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Prefacio

The roots of Comparative Education lie deeper in
history...

William W. Brickman

La cita con la que se abre este libro resume, en cier-
to modo, su objetivo: demostrar que la Educacion Com-
parada estd mucho mds enraizada en la historia que lo
que creemos. Por primera vez, en el contexto interna-
cional, presentamos aqui un estudio global sobre los de-
nominados “precursores” de la Educacion Comparada
desde una perspectiva nacional, concretamente, desde el
contexto espaviol. Con ello pretendemos, por un lado,
reunir los materiales necesarios para que otros investi-
gadores y especialistas profundicen en el estudio de la
evolucion historica de nuestra disciplina; para ello, la
segunda parte de este libro -el catdlogo bibliogrdfico de
obras publicadas por autores esparioles durante el siglo
XIX sobre la ensenianza en el extranjero- se presenia,
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por encima de todo, come un instrumento de trabajo.
Pero, por otro lado, con el objetivo de orientar esa in-
vestigacion ulterior sugerimos en la primera parte de
este libro un ensayo de interpretacion global de la apor-
tacion espariola a la génesis de la Educacion Compa-
rada a lo largo del siglo XIX.

En este sentido, la primera cuestion que debatzmos
en la introduccion, es el interés del estudio de los pre-
cursores esparioles, es decir, de aquellos autores que du-
rante el siglo XIX avanzaron las preocupaciones, los te-
mas y, hasta cierto punto, los métodos que mds tarde
configurarian la Educacién Comparada, en concreto a
partir va de 1900.

En segundo lugar, tras la discusion de las investi-
gaciones realizadas hasta el momento en este dmbito,
presentamos una completa aproximacion a la génesis
de nuestra disciplina en el extranjero, desde Jullien de
Paris hasta Sir Michael Sadler, pasando por las apor-
taciones alemanas, britdnicas, francesas y norteameri-
canas, debiendo recalcarse que ésta es la primera vez en
que semejante acopio de informacion se ofrece al lector
en lengua espariola. Por lo demds, la delimitacion de
este pariicular contexto permite concretar también el ta-
lante con el que interpretaremos, en los siguientes capi-
tulos, la aportacion espariola, esto es, destacando los as-
pectos de indole metodologica por encima de los conte-
nidos temdticos, mucho mds indicados para un trata-
miento historico-educativo que nuestros colegas, los his-
toriadores de la educacion, confiamos que puedan em-
prender gracias, en parte, a las fuentes que presentamos
en el catdlogo bibliogrdfico de la segunda parte. Queda,
pues, pendiente, una historia de las relaciones pedago-
gicas internacionales en la Espada del XIX que habrd
de ser, a no dudar, de especial interés para la compren-
sion de la evolucion pedagdgica de nuestro pais.
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Asi pues, habida cuenta de esta buscada perspecti-
va, el capitulo 111 destaca aquellos aspectos de orden
biogrdfico mds compartidos por los autores aqui estu-
diados y que nos permiten una primera aproximacion
en la que se resalta su relacion con la politica educativa
y su marcado y predominante, aunque no totalmente
compartido, talante liberal progresista.

A continuacion, el capitulo IV se introduce ya en
las cuestiones de método: sus fuentes de conocimiento,
retrocediendo inclusive hasta el siglo XVIII. A nadie
sorprenderd que el viaje, los viajes al extranjero, mar-
quen-la pauta de las aportaciones espariolas, pero tal
vez st lo haga el hecho de que el conocimiento personal
del estado de la enserianza en el extranjero sea comple-
mentado con una frecuente dependencia de la produc-
cion pedagdgica francesa. Las particularidades del caso
espariol se van acentuando.

El capitulo V presenta una evaluacion de los inte-
reses temdticos de estos autores, tomados en su conjun-
to, que acaso contribuya a iluminar la significacion pe-
dagdgica que para Espadia tuvieron los logros educati-
vos de Francia, Alemania e Inglaterra; una evaluacion
que creemos particularmente sugerente, de nuevo, para
los historiadores de la educacion.

El capitulo VI, por iltimo, destaca las preocupa-
ciones metodoldgicas: jcomo debe emprenderse el estu-
dio de un sistema educativo extranjero? ;cudl es el ob-
Jeto de la comparacion? jcudl es el valor de las estadis-
ticas? Cuestiones todas ellas que desembocardn en nues-
tra apreciacion final de las particularidades de las apor-
taciones espaviolas a la génesis de la Educacion Com-
parada en el contexto internacional.

No querriamos concluir este breve prefacio sin pre-
cisar al lector que la presente obra, aunque firmada por
un unico autor, es en buena parte el fruto de un conjun-

(3



to de esfuerzos de instituciones de muy diversa indole y
de personas concretas, empezando por el personal de las
distintas bibliotecas consultadas -de modo especial, el
personal de! Instituto San José de Calasanz del C.S.1.C.
y acabando por mis colegas en el Departamento de Edu-
cacion Comparada e Historia de la Educacion de la
U.N.E.D. quienes, en no pocas ocasiones, asumieron al-
gunas de wis responsabilidades académicas con el fin
de permitirme avanzar en la presente investigacion. So-
bre todo, sin embargo, esta obra es fruto de la preocu-
pacion personal y del magisterio ejercido a lo largo de
diez arios por José Luis Garcia Garrido, con quien he
quedado definitivamente endeudado.



PRIMERA PARTE
UN ENSAYO DE INTERPRETACION
GLOBAL



I. Introduccién

(Cual es el interés que depara el estudio de los pre-
cursores espanoles de la Educacién Comparada?

Los especialistas mas reputados internacional-
mente coinciden en que es ésta una cuestidn capital que
incide directamente en la formacién de los futuros
comparatistas. La prueba mads palpable de este aserto
es que es, en la practica, poco menos que imposible en-
contrar una sola obra dedicada a la metodologia com-
parativa sin una referencia a aquellos autores que, des-
de una perspectiva histérica, se avanzaron a su tiempo
y sentaron las bases de un quehacer pedagégico sin el
que, ni hoy ni en el pasado, se hubieran podido dise-
nar eficaces politicas educativas.

Por otro lado, sin embargo, bien puede afirmarse
que el interés por estos autores que convenimos en de-
nominar “precursores” no ha sido ni mucho menos
constante, aunque si recurrente. De hecho, parece exis-
tir una clara correspondencia entre aquellos momentos
histéricos en los que existe una casi ciega confianza en
las potencialidades de la Educacion Comparada y aque-
llos periodos en los que se presta mayor atencién a la
historia -y prehistoria- de esta disciplina. En la actua-
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lidad, y como consecuencia del esfuerzo y tesén de
quienes nos precedieron, Espafa asiste a un inusitado
interés por todo lo relacionado con nuestra disciplina
y en este contexto parece 16gico que nos preguntemos,
junto al Profesor Garcia Garrido, si Espafia permane-
ci6 ajena al fenomeno de la configuracién progresiva
de la ciencia de la Educacion Comparada o si, en ver-
dad, existié una tradicién que nuestros particulares
avatares politicos nos hicieron perder de vista.

He ahi, pues, el detonante de nuestra investiga-
cién, en la que, por otro lado, concurrian dos circuns-
tancias especificas: la primera, la ausencia de referen-
cias a los autores espanoles en los trabajos cldsicos so-
bre historia de la Educaciéon Comparada, consecuencia
légica del aparentemente escaso interés que en nuestro
mismo pais habia venido recibiendo; la segunda, la ori-
ginalidad que se derivaba de ser el inico proyecto de
investigacién que habria de permitir encontrarse con
un panorama amplio de la historia de nuestra ciencia
en, precisamente, nuestro pais que, a su vez, sugiriera
otras investigaciones.

En Espafa, sin embargo, solemos ser mas sensi-
bles hacia lo que vemos publicado en una lengua ex-
tranjera que hacia lo que nuestros propios compatrio-
tas demuestran a consecuencia de sus investigaciones.
Aqui se habia estudiado con notable profundidad una
parte de la historia de nuestra ciencia; con todo, dichos
estudios pasaron inadvertidos en muchos casos.

Hoy. diez afios después, parece por tanto inexcu-
sable que nuestos estudiantes finalicen sus cursos de es-
pecializaciéon en Educacién Comparada sin saber prac-
ticamente nada de la evolucion de esta ciencia en su
propio pais. Desde esta perspectiva, el primer paso ne-
cesario es contar por lo menos con un estudio intro-
ductorio que, lejos de dar por zanjada la cuestion, pre-
sente los trazos generales de la historia nacional de esta
ciencia, mostrando sus particularidades, semejanzas y
diferencias respecto a las aportaciones realizadas desde
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otros paises, y que, en suma, no tenga otra finalidad
que la de poner de relieve el interés de futuras investi-
gaciones centradas en aspectos mucho mas concretos
o, sencillamente, en las aportaciones personales de los
autores mds relevantes.

Este es, pues, el fin de esta obra: servir de estimu-
lo para que otros investigadores, bien desde la particu-
lar perspectiva de la Educaciéon Comparada, bien des-
de la mds amplia de la Historia de la Educacién, pro-
fundicen en unas raices que hasta ahora habian sido
olvidadas. .

En este sentido, pronto aparecieron los primeros
problemas de método que entraniaban una cierta difi-
cultad en su solucién, derivada indudablemente de la
ausencia de investigaciones semejantes o similares en
otros paises. El primero de estos problemas fue el rela-
tivo a la periodizacion, que merece algunas reflexiones.

No parece arriesgado afirmar que en toda investi-
gacién histérica la fijacion a priori de unos limites tem-
porales en un tema que no ha sido demasiado trillado
siempre sera arbitraria. En nuestro caso no podia ser
de otro modo. Con todo, desde el primer momento,
atendiendo a las investigaciones previamente desarro-
lladas entre otros por el Profesor W. W. Brickman, vi-
mos con toda claridad que el anio 1900 marcaba un hito
en el desarrollo histérico de nuestra disciplina: por un
lado, era la fecha de publicacién de la de sobras cono-
cida conferencia de Sir Michael Sadler en la que se sen-
taban las bases iniciales de la ciencia de la Educacion
Comparada; el mismo afno fue también el primero en
el que en el mundo se impartié un curso universitario
de Educacion Comparada, a cargo del profesor Russell;
por otro lado, ése era también el afio que vid nacer el
Ministerio de Instruccion Publica esparfiol. Este camu-
lo de razones, junto a la consideracién de que sin co-
nocer previamente la evolucidén de los precursores de
la Educacion Comparada era inviable un conocimien-
to adecuado de los cultivadores de esta ciencia en Es-
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pana desde 1900 hasta nuestros dias, nos hizo inclinar-
nos definitivamente por una investigacion circunscrita
al siglo XIX, el siglo de los precursores tomando los cri-
terios internacionales como punto de partida, reservan-
do a posteriores investigaciones el estudio de la evolu-
cion de esta ciencia en Espafia desde aquel afio hasta
nuestros dias. En lo que respecta al limite inferior no
contibamos con otra indicacién que la hipétesis de que
con anterioridad a la existencia de sistemas educativos
nacionales era impropio considerar a ningin autor
como precursor en el estudio de esa realidad aun
inexistente.

El segundo problema metodelogico fue, en buena
logica, el del método a seguir para conseguir una obra
que, por un lado, ofreciera a los comparatistas y futu-
ros comparatistas una evaluacion global de las aporta-
ciones espanolas a la génesis de la Educacién Compa-
rada y que, por otro lado, tanto a ellos como a los his-
toriadores de la educacién les permitiera seguir el hilo
de la investigacidn, desmenuzindola y, en extremo, en-
sayando nuevas aportaciones. De ahi, respectivamen-
te, nuestro ensayo de interpretacién global y el catalo-
go bibliogrifico.

Ahora bien, tercer problema, ;por dénde em-
pezar?. _

En la mas reciente obra sobre Educacién Compa-
rada publicada en Espafia, en 1982 y debida al Prof.
Garcia Garrido, se afirma:

“Pese a que no hay una obra escrita que pudiéramos ca-
talogar como clave a la hora de determinar la aporta-
cion espanola a la etapa de la educaciéon en el extranje-
ro, esta claro que no fue Espafia excepcion a la moda ge-
neral de los viajes educacionales. Sin embargo, sélo a
medida que avanzé el siglo XIX logré abrirse paso una
postura verdaderamente favorable a las experiencias
educativas fordneas.” (1).

En términos generales, cualquier otro especialista
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coincidiria en estas apreciaciones, aungue -como vere-
mos a continuacion existe un cierto y reducido nume-
ro de trabajos de gran relevancia y que esclarecen en
algo la aportacion espariola a aquella etapa precursora.
Por lo demais, el desconocimiento de esta faceta peda-
gogica espafiola llega a esferas internacionales; asi, por
ejemplo, es posible encontrar multiples referencias a la
labor realizada por algunos autores latinoamericanos
en manuales universitarios ingleses o norteamericanos
y, paraddjicamente, no encontrariamos mas que dos re-
feridas a Espana en otra obra publicada un afio antes
que la anterior: se trata del libro del Prof. Holmes, don-
de aparecen los nombres de Ortega v Gasset y de Sal-
vador de Madariago (sic, reiteradamente), autores am-
bos nacidos en el siglo XIX y que aparecen resefiados
en el apartado dedicado al “caracter nacional” (2).

Acaso sean llamativas, por otro lado, las cinco pa-
ginas que en la traduccidn al castellano de la ya clasica
obra de Schneider (3) se dedican a la historia de la Pe-
dagogia Comparada en Espafia. Huelga decir que fue-
ron anadidas en su dia por el traductor, Prof. Tusquets
(4).

Pero volvamos al trabajo del Prof. Garcia Garri-
do. En el capitulo consagrado a las “aportaciones espa-
nolas” correspondientes a la “etapa de la ensefianza en
el extranjero” nos encontramos, en primer lugar, con
breves referencias a los ilustrados (Jovellanos), al Ins-
tituto Pestalozziano y a la Escuela lancasteriana de Ma-
drid. A continuacién, se dedican varios parrafos al “ha-
bitual venero de inspiracion educativa espafiola”
-Francia- con particular hincapié en la figura de Ma-
nuel José Quintana y en el Dictamen de 1814. Aan otro
parrafo se destina al inspirador de la Ley Moyano, An-
tonio Gil y Zarate, vinculado también a Francia. El ul-
timo parrafo se refiere al krausismo y a la Institucion
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Libre de Ensenanza, citindose los nombres de Sanz del
Rio, Giner de los Rios y Manuel B. Cossio. Exceptua-
do ¢l Dictamen de 1814 y el Informe de 1813 de Quin-
tana, ademas del Boletin de la I.L.E., no aparece rese-
flada ninguna obra cuyo objeto sea el examen de la ins-
truccién publica en el extranjero, ni ain indirectamen-
te (5).

Sin_embargo, hubiera sido posible completar esa
breve sintesis algo mas con otros trabajos contempora-
neos. Cronolégicamente, el primero de ellos seria el ca-
pitulo de la obra de Schneider al que nos referimos mas
arriba. Retrocedamos, pues, dieciséis afios hasta llegar
a 1966. El Prof. Tusquets introdujo en la traduccion de
aquella obra interesantes referencias, algunas de las
cuales se remontan a obras tales como las de Llull, Ne-
brija, Vives, etc. A los efectos que aqui interesan, es de-
cir, relativos al siglo diecinueve, Tusquets comenta
muy escuetamente los informes realizados por los em-
bajadores esparfioles y solicitados por Godoy, la funda-
cién del Instituto Militar Pestalozziano, citando por
otra parte los nombres de Amords, Montesino y Gil de
Zarate y concluyendo con el Congreso de Pedagogia ce-
lebrado en 1882. En el parrafo anterior se habia referi-
do ya a Hervas y a Balmes.

En segundo lugar, Tusquets destina otros dos pa-
rrafos a comentar la labor de la Institucion Libre de En-
sefanza, del Instituto-Escuela y del Museo Pedagégico
y, por otro lado, a otro movimiento renovador de sig-
no catélico entre cuyas filas incluye a Ruiz Amado,
Blanco y Sanchez, Manjon y D. Lazaro.

Inexplicablemente, nadie, al parecer, recogié esas
sugerentes incitaciones a la investigacion hasta que,
casi diez afios después, aparecieron otros tres trabajos,
de muy distinto talante y sin conexion entre ellos (has-
ta tal punto que es dificil precisar cual de los tres se
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hizo publico antes). Se trata de un articulo del Prof.
Ruiz Berrio (6), de otro del Prof. Esteban (7) y de la te-
sis doctoral de la Prof. Elizalde (8). El mas comprensi-
vo de todos ellos es el primero y a él nos referimos,
pues, en primer lugar.

Dicho articulo tiene dos partes bien diferenciadas:
en la primera, se evocan los origenes y los precursores
(en sentido restringido y no al modo, por tanto, del
Prof. Tusquets) de la Educacién Comparada; en la se-
gunda se ofrece un catdlogo de obras -parecido al de
Brickman- publicadas en Espana entre 1818 y 1969. In-
teresa aqui resaltar que el catalogo da noticia de 156 ti-
tulos (incluyendo alguna que otra traduccién y una
obra fechada en 1788), 30 de los cuales son anteriores
al siglo XX. Pero el trabajo se justifica suficientemente
por otra razén: en la primera parte comenta un articu-
lo anénimo, publicado en la Crénica Cientifica y Lite-
raria, volumen II, de fecha 16 de Enero de 1818 vy ti-
tulado “Educacién. Proyecto para perfeccionarla” (9)
afirmando que “podriamos casi asegurar de una mane-
ra mas concreta que el anonimo autor habria leido la
obrita de Marc-Antoine Jullien de Paris sobre la Edu-
cacion comparada, publicada tan s6lo unos meses an-
tes” (10). Para demostrarlo cita tan sélo dos parrafos
que no podemos evitar reproducir aqui:

“... siempre es util indicar los obstdculos que se oponen
al progreso de las luces. Pero un trabajo que ofreceria re-
sultados de utilidad mas inmediatos y mas importan-
tes, seria un cuadro comparado de los principales esta-
blecimientos de educacién que existen en el dia en los
diferentes paises de Europa; de su organizacion particu-
lar; de los objetos que abrazan los varios cursos de es-
tudios; de las mejoras que se han introducido, y del éxi-
to que con ellas se ha logrado.” (11).

“... {(convendria) organizar bajo los auspicios y con la
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proteccién de uno o de muchos soberanos, y con el con-
curso de las sociedades de educacién ya existentes, una
comision especial de educacidén poco numerosa, com-
puesta de hombres religiosos y morales, instruidos y ob-
servadores, encargados de recoger por si mismos y por
corresponsales bien escogidos los materiales de un tra-
bajo general sobre los establecimientos y métodos de en-
sefianza e instruccién de los principales estados de Eu-
ropa, comparando sus reglas y sus practicas. Se confia-
rian a hombres activos ¢ ilustrados, interrogatorios so-
bre estos puntos, y para sus respuesias inspeccionarian
personalmente las escuelas, colegios, academtas y de-
mas establecimientos analagos. Estas tablas analiticas
proporcionarian sucesivamente en menos de tres anos
cuadros comparativos del estado actual de las naciones
europeas bajo este punto de vista importante”. (12)

La tesis doctoral de la Prof. Elizalde complemen-
ta en profundidad el catalogo ofrecido por el Prof. Ruiz
Berrio. De hecho, la recopilacion obedece en aquel caso
a dos criterios muy especificos: 1° que las obras data-
ran del reinado de Isabel 1T (1833-1868); v 2° que hu-
bieran sido escritas por autores espafoles que, por ini-
ciativa propia, subvencionados por el Gobierno o a
consecuencia de su exilio, hubieran viajado por el ex-
tranjero. Trece son los autores que cumplen dichos re-
quisitos: Pablo Montesino, Pedro F. Monlau, Melchor
Sanchez de Toca, Julio Kithn, Juan M. Ballesteros, Fer-
nando de Castro, Francisco Ferniandez Villabrille, An-
tonio Rispa, Miguel Rovira, Ramoén de la Sagra, Gui-
llermo Lobé, Bernardo Quijano y Mariano Cardedera.
Sin embargo, dicho nimero parece distar mucho de la
realidad. Para empezar, en el articulo del Prof. Ruiz Be-
rrio, aparecen catalogadas diez obras correspondientes
también al mismo periodo (1833-1868); de ellas, dos
no deben tenerse en cuenta -a efectos comparativos-
por cuanto se trata de traducciones. Quedan, pues,
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ocho obras correspondientes a otros tantos autores. La
interseccion entre el catalogo de la Prof. Elizalde y el
del Prof. Ruiz Berric da como resultado cuatro auto- .
res, lo cual equivale a afirmar que ambos son incom-
pletos: al primero le faltarian otros cuatro autores vy al
segundo nueve. Pero, en cualquier caso, debe anadirse
que en este estudio -como se verd- hemos llegado a re-
copilar un nimero de obras que dobla con creces el pre-
sentado con el trabajo mas afin al nuestro, la tesis doc-
toral de la Prof. Elizalde, para el mismo periodo histd-
rico. De todos modos, este hecho no puede ni debe des-
merecer a ambos precedentes porque, en primer lugar,
sabido es que cualquier intento de catalogacién dificil-
mente puede convertir en real su pretension de exhaus-
tividad -y aun menos cuando es el resultado del traba-
jo de una sola persona, v no de un equipo, lo cual li-
mita entre otras cosas ¢l alcance geografico real del tra-
bajo-; por supuesto, tampoco nosotros defenderiamos
esa bandera. Y, en segundo lugar, porque la importan-
cia de este tipo de trabajos no puede calibrarse exclu-
sivamente con criterios numéricos. Probablemente,
dentro de otros diez anos el presente catdlogo habra
quedado obsoleto en buena parte, pero lo verdadera-
mente importante es que cada vez mas nos habremos
ido aproximando a una nocién mucho mads veridica y
documentada de los precursores espafioles. Al menos,
ese es nuestro deseo.

El tercer estudio, debido al Prof. Esteban y publi-
cado, como los dos anteriores, en 1975, acota mucho
mas aun su objeto; se trata en este caso de la labor de
Manuel B. Cossio al frente del Museo Pedagdgico Na-
cional en su faceta “comparativista europea”. No po-
demos ahora ocuparnos con la debida extensién de este
tema, pero si sefialaremos dos importantes aspectos. El
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primero de ellos atafie a la misma concepcion del Mu-
seo que, en palabras de su Director:

“... esta llamado a ser, y ésta es otra de sus capitales fun-
ciones, €l drgano por donde en Espana se introduzcan
todos los adelantos que en el orden de la primera edu-
cacion se verifican en los demas paises”. (13)

En segundo lugar, hay que resefiar el talante que
Cossio imprimi6 al Beletin, que debia convertirse en
una serie de monografias:

“... segin el tipo de las Memoires et Documents Scolai-
res del Museo Pedagégico de Paris, de las Circulars of
information del Bureau de Education de Washington y
de los Special Reports del Board of education de Lon-
dres”. (14)

Ambos fragmentos, citados en el estudio del Prof.
Esteban, bastarian para reservar un destacado lugar a
Cossio entre los precursores espafioles, en estrecho con-
tacto ademas con los del extranjero y coincidiendo con
ellos en el valor del estudio de la educacidén en el
extranjero:

“... el espectaculo de los progresos realizados en las es-
cuelas de otros paises, de la marcha que han seguido en
su desenvolvimiento, de los escollos en que han trope-
zado, de las leyes generales que informan su vida, asi
como de las caracteristicas originales de cada una, son
otros tantos datos imprescindibles, no sélo para com-
prender el ideal a que aspira la educacién en los pue-
blos extranjeros y aprovechar los resultados mas bene-
ficiosos, sino para conocer con certeza reflexivamente
el espiritu que preside a la educacidn en nuestra patria”.

(15)

Inutil, pues, no ya insistir en la figura de Cossio,
sino también en la significacion del articulo del Prof.
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Esteban para quien desee profundizar en la actitud
comparativista de aquél.

Finalmente, queda aun un uGltimo trabajo por re-
sefiar vy que corresponde, nuevamente, al Prof. Tus-
quets (11). En él insiste en aquellos elementos que ya
introdujo en la traduccion de la obra de Schneider, dan-
do cuenta, a la vez, de las investigaciones del Prof. Ruiz
Berrio y de la Prof. Elizalde que antes comentamos.
Afiade a ambos trabajos algunos interesantes datos
como la creacién de la Escuela lancasteriana de Ma-
drid, la obra de Balmes y de Laureano Figuerola, criti-
cando en un sentido, a la par que alabando en otro, la
labor de la Institucion Libre de Ensefianza. A ésta la ca-
lifica de “culminadora de la etapa del empréstito” (17).

Sin lugar a dudas, encontrariamos referencias dis-
persas, unas mas articuladas que otras, en innumera-
bles tesinas y tesis doctorales que versan sobre la his-
toria de la educacién en Espafia durante el siglo XIX
y cuyo numero ha experimentado un notabilisimo cre-
cimiento en los ultimos afos. Pero, en todo caso, los
trabajos monograficos aqui esbozados son los funda-
mentales en la medida en que, convenientemente con-
frontados, nos aportan una vision genérica de las apor-
taciones de los autores espanoles que, a nuestro juicio,
debe ser adecuadamente completada de forma que per-
mita investigar en profundidad, en un contexto marco,
aquellos autores mads significativos.

La ausencia vy, a la vez, la necesidad de tales in-
vestigaciones se ha hecho patente reiteradamente. El
desconocimiento de los autores espanoles que pudie-
ran ser considerados como precursores de la Educacion
Comparada ha Ilevado en no pocas ocasiones a que
confundieran los contenidos de sus aportaciones ~que,
a nuestro juicio, deben contemplarse preferentemente
desde la perspectiva metodoldgica- con los préstamos,
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empréstitos. copias e influencias que los distintos sis-
temas educativos han provocado en la historia del sis-
tema educativo espanol, en particular en lo que respec-
ta a instituciones concretas y a la politica educativa.
Por otro lado, también es sintomaético que en el recen-
tisimo volumen del Diccionario de las Ciencias de la
Educacién consagrado a la Educacién Comparada las
Unicas voces relativas a autores espanoles se refieran
siempre a especialistas contemporaneos; sin embargo,
si se trata de Jullien de Paris, de Arnold v de Sadler.
En la introduccién a dicho volumen, su coordinador,
el Prof. Julio Ruiz Berrio, hace gala de un notable co-
nocimiento de la evolucion histérica de esta disciplina
en Espafna, pues no en vano cita a autores del relieve
de Montesino, Ballesteros, La Sagra o Kithn (18) junto
a los institucionistas, pero el cardcter sintético propio
de toda introduccion le impide abordarlos con el dete-
nimiento y la profundidad que a todos ellos dedicé la
Prof. Elizalde en su tesis doctoral. En cualquier caso, y
esto es lo que interesa aqui, seguimos sin contar con
una perspectiva general, amplia y minuciosa al tiem-
po, que permita una aproximacion global a las aporta-
ciones espanolas a la génesis de la Educacion Compa-
rada a lo largo del siglo XIX. Acaso las paginas que si-
guen contribuyan a hacerla posible.
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II. La génesis de la Educacion
Comparada a lo largo del siglo XIX.
Aportaciones fundamentales

Durante siglos, desde Heroédoto a Mandeville, des-
de Marco Polo a Samuel Purchas, las correspondencias
culturales entre distintas comunidades, pueblos y pai-
ses han tenido un lugar destacado en las anotaciones
de viajes al extranjero. Lo mismo se puede decir de la
educacion, desde la época cldsica hasta la Auslandspa-
dagogik, cuya vigencia es patente incluso en la prensa
cotidiana de nuestros dias. Viajeros de todas las épo-
cas, dira Brickman, a causa del comercio, los conflic-
tos, la curiosidad:

“... volvian con hechos e impresiones relacionadas con
las culturas de los paises que habian visitado. En sus in-
formes incluyeron comentarios acerca de los jévenes y
de su crianza. También hicieron algunas observaciones
sobre las semejanzas y diferencias en la forma de edu-
car a los nifnos. Algunos, en realidad, llegaron a conclu-
siones que implicaban expresar juicios de valor”. (1)
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Sin embargo, habra que esperar hasta finales del
siglo XVII1 y principios del XIX para encontrar los pri-
meros intentos de sistematizacion de las observaciones
sobre la ensenanza en el extranjero y ias primeras mo-
nografias dedicadas a este tema. Y no es dificil com-
prender la razén: ése fue el momento en el que se es-
tablecieron los cimientos de los sistemas de educacion
primaria nacionales y, por consiguiente, unos 6rganos
politicos y de administracién de la educacion cuyos res-
ponsables carecian de predecesores. El recurso, pues, a
otras administraciones -a Prusia, en particular- era ob-
vio. En otros lugares podrian hallarse modelos, ejem-
plos criticables que evitarian caer en los mismos erro-
res, 0 bien que por su probado éxito, a los ojos del ob-
servador, debian ser lisa y llanamente copiados y tras-
plantados. Junto a estas dos razones -la creacion del sis-
tema escolar publico y de las administraciones escola-
res- habria que anadir el auge del nacionalismo (2),
aunque, como ha senalado Holmes, “... la rivalidad y
la competitividad entre naciones favorecieron la imi-
tacion. Pero los sentimientos nacionalistas, que in-
cluian la estima de las virtudes nacionales, la desfavo-
recfan” (3). Mds adelante volveremos con detalle sobre
estos temas; por ahora bastard resaltar que por prime-
ra vez nos encontramos con informes realizados por
los miembros de una nueva clase de funcionarios espe-
cificamente dedicados a la educacién, generalmente
procedentes de otros campos del saber (como Cousin,
Arnold y Harris) aunque genuinamente preocupados
por el desarrollo del sistema educativo de su propio
pais.

Por otro lado, no es extrano que ese inicial senti-
miento de curiosidad que respondia a un objetivo im-
plicito, a veces explicito, de observar, copiar y trasplan-
tar y que, por su propia naturaleza, era ya una compa-
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racién entre lo propio y lo ajeno se fuera traduciendo
en un interés netamente comparativo a medida que fue
transcurriendo el siglo XIX, culminando indudable-
mente con la figura de Sir Michael Sadler. Es precisa-
mente en el mismo periodo cuando principian las sis-
tematizaciones de otras ciencias cuyo objeto formal es
la comparacion: el Derecho Comparado con Montes-
quieu (1747), la Anatomia Comparada con Goethe
(1795), la Lingiistica Comparada con Bopp (1816), la
Literatura Comparada con Villemain, por un lado, y
Noél y Laplace, por otro. (1816), etc. (4). En este con-
texto aparece la intuicién de Jullien de Paris, I‘éduca-
tion comparée, pero con tan poca fortuna que hasta el
momento no ha podido encontrarse ninguna relacion
entre esta intuicion y los restantes autores de los que a
continuacién trataremos. La Educacién Comparada,
que parte de hecho de las sistematizaciones de Sadler,
no rescataria a Jullien de Paris hasta 1935 (5).

Las paginas que siguen, en consecueincia, no pre-
tenden mas que dar cuenta de ia evolucion de un que-
hacer, disperso y variopinto inicialmente y progresiva-
mente sistematizado, que a los albores del siglo XX
dara lugar a lo que hoy conocemos como Educacién
Comparada. Con diversas denominaciones (etapa del
“empréstito”, de las “encuestas”, de la “ensefianza en
el extranjero”, etc.) y aun con subdivisiones -a las que
pasaremos revista mas adelante-, el periodo que nos
ocupa, practicamente todo el siglo XIX, no puede ser
calificado mds que de “embrionario”, puesto que es en
¢l cuando irdn apareciendo elementos, aqui y alla, des-
hilvanados, pero que sugieren v apuntan la idea de un
saber sistematizado, cientifico si cabe, y que se hara es-
perar hasta nuestro siglo.



La intuicion de Jullien de Paris

Seria injusto empezar este recorrido sin una refe-
rencia, especifica y aislada del resto, a Jullien de Paris,
aun a pesar de que la significacion de su obra fuera,
para sus contemporaneos, nula; acaso por ello, los com-
paratistas de nuestro siglo han visto en él, y no sin ra-
z6n, un Jules Verne de su disciplina (6). De lo que no
hay ninguna duda es de que Jullien de Paris vivié in-
tensamente su época; su biografia no deja ninglin aso-
mo de duda (7).

Marc-Antoine Jullien de Paris (1775-1848) publi-
c6 a lo largo de su vida centenares de articulos y una
treintena de libros; viajé por toda Francia, a Inglate-
rra, a Italia, a Egipto y a Suiza y Alemania; tuvo co-
rrespondencia con Condorcet, Lord Stanhope, Jeffer-
son, Alejandro I, Napoleén, Fellenberg, Humboldt v,
por supuesto, Pestalozzi. Por este tltimo tuvo una pre-
dileccién especial, como lo demuestran varios hechos
(8), el mas destacable de los cuales es la publicacién de
su Exposé de la méthode d‘éducation de Pestalozzi
(1812). La inflexién de Jullien de Paris hacia lo educa-
tivo ya se habia dado por lo menos cuatro afos antes
con ocasién de otra publicacion:Essai général d*éduca-
tion physique, morale et intellectuelle (9).

Sin embargo, ninguna de esas obras ni tampoco su
Revue Encyclopedique, le darian la vigencia y la fama
de las que hoy goza; todo ello se lo debe a su Esquisse
d‘un ouvrage sur l‘éducation comparée (1817) (10). El
pequefio optsculo en cuestion se divide en dos partes:
en la primera, justifica el proyecto, resefiando sus ob-
jetivos; en la segunda, propone el instrumento adecua-
do para lograrlos. En su tiempo, la obra pudo haber pa-
sado perfectamente por un conato de traspasar a la edu-
cacion el método comparativo que tantos logros -como
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ya hicimos notar- habia cosechado en otras ciencias.
Pero es mucho mas que eso:

“La Educacién se compone -afirma Jullien de Paris-, lo
mismo que cualquier arte o ciencia, de hechos y de ob-
servaciones. Parece obligado, por consiguiente, como en
las otras ramas del saber, catalogar hechos y observa-
ciones, situandolos en tablas analiticas que faciliten la
yuxtaposicién y la comparacién, para inferir principios
ciertos y reglas exactas. De esta manera la Educacién se
convertird, aproximadamente, en una ciencia positiva...
Y al modo que las investigaciones de Anatomia Com-
parada han hecho progresar la ciencia de la Anatomia,
las investigaciones sobre Educacion Comparada aporta-
ran nuevos medios para perfeccionar la ciencia de la
Educacion™. (11)

Indudablemente, Jullien de Paris esta senalando
una entre las posibles vias a seguir para la ciencia de
la Educaciéon Comparada: la positivista, como ha sena-
lado acertadamente Epstein (12). Esta perspectiva su-
giere una lectura de la Esquisse sumamente enriquece-
dora, pero que en ningin momento llega ser completa
por cuanto no es sélo su deseo de instituir una ciencia
lo que orienta su obra, sino que también hay que tener
presente su orientacién ideolodgica. El proyecto de Ju-
liien de Paris parte de la identificacidon de unos males
de la educacion: la que se imparte en la escuela y en la
familia es “incompleta y defectuosa™, no responde a las
necesidades de los ninos ni a las “publicas de las na-
ciones y de los gobiernos™. Y es precisamente la mejo-
ra de la educacion la que lograra la realizacién “de la
paz universal y de la dicha general”. Asi, pues, influido
por las ideas de Pestalozzi y de Rousseau, “deseaba es-
timular el desarrollo de una metodologia préctica, con
el nifo como centro, que subrayara, entre otras cosas,
la educacion de los sentidos y la preparacién para la
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vida en sociedad, todo ello con un marcado acento hu-
manista” (13). L'éducation comparée se aparece enton-
ces como la posibilidad de desarrollar un instrumento
util para reunir informacién acerca de la escuela en di-
versos paises -a partir de un cuestionario-, esperando
que las comparaciones resultantes lleguen a estimular
a los paises atrasados a desarrollar su organizacién
educativa.

De hecho. tres son los medios propuestos por Ju-
llien de Paris: la creacion de una Comision Especial de
Educacion, la creacion de un Instituto Normal de Edu-
cacion, de cardcter internacional y destinado tanto a la
formacidén de profesorado como a la experimentacién
educativa, y, finalmente, la publicacién de un Boletin
de Educacion en varias lenguas. que contribuyera a di-
fundir experiencias e innovaciones “entre todos los
hombres instruidos, ocupados de la ciencia de la edu-
cacion”. Pero, acaso de todo ello 1o mas destacable sea
lo relativo a la Comision Especial, una comisién in-
ternacional:

... POCO numerosa, cuyos miembros recojan, ya sea per-
sonalmente, ya valiéndose de corresponsales elegidos
cuidadosamente, los materiales para elaborar un traba-
jo general acerca de los establecimientos y métodos ins-
tructivos y educativos de las diversas naciones de Eu-
ropa, confrontados v comparados entre si bajo esta re-

lacion™. (14)

Para lograrlo -propone Jullien de Paris-, se debe-
ria partir de unos cuestionarios uniformes que permi-
tieran construir un cuadro analitico unico. Dichos
cuestionarios deberian tratar seis distintos ambitos: a)
educacién primaria, b) educacién secundaria y clésica,
¢) educacidn superior y cientifica, d) educacién feme-
nina, v e) la educacion en sus relaciones con la legisla-
ci6én y las instituciones sociales. En realidad, en la Es-
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quisse s0lo aparecieron las series de preguntas relativas
a los dos primeros dmbitos (120 y 146 preguntas, res-
pectivamente), anunciandose la préxima publicacién
de las restantes series (15). En cualquier caso, el obje-
tivo de los cuestionarios si queda perfectamente defi-
nido: permitir recoger la informacion necesaria, de un
modo uniforme, y a un mismo tiempo y con un mis-
mo orden,

13

. sobre la situacién de la educacién y de la instruc-
¢ién publica en todas las regiones de Europa... (Que pro-
curarian) sucesivamente, en menos de tres afos, cua-
dros comparativos sobre el estado actual de las nacio-
nes europeas, desde ese punto de vista tan importante.
Se podria juzgar con facilidad cuédles son los que avan-
zan, los que retroceden, los que permanecen €n un es-
tado estacionario: cudles son las causas de los vicios in-
teriores que se hubieran senalado; o qué obstaculos se
oponen al imperio de la religién vy de la moral y al pro-
greso social, y cdmo esos obstdculos pueden ser supera-
dos; finalmente, cudles son las ramas que ofrecen ade-
lantos susceptibles de ser transportados de un pais a
otro, con las modificaciones y los cambios que las cir-
cunstancias y las localidades podrian hacer convenien-
tes”.(16)

Aunque, en pocas palabras, la obra de Jullien de
Paris no contiene mads que las vues preliminaires, es de-
cir, algo que ofrece como proyecto para que sea desa-
rrollado en profundidad por los poderes publicos, hay
que resaltar que es él quien, por primera vez, afirma la
necesidad de estudiar los datos para elaborar unas com-
paraciones provechosas y fiables, si cabe. Evidente-
mente, su proyecto no puede ser desvinculado de las
nacientes teorias sobre el método cientifico. La anato-
mia, la quimica, la botdnica, la mineralogia, la geolo-
gia encontraron sus sistematizaciones iniciales hacia
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1800, pasando de la especulacidon a detentar un carac-
ter de saberes acumulativos, aunque lejos todavia del
modelo newtoniano de relaciones matematicas (17).

Esta observacidon es sumamente importante si lo
que se intenta es valorar la aportacién de Jullien de Pa-
ris en su contexto histérico y en relacidon a otros auto-
res, contemporaneos o posteriores a €l. Por un lado, no
hay ningtin fundamento histérico que permita apoyar
la tesis de que Jullien de Paris fuera el “padre” o el “ini-
ciador” de la Educacion Comparada. Su obra no fue co-
nocida y valorada en este dmbito hasta 1943, cuando
Rosselld la dié a conocer mundialmente. Hasta ese mo-
mento la Educacién Comparada disponia de una gale-
ria de autores y de obras en la que no figuraba Jullien
de Paris e, incluso mucho mas tarde, algunos autores
como Mallinson (18) liegan a prescindir de €l cuando
pasan revista a la historia de la Educacién Compara-
da. Este hecho ejemplifica sin lugar a dudas la nula re-
levancia de la intuicién de Jullien de Paris por lo me-
nos en los autores que figuran en los anales de aquella
ciencia; a decir verdad, también se puede afirmar lo
mismo de sus contemporaneos por cuanto ninguno de
ellos le cita ni, por supuesto, utiliza de una u otra for-
ma los medios por €l sugeridos. Finalmente, como afir-
ma Garcia Garrido (19), “ni él mismo hizo demasiado
caso de su intuicion, dejdndose pronto absorber de nue-
vo por el espiritu miscelaneo y periodistico que siem-
pre le caracterizo”.

Pero esto no significa que su Esquisse no deba
ocupar por propio derecho un destacado lugar. Lo cier-
to es que, en muchos sentidos, y particularmente en los
medios por él propuestos, los hechos han transforma-
do la intuicién de Jullien de Paris en una realidad, o,
por lo menos, en una realidad extremadamente seme-
jante a la por él concebida; basta pensar en el BIE o en
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la tradicion metodologica positivista en Educacion
Comparada.

Indudablemente, su pretensidon no era equivalen-
te a la de otros autores del siglo XIX. Afirmar, con Be-
reday (20), que se centré en “la catalogacion de datos
educativos descriptivos, para luego comparar la infor-
macion recogida, resaltando las mejores practicas de un
pais para trasplantarlas a otros” no parece lo mas ade-
cuado por cuanto, para empezar, no es ésa la finalidad
ultima de su proyecto, sino la realizacién de un ideal
comunitario internacional, como ya vimos, Por lo tan-
to, en segundo lugar, su intuicién se hace mas com-
prensible desde su posicidon internacionalista que des-
de un pretendido nacionalismo que algunas veces se le
ha atribuido ( y que es mucho mas propio de otros au-
tores como, por ejemplo, Cousin); en otras palabras, no
hay ninguin indicio que permita sostener que la moti-
vacion de Jullien de Paris era, estrictamente, el tras-
plante y la copia de métodos o instituciones extranje-
ras por parte -légicamente- de Francia. Por el contra-
rio, la recogida de datos y su posterior comparacién pa-
rece ir mucho mas destinada a la elaboracién de unos
principios de politica educativa universalmente acep-
tables, como consecuencia del estudio de las tenden-
cias recogidas en el cuadro analitico (21).

Cosmopolita mas que nacionalista, Jullien fue un
hombre de su tiempo cuyo método reflejaba las nacien-
tes teorias sobre el método cientifico, anticipando con
su obra la confianza en el positivismo, y guardando
ciertamente muy poca relacion con las de sus contem-
pordaneos. Como ha observado Epstein (22), “... se in-
tereso por la observacion de regularidades en las prac-
ticas educativas mediante la récogida de datos interna-
cionales, una actividad que le identifica mucho mas
con un positivista que con alguien preocupado por el
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préstamo educacional”, aun teniendo en cuenta que el
positivismo, en el momento en que escribio la Esquis-
se, era poco mads que una balbuciente corriente de pen-
samiento. Pero si relacionamos este punto de vista con
la significacién de Jullien de Paris como precufsor de
la Educaciéon Comparada, no sera dificil concluir con
Holmes que:

“En la medida en que trabajé explicitamente para apli-
car los métodos de las ciencias naturales a la “education
comparée” para crear una ciencia positiva de la educa-
cion, legitimizo la posterior investigacion de filosofos
de la historia, psicometristas, economistas y sociélogos
en el ambito de la educacién comparada”. (23)

Aportaciones alemanas

Las aportaciones de los precursores alemanes han
recibido, lamentablemente, muy poca atencién hasta el
momento habida cuenta de la que se ha prestado a las
aportaciones efectuadas en otros paises. El lector inte-
resado especificamente en este tema se verd obligado a
Tecurrir necesariamente a unas pocas obras en las que
es posible encontrar cierto numero de referencias mas
0 menos estructuradas -como las de Brickman, Hilker,
Ody y Schneider (24)-, pero, sin lugar a dudas, encon-
trara el estudio mds completo en los trabajos de Haus-
mann (25). Seguiremos, pues, sus directrices en este so-
mero repaso.

Segun Hausmann, y siguiendo a Hilker, J.G. Her-
der seria “uno de los primeros en reconocer el fenéme-
no de los viajes de estudio a centros escolares para re-
captar informacion pedagégica” (26). En su obra, sin
embargo, Herder va mucho mas alld al afirmar que “la
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educacion de la nacion... (progresara) si la nacidn se es-
tructura segin otras” (27), es decir, si tiene en cuenta
las experiencias acumuladas por otros paises. A Her-
der le seguirian cronolégicamente Brinkmann y Evers,
cuyas obras presentan de hecho una comparacién “der
Erziehung der Alten mit der heutigen” (de la educacion
de la antigiiedad con la actual) y “der antiken und mo-
dernen Padagogik™ (de la antigua y moderna Pedago-
gia), respectivamente (28). Pero el primer intento de
comparacion simultdnea entre dos sistemas educativos
contemporaneos se debe al rector del Gymnasium de
Freiburg. Friedrich August Hecht, cuando entre 1795 a
1798 publico siete conferencias en latin bajo el titulo
de De re scholastica anglica cum germanica comparata
en la que criticaba la ensenanza alemana por estar ex-
cesivamente centrada en la teoria y conducir al aburri-
miento, mientras que la inglesa se basaba en la expe-
riencia y en el desarrollo natural del nifio (29). Final-
mente, entre estos primeros autores, hay que citar tam-
bién a Ludwig Natorp, quien en el prélogo a su traduc-
cién de la obra de Lancaster (30) describe someramen-
te el sistema Bell-Lancaster atendiendo a tres temas
fundamentales: la estructura escolar, la disciplina y los
métodos de ensefianza. Lo que aqui interesa resaltar es
que esa descripcion se convierte, de forma abierta, en
una comparacion entre los sistemas de ensefianza pri-
maria de las Islas Britdnicas y de Alemania.

Pero, de hecho, hay que esperar a que transcurra
el primer cuarto de siglo para encontrarse con obras en
las que la comparacion se atisbe ya sistematizada (31).
La primera de ellas corresponde, indudablemente, a
Ernst Gottfried Fischer; en su obra compara las insti-
tuciones escolares de Inglaterra, nuevamente, y de Ale-
mania con una penetracidon realmente inusual en la
época y que denota el empleo de una observacién di-
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recta que le conduce a precisiones como la siguiente
(referida a las escuelas inglesas de chicos):

“En sus sistemas de ensefianza es util y necesario que la
instruccién en todas las materias se confie a un solo
maestro, del mismo modo que no seria adecuado que
en las escuelas alemanas cada curso tuviera un solo Leh-
rer para todas las materias. Esto es asi porque el maes-
tro no es en realidad un profesor, sino un supervisor...
son los tutores los verdaderos profesores™. (32)

Fischer concluye su obra con algunas recomenda-
ciones relacionadas con la necesidad de la reforma de
los Gymnasien y de la promocion de la iniciativa pri-
vada en el ambito educativo en Alemania.

La década de los aiios 30 es especiaimente fructi-
fera en obras, acaso fundamentalmente estimuladas
por la publicaciéon de los tres informes de Cousin entre
1832 y 1837. Esto explicaria porqué se da un cambio
en el horizonte con el que se compara Alemania: si has-
ta ahora se habia mirado hacia Inglaterra principal-
mente, las Islas perderian su relevancia en favor de
Francia. En este contexto aparecen las obras de los tres
autores que analizaremos a continuacién: Kruse.
Thiersch v Harkort.

C.A.W. Kruse fue el primero en publicar una ré-
plica al informe de Cousin. Kruse le visité especifica-
mente con este objeto en Paris, preparandole Cousin la
visita al Collége Louis le Grand. En pocas palabras,
Kruse intent6 repetir la experiencia de Cousin a la in-
versa, es decir, visitando Francia para luego comparar
su sistema educativo con el aleman. El examen de Kru-
se es descendente: empezando por las universidades
acaba por las escuelas elementales, concluyendo que
“nosotros podemos aprender mucho de las escuelas su-
periores de Francia; sin embargo, Francia debe apren-
der mucho de nosotros si desea mantener el alto nivel
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de saber y de vida que siempre ha disfrutado” (33).
Cuatro afios mas tarde publicaria un examen del siste-
ma escolar inglés (34) siguiendo la misma pauta de su
anterior obra. Si en aquella ocasién habia escrito que
se trataba de “investigar el sistema de varias organiza-
ciones escolares mediante una comparacién imparcial
de las mismas”, esta vez afirmaria su deseo de realizar
“un trabajo preliminar para una evaluacidn critica de
las instituciones de educacién y aprendizaje entre los
pueblos mas avanzados de Europa” (35). También en-
ambas obras, sin embargo, las conclusiones favorecen
extremadamente la posicion de Prusia en relacion tan-
to a Francia como a Inglaterra. Asi, Kruse concluye su
segunda obra afirmando que:

“Prusia también deja mucho que desear en lo que res-

pecta al sistema de educacién; las instituciones cientifi-

cas y los recursos exteriores en comparacién con los de

Francia, y ain m4s con los de Inglaterra, estdn desfasa-

dos... pero en ningun otro Estado la idea de educacién

popular y la difusion del saber son tan propiamente va-
loradas. Prusia tiene un sistema educativo. La instruc-
cion y el desarrollo de los ninos son factores fundamen-
tales en la administracién del Estado; la escuela -como
institucién que forja la nacion del futuro- no esta sujeta

a ningun poder, ni a la Iglesia ni a intereses materiales;

es una parte esencial del conjunto, un miembro incGe-

pendiente, pero que al mismo tiempo sirve al Estado”.

(36)

Otro autor cuya obra esta directamente relaciona-
da con los informes de Cousin es Friedrich Thiersch
(37). Este, como aquél, realizé sus viajes de estudio gra-
cias a la subvencién de su gobierno, desplazandose a
Holanda, Francia y Bélgica, ademas de a los estados oc-
cidentales de Alemania. Su propésito fundamental era
“lograr, mediante una comparacién entre las escuelas
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del extranjero v las nuestras, una mads clara valoracién
de cudles son nuestras grandezas y nuestras debilida-
des” (38), pero a diferencia de Cousin no quiso basarse
tan s6lo en documentos oficiales, sino que pretendia
“adquirir el conocimiento mas agudo posible de la con-
dicién de las instituciones publicas de aprendizaje vi-
sitindolas y hablando con las personas empleadas en
ellas, y comparando las leyes y las ordenanzas que afec-
ten al sistema escolar” (39). Sin embargo, como ha re-
saltado Hilker (40), Thiersch no emprende de hecho
comparaciones, sino que se limita a recoger los hechos
y a expresar sus opiniones criticas; su trabajo se orien-
ta a la busqueda de la unidad en la diversidad:

“Esto no se ha escrito -dird como conclusién- para per-
judicar o para censurar, sino sélo para que sea util. Lo
escribi porque considero que este objeto, tan cercano a
mi corazon, es relevante para todo pais y porque -repi-
to- tengo la firme conviccién de que detras del colorido
nacional y del cardcter autéctono (que la educacién
debe tener con el fin de ser alemana y bdvara para no-
sotros, francesa en Francia, inglesa en Inglaterra) se
oculta un espiritu comun, una incorporacién de princi-
pios generales, postulados y fuerzas comunes a todas,
con las cuales, de igual modo que la savia proviene de
la raiz comiin y se extiende por cada rama, el hombre
europeo ha ampliado el tronco comun de su educacién”.

(41)

El tercer autor cuya obra, a juicio de Hausmann,
estaria relacionada con los informes de Cousin es Frie-
drich Harkort (42). De hecho, a diferencia de las otras
dos obras a las que antes nos referimos, ésta se publicd
va en la década de los afios 40, pero el aspecto mads des-
tacable es que, por primera vez en Alemania, se dedica
fundamentalmente a las comparaciones estadisticas,
con una considerable presencia de datos de caracter
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econémico. Harkort visité escuelas en diversos depar-
tamentos franceses, por un lado, y en varias provincias
prusianas, llegando a recomendar en su obra que estas
actividades formaran parte de la formacion del pro-
fesorado:

“... ocasionalmente, profesores excelentes, lo mismo que

artistas y estudiosos, deberian recibir subvencién eco-

nomica para viajes de forma que no sélo supieran lo
que hace su vecino, sino lo gue se estd logrando en el
extranjero. Mientras nos dormimos en los laureles, las

naciones extranjeras siguen despiertas...” (43)

Por otro lado, Harkort sorprende al lector por lo
menos por dos razones: en primer lugar, por proponer
un plan para la construccion del sistema escolar ele-
mental de Prusia y, en segundo lugar, porque ese plan
se ajusta perfectamente a las necesidades de una nacion
que inicia su proceso de industrializaciéon. En ambos
casos, Harkort recurre constantemente a las compara-
ciones, tanto con Francia como con Inglaterra, para
apoyar su proyecto, sugiriendo la creacién de un “Sin-
dicato para la Escuela Elemental Alemana y para la Ex-
tension del Conocimiento Util” que llegaria a fundarse
en 1843, con mas de 2.500 socios pertenecientes a cir-
culos de influencia.

Finalmente, Harkort merece ser recordado tam-
bién por ser uno de los primeros en tratar el problema
del gasto publico en educacién, compardandolo con
otros capitulos, particularmente con el de gastos mi-
litares:

“El Estado ha desarrollado sus fuerzas militares sin du-

dar en hacer el mayor sacrificio; ahora les toca el turno

a las fuerzas educativas, que son las que pueden aumen-

tar el nivel de vida. (...) 100.000 escolares de primaria

que cuestan 3.000 tdleros son de mayor interés para la
humanidad que 100.000 hombres armados, que cuestan

9.000.000™. (44).
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Después de Harkort hay que esperar ya al ultimo
tercio de siglo para encontrar otros autores relevantes.
En ese momento es cuando aparecen por primera vez
publicaciones en las que la comparacidn se emplea
consciente y metddicamente como, por ejemplo, en el
caso de Lorenz von Stein y de Wilhelm Dilthey. Uno
v otro merecen un estudio mucho mas en profundidad
que el que aqui se presenta, pero que desgraciadamen-
te esta por hacer.

A von Stein se le nombra habitualmente como el
fundador de la ciencia de la administracion (45), pero,
por derecho propio, debe ocupar también un lugar
preeminente entre los precursores alemanes de la Edu-
cacion Comparada. Y es que precisamente von Stein
dedica uno de los volimenes de su Verwaltungslehre a
los sistemas educativos en general y, en particular al
aleman, al inglés y al francés, siempre desde la éptica
de la administracién (46). La tarea propuesta por €l de-
beria conducir, en primer lugar, a establecer un “siste-
ma” uniforme en el que cupieran todas las partes del
organismo educativo; en segundo lugar, introducir “ca-
tegorias fijas” en el “completamente independiente y
con frecuencia puramente arbitrario proceso educati-
vo™; y, finalmente, describir los diversos “estadios de
la educaciéon publica” asi como su “caracter... en los
principales paises de Europa™ (47).

Con un estilo que recuerda al de Jullien de Parts,
von Stein propone también la construccion de una teo-
ria cientifica de la educacion en la que debe contarse
con la ayuda de los andlisis comparativos, no mera-
mente yuxtaposiciones:

“Disponemos de... trabajos sobre la organizacién edu-

cativa de Inglaterra y Francia...; pero carecemos de com-

paraciones porque nos falta un sistema estable: el ter-
tinin comparationis”. (48)
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Lo que von Stein intenta enconirar es una base.
no unicamente formal, que le permita juzgar objetiva-
mente el material que compara. Muy resumidamente,
la conclusién a la que llega es que la forma orgdnica de
la educacion depende del cardcter de la educacion que
se ha de impartir. Originariamente la educacién era in-
diferenciable, pero con el paso del tiempo se ha ido di-
versificando en tres formas bdsicas: elemental, vocacio-
nal y general. Estas tres formas se separan a su vez en
niveles y ambitos que engendran, gradualmente, sus
propias instituciones y su propia organizacion, siempre
atendiendo a las diferencias sociales (derivadas, para
von Stein, de las distintas razas, clases sociales y na-
cionalidades). Cada nacidn, con el tiempo, ha encon-
trado la forma organica que mads se adapta a la educa-
ci6n que desea impartir a sus miembros; es decir, las di-
ferencias sociales y las fuerzas histénicas son las que
han conformado los sistemas educativos.

Bajo este punto de vista, von Stein se refiere es-
pecificamente a la victoria de la burguesia durante el si-
glo XIX, dando como resultado la reforma de los sis-
temas educativos segun el principio de que “el sistema
educativo debia ser una entidad libre, sistemética y or-
ganizada”. Sobre este principio comenta:

“Por un lado fue negativo en la medida en que intenta-
ba combatir y eliminar las distinciones sociales en el sis-
tema nacional de educacion; pero fue positivo en su in-
tento organizado de hacer legar a todas las clases so-
ciales, con tan poca consideracién hacia la posicién so-
cial como hacia el estado de salud, todos los tipos y ni-
veles de educacién”. (49)

Lo importante es que este principio es el que con-
dujo a la formacién de un “sistema” que, atin a pesar
de todas las diferencias entre naciones, adquiri6 -y si-
gue adquiriendo- el mismo caracter. Sistema que, por
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otro lado, ha dado lugar a tres tipos basicos de educa-
cién publica: el inglés, el francés y el alemdn. El andli-
sis comparativo revela que los cardcteres predominan-
tes de los mismos son, respectivamente, la importan-
cia de lo individual, un administracién centralizada
“casi tiranica” vy la fuerza de la ciencia (50).
Finalmente, von Stein se detiene a considerar las
relaciones entre los sistemas educativos y la pedagogia.
Asi, para él, la pedagogia deberia ocuparse de la teoria
y de la metodologia educativa, mientras la ciencia de
la administracién tendria por objeto, entre otros, el es-
tudio de los sistemas educativos en sus aspectos orga-
nizativos y administrativos. Parafraseando a von Stein,
Hausmann expresa la conviccion de aquél como sigue:
“El estudio de la administracién educativa tiene la ta-
rea de investigar la comunidad humana en lo que res-
pecta a su gran esfuerzo por dar y recoger materiales in-
telectuales; en contraste con ello, von Stein asignoé a la
pedagogia la tarea de comprender de qué modo se day
opera este gran proceso dentro de cada hombre”. (51)

Para concluir, ain cuando exista un gran rema-
nente de obras que sigue sin escrutinizar (52), debe
prestarse también una especial atencién a la aportacién
de Dilthey (53). Cuando, en 1939, O.F. Bolnow com-
pildé y publicéd los trabajos de Dilthey se completé la
primera exposicion de sus trabajos. Pero, entre otras
cosas, faltaba un analisis de su “contemplacién compa-
rativa” de la educacién. En la ultima parte de sus
Grundlinien eines Systems der Padagogik (54), re-
flexiona sobre el valor de la investigacién comparativa
cuyo objeto es el discernir la direccién en la que avan-
za el progreso educativo de la humanidad, dado que la
multiplicidad histérica no permite identificar unas le-
yes 0 principios generales. Nuevamente se hace inevi-
table recurrir a Hausmann:
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“Si la “tendencia actual en el desarrolio” del sistema
educativo puede llegar a ser discernida, entonces serd
posible una investigacién comparativa que presente
“una evaluacién critica de sus relaciones con el sistema
politico y social”; se determina su papel en el sistema
de civilizacidon predominante v “en conformidad con la
tendencia (de desarrollo) los aspectos que deben man-
tenerse y los que deben cambiarse” pueden también ser
determinados. Asi pues, “es posible un nuevo método
causal-teologico de pensamiento, sobre el cual se puede
fundar la politica educativa”. (55)

Obsérvese como Dilthey es uno de los primeros
autores que relaciona la investigaciéon comparativa con
el disefio de una politica educativa; mediante la com-
paracion de hechos empiricos y el establecimiento de
sus relaciones entre éstos y sus origenes es posible lle-
gar a la formulacidn de unas proposiciones significati-
vas. Muy brevemente, cuatro serian estas proposicio-
nes: a) las relaciones entre el profesor y el alumno tie-
nen sus origenes en la vida familiar; b) la familia no es
un ente autonomo, se encuentra en una relacién mu-
tuamente dependiente con la comunidad, el Estado y
la Iglesia; ¢) la configuracion detallada de la estructura
educativa esta condicionada por el principio de la di-
visién del trabajo en la sociedad: cuando la funcién de
la educacion se desliga parcialmente de la familia, se
originan las instituciones y el profesorado; v d) la divi-
sidn del trabajo se transforma en una diferenciacion en
las ocupaciones a la que las escuelas deben responder.
De este modo, en la sociedad moderna debe:

“... superarse la anarquia que existe en la relacién entre
un escuela y otra, reuniéndolas en un sistema que de-
sarrolle unas relaciones vivas entre ellas... (segun el
principio) de velar por y educar los recursos intelectua-
les de la nacién para lograr unas vidas que signifiquen
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1a mayor satisfacciéon para los individuos y la mayor uti-
lidad para el conjunto”. (56)

Como von Stein, Dilthey pasa a teorizar sobre el
papel de la pedagogia, atribuyéndole la funcién que von
Stein asignaba a la ciencia de la administracion:

“... por primera vez se hace visible en toda su extensién
la necesidad de la tarea de administrar la educacién y
el propio sistema educativo... De ahi que la educacion
se transforme, en lugar de en una técnica que sirve a los
propositos incidentales del nifio o del padre, en un gran
arte que afecta el conjunto de la sociedad™. (57)

Siguiendo en esta linea, son inevitables las com-
paraciones entre uno y otro autor. Ambos coinciden en
destacar el papel de la investigacion comparativa para
comprender el desarrollo de los sistemas educativos,
pero se diferencian fundamentalmente en la identifica-
cién del tertinm comparationis. Mientras von Stein
apuesta por las clases sociales, Dilthey se remonta al
sistema cultural, al origen -en pocas palabras- de los fi-
nes de la educacion. Por otro lado, mientras von Stein
sitda el estudio comparativo de los sistemas educati-
vos fuera del ambito de la pedagogia, Dilthey acaso sea
uno de los primeros en incluirlo dentro de una ciencia
de la educacién -un debdte que perduraria hasta nues-
tros dias-.

Aportaciones britdnicas

Al igual que Francia cuenta con la sefera figura
de Jullien de Paris, Gran Bretana tiene el privilegio de
contar con otra figura no menos significativa para la
historia de la Educaciéon. Se trata de Michael Sadler,
quien, de una u otra forma, cierra a la vez que el siglo
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toda una etapa historica. Esto explica porqué, del mis-
mo modo que se hizo con Jullien de Paris, se le reser-
va a su obra un lugar preeminente en este recorrido,
no incluyéndola aqui, por tanto, junto con el resto de
aportaciones britdnicas.

Lo primero que debe observarse es que, inicial-
mente, el interés britdnico se centra exclusivamente en
las realizaciones alemanas. Este es el caso de S.T. Co-
leridge, Thomas Carlyle, John Ruskin (discipulo de
Carlyle) y de John Stuart Mill (58), atin cuando no lle-
guen a publicar ninguna obra relativa a sus viajes. Si
ocurre asi en el caso de Edward Dood (59) cuya obra
se compone de 32 cartas en las que relata sus viajes por
los estados alemanes; aunque en términos generales no
dejan de ser notas de viaje, en 21 de ellas se refiere, con
mayor 0 menor extensién, a la situacion de los estu-
diantes de la universidad de Heidelberg. Siete afios des-
pués -es decir, en 1825-, el escocés John Russel publi-
caria un relato en dos volumenes de su paso por Ale-
mania y parte del Imperio Austriaco (60); en el prime-
ro de ellos se refirié con amplitud a las universidades
de Jena y de Gottingen, vy en el segundo a la de Berlin,
precisando que, en ellas, “la manera de ensefar es casi
enteramente la misma que la usada en las universida-
des de Escocia” (61).

Pronto, sin embargo, se pasaria a estudios de ca-
racter comparativo incluyendo a varios paises a la vez
y, lo que aun es mas importante, exclusivamente con-
templados desde la perspectiva pedagdégica. Por supues-
to, el volumen de obras publicadas en Gran Bretafia no
tiene nada que envidiar al de las impresas en otros pai-
ses (62); sin embargo, de todas ellas es posible destacar
las aportaciones mas fundamentales, tradicionalmente
atribuidas a Macaulay, los hermanos Kay (Joseph y Ja-
mes) y Arnold.
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En Macaulay (63) encontramos dos caracteristicas
esenciales: la utilizacién con fines politicos de los estu-
dios comparativos y el empleo del método inductivo.
Partidario de un mayor apoyo a la ensefianza publica,
no dudé en enfrentar la politica educativa escocesa a
la inglesa bajo esta perspectiva. Para él, partiendo de
una situacion desigual, extremadamente favorable para
Inglaterra, Escocia habia conseguido superarse y avan-
zar a aquel otro pais: “El Parlamento reunido en Edin-
burgo aprobé una ley para la creacién de parochial
schools. ;Qué pasé entonces? Se produjo un avance en
el cardcter moral e intelectual del pueblo, tal como el
mundo jamas habia presenciado”. (64) La educacion se
convertia en un factor causal del desarrollo: “;Serian
ahora los escoceses -se preguntaba- un pueblo mads fe-
liz y culto si durante las ultimas cinco generaciones hu-
bieran sido abandonados a que se procuraran instruc-
cion por si solos?” (65) La finalidad politica de esta
comparacién intranacional era, pues, obvia; pero, por
si quedara alguna duda de ello, Macaulay insiste en su
razonamiento inductivo -del cual se mostrd decidida-
mente partidario, siempre y cuando la muestra fuera
adecuadamente seleccionada- equiparandolo con el
proceder de las ciencias. Como ilustracidon, basta trans-
cribir el siguiente fragmento:

“Tenemos dos naciones intimamente vinculadas, que
habitan la misma isla, surgieron de la misma sangre, ha-
blan el mismo idioma, son gobernadas por el mismo so-
berano y la misma legislatura, que profesanesencialmen-
te la misma fé religiosa, que tienen los mismos aliados
y enemigos. De estas dos naciones, una estaba, hace
ciento cincuenta afios, en lo que respecta a opulencia y
civilizacion, en el mads alto puesto entre las comunida-
des europeas; la otra, en el mas bajo. La nacién opulen-
ta y altamente civilizada deja la educaciéon en manos de
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la libre competencia. En la nacién pobre y semibdrbara,
el Estado se hace cargo de la educacion del pueblo. El
resultado fué que los primeros quedaron ultimos, y los
ultimos primeros. El pueblo de Escocia -seria iniitil
ocultar la verdad- ha superado al pueblo de Inglaterra”.
(66)

Y prosigue, a continuacién, como si el relato an-
terior pudiera equipararse a una experimentacion cien-
tifica:

“La ensenanza estatal, probada en situacion por demds

desventajosa, ha producido un progreso cuyo paralelo

seria dificil hallar en ninguna época o pais. Un experi-
mento como éste seria considerado definitivo en quimi-
ca o cirugia, y considero que deberia serlo igualmente

en politica™. (67)

Con James Kay (68) nos encontramos también
con un politico preocupado por la educaciéon publica
inglesa, particularmente Ia destinada a los indigentes.
Vuelto de su viaje por Europa, James Kay formula la
siguiente hipétesis: el grado de desarrolio de la educa-
cién elemental en Europa varia con los efectos produ-
cidos en cada pais por la Reforma. Pero lo mais intere-
sante de su aportacién radica probablemente en el he-
cho de que intenta verificarla, pais por pais, estudian-
do los datos cuantitativos relacionados con el porcen-
taje de poblacién escolarizada. A través de su investi-
gacién llega a la conclusion de que, exceptuando a In-
glaterra, los demads paises protestantes estaban mas de-
sarrollados que los catélicos en la difusion de la ense-
flanza privada. De donde, nuevamente como en el caso
de Macaulay, la necesidad de dar un empuje publico a
este sector (69).

La historia de la Educaciéon Comparada demues-
tra, sin embargo, que la utilizacién politica de los es-
tudios comparativos suele ser totalmente inadecuada.
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En el mismo contexto britdnico, como contraposicion
a Macaulay y a James Kay, es posible encontrar otro
autor, Samuel Laing, cuyo estudio comparativo (70) le
sirve para justificar las tesis contrarias, particularmen-
te la innecesidad de implantar la obligatoriedad esco-
lar y lo inapropiado de tomar como modelo la organi-
zacion de la ensenanza publica continental.

Al margen de estas disquisiciones, y volviendo a
los autores mas destacados, es innegable que las apor-
taciones de Joseph Kay, hermano precisamente de Ja-
mes Kay, son extremadamente relevantes, incluso mu-
cho mas que las de este dltimo. En los dos voliimenes
de su obra (71), Joseph Kay pasa revista especialmente
a las realizaciones encaminadas tanto a mejorar el gra-
do de educacion como el nivel de vida de los pobres,
de modo particular en Alemania y en los cantones sui-
zos; v lo hace de tal forma que intenta encontrar rela-
ciones de tipo sistematico entre la situacién del cam-
pesinado en general y el tipo de leyes e instituciones
que le gobernaba:

“No vacilo, pues, en afirmar -y presentaré inmediata-
mente la prueba de ello- que la situaciéon moral, intelec-
tual y social de los campesinos y obreros de las regiones
de Alemania, Holanda, Suiza y Francia donde los po-
bres han recibido educacién, donde la tierra ha sido li-
berada de leyes feudales, y donde se ha permitido a los
campesinos adquirirla, es mucho mas elevada, feliz y sa-
tsfactoria que la de los campesinos y obreros ingleses”.
(72)

Mas adelante, y refiriéndose exclusivamente a los
progresos realizados en Alemania y Suiza desde 1800
resumira su perspectiva, orientada justamente hacia la
mejora de la situacion en Inglaterra, destacando la in-
fluencia de dos factores decisivos: 1) “la admirable y
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prolongada educacién impartida a todos los nifios™; y
2) “la distribucién de la tierra entre los campesinos”
(73). Pero mas que introducirnos en la significacion de
estos factores en el contexto educativo y socio-econéd-
mico inglés -problematica ésta a la que pasaremos re-
vista mas adelante-, importa mds por ahora comentar
la perspectiva metodoldgica de los estudios comparati-
vos de Joseph Kay.

Para él era preferible comparar situaciones en las
que entraran en juego grandes variables siempre y
cuando operaran sobre un sustrato comun a todas ellas.
Dicho con otras palabras, Joseph Kay aboga por la se-
leccién de una muestra en la que sea posible controlar
la influencia de por lo menos una variable sustancial.
Esto explica porqué escoge, en buena parte, Alemania
y Suiza: porque en ambas situaciones, con todas sus di-
ferencias, nos encontramos con personas:

“... de la misma raza (que) han sufrido la influencia de
instituciones de todo tipo; y en cada uno (de ambos pai-
ses), como voy a demostrar, los diferentes resultados,
invarniablemente y sin excepcidn, prueban que cuanto
mas liberales sean las instituciones, mejores seran las
personas; que la situacién social del pueblo es, en gene-
ral, resultado directo de sus instituciones, y que €s po-
sible un progreso del cual en Inglaterra no podemos te-
ner idea”. (74)

La misma razon justifica que, en otro pasaje, coin-
cida con Jullien de Paris en el particular interés de Sui-
za, en la que nuevamente Joseph Kay supone que es
posible controlar la variable racial:

“Tal vez Suiza, entre todos los paises, ofrezca la leccion
mas instructiva para quien desee investigar los méritos
y efectos comparativos de diferentes sistemas de educa-
cién nacional. Suiza esta dividida en veintidds canto-
nes, cada uno con una asamblea ejecutiva y representa-
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tiva para la direccion especifica de sus propios asuntos
internos. A causa de la existencia y poder de estos or-
ganismos ejecutivos locales... los sistemas de ensefianza
en los cantones difieren mucho entre si y en muchos as-
pectos. Por esta razon, y como los miembros de cada
cantén estan habituados a analizar los méritos propios
de cada sistema, puede el viajero comparar los diferen-
tes resultados, vy aprovechar asi la experiencia de auto-
ridades educacionales cuyas opiniones han madurado
gracias a las grandes oportunidades de observacion”.
(75)

Last but not least, nos encontramos con el polifa-
cético Matthew Arnold (76). Varias son las obras debi-
das a este autor (77), en su mayor parte originadas
como consecuencia de los diversos viajes que realizé a
Europa por encargo de la Schools Enquiry Commission.
Su interés principal, geograficamente circunscrito -aun-
que no exclusivamente- a Alemania y Francia, lo capi-
taliza la educacién de las clases medias y superiores.
Tres serian, desde este punto de vista, las coordenadas
de las observaciones realizadas por Arnold v que com-
para con la realidad inglesa. En primer lugar, observé
que en el continente los hijos de las clases medias y su-
periores frecuentaban las mismas escuelas secundarias,
a diferencia de Inglaterra donde era posible encontrar
centros exclusivamente dedicados a la formacion de las
clases superiores. Arnold, a este respecto, era partida-
rio de una escolaridad independiente de la clase social
de los padres, lo cual, en términos organizativos, debe-
ria traducirse en unos centros de secundaria mucho
mas numerosos. En segundo lugar, observd también
que las reformas del nivel secundario hasta entonces
efectuadas en el continente no se llevaban a cabo mas
que en conexién con una reforma pedagégica de cardc-
ter general y, por tanto, no .aisladamente. Finalmente,

36



resalté tambien el proceder de la administracion edu-
cativa continental que, antes de tomar medidas peda-
gogicas, explora “la mejor opinién educativa del pais,
presente en sus consejos” (78).

Arnold era consciente de la necesidad de introdu-
cir, entre otras cosas, la obligatoriedad escolar, la san-
cion de las faltas de asistencia, un sistema educativo
verdaderamente publico y -especialmente- el estableci-
miento de un ministerio de educacion semejante al de
Prusia, confiando en que esta institucién le reportaria
a Inglaterra las ventajas que, tiempo atrds, habia apor-
tado a Prusia. La idea de crear un sistema publico de
enseflanza es capital también en el pensamiento de
Arnold:

“El estudio de la educacién continental demostrard a
nuestras clases cultas e inteligentes que muchas cosas
que desean no pueden realizarse como actos aislados,
sino que, para ser logradas, deben formar parte de un
todo regularmente proyectado”. (79)

Pero Arnold teorizé también sobre la validez de
los estudios comparativos, sefialando la incidencia de
diversos factores en la configuracién de los sistemas
educativos nacionales, entre los que destaco la tradi-
cién historica, el caracter y las diferencias nacionales,
la geografia, la economia y la configuracién de la so-
ciedad. Y, en contraposicién a sus predecesores, advir-
ti6 los peligros de unos estudios comparativos orienta-
dos a la defensa de posiciones personales y politicas; lo
mejor de la comparacién consiste “no en intentar ajus-
tarla a las exigencias de nuestras inclinaciones o pre-
juicios, sino en tratar de averiguar, simple y seriamen-
te, qué es lo que nos ensena” (80).
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Aportaciones francesas

Como ocurria con las aportaciones britanicas, si
del grueso de las aportaciones francesas -igualmente
importante en namero (81)- se extrae la mas significa-
tiva (Jullien de Paris, en este caso), nos encontramos
con que el resto ha recibido muy poca atencion, Por su-
puesto, también en este caso, contamos con relevantes
figuras que han sido particularmente estudiadas; se tra-
ta de Cousin y, mucho mds tarde, de Levasseur. Pero,
antes de introducir un breve analisis de sus obras es
preciso mencionar ciertos antecedentes, cronolégica-
mente anteriores a Jullien de Paris.

Entre estos antecedentes destacan, por un lado,
Pajou de Moncets, traductor a principios de siglo tan-
to del Kinderfreund de Rochov como del Lienhard und
Gertrud de Pestalozzi y, aun anteriormente, de Base-
dow (82); por otro lado, aunque desde otra perpectiva,
destaca también Germaine de Staél, cuya obra (83) -de
gran éxito, por cierto- era prodiga en referencias tanto
a la universidad alemana como al quehacer de Pesta-
lozzi y de Fellenberg. Pero el precedente mads significa-
tivo, sin lugar a dudas, es César Auguste Basset, cuya
aportacion, segtin Brickman (84), pudo haber influido
directamente en la Esquisse de Jullien de Paris. Su en-
sayo se publicé por primera vez en 1800 y en uno de
sus capitulos Basset debatia la utilidad de las observa-
ciones sobre la educacién en el extranjero, proponien-
do la eleccidén de un representante universitario, libre
de prejuicios nacionalistas y pedagogicos, que debia
emprender viajes a otros paises para observar los sis-
temas educativos, compararlos y presentar los hechos
en su realidad. Por si esto fuera poco, sefiala Brickman,
en 1814 se publicé una segunda edicién cuya critica fa-
vorable se recogié en las paginas del Journal d‘Educa-
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tion en febrero de 1816, precisamente la misma revista
en la que once meses mas tarde, en diciembre, apare-
ceria la Esquisse de Jullien de Paris. Como quiera que
sea, hasta el momento no se ha podido demostrar ni
que los dos autores se conocieran personalmente, ni
que Jullien hubiera partido del ensayo de Basset para
confeccionar el suyo, pero ambas hipotesis no dejan
por ello de ser sugerentes.

Volvamos, sin embargo, a las aportaciones mas
significativas posteriores a Jullien de Paris. En primer
fugar, hay que prestar una atencién preferente a Victor
Cousin (85). Como es sabido, recibié en 1831 el encar-
go de visitar Prusia para informar al gobierno francés
del sistema de instruccién; su informe se publicaria en
1832, siendo continuado en anos posteriores (86) y sir-
viendo de base a la ley Guizot. En él describia la ad-
ministracion educativa prusiana, los distintos niveles
de responsabilidad de las familias y las comunidades
locales en la ensenanza y, particularmente, la situacién
de los maestros, su preparacién, designacion y sueldos,
y los contenidos de los programas. Cousin, sin embar-
go, partia fundamentalmente de los documentos oficia-
les; asi, afirmaba:

“Invariablemente seguia una misma linea de accién:
primero, procurarme las leyes y reglamentos y estudiar-
los hasta llegar a dominarlos; después, verificarlos por
medio de una inspeccién correcta y detallada”. (87)

Este proceder contrasta en gran medida con el que,
afios antes, habia aconsejado Jullien de Paris; pero no
es solo eso lo que distingue a ambos. Cousin deseaba
presentar un ejemplo-modelo que pudiera servir de
orientacion para el desarrollo del sistema educativo
francés, mientras que los planes de Jullien de Paris tie-
nen, por encima de todo, una motivacién mucho mas
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universal e internacionalista. Finalmente, Cousin co-
necté también mucho mads, en esa medida, con las
preocupaciones de los administradores de los nacien-
tes sistemas educativos, como lo prueba el hecho de
que sus informes fueran traducidos en Inglaterra, los
Estados Unidos e incluso en Alemania, generando par-
ticularmente en este ultimo pais un interés reciproco
por el estado del sistema educativo francés, como pu-
dimos comprobar.

Sin embargo, el interés eminentemente orientado
al préstamo y a la copia de Cousin no dejé de provo-
car en ¢l ciertas reflexiones sobre la viabilidad de estos
procesos. Reconocia, en consecuencia, la necesidad de
tomar precauciones habida cuenta de las diferencias en
la diversidad de caracteres, de historia, de estructuras
de gobierno, de “profundas rivalidades y diferencias de
sensibilidad” entre Francia y Prusia:

“... que podian obstaculizar la asimilaciéon de formas

ajenas e insistia en que solo seria posible copiar a Pru-

sia con éxito cuando se diera determinada condition
préalable en Francia. El terreno debia estar preparado
en cuanto a las expectativas de la opinién puiblica y su
predisposicién para adoptar la institucién o procedi-
miento”. (88)

Con todo, esta reflexién no le impidié recomen-
dar que Francia imitara lo que de bueno pudiera en-
contrarse no s6lo en Prusia sino en cualquier otro lugar:

“La verdadera grandeza de un pueblo no consiste en no
imitar nada de otros, sino en adoptar todo lo util, don-
dequiera que se lo encuentre, perfeccionandolo al apro-
piarselo... Podemos asimilar lo que haya de bueno en
otros pueblos sin temor de dejar de ser nosotros mis-
mos”. (89)

El interés que Cousin suscité con sus informes so-
bre Prusia se vid acrecentado en afios posteriores (cfr.
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nota 81), pero hay que esperar hasta la ultima década
de siglo para encontrarse con otra figura quizds adin
mucho mas relevante que Cousin en la historia de la
Educacién Comparada: P. E. Levasseur. Las dos obras
por las que le conocemos (90) le sitian en una perspec-
tiva radicalmente alejada de la de Cousin: la estadisti-
ca y, si desedramos ser mads precisos, la estadistica
dindmica.

En su informe al Instituto Internacional de Estadis-
tica (Viena, 1891), Levasseur presento diez estudios de
casos correspondientes a otros tantos paises. En cada
uno de esos estudios analizaba cada pais bajo cuatro
epigrafes distintos: la historia del sistema educativo, su
administracion, los reglamentos y disposiciones lega-
les, y la financiacion. Recogio, igualmente, datos esta-
disticos sobre la poblacion escolarizada y advirtio, a re-
sultas de los problemas a los que él mismo se habia en-
frentado, que tales datos no son siempre comparables
entre otras razones porque no siempre existe una equi-
valencia en la terminologia empleada en los diversos
paises, es decir, no hay que suponer la univocidad ter-
minologica, y porque, por otro lado, no todas las ad-
ministraciones educativas recopilan los datos estadis-
ticos siguiendo los mismos criterios.

Afios mds tarde, en 1897, publicé una segunda
obra en la que comparo los datos estadisticos anterio-
res con otros recogidos también por él. Por primera
vez, las comparaciones eran realizadas tanto desde una
perspectiva sincrénica como diacronica, esto es, dind-
mica. Este procedimiento le permitié constatar que, so-
bre la base de una ordenacion de los paises partiendo
de los datos estaditicos, se habian realizado progresos
en todos ellos, pero el panorama general seguia siendo
el mismo que anos atras; asi:

6l



“... es seguro que los estados escandinavos se hallan a

la cabeza, que Alemania y Suiza los siguen de cerca, y

que en tercer lugar estdn los Paises Bajos, Francia y Bél-

gica”. (91)

Pero ademas, la recopilacion sistematica le permi-
116 introducir una serie de factores como hipétesis ex-
plicativas de los distintos progresos identificados: raza,
religion, clima y politica (92).

Empieza, ante todo, por la religion predominante
en cada pais y el desarrollo de la educacién primaria.
Desde este punto de vista, los datos le confirmaban que
el protestantismo y el judaismo se asociaban con altos
niveles de escolarizacion, mientras que el catolicismo,
la ortodoxia griega vy el mahometanismo conducian a
porcentajes muchos mas bajos. Sin embargo, hubo de
introducir un segundo factor explicativo para comple-
tar la perspectiva sugerida por las convicciones religio-
sas. Asi, paso 4 relacionar, por una parte, raza y clima
y, por otra, nuevamente el desarrollo de la educacion
primaria. Esta vez concluyé que, exceptuando a Rusia
todos los paises europeos por encima de los Alpes man-
tenian una proporcién de un escolar, o mads, por cada
siete habitantes; ocurria lo mismo con los paises ame-
ricanos situados a igual distancia del Ecuador que de
los paises europeos, atribuyendo al clima las dificulta-
des que el desarrollo educativo presentaba en Latinoa-
mérica (pero también senaldé que esas dificultades po-
dian superarse en casos de una gran influencia religio-
sa, con Finlandia y Suecia). En cuanto a la raza hubo
de concluir que los paises teutonicos eran mucho mas
favorables al desarrollo educativo, lo cual explicaria en
buena medida las diferencias halladas en las regiones
nortenas de Francia respecto a las del Sur.

Finalmente, Levasseur optd por mantener raza y
religiéon como constantes para poder asi comprobar el
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influjo de la politica; desde esta perspectiva concluy6
que se mostraba mayor interes por la instruccién pu-
blica en los paises democraticos que en los absolutis-
tas. Sin embargo anoté también que el factor politico
podia ser contrarrestado por otros factores como en el
caso de Suecia (donde una monarquia absoluta, bajo la
influencia del factor religioso, impulsé en gran medida
la instruccion publica), o como en el caso de algunas re-
publicas latinoamericanas (donde la conjuncién de di-
versos factores daba como resultado la inhibiciéon del
desarrollo educativo).

De ahi, pues, la valoracién que de la aportacién
de Levasseur hacen Noah y Eckstein:

“En todo momento Levasseur admitia que ningin fac-
tor obra por si solo, independientemente de otros. To-
das las fuerzas y factores por €1 identificados son dina-
micos, tanto con respecto al desarrollo educacional
como en relacion mutua”. (93)

Aportaciones norteamericanas

Un pais como los Estados Unidos, tan alejado geo-
graficamente de Europa como cercano y dependiente
de ella desde el punto de vista cultural, hubo necesa-
riamente de tener las miras puestas en el desarrollo
educativo del continente; por lo tanto, logico es que
nos encontremos con gran nimero de aportaciones ex-
tremadamente significativas. Y aun lo es menos si con-
sideramos que la perspectiva anglosajona ha domi-
nado durante mucho tiempo ei ambito de la Educacién
Comparada, lo cual se ha traducido obviamente en que
s€ conozcan, mejor que en otros casos, sus origenes his-
toricos. Sin embargo, trataremos aqui sdlo aquellos
cuatro autores que a todas luces aparecen mas relevan-
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tes -Mann, Bache, Barnard y Harris-, ensayando antes
un breve recorrido por otras aportaciones que merecen
también cierta atencién.

Presumiblemente, los norteamericanos debieran
haber centrado su interés en Gran Bretana, pero no fué
asi. Indudablemente, Prusia y Alemania ofrecian a
principios del siglo XIX un verdadero sistema educa-
tivo mucho mads atractivo que el liberalismo practica-
do en Gran Bretafia. Gran numero de periédicos y de
sociedades norteamericanas asi lo atestiguan: The
American Journal of Education (1826), The Massa-
chussetts Common School Journal (1837), The Com-
mon School Assistant (1837), o, por otro lado, la So-
ciety for the Improvement of Common Schools (Hart-
ford, 1827, y Pensylvania, 1828), el American Institute
of Instruction (Boston, 1820), y el Western Academic
Institute and Board of Education (Cincinnati, 1830) se
prodigan en sus referencias y contactos con Prusia (94).

Otro tanto ocurre en el caso de los primeros via-
jeros: John Griscom, no menos prodigo en elogios al
sistema educativo aleman (95); Henry Dwight, a quien
le sorprendieron gratamente los seminarios prusianos
para la formacion de maestros y exhorté en su obra a
erigir otros en los Estados Unidos (96); Charles Brook,
ferviente admirador del sistema pestalozziano y que
conocid personalmente a Cousin y a Nicholaus Hein-
rich Julius -comisionado del rey de Prusia en Estados
Unidos-, propagador de la necesidad de escuelas nor-
males seglin el modelo prusiano; y, finalmente, Calvin
Stowe (97). Stowe es particularmente interesante por
cuanto ademds de publicar un informe sobre el estado
de la instruccion piblica en el continente tradujo, adap-
tandolo, el Rapport de Cousin convencido de que el sis-
tema prusiano de instruccién publica podia aplicarse
perfectamente a las circunstancias estadounidenses.
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Como Cousin, descarté todos los problemas relaciona-
dos con el trasplante de unas practicas educativas pro-
pias de un pais a otro; asi, refiriéndose al plan prusia-
no, afirmaba:

“Puede hacerse, puesto que se ha hecho, se hace y se
debe hacer. Si puede hacerse en Europa, creo que puede
hacerse en Estados Unidos; st puede hacerse en Prusia,
yo sé que se puede hacer en Ohio”. (98)

A pesar de todo, Gran Bretaha atrajo también a
los norteamericanos, aungue fundamentalmente en lo
que se referia a la enseflanza superior. Este es el caso
de Francis Wayland, quien después de una gira por In-
glaterra critico la copia servil de la tradicion universi-
taria ejemplificada por Oxford y Cambridge:

“... sin tener en cuenta hasta qué punto resultaban ina-
decuadas, para nuestra situacidn, instituciones funda-
das para la educacion del clero medieval y modificadas
por la presion de una aristocracia todopoderosa.” (99)

Otro caso, ciertamente pintoresco, es el de C.A.
Mac Murry quien, por sugerencia del Dr. Wilhelm
Rein, profesor de la Universidad de Jena, escribié en
aleman una obra en la que comparaba los colleges ame-
ricanos con las universidades britdnicas (100).

Pero, al margen aun de otras aportaciones (101),
la primera figura de relieve es Horace Mann (102).
Aungue provenia del ambito juridico pronto derivé ha-
cia el pedagogico, desempenando en él importantes
funciones de supervisién hasta tal punto que en cual-
quier historia de la educacion de los Estados Unidos
aparece su nombre. Como quiera que sea, de €l nos in-
teresa ahora su aportacién a través de los Informes
anuales que presento al Board of Education del Estado
de Massachussetts, del cual fue director-secretario, y
particularmente a través del séptimo de ellos en el que
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describia la organizacion escolar de siete paises, a los
cuales habia viajado en 1843. De hecho, Mann fue un
hombre preocupado eminentemente por los aspectos
practicos y organizativos y sus informes, mas que bus-
car intencionadamente la comparacion, son ensayos
descriptivos orientados hacia una posible utilidad prac-
tica:

“Si tenemos la sensatez necesaria como para aprender
de las experiencias de otros, en vez de esperar los resul-
tados de nuestros propios errores, todavia podemos evi-
tar la magnitud y el horror de las desdichas que en la
actualidad soportan otras comunidades. Por otra parte,
no vacilo en afirmar que existen en el extranjero mu-
chas cosas que nosotros hariamos bien en imitar, algu-
nas de las cuales son aqui, hasta ahora, cuestiones de
mera especulacion y teoria, pero que alli se aplican des-
de hace tiempo, y hoy estan produciendo una cosecha
de ricos y abundantes beneficios” (103)

Mann se referia, por ejemplo, a los métodos pru-
sianos de ensenanza de la tres “R”, a la disciplina sin
necesidad de hacer uso del castigo corporal, etc. Pero,
por otro lado, se resistia también a una copia servil de
los métodos prusianos sin “tener en cuenta sus ideas
de obediencia pasiva ante el gobierno, o de ciega adhe-
sion a los principios de una iglesia” (104), y anadia:

“... si Prusia puede pervertir las benignas influencias de

la educacion para el sostén de un poder arbitrario, no-

sotros podremos sin duda emplearlas para apoyar y per-
petuar las instituciones republicanas... Si un poder mo-
ral sobre los conocimientos y sentimientos del pueblo
puede ser dedicado al mal, ;no puede acaso también ser
empleado para el bien?” (105)

Nétese que incide en la necesidad de evaluar las
practicas educativas de un pais siempre en relacién con
su contexto, acoplando a las informaciones sobre los
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sistemas educativos otras sobre el trasfondo social, cul-
tural y politico del pais. Pero, como ya se dijo, mds que
por sus aportaciones al estudio de la educacion en el ex-
tranjero, Mann es reconocido como el introductor de
la ensefianza publica, gratuita y obligatoria en su pafs.

La segunda figura de relieve es A.D. Bache. En-
viado a Europa por el Girard College para huérfanos
debia informar a la Junta rectora sobre aspectos prac-
ticos de la organizacidn escolar europea y no tan sélo
“lo que los libros pueden ensefiar sobre el tema” (106).
Con tal fin confeccioné un cuestionario de 16 pregun-
tas que formularia en cada uno de los establecimientos
que visitara; las preguntas se referian a la historia del
establecimiento, su direccidon y administracion, los pro-
cedimientos de admision, la cantidad de alumnos, los
estudios, los métodos de instruccidn, el sistema de pre-
mios y castigos, la “politica general” y la disciplina en
el centro, la alimentacién, la uniformidad, etc. Nos en-
contramos, pues, ante una de las primeras ocasiones en
las que se aplica el estudio de casos, basado ademas en
entrevistas, textos legales y documentos (no en vano,
Bache adjunt6 a su informe cuadros de regimenes ali-
menticios, horarios, etc).

Ademas de todo ello, Bache advirtié también a los
administradores del Girard College de los peligros de
una copia servil de aquellos elementos por él pre-
sentados:

“Las diferencias en organizacién politica y social, en

costumbres y modalidades, exigen cambios correspon-

dientes para adaptar un sistema educativo a cada pais;
sin tales variantes, el éxito de las instituciones en uno

de ellos no es garantia de que en otro se obtenga igual
resultado” (107)

Por esta razon, Bache, prefirié optar por una pre-
sentacion detallista y fragmentaria, es decir, resaltando
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solo algunos aspectos, pero dentro de un contexto ge-
neral referido al pais, e insistiendo siempre en la nece-
sidad de las oportunas modificaciones en el supuesto
de que se deseara adoptar uno o varios en concreto.

Sin embargo, Bache, que contaba con gran canti-
dad de observaciones referidas a las instituciones edu-
cativas de nivel secundario de diversos paises, era rea-
clo a la comparacién como revela el siguiente texto:

“La naturaleza variable de las circunstancias vinculadas
con la ensefianza secundaria en diferentes paises, hace
muy dificil la comparacion, salvo de manera general...
La escuela donde va a ingresar el alumno con el fin de
prepararse para la vida profesional, aunque denomina-
da de igual manera, es esencialmente distinta en cada
pais. Una universidad inglesa en sus fines y objetivos y,
por tanto, en su organizacion, no se parece en nada a
las facuitades de Francia o a una universidad de Ale-
mania, y las escuelas secundarias, que nutren esas ins-
tituciones, deben ser modificadas consiguientemente”.
(108)

En tercer lugar, debemos referimos a Henry Bar-
nard (109), primer director que fue del National Bu-
reau of Education (posteriormente, Office of Educa-
tion). En cierto modo, su labor se asemejé en mucho a
la realizada por Mann, pero, a decir verdad, Barnard
hizo mucho mas que éste por la divulgacion de la edu-
caciéon europea en Estados Unidos tanto mediante sus
libros (110) como mediante su labor al frente de la re-
vista American Journal of Education, en la que se in-
cluian periodicos comentarios de especialistas euro-
peos y americanos sobre la administracion, la financia-
c16n, los programas vy la pedagogia de las escuelas eu-
ropeas; otro tanto se puede decir de su esfuerzo para
traducir buena parte de la literatura educacional euro-
pea. Bien es verdad que Barnard viajé en varias oca-
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siones por Europa (y no sélo una unica vez como
Mann): inmediatamente después de haber pasado el
examen para ejercer el magisterio, a los 21 afios de
edad, visito el centro Hofwyl de Fellenberg y se intere-
sO especialmente por la obra de Pestalozzi; mas tarde
visitaria la Exposicidn Internacional de Sistemas y Ma-
teriales Educativos de Londres; finalmente realizaria
dos giras por Europa en 1835 y 1836.

Debe tenerse en cuenta que su labor al frente del
National Bureau of Education fue determinante por-
que, justamente, entre las tareas que se asignaron a esta
oficina -facilitar los informes que se le solicitaran, con-
tribuir a la implantacién de sistemas escolares capaces
de dar buen rendimiento, favorecer, en suma, todo lo
relacionado con la educacidn-, figuraba la de coleccio-
nar material pedagdgico extranjero, para su posterior
difusidon en aquellos aspectos que la oficina pudiera
considerar de utilidad o interés. El desconocimiento
que en los Estados Unidos se tenia del desarrollo edu-
cativo europeo justificd sobradamente su labor enciclo-
pédica, destinada a publicar:

“informacién que puede ofrecerse para organizar los
nuevos sistemas de instruccidén publica y mejorar los
existentes, de modo especial las instituciones y organis-
mos destinados a la formacion de maestros en cada Es-
tado de la Unidn. Su valor no consiste en transmitir los
razonamientos y la limitada experiencia del autor, sino
las opiniones maduras y la variada experiencia de sa-
bios estadistas, educadores y maestros, que perfecciona-
ron la organizacion y administracion de sistemas e ins-
tituciones educacionales, durante anos, bajo las circuns-
tancias mas diversas de gobierno, sociedad y religion”.

(111)

Este quehacer fue continuado, en los anos siguien-
tes, por los sucesores de Barnard al frente de las ofici-
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nas: W. T. Harris, John Eaton y N. H. R. Dawson. En
concreto, Eaton completo los datos historicos compila-
dos por Barnard con otros de caricter estadistico, in-
tentando una unificacién terminolégica; a su vez, Daw-
son amplié en gran medida los volumenes estadisticos
dedicados a escalas salariales, matriculas, costes tota-
les y por capita, proporcidn de chicas escolarizadas, etc.
(112). Pero por razones de indole cronoldgica le pres-
taremos especial atencion al primer sucesor de Bar-
nard, William Torrey Harris (113).

En relacion con las aportaciones de Barnard al co-
nocimiento de la educacién europea, se puede afirmar
que Harris las amplié con informaciones relativas a
paises mads exoticos, por asi decirlo: Japén, Filipinas,
Hawai, Ecuador, etc. Pero, ademads, Harris fue, segin
Noah y Eckstein, el primero en aplicar una dialéctica
netamente hegeliana al estudio histérico-comparativo
de la educacion, sefalando que:

“... inicialmente, el desarrollo de la ensefianza nacia de

aspiraciones industriales y militares. No obstante, el de-

sarrollo posterior de un sistema educativo nacional tien-
de a producir un electorado culto, que a su vez se con-
vierte en estimulo para nuevos cambios sociales, espe-
cificamente la eliminacidn de las castas y la promocién
de la democracia. De manera que el impulso de educar,
que comienza como respuesta, termina convirtiéndose
en un estimulo poderoso”. (114)

Dejando al margen la cuestion del pretendido he-
gelianismo de Harris en el anterior fragmento -algo
que, por lo demas, excede los términos de esta exposi-
cién-, es indudable que lo que si hizo fue indagar en
profundidad Ia cuestién de la validez de las compara-
ciones basadas en estadisticas. Asi, refiriéndose a los es-
tadisticos franceses y alemanes, afirmé:

“Segun parece, ademas, ellos no extraen el promedio de
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asistencia mediante el recuento del computo diario. To-
man la concurrencia a clase en dos dias elegidos al afio
y hacen que el promedio de esos dos dias represente la
asistencia promedio del ano. Es evidente que este mé-
todo solo puede proporcionar resultados aproximados.
Los dos dias elegidos pueden haber sido tormentosos o
mas placenteros que de costumbre; dificilmente podrian
ser dias promedio”. (115)

Siguiendo en esta linea, advirtié también -al igual
que antes lo habian hecho otros, como Arnold- la falta
de equivalencia entre las diversas terminologias uti-
lizadas:

“Todavia no estamos seguros de que lo que llamamos
enrollment corresponda exactamente a lo que los fran-
ceses y alemanes llaman inscrit y Eingeschrieben”. (116)

Para solucionar ambos problemas, Harris propu-
so que los datos estadisticos se presentaran siempre
acompanados de una recensidon histérica del sistema
educativo, dejando en manos del lector el estableci-
miento de las relaciones entre unos y otra.

Otras aportaciones

El panorama que hasta aqui hemos trazado que-
daria incompleto sin una necesaria aunque obligada-
mente reducida referencia a otras aportaciones surgi-
das de dos ambitos culturales radicalmente distintos.
Nos referimos a Rusia, por una parte, y a Latinoamé-
rica, por otra. En ambos casos se trata de personalida-
des y de obras que han sido poco estudiadas desde la
optica de la Educaciéon Comparada, a pesar de que han
tenido gran relevancia, en términos generales, en la his-
toria de la educacién de sus respectivos paises (117).
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Refirdmonos en primer lugar a Leo N. Tolstoi
(118). De sobras es sabido que, previamente a la fun-
dacién de su escuela en su finca de Yasnaia Poliana en
1861, viajo durante tres afios por varios paises euro-
peos (Francia, Inglaterra, Alemania...), pero, contraria-
mente a lo que se podia esperar, regresé totalmente
convencido de que las realizaciones educativas que ha-
bia visto en Europa Occidental eran totalmente inade-
cuadas para la situacién rusa. Asi se pronuncio:

“Pero, ;qué derecho histérico tenemos nosotros, los ru-
sos, para decir que nuestras escuelas para el pueblo de-
ben ser como las europeas, cuando no tenemos ningu-
na? Después de haber estudiado la historia de la educa-
cidn europea, estamos convencidos de que los rusos no
podemos establecer seminarios para maestros sobre un
modelo aleman, o trasladar aqui métodos alemanes, la
escuela infantil inglesa, el liceo francés, o instituciones
especiales, y de esta manera alcanzar a Europa... No hay
una regla eterna de coaccién general que justifique la
asistencia escolar obligatoria contra los deseos del pue-
blo. Por esto, cualquier imitacién de las normas euro-
peas sobre ese punto seria un paso atrds y no adelante,
seria un traicién a nuestro pueblo... Si estamos conven-
cidos de que la educacion popular ha tomado un giro
erroneo en Europa, beneficiaremos mas a nuestro pue-
blo no haciendo nada que introduciendo obligatoria-
mente toda clase de medidas porque algunos las consi-
deran buenas...” (119)

Por otro lado, seria erroneo suponer que, al mar-
gen del modelo prusiano, todas las restantes institucio-
nes y realizaciones europeas le parecieran igualmente
desdefiables. No ocurrié asi con las escuelas para tra-
bajadores de Marsella ni con los jardines de infancia
de Gotha y de Weimar. En cualquier caso, Io que sos-
tuvo Tolstol era la necesidad de crear un modelo pro-
pio acorde con el especial contexto ruso. A esa intui-
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cion responde, indudablemente, la escuela de Yasnaia
Poliana.

También es posible encontrar en las suspicacias de
Tolstoi cierta relacion con la problematica de la aper-
tura rusa hacia Occidente. Basta, por ejemplo, tener en
cuenta lo que fue la corte de Pedro el Grande. El mis-
mo llegd a enviar oficiales a Inglaterra para que estu-
diaran la Royal Mathematical School y Christ‘s Hos-
pital, precisamente con la intencién de crear en Rusia
instituciones similares para formar a los ingenieros y a
los marinos. De ahi que Henry Barnard, refiriéndose al
proyecto de Pedro el Grande, afirmara que “deseo tras-
plantar la cultura occidental a Rusia, y con este objeto
envid a rusos al extranjero e hizo llegar extranjeros a
Rusia...” (120).

Por otro lado, la aportacién de Tolstor no dista
mucho de la de otro contemporaneo suyo, K. D. Us-
hinsky (1824-1870). Para éste, los sistemas educativos
tenian una unicidad, como expresiones de la vida y del
caracter nacionales:

“La educacién toma al hombre tal como es, con todas

sus caracteristicas nacionales ¢ individuales -su cuerpo,

su alma y su espiritu- y por encima de todo se dirige al
caracter; y el caracter es ese terreno en el que se enrai-

zan las caracteristicas nacionales”. (121)

Por lo tanto, Ushinsky estaba de acuerdo en que,
“a primera vista, todos los sistemas publicos de las na-
ciones europeas parecen ser completamente semejan-
tes...” (122), pero cada nacién debe tener su propio y
peculiar sistema educativo, sus propios fines y sus pro-
pios medios para alcanzarlos.

Esta particular forma de afrontar la gestacidon del
sistema educativo ryso -esto es, buscando unas férmu-
las genuinas- parece contraponerse a la que se did en
Latinoamérica por aquellas mismas fechas. En térmi-
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nos generales (salvando acaso la excepcion de Ricardo
Rojas) (123), los latinoamericanos se interesaron ya
desde principios del XIX por las experiencias educati-
vas extranjeras, particularmente francesas e inglesas.
La lista de nombres podria ser interminable: Rivada-
bia, O‘Higgins, San Martin, Simén Bolivar, Mora, An-
drés Bello (124)... De todos ellos, entresacaremos sélo
dos: Sarmiento y Varela.

La labor del argentino Domingo Faustino Sar-
miento (125) no sélo se plasmé en su propio pais, sino
también en Chile. Precisamente un ministro chileno,
Manuel Montt. encargé a Sarmiento un viaje por Eu-
ropa y Norteamérica para el estudio de los sistemas na-
cionales de educacion. De él volvié completamente
convencido del papel dinamizador de la educacion en
el desarrollo nacional:

“Cuando se compara la situacion respectiva de estos de-
partamentos (del Este de Chile) y los del Este de Fran-
cia, nos creemos autorizados a decir que los graves de-
sordenes que han afligido a los primeros no hubiesen te-
nido lugar si la instruccién primaria hubiese desenvuel-
to la inteligencia de las poblaciones, —el respeto del or-
den y de las leyes como lo ha hecho en los otros‘. Pero
la mayor parte de los habitantes ha permanecido sin ins-
truccién, por lo que, no obedeciendo sino a sus instin-
tos brutales, no ha encontrado otro medio que la vio-
lencia y el pillaje para hacer cesar los temores que les
inspiraba una ligera aumentacion en el precio de los co-
mestibles”. (126)

Pero Sarmiento no fue exclusivamente un teorico:
ya en Chile habia creado la Escuela de Preceptores
(1842), una especie de escuela normal, y, de nuevo en
su pais natal, viajo a los Estados Unidos con el objeto,
entre otros, de contratar veintitrés educadoras para
trasplantar las ideas pedagoégicas de Horace Mann. En-
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tre 1878 y 1880 crearon 12 escuelas normales femeni-
nas, una escuela de aplicacion y dos jardines de infan-
cia en el mismo Buenos Aires.

En parecidos términos se expresé también el uru-
guayo José Pedro Varela (127). Ambos se conocieron
en Nueva York en 1868 y ambos coincidieron en que
el porvenir de Latinoameérica estaba vinculado al pro-
greso de los sistemas y métodos de ensefianza. Y Va-
rela, como Sarmiento, no pudo dejar de comparar la si-
tuacion norteamericana con la uruguaya, lamentando-
se de la existencia en su pais de una “masa enorme de
45.000 nifios varones y mujeres que no reciben educa-
cion alguna” (128). Influido tanto por Mann, nueva-
mente, como por el mismo Sarmiento reconocia que:

“... la educacién como el ejército, como la policia, como
la justicia, es un servicio de utilidad publica, que debe
ser pagado por la nacidn; y, a nuestro modo de ver, esto
se hace mas evidente cuando prevalece el principio de
la instruccién obligatoria. El Estado exige de todos los
ciudadanos la posesion de ciertos conocimientos, nece-
sarios para el desempefio de la ciudadania, vy, respon-
diendo a esa exigencia, ofrece, gratuitamente a todos,
los medios de educarse. Asi, el Estado, junto con la obli-
gacién, pone el medio de cumplirla: con la instruccién
obligatoria, la escuela gratuita”. (129)

Asi, pues, nos encontramos con que, tanto con Va-
rela como con Sarmiento, el contacto con las realida-
des educativas del extranjero espolea su quehacer en
sus respectivos paises en pro de la consecucién de un
sistema publico de instrucciéon que se transforme en
motor de progreso y de prosperidad.
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Michael Sadler: el fin del siglo y el principio
de una nueva etapa

Como ha senalado el Prof. Garcia Garrido, “el afio
1900 constituye una fecha verdaderamente clave en la
historia de la Educacién Comparada” (130). Y para de-
mostrarlo aduce dos hechos: en primer lugar, en ese
ano se impartié por vez primera un curso universita-
rio de Educacién Comparada, debido a James E. Rus-
sell, profesor de la Universidad de Columbia (131);
pero, por otro lado, también en ese afio vio la luz la pu-
blicacién del texto de una conferencia pronunciada por
Michael Sadler, con el titulo de How Far Can We Learn
Something of Practical Value from the Study of Foreign
Systems of Education? (132)

Este pequerio opusculo puede ser calificado como
determinante para la posterior evolucién de la Educa-
c16n Comparada, entre otras razones porque se intro-
ducia directamente en el contenido cientifico de esta
disciplina, recogiendo los frutos de sus antecedentes, en
particular de Arnold, Dilthey, Harris y Levasseur. A
decir verdad, a tenor de su biografia (133), Sadler se di-
ferencia poco de sus antecesores, aun cuando se en-
cuentre a caballo entre dos siglos. De hecho, al igual
que Harris -a quien conocid-, dirigié un organismo ofi-
cial, el Office of Special Enquiries and Reports, entre
cuyas misiones figuraba la de informar sobre el desa-
rrollo educativo y pedagdgico del extranjero, publican-
do gran cantidad de estudios sobre ese tema. Como a
otros, le preocupaba mucho el propio desarrollo edu-
cativo de su pais de forma que, en cierto modo, su la-
bor se hace mucho mas comprensible si se tiene en
cuenta su proposito de orientar los planes de estudio
de Inglaterra y Gales -no en vano, formo parte también
de la Bryce Commission sobre ensefitanza secundaria.
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Y, por supuesto, no fueron pocas las ocasiones en que
¢l mismo se desplazé al extranjero con el objeto de ob-
servar in situ la evolucion de los sistemas educativos.

Pero, para juzgar el verdadero valor de aquel opus-
culo, nada mejor que reproducir aqui un fragmento de
sobras conocido:

“Al estudiar los sistemas extranjeros de educacién no
debemos olvidar que todo lo que ocurre fuera de las es-
cuelas tiene mayor importancia que lo que acontece
dentro, y lo gobierna y permite interpretarlo. No pode-
mos pasearnos a nuestro antojo por los sistemas educa-
tivos del mundo entero como Io haria un nifio por un
jardin, recogiendo una flor de una planta y algunas ho-
jas de otra, y esperar que si plantdramos lo que hemos
recogido en nuestro propio suelo obtendriamos una
planta viva. Un sistema nacional de educacién es algo
vivo, el resultado de luchas y de dificultades ya olvida-
das y de batallas de antano. Encierra algo de la dindmi-
ca secreta de la vida nacional. Refleja, a la vez que in-
tenta remediarlos, los defectos del cardcter nacional.
Instintivamente pone con frecuencia especial énfasis en
aquellos aspectos de la formacién que el caracter nacio-
nal necesita especialmente. De forma no menos instin-
tiva, evita acentuar todo lo que en el pasado fue causa
de los amargos desacuerdos que aparecieron en perio-
dos anteriores de la historia nacional. ;Pero no serd pro-
bable que si nos hemos esforzado, con un espiritu am-
plio y abierto, por comprender el funcionamiento real
de un sistema extranjero de educacion, nos veamos mu-
cho mas capaces de introducirnos en el espiritu y en la
tradicién de nuestra propia educaciéon nacional, mas
sensibles a sus ideales tacitos, mejor preparados para de-
tectar los signos de su creciente o decreciente influen-
cia, mejor dispuestos a sefalar los peligros que la ame-
nazan y los sutiles mecanismos que provocan cambios
perjudiciales? El valor practico del estudio del funcio-
namiento de sistemas extranjeros de educacion, con el
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adecuado espiritu y con precision cientifica, es que dara

por resultado que estemos en mejores condiciones para

estudiar y comprender el nuestro”. (134)

Evidentemente, o que preocupé a Sadler no fue
tanto qué podia copiarse o trasplantarse del extranjero
a su propio pais, sino algo mucho m4s sutil: la com-
prension del propio sistema educativo, incluso su me-
jora si fuera necesario, estudiando aquellos factores y
fuerzas que operan en los sistemas educativos extran-
jeros e, indudablemente, en el propio. El estudio de los
sistemas educativos se convierte, pues, en un instru-
mento de analisis que puede proporcionar informacio-
nes que contribuyan al éxito de la innovacién o de la
reforma en la ensefianza; asi:

“El verdadero valor del estudio comparado de institu-
ciones no reside en descubrir dispositivos o mecanis-
mos que puedan ser transferidos de un pais a otro (aun-
que no deba ignorar la frecuente posibilidad de tal trans-
ferencia), sino en comprobar cudl es el espiritu que ha
engrandecido una institucidn extranjera, para luego bus-
car medios de cultivar ese espiritu en el propio pais, en
caso de que sea necesario remediar alguna debilidad en
la vida nacional”. (135)

Desde este punto de vista, es interesante compro-
bar cémo en los Special Reports destacan las contribu-
ciones realizadas por el propio Sadler porque emplea-
ba, a diferencia de otros autores que también colabo-
raron en ellos, datos historicos y sociologicos con mu-
cha frecuencia; esto le ayudaba a explicar la influencia
mutua entre educacion y sociedad. Sadler, por lo tan-
to, partia de la necesidad de estudiar un sistema edu-
cativo en el seno del contexto del pais. “Toda educa-
cion -afirmaba- buena y verdadera es una expresion de
la vida y del cardcter nacionales. Estd enraizada en la
historia de la nacién y se adecta a sus necesidades”™
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(136). Por ello, no puede sorprender que Sadler renun-
ciara a toda posibilidad de copia que no incluyera, a la
vez, la necesidad de trasplantar todo el espiritu y el ca-
racter nacional que informaban el sistema. Admirador
del sistema educativo alemadn, se pronunci6 sobre esta
idea en los siguientes términos:

“Ninguna otra nacién, imitando algo de la organizacion
alemana, puede con ello esperar lograr una verdadera
reproduccion del espiritu de las instituciones alemanas.
La estructura de su organizacién practicamente forma
un todo. Es su mérito y su peligro. Debe tomarse en su
conjunto, o bien no imitarla”. (137)

Sin embargo, refiriéndose igualmente a Alemania,
si creia factible que el estudio comparativo pudiera
conducir a la formulacién de unos principios genera-
les; el ejemplo germano le parecia mas que suficiente
para poderse pronunciar sobre las razones del éxito de
un sistema de educacién superior, que debian buscarse
“en un sistema de ensefianza secundaria intelectual-
mente completo, de ficil acceso y moralmente vigoro-
so” (138).

Por otra parte, acaso contrariamente a otros con-
temporaneos suyos, Sadler nunca se mostrd excesiva-
mente partidario de unas comparaciones basadas ex-
clusivamente en datos estadisticos. El siguiente frag-
mento, no desprovisto de cierta ironia, conserva aun
hoy dia todo su vigor:

“Acumular las inverstones educacionales en un total in-
discriminado equivale a amontonar, en una suma total,
cantidades positivas y negativas sin prestar ninguna
atencion a los signos que gobiernan, en realidad, el va-
lor de los diversos elementos... Sumar todo lo que una
nacién en particular gasta en lo que llama ‘educacién’
y dar por sentado que el total representa inversiones en
influencias progresistas, seria casi tan erréneo como su-
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mar lo invertido en barcos torpederos, en una expedi-
cion al Antdrtico, en la pesca en el Mar del Norte, y en
una regata de yates por la Copa Américana, y hacer fi-

[31)

gurar el total como gastos en ‘preparativos navales'”.
(139)
AN

Pero ademads, aduce una segunda razon: las esta-
disticas so6lo se refieren a las escuelas. No sin razén,
Sadler se resiste a identificar escuela con educacién en
una perspectiva exclusivista, porque el sistema escolar
no equivale al sistema educativo:

“Los sistemas escolares no constituyen por si solos la

educacién nacional. Por el contrario, un pais puede te-

ner algunas maneras eficaces de disciplinar y educar a

su joven generacion sin contar con ningln sistema es-

colar elaborado™. (140)

Resumiendo, a partir de Sadler los sistemas edu-
cativos nacionales serdn considerados el resultado ac-
tual y presente de unos mecanismos en los que inter-
vienen una serie de fuerzas y factores, particularmente
historicos y sociales. Y, lo que ain es mas importante,
se trata de una serie identificable. La escuela, los mé-
todos de ensefianza, la totalidad del sistema,. .. dejaran
de ser concebidos como fragmentos estancos, aislados
y, por tanto, aislables, de su contexto. Antes al contra-
rio, la evolucidn de las ciencias sociales parecia afectar
de lleno a la embrionaria Educacion Comparada: com-
prender aquelias fuerzas y factores significaba poco me-
nos que llegar a ser capaces de dominarlos. La educa-
cion, resultado de un contexto a la vez que operante en
él, exigia que toda modificacién en el sistema operara
antes -0 tuviera en cuenta- ese contexto. Pero operar
en el contexto significa obviamente recurrir a unos
planteamientos de analisis social y, en ultima instan-
cia, éticos. Esa naciente Educacion Comparada queda-
ba vinculada, ya en Sadler, tanto a las ciencias sociales
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como a la politica, puesto que para €l los problemas
educativos:

“... aunque en ciertos aspectos son, por supuesto, un
tema especial por si solos, sélo se ven en su verdadera
perspectiva cuando se les contempla en relacion cons-
tante y necesaria con otras formas de desarrollo social.
La cuestién educacional no existe por si sola; es parte
de la cuestién social. Y la cuestion social, en el fondo y
en gran parte, es una cuestion ética”. (141)

Conclusion

Esta breve recapitulacion debe iniciarse con una
advertencia absolutamente imprescindible: las caracte-
risticas que a continuacién se apuntan reflejan aquellos
elementos que se han ido recolectando a lo largo de los
capitulos precedentes; en esa medida, son observacio-
nes de caracter general que se basan, por tanto, tan solo
en algunos autores -probablemente lo mas relevantes-,
aunque semejante afirmacion no pueda mas que apo-
yarse en que son, de hecho, los autores mas conocidos
en una perspectiva internacional. Estamos lejos aun de
un estudio comprensivo que permita una optica mu-
cho mas completa y veraz.

Dicho esto, la primera constatacién -y que, por ob-
via, podria pasar inadvertida- es que a medida que
avanza el siglo el nimero de aportaciones crece con ex-
tremada rapidez, tanto en profundidad como en na-
mero.

En segundo lugar, se da también una progresiva
ampliacién en el campo visual de los autores; poco a
poco, a medida que los logros prusianos se van gene-
ralizando, cualquier pais puede ser objeto de estudio.
Y, lo que es mas, de estudios basados estrictamente en
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un solo pais se pasa a estudios propiamente compara-
tivos que incluyen varios paises a la vez y, generalmen-
te, el propio entre ellos. De diferencias abismales se
pasa a la observacidon de matices, aspectos, elementos
concretos.

En tercer lugar, la evolucién de las ciencias socia-
les propicia la tendencia, que crece con el siglo, a ex-
plicar las diferencias halladas. De ahi surge una retahi-
la de fuerzas y factores que no hacen mas que sugerir
la necesidad de estudiar el sistema educativo siempre
dentro de su contexto y no como si de un comparti-
mento estanco se tratara. Bajo este punto de vista debe
resaltarse también la progresiva introduccién vy el cre-
ciente uso de datos cuantificados, en forma de tablas,
estadisticas o cuadros numeéricos, y que remite a feno-
menos similares en las ciencias sociales.

Finalmente, la complejidad que va envolviendo el
estudio de los sistemas educativos se traduce en oca-
siones en el deseo explicito de reflexionar sobre ese
guehacer. De una u otra forma, la Educaciéon Compa-
rada se va gestando como un metalenguaje referido al
discurso propio del andlisis de los sistemas educativos.
Se empiezan a cuestionar las formulas mediante las que
se recopilan los datos, de qué manera se establecen las
equivalencias y las disparidades -particularmente las
terminologicas-, vy todo ello genera unas reflexiones teo-
ricas que, hasta Sadler, nunca aparecen sistematizadas
en obras especificamente consagradas al tema.

Generalmente, toda periodizacién tiende a ser
algo ficticia, pero seria injusto negar, por otra parte, que
es posible establecer cierta correspondencia entre la
evolucion de las caracteristicas anteriores y la del siglo.
Grosso modo es posible establecer tres distintas fases,
mas que periodos, que coincidirian con las ya sehala-
das por Noah y Eckstein (142).
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En la primera fase que cubriria aproximadamente
el primer tercio del siglo XIX, el surgimiento en Euro-
pa de sistemas nacionales de educacion junto a otras ra-
zones a las que ya pasamos revista en las primeras pa-
ginas provoca que, al lado de esos grandes viajeros que
anotaban en sus cuadernos impresiones sobre cuantas
cosas les llamaban la atencion, aparezca un nuevo tipo
de viajero que sale al extranjero especificamente para
observar el desarrollo educativo de un pais, un parti-
cular método de ensefianza o determinada institucion.
Su objetivo era obvio: recoger cuanto pudiera ser til
e interesante para su propio pais, trasplantarlo o co-
piarlo finalmente. El prototipo de estudio es aquel que
reproduce observaciones abiertamente subjetivas, aun-
que pronto evoluciona hacia lo que se podria describir
como un compendio de talante y vocacién enciclopé-
dica. No hay, por supuesto, ninguna voluntad de obje-
tivar hechos, separandolos de juicios, valoraciones o,
sencillamente, prejuicios, de forma que -particularmen-
te en el caso de aquellas personas comisionadas por su
respectivo gobierno- las presiones politicas ensombre-
cen unas veces, y ensalzan otras, la realidad.

Durante el segundo tercio del siglo empiezan a
proliferar estudios referidos a varios paises a la vez,
comparados desde el punto de vista de la instruccién
elemental publica generalmente. En ese momento los
sistemas educativos tenian ya disenadas sus lineas fun-
damentales, en particular en lo que se refiere al nivel
primario, y era dificil encontrar alguna utilidad en la
visita exclusiva a un solo pais, a no ser que se justifi-
cara por el particular desenvolvimiento de algun aspec-
to concreto. Por lo tanto, de una u otra forma, se acen-
tué el afan enciclopédico y en esta época se iniciaron
los grandes acopios de informaciones educativas, en
forma de anales, publicaciones especializadas o infor-
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mes periddicos sobre el desarrollo educativo en el
extranjero.

Pero probablemente sea el ultimo tercio del siglo
el mas fructifero. Ya se destacé anteriormente, en va-
rias ocasiones, el papel fundamental de las ciencias so-
ciales. Mediante ellas se consigue precisar mucho mas
la situacion contextual de la educacion en los diversos
paises, a la vez que inciden también sobre cémo se ana-
liza la educacién vigente en el propio pais. Por aquel
entonces también habian cambiado los centros de in-
terés hacia los cuales dirigian su atencién los estudio-
sos de la educacién: hacia 1880 en buena parte de Eu-
ropa y Norteamérica la cuestion de la ensefianza pri-
maria parecia resueita con el principio de la obligato-
riedad, el problema consistia en discernir cudl podia
ser el modelo adecuado de ensefianza secundaria. Este
cambio en el centro de interés incidié indudablemente
en los planteamientos de los precursores de la Educa-
c16n Comparada. En palabras de Holmes:

“Hacia finales del siglo diecinueve, una nueva genera-
cién de administradores, intentando planificar el desa-
rrollo de la educacion secundaria, empezé a tener gra-
ves sospechas acerca de la viabilidad de las copias. Plan-
tearon explicitamente sus objetivos tedricos y practicos
de forma que los educadores comparativistas supieran
a qué atenerse y volvieron a afirmar, como antano, que
el objeto de la educacidén comparada debia ser el esta-
blecimiento de unos principios politicos y de teorias ge-
nerales de la educacion de las que pudiera deducirse una
practica concreta”. (143)

El empleo de estadisticas podia ofrecer una prime-
ra aproximacion de caracter descriptivo, pero era insu-
ficiente en la medida en que no permitia avanzar nin-
guna hipétesis explicativa. Por esta razén, se aludira
con tanta frecuencia a factores de indole histérica y so-
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ciolégica, fundamentalmente, como medios para lograr
comprender las diferencias. Medios que, ademas, po-
dian también ser utiles para fijar el rumbo del futuro
desarrollo educativo, de las lineas a seguir.

Aparece, también en este momento, una gran
preocupacion por lo que se podria denominar “el ca-
racter nacional” y su influencia en el devenir de los sis-
temas educativos. Pero, de hecho, se entrard ya en el
nuevo siglo sin haber resuelto la cuestién:

“Aungque los problemas de causa y efecto preocupaban
a los comparativistas, sus razonamientos caian siempre
en un conocido circulo vicioso: el caracter nacional de-
termina la educacioén: la educacién determina el carac-
ter nacional. Cémo quebrar este desconcertante circulo
era un problema dificil de resolver”. (144)
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HOLMES, B., Comparative Education: Some Considerations of
Method, London, George Allen & Unwin, 1981, p. 19.

Cfr. SCHNEIDER, F., Vergleichende Erziehungswissenschaft,
Heidelberg, Quelle & Meyer, 1961 (version espaiiola de J. Tus-
quets: La Pedagogia Comparada, Barcelona, Herder, 1964, p. 37).
TUSQUETS, J., Teoria y practica de la Pedagogia Comparada,
Madrid, Magisterio Espafol, 1969, p. 18. Es particularmente in-
teresante el estudio sobre la obra de Montesquieu que, desde la
perspectiva de la Educacion Comparada, se ofrece en: DEBES-
SE, M. y MIALARET, G., Pedagogia Comparada, Barcelona, Oi-
kos-Tau, 1974, vol. I, pp. 12-13,

Gracias, como es sabido, a que el pedagogo Ferenc Kémeny en-
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llas del Sena. Vid. HILKER, F,, Verglexchende Pidagogik, Miin-
chen, Max Hueber, 1962, p. 19

Dice Tusquets a este respecto: “En ciencia, como en politica, re-
sulta tan peligroso llegar demasiado pronto como llegar dema-
siado tarde. Llega puntual quien llega primero en el segundo pe-
loton”. Teoria y practica..., p. 45.

Marc-Antoine Jullien de Paris nacié en la ciudad de la que tomé
el nombre para diferenciarse de su padre (Jullien de la Dréme)
el 10 de Marzo de 1775. Ligados ambos a la figura de Robespie-
rre, Jullien de Paris se inicié pronto en el periodismo redactan-
do para el Journal du Soir los informes sobre la Asamblea Cons-
tituyente. En 1792 se le envié a Londres como diplomatico-a-
lumno. Al ano siguiente recorreria los Pirineos como delegado
del “Comité de Salvacion Publica™, estableciéndose en Burdeos
donde, al parecer, fue amante de Thérésia Cabarrus, la futura
Mme. Tallien. En 1794 fue nombrado subsecretario de la “Co-
misién Ejecutiva de Instruccién Publica” y, a raiz del 9 de Ther-
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midor (o de su romance), pasaria posteriormente 14 meses en la
carcel, huyendo después hacia Italia. Una vez alli, Napoleén le
encomendo la redaccion del Courier de I‘Armée en Italie. Poste-
riormente viajard hasta Egipto. En 1810 visité a Pestalozzi en
Yverdon, publicando entusiasmado una obra sobre su método.
En 1819 fundé la Revue Encyclopédique, en la que publicé mas
de 300 articulos. También fundé la “Sociedad Francesa de la
Unién de las Naciones”. Fallecié en 1848, comprendiendo su
obra mds de 30 libros y centenares de articulos, principalmente
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Mayers, 1954, y también: GOETZ, H.: “M.A. Jullien de Paris
und die internationalen Erziehungsorganisationen der Gegen-
wart” en ESPE, H., Vergleichende Erziehungswissenchaft, Ber-
lin, Orbis Verlag, 1956. Finalmente, la edicién de Fraser situa la
obra de Jullien de Paris en un contexto muy adecuado: FRASER,
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hijos en Yverdon y, posteriormente, llegé a fundar en Paris, en
un inmueble de su propiedad, una escuela de nifias y un refugio-
asilo de neta inspiracion pestalozziana.

Essai genéral d‘eéducation physique, morale et intellectuele, Pa-
ris, Firmin Didot, 1808. Esta obra fue traducida al espafiol con
el titulo de Compendio de un ensayo general de educacién fisica,
moral e intelectnal, Valencia, Imp. de Ferrer de Orga, 1840. En
aquel mismo afio publico también su Essai sur une méthode qui
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dot, 1808. Cuatro anos después di6 a luz el Esprit de la méthode
d‘éducation de M. Pestalozzi, suivie et pratiquée dans I‘Institut
d‘Yverdun, en Suisse, Mildn, Impr. Royale, 1812. Esta ultima
obra tuvo mucha fortuna en Espana siendo traducida primero
como Exposicion del sistema de educacion de Pestalozzi, Madrid,
Lib. de Leon Pablo Villaverde, 1862, y, setenta afios después,
como Sistema de educacion de Pestalozzi, Madrid, F. Beltrdn,
1932,

(10) Esquisse et vues préliminaires d‘un ouvrage sur I‘éducation com-

parée, Paris, L. Colas, 1817. El titulo completo contintia como
sigue: “... y series de cuestiones sobre la educacién destinadas
a proporcionar los materiales de tablas comparativas de obser-
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vaciones, para uso de los hombres que, deseando darse cuenta
de la situacidn actual de la instruccién publica en los diferentes
paises de Europa, estardn dispuestos a colaborar en el trabajo
de conjunto cuyo plan y finalidad se exponen aqui”.
Esquisse..., p. 13.
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Ibid. p. 16.
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York, Holt, Rinehart & Winston, 1964, p. 7.
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Ernst August, Fragment der Aristotelichen Erziehungskunst als
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Kantonschule in Aarau, Ziirich. Ambas obras aparecen citadas
en HAUSMANN, G., “A Century of...”, op. cit., p. 2.

Cfr. 1bid. p. 3.

Dicha traduccién tomaria el titulo de: Ein einziger Schulmeis-
ter unter tausend Kindern in Einer Schule, 1808, cit. en ibid. p.
4

En ese lapso de tiempo aparecieron, por supuesto, otras obras
entre las que debe destacarse la de August Hermann Niemeyer,
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HILKER, Op. cit. pp. 30 y ss.

FISCHER, E.G., Uber die englischen Lehranstalten in Verglei-
chung mit den unsringen, Berlin, 1827. El fragmento aparece ci-
tado en HAUSMANN, Op. cit., p. 7.

KRUSE, C. A.W., Vergleichende Bemerkungen iiber das franzé-
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berfeld, 1832. El fragmento aparece citado en HAUSMANN,
Op. cit., p. 9.

KRUSE, C.A.W., Betrachtungen iiber den Zustand der englis-
chen Erziehungs und Unterrichtsanstalten im Jahre 1836, ve-
ranlasst durch eine Reise nach England, Elberfeld, 1836. Cit.
en ibid. p. 9.

Cit. en HAUSMANN, p. 9.
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(36)
(37)

(38)
(39)
(40)
(41

(42)

(43)
(44)
(45)

(46)

%0

Id. p. 10. Se hace inevitable relacionar este fragmento con al-
gunos pasajes de los Reden an die deutsche Nation de Fichte.
THIERSCH, F., Uber den gegenwirtigen Zustand des offentli-
chen Unterrichts in den westlichen Staaten Deutschlands, in
Holland, Frankreich, und Belgien, Stuttgart, Cotta, 1838. Frie-
drich Thiersch (1784-1860) fue uno de los lideres del resurgi-
miento humanista alemdn. Estudiante en Goéttingen junto a
Christian Heynes, fue llamado en 1811 a Munich por F.J. Niet-
hammer; estudi6 el sistema educativo francés en 1813 y en
1815, viajando a Francia. En 1826 fue nombrado profesor de fi-
losofia clasica en la Universidad de Munich, en 1837 fundo la
Reunién Filolégica Alemana y en 1848 fue nombrado presiden-
te de la Academia Bdvara de Ciencias. Como reformador de la
educacion secundaria bavara se opuso a Johann Schulze, quien,
en Prusia, combind las materias clasicas y las modernas o téc-
nicas en la educacion secundaria. Thiersch abogé por la sepa-
racion de los estudios clasicos de los técnicos y por un Gymna-
sium reconstruido como institucién exclusivamente humanista.
Cit. por HILKER, Op. cit., p. 28.

Id.

Id. pp. 29 y ss.

Id. p. 31. En este caso, cabe comparar a Thiersch con Jullien de
Paris en lo que respecta al ideal de la unidad europea: “Quiero
-afirma Thiersch- que las naciones europeas se reconozcan, en
el sentido mas profundo, como una sola en el campo de la edu-
cacion; pero para llegar a esto cada nacion debe tomar concien-
cia de su propia naturaleza, de sus costumbres, de su cardcter
general. S6lo después de que esto ocurra seran capaces de dis-
tinguir las diferencias esenciales de las incidentales y de reco-
nocerse a si mismas en un estado de mayor unidad al ser miem-
bros de un todo.” Cit. por HILKER, Op. cit., p. 31.
HARKORT, F., Bemerkungen iiber die preussischen Volkss-
chulen und ihre Lehrer, Iserlohn, 1842. Cit. por HAUSMANN,
Op. cit., p. 12. A Harkort se le conoce fundamentalmente como
industrial y fundador de empresas dedicadas al sector del hie-
rro y el cobre en la provincia prusiana de Westfalia, pero, en rea-
lidad, también hizo mucho por la mejora de las condiciones de
los maestros de primaria.

Cit. en ibid. pp. 12-13.

Id. p. 13.

Lorenz von Stein (1815-1885) es conocido principalmente
como jurista, socidlogo y fundador de la ciencia de la adminis-
tracién publica, reconociéndose el influjo que sobre €l tuvo He-
gel y la sociologia positivista.

VON STEIN, L., Das Elementar-und das Berufsbildungswesen
in Deutschland, England, Frankreich und anderen Lindern.
Stuttgart, 1868. Corresponde al vol. V de su Verwaltungslehre.
Cit. en HAUSMANN, Op. cit., p. 14.



(47)
(48)
(49)
(50)

(51
(52)

(53)

(54)

(5%)
(56)

(57)
(58)

(59

Cit. en id. p. 14.

Id.

Id. p. 16.

“Los restantes paises que limitan con Francia y Alemania (Bél-
gica y Holanda, al igual que Italia) habrian asumido un aspecto
francés, pero al mismo tiempo conservarian el espiritu aleman
y, con frecuencia, el principio alemén de la auto-supervision in-
telectual en las escuelas y las universidades. Suiza habria pro-
cedido de diversa forma en sus distintos cantones. Los paises
escandinavos persistirian en su perspectiva alemana; la joven
Serbia habria empezado a organizarse siguiendo el modelo ale-
man y Rusia también perteneceria al ambito germanico”. Id. p.
16.

Id. p. 17.

Por ejemplo: WIESE, A., Deutsche Briefe iiber englische Erzie-
hung, Berlin, 1854. SCHNEIDER, K., Die Volksschule und die
Lehrerbildung in Frankreich, Leipzig, 1867. BEER, A., Die
Fortschritte des Unterrichtswesen in den Kulturstaaten Euro-
pas, Viena, 1868. MOLNAR, A., Pidagogische Studien in
Schweiz und Baiern, Budapest, 1874. BAUMEISTER, A., Die
Einrichtung und Verwaltung des hoheren Schulwesens in den
Kulturlindern von Europa und Nord-Amerika, Munich, 1897.
(Cfr. BRICKMAN, W.W. “Works of Historical Interest in
Comparative Education”, op. cit.).

Wilhelm Dilthey (1833-1911) fue profesor en las universidades
de Basilea, Kiel y Breslau, donde ocup¢ la catedra de Historia
de la Filosofia. Historiador y gran cultivador de la psicologia,
deben destacarse sus estudios sobre gnoseologia del espiritu. Su
obra ha influido notablemente en algunos sectores de la filoso-
fia contemporanea y se le ha considerado uno de los represen-
tantes del historicismo y de la filosofia de la vida.
“Vergleichende Betrachtungen der padagogischen technischen
Systeme der verschiedenen Kulturkreise und -zeiten und
Schlusse in bezug auf das gegenwartige deutsche Erziehungssys-
tem aus dieser vergleichenden Geschichte” in Gesammelte
Schriften, Stuttgart, B.G. Teubner, 1960, vol. IX, pp. 229-231.
HAUSMANN, G, “Anfange Vergleichender Erziehungswissen-
chaft”, op. cit. p. 85.

Cit. en ibid. p. 90.

Cit. en ibid. p. 93.

También hay que contar, entre estos autores, a Charles Mayo,
director de una Grammar School, quien en 1918 visitd Yver-
don con algunos de sus alumnos, permaneciendo alli durante
tres anos en calidad de capellan inglés. A su vuelta a Inglaterra,
fomentaria el interés por Pestalozzi, con la colaboracién de Ja-
mes Pierpoint Greaves. Cfr. SCHNEIDER, Geltung und Ein-
fluss..., op. cit.

DOOD, E., An Autumn near the Rhin or Sketches of Courts, So-
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(60)

(61)
(62)

(63)
(64)
(65)

(66)
(67)

(68)

(69)

(70

ciety, Scenary, etc. in Some of the German States Bordering on
the Rhin, London, 1818. Cit. en SCHNEIDER, Vergleichen-
de..., op. cit., p. 82 {de la version espanola).

RUSSEL, J., Tour in Germany and Some of the Southern Pro-
vinces of the Austrian Empire, in the Years 1820, 1821, 1822.
Edinburgh, 1825 (2° ed.), 2 vols. Cit. en ibid. p. 82.

Cit. en ibid. p. 82.

He aqui algunos ejemplos: HICKSON, W.E., Dutch and Ger-
man Schools, London, 1840. FRASER, J., Report on the Com-
mon School System of the United States and Canada, London,
1867. RIGG, J.H., National Education in Its Social Conditions
and Aspects and Public Elementary Education, English and Fo-
reign, London, 1873. CAMPBELIL, D., Mixed Education of
Boys and Girls in England and America, London, 1874. WOO-
TON, E., A Guide to Degrees in Arts, Science, Literature, Law,
Music, and Divinity, in the United Kingdom, the Colonies, the
Continent and the United States, London, 1883. BIRD, C., Hig-
her Education in Germany and England, London, 1884. Cfr.
BRICKMAN, W.W_ “Works of Historical Interest...”, op. cit.
y, especialmente, HANS, N., “English Pioneers of Comparative
Education”. British Journal of Educational Studies, 1 (nov.
1952), pp. 56-59.

Thomas Babington Macaulay (1800-1859), miembro de la Ca-
mara de los Comunes, politico y acérrimo partidario de un ma-
yor apoyo publico a la educacién.

MACAULAY, T.B., Speeches on Politics and Literature, Lon-
don, .M. Dent and Sons, 1936, p. 361.

id.

Id. p. 362.

Id. p. 363. A pesar de todo, Macaulay fue particularmente cau-
to con el método inductivo tal y como lo habia formulado Fran-
cis Bacon: la eleccién de muestras no representativas podria
conducir a crasos errores. Cfr. su obra Critical and Historical
Essays, London, J.M. Dent and Sons, 1937, pp. 383-384.
James Phillips Kay (1804-1877), posteriormente conocido
como Sir James Kay-Suttleworth, abandon6 sus estudios de me-
dicina para desempefiar cargos administrativos en los 6rganos
creados por la Ley de Pobres. Especialmente preocupado por la
educacion de los indigentes, se responsabilizaria en la década
de los afios 40 de la educacién primaria, viajando por Europa
para hacer acopio de experiencias.

Cfr. SPOLTON, L., “Kay-Suttleworth: Quantitative Compara-
tive Educator”. Comparative Education Review 12: | (feb. 1968),
pp. 84-86.

LAING, S., Notes of a Traveler on the Social and Political Sta-
te of France, Prusia, Switzerland, Italy and Other Parts of Eu-
rope, during the Present Century, London, 1842. Cuatro afios
mas tarde se publicaria también en los Estados Unidos con el



mismo titulo (Philadelphia, 1846). Cit. por SCHNEIDER, Ver-
gleichende..., op. cit., p. 85.

(71) KAY, J., The Social Condition and Education of the People in
England and Europe, Showing the Results of the Primary
Schools and of the Division of Landed Property in Foreign
Countries, London, Longman, Brown, Green and Longmans,
1858, 2 vols.

(72) Ibid., vol. I, p. 7.

(73) Id., vol. I, p. 8.

(74) 1d., vol. I, pp. 15-16.

(75) Id., vol. II, p. 346.

(76) Matthew Arnold (1822-1888) escritor, poeta y critico literario.
Insigne pedagogo, preconizé la unificacién de la ensefianza cla-
sica, cientifica y practica. Hijo de Thomas Arnold, el reforma-
dor de la escuela de Rugby. Después de dedicarse a la investi-
gacion en Oxford, ejercié funciones de inspector escolar entre
1851 y 1855 y ensenid poética entre 1857 y 1867, siempre en
Oxford. .

(77) A French Eton, London, MacMillan and Co., 1864. The Popu-
lar Education of France with Notices of That of Holland and
Switzerland, London, Longman, Green, Longman and Roberts,
1861. Schools and Universities in the Continent, London, Mac-
Millan and Co., 1868. Higher Schools and Universities in Ger-
many, l.ondon, MacMillan and Co., 1874.

(78) Cfr. NASH, P. (ed.), Culture and the State: Matthew Arnold and
Continental Education, New York, Teachers College Press,
1966

(79) Cit. en ibid. p. 164.

(80) Id. p. 165. Para situar a Arnold en el contexto de la educacion
britanica puede consultarse WHITE, D., “Enfoques dentro de
la Educacion Comparada” Revista de Educaciéon, 260 (abr.
1979), pp. 19-40.

(81) CUVIER, G., Rapports sur l‘instruction publique en Allemag-
ne, Hollande, en Italie, Paris, 1811. RENDU, E., De I‘education
populaire dans I‘Allemagne du Nord et de ses rapports avec les
doctrines philosophiques et réligieuses, 3 vol., Strasbourg, vol.
1, 1841, vol. I1, 1842, vol. I11, 1843. BAUDOIN, J.M., Rapport
sur 1‘état actuel de 1‘enseignement spécial et de l‘enseignement
primaire en Belgique, en Allemagne et en Suisse, Paris, 1865.
BUISSON, M.P., Rapport sur l‘instruction primaire a I'Exposi-
tion Universale de Philadelphie en 1876, Paris, Imp. Nationale,
1878. DREYFUS-BRISAC, E., L‘education nouvelle: études de
pédagogie comparée, Paris, 1882-1897. JOURDAN, E., DU-
MONT, G., Etude sur les écoles de commerce en Allemagne, en
Autriche-Hongrie, en Belgique, au-Danemark, en Italie, en Rou-
manie, en Russie, en Suéde, en Suisse et aux Etats-Unis d‘A-
mérique, Paris, 1884. LANDREYT, M.C., L¢instruction publi-
que en France et les écoles americaines, Paris, 1883. También
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(82)

(83)

(84

)

(85)

(86

<

publicadas en lengua francesa, aunque en Bélgica, es preciso
mencionar aun otras dos obras; DUCPETIAUX, E., Des pro-
grés et de 'état actuel de la reforme pénitentiaire et des institu-
tions préventives, aux Etats-Unis, en France, en Suisse, en An-
gleterre et en Belgique, 3 vols., Bruxeiles, 1837-1838 (el volu-
men tercero se dedica a: De I‘état de l‘instruction primaire et po-
pulaire en Belgique, comparé avec celui de l‘instruction en Alle-
magne, en Prusse, en Suisse, en France, en Hollande et aux
Etats-Unis). DERIE, L., L‘école et 1‘Etat: Essai de législation
comparée, Bruxelles, Société Belge de Librairie, 1895. Cfr.
BRICKMAN: “Works of Historical Interest in Comparative
Education™ op. cit.

Introdujo también los métodos de von Rochov. Cfr. SCHNEI-
DER: Geltung und Einfluss..., pp. 73 ss.

De I‘Allemagne, Paris, 1810 (reimpr. 1814). Dicha obra se pu-
blic6é también en Inglaterra (Londres, 1813); existe una traduc-
cién espanola en la Coleccidon Austral de Espasa-Calpe (num.
655).

BASSET, C.A., Essais sur l‘organisation de quelques parties
d‘instruction publique, Paris, 1808 (2' ed., Paris, 1814). Cfr.
BRICKMAN: “A Historical Introduction to Comparative Edu-
cation”, op. cit.

Victor Cousin (1792-1867), fildsofo ecléctico y con tendencias
espiritualistas, fue profesor en la Universidad de Paris y en la
Ecole Normale Supérieure. Su contribucion mas importante a
la ensefianza publica francesa fue su célebre Rapport que sirvié
de base a la ley Guizot de 1833; en dicho informe propuso el
establecimiento de la obligatoriedad escolar en Francia y la exi-
gencia de una escuela en cada municipio y una normal en cada
departamento. Cousin, posteriormente, fue nombrado ministro
de Instruccion Publica y llegé a ser miembro de la Camara de
Diputados. Ardiente defensor de la emancipacién de la univer-
sidad de toda autoridad religiosa, reorganizo la ensefianza se-
cundaria francesa. Cfr. JENET, P., Victor Cousin et son oeuvre,
Paris, 1885; y, especialmente: BREWER, W.V.  Victor Cousin
as a Comparative Educator, New York, Teacher‘s College Press,
1971.

COUSIN, V., Rapport sur I‘état de l‘instruction primaire en
Allemagne et particuliéerement en Prusse, Paris, 1832; Etat de
IYinstruction secondaire dans le royaume de Prusse pendant I‘an-
née 1831 pour faire suite du mémoire sur Finstruction primaire,
Parfs, 1834: Mémoire sur l‘instruction supérieure en Prusse, Pa-
ris, 1834. El Rapport se encuentra traducido y reproducido en
KNIGHT, E.W., Reports on European Education, New York,
McGraw-Hill, 1930.

(87) Rapport... p. 3.
(88) NOAH-ECKSTEIN, Towards a Science... p. 41.
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(89) COUSIN, V., Etat de linstruction secondaire... p. 396, cit. por
GARCIA GARRIDO: Educacion Comparada... p. 39.

(90) Las dos obras mas conocidas de P.E. Levasseur (1828-1911)
son: La Statistique de 1‘enseignement primaire, Roma, Impri-
merie Nationale de J. Bertero, 1892. Y: L‘enseignement primai-
re dans les pays civilisés, Paris, Berger - Levrault, 1897.

(91) LEVASSEUR, L‘enseignement primaire..., pp. 123-124 cit. por
NOAH-ECKSTEIN, Towards a Science..., p. 71.

(92) La exposicion que sigue estd ampliamente basada en la que ofre-
cen NOAH-ECKSTEIN en ibid., pp. 70-73.

(93) Id. pp. 72-73.

(94) Cfr. SCHNEIDER: Vergleichende..., p. 53.

(95) GRISCOM, J., A Year in Europe, New York, 1823.

(96) DWIGHT, H., Travels in the North of Germany in 1825, New
York, 1829.

(97) STOWE, C., Report on Elementary Public Instruction in Euro-
pe made to the Thirty-Sixth General Assembly of the State of
Ohio, Boston, Dutton, 1837. La edicion inglesa del Rapport de
Cousin la publico con el titulo de: The Prussian System of Pu-
blic Instruction and its Applicability to the United States, Cin-
cinnati, 1836. El origen de la obra de Stowe, esposo de la cono-
cida escritora Harriet Beecher y profesor del Seminario Teolo-
gico de Lane, fue el encargo recibido del Estado de Ohio para
que visitara Europa en 1836.

(98) STOWE, C., Report on Elementary Public Instruction... cit. en
KNIGHT, op. cit., p. 307.

(99) WAYLAND, F., The Education Demanded by the People of the
U. States, Boston, Phillips, Sampson, 1855, p. 28. Cit. por
NOAH-ECKSTEIN, op. cit., p. 39. Francis Wayland
(1796-1865) fue rector de la Universidad de Brown.

(100) MACMURRY, C.A., Die Organisation des hoheren Schulve-

sens in den Vereinigten Staaten Amerikas und in England und
die Stellung des Staates zu demselben, Jena, 1888.

(101) Citamos algunas a continuacién: HAZELTON, M.W., British
and American Education: The Universities of the two Coun-
tries Compared, New York, 1880. MURRAY, D., The Use and
Abuse of Examinations, with Sketches on Systems Now in Use
in China, France, Germany and England, Syracuse, 1880.
KILEMM, L.R., European Schools, New York, 1889. (Klemm
tradujo también la siguiente obra: LANGE, H., Higher Edu-
cation of Women in Europe. Translated and Accompanied by
Comparative Statistics by L.R. Klemm, New York, 1890). SEE-
LEY, L., The Common School System of Germany and its Les-
son to America, New York, 1896. THURBER, C.H., Princi-
ples of School Organisation: A Comparative Study Chiefly Ba-
sed on the Systems of the United States, England, Germany
and France, Worcester, Mass., Olive B. Wood, 1899. Cfr.
BRICKMANN, “Works...".
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(102) Horace Mann (1796-1859), miembro y presidente del Senado
del Estado de Massachusetts, fue de 1837 a 1849 secretario del
Board of Education de dicho Estado. Figura capital en ia his-
toria de la educacién de los EE.UU. viajo en 1843 a Europa,
visitando Prusia y Sajonia, inspirando a su vuelta la ley de
1843. La idea fundamental de su obra fue el establecimiento
de la common school, asi como la necesidad de formar a los
maestros en escuelas normales. Sus publicaciones mas cono-
cidas son los Reports (12. vols.) al Board of Education, pero
cuenta con otras como: Lectures on Education, 1848. A Few
Thoughts for a Young Man when Entering upon Life, 1850. Po-
wers and Duties of Women, 1853. Cfr. HINSDALE, A., Hora-
ce Mann and the Common school Revival in the United Sta-
tes, New York, Scribner, 1937. FILLER, L., Horace Mann on
the Crisis in Education, Yellow Springs, Antioch Press, 1965.

(103) MANN, H., Seventh Annual Report to the Board of Educa-
tion: toghether with the Seventh Annual Report to the Secre-
tary of the Board, Boston, Dutton and Westworth, 1844, pp.
20-21. Cit. en GARCIA GARRIDO, Educacién comparada...,
p. 44.

(104) 1d. p. 22. Cit. en NOAH-ECKSTEIN: Towards... p. 43.

(105) Id. p. 23. CIt. en Ibid.

(106) BACHE, A.D., Report on Education in Europe to the Trustees
of the Girard College for Orphans, Philadelphia, Bailey, 1839.
A.D. Bache (1806-1867) fue enviado a Europa por el Girard
College para que informara sobre el estado de los centros de
secundaria en el continente.

(107) Id. p. 3. Cit. en NOAH-ECKSTEIN: Towards... p. 43

(108) Id. p. 503. Cit. en Ibid. p. 54.

(109) Henry Barnard (1811-1900), secretario del Board of Education
del Estado de Connecticut, dirigié dos revistas de excepcional
influjo: Common School Journal (1833-1842) y American
Journal of Education (1856-1881). Defensor de ia intervencion
federal en el ambito educativo, fue el primer director vy el pri-
mer comisario del National Bureau of Education (1867-1870).
Cfr. BRUBACHER, J.S., Henry Barnard, on Education. New
York, McGraw Hill, 1931.

(110) Pestalozzi and Pestalozzianism, 1859. National Education in
Europe, New York, Charles B. Norton, 1854. National Educa-
tion, Systems, Institutions and Statistics of Public Instraction
in Different Countries, New York, Steiger, 1872.

(111) BARNARD, National Education..., p. 4, Cit. en NOAH-
ECKSTEIN: Towards... p. 47.

(112) Cfr. HOLMES, Comparative Education... pp. 58 y 73.

(113) William Torrey Harris (1839-1909) fue superintendente de las
escuelas de St. Louis y, posteriormente, US Commissioner of
Education; por otra parte, fue un destacado filosofo, lider de
la escuela hegeliana americana.
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(114)

(115)
(116)
(117)

(118)

(119)

(120)
(121)
(122)

(123)

(124)
(125)

HARRIS, W.T., US Commissioner of Education. Annual Re-
port 1888-1889, Washington, DC, US Government Printing Of-
fice, 1891, vol. I, pp. 13-14. Cit. en NOAH-ECKSTEIN: To-
wards... p. 69.

1d. vol. 11, pp. XIX-XX, cit. en Ibid. p. 56.

Id. vol. 111, p. XIX, cit. en Ibid. p. 55.

Desgraciadamente, dado el escaso volumen de las investiga-
ciones hasta ahora realizadas y si no fuera éste el objeto del
presente trabajo, deberian incluirse también aqui las aporta-
ciones espanolas.

Leo Nicoldevich Tolstoi (1828-1910), aristdcrata y escritor, es-
tudio en las universidades de Kazan y San Petersburgo, aban-
donando sus estudios por la carrera militar, llegd a participar
como oficial en la guerra de Crimea. Entre 1857 y 1860 viajé
por Europa y, vuelto a Rusia, fundé una escuela en su finca
de Yasnaia Poliana para los hijos de los campesinos. Las au-
toridades zaristas clausuraron su escuela, pero, después del
triunfo de la revolucion, sus métodos fueron declarados mo-
délicos. Aunque publicé multiples obras, entre las de caracter
pedagodgico destacan: Infancia, 1852. Adolescencia, 1854. Ju-
ventud, 1855-57. Los frutos de la Instruccion, 1889. Ya en 1900
se tradujo al espanol, publicindose en Madrid, su obra: La es-
cuela de Yasnaia.

TOLSTOIL, L.N., “Sobre la educacion popular” en Yasnaia Po-
liana 1 (ene. 1861), cit. por HANS, N., The Russian Tradition
in Education, London, Routledge and Kegan Paul, 1963, pp.
92-93.

BARNARD, H., National Education... p. 525, cit. en HOL-
MES, Comparative Education... p. 21.

PISKUNOV, AL (ed.), K.D, Ushinsky, Moscow, Progress Pu-
blishers, 1975, p. 102.

Id. Cfr. también: HANS, N., “K.D. Ushinsky: Russian Pioneer
of Comparative Education” en Comparative Education Review
5:3 (feb. 1962), pp. 162-166.

Ricardo Rojas escribio en 1909 la obra La Restauracién na-
cionalista. Informe sobre educacién, resultado de un viaje a Eu-
ropa con el encargo oficial argentino de estudiar la ensehanza
de la historia en otros paises; en ella rechazaba la necesidad
de adoptar sistemas extranjeros.

Cfr. GARCIA GARRIDO, Educacién Comparada... p. 45.
Domingo Faustino Sarmiento {(1811-1888), escritor, pedagogo
y politico argentino, sufrid el exilio en varias ocasiones: con-
cretamente, permanecié en Chile durante once anos a partir
de 1840, fundando la primera escuela normal de Latinoamé-
rica y viajando a los Estados Unidos, Francia, Suiza y Prusia.
Vuelto a Buenos Aires en 1855, desempené varios cargos pu-
blicos hasta llegar a la Presidencia de la Repiblica
(1868-1874). Posteriormente, formo parte del Senado como re-
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(126)

(127)

(128)
(129)

(130)
(131)
(132)

(133)

98

presentante de su provincia y fue director general de las escue-
las de Buenos Aires. Entre sus obras destacan: De la educacion
popular, Buenos Aires, Lautaro, 1849, Facundo, Buenos Aires,
1915. Las escuelas, base de Ia prosperidad y de la repiiblica de
los Estados Unidos, Nueva York, Imp. Appleton y Cia., 1866.
SARMIENTO, D.F., Obras escogidas, Buenos Aires, La Fa-
cultad, 1938, t. IX, p. 30. Cit. en GALINO, M A. (ed.), Textos
pedagogicos hispanoamericanos, Madrid, Narcea, 1982 (4
ed.), p. 907.

José Pedro Varela (1845-1879), escritor y pedagogo uruguayo
de origen argentino, fundé en 1868 la Sociedad de Amigos de
la Educacién Popular, Vinculado a la politica pedagégica como
director de instruccién publica, primero, y mds tarde como
inspector nacional de educacién primaria tuvo un gran influjo
en la Ley de educacién comun (1877), dirigiendo la prestigio-
sa Enciclopedia de la Educacion. He aqui algunas de sus obras:
De la legislacién escolar. Consideraciones tedricas practicas
sobre la organizacién de la instruccion piblica precedidas de
un estudio sobre nuestro estado actual y sus causas y seguido
de un proyecto de Ley de educacion comiin para la Repiiblica
del Uruguay, Montevideo, 1876. Impresiones de viaje en Eu-
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III. De los autores

Sobre algunos rasgos biograficos comunes

Sesenta y cinco autores distintos. He aqui un pri-
mer dato sobre los precursores espafioles. Sesenta y cin-
co personajes que escribieron una y, en algunos casos,
hasta dos obras sobre la ensefianza en el extranjero en-
tre los afios 1751 y 1899. Pero, al margen de este parco
dato, ;existe entre ellos algun otro vinculo de unién?

De los cuarenta y siete de quienes conocemos el
lugar de nacimiento veintinueve (el 61.7%) vinieron al
mundo en capitales de provincia, seis en la capital y el
resto en ciudades como Barcelona, Cérdoba, Cadiz, Se-
govia, etc. Tal vez este hecho no revestiria mayor im-
portancia si no fuera porque de los cincuenta de quie-
nes conocemos el lugar de defuncién treinta y ocho mu-
rieron en Madrid (el 76%), a los que habria que afadir
otros siete que, habiendo desarrollado la mayor parte
de sus actividades en la capital, por el exilio u otras ra-
zones, fueron a terminar sus dias en pequenas pobla-
ciones 0 en el extranjero (con éstos, el total ascenderia
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al 90%). En resumen, Madrid, que a finales de siglo es-
casamente superaba el medio millon de habitantes
-aunque en un pais que seguia caracterizandose por
una poblaciéon eminentemente rural-, atrajo poderosa-
mente a la mayoria de estos hombres (y esta es otra no-
table caracteristica, pues s6lo una mujer se cuenta en
este grupo de sesenta y cinco autores); de ahi puede in-
ferirse que, viviendo en un pais estrechamente centra-
lizado en sus estructuras, en ol ejercicio de su profesion
alcanzaron un alto nivel o bien, por otro lado y sin ex-
cluirse con este rasgo, que fueron personas a quienes
atrajo la politica, o bien, finalmente, funcionarios de
alto nivel que sélo podian desarrollar su funcién en la
capital del Reino.

Si ahora nos preguntamos por su formacién, an-
tes de pasar de lleno a su ocupacidn, es facil advertir
el gran nimero de maestros —elementales o superiores—
que se cuentan entre ellos: diecisiete de un total de se-
senta de quienes conocemos sus estudios (es decir, un
28.3%). Junto a éstos, quienes recibieron una forma-
ci6n literaria, histérica o filoséfica son también mayo-
ritarios: catorce sobre sesenta (23.3%, incluyendo a los
sacerdotes). Tras ellos, los abogados (16.6%), los cien-
tificos (13.3%), los médicos (10%), los profesores e in-
tendentes mercantiles (5%) y los arquitectos (3.3%). A
muchos de ellos les debid atraer la capital ya en razén
de sus estudios, particularmente los de doctorado, pero
lo mds importante es ahora considerar cémo, mayori-
tariamente (71.7%), se encontraban en posesion de una
titulacion de nivel superior.

Estos trazos biograficos nos permiten suponer ra-
zonablemente que, en su mayoria, estos hombres —na-
cidos principalmente en un medio urbano y con un ni-
vel de estudios generalmente alto— procedian de un me-
dio social, cultural y econémico que convenimos en de-
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nominar burguesia. Los restantes rasgos que seguida-
mente comentaremos no suponen mas que la confir-
macién de este generalizado trazo biogrifico.

Docentes, funcionarios, politicos

Indudablemente, el interés y la atencidon que estos
sesenta y cinco autores prestaron al estado de la ense-
fianza en el extranjero tenia que estar directamente re-
lacionado con su ocupacion, fuera o no dominante. Los
hechos asi lo confirman: de ellos tan sélo dieciocho
(27.6%) no ejercieron jamas como docentes, sin embar-
g0, seis de ellos si ocuparon, por lo menos una vez, car-
gos publicos directamente relacionados con la ensefian-
za (con lo cual, el porcentaje anterior se reduce al
18.4%). De los doce restantes, otros cuatro detentaron
alguna vez un cargo puablico y el resto tuvo, por lo me-
nos esporadicamente, alguna relacién o con la politica
o con la ensefianza. En resumidas cuentas, mayorita-
riamente estos autores estuvieron directamente relacio-
nados con la ensefianza o con la problemadtica de la ins-
truccién publica (71.6%).

Por otra parte, es interesante precisar cual fue esa
estrecha relacion. De este modo, nos encontramos con
un grupo predominante de profesores universitarios
(trece sobre un total de cuarenta y siete docentes, que
representan un 27.6%) en los que rivalizan los juristas,
los médicos, los filosofos y los cientificos, practicamen-
te sin diferencias entre ellos. A los docentes universi-
tarios les siguen, a cierta distancia, los profesores de se-
gunda ensefanza (nueve, que representan el 19.1%), se-
guidos inmediatamente por los profesores de Escuelas
Normales (ocho, que representan el 17%) y, finalmen-

103



te, los maestros elementales y superiores (cuatro, el
8.5%). A todos ellos debe anadirse un grupo heterogé-
neo de trece personas que ejercieron la ensefianza en
muy diversas instituciones: desde el Colegio de Sordo-
mudos y de Ciegos hasta la Economica Matritense, pa-
sando por las Escuelas Superiores de Comercio y el Ate-
neo de Madrid.

El bajo nimero de maestros elementales y supe-
riores en relacion al resto de docentes, cuando lo 16gi-
€O seria encontrarse con una preeminencia de aquéllos
sobre todo porque la principal conquista del siglo se si-
tha precisamente en el nivel en que ellos ejercen la do-
cencia, se presta a muy diversas consideraciones. Sin
duda, sélo un alto nivel cultural en relacién al medio
de la época podia garantizar un suficiente conocimien-
to de un idioma, por lo menos, sin el cual es absoluta-
mente imposible no ya viajar al extranjero, sino abor-
dar sencillamente cualquier obra que verse sobre la en-
sefianza en el extranjero como no esté escrita en espa-
nol. Por otra parte, debe también considerarse el aspec-
to econdémico: de sobras es conocida la deficiente situa-
cién y circunstancias que envuelven el gjercicio del ma-
gisterio primario en Espana a lo largo del siglo XIX,
(coémo, entonces, pensar en una costosa salida al ex-
tranjero o en la compra de unos libros que, sin lugar a
dudas, debian estar lejos del poder adquisitivo del
maestro de escuela? Por lo demas, de los cuatro maes-
tros a quienes nos referimos, dos fueron comisionados
—aunque sélo uno de ellos recibié ayuda econdémica-y
los dos restantes, a nuestro juicio, escribieron sus res-
pectivas obras sobre la base de otras ya existentes. En
cualquier caso, volveremos mads adelante sobre este

aspecto. .
Pero seria inapropiado calificar a esta gran mayo-
ria de autores tan sélo como docentes. De los cuarenta
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y siete a quienes cabe aplicar este calificativo, veintiu-
no ostentaron en una o varias ocasiones un cargo pu-
blico directamente relacionado con la instruccién pu-
blica (es decir, un 36.1% de los docentes o, en otros tér-
minos, un 26.1% del total de autores), y no precisamen-
te a un escalén bajo. Entre ellos, el colectivo mas sig-
nificativo es el de los consejeros de Instruccién Publi-
ca (once, que representan el 23.4% de los docentes vy,
desde otra optica, el 16.9% del total de autores).

El Consejo de Instruccién Publica es, en Espaiia,
una creacién algo tardia. De hecho, fue contemplado
ya en el Plan del Duque de Rivas de 1836, en sustitu-
cién de la Direccién General de Estudios y con un ca-
racter fundamentalmente consultivo, pero no fue defi-
nitivamente instituido, en la practica, hasta la regencia
de Espartero, en 1843. En ese momento se configura
como un oOrgano estatal, centralizado, cuyas funciones
iban desde los dictamenes sobre administracién educa-
tiva (creacion y supresion de centros docentes, provi-
sion de plazas, etc.) hasta el debate de aspectos peda-
gogicos y de cuantas cuestiones le sometiera el Gobier-
no. A lo largo del siglo XIX, con algunas supresiones,
el Consejo de Instruccién Publica siguié dictaminando
sobre estas cuestiones, recibiendo su definitiva confir-
macién en la Ley Moyano de 1851 y, posteriormente,
con la Restauracion, en 1874 (1).

Ademas de pertenecer al Consejo de Instruccion
Publica, algunos autores ocuparon también cargos re-
levantes en la Direcciéon General de Estudios, primero,
y en el Ministerio de Fomento, después. (Y ain otros
en el Ministerio de Instruccién Piblica, ya en el siglo
XX). De todos eilos, por su diversidad, debe resaltar-
se, junto a la direcciéon de Escuelas Normales, la del
Museo Pedagégico de Instrucciéon Primaria, creado en
1882 v denominado, posteriormente, Museo Pedagdgi-
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co Nacional; institucion ésta a la que aparecen vincu-
lados cuatro autores.

Es curioso constatar cémo, de los once miembros
del Consejo de Instrucciéon Piblica, cinco ostentaron
ademas diversos cargos en el Ministerio de Fomento,
mientras que, por otra parte, ocho lo hicieron -a veces
simultineamente- en otras esferas de la administracion
publica. En total, diecisiete de los sesenta y cinco au-
tores (26.1%) ejercieron cargos de relevancia en la ad-
ministracion, al margen de los que también lo hicieron
en la esfera educativa, pero no existen ambitos prefe-
renciales; miembros del Consejo Superior de Agricul-
tura, Industria y Comercio, funcionarios del Ministe-
rio de Ultramar, secretarios de embajada, magistra-
dos,... quizds los casos mas sorprendentes e inusuales
sean el de superintendente de la Real Casa de la Mo-
neda y el del Auditor General de Guerra. Pero, para-
déjicamente —al margen, claro estd de los docentes—,
pocos son funcionarios de carrera; es decir, se trata de
cargos de designacion politica.

Veamoslo desde otra perspectiva. De los sesenta y
cinco autores diez fueron nombrados, por lo menos
una vez, diputados o senadores (15.3%). De ellos, la mi-
tad, cinco, ocuparon también un puesto en el Consejo
de Instruccion Publica. Es innegable, por tanto, una vo-
cacion politica entre algunos autores, pero lo mas so-
bresaliente es que esta vocacion se orienta mayoritaria-
mente hacia las filas liberales y progresistas. Asi, de los
treinta y seis autores de quienes conocemos con certe-
Za sus opiniones politicas, s6lo ocho podrian ser encua-
drados como conservadores (es decir, los liberales ven-
drian a representar un 77.7%). Y al parecer no consi-
guieron los éxitos de los liberales-progresistas, pues en-
tre los diez senadores y diputados s6lo se cuenta un
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conservador, mientras que entre los miembros del Con-
sejo de Instruccion Publica se cuentan dos.

Volveremos mds adelante sobre la importancia de
este ultimo dato. Por ahora, baste con retener la ma-
yoritaria dedicacion profesional a la docencia entre los
autores, asi como su vinculacién a la politica, particu-
larmente a la administracién educativa. Asimismo,
destaguemos que en la piramide de la organizacioén de
la enseflanza en Espana, estos autores tienden a situar-
se en los niveles medios y superiores, es decir, en los
niveles docentes, en la universidad, la segunda ense-
fianza y la formacién de maestros, y en los no docen-
tes y directivos, los cargos de designacién politica, sin-
gularmente en aquellos casos en los que los autores mi-
litan abiertamente en las filas liberales y progresistas.

Paralelamente, debe sefialarse como dato relevan-
te la practica ausencia de funcionarios de carrera. Sin
embargo, no parece muy dificil de comprender. Para
empezar, tras un intento fallido en 1886, Espafia no se
doté de un Ministerio de Instruccién Publica hasta el
afno 1900, aunque 16gicamente el Ministerio de Fomen-
to se ocupaba de las cuestiones relativas a la instruc-
cién publica. El problema radicaba en el cumulo de
asuntos que, junto a la instruccién publica, ocupaban
al mismo Ministerio y que, entre otras cosas, favorecia
—como ha sefialado Alvarez de Miranda(2)- que éste
fuera considerado un recinto de entrada en el que los
que iniciaban su carrera publica debian y podian con
mayor facilidad dar sus primeros pasos. La légica con-
secuencia es el continuo trasvase de potenciales funcio-
narios de la educacion a otros ministerios en los que
consolidar una carrera ascendente, abandonando dedi-
cacion a la instruccién publica.
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iV. De sus fuentes de conocimiento

Grandes viajeros
El legado de la Ilustracion

El Siglo de las Luces asiste a la aparicion de los li-
bros de viajes como un subgénero literario. Pero el via-
je es, en el contexto de la Ilustraciéon, mucho mds que
una fuente sugerente para ejercicios literarios, pues es,
ni m4ds ni menos, que un ejercicio que permite poner
en contacto la Razon con la realidad misma, desplegar
sobre la geografia y las relaciones humanas, las formas
de gobierno, sus problemas y sus soluciones, el pode-
rio de la racionalidad. Jean Jacques Rousseau en el
Emile va observé la necesidad y la potencialidad de un
vigje utilitario, como medio de ilustracién: “Voyager
pour voyager c‘est errer, étre vagabond. Voyager pour
s‘instruire, est encore un objet trop vague; I‘instruction
qui n‘a pas un but déterminé n‘est rien” (1). Y ese ob-
jeto no es otro que el aprovechamiento de las ensefian-
zas que en todos los ordenes, pero principalmente en
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el politico en un sentido amplio, puede extraerse de las
experiencias de otros paises.

Ni que decir tiene que los franceses, duefios y se-
nores de la Ilustracién, lo fueron también de la litera-
tura viajera (hors la France) contagiando con mayor o
menor fuerza a otros paises, pues no en vano Paris se
convierte en la capital cultural de una humanidad sub-
yugada por la charme de la Razon. Los espaiioles, aun-
que algo tardiamente, no tardaron en sucumbir a este
encanto. Jean Sarrailh (2) ha demostrado este extremo
con maestria, especialmente en el campo cultural, del
mismo modo que Gregorio Marafién lo ha hecho en el
ambito politico (3). Por otro lado, nuevamente en
Rousseau encontramos una interesante referencia a los
espanoles viajeros, de quienes encomiaba su capacidad
para importar a su pais todo aquello que, a sus 0jos,
les parecia 1til: “Je ne connais guére que les Espagno-
les qui voyagent de cette maniére..., I'Espagnol étudie
en silence le gouvernement, les moeurs, la police, et il
est le seul qui, en retour chez lui, rapporte de ce qu‘il
a vu quelque remarque utile 4 son pays” (4); y, aun
mas, les califica a todos como “observateurs sagaces et
désireux d‘amélioration et de progrés” (5).

Pero, dejando de lado estos grandilocuentes jui-
cios del autor del Emile, lo cierto es que la literatura
viajera surge en Espana con cierto retraso respecto a
Francia, Inglaterra y Alemania. “La causa —-afirma Gas-
par Gomez de la Serna (6)- es clara y atn hoy la toca-
mos con las manos: esos treinta o cuarenta afios de re-
traso con que se produce la incorporaciéon de nuestro
pais a la Europa contempordnea y que va corriendo su-
cesivamente las fluidas rayas que marcan el paso del si-
glo XVII al XVIII, de éste al XIX y del XIX al XX”.
Seria ocioso, sin embargo, acudir a los innumerables
testimonios de espafoles que apuestan decididamente
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por el viaje al extranjero como medio indirecto de pro-
greso, por cuanto, indudablemente, representaban el
sentir de una minoria ilustrada. Pero, con retraso o no,
ahi esta el real edicto de 4 de Julio de 1718 promulga-
do por Felipe V; el punto de partida de un movimien-
to hacia el extranjero auspiciado por el Estado. Bien es
verdad que otras veces el Estado fomenté también no
pocas y lamentables emigraciones y exilios que, para-
déjicamente, obrarian en favor de Espaiia.

Dejando a un lado las causas motivadoras de los
viajes, lo cierto es que a lo largo del XVIII comparten
una serie de caracteristicas comunes, algunas de las
cuales perseveraran en los del siglo siguiente. Hay, por
supuesto, una distinta tipologia: viajes con fines cien-
tificos y naturalistas, viajes econémicos, viajes artisti-
cos, viajes exclusivamente literarios, viajes sociologi-
cos... Pero todos ellos coinciden en un aspecto esencial
para nosotros: su reformismo pedagdgico, agudamente
destacado por Gémez de la Serna (7). Jovellanos, en
este sentido, sefala el beneficio que a sus semejantes
puede reportar todo aquel que “después de haber via-
jado por algun pais, y estudiado cuidadosamente su na-
turaleza, su estado y relaciones, les comunica con ge-
nerosidad sus observaciones” (8). La idea es sumamen-
te sencilla: mostrar lo que se ha conocido en el extran-
jero con el objeto de ensefar, instruir, ilustrar, para ob-
tener con ello la mejora de las costumbres. Este es, des-
de esta perspectiva, el balance de Gémez de la Serna:

“Con estilo literario o sin él, la verdad es que el viaje
ilustrado es una de las mas significativas muestras lite-
rarias del ingente esfuerzo hecho por nuestro siglo
XVIII para reconstruir, ordenar y airear con viento re-
novador la vida espanola, tratando de convertir los res-
tos de la triste herencia recibida en el patrimonio acti-
vo de una nacién en marcha. (...)
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Fueron los primeros que se dieron cuenta de que exis- -
tia un problema de Espana, y de que ese problema era,,

antes que otra cosa, de mentalizacidn, de educacion, de

subida del nivel socioeconémico e intelectual del pue-

blo: de ensenarle a ser, a pensar y a vivir de otra mane-

ra a como estaba desviviéndose desde hacia cientos de

anos™. (9).

La ensefianza en el extranjero segin dos viajeros
ilustrados espaiioles

Las anteriores observaciones sobre los viajes ilus-
trados contribuyen a situar a dos espafoles, tal vez los
dos primeros, que se ocuparon en sus respectivas obras
de la ensenanza en el extranjero. Las fechas de sus res-
pectivas publicaciones, 1751 y 1794, les sittiian mas cer-
ca de las preocupaciones propias de los ilustrados que
del auge de los informes de autores espanoles sobre la
ensefanza en el extranjero, a mediados ya del XIX.
Ambos, por otra parte, comparten no el haber viajado,
en el sentido de cubrir un itinerario prefijado en un pe-
riodo de tiempo concreto, sino el haber residido duran-
te largo tiempo en el extranjero.

El primero de ellos es Ignacio de Luzan
(1702-1754). Hijo del Gobernador de Aragdén, marchd
a los trece anos a Italia, junto a su tio, José de Luzan,
sacerdote. Residid en Génova, Milan, Napoles y Paler-
mo, estudiando en el Seminario de Nobles y doctordn-
dose en 1727 en la Universidad de Catania. Como ilus-
trado, no sélo se formo en lenguas —dominé el latin,
griego, francés, inglés, aleman y, por supuesto, italia-
no- sino que con mayor o menor profundidad accedié
a todos los ambitos del saber: filosofia, historia, juris-
prudencia, matematicas,... Fallecido su padre, regreso

12



a Espaiia con el fin de hacerse cargo de la hacienda fa-
miliar. Ya casado, se traslado a Madrid con la esperan-
za de ser nombrado para los cargos cortesanos que le
correspondian por su estirpe.

Por entonces ya era un conocido literato. En el afio
1728 habia preparado para la Academia de Palermo
seis Raggionamenti sopra la poesia. En 1737 publico su
obra mds conocida, La Poética, con la que se proponia
difundir en Espana las reglas poéticas empleadas en las
naciones cultas; obra elogiosamente juzgada por Me-
néndez Pelayo (10). De hecho, hoy en dia sélo es posi-
ble encontrar noticias sobre Luzan considerado como
literato.

No obstante, tal y como esperaba al trasladarse a
Madrid, no tardé en llegarle la ocasién de ocupar un
cargo de relevancia, pues en 1747 fue nombrado secre-
tario de la Embajada de Espafia en Paris y, luego, entre
1749 y 1750, encargado de negocios de la misma. Al
volver a Espafia siguid su carrera cortesana con no poco
éxito: consejero de Hacienda, consejero de la Real Jun-
ta de Comercio, superintendente de la Real Casa de la
Moneda, tesorero de la Real Biblioteca,... hasta su fa-
llecimiento a los cincuenta y dos afios. Pero lo que ver-
daderamente nos interesa de él es que no pudo resis-
tirse al encanto de Paris, por ello en 1751 publicé sus
Memorias literarias de Paris (11) cuyo objeto era pre-
sentar a la sociedad espariola no sélo la epulencia cul-
tural de la capital francesa, sino las razones de su éxito
en este ambito. Por ello, la obra se subtitula Actual es-
tade y método de sus estudios. Su objetivo, explicito en
la obra, era presentar los medios de una sana emu-
lacién:

«__.como no todos viajan, ni todos entienden las lenguas

extranjeras, ni a todos llegan los libros y las noticias, me

ha parecido que seria de mucha utilidad, para los que
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se hallen en este caso, una obra que les pusiera delante
el estado actual de las Ciencias y las Artes en Paris, el
método de sus estudios, las varias maneras de ensefiar,
los estatutos y reglamentos de sus Academias, los gjer-
cicios de sus escuelas publicas y privadas, las nuevas
obras de sus literatos, alguna crisis imparcial de éstas,
con las reflexiones y noticias que puedan contribuir mas
eficazmente al logro del fin que me he propuesto”. (12).

Para ser exactos, la pretension de Luzdn es la de
abrazar en una sola obra todos los escalones de la edu-
cacién y la ensefianza en Paris, para explicar asi su flo-
recimiento cultural. Es, en este sentido, la primera vez
que se publica una Memoria sobre el estado de la en-
sefianza en el extranjero, con la salvedad, ademas, de
que Luzan presenta también los resultados de esa en-
seflanza y sus efectos sobre la gran cantidad de voli-
menes que salen de las imprentas parisinas, sobre muy
diversos temas, y sobre sus instituciones culturales mas
altas: desde la Sorbona hasta las distintas Academias,
pasando por el Colegio Real. Presenta, pues, en sus mas
pequenos detalles ese continuum que hoy se ha dado en
llamar “sistema educativo” y que para él empieza ya
en las salas de asilo.

En muchos aspectos, las restantes Memorias que
se irdn presentando recuerdan en gran medida a la de
Luzan: la presentacion inicial de un proposito, la des-
cripcion de un marco contextual -que en el caso de Lu-
zdn es, logicamente, la descripcion somera de la villa
de Paris—, el estudio simultdneo de todos los niveles, el
acopio de documentos que el autor considera impor-
tante presentar, -y que en su caso van desde la trans-
cripcion de la plantilla de profesores y plan de estudios
del Colegio Real hasta el comentario de la obra enton-
ces recién aparecida de Montesquieu, El espiritu de las
leyes, y a quien conocio personalmente—,... Y, también
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en sus contenidos, L.uzdn guarda estrecha relacion con
quienes le sucederdn: reformismo pedagégico —al cual
ya nos referimos y sobre el que volveremos—, concien-
cia de un evidente atraso respecto a “las naciones cul-
tas”, etc. (13).

El segundo adelantado a quien hemos de referir-
nos ahora y no mas adelante aborda el tema de la en-
sefianza en el extranjero desde una Optica muy distin-
ta. Ya no se trata de un informe sobre los progresos de
un unico pais, con un evidente deseo iluminista, sino
de una reivindicacion internacional de Espafa en el
ambito pedagégico.

Situémonos, por tanto, cuarenta anos después. En
1794 el hérmano de un jesuita espafiol expulsado tra-
duce al castellano una Carta previamente escrita en ita-
liano. El jesuita a quien nos referimos es Juan Andrés
(1740-1817); Hevaba residiendo en Italia desde su ex-
pulsion de Espana en 1767. Alli fue nombrado biblio-
tecario del Rey de Napoles y, como Luzan, hoy es re-
cordado como autor literario. No en vano se le consi-
dera el primer autor que trazd un cuadro sintético y
completo de toda la historia de la literatura, asi como
uno de los primeros criticos literarios. Su obra, escrita
siempre en italiano, fue traducida al francés, ingiés, ale-
man y castellano en un plazo nunca superior a los diez
afios. Pero volvamos a su Carta cuyo titulo completo
es Sobre el origen y las vicisitudes del arte de ensefiar
a hablar a los mudos sordos (14).

La Carta en cuestion, dirigida originalmente a
Dona Isabel Parrefio, Marquesa de Llano y embajado-
ra de Espafia en Viena, es la expresion de una indigna-
cién. Viajero a la fuerza, Juan Andrés debié recorrer
varios paises antes de instalarse definitivamente en Ita-
lia. Pero en su alejamiento, como todos los exiliados,
no deja de pensar en Espafia. Y es tal su indignacién
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cuando descubre como se aplaude el método del Abate
I’Epée de enseflanza de los sordomudos que no puede
mas que escribir:

“..Jas maravillas que se ven ahora en las escuelas de
Viena, de Paris y de otras muchas ciudades, se han vis-
to mas ha de dos siglos en Espafia,y el arte de ensefiar
a hablar a los mudos, de que ahora se jactan los france-
ses, atribuyendo la gloria a su abate 1'Epée, reconoce a
los espanoles por sus primeros inventores y maestros”.

(15).

La indignacién, pues, de un exiliado que sabe a
ciencia cierta que dificilmente volvera a Espana y que,
por tanto, puede hacer mds rehabilitando el honor de
los pedagogos espaiioles en el extranjero que intentan-
do importar modas e innovaciones a un pais que le cie-
rra sus puertas. En este sentido, en su condicion de exi-
liado asi como en su patridtico deseo de rehabilitar a
Espafia, también Andrés guarda estrecha relacién con
quienes le sucederdn algunos afios después no ya en el
ambito de la ensefianza de los sordomudos, sino en la
preocupacion por el buen nombre y el prestigio mere-
cido de su pais.

He ahi, pues, dos adelantados mas estrechamente
vinculados a la Ilustracion que al pedagogismo decimo-
nénico v que, tal vez debido a su larga mansién en el
extranjero o a su permanenie contacto con él, poco pu-
dieran haber aprendido de sus continuadores.

El viaje como fuente de conocimiento en el siglo XIX

El Profesor Conrad Vilanou, en una excelente té-
sis doctoral incomprensiblemente todavia no publica-
da (16), ha senalado la significativa relacion existente
entre los viajes al extranjero y los devaneos politicos
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decimononicos, sobre la base de que fue “la doctrina li-
beral quien asumio desde un principio la responsabili-
dad de estimular y costear los estudios cientificos en el
extranjero” (17); buena muestra de ello es el conocido
Informe de Manuel José Quintana y su referencia a la
concesion de pensiones para adquirir en el extranjero
“el complemento de la instrucciéon”. Légicamente, el
espiritu de ese reformismo pedagégico propio de los
viajeros ilustrados, tan elogiados por Rousseau, se que-
brara a partir de 1814. A partir de entonces lo extran-
jero sera visto por el Estado fernandino mas como un
peligro que como una fuente de conocimientos. Ello
contribuye a explicar claramente no ya los exilios de
politicos, escritores y cientificos —-tan bien ejemplifica-
dos por Vicente Llorens en su obra sobre el exilio es-
panol en Inglaterra (18)- sino la decrépita situacion de
la ciencia en Espana durante ese periodo.

El periodo isabelino representa la recuperacién del
viaje, ahora, en principio, con un caracter ladico, pero
poco a poco completado con otro comercial y, por su-
puesto, cientifico e industrial. Para este periodo conta-
mos ademas con otra no menos excelente tesis docto-
ral debida a la Profesora Elena Elizalde (19) en la que
queda sobradamente demostrado el auge de los viajes
pedagdgicos.

La Restauracion marca la definitiva apertura a Eu-
ropa; merced a diversos factores que van desde la se-
gunda explosidn ferroviaria hasta la politica exterior li-
beral pasando por la necesidad de ampliar mercados,
se fomentara el contacto con el extranjero. En ese mo-
mento aparece, por otra parte, la Institucién Libre de
Ensefianza, con una vocacién que apuesta decidida-
mente por el contacte estrecho con ia evolucion peda-
gogica europea.

A nuestro juicio, con todo, el analisis del Profesor
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Vilanou exagera la importancia de los factores politi-
co-ideologicos. Para completar una visioén general del
viaje en el siglo XIX deben tenerse en cuenta, y en pro-
fundidad, por lo menos dos aspectos mas.

El primero de ellos es el de la evolucién de los me-
dios de transporte. El Profesor Vilanou cita las dos fe-
chas claves, 1864 y 1878, en relacion con el desarrollo
de los ferrocarriles en Espafia. Una y otra fecha son,
respectivamente, las de la union con Francia por Irnin
y por Portbou. Ahora bien, debe completarse este dato
con una informacién mads amplia sobre la revolucion
operada en el transporte durante el siglo. La diferencia
existente entre conectar con las lineas férreas europeas
en 1850 o en 1870 es abismal: significa entrar en un
pais, Francia, con 3.000 o con 17.000 kms. de red via-
ria, cifra ésta que se duplicara antes de 1890. Es decir,
la facilidad del viaje, su comodidad, sus posibilidades
se amplian grandemente en pocos anos (las cifras da-
das, en la debida proporcion, pueden aplicarse a Bélgi-
ca, Alemamnia, Italia y Gran Bretana). La revolucién en
el ferrocarril se acompaiia también de un crecimiento
en la red viaria, en las carreteras, y aun deberia tenerse
en cuenta la aplicacién del vapor a la navegacién que,
progresivamente, se ird imponiendo especialmente en
las rutas transocedanicas.

Por otra parte, las facilidades en el transporte no
son tanto la consecuencia de los desplazamientos de
personas como de mercancias, 16gico resultado de la in-
dustrializacion. Desde esta perspectiva debe conside-
rarse el segundo factor que apuntamos: el desbordante
crecimiento del comercio exterior de Espafna hasta
1898. La tasa media de crecimiento anual del comer-
cio exterior es de un 3.1% para el periodo 1850-1910;
cifra incluso superior a la del Reino Unido, Francia,
Italia y Portugal (20). Este fenémeno va ligado obvia-
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mente a la revolucién en los transportes. Ambos con-
vergen para explicar el crecimiento en el numero de
viajes al extranjero, cuyo incremento es paralelo al del
paso de los afios.

Por tanto, la existencia de una creciente corriente
aperturista hacia el extranjero, favorecida como mos-
tr6 el Profesor Vilanou por la ideologia liberal progre-
sista, aunada con la facilidad de transporte y la exis-
tencia de mayores vinculos comerciales (importaciéon-
exportacién) con otros paises, no sélo explican la pro-
liferacion de los viajes sino también una actitud posi-
tiva hacia el extranjero como fuente de conocimientos.
Esta afirmacion no cabe tomarla en un sentido mera-
mente literario, esto es, como fuente que nutre de con-
tenidos a una literatura que evoluciona desde el roman-
ticismo —en el que juega un papel fundamental el exo-
tismo- hasta el realismo; sino que es posible verla re-
flejada también en la ciencia y en la educacién de una
burguesia que no duda en enviar sus hijos a los prin-
cipales centros educativos europeos. (21).

Pero en el objeto que nos ocupa se da la confluen-
cia de otros factores; la creacion de los sistemas nacio-
nales de educacién, la necesidad de evaluar los ensa-
yos realizados en el extranjero..., aspectos todos ellos
que contemplamos en la introduccion y que explican
la especializacion del viaje, de ese viaje utilitario lega-
do de la Ilustracion. En el siglo XIX la educacién —o
mejor, los sistemas educativos— se perfilan, pues, como
una realidad que, logicamente, requiere del viaje (o de
la lectura de obras pedagogicas extranjeras, como vere-
mos seguidamente) para ser conocida.

Los caminos hacia el extranjero: el exilio

De los sesenta y cinco autores a los que nos refe-
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rimos en el capitulo III, es decir, de aquellos que pu-
blicaron alguna obra sobre la ensefianza en el extran-
jero, hemos podido identificar documentalmente a cua-
renta y un viajeros (63%). Varios de ellos salieron al ex-
tranjero en mas de una ocasiéon y no siempre con una
intencién pedagogica. Un esbozo de tipologia nos lle-
varia a considerar cuatro causas fundamentales y mo-
tivadoras de sus viajes, cuatro caminos distintos para
arribar al extranjero.

La primera de ellas, contemporanea con la si-
guiente, la constituye el exilio, un fenémeno periddico
en la Espana del XIX. No vamos a adentrarnos aqui
en los entresijos de esta peculiar forma de emigracién
tan bien estudiada en las obras ya citadas de Gregorio
Maranoén y de Vicente Llorens. En nuestro caso nos en-
contramos ante ocho personajes lanzados hacia el ex-
tranjero por esta tragica razén. Por orden cronolégico
el primero de ellos es de Juan de Olavarria (fl. 1833),
una curiosa y borrosa figura. Escritor politico y admi-
nistrador de la Aduana de Irin, de talante liberal, hubo
de marchar precipitadamente a Francia en 1814. Cuan-
do en Espana corrian nuevamente vientos liberales vol-
vi0, permaneciendo exclusivamente durante el trienio.
Nuevamente en Francia, vinculado a Espoz y Mina se
convirtié en un agente doble, pues llego a ofrecer a Fer-
nando VII un plan de reforma politica que incluia un
golpe de estado que debia de acabar con los apostoli-
cos. Su Memoria sobre el modo mas breve y eficaz de
mejorar la condicion fisica y moral del pueblo espaiiol
(22) representa otro intento de congratulacién con el
monarca, redactada en Francia en 1833 y vuelta a re-
hacer en 1834 esta vez para ofrecérsela a su sucesora y
obtener asi el placet para el regreso. Su plan, inspirado
en diversas instituciones del extranjero que van desde
las granjas agricolas de Windsor a las escuelas de Ro-
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bert Owen, pasando por los institutos de Pestalozzi y
de Fellenberg, pretende la creacién de centros especifi-
cos para la educacion de las clases menesterosas.

El segundo de estos exiliados, el mds conocido, es
Pablo Montesino (1781-1849). Médico y diputado, tras
votar en 1822 a favor de la deposicion de Fernando
VII hubo de exiliarse, permaneciendo en Londres y la
Isla de Jersey entre 1823 y 1833. Al parecer, la necesi-
dad de ocuparse de la educacién de sus propios hijos
le brindé la ocasion de estudiar la ensefianza en el pais
que le acogia, particularmente las escuelas de parvulos.
Lo cierto es que, ya en Espana, publicé no sélo el Ma-
nual para los maestros de las escuelas de parvulos (23)
por encargo de la Sociedad para propagar y mejorar la
educacion del pueblo —que habia contribuido a fundar
segiin un modelo inspirado en las dos principales So-
cieties britdnicas—, sino que cuatro anos antes, tras ser
nombrado director general dc instruccidn publica y
consejero del mismo ramo, en 1836, did a la luz unos
Ligeros apuntes y observaciones sobre la instruccion se-
cundaria o media, y la superior o de Universidad (24),
en los que exponia el estado de estas ensefanzas en
Francia, Alemania, Inglaterra, el Reino de Lombardia
vy Suiza con unas interesantes conclusiones para Espa-
fia. La figura y la significacién de Pablo Montesino en
la historia de la educacion espanola han sido suficien-
temente analizadas recientemente (28), particularmen-
te en la etapa en que dirigié el Boletin Oficial de Ins-
truccion Piblica, pero, en cualquier caso, le volvere-
mos a encontrar mas adelante.

Las mismas razones que empujaron al exilio a
Montesino se reproducen también en Miguel Rovira
(fl. 1835), quien, tras residir en Francia e Inglaterra has-
ta 1834 trabajando como profesor de lenguas, se insta-
16 en Barcelona. Alli abrié varios establecimientos de
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ensefianza y se dedicé a difundir el método de Jacotot,
tal y como lo habia visto practicar en el extranjero, par-
ticularmente a través de su obra Tratado completo de
la enseitanza universal (26).

El periodo isabelino no significé, contrariamente
a lo que se suele creer, el fin de los exilios. Sucesos muy
localizados, como por ejemplo el levantamiento de las
milicias populares en la Barcelona de 1847, promovie-
ron nuevas andanadas de exiliados al aplicarse medidas
represivas. Este es el caso de Pedro Felipe Monlau, mé-
dico como Montesino y liberal exaltado, quien huyé a
Francia tras la destitucién del Ayuntamiento barcelo-
nés y la disolucién de las milicias y los batallones al-
zados en armas, pues pertenecia al Cuerpo de Sanidad
Militar. De modo que permanecié en Francia desde
1837 hasta 1839, viajando desde alli a Londres en al-
guna ocasion. De regreso en Barcelona publicd su en-
sayo De Ia Instrucciéon Publica en Francia (27), con el
propdsito de abarcar la totalidad del sistema educativo
francés, desde los aspectos administrativos a los poli-
ticos, cubriendo todos los niveles del mismo. Razones
desconocidas, tal vez su dedicacién a otro campo —ejer-
¢id como catedrativo de literatura en la Universidad
de Barcelona—, dejaron su objetivo a medio lograr sin
poder, como pretendia en principio, culminar su obra
con unas observaciones sobre aquellos aspectos del sis-
tema educativo francés que consideraba utiles para la
reforma del espanol. A diferencia de Montesino, que
cambi6 la medicina por la pedagogia, Monlau abando-
nd posteriormente este campo, dedicandose en parti-
cular a la difusion de la higiene y alcanzando un nota-
ble éxito. Curiosamente, lo Unico que de su exilio en
Francia consiguié verdaderamente importar fue la fo-
tografia, por entonces atin balbuceante.

A finales del periodo isabelino, y a caballo con la



Restauracién, aparece otro caso, éste de exilio reinci-
dente. Se trata de Nicolas Diaz y Pérez (1841-1891), pe-
riodista y militante en el partido republicano. Exiliado
en Portugal en 1859, encarcelado a su vuelta por se-
cundar el movimiento socialista de Pérez del Alamo,
exiliado nuevamente a Portugal en 1866 y ain otra vez
al proclamarse la Restauracién. En una o varias oca-
siones de su repetido exilio debidé embarcar hacia Es-
tados Unidos, pues su admiracion por este pais se hace
patente en las dos obras que publicé ya instalado defi-
nitivamente en Madrid: De la instruccién piablica (28)
y Las bibliotecas de Espafia en sus relaciones con Ia
educacioén popular y la instruccién piblica (29), en 1877
y 1884, respectivamente.

También tomaron el camino del exilio en 1866
dos personajes de los cuales practicamente nada cono-
cemos y presumiblemente vinculados entre si por la-
zos de parentesco: Juan y Eugenio Sisay (fl. 1888). Am-
bos apasionados por la agricultura y la horticultura re-
corrieron juntos varios paises en los afios comprendi-
dos entre 1866 y 1888: Francia, Austria, Alemania... A
su vuelta publicaron sus observaciones sobre la ense-
nanza en dichos paises, a la vez que proponian la crea-
c16n de un Museo Horticola y de Instruccion Popular,
el primero, vy la introduccién de las ensefianzas profe-
sionales agricolas, el segundo, en dos obras tituladas,
respectivamente, Proyecto de creacion de un Museo
Horticola y de Instruccion Popular (30) y Considera-
ciones sobre la instruccién popular (31).

El ultimo caso de exilio requiere ser matizado. No
se trata como en las restantes ocasiones de un exilio for-
z0s0, sino del resultado de una disposicién que impe-
dia a este autor el ejercicio de su verdadera vocacion.
Salvador Calderén y Arana (1853-1911) ejercia como
catedratico de historia natural en el Instituto de Las
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Palmas cuando, a raiz de la cuestién universitaria, y
tras protestar por las graves limitaciones a la libertad
de ensenanza impuestas por el Gobierno de la Restau-
racion, fue suspendido. Se trasladé a Madrid y alli
tomé parte activa en la creacién de la Instituciéon Li-
bre de Ensefanza, figurando como accionista y como
miembro de la primera junta directiva. Como quiera que
no podia reintegrarse a su catedra, optd por viajar al ex-
tranjero en 1877 hasta que se regularizase su situacion.
Visité asi las universidades de Ginebra, Viena, Munich
y el Collége de France, embarcandose a continuacion
con destino a Nicaragua donde colaboré junto a José
Leonard en la fundacion del Instituto de Occidente. No
volveria a Espana hasta 1881, siendo rehabilitado vy,
dos afios después, comisionado al extranjero. De su
paso por aquellas universidades quedé un profundo
analisis de la situacion de la universidad espafola que
no pudo ver la luz hasta 1889, cuando era ya catedra-
tico de la Universidad de Sevilla (32).

Los caminos hacia el extranjero: la preocupacion
reformista

El vano gjercicio de la construccion de tipologias
tropieza algunas veces con ciertas rebeldias. En nues-
tro caso esta rebeldia se personifica en Ramoén de la Sa-
gra (1798-1871), un autor que no casa con nuestra cla-
sificacién. No se trata ni de un exiliado ni1 de una per-
sona comisionada por el gobierno u otra entidad publi-
ca, ni tan so6lo de alguien que tenga una fuerte motiva-
ci6én profesional o técnica. La Sagra fluctia entre los
viajeros de la Tlustracion y los romanticos, pero sus
preocupaciones concentradas en la mejora de su pais,
particularmente mediante la reforma de las costum-
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bres, permiten que se le aplique el calificativo de
reformista.

Ciertamente, se trata de un personaje cautivador
que evoluciond desde posiciones moderadas hasta
Proudhon, ya al final de su vida. Nombrado catedrati-
co de la Universidad de la Habana en 1823 a la vez
que director del Jardin Botanico de dicha ciudad, ejer-
¢i6 como tal hasta 1833. De su paso por Cuba quedo
una voluminosa obra titulada Historia fisica, politica
y natural de la Isla de Cuba (1832-1861, 14 vols.). De-
seando volver a Espana en 1835, partié de la Habana
a los Estados Unidos vy, sin otra razén que la de cono-
cer a fondo este pais, permanecid en él cinco meses.
Arribado a Europa y establecido en Paris con el fin de
escribir la obra antes citada, publicé alli otra titulada
Cinco meses en los Estados Unidos (33). En ella se per-
fila ya su doctrina reformista, en la que la instruccion
publica actia como motor, que acabara sintetizando en
su siguiente obra Voyage en Hollande et en Belgique
(34) consecuencia de un viaje a ambos paises verifica-
do en 1838. En los anos siguientes siguié viajando —a
Francia y Bélgica junto a Juan Manuel Ballesteros en
1841, a Francia, Bélgica y Alemania en 1843—y vivien-
do largas temporadas en Paris, donde fue recibido
como socio correspondiente de la Academia de Cien-
cias. En 1856 fue elegido nuevamente diputado a Cor-
tes, como lo fuera en 1837, cuando secundé a Monte-
sino y a Mesonero Romanos en la creacion de la Es-
cuela del Virio, y a partir de entonces ya permanecio
en Espana.

Curiosamente, La Sagra ejemplifica en sus obras
varias etapas de la evolucion de los precursores de la
Educacion Comparada en el extranjero. Por de pronto,
pasa de escribir una obra exclusivamente dedicada a
un unico pais, los Estados Unidos, a otra en la que se
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trata de dos, Bélgica y Holanda, y en la que la instruc-
cién publica deja de ser un capitulo mas de su diario
de observaciones para convertirse en el objeto de una
comparacion entre dos distintas formas de concebir el
papel del Estado: una, la holandesa, fuertemente esta-
talizante y otra, la belga, con la mas absoluta libertad.
No nos interesa tanto el resultado de su comparacion,
en la que triunfa el sistema holandés, como el hecho
de que es una obra perfectamente equiparable a la de
Cousin (35) y en la que se introduce la comparacién de
acuerdo a un plan previamente disefiado.

Pero lo verdaderamente sorprendente es que cuan-
do La Sagra quiere introducir, cuatro anos después, en
1843, los resultados de su investigacién comparativa
en Espana, traduce desde luego la obra, pero —he ahi lo
sorprendente— la transforma en un diario de viaje (36).
De este modo, la obra pierde su cardcter de investiga-
cion comparativa para convertirse en algo mucho mas
asimilable por el publico espaiiol. ;Hasta tal punto fue
consciente La Sagra del atraso espafiol?

Desde luego, siempre es posible sugerir varias hi-
pdtesis (37), pero el siguiente fragmento, extractado de
su obra sobre los Estados Unidos, parece apoyar la su-
posicidon de que el publico espafiol no estaba aun lo su-
ficientemente preparado como para recibir ciertas in-
formaciones. Asi, cuando vuelto de aquel pais se le
ofrece la posibilidad de publicar en Paris, aunque en
castellano, sus notas de viaje, afirma carecer del tiem-
po necesario para rehacer el manuscrito, de forma que:

“... hube de limitarme a suprimir muchas indicaciones
particulares. que no interesarian al publico espariol,
otras que no seria prudente ofrecerle en la delicada cri-
sis en la que se halla... y anadirle algunos datos estadis-
ticos extractados de los documentos que he reunido.”
(38)
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La Sagra representa, en consecuencia, un unico in-
tento reformista en el que el extranjero es un banco de
pruebas, un laboratorio en el que corroborar sus doc-
trinas. Contempordneo, sin embargo, de los primeros
autores exiliados en el extranjero les excede en mucho
tanto en sus preocupaciones como en su método. Pero,
dejemos para un futuro capitulo las preocupaciones
metodoldgicas. -

Los caminos hacia el extranjero: los comisionados

No son muchos los espanoles comisionados para
estudiar el estado de la ensefianza en el extranjero. En
realidad, deben distinguirse dos grupos: los comisiona-
dos por el gobierno y los que lo fueron por otras insti-
tuciones. El estudio de la evolucion de unos y otros a
lo largo del siglo, asi como el de los objetos para los
que son comisionados podrd aportar datos muy inte-
resantes sobre las preocupaciones de los estamentos
oficiales en materia educativa y pedagogica. Pero no
debe sucumbirse ante esta tentacién. Y la razén es bien
sencilla: en la mayoria de los casos no son estos orga-
nismos quienes, ante un problema concreto, ven en el
estudio de las soluciones en paises extranjeros una sa-
lida y, por consiguiente, deciden comisionar alguien.
Ni mucho menos, puesto que, en todas las ocasiones
es el comisionado quien solicita salir al extranjero y re-
cibe apoyo econdmico —o sélo institucional— del orga-
nismo al que se dirige. Los ejemplos mads claros se dan
en los comisionados no gubernativamente.

El primero de ellos —siempre nos referimos, claro
estd, a los comisionados que a su vuelta publicaron un
libro sobre el objeto de su viaje— es Antonio Rispa
(1836-1869). En Julio de 1862, en respuesta a una ins-
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tancia por él cursada, el Ayuntamiento de Barcelona le
aboné 4.000 reales para que llevara a cabo un viaje por
Europa “con objeto de estudiar los sistemas y métodos
de ensefianza de sordomudos”. Rispa era profesor de
la Escuela de Sordomudos de Barcelona y consiguio la
misma cantidad de la Junta de Gobierno de este cen-
tro, con el encargo expreso de realizar compras de di-
versos materiales y una memoria acerca de su viaje. De
este modo, gracias a su propia iniciativa, permanecio
en Francia, Inglaterra, Bélgica v Alemania durante dos
meses de 1862, publicando al volver, la memoria que
se le habia ordenado (39).

Curiosamente, varios de los comisionados por or-
ganismos no gubernativos lo son en el afio 1889. En
ese afo se celebré un Congreso Internacional de Bene-
ficencia Publica en Paris, al que asistié Ramén Codina
Langlin (1842-1905), comisionado por la Diputacion
Provincial de Barcelona, de la que formaba parte, ade-
mas de ser vicepresidente de la Casa Provincial de Ca-
ridad. En esta ocasion, fue también el propio intere-
sado quien movi6 los resortes necesarios para ser co-
misionado, al igual que lo hizo un afo antes para asis-
tir al Congreso de Higiene de Madrid y aun afios des-
pués para el de Beneficencia Publica de Ginebra en
1896 (40). El mismo ano, en el que se celebraba la Ex-
posiciéon Universal de Paris, Miguel Bleach (fl. 1891),
maestro de la escuela municipal de ninas del hoy ba-
rrio barcelonés de Hostafranchs, solicité permiso al
Ayuntamiento para visitar dicha exposicién durante
sus vacaciones veraniegas. En la autorizacion, el Alcal-
de expresaba el interés que podia deparar una Memo-
ria sobre su viaje para la corporacién municipal. Asi,
una vez presentada, el Ayuntamiento sufragd la publi-
cacion (41) con una tirada de quinientos ejemplares,
que fueron distribuidos entre los diversos centros mu-
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nicipales de ensefianza; paralelamente, una vez volvié,
Bleach recibid la cantidad de mil pesetas. Afios antes,
también con ocasion de otra Exposicion Universal ce-
lebrada en Paris en 1878, Norberto Carlos del Coral (fl.
1878), profesor de primera y segunda enseftanza en Ge-
rona, fue comisionado por la Diputacién Provincial
para estudiar la segunda ensefanza especial en Fran-
cia. Sin embargo, el mismo autor aclara en su Memo-
ra (42) que el origen de su viaje radico en los contac-
tos previos que habia establecido con un profesor fran-
cés de una localidad cercana a Gerona, Perpifidn, que
empleado en aquellas enseflanzas le sugirié la conve-
niencia de un estudio en profundidad.

El altimo comisionado es Miguel Porcel y Riera
(1869-;7), maestro elemental en Palma de Mallorca;
también en el afio 1889 la Diputacion Provincial de Ba-
leares le envid a la Escuela Normal de Nias (Suecia)
para que realizara alli un curso sobre el trabajo manual
en madera o slojd. En este caso, no podemos precisar si
la idea inicial surgié del propio Porcel, pero, fuera
como fuera, incluso antes de publicar su Memoria (43),
él mismo se habia preocupado ya de difundir lo que
aprendié en Suecia impartiendo un curso de slodj en
la Casa Misericordia de Palma de Mallorca.

Prescindiendo, consecuentemente, de este ultimo
caso, la tonica general es bien clara y se reproduce no-
tablemente en algunos de los comisionados por reales
ordenes o disposiciones gubernativas. Cronoldgica-
mente, el primero de ellos es Melchor Sanchez de Toca
(1806-1880), aristocrata, cirujano y catedratico de ope-
raciones del Colegio de San Carlos, ademas de acadé-
mico de la de Medicina. Con el deseo de reponerse de
una grave enfermedad, solicit6 licencia para desplazar-
se al extranjero en 1838; concedida ésta de real orden
se le encargod especificamente que procurara “observar
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los establecimientos que para la ensefianza de la facul-
tad existan en los pueblos que visite, a fin de ilustrar
a su regreso al Gobierno sobre las reformas utiles que
convendria hacer en Espafia” (44), como asi hizo tras
recorrer Espana, Portugal, Francia, Inglaterra, Bélgica,
Holanda y Alemania y publicar su Memoria. Parecida
situacién es la que envolvié la comisién a Prusia de Ju-
lio Kuhn (;7-1854), catedratico de lengua alemana en
la Universidad de Madrid v nacido en Berlin, donde se-
guian viviendo sus padres. En 1847, tras doce afios sin
haber vuelto a Prusia, Kuhn solicité licencia para ha-
cerlo acompafiado de su mujer. En la real orden auto-
rizandole se le especificaba la clara misiéon de exami-
nar “el estado de la instruccién publica en aquel patis,
los métodos y libros de texto que se empleasen en la en-
sefanza, y manifestara en su vista hasta qué punto po-
drian tener aplicacién unos y otros en Espana” (45).
Cual no sera el interés de Kithn que, ademas de la ne-
cesaria Memoria, compuso un Manual para profesores
y profesoras de primera ensefianza en el que se reco-
gian los principios pedagdgicos imperantes en Prusia y
que, muerto su autor, nunca llegd a publicarse, a pesar
de obrar en manos del Consejo de Instruccién Publica.

Pero no siempre este mecanismo de control exis-
tente sobre los profesores de Universidad y, en gene-
ral, sobre los viajes al extranjero, pudo ser aprovecha-
do —vy, en cierto sentido, disimulado— por el Gobierno,
ni todos los que desearon viajar al extranjero y se trans-
formaron, a golpe de real orden, en comisionados, fue-
ron siempre condescendientes en el cumplimiento de
una misidon que algunas veces no tenfa por qué ser acep-
tada de buen grado. Fernando de Castro (1814-1874),
catedratico de historia de la Universidad Central e ins-
pirador fundamental del movimiento krausista espariol
junto a Sanz del Rio, solicitoé una licencia de tres me-
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ses para estudiar durante el verano en Francia “el mo-
vimiento literario..., fijindose principalmente en el giro
y extensiéon que alli se dan a los estudios histéricos”.
Su sorpresa debid ser notable cuando en la real orden
consiguiente vié truncado su objetivo por otro: “S.M.
la Reina (Q.D.G.) deseando reunir el mayor caudal de
datos posible para organizar los colegios de internos
que deben establecerse en todos los Institutos de segun-
da ensefianza, se sirvio disponer que pasase el que sus-
cribe a Francia a visitar los principales establecimien-
tos de esta clase, redactando, en vista de los datos y no-
ticias que adquiriese, una Memoria” (46). Asi lo hizo,
mostrandose contrario al establecimiento de estos cen-
tros, pero lo mas notable es que la mayor parte de la
Memoria entra poco en detalles; es mucho mas una re-
flexion tedrica sobre la conveniencia de los internados
que un estudio documentado de su organizacidn en
Francia. Cuando no le quedan mas que cinco paginas
para terminar su escrito, afirma: “Y como aun en el
caso de ser benevolamente acogido mi pensamiento,
todavia seria necesario establecer colegios de internos
en capitales de numeroso vecindario, paso a hacer una
resefia de la ensefianza colegiada interna en Francia, lo
cual habria de hacer de todas maneras, aunque no fue-
se sino en cumplimiento de la comision de que fui en-
cargado” (47). Claro que para no levantar sospechas, se
preocupd légicamente de presentar documentos cuyo
verdadero interés no deja de plantear dudas: “En los
programas, estados y cuadernos que acompano con
esta Memoria, encontrara V.E. otros pormenores rela-
tivos a los efectos que ha de llevar cada alumno, el que
al entregar su ajuar en el guarda-ropa recibe el nimero
correspondiente al cajén donde se colocan, cuyo nume-
ro es el mismo por el que habra de ser conocido en el
colegio, en todo lo que tenga relacidon dentro de él a su
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persona” (48). Y tras estas palabras, el nombre del au-
tor que pone punto y final a la Memoria.

Estos hechos, y el rechazo a aquella tentacién a la
que antes nos referimos, no deben tomarse en ¢l senti-
do de una ausencia de planteamientos politicos en lo
que a las comisiones para el estudio de la enseflanza en
el extranjero se refiere. Si bien con los pocos vestigios
que llevamos presentados hasta este momento se hace
imposible precisar los intereses gubernativos, no deja
de ser constatable una tendencia que busca, mas que
conocer lo extranjero, a reivindicar lo patrio. A este res-
pecto es altamente significativo que el dnico objeto que
se repite en las comisiones gubernativas sea la ensefian-
za de los sordomudos y de los ciegos, un campo en el
que va se habia reclamado la paternidad espafiola en ¢l
siglo XVIII, en la obra de Juan Andrés que ya co-
mentamaos.

Hasta bien entrado el siglo XIX, dos eran los tni-
cos centros dedicados en Espafia a la ensefianza de los
sordomudos: el Colegio de Madrid y la Escuela de Bar-
celona, en los que también se introdujo la ensefianza
de los ciegos (49). Al tratar de los comisionados no gu-
bernativos ya nos referimos a Antonio Rispa, profesor
de la escuela de Barcelona. Ahora, en el ambito de los
comisionados por real orden, nos encontramos con tres
miembros del Colegio de Madrid comisionados en
1856, 1858 y 1861, es decir, con poco mas de dos afios
de diferencia entre ellos, siempre dentro del periodo
isabelino.

Sin duda, debia ser molesto que el pais que, con
Fray Pedro Ponce de Ledn, fue el primero en preocu-
parse de las ensefianzas de “estos desgraciados” —como
se les denomina en las correspondientes Memorias— vi-
viera en un completo atraso respecto a Europa: centros
muy precarios, sin estadisticas oficiales, sin recursos...
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Este hecho fue acertadamente sefialado por Juan Ma-
nuel Ballesteros (1794-1869), médico ingresado en el
Colegio de Sordomudos en 1828 y que, sucesivamente,
ocuparia los cargos de subdirector, jefe de ensefianzas
y director hasta ser destituido por Ruiz Zorrilla en
1868. En realidad, segun parece, Ballesteros ya habia
sido comisionado al extranjero con el mismo objeto en
1841, visitando entonces Francia, Bélgica y Alemania
en compania de Ramén de La Sagra, pero de este viaje
no quedo ninguna memoria (50). En 1856 lo volvid a
ser, esta vez en Francia, Bélgica, Holanda y Alemania
“para que enterado de la organizacion de estos estable-
cimientos y de los resultados que en ellos produce el
método de ensefianza, pudiera a mi regreso plantear en
el Colegio de Madrid todas las mejoras que la experien-
cia y la observacion me hubiesen sugerido en beneficio
de estas clases desgraciadas, tan dignas de llamar la
atencion de un Gobierno ilustrado, y del piblico en ge-
neral” (51). Lo que ahora interesa destacar es la sorpre-
sa con que Ballesteros fue recibido en el extranjero “al
saber que por el Gobierno espafiol se comisionase una
persona para que visitase los establecimientos de esta
ensefianza, que creian en Espafia estacionada o casi ol-
vidada” (52). Este tipo de comentarios, unido a la
proximidad politica de Ballesteros al Gobierno, debie-
ron influir decisivamente en la continuidad de los co-
misionados por el mismo objeto.

De este modo, en 1858, dos afios después de Ba-
llesteros, su brazo derecho, Francisco Fernandez Villa-
brille (;?-1870) colaborador junto a aquel en varias
obras, vinculado al Colegio desde 1838 y especializado
en la enseflanza de ciegos, fue comisionado para visi-
tar los centros de Francia y Bélgica, derivando luego
hacia Alemania. Si Ballesteros permanecid en el extran-
jero durante tres meses, Fernandez Villabrille lo hizo
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durante seis. Coincidentes en sus opiniones, ambos vie-
ron en Francia el modelo a seguir (53).

Lo propio cabe decir de Bernardo Quijano (fl.
1861) médico cirujano del Colegio desde 1852 y que vi-
sitd 31 centros distintos repartidos en Francia, Inglate-
rra, Bélgica, Holanda, Prusia, Austria y Baviera en
1861. Pero no sdlo coincidia en las apreciaciones sobre
la bondad de las instituciones francesas, sino también
en la triste posicion de estas enseflanzas en Espana,
contristdndole “sobremanera el considerar la desventa-
josa posicién en que nos encontramos no tan solo res-
pecto a este punto sino de otros también de suma im-
portancia” (54).

Completa el panorama de los comisionados du-
rante el periodo isabelino, Francisco Javier Cobos y
Rodriguez (fl. 1867), novelista, poeta y periodista, ade-
mds de catedratico de la Escuela Normal de Granada,
quien acudid a la Exposiciéon Universal celebrada en
Paris en 1867 en calidad de vocal facultativo de la Co-
misién espafiola, publicando ya en el sexenio revolu-
cionario una completa memoria sobre el grupo X de la
Exposicidn (55).

Ningun comisionado aparece durante el sexenio.
Es preciso esperar hasta bien entrada la Restauracién
para encontrarse nuevamente con la presencia de dele-
gados espanoles en el extranjero. El mas importante de
todos ellos es Manuel Bartolomé Cossio (1858-1935),
director del Museo Pedagdgico Nacional practicamen-
te desde su creacién hasta el momento de su jubilacion,
en 1929. Sélo destacaremos aqui su Memoria sobre el
Congreso Internacional de Londres celebrado en 1884
(56), por cuanto su vocacién comparatista ha sido ya
suficientemente analizada por el Profesor Esteban Ma-
teo (57), en especial en su labor al frente del Museo asi
como en las constantes noticias que sobre la ensefan-
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za en el extranjero publicéd en el Boletin de la Institu-
cién Libre de Ensenanza.

Finalmente (58), el dltimo comisionado del siglo
XIX es, por fin, una mujer: Carmen Rojo y Herrdiz
(1846-1926), directora de la Escuela Normal Central de
Maestras. Sin duda atraida por la reciente creacion de
la Normal Superior de Fontenay-aux-Roses, tan direc-
tamente vinculada a la labor que entonces ejercia en
Espafia, consiguié ser comisionada por “poco mas de
un mes” —en sus propias palabras— para estudiar no
so6lo ésta vy otras normales, sino también el estado de
las escuelas publicas en Francia en 1888 (59). Es, sin
duda, la primera ocasioén en que un sistema publico de
enseflanza, con caracter exclusivo, merece la atencidén
expresa de un Gobierno espanol. Desgraciadamente,
este hecho se produjo tal vez demasiado tarde.

Los caminos hacia el extranjero: los intereses
particulares de los profesionales de la educacion

En términos generales incluimos bajo esta rubrica
a todas aquellas personas que, sin ser exiliados, viaja-
ron al extranjero a cuenta de su propio peculio. Esto ex-
plica su bajo numero, pues, como es sabido y sigue
siendo inevitablemente cierto en nuestros dias, los pro-
fesionales de la educacién dificilmente logran nunca sa-
lir al extranjero como no sea recibiendo ayudas oficia-
les. Hasta 1867 en todos los afios anteriores no encon-
tramos mads que una sola persona que viaja al extran-
jero con fines estrictamente pedagégicos, y profesional,
por otra parte, de la ensenanza. Por eso no puede sor-
prender que se trate del poseedor de una cuantiosa for-
tuna: Pedro Gonzdlez de Velasco (1815-1882). Sucesi-
vamente sacerdote exclaustrado, cabo furriel en el ejér-
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cito liberal, sirviente en casas de aristécratas, trabajo
éste que le permitié hacerse con el titulo de practican-
te. Luego conseguiria el titulo de médico cirujano, has-
ta el punto de ser considerado en 1868 el especialista
mas renombrado de Espana. Preocupado por la ense-
nanza de la medicina, decidid invertir buena parte de
su fortuna en un proyecto que habia amasado desde
1842: crear un museo anatéomico y una escuela libre de
medicina. Catedritico de medicina, individuo del Con-
sejo de Sanidad logré que su proyecto tomara cuerpo
en 1875, pero, desde entonces, su capital mengud has-
ta quedar sumido en la ruina y morir en la locura. En
1854, con el objeto de documentarse sobre la ensefian-
za de la medicina en Francia e Inglaterra y sobre el pa-
pel desempenado por los museos anatémicos, empren-
dié un viaje a dichos paises, reflejado en una obra, ca-
pital, por otra parte, por sus observaciones sobre la
comparacién (60).

Después de este singular cirujano, es preciso espe-
rar varios afios para reencontrar nuevos viajeros. Has-
ta bien entrada la Restauracién existe un vinculo de
unién comun entre todos ellos: las exposiciones uni-
versales. Y esto es absolutamente 16gico, dada la penu-
ria de los medios economicos de los particulares vin-
culados a la ensefianza pues es -junto a la lectura- la
manera menos costosa de conocer ¢l estado de la ins-
truccion en un buen nimero de paises. (61).

Uno de los viajeros que mayor numero de veces
visitd ese tipo de certdimenes fue Mariano Carderera
(1816-1893), significado hombre de la pedagogia del pe-
riodo isabelino que ocupé entre 1849 y 1869 -hasta ser
cesado por Ruiz Zorrilla- el cargo de inspector general
de instruccion primaria y, luego, jefe de este negocia-
do; en la Restauracion volveria a vincularse a la admi-
nistracion educativa como jefe del negociado de uni-
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versidades y consejero secretario de Instruccién Publi-
ca. De su paso por las Exposiciones de Londres (1862),
Paris (1867) y Viena (1873) s6lo nos ha quedado una
Memoria sobre la primera de ellas (62) dolido por el he-
cho de que Espafia no concurriera a la misma y preo-
cupado principalmente por los jardines de la infancia
y la introduccidon de la misica en las escuelas. Bien es
verdad, por otro lado, que el tiempo que transcurrid ce-
sante, durante el sexenio, lo dedicd a visitar varios pai-
ses, quedando sus observaciones reflejadas en particu-
lar en una obra ya muy posterior (63).

Sin lugar a dudas, la concurrencia de Espafia a la
siguiente Exposicion, celebrada en 1867 en Paris, fue
aprovechada por muchos espanoles preocupados por la
ensefianza. La relativa cercania de la capital francesa
debi6 hacer el resto. Asi, nos encontramos en esta oca-
sion, ademads de a Carderera, a Cobos -de quien ya tra-
tamos-, a Miguel Ferndndez Villabrille (fl. 1873), her-
mano de Francisco Ferndndez Villabrille y, como éste,
profesor también en el Colegio de Sordomudos de Ma-
drid, légicamente preocupado por conocer los avances
en estas enseflanzas especiales,... Pero con él ocurre que
al publicar su obra varios anos después, en 1873 (64),
se preocupa mucho mas por demostrar los desmanes a
su juicio cometidos por los liberales a partir de 1868
con el Colegio de Sordomudos de Madrid -destituyen-
do a su, en cierto modo, artifice, Juan Manuel Balles-
teros- vy la ineptitud de Carlos Nebreda, nuevo director
del centro y autor de una Memoria sobre estas ense-
nanzas copiada literalmente de Ballesteros, Francisco
Ferndndez Villabrille y otros (65), que de relatar los
avances mostrados en el Certamen Universal.

También concurren al mismo Santiago Julia
Montllor (1852 - ;?), catedratico sustituto de la Escue-
la Industrial v profesor interino de la de Artes y Ofi-
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cios de Alcoy, autor de una obra de curioso titulo, Pro-
greso o estacionamiento (66), y que por su importan-
cia tendremos ocasiéon de comentar con extension;
Francisco Jarefio y Alarcén (1818 - 1892), arquitecto
del Ministerio de Fomento y, posteriormente, director
de la Escuela Superior de Arquitectura de Madrid y
que, tras la Exposicidn, se traslado a Sajonia y Prusia
para presentar en Espafa las técnicas de arquitectura
escolar empleadas en ambos lugares (67); y, por ulti-
mo, Acisclo Fernandez Vallin y Bustillo (;,? - 1986), ma-
tematico, catedratico del Instituto del Cardenal Cisne-
ros de Madrid, senador progresista, vocal de la Junta
Superior de Inspeccion y Estadistica de la Instruccién
Puablica y consejero de este ramo. La importancia de
Fernandez Vallin es, como en el caso de Santiago Ju-
lid, capital en tanto que precursor de la Educacion
Comparada en Espafia, sobre todo en lo que se refiere
al empleo de la estadistica.

La siguiente Exposicion Universal que capté gran
atencion fue la del ano 1878, celebrada de nuevo en Pa-
ris y al alcance, pues, de las mermadas economias es-
panolas. Alli aparece también Ferndndez Vallin quien,
en el afio 1867, habia emprendido una virulenta cam-
pana de prensa contra una obra presentada en aquella
Exposicién por J. Manier, titulada Lfinstruction popu-
laire en Europe (68), en la que se presentaba un mapa
en el que los paises eran coloreados en mayor o menor
intensidad segun su proporcién de habitantes que sa-
bian leer y escribir con respecto a la poblacién total.
En dicho mapa, Espana se codeaba, a cual peor, con
Rusia y Turquia. La cuestion es que en la Exposicién
de 1878 Manier presentd nuevamente el mapa sin que
la posicion relativa de Espafia en Europa hubiera va-
riado; como respuesta definitiva Ferndndez Vallin pu-
blic6é otra obra con el mismo titulo, La instruccion po-
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pular en Europa, simultdneamente en castellano, fran-
cés e inglés y que fue difundida en el acto de clausura
de la Exposicion parisina (69). Utilizando un criterio
de cuantificacion distinto al de Manier, Fernandez Va-
llin consiguié demostrar que la verdadera posicion de
Espafia dentro de Europa en punto a la instruccion po-
pular era la de un pais “bastante adelantado” ocupan-
do el noveno lugar en lugar del treceavo -sobre quince-
que le asignd Manier.

A la misma exposicion asistié también Norberto
Carlos del Coral, comisionado por la Diputacién ge-
rundense y al cual ya nos referimos, y, como en la an-
terior Exposicion, un arquitecto del Ministerio de Fo-
mento, Enrique Maria Repullés y Vargas (1845 - 1922),
quien, por una curiosa coincidencia ocuparia afnos des-
pués el silléon vacante por fallecimiento de Francisco
Jareno, en la Academia de Bellas Artes de San Fernan-
do. Como éste, aprovechd la oportunidad brindada por
una Exposicion Universal para dar a conocer en Espafia
las nuevas tendencias en arquitectura escolar imperan-
te en Francia, Inglaterra, Estados Unidos y Prusia (70).

Si ahora prescindimos de las Exposiciones Uni-
versales nos encontramos ante el curioso fenémeno de
la inexistencia de salidas al exterior hasta el afio 1881.
En dicho aiio José Hospital y Frago (fl. 1881), capellan
de honor y predicador de S.M., emprendié un largo via-
je con el objeto de visitar los internados de Francia, In-
glaterra, Alemania, Bélgica, Austria, Suiza e talia, pues
acababa de ser nombrado director del Real Colegio de
San Lorenzo del Escorial. En su memoria (71) se enfa-
tizan los aspectos relacionados con la moral y la ense-
fanza de la religién.

Tras esta excepcidn resulta que todos los viajes
posteriores son realizados por hombres vinculados a la
Institucién Libre de Ensefianza y de conocida influen-
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cia en la politica educativa no sélo finisecular, sino
también de los afos posteriores. Acaso el menos cono-
cido de ellos sea Agustin Sardd v Llaberia (1836 - 1913)
cuyos Estudios pedagégicos (72) recogen las impresio-
nes de dos veranos en Francia, en 1887 y 1888, atento
a la formacién continua del profesorado y a la inspec-
cion escolar. Ricardo Rubio y Alvarez, profesor prime-
ro en la Instituciéon y, posteriormente, secretario del
Museo Pedagdgico Nacional habia realizado un viaje
de estudios a Francia, Italia y Suiza en 1882, visitando
con anterioridad Portugal (73). Rafael Altamira y Cre-
vea (1866 - 1951), secretario como Rubio del Museo
Pedagégico Nacional, catedratico de derecho y, poste-
riormente, director general de ensefianza primaria en-
tre 1911 y 1913, visité varios paises, plasmando fun-
damentalmente sus impresiones sobre Francia en dos
obras publicadas en el periodo en el que permanecid
vinculado al Museo (74). Adolfo Gonzalez Posada
(1860 - 1944), también catedratico de derecho y vincu-
lado al movimiento de Extensién Universitaria, viajé
antes de 1889 a los principales paises europeos, parti-
cularmente a Inglaterra, Francia, Bélgica, Suiza, Italia
y Alemania, reflejando sus impresiones de viaje en su
obra Ideas pedagégicas modernas (75). Por ultimo, Ra-
fael Maria de Labra y Cadrana (1841 - 1918), rector de
la Institucién durante 34 anos, senador y consejero de
Instruccion Publica, habia tenido ocasién de viajar a
Francia y a Estados Unidos en varias ocasiones, refle-
jando su admiracién por el sistema educativo del pri-
mer pais en sus obras.

Por supuesto, estos son s6lo los nombres de los
institucionistas que reflejaron sus impresiones sobre la
educacion en el extranjero en alguna obra, pero a ellos
deben anadirse otros muchos que publicaron sus ob-
servaciones en publicaciones periddicas, especialmen-
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te en el B.ILL.E. Por otro lado, para tener una idea mas
ajustada a la realidad respecto a lo que la Institucion
represento en la difusidon de noticias sobre la ensenan-
za en el extranjero, bastara tener presente que diez de
los sesenta y cinco autores que aqui consideramos
(15.4%) pertenecieron a esta sociedad que, de sobra
es sabido, fue fundada en el dltimo cuarto del siglo
XIX. Resulta dificil resistirse a la tentacién de imagi-
nar como hubiera cambiado el panorama hasta ahora
descrito de haberse fundado la Institucién diez, quince
o veinte afios antes.

Recapitulacion: una panorimica general

En la Figura 1 se refleja graficamente la ubicacion
cronologica de los distintos viajes realizados al extran-
jero a lo largo del siglo XIX. A fin de que su evolucién
sea mas facilmente captada, los viajes se han agrupado
por quinquenios, reflejindose en negro los que son fru-
to de una comisién. A simple vista, tres momentos al-
gidos. El primero de ellos se sitia entre los afios 1833
y 1841 y sintetiza, al mismo tiempo, dos fenémenos:
el retorno de los exiliados durante un periodo absolu-
tista como Montesino, por ejemplo, o de un exiliado
mas tardio, como Monlau, junto al inicio de las comi-
siones al extranjero, personificadas en Sanchez de Toca
y en Ballesteros. Durante este periodo, que podemos
calificar de inicial, no existe mas que una coincidencia
en un hecho: el pais mas visitado es Francia. Al mar-
gen de este dato, es posible encontrar una gran varie-
dad tanto en los restantes paises visitados (Inglaterra,
Bélgica, Holanda, ....) como en la tematica, que va des-
de la ensefianza de la medicina hasta la educacién de
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los sordomudos, pasando por la organizacion de la ins-
truccién piblica desde una perpectiva general.

El segundo periodo puede ubicarse entre 1854 y
1867. Aqui los hechos mas sobresalientes son una gran
presencia de comisionados y el gran atractivo ejercido
por la Exposiciéon Universal de Paris. Entre los comi-
sionados debe destacarse el peso especifico de los que
lo son para el examen de las instituciones de ensefian-
za de sordomudos y de ciegos (Ballesteros, Fernandez
Villabrille y Quijano, por el Gobierno, y Rispa. desde
Barcelona, por la Diputacion provincial y la Junta de
Gobierno de la Escuela de Sordomudos). A su lado, de-
ben considerarse Cobos -enviado como delegado a la
Exposicion Universal- y Fernando de Castro, a quien,
como anos antes se habia hecho con Kihn, se comi-
siona aprovechando la solicitud de una licencia para
pasar una temporada en el extranjero con fines distin-
tos a los de su comisién. Por iltimo, el gran grupo de
los que, como Cobos, asistieron al Certamen Univer-
sal de 1867. Mientras en este caso, el vinculo de unién
es el desplazamiento a una ciudad cercana, Paris, que
ofrece la posibilidad de conocer indirectamente los pro-
gresos educativos de gran numero de paises, satisfa-
ciendo al mismo tiempo una gran diversidad de inte-
reses que abarcan desde la estadistica de la instruccién
popular hasta la arquitectura escolar, en el caso ante-
rior se da lo contrario, esto es, el desplazamiento a va-
rios paises a la vez con una preocupacion comun: la en-
sefianza de los sordomudos y de los ciegos (exceptuan-
do, obviamente, los casos de Kihn y de Castro).

Entre este segundo periodo v el siguiente es posi-
ble apreciar el vacio que se da en los afios del sexenio
y, prescindiendo de los viajes que por cuenta propia
realiza Mariano Carderera a la Exposicién Universal
de Viena en 1873 -del que, por lo demas, no quedo re-

143



flejo en ningun libro-, ese vacio prosigue durante la
época en que el Ministerio de Fomento estd en manos
de los neocatdlicos (M. de Orovio), detonando la se-
gunda cuestién universitaria y la creacién de la Insti-
tucién Libre de Ensefianza en 1876. Precisamente, al
tercer periodo se inicia en 1877 y finaliza, aparente-
mente, en 1880.

Durante este periodo prosigue la tonica de la asis-
tencia a las Exposiciones Universales, particularmente
la de 1878, nuevamente en Paris, y, en mucha menor
medida, 1a de 1889, también en Paris pero a la que sélo
asiste un maestro barcelonés durante el periodo de sus
vacaciones estivales, Miguel Bleach. Ya hicimos notar
la relevancia de los hombres vinculados a la Institu-
cion en lo que se refiere a los viajes efectuados entre
1885 y 1890. Junto a ella debe tenerse presente tam-
bién la creacién en 1882 del Museo Pedagégico de Ins-
truccién Primaria, pues al fin y al cabo también son va-
rios los que, de entre sus miembros, salen a partir de
entonces al extranjero. En ultimo extremo, el interés de
los organismos piiblicos por la educacién no se canali-
za exclusivamente a través del Museo, por un lado,
debe tenerse en cuenta la comision de Carmen Rojo, di-
rectora de la Normal Central de Maestras, para el es-
tudio de las escuelas publicas y, en particular, de la
Normal de Fontenay-aux-Roses en Francia. Pero tam-
bién, por otro lado, ayuntamientos y diputaciones
muestran su interés por los asuntos de la educacién
hasta el punto de que desde Palma de Mallorca se en-
via a un maestro, Miguel Porcel, a Suecia para estudiar
la ensefianza de los trabajos manuales.

A partir de entonces, los viajes parecen desapare-
cer, pues la grafica no refleja ninguno mas alla de 1890.
Sin embargo, deben hacerse algunas observaciones a
este respecto. En primer lugar, dado que este estudio
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se realizé a partir de las obras publicadas, ocurre que
libros publicados mas alla de 1900 sin duda aportarian
noticias relativas a viajes anteriores a esa fecha; como
quiera que el limite prefijado correspondia a ese afno es
razonable la disminucién, aunque no la desaparicion
absoluta, de los viajes. Las causas definitivas se en-
cuentran en otra esfera.

En este sentido, a partir de 1885 se inicia la deno-
minada “crisis de la filoxera”, tras un periodo de de-
presion econémica internacional. En ese momento se
inicia una lenta depreciacion de la peseta en los mer-
cados internacionales que se agudiza en 1891 y aumen-
ta, desde entonces, rapidamente. A partir de 1895, para
culminar este proceso, aparece una grave inflacion de-
bida a la Guerra de Cuba, cuyo fin no parece claro has-
ta 1899. En estas circunstancias, es mas que probable
que una salida al extranjero, ain de corta duracién, fue-
ra un lyjo inalcanzable. Con todo, para ver confirma-
da esta hipotesis sera preciso esperar a que nuevas in-
vestigaciones despejen la incognita sobre los viajes al
extranjero durante el ltimo decenio del siglo; el estu-
dio de las obras publicadas al iniciarse el nuevo siglo
puede ser, en consecuencia, determinante.

Resumiendo, es posible distinguir tres distintos
periodos en los viajes efectuados al extranjero. El pri-
mero de ellos (1833 - 1841) no ofrece mas que la cons-
tante de que el pais mas visitado es Francia, junto a
una notable diversidad temadtica y una gran variedad
en los restantes paises conocidos. La segunda etapa
(1854 - 1867) destaca por la gran presencia de comisio-
nados, en particular de los que lo son para observar el
estado de la enseflanza de sordomudos y de ciegos en
el extranjero, asi como por el poderoso atractive que
ejercid la Exposicion Universal de 1867.La tercera eta-
pa (1877 - 1890) refleja con toda nitidez la aparicion
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de la Institucion Libre de Ensenanza, la creacidon del
Museo Pedagogico de Instruccion Primaria y, en suma,
un interés creciente por la educacion por parte de los
organismos publicos. Las Exposiciones Universales de
1878 y de 1889 pueden observarse también, aunque
ejercen una atraccién cada vez menor con respecto a la
de 1867; por lo demas, debe tenerse en cuenta la cele-
bracion de la de Barcelona de 1888 que, probablemen-
te, hizo disminuir el interés por la de Paris en el si-
guiente afio. Este periodo destaca no sélo por la signi-
ficacion de los viajeros sino también por la intensa
atencion dispensada a los centros piblicos de ensefian-
za, una preocupacion algo tardia y mediatizada sobre
todo por los institucionistas.

Aunque el gran numero de distintos temas estu-
diados a lo largo del siglo impide consideraciones glo-
bales o cronoldgicas mas especificas que las que se ofre-
cen en este ensayo de periodizacion, no ocurre asi con
los paises visitados. La Figura 2 presenta Europa y Es-
tados Unidos en 1894. En este mapa aquellos paises
mas visitados presentan un tono cada vez mas oscuro
hasta llegar al negro imperante exclusivamente en
Francia. Aunque la agrupacién por categorias no deja
de ser arbitraria permite reconstruir en cierto modo el
itinerario predominante: Francia, Alemania, Bélgica e
Inglaterra, por este orden, son los paises mas trecuen-
tados. En segundo término, Austria, Italia, Suiza y Ho-
landa, para terminar con los Estados Unidos, Portugal,
Dinamarca, Rumania y Suecia. Francia representa no
sOlo el lugar de destino final de muchos viajes, sino que
actia también como un paso inevitable hacia cualquier
destino. O, si se prefiere, como un embudo por el que
necesariamente todo lo que provenga de Europa tiene
que pasar. El mapa es extremadamente expresivo en
este sentido, pudiendo constatar ademas como Alema-
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Figura 2.- Numero de viajeros que visité cada pais (Europa y Esta-
dos Unidos), sobre el mapa de Europa en 1894, a lo lar-
go del siglo XIX.
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nia relativamente tan cercana, o menos, a Espana como
Bélgica, Holanda, Suiza e Italia (por no hablar del con-
génito alejamiento respecto a Portugal), ejerce un po-
derosisimo atractivo. Mas adelante volveremos sobre
las causas de este fenomeno.

La Figura 3 completa el mapa anterior reflejando
graficamente, pais por pais, las ocasiones en que cada
uno de ellos fue visitado; cuando esa visita es fruto de
una comision se refleja en color negro. De acuerdo a
ella es posible concluir que los paises mas visitados por
los comisionados lo son también, en términos genera-
les, por aquellos que no viajan en comisién oficial. De
hecho, asi se demuestra estadisticamente (76) ain con-
tando con las obvias excepciones de Italia y los Esta-
dos Unidos, por un lado, paises no visitados en ningu-
na ocasion por comisionados, y, por otro. Dinamarca,
Rumania y Suecia, paises sélo visitados por comisio-
nados. La evidencia estadistica es sumamente impor-
tante puesto que confirma la inexistencia de una dife-
renciacién entre los intereses oficiales —si realmente
existieron- y los de los particulares en lo que a la elec-
cion de paises a visitar se refiere.

Para completar esta panoramica general sobre los
viajeros es preciso volver de nuevo sobre la Figura 1.
En primer térimino aparecen los viajes efectuados vy, de-
tras, las obras publicadas a lo largo el siglo agrupadas
por lustros. Si recurrimos otra vez al analisis estadisti-
co es posible demostrar que la correlacién entre éstas
y aquéllos es muy alta (77), de modo que muy bien pue-
de concluirse que el factor determinante en la publica-
cién de obras sobre la ensefianza en el extranjero son
los viajes. Si intentamos establecer la correlacién entre
los viajes efectuados en un quinquenio y las obras pu-
blicadas en el siguiente -para confirmar la hipdtesis,
puesto que la publicacion suele llevar un cierto retraso
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con respecto a la verificacion del viaje- resulta que el
coeficiente de correlacién aumenta ostensiblemente
(78), como suponiamos.

Grandes lectores

(Leer o viajar?

Incluso en nuestros dias el viaje y el apoyo biblio-
grafico son, juntos, elementos insoslayables en cual-
quier obra que verse sobre la ensefianza en el extran-
jero. Pero no todos los autores contemporaneos se sien-
ten igualmente obligados a especificar que sus obras
son fruto, no solo de lecturas en profundidad y sobre ma-
teriales originales, sino de viajes de estudio; de hecho,
algunas obras son exclusivamente resultado de un gran
dominio de fuentes bibliograficas sin que este hecho
sea criticado mas que por los defensores de los estudios
sobre el terreno, entre los que nos contamos,

La polémica en Esparfia se remonta hasta el siglo
XIX aunque, como acabamos de ver, es muy notoria
la significacién que los viajes tuvieron en la publica-
cién de obras sobre el tema que nos ocupa. Pero los via-
jes, aun siendo el factor capital, no explican la totali-
dad de los libros publicados: la lectura de obras sobre
el mismo objeto, publicadas en el extranjero, fue tam-
bién un fenémenc notable. Sin embargo, también en el
siglo XIX, la batalla parecia ganada por los partidarios
del viaje.

De este modo es muy facil encontrar en todo el pe-
riodo textos que enfatizan la importancia de la presen-
cia en el extranjero. Tomemos solo algunos ejemplos.

En 1834, Juan de Olavarria, que propuso primero
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al rey Fernando y después a Isabel Il el “modo mas bre-
ve y eficaz de mejorar la condicion fisica y moral del
pueblo espafiol” mediante la creacidn de unos “institu-
tos normales de industria general” cuya funcién con-
sistia en instruir en un oficio a las clases menesterosas
de acuerdo a un plan que abarcaba varios aios en una
especie de colonias agricolas, artesanas e industriales,
no dudo en contar con el viaje como una inversion. Asi
afirmaba:

“La direccién colonial hard viajar en los paises extran-
jeros a los colonos de ambos sexos, que hubiesen sobre-
salido en las colonias, a fin de iniciarlos particularmen-
te en todos los progresos de las artes y ciencias, impor-
tar los conocimientos tiles, y servir de plantel a la ins-
truccion y ensefianza del instituto”. (79).

Veinte anos después, ese gran mecenas de la me-
dicina espanola que fue Pedro Gonzdlez de Velasco jus-
tificaba su viaje a Francia e Inglaterra como el tinico
medio valido para llegar a establecer comparaciones
cuyas conclusiones fueran fructiferas y ttiles para el
propio pais:

“Ansidbamos ver por nosotros mismds la organizacion
cientifica de esos paises; estudiar los medios de propa-
gacién de sus doctrinas, la manera de darles convenien-
te direccién, para que de este modo y con conocimien-
to de causa, pudiéramos impulsar a nuestro propio pais.
Estabamos convencidos de que para el adelanto de una
nacién en cualquier ramo, es preciso, indispensable, que
se ilustre con los viajes, unicos que poniendo en posi-
cion de los dos términos extremos, hacen formar un jui-
cio recto por ser genuina imagen de la comparacién ra-
zonada.” (80).

Ya a finales de siglo, dos institucionistas, Salva-
dor Calderén y Arana y Rafael Altamira resaltaron la
importancia del viaje de estudio como adecuado com-
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plemento para la formacion universitaria. Mientras el
primero hizo hincapié en el profesorado de este nivel
-“nunca se llegard a constituir el magisterio mientras
no se envie pensionada al extranjero la flor de la ju-
ventud de nuestras universidades” (81)-, Altamira hizo
lo propio con los estudiantes en una obra especifica-
mente dedicada a las pensiones escolares:
“El viaje al extranjero rompe con esa uniformidad; so-
mete al estudiante a otras influencias; le hace pensar por
comparacion; y si pertenece a un pais atrasado, le en-
sancha el ideal, le abre nuevos horizontes y prepara en

él semillas de innovaciones provechosas para la patria”
(82).

En este contexto, como vimos en el caso de Gon-
zdlez de Velasco, el viaje conduce siempre a una pro-
vechosa comparacion. Interesa resaltar, por otro lado,
como Calderén y Altamira avanzaron en sus respecti-
vas obras lo que, en 1907, marcaria un importante hito
en los contactos culturales de Espafa con el extranje-
ro: la Junta para Ampliacion de Estudios e Investiga-
ciones Cientificas.

Sin embargo, en el ambito estrictamente pedago-
gico, pocos fueron los autores que reflexionaron sobre
el viaje como medio indispensable para conocer el es-
tado de la educacién en el extranjero. En el prélogo a
la obra de Adofo Posada Ideas pedagdgicas modernas,
consecuencia de un largo viaje del autor por varios pai-
ses europeos, Leopoldo Alas “Clarin” sefiala, con todo,
la relevancia de este fendmeno en la educacién espa-
nola y manaifiesta:

“No es en Espana ciertamente donde podemos quejar-
nos de la ineficacia de los viajes al extranjero empren-
didos con el fin de recoger noticias e impresiones de la
cultura de otros paises para remozar y mejorar la nues-
tra.” (83).



Y alabando el quehacer de Posada, mas adelante
se pregunta:

“;Pueden los Gobiernos hacer algo para que haya
muchos hombres asi? -Sin duda; pueden fomentar todo
un vivero de peregrinos entusiastas e inteligentes a las
tierras santas de la educacién buena y de la sabiduria.”
(84)

Pero es preciso esperar hasta el nuevo siglo para
ver, de una vez, asumida por los poderes publicos la
importancia que el contacto en el extranjero tuvo en el
desarrollo educativo espaiiol. De este modo, en la ex-
posicién de motivos del Real Decreto del 18 de julio
de 1901, leemos las siguientes palabras del Conde de
Romanones:

“A este sentido de orientacion pedagdgica no puede acu-
sarsele de innovacién modernista o de aficién a las mo-
das extranjeras, pues nadie podrd negar que todas cuan-
tas reformas fundamentales se han verificado en nues-
tra educacion nacional proceden de gente que ha vivi-
do en comunicacion con el pensamiento cientifico eu-
ropeo, habiendo salido a recoger fuera, para sembrar
dentro de su patria, tan fertilisima en talentos como
abandonada en su cultivo, segiin lo demuestra, en la his-
toria de la educacion espafnola, la corriente pedagdgica
que va desde el humanismo de Luis Vives hasta las Es-
cuelas de parvulos de Montesinos.” (85)

Es preciso insistir, sin embargo, que no todas las
obras de las que aqui se trata fueron escritas como re-
sultado 16gico de un viaje. De los sesenta y cinco au-
tores, hay veinticuatro de los cuales no tenemos ningu-
na constancia no ya de que su libro obedeciera a un via-
je previo sino de que salieran en alguna ocasion al ex-
tranjero (representan, por tanto, el 36.9 % del total de
autores). De ellos es posible concluir que se sirvieron
0 bien de obras de autores extranjeros o bien, o simul-
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taneamente, de los libros previamente publicados por
autores espanoles. Los apartados siguientes intentan
demostrar qué autores y obras, espanoles y extranjeros,
fueron los mas leidos. Por el momento, bastard tener
en cuenta que, légicamente, hubo quien lanzé airadas
protestas en contra de esta tendencia.

Para empezar, debe tenerse presente que aunque
la cita de autores es un fenémeno frecuente entre los
precursores espaioles es preciso esperar hasta 1879
para encontrar, en una singular obra como La educa-
cion popular de Pedro de Alcantara Garcia, a quien
luego nos referiremos con mayor extensién, una des-
cripcién abierta e incluso comentada de las fuentes bi-
bliograficas empleadas; tal vez, eso si, con el deseo de
que sirvieran como medios de ampliacién mads que
como demostracién de una base de datos y noticias
convenientemente contrastadas. En el caso de Maria-
no Carderera, un pedagogo que como vimos viajé in-
cansablemente, el reconocimiento respecto a unas
fuentes de informacidn preexistentes no es tan explici-
to pues cuenta también con una importante experien-
cia propia en el conocimiento de las experiencias edu-
cativas extranjeras; de este modo se expresa en una de
sus ultimas obras:

“Me han servido de guia las obras de eminentes peda-
g0gos tedricos y practicos, y mi propia experiencia, con-
signada cn gran parte en anteriores escritos que, a pesar
de carecer de pretensiones cientificas, han obtenido los
primeros premios en Exposiciones universales celebra-
das en Espana y en el extranjero. Con los datos toma-
dos de las expresadas obras y con los recogidos en mis
visitas a las mejores escuelas de diversos paises, de los
mas adelantados en el ramo, reuniéndolos y coordindn-
dolos, he procurado formar un todo arménico que en
breves pdginas dé idea clara de la materia.” (86)



La referencia a las “pretensiones cientificas” de
otros no debe conducir a erréneas interpretaciones,
pues no va dirigida a los cultivadores de nuestro géne-
ro -nadie por aquel entonces se habia arropado con el
calificativo de “cientifico”™- sino a otros escritores pe-
dagégicos entre los que cabria incluir, precisamente, a
Pedro de Alcantara Garcia. Pero, como ya se advirtio,
el proceder no tanto de pedagogos como Carderera
como de otros que se lanzaban a la aventura de descri-
bir el estado de la ensefianza en uno o varios paises sin
haber jamas traspasado sus fronteras, fue severamente
criticado por los partidarios de los estudios de campo,
ya muy a finales del siglo. Carmen Rojo fue, en este
sentido, la primera que rompié una lanza en su favor.
Molesta como vimos por disponer de “poco mas de un
mes” para el estudio de las escuelas publicas de Fran-
cia en 1889, no por ello se limitd a un estudio libresco
y pedante, mucho mas expedito en sus circunstancias.
Antes al contrario:

“Hablar con seguridad del estado de la ensefianza en un

pais -manifiesta- cuando sé6lo se ha permanecido en él

poco tiempo, o se ha hecho el estudio en periddicos y

revistas, es exponerse a graves equivocaciones. Son tan

numerosos y complejos los factores que entran en la
educacion, que sélo un estudio desapasionado, deteni-
do y sobre el terreno puede darnos una idea clara del

asunto.” (87)

En una obra contemporanea de la anterior -pues
aunque publicada en 1892 se refiere a unos viajes efec-
tuados en los anos 1887 y 1888-, Agustin Sarda se
muestra partidario de la misma posicién en una linea
ya cercana a posiciones positivistas:

“Asi, por ejemplo, -dice- para conocer la organizacién
teorica de Francia, no necesitaba venir a este pais. En
pocos dias, en mi gabinete, podia haberla estudiado, y
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aun anado que en parte la conocia ya, pero ese estudio,
sobre tener el defecto de todo conocimiento que no ha
entrado por los 0jos, no me serviria para una ensefian-
za practica. De no tener eso en cuenta nacen los errores
que con frecuencia se cometen en nuestra patria, al le-
gislar, traduciendo del extranjero, sigularmente del fran-
cés, lo que se ha leido, no lo que se ha visto. De ahi las
tristes sorpresas, las decepciones que se experimentan
después de publicada una ley o un reglamento del cual
se esperaba mucho vy que no da resultado alguno.” (88)

En cambio, los estudios sobre el terreno nutren a
quien los realiza de un caudal de informaciones mu-
cho mas veraces que las que proporcionan los libros,
observaciones vividas que:

“...son, segin mi humilde opinién, de mucha utilidad;

porque por ellas se puede averiguar si lo que leemos en

los libros es un mero trabajo imaginativo o tiene un va-
lor real; y si las 6rdenes que dictan los gobernantes son
letra muerta y no se cumplen, ya porque no se¢ hayan
inspirado en un sentido prdctico, ya porque los encar-
gados de cumplirlas las resisten por opuestos al progre-
so, por falta de preparacion, por desidia y abandono, o
por cualquier otra causa.” (89)

En el futuro, cuando conozcamos a fondo los ini-
cios de la Educacion Comparada en Espafia durante el
siglo XX, serd extremadamente interesante comprobar
el posible influjo que afirmaciones como las anteriores,
en boca de la directora de la Normal Central de Maes-
tras v del que posteriormente lo seria de la de Maes-
tros, ademads de catedratico de pedagogia de la Escue-
la Superior del Magisterio, tuvieron en sus discipulos.
Por el momento deberemos contentarnos con anotar
sus observaciones como los primeros balbuceos de
unas preocupaciones metodoldgicas que preceden a la
consideracion del estudio de los sistemas extranjeros
de educacion como un saber especifico y delimitado.
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Leer en francés

Al comentar la Figura 2 hicimos notar como la po-
sicién de Francia se asemejaba a la de un embudo; con
respecto a los viajeros espaifioles, visitar Europa signi-
ficd, casi siempre, atravesar antes Francia, y no pocos
de ellos se quedaron en ese pais, sin pretender ir mas
lejos. Traspasar Francia significaba encontrarse mas
alla del cuello del embudo, en el borde, de modo que
a partir de ahi era posible escoger a donde dirigirse. Por
lo que respecta a los autores que no viajaron, el efecto
“embudo” actud a la inversa. Durante anos, practica-
mente hasta la nifez de quien esto escribe, el idioma
moderno fue el francés, es decir, el que con mayor se-
guridad garantizaba el contacto con Europa. Durante
el siglo XIX el efecto “embudo” garantizé ademads una
seleccion previa en las publicaciones que, en francés,
se leian en Espana tratando de asuntos hors la France.
Para los que no tuvieron la fortuna o las posibilidades
de viajar, e incluso para aquellos que sélo llegaron has-
ta el vecino pais, aquel efecto se torné en otro mas su-
til: a través de las publicaciones francesas se veia el
mundo, y en particular el de la ensenanza, como a tra-
vés de un calidoscopio, pues en no pocas ocasiones el
estado de la instruccién primaria en Alemania, Holan-
da o Inglaterra solo se podian leer en Espafia en fran-
cés, en libros en los que se acentuaba lo mas remarca-
ble en el contexto francés y se silenciaba lo ya conoci-
do... en Francia.

Rufino Blanco y Sanchez ofrece en su Bibliogra-
fia pedagogica unos datos extremadamente significati-
vos a este respecto. De un total de 474 obras pedagd-
gicas traducidas al castellano entre los afios 1800 vy
1909, 255 fueron escritas originalmente en francés, 61
en inglés, 43 en 1taliano, 38 en aleman, otras 38 en la-
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tin, ademas de otras mds, en inferior nimero, escritas
en otros idiomas (90). Tal debi6 ser la penetracion de
las obras francesas, no s6lo en traducciones, sino en-
versiones originales a la venta, por ejemplo, en las li-
brerias madrilefias que Mariano Carderera a la vista
del pabellén francés en la Exposicion Universal de
Londres en 1862 manifesté conocer todos los libros que
alli se mostraron:

“Por la proximidad y las relaciones entre Espafia y Fran-
cia, por nuestra propension a imitar y a traducir las co-
sas francesas en este ramo como en todos y por otras
causas, laudables unas, y muchas que acusan nuestra pe-
reza y nuestra indolencia, los libros franceses se encuen-
tran hasta en las librerias de las calles de Madrid. Por
eso nos bastaron los rotulos para juzgar de una exposi-
¢ion, cuyos libros nos son todos conocidos” (91)

Presencia de los precursores extranjeros en Espafia

Este fenémeno explica porqué es tan abrumadora
la presencia de los precursores del ambito francéfono
en las obras de los espafoles. En contadisimas ocasio-
nes se cede la palabra a los que pertenecen a otras areas
linguisticas. Entre ellas las mas van a parar a los Esta-
dos Unidos. Asi, Horace Mann aparece en la obra de
Rafael Monroy (1824 - ;?), un profesor normal nom-
brado en 1869 secretario de la Junta provincial de ins-
truccion primaria de Madrid, con la que obtuvo en
1878 un accésit en el concurso convocado por la Aca-
demia de Ciencias Morales y Politicas sobre el tema de
la obligatoriedad vy la gratuidad de la ensenanza; con
todo, Mann es citado tan sélo como ejemplo del nota-
ble nivel intelectual norteamericano, sin mas, y junto
a Franklin (92). Algo parecido ocurre con Willian T.
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Harris, citado en una obra de Nicolas Diaz y Pérez, exi-
liado repetidas veces en Portugal, que probablemente
viajo a los Estados Unidos y a quien ya nos referimos;
en este caso, Harris aparece como relator del caso Mar-
garita, una nifia de una pequena aldea de Hudson que,
después de ser abandonada, vié como doscientos de sus
descendientes fueron procesados por diversos delitos
(93). Paraddjicamente, nunca se llegé a vincular el
nombre de Harris con el cargo de U.S. Commisioner of
Education, en cuyo desempefio se distinguié por sus
Reports anuales en los que suministraba gran cantidad
de datos estadisticos e historicos sobre la evolucion
educativa de numerosos paises (94). Y aun resulta mas
paraddjico cuando se tiene en cuenta que, alld por el
afio 1884, el Museo Pedagdgico Nacional dié a la luz
unas hojas en las que se reflejaban datos estadisticos
precisamente del U.S. Bureau of Education (95). Por
ultimo, Pedro de Alcdntara Garcia, en la segunda edi-
cién de su obra La educacién popular, aconsejaba tam-
bién la lectura de los Reports sin mencionar para nada
el nombre de Harris (96).

Eso es todo. Acaso debiera anadirse a los nombres
de Mann y de Harris, el de un jesuita aleman, Florian
Riess, cuyo nombre no figura entre los precursores de
la Educaciéon Comparada pero que fue autor de un li-
bro en el que se describian los problemas con los que
se topaba la Iglesia en el desarrollo de su labor educa-
tiva frente al predominio de la ensefianza laica en Fran-
cia, Bélgica y Espana. Dicha obra fue traducida y pro-
logada por Juan Manuel Orti y Lara (1826 - 1904), ca-
tedratico de filosofia en la Universidad de Madrid, des-
tituido al negarse a jurar la Constitucién de 1869 y re-
habilitado en 1874, destacado filésofo tomista y lucha-
dor incansable contra el krausismo, el positivismo y el
racionalismo (97). Esto ocurrié en 1879; veinte anos
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después Angel Salcedo y Ruiz (7 - 1921), Auditor Ge-
neral de Guerra, miembro del Partido Conservador, di-
putado y consejero de instruccién publica, recurrié
nuevamene a la obra de Riess para demostrar la escasa
libertad de ensenanza que se les concedia a los catéli-
cos en Espafna, un pais oficialmente catdlico (98).

Estas escasas y algunas veces hasta puntuales re-
ferencias a ambitos no francéfonos contrastan en gran
medida con la difusion que, desde principios del siglo
XIX, tuvieron las obras de los mas destacados precur-
sores franceses y belgas. Tal vez quepa apuntar el esca-
so conocimiento de idiomas por parte de los precurso-
res espanoles como la verdadera razon que les mantu-
vo alejados de las aportaciones alemanas, britdnicas y
norteamericanas. Para ser exactos, carecemos de infor-
maciones sobre este particular pero resulta dificil ima-
ginar otra razén distinta.

El mejor representante de los precursores france-
ses de a principios del siglo XIX es, salvado el caso de
Jullien de Paris, Victor Cousin; a €l nos referimos con
extension al tratar de las aportaciones francesas. El es
uno de los autores mads citados por los espanoles que
salieron al extranjero durante los primeros cuarenta
afnos del siglo. Por ejemplo, le encontramos en los Li-
geros apuntes de Montesino; éste reproduce del Rap-
port de Cousin sobre Prusia el programa de estudios
de un gimnasio de -nétese la grafia francesa- Francfort-
sur-le-Mein y bien pudiera decirse que la parte de la
obra de Montesino sobre Alemania fue enteramente
entresacada de Cousin (99). Tres afios después, en
1839, cuando Ramon de la Sagra publica su Voyage en
Hollande et en Belgique reconoce también haber par-
tido del Rapport de Cousin sobre Holanda (1837) para
tener un adecuado conocimiento de la evolucion his-
torica de la instruccién en este pais: “J'extraitai, pour
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ainsi dire, la substance du livre publié par M. Cousin,
et dans lequel il a donné sur cet important objet des dé-
tails si developpés et si positifs™ (100). Por ultimo, debe
tenerse en cuenta el particular ensayo de Pedro Felipe
Monlau, De la Instrucciéon Publica en Francia, el cual
en sus dos quintas partes estd formado por textos to-
mados de otros autores; en €l, siete paginas estan tra-
ducidas de la Memoria de Cousin sobre la instruccion
secundaria en Prusia (101) para demostrar asi su in-
fluencia en la configuracion de este nivel de ensenanza
en Francia.

Que las obras de Cousin fueron bien conocidas en
Espafia lo demuestra el hecho de que cuando Julio
Kihn recibe el encargo de confeccionar una Memoria
sobre el estado de la instruccién primaria y secundaria
en Prusia, para no limitarse a repetir las observaciones
de Cousin se ve obligado a prescindir de los aspectos
de caracter administrativo y organizativo para centrar-
se en los didacticos; y expone:

“Mas, si bien es de mucha utilidad e interés conocer es-
tos reglamentos y disposiciones, como lo prueba la fa-
vorable acogida que ha merecido la obra del Sr. Cou-
sin, no creo sea sin embargo lo de mayor importancia,
puesto que por su medio sélo podemos iener una idea,
por decirlo asi, de la estructura exterior de la ensefan-
za, del cardcter de una escuela, pero de ningiin modo pe-
netrar en su esencia, ni conocer los medios de que se sir-
ven para realizar lo en ellos dispuesto;...” (102)

Tampoco puede extrafiar que un hombre como
Cousin, vinculado a la politica educativa de su pais, re-
cibiera las airadas criticas del sector conservador espa-
fiol. Juan Manuel Orti y Lara, a quien acabamos de re-
ferirnos, ponderd de este modo su significaciéon junto
a Guizot y Villemain: “Para defenderse la sociedad
contra los alarmantes resultados del envenenamiento
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de la juventud en las escuelas monopolizadas por el
doctrinarismo ecléctico de los Guizot, Cousin y Ville-
main, ningin medio mejor se ideé que libertar la en-
sefianza de tales trabas declarandola libre” (103).

Volviendo a las primeras memorias e informes de
autores espafioles, debe prestarse mucha atencién a La
Sagra como introductor de los precursores franceses.
Acabamos de ver como se basé en parte en Cousin para
su viaje a Holanda; lo cierto es que también utilizé la
mads antigua memoria (1811) sobre la instruccién pui-
blica en dicho pais debida a Cuvier (104) y fue tam-
bién el primero en citar a un precursor belga que tan-
tas criticas habria de despertar en Espafia. Se trata de
Edouard Ducpétiaux (1804 - 1869). En su obra, en la
que comparaba el estado de la instruccidn primaria y
popular en Bélgica con el de Alemania, Prusia, Suiza,
Francia, Holanda y Estados Unidos (105), abundaban
los datos estadisticos sobre multitud de paises y, de
acuerdo a sus calculos, Espana figuraba en la cola de
Europa, con un nivel solo peor en Rusia. La Sagra tomo
estos y otros datos de la obra de Ducpétiaux e intentod
demostrar que, comparativamente, el estado de la ins-
truccion publica en Espafia no tenia mucho que envi-
diar al que por entonces poseia la provincia belga de
Lieja (106).

Solo dos arfios después de publicada la obra de La
Sagra en Paris, Manuel Benito Aguirre (fl. 1840), socio
de la Econémica Matritense, vicedirector de la Acade-
mia literaria y cientifica de instrucciéon primaria, vocal
secretario de la comisidon de libros de texto de la Di-
reccién General de Estudios y novelista, se hacia eco
de la afrenta de Ducpétiaux en una obra de singular ti-
tulo: Bosquejo historico, filosdfico y politico del estado
de )a educacion primaria en Espafia comparado con el
de otros paises de Europa (107). Es la primera vez que
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aparece en Espafna una referencia a la comparacion en
un titulo. Pero, volviendo a lo que ahora interesa, Ma-
nuel Benito Aguirre se vié forzado a obrar como La Sa-
gra ante la inexistencia de una estadistica de la instruc-
cién publica en Espana que abarcara todo el pais, limi-
tandose, por tanto, al examen de algunas provincias
siempre -eso si- partiendo de la base de la inexactitud
de las afirmaciones de Ducpétiaux, Como veremos en
un préximo apartado, en muchas ocaciones el detonan-
te que provocd la publicacién de una obra de las que
aqui se catalogan en Espana fue, justamente, la referen-
cia sobre el estado de la instruccion en nuestro pais en
las obras de autores extranjeros y tomada, casi siem-
pre, como una provocacion,

Uno de los casos de mayor repercusion fue el de
J. Manier y su mapa sobre la instrucciéon popular en
Europa, presentado en las Exposiciones Universales de
1867 y de 1878 y contestado en ambas ocasiones por
Fernandez Vallin como ya se relato. Sobre la repercu-
sion que la obra de Fernandez Vallin tuvo en la de los
restantes espafnoles trataremos en el siguiente aparta-
do. En la misma perspectiva se ubica igualmente la fi-
gura de Eugéne Léautey (1843 - 1909) cuya obra sobre
la ensehanza comercial y las escuelas de comercio en
Francia y en el extranjero recibié también las criticas
de los espanoles (108). Su tesis fundamental -“le pro-
grés économique est lié au progrés de Iinstruction tech-
nique”- fue reproducida en algunas obras como la de
Agustin Garcia Gutiérrez (fl. 1893), catedratico de le-
gislacion mercantil comparada y de sistemas aduane-
ros de la Escuela Superior de Comercio de Cadiz, y que
tomo buena parte del libro de Léautey para confeccio-
nar el suyo sobre el mismo tema, La ensefianza mer-
cantil en Espaiia y en el extranjero (109). Aios antes,
en 1893, la obra de Léautey habia sido severamente cri-
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ticada por José Pons y Meri, también catedratico en la
Escuela Superior de Comercio de Bilbao, equiparando
el erréneo juicio de aquél con el de Manier:

“(Léautey)... afirmaba erréneamente que no contaba-
mos mas que con la Escuela profesional de comercio de
Barcelona, el Ateneo mercantil de Malaga y la Institu-
cion mallorquina de ensefianza de Palma, con lo cual
nos puso injustamente a mds bajo nivel que Rusia y Ru-
mania y poco mds o menos a la altura de Turquia, en
punto al ramo de instruccion de que hablamos, de igual
modo que, hace ya tiempo, en cierto famoso mapa de
Europa, nos mancharon, como a las citadas naciones,
con las mds negras tintas de la mds crasa ignorancia.”
(110)

Pero los espaiioles no sélo vieron en los precurso-
res que conocieron injusticias para con Espafia, pues
sus obras les ponian en contacto, por otra parte, con la
ensefianza en paises que dificilmente podian visitar o
con fuentes primarias escritas en lenguas que descono-
cian. Algunas obras, ademds, tenian la ventaja de refe-
rirse, aunque sélo fuera mediante datos estadisticos, a
un gran numero de paises, exoticos en algunos casos.

En el primer supuesto, pudimos comprobar la uti-
lidad que deparaban obras como las de Cousin o la de
Ducpétiaux. A ellos debe afiadirse Eurgéne Rendu
(1827-1903), autor de obras sobre la ensefianza en Ale-
mania del Norte y en Inglaterra (111) que fueron muy
bien aprovechadas por Carlos Yeves y Lario (1822-
1882), inspector de primera ensefianza y director de las
normales de Tarragona y Zaragoza, para realizar el se-
gundo volumen de sus Estudios sobre la primera ense-
fnanza dedicado a la formacién de maestros (112). La
particularidad de las obras de Rendu era que contenian
gran cantidad de leyes, reglamentos y disposiciones vi-
gentes sobre el tema que ocupd a Yeves y de los cuales
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se sirvid. En el mismo ano de 1863, cuando Yeves pu-
blicaba sus Estudios, Mariano Carderera escribia en su
libro sobre la Exposicion Universal de Londres de 1862
la opinién que personalmente le habia transmitido
Rendu sobre la necesidad de introducir la miusica en
las escuelas espanolas:

“... suponemos -decia Carderera- que en la primera re-
forma de la Ley de instruccion publica se prescribira la
enseftanza de la musica en la niflez en términos conve-
nientes. Es 1o que falta en nuestro programa, el tGnico
vacio que encontraba en la organizacién de nuestras es-
cuelas, segiin nos decia con toda sinceridad una perso-
na muy competente, Mr. Rendu, que ha visitado la ma-
yor parte de las escuelas de Europa y ha escrito, entre
otras excelentes obras, una sobre la primera ensenanza
en Londres y otra sobre la educacién popular en Ale-
mania, con grandisimo acierto.” (113)

Como Rendu, acaso en mayor medida dado el
gran numero de sus obras, Céléstin Hippeau (1803-
1883) fue de sobras conocido y sus textos utilizados en
Espafia. Autor de obras sobre la ensefianza en Estados
Unidos, Inglaterra, Italia, Estados del Norte, Rusia,
América del Sur y Francia (114), fueron éstas la base
fundamental sobre la que se escribié un pequeno opus-
culo titulado Asociacién para la Ensefianza de la Mu-
jer en 1879 (115) en todo lo relativo a los progresos de
la ensefianza femenina en los citados paises. Su signi-
ficacion fue especialmente resaltada por Rafael Maria
de Labra cuando en 1894 le describié como “el publi-
cista que mas ha hecho en Francia por la Instruccién
publica comparada” (116).

Antes nos referimos al partido que los espafoles
podian sacar de una obra que, escrita en francés, les
proporcionara gran cantidad de datos estadisticos; par-
tido que, por lo demas, extrajeron también de los Re-
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ports de Harris y del U.S. Bureau of Education. Desde
este punto de vista, el autor que mayor atractivo podia
deparar para los espanoles era Pierre Emile Levasseur
(1828 - 1911) a quien va abordamos en el apartado de-
dicado a las aportaciones francesas (117). Incluso an-
tes de que publicara sus dos obras mds conocidas, en
1892 y 1897, respectivamente, sobre estadistica de la
instruccion primaria, un autor como Nicolds Diaz y Pé-
rez va le citaba en sus obras como fuente de datos (118).
Mids adelante, en 1897, Carlos Groizard y Coronado
(1857 - 1934), abogado, diputado, consejerc de instruc-
ci6n publica y, finalmente, magistrado del Tribunal Su-
premo, que habia sido destinado a Alemania como se-
cretario de embajada, cita también a Levasseur en un
capitulo de su obra precisamente dedicado al tema de
la “estadistica comparada de la instruccién primaria”
(119).

En relacidon con el exotismo de algunos paises debe
considerarse también un interesante apéndice a la Me-
moria de Manuel Bartolomé Cossio sobre el Congreso
Internacional de Londres de 1884 y en el cual se trata
con extension de la ensenanza en el Japon. Cossio se
basd, en parte, en el informe sobre la instruccidon pu-
blica en la Exposicion Universal de Nueva Orleans rea-
lizado en 1885 por Ferdinand Buisson (1841 - 1926),
autor de una monografia sobre la educaciéon popular de
los adultos en Inglaterra y del reputado Dictionnaire de
Pédagogie (120).

Tras el desastre colonial, dos obras de Edmond
Demolins (1850 - 1907) fueron introducidas en Espa-
na. La primera de ellas fue traducida y extensamente
prologada por un autor que entonces sélo contaba vein-
tisiete anos de edad. Santiago Alba y Bonifaz (1872-
1949), de gran significacidén para la politica educativa
espanola de a principios del siglo XX y dos veces mi-
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nistro de instruccidon publica. La obra se tituld, en es-
pafniol, En qué consiste la superioridad de los anglosa-
jones y, en su prélogo, Santiago Alba aplicaba a Espa-
na la leccion que los franceses extrajeron de la derrota
del Sedan:
“;Por qué nos han vencido?
Nunca mejor momento para traer a Espana la sincera y
hermosa palabra de Edmundo Demolins, que, al pon-
derar y describir a su patria la superioridad anglosajo-

na, venia a hacer para nosotros una siniestra profecia.”
(121)

En el mismo ano, ya a caballo sobre el nuevo si-
glo, Ricardo Becerro de Bengoa (1845 - 1902), perio-
dista, diputado y senador del Partido Republicano, ca-
tedratico de geografia e historia del Instituto Car-
denal Cisneros de Madrid y consejero de instruccion
publica, tradujo y amplié por su cuenta la obra L‘édu-
cation nouvelle a la que tituld La ensefianza en el siglo
XX. Aunque, en principio, la obra se atribuye a Bece-
rro de Bengoa es facil comprobar la coincidencia inclu-
so de las ilustraciones entre el original de Demolins y
el excelente pastiche que de él hizo Becerro de Ben-
goa, hombre vinculado a la Institucién Libre de En-
seflanza; sin embargo, advertia;

“..tomo nota y doy cuenta, tanto de sus aspiraciones,
respecto de la evolucién que cree (Demolins) que los es-
tudios deben sufrir en Francia, como de los hechos que
ha realizado Inglaterra, para que sirvan de ejemplo en
la exposicion de los trabajos intentados, que responden
al movimiento de la opinién de los pueblos mas cultos,
y que deben ser conocidos en el nuestro, para utilizar-
los en todo aquello en que puedan adaptarse a nuestro
peculiar modo de ser.” (122).

Si con la traduccién de Santiago Alba se explica-
ban las causas del desastre, con la adaptacién de Bece-
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rro de Bengoa se sugerian las vias de solucion en el am-
bito educativo que, para él, quedaban ejemplificadas
en Espafia con la Institucién Libre de Ensefianza.

Esta breve panoramica de la presencia en Espana
de los precursores extranjeros quedaria, empero, in-
completa sin Pedro de Alcdantara Garcia Navarro (1842-
1906). Uno de los mas destacados representantes de la
pedagogia positivista, colaborador y director de varias
publicaciones pedagdgicas, secretario general de la Uni-
versidad Central de Madrid, director interino del Mu-
seo Pedagogico de Instrucciéon Primaria hasta el nom-
bramiento de Cossio y catedratico de pedagogia segiin
el método Froebel, de quien fue un reputado especia-
lista, en las Normales Centrales de Maestros y Maes-
tras de Madrid, su obra capital es la Teoria y practica
de la educacién y la ensefianza, uno de cuyos volime-
nes se dedica a la educacidn popular. Al final de éste
presenta un apéndice bibliografico en el que, junto a al-
gunas obras de autores espaiioles y traducciones, figu-
ran las de Baudoin (123), Bréal (124), Buisson, Com-
payré (125), Dumesnil (126), Hippeau, Laveleye (127),
Levasseur, Passy (128) y Pécaut (129). En un préximo
apartado tendremos ocasion de referirnos a esta obra
con mayor extension.

El olvido de los precursores espaiioles

Pedro de Alcantara Garcia cita también las obras
de algunos precursores espanoles: Fernandez Vallin,
Groizard, Jareno, Picatoste, Porcel, Posada, Anton Ra-
mirez, Repullés, Sarda y Yeves; todos ellos han ido
apareciendo o la hardn en el futuro en estas paginas. Y,
sin embargo, ésta es la inica ocasién en la que se citan
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varios libros de autores espafioles sobre la ensefianza
en el extranjero.

Bien es verdad que en las obras de Fernandez Vi-
llabrille, Rispa, Pinuaga, Nebreda y Quijano, siempre
sobre la ensefianza de los sordomudos y de los ciegos,
es inevitable la cita para aquél que marcé de modo pa-
radigmatico no sélo el contenido, sino también el plan-
teamiento de las Memorias sobre este tema, Juan Ma-
nuel Ballesteros. Tampoco es menos cierta la atencion
que, inicialmente, se presto a la labor de Ramon de la
Sagra, como vimos reflejado en la obra de Manuel Be-
nito Aguirre y como se aprecia del mismo modo en la
obra de Pedro Felipe Monlau sobre la instruccion pu-
blica en Francia, reproduciendo un cuadro comparati-
vo del nimero de alumnos por habitante en varios pai-
ses y que, a su vez, La Sagra habia tomado de Ducpé-
tiaux (130).

Si exceptuamos la acogida que se dispenso a la
contestacion por parte de Ferndndez Vallin al denomi-
nado “mapa de la ignorancia”, bien pudiera decirse que
los espaiioles olvidan por completo a quienes, en su
propia lengua, escribieron sobre su mismo tema. Pero
la verdad es que, dada la gran disparidad en los conte-
nidos estudiados por cada autor a la que debe anadirse
la mas absoluta carencia de estudios en profundidad
sobre la totalidad o la parte mas llamativa de los siste-
mas educativos del extranjero resultado de un viaje es-
pecifico y que, por tanto, pudieran aportar novedades
en relacion a las obras de los autores contemporaneos
extranjeros —como veremos en el capitulo siguiente—,
aquel olvido es perfectamente comprensible; al fin y al
cabo, las tnicas memorias espafiolas que, por su pre-
sentacion y tratamiento, recuerdan a las de los precur-
sores extranjeros son escasas, de reducido numero de
paginas -y por tanto, con poca informacién con respec-
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to a las obras extranjeras— y, en la mayoria de casos,
sOlo se refieren a cuestiones especificas y raras veces
—como en el caso de La Sagra o de Monlau (éste ba-
sandose en obras escritas previamente, hasta el punto
de que mas de un tercio de su obra es una traduccion)-
se refieren a la totalidad del sistema educativo, no ya
de varios, sino de un sélo pais; lejos, pues, del plantea-
miento dado a las obras sobre la ensefianza en el ex-
tranjero en Francia, particularmente, y en general en
Alemania, Estados Unidos o Inglaterra.

Para rizar el rizo, las alusiones al citado Fernan-
dez Vallin se deben mas al deseo de solidaridad con su
reivindicacion de Espafia que a su obra como fuente
de informacién util. Sus esfuerzos fueron especialmen-
te alabados por José Hospital y Frago en su Memoria
sobre los internados de élite en Europa y que habian
de servir como modelo para el Real Colegio de San Lo-
renzo del Escorial (131). También hubo quien como
Ricardo Rubio, secretario del Museo Pedagogico Na-
cional, juzgoé optimistas los datos manejados por Fer-
nandez Vallin y que llegaron, por lo menos, hasta Adol-
fo Coelho, director del Museo Pedagégico de Lisboa
(132). Con todo, los datos aportados por aquél no fue-
ron utilizados, aunque si consideraron utiles sus plan-
teamientos formales autores interesados en la estadis-
tica de la educaciéon como Carlos Groizard (133) y Pe-
dro de Alcantara Garcia (134), secundando su iniciati-
va de confeccionar periddicamente un mapa-mundi de
la ensefianza v complementando con sus personales
aportaciones la original idea de aquel insigne ma-
tematico.
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V. De sus obras y de sus intereses

Una panoramica general

Las obras en el contexto de las publicaciones
pedagogicas espaiiolas

Llegados aqui, el lector tiene ya una idea general
sobre qué autores escribieron obras sobre la ensefianza
en el extranjero y sobre qué fuentes les suministraron
los datos y noticias necesarios para hacerlo. En parti-
cular, se ha resaltado convenientemente la importan-
cia de los viajes asi como de la difusion de las obras de
los precursores extranjeros. Es ahora, cuando ya se ha
realizado una primera aproximacioén a cada case, que
procede abordar una panoramica general, de otro
modo enganosa.

Asi, el primer dato a tener en cuenta es el nimero
total de obras publicadas, que asciende a noventa y sie-
te (1), dos de las cuales, ya presentadas, perteneciendo
al siglo XVIII; es decir, poco menos de una obra por
afno. También, teniendo en cuenta este dato, podemos
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concluir que son varios los autores que escribieron mas
de una (hasta tres distintas catalogamos de Ramoén de
la Sagra), aunque se trate de una pequefia minoria. Des-
de el punto de vista exclusivamente formal, podemos
afadir otro dato relativo a la extensién de las obras.
Aungue existe una gran variabilidad, puesto que algu-
nos folletos sélo cuentan con ocho pdginas mientras
que hay libros que comprenden dos volimenes (nue-
vamente, nos referimos a La Sagra), la media del nu-
mero de paginas se sitia entorno a 167, una cifra algo
exigua sila comparamos con los criterios actuales y que
desde luego lo es si se tiene en cuenta que el objeto es
la descripcion del estado de la ensefianza en el extran-
jero. Quedémonos, por ahora, al margen de estas con-
sideraciones, con el dato desnudo.

La Figura 4 muestra la evolucién del nimero de
obras publicadas cada decenio. El objeto de esta arbi-
traria agrupacioén es el de ofrecer una lectura mas ge-
neral y, a la vez, el de comparar su evolucién con la
del nimero de obras pedagdgicas —incluyendo traduc-
ciones- publicadas en Espaifia segin la obra de Rufino
Blanco (2); éstas aparecen en la figura solo perfiladas,
mientras que Jas que tratan sobre la ensefianza en el ex-
tranjero aparecen en columnas de color negro. Por otro
lado, para permitir una comparacion mas sencilla, las
cifras aportadas por Rufino Blanco han sido divididas
por 20.

Como puede comprobarse, la ténica es la misma
en ambos casos: una tendencia creciente al paso de los
decenios. Antes, con todo, de fijar la atencién en las
aparentes divergencias debe tenerse en cuenta que es-
tadisticamente se demuestra la existencia de una alta
correlacion entre las dos distribuciones (3) que, con
otras palabras, significa que —incluyendo cierto margen
de error- aquellos decenios en los que se publica ma-
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extranjero.



yor numero de obras pedagogicas son también los que
asisten a la publicacién de un mayor numero de obras
especificamente dedicadas a la ensefianza en el extran-
jero. Y viceversa. De aqui que pueda concluirse que la
evolucion de éstas a lo largo del siglo depende directa-
mente de la evolucion del numero de obras pedagogi-
cas, en general, publicadas en el mismo periodo. Y, mas
a fondo, que las causas que hicieron aumentar progre-
sivamente el nimero de obras pedagdgicas publicadas
a lo largo del siglo incidieron también en el aumento
de las obras mads estrictamente relacionadas con nues-
tro estudio. Por tanto, es preciso rechazar cualquier in-
tento de interpretacién que vincule la tendencia a la
alza en el nimero de éstas a causas distintas de las que
pudieron motivar esa tendencia en el ambito de las pu-
blicaciones pedagégicas en general.

Ahora bien, si esto es asi en lo referente a una
aproximacién mediatizada por la agrupacién de dece-
nios, la Figura 5 si permite, en cambio, diversas con-
sideraciones especificas. En esta figura se refleja el nu-
mero de obras correspondiente a cada afio e, igualmen-
te, su agrupacion por lustros (4). Debemos recordar a
este respecto como demostramos la existencia de una
notable correlacién entre los viajes, por diversas razo-
nes, efectuados al extranjero y el nimero de obras pu-
blicadas. Entonces distinguimos tres etapas en los via-
jes que ahora se diluyen al aparecer, junto a las obras
fruto directo de aquéllos, otras escritas sobre otras
fuentes. En la figura es posible distinguir con toda cla-
ridad dos momentos dlgidos: el primero, tras la publi-
cacion de dos obras en 1819 y 1821, comprenderia los
anos 1834 a 1844. El segundo, tras la publicacién de
una obra en 1850, se abriria en 1854 y, salvo escasos
paréntesis, finalizaria en 1899. Mejor dicho, continua-
ria a partir de alli, pues debe notarse que el fendémeno
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de la aparicién de los libros que nos ocupan esta direc-
tamente relacionado con la aparicién y progresiva con-
solidacién de los sistemas educativos, junto a la nece-
sidad de dotarse de noticias utiles para el desarrollo del
propio, y que, por lo tanto, lo notable no son las au-
sencias, sino las presencias.

El primer periodo (1834 - 1844) tras el precedente
de dos obras dedicadas ambas a la ensefianza mutua
-una presentando su desarrollo en el extranjero y la se-
gunda comparandola negativamente con los sistemas
espafioles a la usanza (5)- tiene una entidad especifica
derivada del hecho de que la mayoria de obras son es-
critas por exiliados politicos que retornan a Espana; a
él pertenecen también las tres obras de un notable re-
formista social, Ramén de la Sagra. Pero el periodo
también tiene consistencia desde la perspectiva de la
evolucion historico-pedagégica de Espaiia. Con el ini-
cio del reinado de Isabel II se produce una efervescen-
cia liberal, en parte debida al retorno de los exiliados,
y que se refleja claramente en la configuracion del sis-
tema educativo espafiol. Entre 1832 y 1836 se produce
la progresiva normalizacion politica del pais, se confi-
gura la administracion civil espafola y, como conse-
cuencia, se dan los primeros pasos en orden a la cons-
truccién de la administracion educativa que empezara
a dar sus frutos a partir de 1836, con el Plan, inaplica-
do, del Duque de Rivas y el Plan Pidal de 1845. En
este periodo surgen las primeras escuelas de parvulos
bajo el impulso de Montesino (1838), se crea la prime-
ra Escuela Normal (1839), dirigida por él mismo, y se
aprueba una ley de instruccién primaria (la ley Some-
ruelos de 1838).

Es curioso constatar cdmo el vacio comprendido
entre los afios 1845 y —excluyendo la obra de Kithn pu-
blicada en 1850- 1854 carece de un reflejo claro en la
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politica educativa del pais, puesto que abarca, por un
lado, la puesta en practica del Plan Pidal de 1845, que
acentuaba los criterios de uniformidad, secularizacién
y centralizacién a la vez que regulaba los estudios se-
cundarios y superiores en el marco de una concepcion
restrictiva de la libertad de ensefianza; por otro, a par-
tir de 1851, una etapa de reaccién del conservaduris-
mo catdlico que llegard hasta la revolucién de 1854.
Pero, como ya advertimos, es muy dificil que ese va-
cio tenga relacién con estos hechos, dado que el afio
1854 lo que marca en realidad es la definitiva consa-
gracion de un nuevo estilo de publicacion pedagogica.
A partir de entonces, por primera vez, es posible con-
tar ya hasta el fin del siglo con mas de una obra publi-
cada por afio, como media. Entonces aparece una linea
de continuidad ascendente y bien puede hablarse, por
tanto, no ya de la consagracion sino del creciente inte-
rés y la progresiva atencién que se presta a las publi-
caciones cuyo tema es la ensefianza en el extranjero. A
partir de ese momento, cercano a la primera ley gene-
ral de educacién del Ministro Moyano (1857), es posi-
ble considerar en la grafica un decisivo aumento en el
namero de obras publicadas, cuyo punto mas alto -fi-
jandonos en las agrupaciones por quinquenios— corres-
pondera a los afios 1885-1889. Con todo, es posible
apreciar también un inusitado crecimiento a finales de
la década de los setenta que, como tuvimos ocasién de
comprobar, parece directamente relacionado con dos
hechos: 1la Exposiciéon Universal de Paris de 1878, de
facil acceso para los espafoles, y la creacidn de la Ins-
titucidén Libre de Ensefnanza, tras la cuestién universi-
taria. Transcurrido ya el Certamen universal, serdn los
hombres de la Institucién quienes, en especial a partir
de 1881 cuando el ministro liberal Albareda les abre
las puertas de la administracién educativa —-baste pen-
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sar tan soélo en la creacion del Museo Pedagogico de
Instruccion Primaria—, llevaran de forma predominan-
te la batuta en la siguiente década. A resaltar, por ulti-
mo, la fase de decadencia que envuelve los afos
1890-1899, estrechamente relacionada con la dificultad
de viajar al extranjero que, por razones economicas en-
tre las que cabe resaltar la devaluacion de la peseta y
su inflacion, mantiene a los espafioles dentro de las
fronteras de su pais. Sin embargo, ya proximo el desas-
tre colonial, e incluso una vez acaecido, las miradas
volveran a Europa en busca de una solucién rege-
neracionista.

En resumen, este segundo periodo no es mas que
la confirmacion de la tardia aparicion en Espaifia de un
quehacer que, con ¢l paso del tiempo, se ird volviendo
mas y mas especifico, y que cuenta con unos preceden-
tes claros y de particular importancia en los inicios del
periodo isabelino. Esta es, bajo nuestro punto de vista,
la interpretacién mas verosimil de la evolucion crono-
l6gica del numero de obras publicadas.

Sobre la evolucién de los contenidos tematicos

En varios momentos hemos tenido ocasién de re-
ferirnos al curioso fendmeno de la dispersion temadtica.
En general, no se puede afirmar que existan unos po-
cos contenidos tematicos cuya continuada reiteracion
permita suponer un interés especifico perenne a lo lar-
go del siglo. Una férmula que permite introducir cier-
to orden en esta dispersion es la agrupacién de las obras
segln el nivel educativo al que prestan atencién. Este
es el sentido de la Figura 6 y de su resumen en la Fi-
gura 7.

En la primera se recogen las obras, por afos y por
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lustros, dedicadas a cada nivel educativo. En negro se
afiadieron las que prestan atencidén a varios niveles a
la vez. Es facil observar en ella un fendmeno obvio: ini-
cialmente el nivel primario es el primero en ser estu-
diado, del mismo modo que también es el mas estu-
diado, tanto en su conjunto como en lo que respecta a
obras exclusivamente dedicadas a un solo nivel. Si s6lo
se estudian éstas, es posible descubrir cémo a partir de
1855 existe una linea de continuidad en las que tratan
del nivel primario, linea que es inexistente en el caso
de la ensenianza superior —o que, en todo caso, no apa-
rece mas que tardiamente, hacia 1889- y que se pos-
pone hasta 1870 en el caso de la ensenianza secundaria.
En consecuencia, puede concluirse que el interés de los
precursores espanoles aparece directamente relaciona-
do con la ensenanza primaria, con una preocupacion
mucho mas tardia por la ensefianza secundaria y que
nunca llega a alcanzar su misma fuerza. La ensefianza
universitaria surge, a su vez, como un tema periddica-
mente estudiado pero sin momentos de gran signi-
ficacion.

En la misma figura podemos observar también de
qué manera, a partir de 1880, decrece en los precurso-
res el interés por el nivel primario para aumentar en el
caso del secundario y del terciario, en particular, en el
que la baza mas importante ia juegan los institucionis-
tas. Sin duda, este fendmeno es la logica consecuencia
del proceso de consolidacion de la administracion edu-
cativa, que culminaré en 1900 con el Ministerio de Ins-
truccién Publica, pero que ya deja notar sus efectos en
1887 cuando, por vez primera, el Estado se hace cargo
en sus presupuestos de los institutos, las escuelas nor-
males y la inspeccion. Aunque la realidad de la instruc-
cién primaria deja mucho que desear, incluso cuanti-
tativamente, en esas fechas. Por ejemplo, la tasa de
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analfabetismo desciende solo poco mds de un 11% en
cuarenta afos, de 1860 a 1900 y no sera mas que a par-
tir de este afio cuando se asista realmente a un verda-
dero y continuado descenso. Sin embargo, a pesar de
la penuria de medios y del grave estado de la ensefian-
za primaria, los intereses de las clases medias espafo-
las exigian una adecuada solucién al problema, mino-
ritario aun si se quiere, de las ensefianzas medias vy,
concretamente, de las modernas y técnicas. Serd inte-
resante observar si esta tendencia, reflejada en las preo-
cupaciones de los precursores esparioles, se mantiene ¢
incrementa en los albores del nuevo siglo.

La Figura 7 es complementaria de la anterior en
la medida en que ofrece la perspectiva general de la
evolucién temadtica, por décadas. En ésta se refleja con
mayor claridad la tardia aparicion de los niveles secun-
dario y superior con respecto al primario y es posible,
por otro lado, ver cémo a partir de 1860 crece vertigi-
nosamente la atencién prestada al nivel primario,
mientras que para los dos restantes esto no sucede has-
ta una década después. También es posible apreciar
cémo el descenso operado en el nimero de obras a par-
tir de 1890 incide de diversa forma en los tres niveles.
Teniendo en cuenta que se recogen aqui la totalidad de
las obras -y no solo las que tratan exclusivamente de
cada nivel respectivo-, el descenso es mucho mayor en
el nivel primario, menor en el secundario e inexistente
en el superior. De este modo se confirma, en términos
relativos, que la baja en el interés que depara el nivel
bdsico se acompana del crecimiento en la atencién ha-
cia los dos restantes niveles —-como pudimos apreciar
con toda claridad en la figura anterior-.

Por otra parte, cuanto acabamos de afirmar tiene
su adecuada confirmacion estadistica. En primer lugar,
las diferencias entre el niumero de obras que tratan de
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vamente junto a las que lo hacen simultineamente con
otros.



cada nivel son extremadamente significativas (6), con
un notable distanciamiento entre las publicadas sobre
el nivel primario y las que versan de los demads junto
a una relativa proximidad entre las que tratan del se-
cundario y del superior. Los niveles educativos, en con-
secuencia, son estudiados segin un orden jerarquico
que antepone la enseflanza primaria a las demas, e,
igualmente, la secundaria a la superior —aunque esto en
menor medida-. En segundo lugar, también se demues-
tra estadisticamente la correlacién existente entre el nu-
mero de obras que estudian cada nivel. Como refleja
la Figura 6, predominan las obras dedicadas a varios
niveles simultdneamente; he ahi la explicacién de la co-
rrelacion estadistica (7) hallada que alcanza su mayor
grado en el caso de las obras que estudian a la vez el
nivel primario y secundario, mientras que el mas bajo
se da entre el nivel primario vy el terciario, lo cual pa-
tentiza la poca frecuencia con que aparecen estudios
que traten los tres niveles a la vez, es decir, estudios de
conjunto sobre uno o varios sistemas educativos.

Geografia de los intereses

Un mapa mundi que reflejara qué paises fueron ci-
tados con profusién durante el siglo XIX por los pre-
cursores espafioles contendria interesantes supresiones:
todo el continente africano, toda Asia, exceptuando las
Islas Filipinas y el Japén —pais con el que Espaia es-
tablecié un primer contacto a mediados del siglo XVI-,
Oceania y casi toda América, exceptuando los Estados
Unidos, Cuba, México, Uruguay, Guatemala y la Re-
publica Argentina. Hay, por supuesto, algunas alusio-
nes puntuales que revisten un sorprendente exotismo:
Abisinia o Corea serian dos buenos ejemplos. No hace
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falta insistir, empero, en que la geografia de los intere-
ses de los autores espafoles se circunscribe a Europa y
los Estados Unidos. La Figura 8 muestra el distinto gra-
do de atencién que recibieron los paises de dicha zona.

En ella se distinguen seis categorias, la primera de
las cuales es puramente anecdética pues comprende
aquellos paises citados entre una y diez veces y que son
Turquia, Grecia, Rumania e Irlanda, por orden de im-
portancia. Si comparamos este mapa con la Figura 2
veremos como existe una practica coincidencia entre
los paises mas visitados y los mas citados en las obras.
El rango superior sigue correspondiendo a Francia,
pero, he aqui la primera novedad, se acortan las dis-
tancias entre Alemania e Inglaterra. En tercer lugar,
siempre por orden de importancia, aparece ahora sélo
Bélgica -pues Inglaterra ascendié de categoria. En cuar-
to lugar, donde antes figuraban Italia, Suiza, Austria y
Holanda, se encuentran ahora tan sélo los dos prime-
ros junto a los Estados Unidos. Finalmente, la dltima
categoria que antes comprendia a este pais, Suecia, Di-
namarca v Rumania, ahora abarca Holanda, Austria,
Rusia, por un lado, y Dinamarca, Suecia y Noruega,
por otro.

De ello se sigue que, primero, sélo en los rangos
superiores es posible encontrar una neta coincidencia
entre los paises visitados y los citados, incluyendo, en
particular, a Francia, Alemania e Inglaterra y, a mas le-
jana distancia, Bélgica. Segundo, que existe un cierto
numero de paises cuyo sistema educativo sélo fue co-
nocido indirectamente, bien a través de los certimenes
universales, bien a través de obras previamente publi-
cadas por autores extranjeros. Tercero y ultimo, que los
viajes a ciertos paises, como Rumania, Suecia, Dina-
marca y Holanda no revistieron nunca un caracter de-
terminante en lo que respecta al interés y Ja atencion
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Figura 8.- Numero de obras en las que aparece citado cada pais (Eu-
ropa y Estados Unidos), sobre el mapa de Europa en
1894, a lo largo del siglo XIX.
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que luego recibieron en las obras de quienes no visita-
ron dichos paises.

Por encima de todas estas consideraciones desta-
ca la confirmacién del efecto “embudo™ que ejerce
Francia. Ahora podemos precisar con claridad que
Francia es la via de entrada hacia Espana de cuanto
acontece en Alemania e Inglaterra. En consecuencia,
procede investigar donde radicé el atractivo de dichos
paises.

El atractivo de Francia, Alemania e
Inglaterra

El mundo en transformacion

Seria inutil intentar comprender el atractivo que
los esparfioles encontraron en aquellos tres paises sin
antes haber reflexionado sobre el salto cuantitativo y
cualitativo que en materia de educacion se produce en
la Europa del siglo XIX.

Desde este punto de vista, determinadas transfor-
maciones econdémicas que se producen en los albores
del siglo pueden contribuir a explicar la creacion de un
contexto especialmente sensible a todo lo relacionado
con la educacién. Acaso el proceso mas sobresaliente
sea el apogeo de la revolucion industrial, iniciada ya en
el siglo anterior en las Islas Britdnicas, concretamente
en los sectores textil y metalirgico. La aparicién de te-
lares mecanicos produjo una aplastante caida de los sa-
larios industriales, favoreciendo que, durante no pocos
anos, fuera mucho menos costoso utilizar gran canti-
dad de mano de obra que invertir en una nueva ma-
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quinaria; sin embargo, dicha inversion pronto se hizo
inevitable, sobre todo a partir del momento en que se
introdujo el vapor como fuerza motriz y la posibilidad
de transformar el movimiento oscilatorio en circular.
En otros sectores industriales, las innovaciones no se
dejaron esperar: los transportes, el alumbrado, las ar-
tes graficas...

El crecimiento en la produccién industrial (acero,
hierro, algodén hilado, etc.) fue inusitado. Pronto,
Francia, Alemania, los Estados Unidos y Bélgica se su-
bieron al tren de la industrializacién. Aun asi, no debe
olvidarse que Europa, tal vez exceptuando al Reino
Unido, sigue viviendo de las rentas procedentes del
campo; en 1850, sélo este pais en toda Europa habia en-
trado en la etapa de crecimiento autosostenido. En ese
mismo ano, Francia, Alemania y los Estados Unidos
emplean ain a mas del 40% de su poblacién activa en
actividades agropecuarias. Pero al pasar los afios, tam-
bién este sector se veria afectado por una serie de pro-
cesos tendentes a aumentar la productividad por uni-
dad de superficie y por campesino. En primer lugar, se
suprimieron los campos abiertos y las propiedades co-
munales; en segundo lugar, se introdujeron determina-
dos progresos técnicos en la agricultura: nuevas espe-
cies, abonos organicos y, mas tarde, quimicos, nuevos
sistemas de produccién, ampliacion de las zonas culti-
vables y empleo de maquinaria. Finalmente, las mejo-
ras en el sector de los transportes y las vias de comu-
nicacién permitieron una mejor y mayor comercializa-
cion de los productos agrarios y, progresivamente, su
especializacién por zonas. Por otro lado, las citadas
transformaciones, aunadas con la expansién industrial,
tuvieron la légica consecuencia del éxodo rural y de las
concentraciones humanas alrededor de las ciudades
industriales.
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Con todo, al margen de esta evoluciéon econdémi-
ca, debe contarse también con otro fendmeno: la revo-
lucién demogrifica. Las tasas de mortalidad descien-
den vy las de natalidad mantienen niveles altos, aunque
con tendencia a la baja a partir de mediados de siglo.
Europa, en 1900, cuenta con 400 millones de habitan-
tes, la mayor potencia demografica del mundo, la mads
densamente poblada v la que alimenta las corrientes
migratorias del siglo. En este contexto, se ha llegado in-
cluso a relacionar una expansién demografica superior
al 100% durante el siglo con los mayores indices de
industrializacidn.

Estos rasgos, expuestos somera y rapidamente, in-
cidieron en gran medida en la evolucién social y edu-
cativa europea. Por de pronto, la expansién colonial
hacia ultramar incrementé la rivalidad comercial, el
nuevo comercio hizo aumentar las arcas de los paises
desarrollados y con poderio, fomentado el nimero e in-
fluencia de las clases medias y contribuyendo a dejar
aun mas atrds a aquellos paises que, como Espana, no
pudieron tomar con rapidez el tren de la industrializa-
¢ién, la produccién en masa y la urbanizacién.

Sin embargo, como ha demostrado Cipolla, excep-
tuando el paradédjico caso de Inglaterra, “doquiera
hubo un proceso de industrializacion, la instruccién
hizo rapidos progresos”, al que en ciertos casos se agre-
g6 un clima ético favorable. Asi:

“Hacia 1850, mientras Inglaterra y Gales tenian un por-
centaje de analfabetos completos que oscilaba entre el
30y el 33 por ciento, Prusia y Suecia tenian porcentajes
relativos del 20 por ciento (poblacién adulta). Esto es,
tanto en Prusia como en Suecia, paises menos desarro-
llados que Inglaterra, habia una reserva de poblacién
instruida basica desde el punto de vista economico. Esta
reserva era fruto de una idea esencialmente €tica, pero
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que tuvo consecuencias incalculables en el campo eco-
némico”. (8)

Y que, como en circulo vicioso, actué no menos
favorablemente en pro del ulterior desarrollo de los sis-
temas educativos. Al mismo tiempo, intelectuales vy fi-
l6sofos se enfrentaban, desde antes de iniciarse ¢l siglo,
a los abusos econémicos, a los antiguos privilegios, a
los gobiernos del antiguo régimen,... contribuyendo a
inspirar no pocas revoluciones politicas -con éxito,
unas veces, y otras sin él-, recalcando la importancia
del individuo, mas como ciudadano, en realidad, que
como sujeto; v, 1o que atn es mas importante, creando
un sentir generalizado segun el cual, ningin gobierno,
por reaccionario que fuera, podia olvidar el bienestar
de sus ciudadanos. De una u otra forma, estos cambios
se tradujeron en una confianza ciega en el poder de uti-
lizacién de todos los recursos por parte del hombre, na-
turales o mecanicos. Confianza que, asimismo, se¢
transformoé en nacionalismo en la esfera colectiva, en
deseo de disponer de la necesaria libertad para dingir
el propio destino como grupo. De ahi, revoluciones y
procesos de emancipacion y unificacion de sobras
conocidos.

Algunos, tal vez los principales, de estos ideales se
habian ya plasmado en el precedente de 10s Estados
Unidos y en la propia Revolucién francesa. Sin embar-
go, la anarquia interior, las luchas por el poder, las gue-
rras con el exterior y el despotismo napoleénico, mas
el consiguiente resurgir de las fuerzas de la reaccion hi-
cieron mucho mas dificil el proceso a partir de 1815.
A lo largo del naciente siglo, la oposicion entre aque-
llos ideales y los de la reaccion seria constante. En pa-
labras de Boyd y King:

“Este choque de ideales, que hizo de la division en sec-
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tas y partidos un rasgo normal de todos los aspectos de
la vida det siglo XIX, fue mucho mds pronunciado en
el campo de la educacién que en cualquier otro. Por
cierto, no cabia esperar otra cosa. El sistema educativo
de un pais es siempre, en alguna medida, un microcos-
mos representativo del sistema social general, en el que
rapidamente se reproducen las concepciones en conflic-
t0”. (9).

Concepciones que, en la mayoria de casos, s€ po-
larizaron en torno al creciente protagonismo del Esta-
do en materia educativa frente a la Iglesia. La tenden-
cia progresiva hacia la secularizacion trajo consigo la
creacion de administraciones educativas, de sistemas
nacionales de educacioén; proceso en el que algunos pai-
ses, por diversas razones, quedaron rezagados.

El proceso de configuracion del sistema educativo
espafiol en una perspectiva comparativa

En Espana sigue requiriéndose la presencia de una
obra sobre la historia de la educacién en este pais con
cardcter comprensivo. Algunos autores siguen insis-
tiendo en la necesidad de estudios en profundidad,
aungue sectoriales o muy localizados, pero nadie pare-
ce dispuesto a pronosticar cuando serd posible integrar
todas esas aportaciones en una obra de conjunto que
ain con lagunas notables, presente los rasgos genera-
les de la evolucion historica de la educaciéon en Espa-
na. Este hecho impide, consecuentemente, la realiza-
cién de un estudio comparativo en profundidad sobre
los origenes y primeros desarrollos del sistema educa-
tivo espanol, cuya utilidad ha sido recientemente enfa-
tizada (10) y demostrada en la practica con estudios
como los de Archer o Ringer (11).
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No es nuestro propdsito zanjar esta cuestion de un
plumazo, pero, a tenor de las evidencias parciales con
las que contamos, parece juicioso sefialar que Espana,
en comparacién a Alemania y Francia, primero, y, des-
pués, a Inglaterra, retrasé en mucho la configuracion
de su sistema educativo nacional. No faltaron proyec-
tos legales y grandes ideas, pero unos y otras tardaron
mucho tiempo en transformarse en un progreso prac-
tico y patente del nivel educativo del pais. Algunas ci-
fras pueden proporcionar una imagen aproximada de
lo que probablemente fue este atraso.

Tomando como punto de partida la obra de Cipo-
lla, vy los datos estadisticos que en ella aparecen, Espa-
fia fue, sin duda alguna, el pais mds atrasado en mate-
ria de instruccion publica de toda Europa Occidental
durante el siglo XIX. Por ejemplo, en 1887 €l 63 por
ciento de su poblacién era totalmente analfabeta, fren-
te a un 55 por ciento en Italia (1881) o un 27 por cien-
to en Francia (1872) (12). Al doblar el siglo, Espafia ha-
bia reducido su tasa a un 56 por ciento, Italia a un 48
por ciento y Francia a un 18 por ciento (13). Cierta-
mente se trata tan solo de cifras tal vez poco fiables
-pues en muchos casos los criterios de las estadisticas
no fueron parejos- y que dicen poco de la magnitud de
los esfuerzos que se realizaron en cada pais -no siem-
pre homologables-, pero si califican estrictamente ha-
blando el producto resultante de las acciones poli-
tico-educativas.

Hay muchos factores cuya incidencia pudo condi-
cionar negativamente, de buen principio, el desarrollo
del sistema educativo espafiol. Generalmente se suele
olvidar la presencia de elementos afios atras conside-
rados casi determinantes en las obras de los mas des-
tacados comparatistas: la religion, el clima,... junto a
otros tan dudosos como esa amalgama que se vino a
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denominar “caracter nacional”. Los dos primeros fac-
tores operaron muy positivamente en los paises de la
Europa del Norte, pero por encima de ellos, en el sen-
tido literal de la palabra, vino a superponerse et impac-
to de la revolucién industrial, cuyo fracaso en Espafia
parece hoy undnimemente reconocido (14).

En los siguientes apartados se tratara de poner en
evidencia donde radicé a los ojos de los precursores es-
panoles el atractivo de los sistemas educativos de unos
paises notables también por su poderio econémico,
como Alemania, Francia e Inglaterra. Por ahora nos li-
mitaremos a demostrar hasta qué punto la conciencia
del atraso educativo de Espafa por comparacién a
otros paises marcé el quehacer de los precursores
espanoles.

A este respecto ya se hizo notar que algunas obras
espafiolas se resintieron en gran medida de los juicios
que de Espaiia y sus logros educacionales realizaron au-
tores extranjeros. Pero incluso en estos casos se vieron
obligados a admitir la situacién de atraso que se vivia
en Espaiia; lo que conseguian probar era que, en todo
caso, ese atraso era menor gue el que habian percibido
los autores extranjeros. Pero tanto este loable patriotis-
mo como el regeneracionismo que impregna la mayor
parte de las obras no son mas que el testimonio de unos
hombres preocupados por lograr superar una situacion
de atraso.

Patriotismo y regeneracionismo comeo expresiones de
la conciencia del atraso espafiol

El término “patriotismo” cayé desde hace afios en
desuso, de modo que en la practica sdlo se aplica a
quienes hoy son partidarios de un resurgir, beligerante
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a veces, de la comunidad a la que pertenecen. Sin em-
bargo, seria inutil buscar otro apelativo que definiera
mejor el sentimiento que embargd a aquellos autores
que, ofendidos, respondieron con una publicacién a
quienes, segun ellos, sumian a Espafia en una situacion
de atraso lejana a la realidad.

El primero de ellos fue, como ya vimos, La Sagra,
apresurandose a buscar en Espafia datos estadisticos
que rebatieran las tesis de Ducpétiaux. Lo mismo hizo
Manuel Benito Aguirre, no sin cierta agresividad como
é]l mismo confiesa:

“LLa manera poco generosa con que varios escritores ex-
tranjeros suelen hablar del estado de nuestra civiliza-
ci6n habia producido en mi alma una impresion desa-
gradable y un vehemente deseo de encontrar en la rea-
lidad de los hechos el medio eficaz de desmentir solem-
nemente las exageradas declamaciones a que aquéllos se
entregan con frecuencia cuantas veces se trata de Espa-
fa... (...)

Por eso, no sin gran trabajo, me he procurado los datos

que presento; y por eso también al hacer uso de ellos pa-

receré acaso demasiado enérgico en ciertas comparacio-
nes; pero si se observa que soy un espafiol amante de

mi patria, no se extranara que al hacer defensa de su dig-

nidad, respetando siempre la dignidad de las demads na-

ciones, hiera por los mismos filos a los que despiadada-
mente y sin razén se han permitido antes la libertad de
herir, en su parte mas sensible, la reputacion y el deco-

ro de la nuestra”. (15)

También nos referimos anteriormente a la airada
respuesta que provoco en José Pons v Meri la obra pu-
blicada en 1886 por Eugéne Léautey sobre la ensefian-
za comercial en el mundo, equiparando esta afrenta a la
que afnos atras significé el mapa de la instruccion po-
pular en Europa de J. Manier. S1 Férnandez Vallin pro-
puso, para contestar a éste, la confeccién de un mapa
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periddico en el que se recogieran los progresos sucesi-
vos de todas las naciones, Pons propuso, a su vez, rea-
lizar distintas memorias en cada Escuela de Comercio
de Espana y confeccionar con ellas “una obra sin igual
en los demas paises, a pesar de que algunos, como
Francia, han intentado realizar otra andloga; nos dara
a conocer a los extranjeros tal cual en verdad somos en
la materia en cuestidon, para que nos hagan justicia”
(16).

Este patriotismo, ingenuo si se quiere, pero patrio-
tismo al fin y al cabo, sirve como motor para dar a co-
nocer en el extranjero el veridico estado de la instruc-
cion publica en Espana. Para algunos, como Becerro de
Bengoa, adaptador en 1899-1900 de la obra de Demo-
lins sobre 1'éducation nouvelle, no tan sélo se nos vitu-
pera sino que, sencillamente, se nos olvida:

“Ninguna publicacién importante se ocupa para nada
de nosotros. En el extranjero no se acuerdan para nada
de nosotros; existimos como si no existiéramos, ningu-
na estadistica apunta nuestro estado, ni nuestro nom-
bre. Alguno que otro publicista francés suele dedicarnos
un breve articulo en el que, o se nos trata con cierta con-
sideracion, en cuyo caso lo reproducimos y ponderamos,
o se nos fustiga'con desprecio, sin que protestemos”.
(17
Esto se escribio ya casi en el nuevo siglo. Cien anos
antes, el abate Juan Andrés, jesuita espanol expulsado
y bibliotecario del Rey de Népoles, ya se habia dolido,
por otra parte, del abandono que en Espana sufrieron
figuras de relieve internacional como Ponce de Leén o
Juan Pablo Bonet: “Al oir los elogios que se dan a las
obras posteriores de Wallis y Amman, y al comparar
lo reducido de los preceptos de éstas con la extension
y variedad de la doctrina de Bonet, no puedo menos
de lamentarme del abandono en que los eruditos dexan
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las cosas de Espana” (18). Para concluir, y siguiendo en
el ambito de la ensenanza de los sordomudos, Carlos
Nebreda, el sucesor de Juan Manuel Ballesteros al fren-
te del Colegio de Sordomudos y de Ciegos de Madrid,
se rebel6é también contra ese olvido con un argumento
ciertamente irrebatible.

“Y de sentir es el olvido en que nuestra patria suele te-
ner a sus preclaros hijos, en tanto que otras naciones
mas cuidadosas de los suyos esculpen sus nombres en
marmoles y bronces. Alemania levanta una estatua a
Heinecke, y Francia inaugura la de I'Epée en Versailles...,
con extraordinaria pompa y acompanamiento de las au-
toridades, de la Guardia nacional y de los sordomudos
de Paris y Orleans,...; pero si bien Espafa ha tenido un
pedazo de tierra para enterrar los restos de Ponce de
Ledn, no lo ha encontrado para erigirle una estatua”.
(19

La conciencia del atraso, del olvido se torna en to-
dos los autores un proposito regeneracionista para Es-
pana. Un proyecto que se basa en los ejemplos extran-
jeros y cuyos principios generales fueron formulados ya
en 1834 por Juan de Olavarria, bajo el lema de “pan y
luces™ “la nacién mds instruida serd necesariamente la
mas poderosa”, tesis de la que se derivan tres proposi-
ciones, a saber:

“Primera, de dos pueblos iguales en superficie y pobla-
cidén, el mds poderoso y rico serd el que reciba la mejor
educacién moral e intelectual.

Segunda, de dos naciones iguales en instrucciéon y po-
blacion, la mas floreciente sera la que tenga mas con-
centrada su poblacion en el menor espacio. Finalmen-
te, tercera, de dos pueblos iguales en instruccidn, super-
ficie y poblacién, el mas feliz serd el que produzca mas
con menos trabajo” (20)

Sobre estos principios, Olavarria construye un
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plan con seis puntos principales: extinguir la mendici-
dad, corregir ¢l temperamento espafiol, mejorar la con-
dicion fisica y moral de las clases artesanas, introducir
toda invencién extranjera que sea de utilidad, aclima-
tar a Espana todos los productos exoticos y, finalmen-
te, “reparar en pocos afnos las calamidades de muchos
siglos™.

Cinco anos después, Ramoén de la Sagra aplicard
por primera vez la expresion “regenerar” al fin de toda
instruccion publica, y en esta medida, al objeto de sus
observaciones:

“L‘examen de l‘instruction primaire chez les peuples
que j‘ai visités ne forme pas, dans le plan de mes re-
cherches, une étude particuliére et isolée; il se rattache a
tout I'ensemble de mes observations. Selon moi, l‘ins-
truction publique est I‘instrument le plus actif, le plus
stir, le plus eficace dont on puisse invoquer le secours
pour améliorer la condition des classes inférieures,
éteindre la mendicité chez les générations futures, dimi-
nuer le nombre des malfaiteurs, dépeupler les prisons,
et régénerer enfin cette société moderne toute couverte
de plaies, toute devorée d‘ulceres dont I‘aspect seul nous
révolte”. (21)

Estas doctrinas, no solo comunes a Olavarria y a
La Sagra sino a la practica totalidad de los precursores
espafioles, vinculan la regeneracion del pais, incluso en
sus aspectos econdmicos, al progreso de la instruccién
publica. Por esta razon, no es extrano que los pocos au-
tores que se ocuparon de la ensefianza secundaria in-
tentaran demostrar el papel crucial que podia desem-
pefiar en Espana la introduccion de las ensefianzas mo-
dernas, ya a finales de siglo. Norberto Carlos del Co-
ral, por ejemplo, que visité Francia especificamente
para conocer y difundir en Gerona la segunda ensefian-
za denominada “accesoria especial”, detecté rapida-
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mente la significacion que ésta podia tener en el desa-
rrollo econdmico espariol:

“1De qué suerte -decia- nos aprestamos a la defensa de
nuestra agricultura, industria, comercio y navegacién?
(Sera sélo con leyes protectoras? No lo creemos asi.
;Serd mejorando nuestros productos y su obtencién?
Pero para ello se necesita un pueblo activo e instruido,
cuyas cualidades solo pueden fomentarse por medio de
una ensefianza no destinada a formar abogados, médi-
cos, farmacéuticos, diplomaticos, ingenieros, profeso-
res, sino industriales, agricultores, comerciantes y fabri-
cantes, lo que indudablemente se logrard popularizan-
do y facilitando el estudio de las materias que cons-
tituyen la Ensefianza Secundaria Especial”. (22)

Sélo ocho afios después, Santiago Julid Montllor,
catedratico de la Escuela Industrial de Alcoy, insistia
nuevamente en la necesidad de adoptar el progreso
como lema de la ensefianza; tal y como enseguida com-
prendieron las escuelas técnicas, al reconocer:

“... la inutilidad de estudiar los autores antiguos y la ur-
gencia de poner al alcance de las nuevas generaciones
los medios de conocer y comprender las mdquinas que
todo lo transforman”. (23)

Y anadié mads adelante:

“El progreso consiste en ir con la época y asi como he-
mos aceptado el camino de hierro y el telégrafo vy el te-
léfono, debemos aceptar las ensefianzas practicas tal
como hoy estan funcionando en las naciones europeas
si no queremos ver como se aniquila en breve espacio
de tiempo la corta industria nacional, casi ya muerta en
los albores de su existencia, como desaparece la cultura
de nuestros campos, que la agricultura no puede soste-
ner, cémo se pierde el comercio nacional que se va que-
dando sin dinero, y cémo son sustituidos la industria
nacional por la explotacién minera inglesa, la agricultu-
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ra espanola por los fabricantes de vino franceses y el co-

mercio de los hijos del pais por la banca del judio ale-

man”. (24)

El problema de la economia espaiiola es, para to-
dos estos hombres, insoluble de no contar con-la po-
tencialidad de la instruccion. En el mismo afio en que
Santiago Julid veia en la educacion secundaria moder-
na el medio de hacer progresar el pais, Eugenio Sisay,
vuelto de un largo periplo por el extranjero y conven-
cido del caracter predominantemente agricola de Espa-
fia, abogaba por la introduccién de la ensefianza agri-
cola y horticola en la ensefianza primaria de todos los
espafioles como un medio efectivo para “regenerar la
agricultura espafiola preparando una juventud especial,
una nueva generacion agricola que tenga fe en si mis-
ma vy en la solicitud de los Poderes Publicos” (25).

Nadie negara que en buena parte de estos pronun-
ciamientos hay una fuerte componente romantica e
idealista, junto a otra cientifista, en la cual se abordan
los problemas sociales como cualquier otro objeto de
estudio, de modo que las soluciones, si el analisis fue
bueno, conducen siempre al triunfo final. En 1898 lle-
g0, desgraciadamente, la posibilidad de llevar de una
vez por todas esa idea a la practica. Si la solucién no
fue buena, por lo menos el andlisis si fue acertado. Si
el maestro de escuela aleman fue quien verdaderamen-
te vencid en Seddn, si el maestro americano ha venci-
do ahora, tal vez sea el momento de pensar en otorgar
la confianza al espafiol. Santiago Alba no pudo sus-
traerse el atractivo de este silogismo:

“Imitando a los franceses después de su débacle y re-

cordando aquella frase que todo el mundo repetia “Le

vainqueur de Sedan, c‘est le maitre d‘école allemand”,

digamos a diario, como confesién piadosa del pasado y

fuente de enmienda para lo porvenir: -Los vencedores
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de Cavite vy Santiago de Cuba, los que en un momento
han destrozado nuestra escuadra, rendido nuestro ejér-
cito y sojuzgado nuestras colonias, no han sido Dewey,
Sampson ni Shafter, Lucha no de barcos contra barcos,
ni de hombres contra hombres, sino de un mundo ex-
pirante contra un mundo naciente, la vida y el progreso
han triunfado por la fuerza misma de las cosas. La Es-
cuela yanqui, racional, humana, floreciente, es la que ha
vencido a la Escuela de Espafa, primitiva, rutinaria y
pobre. jTenia que suceder! ... {A la Escuela, espafioles;
al trabajo...! jA la Escuelal... -Ahi estd nuestro tnico rea-
lizable, digno y humanitario, desquite...” (26)

Este regeneracionismo que rezuman las obras de
todos los precursores nos dice mucho, tanto sobre qué
es lo que esperaban encontrar en la prictica educativa
de otros paises -un ejemplo, demasiado distante acaso
para ser copiado, pero siempre motivador y que suge-
ria no pocas innovaciones puntuales-, como sobre el
atraso relativo de la instruccién publica en Espaiia res-
pecto a aquéllos. Su testimonio no deja lugar a dudas.

El testimonio de los precursores espaiioles sobre el
estado de la instruccién piblica en Espaiia

La posicion de los precursores espafioles sobre el
estado de la educacién en su propio pais es absoluta-
mente undnime: no resiste comparacion alguna con
cualquier otro pais europeo. A decir verdad, con todo,
debe hacerse constar que para algunos el atraso espa-
fiol en materia de educacion no es muy notable o, para
ser mas exactos, no es tan notable como determinados
autores extranjeros quieren hacer creer.

Asi, pues, bien puede decirse que los unicos testi-
monios positivos se encuentran en las obras de quie-
nes se sintieron molestos por las afirmaciones de, por
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ejemplo, Ducpétiaux o Manier. En estos casos, los da-
tos aportados por los precursores espafioles suelen ser
mas que optimistas. Ramén de la Sagra afirma; con-
tradiciendo a Ducpétiaux, que el estado de la instruc-
cién primaria en Espafia “ se rapproche plus de celui
de quelques nations civilisées de 1‘Europe, que de celui
de la Russie: comparativement a la Belgique, il n‘est
pas eloigné de celui de la province de Liege” (27). Dos
afios después de estas afirmaciones, Manuel Benito
Aguirre insistia nuevamente en la falsedad de las afir-
maciones de Ducpétiaux. En su caso, tomando las es-
tadisticas de solo algunas provincias, pues en 1841 se
carecia aun en Espana de una estadistica global, pre-
tendia que el porcentaje de alumnos de escuelas publi-
cas sobre el total de la poblacién era en Espafia de uno
sobre trece, lejos del uno sobre 346 sostenido por Duc-
pétiaux y tal vez excesivamente cerca del uno por cada
12°69 que segin Manuel Benito Aguirre era la razén
contemporanea en Francia. Con todo ello, pretendia
demostrar:
“1°. Que el calculo de Mr. Ducpétiaux es extremada-
mente absurdo. 2°. Que la Espafla no es el pueblo mas
atrasado de Europa como intenta suponerse. 3°. Que si
no se halla mas adelantada que la Francia, tampoco me-
rece ser considerada en una escala demasiado inferior.
4°. Que la Espafia al salir de una guerra civil desastrosa
que ha seguido a diez anos de despotismo, se encuentra
mucho mas adelantada en punto a educaciéon que la
Francia se hallaba cuando en 1830 reconquisté su liber-
tad; y, por ultimo, que existen muchas probabilidades
para creer que cuando nosotros tengamos la dicha de
contar en paz diez afos de régimen representativo, la
instruccién piblica de Espana se hallara elevada al ni-
vel de la de las naciones mas cultas de Europa”. (28)

Pasaron no diez, sino dieciséis afios; aparecio en-
tonces el mapa de J. Manier en el que Espana figuraba
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otra vez a la cola de Europa en materia de instruccién
popular. Once afios mas tarde, en 1878, con motivo de
la siguiente Exposicién Universal, Espafia seguia figu-
rando, a los ojos de Manier, en el mismo puesto. Fer-
nandez Vallin se aprestd a dar adecuada respuesta a esa
reiterada afrenta retomando argumentos semejantes a
los de Manuel Benito Aguirre y que no hacen mas que
culpar del atraso a las circunstancas politicas por las
que atraveso Espafia. De haber sido otras, el resultado
seria ahora infinitamente mads satisfactorio:

“En 1867 era tal y tan satisfactorio el resultado de la
comparacion de la ensefianza popular en Espaiia con la
de las demas naciones, que si no figurdbamos en la pri-
mera categoria, ocupabamos seguramente uno de los
primeros puestos de la segunda. Desde entonces y a be-
neficio de la paz, excepcion hecha del corto tiempo que
durd la guerra francoprusiana, se han aumentado en to-
das partes de una manera considerable las escuelas pu-
blicas y privadas, los alumnos de las mismas y las sub-
venciones para el mayor desarrollo de la instruccién po-
pular, siendo notables los progresos realizados en Sue-
cia, Bélgica, Holanda, Italia y Rusia. Espana, entre tan-
to, ha sostenido dos guerras civiles, una en la Peninsula
y otra en Ultramar, en las que ha sacrificado una gran
parte de su poblacién y cuantiosos tesoros, lo cual difi-
culté y dificultard por mucho tiempo la ordenada ges-
tion de la Hacienda publica; y por lo tanto no ha podi-
do continuar la obra de progreso en que con tan lison-
jero éxito se hallaba empenada con respecto a la prime-
ra ensenanza”. (29)

No le falta razén a Fernandez Vallin cuando apun-
ta las causas del atraso espafiol; y, sin embargo, €so no
le impide rectificar para bien la posicién espafiola en
el mapa de Manier. Claro que lo que en verdad ocu-
rri6é fue que Fernandez Vallin cambid el criterio de la
proporcion entre los datos. Ahora Espafia pasaba a si-
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tuarse en la categoria de “paises bastante adelantados”,
junto a Bélgica, Noruega y Holanda e incluso por en-
cima de Gran Bretana, gracias a que mientras Manier
confeccions su mapa sirviéndose de los porcentajes de
personas que sabian leer y escribir, Fernandez Vallin
tomo en su lugar a los asistentes a escuelas primarias;
una cifra mucho mds favorable para Espana.
Prescindiendo de estos tres casos, es sumamente
dificil encontrar en las obras de los precursores espa-
noles juicios favorables sobre su propio pais; lo més co-
mun es que la cuestién se eluda o bien que los juicios
sean negativos. Dos de los autores que, con todo, va-
loran positivamente la situacidén espafiola son Nicolas
Diaz y Pérez y Remigio Sanchez Covisa. Del primero,
exiliado repetidas veces en Portugal, tratamos ya con
cierta extension; militante en las filas republicanas v,
posteriormente, en las socialistas, reconocio el mal es-
tado de la instruccién popular en Espaia basiandose en
los datos estadisticos de Levasseur. Sin embargo, hizo
notar que, en lo referente a la educacién de los obre-
ros, “Rusia, por ¢jemplo, tardara ain mas de un siglo
en ponerse al nivel en que hoy esta Espania. Y la Ingla-
terra, ese pais que tanto blasona de liberal, estd poco
mas adelantado que Espana, st no (lo) estd menos” (30).
Esto ocurria en 1877; ocho afios después, él mismo su-
geria la innecesidad de comparar la educacidén en Es-
pana con la de otros paises europeos, pues, decia, “en
Espafia, y en Madrid mismo, tienen mucho que ade-
lantar la generalidad de sus escuelas para llegar al esta-
do en que se encuentran... muchas de Africa” (31).
Consecuentemente, ese juicio primero favorable
en cierta medida se torné pronto abrasivo. De este
modo, nos encontramos con que, en verdad, el unico
autor que confia en la favorable posicién de Espana en
materia de educacion es el aludido Remigio Sanchez

214



Covisa y Azofra (1869-;?). Abogado, propietario junto
a su hermano de una libreria madrilena y editor de li-
bros de texto y manuales universitarios, di6é a la luz
unos Flementos de legislacion de primera ensefanza
que, siguiendo el programa de las Normales, contenian
no pocas consideraciones comparativas. Su caracter de
manual untversitario, sometido a los programas y al
examen de las autoridades oficiales, explica indudable-
mente los parabienes que merece, por ejemplo, el capi-
tulo de las retrnibuciones de los maestros esparioles:
“Examinando la escala anterior y hecha comparacién
con los sueldos de los paises extranjeros, teniendo ade-
mas en cuenta la pobreza de nuestro pais, resulta bien
retribuida la ensefianza primaria, figurando bajo este as-
pecto en primera fila al lado de las naciones mas ricas”.

(32)
Se vi6 obligado a admitir, no obstante que “hay,
sin embargo, algunos lunares,...”, entre los que se cuen-

ta el sueldo de los maestros rurales: medio real diario
en 1896. Su deseo de colmar de atenciones a quienes
debian dar su aprobacién para que la obra fuera decla-
rada libro de texto le llevé al extremo de afirmar que,
en todo, Espafia seguia de cerca las tendencias de los
paises europeos mas adelantados, excepcion hecha del
sufrido sistema de oposiciones para la provisiéon de pla-
zas de maestro.

En todos los demads casos, sin excepcion, o bien Es-
pafna no se compara al extranjero o bien sale mal pa-
rada. Por otra parte, debe resaltarse que la compara-
cidn es, realmente, un fendmeno muy tardio. Es posi-
ble encontrar unos pocos autores, entre 1850 y 1870,
en los que ya aparece en lugar preeminente, pero siem-
pre en temas muy puntuales. Pedro Gonzdlez de Ve-
lasco sefala en 1854 el atraso de Espana en la ensefian-
za de la anatomia; Bernardo Quijano, en 1861, después
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de las obras de Ballesteros y Fernandez Villabrille, hace
lo propio respecto a la ensefianza de los sordomudos y
de los ciegos -como aquéllos habian hecho, pero de for-
ma mucho mds contundente. Joaquin Fontanals dcl
Castillo (1842-1894), critico de arte y publicista barce-
lonés, se preocupé por su parte del abandono de la “ins-
truccion del proletario”, utilizando su misma expresion
(33). Cuatro afios mas tarde, Francisco Javier Cobos y
Rodriguez, miembro del Jurado espanol en la Exposi-
cién Universal de 1867, apuntaba que acaso en la
préxima convocatoria “Espaiia se colocard por derecho
propio a la altura de Alemania, Suiza, Francia e Ingla-
terra” (34). Francisco Jarefio y Alarcén, arquitecto del
Ministerio de Fomento, sefialaba en 1870 la imposibi-
lidad de introducir en Espafia una arquitectura escolar
semejante en la amplitud de sus recursos a la alemana.
Al mismo tiempo, Bonifacio Velasco y Pano
(1838-1878), catedratico de quimica de la Facultad de
Farmacia de Granada, se dolia del atraso de Esparnita en
materia cientifica (35).

Es en las dos uitimas décadas del siglo cuando, al
fin, la comparacién se generaliza y en ella interviene
casi siempre Espafia. Asi, por ejemplo, en 1879, Pedro
de Alcantara Garcia sintetiza de este modo el estado
de la educacion popular en Espaia:

“... cualesquiera que sean las causas que lo hayan mo-
tivado, no podemos vanagloriarnos del estado que en
su conjunto ofrece hoy la educaciéon popular espaiola,
estado que, digan lo que digan los optimistas, -séanlo
por temperamento o por cdlculo-, dista mucho de res-
ponder a lo que de consuno requieren los adelantos de
la civilizacidn, los progresos que la educacién primaria
ha realizado en otras naciones, y las necesidades que
para la satisfaccion y marcha ordenada de la vida se im-
ponen a las naciones modernas”. (36)



A partir de entonces, es posible encontrar repeti-
do este juicio en las obras de todos cuantos se deciden
a introducir a Espafia en sus comparaciones: la ense-
fanza del derecho, los estudios de filosofia vy letras, la
organizacién de la universidad, la ensefianza primaria,
la ensenanza secundaria. .. En 1899, el desastre colo-
nial exigird ya la busqueda de responsabilidades. Los
problemas educativos que tanto preocupan a naciones
como Francia, Inglaterra y Alemania, deben, de una
vez por todas, ser considerados en Espana. Asi lo ex-
presa Ricardo Becerro de Bengoa: “Si sienten esas ne-
cesidades estando tan alto, ;cudn grande no las sentire-
mos nosotros al vernos, como nacion, tan abajo? El
problema de la educacion de la juventud nos interesa,
pues, mas que a ningun otro pueblo del mundo” (37).
Pero, por entonces, no es ya un atraso lo que se apun-
ta, sino,en palabras de Santiago Alba,“el fracaso del sis-
tema educativo espanol”; el Estado no se ha hecho su-
ficiente cargo de la escuela, los presupuestos han sido
de todo punto ridiculos, la formacién dispensada en las
aulas inadecuada a la realidad y necesidades del pais:

“Si comenzdsemos esta parte del PROLOGO -escribe
Alba -preguntandonos de manera analoga a la que enca-
beza el capitulo [ de la obra de Edmundo Demolins, ¢El
régimen escolar espaiol forma hombres? no necesitaria-
mos siquiera poner detras un modesto monosilabo: el
publico a un tiempo sin vacilar, atendiendo mads que a
copiosas condiciones cientificas a la agobiadora condi-
cién de la realidad viva, responderia formidable:;No!”
(38)

El ejemplo de Francia, Alemania e Inglaterra

Es asi como los paises europeos mas notables por
el desarrollo de sus respectivos sistemas educativos se

217



convierten en un espejo en el que se refleja la imagen
de la deficiente situacion espanola. Con ocasién de la
Figura 8 observamos como el mayor numero de obras
fijaba su atencion en Francia, Alemania e Inglaterra;
ahora veremos de qué forma varia esta atencion a lo
largo del siglo.

Para este menester es muy util la Figura 9 pues
muestra, década a década, la evolucion progresiva del
numero de obras que tratan sobre cada pais. En ella es
posible apreciar varios momentos en los que se da una
identidad en el nimero de obras y que se traduce en la
superposicion frecuente de las lineas que representan a
cada pais. Lo que se aprecia a simple vista tiene una l6-
gica confirmacion estadistica: existe una elevada corre-
lacion en la distribucion a lo largo del siglo de las obras
que tratan de cada pais. El nivel mas alto se da entre
Francia y Alemania, v el mds bajo entre Inglaterra y
Alemania (39). La correlacién hallada no significa, con
todo, que exista una equivalencia entre el nimero de
obras que tratan de cada pais, sino tan sélo que su dis-
tribucion sigue aproximadamente los mismos derrote-
ros. Por eso es posible encontrar una diferencia signifi-
cativa entre el numero de obras que tratan de Francia
¢ Inglaterra -mucho mayor en el primer caso- y tam-
bién entre Francia y Alemania -en el mismo sentido-;
por contra, no existe diferencia alguna entre el nimero
de obras que tratan de Inglaterra y de Alemania (40).

Con otras palabras, el pais mds atractivo para los
espafioles es Francia, seguido de Alemania e Inglaterra,
situandose ambos a un nivel equivalente y lejos -signi-
ficativamente lejos- del primero. El hecho de que exis-
ta una elevada correlacion entre las distribuciones del
nimero de obras sobre cada pais tiene una sencilla ex-
plicacién: los precursores espafioles no son muy ami-
gos de estudios en profundidad centrados en un solo

218



20 | Francia
15"
4 , Inglaterra
4 -—- Alemania
- /
10 /
1 /
B /
4
5 -
4 —_—
T T L T T T 1
1800 1820 1840 1860 1880 1900

Figura 9.- Numero de obras que tratan de cada pais, por décadas.
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pais; por el contrario, y a diferencia de los precursores
de otros paises, tratan simultdneamente de varios pai-
ses a la vez. Por ejemplo, sobre Francia, exclusivamen-
te, sOlo se escribieron unas pocas obras: la de Fernan-
do de Castro sobre la segunda enseflanza colegial in-
terna y externa, la de N. Carlos del Coral sobre la se-
gunda ensefianza accesoria especial y la de Ricardo Ru-
bio sobre la ensefianza primaria y profesional en Paris,
como obras que tratan un aspecto especifico del siste-
ma educativo francés; obras de conjunto son tal vez
mas escasas, pues a la de Monlau y a la de Carmen
Rojo tan sélo puede afiadirse la de Ignacio de Luzin
que data de 1751. En el resto de las obras, Francia apa-
rece como un pais mas hasta completar el total de cin-
cuenta y nueve que se reflejan en la Figura 9. M4s sor-
prendente es atin el caso de Alemania, pais del que sélo
se cuenta con la Memoria en exclusiva de Julio Kiihn,
referida tan s6lo a Prusia. En lo que respecta a Ingla-
terra, por ultimo, ni una sola de las obras reflejadas en
la figura trata dnica y exclusivamente de este pais. En
resumen, hay tras este déficit un trazo relativo a la me-
todologia de extrema importancia y que volveremos a
encontrar mas adelante, pero, por encima de él, debe
consignarse que la correlacidn existente entre las fluc-
tuaciones del interés por estos tres paises es debida sen-
cillamente a la ausencia de estudios unitarios y com-
prensivos sobre un unico sistema educativo, un rasgo
particular de los precursores espanoles.

Un examen mds detenido de la misma figura su-
giere no pocas consideraciones de distinta indole. Para
empezar, y a diferencia de lo que es normativo en el
caso de los precursores extranjeros, Alemania no es el
primer pais que recibe la atencion de los esparfioles; por
el contrario, es preciso esperar veinte afios para que en
las obras publicadas en Espana aparezca por fin Ale-
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mania. A partir de ese momento, Inglaterra perdera su
equivalencia con Francia y serd precisamente Alema-
nia quien le sustituya. En un momento determinado,
alrededor de 1880, este pais llegara a superar en atrac-
tivo a la propia Francia, pero es un momento efimero;
desde entonces el interés por aquel pais se estabiliza,
mientras siguen creciendo, parejos, ¢l de Francia e In-
glaterra, pais éste que recupera la misma evolucioén que
Francia a partir de 1860, siempre, por supuesto, con
unas cantidades inferiores. Por ultimo, parece bien cla-
ro que en los tres casos se da un punto de inflexién en
1860, inicidndose desde ese momento un crecimiento
muy considerable en el nimero de obras. Comparan-
do la presente figura con la 4 se aprecia que este creci-
miento definitivo coincide con el periodo que nosotros
identificamos como de instauracién del género de lite-
ratura pedagdgica que nos ocupa. La fijacion, pues, de
los intereses en ese preciso momento refuerza esta
hipétesis.

No obstante, para estudiar con detenimiento qué
es lo que hay tras las fluctuaciones en el interés por los
respectivos paises es preciso recurrir a una perspectiva
que permita mucha mayor precision.

La ensefianza primaria

I.a Figura 10 nos presenta la evoluciéon del nume-
ro de obras publicadas sobre el nivel primario en cada
pais. No debe sorprender la similitud existente entre
ésta y la figura anterior por cuanto es posible demos-
trar que, mayoritariamente, las obras de los precurso-
res espanoles tratan exclusivamente de este nivel.
Como vimos, es mucho mads tardia e imprecisa la preo-
cupacién por la ensefianza secundaria y casi inexisten-
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cada pais, por décadas.
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te la de la superior. Comparando ambas graficas es po-
sible afirmar que, exceptuando el caso de Alemania a
partir de 1880, son idénticas. Si hicimos notar la esta-
bilizacién del interés por Alemania a partir de 1880 fue
porque ahora es posible concluir que, en realidad, de
lo que se trata es de una disminucidn por el interés de
la enseflanza primaria en dicho pais, de forma acusa-
da. Dada, por tanto, la identidad entre ambas figuras
pueden aplicarse cuantas consideraciones se hicieron
entonces. Por otra parte, desde una Optica estadistica,
también ahora se da la correlacién entre las distribu-
ciones a lo largo del siglo, muy marcada entre Francia
e Inglaterra y muy distante, aunque igualmente exis-
tente, entre Inglaterra y Alemania (41). En términos ge-
nerales, puede decirse que cuando se publica una obra
en la que se incluye a Inglaterra o a Alemania, se in-
cluye también a Francia y que cuando mayor es el na-
mero de obras que tratan de aquellos dos paises mayor
es aun el de las que tratan de Francia, puesto que exis-
te una diferencia significativa entre las respectivas can-
tidades que desaparece cuando se consideran tan sélo
Inglaterra y Alemania. Asi, pues, el interés por la ense-
fianza primaria en estos dos paises es equivalente en
potencia a lo largo del siglo, asi como en su evolucion;
dicha evolucién es también compartida por Francia,
pero siempre con un mayor interés, tal y como se de-
muestra estadisticamente (42).

La pregunta de mayor relevancia que se plantea es
por qué es tan tardio el interés por la ensefianza pri-
maria en Alemania. Al estudiar los precursores extran-
jeros tuvimos ocasion de comprobar hasta qué punto
resultd ser éste el pais mads atractivo, de buen princi-
pio, para ellos. La razén es sumamente sencilla: Prusia
fue el primer Estado que decreté la obligatoriedad es-
colar, mucho antes que cualquier otro pais, lo cual sir-
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vié de motor al desarrollo de su sistema educativo.
(Las causas? No parece arriesgado apuntar la relevan-
cia que en este caso tuvo la preparacion previa de la
opinién publica merced a las doctrinas religiosas. Mar-
tin Lutero habia insistido desde siempre en la impor-
tancia de las responsabilidades educativas del indivi-
duo. Pero, con este dato y otras notas sobre el contexto
social y econémico de Prusia en el siglo XVIII no po-
dria llegar a explicarse totalmente lo que fue, de hecho,
una accion legislativa del monarca Federico Guillermo
I, quien en 1717 ordend que todos aquellos nifios que
tuvieran cercana una escuela deberian asistir a la mis-
ma. Diversos edictos en 1736 contribuyeron a aumen-
tar el nimero de plazas escolares de no pocas provin-
cias, hasta que, en el ano 1763, Federico II el Grande
establecié definitivamente el principio de la obligato-
riedad escolar. El mismo monarca, deseoso de comba-
tir la influencia clerical, convirtid la instruccién publi-
ca en una preocupacion exclusiva del Estado.

Estos precedentes a lo largo del XVIII se trunca-
ron con la invasién napolednica, de la que, paradgji-
camente, resurgieron con mas fuerza. Si bien las escue-
las seguian manteniendo un curriculum cldsico, ajeno
a las necesidades del nuevo siglo, sin que fueran refor-
madas hasta después del desastre de la Batalla del Jena
en 1806 que marco el colapso definitivo de Prusia. A
partir de entonces, aun presentes las tropas de ocupa-
cién, la educacién fue contemplada como un medio
para el resurgir de la nacion. Los Discursos a la nacion
alemana de Fichte son un buen ejemplo que pronto ilu-
minaria la practica. Asi, uno de los primeros actos del
Primer Ministro Von Stein en 1807 fue ubicar el ramo
de la instruccion publica en el seno del Ministerio del
Interior, nombrando a Wilhelm Von Humboldt jefe de
dicha seccion. A él se debieron no pocas iniciativas
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como la introduccién del método pestalozziano en las
escuelas o la institucionalizacién del profesorado como
una profesién para la que era precisa una cualificacion
especifica, asi como la creacion de administraciones re-
gionales y locales para la ensefianza (43).

Pero el periodo que sucedié a la paz de 1815 tuvo
un marcado cardcter reaccionario. La monarquia abso-
luta contuvo por lo menos hasta la década de los afios
30 cuantos impulsos se manifestaron en pro de refor-
mas de la enseflanza. Sofocada la oleada revoluciona-
ria de 1830, fue preciso esperar hasta 1848 para que en
Berlin se asentara una Asamblea Constituyente.

Dadas estas circunstancias no es extrano que Ale-
mania aparezca tardiamente en las obras de los precur-
sores espaifioles. Para comprender este hecho basta re-
cordar que los primeros en traer a Espafia noticias so-
bre el estado de la ensefianza en el extranjero son los
exiliados liberales a quienes légicamente les estaba ve-
tado Prusia, un Reino por entonces tanto o mas abso-
lutista que la Espafia de Fernando VII. Por eso, los pri-
meros viajeros espanoles fueron a parar a Inglaterra y
a Francia, los dnicos paises que por su régimen politi-
co pudieron abrirles sus puertas.

De todos modos, habian llegado ya tarde vy, a de-
cir verdad, cuando pudieron volver a Espafia tras la
muerte de Fernando VII, fue preciso esperar no pocos
afios hasta un nuevo renacer, esta vez definitivo y cons-
tante, del interés por el estado de la ensefianza en el ex-
tranjero. Durante aquel primer periodo, los intereses
de los autores espafioles vienen, pues, extremadamen-
te condicionados por el hecho de que sélo pueden di-
rigirse a determinados paises, junto a que una vez alli
es cuando creen en la utilidad de escribir una obra so-
bre el tema; nunca, por tanto, salen de Espafa con la
idea prefijada de estudiar el estado de la enseflanza en
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el extranjero. Cierto es que hay notorias excepciones que
corresponden a casos que no pueden ser calificados
mas que de adelantados. Se trata de Ramon de la Sa-
gra y de Melchor Sanchez de Toca; ahora bien, son dos
casos totalmente atipicos, pues el primero es un cien-
tifico que vuelve de una larga estancia en Cuba vy, al es-
tablecerse en Paris, publica primero su diario de viaje
a los Estados Unidos y, después, siguiendo la corriente
regeneracionista que impera por entonces en Europa,
viaja a Bélgica y Holanda publicando a continuacion
una obra destinada al publico francés que mads tarde
vertird al espafiol; el segundo, Sanchez de Toca, es mu-
cho mas un profesional -médico- preocupado por el
progreso de su especialidad que un pedagogo interesa-
do por el estado de la enseflanza en el extranjero.

;Qué buscan, por tanto, los primeros precursores
espafoles en Francia y en Inglaterra? Prescindiendo de
Pedro Felipe Monlau, el inico autor que en esta época
traza una panoramica general sobre uno de los dos sis-
temas educativos -Francia-, el resto parece mucho mas
preocupado por aspectos muy puntuales que van des-
de la ensefianza mutua a la enseflanza universal pasan-
do por la introduccién en Espaiia de las escuelas de par-
vulos de la mano de un insigne exiliado: Pablo Mon-
tesino. Esta variedad en los temas de estudio es clara
consecuencia de la presencia dominante de exiliados
entre los precursores de este primer periodo, como ya
se sefiald, y refuerza la idea de que las obras publica-
das entonces, y los viajes que las ocasionaron, distan
mucho de tener una relacién directa con el desarrollo
del sistema educativo espaifiol, tal vez necesitado atin
de una conformacién como tal que volviera sugerente
la posibilidad de encontrar en el extranjero innovacio-
nes o pautas a seguir.

Paralelamente, cuando en 1850 se publica la obra
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de Julio Kiithn sobre la instruccién primaria y secun-
daria en Prusia, inicidandose en ese momento, y con ma-
yor fuerza en la década siguiente, el definitivo arran-
que de los estudios sobre la ensefianza en el extranjero,
el sistema educativo espafiol aparece ya excesivamente
conformado como para admitir innovaciones que va-
yan mds alla de los libros de texto y los métodos de en-
sefianza o, dicho de otro modo, para admitir e integrar
nuevas formulas de organizacion del sistema educati-
vo. Por lo demas, como sefiala el propio Kiihn, la obra
de Cousin en este caso -y de otros autores en lo que res-
pecta a distintos paises- hacian innecesario el esfuerzo
de difundir en Espana lo que ya desde unos diecisiete
afios antes se conocia sobradamente en Francia.

Los espafioles se incorporaron, pues, tarde al mo-
vimiento comparatista internacional, -si asi puede de-
nominarse- y al hacerlo se encontraron -como analiza-
mos anteriormente- con que los autores franceses en
particular habian estudiado ya en profundidad varios
sistemas educativos y los habian descrito en términos
totalmente adaptables a las necesidades espanolas. Ello
explica porqué no encontramos ninguna memoria mo-
nografica sobre el estado de la ensefianza en un dnico
pais hasta finales del siglo; y, cuando esto ocurre, el tni-
co sistema que puede ser interesante describir a los es-
panoles es, obviamente, el francés, puesto que los res-
tantes quedaban perfectamente cubiertos con obras de
autores del pais vecino. Y la misma razoén explica tam-
bién porqué en este periodo de definitiva consolidacién
los autores espafioles se permiten el lujo de compara-
ciones que rozan lo enciclopédico: gran cantidad de
paises, gran variedad de temas, abrumadora presencia
de datos estadisticos... Las obras preexistenies, siempre
francesas, les nutren de todas estas informaciones.

En este sentido, la grifica que examinamos no deja
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lugar a dudas. Salvo pequeiias fluctuaciones, y con la
preeminencia de Francia, no puede decirse que aparez-
can en ella momentos que correspondan a un interés
inusitado por alguno de los tres paises. La correspon-
dencia salta a la vista pero, como bien es sabido, la en-
sefianza primaria en los tres paises sufri6 entre los afios
60 y 90 altibajos de muy diversa indole que deberian
reflejarse adecuadamente en la grafica. Veamos sélo al-
gunos ejemplos.

El primero de ellos se refiere a Inglaterra. Pais con
una larga tradicién de inhibicioén del Estado en mate-
ria educativa, ambito enteramente entregado a las em-
presas privadas o a las asociaciones y obras filantrépi-
cas, asistio durante el primer tercio del siglo a varios in-
tentos de unificar esta prestacion en las manos de la
Iglesia de Inglaterra y de las Iglesias protestantes que
deberian haber dotado al pais de un sistema educati-
vo. No obstante, estos esfuerzos sélo cristalizaron en la
creacion de dos grandes sociedades pronto hegemoni-
cas, la British and Foreign School Society, fundada en
1808 por el cuaquero Robert Lancaster, y la National
Society for Promoting the Education of the Poor, crea-
da en 1811 por el anglicano Andrew Bell. El papel que
desempefiaron ambas instituciones, y su espiritu, fue
resaltado en Espafia por Pablo Montesino entre otros.
Pero un dato sustancial que parecié inadvertido fue la
concesion en 1833 de una pequefia subvencion a esas
asociaciones, del mismo modo que tampoco se hizo
eco en Espafa ningin autor de la libertad que en 1829
les fue concedida, por fin, a los catélicos para que crea-
ran sus propias escuelas. A partir de 1839 se aumenta-
ron progresivamente las subvenciones, creandose un
comité en el seno del Consejo Privado para su adecua-
da administracion, asi como para organizar la inspec-
cién de aquellos centros que las recibian. Con todo, el
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mejor ejemplo de como el interés por la ensefianza pri-
maria inglesa fue absolutamente independiente de sus
problemas y de sus logros lo constituye la Forster Ele-
mentary Education Act, la ley sobre cuya base se edifi-
¢ el sistema educativo inglés y de la cual no figura nin-
guna referencia en las obras de los precursores espafio-
les; lo mismo puede decirse también de la Act to Make
Further Provision for Elementary Education, seis afios
posterior a la Forster Act de 1870 y que instauraba la
obligatoriedad escolar hasta los doce afios de edad en
Inglaterra y Gales.

El segundo ejemplo podria equipararse, en su im-
pacto sobre el sistema educativo alemadn, al que sobre
el inglés tuvo la Forster Act. Como puede apreciarse
en la Figura 10 el nimero de obras que tratan sobre la
ensefianza primaria en Alemania sufre un vertiginoso
descenso en las dos dltimas décadas del siglo. Un des-
censo que contrasta con el auge de la Kulturkampf tras
el proceso de unificacion del pais y que se saldé con la
ley de 1872, en la que se volvia a afirmar el absoluto
derecho que asistia al Estado para supervisar las escue-
las. Ahora bien, tal vez cabria encontrar un atisbo de
explicacion para aquel descenso en el hecho de que el
sistema escolar siguid siendo, tanto para los catélicos
como para los protestantes, confesional: los profesores
eran nombrados atendiendo a sus creencias religiosas, la
instruccion religiosa era obligatoria e inspeccionada por
la jerarquia correspondiente. Tal vez este hecho contri-
buyera al progresivo alejamiento de los espafioles respec-
to al sistema educativo alemdn -cuando menos en lo
que a la ensefianza primaria se refiere-, habida cuenta
del marcado caracter liberal y en favor de la laicidad
que rezuman las obras de los precursores espafnoles de
a finales del siglo, cuando uno de los objetivos priori-
tarios era, precisamente, conseguir la creacién de un
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Ministerio de Instruccién Publica que zanjara el deba-
te entre los partidarios del control estatal de la ense-
fianza y los que abogaban para que ese control pasara
a manos de la Iglesia. Pero este aspecto politico dificil-
mente podia hacerles obviar los logros cuantitativos y
cualitativos del sistema educativo alemdn, especial-
mente en el nivel secundario.

De hecho -y éste seria el ultimo ejemplo- en las
dos ultimas décadas del siglo se asistié también en
Francia a una enconada lucha entre los partidarios del
control dominante de una u otra institucién. Sin em-
bago, aqui si es posible encontrar una correlacién en-
tre la evolucion de la ensefianza primaria francesa y el
auge del interés de los espafoles por ella. Después de
la Guerra franco-prusiana -una derrota que se atribuyé
a la positiva accion del maestro de escuela alemén-, la
III Republica se esforzé por hacer realidad una instruc-
cién primaria obligatoria, gratuita y laica. Y ciertamen-
te los éxitos no fueron pocos, aunque solo se les con-
temple desde la perspectiva de la legislacion escolar: en
1878 se impuso a las communes la obligacion de pro-
veer edificios escolares; en 1879 otra ley exigia a los Dé-
partements el mantenimiento de una escuela normal fe-
menina cuando contaran ya con una masculina; la ley
de 1881 abolié las tasas en todas las escuelas primarias
y normales; la de 1882 establecié la asistencia obliga-
toria; por uitimo, la de 1886 exigia que los docentes de
escuelas publicas fueran laicos, aboliendo en estos cen-
tros toda ensenanza religiosa.

Pero estas interpretaciones parciales, referidas a
momentos concretos, no explican la correlacion exis-
tente en la distribucion de las obras sobre la ensefianza
primaria de cada pais y que permite afirmar desde un
punto de vista estadistico que, tomando el siglo XIX
en su conjunto, las variaciones en el interés que des-
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pert6 la ensefianza primaria de cada pais en los auto-
res espaiioles no fueron significativas. Con otras pala-
bras, en ningin momento se puede afirmar que el alza
o la baja en la Figura 10 de un pais respecto a los de-
maés deba contemplarse como un alza o una baja sig-
nificativa en el interés que suscitd entre los espafoles.
Y, como ya avanzamos, la explicacién de este fendme-
no radica en el caracter incluso enciclopédico de sus
obras junto a la mds notable ausencia de estudios en
profundidad referidos a un dnico pafs.

La enseiianza secundaria

Cuantas consideraciones acabamos de hacer pue-
den ser aplicadas atin mds notoriamente en el caso de
la Figura 11. En ella se recoge la evolucién del nimero
de obras que tratan de la ensefianza secundaria de cada
uno de los paises. Sin duda alguna, el elemento mas re-
levante de esta figura lo constituye la tardia aparicién
del interés por este nivel educativo si se compara con
el que despert6 la ensefianza primaria. Por lo demas,
de nuevo es posible apreciar el continuado crecimien-
to que se opera en el numero de las obras publicadas
y la falta de unas cufias que indiquen variaciones con-
siderables en el interés por alguno de los tres paises so-
bre los restantes.

Desde un punto de vista estadistico cuanto se aca-
ba de afirmar se ve confirmado. Se demuestra, pues,
que la distribucion cronolégica de las obras a lo largo
de los afios mantiene una correlacion significativa en
los tres paises, sin diferencia alguna (44); o, lo que es
lo mismo, no existen variaciones significativas de in-
terés que se reflejen en la distribucion cronolégica de
las obras. En otro sentido, al igual que en el caso de la
ensefianza primaria, es posible afirmar que Francia es
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Figura 11.- Nimero de obras que tratan sobre el nivel de ensefian-
za secundario de cada pais, por décadas.

232



el pais al que mayor numero de obras se dedican, se-
guido de Alemania e Inglaterra, paises que reciben un
nimero bastante similar de obras (45).

Pese a la correlacion hallada, a nadie escapara el
hecho de que la ensefianza secundaria sufrié una muy
distinta evolucion en Francia, Alemania e Inglaterra.
De hecho, el ejemplo mds caracteristico de la organi-
zacion del nivel secundario en Europa lo constituye el
primero de dichos paises: radical separacién entre la
ensefianza primaria y la secundaria -ésta destinada a
preparar el acceso a la Universidad y reservada a una
pequeiia minoria. El ingreso en los centros de secunda-
ria se realizaba desde centros privados preparatorios
denominados lycées, cuyo curriculum se limitaba al es-
tudio de la lengua y la literatura francesas, idiomas (an-
tiguos y modernos), ciencias y matemadticas, geografia
e historia, algo de arte y musica, y educacion fisica. Los
lycéens que no conseguian superar con éxito las mate-
rias de estudio ingresaban en la administracién civil u
obtenian algun otro tipo de ocupacién no manual. El
desarrollo industrial y comercial francés a lo largo del
siglo empujo a Francia a instituir las écoles primaires
supérieures especificamente pensadas para aquellos
que, sin poder acceder a la universidad, precisaban de
una formacién mucho mas profunda y orientada al de-
sempefio de una actividad laboral que la que las meras
escuelas primarias podian proporcionar, eso si, sin las
pretensiones de los lycéens, de modo que la escuela
contribuia a perpetuar las diferencias sociales y econé-
micas entre los distintos estratos de la poblacion. A par-
tir de 1880 se redujeron algo los contenidos clasicos en
los programas de la ensefianza secundaria orientada a
la Universidad, pero no fue hasta 1890 que, por fin, se
distinguid entre ensefianza cldsica, por un lado, y mo-
derna, por otro.
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En Inglaterra el proceso de configuracién de la en-
sefianza secundaria moderna aun fue mas tardio. Al
igual que en Francia, este nivel educativo era el patri-
monio de las clases acomodadas, que colocaban a sus
hijos en las prestigiosas y no menos costosas Public
Schools, y de la burguesia, a cuyos hijos iban destina-
das las grammar schools. De este modo, en la década
de los afios 40 y 50 se fundan nuevas escuelas privadas
que siguen el modelo de la de Rugby, atendiendo a una
creciente demanda que sigue -desde el principio- sin ser
arbitrada por el Estado. No es hasta 1864 que la Cla-
rendon Commission propone una reforma general de
este nivel a imagen y semejanza del Gymnasium ale-
man. Cuatro afios después la Public Schools Act pro-
movié una reforma en estos centros que, en realidad,
no afecté mas que a los 3.000 alumnos de los siete gran-
des centros: Eton, Westminster, Winchester, Charter-
house, Harsow, Rugby y Shrewsbury. Simultineamen-
te, Matthew Arnold viajaba a Francia, Alemania, Sui-
za e Italia para conocer la organizacion de este nivel al
tiempo que la Taunton Commission publicaba su infor-
me sobre las 942 grammar schools entonces existentes
en Inglaterra. Un ario después la Endowed Schools Act
mejoraba la gestion de los fondos de las subvenciones
para los centros y los distribuia mds equitativamente,
modificando los programas de estudios e introducien-
do la ensefianza secundaria femenina. Pero no fue mas
que en 1895 cuando se produjo una verdadera transi-
cion de la educacion secundaria desde unos programas
clasicos hacia otros mads orientados a lo profesional,
merced a la labor de la Bryce Commission.

Pero si el ejemplo mds representativo de la ense-
fnanza secundaria decimonénica lo constituye Francia,
no es menos cierto que tanto los pedagogos de este pais
como los britanicos prestaron su atencion a la organi-
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zacién alemana, tomdandola como un ejemplo que no
llegaron a superar.

Pero no ocurrid asi con los autores espaiioles, los
cuales prefirieron siempre en sus estudios a Francia. La
unica obra especificamente consagrada a la ensefianza,
primaria y secundaria, alemana es la de Kithn que data
de 1850 v que, por supuesto, no podia hacerse eco de
la definitiva organizacibn del nivel secundario, que
data de 1870. Incluso a finales de siglo, dos obras mo-
nograficas sobre la ensefianza secundaria, las de Rodri-
go Sanjurjo y Angel Salcedo -ambas de 1899-, prescin-
den en la practica de lo que ocurria en aquel pais para
centrarse exclusivamente en Francia. Hasta el punto de
que el primero, en una obra titulada precisamente Con-
sideraciones sobre el plan de 2* enseiianza en Francia
y su adopcion en Espaiia, decia que puesto que los fran-
ceses habian copiado el sistema alemdn exponer ¢l plan
seguido en los liceos franceses era “tanto como relatar
el de los alemanes, de los que mutatis mutandis son tra-
sunto” (46). Veinte afos antes, Norberto Carlos del Co-
ral introdujo en Espafa la organizacion de la ensefian-
za secundaria moderna no alemana, sino francesa -es de-
cir, tal y como €l la habia visto en Francia- sin aludir
en ningin momento al sistema alemdn que la inspird.

{Cual fué ese modelo? Para empezar, uno extre-
madamente diversificado para asi atender mejor a las
demandas de una transformacién que convirtid Prusia,
y Alemania, en un pais industrializado. Existian tres ti-
pos distintos de centros: el Gymnasium clasico, de nue-
ve cursos de duracién, cuyo curriculum incluia latin y
un idioma moderno; el Realgymnasium, también de
nueve cursos, cuyo curriculum afadia al del Gymna-
sium clasico las matematicas y las ciencias naturales;
y la Realschule, de seis cursos, junto a la Oberreals-
chule, de nueve, con un curriculum en el que predomi-
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naban las ensefianzas modernas y cientificas. Pero el es-
tablecimiento de estas tres categorias no comporté una
equivalencia entre ellas hasta 1900, tras un largo pro-
ceso.

Nuevamente, por tanto, nos encontramos ante un
hecho que demuestra el papel del embudo, el “efecto
calidoscopio”™ que Francia representé para los precur-
sores espafioles: mirar hacia el extranjero significé para
los espafioles mirar hacia Francia y, a través de ella, a
los restantes paises. Pero queda por ver todavia qué
ocurrié con la ensefianza superior.

La ensefianza superior

A medida que se asciende en la piramide del sis-
tema educativo mayor es la similitud que existe entre
las distribuciones de las obras sobre cada pais a lo lar-
go del siglo. La Figura 12 patentiza de nuevo dos feno-
menos que ya nos son familiares: la preferencia de los
espaiioles por Francia, por encima de Inglaterra y Ale-
mania (47) y que se refleja en un mayor namero de
obras dedicadas al vecino pais, y la correlacién -siem-
pre elevada- existente entre las distribuciones de las
obras que tratan sobre la ensefianza superior de los tres
paises (48).

Pero los altibajos que muestra la grafica merecen
un comentario distinto al que recibieron las anteriores
figuras. El interés por la ensefianza superior se inici6 al
mismo tiempo que principio el de la secundaria, pero
se produjo aqui un curioso fenémeno. Mientras entre
las décadas de los afios 30 y 50 se produce un alza en
la figura que no vuelve a repetirse hasta a partir de los
afios 70, las obras que motivan los picos en cada pe-
riodo se producen por motivaciones bien distintas. En
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Figura 12.- Numero de obras que tratan sobre el nivel de ensefian-
za superior de cada pais, por décadas.
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el primer caso se trata bien de exiliados que vuelven
con proyectos reformistas en los que se incluye la Uni-
versidad -como en el caso de Montesino- y de cientifi-
cos, ajenos a preocupaciones politicas, que buscan en
el viaje al extranjero la forma de conseguir noticias
para mejorar la enseflanza de sus respectivas discipli-
nas -en particular de la medicina, con Sanchez de Toca
y Gonzilez de Velasco-; en el segundo caso, a partir de
los afios 70, son planteamientos netamente institucio-
nistas y que arrancan de la, asi llamada, “segunda cues-
tién universitaria” los que suscitan un nuevo interés
por este nivel educativo -y aqui pueden incluirse hom-
bres como Posada, Altamira o Labra, por ejemplo-. La
diferencia entre uno y otro momento €s, en consecuen-
cia, sustancial y no hace mas que remarcar la situacién
de esclerotismo en que se habia sumido la universidad
espafiola en el siglo XIX, tan bien reflejada en las obras
de Peset y Jiménez (49).

Durante el siglo XIX en algunos paises como In-
glaterra, Alemania y Francia, la universidad empieza a
desarrollar, junto a las tareas docentes, las de investi-
gacion. Y, en este sentido, la universidad alemana fi-
gura a la cabeza. Ya en 1807 Fichte habia disefiado un
plan para la constitucion de la nueva Universidad de
Berlin que fue llevado a la practica dos afios después,
por Humboldt. En pocas palabras, el ideal consistia en
una aproximacion cientifica al saber, en combinar ade-
cuadamente ensefianza e investigaciéon y, finalmente,
en diversificar los objetos de estudio. Sobre este ideal
se fundaron o reconstituyeron otras universidades:
Breslau (1811), Bonn (1818), Munich (1826). A finales
del siglo, tanto la Lernfreiheit como la Lehrfreiheit
eran dos necesidades sentidas en toda universidad per-
teneciente a un pais desarrollado y que se habian ori-
ginado en Alemania; pero el logro aleman de mayor in-
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flujo fue, sin lugar a dudas, conseguir la definitiva in-
disolubilidad de la ensenanza y la investigacién como
funciones propias de los establecimientos de ensenan-
za superior. Y éste fue, probablemente, el espiritu que
los institucionistas espafioles intentaron introducir en
la Espaiia finisecular aunque, como ya es habitual en
los precursores espafioles, no fijaran su atencién exclu-
sivamente en Alemania sino, por encima de este pais,
en Francia e Inglaterra, en realidad sin diferenciar en-
tre ambos. Por otra parte, la figura muestra de qué for-
ma a partir de la década de los afios 60 las distribucio-
nes de los nimeros de obras dedicadas a cada pais se
superponen. Y la razon es sencilla: los espafioles no van
a buscar en el extranjero un modelo de universidad que
copiar, sino que se limitan a echar una ojeada, con ma-
yor o menor profundidad, segin los casos, a los paises
cuyas universidades, por contraposicién a las espafo-
las, pueden reflejar la imagen de abandono y atraso de
éstas a la vez que sugieren caminos especificos -muy
concretos y aplicables s6lo por lo general a una dnica
disciplina- de progreso. Las obras de Altamira, sobre 1a
ensenanza de la historia, y de Posada, sobre la del de-
recho, son claros ejemplos que, junto a la ausencia de
obras sobre la organizacion general de la universidad
en un pais extranjero, justifican las anteriores afirma-
ciones. La ensehanza superior serd, desde luego, un
tema mucho mads propio del siglo XX.
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(1) Todas ellas recogidas en el Catdlogo Bibliografico. Los datos que
se presentan a lo largo de este capitulo estdan extraidos del indice
tematico.

(2) BLANCO Y SANCHEZ, Rufino, Bibliografia pedagogica de
obras escritas en castellano o traducidas a este idioma, Madrid,
Imp. Nacional, 1907-1912, vol. I, pp. XII-XIIIL

(3) r (Spearman) = 0,82, significativo al 1%.
(4) En este sentido, se ha prescindido de cinco obras del catdlogo, a
saber: las de Lobé (1841), Vilarrasa (1858), la edicion inglesa de
la obra de Fernandez Vallin (1878) y las dos hojas estadisticas
del Museo Pedagdgico de Instruccion Primaria (18847). Estas dos
ultimas no son propiamente dos libros, sino puramente dos ho-
jas estadisticas cuya inclusion en el catidlogo obedece al mal es-
tado de conservacion; la exclusiéon de la obra de Fernandez Va-
ilin se debe a que duplicaria los datos cuando, en realidad, no es
mads que una traduccion del original en castellano, obra ésta si re-
cogida aqui; por ultimo, las obras de Lobé y Vilarrasa se inclu-
yeron en ¢l catdlogo por tratarse de pistas falsas.

Lecciones de ensefianza niutua segin los métodos combinados de

Bell y Lancaster o Plan de Educaciéon para los niiios pobres, Pal-

ma de Mallorca, Imp. Real, 1819. DIAZ MANZANARES, José¢,

Nulidades de la ensefianza mutua por Lancaster comparada con

los sistemas espanoles, Madrid, Imp. de Fernin Villalpando,

1821.

T (Student) ens. primaria-secundaria = 0; T ens, primaria-supe-

rior = 0; T ens. secundaria-superior = 2. En todos los casos es sig-

nificativo al 1%.

r (Spearman) ens. primaria-secundaria = 0.915; r ens. primaria-

superior = 0.842; r ens. secundaria-superior = 0.87. En los tres ca-

sos es significativo al 1%.

(8) CIPOLLA, C.M., Educacion y desarrollo en Occidente, Barcelo-
na, Ariel, 1976, p. 129.

(9) BOYD, W. y KING, E.J., Historia de la Educacién, Buenos Ai-
res, Huemul, 1977, p. 298.

(10) FRIJHOFF, Willem, “Sur l'utilité d'une histoire comparée des
systemes éducatifs nationaux” Histoire de I‘Education, 13 (Dic.
1981), pp. 29-43.

(11) ARCHER, Margaret, S., Social Origins of Educational Systems,
London, SAGE Publications, 1979; RINGER, Fritz K., Educa-
tion and Society in Modern Europe, Bloomington and London,
Indiana University Press, 1979. A ellos se pueden afiadir las
obras de HARRIGAN, Patrick J., Mobility, Elites and Educa-
tion in French Society of the Second Empire, Waterloo, Wilfrid
Laurier University Press, 1980, y de MAYNES, M.J., Schooling
the Masses: a Comparative Social History of Education in Fran-
ce and Germany, 1750-1850, Phil. diss., University of Michi-
gan, 1977.

(12) CIPOLLA, C.M., Educacion y desarrolle..., p. 16.

(5

~

(6

=

(7
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(13) Id. pp. 157-158.

(14) NADAL, Jordi, El fracaso de la Revolucién industrial en Espa-
fia, 1814-1913, Barcelona, Ariel, 1975.

(15) BENITO AGUIRRE, Manuel, Bosquejo histérico, filoséfico y
politico del Estado de la Educacion Primaria en Espaiia..., p. 3.

(16) PONS Y MERI, José, Reseiia de la Escuela Superior de Comer-
cie de Bilbao..., p. 9.

(17) BECERRO DE BENGOA, Ricardo, La enseiianza en el siglo
XX..,, p. 13.

(18) ANDRES, Juan, Carta sobre el origen de las vicisitudes del arte
de enseiiar a hablar a los mudos sordos..., p. 16.

(19) NEBREDA, Carlos, Memoria relativa a las ensefianzas especia-
les de los sordomudos y de los ciegos..., pp. 53-54.

(20) OLAVARRIA, Juan de, Memoria sobre el medio mds brebe
(sic) y eficaz de mejorar la condicion fisica y moral del pueblo
espaiiol..., p. 17.

(21) LA SAGRA, Ramoén de la, Voyage en Hollande et en Belgi-
que...,, vol. I, p. 61.

(22) CORAL, N. Carlos del, Memoria sobre la ensefianza secunda-
ria (accesoria) especial en Francia..., p. 25.

(23) JULIA MONTLLOR, Santiago, Progreso o Estacionamiento...,
p. 33.

(24) Id. p. 64.

(25) SISAY AILLAUD, Eugenio, Consideraciones generales sobre la
Instrucciéon Piblica..., p. 34.

(26) ALBA Y BONIFAZ, Santiago, “Prélogo” a DEMOLINS, E., En
qué consiste la superioridad de los anglosajones..., p. XXXI.

(27) LA SAGRA, Ramon de, Voyage en Hollande et en Belgique...,
vol. I1, p. 357.

(28) BENITO AGUIRRE, Manuel, Bosquejo histérico, filosdfico y
politico de la Educacién primaria en Espaiia..., p. 14.

(29) FERNANDEZ VALLIN Y BUSTILLO, Acisclo, La instrucciéon
popular en Europa..., p. 21.

(30) DIAZ Y PEREZ, Nicolds, De la instruccién piublica..., p. 31.

(31) DIAZ Y PEREZ, Nicolas, Las bibliotecas en Espafia..., p. 110.

(32) SANCHEZ COVISA, R. y P., Elementos de Derecho y Legis-
lacion de primera ensefianza, Madrid, Lib. Sanchez Covisa,
1896, pp. 273-274.

(33) FONTANALS DEL CASTILLO, Joaquin, Necesidad de la ins-
truccion popular en Espaia, Barcelona, Imp. Verdaguer, 1863,

p. 4.

(34) COBOS Y RODRIGUEZ, Francisco Javier, Estudios criticos,
histéricos y administrativos..., p. 261.

(35) VELASCO Y PANO, Bonifacio, Los diversos sistemas de ense-
flanza que se han seguido para el estudio de la quimica, Grana-
da, Indalecio Ventura, 1870, p. 89.

(36) GARCIA NAVARRO, Pedro de Alcantara, Teoria y prictica
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de la educacion y la ensefianza, Madrid, English y Gras,
1879-1886, vol. I, pp. 575-576.

(37) BECERRO DE BENGOA, Ricardo, La ensefianza en el siglo
XX..,p. 7.

(38) ALBA Y BONIFAZ, Santiago, “Prologo” a DEMOLINS, E., En
qué consiste la superioridad de los anglosajones..., p. XIII

(39) r (Spearman) Francia-Inglaterra = 0.978; r Francia-Alemania =
0.987; r Alemania-Inglaterra = 0.954. En los tres casos el nivel
de significacion es el 1%.

(40) T (Student) Francia-Inglaterra = 0, significativo al 1%; T Fran-
cia-Alemania = 3, significativo al 2%; T Inglaterra-Alemania =
26.5, no significativo.

(41) r Francia-Inglaterra = 0.973; r Francia-Alemania = 0.869; r In-
glaterra-Alemania = 0.842. En los tres casos el nivel de signifi-
cacion es el 1%.

(42) T Francia-Inglaterra = 0, significativo al 1%; T Francia-Alema-
nia = 9.5, no significativo; T Alemania-Inglaterra = 22.5, no
significativo.

(43) Cfr. ABELLAN, Joaquin, E! pensamiento politico de Guillermo
von Humboldt, Madrid, Centro de Estudios Constitucionales,
1981.

(44) r Francia-Inglaterra = 0.973; r Francia-Alemania = 0.973; r In-
glaterra-Alemania = 0.973. En los tres casos el nivel de signifi-
cacion es el 1%.

(45) T Francia-Inglaterra = 0, significativo al 1%; T Francia-Alema-
nia = 2, significativo al 1%; T Alemania-Inglaterra = 4, signifi-
cativo al 2%.

(46) SANJURIJO, Rodrigo, Consideraciones sobre el plan de segun-
da ensefianza en Francia y de su adopciéon en Espaiia, Toledo,
Imp. Rafael Gomez-Menor, 1899, p. 19. Cfr. también VINAO,
Antonio, Politica y educacién en los origenes de la Espaiia con-
temporanea, Madrid, Siglo XX1, 1982.

(47) r Francia-Inglaterra = 0.951; r Francia-Alemania = 0.866; r In-
glaterra-Alemania = 0.915. En los tres casos el nivel de signifi-
cacion es el 1%.

(48) T Francia-Inglaterra = 0; T Francia-Alemania = 1; T. Inglate-
rra-Alemania = 0. En los tres casos ¢l nivel de significacion es
el 1%.

(49) PESET, M. Y PESET, J.L., La Universidad espaiiola (siglos
XVIII y XIX), Madrid, Taurus, 1974. JIMENEZ, Alberto, His-~
toria de Ia Universidad espanola, Madrid, Alianza Editorial,
1971.
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VI. De sus métodos

Conocer para copiar

Algunos autores contemporaneos han coincidido
en denominar “etapa del empréstito™ al siglo XIX, con
lo cual pretenden remarcar el aspecto mas utilitario de
los estudios sobre la ensefianza en el extranjero: la 1m-
portacién de experiencias o teorias educativas foraneas.
De ahi se sigue, en consecuencia, que en los autores de
este periodo el punto de partida sea siempre una acti-
tud positiva hacia lo extranjero que, en el caso de los
espaifioles, no es mas que el resultado de la conciencia
que, del atraso de Espafia en matena educativa, todos
ellos comparten.

Esta actitud positiva se remonta al siglo XVIII. En
el dictamen de Juan de Aravaca que prologa la obra de
Ignacio de Luzan sobre la enseflanza en Paris se en-
cuentra el siguiente fragmento que pone de relieve
cémo, por entonces, era todavia posible pensar en el ex-
tranjero como un competidor al que emular y superar:

“La noticia del estado que tienen actualmente en Fran-
cia los Estudios, ademads de renovar la noble emulacion
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que siempre ha habido entre las dos Naciones, por la
gloriosa preferencia de las Armas, y en las Letras, da a
los estudiosos nuevas ideas del método mads conveniente
para adelantar, y perfeccionar sus luces”. (1)

No obstante, apagadas las luces, es preciso espe-
rar hasta 1836 para encontrar vestigios de una pareci-
da actitud hacia el extranjero. Poco después de regre-
sar de su exilio, Pablo Montesino afirmaba el valor
ilustrativo que para el gobierno espafiol podia tener el
conocimiento del estado de la instruccién secundaria y
superior en el extranjero:

“Quisiéramos -decia- que estos apuntes tomados en
otros paises y las breves consideraciones que vamos a
exponer, le fuesen de alguna utilidad (al Gobierno) para
el acierto; aunque no nos lisonjeamos que puedan serle
de gran provecho por triviales unas, e impertinentes
otras. Mas si logramos llamar la atencion piblica, y par-
ticularmente la de personas aficionadas a esta materia,
y promover por medio de la prensa una discusién con-
veniente, necesaria hasta cierto punto, y que no puede
producir mal alguno, habremos conseguido en gran par-
te nuestro objetivo™.(2)

Entre Luzdn y Montesinos es en cierto modo sor-
prendente la inexistencia de otras referencias a la ne-
cesidad de este tipo de informaciones. Mds bien al con-
trario, José Diaz Manzanares (fl. 1820), maestro de es-
cuela y autor de un manual de escritura, se opuso en
su libro a la adopciéon en Espafia del método lancaste-
riano, aduciendo la superioridad de los métodos tradi-
cionalmente empleados en Esparfia; al hacerlo, iniciaba
su libro tomando unos versos de Iriarte:

“Pues no hay nacion alguna
Que a todo lo extranjero
No dé con gusto aplausos y dinero”. (3)



Como es logico suponer, la totalidad de los auto-
res que sefialan decididamente el valor, la utilidad y la
necesidad de mantener el contacto con el extranjero se
sitiian en las dos dltimas décadas del siglo, cuando por
fin se puede hablar ya de una consolidacién de la lite-
ratura pedagogica que nos ocupa. En 1883 otro maes-
tro de escuela como Diaz Manzanares, Aureliano Arés
de Parga (fl. 1881) depositaba toda su confianza en la
mejora de la calidad de la enseflanza en Esparia siem-
pre v cuando se mantuviera en contacto con el extran-
jero. ;Como? En primer lugar, introduciendo en las bi-
bliotecas escolares las mejores obras pedagégicas:

“... del extranjero, a fin de poder conocer, en lo posible,

la marcha progresiva de la ensenanza en el universo. A

la traduccién de estas obras deben acompaiiarse tam-

bién las explicaciones necesarias y notas detalladas re-

lativas al estado y forma de las escuelas en todos los pai-
ses”. (4)

Con tal objeto deberia formarse una comision es-
pecifica en el seno del Consejo de Instruccién Publica
que decidiria las obras a traducir; hecho esto, se abri-
ria un concurso publico para premiar las mejores tra-
ducciones. Pero, ademads, en segundo lugar, Arés de
Parga propuso también la creacién de una Sociedad Pe-
dagoégica Espaiiola, “la mejor garantia del progreso de
la ensefianza en nuestro pais”, y la emision de deuda
publica especialmente destinada a sufragar las reformas
educativas en Espaiia.

Ejemplos como los de Arés de Parga no abundan,
por supuesto, aunque es posible encontrar alguna que
otra insinuacion en el mismo sentido incluso en la dé-
cada de los anos 50. Manuel Pinuaga, uno de los espa-
fioles que escribid sobre la enseflanza de los sordomu-
dos v de los ciegos en varios paises, deslumbrado por
la cantidad de datos e informaciones que habia traido
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consigo Juan Manuel Ballesteros de su reciente viaje,
no dudé en proponer:

“... el nombramiento de una comision que estudiase en
el extranjero los adelantos conseguidos y los medios que
se han empleado para promover la extensién de los es-
tablecimientos, ...(siendo) otra de las medidas que se es-
pera del gobierno que mire benignamente la desgracia-
da familia de que nos ocupamos. En favor de ella ha-
blan los resultados positivos de las visitas practicadas
por el director actual de nuestro colegio (Ballesteros)”.

©))

El momento mas fructifero para este tipo de con-
sideraciones fue, como se indico, el de las dos Gltimas
décadas del siglo. R. Esteban San José, catedratico de
legislacién mercantil comparada y sistemas aduaneros
de la Escuela Superior de Comercio de Madrid, escri-
bié en 1887 en su Resefia de las instituciones de ense-
fianza mercantil en Europa, un afio después de que pu-
blicara su obra Léautey aunque sin referirse a él, que
para un adecuado desarrollo de estos centros en Espa-
ita, motor del comercio, deben tenerse muy en cuenta,
por encima de todo, las experiencias de los demas
paises:

“Cuando empresas de este género se acometen; cuando

se trata de realizar un pensamiento cuya forma y me-

dios de aplicaciéon han de ser sabiamente dirigidos, si la
prictica ha de coronar tan nobles y trascendentales pro-
positos, satisfaciendo cumplidamente la necesidad sen-
tida, es de suma precisién consultar antecedentes, ad-
quirir datos y detalles de aquellas naciones que utilizan
de largo tiempo estas ensefianzas...”. (6)

Uno de los autores mds convencidos del atraso de
Espafa y que mas hizo por difundir aqui los progresos
que pudo conocer en el extranjero fue Adolfo Posada.
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En 1889, refiriéndose al deficiente estado de la ense-
flanza universitaria espafola sefalé que:

“... cuantos se dan cuenta, a lo menos, de la situacién
decadente vy dificil de nuestra ensefianza universitaria
estan en el deber de no callar y de hablar muy alto, sin
género alguno de consideraciones, en lo tocante a la si-
tuacién de las cosas, para, en la medida de sus fuerzas,
poder indicar los remedios, o siquiera, estudiarlos, ya
que no de otra suerte, viendo y haciendo ver como en
otros pueblos mds adelantados, y menos necesitados por
esto que el nuestro, se trabaja sin descanso”. (7)

Tres anos después, tras visitar entre otros paises
Bélgica, introducia asi el nombre de Sluys y la Escuela
Modelo de Bruselas:

“Pues no estamos por desgracia en Espafia tan al co-
rriente de las cuestiones pedagdgicas, que sea supérfluo
y fuera de lugar hablar de cosas y hombres como los in-
dicados; antes bien, de lo que mas necesitados nos en-
contramos es de saber lo que por otras partes se hace,
de las reformas que en la enseflanza publica se empren-
den, para aprender lo que mds nos conviene realizar a
fin de no guedarnos, como siempre, los ultimos entre
las naciones civilizadas”. (8)

No debe creerse, sin embargo, que la necesidad de
tener en cuenta las experiencias de los paises mas avan-
zados sea patrimonio de los autores de marcado talan-
te liberal o, a finales de siglo, de los institucionistas
como Posada. Un hombre de tanta significacién para
la pedagogia espafiola de la época isabelina como Ma-
riano Carderera apuntaba en una obra destinada a los
maestros, La disciplina escolar, que €stos debian estar
convenientemente informados del modo de organizar-
se los planes de estudios en el extranjero, aportando
una serie de ellos, tomados de Estados Unidos, Alema-
nia, Republica Argentina y Francia, que pretendia “cu-
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rosa e instructiva para el maestro, porque le suminis-
trard indicaciones utiles, acaso le ensefie pricticas de
aplicacién en su propia escuela, y cuando menos le dara
luz para combinaciones diversas”. (9)

En el ultimo afio del siglo Rodrigo Sanjurjo Iz-
quierdo (1841-1909), catedratico de fisica del Instituto
Cardenal Cisneros de Madrid, centro del que fue se-
cretario, dié a la luz unas Consideraciones sobre el Plan
de segunda Ensefianza en Francia y su adopcién en Es-
paifia en las que destacaba el valor de la experiencia pre-
via de otros paises en el momento de emprender refor-
mas en el propio:

“... antes de decidirse sobre lo que haya de reformarse
(es decir, volver a la forma perdida) o de innovarse, hay
que pesar y medir mucho lo que se hace y dispone, es-
tudiando lo que en otros paises tienen establecido, el re-
sultado que obtienen y lo que de ellos seria convenien-
te tomar; es decir, proceder despacio, sin pasion y con
sinceridad, y una vez decididos, ir derechos al fin sin
contemplaciones”. (10)

Este ultimo texto nos introduce de lleno en el ca-
pitulo del “empréstito”, de la importacion y de la co-
pia de aquellos elementos de interés que se encuentren
en los sistemas educativos de otros paises. Desde esta
Optica pueden distinguirse con toda claridad tres mo-
mentos que sefialan una distinta actitud hacia la posi-
bilidad de introducir en Espafia novedades extranjeras.

En un primer momento que abarca, poco mas o
menos, el primer tercio del siglo, la posibilidad de la co-
pia es rechazada tajantemente. Incluso en 1819 cuan-
do se publican las Lecciones de enseiianza mutua segin
los métodos combinados por Bell y Lancaster con el fin
de difundir ambos en Espana se prescinde de conside-
raciones de indole practica para evitar una copia me-
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canica. El autor, anénimo, se expresa del siguiente
modo:

“Pudiéramos haber comentado un gran nimero de por-
menores practicados ya con buen éxito en muchas es-
cuelas de Inglaterra y Francia; pero lo hemos evitado
por no someter a los maestros que quieran abrazar es-
tas ideas a un mecanismo rutinero, y dejarles toda la
amplitud posible de fundar sobre aquellos cimientos un
edificio quizds superior a los construidos hasta ahora.
El ingenio naturalmente fecundo de los espafnoles pue-
de ejercitarse en este vasto campo, y hallar précticas in-
geniosas que faciliten y abrevien la grande obra de una
educacién pronta y econdémica”. (11)

El caso mas significativo de esta actitud negativa
hacia la copia es el de Ramoén de la Sagra. Y curioso,
por cierto, pues en un plazo de tres anos varia su opi-
nién sobre el tema. Asi, en 1836, con respecto al ejem-
plo de los Estados Unidos para Espana, decia:

“Algunas personas, al recorrer las paginas de este libro
y al notar el entusiasmo con que hablo de las institucio-
nes de los Estados Unidos, creerdn que, remontandome
a las politicas y sociales, me inclinaré a presentarlas
como modelo de imitacién a la desgraciada Espafia; y
por tal motivo creo necesario hacer la mds formal pro-
testa contra semejante sospecha. No seré yo, ciertamen-
te, el que brinde los sazonados frutos del arbol frondo-
so y robusto que vegeta en el privilegiado suelo de los
Estados Unidos, al pueblo espanol, tan malamente dis-
puesto para digerirlos”. (12)

En su siguiente obra, en 1839, La Sagra ha cam-
biado su parecer: si antes no creia conveniente embele-
sar a los espanioles, faltos atn de una adecuada instruc-
cion de base, ahora estd convencido de la utilidad de
introducir en Espana esas instituciones, porque en ellas
radica el medio de regenerarla:
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“Frappé de I'admirable organisation de certains établis-
sements étrangers, je ne désirais toutefois, jusqu‘alors,
les voir introduits dans mon pays que dans des vues des
intéréts patriotiques; dés ce moment, au contraire, je re-
gardai ces innovations comme une des premigres neces-
sités du pays: c'est qu‘en effet j‘avais vu de quelles plaies

il était dévoré. 11 y a, chez les autres peuples de 1'Euro-

pe, des institutions philantropiques et d‘autre nature en-

core, qui n‘ont jamais été établies dans cette admirable

Espagne. Le désir de les faire un jour adopter dans mon

pays s‘empara de mon esprit; je résolus de les examiner

moi-méme, de visiter tous les établissements d‘utilité
publique et de bienfaisance, de réunir tous les docu-

ments nécessaires”. (13)

Con La Sagra se inicia, pues, un segundo momen-
to en el que la copia parece absolutamente necesaria.
Sélo un ano después de él, Melchor Sanchez de Toca
escribio su Memoria sobre la ensefianza de la medici-
na en el extranjero con un objetivo claro: “hacer apli-
cables al pais, y sobre todo a la escuela a que tengo la
honra de pertenecer, las cosas ttiles o ventajosas que
he visto en el extranjero” (14). La misma finalidad mo-
vié también a Pedro Felipe Monlau a escribir su ensa-
yo sobre la instruccién publica en Francia, publicado
simultaneamente: “Lanzado en 1837 a Francia por una
de aquellas oleadas tan frecuentes en los pueblos victi-
mas de la discordia civil, resolvi aprovechar mi viaje
forzado, estudiando algin ramo especial, para impor-
tar luego a mi patria conocimientos e ideas ttiles y de
provechosa aplicacion” (15). En los siguientes afos,
proseguira con mayor fuerza esta positiva actitud ha-
cia la importacién pedagdgica y que impregna todos los
temas. Sélo como ejemplo puede citarse a Bernardo
Quijano quien al tratar de la sordomudez y la ceguera
escoge a Francia como modelo: “Yo no vacilo —dice-
en aceptarla como tipo, aun cuando algo modificado
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para lo que necesitamos aqui, y puesto que tanto de alli
importamos, y no todo bueno, hagimoslo respecto a
esto que indudablemente lo es” (16).

Pronto, no obstante, aparecieron las primeras sus-
picacias: copiar si, pero con precaucién, pues no todo
es igualmente vilido ni se tiene la seguridad de que lo
sea cuando se implante en Espafia. Uno de los ejem-
plos mas sobresalientes de estas razonables suspicacias
lo constituye Joaquin Fontanals del Castillo, preocupa-
do por la ensefianza de las clases trabajadoras y uno de
los mas criticos examinadores de la ensefianza en el ex-
tranjero. En su obra, publicada en 18635, distingue acer-
tadamente entre la imitacion ciega y el esfuerzo de
comprender el desarrollo pedagégico de otros paises:

“Toda imitacidén —afirma~ extranjera, alemana, france-
sa, inglesa, es inconveniente en Espafia donde no somos
franceses, ingleses ni alemanes: nos conviene por el con-
trario comprender lo ajeno y estudiarlo, estudiar lo
nuestro y compararlo con lo ajeno y ver cuanto las di-
ferencias nos hacen necesario, y todo lo que la semejan-
za o igualdad nos da de provechoso”. (17)

Lamentablemente, Fontanals no profundizé mas
en esta cuestion y su reflexion se diluyo rapidamente.
Por otro lado, pronto surgieron las acusaciones de “ex-
tranjerismo” lanzadas contra aquellos autores mas in-
teresados por la pedagogia forinea. Pedro de Alcantara
Garcia hubo de defenderse contra estas acusaciones en
su obra de 1874 dedicada a Froebel y los jardines de la
infancia:

“Que no se nos haga, por lo tanto, la acusacién que co-
munmente echan aqui sobre toda reforma, sobre toda
idea nueva, aquellos que por desamor al trabajo o por
demasiado apego al interés egoista y al medro personal
nada ven bueno y ventajoso fuera de lo que ellos cono-
cen y practican. Que no se nos diga que este estudio es
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inspirado por un mero espiritu de extranjerismo o por
el deseo de ensalzar todo lo que no es espafol a trueque
de rebajar nuestra patria. No; los méviles que a escribir
estas humildes paginas nos han decidido no son otros
que los que de indicar acabamos, juntamente con la
conviccién que tenemes de que el progreso en Pedago-
gia (como en todas las ciencias, artes, industrias, etc.),
no lo realiza ningin pueblo alejandose de los demds,
sino mediante el comercio, en ideas y en obras, con to-
dos; y que Espana, como las otras naciones, ha menes-
ter de este comercio, necesita informar su espiritu con
el espiritu de los demds pueblos, sin que esto signifique
que haya de imitarlos ni seguir a ciegas, y nada mas que
porque son extranjeros, sus manifestaciones y tenden-
cias”. (17)

Como veremos a continuacion, la aparicién de es-
tas suspicacias, de estas precauciones, ocurre en el mis-
mo momento en que, por fin, surgen también las preo-
cupaciones por las cuestiones estrictamente metodold-
gicas. De hecho, como podra comprobarse, los autores
que se ocupan de éstas reflexionan también sobre los li-
mites de la importacién y el empréstito.

El autor mas preocupado por los problemas rela-
cionados con la copia y la comparacién entre sistemas
educativos es Santiago Julia Montllor. En las primeras
pdginas de su obra del afio 1888 se refiere ya a la exis-
tencia de unos “paises que pueden servirnos de norma
para copiar lo que habria de costarnos mucho trabajo
de conseguir por nuestros propios esfuerzos” (18). Bus-
cando la modernizacidén de la ensefianza espafiola, en
especial mediante la introduccidon de los estudios téc-
nicos, presenta los avances del extranjero como una
meta a lograr; contribuir —es su expresion— “al deside-
ratum en lo referente al rumbo que ha de imprimirse a
la organizacién escolar espanola..., oponiendo el pro-
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greso a la rutina, para no quedar en el estacionamien-
to” (19).

También son de extrema importancia las reflexio-
nes que el estudio de la ensefianza publica en Francia
sugirieron en 1889 a la directora de la Normal Central,
Carmen Rojo y Herrdiz. A pesar de que a su juicio “los
adelantos son bastantes, pero no tanto como cabria es-
perar de tan buenos antecedentes” refiriéndose a la
Normal Superior femenina de Fontenay-aux-Roses,
que visito personalmente, aprecié en buena medida el
esfuerzo pedagodgico finisecular de la vecina nacién,
con un “entusiasmo inmenso por la educacién popu-
lar, cifrando en ella todo el porvenir y tal vez su reha-
bilitacion militar” (20), clara referencia a la derrota del
Sedan. Para ella, tres causas fortalecieron este adelan-
to: la primera, el trabajo y los esfuerzos realizados; la
segunda, paraddjicamente, “un patriotismo tan inmen-
so, que llega hasta el punto de no conocer bien lo que
a otros paises se refiere, desdefiando cuanto no es fran-
cés” (21). Por ultimo, en estrecha relaciéon con este ex-
tremo afirmoé que:

“Otra de las causas del adelanto consiste en tener una
pedagogia propia nacional. El legislador en Francia no
va a copiar lo que se hace en otro pais, observa las ne-
cesidades del suyo, y para él legisla; y esto es acertado,
pues cuando los principios no corresponden al objeto
para que se los aplica, no pueden dar resultados satis-
factorios. No basta que la semilla sea buena; es necesa-
rio que la tierra y el clima le sean favorables para que
fructifique™. (22)

Con ello, Carmen Rojo no pretende tanto oponer-
se a la posibilidad de una copia cuanto precisar que
existen ciertos factores que pueden hacerla inviable o
tornar en fracaso lo que en otro pais constituyé un
éxito.
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Anos después, en 1984, Rafael Maria de Labra se-
nalo el peligro de una cerrazon hacia lo extranjero, ca-
lificada por él como cretinismo y tan nefasto al menos
como ¢l mas puro extranjerismo:

“... doy mucha importancia a la cita razonada de la ex-

periencia extrana para excitar a mis compatriotas a em-

presas recomendadas por muchas razones teéricas, y

por el éxito, que tanto anima vy fortifica. El extranjeris-

mo es una ridiculez, quizd un vicio; a las veces puede
ser incompatible con los deberes y respetos de un ver-
dadero patriota. Pero no tengo, en tiltimo caso, por me-
nos danosa la preocupacion del terrufio, disfrazada con
el nombre de cretinismo, y que, desdefiando presuntuo-
samente todo lo que fuera del circulo propio se hace, de-
termina una politica neciamente original y ve en lo ex-
trafio sélo pretexto para la critica”. (23)

El siglo concluye con unas acertadas consideracio-
nes de Ricardo Becerro de Bengoa. Para él, se produjo
en Espafia en mayor grado que en otros paises una gran
resistencia al cambio, pues varios fueron a lo largo del
siglo que entonces se despedia los planes y proyectos
de reforma dictados por no menos gobiernos infructuo-
samente. Con todos ellos se demostraba que “no se ha
aguardado aqui a conocer las aspiraciones del extran-
jero, en materia de ensefanza, para proyectar las nues-
tras, y por consiguiente, que no se les ha plagiado, ni
imitado” (24). Como ya habia avanzado Carmen Rojo,
la copia del extranjero puede ser algo positivo siempre
y cuando se tenga en cuenta la especificidad del pais al
que se va a importar una innovacién. De este modo:

“Otra imperdonable exageracidn o error seria el de em-

pefiarse en adaptar para la ensefianza de nuestro pais la

copia o imitacion fiel de las que se implanten en el ex-
tranjero. N1 nuestro modo de ser es el mismo que los
de las otras naciones, ni nuestras necesidades y aspira-

ciones pueden serlo tampoco”. (25)



Tanto esta referencia a las circunstancias en las
que opera la educacién, a los factores que la envuel-
ven, como las que citamos anteriormente son exponen-
tes de un modo de estudiar la ensefianza en el extran-
jero que ensaya ya algun intento de explicacién, supe-
rando la pura descripcidon. Desgraciadamente, es una
férmula mds propia del siguiente siglo. Quede por aho-
ra constancia de la evolucién que sigue el pensamiento
de los precursores espanoles sobre la posibilidad de co-
piar los avances hallados en el extranjero: de la nega-
tiva basada en la lejania que separa Espafa de los res-
tantes paises se pasa, tras un periodo de confianza cie-
ga en la copia como medio de regeneracién y progreso,
al planteamiento de los problemas de indole teérica
vinculados con este fendémeno. Como vamos a mostrar
seguidamente, este lltimo periodo coincide también
con la aparicién, en nimero significativo, de reflexio-
nes de caracter metodologico tanto sobre la compara-
cion como sobre el método a seguir en el estudio de los
sistemas educativos extranjeros.

Comparar

La preeminencia de los estudios comparativos

En varias ocasiones aludimos a la preferencia de
los precursores espanoles por la comparaciéon como
medio de abordar sus estudios sobre la ensefanza en
el extranjero; a diferencia, pues, de los extranjeros en-
tre quienes predomina, especialmente en el primer ter-
cio del siglo, la memoria en profundidad sobre un tni-
co pais. Incluso es posible cuantificar esta preferencia
del siguiente modo: del total de las obras catalogadas
aqui solo diez -es decir, el 9,7 %- tratan en profundi-
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dad de un unico sistema educativo. No todas, sin em-
bargo, pueden considerarse al mismo nivel puesto que
tres de ellas parecen directamente entresacadas de
obras previamente publicadas en el extranjero: las dos
obras de Ricardo Rubio -una sobre la ensefianza pri-
maria y profesional en Paris y la otra sobre la instruc-
¢i6n publica en Portugal- y la de Manuel B. Cossio so-
bre la situacion de la instruccidn primaria en Bélgica.
Por otra parte, una de las obras que cae dentro de esta
descripcidn fue escrita por un ilustrado en el afio 1751,
Ignacio de Luzan. De las seis restantes, la mitad tratan
de Francia -escritas por Pedro Felipe Monlau en 1840,
por N. Carlos del Coral en 1879 y, finalmente, por Car-
men Rojo en 1889- v las tres que quedan corresponden
dos a Ramon de la Sagra -la primera, dedicada a los Es-
tados Unidos; la segunda, simultineamente, pero tra-
tando a ambos paises en forma sucesiva, dedicada a
Bélgica y Holanda. Por ultimo, queda por citar la Me-
moria de Julio Kiithn sobre la instruccién primaria y se-
cundaria en Prusia.

Hay varias razones que pueden explicar la relati-
va ausencia de estudios sobre un pais con caracter ex-
clusivo. La primera de ellas ya se hizo notar y obedece
al periodo de cerrazon que cubre en Esparfia la practica
totalidad del primer tercio del siglo, precisamente
cuando en el extranjero tuvieron su auge este tipo de
memorias. La segunda, intimamente relacionada con
la anterior, explicaria esta ausencia en funcién de la tar-
dia incorporacion de los autores espafioles al movi-
miento genérico de los precursores: cuando los espario-
les se lanzan definitivamente a escribir sobre el estado
de la ensefianza en el extranjero se encuentran con una
gran abundancia de obras, en particular en francés, que
les suministran los datos en profundidad que de otro
modo hubieran debido de obtener mediante viajes. Por
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otra parte, el panorama del atraso espafiol en materia
de instruccion publica fue tal que llevo a una acumu-
lacién casi enciclopédica de datos sobre el exiranjero
tanto para demostrar dicho atraso como para sugerir
los medios para superarlo. Este enciclopedismo lleva
en algunos casos a extremos realmente sorprendentes
especialmente en el caso de autores que visitaron Ex-
posiciones Universales -como Francisco Javier Cobos
y Miguel Bleach que l6gicamente aprovecharon su via-
Jje para recopilar cuantos datos encontraron sobre la en-
sefianza incluso en lugares tan perentorios como las Is-
las Sandwich, Camboya, Gabon, Guayana o Martini-
ca, v también en el caso de quienes se puede afirmar,
sin duda alguna, que no cruzaron jamas las fronteras
de los paises que citan y que rara vez viajaron, en rea-
lidad, al extranjero -entre estos ultimos, los mds nota-
bles son los profesores y catedraticos de Escuelas Su-
periores de Comercio como Agustin Garcia Gutiérrez,
José Pons y Ramoén Esteban de San José-. En cambio,
cuando los espanoles salen de veras al extranjero lo ha-
cen casi desesperadamente, intentando visitar el mayor
numero posible de paises en el menor tiempo posible,
incluso cuando se trata de comisionados por el Gobier-
no. Como ejemplos, bastard citar los respectivos pere-
grinajes por mas de media Europa de Juan Manuel Ba-
llesteros o de Francisco Fernandez Villabrille, entre

otros.
Consecuencia previsible del predominio de los es-

tudios comparativos y que convierte en caso atipico la
evolucion de los precursores espafioles en un contexto
internacional es la notable presencia de reflexiones de
cariz metodoloégico sobre la utilidad de la comparacion
y, paralelamente, la escasez de esas mismas reflexiones
sobre el método a seguir para estudiar, en vivo, el sis-
tema educativo de un pais extranjero.
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La reflexion sobre el método comparativo

Como en otras cuestiones, los antecedentes mas
relevantes en el ambito del significado de la compara-
cién se remontan a la época del retorno de los exilia-
dos y de los primeros estudios comparativos del segun-
do tercio del siglo XIX. Cronoldgicamente, el primer
autor que utiliza en su obra el método comparativo, es
decir, el primero que extrae conclusiones de la compa-
racion del estado de la ensefianza en varios paises y con
una finalidad préctica -ofrecer datos que hagan re-
flexionar a la opinién publica y al gobierno- es Pablo
Montesino. En sus Apuntes de 1836 sobre la instruc-
cién secundaria y la superior en Francia, Alemania, In-
glaterra, Reino de Lombardia y Suiza, con referencia a
Espafa, traz6 el panorama sintético de las diferencias
existentes entre los sistemas de educacién secundaria
en dichos paises. Las diferencias radicaban, para él:

“1°, en que en unos paises estd al alcance de todos o la

mayor parte de individuos que gustan o necesitan de

ella; y en otros esta circunscrita a algin punto singular
accesible comparativamente a pocos; 2°. en que en unos
pueblos estd reunida y organizada de manera que pue-
de producir resultados generales y utiles, y en otros des-
parramada, sin enlace ni consecuencia, comunicando

a lo mds conocimientos especiales y limitados a pocas

personas; y 3°, en que en algunas partes se hace este es-

tudio con método, con intencién, con los instrumentos

y demds medios necesarios para que produzca efecto, y

en otras superficial y formulariamente, sin considera-

cién a resultados ni al tiempo que se pierde. También
hay diferencia, y grande, en la importancia que se da al
estudio de unas materias respecto de otras en los dife-

rentes pueblos, como vamos a ver.” (26)

Pero no seria Montesino, sinoc un contemporaneo
y amigo suyo que colaboré con él en la creacién de la
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Escuela del Virio quien traeria a Esparfia las primeras
consideraciones teoricas sobre la comparacion. Se tra-
ta de Ramon de la Sagra, personaje en quien, de nue-
vo, es posible apreciar una evolucidn en sus plantea-
mientos metodolégicos entre 1836 y 1839. En el diario
de su viaje a los Estados Unidos de 1835, La Sagra pre-
viene a los norteamericanos sobre los peligros que con-
lleva la comparacion del desarrollo de su instruccion
primaria con la de los paises europeos, pues las carac-
teristicas especificas del naciente pais dictan mucho de
asemejarse al contexto europeo.

“Bien sé -dice él- que la pintura perderia mucho de su

tinta melancolica, ofreciendo al lado de ella el cuadro

de lo que pasa en muchas naciones de la vieja Europa,;
pero mi objeto no es hacer comparaciones, y el pueblo
americano no recurrira tampoco a este medio falaz, para
enganarse sobre el sistema y la extensién de la ensenan-

za publica™. (27)

Sélo tres anos después, La Sagra ofrece un ejem-
plo muy avanzado para su época de como plantear un
estudio comparativo. Su viaje a Bélgica y Holanda no
tuvo mas que un unico objeto: juzgar por si mismo qué
sistema era el mas adecuado para fomentar la instruc-
ci6n del pueblo, si la total liberalizacion belga o la fuer-
te estatalizacion holandesa. El resultado de la compa-
racion se salda a favor de Holanda, entre otras razones
por la inexistencia alli de cualquier tipo de interven-
cién de las 6rdenes religiosas en la ensefianza; un prin-
cipio que desearia ver instaurado algun dia en Espaiia.
Pero lo que a nosotros nos interesa destacar es ¢como,
por primera vez entre los espafioles, un autor viaja al
extranjero no para conocer el estado de la instruccién
publica -que de sobras conocia La Sagra merced a sen-
das obras de Victor Cousin y de Ducpétiaux- sino para
comparar su estado en dos paises y extraer, asi, unas
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conclusiones aplicables a su propio pais. Dejemos que
sea el mismo La Sagra quien precise el objeto exacto
de su comparacién:

“En Hollande, au contraire (de Bélgica, donde impera
el pr1n01p10 de la libertad de ensefianza), 1‘éducation est
sournise au systéme absolu de la centralization et a l‘ac-
tion immédiate du gouvernement. Il y avait donc pour
moi un examen curieux a faire sur les différents résul-
tats de ces deux systemes opposés. D‘un autre cété, le
systéme scolaire des deux pays présente encore cette dif-
férence: dans l‘un, la coopération et l‘influence du cler-
gé; dans l‘autre, son exclusion. (...) Je devais chercher a
connaitre ces deux systéemes divers dans leur pratique et
dans leurs résultats; il est donc évident que les écoles de
Hollande étaient pour moi partie essentielle dans la
comparaison qu‘il s‘agissait d‘établir.” (28)

Notese también como La Sagra destaco la impor-
tancia de una comparacién que atendiese a datos ob-
servables: la practica de los sistemas educativos y sus
resultados. Este punto es interesante dado que no to-
dos los autores que recurren a la comparacién lo hacen
a sabiendas de la necesidad de contar con un medio de
observacion directa: el viaje. Por ello, debera esperarse
hasta mediados de siglo para topar con unas reflexio-
nes en la linea de La Sagra. Pedro Gonzalez de Velas-
co, reputado cirujano que invirtié su fortuna personal
en la creacion de un museo anatémico y de una acade-
mia libre de medicina, emprendié también un viaje a
Francia e Inglaterra no tanto para conocer los adelan-
tos alli existentes y copiarlos, como para comparar. “El
mejor medio de comprender lo que falta o sobra, esté
bien o mal, -decia él- es la comparacién”, y anadia que
“para comparar es preciso ver, tener objetos, y exami-
nar los diversos paises, especialmente los que hoy van
al frente de la civilizacién™ (29). Es éste un método que
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no solo se aplica a una sociedad, sino incluso a cual-
quier espécimen individual y que, en lo que respecta a
aquélla, tiene su mejor vehiculo en el viaje al ex-
tranjero:

“La comparacidn es el mejor medio para conocer lo que
falta o sobra a un individuo, a un pueblo, o a una na-
cién para tratar de adquirir cuanto convenga a su bie-
nestar; ella es el mejor regulador de las necesidades de
una sociedad. Para comparar es preciso tener, ver obje-
tos sobre los que ha de obrar el raciocinio, y venir a de-
ducir por ellos las consecuencias que naturalmente re-
sultardn de ese examen.

Uno de los medios mds a propdsito para comparar es
el viaje hecho con este objeto a paises que estan al fren-
te de la civilizaciéon del mundo, a pueblos donde las
ciencias, la libertad de pensamiento no conocen trabas,
donde la ensefanza es universal, donde la industria pro-
porciona ocupacién a millones de ciudadanos, donde la
hospitalidad no es una utopia, sino que en vez de asilos
miserables de mendigos tienen palacios ricamente pro-
vistos hasta la saciedad de cuanto pueda necesitar el po-
bre, que no por serlo ha dejado de servir a su Patria, sir-
viéndola en dias mdas bonancibles, lo que ha dado de
suyo la posibilidad individual.” (30).

No deberian escaparsenos las dos coincidencias
que concurren en La Sagra y Gonzalez de Velasco: por
un lado, su fe en la instruccion como medio de refor-
mismo social, por otro, la formacién cientifica que am-
bos comparten, botdnico aquél, médico éste. Este ulti-
mo hecho no sélo tiene su reflejo en el empleo de me-
taforas entresacadas del mundo vegetal, en el caso de
La Sagra, o de las continuas alusiones a la ciencia, en
el caso de Gonzalez de Velasco, sino gue también apa-
rece vinculado con su interés por la comparacién. Ha-
bituados a emplearla en su quehacer botanico y anaté-
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mico, no puede extranarnos que se aprestaran a apli-
carla también en e] ambito de la ensefianza.

No obstante, la sorpresa que puede haber causado
la profundidad de las anteriores reflexiones de ambos
autores pronto se disipa cuando se les considera, sen-
cillamente, como adelantados de un tipo especifico de
quehacer pedagégico que de hecho no se implantara
con fuerza hasta las dos ultimas décadas de su siglo. Es
en ese momento cuando aparecen con cierta profusion
las reflexiones sobre el empleo de la comparacion en el
estudio de cuestiones educativas en autores cuya ocu-
pacién predominante es la ensefianza.

Este renacer puede muy bien situarse en 1878, tar-
diamente, por tanto, cuando Fernindez Vallin, mate-
madtico y catedratico de instituto, sugiere la celebracion
de un Congreso Internacional con el fin de plasmar
cada diez afios la evolucion comparativa del desarrollo
de la instruccién primaria en los paises europeos. Con
ello, a decir verdad, Ferniandez Vallin pretendia evitar
que se pudieran repetir obras como la de Manier, que
en tan bajo nivel dejaba a Espafa en el concierto eu-
ropeo. Pero, atin asi, su iniciativa, que recuerda en mu-
chos puntos a la de Jullien de Paris, era extremadamen-
te consistente y muy bien construida hasta en los mas
pequerios detalles. Aunque seguidamente volveremos
sobre ella al tratar de la utilizacion de la estadistica, no
estard de mads presentar escuétamente el contenido de
su iniciativa con sus propias palabras:

“Las dificultades que ofrecen las cuestiones de primera
ensenanza, y la gran importancia social y politica que
tienen todas las naciones cultas, juntamente con la con-
veniencia de hacer publicos los esfuerzos de cada Go-
bierno y de cada pais en su mejoramiento y progreso,...
nos estimula a proponer a todas las naciones amantes
de la instruccién popular, la celebracion en Paris de un

2
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Congreso internacional, bajo la presidencia del Minis-
tro de Instrucciéon Publica de Francia, y con la coope-
racion del Cuerpo Diplomatico alli acreditado, que es-
tudiando todas las cuestiones referentes al desarrollo,
perfeccionamiento y progreso de la instruccién prima-
ria, redacte un formulario tnico, que pudiera servir de
base a una Comision del mismo Congreso para publi-
car un gran Mapa-Mundi con la estadistica general de
la primera ensefianza, dando la debida unidad, y pro-
curando la mayor exactitud hasta en los iltimos deta-
lles, sin omitir un ligero extracto de la actual organiza-

cion de las escuelas en todos los paises cultos de uno y

otro Continente. El mapa podria llevar la fecha del 1°

de enero de 1881, rectificindose luego de diez en diez

anos.” (31)

Cierto es que, tal vez previendo que su propuesta
no se llevaria jamds a la practica, Fernandez Vallin de-
cidié hacerlo él mismo y acompaiié su iniciativa de un
modelo de cuestionario y de un esbozo de lo que a su
juicio era el Mapa-Mundi en 1878, con multitud de da-
tos estadisticos y las notas que sobre la organizacion es-
colar de cada pais le parecieron de importancia. Pero,
como puede comprobarse, no hay en este autor un en-
sayo de reflexién sobre el método comparativo, aun-
que si la afirmaciéon de su utilidad.

No todos los autores que emplearon la compara-
¢ién, o cuando menos la yuxtaposicion, en sus estudios
se detuvieron a reflexionar sobre ella. En un primer
momento, pero siempre tardiamente, a principios de la
década de los 80, la comparacién es contemplada como
algo complejo, tedrico y reservado sélo a algunos au-
tores. Asi nos encontramos con que José Hospital y
Frago, director del Real Colegio de San Lorenzo del Es-
corial y que visito buena parte de Europa para conocer
la organizacién de los internados de élite, y que, en esa
medida, podia haber hecho un buen uso de la compa-
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racién, se mantuvo totalmente al margen, limitandose
a aconsejar, refiriéndose al atraso de Espafia en mate-
ria educativa, que “para que nuestros asertos no se ten-
gan por vanos y como simple manifestacion de buenos
deseos, invitamos a todos los amantes de estudios com-
parativos en materias de ensefianza a que cotejen, tan-
to los programas oficiales, como los de iniciativa par-
ticular, de las naciones... mas cultas” (32). Solo un afio
mas tarde, en 1882, Rafael Monroy y Belmonte, inspec-
tor de primera ensenanza vy secretario de la Junta Pro-
vincial de Instruccién Publica de Madrid, en una obra
en la que presentaba el estado de la cuestiéon de la obli-
gatoriedad y la gratuidad escolares en gran numero de
paises, se resistia a comparar unos con otros, “pues -de-
cia- entrariamos en el terreno de la comparacidn, casi
siempre indiscreta y odiosa” (33). También, por ulti-
mo, R. Esteban de San José en 1887 y en una obra cuyo
objeto eran las instituciones de ensefianza mercantil en
Europa se resistia hasta tal punto a comparar un pais
con otro que llegé hasta a mofarse de esa posibilidad:
“No hacemos clasificaciones, ni determinamos catego-
rias, ni comparamos sistemas; quédese este trabajo
para inteligencias superiores” (34).

A pesar de estos testimonios, nada halagadores en
principio para quienes confiaban en la comparacion,
pronto surgieron quienes defendieron su utilidad y ne-
cesidad que ya no seria rebatida por lo menos en lo que
quedaba de siglo. De este modo, al afio siguiente de la
citada afirmacion de San José, Eugenio Sisay Aillaud
sugirié un estudio comparativo que no llegaria a reali-
zarse entre los establecimientos de ensefianza agricola
de Alemania y Austria en relacidn con las diferencias
de caracter nacional y las dos distintas politicas educa-
tivas (35), plenamente convencido de las ventajas que
podia reportar para la introduccion de dichos estable-
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cimientos en Espafia. En la misma fecha, nos encon-
tramos con el espafiol que mas atencion presto a los as-
pectos metodoldgicos de los estudios comparativos.
Santiago Julid Montllor, catedratico de la Escuela In-
dustrial y profesor interino de la de Artes y Oficios de
Alcoy, autor segtin parece tan sélo de la obra Progreso
o Estacionamiento, titulo con el que aludia a la necesi-
dad de introducir la ensefianza secundaria moderna y
técnica en Espana como medio para fomentar el pro-
greso econdmico del pais, se introdujo de lleno en las
dificultades propias, aun hoy, de los estudios compa-
rativos. Sefiald, en primer lugar, una dificultad inicial
en las diferentes edades de admisién, métodos de en-
sefianza vy planes de estudios para el mismo nivel edu-
cativo en distintos paises:

“Como la dificultad de comparar nace de la gran diver-
sidad que se nota entre nuestras instituciones y las de-
mas, con respecto a edades de admisidon y métodos de
ensenanza, empezaremos por hacer observar la diferen-
cia capital que existe entre nuestros planes de estudios
y los de la casi totalidad del extranjero.” (36)

Esta diferencia radica en que mientras en Espana
las materias se estudian por afios, en el extranjero se es-
tudian todas en cada curso, con menor profundidad,
por tanto, pero con mayor orientancioén practica. Pero
le resulta imposible adentrarse en el estudio compara-
tivo de los planes de estudios, puesto que es sumamen-
te dificil:

“...hacer comparaciones justas, a causa de la diversidad

en los tiempos y en las materias de ensenanza, en los di-

ferentes paises, y para hacer un estudio de comparacio-

nes deberiamos venir a los paralelos en cada una de las

asignaturas que comprende la segunda ensenanza.” (37)

Con Julid nos encontramos por primera y unica
vez a lo largo del siglo XIX con un cuadro comparati-
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vo, no estadistico, sino organizativo, de la ensefianza
en Espafia, Francia, Bélgica, Suiza, Alemania, Italia,
Rusia, Inglaterra y los Estados Unidos. En él, en doble
entrada, aparecen los diversos estados, la edad aproxi-
mada de los alumnos y la denominacién de las insti-
tuciones que cubren, en cada pais, los distintos perio-
dos y niveles -algunas veces en el idioma original, no
exento de incorrecciones-, El objeto del cuadro no es
otro que el de permitir;

*“...la comparacién de un promedio de la ensefianza ge-
neral de los Pueblos adelantados, con la espariola, y de-
ducir la indole de las reformas e innovaciones que de-
ben introducirse cuanto antes en nuestras instituciones
escolares de Primera y Segunda Ensehanza, como pe-
destal para sostener las escuelas especiales o practicas,
si no queremos quedar estacionados en el progreso, lo
cual se traduciria en breve tiempo por un verdadero re-
troceso.” (38)

Incluso ante el cuadro Julida no puede sustraerse a

reflexionar sobre las imperfecciones de este tipo de en-
sayos esquemadticos, de modo que el suyo:
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“...no ha de considerarse como un modelo en su clase y
si tan sélo como un estado aproximativo de la ensenan-
za actual, pues esta clase de estudios, al parecer senci-
llos, presentan en el terreno de las minuciosidades una
serie de dificultades, algunas de ellas de dificil expre-
sion, cuando se quieren someter a comparacioén, para lo
cual ha de empezarse por la unificacién; y si bien he-
mos prescindido de detallar las materias que forman la
ensenanza de cada escuela, y su intensidad, ain restan
otras de penosa similaciéon, como por ejemplo la dura-
cién de los cursos, no iguales en todas las naciones,
por lo que ha de resultar imperfecto nuestro cuadro.”
(39)

Julia se mueve, pues, en el terreno de la compa-



racion de los curricula, novedoso hasta entonces. Por
otra parte, junto a su cuadro comparativo, debe resal-
tarse también la funcionalidad que le asigna a su estu-
dio comparativo: dilucidar las tendencias en alza en los
principales paises para sugerir asi las innovaciones a in-
troducir en Espafia que, para él, se resumen en dos, mo-
dernizar la ensefianza e introducir progresivamente
una mayor especializacion a medida que el alumno
avanza en sus estudios. La solucién al deterioro de la
industria nacional debe ir a buscarse en los éxitos al-
canzados en el extranjero:

“Hora es ya, pues, no de que construyamos sistemas
cuyo planteamiento pueda estar expuesto a dificultades
de mas o menos valia, y en el tanteo de las cuales se po-
dria perder un tiempo precioso, sino de que entre todos
los sistemas de ensefianza en practica en las diferentes
Naciones, elijamos y propongamos por obra el mads
apropésito (sic) y el mds adecuado a la particular ma-
nera de ser del pais. (...)... trataremos ante todo de ha-
cer resaltar lo que el conocimiento de la instruccion en
otros paises nos marca como recomendable para el
nuestro, y nos esforzaremos dentro de la menor altera-
cién posible de los procedimientos que la practica ha
sancionado, en indicar neta y claramente las reformas
que deben traerse a nuestro sistema docente. Para ello
no tenemos mas que deducir del analisis del estado ac-
tual de la Ensefianza en las principales Naciones, la in-

dole del cardcter que domina la instruccién moderna...”
(40)

En Julida se encuentra el nicleo de unas reflexio-
nes que ningdin otro autor, a lo largo de lo que queda-
ba de siglo, fue capaz de superar. De hecho, como in-
sistimos en repetidas ocasiones, es en las dos ultimas
décadas cuando surgen atisbos de preocupaciones me-
todologicas, pero en ningin caso llegan a mejorar, o
rectificar, las de Julid. Como ejemplo citaremos a dos
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institucionistas, El primero de ellos, Adolfo Posada, en
una obra dedicada a la ensenanza del derecho publica-
da en 1889, veia en la comparacion un medio sugeren-
te, no de conocimiento, sino de valoracion. Partiendo
del ejemplo de otros paises y de la situacion espafiola
“pueden formularse los juicios en vista de resultados
positivos, que comparados, nos abrirdn ancho campo
para el discurso” (41). El segundo institucionista, Ra-
fael Maria de Labra, compartia con Posada su opinién:
la comparacion permite ver reflejada la imagen de Es-
pana en el espejo de los paises extranjeros:
“Por esto -decia-, y a medida que el sentido humano se
impone a todas las manifestaciones de la civilizacién se
hace punto menos que imprescindible la comparacién
de lo que los pueblos realizan con su diferente represen-
tacion y sus diversos medios, para aprovechar las lec-
ciones que cada uno de ellos da con sus éxitos y sus fra-
casos. Es un modo de educacion universal.

Por esto, y no por vana ilustracién, yo frecuentemente
invoco el ejemplo del extranjero, asi para lo favorable
como para lo adverso.” (42)

Facilmente se puede comprobar como la indole y
la profundidad de las reflexiones de estos dos ultimos
autores dista mucho de las de Julid. Pero son éstas, vy
no otras, las anicas que se encuentran a finales del XIX.
Claro esta que existe un tipo mas especifico de plan-
teamientos que, de forma indirecta, inciden también en
la comparacion, a la cual preceden. Se trata del proble-
ma del método a seguir en el estudio de los sistemas
educativos extranjeros.

La reflexion sobre el método a seguir en el estudio de
los sisternas educativos extranjeros

Es ésta una cuestién que preocupa exclusivamen-
te a aquellos autores que viajaron al extranjero y que
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obvian quienes no lo hicieron. Por ello la podemos en-
contrar con facilidad tanto al principio del reinado de
Isabel II, en los primeros viajeros, como a finales del
mismo, y, como es légico, en plena Restauracién.

De nuevo es Ramén de la Sagra el primero en
plantear un viaje al extranjero, desde el punto de vista
de la instruccién publica, habiéndose formulado pre-
viamente unas cuestiones a resolver. Contaba con la
ayuda de las publicaciones previas de Cousin y de Cu-
vier sobre Holanda y de la de Ducpétiaux sobre Bélgi-
ca, ademas de con el patronazgo de la Academia de
Ciencias Morales y Politicas del Instituto Real de Fran-
cla, cuyos miembros le asesoraron en el planteamiento
de tres cuestiones a las que su viaje a Bélgica y Holan-
da debia dar respuesta, a saber:

“1. Chercher quels moyens on emploie pour déveloper
les facultés morales des éleves en méme temps que
leurs facultés intelectuelles; ou en d‘autres termes, pour
associer I‘éducation a l'instruction.

2. Comme il importe que l'instruction primaire, appro-
priée aux besoins du plus grand nombre, procure 4 ceux
que la recoivent les moyens de gagner facilement leur
vie et ne fasse pas naitre chez eux le désir de parvenir
aux emplois, de devenir faiseurs d‘affaires, ou enfin de
vivre aux dépens du public, voir si I‘enseignement est
exactement dirigé vers ce but dans les pays que doit ex-
plorer notre collégue.

3. Les connaisances strictement nécessaires au grand
nombre dont la lecture, I‘écriture, le calcul, et, dans les
villes, le dessin linéaire: examiner si, dans les contrées
précitées, 1‘instruction primaire recoit plus de dévelop-
pements, et quels en séraient les résultats touchant la
moralité des éleves.” (43)

A estas tres cuestiones, La Sagra afiadié su propio
interés personal, centrado en dilucidar qué tipo de po-
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litica educativa era mas conveniente,si la total libertad
belga o la estatalizacion holandesa. Pero, prescindien-
do del contenido de su plan de trabajo, es innegable el
contraste existente entre la pura y llana formulacién de
los problemas a estudiar por su parte y la sencillez, al-
gunas veces el vacio, que acompana al resto de viaje-
ros espanoles. Y, en cierto sentido, es comprensible,
pues La Sagra, viviendo en Paris por entonces, se mue-
ve en un ambiente en el que, sélo por citar un ejem-
plo, las diversas obras de Cousin habian abonado su-
ficientemente el examen del estado de la instrucciéon
publica en el extranjero como para exigir cada vez mas
de quienes, tras él, viajasen con el mismo objeto allen-
de las fronteras de Francia.

Para obtener un adecuado contraste y la confirma-
cidn de lo anterior, basta comparar su plan de trabajo
con el de otro cientifico, Melchor Sanchez de Toca. En
realidad, este ultimo carece de uno concreto, pues se li-
mita a viajar al extranjero para conocer la organizacion
de las escuelas de medicina. Sin embargo, si se encuen-
tra en él un elemento original y es que, antes de cruzar
la frontera, inici6 su viaje por los centros de ensenanza
espafioles (Universidad de Santiago, Facultades de Ca-
diz, Sevilla, Valencia y Barcelona) con el fin de “tener
un término de comparacion para juzgar a los extranje-
ros” (44). Una vez formado un juicio sobre el estado
de la ensenanza de la medicina en la Peninsula -inclu-
so Portugal-, “de nuestros Colegios de la facultad, de
nuestras Universidades, de nuestros hospitales, de
nuestras cdrceles v de la mayor parte de nuestros ins-
titutos de instruccién publica, de correccidén y de bene-
ficencia” (45), y s6lo entonces, se trasladé a Francia, In-
glaterra, Bélgica. Holanda vy Alemania. Es éste un plan-
teamiento que no volveremos a encontrar en todo el si-
glo y que data de 1840, un ano después de publicada
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la memoria del viaje a Béigica y Holanda de Ramoén
de la Sagra.

Cuando el periodo 1sabelino llegaba a su término,
Carlos Yeves y Lario, en 1863, cuando era director de
la Escuela Normal de Tarragona, partia de un proble-
ma a resolver, una cuestion a dilucidar, para introdu-
cir una perspectiva comparativa. Se trata de la necesi-
dad de exigir una aptitud legal o no a quienes han de
gjercer el magisterio de primera ensefianza; Yeves plan-
tea, de este modo, tres preguntas cuyas respuestas ex-
traera de un examen comparativo:

“1* ;Conviene la libertad de ensefar, tratdndose de la
instruccién primaria?

2*;Dardn bastante aptitud para el ejercicio del magiste-
rio de primera ensenanza algunos afos de practica, o los

conocimientos adquiridos para el desempefio de otras
carreras’

3*Admitida la necesidad, o por lo menos la convenien-
cia del examen, ;se impondra la obligacion de preparar-
se a €l en establecimientos especiales y bajo determina-
das reglas?* (46)

La diferencia mas clara entre La Sagra y Yeves es
que mientras ¢l primero desconoce a priori cual va a
ser el resultado de su encuesta, el segundo plantea sus
preguntas conociendo previamente la respuesta; es,
pues, un caso claro de justificacién de una tesis me-
diante el ejemplo del extranjero.

En este sentido, Antonio Rispa y Segarra, profe-
sor de la Escuela de Sordomudos de Barcelona y pen-
sionado por este establecimiento y la Diputacién bar-
celonesa al extranjero, recupera mucho mas que Yeves
el sentido primigenio que tuvo en La Sagra examinar
el estado de un tema en el extranjero que es problema-
tico en el pensamiento del viajero. Rispa parece extre-
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madamente preocupado por la crisis que en ese mo-
mento estd atravesando la Escuela de Barcelona, tanto
econdomica como de resultados. Antes de partir sabia,
pues, qué queria encontrar;
“Pero, ;conseguimos este resultado de una manera com-
pleta y en el menor tiempo posible? ;Hay en otros es-
tablecimientos mas adelantos, métodos mds sencillos y
expeditos que produzcan resultados preferibies? El ma-
yor adelanto que de otros colegios se pregona, ;jes ver-
dadero? ;es debido solamente al auxilio de grandes pre-
supuestos? ;0 a otras causas mas asequibles?” (47)

Noétese que siempre nos movemos en el ambito de
estudios comparativos y, hasta ahora (1865), no hemos
presentado ni un sélo ejemplo relativo a como estudiar
in situ un sistema educativo. Por otra parte, Rispa pa-
rece sintetizar, por un lado. la necesidad de contar con
unas cuestiones a resolver, que nos resistimos a deno-
minar “hipétesis de trabajo”, y, por otro lado, la nece-
sidad de contar también con las experiencias naciona-
les; pero esto ultimo en un sentido bien distinto al de
Sanchez de Toca. Mientras éste pretendia un “término
de comparacién™ que contuviera en su seno los carac-
teres generales del estado de la ensenanza de la medi-
cina en toda la Peninsula, Rispa lo que pretende es, ni
mas ni menos, confrontar la Escuela de Barcelona con
el Colegio de Madrid y contrastar sus puntos de vista
con dos profesores de su misma especialidad que antes
gue él viajaron también al extranjero: Juan Manuel Ba-
llesteros vy Francisco Ferndndez Villabrille.

El primer autor que reflexiona, en verdad, sobre
como debe estudiarse la escuela de otro pais es un des-
tacado arquitecto del Ministerio de Fomento, Francis-
co Jarenc y Alarcon. En el ano 1867 visité la Exposi-
cién Universal de Paris y paso, desde la capital france-
sa, a Sajonia y Prusia para estudiar, en principio exclu-
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sivamente, temas de arquitectura escolar. Sin embar-
go, Jareno cree imposible lievar a buen término su via-
je sin, primero, observar cuidadosamente no los edifi-
cios sino las mismas escuelas en accién, pues aquellos
no son mas que parte integrante de un todo:

«...al visitarla (la escuela de Sajonia y Prusia) con inte-

rés es imposible resistirse a verla en accién y a exami-

narla en todas sus partes, relacionadas intimamente en-
tre si, comparando al efecto leyes y reglamentos, anti-
guos y modernos edificios, con su mobiliario y su ma-
terial de ensefianza, asistiendo a las lecciones y a los
ejercicios de los alumnos, tinico medio de formar cabal

idea del asunto objeto principal de la wvisita.” (48)

En segundo lugar, el viaje perderia su sentido si
de él no se desprendieran unas conclusiones de aplica-
ci6én al caso espanol, en forma de principios:

“... como resultado de los estudios hechos, se formula

en reglas claras y precisas cuanto es aplicable entre no-

sotros de lo practicado en otras naciones, y concretan-
do mds el pensamiento, se presentan proyectos (de edi-
ficios) de condiciones diversas, para que puedan elegir-
se los que se avengan mejor con las necesidades, recur-

sos y circunstancias de cada pueblo.” (49)

Jarefio marca, de este modo, el momento a partir
del cual ninguna cuestion relativa a la ensefianza puede
examinarse en el extranjero sin tener en cuenta la con-
sideracion de que la educacién es un todo interrelacio-
nado, en el que ningin aspecto es inteligible prescin-
diendo de su conexidn con los demads. N. Carlos del Co-
ral, profesor de segunda ensenanza en Gerona y comi-
sionado por la Diputacion de dicha provincia para es-
tudiar en Francia la segunda ensefanza accesoria espe-
cial -0 moderna- tuvo este extremo muy en cuenta
cuando afirmd en 1879 que:

“Para formarse una idea exacta de la enserfianza de un

pais no basta examinarlo en los establecimientos en que
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se da en grado superior; es indispensable estudiarla tam-

bién en las escuelas elementales. Persuadidos de esta

verdad, aprovechamos nuestra estancia en Paris para vi-

sitar las escuelas que sostiene el Municipio de la capital

y algunas particulares.” (50)

Con todo, es preciso aguardar hasta finales de si-
glo para encontrar planteamientos equiparables a los
que sobre la comparacién hizo Santiago Julid en 1888.
Sélo un ano mas tarde, Carmen Rojo y Herrdiz, direc-
tora de la Normal Central de Maestras de Madrid y co-
misionada por Real Orden para estudiar el estado de
la ensefianza en las escuelas publicas de Francia y la or-
ganizacion de la Normal Femenina de Fontenay-aux-
Roses, se dolia del poco tiempo concedido para perma-
necer en dicho pais. Pero, lo mas destacado de Carmen
Rojo es su interés por enmarcar la escuela en un con-
texto social y politico, pues decia que “para estudiar el
estado de la ensenanza en cualquier pais se necesita
mucho detenimiento. Los conocimientos pedagdgicos
no son suficientes si no se tiene también una idea ge-
neral del estado politico y social” (51). Junto a este con-
texto, es imprescindible visitar cierto nimero de escue-
las de forma que quede garantizado que no se resalta y
destaca lo accesorio, prescindiendo de lo esencial:

“Ademads no basta visitar a la ligera unas cuantas escue-
las y juzgarlas por la primera impresidn, por que casi
siempre resulta equivocada. Lo accidental tomado como
general unas veces, preocupaciones o apasionamientos
otras, nos hacen ver los objetos distintos de lo que son
en realidad. Estas ojeadas superficiales son la causa de
tanto error como se propaga acerca de lo que son las co-
sas y las instituciones; esta forma de estudio es la que
mantiene a nuestros vecinos en la creencia de que en Es-
pana vivimos en la época de Goya, y a nosotros de que
en Francia son todos los ciudadanos poco menos que sa-
bios enciclopedistas.” (52).



Por primera vez, la figura del autor parece cobrar
cierto protagonismo: cuidado, pues, con las “preocupa-
ciones o apasionamientos” que puedan hacer desfigu-
rar la realidad. Y también es la primera vez que se en-
fatiza la relevancia de los estudios en vivo y sobre el
terreno, en contraposicion a los realizados sobre una
base libresca:

“Hablar con seguridad del estado de la ensefianza en un

pais cuando solo se ha permanecido en él poco tiempo,

o se ha hecho el estudio en peridédicos y revistas, es ex-

ponerse a graves equivocaciones. Son tan numerosos y

complejos los factores que entran en la educacién, que

s6lo un estudio desapasionado, detenido y sobre el te-

rreno puede darnos una idea clara del asunto.” (53)

La educacidn, el sistema educativo, es, desde esta
perspectiva, un todo en el que intervienen multitud de
factores de entre los cuales Carmen Rojo resalté el con-
texto social y politico. Descendiendo a la practica de
su propio caso, abordé su estudio siguiendo una pauta
consistente: antes de visitar centros educativos estudiéd
a fondo la legislacién que les ataiia, sefialando que Oni-
camente asi podia examinar el sistema educativo ted-
rica y practicamente a la vez, poniendo de relieve las
contradicciones entre uno y otro plano. Para ella, por
otra parte, la presencia en los centros educativos debia
ser lo suficientemente larga como para comprender to-

dos los momentos de la vida escolar.

“... permaneci -dice ella- dias enteros en las Escuelas,
asistiendo- a todas las clases y recreos, observando la
marcha general impresa por la legislacion y la particu-
lar de cada escuela, estudiando si hay o no unidad de
miras y aspiraciones entre los Directores pedagdgicos,
cuyas doctrinas son las que conocemos en Espafa, y el
profesorado en general. Ver el estado en que hoy se en-
cuentran las Escuelas y lo que prometen para el porve-
nir era toda mi aspiracion y dudo mucho haberio con-
seguido.” (54)
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Anos mas tarde, de nuevo un institucionista siguid
defendiendo los puntos de vista de Carmen Rojo.

Agustin Sarda y Llaberia, abogado, catedratico de Es-
cuela Normal vy significado politico republicano, dié a
la Tuz entre sus Estudios Pedagdgicos publicados en
1892 varios articulos resuitado de sus veraneos en
Francia. Escritos valiéndose de “las observaciones he-
chas sobre el terreno y de las noticias recogidas, acom-
panadas de explicaciones y comentarios propios, para
propagar en Espaia,..., mas que los progresos y adelan-
tos de otros paises, algo del nuevo sentido de la Peda-
gogia moderna” (55). De Sardd debe destacarse su ex-
celente capacidad de observacion de la que es un buen
ejemplo su relato de una conferencia pedagogica para
maestros celebrada en San Juan de Luz y de la que
tomé nota incluso de quién sutragéd los gastos ocasio-
nados por la comida, que no fueron otros que los pro-
pios maestros asistentes. Su aprecio por los detalles le
llevé a ironizar sobre como se verificarian en Espaia
dichas conferencias “en la parte mas material y menu-
da”. Como Carmen Rojo, Sarda se opone a los estu-
dios de cardcter libresco y -como vimos anteriormen-
te- afirmo haber podido confeccionar un estudio sobre
la organizacién tedrica de la ensefianza en Francia “en
pocos dias, en mi gabinete”, y que en parte ya conocia,
pero es¢ estudio tendria el defecto “de todo conocimien-
to que no ha entrado por los 0jos” y en Espana se esta
acostumbrado a legislar “traduciendo del extranjero,
singularmente del francés, 1o que se ha leido, no lo que
se ha visto” (56). También como Carmen Rojo, Sarda
ve en el estudio sobre el terreno de un sistema educa-
tivo la posibilidad de poner en relieve las contradiccio-
nes entre la teoria y la préctica, que obviamente esca-
pan a los ojos de quienes escriben sobre el extranjero
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sirviéndose tan sélo de libros. De esta forma, las ob-

servaciones personales:
“... son, en mi humilde opinién, de mucha utilidad; por-
que por ellas se puede averiguar si lo que leemos en los
libros es un mero trabajo imaginativo o tiene un valor
real; y si las 6rdenes que dictan los gobernantes son le-
tra muerta y no se cumplen, ya porque no se hayan ins-
pirado en un sentido préctico, ya porque los encargados
de cumplirlas las resistan por opuestos al progreso, por
falta de preparacion, por desidia y abandono, o por cual-
quier otra causa”. (57)

Como politico que fue, Sarda insistié en el valor
que para el legislador tienen los estudios sobre el terre-
no, pues demuestran:

“... que los progresos que se observan no dependen tan-

to de la ley, del reglamento, de la orden, como de las per-

sonas, y también de la atmdésfera intelectual y moral que
esas personas respiran. De ahi también la necesidad de
pensar a la vez en la legislacion y en el personal. En rea-
lidad el hombre deberia preceder a la ley; pero como en
la mayor parte de los casos, por lo que a la ensefianza
toca, €so no es posible, es preciso que nuestros gober-
nantes, al proyectar reformas, piensen al propio tiempo
en la preparacion y creacién de un cuerpo de personas
adecuado para realizarlas. Que no se forjen ilusiones.

Mientras el personal no exista, las reformas serdan infe-

cundas”. (58)

En resumidas cuentas, los precursores espaiioles
no son especialmente duchos en lo que a la refiexién so-
bre el método a seguir en el estudio de sistemas edu-
cativos extranjeros se refiere, como tampoco lo son en
lo que respecta al empleo de la comparaciéon. Ahora
bien, uno de los medios mads asequibles para realizar es-
tudios comparativos es el uso, no de las observaciones
sobre el terreno, sino de datos frios y puntuales: las
estadisticas.
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El dominio de los datos estadisticos

Si se compara el caracter de las obras de los pre-
cursores espafnoles con las de los extranjeros enseguida
salta a la vista la preferencia de aquéllos por las esta-
disticas, ya desde los primeros tiempos. La razén es
sencilla, son datos estdticos y de muy facil acceso, pues
basta hacerse con una obra -0 varias-, especialmente
francesas, para poder seleccionar los deseados y engar-
zarlos de modo que sirvan para ilustrar {a tesis mante-
nida por el autor. En rarisimas ocasiones, quienes em-
plean estadisticas se deciden a citar su procedencia y
aun mas escasos son aquellos que se atreven a contes-
tar su validez o contrastarlos.

En la practica es posible encontrar presentaciones
estadisticas a lo largo de todo el siglo, siendo las mas
remotas las de Ramén de la Sagra. Precisamente, éste
fue uno de los pocos autores que llevado por su amor
patrio contest6 las afirmaciones que sobre una base es-
tadistica hizo Ducpétiaux sobre el atraso de Espafa en
materia de instruccion publica, como tuvimos ocasion
de comprobar. También Pedro Felipe Monlau, en su
ensayo sobre la instruccién publica en Francia, fecha-
do en 1840, reprodujo algunas tablas estadisticas -una,
en concreto, tomada de La Sagra quien, a su vez, la
tomo de Ducpétiaux-, seflalando gue no habia “que
atribuir demasiado rigor a las cifras, por cuanto las ob-
servaciones no han sido hechas en una misma época,
ni quizas con igual exactitud en todos los estados, ni
tal vez con documentos igualmente auténticos” (59).

Durante un largo periodo, el empleo de las esta-
disticas fue, en pocas palabras, indiscriminado y poco
cauto. En la mayoria de casos se trata de porcentajes
de personas que saben leer y escribir sobre la pobla-
cion total, o del numero de alumnos sobre el mismo to-
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tal; datos que, generalmente, no suiren ningin tipo de
elaboracidn y pasan directamente de la fuente original
a la obra en cuestion. Algin autor, como Francisco Ja-
vier Cobos y Rodriguez, vocal facultativo de la Comi-
sién espanola en la Exposiciéon Universal de 1867, se
permitié sefialar, ante la abrumadora presencia de da-
tos estadisticos, que aunque éstos arrojaban alguna luz
sobre el estado de la ensefianza en un pais, no era me-
nos cierto que no bastaban “para darla a conocer en su
organizacion y en sus detalles, en sus medios de accion
y en sus resultados” (60). Pero este parco escepticismo
dificilmente fue compartido hasta las dos ultimas dé-
cadas del siglo.

Debe tenerse presente que, considerada como
ciencia, la Estadistica llegd tardiamente a Espafia. La
primera obra que puede considerarse verdaderamente
como un manual de dicha disciplina escrita por un ma-
tematico espanol es el Tratado elemental de Estadisti-
ca, de José Maria Ibdfiez, publicado en 1844 (61). Por
otro lado, la aplicacién de esta ciencia al ramo de la ins-
truccion publica precisaba, en cualquier pais, de una
organizacion centralizada y de un personal especifico
que hicieran posible la recogida de los datos. A dife-
rencia de Francia, pais que al iniciarse el siglo pasado
contaba ya con cuadros bastantes precisos, Espaiia ado-
lecid de su falta hasta el ultimo tercio del XIX, aunque
contara con unos pocos datos dispersos y no siempre
referidos a la totalidad del pais. Ya en 1839 y en 1841,
La Sagra y Manuel Benito Aguirre, respectivamente,
tuvieron que construir ellos mismos un esbozo estadis-
tico de la instrucciéon publica en Espafia para poder
contestar los datos presentados por Ducpétiaux; y sélo
consiguieron hacerlo extrapolando los que conocian de
algunas provincias, que no todas. En otro campo dis-
tinto, Ballesteros y Fernandez Villabrille solicitaron en
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sendas memorias una estadistica comprensiva de los
sordomudos y de los ciegos de Espaiia; y esto ocurria
cuando ya se habia consumido mas de medio siglo, y
cuando los paises que ellos visitaron hacia ya afios que
contaban con ellas -en particular Francia- como un me-
dio indispensable para organizar adecuadamente su
educacién. Aun un ditimo ejemplo, no ya de la consa-
bida ausencia de estadisticas relativas a la educacion
en Espafa, sino de como este hecho empujoé a los au-
tores espafioles a confiar casi a ciegas en las obras de
los estadisticos extranjeros. Nicoldas Diaz y Pérez, pe-
riodista y significado militante en las filas del movi-
miento socialista de Pérez del Alamo, en dos obras -pu-
blicadas respectivamente en 1877 y 1885- tomaba los
datos estadisticos del informe que Levasseur presenté
a la Sociedad Geografica de Francia,..., jincluso para
Espafia! (62) Claro que en buena parte no es dificil
comprender porqué lo hizo, puesto que Levasseur si-
tuaba a Espaifia justo en el término medio de los logros
alcanzados por los paises europeos. De todos modos,
el recurso a los estadisticos extranjeros fue inevitable
hasta para La Sagra, pues si bien critico el mal lugar en
el que Ducpétiaux colocd a Espana -y se preocupd de
rehabilitarla-, no es menos ciertc que este hecho no le
1mpidié transcribir el resto de los datos estadisticos que
el autor belga presenté y que figuraron en un apéndice
a la obra de La Sagra con el titulo de “Résumé statis-
tique sur l‘instruction primaire en Europe et en Amé-
rique” (63).

De forma que los espanoles se debaten entre ex-
tractar lo que les interesa de las obras estadisticas ex-
tranjeras y criticar, cuando esto ocurre, la mala situa-
cién en la que dejan el estado de la instruccién piblica
en Espafa. Repetidas veces hemos acudido a Fernan-
dez Vallin y a su respuesta a la obra de Manier; ahora,
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con todo, debemos afadir a las consideraciones que an-
tes se hicieron que, al margen de los aspectos relacio-
nados con la rehabilitacion de Espana, Fernandez Va-
llin no desaproveché la ocasion para reflexionar con
sumo acierto sobre la problematica del empleo de Ia es-
tadistica en.la cuantificacidén de los logros de la educa-
cion popular. Las diferencias entre el mapa de Manier
v el de Fernandez Vallin se explican por los diferentes
datos empleados, pues mientras el primero se sirvié de
los porcentajes de personas que sabian leer y escribir,
este otro prefirié barajar el porcentaje de alumnos asis-
tentes a escuelas primarias, siempre sobre el total
poblacional;

“...dato que ofrece siempre una gran exactitud, y que
con su movimiento anual revela mejor el grado y pro-
greso de la cultura general de cada pais. La asistencia a
las escuelas debe ser, en efecto, el criterio de la ilustra-
cién publica, porque reiine en una sola comparacién nu-
mérica con los habitantes, todas las condiciones que
pueden exigirse respecto de la nacidn, de la familia, del
individuo y de la organizacién y estado de este impor-
tantisimo servicio.” (64)

Sin embargo, Fernandez Vallin prefirié no aden-
trarse en los problemas intrinsecos de las estadisticas,
como la recogida de los datos, la unificacion de crite-
rios,... Elementos ambos que, en una propuesta como
la suya que involucraba a los gobiernos de todas las na-
ciones europeas y aun de América, habian de ser capi-
tales. Se limitd, por tanto, a sugerir una propuesta ex-
tremadamente importante y que recuerda mucho la ac-
cién actual de organismos internacionales como el
B.I.E. Tal vez convencido de que no seria aceptada, la
desarrollo hasta en los ultimos detalles para mostrar su
interés; asi, presenté un modelo de cuestionario a re-
llenar por cada gobierno en el que se establecian, a
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grandes rasgos, las siguientes categorias: poblaciéon y
extension del pais, nimero de escuelas, alumnos y
maestros (por niveles - de 2 a 6 afios de edad, de 6 a
12yde 12 a 15, y por sexos -), numero de edificios, pre-
supuesto anual de gastos, escuelas de adultos y domi-
nicales, escuelas de artes y oficios, escuelas normales,
y escuelas de sordomudos y de ciegos. Advertia, al fi-
nal del cuestionario, que debian “completarse estos da-
tos estadisticos con una sucinta resefia de la organiza-
cion de la ensefianza, enumerando las materias que
abraza el programa de cada escuela” (65). E inventan-
do los datos de un inexistente pais, rellené el modelo.

Pero volviendo a la rectificacién del denominado
“mapa de la ignorancia” de Manier, construyd el que, se-
gin él, era el Mapa-mundi de la instruccion popular en
Europa en 1878, dividiendo los paises en cuatro ca-
tegorias:

- paises muy adelantados, “donde la instruccién
popular es casi general” y entre los que se encuentran
Suiza, Alemania, Suecia, Dinamarca y Francia, en este
orden. Todos ellos presentaban una razén de alumnos
sobre la poblacién total superior al 13 %.

- paises bastante adelantados, “donde una parte
considerable del pueblo no sabe leer ni escribir”, y que
son Bélgica, Noruega, Holanda, Espaiia y Gran Breta-
na, siempre en este orden y con un porcentaje que 0s-
cila entre el 13 % y el 9 % (este dltimo compartido por
Espaiia y Gran Bretana).

- paises atrasados, “en los que la mayor parte de
la poblacién no sabe leer ni escribir”, y que son, en el
siguiente orden, Austria-Hungria, Italia, Grecia y Por-
tugal, con un porcentaje comprendido entre el 9 % y el
5 %.

- vy, finalmente, paises muy atrasados, “donde la
casi totalidad de la poblacién no sabe leer ni escribir”,
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grupo constituido por el Imperio de Rusia y la Turquia
europea y en el que figuraba Espafia, segin Manier. En
este caso el porcentaje estaba comprendido entre el 5
% vyell %.

Huelga decir que estos limites y categorias no se
justifican en ningin momento; Fernandez Vallin se li-
mita a asumir los propuestos por Manier. Por otro
lado, dedica unos breves pdrrafos a cada pais, en los
que comenta datos como el niumero de escuelas o la ci-
fra global de su presupuesto (exceptuando el caso de
Turquia, “por falta de datos recientes y debidamente
comprobados™). Todos los datos utilizados se presen-
tan al lector en forma de cuadro comparativo de la ins-
trucciéon popular en Europa, un cuadro en el que figu-
ran, por una parte, los paises agrupados en las cuatro
categorias, y, por otro, su extension, poblaciéon, nime-
ro de escuelas, de alumnos y el presupuesto de gastos
en instruccién. Este cuadro comparativo, de orden
cuantitativo y no cualitativo como en el caso de San-
tiago Julia, constituye la base sobre la que Fernandez
Vallin construyé su Mapa-mundi, con la particularidad
-a diferencia del de Manier- de haberlo completado:

“...con una serie de figuras en cuya parte media aparece

la poblacién total de cada Estado, determinando la an-

chura de la sombra su mayor o menor densidad; en la
parte superior se ve el nimero de escuelas, y en la infe-
rior el de los alumnos que concurren a las mismas, in-
dicando igualmente la sombra respectiva su compara-
cién con la poblacién absoluta. El primer nimero de la
izquierda marca los habitantes por cada escuela; el se-
gundo los habitantes que corresponden a cada alumno;
el primero de la derecha, los alumnos que por término
medio asisten a cada escuela; y el ultimo, la cuota me-
dia, expresada en pesetas, que corresponden a cada ha-

bitante por los gastos totales de la ensefianza popular.”
(66)

283



La originalidad de Ferndndez Vallin no consiste
propiamente en el mapa, sino en las figuras anejas que
amplian la informacion en él contenida y que consti-
tuyen el primer intento de representar los sistemas edu-
cativos, graficamente, en atencion a criterios exclusiva-
mente cuantitativos que van mas alld de la mera enu-
meracion de cifras.

Pedro de Alcantara Garcia, uno de los mas genui-
nos representantes de la pedagogia positivista en Espa-
fia, calificé de optimistas las consideraciones de Fer-
ndandez Vallin sobre el lugar relativo de Espafia en Eu-
ropa en punto a la instruccién popular -y en esto, afios
mas tarde, insistio también Ricardo Rubio-, pero, pese
a todo, acept6 el procedimiento estadistico que sugeria
aquel matematico. En el volumen II de su Teoria y
practica de la educacion y la ensefianza, dedicado a la
educacion popular, se contienen dos capitulos de nota-
ble interés. El primero, “Resumen del estado de la edu-
cacion popular en Espafia compardndolo con el que al-
canza en las demas naciones de Europa”, fue entera-
mente elaborado a partir de varias obras estadisticas
principalmente francesas, y presenta los principales dé-
ficits espanoles, en materia educativa, desde una pers-
pectiva cuantitativa. El segundo, que no es un capitulo
en si, sino un apartado del anterior, da “idea de los da-
tos que permiten apreciar el estado de la educacién po-
pular en un pais”, que, a pesar del prometedor titulo,
son fundamentalmente nada mas y nada menos que las
estadisticas completadas con referencias de orden cua-
litativo. Asi lo justifica él mismo:

“Apréciase ésta (la educacién popular) principalmente
por el numero de individuos que en una nacién poseen
la ensefanza elemental, por el de escuelas que hay en
la misma, por el de las instituciones auxiliares que con
éstas concurren a la difusién de la cultura general, por



el numero de los nifios que la reciben en las escuelas,

por el niimero, cultura y condicion social de los Maes-

tros que las regentan y, en fin, por las sumas que en el

pais de que se trate se consagran al sostenimiento, di-

fusién y mejora de la llamada primera ensefianza”. (67)

Hasta aqui, salvo en lo que respecta a la cultura y
condicion social de los maestros, nada diferencia este
planteamiento del de Ferndandez Vallin, del que crono-
logicamente sé6lo le separa un ano. También, sin em-
bargo, en lo que respecta a completar los datos estadis-
ticos con algunas observaciones de orden cualitativo,
Pedro de Alcdntara Garcia comparte la opinion de Fer-
nandez Vallin:

“Todos estos datos -prosigue- son otros tantos factores

cuya suma da la medida de la cultura general de los pai-

ses, si bien debe advertirse que, para que esta medida
sea exacta, es necesario apreciar aquellos datos no sélo
en su valor numérico, sino también y con preferencia
en lo que puede llamarse su valor cualitativo; no solo
en lo que de exterior tienen, sino a la vez en lo que in-

trinsecamente valgan.” (68)

Como quiera que el objetivo final de este autor es
desvelar el estado actual de la educacién popular en Es-
pana, en ningin momento introduce parametros que
sugieran una voluntad interpretativa. Para cada tema,
presenta el estado de la cuestion en Espafia y, seguida-
mente, los logros conseguidos en el extranjero, “que al
dar motivo para establecer comparaciones, nos permi-
tan apreciar el verdadero estado de nuestra primera en-
sefianza” (69). Ante la dificultad de hallar datos esta-
disticos homogéneos, suscribié totalmente la propues-
ta de Fernandez Vallin, no sin antes sugerir que se afia-
dieran dos nuevos tipos de datos. Los primeros debian
permitir no ya juzgar el estado actual de la educacién
popular en cada pais, sino sus resultados transcurridos
ciertos anos:
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“Hoy que se anhela una estadistica de la instruccion po-
pular hecha bajo un mismo tipo o patrén en todos los
paises, no debiera olvidarse que los datos concernientes
a la instruccion de los habitantes por edades y por sexos,
a la de los mozos que se reclutan para el ejército, a la
de los penados, etc., debieran entrar a formar parte de
esa estadistica para que fuese completa y satisficiera los
fines que con ella se persiguen. (...)... pues que con ser-
vir sobremanera para revelar el estado de la educacion
popular en los diversos paises, ayudarian mucho a po-
ner en claro los resultados que en cada una de las na-
ciones se obtienen de la primera ensenanza propiamen-
te dicha.” (70)

Por la misma razon, también deberian entrar a
formar parte de dicha estadistica:
“Las instituciones que con y sin cardcter oficial contri-
buyen al fomento y mejora de la educacién popular y
al progreso y difusion de los estudios pedagégicos, como
las bibliotecas escolares, populares y pedagogicas: los
museos y cajas de ahorros escolares; los certdmenes, las
conferencias y los congresos de la misma clase; las con-
ferencias populares; las asociaciones que tienen por ob-
jeto la difusiéon de la ensefanza en el pueblo...” (71)

Lo que quiere Pedro de Alcantara Garcia no es un
mero resumen estadistico de la educacién popular, sino
una sintesis que refleje, en pocas palabras, el movi-
miento pedagdgico y educativo de cada pais.

Aunque, como hemos podido constatar, este au-
tor recoge y amplia en lo sustancial la propuesta de Fer-
nandez Vallin, ademads reflexiona sobre los problemas
intrinsecos, en primer lugar, de las estadisticas que, por
su caracter general, impiden comparaciones verdadera-
mente homogéneas. Este es el caso del valor relativo
de las cifras sobre la asistencia escolar, que no por ma-
yores significan siempre un mejor estado cualitativo.
Asi:
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“La desigualdad de condiciones de las escuelas y de las
localidades en que se hallan establecidas exigen que para
el estudio a que se prestan estos guarismos pueda ha-
cerse de una manera mas completa y con resultados mas
positivos, que las comparaciones que dejamos hechas
se hicieran teniendo ademads en cuenta la importancia y
cardcter de las respectivas poblaciones; porque es claro
que mientras hay escuelas en que la asistencia de 80
alumnos es escasa, hay otras en las que 50 nifios son de-
masiado; también influyen en que la asistencia de un
nimero dado de alumnos sea o no excesiva, el nimero
de personas que desempenia el servicio facultativo en
cada escuela.” (72).

En segundo lugar, encuentra parecido problema en
la discusion del gasto publico en ensefianza. Para em-
pezar, en algunos paises como Espafia intervienen va-
rios niveles de los poderes piiblicos en la financiacion
de la educacién, no siempre tenidos en cuenta. Pero,
por otra parte, los gastos deben relativizarse buscando
la razén anual por habitante:

“...dato que, después de todo, es el mas seguro y gene-
ral, pues los resultados que arroja la comparacion del
presupuesto con el total de escuelas y de alumnos no
siempre puede tomarse como guarismo seguro, en cuan-
to que el nimero de unas y de otras estd sujeto a mu-
chas circunstancias, de las que resulta a veces que un
pais que paga mds que otro por escuela, pague menos
que éste por alumno y viceversa, bien porque con me-
nos escuelas sostenga igual nuimero de alumnos, ora
porque la frecuentacidén de éstos sea irregular y no al-
cance a todos los que debiera y para los que las escuelas
ofrezcan plazas, o ya por otras causas de indole analoga
a éstas que apuntamos.” (73)

No encontramos en los precursores espafioles mas
reflexiones tedricas sobre el empleo y las dificultades
de las estadisticas hasta tres afos antes del fin del si-
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glo. Sin embargo, entre la publicacion de Pedro de Al-
cantara Garcia (1879) y la de Carlos Groizard (1897),
a la que ya nos referimos, las estadisticas siguen desems-
penando un papel importante como vehiculo de infor-
macién sobre el estado de la ensefanza en el extranje-
ro. Buena prueba de ello son las dos hojas impresas
probablemente en 1884 por el Museo Pedagégico de
Instruccién Primaria. La primera de ellas recoge datos
estadisticos sobre la ensefianza elemental en cincuenta
paises, incluyéndose las siguientes categorias para cada
uno de ellos: poblacion, edad escolar (en aiios), pobla-
cidn en edad escolar, nimero de escuelas de ensefianza
elemental, nimero de alumnos y nimero de maestros.
La segunda hoja, que recoge datos de sesenta paises,
amplia las categorias con la forma de gobierno, el ni-
mero de escuelas normales y de maestros en ellas, el nu-
mero de escuelas y de profesores de ensefianza secun-
daria, el nimero de universidades y de sus estudiantes
y, por iltimo, el presupuesto estatal para educacién.
Contrariamente a lo que podria pensarse, la recogida
de los datos no fue realizada por el propio Museo, sino
que ambas hojas fueron traducidas de los estadillos pu-
blicados por el Bureau of Education de los Estados Uni-
dos, hecho que explica también la notable presencia de
colonias britanicas en ambas hojas en detrimento de
otros paises soberanos.

De poco sirvieron, en consecuencia, los esfuerzos
de Ferndandez Vallin secundados por Pedro de Alcan-
tara Garcia para estimular el fortalecimiento de una es-
tadistica de la educacidon netamente espanola. Como se
avanzo, el unico autor, ya en 1897, que de algin modo
sigui6 su linea de reflexién fue Carlos Groizard y Co-
ronado, quien dedicé un capitulo de su obra La Ins-
trucciéon Piblica en Espaia a la cuestion de la “estadis-
tica comparada de la instruccién primaria”. En ella
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muestra su confianza en la estadistica, siempre y cuan-
do, como habia solicitado Ferndndez Vallin, se garan-
tice su continuidad a lo largo de los afios, como un me-
dio para conocer el verdadero desarrollo de los siste-
mas educativos desde una perspectiva comparativa.
Tras presentar los cuadros estadisticos de Levasseur,
de Ferndndez Vallin y el suyo propio, “elaborado se-
gin las ultimas estadisticas”, presenta, como ya va
siendo nota obligada, la organizacion de la ensenanza
en los principales paises. En su propio cuadro, Groi-
zard se basa en el de Ferndndez Vallin, aunque con
ciertas modificaciones implementadas para obtener
siempre unos porcentajes relativos que faciliten la com-
paracion, incluyendo: extensidon del pais, poblacidn,
nimero de escuelas, de alumnos, gasto publico en en-
sefianza, numero de habitantes por escuela, nimero de
alumnos por escuela en centros publicos, nimero de
alumnos en centros piblicos por cada cien habitantes,
nimero de alumnos en centros piblicos y privados por
cada cien habitantes, gasto por escuela, gasto por alum-
no y gasto por habitante.

Lo mas destacable de Groizard es, sin duda algu-
na, haber sido el primero en senalar como la falta de
homogeneidad en los términos de la comparacion, asi
como otras dificultdes derivadas de la falta de unidad
de criterios en la recogida de los datos, en su formula-
cidén e incluso en su naturaleza, convertian en poco fia-
bles las estadisticas comparativas de la educacién:

“Nada hay tan dificil como formular un cuadro exacto
de la Estadistica comparada de la instruccién primaria.
No solamente dificulta esta empresa ia carencia de da-
tos completos respecto a no pocas naciones, y €l poco
crédito que nos merecen los avances de nuestra Estadis-
tica, sino que no es ficil lograr término de comparacion,
por la falta de homogeneidad en las bases que se han de
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comparar. Las instituciones de ensefianza popular dife-
réncianse notablemente de unos paises a otros, y los en-
casillados de los cuadros de las Estadisticas de los Esta-
dos modernos no guardan armonia, ni obedecen a prin-
cipios establecidos. Los datos difieren y las conclusio-
nes que se deduzcan de ellos careceran de exactitud y
de eficacia para juzgar el estado de la instruccion pri-
maria. Si las cifras que figuran en las estadisticas no son
de la misma naturaleza y no son recogidas y formula-
das de la misma manera, los resultados de la compara-
ci6n tendran que ser falsos. Estas Estadisticas compara-
das, interin no se llegue a un acuerdo internacional para
organizar sobre bases homogéneas la Estadistica de la
instruccién popular, tendran que limitarse a ser mani-
festaciones de un buen deseo, nunca expresion exacta
de la verdad cientifica.” (74)

El lector habra advertido indudablemente el apo-
yo que Groizard ofrece a la iniciativa de Ferndndez Va-
llin, que deberia suministrar esa homogeneidad inter-
nacional que tanto le preocupd. Acaso solo quepa re-
sefiar, ademas, la tinica ocasion en que la comparacion
-eso si, de datos en principio objetivos como los esta-
disticos- se relaciona de algin modo con una preten-
sién cientifica.

En ultima instancia, debe sefialarse también una
ausencia en relacion con el empleo de las estadisticas
por parte de los precursores espaiioles y que, indirec-
tamente, ya sali6 a la luz: a diferencia de los autores ex-
tranjeros, y en particular de los franceses que como es
sabido contaban con una administracion educativa lo
suficientemente potente y centralizada, a la vez que
convenientemente ramificada y especializada, jamas
ningin espafiol 0s6 introducirse plenamente en las di-
ficultades que debia de entrafiar una obra especifica-
mente dedicada a la estadistica de la instruccion publi-
ca en cualquiera de sus niveles, pues, al fin y al cabo,
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por su reducida extension y su finalidad tantas veces re-
saltada, la de Fernandez Vallin dista mucho de aseme-
jarse a las obras cldsicas en materia estadistica, france-
sas o americanas, del sigio XIX.

De la descripcion a la interpretacion de los resultados

El elemento final con el que poder constrastar la
profundidad y la evolucion de la metodologia de los
precursores espafoles es, en resumidas cuentas, un
avance lo que sera definitivamente el género compara-
tivo en el primer tercio del siglo XX. En repetidas oca-
siones se ha sefialado que el origen real de la Educa-
cién Comparada se produjo en el momento en que la
pura descripcidn de los sistemas educativos fue cues-
tionada por Sadler, puesto que s6lo una adecuada in-
terpretacion de los datos -de las diferencias, cuando se
trata de comparaciones- puede sefalar las causas, fuer-
zas o factores en cuya interrelacién se hace inteligible
un sistema educativo. Por ello, no sin razon, Hilker se-
falé la existencia de dos tendencias que arrancan del
siglo XIX: la “subjetivo-impresionista” en la que las
impresiones subjetivas de los autores constituyen el ni-
cleo central de su estudio sobre uno o varios sistemas
educativos, y otra “objetiva” en la que la preocupacion
de los autores es la recogida objetiva de unos datos, los
mas precisos posible, de modo que los sistemas educa-
tivos se presenten libres de cuantas opiniones o prejui-
cios existan en la mente del observador. Si a la prime-
ra corriente pertenecieron autores como Cousin, Ar-
nold, Thiersch o Mann, en la segunda deberian incluir-
se principalmente los grandes estadisticos como Levas-
seur o Harris (75).

Hasta ahora hemos podido comprobar la existen-
cia de una y otra corriente entre los precursores espa-
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fioles, pero queda por ver hasta gué punto ambas con-
fluyeron en una evolucidn que debia de conducir hacia
estudios de cardcter interpretativo. Sobre este extremo
tratamos con cierta extensién en el capitulo introduc-
torio en lo que respecta a los precursores extranjeros y
su interés por patentizar aquellos factores explicativos
de las diferencias entre diversos sistemas educativos y,
a fin de cuentas, de la preeminencia de unos sobre otros
a tenor de sus resultados.

Sin embargo, para los espafioles no existid en todo
el siglo XIX mads que una sola fuerza capaz de explicar
porqué unos paises eran tan superiores a los demas, y
en especial a Espana, en materia educativa. Y esta fuer-
Za no es otra que lo que para los autores de la primera
mitad del siglo XX caia dentro de la genérica denomi-
nacion de “caracter nacional”. Claro que es posible in-
troducir ciertas matizaciones puesto que, como pudi-
mos comprobar en el caso de Carmen Rojo y, mds re-
motamente, de Ramoén de la Sagra, la educacién, para
algunos, formaba parte de un todo sélo comprensible
en su adecuado contexto. Pero estas reflexiones fueron
extremadamente puntuales y en ningun caso, fueron
mas alla, prescindiendo de una enumeracién de los fac-
tores que, a sus 0jos, condicionaban el desarrollo y po-
derio de los sistemas educativos. Si ya es dificil encon-
trar en ellos estudios verdaderamente comparativos, y
no puras yuxtaposiciones de datos, atin habia de serlo
mads hallar atisbos de explicacidn o interpretacion.

Uno de los primeros autores que recurrié a la
amalgama del cardcter nacional fue Vicente Barrantes
y Moreno (1829-1898), periodista, politico liberal, con-
sejero de instruccion publica y consejero de adminis-
tracion de Filipinas. Precisamente en una obra dedica-
da al estado de la instruccién primaria en estas Islas,
publicada en 1869, se resistia a comparar el estado de
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la ensefianza en Espana con determinados paises, los
no meridionales, y decia:

“...olvidemos que en Suiza se cuenta un alumno por
cada cuatro habitantes. y en el canton de Vaud, por cada
20 nifios van 19 a la escuela, mientras en el Tyrol (sic),
la Bohemia y la Moravia va el 99 por ciento; olvidemos
que en ¢l Wurtemberg cada grupo de poblaciéon de 30
fuegos, o sea de treinta casas, estd obligado a mantener
una escuela; de modo que sélo un 3 por cento de habi-
tantes carece de los primeros rudimentos de instruccion,
y que en Suecia sélo el uno por mil jcosa maravillosa!
no sabe leer; olvidemos todo esto, que no es aplicable
a los paises meridionales, ni puede serlo acaso jamas, y
que en cambio nos inspira un desaliento impropio de
hombres pensadores, para fijarnos en lo que acontece a
los pueblos andlogos al nuestro, donde los gobiernos
han tardado mucho en comprender sus verdaderos de-
beres respecto a la ensenanza publica.” (76)

Habiéndose referido a los paises meridionales, se-
ria 16gico encontrarse ahora, por ejemplo, con Portu-
gal, Italia o Grecia como paises equiparables a Espana.
Paradodjicamente, Barrantes considera que estos paises
deben ser Francia y... Rusia.

En este caso, también el grueso de las referencias
que ahora nos interesan se ubican en las dos ultimas dé-
cadas del siglo. A principios de los anos 80, José Hos-
pital y Frago, director del Real Colegio de San Loren-
zo del Escorial, interesado en encontrar elementos or-
ganizativos aplicables a su caso en los internados eli-
tistas de Europa, viendo la poca vigilancia a que eran
sometidos los internos en Public Schools inglesas se do-
lia de la imposibilidad de seguir el mismo criterio en
Espafia “porque este sistema -senalaba- presupone en
el alumno habitos de dirigirse a si mismo, que no es-
tdn en consonancia con nuestras inclinaciones y cos-
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tumbres; y desgraciadamente, sin ser ingleses en nues-
tro modo de ser y sin entregarse nuestros jovenes, en
sus momentos de recreo, a los juegos nacionales que
tanto favorecen al sistema de educacién inglés” resulta
inviable organizar la vida de un internado en Espana del
mismo modo (77).

En 1882, Rafael Torres Campos insistia todavia
en la importancia que los juegos nacionales como el
cricket, ¢l football y el lawn-tennis desempefiaban en
el fortalecimiento del caracter del alumno inglés. “Una
de las causas -decia- que contribuyen a la superioridad
de la raza anglosajona es la separacion entre la vida del
hombre y la del nifio. En todas las edades se atiende a
la reconstitucion de las fuerzas, y no es extrafio ver a
un personaje o a un alto dignatario tomar parte en los
juegos nacionales;... tal importancia se da a los ejerci-
cios del cuerpo” (78).

También en el mismo afio, Rafael Monroy vy Bel-
monte tachaba de “malévola” la influencia que la raza
latina habia ejercido en los pueblos de la América me-
ridional, expresandose del siguiente modo: “Algo de-
bié penetrar en las Reptiblicas de Méjico y Guatemala
la indole de la raza latina, cuando alin conservan sus
preocupaciones, la inquietud de su cardcter impresio-
nable y esa indiferencia en aceptar el medio civilizador
de la escuela que distingue a los pueblos del mismo ori-
gen” (79).

En términos generales, los autores que sacan a re-
lucir el caracter nacional, alguna vez identificado ex-
clusivamente con la raza predominante en el pais, con-
cuerdan siempre en la superioridad de los pueblos an-
glosajones y teutonicos sobre los latinos y meridiona-
les. Alabanzas recibieron los teutonicos en particular
de Eugenio Sisay Aillaud, que veia en ellos una gran
“fuerza de voluntad” y un “espiritu nacional y practi-
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co” (80). Lo mismo puede afirmarse de Adolfo Posa-
da, gran admirador de la Universidad alemana, quien
en un capitulo de su obra Ideas pedagégicas modernas
dedicado a las escuelas suizas afirmaba que era “tan ge-
neral el apego que en Suiza se tiene a la ensefianza, que,
lo mismo entre los pueblos de la raza teuténica que en
los pertenecientes a la raza céltica, el problema de la
educacion esta por sobre todos los problemas” (81).
Aun mas, dentro de la misma Suiza fue capaz de re-
marcar el mayor desarrollo educativo de aquellos can-
tones con mayor presencia teuténica:
“Sabido es de todos los que, mds 0 menos, conocen la
historia de este pueblo singular, que el predominio que
poco a poco han alcanzado los cantones de origen teu-
ténico, se debe principalmente a la preferencia que han
dado a la instruccion publica, cosa que, reconocida por
los cantones de origen latino, hizo a éstos moverse y tra-
bajar a fin de reconquistar el terreno perdido...” (82)

Esta es, por tanto, la creencia dominante: el factor
que con mayor fuerza opera en el desarrollo educativo
de un pais es su caracter nacional o, también, la raza
predominante de sus habitantes. Sin embargo, es posi-
ble encontrar referencias dispersas que sitiian este fac-
tor en consonancia con otros muchos, aunque de for-
ma mucho m4ds escueta y generalmente sin explicacion
alguna. Veamos tan solo dos ejemplos.

En 1841, Manuel Benito Aguirre al reflexionar so-
bre el papel desarrollado por los exiliados espaioles en
la evolucién educativa del pais se mostré poco parti-
dario de las copias e importaciones que aquellos traje-
ron de su exilio, haciendo un verdadero inventario de
los factores que pueden influir en el éxito o fracaso de
una innovacién educativa;

“..la reflexién aconseja no dejarse arrebatar de pensa-
mientos que deslumbran y de practicas cuyo aparato ex-
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tertor seduce y ciega; como la situacion topografica del

pais, las costumbres de sus habitantes, el estado de su

ilustracién y otras varias razones accidentales de no me-
nor consecuencia, no siendo comunes, no siendo unas

mismas en todos los pueblos, hacen que los sistemas y

los métodos de ensefanza dejen de serlo igualmente, es

indudable que no estamos en el caso de hacer una co-
pia servil de todo cuanto alld (en el extranjero) se prac-
tica, y no es oportuno ni conveniente entregarnos en ne-
gocio de tamana importancia a una ciega imitaciéon.”

(83)

Y como ejemplo irrebatible de su teoria, manifes-
taba que €1, admirador del buen estado en que se en-
contraba la instruccion publica en Inglaterra, “no qui-
siera que se adoptara en mi patria como dogma de edu-
cacion el principio de dejar hacer (laisser faire), que
alli se ha proclamado” (84).

Que los espanoles no estuvieron muy interesados
en poner de relieve elementos interpretativos en sus es-
tudios sobre la ensefianza en el extranjero lo demues-
tra suficientemente el hecho de que no encontraremos
unas consideraciones similares a las de Manuel Benito
Aguirre hasta treinta y siete afnos después, en 1878, y
entonces serd en alguien acostumbrado por su oficio -la
arquitectura- a observar cémo el contexto influye en el
desarrollo de las producciones humanas -en su ¢aso, en
la arquitectura escolar-. Por ello afirmaba: “no vaya-
mos a buscar tipos de escuelas diferentes de los que a
nosotros convienen en paises cuya raza, costumbres y
latitud son casi las nuestras, como sucede a Portugal,
Italia y Francia” (85). Por el contrario, de las escuelas
de los Estados Unidos, asi como las “de otras naciones
que, aunque europeas, difieren mucho por sus costum-
bres, raza y clima, de la nuestra, solo podran ofrecer-
nos algun detalle aprovechable, pero pocas veces o nun-
ca un conjunto que satisfaga a nuestras necesidades”
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(86). Desgraciadamente estas apreciaciones que Enri-
gue Maria Repullés y Vargas hacia con referencia ex-
clusiva a los edificios escolares no llegaron a ser am-
pliadas al conjunto del sistema educativo en lo que
quedaba de siglo.

Una adltima referencia debe hacerse, con todo, al
prélogo que Santiago Alba hizo a la version espariola
de la conocida obra de Demolins A quoi tient la supe-
riorité des anglo-saxons. De hecho en esta obra se in-
vertian los términos, pues ahora era la escuela la que
influia decisivamente en la configuracién del caracter
nacional, junto a las distintas actitudes hacia la vida
privada y la vida publica y politica. Claro que el plan-
teamiento de Alba no era original, pues reproducia fiel-
mente, aplicandolo a Espana, el esquema que Demo-
lins habia ideado para explicar la superioridad anglo-
sajona sobre los franceses. Para Alba era, en suma, pre-
ciso declarar “que la organizacion de la ensehanza pu-
blica en Espafia no responde ni a las necesidades espe-
ciales del pais (organizacidn social, psicologia y fisio-
logia nacionales, clima, cultivos, industrias, etc.), ni a
las universales de la época...” (87).

Quedaba por explicar, como siempre a lo largo del
siglo XIX, de qué forma intervenia cada uno de los fac-
tores enumerados, cudl era su peso especifico y si exis-
tia una relacién biunivoca con el sistema educativo.
Pero este tema, desde luego, no preocupd para nada a
los precursores espanoles, del mismo modo que sus re-
flexiones sobre la comparacién, el método a seguir en
el estudio de los sistemas educativos extranjeros y el
empleo de las estadisticas no son mas que avances de
cuestiones que, sin duda, formaron parte integrante de
las preocupaciones de los cultivadores de este género
pedagdgico en la Esparia del primer tercio del siglo XX.
Sin embargo, por ahora, eso estd aun por demostrar.
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Epilogo: Pero, ;fueron realmente
precursores?

En el desarrollo historico de cualquier ciencia o sa-
ber especifico, suelen considerarse precursores aquellos
estudiosos que, generalmente sin tener conciencia de
ello, se avanzan a su tiempo bien sea en el objeto for-
mal o en el objeto material cuya definicién precisa no
llegara hasta arios mas tarde de haber dado a la luz,
ellos, sus descubrimientos o sus planteamientos meto-
dologicos. Por lo general, tratandose como se trata de
precursores, raras veces llegan a identificar su objeto
de estudio y su método como algo que en un futuro
préoximo se constituird en una especialidad definida,
con una denominacidn concreta y un grupo de perso-
nas que trabajan conscientemente como especialistas
en ese saber especifico.

Con la Educacion Comparada no podia acontecer
de otro modo. Seria un vano intento pretender que an-
tes del primer tercio del siglo XX los autores que cul-
tivan el estudio de los sistemas educativos se perciben
a si mismos como miembros de una comunidad de es-
pecialistas, por no hablar ya de una comunidad cienti-
fica. Basta tan so6lo con tener en cuenta la desconexidn
existente, tanto a nivel nacional como internacional,
entre los diversos autores decimononicos, asi como la
ausencia de un término especifico que designe y des-
criba su quehacer con cardcter exclusivo y, por supues-
to, la falta de consciencia de estar contribuyendo a de-
sarrollar ese saber que, en ningiin momento, llegan a
definir ni en su objeto formal ni material.

En esa medida, nadie negara que los autores espa-
noles que han ido desfilando a lo largo de las pdginas
que anteceden puedan agruparse bajo otra denomina-
cidn distinta a la de “precursores”. Sin embargo, y esto
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es lo verdaderamente novedoso, algunos de ellos pare-
cen avanzar esa conciencia de estar contribuyendo a la
generaciéon de un saber especifico.

Probablemente no hayan pasado inadvertidas las
referencias de Rafael Maria de Labra a Hippeau como
“el publicista que mas ha hecho en Francia por la Ins-
truccion publica comparada”, como queriendo signifi-
car que, para Hippeau y otros autores no franceses, la
Instruccion publica comparada constituia su quehacer
predominante, su objeto de estudio y de dedicacion.
Cierto es que la referencia en cuestion se produce casi
en los albores del siglo XX -concretamente en 1894-,
pero, aun asi no deja de ser sorprendente. Tres afios
después, por citar otro ejemplo en la misma linea, Car-
los Groizard dedicaba un capitulo de su obra a un ob-
jeto preciso que él denomind “estadistica comparada
de la instruccién primaria”, objeto entre cuyos estudio-
sos se incluyd, junto a Levasseur y Ferndndez Vallin.

Pero el caso mas sorprendente es el de Santiago Ju-
lida Montllor, el autor que por primera vez en Espafa
se refiere a la existencia de una “pedagogia compara-
da” -con estas mismas palabras-, en la que rehisa, por
humildad tal vez, figurar como cultivador: “nuestro
propésito -afirma en la introduccion a su obra- no es,
faltos de méritos y conocimientos suficientes para ello,
hacer un estudio de pedagogia comparada, sino presen-
tar algunas observaciones sobre nuestra ensenanza pri-
maria y secundaria...” (88). Nosotros, sin embargo, he-
mos podido comprobar que este doctor en ciencias y
profesor de la Escuela Industrial y de la de Artes y Ofi-
cios de una ciudad de provincias y que tan soélo, segin
parece, escribid la obra de la que extractamos el ante-
rior fragmento en 1888, es uno de los esparioles que
con mayor profundidad reflexioné sobre la utilidad de
la comparacién aplicada al ambito pedagogico.
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Las referencias que antes citamos de Labra y de
Groizard revelan, con todo, que el empleo de esta ge-
nuina denominacién no fue secundado por ningin au-
tor posterior, 1o cual no es mds que un sintoma de esa
falta de conciencia entre los autores espafnoles del siglo
XIX de estar tomando parte en la configuraciéon de un
ambito de estudio especifico. En otras palabras, ni aun
teniendo en cuenta la cita de Julid podemos mas que
considerar a los autores aqui estudiados como pre-
cursores.

Por otra parte, cabe preguntarse de donde prove-
nia el término empieado por aquél, pues nos resistimos
a considerarlo como fruto de un inspiracion fortuita en
la medida en que considera la “pedagogia comparada”
como algo preexistente, como una especialidad en la
que, segin €l por falta de méritos y conocimientos, no
se atrevia a figurar. La unica explicacién plausible es
que Julid extrajo el término de una publicacién previa,
sin duda extranjera y, probablemente, francesa. Bajo
esta hipdtesis existe una obra publicada antes que la de
Julia en cuyo titulo figura la expresion pédagogie com-
parée; se trata del libro de E. Dreyfus-Brissac, publica-
do en 1882 -seis anos antes que el de Julid- y titulado
L‘éducation nouvelle: études de pédagogie comparée.

Sea como fuere, es importante tener presente esta
primera referencia histérica a un término que algunos
autores espanoles actuales, tras un periodo de auge, re-
hisan emplear. Para ellos es preferible el término “Edu-
cacion Comparada”, también empleado por nosotros
aqui y en otras ocasiones, y que es traduccion literal
tanto de la primera denominacion que recibio esta es-
pecialidad, en la pluma de Jullien de Paris, como de
las mas utilizada tanto en el Aambito francéfono como
angléfono. Ni “Educacion Comparada”™ ni “Pedagogia
Comparada” son términos que en nuestro idioma ni en
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los restantes de raiz latina definan con la adecuada pre-
cision el quehacer que nos ocupa. El término mads ajus-
tado es, a nuestros 0jos, uno que ya fue empleado afios
atras por Gustavo F. Cingliano y que no es otro que
“Pedagogia Comparativa”. De todos modos, puestos a
escoger entre las denominaciones predominantes en el
caso concreto de Espafa, y mientras no se demuestre
lo contrario, deberiamos preferir el uso de aquélla con
mas tradicién entre nosotros y que, como acabamos de
ver, es “Pedagogia Comparada”. Y ello ain a pesar de
que para sus primeros cultivadores, los precursores del
siglo XIX, la cuestién de la denominacion les fuera,
como es logico, totalmente ajena.
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Algunas consideraciones finales sobre
las aportaciones espaiiolas al proceso
de configuracion de la Educacion
Comparada

A lo largo de las paginas precedentes hemos podi-
do constatar una serie de hechos que parecen suficien-
temente probados. Asi, en primer lugar, puede afirmar-
se sin temor a dudas que, a lo largo del siglo, el nime-
ro de obras escritas por autores espanoles sobre el ge-
nérico tema de la enserianza en el extranjero va aumen-
tando a medida que avanza el siglo. No es éste un he-
cho irrelevante pues confirma el proceso de crecimien-
to y de progresiva especializacion de la literatura peda-
goégica en Espana a lo largo del siglo.

En segundo lugar, también es innegable que se da
una notable maduracidn evolutiva en los planteamien-
tos metodolégicos con los que se aborda el estado de
la ensefianza en el extranjero. Sin embargo, como in-
tentaremos poner de relieve seguidamente, dichos
planteamientos no parecen ser tan profundos o, mejor
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adn, tan precisos como los que cabe encontrar en los
precursores extranjeros contemporaneos.

En este sentido, el caso espafiol dificilmente pue-
de ser enmarcado segiin los cdnones internacionales en
lo que respecta a un intento de periodizacién. Nuestro
caso no reproduce, ni tan siquiera a grandes rasgos,
esos tres periodos que caracterizan a los precursores ex-
tranjeros y que se suelen hacer coincidir con los tres ter-
cios del siglo: memorias especificas sobre un tnico pais
con el objetivo final de la importacién o el empréstito,
estudios comparativos sobre tendencias generales, v,
por ultimo, estudios centrados en los factores y fuerzas
que habrian de contribuir a explicar las diferencias en
materia educativa existentes entre diversos paises. En
su lugar, nos encontramos con dos momentos algidos,
aunque también debe decirse que el establecimiento de
aquella periodizacién en su momento obedecié mas a
un deseo de didactismo que a un intento de aunar los
distintos estudios sobre la evolucién de la Educacién
Comparada en el siglo XIX, por lo demads, nunca hasta
ahora realizados desde una perspectiva exclusivamen-
te nacional. El contraste, pues, entre aquella periodiza-
cion sugerida en el extranjero y aceptada unanimemen-
te hasta ahora por nosotros y los dos momentos algi-
dos que destacan en Espafia no puede sorprender a
nadie.

El primero de esos momentos debe su inusitado
interés por el estado de la ensefidnza en el extranjero a
un fenémeno tipicamente espafiol: el exilio. Dicho pe-
riodo abarcaria aproximadamente la década inmedia-
tamente posterior al fallecimiento de Fernando VII, es
decir, 1834-1844, resaltando en él figuras de la talla de
Montesino o Monlau, ambos hombres cuya preocupa-
cién por la enseflanza nunca se hizo patente antes de
su exilio. Pero, si bien predominantemente este perio-
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do esta caracterizado por las aportaciones de los exilia-
dos que por entonces retornan a Espafa, no lo es me-
nos que la figura mas sobresaliente es, paradéjicamen-
te, un cientifico que ya goz6 de una buena posicién du-
rante el régimen fernandino, independientemente de su
evolucién posterior; se trata, obviamente, de Ramon
de la Sagra. El fue, a nuestro juicio, el unico autor es-
pafiol equiparable en aquellas fechas a los precursores
extranjeros; el dnico espanol que realizd varios viajes
con el objeto preciso de examinar el estado de la ense-
flanza en paises extranjeros; el tinico, finalmente, que
entre sus contemporineos reflexioné en profundidad vy,
por comparacion a ellos, con audacia sobre los proble-
mas propios del estudio de la ensefianza como vehicu-
lo reformista. Salvando sus aportaciones, mucho mads
proximas a las de sus contemporineos franceses, sin
duda alguna, el resto de las de los espafioles pertene-
cientes a este periodo no parece revestir mayor interés.

En este sentido, es mucho mas rico y fructifero el
segundo periodo que podria situarse entre 1854 y el fin
del siglo. Tras unos afios en los que parecen diluirse las
aportaciones de los autores retornados del exilio -re-
cordemos de nuevo que practicamente nunca sus obras
son fruto de un viaje voluntario—, no es hasta 1854 que
puede situarse la decisiva consagracién de un nuevo es-
tilo de publicacién pedagégica que, a partir de ese mo-
mento, se producird por lo menos una vez al afio. Di-
gamoslo de otro modo, como en un ejercicio de ficcion
histérica: de no haberse dado el fenomeno del exilio,
el atraso de los precursores espafioles con respecto a los
del extranjero hubiera sido de cincuenta afios. De he-
cho, la primera obra relevante se sitia en el ano 1850,
como consecuencia de la comisiéon de Julio Kithn a
Prusia, y entonces, diecisiete afios después de Cousin,
Kuhn no puede evitar referirse al conocido estudio de
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aquél como si tan sélo le llevara uno o dos anos de de-
lantera. Acaso la caracteristica mas sobresaliente de
este periodo no sea otra que la falta de una homoge-
neidad, de una evolucién reconocible que ponga de re-
lieve, paulatinamente, un uso mas cauto y precavido
de la comparacion, una reflexion cada vez mads seria so-
bre los problemas inherentes al examen de los sistemas
educativos, caracteristicas ambas ficilmente identifica-
bles en los precursores de otros paises.

Este atraso que acabamos de apuntar debe exami-
narse a la luz de esa etapa de voluntaria autarquia, tan-
to en lo pedagodgico como en otros ambitos, que fue el
reinado de Fernando VII. Los historiadores de la edu-
cacién encontraran aqui un campo abonado para sus
Investigaciones. A nosotros nos interesa mucho mads ce-
fiirnos en concreto a la decisiva dependencia que este
atraso significé para los autores posteriores espafioles
con respecto, particularmente, a la produccion pedagé-
gica francesa.

La ubicacién geografica de Espafia debid contri-
buir decididamente a la aparicién del “efecto calidos-
copio”, es decir, a contemplar el panorama de la ense-
fianza en el extranjero con ojos franceses; un efecto ver-
daderamente notable en el caso de los autores que no
viajaron, pero también constatable en quienes si lo hi-
cieron, como tuvimos ocasion de comprobar. Por otro
lado, habida cuenta de que la primera etapa en el de-
sarrollo de las obras de los precursores espafioles pue-
de considerarse como forzada, dado que son los exilia-
dos que retornan quienes llevan el peso especifico de
la misma, la incorporacién de Espafia al movimiento
internacional de los precursores se produce, de hecho,
tardiamente, cuando, como sefialaron varios autores,
era perfectamente posible escribir en Espafia este tipo
de obras contando tan sélo con una biblioteca adecua-
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damente puesta al dia, sobre todo en lengua francesa.

Por ello, tanto en los exiliados como en aquellos
viajeros que permanecieron durante mucho tiempo en
el extranjero y cuyo exponente mds notable seria Ra-
mon de la Sagra, si es posible encontrar elementos que
permiten asimilarlos con suma facilidad a los precur-
sores extranjeros; sin embargo, no deja de ser paradoé-
jico que cuando esto ocurre, es decir, en La Sagra, el au-
tor en cuestion escriba, en principio, para el piblico
francés.

Tras esta etapa forzada, la definitiva consolida-
cién de este tipo de literatura en Espafa se ve aboca-
da, falta de una tradicion consistente, a recurrir cons-
tantemente a bibliografia francesa; falta de un adecua-
do apoyo gubernativo -en estrecha relacion con el atra-
so del sistema educativo espafiol en una perspectiva
comparativa-, a salir contadas veces al extranjero vy, al
hacerlo, a reducir en lo posible el estipendio buscando
ocasiones para encontrar en un corto viaje el maximo
numero de datos, esto es, prefiriendo las Exposiciones
Universales parisinas a los viajes a los paises de mayor
influyo, una posibilidad reservada a algunos afortuna-
dos comisionados —no siempre gubernativos— y a algin
que otro profesional liberal —-médicos, en particular, y
arquitectos- que contara con una cantidad de dinero
considerable. La cuestién econémica y la preexistencia
de obras sobre la ensefianza en el extranjero escritas
por autores franceses y que, al parecer, “se encontra-
ban en las librerias de Madrid”, como sefialé Mariano
Carderera, se aunan para explicar la ausencia de estu-
dios en profundidad sobre el estado de la ensefianza en
un dinico pais. Los pocos hallados son ciertamente sin-
gulares: desde Julio Kiithn, a quien se comisiona en Pru-
sia aprovechando un viaje de tipo familiar y que debe
centrarse en un estudio de caracter didactico para no li-
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mitarse a copiar la obra de Cousin, hasta Carmen Rojo,
comisionada en Francia por “poco mads de un mes”,
una estancia insuficiente a todas luces para la adecua-
da realizacion de su estudio, pasando por Agustin Sar-
da, quien para observar el estado de la ensefianza en
Francia aproveché sus vacaciones veraniegas en varias
ocasiones consecutivas. Por lo demas, salvando el via-
je de Kuhn a Prusia o el de La Sagra a Bélgica y Ho-
landa, como los precursores espafioles se encuentran
con gran profusién de obras francesas sobre la ensefian-
za en el extranjero -una buena muestra de las cuales
presenta Pedro de Alcdntara Garcia en una amplia bi-
bliografia—, las tinicas memorias de viajes a un solo pais
se refieren siempre a Francia.

Y ;qué decir de la evolucion de sus reflexiones me-
todologicas? No fueron, desde luego, los espafioles los
autores mas proclives al estudio de este tipo de cues-
tiones, antes al contrario. Las reflexiones mas profun-
das sobre la comparacién, por ejemplo, surgen en las
obras de cientificos habituados a enfrentarse a ella en
su quehacer cotidiano; no son pocos, por otra parte, los
que abandonan cualquier intento comparativo —que-
ddandose en una mera yuxtaposicién de datos que suele
rozar lo enciclopédico- para dejarlo en manos de “in-
teligencias supernores”, utilizando una de sus expresio-
nes. El dominio de los datos estadisticos raras veces es
cuestionado en sus aspectos mas dados a problemas,
como la homogeneidad o la recogida de los datos. Y,
logicamente entre unos autores tan poco dados a estu-
diar sobre el terreno la marcha de los sistemas educa-
tivos, las reflexiones sobre el método mas a propdsito
para hacerlo no son no ya notables sino ni frecuentes
tan solo. Tampoco descuellan por sus consideraciones
sobre los factores explicativos de las diferencias entre
diversos sistemas educativos que suelen reducir a uno
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solo, el caracter nacional, o a una escueta enumeracioén
de multiples de ellos, con mucha menor frecuencia.

Eso, sin embargo, no significa que, en el contexto
general de las aportaciones espafnolas —que no tanto en
el de las realizadas en el extranjero-, no existan unos
hitos fundamentales. Al tratar del primer periodo nos
referimos a Ramon de la Sagra; en lo que respecta al
segundo (1854-1899), cuyo limite final es el limite del
siglo, debemos tener presentes, por encima de los de-
mas, a cuatro autores. En primer lugar, a Acisclo Fer-
nandez Vallin y Bustillo, el iniciador de una verdadera
tradicion espafiola de la estadistica comparada de la
instruccién publica, continuada después por autores
como Pedro de Alcdntara Garcia Navarro o Carlos
Groizard y Coronado, y cuyas propuestas nos recuer-
dan hoy la labor de organismos como el B.LLE. o las
conferencias de Ministros de Educacién. En segundo
lugar, no puede prescindirse tampoco de Santiago Ju-
lid Montllor, en realidad el inico autor espafiol que de-
dicé una parte considerable de su obra a reflexionar se-
riamente, pero con humildad —como él mismo gustaba
reconocer—, sobre el uso de la comparacién a la vez que
fue el primero en utilizar graficos comparativos para
presentar las estructuras escolares de varios paises si-
multaneamente. Por ultimo, Agustin Sarda y Llaberia,
genuino representante de los institucionistas, y Carmen
Rojo y Herrdiz, autores ya tardios que coinciden en se-
nalar el valor de los estudios sobre el terreno sobre una
base positivista en la que se rechazan los estudios pu-
ramente eruditos v de gabinete; una perspectiva cierta-
mente nueva en Espafia, aunque no deje de contrastar
en gran medida con la bisqueda de los factores inter-
pretativos que, en aquellas fechas, predominaba en el
extranjero. No son pocos, por ejemplo, los autores que
sefialan el importante papel motriz en el desarrollo de
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la instruccion publica en los paises nordicos desempe-
fnado por la religion; sin embargo, ni una sola vez apa-
rece en los autores espafioles ninguna formulacién en
la que este factor sea introducido como un elemento ex-
plicativo. Es ésta una cuestiéon que no parece preo-
cuparles.

Claro que el problema de los precursores espafio-
les es distinto, muy distinto al de sus contemporaneos
de otros paises. Para los espanoles la cuestion se redu-
ce a conocer para copiar, una tendencia que se acentia
a medida que avanza el siglo, es decir, a medida que
las diferencias entre el sistema educativo espafiol y los
europeos mas boyantes se van haciendo mas patentes
y, al tiempo, casi insalvables. Demostramos suficiente-
mente que en su mayoria los espaifioles surgen de un
medio liberal-burgués que creia pendiente en Espaina la
revolucién liberal que se habia operado en otros paises
y que habia contribuido a una modernizacion definiti-
va del sistema educativo. Esta asignatura pendiente ad-
quirio rasgos de verdadero dramatismo con el desastre
del 98, pero incluso antes se detecta en la mayoria de
los autores tanto un ingenuo patriotismo —que corres-
ponderia en otros paises a un marcado nacionalismo-
como un proyecto reformista que contempla la educa-
cidn, en especial la instruccién primaria publica, como
el medio mas eficaz de regeneracion del pais. En este
contexto, sus obras sobre la ensefianza en el extranjero
se veian abocadas a mostrar, en toda su crudeza, el
atraso espafiol reflejado en el espejo del extranjero y
ello aun en el supuesto de que significara, paralelamen-
te, demostrar que dicho atraso no era tan acusado
como pretendian los autores extranjeros. Pero era no-
table, al fin y al cabo.

Por ultimo, la falta de conciencia entre ellos de es-
tar contribuyendo a un proyecto comuin, el de la cons-
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titucion de un saber especifico, es mds que patente,
pues son contadisimas las ocasiones en que consideran
su quehacer como perteneciente a una corriente que
ayudan a expansionar —tal vez el inico caso en que €so
ocurre sea el de la estadistica de la educacién-.

En resumen, los precursores espafioles constituyen
un caso atipico en el contexto internacional de los ori-
genes de la Educacién Comparada. De ellos bien pu-
diera afirmarse que utilizan en buena medida los plan-
teamientos, los métodos y, por supuesto, las obras, de
quienes les precedieron en el extranjero, pero no para
hacer avanzar un conocimiento o saber especifico, con
una utilidad cada vez mas indirecta con respecto al pro-
greso del propio sistema educativo, sino que, por el
contrario, para orientar esa necesaria reforma del sis-
tema educativo que practicamente todos coinciden en
sefialar. De este modo, los aspectos metodologicos pa-
san a tener en Espafia una consideracidon secundaria en
la medida en que lo verdaderamente importante es se-
fialar el atraso del sistema educativo y proponer los me-
dios para su reforma, que algunos autores, especial-
mente los vinculados al movimiento institucionista, in-
tentarian llevar a cabo ya en los albores de nuestro
siglo.
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Apéndice: apuntes bibliogrificos para el
estudio de la evolucion histdrica de la
Educacion Comparada en el primer tercio del
siglo XX.

Como senalamos repetidas veces a lo largo de esta
obra no son pocos los autores contemporaneos que
coinciden en situar el definitivo nacimiento de la Edu-
cacién Comparada como ciencia en el primer tercio del
siglo XX. La labor de catalogacién de obras de autores
espafnoles que antecede no pareceria completa, en este
sentido, st por lo menos no se apuntaran las lineas
maestras de una ulterior investigacién que deberia abo-
car a un conocimiento amplio y profundo a la vez de
los origenes de la Educacién Comparada en Espana.

Por todo ello nos ha parecido pertinente redon-
dear nuestra labor aportando un esbozo bibliografico
de lo que fue el desarrollo de la Educacion Comparada
en Espana durante aquel periodo. Por supuesto, aun-
que el numero de obras es notable -ciento ochenta y
una-, sobre todo teniendo en cuenta que representa casi
el doble de las que hasta ahora conocemos como pu-
blicadas durante el siglo XIX, no hay ninguna preten-
sién de exhaustividad; antes por el contrario, la fun-
cién de los apuntes bibliograficos que siguen a estas li-
neas no es mas que la del puro estimulo, intentando
proporcionar unas pistas de trabajo que estimulen fu-
turas investigaciones con las que debera completarse,
algin dia no muy lejano, ese panorama histérico de
nuestra ciencia del que hoy tanto adolecemos.

Por ultimo, sélo queda excusar la introduccion de
algunas de las mas relevantes traducciones, asi como
de las mas significativas bibliografias pedagdgicas, cuyo
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dnico objeto es el de ampliar en lo posible las fuentes
de informacioén para esas, tan deseadas, futuras inves-
tigaciones. Por otra parte, consideramos que su utili-
dad seria mayor si las obras se presentaban de acuerdo
a un orden cronologico. Y, ya sin mas dilacién, siguen
los apuntes bibliograficos.
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RUIZ ORSATTI, Ricardo. La ensefianza en Marruecos, Tetuan,
1919,

TUDELA, Alejandro de, Programa-memorandum de Historia de la
Pedagogia, Barcelona, Lib. de J. Ruiz Romero, 1919 2°.

1920

BLANCO Y SANCHEZ, Rufino, Cémo crecen los nifos espaiioles.
Talla, busto y peso con algunos datos referentes a nifios extranje-
ros, Madrid, Rev. de Arch., Bibl. y Museos, 1920.

BLANCO Y SANCHEZ, Rufino, El ano pedagogico hispanoameri-
cano, Madrid, Perlado. Pdez y Comp.. 1920. Vol. 1., Monografias
pedagogicas. Cronica mundial de la ensefianza, 1920.

FARINELLI, Arturo, Viajes por Espana y Portugal desde la Edad
Media hasta el siglo XX, Madrid, JAEIC, 1920.

IBARRA Y RODRIGUEZ. Eduardo, Origen y vicisitudes de los ti-
tulos profesionales en Europa (especialmente en Espaiia). Discur-
so de recepcion en la Academia de Historia, Madnrid, 1920.

1921

CAPO VALLS de PADRINAS, Juan. Impresiones de viaje. Resumen
de las conversas del que realizé a Francia, Bélgica y Suiza pensio-
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nado por la Junta de Ampliacién de Estudios, Palma de Mallorca,
Tip. Francisco Soler Prats, 1921.

BARNES, Domingo, La Psicologia Experimental en la Pedagogia
francesa, Madrid, J. Losano, 1921.

LOPERENA, Pedro, Cémo el Estado forma a sus maestros en Espa-
fia y en el extranjero, Barcelona, Araluce, 1921.

LUZURIAGA., Lorenzo, La enseftanza primaria en las repiblicas
hispanoamericanas, Madrid, Museo Pedagdgico Nacional, Imp. de
J. Losano, 1921.

1922

LUZURIAGA, Lorenzo, La escuela unificada, Madrid, Museo Pe-
dagogico Nacional, 1922.

MANRIQUE, Gervasio, La educaciéon popular en Francia, Bélgica y
Suiza. Diario de un viaje a través de Europa, Soria, Dip. de Soria,
1922.

SANCHEZ ANIDO, José (vizconde de S. Ant.), Educacién campesi-
na, Madrid, 1922.

1923

BLANCO Y SANCHEZ, Rufino, Anuario de la Bibliografia pedago-
gica 1922-1923 con adiciones de 1918-1921, Madrid, Magisterio
Espanol, 1923.

LUZURIAGA, Lorenzo, Las escuelas nuevas, Madrid, Museo Peda-
gogico Nacional, 1923.

1924

ALONSO ZAPATA, M., Algunas instituciones complementarias de
la escuela en Francia, Madrid, JAEIC, 1924,

ASIN PALACIOS, Miguel, Un compendio musulman de Pedagogia,
Zaragoza, F. Berdejo Casarial, 1924.

BALLESTEROS USANO, Antonio, Caracteristicas de la ensefianza
primaria en Francia, Bélgica y cantén suizo de Neuchatel, Madrid,
JAEIC, 1924, Anales, vol. XIX.

COLLETTE, Eugenio, El maestro de primera ensefianza francés. Es-
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tudios-situacion econémica. Reglamentos. La vida en la Escuela.
Inspeccion. Asociaciones. Madrid, Magisterio Espariol, 1924.

CORREAS, Dionisio, Los problemas del aprendizaje en Bélgica. Ma-
drid, JAEIC, 1924.

DUVILLARD, Emilio, El maestro de primera ensefianza suizo, Ma-
drid, Magisterio Espafiol, 1924.

EYALAR, José M’ de, La enseiianza de las matemadticas en las es-
cuelas francesas, Madrid, JAEIC, 1924, Anales vol. XIX.

GARCIA MARTINEZ, Eladio, Algunas notas escolares de Francia,
Bélgica y Suiza, Madrid, JAEIC, 1924.

GAZAPO ABELLO, E., La ensefianza de la miisica en las escuelas
de Francia, Madrid, JAEIC, 1924,

GINER DE LOS RIOS, Francisco, Pedagogia universitaria. Proble-
mas y noticias, Madrid, 1924.

LUZURIAGA, Lorenzo, Escuelas de ensayo y de reforma, Madrid,
Museo Pedagégico Nacional, Imp. de Losano, 1924.

LLOPIS, Rodolfo, La escuela del porvenir segiin Angelo Patui, Ma-
drid Ed. de la Lectura, 1924.

MANRIQUE, Gervasio, El examen de aptitud pedagégica de los
maestros en Francia, Madrid, JAEIC, 1924,

NOEVES SARDA. Agustin, La enseiianza doméstica agricola en Bél-
gica, Madrid, JAEIC, 1924. Anales vol. XIX.

PINTADO, Sidonio, Los orfelinatos escolares en Bélgica y Suiza,
Madnd, JAEIC, 1924.

PRIETO FERNANDEZ, O., El trabajo manual en las escuelas pri-
marias de Paris y Bruselas, Madrid, JAEIC, 1924.

RESTREPO, Félix, La libertad de ensefanza. Un capitulo de legis-
lacién escolar comparada, Madrid, Razon y Fé, 1924.

RODRIGUEZ, José César, Un campeo escolar en “Saint-Jone-Ten-
Noode” (Bruselas), Madrid, JAEIC, 1924,

RODRIGUEZ MATA, Angel, El método activo aplicado en las es-
cuelas de Francia y Bélgica, Madrid, JAEIC, 1924, Anales vol.
XIX.

SAIZ Y RUIZ, Fernando, La escuela y la inspeccion primarias en
Francia, Bélgica e Inglaterra, Madrid, JAEIC, 1924,

VIVES, José, La ensefianza de pdrvulos en Francia y Bélgica, Ma-
drid, JAEIC, 1924.

1925

ASENSI BEVIA, Amelia, La ensefianza de la puericultura, Madrid,
JAEIC, 1925.

BLANCO Y SANCHEZ, Rufino, Anuario de Bibliografia pedagoégi-
ca 1923-1924, Madrid, Magisterio Espanol, 1925.

LUZURIAGA, L, Las escuelas ruevas, Madrid, Museo Pedagégico
Nacional, 1925.
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LUZURIAGA, L, Escuelas activas, Madrid, Museo Pedagégico Na-
cional, 1925.

PAULSEN, V. La escuela alemana y la reforma escolar austriaca,
Madrid, La Lectura, 1925.

PROGRAMAS, Los nuevos... escolares. Francia. Italia. Suiza. Ingla-
terra, Madrid, La Lectura, 1925.

REFORMA, La... escolar en Francia. Los métodos, los programas y
el horario, Madrid, Ed. de la Lectura, 1925.

REFORMA, ... escolar en Alemania. Ciencia y Educacién contempo-
ranea, Madrid, Ed. La Lectura, 1925.

RODRIGUEZ RODRIGUEZ, Florentino, ElI método Décroly, Ma-
drid, JAEIC, 1925.

RUIZ AMADO, Ramén, El modernismo pedagégico, Barcelona,
1925.

SENA, Carlos de, La ensefianza profesional en Francia y Bélgica, Ma-
drid, JAEIC, 1925.

1926

BUNGE, Carlos Octavio, La educacién contemporinea, Madrid, Da-
niel Juno ed., 1926 3

ESCUELA, La escuela de Wickersdorf, Madrid, Ed. de la Lectura,
1926.

SERRANO, Leonor, La ensefianza complementaria obrera, Huesca,
Tall. Graf, Edit. V. Campo, 15926.

VEGA Y RELEA, Juvenal, El mutualismo escolar. Sus ventajas. Pro-
cedimientos para facilitar su régimen administrativo, Burgos, Hi-
jos de Santiago Rodriguez, 1926.

1927

CHICQ, Pedro, Cémo se enseiia la Geografia en Francia, Madrid,
JAEIC, 1927,

MARTOS PEINADO, José, El maestro de primera ensefianza argen-
tino, Madrid, El Magisterio Espanol, 1927.

VAZQUEZ VILCHEZ, Joaquin, Pestalozzi, Madrid, Magisterio Es-
panol, 1927.

1928

GINER DE LOS RIOS, Francisco, Informes del Comisario de Edu-
cacion de los Estados Unidos, Madrid, 1928.
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ISERN Y GALCERAN, Carmen, El sexto congreso internacional
para la proteccién a la infancia, Milan (Noviembre de 1927), Ge-
rona, Tip. de la Casa de Misericordia, 1928,

LUZURIAGA, L., Concepto y desarrollo de Ia nueva educacion, Ma-
drid, 1928.

LUZURIAGA, L., Direcciones actuales de la Pedagogia en Alema-
nia, Madrid, 1928.

LUZURIAGA, L., Programas escolares e instrucciones didacticas de
Francia e Italia, Madrid, Imp. de J. Losano, 1928.

MORF, H., Pestalozzi en Espana, Madrid, Museo Pedagogico Na-
cional, 1928.

NOGUES SARDA, Dolores, Organizacion, métodos y programas de
la enseianza de las ciencias y las artes del hogar en Bélgica, Sui-
za, Holanda, Francia, Inglaterra e Italia, Avila, Tip. y encuader-
nacién de Senén Martin, 1928.

RODRIGUEZ, Teodoro, El Estatismo y la educacion nacional en los
paises civilizados. Estudio critico comparado. El Escorial, Imp. del
Real Monasterio, 1928.

SAINZ, Fernando, Las escuelas nuevas norteamericanas, Madrid,
Rev. de Pedagogia, 1928.

SAINZ AMOR, Concepcion, Las escuelas nuevas italianas, Madrid,
Rev. de Pedagogia, 1928.

1929

FARIA DE VASCONCELQS, A., Una escuela nueva en Bélgica, Ma-
drid, Francisco Beltrdn, Lib. Espafiola y Extranjera, 1929.

HERRERA ORIA, Enrique, Modernas orientaciones en las ensefian-
zas superior y secundaria (Espaia, Italia, Francia, Bélgica, Ruma-
nia), Madrid, 1929.

LUZURIAGA, L., Las escuelas nuevas alemanas, Madrid, Rev. de
Pedagogia, 1929.

LUZURIAGA, L., Programas escolares e instrucciones diddcticas de
Francia e Italia, Madrid, Museo Pedagégico Nacional, Imp. de J.
Losano, 1929.

LUZURIAGA, L., Programas escolares y planes de ensefianza de
Alemania y Austria, Madrid, Museo Pedagégico Nacional, Imp.
de J. Losano, 1929.

1930

BALLESTEROS, Antonio, Las escuelas nuevas francesas y belgas,
Madrid, Rev. de Pedagogia, 1930.
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BEGTRUP, Holger, Las escuelas populares danesas de adultos y su
desenvolvimiento en la poblaciéon campesina. Trad. y prdl. de C.
Sainz Amor, Madrid, Francisco Beltran, 1930.

CASTILLEJO, José, La educacion en Inglaterra. Sus ideales, su his-
toria y su organizacién nacional, Madrid, Ed. de la Lectura, 1930.

COMAS, Margarita, Las escuelas nuevas inglesas, Madrid, Rev. de
Pedagogia, 1930.

JUSTO Y SANCHEZ BLANCO, Manuel, La ensefianza en el ex-
tranjero, Madrid, 1930.

LUZURIAGA, L., Programas escolares de Bélgica y Suiza, Madrid,
Imp. de J. Losano, 1930.

MONTI, José, Libertad de ensenanza. Principios. Historia. Legisla-
cion comparada, Madrid, Ed. Voluntad, 1930.

SAINZ AMOR, Concepcion, Las escuelas nuevas escandinavas. Ma-
drid, Rev. de Pedagogia, 1930.

SAINZ AMOR, Concepcién, Las nuevas escuelas italianas, Madrid,
1930.

1931

ALEXANDER, Thomas y PANKER, Beryl, La nueva educacién en
la Repiblica Alemana. Trad. de A. Lazaro y Ros. Madrid, Agui-
lar, 1931.

BAYON, David, La Escuela francesa. Escuelas espaiiolas, Segovia,
1931.

DUVILLARD, E., Las tendencias actuales de la enseiianza prima-
ria. Trad. de F. Romero y C. Arroyo, Madrid, La Lectura, 1931.

HERRERA ORIA, Enrique, La Pedagogia en la Gran Bretaiia (Cré-
nicas escolares), Madrid, Bruno del Amo, 1931.

LAGO DE COMAS, Regina, Las republicas juveniles, Madrid, Rev.
de Pedagogia, 1931.

LUZURIAGA, L., La nueva escuela pablica, Madrid, 1931.

NOGUER, Narciso, La escuela inica, Madrid, Razén y Fe, 1931.

WILSON, Lucy L.W., Las escuelas nuevas rusas. Trad. de L. San-
tullano, Madrid, Rev. de Pedagogia, 1931.

1932

ALTAMIRA, Rafael, Problémes modernes d‘enseignement en vue de
la conciliation entre les peuples et de la paix du monde, Paris, 1932.

ALTAMIRA, Rafael, Pestalozzi y nosotros, Albacete, Bibl. Pestaloz-
zi, 1932,

BLANCO Y SANCHEZ, Rufino, Bibliografia pedagoégica del siglo
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XX. 1900-1930, Madrid, Lib. y Casa ed. de Hernando S.A., 1932.
HERRERA ORIA, Enrique, Cémo educa Inglaterra, Madrid, Biblio-
teca técnica FAE de Educacion, Imp. Leganitos Martosa, 1932,
QUERA, La ley funesta... Historia de Ia escuela laica en Bélgica. Co-
mentarios sobre la actualidad escolar en Espaiia de 1879 a 1884.
Protestas contra la supresién de crucifijos, Madrid, Bibl. técnica
FAE de Educacién, Imp. Martra, 1932 3%

1933

AMOR, Concepcion S., Las escuelas nuevas italianas, Madrid, Rev.
de Pedagogia, 1933 2° renovada.

LATORRE, Gonzalo y ALVAREZ, Agustin, Las escuelas populares
de estudios superiores, Madrid, Rev. de Pedagogia, 1933.

1934

BLANCO Y SANCHEZ, Rufino, Notas sobre el movimiento peda-
gogico en Espaiia y en el extranjero 1931-1934, Madrid, Extracto
del Suplemento Anual de la Enciclopedia Universal Ilustrada Es-
pasa-Calpe, 1934, pp. 929-951.

MARTI ALPERA, Félix, Las escuelas rurales. Ensefianza-Organiza-

cién-Construccion-Instalacion. Gerona, Dalmau Carles Pla. 1934

2%

1935

COMAS, Margarita, Las escuelas nuevas inglesas, Madrid, Rev. de
Pedagogia, 1935 2° renovada.
JAEIC, Memoria, Madrid, JAEIC, 1912-1935.

1936

BASELLS MORERA, Pablo, La ensefianza en la URSS, Gerona,
Dalmau Carlos Pla, 1936.
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1939

USON SESE, Paulino, La escuela rural en Italia, Huesca, Ed. Vda.
de Justo Mariinez, 1939, (Encuadernado a continuacion de : La le-
gislacion de la ensefianza Primaria en la practica).

1940

GARCIA FIGUERAS, Tomas, Notas sobre instruccién y cultura en
Marruecos (hasta 1935), Ceuta, Alta Comisaria de Espafia en Ma-
rruecos, Delegacion de Asuntos Indigenas, 1940.

1942

LUZURIAGA, L., La ensefianza primaria y secundaria argentina
comparada con la de otros paises, Tucuman, Univ. Nac. de Tucu-
man, 1942,

1943

HERRERA ORIA, Enrique, Cémo educa Suiza. Impresion de un via-
je de estudios, Madrid, Ed. Aldecoa, 1943.

1944

HERRERO GARCIA, Miguel, La vida universitaria en los pueblos
anglosajones, Madrid, Est. Artes Graficas, 1944.

1945

HERRERA ORIA, Enrique, Como educa Inglaterra, Madrid, Esce-
lier, 1945.
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1947

OCHOA Y VICENTE, Julia, Bibliografia pedagdgica de obras publi-
cadas en los afios 1930-1935, Madrid, Graficas Yagues, 1947.
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SEGUNDA PARTE:
CATALOGO BIBLIOGRAFICO






I. Introduccion

Todo catalogo bibliografico pretende cumplir con
un objetivo preciso: proporcionar en el minimo espacio
posible cuantas informaciones puedan ser de utilidad
en relacion con las obras que tratan de un tema espe-
cifico. Con ello se pretende cumplir una doble funcion:
por un lado, colocar al alcance de los investigadores de
ese tema y/o0 otros colaterales el mayor niumero de re-
ferencias bibliograficas sobre el mismo, facilitando en
poco tiempo el acceso a unas fuentes que, de otro
modo, seria dificil obtener, mas costoso y arduo tanto
en términos de tiempo como econdomicos; por otro
lado, especialmente cuando los catdlogos contemplan
obras antiguas, preservarlas en la medida de lo posible
para el futuro.

No son pocas las ocasiones en que esto ultimo
ocurre con el presente catdlogo, bien por tratarse de
ejemplares unicos, bien por su deficiente estado de con-
servacion. Este hecho, por si solo, justificaria ya el pre-
sente catalogo. Sin embargo, esta labor de preservaciéon
se complementa también con la disposicion de unos in-
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dices tematicos que deben permitir al investigador ac-
ceder a los libros de su interés, siempre en el marco ge-
nérico de las opiniones de los autores espaifioles del si-
glo XIX sobre la enseflanza en el extranjero.

Desde el punto de vista formal, el presenie cati-
logo sigue el esquema general propuesto y utilizado pre-
viamente por el Prof. Gonzilez Agapito (Cfr. Bi-
bliografia).

A continuacion se presentan los apartados de di-
cha descripcion, a la cual se afiadieron tres nuevas ca-
tegorias que han de permitir —como descriptores— el
tratamiento de las obras por ordenador.

Cada obra tiene asignado un numero de orden
cuya funcién es la de permitir su rapida localizacion a
partir del indice temadtico. Tras él se encuentra el nom-
bre del autor v, debajo, el titulo abreviado de la obra,
mientras que en el margen derecho, de arriba a abajo,
la ciudad en que fue publicada, el impresor o editorial
y el afio del que data. Seguidamente se incluye la trans-
cripcion de la portada de la obra, utilizando la grafia
empleada por el autor. El signo “//” indica fin de linea;
entre paréntesis se describen otros elementos graficos
como grabados, hilos, etc. Propiamente, el catdlogo in-
cluye las siguientes categorias:

a) Prélogo: primeras lineas del mismo o, en caso
de no tenerlo, de la Introducciéon -lo cual se advierte
convenientemente-. El signo “/” separa el titulo del
texto propiamente dicho; cuando este coincide con las
dos palabras subrayadas no se ha hecho constar expre-
samente. Si, ademads del prélogo del autor, otro distin-
to confeccionoé un prélogo se recogen ambos.

b) Capitulo I: primeras lineas del mismo, em-
pleando las normas anteriores. En ambos casos, como
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en el de la transcripcion de la portada, se ha respetado
la grafia original.

¢) Nimero de capitulos, partes o apartados en los
que se divide la obra.

d) Apéndices, anexos, dedicatorias, etc., indican-
dose la respectiva pagina en que se encuentran,

¢) Descripcién externa del libro: incluyendo, por
este orden, las medidas en cms., niimero de paginas nu-
meradas o no (estas ultimas se cuentan en nimeros ro-
manos), grabados, ilustraciones, fotografias (sdlo si
contiene), edicién y finalmente, encuadernacion.

f) Comentario: de la obra, resaltando los aspectos
de interés y valorando someramente su aportacion a la
historia de la Educacién Comparada.

Hasta aqui los apartados tomados de Gonzélez
Agapito; los que siguen deben su inclusion a las carac-
teristicas particulares del tema.

g) Tema: de la obra, se incluyen tantos descripto-
res como sean necesarios.

h) Pais: o paises de los que trata. Cuando alguno
se incluye entre paréntesis se quiere indicar que se tra-
ta tan so6lo de referencias puntuales y esporadicas y no
de un estudio en profundidad.

1) Nivel: o niveles del sistema educativo acerca de
los que versa.

j) Indice: de la obra, en el que se indican las pagi-
nas en las que principian los distintos capitulos. Si sélo
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una parte del indice tiene interés se indica incluyendo
al principio la expresion “(extracto)”.

k) Apéndices documentales: se indican aquellas re-
copilaciones de materiales traducidos por el autor, ob-
jetos adquiridos en sus viajes, etc., que no siempre se
incluyen en la obra como apéndices en sentido estric-
to. Se indica también la pagina o paginas en las que se
encuentran.

1) Biblioteca: en la que se encontrd la obra. Este
apartado se encuentra también en la descripcion de
Gonzalez Agapito, pero aqui se ha preferido incluir la
cota o signatura para facilitar ain mds la tarea de quie-
nes se interesen por la obra en cuestion.

Por ultimo sélo resta indicar que las obras se han
ordenado por autores, alfabéticamente, y en el caso de
que sean varias las escritas por el mismo autor, cro-
nolégicamente.

Bibliotecas consultadas

Archivo General de la Administracion

Alcald de Henares AGA
Archivo Histérico Militar

Madrid AHM
Archivo Histérico Nacional

Madrid AHN
Biblioteca de la Abadia de Montserrat

Monistrol BAM

Biblioteca del Ateneo de Barcelona
Barcelona BAB

(9%}
(o))
b



Biblioteca del Ateneo de Madrid

Madrid BAM
Biblioteca de Catalunya
Barcelona BC

Biblioteca Episcopal de Barcelona

Barcelona BEB
Biblioteca General del C.S.1.C.

Madrid CSIC
Biblioteca del Instituto Municipal de Educacion

Barcelona BIME
Biblioteca del Instituto Municipal de Historia

Barcelona IMH
Biblioteca del Instituto San José de Calasanz

Madrid ISIC
Biblioteca Nacional

Madrnid BN
Biblioteca Publica Arus

Barcelona BPA
Biblioteca Real - Biblioteca de Palacio

Madrid BR
Biblioteca Universitaria y Provincial

Barcelona BUP
Biblioteca de la Sociedad Economica Matritense

Madrid SEM
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Catalogo bibliografico



ALTAMIRA, Rafdel Madrid,
La enseifianza de la historia Fortanet,
1891,

MUSEO PEDAGOGICO // DE INSTRUCCION PRI-
MARIA // (hilo) // LA ENSENANZA DE LA HISTO-
RIA // POR // RAFAEL ALTAMIRA // SECRETA-
RIO SEGUNDO DEL MUSEO // (adorno) // MA-
DRID, FORTANET, 1981.

a) Prologo: No contiene.

b) Capitulo I: Planteamiento de la cuestion / Puede tomarse

la Historia en dos acepciones distintas que
mutuamente se completan: como orden de co-
nocimientos de cierto caracter, que se llaman
histéricos y que se refieren al cambio de esta-
dos, a la evolucién y variacién de la humani-
dad en el tiempo; y como ese mismo hecho
real de la evolucién, objeto y tema de los co-
nocimientos aquellos y base necesaria para
que existan.

¢) Nim. capitulos: 10.

d) Apéndices: no contiene.

¢) Medidas: 21,5 x 13,2 cms.
Nium. pags.. 272.
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Edicién: 1°.
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Una tercera parte de la obra se destina a pre-
sentar los métodos empleados y el estado de
la ensefianza superior de la historia en aque-
Hlos paises considerados por el autor como
ejemplares. En todos los casos, el autor se
basa en un articulo o en una obra previamen-
te publicada, aunque en el caso de Francia al-
gunas observaciones son fruto de una visita a
ese pais.

g) Tema: ensenanza de la historia.

h) Paises: Alemania, Inglaterra, Francia, Estados Unidos,
Béigica.

1) Nivel: Superior.

J) Indice: I. Planteamiento de la cuestidn (5).— II. Estado de
la ensenanza superior de la historia (18).— III. El
contenido moderno de la historia (81).— IV, Otras
notas caracteristicas de la historia moderna (102).—
V. Concepto y clasificacion del material de ense-
fianza (134).- V1. El libro en las clases de historia
(144).- VII. Fuentes originales (162).- VIII. Mate-
rial de ensenanza (180).- IX. El programa y el mé-
todo (202).- X. Organizacion de la ensefanza su-
perior de la historia (242).

k) Apéndices documentales: no contiene.

1) Biblioteca: ISJC 28712.
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9

ALTAMIRA, Rafael Madrid,
Pensiones y asociaciones escolares Fortanet,
1892

MUSEO PEDAGOGICO // DE INSTRUCCION PRI-
MARIA // (hilo) // PENSIONES Y ASOCIACIONES
ESCOLARES // POR // RAFAEL ALTAMIRA // SE-
CRETARIO DEL MUSEO // Y PROFESOR EN LA
INSTITUCION LIBRE DE ENSENANZA // (adorno)
// MADRID, FORTANET, 1892.

a) Prologo: Los dos trabajos que a continuacion se publican,

han sido presentados en el Congreso pedagogico
hispano-portugués-americano a titulo de ponen-
cia del tema 5° de la seccién cuarta (Ensefianza
superior), cuyo enunciado es igual al gue encabe-
za este folleto.

b) Capitulo I: Pensiones escolares 1. / La redaccién dada a

este punto en el Programa del Congreso pare-
ce descartar en absoluto el examen de toda
pensién que no sea escolar, es decir, que no
se conceda en beneficio de un estudiante.

¢) Nam., capitulos: 2.
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d) Apéndices: no contiene.

e) Medidas: 21,5 x 12,4 cms.
Edicion: 1.
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Aunque se tratan dos temas en cierto modo
distintos -pensiones y asociaciones— el vin-
culo de unidn es siempre la educacion del es-
tudiante universitario. En ambos casos Alta-
mira recurre siempre a ejemplos de otros pai-
ses y, particularmente en la cuestion de las
asociaciones, se inclina por la implantaciéon
en Espafia de una institucién semejante al
Toynbee Hall inglés, en el seno de un movi-
miento mds amplio de extensién universi-
taria.

g) Tema: pensiones, asociaciones universitarias.

h) Paises: Inglaterra, Francia, Rusia, Bélgica, Italia, Portu-
gal, Chile, Japén, Espana.

1) Nivel: superior.

j) Indice: no contiene.

k) Apéndices documentales: no contiene.
1) Biblioteca: ISJIC 28712.
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ANDRES, Juan Madrid,
Carta sobre el origen y las vicisitudes del Imp. de Sancha,
arte de ensefiar a hablar a los mudos sordos. 1794.

CARTA // DEL ABATE // DON JUAN ANDRES //
SOBRE // EL ORIGEN Y LAS VICISITUDES // DEL
ARTE DE ENSENAR A HABLAR // A LOS MUDOS
SORDOS. // TRADUCIDA // POR // DON CARLOS
ANDRES. // (grabado) // EN MADRID // EN LA IM-
PRENTA DE SANCHA. // 1794.

a) Prologo: no contiene.

b) Capitulo I. A LA EX.™ SENORA DONA ISABEL PA-

RRENO, Arce, Ruiz de Alarcén y Valdés,
Marquesa de Llano, Embaxadora de Espaiia
en la Corte de Viena, Dama de la Real Orden
de Maria Luisa, y de la Cruz estrellada, etc.,
etc. Si, Excma. Sefiora, asi es ciertamente
como he tenido el honor de decir 4 V.E. las
maravillas que se ven ahora en las escuelas de
Viena, de Paris, y de otras ciudades, se han
visto mas ha de dos siglos en Espania, y el arte
de ensefiar 4 hablar a los mudos, de que aho-
ra se jactan los franceses, atribuyendo la glo-
ria 4 su abate I‘Epée reconoce a los esparioles
por sus primeros inventores y maestros.

¢) Num. capitulos: 1 + 2 apéndices.
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d) Apéndices: Piramide baptismal de Dofia Maria Teresa Bi-

biana de Austria, por Don Josef Pellicer de To-
bar (I).- Maravillas de naturaleza, en que se
contienen dos mil secretos de cosas naturales.
Obra de Manuel Ramirez de Carrién, maestro
y secretario del Marqués de Priego, dirigida 4
S.E. En Montilla en la imprenta de S.E. Por
Juan Bautista Morales. Afno de 1629 (IX).

e) Medidas: 18 x 10,8 cms.
Nim. pags.: 56 + XII.

Edicién: 1°.

Encuadernacion: ristica.

f) Comentario: Probablemente escrita originalmente en ita-

liano y traducida posteriormente por el her-
mano del autor, esta carta dirigida a la Mar-
quesa de Llano, embajador de Espafia en Vie-
na, intenta probar la importancia de Ponce
de Ledn, de Bonet, de Ramirez de Carrion y
de Pereira en el desarrollo de la ensenanza de
los sordomudos y su posterior implantacion
en Europa, frente a otras opiniones que des-
precian la labor de dichos espafioles.

g) Tema: enseflanza sordomudos.

h) Pais: Espana (varios).

1) Nivel: -.

j) Indice: no contiene.

k) Apéndices documentales: no contiene.
1) Biblioteca: BN V/C* 100 n°® 26.
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4

ANTON RAMIREZ, Braulio Madrid,
Montes de Piedad y Cajas de Ahorros. Aribau y Cia.
1876.

MONTES DE PIEDAD // Y // CAJAS DE AHORRO,
// (grabado) // RESENA HISTORICA Y CRITICA //
DE SU // ORIGEN, PROPOSITO, PROGRESOS Y
ACTUAL ESTADO // EN ESPANA Y EN EL EX-
TRANJERO. // CONVENIENCIA DE GENERALI-
ZARLOS EN ESPANA Y MEDIOS // DE CONSE-
GUIRLO, // POR EL // ILMO. SR. D. BRAULIO AN-
TON RAMIREZ, // Jefe de Administracion Civil, //
Vocal del Consejo Superior de Agricultura, Industria y
Comercio, // Director Gerente del Monte de Piedad y
Caja de Ahorros de Madrid, Comendador // de nime-
ro de Carlos III, Oficial de la Legién de Honor, etc. //
(grabado: escudo) // MADRID, // IMPR., ESTEREO-
TIPIA Y GALVANOPLASTIA DE ARIBAU Y C.* //
(SUCESORES DE RIVADENEYRA), // Impresores de
Cédmara de SM // Duque de Osuna, 3. // (hilo) // 1876.

a) Prélogo: Pacificada Espana, pero mermados sus elemen-

tos de riqueza por una encarnizada lucha; yer-
mos hoy muchos de sus fértiles campos, que por
campos de discordia eligieron enconadas pasio-
nes; mermada también su juventud,

b) Capitulo I. Investigaciones sobre el origen y el nombre de
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los Montes de Piedad. / Los antiguos y moder-
nos historiadores, asi espafioles como extran-
jeros, estan contestes en que el primer Monte
de Piedad se establecié en Italia en el siglo XV,
pero ninguno de ellos que yo sepa, se ha ocu-
pado en investigar y deducir clara y fundada-
mente el origen o etimologia de su nombre.



c) Num. capitulos: 3 + Apéndices.

d) Apéndice: 1. RD 25 de Octubre de 1838 (277).- 2. Regla-
mento 25 de Octubre de 1838 (278).- 3. RD 29
de Junio de 1853 (282).- 4. Instruccidn o ex-
tracto de las reglas vigentes en 1876 para las
operaciones que se practican en €l Monte de
Piedad y Caja de Madrid (294).

e) Medidas: 20,5 x 13,5 cms.
Num. pdgs.: 304.
Edicién: 1°.
Encuadernacion: ristica.

f) Comentario: Se trata de la primera obra publicada en Es-
pafa para difundir las Cajas de Ahorro, los
Montes de Piedad y las Cajas escolares, dan-
do noticia de su origen en el extranjero, sus
objetivos y procedimientos ademas de su ne-
cesidad, asi como la forma de propagar di-
chas tres instituciones en Espaiia.

) Tema: cajas de ahorro escolares.
h) Pais: Bélgica (varios).

i) Nivel: primario.

J) Indice: (extracto) CAP. VL.~ Sistema especial de Bélgica.~
Cajas escolares de Ahorros, planteadas por Mr.
Laurent.— Cardcter y objeto de estas instituciones,
y su provechosa influencia en la educacién de la ju-
ventud.— Medios empleados por el inventor y hon-
roso premio que obtuvo.— Explicacion del siste-
ma.— Sus progresos en Bélgica.— Juicio critico.~
Adoptacién de las Cajas escolares en diversos pai-
ses (219).

k) Apéndices documentales: no contiene.
1) Biblioteca: BN 2/2813.
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5

ANTON RAMIREZ, Braulio Madrid,
Instruccién practica para las Cajas de Ahorro Arbau y Cia,,
Escolares. 1879.

INSTRUCCION PRACTICA // PARA LAS // CAJAS
DE AHORROS ESCOLARES // EN RELACION CON
LAS // CAJAS DE AHORRO GENERALES O LOCA-
LES, // POR // D. BRAULIO ANTON RAMIREZ. //
(grabado) // MADRID, // IMPRENTA, ESTEREOTI-
PIA Y GALVANOPLASTIA DE ARIBAU Y C* J/
(SUCESORES DE RIVADENEYRA), // impresores de
Camara de S.M., // calle del Duque de Osuna, nimero
3. // (hilo) // 1879.

a) Preliminares: Las Cajas de Ahorro escolares tienen un fin

tan provechoso y moralizador, que nadie
que se interese por la educaciéon popular
puede ser indiferente 4 su planteamiento en
Espana, ni dejar de contribuir con voluntad
firme y perseverante a4 vencer los obstacu-
los que para conseguirlo se presentan.

b) Capitulo I. No considero de todo punto irrealizable la fun-
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dacién de Cajas de Ahorro escolares en pobla-
cién es donde no haya Cajas de Ahorro gene-
rales o locales, porque tales elementos de ga-
rantia y de buena administracién para obtener
el modesto lucro 4 que los discipulos imponen-
tes deben aspirar...



¢) Niim. capitulos: 7 + formularios.
d) Apéndices: Formularios (29).

e) Medidas: 21,6 x 14,7 cms.
Nim. pags.: 43.
Edicion: 1°.
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Establece las bases practicas para que el pro-
fesorado espafnol pueda introducirse en el
mundo de las cajas de ahorro escolares, co-
nociendo previamente los mecanismos de las
generales. Contiene un capitulo sobre el ori-
gen de estas instituciones en el extranjero,
pero no es mas que una nueva version del ca-
pitulo VI de la obra anterior.

g) Tema: cajas de ahorro escolares.

h) Pais: Bélgica (varios).

i) Nivel: primario.

j) Indice: Importancia y objeto de las Cajas de Ahorro esco-
lares (3).- I1. Su origen y progresos en el extranje-
ro.— Propaganda y adopciéon en Espana (4).- IIIL
Fundacién de las Cajas de Ahorro escolares (19).—
IV. Conferencias preparatorias de los Profesores
(22).- V. Inscripcion de los escolares como impo-

nentes de la Caja general (25). V1. Reintegros (26).—
VII. Advertencias (27).— Formularios (29).

k) Apéndices documentales: no contiene.
1) Biblioteca: BN V*/C* 2693-54.
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6

ANTON RAMIREZ, Braulio Madrid,
Cajas de Ahorro generales y Sucs. de
escolares y Montes de Piedad Rivadeneyra,

1885.

CAJAS DE AHORRO // GENERALES Y ESCOLA-
RES // Y // MONTES DE PIEDAD. // (hilo) // SU
ORIGEN, OBJETO E INSTRUCCIONES PRACTI-
CAS // PARA SU PLANTEAMIENTO, // POR // Don
Braulio Antén Ramirez. // (grabado: escudo) // MA-
DRID, // ESTABLECIMIENTO TIP. “SUCESORES
DE RIVADENEYRA”, // IMPRESORES DE LA
REAL CASA. // Paseo de San Vicente, num. 20. //
(hilo) // 1885.

a) Capitulo preliminar: Razén y objeto de esta publicacion

/ Adquirida certidumbre de que un
pensamiento es util 4 la sociedad
porque puede contribuir al bienestar
de las clases que necesitan protec-
cién, a dirigir por sendas provecho-
sas los primeros pasos de la juven-
tud, 4 enjugar las ldgrimas de los
desgraciados 6 4 combeatir sin tregua
los vicios sociales, toda persona de
honrados sentimientos tiene el deber
de iniciarle, atin 4 riesgo de que sus
esfuerzos sean perdidos.

b) Capitulo I: El instituto de la economia para proporcionar-

376

se con el ahorro la mayor suma posible de co-
modidades y de auxilio en las vicisitudes de la



vida, es inherente 4 los progresos de la huma-
nidad, y como decia Mr. Frére-Orban en la Ca-
mara belga, con ocasién de los trabajos que
precedieron 4 la formacion de una ley para or-
ganizar las Cajas...

¢) Nim. capitulos: 4 + apéndices.

d) Apéndices: 1. Disposiciones diversas en favor de los Mon-
tes de Piedad y Cajas de Ahorros (113).- 2. Las
Cajas de Ahorros para los nifios de las escue-
las (125).
e) Medidas: 21,4 x 14,4 cms.
Num. pdgs.: 138.
Edicién: 1°,
Encuadernacion: mistica.

f) Comentario: Esta obra, en lo que a las cajas escolares se re-
fiere, se basa esencialmente en las dos ante-
riormente reseiadas, aportando ademas algu-
nas normas practicas destinadas a los maes-
tros, especialmente en lo que se refiere a la
manera de introducir a los nifios en el mun-
do del ahorro. ’

g) Tema: cajas de ahorro escolares.

h) Pais: Bélgica, (varios).

1) Nivel: primario.

j) Indice: Capitulo preliminar (5).- Cajas de Ahorro (19).—

Cajas de Ahorro escolares (63).— Montes de Piedad
(89).~ Apéndice (113).

k) Apéndices documentales: no contiene.
1) Biblioteca: BN 1/2687.

377



~

ARES DE PARGA, Aureliano Madrid,
La instruccién Primaria en Espafa. Est. Tip. de Géngora,
1883.

LA // INSTRUCCION PRIMARIA // EN ESPANA //
(grabado) // NUEVA Y ACERTADA ORGANIZACION
// DE LAS ESCUELAS DE PRIMERA ENSENANZA //
con la // EXPOSICION DE LAS REFORMAS MODER-
NAS // LLEVADAS A LA PRACTICA EN LOS PAISES
MAS ILUSTRADOS // (grabado) // OBRA PROPAGAN-
DISTICA // en pro de los intereses de la ensefianza y del
magisterio // POR // AURELIANO ARES DE PARGA //
(grabado) // MADRID // ESTABLECIMIENTO TIPO-
GRAFICO DE GONGORA // Ancha de San Bernardo, 85
// 1883.

a) Prélogo: No contiene.

b)

Capitulo I: Consideraciones generales / La instruccién popu-
lar constituye la felicidad de los pueblos, y para que esto sea
una verdad, la instruccién ha de extenderse cuanto sea do-
ble como base del progreso y de la civilizacién, con lo que
conseguiremos desterrar la ignorancia, germen roedor de la
sociedad y escollos contra el que se estrellan los mas bellos
proyectos, las mas excelentes doctrinas.

¢) Num. capitulos: 4.

d)
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Dedicatoria: Al Excmo. Sr. D. José Luis Albareda. / Excmo.
Sr. / El interés grande que habéis demostrado por todo cuan-
to con la instruccién piblica se relaciona, fue el inico mévil
que me impulsé a dedicaros este libro, pues no nos unen ni
los vinculos de la amistad privada ni compromisos politicos,
asi que, esta dedicatoria, es espontdnea y sincera.

Al estar en prensa la primera pdgina, he tenido el gusto de
daros a conocer mi pensamiento, que habéis acogido carifio-
samente; os lo agradezco de corazén.

Recibid, pues, con la benevolencia con que acostumbrais,
este humilde trabajo, que si bien no encierra bellezas litera-
rias, estdn en cambio patentemente demostrados los buenos



deseos que en pré de la instruccidon popular animan 4 vues-
tro mas afectisimo s.s.

Medidas: 20,4 x 13 cms.
Num. pags.: 134,
Ilustraciones: 4 laminas.
Edicién: 1°.
Encuadernacién: Rustica.

C

~

f) Comentario: Consagrada en buena parte a aspectos materia-
les de la ensefianza y vinculados a la organizacion, esta obra
contiene algunas interesantes observaciones comparativas
entre Espafia vy otros paises europeos. Pero, por encima de
todo, deben destacarse dos elementos: la propugnacién de la
necesidad de crear una Sociedad Pedagégica Espaiiola y de
traducir obras que versen sobre el estado de la instruccién en
el extranjero.

g) Tema: Organizacién escolar, didéctica.
h) Paises: Espafia (Francia, Inglaterra, Bélgica).
i} Nivel: Primario.

J) Indice: Consideraciones generales (5).— Necesidad inmediata
de reformar las escuelas (11).- Material que se emplea en la
actualidad en las escuelas publicas (23).- Plan de reforma
(27).- Planos y modelos (29).- Escuela elemental de nifios
(39).- Escuela elemental de ninas (41).— Material de ensefian-
za (46).— Programas (47).- Material (51).- Clasificacion de la
ensefnanza (53).—- Clasificacién de los ejercicios (53).— De la
ensefanza (54).— Cuadros de ensefianza por grados y seccio-
nes (59).- Distribucion del tiempo y trabajo (63).- Del
maestro y de los instructores (65).— Del instructor (67).- Del
premio (69).- Del castigo (74).—~ Innovaciones (77).— Lectura
en voz alta (78).— Gimnastica (81).—- Musica y canto (87).- Bi-
bliotecas pedagogicas (89).— Museos escolares (91).— Cajas es-
colares de Ahorros (94).- Organizacion de la ensefianza (97).—-
Congreso pedagogico de 1882 (105).- Sociedad pedagégica es-
panola (113).- Discurso de Victor Hugo (114).— Exposicion
pedagogica de 1882 (119).- Resumen (123).

k) Apéndices documentales: No contiene.

1) Biblioteca: BN 1/45662.
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8

Madrid,

Asociacion para la Ensefianza Imp. vy Fundicién
de la Muyjer. M. Tello,
1879.

ASOCIACION // PARA LA // ENSENANZA // DE LA
MUIJER. // (grabado) // MADRID. // IMP. Y FUNDI-
CION DE M. TELLO, // IMPRESOR DE CAMARA
DE S.M. // Isabel la Catdlica, 23. // 1879.

a) Prologo: no contiene.

b) Capitulo I: Fundadas estas escuelas con el doble proposi-
to de completar la educacion de las jovenes, y
de proporcionarles una instruccién adecuada
al destino social de su sexo, abriendo asi nue-
vos horizontes 4 su porvenir y enriqueciendo
4 la vez los elementos de vida moral y mate-
rial de nuestro pueblo.

¢) Nim. capitulos: 10.
d) Apéndices: no contiene.

¢) Medidas: 13,4 x 8,2 cms.
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Nim. pags.: 48.
Edicién: 1°.
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: En este pequenio opusculo se presentan unos
apuntes sobre la ensefianza superior y espe-
cial de la mujer en diversos paises, constitu-
yendo la parte esencial del mismo. Estos
apuntes se basan fundamentalmente en las
partes correspondientes de las seis obras de
Hippeau, presentdndose como unos breves
informes sobre la situacién de estas ensefian-
zas en cada pais. No se establecen, en ningun
caso, comparaciones ni parangones con la si-
tuacion espanola.

g) Tema: educacién de la mujer.

h) Paises: Alemania, Bélgica, Estados Unidos, Inglaterra,
Italia, Rusia, Suecia y Suiza.

i) Niveles: secundaria especial y superior.
j) Indice: no contiene.

k) Apéndices documentales: no contiene.
1) Biblioteca: BN V°/C* 2724-91,
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9

BALLESTEROS, Juan Manuel Madrid,
Memoria. Imp. del Colegio
de Sordomudos,

1856.

MEMORIA // DIRIGIDA AL // EXCMO. SR. MINIS-
TRO DE FOMENTO // POR // D. JUAN MANUEL
BALLESTEROS, // Director del Colegio de Sordo-mu-
dos y de Ciegos de Madrid. // RELATIVA // AL VIA-
JE QUE DE REAL ORDEN ACABA DE VERIFICAR
POR EUROPA. // (grabado: escudo) // MADRID. //
IMPRENTA DEL COLEGIO DE SORDO-MUDOS, //
CALLE DEL TURCO, NUM. 11. // 1856.

a) Introduccion: Excmo. Sr.: / Con fecha siete de Abril del
presente afo fui comisionado por el Gobier-
no de S.M. 4 pasar al extranjero para visitar
los establecimientos de sordo-mudos y de
ciegos de Francia, Bélgica, Holanda y Ale-
mania.

b) Capitulo I: El primer establecimiento que tuve el placer
de visitar fué el de Nantes, en cuya ciudad, se-
gun la marcha que me habia propuesto, de-
sembarqué el 24 de Mayo al anochecer y, al
dia siguiente, sin cuidarme de lo mucho inte-
resante que en esta ciudad hay que recorrer,
me dirigi al Colegio de Sordo-mudos, en el
que logré estar 4 las diez de la manana.

¢) Ndm. capitulos: 3 + apéndices.

d) Apéndices: Lista general de los libros, periédicos, manus-
critos, mapas y cuadros de ensefianza, maqui-
nas, muestras de labores y colecciones de ob-
jetos que he traido del extranjero en el viaje
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verificado por Real Orden de 7 de Abril de
1856, para utilidad y ensefianza de los sordo-
mudos y de los ciegos del Colegio de Madrid
(109).- Organizacién y programa de una clase
superior para completar y perfeccionar la en-
sefianza de los sordomudos y de los ciegos,
con indicacion de los medios materiales de en-
sefianza que posee ¢l Colegio y que pueden uti-
lizarse para el mejor desempefio de dicha cla-
se (por Francisco Fernandez Villabrille) (117).

¢) Medidas: 26 x 18,1 cms.
Nim. pags.: 120.
Edicion: 1°,
Encuadernacion: tela.

f) Comentario: Ballesteros ya habia sido comisionado con pa-
recido objeto en 1841, pero en esa ocasién no
se publicd, al parecer, ninguna Memoria. En
este caso, dado que la comisidn tenia el obje-
to de preparar reformas en el Colegio de Ma-
drid, si lo fue. Por otro lado, la presente obra
puede considerarse paradigmadtica en relacion
a las que luego le sucedieron con el mismo ob-
jeto. Debe resaltarse, finalmente, el apéndice
en el que se recogen todos los materiales trai-
dos por Ballesteros a Espafia como fruto de
su viaje.

g) Tema: ensenanza de sordomudos, ensefianza de ciegos.
h) Paises: Francia, Bélgica, Holanda, Alemania.

i) Nivel: primario.

j) Indice: no contiene.

k) Apéndices documentales: Cfr. apéndice 1.

1) Biblioteca: BN 1/44432.
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10

BARRANTES, Vicente Madrid,
La Instruccion Primaria en Filipinas. Imp. de la Iberia,
Manila,

Imp. y Lib. de Ramirez,
y Giraudier,
1869.

LA // INSTRUCCION PRIMARIA EN FILIPINAS //
POR // V. BARRANTES // Ex-diputado & Cortes, Con-
sejero de Administracién de // aquellas islas, Vocal po-
nente de la Junta de reformas creada // para ellas en el
Ministerio de Ultramar. // MADRID. MANILA. //
(hilo) (hilo) // Imprenta de LA IBERIA, IMPRENTA
Y LIBRERIA // calle de Valverde, 16, de Ramirez y
Giraudier.

a) Prélogo: no contiene.

b) Capitulo I: No hace un afio todavia que, bajo la firma P.
Argiielles, para nosotros desconocida, apare-
ci6 en una Revista Literaria, de pasado tan glo-
rioso como ruin es su presente, el trabajo mas
erudito y trascendental que acerca de la ins-
truccién primaria en Filipinas haya visto la luz
publica en estos titimos tiempos.

¢) Nim. caps.: 11.

d) Dedicatoria: Al Excmo. Sr. D. Adelardo Lopez de Ayala.
Miembro del Gobierno provisional. Minis-
tro de Ultramar. / Cuando al volver, queri-
do Adelardo, de la Oceania, con tan grande
sentimiento como son pequeiios los del hom-
bre que & ello me obligara, tuve el gratisimo
desengano de hallarte en su puesto a ti, que
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harto mads lo mereces por todo estilo, bien sa-
bes que para aquel pais hermoso cuanto ol-
vidado fueron mis primeras palabras, como
fueron las tuyas respecto de él, mis primeras
alegrias.

e) Medidas: 15,2 x 10,2 cms.
Nim. pags.: 170.
Edicién: 1°.
Encuadernacion: ristica.

f) Comentario: Puede considerarse un compendio de la his-
toria de la educacién en Filipinas, aunque
orientado tanto a demostrar la buena gestién
del autor en la administracién de las Islas
como a rebatir la tesis de que los culpables
del miserable estado educativo de las mismas
sean las 6rdenes religiosas. Interesa destacar
la profusion de datos estadisticos y algunas
comparaciones, a ese nivel, que es establecen
con otros paises.

g) Tema: Historia de la educacién en Filipinas, estadisticas.
h) Pais: Filipinas.
1) Nivel: primario.

J) Indice: (Extracto) IX. Dificultades que halla la estadistica
en Filipinas.— Diseminacion y cardcter de los pue-
blos.~ Escuelas que existian en 1867.— Idem en
1868.— Progreso notable.— Proporcién de los nifios
asistentes con el vecindario.— Es mayor que la de
Rusia. Y que la de Francia y Espafia en 1840.- Fun-
dadas esperanzas que inspira el presupuesto de las
escuelas.—- Reformas que el ramo necesita con mads
urgencias.— Resumen razonado (145).

k) Apéndices documentales: no contiene.
1) Biblioteca: BN 1/6009.



11

BECERRO DE BENGOA, Ricardo Madrid,
La ensefianza en el siglo XX. Edmundo Capdeville Lib.,
1899-1900.

La ensenanza // en el siglo XX // POR // Ricardo BE-
CERRO DE BENGOA // Catedratico, Académico, //
Consejero de Instruccion Publica y de Agricultura, Pro-
fesor del Ateneo de Madrid, // Diputado 4 Cortes des-~
de 1886 4 96 y desde 1898 4 99. // (adorno) // Ilustrado
con 44 grabados y 4 fototipias, // fuera de texto. //
(adorno) // MADRID // EDMUNDO CAPDEVILLE
// LIBRERO DEL CONGRESO, DE LA BIBLIOTECA
NACIONAL, DEL ATENEO, ETC., ETC. // 9 - Plaza
de Santa Ana - 9 // 1899-1900.

a) Prologo: Al lector / La necesidad de que el hombre edu-

que todas las facultades y potencias de su alma
y las energias de su cuerpo, para conseguir el de-
senvolvimiento integro de su ser; las nuevas fa-
ses que el poderoso desarrollo de los progresos
materiales presenta en nuestros tiempos y las le-
vantadas aspiraciones y profundos cambios que
en el terreno social tiende 4 realizar el espiritu
humano, exigen una positiva revolucién en la
cultura popular.

b) Capitulo I: La ensefanza en el extranjero 1. Estado de la

cuestion / La sociedad, en la constante y cre-
ciente comunicacién de sus intereses, ha
aprendido mucho, y declara por boca de sus
elementos directivos que ya no es suficiente la
ensefianza, tal cual se daba hasta aqui, para
que responda 4 la importancia de lo que hoy
se necesita saber.

¢) Nim. capitulos: 2.
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d) Apéndices: no contiene.

e) Medidas: 18 x 11,7 cms.
Nium. pdgs.: 388.
Tlustraciones: 44 grabados y 4 fototipias.
Edicion: 1°.
Encuadernacion: rastica,

f) Comentarie: Traduccion adaptada de la obra de E. Demo-
lins L‘éducation nouvelle, a 1a que se afiaden
algunas consideraciones personales del autor
y referencias a la situacidn espafola. Se expo-
nen los principales rasgos de la nueva educa-
cién en el extranjero y en Espana, para con-
cluir de todo ello un plan de reforma de la
ensenanza.

g) Tema: La educacién nueva.

h) Paises: Espana, Francia, Gran Bretafia, Estados Unidos y
Alemania.

1) Niveles: primaria y secundania.

1) Indice: (Extracto) La ensenanza en el extranjero: I. Estado
de la cuestion (15).- II. Aspiraciones en Francia.—
La ensefianza cldsica (22).—- III. Ensefianza moder-
na en algunos colegios ingleses (37).- IV. Ensefan-
za tradicional en Inglaterra y en los Estados Uni-
dos.~ Colegios de Eton y Harvard (48).- V. Ten-
dencias a la reforma (57).— VI. La ensenanza en
Alemania (66).- VIL. Colegios y profesores nuevos
(86).— La ensefianza integral (110).— La reforma en
Espana: Primera ensefianza (115).- Segunda ense-
fianza (218).— Plan de la segunda ensefianza total:
Educacion intelectual (268).- Educacién moral
(315).— Educacion artistica (331).— Educacién fisi-
ca (388).- Ensenanza de la mujer (369).- Ensefian-
za de los sordomudos (374).— A la juventud (377).

k) Apéndices documentales: no contiene.
1) Biblioteca: BN 1/90973.
387



12

BENITO AGUIRRE, Manuel Madrid,
Bosquejo de la educaciéon primaria en Imp. Don Antonio
Espaiia comparado con el de otros Mateis Mufioz,

paises de Europa.

1841

BOSQUEJO // HISTORICO, FILOSOFICO // Y PO-
LITICO// DEL ESTADO // de la educacién primaria
en Espafia. // Comparado con el de otros paises de Eu-
ropa: idea de las // mejoras de que es susceptible, en el
nuestro y medios de // practicarlas. // MEMORIA ES-
CRITA // POR D. MANUEL BENITO AGUIRRE, //
VICE-DIRECTOR DE LA ACADEMIA LITERARIA
Y CIENTIFICA DE INSTRUCCION // PRIMARIA,
Y VOCAL SECRETARIO DE LA COMISION DE
EXAMEN DE LIBROS // CREADA POR LA DIREC-
CION GENERAL DE ESTUDIOS. // (grabado alegéri-
co) // Madrid // IMPRENTA DE DON ANTONIO
MATEIS MUNOZ. // (hilo) // 1841.

a) Introduccion: La manera poco generosa con que varios €s-

critores extranjeros suelen hablar del estado
de nuestra civilizacién, habia producido en
mi alma una impresion desagradable y un
vehemente deseo de encontrar en la realidad
de los hechos, el medio eficaz de desmentir
solemnemente las exageradas declamacio-
nes a que aquellos se entregan con frecuen-
cia cuantas veces se¢ trata de Espafia...

b) Capitulo I; Sefores: / La educacién es indudablemente
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una de las primeras necesidades del hombre,
ya se considere este como miembro aislado de
la sociedad, ya en sus relaciones con los de-
mas individuos de ella.

¢) Nim. capitulos: 1.
d) Apéndices: no contiene.

e) Medidas: 19.5 x 12,8 cms.
Nim, pags.: 36.
Edicion: 1.
Encuadernacion: ristica.

f) Comentario: Molesto por el mal lugar que ocupa Espana
en el concierto europeo en punto a la instruc-
cién publica, tomando como pie unas mani-
festaciones de Ducpétieux, el autor desarro-
lla unos datos estadisticos incompletos con el
objeto de demostrar la cercania respecto a
Francia y, por lo tanto, a Europa. Propone,
ademads, una serie de medidas para mejorar
el estado de la educacién primaria en Espa-
na, siguiendo en algunos casos ejemplos de
otros paises.

g) Tema: estadisticas, Estado y educacién, obligatoriedad es-
colar, maestros.

h) Paises: Espana, Francia, Inglaterra, Holanda, Alemania,
Prusia (varios).

1) Nivel: primario.

1) Indice: no contiene.

k) Apéndices documentales: no contine.

1) Biblioteca: SEM FB 20 (2).R.4720 (13-2-25).
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13

Biblioteca de Instruccion Primaria. Barcelona,

a)

b

~—

€)
d)

€)

1842.

BIBLIOTECA // DE // INSTRUCCION // PRIMA-
RIA. // 1842 // BARCELONA

Preliminar: Comiénzanse todas las publicaciones por pre-
sentar a los lectores en las primeras paginas, bajo el nom-
bre de Introduccién u otro semejante, ora el plan de la
obra, ora su historia, ora el elogio simulado de las fatigas
y méritos del autor.

Capitulo I: Eleccién de carrera / Maestro. / No es lo me-
nos importante para un joven que quiere elegir carrera, el
saber las obligaciones que contrae, las privaciones que po-
drd tener y las recompensas a que pueda aspirar; esto pue-
de prevenirle para precaver su ruina, porque ruina puede
llamarse el haber pensado una cosa y encontrarse con otra
diferente.

Niim. capitulos: 34,
Apéndices: no contiene.

Medidas: 21 x 14,5 cms.

Nim. pags.: 380.

Edicion: 1°.

Encuadernacién: Se compone de 24 entregas o folletos.
Comentario: De los 34 distintos articulos que componen
este volumen que, al parecer, no tuvo continuidad, la ma-
yoria aparecen sin firmar o son traducciones o copias de
diversas fuentes. De entre todos ellos destacan dos: uno so-
bre la instruccién piblica en Rusia y otro sobre “educa-
ciéon comparada en varios paises”. Sin embargo, ambos
son traducciones “de un periédico de Londres”, aunque el
ultimo de ellos se complete con algunos datos estadisticos
sobre la instruccion piblica en Espana. Por esta razon, esta
obra tan so6lo se ha catalogado, sin merecer un andlisis ul-
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terior. Por lo demds, debe anadirse que se trata de una co-
leccién de folletos destinados a maestros.

g) Tema: Organizacion, educacion obligatoria, ensefianza
religiosa.

h) Paises: Prusia, Suiza, Escocia, Bohemia, Holanda, Ingla-
terra, Austria, Irlanda, Espana. Italia, Francia, Rusia.

i) Nivel: Primario.

j) Indice: Preliminar (3).- Eleccién de carrera (9).Sobre la
profesion de Maestro (11).- De la educacién (16). Las re-
compensas de los maestros (22).- Ideologia (25).- Sistema
de instruccién publica en Prusia (29).- Educacion compa-
rada en varios paises (34). Programa resuelto sobre el me-
jor sistema de educacién (40).- Causas que se oponen al
adelanto de los ninos (63).- Lo que el hombre se debe a la
carrera que se elige (65).- Idea del hombre (71). De la re-
ligién cristiana (76).- Caligrafia espanola (82). De la moral
de la religion cristiana (83).- Reflexiones ortologicas (91).
Pestalozzi, su biografia (97). Instrumentos atmosféricos
(99).- Reflexiones sobre el deletreo y el silabeo (105). Mo-
nedas de oro y plata corrientes en Europa (113). Compen-
dio del método de ensefianza mutua (123).Biografia de D.
Torcuato Torio de la Riba (145).- Invencion de la escritu-
ra y su historia (149).- Biografia de Iturzaeta (210). Méto-
dos de ensefnianza (218). Método universal de M. Jacotot
(263).- Plano de una escuela (310).- Coleccion de reales or-
denes y decretos sobre instruccidén primaria, elemental y
superior (311).- Plan de instruccién primaria (id.). Dispo-
siciones para llevar a efecto el plan de instruccién prima-
ria (319).- Reglamento provisional de escuelas publicas
(329).- Reglamento provisional de las comisiones de ins-
truccion primaria (358). Reglamento de examenes para
maestros de escuela elemental y superior (368).Despedida
del Editor (379).

k) Apéndices documentales: No contiene.
1) Biblioteca: ISJC 39875.
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BLEACH, Miguel Barcelona,
Memoria sobre la ensefianza en la Imp. Heinrich y Cia.,
Exposicion Universal de Paris. 1890.

MEMORIA // SOBRE LA ENSENANZA // EN LA //
EXPOSICION UNIVERSAL DE PARIS // CELEBRA-
DA EN 1889, // POR // DON MIGUEL BLEACH //
MAESTRO // DE LAS ESCUELAS MUNICIPALES
DE BARCELONA // (Grabado) // BARCELO-
NA.-1890 // (hilo) // IMPRENTA DE HEINRICH Y
CIA., EN COMANDITA // SUCESORES DE N. RA-
MIREZ Y CIA,, // Pasaje de Escudillers.

a) Préologo: Excmo. Sr.: / Bien era nuestro deseo presentar a

V.E. este modesto Trabajo antes de cerrarse la
Exposicion Universal de Paris, ya que versa so-
bre la parte de ensefianza que en ella ha figura-
do; pero nos lo han impedido las miltiples y per-
sonales atenciones que requiere la escuela confia-
da a nuestro cargo.

b) Capitulo I: Primera Parte / Pabellones de ensenanza de la

Villa de Paris / Aunque no de grandes dimen-
siones son bonitos y elegantes, como la mayor
parte de los edificios del Campo de Marte.

¢) Num. capitulos: 5.

d) Apéndices: no contiene.

e) Medidas: 26,4 x 16,8 cms.
Num. pags.: 114.
Edicion: 1°.
Encuadernacidén: rustica.
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f) Comentario: Se describen todas las instalaciones relativas
al capitulo de la Ensenanza de la Exposicién
de 1889, a la que el autor asistié6 por cuenta
propia. Mds de la mitad de la obra se consa-
gra a las instalaciones francesas vy, particular-
mente, a los establecimientos de Paris; pese a
todo, se da noticia de todo lo presentado por
cada uno de los paises concurrentes.

g) Tema: Exposicion Universal, material escolar.

h) Paises: Francia, Espana, Rusia, Suiza, Bélgica, Holanda,
Dinamarca, Suecia y Noruega, Austria-Hungria,
Ttalia, Grecia, Portugal, India francesa (Cambo-
ya), Japon, Argelia, Tinez, Gabén-Congo, Egipto,
Guayana, Martinica y Guadalupe, Chile, Rio de
la Plata, Ecuador, Bolivia, Salvador, Uruguay,
Guatemala, Estados Unidos, Nueva Caledonia.

i) Niveles: primario, secundario.

j) Indice: Oficio de remision de la Memoria (3).- PRIMERA
PARTE. Pabellones de ensefianza de la villa de Pa-
ris (9).- SEGUNDA PARTE. La enseflanza en el
Palacio de Artes Liberales (48).- TERCERA PAR-
TE. Estados de Europa (86).- CUARTA PARTE.
Paises asiaticos, africanos, americanos y oceanicos
(92).- CAPITULO ADICIONAL. Museo Pedagogi-
co de Paris (99).Catilogo de la Biblioteca circulan-
te del Museo Pedagdgico (103).Comunicacién del
Excm. Ayuntamiento admitiendo la Memoria
(113).

k) Apéndices documentales: Catdlogo de la Biblioteca circu-
lante del Museo Pedagogico
(103).

1) Biblioteca BPA 196 B-1-7.
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CALDERON Y ARANA, Salvador Sevilla,
Discurso leido en la Universidad Imp. Almudena,
Literaria de Sevilla. 1889.

DISCURSO // LEIDO EN LA // Universidad Literaria
de Sevilla // EN LA SOLEMNE INAGURACION //
DEL CURSO ACADEMICO DE 1889 A 1890 /// POR
EL DOCTOR // D. SALVADOR CALDERON Y
ARANA // Decano y catedratico // DE HISTORIA NA-
TURAL // EN LA FACULTAD DE CIENCIAS // (gra-
bado) // SEVILLA // IMPRENTA ALMUDENA, //
(En la de la Alhdndiga, 5) // 1889,

a) Prélogo: Ilmo. Sr. / Designados por el Claustro para leer

el discurso con que han de inaugurarse las proxi-
mas tareas literarias de esta Universidad, cuya
solemnidad simpdtica por todo extremo nos con-
grega hoy aqui, es forzoso cumplamos con tan de-
licado cometido, fiados en vuestra gran benevo-
lencia, capaz de disculpar los muchos defectos y
deficiencias de que adolecerd nuestro modesto
trabajo.

b) Capitulo I: Hoy llamamos Universidad al agrupamiento
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de un nimero de Facultades que, en los casos
en que estos centros estan completos, vienen



siendo cinco por virtud de la costumbre mas
que por otra razdén alguna: Derecho, Medici-
na, Ciencias, Filosofia y Letras y Farmacia.

¢) Nim. Capitulos: 6.
d) Apéndices: no contiene.

e) Medidas: 28,1 x 19,2 cms.
Nuam. pags.: 34.
Edicion: 1°.
Encuadernacion: ristica,

f) Comentario: El autor pasa revista a las necesarias reformas
que se deberian introducir en la universidad
espanola a tenor de los modelos mads exitosos
en el extranjero, particularmente el inglés y el
alemdn, aunque se refiere poco al primero, re-
chazando la “imitacidn servil” de la organi-
zacidn francesa.

g) Tema: organizacién de la universidad, autonomia univer-
sitaria, profesorado universitario.

h) Paises: Espafa, Francia, Alemania, Inglaterra, (varios).
1) Nivel: superior.

Jj) Indice: no contiene.

k) Apéndices documentales: no contiene.

1) Biblioteca: CSIC RM/CD.
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CARDERERA, Mariano Madrid,
La pedagogia en la Exposicion Universal Hernando,
de Londres de 1862 1863.

LA PEDAGOGIA // EN LA // EXPOSICION UNI-
VERSAL // DE // LONDRES DE 1862, // POR // D.
Mariano Carderera. // (hilo) // MADRID.1863. // (hilo)
// Imprenta de D. Victoriano Hernando, calle del Are-
nal, n® 11,

a) Prologo: Dicese, no recordamos por quién, que la ocupa-
cién en un solo género de estudios puede tomar-
se como sintoma casi seguro de estravio de la
inteligencia.

b) Capitulo I: Idea sumaria de la Exposicién en general y del
objeto de las exposiciones. / La idea de las Ex-
posiciones y concursos ni es nueva ni siquiera
moderna. Concurso publico, abierto a la poe-
sia a la vez que a las groseras luchas del pugi-
lato, eran los juegos olimpicos.

¢) Nam. capitulos: 24.
d) Apéndices: no contiene.

e) Medidas: 17,8 x 11,2 cms.
Nim. pags.: 260.
Ilustraciones: 1 ldmina.
Edicién: 1°.
Encuadernacion: ristica.
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f) Comentario: Como comenta el mismo autor, concurrié a
la Exposicion con un doble objeto: recabar in-
formacion sobre los jardines de infancia y so-
bre la ensefianza de la misica, rechazada en
Espana. Debe resaltarse que, aunque Espafia
no participd, segin Carderera no le faltaban
méritos y progresos para hacerlo. Ademas del
catdlogo de la Exposicion, se incluyen notas
sobre la organizacién de la ensefianza en los
paises participantes.

g) Tema: Exposicidn, jardines de infancia, ensefianza de la
mausica, libros y material de ensefianza, juegos y ju-
guetes, edificios escolares, organizacion escolar.

h) Paises: Inglaterra, Francia, Austria, Bélgica, Noruega, Ale-
mania, Suiza, Paises Bajos, Italia, Grecia, Portu-
gal, Espana.

i) Niveles: preescolar, primario.

j) Indice: (extracto) Prélogo (VII).- Idea sumaria de la expo-
sicion en general y del objeto de las exposiciones
(1).- Caracter de la exposicion pedagogica (21). Na-
ciones concurrentes, sus escuelas y coémo estan re-
presentadas (36).- Locales y enseres de escuela
(141).- Medios de educacién y ensefanza (153)- Li-
bros (164).- Juegos y juguetes (175).- Jardines de ni-
nos (181).- Musica (194).- Resumen de la clase
veintinueve del catdlogo oficial de la Exposicién
(202).

k) Apéndices documentales: no contiene.
1) Biblioteca: ISJC 10243,
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CARDERERA, Mariano Barcelona,
La disciplina escolar como medio Juan y Antonio Bastinos,
indirecto de educacién y ensefianza. 1890.

LA // DISCIPLINA ESCOLAR // COMO MEDIO IN-
DIRECTO // DE // EDUCACION Y ENSENANZA //
POR // D. MARIANO CARDERERA // (grabado ale-
goérico: lema: “no alas, sino pies de plomo”) // BARCE-
LONA // LIBRERIA DE JUAN Y ANTONIO BASTI-
NOS, EDITORES // Boqueria, 47; San Honorato, 3;
Ronda de San Antonio, 95 // (hilo) // 1890.

a) Introduccién: En el periodo de transicién que atravesamos
en que todo se remueve y agita con frenesi
para trazar nuevos derroteros a la vida, es
indudable que se han hecho extraordinarios
y maravillosos progresos.

b) Capitulo I: De la disciplina en general. 1. Concepto de la
disciplina. / La palabra disciplina, como ordi-
nariamente se entiende, envuelve una idea
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que tiene algo de repugnante, la de obligar al
cumplimiento del deber por medios coerciti-
vos y de fuerza.

¢) Niim. capitulos: 3.
d) Apéndices: no contiene.

¢) Medidas: 20,4 x 12,7 cms.
Num. pags.: 238.
Edicidén: 1°.
Encuadernacion: ristica.

f) Comentario: El concepto de disciplina escolar es tan am-
plio para el autor que involucra en él planes
de estudio y horarios. De este modo, tanto en
éste como otros temas, el libro esta repleto de
consideraciones comparativas, apoyandose
en el tema antes citado, en particular, en sus
visitas al extranjero realizadas anos atras.

g) Tema: disciplina escolar, planes de estudios, horarios, or-
ganizacion escolar.

h) Paises: Espafa, Alemania, Estados Unidos, Republica Ar-
gentina, Francia (varios).
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CASTRO, Fernando de Madrid,
Memoria acerca de los sistemas de segunda Imp. de M.,
ensefianza colegial interna y externa. Galiano,.

1859

MEMORIA // QUE ACERCA DE LOS SISTEMAS //
DE LA // SEGUNDA ENSENANZA COLEGIAL //
INTERNA Y EXTERNA // PRESENTA AL EXCE-
LENTISIMO SENOR MINISTRO DE FOMENTO //
EL // Dr. D. FERNANDO DE CASTRO, // CAPE-
LLAN DE HONOR DES.M. // Y CATEDRATICO DE
HISTORIA GENERAL DE LA FACULTAD DE FI-
LOSOFIA Y LETRAS // DE LA UNIVERSIDAD
CENTRAL. // EN CUMPLIMIENTO DE LA COMI-
SION // QUE POR REAL ORDEN SE LE CONFIRIO
PARA VISITAR LOS PRINCIPALES // COLEGIOS
DE FRANCIA: // PUBLICADA DE REAL ORDEN //
en la Gaceta los dias 21, 22 y 23 de Junio de 1859. //
(adorno) // MADRID, IMPRENTA DE MANUEL GA-
LIANQ, // Plaza de los Ministerios, 3. // (hilo) // 1859.

a) Prélogo: Excelentisimo Serior: Por Real Orden de 17 de
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Mayo del ano pasado, S.M. ia Reina (Q.D.G.),
deseando reunir el mayor caudal de datos posi-
ble para organizar los colegios de internos que
deben establecerse en todos los Institutos de se-
gunda ensefianza, se sirvid disponer que pasase
el que suscribe 4 Francia 4 visitar los principales
establecimientos de esta clase, redactando, en
vista de los datos y noticias que adquiriese, una
Memoria, que es la que tiene honra de presentar
a V.E.



b) Capitulo I: Es tan grande y decisivo el influjo que ejerce,
Excelentisimo senor, la educacién de la juven-
tud sobre la sociedad, sobre la familia y sobre
el individuo, que estd siendo este punto en
nuestros dias uno de los asuntos que mds vi-
vamente preocupan d los pensadores y a los
hombres de Gobierno de todas las naciones
civilizadas.

¢) Nim. capitulos: 8.

d) Apéndices: no contiene.

¢) Medidas: 22,3 x 15,1 cms.
Nim. pags.: 40.
Edicion: 1°.
Encuadernacién: rustica.

f) Comentario: De los ocho capitulos que contiene la obra
s6lo uno tiene directa relacion con la comi-
sion que le fue encomendada a su autor, pro-
bablemente porque el motivo de su viaje fue
otro bien distinto. La Memoria, por tanto, es
muy superficial y, en términos generales, tra-
ta el objeto a estudiar desde una perspectiva
muy tedrica.

g) Tema: ensenanza interna, organizacién escolar.
h) Paises: Francia (Alemania, Espana).

i) Nivel: secundario.

J) Indice: no contiene.

k) Apéndices documentales: no contiene.
1) Biblioteca: BN V* / C* 2868-31.
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COBOS Y RODRIGUEZ, Francisco Javier Granada,
Estudios sobre la parte pedagdgica de la Lib. de Paulino
Exposiciéon Universal celebrada en Ventura y Sabatel,
Paris en 1867. 1869.

a)

b)

c)
d)

402

ESTUDIOS // CRITICOS, HISTORICOS Y ADMI-
NISTRATIVOS // SOBRE LA PARTE // PEDAGO-
GICA // DE LA // EXPOSICION UNIVERSAL // ce-
lebrada en Paris en 1867, // POR // D. FRANCISCO
JAVIER COBOS. // (hilo) // GRANADA. // LIBRE-
RIA DE D. PAULINO VENTURA Y SABATEL, //
PLAZA DE BIB-RAMBLA. // 1869.

Introduccién: El grupo X de la Exposicién universal de
1867, fue sin disputa el mas importante de todos los que,
en el vasto recinto del palacio que se levanté en el Campo
de Marte, a la curiosidad y al estudio de los visitadores se
presentaba.

Capitulo I: Nuestro pais, que nada envié relativo 4 la Pe-
dagogia. 4 la Exposicion universal de Londres en 1862,
fue representada en Paris por 110 expositores, ascendien-
do 4 cerca de 500 el numero de objetos expuestos, ya en
la galeria segunda del Palacio, ya en la pequenia sala don-
de se organizd la exposicidén pedagogica espanola, en el
lindo pabellén levantado en el Parque, segiin los planos y
bajo la direccidn del entendido arquitecto Sr. Gandara.

Nim. capitulos: 54.

Dedicatoria: Al Sr. D. Rafael Garcia Alvarez, director y
catedratico del Instituto de 2* ensefianza de Granada, de-
dica este modesto trabajo en senal de carifiosa amistad,
Francisco J. Cébos.

Advertencia: No tiene este libro, al darse 4 la estampa, ni
aun el mérito de la oportunidad, puesto que aparece 4 los
dos anos de haberse verificado el grandioso acontecimien-



to que lo produjo; pero si no nos es dado buscar discul-
pas para las muchas imperfecciones que sin duda contie-
ne, séanos permitido, al menos, justificar lo tardio de su
publicacién.

¢) Medidas: 18,3 x 11,5 cms.
Niim. pdgs.: 241.

Edicion: 1°.
Encuadernaciéon: rustica.

f) Comentario: Publicada dos afios después de celebrada la
Exposicion de 1867, el autor plantea su obra como una re-
flexion que, mads alla de una mera descripcion, permita en-
tresacar conclusiones de caracter pedagdgico provechosas
para Esparnia.

g) Tema: Exposicién universal.

h) Paises: Espafia, Posesiones espanolas de Ultramar, Por-
tugal, Grecia. Dinamarca, Suecia, Noruega, Rusia, Italia,
Turquia, Estados Unidos, Argentina, Islas Sandwich, In-
glaterra, Francia, Paises Bajos, Bélgica, Prusia, Sajonia,
Hesse, Baden, Wurtemberg, Baviera, Austria, Suiza.

i) Niveles: Primaria, secundaria, adultos.

j) Indice: Introduccién (9).- I a XIX. Espafa (27). XX. Po-
sesiones espafnolas de Ultramar (79).- XXI. Portugal (85).
XXII. Grecia (88).- XXIII. Dinamarca (89). XXIV. Sue-
cia (92).- XXV. Noruega (96). XX V1. Rusia (98). XXVII.
Italia (100).- XX VIII. Imperio Otomano (105). XXIX. Es-
tados Unidos (110). XXX. Confederacion Argentina {118).
XXXI. Islas Sandwich (119). - XXXII. Inglaterra (120).
XXXIII a XLV Francia (135).- XLVI Paises Bajos (202).-
XLVIL Bélgica (207).- XLVIIIL. Prusia (211). XLIX. Sajo-
nia (223).- L. Gran Ducado de Hesse (236). LI. Ducados
de Baden, Wurtemberg y Reino de Baviera (238).- LII. Im-
perio de Austria (241).- LIII. Suiza (246). LIV. Resumen
y conclusién (250).

k) Apéndices documentales: No contiene.

1) Biblioteca: ISJC 10240.
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CODINA LANGLIN, Ramoén Barcelona,
Memoria. Tip Casa Provincial
de Caridad,

1892.

a)

404

El Congreso internacional de Beneficiencia publica de
1889 en Paris.- // La Organizacion general de la Bene-
ficiencia publica en // Francia.- Noticias referentes 4 al-
gunos Establecimientos // benéficos extranjeros.- Refor-
mas para mejorar los servicios // de los Establecimien-
tos benéficos de la provincia de Barcelona. // (grabado)
// MEMORIA // REDACTADA Y DIRIGIDA A LA
// EXCMA. DIPUTACION PROVINCIAL DE BAR-
CELONA // POR EL DELEGADO DE LA MISMA EN
EL REFERIDO CONGRESO // Dr. RAMON CODI-
NA LANGLIN // PROFESOR QUIMICO DEL LABO-
RATORIO DE MEDICINA LEGAL // DE LA AU-
DIENCIA DE BARCELONA, VICEPRESIDENTE DE
LA JUNTA DE GOBIERNO DE LA CASA // PRO-
VINCIAL DE CARIDAD, VOCAL-SECRETARIO DE
LA JUNTA DE PATRONATO // DE LOS ASILOS
MUNICIPALES, INDIVIDUO DE LA JUNTA DE
GOBIERNCO DE LA CAJA DE AHORROS DE LA
PROVINCIA, MIEMBRO // FUNDADOR DE LA SO-
CIEDAD INTERNACIONAL // ESTABLECIDA EN
PARIS PARA EL ESTUDIO DE LAS CUESTIONES
DE BENEFICIENCIA, ACADEMICO DE NUMERO
DE LAS REALES ACADEMIAS DE MEDICINA Y CI-
RUGIA Y DE CIENCIAS // Y ARTES, ETC., ETC. //
(hilo) // (PUBLICADA POR ACUERDO DE LA EXC-
MA. DIPUTACION PROVINCIAL // (grabado: escu-
do) // BARCELONA. // (hiio) // TIPOGRAFIA DE LA
CASA PROVINCIAL DE CARIDAD // CALLE DE
MONTALEGRE NUM. 5 // 1892.

Prologo: A la Excma. Diputacion provincial de Barcelo-
na. / Excmo. Sr.: Al aceptar, con tan profunde como re-
conocido agradecimiento, la elevada misién con que V.E.
se digné honrarme, designandome por su acuerdo undni-
me de 18 del pasado junio, para que en representacion de
ese Cuerpo provincial: - asistiera al Congreso internacio-



b

~—

c)
d)
€)

g)

nal de Beneficiencia publica que se celebro en Paris desde
el 28 de julio al 4 de agosto.

Capitulo I: Congreso Internacional de Beneficiencia Pi-
blica de 1889 / Entre los variados ¢ interesantisimos Con-
gresos que se han celebrado en Paris, durante el gran Cer-
tamen internacional que acaba de realizarse en aquella ca-
pital de la vecina Republica, sin disputa alguna, ninguno
podia interesar mds por sus excepcionales importancia y
trascendencia sociolégica.

Num. capitulos: 4.
Apéndices: No contiene.

Medidas: 21 X 15,8 cms.
Num. pags.: 304.
Edicion: 1°.
Encuadernacion: ristica.

Comentario: Aunque no se trata en esta obra propiamen-
te de temas relacionados con la ensenanza, debe incluirse
aqui por la sencilla razén de presentar una serie de refor-
mas de envergadura para los establecimientos benéficos de
la Diputacion de Barcelona -entre los que se incluyen los
destinados a la infancia- sugeridas a la luz de las experien-
cias del extranjero.

Tema: Beneficiencia publica, congresos.

h) Paises: Francia, Inglaterra, Espana.

i)
3

Nivel: -.

Indice: A la Excma. Diputacidn provincial de Barcelona
(3).- CAP. 1. Congreso Internacional de Beneficiencia Pu-
blica celebrado en Paris en 1889 (9).- CAP. II. Organiza-
cién de la Beneficiencia publica en Francia (153).- CAP.
ITI. Noticias referentes a algunos establecimientos benéfi-
cos de Francia e Inglaterra (199).- CAP. IV. Reformas para
mejorar los servicios de los Establecimientos benéficos de
la provincia de Barcelona (257).

k) Apéndices documentales: No contiene.

1)

Biblioteca: BPE 123954,
405
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CORAL, N. Carlos del Gerona,
Memoria sobre la organizacion, Imp. Hospicio Prov.,
métodos y programas de la ensefianza s.f.
secundaria accesoria especial. (1879-80?).

MEMORIA // SOBRE LA ORGANIZACION, METO-
DOS Y PROGRAMAS // DE LA ENSENANZA SE-
CUNDARIA (ACCESORIA) ESPECIAL // (Enseigne-
ment secondaire spécial // EN FRANCIA // POR // D.
N. CARLOS DEL CORAL // PROFESORDE 1.'y 2"
ENSENANZA // DELEGADO POR LA EXCMA. DI-
PUTACION PROVINCIAL // DE GERONA // EN LA
EXPOSICION UNIVERSAL DE PARIS // DEL ANO
1878. // (hilo) // GERONA: // (hilo) // Imprenta del
Hospicio Provincial.

a) Prologo: Excmo. Sr. / Los diputados que suscriben, cum-
pliendo con la honrosa Comisién. que V.E. se
digno confiarles, han examinado con sumo inte-
rés la Memoria presentada por Don N. Carlos
del Coral, delegado en la ultima exposicién de
Paris por esta Corporacion, con el objeto de es-
tudiar los métodos y organizacién de la ensefan-
za secundarna especial de la Nacién vecina.

b) Capitulo I: Cumpliendo con la misién que me fue confe-
rida por la Excelentisima Diputacion de esta
Provincia, pasé 4 Paris, con objeto de estudiar
la organizacién de la ensefianza denominada
Enseignement secondaire special, tratando de
hacer resaltar de la presente memoria las in-
mensas ventajas que esta ensefianza reporta 4
la Francia y lo muy conveniente que fuera se
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introdujese entre nosotros, contribuyendo po-
derosamente 4 desarrollar los veneros de ri-
queza de nuestra patria y hacernos ocupar en
el concierto de las naciones civilizadas el lu-
gar que nos corresponde.

¢) Num. capitolos: 11.

d) Apéndices: Plan de estudios de la Escuela Monge (Prime-

ra Division. Ensefianza elemental. Alumnos
de 7 a 12 afios).- Programa de la ensefianza ge-
neral de la escuela profssional de Yvry.- Pro-
grama de ensefianza de la Escuela Municipal
de Aprendices de Paris.

e) Medidas: 25 x 16 cms.
Nim. pags.: 27 + 5.
Edicion: 1.
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: En 1878 el autor fue comisionado por la Di-

putacion de Gerona en la Exposicion Uni-
versal de Paris. Lo cierto es que se refiere
poco a ésta, y mucho a los establecimientos
que, fuera de ella, visito en la capital. La idea
fundamental es la de introducir en Espafia
este tipo de ensefianza, aunque e! autor no
llega a proponer ningin proyecto concreto.

g) Tema: Formacién profesional.

h) Pais: Francia.

1) Nivel: Secundaria.

j) Indice: No contiene.

k) Apéndices documentales: Ver d) Apéndices.
1) Biblioteca: AM T. 386-foll.
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COSSIO, M. B. Madrid,
Situacién de la Instruccion Pablica Imp. de M. Burgase,
en Bélgica. 1886.

MUSEQO PEDAGOGICO // DE INSTRUCCION PRI-
MARIA // SITUACION // DE LA INSTRUCCION
PUBLICA EN BELGICA // POR M. B. COSSIC // Di-
rector del Museo // (grabado) // MADRID // IMPREN-
TA DE M. BURGASE // SOBRINO Y SUCESOR DE
S. MARTINEZ // BARQUILLOQ, 39 // 1886.

a) Prélogo: No contiene.

b) Capitulo I: La organizacién de la ensefianza, y en espe-

cial la de la primaria, ha llegado 4 ser en Bél-
gica, mas que en ningin otro pais, una cues-
tién politica. Hay quien piensa que esto es en
general una necesidad de nuestra época y una
necesidad ventajosa; porque sélo revistiendo
un caracter politico es como logran hoy casi
todos les asuntos interesar vivamente 4 la
mayoria de las fuerzas sociales.

c) Nim. capitulo: 1.
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d) Apéndices: No contiene.

¢) Medidas: 195 x 12°7 cms.
Nim. pags: 23.
Edicién: 1°
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Desde €] punto de vista de la politizacién de
la cuestidn escolar, se recorren los principa-
les hitos de la historia de la legislacion edu-
cativa belga con la constante lucha entre los
partidos liberal y catélico, para concluir con
la necesidad de contemplar la cuestion esco-
lar desde una éptica esencialmente pedago-
gica. A pesar de las similitudes con el caso es-
panol, v del momento en que se publica esta
obra, no contiene ninguna alusién a Espafia.

g) Tema: Pplitica educativa, Estado y educacion, Legisla-
cion.

h) Pais: Bélgica.

1) Nivel: Primario.

j) Indice: No contiene.

k) Apéndices documentales: No contiene.

1) Biblioteca: BN 4/203127.
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COSSIO, M.B. Madrid,
El Congreso Internacional de Imp. del Colegio Nal.
Educacién celebrado en Londres de Sordomudos y Ciegos,
del 4 al 9 de Agosto de 1884. 1887.

EL CONGRESO // INTERNACIONAL DE EDUCA-
CION CELEBRADO EN LONDRES // DEL 4 AL 9
DE AGOSTO DE 1884. // MEMORIA PRESENTADA
AL EXCMO. SR. MINISTRO DE FOMENTO, // POR
// M. B. COSSIO, // DELEGADO DE ESPANA Y DI-
RECTOR DEL MUSEO PEDAGOGICO DE // INS-
TRUCCION PRIMARIA. // (adorno).

a) Proélogo: No contiene.
b) Capitulo: El dia 4 de Agosto de 1884, 4 las once de la ma-

fana, inaugurése la “Conferencia internacional
de la educacién”, siendo la primera vez que un
Congreso de tal naturaleza se reunia en Lon-
dres. Y si se considera que esto se ha verificado
con motivo de la “Exposicién internacional de
higiene”, abierta ya desde el 2 de Mayo y en la
que habia una segunda seccion dedicada exclu-
sivamente 4 la ensefanza, se comprenderd la
importancia que el hecho habia de revestir y el
influjo que estaba llamado 4 ejercer para la so-
lucién de los problemas pedagédgicos.

¢) Num. capitulos: 1 + apéndices.
d) Apéndices: I. 1. Introduccion al Catilogo general de la Ex-
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posicion Pedagdgica (345). 2. Clasificacion de
la Exposicién (348). 3. Indicaciones dirigidas
a los expositores: escuela y educacién (356).11.
El Instituto de la ciudad y de los gremios de



Londres para el fomento de la educacion téc-
nica (358).

I11. La ensefianza en el Japén (363).- [V. Ma-
nuales sobre Higiene, publicados con motivo
de la Exposicién (368).- V. 1. Programa del
Congreso Internacional de Educacién (370).
2. Actas del Congreso. (371).

e) Medidas: 24 x 155 cms.
Nim. pdgs.: 112 (Paginas 267 a 371 del Anuario de Pri-
mera Ensefianza de 1886).
Edicién: 1.
Encuadernacién: ristica.

f) Comentario: Como delegado de Espana, Cossio presento a
la vuelta del Congreso de Londres de 1884 esta memoria
al Ministro de Fomento, siendo publicada en 1887 como
una parte del Anuario de 1886. En ella se relatan las polé-
micas desatadas en el Congreso, casi siempre centradas en
temas problematicos para los ingleses, sin otras referencias
a restantes paises, exceptuando el apéndice dedicado al Ja-
pon, realizado en parte sobre un informe de Buisson y que
puede considerarse, por lo demas, una traduccién.

g) Tema: Congresos pedagogicos, organizacién escolar, legis-

lacién, inspeccion.

h) Paises: Inglaterra, Japon.
1) Niveles: Primario, secundario, superior.

J) Indice: El Congreso internacional de educacién celebrado
en Londres del 4 al 9 de agosto de 1884
(267).Apéndices (345).

k) Apéndice documentales: cfr. apéndices, especialmente el
n® I

1) Biblioteca: BN 1/43822.
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DEMOLINS, Edmundo Madnd,
En qué consiste la superioridad de Lib. Victoriano
los anglosajones. (trad. Santiago Alba y Bonifaz) Sudrez,

1899.

EDMUNDO DEMOLINS // (hilo) // EN QUE CON-
SISTE LA SUPERIORIDAD // DE // LOS ANGLO-
SAJONES // (hilo) // VERSION ESPANOLA, PROLO-
GO Y NOTAS // DE // SANTIAGO ALBA Y BONI-
FAZ // DOCTOR EN DERECHO // (grabado) // MA-
DRID // LIBRERIA DE VICTORIANO SUAREZ //
48-PRECIADOS-48 // (hilo) // 1899.

a) Prélogo: La Obra de Demolins y Espafia / No es una no-

vedad para el escaso “publico del libro” en Es-
pana -del libro extranjero mucho mdés escaso
siempre, aun después de la reconocida vulgari-
zacion del idioma francés- la obra del ilustre di-
rector de La Science Sociale, 4 cuya version es-
pafola anteceden estos renglones.

b) Capitulo I: (del prélogo) Si comenzdramos esta parte del

8]

PROLOGO preguntando de manera andloga
a la con que encabeza el capitulo I de su obra
Edmundo Demolins, ;El régimen escolar es-
paiiol forma hombres? no necesitariamos si-
quiera poner detras un modesto monosilabo.



¢) Num. capitulos: 3.
d) Apéndices: No contiene.

¢) Medidas: 214 x 13'5 cms.
Num, pags.: CXXX + 350.
Edicién: 1.
Encuadernacion: ristica.

f) Comentario: Santiago Alba anoté y tradujo esta obra de
Demolins, anadiéndole ademads un prologo
en el que intenta validar las aseveraciones de
Demolins aplicandolas a la relacién entre Es-
tados Unidos y Espafa. La derrota del 98 es
el punto de arranque de la manifiesta supe-
rioridad anglosajona, debida en buena parte
al sistema escolar.

g) Tema: Sistema escolar y relaciones con la sociedad, siste-
ma escolar y diferencias entre paises, contexto.

h) Paises: Estados Unidos, Espana, Francia, Inglaterra (va-
rios).

i) Niveles: Primario, secundario, superior.

j) Indice: Prologo del traductor (I).- Prefacio del autor (1).1.
El francés y el anglosajén en la escuela (6).- I1. El
francés y el anglosajon en la vida privada (100).111.
El francés y el anglosajon en la vida publica (188).

k) Apéndices documentales: No contiene.
1) Biblioteca: 1SJC 23136.
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DIAZ MANZANARES, José Madrid,
Nulidades de la enseiianza mutua Imp. Fernin
por Lancaster comparada con Villalpando,
los sistemas espaiioles 1821

NULIDADES // DE LA ENSENANZA MUTUA //
POR LANCASTER // COMPARADA CON LOS SIS-
TEMAS ESPANOLES // POR // D. JOSE DIAZ
MANZANARES. // (hilo) // MADRID ANO DE 1821.
// IMPRENTA DE D. FERNIN VILLALPANDO, IM-
PRESOR DE CAMARA DE S.M. // Se hallara en la li-
breria de Davila, calle // de Carretas.

a) Proélogo: No contiene.

b) Capitulo I: Varios son los motivos que me obligan 4 ma-
nifestar las muchas nulidades, que en mi con-
cepto, tiene el sistema lancasteriano o de mu-
tua ensefianza. El principal es haber escrito al-
gunos que este sistema lleva muchas ventajas
4 todos los espafioles, y constarme que el Go-
bierno trata de adoptarlo para la enseflanza
publica.



¢) Nim. capitulos: 1.
d) Apéndices: No contiene.

e) Medidas: 147 x 10'5 cms.
Nim. pags: 29.
Edicion: 1.°
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Se manifiesta la oposicién del autor a la in-
troduccion del método lancasteriano en la
enseflanza espafiola, oposicién que intenta
justificar con criterios pedagégicos compa-
rando dicho método en el tradicionalmente
seguido en Espafia. En resumen, argumenta
que la ensenanza mutua no aporta nada nue-
vo a los métodos tradicionalmente adopta-
dos en Espana.

g) Tema: Ensenanza mutua, Lancaster.
h) Pais: Espana (Inglaterra, Francia).

1) Nivel: Primario.

J) Indice: No contiene.

k) Apéndices documentales: No contiene.
1) Biblioteca: BN V*/C* 367-9



26

DIAZ Y PEREZ, Nicolas Madrid,
De la Instruccion Piblica. Imp. de Manuel G. Herndndez,
1877

DE // LA INSTRUCCION PUBLICA // POR // DON
NICOLAS DIAZ Y PEREZ // (hilo) // SEGUNDA
EDICION // (hilo) // MADRID // IMPRENTA DE
MANUEL G. HERNANDEZ // San Miguel, 23, bajo
/] 1877.

a) Introduccion: Al que leyere/La instruccién piblica nece-
sita, en nuestro pais, de una reforma radi-
calisima. Como la que se obro en la propie-
dad por las sabias disposiciones del famoso
estadista D. Juan Alvares de Mendizabal,
asi es preciso reformaria si la queremos ver
regenerada, y si realmente deseamos que el
pueblo aprenda v la juventud despierte 4 la
edad adulta conociendo siquiera las nocio-
nes mads elementales de una buena ins-
truccion.

b) Capitulo I: De la instruccién de adultos / Discurso pro-
nunciado el dia 6 de Octubre de 1870, en la
inauguracion de la escuela de adultos de Ba-
dajoz, por D. N. Diaz y Pérez, profesor de las
secciones de lectura de la misma. / Sefores:
Es un suceso importante, al menos para no-
sotros los que nos interesamos por la instruc-
cién y mejoramiento de las clases populares,
la inauguracién de esta escuela libre, ajena a
todo espiritu é interés de comunidn religiosa,
escuela filoséfica, 6 partido politico deter-
minado.

c) Niam. caps.: 6 + notas.

d) Dedicatoria: Sr. D. Alejandro Passanau / Mi distinguido
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amigo y correligionario politico: No hace
muchos dias que apropésito de haber leido
Vd. en un periédico de fecha atrasada un di-
curso mio sobre instruccion publica, me es-
cribié manifestando su adhesion 4 la doctri-
na por mi en €l sustentada, vy se condolia de
que la reaccién imperante, haciendo de la
instrucciéon publica un arma de partido,
haya querido colocarnos como en los desgra-
ciados tiempos del Sr. D. Severo Catalina.

¢) Medidas: 192 x 132 cms.
Nuam. pags.: 136.
Edicién: 2."
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Se recopilan en esta obra cuatro discursos y
una carta (ver indice), en todos los cuales se
sostiene la tesis de que la instruccion es el me-
dio de mejorar la situacién del pais, trayen-
do a colacién constantes referencias a otros
paises, generalmente mediante datos estadis-
ticos. Interesa aqui resaltar las alusiones a
Harriet Beecher, William Harris y Levasseur.

g) Tema: Politica educativa de adultos, educacién de la
mujer.

h) Paises: Espafa, Estados Unidos, Alemania, varios.
1) Niveles: Instruccién primaria, instruccion de adultos.

j) Indice: Dedicatoria (7).- Al que leyere (9).- I. De la ins-
truccidn de los adultos (17).- II. De la instrucciéon
publica (29). III. De la educacion de la mujer (45).
IV. Las escuelas dominicales para la mujer (57).
V. La instruccién publica en Madrid (79).Notas
(89).

k) Apéndices documentales: No contiene.
1) Biblioteca: BN 1/56297.
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DIAZ Y PEREZ, Nicolas Madrid,
Las bibliotecas de Espana en sus Tip. Manuel G.
relaciones con la educacién popular y Hernédndez,
la instruccion publica. 1885.

LAS // BIBLIOTECAS // DE ESPANA // EN SUS RE-
LACIONES // CON LA EDUCACION POPULAR // Y
// LA INSTRUCCION PUBLICA // POR EL // ILMO.
SR. D. NICOLAS DIAZ Y PEREZ / Archivero-Biblio-
tecario que fue de la Econémica Matritense // y del Ca-
sino de la Prensa // Jefe superior honorario de Adminis-
tracién Civil, etc. // (hilo) // SEGUNDA EDICION //
(adorno) // MADRID // TIPOGRAFIA DE MANUEL
G. HERNANDEZ // calle de La Libertad, nim. 16 dup®

a) Prdlogo: No contiene.

b) Capitulo I: Las Bibliotecas extranjeras. / [. / Las biblio-

tecas son el espiritu del alma. (Moral de los
Egipcios). / Las Bibliotecas publicas han pro-
gresado algiin tanto en nuestro pais, contra la
opinion de aquellos que sostenian, hasta poco
ha. que nunca se aclimatarian en Espana,
“porque no se conocia la costumbre de leer”.

¢) Nuam. capitulos: 9.

d) Dedicatoria: Excmo. Sr. D. José Luis Albareda. / Mi dis-
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tinguido amigo: En estos ultimos tiempos en
que tan honda perturbacién ha reinado en el
ramo de la enseflanza publica, ha sido V. el
Ministro que mds iniciativa tuvo para aco-
meter reformas y presentar proyectos que re-
gularan la legislacion de la primera ensenian-



za, en las necesidades de los tiempos y el es-
piritu del siglo.

e) Medidas: 24 x 162 cms.
Nim. pags.: 217.
Edicién: 2.
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Para el autor, el desarrollo de la instruccién
publica como el de la educacidn, van indiso-
lublemente ligados al desarrollo de las biblio-
tecas publicas. El ejemplo de los Estados
Unidos, y en segundo témino el de Prusia, es
a su juicio el que deberia tenerse presente a
Espafia. Por otro lado, debe destacarse que
también en esta obra predomina la profusiéon
de datos estadisticos a los que es tan aficio-
nado, tomdndolos en gran parte de Levas-
seur.

g) Tema: Bibliotecas, instruccién publica, educaciéon popu-
lar, estadisticas.

h) Paises: Estados Unidos, Inglaterra, Francia, Portugal, Ita-
lia, Rumania, Austria-Hungria, Prusia, Polonia,
Espana.

1) Nivel: Primario.

j) Indice: (extracto) I. Las bibliotecas extranjeras (1).- II. Bi-
bliotecas y escuelas publicas de Espana (29).- 111
Bibliotecas populares (54).- IV. Las bibliotecas es-
colares y la instruccién publica (81).- V. Bibliote-
cas especiales en provincias {111).- V1. Las biblio-
tecas mads necesarias (132).- VII. Resumen de las
bibliotecas espafiolas (151).- VIII. Los archivos
(171). IX. Las reformas mds radicales (201).

k) Apéndices documentales: No contiene.
1) Biblioteca: ISJC 02-10.
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DUMAS CHANCEL, Mariano Matanzas,
Guia del prefesorado cubane Imp. El Ferrocarril,
para 1868 1868

GUIA // DEL PROFESORADO CUBANO // PARA
1868. // (grabado) // ANUARIO DE PEDAGOGIA Y
ESTADISTICA DE LA ENSENANZA; // OBRA NE-
CESARIA A LOS MAESTROS DE INSTRUCCION
PRIMARIA, // DIRECTORES DE ESCUELAS Y CO-
LEGIOS, CATEDRATICOS, // INDIVIDUOS Y SE-
CRETARIOS DE LOS MUNICIPIOS Y JUNTAS LO-
CALES, // CAPITANES PEDANEOS, // CURAS PA-
RROCOS Y DEMAS FUNCIONARIOS PUBLICOS, //
QUE DIRIGEN, PROTEGEN O INSPECCIONAN LA
EDUCACION DE LA JUVENTUD // POR // D. MA-
RIANO DUMAS CHANCEL, // profesor de instruccién
primaria y secundaria, y director por oposicién de la Es-
cuela // Municipal Superior de Matanzas. // (grabado)
// MATANZAS. // IMPRENTA EL FERROCARRIL.
// 1868.

a) Prélogo: Muchas han sido las evoluciones que ha sufrido

Ia instruccion publica durante los ultimos vein-
te afios. La vida municipal de los pueblos y el
manejo de los fondos de arbitrios y contribucio-
nes por los Ayuntamientos dieron valia é impor-
tancia social 4 la ensefiaza.

b) Capitulo I: Prontuario de Pedagogia por orden alfabético
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/ Practica y legislacién / Abandono de la es-
cuela.- Los maestros no podran separarse de
las Escuelas que estén desempefiando, sin las
correspondientes licencias.

¢) Nim. capitalos: 7.

d) Dedicatoria: Al Sr. D. Nicolas de Azcarate y Escoredo, re-
sidente en Madrid.

e) Medidas: 215 x 16 cms.
Nim. pags: 251.
Edicién: 1°
Encuadernacién; rustica.

f) Comentario: En esta obra se recogen tanto algunos con-
ceptos pedagdgicos como nociones basicas de
legislacion escolar con la intencidén de que
sean ttiles a los profesores de ensefianza pri-
maria en Cuba. Por otra parte, se recogen to-
dos los datos relativos a cada una de las es-
cuelas de la Isla: director, profesorado, situa-
cién, ete.

g) Tema: legislacion escolar, estadisticas, organizacidén es-
colar.

h) Pais: Cuba.

1) Nivel: Primario.

J) Indice: No contiene.

k) Apéndices documentales: No contiene.
1) Biblioteca: ISJC 29613.
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29

Manila,
Exposicion General de las Tip. Colegio Sto. Tomas,
Islas Filipinas en Madrid. 1887.

EXPOSICION GENERAL // DE LAS // ISLAS FILI-
PINAS EN MADRID // 1887 // (hilo) // COMISION
CENTRAL DE MANILA // (adorno) // MEMORIA //
CORRESPONDIENTE A LA SECCION § // GRU-
POS 72 'Y 73 // (hilo) // Edicién oficial // (hilo) // MA-
NILA // TIPOGRAFIA DEL COLEGIO DE STO. TO-
MAS // A CARGO DE D. GERVASIO MEMUE //

a) Prologo: no contiene.

b) Capitulo I: Legislacion v disposiciones vigentes sobre ins-

truccién superior / La Real y Pontificia Uni-
versidad de Sto. Tomas de Manila fundada y
dirigida por la Provincia del Santisimo Rosa-
rio de PP. Dominicos de Filipinas se halla su-
jeta inmediatamente al Patronato del Monar-
ca esparfiol y 4 su legitimo representante en es-
tas Islas el Excmo. Sr. Gobernador General en
concepto de Vice-Patrono.

¢) Num. capitulos: 4.

d) Apéndices: 37 cuadros estadisticos (cfr. k).

e) Medidas: 25 x 18 cms.
Nim. pdgs.: 127 + 37 hojas.

Edicion: 1°.

Encuadernacion: tela.

f) Comentario: la presente Memoria describe con gran am-

plitud la organizacién, la historia, la legisla-
cidn, los planes de estudio y otros pormeno-
res relativos a la ensefianza secundaria y su-



perior en Filipinas. Tienen particular interés,
por su valor histérico, los cuadros estadisti-
cos cuyos comentarios esclarecen la situacién
real de estos niveles de enseflanza en las Is-
las. Exceptuando este apartado, los restantes
tienen un caricter eminentemente descripti-
vo vy, en algunos casos, laudatorio en todo
cuanto se refiere a la metropolis y a la labor
de los religiosos.

g) Tema: Legislacién, organizacién, estadisticas, planes de
estudio.

h) Pais: Islas Filipinas.
i) Niveles: secundario y superior.

j) Indice: Legislacion y disposiciones vigentes sobre instruc-
cién superior (5).- Organizacién de la ensefianza
superior (45).- Colegios de segunda ensefianza
(65).- Estadistica de la ensefianza académica en Fi-
lipinas (117).

k) Apéndices documentales: En las pags. 6-25 se reproducen
los siguientes Decretos, Ordenes Ministeriales y
Reales Ordenes: RO 29/X/75, D° 13/1/76, OM
31/VIl/76, OM 3/VII1/76, OM 10/VIII/76, Orden
2/V11/78, RO 24/111/80, RO 14/111/81, D°
16/V/81, RO 6/V1/82; todas estas disposiciones se
relacionan con la ensefianza secundaria o superior
en Filipinas.

Por otro lado, en hojas anexas sin numerar, se pre-
sentan los siguientes cuadros estadisticos: 1. Gra-
dos conferidos por la Univ. 1645-1820 y alumnos
matriculados.- 2. Matriculados y aprobados por la
Univ. 1820-1850.- 3. (falta).- 4A. Doctores, licen-
ciados y bachilleres 1800-181A.- 4B. Id.
1860-1870.- SA. Alumnos matriculados y aproba-
dos en segunda ensefianza, en la Universidad y co-

423



424

legios dependientes 1866-1871.- 5B. Id.
1871-1882.- 6. Matriculados y aprobados curso
preparatorio 1871-1882.- 7. Id. Fac. Teologia
1871-1882.- 8. Id. Fac. Derecho Canénico y Teo-
logia Moral 1871-1882.- 9. Id. Jurisprudencia.- 10.
1d. Medicina.- 11. Id. Farmacia.- 12. (falta).- 13.
Grados de doctor conferidos 1871-1882.- 14. (fal-
ta).- 15. (falta).- 16. Grados de Bachilleres en Artes
conferidos 1871-1882.- 17. Licenciados y doctores
incorporados a la Univ. 1871-1882.- 18. Escuela
Normal de Maestras de Manila 1865-1882.- 19, Es-
cuela de Contabilidad e Idiomas de Manila
1866-1882.- 20. Colegios de nifias de Manila
1864-1883.- 21. Matriculados y aprobados en se-
gunda ensefianza |882-1886.- 22. Ateneo Munici-
pal de Manila 1874-1882.- 23. Resumen matricu-
lados y aprobados en segunda ensefianza.- 24. Cur-



sos preparatorios 1882-1886.- 25. Matriculados y
aprobados en Teologia 1882-1886.- 26. (falta).- 27.
Matriculados y aprobados en Jurisprudencia
1882-1886.- 28. Id. Notariado.- 29. Id. Medici-
na.30. Id. Farmacia.- 31. Id. Medicina y Farma-
cia.32. Total matriculados y aprobados en Facul-
tades 1871-1886.- 33. Grados expedidos
1882-1886.~ 34. Alumnos matriculados con sus res-
pectivas razas 1186-1887.- 35. Cuadro de éxitos
1871-1886 (Facultades Mayores).- 36. Bachilleres
en Artes, Notariado, Auxiliares Medicina y Farma-
cia, Matronas y parteras: cuadro de éxitos
1871-1886.~ 37. Matriculados y aprobados en el Se-
minario de Nueva Segovia 1882-83 a 1885-86.

1) Biblioteca: BN 4/103822.
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30

FERNANDEZ VALLIN, Acisclo Madrid,
La instruccién popular en Europa Aribau y Cia.,
1878.

EXPOSICION UNIVERSAL DE PARIS EN 1878. //
(hilo) // LA INSTRUCCION POPULAR // EN // EU-
ROPA // (Grabado) // RECTIFICACION DEL MAPA
DE MR. J. MANIER, // publicado con motivo de la ul-
tima Exposicion Universal de Paris. // (hilo) // NUE-
VA EDICION. // (hilo) // MADRID: // IMPRENTA'Y
ESTEREOTIPIA DE ARIBAU Y C." // (SUCESORES
DE RIVADENEYRA), // calle del Duque de Osuna,
nim. 3. // 1878.

a) Introduccién: Es muy frecuente en Espafia no dar la debi-
da importancia al juicio mas 6 menos exac-
to que se forma en Europa del estado de
nuestra cultura, de la participacién que he-
mos tenido en los grandes descubrimientos,
tanto geograficos como cientificos, de nues-
tras glorias artisticas, de nuestra hiteratura y
de los adelantos y progresos que alcanzamos
en muchos ramos de la administracion.

b) Capitulo I: Todos los Gobiernos de Europa dan hoy la ma-
yor importancia al desarrollo y progreso de la
instruccién popular, considerandola como
base firmisima de la riqueza, del bienestar y de
la moralidad de los pueblos.

¢) Nim. capitulos: 9.

d) Apéndices: no contiene.
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¢) Medidas: 20,6 x 13,6 cms.
Num. pags.: 27.
Ilustraciones: 1 mapa en color.
Ediciéon: 2° (nueva).
Encuadernacion: ristica.

f) Comentario: Se trata de una rectificacion de un mapa pu-
blicado por Manier inicialmente en 1867 y
vuelto a reproducir en 1878; en dicho mapa,
cuyos datos eran el numero de personas que
no sabian leer ni escribir en cada pais euro-
peo, Espana aparecia en uno de los udltimos
lugares. Con la rectificacion, se pretende de-
mostrar, tomando como base el nimero de
alumnos escolarizados, que Espafia ocupa un
discreto lugar intermedio en el concierto eu-
ropeo, aduciendo las guerras civiles como
pretexto para excusar ese lugar que, de otro
modo, seria aun mejor.

g) Tema: estadistica, instruccidén popular, asistencia escolar.

h) Paises: Suiza, Alemania, Suecia, Dinamarca, Francia, Bél-
gica, Noruega, Holanda, Espafia, Inglaterra, Aus-
tria-Hungria, Italia, Grecia, Portugal, Rusia, Tur-
quia.

i) Niveles: primario, secundario, adultos.

j) Indice: no contiene.

k) Apéndices documentales: Cuadro comparativo de la ins-
truccion popular en Europa (p.
19).- Datos para el croquis de
un mapa-mundi de la primera
ensenanza en 1880. (pp.
26-27).- Mapa de la instruccion
popular en Europa.

1) Biblioteca: BN 4/203127.
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FERNANDEZ VALLIN, Acisclo Madrid,
The popular instruction in Europe Aribau & Co.,
1878.

INTERNATIONAL EXHIBITION. PARIS 1878. //
(hilo) // THE POPULAR INSTRUCTION // IN // EU-
ROPE. // (Grabado) // RECTIFICACION OF THE
MAP PUBLISHED BY MR. J. MANIER, // with the
occasion of the International Exhibition of Paris. ///
(hilo) // NEW EDITION. // (hilo) // MADRID: //
PRINTED BY ARIBAU & CO. // (LATE RIVADE-
NEYRA): // Duke of Osuna, 3. // 1878.

a) Introduccién: It is very frequent in Spain not to consider

with the due importance the more or less
exact idea that Europe has of the state of our
culture, of the part we have had in the great
discoveries, geographic as well as scientific,
of our artistical glories, of our literature and
of the improvements and progress we make
in many branches of the administration.

b) Capitulo I: All the Governments of Europe lend to day

the greatest importance to the extension and
progress of the popular instruction, conside-
ring it as the most important basis of the
wealth, welfare and morality of the people.

¢) Num. capitulos: 9.
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d) Apéndices: no contiene.

¢) Medidas: 20,6 x 13,6 cms.
Nim. pags.: 27.
Tlustraciones: 1 mapa en color (en castellano).
Edicion: 2° (new).
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Es la traduccidn literal -sin ninguna adapta-
cién- de la version castellana antes resefiada.
No ha sido posible localizar la version fran-
cesa.

g) Temas: estadisticas, instruccién popular, asistencia es-
colar.

h) Paises: Suiza, Alemania, Suecia, Dinamarca, Francia, Bél-
gica, Noruega, Holanda, Espaiia, Inglaterra, Aus-
tria-Hungria, Italia, Grecia, Portugal, Rusia, Tur-
quia.

1) Niveles: primario, secundario, adultos.

i) Indice: no contiene

k) Apéndices documentales: Cuadro comparativo de la ins-
truccién popular en Europa (p.
19).- Datos para el croquis de
un mapa-mundi de la primera
ensefianza en 1880 (pp.
26-27).Mapa de la instruccion
popular en Europa.

1) Biblioteca: AM T. 352 foll.
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FERNANDEZ VILLABRILLE, Francisco Madrid,
Estado actual y organizacion de la Imp. del Colegio de
ensefianza de sordomudos y Sordomudos y Ciegos,
de ciegos. 1862.

ESTADO ACTUAL Y ORGANIZACION DE LA EN-
SENANZA DE // SORDO-MUDOS Y DE CIEGOS. //
(hilo) // MEMORIA // PRESENTADA AL EXCMO.
SENOR // MINISTRO DE FOMENTO, // POR // D.
FRANCISCO FERNANDEZ VILLABRILLE, // Pri-
mer profesor del Colegio de sordo-mudos y de ciegos de
Madrid y comisionado por S.M. para // visitar los es-
tablecimientos estrangeros. // (grabado: escudo) // MA-
DRID. // IMPRENTA DEL COLEGIO DE SORDO-
MUDOS Y DE CIEGOS. // Calle del Turco, nim. 11.
// (hilo) // 1862,

a) Proélogo: Excmo. Senor. / Nombrada una comision para

que entendiera en la reforma vy arreglos del Co-
legio de sordo-mudos y de ciegos de esta corte,
despues de haber hecho en el local las mejoras
materiales que su estado permitia, fijé seriamen-
te su atencién en un punto de alta importancia
para el porvenir del establecimiento, cual es la
parte intelectual y moral y sobre todo el método
de ensefianza practica.

b) Capitulo I: La enseflanza de los sordo-mudos y de los cie-
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gos, obra de eminente caridad y filosofia, que
es ya un deber imperioso de la sociedad para
con estos seres desgraciados, 4 quienes no pue-
de privar el inestimable beneficio de la educa-
cidén, que con tanta generosidad dispensa 4 los
nifios que gozan de todos sus sentidos.



¢) Nuam. capitulos: 2 + apéndices.

d) Apéndices: Listas de las obras, folletos, cuadros y mues-
tras de enseflanza, que acompafiando a esta
Memoria, y como comprobantes de ella, se en-
tregan en la Direccién general de Instruccién
Publica (122).Lista de las obras, folletos y ob-
jetos de ensefianza recogidos durante el viaje
y regalados al colegio de sordomudos y de cie-
gos de Madrid (126).- Catdlogo de las obras
publicadas por D. Francisco Fernandez Villa-
brille, y particularmente de las de ensefianza
especial en que se hallan los programas y da-
tos que se citan en esta Memoria (129).

e) Medidas: 29,9 x 17,5 cms.
Num. pags.: 128.
Edicién: 1°.
Encuadernacién: nistica.
f) Comentario: Pensionado por el Gobierno para estudiar los
establecimientos de ensefianza de sordomu-
dos y de ciegos en Bélgica y Francia, paises a
los que luego se ahadiria Alemania, Fernan-
déz Villabrille confia en el modelo francés
para orientar las necesarias reformas a su jui-
cio requeridas en Espafa por este tipo de
ensefianzas.
g) Tema: ensefianza sordomudos, ensefianza ciegos.
h) Paises: Bélgica, Francia, Alemania, Espaiia (varios).
i) Niveles: primario, secundario.
J) Indice: no contiene.
k) Apéndices documentales: ver apéndices 1 y 2.

1) Biblioteca: BN V*/C* 2510-62.

431



33

FERNANDEZ VILLABRILLE, Miguel Madrid,
La ensefianza de sordomudos y de Imp. Hernando,
ciegos de Espaiia en las Exposiciones de 1873.
1867 y 1868.

LA ENSENANZA // DE SORDO-MUDOS Y DE CIE-
GOS DE ESPANA // EN LAS EXPOSICIONES DE
1867 Y 1868, // POR // DON MIGUEL FERNANDEZ
VILLABRILLE, // Maestro de sordo-mudos y de cie-
gos. // MADRID.- 1873. // Imprenta de Hernando, Isa-
bel la Catdlica, 10.

a) Prologo: Consignar el verdadero estado de la instrucciéon

de sordo-mudos y de ciegos de Espaiia en 1868,
rendir un tributo de gratitud y de justicia 4 los
que nos precedieron en esta ensenanza, esclare-
cer vy fijar los adelantos conseguidos hasta aque-
lla fecha en el Colegio de Madrid, han sido el ob-
jeto de este trabajo.

b) Capitulo I: Entre las conquistas de la moderna civiliza-

ciém, entre los sucesos de mas trascendental
resuitado en las mutuas relaciones de los pue-
blos, pocos habra que puedan ofrecer resulta-
dos mas palpables y positivos que las Exposi-
ciones Universales.



¢) Num. capitulos: 3.
d) Apéndices: no contiene.

e) Medidas: 15,6 x 10,6 cms.
Nim. pags.: 152.
Edicioén: 1°.
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Esta obra denuncia las maniobras politicas
operadas en favor de Carlos Nebreda para co-
locarse al frente del Colegio de Sordomudos
de Madrid, destituyendo a Juan Manuel Ba-
llesteros y probablemente al propio autor.
Este demuestra que la obra -resefiada aqui-
de Nebreda es una copia de las memorias
previamente publicadas por Ballesteros, Fer-
ndndez Villabrille (Francisco), Rispa, Quija-
no y Piruaga.

g) Tema: Exposiciones universales, ensefianza sordomudos,
ciegos, memorias.

h) Pais: Espana.

i) Nivel: primario.

j) Indice: no contiene.

k) Apéndices documentales: no contiene.

1) Biblioteca: BN 1/71489.
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FONTANALS DEL CASTILLO, Joaquin Barcelona,
Necesidad de la instruccién popular  Imp. Lib. Verdaguer,
en Espafia y creacion de sus escuelas. 1865.

NECESIDAD // DE LA // INSTRUCCION POPU-
LAR // EN ESPANA // Y CREACION DE SUS ES-
CUELAS. // BREVES APUNTES // POR // JOAQUIN
FONTANALS DEL CASTILLO. // (grabado) // BAR-
CELONA. // (grabado) // IMPRENTA Y LIBRERIA
DE VERDAGUER, // Rambla, enfrente del Liceo //
1865.

a) Prélogo: no contiene.

b) Capitulo I: Todos los paises de Europa toman en cuenta

la necesidad de la instruccién popular 6 ins-
truccién de la clase proletaria. (1) Los gobier-
nos, corporaciones ¢ individuos emplean su
inteligencia, sus esfuerzos y recursos para po-
der realizarla conforme nuestros tiempos ha-
cen necesario.

¢) Nam. capitulos: 10 + conclusién + apéndice.
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d) Apéndices: Nota A.- Parte 1 (29).- Nota B.- Parte IX
(30).Post-scriptum (31).

e) Medidas: 21 x 13,5 cms.
Nim. pags.: 31.
Edicién: 1°.
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Identificando la instruccién popular a la ins-
truccion del proletariado, se expone somera-
mente el estado de ésta en Espafia, comparan-
dola con los logros conseguidos en otros pai-
ses. Se trata probablemente de una de las po-
cas ocasiones en las que el autor es capaz de
distanciarse del dictado de lo extranjero, aun
reconociendo su valor.

g) Tema: Instruccién popular de adultos.

h) Paises: Inglaterra, Francia, Alemania, Espafia.
1) Nivel: adultos.

j) Indice: no contiene

k) Apéndices documentales: no contiene.

1) Biblioteca: BPE 125512,
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GARCIA GUTIERREZ, Agustin Cadiz,
La ensefianza mercantil en Tip. de Cabello y Lozoén,
Espaiia y en el extranjero 1898.

LA // ENSENANZA MERCANTIL // EN // ESPANA
Y EN EL EXTRANGERO // E // Influencia y partici-
pacién de las Asociaciones // Y CAMARAS DE CO-
MERCIO EN DICHO RAMO // POR // D. Agustin
Garcia Gutiérrez // PERITO DE LAS ASIGNATURAS
// DE HISTORIA GENERAL // DEL. DESARROLLO
DEL COMERCIO Y DE LA INDUSTRIA // Y DE
COMPLEMENTO DE LA GEOGRAFIA DE LA ES-
CUELA SUPERIOR DE COMERCIO // DE CADIZ,
EXCATEDRATICO DE LEGISLACION MERCAN-
TIL COMPARADA // Y SISTEMAS ADUANEROS.
POR OPOSICION INGRESO EN EL BANCO DE ES-
PANA // PREMIADO // EN LOS JUEGOS FLORA-
LES DE 1895y 1897 // (adorno) // Este trabajo fué pre-
miado por el Ateneo de Cadiz en los juegos Florales del
dltimo afio. // (adorno) // Cadiz: 1898 // TIPOGRA-
FIA DE CABELLO Y LOZON // Duque de Tetuan, 22.

a) Prélogo: Iniciativa laudable / En el asunto origen de este

escrito, tocale a Cadiz, con gran satisfaccion
nuestra ¢ indudablemente de todos los gaditanos,
la gloria que haya partido del interior de sus his-
téricos muros, una nueva iniciativa plausible y
loable en gran extremo.

b) Capitulo I: La Ensenanza Mercantil en el Extranjero. I.
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Alemania / La nacién cuya vitalidad, estudios
y adelantos le hace figurar entre las primeras
de Europa, nos da una nueva prueba conclu-
yente y exacta de la importancia que los estu-
dios comerciales tienen para las naciones fie-
les guardadoras de su valer, riqueza y poderio.



¢) Nam. capitulos: 9.
d) Apéndices: no contiene.

e) Medidas: 21 x 13,2 cms.
Num. pdgs.: 155.
Edicion: 1°,
Encuadernacién: ristica.

f) Comentario: Presentado en los juegos Florales de 1897 en
Cadiz, en el tema 15° correspondiente a la
“influencia y participacién que deben tener
las Camaras de Comercio espafiolas en la ins-
truccién profesional mercantil”, el trabajo
presenta el estudio de varios casos del extran-
jero para reforzar la tesis de que aquella in-
fluencia es importantisima en todos ellos vy,
por lo tanto, que asi deberia ser también en
Espafa. Por otro lado, esos estudios de casos
se contraponen a la situacion espafola, dan-
do como resultado unas conclusiones parti-
culares, resultado de la comparacion desfavo-
rable para Espafia. En todos los casos, debe
resaltarse que el autor sostiene que el progre-
so econoémico esta siempre ligado al progreso
de la instruccién técnica.

g) Tema: instruccién profesional mercantil.

h) Paises: Espana, Alemania, Austria-Hungria, Bélgica, Di-
namarca, Francia, Grecia, Holanda, Inglaterra,
Italia, Estados Unidos, Portugal, Rusia, Rumania,
Brasil, Argentina, Suecia, Noruega, Suiza, Tur-
quia.

i) Nivel: secundaria especial.
j) Indice: no contiene.
k) Apéndices documentales: no contiene.

1) Biblioteca: BN 1/6-658.
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GARCIA LOPEZ, Rafael Madrid,
Origen ¢ historia del Jardin Botdnico y Imp. Juan Iniesta,
de la Escuela de Agricultura de Filipinas. 1872.

ORIGEN E HISTORIA // DEL JARDIN BOTANICO
//'Y J/ DE LA ESCUELA DE AGRICULTURA // DE
FILIPINAS // POR // D. RAFAEL GARCIA LOPEZ
// ALCALDE MAYOR QUE FUE DE VARIAS PRO-
VINCIAS // EN AQUELLAS ISLAS. // (Grabado) //
MADRID // IMPRENTA A CARGO DE JUAN
INIESTA, // HORTALEZA, 128, BAJO. // (hilo) //
1872.

a) Introduccién: Origen histérico / del / Jardin Botédnico de

Filipinas / Las repetidas quejas que ha tiem-
po proceden de Manila, y de las que se ha
ocupado la prensa de Madrid mds de una
vez, sobre las malas condiciones de locali-
dad y agrolégicas del Jardin botanico de Fi-
lipinas, ¢ invitados por personas ilustradas
que se interesan por el progreso cientifico de
la historia natural en aquellas islas.

b) Capitulo I: Del objeto de la escuela de agricultura / Arti-
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culo 1°. El objeto de esta Escuela y su fin, es
la ensefianza practica-teorica de las diferentes
secciones de la agricultura aplicables en las is-



las Filipinas, con sujeccién 4 su clima, locali-
dad y topografia.
¢) Nim. capitulos: 7 + apéndice.

d) Apéndices: Diccionario botdanico farmacéutico y artistico,
correspondiente al reino vegetal y tecnicismo
indigena de Filipinas, util para el progreso de
las ciencias naturales, médico-quirirgicas, ar-
tes y oficios (41).

¢) Medidas: 22,2 x 15 cms.
Num. pags.: 60.
Edicién: 1
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Carece esta obra de un interés directo para
nuestros efectos, pero como se ha hecho con
otras de parecido caricter se resefia también
aqui. Su contenido va encaminado a justifi-
car la creacion de las instituciones arriba ci-
tadas, incluyendo el Proyecto redactado en
1858 por la Real Econémica de Amigos del
Pais de Filipinas.

g) Tema: ensenanza agricultura.

h) Pais: Filipinas.

i} Nivel: secundario.

J) Indice: no contiene.

k) Apéndices documentales: no contiene.
1) Biblioteca: BN V*/C* 2605-24.
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37

GARCIA, Pedro de Alcantara Madrid,
Froebel y los Jardines de la Infancia. Aribau y Cia.,
1874.

ESTUDIOS PEDAGOGICOS // (hilo) // FROEBEL //
Y // LOS JARDINES DE LA INFANCIA, // POR //
PEDRO DE ALCANTARA GARCIA, // Secretario ge-
neral de la Universidad Central // y Profesor de Peda-
gogia segun el sistema de Froebel, y antes de Literatura
// espaiiola, en la Escuela de Institutrices de Madrid. //
(adorno) // MADRID, // IMPRENTA Y ESTEREOTI-
PIA DE ARIBAU Y C // (sucesores de Rivadeneyra),
// calle del Duque de Osuna, num. 3 // (hilo) // 1874.

a) Prologo: Al que leyese / No por rendir homenaje a una
costumbre inveterada, sino por dar explicaciones
de todo punto necesarias sobre la forma y el con-
tenido del libro que ofrecemos al publico, es por
lo que escribimos estas breves lineas, que mas
que como PROLOGO deben tenerse como una
advertencia.

b) Capitule I: En la exposicion de toda ciencia, la cuestion
de método es capitalisima y de suma impor-
tancia. Cuando la exposicion se hace en for-
ma vy con fin diddctico, el método es todavia
si cabe, mas necesario, como que de una ma-
yor o menor bondad depende el éxito que de
su trabajo obtenga el expositor y el provecho
que de su estudio alcance el investigador.

c) Nim. capitulos: 11.

d) Apéndices: no contiene.
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¢) Medidas: 18,4 x 11,8 cms.
Num. pags.: 163.
Edicion: 1'.
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Destinada a propagar en Espafia el método
froebeliano, contiene datos sobre su propaga-
cién en el extranjero, un ensayo de breve
comparacion con el método pestalozziano y
una defensa ante la acusacién de “exiran-
jerismo”.

¢) Tema: Froebel, jardines de infancia.

h) Paises: Alemania, Suiza, Espaiia (varios).

1) Nivel: preescolar.

j) Indice: (extracto) I1I. Método de educacién de Froebel.- In-
dicacién acerca de su formacidn, propagacién y
modo de determinarse, y de la manera como se le
ha juzgado, principalmente en los Congresos de Be-
neficiencia y de Filosofos de Frankfurt.- Participa-
cién que ha tomado y debe tener el sexo femeni-
no en la obra de desenvolver y difundir este méto-
do pedagégico (35).- XI. Conclusién.- Sentido ge-
neral, importancia y utilidad de los Jardines de la
infancia.- Fundamentos capitales del método de
Froebel comparandolo con el de Pestalozzi e indi-
cando los defectos generales que atafien a lo funda-
mental y lo que haya que hacer para propagar aque-
lla institucion. Explicacion del sentido y del espiri-
tu con que hemos dado la precedente exposicion
del método de educacién para los parvulos, de
Froebel (145).

k) Apéndices documentales: no contiene.
1) Biblioteca: ISJC 10139.
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GARCIA, Pedro de Alcdntara Madrid,
Manual teérico-prictico Imp. del Colegio Nal. de
de educacion de parvulos segin  Sordomudos y de Ciegos,
el método de los Jardines de 1879.

la infancia de F. Froebel.

MANUAL TEORICO-PRACTICO // DE // EDUCA-
CION DE PARVULOS // SEGUN EL METODO //
DE LOS JARDINES DE LA INFANCIA DE F. FROE-
BEL // POR // D. PEDRO DE ALCANTARA GAR-
CIA, // PROFESOR DE PEDAGOGIA SEGUN DI-
CHO METODO EN LAS ESCUELAS NORMALES //
CENTRALES DE MAESTROS Y MAESTRAS. // Para
realizar la educacion del sér humano // es preciso cono-
cer las leyes segun las cuales // éste se desenvuelve.
Froebel ha derivado de // ellas el método y los proce-
dimientos que acon- // seja para sus Jardines de la in-
fancia. // (adorno) // Obra premiada en concurso publi-
co // E ILUSTRADA CON 33 LAMINAS EN CRO-
MO-LITOGRAFIA. // (adorno) // MADRID // IM-
PRENTA DEL COLEGIO NACIONAL DE SORDO-
MUDOS Y DE CIEGOS, // Calle de San Mateo, num.
5. // (hilo) // 1879.

a) Introduccién: Froebel y su obra. / I. / FEDERICO FROE-
BEL naci6 en Oberweissbach, en el princi-
pado aleman de Schwarzburg-Rudolstadt,
por el afio de 1782.

b) Capitulo I: Parte Primera. / Principios generales de edu-
cacidn segun el sentido de Froebel.

¢) Niim. capitulos: 6.



d) Apéndices: Advertencia preliminar (V).- Dictamen a que
hacen referencia el acta y la Real Orden que
anteceden (X).- Advertencias finales (362).

e) Medidas: 21 x 14,7 cms.
Num. pags.: 362.
Ilustraciones: 33 [dminas.
Edicion: 1°.
Encuadernacion: ristica.

f) Comentario: Ganadora del concurso publico para libros de
texto en la catedra de pedagogia segin el mé-
todo de Froebel, contiene, de hecho, poco
mas 0 menos las mismas noticias y datos so-
bre la propagacién del método contenidas en
la obra anteriormente reseiiada.

¢) Tema: Froebel, jardines de infancia.
h) Paises: Alemania, Suiza, Espaiia (varios).
1) Nivel: preescolar.

j) Indice: (extracto) I. Froebel: su vida y esfuerzos en favor
de la educacién humana: su cardcter y condicio-
nes.- II. Sus trabajos pedagégicos.- III. Resultados
que al principio obtuvo su obra y de qué manera
ha sido juzgada después.- 1V, los Congresos de be-
neficiencia y de filésofos con relacidn a la pedago-
gia froebeliana.- V. Participacién que tiene el sexo
femenino en el triunfo alcanzado por esta pedago-
gia y principales propagadoras de la misma.- V1.
Causas principales que determinan este hecho.VII.
Indicaciones acerca del plan del presente TRATA-
DO (1).

k) Apéndices documentales: no contiene.
1) Biblioteca: ISJC 10561.
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GARCIA, Pedro de Alcantara Madrid,
Teoérica y practica de la educacion y English y Gras,
la ensefianza. Tomo I1. 1879.

TEORIA Y PRACTICA // DE // LA EDUCACION Y
LA ENSENANZA // CURSO COMPLETO Y ENCI-
CLOPEDICO DE PEDAGOGIA // EXPUESTO CON-
FORME A UN METODO RIGUROSAMENTE DI-
DACTICO // POR // DON PEDRO DE ALCANTA-
RA GARCIA // PROFESOR DE PEDAGOGIA // en
las Escuelas Normales Centrales de Maestros y Maes-
tras. // (hilo) // TOMO II // (hilo) // MADRID // (hilo)
ENGLISH Y GRAS, EDITORES // PASEO DE RECO-
LETOS, Num. 15 // 1879.

a) Prologo: Advertencia preliminar / El contenido del tomo
4 que damos comienzo con estas lineas, es con-
tinuacion y fin de lo que nosotros consideramos
que debe servir de Introducciéon 6 preliminares 4
un Tratado completo de Pedagogia.

b) Capitulo I: Concepto y cardcteres fundamentales de la edu-
cacién popular 1. Aunque ya al tratar del lugar
que la Pedagogia ocupa en la economia gene-
ral de la Instruccién publica (Tomo I, seccién
tercera, cap II, 2, 3, 4 y 5) dijimos algo respec-
to de lo que entendemos por instruccién popu-
lar, sobre cuyo importante papel en la vida de
los pueblos hicimos algunas consideraciones.

¢) Nim. capitulos: 12.
d) Apéndices: Nota bibliografica de las fuentes que se han

consultado para los datos y las noticias que
contiene este tomo (581).
¢) Medidas: 21 x 11,8 cms.
Nim. pdgs.: 608.
Edicién: 1°.
Encuadernacion: ristica.
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f) Comentario: A lo largo de todo este volumen dedicado a
la educacion popular es posible encontrar re-
ferencias comparativas; sin embargo, sobre-
sale en este sentido el capitulo XII, titulado
“resumen del estado de la educacion popular
en Espaita comparandolo con el que alcanza
en las demas naciones de Europa”. El apén-
dice bibliogrifico -con 69 libros- incluye un
buen numero de obras sobre la ensefianza en
el extranjero, entre obras de autores espano-
les, traducciones y obras originales, funda-
mentalmente francesas, como las de Levas-
seur, Buisson, Hippeau, etc.

g) Tema: estadisticas, educacion popular, escuelas, maestros,
asistencia escolar, presupuestos.

h) Paises: Dinamarca, Alemania, Suiza, Bélgica, Holanda,
Noruega, Suecia, Francia, Inglaterra, AustriaHun-
gria, Espaiia, Grecia, Portugal, Italia, Rusia.

1) Nivel: primario.

j) Indice: (extracto) XII.- Resumen del estado de la educa-
cion popular en Espaia, comparandolo con el que
alcanza en las demas naciones de Europa. 1. Idea
de los datos que permiten apreciar el estado de la
educacién popular en un pais (498).- 2. Datos con-
cernientes al nimero de individuos que... poseen
la instruccidn elemental con relacioén a la pobla-
cién absoluta (500).- 3. Noticias sobre nuestras es-
cuelas... (503).- 4. Maestros... (526). 5. Numero de
alumnos... (537).- 6. Indicaciones sumarias respec-
to de las instituciones auxiliares de las escuelas
(550).- 7. ... cuadro comparativo de lo que se gasta
en la instruccion primaria en las diversas naciones
de Europa, y observaciones e ilustraciones de él
(551).- 8. Resumen general (575).

k) Apéndices documentales: ver d.
1) Biblioteca: ISJC 27949.
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GARRRIGA Y PUIG, Pedro Barcelona,
Las corporaciones extrangeras Lib. Sucs. de Blas Cami,
dedicadas a la enseiianza. 1897.

LAS // CORPORACIONES EXTRANGERAS // DE-
DICADAS A LA ENSENANZA // memoria escrita por
// D. PEDRO GARRIGA Y PUIG // Licenciado en Fi-
losofia y Letras // (hilo) // Premiada con medalla de pla-
ta y diploma honorifico // por la Sociedad Barcelonesa
de Amigos de la Instruccién // en el concurso de 1896
// (adorno) // BARCELONA // Libreria Sucs. de BLAS
CAMI Unién, 66 // 1897.

a) Proélogo: Al lector / En el programa del concurso abierto

en 1895 por la Sociedad Barcelonesa de Amigos
de la Instruccion, figuraba el siguiente lema: ;Es
conveniente el funcionamiento en nuestra patria
de corporaciones extrangeras dedicadas 4 la en-
seflanza?

a.bis): Dictamen del jurado / Sociedad Barcelonesa de Ami-

gos de la Instruccién / Numero 23.982 / En el dicta-
men del Jurado que aquilaté el mérito de las memo-
rias presentadas al iltimo concurso abierto por esta
Sociedad, optando al premio sexto, ... / ... / El Secre-
tario, Matias Guasch.

b) Capitulo I: 1./ La Sociedad Barcelonesa de Amigos de la
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Instruccién pregunta en uno de los temas que
propugna para el Certamen de 1896, si es con-
veniente el funcionamiento en nuestra patria



de corporaciones extrangeras dedicadas 4 la
ensefianza, y nosotros, a pesar de la forma in-
terrogativa del enunciado, ...

c) Nim. capitulos: 5.
d) Apéndices: .-

e) Medidas: 15,3 x 10,6 cms.
Nim. pags.: 29.
Edicion: 1°.
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Aunque la legislacion vigente en 1897 reco-
nocia la libertad de ensefianza que sélo po-
dian ejercer los ciudadanos esparioles, el au-
tor critica expresamente la intromision en Es-
pafia de corporaciones religiosas extranjeras
dedicadas a la ensefianza. Su objetivo es de-
mostrar que racionalmente dicha intromi-
sidn es injustificable. Su interés es dudoso y
el hecho de que figure en este catdlogo obe-
dece estrictamente a la razén de evitar el se-
guimiento de una pista falsa sugerida por el
titulo.

g) Tema: d6rdenes religiosas extranjeras dedicadas a la ense-
fianza en Espana.

h) Paises: Espafa (Francia).

i) Nivel: primario.

J) Indice: no contiene.

k) Apéndices documentales: no contiene.
1) Biblioteca: BN v/c* 1502 n°® 12.
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GONZALEZ VELASCO, Pedro Madrid,
Museo de Dupuytren de Imp. A. Gémez Fuentenebro,
Paris 1854

MUSEO DE DUPUYTREN, // DE PARIS, // ERIGI-
DO A EXPENSAS DEL ESTADO // POR LOS DES-
VELOS // DE D. MATEO ORFILA. // ANALIZADO
EN SU RECIENTE VIAJE CIENTIFICO AL EX-
TRANJERO // POR OTRO ESPANOL // DESEOSO
DE DAR A CONOCER LA RIQUEZA ADMIRABLE
QUE ENCIERRA. // CON UNA RESENA DE LOS
GABINETES DE PARIS Y LONDRES. // SU AUTOR
// El Dr. D. PEDRO GONZALEZ VELASCO. // (hilo)
// DEDICADO // A LA MEDICINA Y CIRUGIA ES-
PANOLA. // (grabado) // MADRID 1854 // IMPREN-
TA DE DON ALEJANDRO GOMEZ FUENTENE-
BRO, // calle de la Colegiata, num 6.

a) Introducciéon: La comparacién es el mejor medio para co-

nocer lo que le falta 6 sobra 4 un individuo,
4 un pueblo, 6 4 una nacion para tratar de
adquirir cuanto convenga a su bienestar;
ella es el mejor regulador de las necesida-
des de una sociedad. Para comparar es pre-
ciso tener, ver objetos sobre los que ha de
obrar ¢l raciocinio, y venir 4 deducir por
ellos las consecuencias que naturalmente
resultaran de su examen.

b) Capitulo I: El gran Cirujano del siglo XIX, que perdié la
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Francia en el afio de 1835, el mads atrevido de
cuantos figuran en el catalogo quirurgico, el



que se atrevid 4 penetrar en el espesor de los
hemisferios cerebrales para dar salida a una
gran cantidad de pus en ellos contenida, el
hombre intrépido de corazéon y mano fuerte
recorriendo con su fogosa y magna imagina-
cién todo el ambito de la ciencia, & la manera
que el sol recorre todo el ambito del mundo.

¢) Nim. capitulos: 5.
d) Dedicatoria: A la Medicina y Cirugia Espafola.

e) Medidas: 22°4 x 14‘5 cms.
Nim. pags.: 96.
Edicion: 1.
Encuadernacién: rustica.

f) Comentario: Aungue en principio pueda parecer lo con-
trario, esta obra tiene un particular y doble
interés: en primer lugar justifica la creacién
de un museo anatémico a la luz de las expe-
riencias en el extranjero y sus beneficios para
la ensenanza y prictica de la medicina; pero,
en segundo lugar, lo que atn es mas impor-
tante, contiene unas originales consideracio-
nes sobre la utilidad de los viajes de estudios
y de la comparacion.

g) Tema: Museos, ensenanza de la medicina.
h) Paises: Francia, Inglaterra, Espafa (varios).
i) Nivel: Superior.

j) Indice: No contiene.

k) Apéndices documentales: No contiene.

1) Biblioteca: BN V*/c* 2561-96
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GRIFOL Y ALIAGA, Daniel Manila,
La instruccion primaria en Filipinas  Tipo-lit. Chofré Cia.,

1894.

LA INSTRUCCION PRIMARIA // EN FILIPINAS //
(grabado) // Compilacién de lo legislado sobre este
ramo, // comentada, anotada y concordada // POR //
D. Daniel Grifol y Aliaga // Oficial encargado del Ne-
gociado de Instruccion publica, en // la Direccién gene-
ral de Administracién civil y Secretario // de la Junta
Administradora del Material de Escuelas // (grabado) //
MANILA // (hilo) // TIPO-LITOGRAFIA DE CHO-
FRE Y COMP.’ // Escolata num. 33 // 1894.

a) Prologo: Hasta fines del afio 1863 en que se dict6 el me-

morable Real Decreto que establecié un plan de
primera ensefianza en Filipinas, dispuso la crea-
cién de escuelas de instruccidn primaria en todos
los pueblos de las islas y la de una Escuela Nor-
mal en Manila de donde salieran maestros ins-
truidos y religiosos que se pusieran al frente de
aquellos establecimientos.

b) Capitulo I: Plan de Instruccién Primaria en Filipinas /
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Exposicién. / SENORA: Constante anhelo y
regla permanente de conducta ha sido siem-
pre en los augustos predecesores de V.M. intro-
ducir en los territorios sometidos a su glorio-
sa Corona allende los mares la luz de la ver-
dad evangélica y con ello los principios de
una civilizacién adecuada a las necesidades
respectivas.



¢) Num. capitulos: 6 + Apéndices.

d) Apéndices: 1. Circular del Gobierno superior civil a los
jefes de provincia de 17 de Mayo de 1864.- 2.
Libros de texto en la Escuela Normal de
Maestros de Manila.

Dedicatoria: Al Magisterio Filipino / Para nadie mejor
que para la noble clase de maestros de ins-
truccidn primaria podra ser de alguna utili-
dad este modesto trabajo, y 4 nadie por tan-
to con mds motivos podria dedicarlo.

e) Medidas: 21°5 x 14°7 cms.
Nium. pags: 445.
Edicion: 1.°
Encuadernacion: ristica.

f) Comentario: Como en las restantes ocasiones en que se re-
censionan obras relativas a las colonias espa-
holas, poco es el interés que deparan. Esta re-
coge exclusivamente la legislacion especial
de ensefianza primaria dictada para Filipi-
nas, con un util indice alfabético de materias.

g¢) Tema: Legislacion escolar.
h) Pais: Filipinas.
i) Nivel: Primario.

1) Indice: Dedicatoria (III).- Prologo (V).- Plan de Instruc-
cién Primaria en Filipinas (1).- Escuelas Norma-
les (11).- Escuelas de Instruccién Primaria
(117).Indice alfabético de Materias (415).- Indice
cronologico (425).

k) Apéndices documentales: No contiene.
1) Biblioteca: ISJC 40848.
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GROIZARD Y CORONADO, Carlos Salamanca,
La Instruccién Pidblica en Espaiia. Est. Tip. de Ramoén Es-
teban,

1897

LA // Instruccion Publica // en Espafia // (adorno) //
Discursos y Notas // POR // Carlos Groizard y Coro-
nado // Abogado del Ilustre Colegio de Madrid, ex-Di-
putado a Coértes, // ex-Gobernador civil de Salamanca,
// Vocal del Consejo Superior de Agricultura, Industria
// vy Comercio, // Académico profesor // de la Matriten-
se de Legislacién y Jurisprudencia, // Secretario de Em-
bajada // (adorno) // SALAMANCA //.- Est. tip. de Ra-
mon Esteban - // 1897,

a) Prélogo: No contiene.
b) Capitulo I: Ministerio de Instruccidon Publica / Estado de

la Ensefianza / El Presupuesto de Instruccién
Publica / el pago de los suelos de los Maestros
/ Reforma de la segunda ensefianza / La En-
sefianza Universitaria / Discurso pronunciado
en el Congreso de sefiores Diputados en la se-
sién del dia 10 de Mayo de 1895 / Sefiores Di-
putados: / Primeramente, y no por vano alar-
de retorico, debo solicitar vuestra benevolen-
cia y vuestra atencién; de ambas necesito al
apoyar el voto particular que estd sometido 4
vuestra deliberacion.

¢) Nim. capitulos.: 5.
d) Apéndices: 1. Voto particular dei Sr. Groizard (145).- II
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Impugnacién del voto particular por el Sr. Al-
varez Capra (149).II1. El Ministerio de Ins-
truccién Publica (157).- Decreto de 7 de Mayo
de 1886 (207).- V. Estadistica comparada de
la Instruccién primaria (218).- VI. Discurso
del Sr. Alvarez Capra (235).- VII. Discurso del
Sr. Ministro de Fomento, Sr, Bosch y Fusti-
gueras (245).- VIIIL. Proyecto de reforma de las



Escuelas normales (249).- IX. Proposicion de
ley concediendo haberes pasivos a los Inspec-
tores de primera ensefianza (275).- X. Real
Decreto organizando la Junta Central de pri-
mera ensefianza de Madrid (281).
¢) Medidas: 20°9 x 134 cms.

Num. pags.: 295.

Edicién: 1.

Encuadernacion: ristica.

f) Comentario: Se recogen, en la parte central del libro, di-
versos discursos del autor sobre instruccion
publica; en el primero de ellos, particular-
mente, se puede comprobar la utilizacién del
argumento comparativo en varias cuestio-
nes. Sin embargo, lo mas destacable de esta
obra es el apéndice dedicado a la estadistica
comparativa de la primera ensefianza.

g) Tema: Organizacién escolar, legislacion, gastos, estadis-

tica.

h) Paises: Prusia, Sajonia, Hesse, Baviera, Wurtemberg,

Suiza, Francia, Dinamarca, Bélgica, Inglaterra,
Italia, Rusia, Portugal, Paises Bajos, Austria-
Hungria, Japén, Estados Unidos, Guatemala, San
Salvador, Uruguay, Republica Argentina, Espa-
na.

i) Nivel: Primario.

j) Indice: (extracto) Discurso pronunciado en el Congreso de

Diputados en la sesion del dia 10 de Mayo de 1895
(17).- Discurso. .. del dia 10 de Mayo de 1985 (rec-
tificacién) (47).- Discurso... del dia 11 de Mayo de
1895 (55).- Discurso... del dia 20 de Mayo de 1985
(75).- Discurso.. . del dia 21 de Mayo de 1895 (rec-
tificacion) (131).- Apéndices (145).

k) Apéndices documentales: En el apéndice V se incluyen los
cuadros estadisticos de Levasseur (1873), de Fer-
nandez Vallin (1878) y otro elaborado por el propio
autor.

1) Biblioteca: BN 2/8476.
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HOSPITAL Y FRAGO, José Madrid,
Memoria sobre ensefianza y educacion Imp. E. de la Riva.

1881

MEMORIA // SOBRE // ENSENANZA Y EDUCA-
CION // ESCRITA POR EL // DOCTOR D. JOSE
HOSPITAL Y FRAGO // CANONIGO DIGNIDAD
DE LA CATEDRAL DE LERIDA, // CAPELLAN DE
HONOR, PREDICADOR DE S.M. // Y // DIRECTOR
DEL REAL COLEGIO DEL ESCORIAL // (Grabado:
escudo) // MADRID // IMPRENTA DE E. DE LA
RIVA // PLAZA DE LA PAJA, nim. 7 // (hilo) // 1881.

a) Prologo: Al hacerme cargo en 1878 de la direccién de este

Real Colegio de San Lorenzo del Escorial, pro-
curé ponerme en relacién con personas experi-
mentadas en la ensefianza nacionales y extran-
jeras.

b) Capitulo I: La vigilancia, asi como la educacién en gene-

ral tiene por fin acostumbrar 4 los alumnos al
orden y exactitud, impedirles que traspasen
ciertos limites, evitando que cometan incon-
veniencias impropias de jévenes bien educa-
dos, y ensefidndoles 4 respetarse mutuamente
siempre y en todos casos, ain en sus juegos.

¢) Nim. capitulos: Prélogo + 6.
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d) Dedicatoria: Al Excmo. Sr. D. Fermin Abelles. / Muy res-
petable y amado sefior mio: Desde el mo-
mento que tuve el honor de conocerle y
aproximarme al servicio de V.E., razones
poderosas me obligaron a dar publico testi-
monio de la estimacion, respecto y gratitud
que senti v siento hacia la persona de V.E.

e) Medidas: 23 x 156 cms.
Num. pags.: 66.
Edicion: 1.
Encuadernacién: ristica.

f) Comentario: Desconocemos las razones que llevaron al
autor a un viaje por buena parte de Europa,
aunque pudiera ser que se le confiara como
mision al encargdrsele en 1878 la direccion
del Real Colegio de San Lorenzo del Esco-
rial, con el fin de que observara la organiza-
cién de los pensionados e internados de ma-
yor renombre de Europa.

g) Tema: Organizacién escolar, internados.

h) Paises: Inglaterra, Francia, Alemania, Bélgica, Austria,
Suiza e Italia.

1) Nivel: Secundario.
j) Indice: No contiene.
k) Apéndices documentales: No contiene.

1) Biblioteca: BR Caj-fol-16.
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JARENO Y ALARCON, Francisco Madrid,
Memoria facultativa sobre los Imp. del Colegio Nal. de
proyectos de escuelas de Sordomudos y de Ciegos,
instruccion primaria. 1871.

MEMORIA FACULTATIVA // SOBRE LOS // PRO-
YECTOS DE ESCUELAS // DE INSTRUCCION PRI-
MARIA // PREMIADOS EN CONCURSOS PUBLI-
COS, ADQUIRIDOS POR EL ESTADO // Y MAN-
DADOS PUBLICAR POR DECRETO DE S.A. EL RE-
GENTE // DEL REINO DE 7 DE ABRIL DE 1870. //
POR // D. FRANCISCO JARENO Y ALARCON, //
Arquitecto, Profesor de la Escuela Superior de Arqui-
tectura, Comendador de las // Reales y distinguidas 6r-
denes de Cirlos 111 é Isabel la Catodlica, jefe de Admi-
nistraciéon honorario, Académico de nimero de la Real
de Nobles Artes de S. Fernando // y Corresponsal de va-
rias Academias extranjeras. // (grabado) // MADRID.
// IMPRENTA DEL COLEGIO NACIONAL DE SOR-
DO-MUDOS Y DE CIEGOS, // calle de San Mateo,
nam. 5. // (hilo) // 1871.

a) Prélogo: Exposicion al Excmo. Sr. Ministro de Fomento
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/ Excmo. Sr.: El Arquitecto que suscribe, Acadé-
mico de nimero de la Nacional de nobles Artes
de San Fernando, encargado de los servicios de
su competencia en ese Ministerio desde 1854
hasta 27 de Noviembre dltimo, se ha creido en
el deber de concurrir al llamamiento hecho por
V.E. por Decreto de 18 de Enero de este afio, pre-
sentando al efecto proyectos de escuelas de Ins-
truccién primaria.



b) Capitulo I: Memoria Facultativa / Primera Parte / Orga-
nizacion de la ensefianza en Sajonia y Prusia.
/ 1. / Sajonia. / Escuelas Primarias. / La pri-
mera ensefianza en Sajonia se rige por la ley
de 6 de Junio de 1835 y el importante Regla-
mento del 9 del propio mes y aio.

¢) Nim. capitulos: 3.
d) Apéndices: No contiene.

e) Medidas: 21°5 x 15°S cms.
Nium. pags.: 85 + VI ldminas.
Edicién: 1.°
Encuadernacién: ruistica.

f) Comentario: Obra realizada como consecuencia de la vi-
sita a la Exposiciéon Universal de Paris de
1867 y a los estados de Sajonia y Prusia. Aun-
que su objeto es la arquitectura escolar en
esos paises y la posibilidad de aplicacion en
Espafia de los criterios alli seguidos, incluye
interesantes observaciones sobre la organiza-
cién de la ensefianza en ambos paises, sobre
la necesidad de visitar las escuelas en accion
y sobre el modo de trasplantar innovaciones
de un pais a otro.

g) Tema: Arquitectura escolar, organizacion escolar.
h) Paises: Sajonia, Prusia.

1) Nivel: Primario.

j) Indice: No contiene.

k) Apéndices documentales: No contiene.

1) Biblioteca: ISJC 24497.
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46

JULIA MONTLLOR, Santiago Alcoy,
Progreso o estacionamiento. Imp. “El Serpis”,
1888.

PROGRESO o ESTACIONAMIENTO // ESTUDIO //
DE UN PLAN DE ENSENANZA GENERAL Y PREPA-
RATORIO // PARA TODAS LAS CARRERAS // POR
// D. SANTIAGO JULIA MONTLLOR // DOCTOR EN
CIENCIAS // CATEDRATICO SUSTITUTO DE LA ES-
CUELA INDUSTRIAL Y PROFESOR INTERINO DE
LA DE // ARTES Y OFICIOS DE ALCOY. // (grabado)
// 1888 // Imprenta de “El Serpis” de Francisco Botella Sil-
vestre // ALCOY.

a) Prefacio: El trabajo que va a leerse no tiene la pretensiéon
de ser un tratado completo sobre la materia: es mas bién un
estudio critico de la ensefianza actual en nuestro pais y en
las principales naciones europeas, con justa razon llamadas
el cerebro del mundo, y aducir algunas razones en pré6 de la
nueva organizacion que debe darse en Espafia 4 los estudios,
siguiendo la corriente de los tiempos, esto es, haciéndolos
mas practicos.

b

~

Capitulo I: Historia general de la marcha progresiva de la
Instruccién / Aunque ligeramente, bosquejamos la evolucién
de las ideas en el transcurso de los siglos y su consecuente
aplicacion 4 la ensefianza, como medida conducente a la me-
jor comprension de la actual organizacion espafiola y de las
modificaciones que con el tiempo debe sufrir para su desa-
rrollo y complemento.

¢) Num. capitules.: Prefacio + 10 caps. + Conclusidén.

d

~—

Apéndices: Cuadro comparativo de las ensefianzas Prima-
ria, Secundaria y Especiales en los principales Estados (89).
Cuadro expositivo de un plan de reforma delas ensefianzas
Primaria y Secundaria (generales), para facilitar el ingreso en
las Escuelas de aplicacién y en las Universidades (especiales)
(90).

Dedicatoria: Al Excmo. Sr. D. José Canalejas Méndez, Mi-
nistro de Fomento, dedica este modesto trabajo El Autor.
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e) Medidas: 218 x 14‘8 cms.
Nim. pags.: 90.
Edicion: 1.°
Encuadernacién: rustica.

f) Comentario: Con ¢l objeto de demostrar la necesidad de que
la ensefianza en Espafia, tanto a nivel primario como secun-
dario, se vuelva mads préctica y cientifica, se pasa revista a
los principales desarrollos de los sistemas educativos europeos,
centrando mucho la atencién en las escuelas especiales. De
esta obra deben destacarse, ademads, dos caracteristicas muy
particulares: la inclusién de un cuadro comparativo de los sis-
temas de ensefianza (incluyendo edades, instituciones, dura-
cidn, correlacion y cardcter de los estudios) y, por otro lado,
la aparicién de la expresion pedagogia comparada.

g) Tema: Especializacién y profesionalizacién de los progra-
mas de estudios, ensefianzas especiales.

h) Paises: Espana, Francia, Bélgica, Suiza, Alemania, Austria-
Hungria, Italia, Rusia, Inglaterra, Estados-Unidos.

i) Niveles: Primario, secundario.

j) Indice: Prefacio (1).- CAP. I Historia general de la marcha
progresiva de la Instruccidn (5). CAP. II Consideraciones ge-
nerales acerca del estado actual de la Instruccién en Espafia
y en el Extranjero (8). CAP. III Critica de las ensefianzas ge-
nerales (13). CAP. IV Critica de las Ensefianzas especiales
(26). CAP. V Breve idea de los caractéres dominantes en la
Ensefianza de los principales Estados (37). CAP. VI Resumen
critico de la Ensenanza en Espaiia (47). CAP VII Estudio de
las modificaciones que reclaman las Ensefianzas generales en
Esparia (51). CAP. VIII Estudio de las aplicaciones y comple-
mentacién que reclaman las Ensefianzas especiales en Espa-
fia (58). CAP IX Consideraciones de un plan de reforma de
la Ensefianza Primaria y Secundaria en el que se harmonicen
la instruccién general y la preparacion para todas las carreras
(64). CAP. X Proyecto de un plan de reforma de las ensefian-
zas Primaria y Secundaria (generales), para facilitar el in-
greso en las ensefianzas de Aplicacion (especiales) (74). CON-
CLUSION (85).

k) Apéndices documentales: No contiene.

1) Biblioteca: BN 1/13329.
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47

KUHN, Julio Madrid,
Memoria sobre el estado de la Imp. S. Compagni,
instrucciéon primaria y secundaria 1850.
en Prusia

a)

b

Rl

c)
d)

€)

f)

MEMORIA // SOBRE EL ESTADO // DE LA INSTRUC-
CION PRIMARIA Y SECUNDARIA EN PRUSIA, // ES-
CRITA // POR EL PROFESOR D. JULIO KUHN. //
(hilo) // MADRID. // IMPRENTA A CARGO D.S. COM-
PAGNI, CALLE DE LA LUNA, N. 29. // 1850.

Prélogo: Excmo Senor: / Por real érden de 25 de mayo
del afio proximo pasado, se digné S. M. la Reina (q.D.g.)
comisionarme para que durante mi permanencia en el rei-
no de Prusia examinase el estado de la instruccién pibli-
ca en aquel pais, los métodos y libros de texto, y manifes-
tdra en su vista hasta qué punto podrian tener aplicacién
unos y otros en Espana,

Capitulo I: Enseflanza intuitiva 6 egercicios del entendi-
miento y de pensar / Este método de enseifianza se debe
al inmortal Pestalozzi y fue adoptado en las escuelas de
Alemania y especialmente en el Norte, tan luego como se
reconocid la necesidad de reformar la instruccion publi-
ca, puesto que se consigue por su medio que todos los ob-
Jjetos que rodean al nifio ejerzan su tanto de influencia en
el desarrollo intelectual del mismo.

Num. capitulos: 23.
Apéndices: -
Medidas: 21°3 x 137 cms.

Num. pags.: 172.

Edicion: 1.

Encuadernacion: rustica.

Comentario: Informe realizado sobre los métodos de en-
sefianza, los planes de estudio y los libros de texto emplea-
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dos en Prusia en 1849, la obra aporta gran cantidad de in-
formacion sobre estos aspectos, prescindiendo de la orga-
nizacién general del sistema. Deben resaltarse las alusio-
nes a la obra de V. Cousin, de la cual ésta se diferencia
principalmente por estar basada en observaciones direc-
tas, aunque contenga la traducciéon de un buen nimero de
reglamentos y planes de estudios oficiales. Debe destacar-
se también que sea una de las pocas obras en esparfiol so-
bre la educacién en Prusia.

g) Tema: Métodos de ensefanza, planes de estudio y libros
de texto.

h) Pais: Prusia.

1) Niveles: Primaria y secundaria.

1) Indice: Introduccién (1).- Ensefianza intuitiva (9).- Reli-
gidn (13).- Lectura (16).- Canto (20).- Cdlculo (21).- Gra-
matica (23).- Latin (24).- Geografia (28). Historia (30).His-
toria natural (32). Fisica (34). Plan de estudios de una es-
cuela superior del pueblo (37).- Plan de lecciones de la es-
cuela superior del barrio del Rey (51).- Plan de lecciones
de una escuela real (63).- Instruccidn para los exdmenes de
salida de las escuelas superiores del pueblo y reales (79).
Plan de lecciones del gimnasio catélico de Breslau (89). Re-
glamento y plan de estudios del Seminario de Berlin para
los maestros de escuelas del pueblo (105).- Instruccién
para los directores y catedrdticos de los seminarios del
Gran Ducado de Posen (125). Reglamento de la escuela ad-
junta al seminario de Posen (170).- Instruccidn para la ins-
peccidon de las escuelas privadas de nifios de ambos sexos
(149). Reglamento de la escuela de las Ursulinas de Bres-
lau (150).- Reglamento y plan de estudios del seminario
de maestras de Berlin (162).

k) Apéndices documentales: De los 23 capitulos, los 11 lti-
mos (pp. 37-171) son, en realidad, traducciones de planes
de estudios, reglamentos e instrucciones, algunas veces
con comentarios anadidos.

I) Biblioteca: BN 1/43586.
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48

LABRA, Rafael Maria de Madrid,
Estudios de economia social. Imp. Manuel Minuesa de
los Rios,

1892

RAFAEL MARIA DE LABRA // (grabado) // ESTU-
DIOS // DE // ECONOMIA SOCIAL // PRIMERA SE-
RIE // (hilo) // La escuela contemporanea.- El proble-
ma obrero.- // La educacién popular.- La dignificacién
de la mujer // El obrero de nuestros tiempos. // MA-
DRID // IMPRENTA DE MANUEL MINUESA DE
LOS RIOS // Miguel Servet, 13.- Teléfono 651. // 1892.

a) Prologo: Al lector / Los trabajos que a continuaciéon van

tienen un caricter eminentemente vulgarizador
y €Xpositivo. :

b) Capitulo I: Los fundadores de la escuela contemporanea

/ Lo que propiamente se llama en los tiempos
modernos ensefianza. es decir, la instruccién
general de las gentes en vista de las exigencias
comunes y profesionales de la vida individual
y social, ha sufrido, a partir de los primeros
dias del siglo en que vivimos, un inmensa
transformacion.



¢) Nim. capitulos: 3.

d) Apéndices: No contiene.

e) Medidas: 11°4 x 133 cms.
Nim. pags.: 312.
Edicién: 1.}
Encuadernacién: rustica.

f) Comentario: De hecho esta obra solo es catalogada aqui
porque en cierta forma introduce ya, por una
parte, los grandes centros de interés de Labra
y, por otra, su predileccién por las referencias
a lo que acontece en otros paises.

g) Tema: Presupuestos, educacidén de la mujer, educacion
superior de la mujer, educacion popular.

h) Paises: Espafia, Estados Unidos, Inglaterra, Rusia, Suiza,
Suecia, Dinamarca, Holanda, Francia, (varios).

i) Niveles: Primario, secundario, superior.

J) Indice: Allector (V).- A. Los fundadores de la escuela con-
temporanea (1).- B.- La cuestidn social (115).- C.
El obrero de nuestros tiempos (251).

k) Apéndices documentales: No contiene.

1) Biblioteca: BN 2/53588.
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49

LABRA, Rafael Maria de Madrid,
La accién particular en el Vda. de Hernando
movimiento pedagégico y Cia,,
de la Espaiia contempordnea. 1894.

LA // ACCION PARTICULAR / EN EL // MOVI-
MIENTO PEDAGOGICO DE LA ESPANA CON-
TEMPORANEA // (adorno) // DISCURSO PRONUN-
CIADO // POR // D. RAFAEL M. DE LABRA // EN
EL BANQUETE // CON QUE EL “FOMENTO DE
LAS ARTES” DE MADRID OBSEQUIO // EN EL
RESTAURANT DE RUSIA A LOS ORGANIZADO-
RESY DIRECTORES // DEL CONGRESO PEDAGO-
GICO HISPANO-PORTUGUES-AMERICANO //
VERIFICADO EN OCTUBRE DE 1892 // (adorno) //
MADRID // LIBRERIA DE LA VIUDA DE HER-
NANDO Y C.* // calle del Arenal, num. i1. // (hilo) //
1894.

a) Prologo: Al lector / En los primeros dias del hermoso oto-

fio de 1892, v con motivo de las fiestas del IV
Centenario del descubrimiento de América, ce-
lebraronse en Madrid varios Congresos cientifi-
cos, & que asistieron devotos y delegados de Es-
pana, Portugal y el Sur americano.

b) Capitulo I: Senores: Estimo la fiesta animadisima & que
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ahora asisto, v en la que todos tomamos par-
te con cardcter diverso, distinta posicién y
motivo diferente, como un acto de gran valor
reaizado con el doble sentido de una felicita-
cién y un compromiso.

¢) Nim. capitulos: 1.
d) Apéndices: No contiene.

¢) Medidas: 21°3 x 13°4 cms.
Nim. pags: 37.
Edicion: 1.’
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: La idea central del discurso es la necesidad
de crear una sociedad ibero-americana de ca-
rdcter pedagogico, destacando el papel que en
diversos paises han desarrollado las asocia-
ciones educativas. Sin embargo, este discur-
so es también interesante por sus reflexiones
sobre la utilidad de la comparacién en mate-
ria pedagodgica, refiriéndose Labra al término
“instruccion publica comparada™.

g) Tema: Asociaciones/sociedades pedagégicas.
h) Paises: Inglaterra, Francia, Espana (varios).
1) Nivel: Primario.

j) Indice: No contiene.

k) Apéndices documentales: No contiene.

1) Biblioteca: BN V*/C° 2250-44,
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50

LABRA, Rafael Maria de Madrid,
El problema politico-redagégico Agustin Avrial Imp.,
en Espana 1898.

EL PROBLEMA // POLITICO-PEDAGOGICO // EN
ESPANA // (hilo) // DISCURSO PARLAMENTARIO
// DE // D. RAFAEL M. DE LABRA // (adorno) // MA-
DRID // 3092.- AGUSTIN AVRIAL, IMPRESOR //
San Bernardo, 92, teléf. 3022. // (hilo) //1898.

a) Prélogo: No contiene.

b) Primeras lineas: Senores Diputados: / Me propongo re-
petir una vez mads la gestion que cons-
tantemente vengo realizando por espa-
cio de muchos anos, y que ahora hago,
no sélo con la fe de siempre, sino con
mayor fe en la opinién publica, con ma-
yor fe en el efecto que produce la ver-
dad cuando se sostiene honradamente y
no se opone para su triunfo interés algu-
no de partido ni de parcialidad de nin-
guna clase.

¢) Nuam. capitulos.: -
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d) Apéndices: No contiene.

e) Medidas: 224 x 133 cms.
Nim. pags.: 31.
Edicion: 1.
Encuadernacién: rustica.

f) Comentario: El problema politico-pedagégico al que se re-
fiere Labra es el de la ensefianza primaria en
relacion con el Estado, afectando tanto a las
escuelas normales como a los propios maes-
tros y a la inspeccion. Discurso pronunciado
ante las Cortes el 28 de Mayo de 1898, cons-
tituye un buen ejemplo de la utilizacion po-
litica de las comparaciones en materia edu-
cativa.

¢) Tema: Escuelas normales, los maestros, la inspeccidn es-
colar, la subvencién estatal a centros privados.

h) Paises: Espana, Francia, Alemania, Estados Unidos, In-
glaterra, Suiza.

1) Nivel: Primario.
j} Indice: No contiene.
k) Apéndices documentales: No contiene.

1) Biblioteca: BN V/C* 2585-31.
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51

LA SAGRA, Ramoén de Paris,
Cinco meses en los Estados Unidos Imp. Pablo Renouard,
1836

CINCO MESES // EN LOS // ESTADOS UNIDOS //
DE LA AMERICA DEL NORTE // DESDE EL 20 DE
ABRIL AL 23 DE SEPTIEMBRE DE 1835 // DIARIO
DE VIAJE // DE D. RAMON DE LA SAGRA // DI-
RECTOR DEL JARDIN BOTANICO DE LA HABA-
NA Y MIEMBRO DE VARIAS // SOCIEDADES SA-
BIAS NACIONALES Y EXTRANGERAS. // (adorno)
// PARIS, // EN LA IMPRENTA DE PABLO RE-
NOUARD, // CALLE GARANCIERE, N° 5. // (hilo)
// 1836.

a) Introduccion: Al dirigirme de la Habana 4 los Estados-U-
nidos en el mes de abril del afio pasado, no
me proponia permanecer en ellos mas que
el tiempo absolutamente preciso para esta-
blecer algunas relaciones con las personas
que cultivan las ciencias naturales, y apro-
vechar la comodidad de los paquetes ame-
ricanos para mi regreso 4 Europa.

b) Capitulo I: Llegamos el domingo 19. Los muelles estaban
cubiertos de gente, no obstante el mal tiempo;
una multitud de coches piiblicos, tan decen-
tes como bonitos, se hallaban esperando en to-
das las bocascalles.

¢) Niam. capitulos: 10,

d) Apéndices: No contiene.
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e) Medidas: 20°6 x 126 cms.
Nim. pags.: XL + 437.
Edicion: 1.
Encuadernacioén: rastica.

f) Comentario: Cinco meses permanecid el autor en los Es-
tados Unidos. En este diario de viaje da no-
ticia, entre otros, de los establecimientos de
ensefianza en varias ciudades y estados de
aquel pais, resaltando sus particularidades a
la vez que rechazando la posibilidad de que
puedan servir de ejemplo para Espana.

g¢) Tema: Centros de ensenanza, estadistica, administracion
escolar, escuelas normales.

h) Pais: Estados Unidos.
1) Niveles: Primario, secundario.

j) Indice: (extracto) Introduccién (IX).- Lista de documen-
tos (XXVII).- I. Llegada a New York... (1).-II. Via-
je a Filadelfia... (53).- III. Viaje a Baltimore...
(98).- IV. Vigje a Washington... (129).- V. Regreso
Filadelfia... (166).- V1. Viaje por el rio del Norte
(217).- VII. Regreso del Nidgara... (268).- VIII. Lle-
gada a Boston... (314).- IX, Viaje al estado de Con-
necticut... (387).- X. Regreso a New York... (421).

k) Apéndices documentales: Lista de documentos reunidos
en mi viaje por los Estados
Unidos y ordenados en doce
gruesos volumenes que seran
depositados en la Biblioteca
Real de Madrid, para uso del
publico, con las otras obras que
se mencionan (XXVII).

1) Biblioteca: BN 7/48353.
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52

LA SAGRA, Ramén de Paris,
Voyage en Hollande et en Belgique. Arthus Bertrand,
1839.

VOYAGE // EN HOLLANDE // ET EN // BELGIQUE
// SOUS LE RAPPORT DE L‘INSTRUCTION PRI-
MAIRE, DES // ETABLISSEMENTS DE BIENFAI-
SANCE ET DES // PRISONS, DANS LES DEUS
PAYS. // PAR // Ramén de la Sagra // DEPUTE AUX
CORTES D‘ESPAGNE, // MEMBRE CORRESPON-
DANT DE L INSTITUT ROYAL DE FRANCE, ETC.
// TOME 1. // HOLLANDE. // PARIS. // ARTHUS
BERTRAND, EDITEUR, // RUE HAUTEFEUILLE,
23 // (hilo) // 1839.

a) Prologo: No contiene.

b) Capitulo I: I1 y a, dans la vie de I'homme, des époques et

des circonstances que déterminent sa voca-
ticn, avant méme qu‘il I'ait supgonnée. L*édu-
cation, la position sociale de la famille a laque-
lle on appartient, le pays qu‘on habite, le syste-
me du gouvernement sous lequel on a recu le
jour, toutes ces particularités sont autant d‘é-
léments favorables ou contraires qui influent
sur la direction que le talent doit prendre dans
ses études.

¢) Num. capitulos: vol. I, 4; vol. 11, 4 + apéndices.

d) Apéndices: 1. Plan et réglement d'une société pour l‘a-
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mendement des jeunes délinquants, tant pri-
sonniers que libérés (inédit) (vol. 11, 305).- II.
Un des discours adressés para M. Suringar



aux prisonniers de la maison centrale de
Leeuwarde, en Hollande (inédit) (328).II1.
Résumeé statistique sur les prisons centrales de
la Hollande (348).- IV. Résumé statisque sur
Iinstruction primaire en Europe et en Améri-
que (352).

e) Medidas: 20°9 x 13 cms.
Num, pags.: vol. I, 366; vol. 11, 362.
Edicién: 1.
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Memoria de un viaje realizado en 1838, se
divide en tres partes: instruccién primaria,
beneficencia, establecimientos penitencia-
rios. La Sagra resalta en esta ocasion su de-
seo de que su exposicioén sirva de modelo,
particularmente en lo que a la instruccién
publica en Holanda se refiere, para Espara.

g) Tema: Administraciéon escolar, organizacién escolar, his-
toria de la educacién.

h) Paises: Holanda, Bélgica.
i) Niveles: Preescolar, primario.

j) Indice: (extracto, vol. I) 1. Introduction (1).II1. De I‘état de
I‘instruction primaire en Hollande (45).- III. Des
établissements de bienfaisance (113).- IV, Des pri-
sons de Hollande (257). (extracto vol. 1) 1. De
I‘instruction primaire en Belgique (1).- II. Des éta-
blissements de bienfaisance (82).- I1I. Des prisons
en Belgique (143).Appendice (305).

k) Apéndices documentales: Ver apéndice IV.
1) Biblioteca: BN 1/43916.
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LA SAGRA, Ramén de Madrid,
Relacion de los viajes hechos en Europa. Imp. de Hidalgo,

1844,

RELACION // DE LOS VIAJES // HECHOS EN EU-
ROPA, // BAJO EL PUNTO DE VISTA DE LA INS-
TRUCCION Y BENEFICENCIA PUBLICA, LA //
REPRESION, EL CASTIGO Y LA REFORMA DE
LOS DELINCUENTES, LOS // PROGRESOS AGRI-
COLAS E INDUSTRIALES Y SU INFLUENCIA EN
LA // MORALIDAD. // por // D. RAMON DE LA SA-
GRA. // (doble hilo) // TOMO 1. // (doble hilo) // VIA-
JE A LA BELGICA EN 1838. // MADRID: // Impren-
ta de Hidalgo, plazuela de San Martin, nim. 10. // 1844,

a) Introduccién: Regresé a Europa, de la Habana y los Esta-

dos Unidos, 4 fines de 1835, y fijé mi resi-
dencia en Paris para publicar el resultado
de mis observaciones durante mi larga
mansion en la isla de Cuba, relativas 4 su
historia fisica politica y natural.

b) Capitulo I: Sali de Paris el 18 de mayo de 1838 a las seis

de la tarde, prefiriendo el camino de Lila al
de Valenciennes, porque deseaba ver al paso
la prision central de Loos y los establecimien-



tos benéficos de aquella ciudad. Al amanecer
del dia siguiente pasamos por Pironne.

¢) Num. capitulos.: vol. I, 6; vol. II, 6.
d) Apéndices: No contiene.

e) Medidas: 20°6 x 133 cms.

Num. pags.: vol. I, XVIII + 173; vol. 1I, V + 181.
Edicién: 1’
Encuadernacion: ristica.

f) Comentario: El contenido de la obra es el mismo que el
de la publicada en 1839 en Paris. Las tinicas
diferencias estriban en la supresion de los
apéndices y la disposicidon de las materias,
ahora en forma de diario de viaje.

g) Tema: Administracidn escolar, organizacion escolar, his-
toria de la educacion.

h) Paises: Bélgica, Holanda.
i) Niveles: Preescolar, primario.

1) Indice: (extracto vol. I) Introduccién (I).- Lila (2).- Prisién
de Alost (17).- Regreso a Bruselas (45).- Amberes
(75).- Regreso a Bruselas (118).- Lieja (149).- (ex-
tracto vol. IT) Introduccién (I).- El Haya (1).- Via-
je a Groninga (53).- Leeuvarde (72).- Viaje a Horn
(112).- Rotterdam (131).- Regreso al Haya (162).

k) Apéndices documentales: No contiene.
1) Biblioteca: AM G/7906.
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54

Mallorca,
Lecciones de ensefianza mutua segin los Imprenta Real,
métodos combinades por Bell y Lancaster 1819.

o Plan de Educacion para los nifios pobres.

LECCIONES // DE ENSENANZA MUTUA // SEGUN
LOS METODOS COMBINADOS // POR BELL Y
LANCASTER // O // PLAN DE EDUCACION //
PARA LOS NINOS POBRES // (adorno) // REIMPRE-
SO EN MALLORCA // EN LA IMPRENTA REAL //
1819.

a) Prélogo: No contiene.

b) Capitule I: Origen y progresos del método propuesto / In-
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teresa mucho observar en la historia de los
hombres los pasos que han dado en diferentes
siglos para acercarse a los descubrimientos
utiles. Pueblos que estaban cerca de conocer-
los, hombres habiles que los iban a adivinar,
se alejan de pronto de ellas por una fatalidad
estrafia, como si aun no fuese llegado el tiem-



po de que el mundo disfrutara de aquel be-
neficio...

¢) Num. capitulos: 15,
d) Apéndices: No contiene.

e) Medidas: 19°8 x 14'2 cms.
Num. pags.: 34.
Edicién: 1.
Encuadernacién: ristica.

f) Comentario: En esta obra se recogen -creemos que por pri-
mera vez en Espafa- los origenes histéricos
de los métodos de Bell y de Lancaster, toma-
dos probablemente de memorias preexisten-
tes escritas en lengua inglesa. Se dan también
noticias de los progresos de ambos métodos,
especialmente en Francia.

g) Tema: Ensehanza mutua, Bell, Lancaster.
h) Paises: Inglaterra, Francia.

1) Nivel: Primario.

J) Indice: No contiene.

k) Apéndices documentales: No contiene.

1) Biblioteca: BN 2/51976.
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55

LOBE, Guillermo Madrid,
Mi segundo viaje a Europa. Imp. de Alegria y Charlain,
1841.

MI SEGUNDO VIAJE // A // EUROPA, // EN LOS
ANOS DE 1840 Y 1841. // POR EL AUTOR DE LAS
// CARTAS A MIS HIJOS // DURANTE UN VIAJE
A ESTADOS-UNIDOS, FRANCIA E INGLATERRA,
EN LOS // SIETE ULTIMOS MESES DE 1837. // G.
Lobé. // Victor Hugo v Dumas han querido y creido ser
// orijinales cuando no eran mds que unos pla- // gia-
rios de la politica, porque la literatura // es y serd siem-
pre no una causa, sino un // efecto. La literatura no pue-
de ser el Bautista, // harto hara con ser el Apodstol. // LA-
BRA. // MADRID: // IMPRENTA DE ALEGRIA Y
CHARLAIN, // Cuesta de Santo Domingo, mim. 8. //
1841.

a) Prélogo: No contiene.

b) Capitulo I: El viernes 11 de septiembre de 1840 me sepa-

ré de cuanto mds quiero en el mundo. Mi her-
mano, tres de mis hijos y algunos amigos
nuestros tuvieron la bondad de acompafiarme
4 bordo hasta fuera del Morro. Observaba
desde el buque 4 mi mujer, 4 mi hija, 4 mis
sirvientes, que agitaban sus pariuelos desde la
torre de casa; vy correspondia yo 4 aquellas ul-
timas sefales de carino; si bien desaparecie-
ron harto breve de mi vista objetos tan caros.

¢) Nim. capitulos: 13.
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d) Dedicatoria: Dedicatoria / cldsica, / (0 como quieran lla-
marla los zoilos), / que el infraescripto diri-
je / &/ mi sefiora / Dofa Maria Manuela
Malagamba de Lobé, / residente en La Ha-
bana.

e) Medidas: 19°5 x 123 cms.
Num. pags: vol. I, 309; vol. 11, 343.
Ilustraciones: 4 grabados.
Edicion: 1.°
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Esta obra figura aqui sélo en razén de haber
sido considerada previamente en el trabajo
de la Dra. Elizalde. Sin embargo, no creemos
que Lobé sea ni tan sélo equiparable a La Sa-
gra, pues ni en ésta ni en sus Cartas a mis hi-
jos Lobé informa en ningin caso del estado
de la instruccién en los paises visitados. Tan
sélo, en algunos parrafos, medita sobre lo
que debiera ser la educacion en un plano te6-
rico. Ello justifica que no se preste mayor
atencién a este autor, cuyos objetivos eran
indudablemente literarios.

g) Tema: -.

h) Paises: -.

i) Nivel: -

1) Indice: -.

k) Apéndices documentales: No contiene.
1) Biblioteca: BN 1/60126.
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56

LOPEZ CATALAN, Julidn Barcelona,
El froebelianismo puro Lib. Juan y Antonio Bastinos,
y neto.

1887

EL // FROEBELIANISMO //; PURO Y NETO. //
(hilo) // BREVE HISTORIA DE DOS ARREPENTI-
DOS, // escrita antaiio por ZENON PALA TULLACI-
JA, // y publicada hogaiio, para evitar nuevos deslices,
/ POR // D. JULIAN LOPEZ CATALAN // (adorno)
// BARCELONA // LIBRERIA DE JUAN Y ANTO-
NIO BASTINOS, EDITORES. // Calle de Pelayo, nu-
meros 52y 54. // 1887.

a) Introduccién: ... olo que sea. / De algunos afos a esta par-
te, asi los maestros de ensefianza como los
padres de familia, no oyen hablar mds que
de instruccién alemana, de educacién ale-
mana y de escuelas alemanas.

b) Capitulo I ;Qué curioso! / En cierto periédico, de cuyo ti-
tulo no quiero acordarme, y no piense el lec-
tor que esto es novela, tuve ocasién de ver
anunciada la reapertura de un establecimien-
to de ensefianza primaria y secundaria.
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¢) Nim. capitulos.: 10.
d) Apéndices: No contiene.

e) Medidas: 162 x 10'5 cms.
Num. pags.: 80.
Edicién: [.°
Encuadernacién: ristica.
f) Comentario: Mds que un ensayo, se trata de una novela
en la que se intenta desmitificar el sistema
froebeliano, con grandes dosis de sarcasmo e
ironia. Por todo ello, tan sélo se cataloga esta
obra, sin que merezca un mayor deteni-
miento.

g) Tema: Froebelianismo.
h) Pais: Espaiia, (Alemania).
1) Niveles: Primario, secundario.

J) Indice: Introduccién o lo que sea (5).- I. jQué curioso!
(9).11. Otro como muchos (14).- I1I. Empezaron los
peros 821).- IV. Le pic6 la mosca (28).- V. Y... ras-
ca que rasca (37).- VL. Repicar fuerte (43). - VIL
El eco va lejos (49).- VIII. Cosechemos (57).- IX.
Vayamos espigando (65).- X. Tercio... y basta (71).

k) Apéndices documentales: No contiene.

1) Biblioteca: BN 2/32511.

479



57

LUZAN, Ignacio de Madrid,
Memorias literarias de Paris: actual Imp. de Don
estado y método de sus estudios Gabriel Ramirez,

1751.

a)

b

~—

9
d)

e)

MEMORIAS // LITERARIAS // DE PARIS: // AC-
TUAL ESTADO, // Y METHODO DE SUS ESTU-
DIOS. // AL Rmo. P. FRANCISCO // de Ravago, de
la Compania de // Jefus, Confeffor del Rey // nueftro
Serior, Etc. // POR // DON IGNACIO DE LUZAN //
Superintendente de la Cafa de la Moneda // Miniftro de
la Real Junta de // Comercio, Etc. // (hilo) // CON LI-
CENCIA: En Madrid: En la // Imprenta de DON GA-
BRIEL RAMIREZ, // Criado de la Reyna Viuda N. Se-
fora, Calle // de Atocha, frente de la Trinidad. // Ao
de 1751.

Introduccién: Un viage, y una larga manfion en una de las
Cortes mas cultas y brillantes de Europa, me di6 ocafion de
concebir una idea, que me parecié podria fer muy util, fi la
falta de tiempo y de habilidad para executarla, no ponian un
obstaculo invencible 4 la practica del proyecto.

Capitulo I: Breve defcripcion de Paris / Como todo lo que
me propongo tratar en efte libro es de Paris, no sera del
todo estrano de mi propofito decir brevemente alguna
cofa de efta gran Ciudad, antes de entrar a hablar de fu li-
teratura, que s mi principal intento.

Num. capitulos: 30.

Dedicatoria: Al Rmo. Padre Francisco de Ravago, de la
Compania de Jefus, Confeffor del Rey nueftro Seior, etc.
Rmo. P. y Senor; / Muy Sefor mio, El salir 4 luz eftas Me-
morias, condecoradas con el nombre de V.S. Rma., si no
me engano, es un aufpicio feliz para las buenas letras, y
para los Literatos de Espana.

Medidas: 14.3 x 9.8 cms.

Num. pags.: 24 h. + 311,

Edicion: 1"

Encuadernacion: pergamino.
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f)

Comentario: Probablemente se trata de la obra espafiola
mas antigua que versa sobre la ensefianza en un pais ex-
tranjero. De hecho, es una memoria exclusivamente des-
criptiva cuyo objeto es informar al publico espanol -parti-
cularmente a los literatos- del estado cultural de la capital
francesa que, para el autor, se inicia con las escuelas de pri-
meras letras hasta llegar a las Academias de Artes, Letras
y Ciencias.

g) Tema: Organizacién escolar, instituciones culturales, méto-

dos de ensenanza.

h) Pais: Francia (Paris).

)
)

k)

Niveles: Primario, secundario, superior.

Indice: Introduccién a la obra (1).- 1. Breve descripcion de
Paris (9).- II. Escuelas publicas y privadas de las primeras
letras (13).- III. Método de ensenar las primeras letras
(22).- IV. Del método de ensefiar a escribir y de las Escue-
las que hay para este efecto (35).- V. Del Libro que llaman
de los nifnos y de la educacion (39).- VI. De los estudios de
gramdtica (54).- VII. De la Retérica y Poesia Latina
(65).VIIL De la Poesia francesa y de su estado actual en Pa-
ris (69).IX. Algunas reflexiones sobre las Tragedias y Co-
medias francesas (84).- X. De los teatros de Paris (90).- X1.
De... la Comedia francesa (111).- XII. De la Filosofia
(122).XI1II. De la Fisica (129).- XIV. Del estudio de las Ma-
tematicas (134).- XV, De la Medicina (141).- XVI. De la
Cirugia v de su Academia (148).- XVII. De la Anatomia,
Botanica y Quimica (152).- XVIIIL. De la Teologia y de la
Oratoria Sagrada (174).- XIX. Del estudio de las Leyes
(177).- XX. De la Sorbona (183).- XXI. De la Universidad
y de los Colegios (192).- XXII. De la Academia francesa
(207).- XXIIIL. De la Academia de las Inscripciones y Be-
Ilas Letras (212).- XXIV. De la Academia de las Ciencias
(242).- XXV. De las Academias de Pintura, de Escultura
y de Arquitectura (256).- XXVI. De la Escuela Miiitar
(262).- XXVII. De las obras periddicas que salen en Paris
(280).- XX VIIL. De los libreros e impresores de Paris, y de
varias obras que se estin imprimiendo o se han impreso
poco a poco (286).- XXIX. De las Bibliotecas (295).- XXX.
De algunos libros y autores modernos (301).

Apéndices documentales: Plan de estudios del Colegio
Real (199-206).

1) Biblioteca: AM G 1875.
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58

MONLAU, Pedro Felipe Barcelona,
De la instrucciéon piblica en Francia Imp. Antonio Bergnes
y Cia.,

1840.

DE LA // INSTRUCCION PUBLICA // EN FRAN-
CIA. // ENSAYO SOBRE SU ESTADO EN 1838 Y
1839. // TRATASE DE: LA ADMINISTRACION, //
DE LA INSTRUCCION PRIMARIA, DE LA INS-
TRUCCION SECUNDARIA, // DE LA INSTRUC-
CION PREPARATORIA, Y DE LA INSTRUCCION
// PROFESIONAL (ADMINISTRACION PUBLICA,
TEOLOGIA Y DERECHO). // POR EL // Dr. D. PE-
DRO FELIPE MONLAU, // Médico-cirujano del Hos-
pital Militar de Barcelona, // catedratico de Jeografia e
Cronolojia en la Academia de Ciencias // naturales y ar-
tes de la misma ciudad, etc. // (hilo) // Todo lo que a
la instruccion publica toca, toca // a la vitalidad del Es-
tado: el vigor, el poder, el // verdadero patriotismo, la
civilizaciéon, las cos- // tumbres, el predominio de las
virtudes, todo // nace y esta en razén del saber, del ver-
dadero // saber, que es el que los antiguos tenian por
inse- // parable de la virtud. // MOSCOSO DE ALTA-
MIRA, // Esposicion dirijida 4 las Coértes en 1834. //
(hilo) // BARCELONA. // IMPRENTA DE DON AN-
TONIO BERGNES Y COMPANIA, // CALLE DE ES-
CUDELLERS, N° 2, // 1840.

a) Prologo: Lanzado en 1837 & Francia por una de aquellas

oleadas tan frecuentes en los pueblos victimas de
la discordia civil, resolvi aprovechar mi viaje for-
zado, estudiando algun ramo especial, para im-
portar luego a4 mi patria conocimientos é ideas
utiles y de provechosa aplicacién.

b) Capitulo I: 1. DE LA ADMINISTRACION. / Planta del

ministerio de la instruccion publica.- Secreta-
ria.- Divisiones, secciones, mesas y respecti-
vos negociados.- Consejo real de instruccion
publica.Inspectores jenerales de estudios.Uni-



versidad de Francia.- Gran maestre.Acade-
mias y departamentos que comprende su ju-
risdiccion.- Consejos académicos.Inspectores
académicos.- Rectores de Academia.- Presu-
puesto jeneral del ministerio de la instruccion
publica para 1838 y 1839.- Lista de los minis-
tros de la instruccion publica desde 1830.

¢) Nim. capitulos: 5.

d) Apéndices: no contiene.

e) Medidas: 23,9 x 14,1 cms.

Num. pags.: 147 + 1 h.
Edicion: 1°
Encuadernacién: ristica.

f) Comentario: Exiliado en Francia entre 1837 v 1839, Mon-
lau concebid inicialmente este ensayo con
una mayor extension para abarcar asi todos
los ramos de la instruccién publica. Razones
desconocidas le impidieron llevarlo a cabo en
su totalidad. La profusion de datos es muy
notable, destacando el hecho de que mds de
2/5 de la obra son citas bibliograficas de otros
autores, entre los que cabe destacar a Cousin.

g) Tema: politica educativa, estadisticas, organizacién esco-

lar, instruccidn publica.

h) Pais: Francia.

i) Niveles: primario, secundario, superior.

) Indice: 1. De la Administraciéon (3).- II. De la instruccién

primaria (10).- IIl. De la instruccién secundaria
(57).- IV. De la instruccién preparatoria (107).- V.
De la instruccion profesional (120).

k) Apéndices documentales: Monlau cita a gran numero de
autores con una amplitud desa-
costumbrada; de entre todos
ellos cabe destacar el extracto
de la Mémoire sur l‘instruction
sécondaire en Prusse de Cousin
(89-95).

1) Biblioteca: BN V*/C* 2589-63.
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MONROY Y BELMONTE, Rafael Madrid,
La Primera Ensefianza Tip. Gutenberg,
obligatoria y. gratuita. 1882.

LA PRIMERA ENSENANZA // OBLIGATORIA Y
GRATUITA // (grabado) // MEMORIA // PREMIA-
DA CON ACCESSIT // POR LA REAL ACADEMIA
DE CIENCIAS MORALES Y POLITICAS // EN EL
CONCURSO ORDINARIO DE 1878 // SOBRE EL
TEMA // “;LA PRIMERA ENSENANZA DEBERA
SER OBLIGATORIA? ;DEBERA // TAMBIEN SER
GRATUITA? MEDIOS MAS EFICACES PARA OB-
TENER // EL CUMPLIMIENTO DE AQUEL DEBER
POR LAS FAMILIAS”. // ESCRITA POR // D. RA-
FAEL MONROY Y BELMONTE. // (grabado) // MA-
DRID // TIPOGRAFIA GUTENBERG // CALLE DE
VILLALAR, NUM. 5 // (hilo) // 1882.

a) Prologo: no contiene.

b) Capitulo I: La educacidn, dntes que la ensefianza, es la que

debe ser obligatoria y gratuita / Taréa preferen-
te, ocupacion utilisima de hombres de gobier-
no y de ciencia, ¢s hoy en todas las naciones
cultas la primera ensenanza.

¢) Nuam. capitulos: 25.

d) Apéndices: no contiene.
e) Medidas: 253 x 16.8 cms.
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Num. pags.: 165.
Edicion: 1"
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Obra destinada a defender la necesidad de la
obligatoriedad escolar y, mas a fondo, de que
existan medios que garanticen su realizaciéon
efectiva, contiene un amplio examen sobre lo
que acontece en el extranjero, fundamental-
mente en el continente europeo. Interesante,
ademas, por la gran cantidad de paises sobre
los cuales se da noticia.

g) Temas: Obligatoriedad de la ensenanza.

h) Paises: Espana, Francia, [talia, Portugal, Inglaterra, Ru-
sia, Suecia, Noruega, Dinamarca, Austria, Alema-
nia, Suiza, Japén. Corea. Estados Unidos, Méjico,
Guatemala, Costa Rica, (varios).

1) Nivel: primario.
1) Apéndices documentales: no contiene.

k) Indice: (Extracto): TERCERA PARTE.- Medios mas efi-
caces para que sea cumplido por las familias el pre-
cepto sobre ensenanza obligatoria (105).- XVIL
Algunas consideraciones sobre los medios de ha-
cer obligatoria la primera ensenanza (109).- X VIIL
Medios empleados en Europa para hacer obligato-
ria la ensenanza (109).- XIX. Modo de hacer obli-
gatoria la ensefianza en algunos Estados de Asia y
América (117).- XX. Efecto de los medios emplea-
dos para hacer obligatoria la ensenanza (121).

1) Biblioteca: BN 1/2996.



60

MONTESINO, Pablo Madrid,
Ligeros apuntes y observaciones sobre Lib. de Sojo,
la instruccién secundaria o media, y 1836.

la superior 0 de universidad.

LIGEROS APUNTES // Y OBSERVACIONES // SO-
BRE LA INSTRUCCCION SECUNDARIA // O ME-
DIA, // Y LA SUPERIOR O DE UNIVERSIDAD. //
POR // D. P. MONTESINO. // (adorno) // LIBRERIA
DE SOJO, CALLE DE CARRETAS, // Y // RAZOLA.
CALLE DE LA CONCEPCION GERONIMA. // MA-
DRID, 1836.

a) Introduccion: Cualquiera que sea el estado en que se en-
cuentra un pueblo que ha dado los prime-
ros pasos en la carrera de la civilizacion, no
es ni puede ser ya indiferente al negocio de
la educacién publica.

b) Capitulo I: Instruccion secundaria o media. / Este es aquel
grado de instruccidon que, comenzando donde
acaba la instruccion primaria mas amplia, ter-
mina donde principia el estudio de lo que lla-
mamos comunmente facultades mayores.

¢) Nuim. capitulos: 8.
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d) Apéndices: no contiene.

e) Medidas: 21 x 14,5 cms.
Nuam. pdags.: 57.
Edicion: 1.
Encuadernacioén: ristica.

f) Comentario: Con el fin de abrir un debate sobre las nece-
sidades de la ensefianza secundaria y superior
en Espana, Montesino desarrolla el estado de
las mismas en varios paises europeos. La fal-
ta de una ley de instruccion piiblica que abra-
ce todos los niveles ie obliga a mostrarse par-
tidario de pequeiias regulaciones que solucio-
nen los problemas organizativos mds inme-
diatos.

g) Tema: administracién escolar, organizacion escolar, pla-
nes de estudios.

h) Paises: Espaiia, Francia, Inglaterra, Alemania, Reino de
Lombardia, Suiza.

i) Niveles: secundario, superior.

1) Indice: no contiene.

k) Apéndices documentales: no contiene.

1) Biblioteca: ISJC 11324.

487



61

MONTESINO, Pablo Madrid,
Manual para los maestros de escuelas Imp. Nacional,
de parvulos. 1840.

MANUAL // PARA // LOS MAESTROS DE ESCUE-
LAS // DE PARVULOS. // publicado por la Sociedad
encargada de propagar // y mejorar la educacidén del
pueblo. // (grabado: escudo) // MADRID. // (hilo) //
EN LA IMPRENTA NACIONAL. // 1840.

a) Prologo: EXPOSICION hecha en la sesion del 9 de Agos-

to de 1840 a la Sociedad encargada de propagar
v mejorar la educacion del pueblo, SENORES:
Cuando mereci 4 esta Junta directiva el honroso
encargo de redactar las instrucciones necesarias
para establecer escuelas de parvulos en algunos
pueblos, donde se manifestaban dispuestos mu-
chos individuos para esta digna empresa.

b) Capitulo I: Origen vy caracter especial de las escuelas de

parvulos. / El establecimiento de escuelas de
parvulos no es una invencién casual y repen-
tina que haya debido sorprender a los que co-
nocian los progresos hechos en el ramo de
educacion publica desde la mitad del siglo
altimo.

c) Nim. capitulos: 3.
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d) Apéndices: Canciones para las escuelas de parvulos (259).

e) Medidas: 19,4 x 11,8 cms.
Nim. pdgs.: 280 + 1 h.
Edicion: 1°.
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Por encargo de la Sociedad para propagar y
mejorar la educacidén del pueblo Montesino
redacto este Manual con el objeto de orien-
tar la creacion de escuelas de parvulos en Es-
pafia, de acuerdo fundamentalmente a las
que habia conocido en Inglaterra.

g) Tema: organizacidn escolar, educacion preescolar.
h) Paises: Inglaterra, Espafia (varios).
1) Nivel: preescolar.

j) Indice: (extracto) Exposicién a la Sociedad encargada de
propagar y mejorar la educacion del pueblo
(III).PARTE PRIMERA. Origen y cardcter espe-
cial de las escuelas de parvulos (1).- PARTE SE-
GUNDA. Organizacién de una escuela de parvu-
los (67).PARTE TERCERA. Consideraciones ge-
nerales sobre la educacion fisica, moral e intelec-
tual, aplicadas a las escuelas de parvulos
(137).APENDICE. Canciones para las escuelas de
parvulos (259).

k) Apéndices documentales: no contiene.
1) Biblioteca: ISJC 10494.
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MOREAU DE JONNES, Alexandre Barcelona,
(trad. Pascual MADOQOZ) Imp. M. Rivadeneyra,
Estadistica de Esparia. 1835.

Estadistica // DE ESPANA, // TERRITORIO, POBLA-
CION, AGRICULTURA, MINAS, INDUSTRIA, CO-
MERCIO, // NAVEGACION, COLONIAS, HACIEN-
DA, // EJERCITO, JUSTICIA, EINSTRUCCION PU-
BLICA. // Escrita en francés por Mr. Moreau de Jon-
nés. // TRADUCIDA Y ADICIONADA // Por el Lic.
D. Pascual Madoz € Ibafez, // Presidente de la Socie-
dad literaria de Amigos colaboradores, redactor princi-
pal de la Co- // leccién de causas célebres y del perio-
dico el Cataldn, y uno de los del Diccionario // geogra-
fico universal, voluntario de ISABEL II, del batallén de
artilleria de Barcelona. // Dedicada 4 la Reina Gober-
nadora. // (Grabado: corona) // BARCELONA. // IM-
PRENTA DE M. RIVADENEYRA Y COMPANIA. //
1835.

a) Prélego: La Espafa es la nacién menos conocida de Eu-

ropa, pues que hasta las remotas islas del Océa-
no han sido bajo diferentes aspectos mucho me-
jor examinadas: sin embargo, no hay nacion en
el universo que pueda escitar por tan diversos
objetos un interés tan vivo y poderoso.

b) Capitulo I: Estadistica de Espana / Capitulo [ / Territorio
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/ Seccidon 1* / Estado fisico del territorio / Si-
tuacién / La Espafia, que como la Italia goza
del mds bello clima de Europa y la mas feliz
posicion, estd sita entre los 36° 0°30* y los 43°
46°40* lat N.



¢) Num. capitulos: 13.

d) Dedicatoria: Sefiora: Emigrado 4 pais estranjero en tiem-
po de Calomarde, por mi adhesién 4 la justa
causa de la libertad, hoy felizmente herma-
nadas en la del trono de la joven é inocente
Reina Dona Isabel 11, debi al memorable de-
creto la amnistia la vuelta 4 mi Patria, al
seno de mi familia y mis amigos, y la reha-
bilitacion de las carreras de cdnones y leyes
que habia concluido, sin poder recibirme
abogado por la legislacion de aquella época.

¢) Medidas: 21 x 13,5 cms.
Nim. pags.: 416.
Edicién: I°.
Encuadernacion: holandesa (no es original).

f) Comentario: Vuelto de su destierro en Francia, Madoz tra-
duce la obra de Moreau de Jonnés, a quien co-
nocid personalmente, adicionando miltiples
notas. El capitulo consagrado a la instruccion
publica contiene, en el original de Moreau de
Jonnés, varias estadisticas comparativas, a las
que Madoz no anade practicamente nada.
Esto justifica que la obra se resefie aqui, pero
que no merezca un comentario mas extenso.

g) Temas: estadisticas.
h) Paises: Espana (varios).
1) Niveles: primaria, secundaria, superior.

j) Indice: (extracto) CAP. XI. Instruccién publica (331).NO-
TAS DEL CAPITULO XI (344).

k) Apéndices documentales: no contiene.

1) Biblioteca: ISJC 23135.

491



63

MUSEO PEDAGOGICO DE INSTRUCCION

PRIMARIA s.L.,
Estadistica comparativa de la ensefianza S.1.,
elemental en cincuenta de los paises s.a. (18847)

mdis importantes.

MUSEO PEDAGOGICO DE INSTRUCCION PRI-
MARIA // (grabado) // ESTADISTICA COMPARATI-
VA DE LA ENSENANZA ELEMENTAL // EN CIN-
CUENTA DE LOS PAISES MAS IMPORTANTES //
PUBLICADA POR EL “BUREAU OF EDUCATION”
DE LOS ESTADOS UNIDOS.

a) Prélogo: No contiene.
b) Capitulo I: No contiene.
¢) Num. capitulos: -.

d) Apéndices: No contiene.

¢) Medidas: 43 x 33 cms.
Nium. pags.: 1 hoja.
Edicién: 1.°
Encuadernaciéon: Sin encuadernar.

f) Comentario: Se trata de un cuadro estadistico de doble en-
trada (paises/ tipos de datos) traducido del
publicado por el Bureau of Education de los
Estados Unidos. En un lado figuran los cin-



cuenta paises, en el otro los siguientes datos:
fecha del informe (ninguno posterior a 1883),
poblacién, edad escolar (en afios), poblacion
en edad escolar, n° de escuelas de ensenanza
elemental, n° de alumnos y n° de maestros.
Lo que justifica su introduccién en este ca-
tdlogo es, sencillamente, el mal estado en que
s¢ encuentra esta copia, sin que hayamos po-
dido encontrar ninguna otra en las restantes
bibliotecas consultadas.

g) Tema: Estadistica, ensenanza elemental.

h) Paises: Alsacia, Lorena, Argelia, Australia del Sur, Aus-
tria, Baden, Baviera, Bélgica, Birmania inglesa,
Brasil, Brema, Columbia britdnica, Dinamarca,
Egipto, Escocia, Espafa, Estados Unidos, Finlan-
dia (Gran Ducado), Francia, Grecia, Hamburgo,
Holanda, Hungria, India inglesa, Inglaterra y Ga-
les, Irlanda, Isla de Java, Italia, Jamaica, Japén,
Luxemburgo (Gran Ducado), Méjico, Noruega,
Nueva Brunswick, Nueva Escocia, Nueva Gales
del Sur, Ontario, Portugal, Prusia, Quebec,
Queensland, Republica Argentina, Rumania, Ru-
sia, Sajonia, Servia, Suecia, Suiza, Tasmania, Vic-
toria, Wurtemberg,.

i) Nivel: Primario.
j) Indice: No contiene.
k) Apéndices documentales: No contiene.

1) Biblioteca: ISJC 28712.
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64

MUSEO PEDAGOGICO DE INSTRUCCION

PRIMARIA s.l.,
Estadistica comparativa de la instruccién s.i.,
en sesenta de los paises mds importantes. s.a. (18847)

MUSEO PEDAGOGICO DE INSTRUCCION PRI-
MARIA // (grabado) // ESTADISTICA COMPARATI-
VA // DE LA // INSTRUCCION EN SESENTA DE
LOS PAISES MAS IMPORTANTES // TRADUC-
CION DEL ULTIMO ESTADO // PUBLICADO //
POR EL “BUREAU OF EDUCATION” DE LOS ES-
TADOS-UNIDOS.

a) Prélogo: No contiene.
b) Capitule I: No contiene.
¢) Nim. capitulos: -.

d) Apéndices: No contiene.

e) Medidas: 61 x 45 cms.
Num. pags: 1 hoja.
Ediciéon: 1.
Encuadernacion: Sin encuadernar.

f) Comentario: Como en el caso anterior, se trata de una
hoja conteniendo un cuadro estadistico de
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doble entrada, también traduccién de otro
publicado por el Bureau of Education de los
Estados Unidos. En un lado, los sesenta pai-
ses -diez mas que en el anterior cuadro-; en
el otro los siguientes datos: forma de gobier-
no (en muchos casos, se trata de colonias bri-
tanicas), poblacion total, edad escolar (en
afos), poblacion en edad escolar, n° de escue-
las, alumnos y maestros de ensefianza ele-
mental, n° de escuelas y maestros de escue-
las normales, n° de escuelas y maestros de en-
sefianza secundaria, n° de universidades y de
estudiantes y, finalmente, presupuesto del
Estado para la educacion. El estado de con-
servacion es igualmente preocupante, cOmo
ocurria con ¢l anterior cuadro.

g) Tema: Estadistica, presupuestos.

h) Paises: Se incluyen los cincuenta que figuran en el cua-
dro anterior, mds los diez siguientes: Alemania,
Bombay, Cabo de Buena Esperanza, Chile, Ecua-
dor, Hesse-Darmstadt, Islas del Principe Eduar-
do, Malta, Nueva Zelanda y Sajonia-Weimar.

i) Niveles: Primario, secundario, SUperior.
j) Indice: No contiene.

k) Apéndices documentales: No contiene.
1) Biblioteca: ISJC 28712.
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65

NEBREDA Y LOPEZ, Carlos Madnd,
Memoria relativa a las ensefianzas Imp. del Col. de
especiales de los sordo-mudos y de Sordo-mudos y de
los ciegos. Ciegos,

1870

a)

b

~

¢)
d)

MEMORIA // RELATIVA // A LAS ENSENANZAS ES-
PECIALES // DE LOS // SORDO-MUDOS Y DE LOS
CIEGOS, // PREMIADA CON MEDALLA DE PLATA
// EN LA // EXPOSICION ARAGONESA DE 1868, //
POR // D. CARLOS NEBREDA Y LOPEZ, INDIVIDUO
DE LA SOCIEDAD ECONOMICA MATRITENSE, CO-
MENDADOR // DE LA ORDEN ESPANOLA DE ISA-
BEL LA CATOLICA, DIRECTOR DEL // COLEGIO
NACIONAL DE SORDO-MUDOS Y DE CIEGOS Y
PROFESOR DE LA // CLASE DE METODOS Y PRO-
CEDIMIENTOS DEL MISMO. // (adorno) // MADRID:
// IMPRENTA DEL COLEGIO NACIONAL DE SOR-
DO-MUDOS Y DE CIEGOS, // calle de San Mateo, nim.
5. // (hilo) // 1870.

Proélogo: Escribi la presente memoria en el ano de 1868, sien-
do 4 la sazon primer profesor del Colegio de Birgos, perte-
neciente al distrito universitario de Valladolid, con el obje-
to de presentarla en la Exposicion Aragonesa celebrada en el
mismo ano.

Capitulo I: Sordo-mudos / Antes de resefar la historia de la
ensenanza de los sordo-mudos, permitasenos dos palabras
acerca de la triste condicién de estos pobres seres.

Nim. capitulos.: 3 + apéndices.

Apéndices: Colegio Nacional de sordomudos y de ciegos
(153).- Personal facultativo (169).- Enseflanza de sordo-mu-
dos (169). Ensenanza de ciegos (170).- Personal administra-
tivo (170).- Personal industrial (170).- Alumnos internos
(172).- 1dem externos (172).- De la ensefianza (177). Sordo-
mudo-ciego (192).- Cuadro general de la ensenanza de sor-
do-mudos (197).- ... de ciegos (202).- Principales colegios de
sordomudos y de ciegos (211). Estado demostrativo de los
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sordomudos existentes en Espafia en 1860, divididos por
provincias y por sexos, con la proporcién en que estan con
la poblacion general (219).- ...Orden de numero (220).- ... Or-
den de proporcidn con el mimero de habitantes (221).- ... Or-
den de numero (222).- ... Orden de proporcién (223).- Esta-
do demostrativo de los ciegos e imposibilitados existentes en
1860, en las diferentes provincias de Espana, divididos por
sexos y con expresién de su relacion con la poblacion total
(224).- ...Orden de numero (225).- ... Orden de proporcion
por cada 10.000 habitantes (226).

Medidas: 212 x 13°2 cms.

Nim. pdgs.: 228.

Edicién: 1.

Encuadernacion: ristica.

€

~—

f) Comentario: Utilizando las memorias de Ballesteros y de Vi-
llabrille, Nebreda compone la historia de la ensefianza de los
sordomudos y de los ciegos en los principales paises euro-
peos. Fundamentalmente se trata de un ensayo descriptivo,
con indicacidn, por cada pais, del nimero de centros, su ubi-
cacién, fecha de fundacion, etc., incluyendo algunas veces
precisiones metodoldgicas.

g) Tema: Ensefianza sordomudos, ciegos.

h) Paises: Espana, Alemania, Francia, Inglaterra, Bélgica, Ho-
landa, Ttalia, Suiza, Portugal, Estados Unidos, Asia.

i) Niveles: Primario, secundario.

j) Indice: Introduccién (V).- SORDOMUDOS (1).- Historia de
la ensefnanza de los sordomudos. Espaiia (4). Inglaterra (33).
Holanda (35). Alemania (36).- Bélgica (41).- Francia (45).Del
sordomudo (57). Causas de la sordomudez. Estadistica (63).
Division de la ensenanza de los sordomudos (72).- CIEGOS
(81).- Historia de la ensenanza de los ciegos (82). Espaiia (93).
Francia (113),- Alemania (115). Bélgica (118).- Inglaterra
(119). TItalia (120). Suiza (120). Portugal (120).- Ameérica
(121).- Asia (123).- Del ciego (123). Causas de la ceguera. Es-
tadistica (132). Divisién de la ensefanza de los ciegos
(135).Paralelo entre ¢l sordomudo y el ciego (147).- Apéndi-
ces (153).

k) Apéndices documentales: Estadisticas espaiolas (cfr. d.).

[) Biblioteca: ISJC 25036.
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66

OLAVARRIA, Juan de Madrid.
Memoria sobre ¢l medio mds breve Imp. de Ortega.
y eficaz de mejorar la condicion fisica 1834,

y moral del pueblo espaiiol.

MEMORIA // DIRIGIDA A S M. // EN 9 DE AGOS-
TO DE 1833 // SOBRE // EL MEDIO MAS BREBE
Y EFICAZ // DE MEJORAR // LA CONDICION FI-
SICA Y MORAL // DEL PUEBLO ESPANOL //
POR // Don Juan de Olavarria // SEGUNDA IMPRE-
SION. // Madrid // IMPRENTA DE ORTEGA //
AGOSTO 1834.

a) Prélogo: A S.M. La Reina Gobernadora de Espafia e In-
dias. SENORA: / Cuando para ventura de Espa-
fia V.M. con mano maternal y régia tomo las
riendas del Estado, mi primer deber fue rendirle
inmediatamente el sincero homenage de mi par-
ticular gratitud y acatamiento.

b) Capitulo I: SENOR: Para inmortalizar un reinado basta
una grande idea; los grandes pensamientos
engendran las grandes edades. Erija en honra
venturosa 4 la memoria de V.M. el acendra-
do amor de vuestros fieles sibditos monu-
mentos pomposos en que compitan i porfia
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la magnificencia y los preceptos del buen
gusto.

¢) Num. capitulos: 27,
d) Apéndices: No contiene.

e) Medidas: 15 x 9°8 cms.
Nim. pdgs.: 188.
Edicién: 2.
Encuadernacion: ristica.

f) Comentario: Propuesta de un plan de creacién de “Insti-
tutos normales de industria” con el objeto de
lograr la desaparicién de la mendicidad me-
diante la instruccién artesanal. Dichos insti-
tutos toman la forma de establecimientos de
enseflanza profesional o de oficios, depen-
dientes de una Sociedad Anénima, reparti-
dos por todo el pais, a gran escala. Dicho
plan estd basado en varias experiencias euro-
peas, particularmente britdnicas y francesas.

g) Tema: Ensenanza profesional.

h) Paises: Espaina, Francia, Inglaterra (varios).
i) Nivel: Primario.

j) Indice: No contiene.

k) Apéndices documentales: No contiene.

1) Biblioteca: BN R/60413.
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67

PERIER, Carlos Maria Madrid.
La Ley de Instruccion Piblica Imp. Fortanet,
' 1878.

LA LEY // DE // INSTRUCCION PUBLICA // DIS-
CUTIDA EN ESPANA EN 1878. // (hilo) // DISCUR-
SOS // DE // DON CARLOS MARIA PERIER // EN
EL CONGRESO DE LOS DIPUTADOS. // Y DOCU-
MENTOS SOBRE EL MISMO ASUNTO. // (grabado)
// MADRID. // IMPRENTA DE FORTANET, // CA-
LLE DE LA LIBERTAD, NUM. 29. // (hilo) // 1878.
a) Prologo: Al lector / No hay ley, entre todas las leyes to-
cante al régimen de las naciones, que encierre en
si mds importancia de la que consigo lleva una

ley de Instruccién publica.

b) Capitule I: Discurso Primero / Sesion del dia 9 de mayo
de 1878. DICTAMEN DE LA COMISION.La
ensefianza serd oficial y libre. La primera se
dar4 en establecimientos publicos y en los pri-
vados que se sometan al régimen oficial. La
segunda podrd darse en el lugar doméstico o
en establecimientos, que se funden y rijan
independientemente.

¢) Niim. capitulos: 28.

d) Apéndices: No contiene.

e) Medidas: 222 x 15'1 cms,

Num. pdgs: 184,
Ediciéon: 1.
Encuadernacion: ristica.

f) Comentario: Casi una cuarta parte de la obra esta hecha
de documentos que versan sobre la ensefian-
za en el extranjero, con el fin de ilustrar al-
gunas de las tesis defendidas por el autor en
relacion a la ley de 1878. Sin embargo, o bien
se trata de documentos de caracter oficial,
publicados por ejemplo en el Diario Oficial
de Francia, o bien de articulos periodisticos;
asi, el documento sobre el sistema de educa-
cién en Francia, Inglaterra y Alemania esta
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tomado del Times londinense, el que trata de
la instruccién publica en Francia de la obra
La ensefianza en Paris, de Maxime Du
Champ, y, finalmente, el que aporta datos so-
bre las escuelas en los Estados-Unidos esta
tomado del periddico El Espejo de Nueva
York. De todos modos, es un buen ejemplo
de utilizacién politica de los informes sobre
la ensefianza en el extranjero. El hecho de
que se trate de traducciones justifica que esta
obra tan sélo se catalogue.
g) Tema: Libertad de ensenanza, obligatoriedad escolar, le-
gislacion escolar.
h) Paises: Francia, Inglaterra, Alemania, Italia, Estados
Unidos.
1) Niveles: Primario, secundario, superior.
j) Indice: Prélogo (5).- Discursos (13).- Documentos
(95).Conclusion (180).
k) Apéndices documentales: Bajo el epigrafe “Documentos”
se encuentran los siguientes:
Sistema de educacién en Fran-
cia y en Inglaterra y Alemania
(146).- Discurso de Monsefior
Dupanloup en la Asamblea Na-
cional Francesa sobre la ley de
ensenanza superior (147).- No-
ticia del segundo discurso de
Monsenor Dupanloup
(164).Breve de Su Santidad a
Monsefior Dupan-
loup(165).Ley de ensefianza su-
perior en Francia (166).- Datos
sobre la instruccion publica en
Francia (173).Ley de Instruc-
cién Primaria en Italia (176).-
Idem. en Portugal (177).- Datos
sobre las escuelas de los Esta-
dos Unidos (177).
1) Biblioteca: ME 23651.
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68

PICATOSTE Y RODRIGUEZ, Felipe Madrid,
Memoria sobre las Bibliotecas Imprenta Nacional,
Populares 1870.

MEMORIA // SOBRE LAS // BIBLIOTECAS POPU-
LARES // PRESENTADA // AL EXCMO. SR. DON
JOSE ECHEGARAY, // MINISTRO DE FOMEN-
TO, // POR // DON FELIPE PICATOSTE, // Jefe del
Negociado primero de Instruccion publica. // MA-
DRID // IMPRENTA NACIONAL // 1870.

a) Prologo: MINISTERIO DE FOMENTO / Instruccién pu-

blica -Negociado 1° Bibliotecas populares / [lmo.
Sr.: El Regente del Reino se ha enterado de la
Memoria sobre Bibliotecas Populares presentada
por D, Felipe Picatoste, Jefe del primer Negocia-
do de Instruccion publica, v ha dispuesto que se
publique en la GACETA con el informe de V.1,
haciéndose ademas una edicién de 1.000 ejem-
plares por separado.

b) Capitulo I: Excmo. SENOR: / En 15 de Enero de 1869
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aprobo el Excmo. Sr. Ministro de Fomento D.
Manuel Ruiz Zorrilla una nota en que se con-
signaba la creacion de Bibliotecas populares
en todas las escuelas de primera enseflanza; y
en 18 del mismo mes dispuso en un decreto,
que en las Escuelas que hubieran de construir-
se de nueva planta se designara necesariamen-
te un local para estas Bibliotecas.



¢) Nim. capitulos: 3.

d) Apéndices: 1. Colecciones de libros formadas por la Di-
reccion General de Instruccidén publica, con
expresion de las localidades que las han obte-
nido, fundamento de la concesidon, fecha de
ésta, nimero de obras y materias que abrazan
(47).- 2. Ayuntamientos, corporaciones y par-
ticulares que las han solicitado (113).- 3. Lista
de las obras regaladas a la Direcciéon General
de Instrucciéon publica con destino a las biblio-
tecas populares (117).

¢) Medidas: 22,8 x 15,8 cms.
Niam. pags.: 163.
Edicion: 1°,
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Memoria cuyo objeto es aportar informacio-
nes sobre los esfuerzos realizados en el ex-
tranjero para instituir las bibliotecas popula-
res, intentando justificar la necesidad de vin-
cularlas al ramo de la instruccién publica vy,
paralelamente, del intervencionismo estatal.

¢) Tema: bibliotecas populares.

h) Paises: Alemania, Inglaterra, Bélgica, Francia, Espafa.

i) Nivel: .-

j) Indice: no contiene.

k) Apéndices documentales: no contiene.

1) Biblioteca: BN 3/581.

503



69

PINUAGA, Manuel Madnd,
Memoria sobre la educacién y los Imp. Col. Sordomu-
establecimientos de sordo-mudos dos y de Ciegos,
y de ciegos 1857.

MEMORIA // SOBRE // LA EDUCACION Y ESTA-
BLECIMIENTOS // DE SORDO-MUDOS Y DE CIE-
GOS // APROBADA // POR LA ACADEMIA DE
PROFESORES DEL COLEGIO DE MADRID. // por
// D.M. P. y B. // (grabado) // MADRID. // IMPREN-
TA DEL COLEGIO DE SORDO-MUDOS Y DE CIE-
GOS, // Calle del Turco, nim. 11. // (hilo) // 1857.

a) Prélogo: Academia de Profesores del Colegio de Sordo-
mudos y de Ciegos de Madrid. / Con fecha 1° de
Agosto de 1857 acudié a esta corporacion el Sr.
D. Manuel Pinuaga, presentando un trabajo suyo
sobre la ensefianza de los Sordos-mudos y los
Ciegos.

b) Capitulo I: Educacidn y establecimientos de sordo-mudos
y de ciegos / La instruccién y la beneficiencia
son dos de los mas preciosos objetos de la ad-
ministracion. Solicito esta siempre por los al-
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tos tines revestidos de cardcter comun y gene-
ral, cuya direccidon le estd confiada.

¢) Nim. capitulos: 3.
d) Apéndices: no contiene.

e) Medidas: 21 x 13,2 cms.
Nuam. pags.: 57.
Edicién: 1°.
Encuadernacién: rustica.

f) Comentario: Al afio de publicada la Memoria de Balleste-
ros aparecio la presente con el objeto de pro-
poner algunas mejoras en el Colegio de Ma-
drid tomando como punto de partida, entre
otros, el estado de la ensenanza de sordomu-
dos en el extranjero. La presente Memoria fue
asumida y aprobada por el claustro de profe-
sores del Colegio de Madrid.

g) Tema: ¢cnsenanza sordomudos, ciegos.

h) Paises: Alemania, Francia, Bélgica, Inglaterra, Irlanda, Es-
tados Unidos, Espana.
i) Niveles: primario, secundario.

) Indice: no contiene.
k) Apéndices documentales: no contiene.

1) Biblioteca: ISJC 25036.

505



70

PONS Y MERI, José Bilbao,
Reseiia de la Escuela Superior de Lib. de Segun-
Comercio de Bilbao. do Salvador,

1893.

RESENA // DE LA // ESCUELA SUPERIOR DE CO-
MERCIO DE BILBAO // PRECEDIDA DE // BREVES
NOTICIAS ACERCA DE LA ENSENANZA COMER-
CIAL // EN EL EXTRANGERO Y EN ESPANA // Y
// ESCRITA EN VIRTUD DE ESPECIAL ENCARGO
DEL SENOR DIRECTOR // DE DICHO ESTABLE-
CIMIENTO /POR EL // CATEDRATICO NUMERA-
RIO DEL MISMO // DON JOSE PONS Y MERI //
(grabado alegérico al Comercio) // BILBAO // LIBRE-
RIA DE SEGUNDO SALVADOR // 1893.

a) Introduccion: Les Ecoles de commerce sont au nombre de

trois en Espagne: le gouvernement n‘a pas
participé & leur fondation, il s‘en désintéres-
se complétement; sa seule action consiste a
les laisser déperir. LEAUTEY (1886). / In-
dudablemente pesa sobre Espafia la inmen-
sa desgracia de que el mundo, cuando de ella
se ocupa, siempre encuentre o se forje mo-
tivos para vituperarla y nunca halle ocasion
de enaltecerla, aunque lo merezca, conde-
nandola asi 4 perpetua y sistemdtica cen-
sura.

b) Capitulo I: Consideraciones generales / Increible parece
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que el comercio, constante ocupacién del
hombre desde sus tiempos primitivos, men-
sajero de la civilizaciéon universal, elemento
esencialisimo de la riqueza, poder y cultura de
los pueblos, é institucion que para desarrollar-
se, engrandecerse, afirmarse, florecer, alcan-
zar el dominio del mundo entero y elevarse
hasta el pindculo de la prosperidad ha puesto
y pone 4 perpetua y cuantiosa contribucién
todos los ramos del saber humano, haya de-



jado transcurrir numerosas centurias sin aten-
der a su instruccién propia.

c) Apéndices: 43, fuera de texto, relativos a la Escuela Su-
perior de Comercio de Bilbao (decretos, esta-
disticas, planes de estudios, nombramientos,
planos, presupuestos y balances, etc.).

d) Nam. capitulos: 12 + apéndices.

¢) Medidas: 31 x 21 cms.

Niim, pags.: 138 + 67.
Edicién: 1°.
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Memoria de la Escuela Superior de Comercio
de Bilbao, con gran profusién de datos sobre
su historia, se arropa con unas consideracio-
nes generales sobre la enseflanza comercial,
su estado en el extranjero y en el conjunto de
Espana. De hecho, se plantea como un atisbo
de contestacion al desconocimiento que del
estado de estas ensefianzas en Espafia se tie-
ne en el extranjero, particularmente como
consecuencia de la obra de Eugéne Léautey
(1886).

g) Tema: ensefianza comercial.

h) Paises: Grecia, Turquia, Rumania, Rusia, Suecia, Norue-

ga, Dinamarca, Inglaterra, Holanda, Suiza, Italia,
Bélgica, Francia, Portugal, Austria, Alemania, Es-
tados Unidos, América latina.
i) Niveles: secundario, especial.
j) Indice: Introduccién (5).- Consideraciones generales
(13).La ensehanza comercial en el extranjero
(15).- La ensenanza comercial en Espana
(26).Conclusion (61).- Escuela de Comercio de
Bilbao. Antecedentes (65).- Primer periodo
(69).Segundo periodo (81).- Tercer periodo
(91).Aspiraciones (133).- Resumen (137).- Final
(138).

k) Apéndices documentales: no contiene.

[) Biblioteca: ISJC 28638.
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71

PORCEL Y RIERA, Miguel Palma,
Los trabajos manuales en la Escuela-Tipografica,
escuela primaria. Provincial,

1892

LOS TRABAJOS MANUALES // EN LA // ESCUELA
PRIMARIA // (grabado) // MEMORIA // DIRIGIDA
A LA // Excma. Diputacién Provincial de las Baleares
// por el que fue su comisionado en Naas // MIGUEL
PORCEL Y RIERA // (grabado) // PALMA // ESCUE-
LA-TIPOGRAFICA PROVINCIAL. // 1892.

a) Prélogo: no contiene.

b) Capitulo I: El trabajo manual escolar/ Por trabajo manual
escolar se entiende toda ocupacion ejercida
con las manos en las escuelas de uno vy otro
sexo de cualquier clase y grado y en cualquier
materia, aunque las empleadas hasta ahora
han sido el papel, el carton, los mimbres, la ar-
ciila, el alambre, la hoja de lata, el hierro y la
madera.

¢) Nam. capitulos: 21.

d) Dedicatoria: Exma. Diputacion Provincial / La muy dig-
na Comisién Provincial tuvo 4 bien encar-
garme el 17 de Julio ultimo que siguiese en
el Slg)dlarareseminarium de Nads en Suecia,
el curso de trabajos manuales que debia
abrirse el 15 de Agosto y que estudiase la or-
ganizacion de este mismo trabajo en las es-
cuelas primarias.

e) Medidas: 21 x 14 cms.

Num. pags.: 163,
Edicion: 1°.
Encuadernacién: rustica.

f) Comentario: No sélo se incluye propiamente la memoria
de Ia estancia en Nadis del autor, sino un tra-
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tado completo del fin y el método de los tra-
bajos manuales en la escuela primana. Junto
a ello se da noticia del estado de este tipo de
ensenanzas en un gran numero de paises,
aunque sin pretender un estudio comparati-
vo. Debe senalarse. ademads, que el autor vi-
sitd también centros de ensefianza primaria
suecos, daneses, alemanes, belgas y, presumi-
blemente, franceses en su viaje de vuelta,
apareciendo sobre ellos algunas alusiones
siempre desde la optica del trabajo manual.

¢) Tema: trabajos manuales.

h) Paises: Abisinia, Alemania, Argentina, Austria, Bélgica,
Chile, Dinamarca, Estados Unidos, Francia, Ho-
landa, Inglaterra, Italia, Japon, Méjico, Rusia,
Suecia, Noruega, Suiza y Uruguay.

1) Nivel: primario.

j) Indice: Dedicatoria (5).- El trabajo manual escolar (9). Uti-
lidad del trabajo escolar (15).- El trabajo escolar sa-
tisface las necesidades de la infancia (19).- Bases pe-
dagégicas del trabajo escolar (24). Sistemas y
métodos (31).- Clases de trabajos escolares (41).El
dibujo en la escuela (48).- El método Froebel
(52).El cartonaje (57).- Modelado de arcilla (67).El
S16jd, trabajo manual en madera o carpinteria es-
colar (69).- La Normal de Naas (75).- La vida en
Nads (79).- El sistema de Naas (85).- El método de
Nadas (107).- Origen y desarrollo del trabajo manual
escolar (120).Estado de la enserianza del trabajo
manual escolar en los paises extranjeros
(128).;Puede ser introducido en las escuelas balea-
res ¢l trabajo manual escolar? (154).- Conclusiones
(157).- Informe del primer curso de trabajo manual
(161).

k) Apéndices documentales: no contiene.

1) Biblioteca: ISJC 10893.
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72

POSADA, Adolfo Oviedo?,
La ensefianza del Derecho en las Imp. de lIa Revista
Universidades. de las Provincias,

1889.

LA ENSENANZA DEL DERECHO // EN LAS // UNI-
VERSIDADES // ESTADO ACTUAL DE LA MISMA
EN ESPANA // Y // PROYECTOS DE REFORMAS
// POR // ADOLFO POSADA // PROFESOR EN LA
UNIVERSIDAD DE OVIEDO // (grabado) // IM-
PRENTA DE LA REVISTA DE LAS PROVINCIAS //
(hilo) // 1889,

a) Préloge: no contiene.

b) Capitulo I: La ensefianza del derecho en las universida-

des. I. / Consideraciones generales -Del ingre-
so del profesorado. I / Sabido es por cuantos
estudian el movimiento reformista existente
en toda Europa con respecto 4 la ensefianza
universitaria, que la rama de esta que mas se
resiste a entrar de lleno y por completo en él
es la del derecho. Lo mismo en Francia, que
en Italia, que en Alemania, las facultades de
derecho son las mads retrasadas en el camino
de la reforma.



¢) Nam. capitulos: 3.

d) Apéndices: no contiene.

e) Medidas: 19,8 x 13,2 cms.
Num. pags.: 130.
Ediciéon: 1°.
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Se trata de un examen de la situacion de los
estudios de derecho en Espana, realizado in-
directamente a través de las experiencias de
otros paises, particularmente Alemania. Por
encima de todo, el tema mas recurrente es el
del profesorado, aunque las conclusiones, en
forma de modificaciones a realizar abarcan
desde la configuracion del plan de estudios
hasta el numero maximo de alumnos por
profesor.

g) Tema: Ensenianza del derecho.

h) Paises: Alemania, Espana.

1) Nivel: superior.

1) Indice: no contiene.

k) Apéndices documentales: no contiene.
1) Biblioteca: BN V/C* 2504-104.
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73

POSADA, Adolfo Madrid,
Ideas pedagdgicas modernas. Lib. Victoriano Suarez,
1892.

IDEAS // PEDAGOGICAS MODERNAS // POR //
ADOLFO POSADA // PROFESOR EN LA UNIVER-
SIDAD DE OVIEDO // CON UN PROLOGO // DE
// LEOPOLDO ALAS // (CLARIN) // PEDAGOGOS
FILOSOFOS // Duyau, Fouillée y Gonzalez Serrano //
EXCURSIONES PEDAGOGICAS // Oxford, Bruselas,
Estrasburgo, Lausana // y Bolonia // VARIEDADES //
MADRID // LIBRERIA DE VICTORIANO SUAREZ
// 48, PRECIADOS, 48 // (hilo) // 1892.

a) Prologo:

Proélogo:

{de Clarin) Por legitimas reclamaciones del edi-
tor de este libro, me veo en la necesidad de es-
cribir a vuela pluma y en pocas cuartillas un pro-
logo, que yo hubiera querido meditar mucho y
exponer en muchas paginas, pues no son pocas
las ideas que sugieren el asunto de la obra y la
persona de su autor.

(del autor) El libro que ahora publico contiene
la mayor parte de mis estudios sobre los proble-
mas de la pedagogia moderna. Escritos en diver-
sas ocasiones, con motivos diferentes, no for-
man en rigor un todo sistemdtico y ordenado.

b) Capitulo I: En Marzo de 1888 perdia Francia uno de sus

mas simpdticos y originales filésofos: J.M.
Guyau. Y lo perdia en circunstancias verda-
deramente especiales. Guyau apenas llegaba a
la plenitud de su vida; tenia no mds que trein-
ta y tres anos cuando la muerte cortd su exis-
tencia fecunda.

¢) Num. capitulos: 3.
d) Dedicatoria: Al Senior Don Francisco Giner de los Rios.

El Autor.

e) Medidas: 19,1 x 11,8 cms.
Nim. pags.: 354.
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Edicién: 1°.
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Compuesta de trabajos y articulos previamen-
te publicados, el segundo capitulo de esta obra
se dedica por entero a un viaje por Europa
realizado con el objeto de visitar instituciones
pedagdgicas de relevancia, siempre descritas
con un estilo mas periodistico que técnico,
aunque poniendo de relieve su contexto y sus
problemas. Destaca, por otra parte, el prélo-
go de Clarin, con interesantes reflexiones so-
bre la importancia de los viajes de estudio,
particularmente sobre educacién.

g) Tema: universidades, escuelas normales, organizacion es-

colar.

h) Paises: Inglaterra, Bélgica, Francia, Suiza, Italia.

i) Niveles: primario, secundario, superior.

j) Indice: Dedicatoria (VIII).- Prélogo de Clarin (IX).- Pré-
logo del autor (1).- PRIMERA PARTE . Pedago-
gos filosofos.- M. Guyau y la Pedagogia moderna
(7).- La Filosofia y la Pedagogia de Alfredo Foui-
11ée (53).- Los fundamentos psicolégicos de la edu-
cacién segin el Sr. Gonzdlez Serrano (107).- SE-
GUNDA PARTE. Excursiones pedagdgicas.- Re-
cuerdos de Oxford (141).- A. Sluys y la Escuela mo-
delo de Bruselas (171).- La Universidad de Estras-
burgo (219).- Escuelas de Suiza (231).- Una fiesta
universitaria (243). TERCERA PARTE: Varieda-
des.- Una Memoria del Consejo general de las Fa-
cultades de Paris (271).- Las reformas de la ense-
fianza del Derecho en las Universidades prusianas
segin el profesor Stoerk (285).- Un interrogatorio
sobre el estado actual de los estudios en nuestras
Facultades de Derecho (297).- Sobre la manera de
ensefar en la catedra (305).- La educacion del obre-
ro (321).- Nuestra juventud (343).

k) Apéndices documentales: no contiene.

1) Biblioteca: ME 24535,
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74

QUIJANO, Bernardo Madrid,
Sordomudez vy ceguera. Imp. del Colegio de Sor-

domudos y de Ciegos,
1861.

SORDO-MUDEZ Y CEGUERA. // (hilo) // De la pre-
ferente atencion que merecen estas clases // y educaciéon
que reciben en varias naciones de // Europa y de la ne-
cesidad de difundirla en Espafia. // (adorno) // MEMO-
RIA // PRESENTADA A EL // EXCMO. SR. MINIS-
TRO DE FOMENTO, // POR // D. Bernardo Quijano,
// Médico-Cirujano del Colegio Nacional de Sordo-Mu-
dos y de Ciegos de esta Corte. // (adorno) // MADRID.
// IMPRENTA DEL COLEGIO DE SORDOMUDOS
Y DE CIEGOS. // Calle del Turco, num. 11. // (hilo) //
1861.

a) Introduccion: Excmo. Sr.: / La sociedad impone deberes

mutuos muy sagrados y atendibles 4 todos
sus individuos, entre los que se cuenta jus-
ta y debidamente la educacién y sosteni-
miento de las clases pobres.

b) Capitulo I: Sordo-mudez / Sensible mutilacién es por cier-

10 y nunca demasiadamente lamentada la que
sufren los desgraciados que por una ley terri-
ble 4 ella se ven condenados.



¢) Num. capitulos: 2.

d) Apéndices: Cuadro demostrativo de la proporcién que
existe entre los sordomudos y ciegos pobres y
la poblacién, en cada una de las provincias del
Reino al terminar el afio de 1860.

¢) Medidas: 26 x 17,2 cms.

Nim. pdgs.: 67 + | h.
Edicién: 1°.
Encuadernacion: ristica.

f) Comentario: Quijano trata en mayor extension del estado
de la ensenanza de los sordomudos en Euro-
pa que del de la de los ciegos. Aunque visitd
varios paises, propone por modelo de las re-
formas a realizar en Espana a Francia, espe-
cialmente en lo relativo a la elaboracion de
estadisticas, creacion de nuevos colegios, etc.
Debe resaltarse, ademas, acaso la primera re-
ferencia a la ensenanza que hoy denomina-
mos especial en Berlin.

Tema: ensefianza sordomudos, ensefianza ciegos.

h) Paises: Francia, Inglaterra, Bélgica, Holanda, Prusia, Aus-
tria, Baviera, Espana.

1) Nivel: primario.
j) Indice: no contiene.
k) Apéndices documentales: no contiene.

1) Biblioteca: ISJC 27707.
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75

REPULLES Y VARGAS, Enrique M* Madrid,
Disposicién, construccién y mueblaje Imp. Fortanet.
de las escuelas puiblicas de instruccién 1878.
primaria.

DISPOSICION, CONSTRUCCION Y MUEBLAJE //
DE LAS // ESCUELAS PUBLICAS // DE // INS-
TRUCCION PRIMARIA // POR // D. ENRIQUE
MARIA REPULLES Y VARGAS // Arquitecto, pre-
miado en dos concursos publicos por proyectos de Es-
cuelas, etc. // (hilo)// SEGUNDA EDICION // (hilo) //
MADRID // IMPRENTA DE FORTANET // CALLE
DE LA LIBERTAD, NUM. 29 // (hilo) // 1878.

a) Prologo: Necesidad de la instruccidn / Que el hombre estd
destinado a vivir en sociedad es evidente, pues-
to que debe su vida al auxilio de sus semejantes,
y la sociedad no puede existir sin un poder que
impida o reprima el desorden dirigiendo a los
asociados al bien por medio de una sabia le-
gislacion.

b) Capitulo I: Disposicién de una escuela de instruccidén pri-
maria/ 1.- Su situacion / Al tratar de construir
un edificio, la primera cuestién que se ofrece
es la de la eleccién del sitio en que ha de si-
tuarse, para que responda bien 4 su objeto, y
no conviene resolverlo sin un examen de-
tenido.

¢) Num, capitulos: Introduccién + 6 + Apéndices.

d) Advertencia: La 1° edicién de este trabajo ha visto la luz
publica en la Revista que, bajo el titulo de
Anales de Construccion y de la Industria, se

publica en Madnd;
Apéndices: L- Indice de las disposiciones espafiolas mas
importantes relativas a edificios y locales para
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escuelas, copiando o exiractando sus mas im-
portantes parrafos (87).- II.- Programa para
el concurso del proyecto de una escuela-mo-
delo para Madrid (98).- I11.- Indice de las mas
importantes disposiciones vigentes en Fran-
cia y relativas a construccién de escuelas
(101).IV.Programa del 26-27 de Junio de
1852, relativo al sistema de construccion vy
mueblaje de escuelas primarias en Bélgica
(104).- V.Disposiciones inglesas referentes a
la construccién de escuelas (111).

e) Medidas: 215 x 14 cms.
Num. pags.: 116.
Ilustraciones: 12 ldminas.
Edicién: 2.
Encuadernacién: rustica.

f) Comentario: Compendio de arquitectura escolar que, por
referencias indirectas, creemos entender que
tuvo buena acogida. Recoge alusiones muy
puntuales al extranjero, ademas de algunas
muestras de los proyectos mas adaptables a
la situacién espanola y las disposiciones le-
gales vigentes en algunos paises europeos.

g) Tema: Construcciones escolares.

h) Paises: Espana, Francia. Bélgica, Inglaterra, (varios).'

1) Niveles: Parvulos y primaria.

J) Indice: Advertencia (V).- INTRODUCCION (1).CAPI-
TULO PRIMERO. Disposicién de una escuela de
instruccién primaria (8).CAPITULO II. (27).- CA-
PITULO III. Construccién y decoracion (40).- CA-
PITULO IV. Ventilacién y calefaccién (45).- CA-
PITULO V. Mueblaje (51).- CAPITULO VLEjem-
plos de disposicién y construccidén de escuelas
(67).- Apéndices (87).

k) Apéndices documentales: Ver d).

Iy Biblioteca: ISJC 27607.



76

RIESS, Florian Madrid,
El Estado moderno y la escuela Imp. F. Maroto e Hijos,
cristiana. 1879.

(Trad. J. M. Orti y Lara)

EL // ESTADO MODERNO // Y // LA ESCUELA
CRISTIANA // POR // FLORIAN RIESS // Sacerdote
de la Compaiiia de Jesus // OBRA TRADUCIDA DI-
RECTAMENTE DEL ALEMAN // VA PRECEDIDA
DE UN PROLOGO Y AUMENTADA EN LA PARTE
RELATIVA A ESPANA // POR D. J. M. ORTI Y
LARA // (grabado alegérico) // LIBRERIA CATOLI-
CA DE SAN JOSE // (hilo) // DIRECTOR: ;REPRE-
SENTANTE EN MADRID // SR. D. JOAQUIN TO-
RRES ASENSIO, ISR. D. MANUEL ALONSO Y ZE-
GR1 // Prelado doméstico de S.S. y Chantre !Admn. de
la libreria: // de Granada ! Gravina, 14.

a) Prélogo: (Ortiy Lara) De todos los libros que en estos ul-

timos tiempos han salido 4 la luz para ilustrar y
resolver la cuestién magna de la ensefianza, en
la que estd principalmente empefnado ahora el
combate entre el Catolicismo y su mayor enemi-
go, el liberalismo, no conozco ninguno que se
aventaje ni alin iguale al que lleva por titulo: El
Estado moderno y la escuela cristiana, que aho-
ra se publica en castellano, debido 4 la pluma de
uno de los primeros publicistas catdlicos alema-
nes, el reverendo Padre Florian Riess, de la
Compaiia de Jesus.

b) Capitule I: La direccién especial de la politica en nues-
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influjo, y marcado profunda huella en el es-
piritu y organizaciéon de las escuelas cris-
tianas.

¢) Niuim. capitulos: 12 + apéndice.

d) Apéndices: Bases del proyecto de ley de Instruccion pi-
blica aprobadas por la Comisién del Congre-
so de diputados en 12 de Mayo de 1877 (219).

e) Medidas: 20°2 x 12°5 cms.
Nim. pags: XXXVIII + 279.
Edicién: 1.°
Encuadernacién: tela.

f) Comentario: A pesar del innegable interés del conjunto de
la obra, por tratarse de una traduccién debe
prestarse mayor atencion al prélogo de Juan
Manuel Orti y Lara cuyo objeto es poner al
dia la obra de Riess dando noticia de la evo-
lucion de la ensenanza catélica en Francia y
Bélgica, en su oposicién al Estado de concep-
cién liberal. En términos generales, Orti y
Lara pretende que la totalidad de la ensenan-
za pase a manos exclusivas de la Iglesia, pues
no es funcién del Estado.

g) Tema: Estado y educaciodn, ensefianza laica, ensefianza re-
ligiosa, libertad de ensenanza, Iglesia y educacion.

h) Paises: Bélgica, Francia, Espana.
i) Nivel: Primario, secundario, superior.

j) Indice: Prélogo (V).- Introduccidn (1).- Historia critica de
las proposiciones 45-46 del “Syllabus” (19).- Prin-
cipios fundamentales (149).- Apéndice (219).

k) Apéndices documentales: Ver d.
1) Biblioteca: BN 1/28319.
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77

RISPA, Antonio Barcelona,
Memaoria relativa a las ensefianzas Est. Tip. Narciso.
de los sordo-mudos y de los ciegos. Ramirez y Rialp.

1865.

MEMORIA // Relativa a las ensefianzas // DE LOS //
SORDO-MUDOS Y DE LOS CIEGOS // ESCRITA
POR // ANTONIO RISPA. // (grabado) // BARCELO-
NA. // (adorno) // ESTABLECIMIENTO TIPOGRA-
FICO DE NARCISO RAMIREZ Y RIALP, // pasaje de
Escudillers, namero 4. // 1863.

a) Introducciéon: M.I. Sr. / En 1855 se encontraba de Direc-
tor en esta Escuela de sordo-mudos, mi di-
funto hermano D. Miguel Rispa, y habién-
dole obligado 4 ausentarse el mal estado de
su salud, el Excmo. Ayuntamiento se digné
confiarme el cuidado de l1a clase durante su
ausencia.

b) Capitulo I: Reseiia histérica / Por muy breve que me obli-
gue 4 ser la indole de este trabajo, buena serd
apuntar Ia época de la invencion de la ense-
fianza de los sordo-mudos y algunas otras cir-
cunstancias de la historia de esta, que, aunque
muy conocidas, interesan siempre 4 los que
miran por el bien de aquellos, de cualquier
modo que sea.

¢} Nim. capitulos.: 6 + apéndices.

d) Apéndices: Lista de los objetos adquirides durante el via-
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je para las diferentes clases de esta Escuela
(135).- Lista de las obras referentes a los sor-
domudos o a los ciegos que pongo a disposi-
cién de las personas interesadas en su ense-
fanza que deseen consultarlas (141).- Datos
estadisticos (157).

¢) Medidas: 21°1 x 16°1 cms.
Nim. pags.: 172.
Edicion; 1.
Encuadernacion: rustica.
f) Comentario: Rispa permanecié durante dos meses en el
extranjero visitando centros para la ensefian-
za de sordomudos y de ciegos, pensionado, a
partes iguales, por el Ayuntamiento de Bar-
celona y la Junta de Gobierno de la Escuela
de Sordomudos de la misma ciudad. Su lar-
go periplo por Europa iba encaminado a re-
cabar aspectos organizativos para promover
reformas de este orden en la citada escuela.

g) Tema: Ensenanza de sordomudos, ensenanza de ciegos.
h) Paises: Esparia, Francia, Inglaterra, Bélgica, Alemania.
1) Nivel: Primario.

j) Indice: Introduccién (9).- Resena historica (15).Relacion
del viaje (25).- Historia de las Escuelas de sordo-
mudos y de ciegos de Barcelona (91).- Estado ac-
tual de la Escuela (117).- Consideraciones sobre al-
gunas reformas que conviene introducir en la Es-
cuela (125).- Apéndices (135).

k) Apéndices documentales: Ver d).
1) Biblioteca: BPE 12 33 26.
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78

RIVAS Y RUIZ, Luis Madrid,
La ensefianza superior Imp. Asilo de Huérfanos,
en Espaiia 1898.

LA // ENSENANZA SUPERIOR EN ESPANA // POR
// LUIS RIVAS Y RUIZ // LICENCIADO EN FILO-
SOFIAY LETRAS // SECRETARIO Y BIBLIOTECA-
RIO DE LA SOCIEDAD FACULTATIVA // DE
CIENCIAS Y LETRAS DE MADRID // (grabado) //
MADRID // Imprenta del Asilo de Huerfanos del Sa-
grado Corazén de Jesus, // Juan Bravo, 5.- Teléfono
2.198. // 1898.

a) Prologo: No contiene.

b) Capitule I: Es la vez primera que mi pluma, mds bien ce-
diendo humildemente 4 ajenas indicaciones,
que agradezco y me honran sobremanera, que
por mi propia iniciativa, va a lanzar sus tos-
cos trazos al campo de la publicidad.

¢)Nim. capitulos: 11.

d) Dedicatoria: A mi Madre./ Ninglin prélogo mejor puede
figurar en este trabajo, primero que sale de



mi pluma, que una dedicatoria a ti, recibien-
do con ello una prueba del carifio grande de
tu hijo. Luis.

¢) Medidas: 215 x 15 cms.
Num. pags.: 97.
Edicién: 1.
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Aunque el tema anunciado es la enseflanza
superior en Espana, se trata en realidad de la
necesidad de reformar el plan de estudios de
la Facultad de Filosofia y Letras, dedicando
la totalidad de un capitulo a comparar su es-
tado en Espafia con el de las homoénimas fa-
cultades en el extranjero, demostrando asi
que con criterios internacionales el plan de
estudios espariol y la falta de division en sec-
ciones son deficientes.

g) Tema: ensenanza superior, estudios de filosofia y letras.
h) Paises: Espana, Francia, Alemania, Rusia.

1) Nivel: Superior.

J) Indice: No contiene.

k) Apéndices documentales: No contiene.

1) Biblioteca: ISJC R 1009,
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ROJO Y HERRAIZ, Carmen

Memoria sobre ¢l estado de la enseftanza Madrid,
en las escuelas piiblicas de Francia y Manuel Minuesa
organizacion de la Normal Superior de los Rios.
de Fontenay-aux-Roses. 1889.

MEMORIA // QUE // SOBRE EL ESTADO DE LA
ENSENANZA // EN LAS // ESCUELAS PUBLICAS
EN FRANCIA // Y ORGANIZACION DE LA //
NORMAL SUPERIOR DE FONTENAY-AUX-RO-
SES // PRESENTA // DONA CARMEN ROJO Y HE-
RRAIZ // Directora de la Escuela Normal Central de
Maestras // (adorno) // MADRID // MANUEL MI-
NUESA DE LOS RIOS, IMPRESOR // Miguel Servet,
13.- Teléfono 651 // 1889.

a) Prodloge: No contiene.

b) Capitulo I: Comisionada por Real érden de 3 de Mayo
de 1888 para “Estudiar el estado de la ense-
fanza en las Escuelas de Francia”, y desean-
do cumplir con acierto tan interesante encar-
go, encontré desde luego grandes dificultades
para hacer un estudio serio o provechoso. La
principal € insuperable es la falta de tiempo,
pues s6lo poco mas de un mes podia dedicar
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a este objeto; y para estudiar el estado de la
ensenanza en cualquier pais se necesita mu-
cho detenimiento.

¢) Nim. capitulos: 1.
d) Apéndices: No contiene.

e) Medidas: 24 x 16'8 cms.
Num. pags: 54.
Edicién: 1.
Encuadernacion: ristica.

f) Comentario: Una de las pocas Memorias en las que se
aborda, previamente, el problema del méto-
do a seguir para estudiar la ensefianza en un
pais extranjero. La educacién se comsidera,
en este sentido, un complejo en el que inter-
vienen multiples factores. Por otro lado, el
juicio final sobre el estado de la ensenanza
en Francia contempla también ciertos facto-
res explicativos de su adelanto.

g) Tema: Organizacidn, escuelas normales, legislacién.
h) Pais: Francia.

1) Niveles: Primario, secundario.

j) Indice: No contiene.

k) Apéndices documentales: No contiene.

1) Biblioteca: BN 2/7681.
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80

DE LA ROSA, Agustin Guadalajara,
La instrucciéon en México durante Ant. Imp. N. Parga.
su dependencia de Espaiia. 1888.

LA INSTRUCCION EN MEXICO // DURANTE //
SU DEPENDENCIA DE ESPANA, // POR EL PRES-
BITERO // AGUSTIN DE LA ROSA // (hilo) // (ador-
no) // GUADALAJARA. // ANT. IMP. DE N. PAR-
GA.- CALLE DEL SEMINARIO NUM. 26. // 1888.

a) Prélogoe: No contiene.

b) Capitulo I: La Instruccién en México. 1./ ;México es un
pais muy atrasado en que hasta muy tarde ha-
yan empezado & brillar los primeros destellos
de la ilustracion, 6 presenta titulos en su his-
toria cientifica para merecer con justicia el
nombre de culto? Hay circunstancias que exi-
gen imperiosamente que los buenos hijos tra-
ten estas cuestiones respecto de su propia Pa-
tria; y en ellas nos encontramos, como lo con-
fesard quien reflexione sériamente sobre los
SUCesos que presenciamos.

¢) Nim. capitulos.: 25.

d) Apéndices: -.
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e) Medidas: 252 x 17°1 cms.
Num. pags.: 98.

Edicion:

1.

Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Obra enganosa por su titulo, por cuanto tra-

ta, de hecho, de refutar las tesis mantenidas
por Agustin Rivera en su obra La Filosofia
en la Nueva Espaifia. Aunque contiene mu-
chos datos histéricos sobre fechas de funda-
ciones de centros de ensenanza realizadas
por los espanoles desde el mismo momento
de la conquista -y bien documentados- no
discute en ningun momento el estado de la
instruccion publica en Méjico, sino el nivel
cultural de ese pais en términos generales. El
hilo conductor se encamina a demostrar que
ese nivel es alto, habida cuenta de las cir-
cunstancias de Méjico, y que es, a la vez, obra
de la simiente espanola.

g) Tema: Nivel cultural y cientifico.

h) Pais: Méjico.

i) Nivel: General.

j) Indice: No contiene.

k) Apéndices documentales: No contiene.

1) Biblioteca: BN V/C* 1068 n° 25.
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81

ROVIRA, Miguel Barcelona,
Tratado completo de la Imp. Herederos de Roca,
ensefianza universal. 1835.

TRATADO COMPLETO // DE LA // ENSENANZA
UNIVERSAL // O // METODO DE JACOTOT //
ARREGLADO PARA EL USO // DE LOS ESPANO-
LES // POR // D. MIGUEL ROVIRA // Profesor de
Lenguas. // (grabado alegdrico) // BARCELONA. //
(grabado) // EN LA IMPRENTA DE LOS HEREDE-
ROS DE ROCA, ANO 1835,

a) Prélogo: Después de haber profesado muchos afnos las len-
guas estrangeras en Francia y en Inglaterra por la
rutina gramatical antigua que generalmente se si-
gue aun; entré como profesor de ingles en uno de
los establecimientos en donde se ensena todo por
¢l método de M. JACOTOT.

b) Capitulo I: AL LECTOR. / El objeto del método de M. Ja-
cotot es evitar 4 los jévenes muchos trabajos,
inutiles por lo menos, y hacerles obtener con
toda la rapidez posible una instruccién subs-
tancial.

¢) Nim. capitulos: 40
d) Apéndices: no contiene.

e) Medidas: 21 x 16 cms.
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Num. pags.: 116,
Edicion: 1°.
Encuadernacién: nistica.

f) Comentario: Obra destinada a difundir en Espafa ¢l mé-
todo de la ensefanza universal o de Jacotot,
al parecer como fruto de la experiencia do-
cente en el extranjero -singularmente en
Francia- del autor, el cual, por otra parte,
avanza la idea de construir en Barcelona dos
centros de ensefianza segin este método.

g) Tema: método Jacotot.
h) Paises: (Francia, Inglaterra).

1) Nivel: secundario.

J) Indice: (extracto) Proélogo (II).- Al lector, citas en apoyo
de los principios del Método (VII).- Teoria de la
ensefianza universal (1).- Lengua materna-Lectura
(21).- Ortografia (25).- Orden y marcha de los ejer-
cicios del Método (27).- Lenguas estrangeras
(70).Aritmética (80).- Matemadticas (84).- Geogra-
fia (85).- Historia (87).- Ensefianza del Piano
(91).Musica vocal (98).- Dibujo (99).- Resumen del
método (103).- Suplemento (108).- Composiciones
hechas por algunas discipulas de Madame Rovira
(109).

k) Apéndices documentales: no contiene,

1) Biblioteca: ISJC 10679,
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RUBIO, Ricardo Madrid,
La ensefianza primaria y profesional Imp. M. Burgasé,
en Paris. 1886.

MUSEO PEDAGOGICO // DE INSTRUCCION PRI-
MARIA // (hilo) // LA ENSENANZA PRIMARIA Y
PROFESIONAL // EN PARIS // POR RICARDO RU-
BIO // Secretario del Museo // (grabado) // MADRID.
// IMPRENTA DE M. BURGASE // SOBRINO Y SU-
CESOR DE S. MARTINEZ // BARQUILLO, 89 //
1886.

a) Prélogo: no contiene.

b) Capitulo I: Los establecimientos ptiblicos de ensefianza de

530

Paris se dividen en las siguientes categorias:
I. Escuelas de parvulos (écoles maternelles).
I1. Escuelas primarias elementales de nifos y
nifnas.

III. Escuelas de adultos y aprendices.

IV. Establecimientos de ensefianza primaria
superior.

V. Establecimientos de ensefianza profesional.



¢) Nim. capitulos: 1.
d) Apéndices: no contiene.

e) Medidas: 20,5 x 13,6 cms.
Nium. pags.: 8.
Edicién: 1"
Encuadernacién: ristica.
f) Comentario: La ausencia de comentarios, opiniones, ob-
servaciones y valoraciones personales del
autor, contribuyen a que, por una alusion di-
rectaen la misma obra, pueda pensarse en una
traduccion adaptada del folleto publicado en
1884 por la Prefectura del Departamento del
Sena titulado Notice sur les établissements
d‘enseignement public de la ville de Paris. Por
otra parte, el tono del folleto es abiertamente
descriptivo y formalista.

g) Tema: Escuelas municipales.

h) Pais: Francia.

i) Niveles: primario, profesional.

j) Indice: no contiene.

k) Apéndices documentales: no contiene.

1) Biblioteca: BN 4/203127.
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83

RUBIO, Ricardo Madrid,
La instrucciéon piblica en Portugal Imp. M. Burgasé,
1886.

MUSEO PEDAGOGICO // DE INSTRUCCION PRI-
MARIA // (hilo) // LA INSTRUCCION PUBLICA EN
PORTUGAL // POR RICARDO RUBIO // Secretario
del Museo // (grabado) // MADRID: // IMPRENTA
DE M. BURGASE // SOBRINO Y SUCESOR DE S.
MARTINEZ // BARQUILLO, 89 // 1886.

a) Préloge: no contiene.

b) Capitalo I: El Director del Museo Pedagégico de Lisboa,

U

§9]

Sr. F. Adolfo Coelho, que es el propagandista
mas convencido y mas activo del reino veci-
no en favor de las tendencias pedagdgicas mo-
dernas, ha publicado un trabajo sobre la situa-
cién de la ensenanza en Portugal, con obser-
vaciones criticas de un alto valor practico de
cuyo trabajo creemos interesante hacer el ex-
tracto siguiente,



¢) Num. capitulos: 1.

d) Apéndices: no contiene.

e) Medidas: 20,5 x 13,6 cms.
Nim. pags.: 8.
Edicion: 1°.
Encuadernacién: ristica.

f) Comentario: Como en la anterior obra de Rubio, debe des-
tacarse la ausencia de comentarios personales
del autor que -esta vez sin duda alguna- tra-
duce y extracta una obra previamente publi-
cada por F. Adolfo Coelho, entonces director
del Museo Pedagogico de Lisboa. El tono de
la obra vuelve a ser descriptivo y formalista,
pero en esta ocasion debe resaltarse que apa-
rece una referencia al mapa estadistico de Fer-
nandez Vallin.

g) Tema: organizacion escolar, instruccion publica.
h) Pais: Portugal.

1) Niveles: primario, secundario.

i) Indice: no contiene.

k) Apéndices documentales: no contiene.

1) Biblioteca: ISJC 28712.
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SALCEDO Y RUIZ, Angel Madrid,
La segunda ensenanza en Espana Agustin Avrial Imp.,
y fuera de Espaiia 1899.

LA // SEGUNDA ENSENANZA // EN ESPANA Y
FUERA DE ESPANA // (hilo) // ALGUNAS CONSI-
DERACIONES // SOBRE LOS // ULTIMOS DECRE-
TOS DEL MINISTERIO DE FOMENTO // por el //
APOSTOLADO DE LA PRENSA // (hilo) // Con hicen-
cia eclesiastica. // (hilo) // MADRID // 8600.- AGUS-
TIN AVRIAL, IMPRESOR // San Bernardo, 92. Teléf.
3022. /7 1899.

a) Prologo: Al lector / No vamos 4 defender la altima refor-

ma introducida por el ministro de Fomento en
el plan de estudios de segunda ensenanza; ni sa-
limos al campo con el propdsito de romper una
lanza en la discusion (llamémosla asi, aunque
mejor le cuadrarian los nombres de bulla y alga-
zara), promovida por algunos periédicos libera-
les con motivo de aquella reforma.

b) Capitulo I: Del objeto de la segunda ensefianza / Pasea-

base cierto sabio por unas huertas, y se paré
4 mirar como plantaba patatas el hortelano,
observando que lo hacia con un procedimien-
to que jamas habia oido, ni leido recomendar
4 ningun autor de agricultura.

¢) Num. capitulos: 11

d) Apéndices: no contienec.
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e) Medidas: 18,2 x 12,8 cms.
Nim. pags.: 74.
Edicion: 1°.
Encuadernacion: nistica.

f) Comentario: Obra destinada a criticar la reforma Groizard,
se apoya especialmente en la necesidad de
una asignatura de concentracion en el plan de
estudios de la segunda ensefianza, siguiendo
el ejemplo de las “naciones civilizadas” y, en
particular, de Francia y de su doble bachille-
rato. La religién ocupa un lugar importante
en los argumentos del autor.

g) Tema: planes de estudio, sistema ciclico, bachillerato cla-
sico y moderno.

h) Paises: Alemania, Austria, Inglaterra, Estados Unidos,
Francia, Bélgica, Italia, Portugal.

1) Nivel: secundario.

J) Indice: Al lector (5).- I. Del objeto de la segunda ensefian-
za (10).- Qué comprende la cultura general (15).111.
Que la segunda ensefianza debe ser sistemadtica
(20).- IV. De los efectos de la mal llamada libertad
de catedra (24).- V. Del sistema ciclico progresivo
(32).- VI. De la asignatura de concentracion
(37).VIIL. Mis sobre lo mismo. El gjemplo de las na-
ciones civilizadas (46).- VIII. Francia (53).- IX. El
estudio de la religién (64).- Conclusién (68).

k) Apéndices documentales: no contiene.
1) Biblioteca: BN V*/C* 12059-13.
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SANCHEZ COVISA, R. y P. Madrid,
Elementos de Derecho y Lib. de Sanchez Covisa,
Legislacion de Primera Enseiianza. 1896.

BIBLIOTECA ESCOLAR // (hilo) // Seccion de Prime-
ra Ensefianza // (hilo) // ELEMENTOS DE DERECHO
/{ Y // LEGISLACION DE PRIMERA ENSENANZA
// (hilo) // CONTESTACIONES ADAPTADAS AL
PROGRAMA DE LA ASIGNATURA DE “LEGISLA-
CION” DE LA ESCUELA NORMAL // CENTRAL DE
MAESTROS // POR // R. y P. Sinchez Covisa. // ABO-
GADOS // (adorno) // MADRID // Libreria de SAN-
CHEZ COVISA // San Bernardo, 56, pral. // 1896.

a) Prologo: Advertencia./ Cediendo a las reiteradas instan-

cias de numerosos alumnos que cursan libre-
mente la asignatura de “Legislacion” en la Escue-
la Normal Central, damos a luz las siguientes
“Contestaciones” al programa oficial de dicha
asignatura, con el objeto de que sirvan de nor-
ma 6 guia para su estudio.

b) Capitulo I: La ensefianza del Derecho en las escuelas pri-

marias.- / Dentro del cuadro general de los hu-
manos conocimientos, ocupa preferente lugar
el estudio de la ciencia del Derecho, pues sien-
do el hombre un compuesto de cuerpo y alma
y aprecidandose en el espiritu el entendimiento
y la voluntad, necesita esta ultima potencia ser
dirigida por el Derecho para que obrando rec-
tamente pueda seguir el fin racional del hom-
bre, cual es su perfeccionamiento moral y
material.

¢) Nim. capitulos: 43.

d) Apéndices: 3 Capitulos adicionales y fe de erratas.

¢) Medidas: 21,4 x 14,3 cms.
Num. pags.: 357 + 9 (indice).
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Edicion: 1°.
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Aunque se trata de una obra concebida como
manual de estudio para la asignatura de “Le-
gislacion” de la Escuela Normal Central para
los alumnos libres, contiene abundantes alu-
siones al estado de diversas cuestiones relati-
vas a la ensefianza en el exiranjero. En nin-
gun caso aparecen debidamente documenta-
das, puesto que eso excederia los limites de la
obra. Tiene particular interés tanto dado que
refleja que en el programa de dicha asignatu-
ra se contemplaban elementos de legislacion
educativa de otros paises, como en la medida
en que patentiza el nivel de conocimientos
que, sobre ese particular, se les exigia presu-
miblemente a los alumnos de la Escuela Nor-
mal Central.

g) Tema: Legislacién, organizacién,

h) Paises: Espana (varios).
i) Niveles: preescolar, primaria, secundaria, adultos.

j) Indice: (Extracto) CAP. XIX.- Pestalozzi.- Lancaster y
Froebel en Espana (153). CAP. XXI1.- Historia de
las Escuelas Normales en el extranjero (179). CAP.
XXV.- La ensefianza obligatoria: historia en Espa-
fia y en el extranjero... (199). CAP. XXVI.- ... His-
toria y critica de la misma (enseflanza gratuita) en
Espafa y en el extranjero (209). CAP. XXXVIL....
Sueldos de los maestros en Espafia: comparacion
con el extranjero (273). CAP. XLI.- ... La inspec-
cién en Francia, Inglaterra, Portugal y Holanda
(327). CAP. XLII.- ... Museos extranjeros (331).
CAPITULOS ADICIONALES.- A.- Modo de pro-
veer las escuelas en el extranjero (350).

k) Apéndices documentales: no contiene.
1) Biblioteca: BN 1/64213.
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SANCHEZ DE TOCA, Melchor Madrnid,
Memoria sobre el plan de estudios, la Lib. Vda. de Ca-
organizacion y el personal de las es- lieja e hijos,
cuelas médicas extranjeras. 1840.

MEMORIA // SOBRE EL PLAN DE ESTUDIOS, //
LA ORGANIZACION Y EL PERSONAL // DE LAS
ESCUELAS MEDICAS ESTRANJERAS, // con aplica-
ciones a la nacional de San Carlos // de Madrid. // POR
// D. MELCHOR SANCHEZ DE TOCA, // Doctor en
Medicina y Cirujia, Catedratico // del Colegio de Me-
dicina y Cirujia de San // Carlos, Socio de varias Aca-
demias cientificas // nacionales y estranjeras, etc. etc. //
(grabado) // MADRID: // LIBRERIA DE LA SENO-
RA VIUDA DE CALLEJA E HIJOS. // (hilo) // 1840.

a) Prologo: Convaleciente de una enfermedad gravisima, que
exigia de mi la suspensién temporal de las tareas
de la ensefianza, resolvi en el verano de 1838
abandonar todas mis ocupaciones por algin
tiempo, y pedi al Gobierno licencia para viajar
en paises extranjeros, con el fin de restablecer mi
quebrantada salud.

b) Capitule I: La célebre cuestion acerca de la reunién o se-
paracién de la Medicina y Cirujia, tanto en la
practica general como en el estudio, es una
cuestion juzgada ya en todas las naciones cul-
tas de Europa.

¢) Niim. capitulos: 5.
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d) Apéndices: no contiene.

e) Medidas: 24,5 x 17,8 cms.
Nim. pdgs.: 89.
Edicién: 1°.
Encuadernacion: nistica.

f) Comentario: A consecuencia de un viaje por Europa con
objeto de estudiar la organizacién de los es-
tudios médicos, Sanchez de Toca publicé la
presente Memoria con el fin de justificar una
necesaria reforma en el Colegio de San Car-
los de Madrid, al que pertenecia. Se incluyen
cuadros sindpticos de la organizacién y pla-
nes de estudios de las universidades que
visitd.

g) Tema: ensefianza medicina, organizacion facultades.

h) Paises: Portugal, Francia, Inglaterra, Bélgica, Holanda,
Alemania, Prusia, Baden, Espafia.

i) Nivel: superior.

j) Indice: (extracto I). Cuestiones preliminares (1).- II. Cua-
dro de los estudios médicos en las escuelas extran-
jeras (8).- Portugal (8).- Francia (9).- Inglaterra
(11).- Bélgica (17).- Holanda (21).- Alemania
(27).Prusia (31).- Baden (34).- III. Mejoras en el
plan de estudios del Colegio Nacional de Medici-
na y Cirugia de San Carlos (35).- IV. Mejoras en
los ramos practicos (58).- V. Funcionarios, emplea-
dos y sirvientes. Policia y Gobierno escolasticos
(74).

k) Apéndices documentales: no contiene.

1) Biblioteca: BN V*/C* 4876-25.
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SANCHEZ DE TOCA. Melchor Madrid,
Del método de estudio y de Imp. de Vazquez,
ensefianza en las ciencias médicas. 1840.

DEL METODO // DE ESTUDIO Y DE ENSENANZA
// EN LAS CIENCIAS MEDICAS. // (adorno) // DIS-
CURSO INAUGURAL LEIDO EN 12 DE OCTUBRE
DE 1840 // POR // D. Melchor Sinchez de Toca // en
1a apertura del curso escoldstico de 1840 4 1841 // del co-
legio de san Cdrlos de Madrid. // (adorno) // IMPREN-
TA DE VAZQUEZ /; ANO DE 1840.

a) Prélogo: no contiene,

b) Capitulo I: Sefiores / Al considerar cuantos y cuan ilus-

tres profesores os han dirigido ya anualmente
su voz desde esta cdtedra, que ahora tengo la
honra de ocupar para inaugurar el nuevo cur-
so de nuestra escuela, me siento hurnillado y
como abrumado con el recuerdo de los elo-
cuentes discursos que estais habituados 4 es-
cuchar en tan solemnes circunstancias.

¢) Nuim. capitulos: 1.
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d) Apéndices: no contiene.

e) Medidas: 19,6 x 15,1 cms.
Nim. pags.: 24.
Edicion: 1°,
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: La razén de incluir aqui este discurso radica
en que desarrolla con amplitud las ideas so-
bre la enseiianza y el estudio de la medicina
resultado de su largo viaje tanto por Espaiia
como por Europa. Complementa, pues, des-
de el punto de vista de la mejora de la ense-
fnanza de la medicina espafola para llegar a
niveles europeos, las ideas desarrolladas en su
Memoria.

g) Tema: ensenanza medicina.

h) Pais: Europa, Espana.

1) Nivel: superior.

j) Indice: no contiene.

k) Apéndices documentales: no contiene.

1) Biblioteca: BN V*/C° 2706-3.
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88

SAN JOSE, R. Esteban Madrid,
Reseiia de las instituciones de ensefianza Imp. J. Garcia,
mercantil en Europa. 1887.

RESENA DE LAS INSTITUCIONES // DE // ENSE-
NANZA MERCANTIL // EN EUROPA // SEGUIDA
DE UNOS APENDICES SOBRE ESTA MATERIA //
POR // R. ESTEBAN SAN JOSE // CATEDRATICO
DE LEGISLACION MERCANTIL COMPARADA //
Y SISTEMAS ADUANEROS // EN LA // ESCUELA
SUPERIOR DE COMERCIO DE MADRID // (graba-
do) // MADRID: // IMP. DE J. GARCIA, COSTANI-
LLA DE LOS ANGELES, 3 // 1887.

a) Prologo: Preocupado siempre nuestro espiritu en las ma-
nifestaciones todas de la vida comercial, atrae
particularmente nuestra atencién la ensefianza
mercantil.

b) Capitulo I: Espana/ El primer plan orgdnico de las Escue-
las de Comercio data del afio 1850. Hasta en-
tonces estos estudios se hallaban bajo la pro-
teccién y sostenimiento de las Sociedades
Economicas, Consulados y Juntas de Comer-
cio y las diputaciones provinciales.

¢) Nim. capitulos: 16 + 6 Apéndices.

d) Apéndices: I.- Programa de Contabilidad General
(115).11.- Plan organico de la enseflanza en
el Ateneo Mercantil de Madrid (126).- II1.La
ensenanza cientifico-comercial (135).1V.Ex-
tracto del proyecto de reforma de las carre-
ras de Comercio y de Administracién civil
(146).V.- Proyecto de Escuelas de Adminis-
tracién comercial (156).- VI.Ligeras obser-
vaciones al real decreto de 11 de agosto ul-
timo creando las Escuelas de Comercio
(161).



Dedicatoria: A la Asociacién de Profesores Mercantiles
de Madrid / Nada mads natural que, al publi-
car, este trabajo, lo dedique 4 esta Sociedad
que en el corto nimero de anos que lleva de
existencia, ha sabido alcanzar triunfos, si n6
ruidosos, seguros en favor de los altos inte-
reses mercantiles que reprensenta.

e) Medidas: 2! x 13 cms.
Nuim. pags.: 171 + 4.
Ediciéon: 1.
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Contiene gran nimero de datos sobre las es-
cuelas comerciales de los paises que mas aba-
jo se relacionan: fechas de fundacion, ubica-
ci6n, numero de alumnos, etc. Sin embargo,
no hay en toda la obra ninglin propdsito
comparativo o de andlisis, sino que se limita
a una exposicidén sucinta, que debiera servir
como orientacién a Diputaciones y Munici-
pios, en el caso de desear crear una escuela
comercial.

g) Tema: Enseflanza comercial.

h) Paises: Espana, Portugal, Dinamarca, Rumania, Rusia,
Suecia, Suiza, Holanda, Italia, Inglaterra, Bélgica,
Austria, Francia, Alemania, Grecia, Turquia.

1) Nivel: Secundaria especial.

j) Indice: Dedicatoria (3).- Prélogo (5).- Espana (9).- Portu-
gal (26).- Dinamarca (31).- Rumania (32).- Rusia
(33).- Suecia (33). - Suiza (34).- Holanda (39).- Ita-
lia (36).- Inglaterra (40).- Bélgica (42).Austria
(48).Francia (66).- Alemania (81).- Grecia
{(111).Turquia (111).Apéndices (115).

k) Apéndices documentales: No contiene.

1) Biblioteca: ISJC 11221.
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SANJURIJO, Rodrigo Toledo,
Consideraciones sobre el plan Imp. de Rafael.
de 2* ensefianza en Goémez-Menor.
Francia y de su adopcion en Espaia. 1899.

CONSIDERACIONES // SOBRE EL PLAN DE 2." EN-
SENANZA // EN FRANCIA // Y DE SU ADOPCION
EN ESPANA // POR // DON RODRIGO SANJURJO
/{ Catedrético del Instituto del Cardenal Cisneros. //
(grabado) // TOLEDO // (hilo) // IMPRENTA, LIBRE-
RIA'Y ENCUADERNACION DE RAFAEL GOMEZ-
MENOR // Comercio, 57, y Silleria, 15 // 1899.

a) Prefacio: Aunque se haya pasado gran parte de la vida en
las aulas, y leido con aficién algo de lo escrito
sobre cuestiones pedagdgicas, no se aborda la
empresa de exponer y razonar un plan de ense-
fianza, en cualesquiera de sus periodos, sin te-
mor de equivocarse; porque es materia tan com-
pleja y discutible que, ficilmente se confunde lo
esencial con lo accesorio, lo inatil con lo conve-
niente y lo posible con lo irrealizable.

b) Capitulo I: La primera cuestién que hay que resolver para
ordenar un plan de estudios, es la del fin que
se proponen, y por lo que respecta 4 los de se-
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gunda ensefianza, su finalidad ha sido objeto
de mucha discusién: y no es tema resuelto
para todos los que estudian de buena fe estos
asuntos.

c¢) Nuim. capitulos: 3.
d) Apéndices: No contiene.

¢) Medidas: 197 x 13 cms.
Num. pags: 47.
Edicién: 1.
Encuadernacion: ristica.

f) Comentario: Tras la reforma Groizard, que para nada. se
menciona en esta obra, el autor, firme parti-
dario de la Ley Moyano, cree llegado el mo-
mento de reformar la segunda ensefianza es-
pafiola segin los mismos criterios seguidos,
en cuanto al plan de ensefianza, que en Fran-
cia, los cuales, a su vez, fueron tomados en
la década de los 70 de Alemania.

g) Tema: Planes de estudio.

h) Paises: Francia, Espafa (Alemania).
1) Nivel: Secundario.

)) Indice: No contiene.

k) Apéndices documentales: No contiene.
1) Biblioteca: BN 3494-3,
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90

SARDA Y LLABERIA, Agustin Madrid,
Estudios pedagoégicos. Imp. Vda. de Hernando,
1892.

ESTUDIOS PEDAGOGICOS // POR // AGUSTIN
SARDA Y LLABERIA // PROFESOR EN LA ESCUE-
LA NORMAL CENTRAL. // (adorno) // MADRID //
LIBRERIA DE LA VIUDA DE HERNANDO Y C.* //
calle del Arenal, nim. 11 // (hilo) // 1892.

a) Advertencia: Muchos de los trabajos que componen este
volumen, han sido publicados en diarios y
revistas. Los doy de nuevo 4 la estampa,
para contribuir una vez mas al fin, en abso-
luto desinteresado, con que los escribi: la
propaganda de las ideas pedagogicas que yo
estimo como buenas.

b) Capitulo I: La ensefianza del derecho en la escuela prima-
ria / 1. Razon de esta Ensefianza. La introduc-
cién de la asignatura del Derecho en el cua-
dro de las que han de formar la primera en-
sefianza, encuentra bastantes contradictores,
tanto mas, cuanto que no tiene, en su abono,
el ejemplo de muchos pueblos.

¢) Num. capitulos.: 14.

d) Dedicatoria: A la buena Memoria de mi hijo Agustin Ga-
briel. Mas que los deberes profesionales, ha
inspirado estos Estudios el amor a mis hijos
y a mis discipulos. Por eso los publico po-
niendo al frente el nombre queridisimo que
tengo para siempre grabado en mi corazén.

Apéndices: Se incluyen varios de cardcter juridico, como

546



los actos de jurisdiccion voluntaria en nego-
cios de comercio.

e) Medidas: 182 x 12 cms.
Num. pags.: 330.
Edicién: 1°
Encuadernacién: rustica.

f) Comentario: Obra que recopila varios articulos previa-
mente publicados, incluye interesantes ensa-
yos sobre la ensefianza en Francia y en Puer-
to Rico -paises que visitd el autor, entre
otros-, asi como unas interesantes observa-
ciones sobre la necesidad y el valor de los es-
tudios sobre la ensefianza en el extranjero
realizados sobre el terreno.

g) Tema: Organizacion escolar, inspeccién, conferencias pe-
dagogicas.

h) Paises: Francia, Puerto Rico, Espana.
i) Nivel: Primario.

1) Indice: (extracto) La ensefianza del Derecho en la escuela
primaria (9).- La instruccion piblica en los Bajos
Pirineos (31) Una excursion escolar (41).- La ins-
truccién primaria en las Landas (51).- La instruc-
cién publica en Puerto Rico (107).- Consejos para
el verano (121).- La inspeccién de primera ense-
fianza en Francia (127).- Reforma de los exdmenes
(171).- El Congreso Pedagogico de Paris (177).- La
ensefianza profesional en las escuelas primarias
(201).- La educacion intelectualista (221).- La ins-
truccién primaria en Vizcaya (231).- Una leccién
sobre el pueblo hebreo (277).- Otra leccidn sobre
el pueblo hebreo (293).- Apéndices (311).

k) Apéndices documentales: No contiene.
1) Biblioteca: BN 2/52802.
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SISAY AILLAUD, Eugenio Madrid,
Consideraciones generales sobre  Est. Tip. Diego Pacheco,
la Instruccion Piiblica. 1888.

CONSIDERACIONES GENERALES // SOBRE LA //
INSTRUCCION PUBLICA // Y ESPECIALMENTE
RESPECTO A // LA ENSENANZA AGRICOLA,
HORTICOLA E INDUSTRIAL EN ESPANA // por //
DON EUGENIO SISAY AILLAUD // (adorno) // MA-
DRID // ESTABLECIMIENTO TIPOGRAFICO DE
DIEGO PACHECO // Plaza del Dos de Mayo, nim. 5.
// (hilo) // 1888.

a) Prélogo: No contiene.

b) Capitulo I: I/ En las regiones intelectuales del organismo
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humano y 4 semejanza de los fluidos que se
precipitan sobre los polos de la pila eléctrica,
acuden sin cesar impresiones exteriores, las
cuales, al propio tiempo que experimentan
una elaboracién especial, dan nacimiento y
origen a la concepcion de todas las verdades
y de las ideas todas.



¢) Nim. capitulos: 3.
d) Apéndices: No contiene.

e) Medidas: 244 x 16°5 cms.
Nim. pags.: 60.
Edicion: 1.
Encuadernacidn: ruistica.

f) Comentario: Discute, en primer lugar, el papel de los sis-
temas de instruccién publica en algunos pai-
ses para pasar, a continuacion, a exponer la
situacion de la ensefianza agricola -especial-
mente- en diversos paises para justificar la
necesidad de su introduccién en la ensefan-
za primaria en Espafa.

¢) Tema: Enseflanza agricola, educacion y desarrolio na-
cional.

h) Paises: Francia, Estados Unidos, Alemania, Austria-
Hungria, Espana.

i) Nivel: Escuelas especiales.

j} Indice: No contiene.

k) Apéndices documentales: No contiene.
1) Biblioteca: BN V/C* 459 n° 31.
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SISAY DE ANDRADE Y NUNEZ, Juan - Madrid,
Proyecto relativo a la creacién Est. Tip.
de un Museo Horticola Central Diego Pacheco,
y de Instruccion Popular. 1888.

PROYECTO // RELATIVO A LA CREACION DE UN
// MUSEO HORTICOLA CENTRAL // Y DE INS-
TRUCCION POPULAR // por // D. JUAN SISAY DE
ANDRADE Y NUNEZ // MIEMBRO DE LA SOCIE-
DAD NACIONAL DE HORTICULTURA DE FRAN-
CIA. // (adorno) // MADRID // ESTABLECIMIENTO
TIPOGRAFICO DE DIEGO PACHECO // Plaza del
Dos de Mayo, nium 5. // (hilo) // 1888.

a) Préloge: No contiene.

b) Capitulo I: Para la mejor inteligencia y esclarecimiento
de la idea que me propongo desenvolver conviene, ante todo,
ilustrar al lector con un ligero resumen histérico de mis tra-
bajos 4 los que he consagrado mas de treinta afios, asi como
de las relaciones entabladas por segunda vez con el Estado
para levar aquélla al beneficioso terreno de la prictica, ya
que fue mi constante desvelo desde mis primeros afios, y de
su ejecucion han de obtener grandes y valiosos resultados los
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estudios que tienen por base el mas variado y hermoso de los

reinos de la Naturaleza.

c) Num. capitulos: 4.

d) Apéndices: No contiene.

e) Medidas: 242 x 15°6 cms.

Nam. pags: 29.
Edicién: 1.
Encuadernacidn: ristica.

f) Comentario: Obra destinada a exponer un proyecto de
Museo Horticola y que se apoya en las reali-
zaciones extranjeras tanto en el ambito de los
museos escolares como de la ensefianza de la
horticultura. En cualquier caso, cuatro son
los fines que se le asignan: la instruccién
agronoma, la generalizacion de nuevas espe-
cies, la difusidn de los progresos realizados
en otros paises y la propagacion de reformas.

g) Tema: Museos escolares, ensefianza agricola.

h) Paises: Espafia, Francia, [talia, Alemania, Canada, Esta-
dos Unidos.

i) Instituciones: Musecos horticolas.

j) Indice: No contiene.

k) Apéndices documentales: No contiene.
1) Biblioteca: BN V/C" 2310-56.
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93

TORRES CAMPOS, Rafael Madrid,
Viajes escolares. Imp. de Fortanet,
1882.

CONFERENCIA // SOBRE // VIAJES ESCOLARES,
// PRONUNCIADA EN LA SOCIEDAD GEOGRAFI-
CA DE MADRID // POR // RAFAEL TORRES CAM-
POS, PROFESOR EN LA INSTITUCION LIBRE DE
ENSENANZA // Y EN LAS ESCUELAS DE LA ASO-
CIACION PARA LA ENSENANZA DE LA MUJER //
(grabado) // MADRID: // IMPRENTA DE FORTA-
NET, // CALLE DE LA LIBERTAD, NUM. 29. //
(hilo) // 1882.

a) Prélogo: No contiene.

b) Capitulo I: Al sentar la Institucion libre de enseiianza las

bases de una reforma radical en los métodos
de educacion, algo ha hecho de trascendencia
para el progreso de los estudios 4 que nos
consagramos.

¢) Nim. capitulos.: 2.
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d) Apéndices: Programas de viajes de vacaciones. Aragén y
Francia. Ledn y Asturias, Palencia, Santander
y Valladolid. (pp. 51 a 55).
e) Medidas: 21°9 x 14'5 cms.
Num. pags.: 55.
Edicion: 1.°
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Con constantes alusiones a la importancia de
la educacidn fisica en el extranjero, el autor
intenta demostrar la necesidad de incorporar
a la escuela los viajes escolares, refiriéndose
siempre a las experiencias de la L.L.E. Por
otra parte, alude al origen de este medio edu-
cativo en Francia, con algunas notas sobre su
evolucidn en otros paises.

g) Tema: Viajes escolares, educacion fisica.

h) Paises: Francia, Alemania, Inglaterra, Austria, Suiza, Ita-
lia.

1) Niveles: Primario y secundario.

J) Indice: No contiene.

k) Apéndices documentales: No contiene.

1) Biblioteca: BN 1/79517.
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TORRES CAMPOS, Rafael Madrid,
La reforma en la ensefianza de Est. Tip. de El Correo,
la mujer y la reorganizacion 1884
de la Escuela Normal Central de Maes-

tras.

LA REFORMA // EN LA ENSENANZA DE LA MU-
JER // Y LA REORGANIZACION // DE LA // ES-
CUELA NORMAL CENTRAL DE MAESTRAS //
POR // R. TORRES CAMPOS / PROFESOR EN LA
MISMA // (grabado) // MADRID // Estab:ecimiento
tip. de El Correo, & cargo de F. Ferndndez, // CALLE
DE SAN GREGORIO, NUM. 8 // (hilo) // 1884.

a) Prélogo: no contiene.

b) Capitulo I: Recientes disposiciones legislativas / Hace tres
anos que la ensenanza de las maestras se ha-
llaba en lamentable abandono. Su incompleto
programa abarcaba tan sélo catecismo é histo-
ria sagrada, lectura, escritura, gramadtica, arit-
mética, educacion y métodos de ensenanza,
geografia, especialmente de Espana, historia
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patria, geometria v dibujo aplicado a las labo-
res, economia doméstica, higiene y labores.

¢) Nam. capitulos: 3.
d) Apéndices: no contiene.

e) Medidas: 23,2 x 15,2 cms.
Nuam. pdgs.: 46.
Edicién: 1.
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Con ocasidon de la reestructuracion de la Es-
cuela Normal Central de Maestras se presen-
tan algunos de los nuevos elementos introdu-
cidos tanto en su organizaciéon como en el
plan de estudios, siempre poniéndolos en re-
laciéon con lo que acontece en el extranjero.

g) Tema: ensenanza de la mujer, formacion profesorado.
h) Paises: Alemania, Francia, (varios).

1) Nivel: secundario.

j) Indice: no contiene.

k) Apéndices documentales: no contiene.

1) Biblioteca: BN 4/204153.
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VELASCO Y PANO, Bonifacio Granada,
Oracién inaugural Imp. de D. Indalecio
Ventura,

1870.

ORACION INAUGURAL // LEIDA // POR EL DOC-
TOR // D. BONIFACIO VELASCO Y PANO, // CA-
TEDRATICO DE LA FACULTAD DE FARMACIA,
// EN EL ACTO SOLEMNE DE LA APERTURA DEL
CURSO // DE 1870 A 1871, // EN LA // UNIVERSI-
DAD DE GRANADA // (hilo) // GRANADA, IM-
PRENTA DE D. INDALECIO VENTURA, // 1870.

a) Prélogo: no contiene.

b) Capitulo I: Excmo. e Ilimo. Sr.: Al tener que dirigir por pri-

mera vez mi poco autorizada voz desde este si-
tio, y con motivo tan solemne como es ¢l que
nos tiene reunidos en este momento, no es de
extrafniar que mi 4nimo se encuentre embarga-
do por la emocién que siente, al pensar que
van d quedar defraudadas las justas exigencias
de tan respetable claustro.

¢) Nam. capitulos: 1.
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d) Apéndices: no contiene.

e) Medidas: 21,2 x 14,9 cms.
Num. pdgs.: 90.
Edicion: 1'.
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: A pesar de que la Oracién tenga por tema “los
diversos sistemas de ensenanza que se han se-
guido para el estudio de la Quimica”, es, mads
que otra cosa, un recorrido historico por la
evolucidn de las principales teorias de dicha
ciencia, aunque contiene algunas, bien pocas,
alusiones a la ensenanza de la ciencia quimi-
ca en el extranjero, y criticando, a la vez, el es-
caso interés y la nula atencién recibida en Es-
pana por parte de los poderes publicos.

g) Tema: ensenanza de la quimica.

h) Paises: Espana, Alemania, Inglaterra, Francia, Esta-
dos-Unidos.

1) Nivel: superior.

J) Indice: no contiene.

k) Apéndices documentales: no contiene.
1) Biblioteca: BN V'/C* 1435-27.
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LLARRASA Y COSTA, Eduardo Maria Barcelona,
labras de un creyente Libr. de Jaime Subirana,

a los Gobiernos y al Pueblo. 1858.

a)

b

feg

c)
d)
€)

558

PALABRAS DE UN CREYENTE // A LOS // GOBIERNOS
Y AL PUEBLO // O // REFUTACION DE LOS PENSA-
MIENTOS Y PLANES SOCIALISTAS DE LA ESCUELA //
DE LAMENNAIS // ESCRITA POR // D. Eduardo Maria Vi-
tlarrasa y Costa, Pbro. // Quare fremuerunt gentes, et populi
meditati // sunt inania? // (punteado) // Et nunc reges, inte-
lligite: erudimini qui judicatis terram. // (hilo) // ;Porqué cau-
sa se han embravecido las nacio- // nes, y los pueblos maqui-
nan vanos proyectos? // (punteado) // Ahora pues, oh reyes, en-
tendedlo; sed ins// truidos los que juzgais 6 gobernais la tierra.
// (hilo) // Revisada por el I. Sr. D. Tomas Sivilla, canénigo
doctoral de esta Santa Iglesia; // rector del Seminario conci-
liar, examinador sinodal de la Diécesis, individuo de la // Aca-
demia de buenas letras, de la jurisprudencia, etc. // (grabado)
// BARCELONA, // LIBRERIA DE JAIME SUBIRANA,
PLAZA DE LA CONSTITUCION. // (hilo) // 1858.

Préloge: Introduccién / Nadie pone va en duda que si algin si-
glo hay en la historia dificii de definir es el XIX. Todo tiene en
él proporciones gigantescas; jamds el espiritu humano se vié obli-
gado a sostener luchas tan importantes sobre todo lo relativo a la
economia material y moral de la sociedad y el hombre.

Capitulo I: El género humano antes de la redencién. El verbo de
Dios en la sociedad./;Qué vino a practicar J.C. aqui abajo? ha ve-
nido dice S. Pablo a restaurar todas las cosas: ;os parece muy
grande esta mision? es digna de aquél por quien todas las cosas
fueron hechas. / En el hombre del padre, del hijo y del espiritu
santo; amén. Gloria a Dios en las alturas, y paz en la tierra al hom-
bre de buena voluntad. Que el que tenga oidos escuche, que el
que tenga ojos los abra y mire, grandes cosas acaecieron en el
mundo.

Nim. capitulos: 55,
Apéndices: .

Medidas: 21,2 x 14,4 cms.
Nim. pags.: XVI + 322.



2)
h)

i

~

Edicién: 1°.
Encuadernacion: ristica.

Comentario: Aunque el titulo puede sugerir un planteamiento pe-
dagogico, lo cierto es que el contenido de la obra dista mucho de
serlo, dado que se trata de una refutacion de la obra de Hugo Fe-
licidad Roberto de Lamennais Paroles d‘un croyant (1834). Aun
es mayor la confusidn cuando se da una coincidencia en el apelli-
do con otro homoénimo, Juan Maria Roberto de Lamennais, her-
mano mayor del anterior y, como es sabido, fundador de los Fre-
res de I‘Instruction Chrétienne. Ambos fueron sacerdotes, pero el
primero, al parecer, abdicé pronto de su fe criticando en términos
muy duros la Iglesia a la que perteneci6, particularmente en las pi-
ginas de su obra antes citada, refutada afios mds tarde, y entre
otras, por la que aqui reseniamos. Estos hechos, a los que cabe afia-
dir como prueba el extracto del indice de materias, justifican que
no se preste a la presente obra mayor atencion.

Tema: -.
Paises: -.
Niveles: -.

Indice: (extracto) I. El género humano antes de la redencién - El
verbo de Dios en la sociedad (15).- III. Recelos de los gobiernos
sobre la doctrina cristiana - Confabulacién de los pueblos para evi-
tar su propaganda - Amor de la Religion y sus sociales y humani-
tarios principios - ;Porqué el cristianismo domina al mundo?
(34).- VIIL. Principios de economia social y cristiana - Los gobier-
nos jhan sido siempre buenos? - Analisis de la idolatria politica El
libre examen (50).- XVII. Pensamientos de Tertuliano, de Balmes,
de Lamennais (antes de su perversion) de Santo Tomas y de Cha-
teaubriand sobre la naturaleza del poder, de la sociedad, y de las
relaciones y efectos de la religion en la misma (96). XXIII. Lo que
podrian decir el catolicismo y los reyes a Proudhon y a los revo-
lucionarios (141). XXX. El nuevo espiritu de independencia Es-
cuelas de la soberania popular - Escuela doctrinaria - Buen senti-
do de la Espana sobre las mdximas fundamentales del gobierno El
nuevo absolutismo - El derecho divino y el de rebelion (218).
XXXIV. Lo que vendra si la revolucion sigue su curso - Segun las
leyes de la historia el cristianismo ha de triunfar (249). LIV. La-
mennais - Sus contradicciones (317).

k) Apéndices documentales: -.

) Biblioteca: BN 4/41675.
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97

YEVES, Carlos Tarragona,
Estudios sobre la primera enseiianza. Imp. y Lib. José
Segunda Serie. Formacion de Maestros A. Nel. lo,

1863.

ESTUDIOS // SOBRE // LA PRIMERA ENSENAN-
ZA. // POR // D. CARLOS YEVES, // Caballero de la
Real orden americana de Isabel la Catdlica. Inspector
que ha sido // de primera ensefianza en las provincias
de Cuenca y Burgos, y Director de la // Escuela normal
superior de la provincia de Tarragona. // (grabado) //
SEGUNDA SERIE. // FORMACION DE MAES-
TROS. // (grabado) // TARRAGONA. // IMPRENTA
Y LIBRERIA DE JOSE ANTONIO NEL. LO. // (hilo)
// 1863.

a) Intreduccion: Verdad es inconcusa que sin cimiento esta-

ble y fijo no ha podido alzarse obra de se-
guridad y duracion. Que cuando aquel care-
ce de las condiciones necesarias, no puede
tencr esta las que son de desear.

b) Capitulo I: Necesidad de las Escuelas Normales / Requi-

360

sitos exigidos en Esparia para ejercer el Magis-
terio hasta la creacion de las Escuelas Norma-
les / Cualidades tan numerosas é importantes
como las que son precisas para ejercer bien el
Magisterio de primera ensefanza, y que han
de ser uno de los fundamentos sobre los cua-
les se han de formar las generaciones venide-
ras, no pueden en modo alguno encomendar-
se al acaso, ni ser fijadas bajo ningun concep-



to a la no probada instruccidn, al capricho, 6
4 la falta de buena fe.

¢) Niim. capitulos: Introduccion + 5.
d) Apéndices: no contiene.

e) Medidas: 20 x 12,3 cms.
Nim. pags.: 272.
Edicién: 1.
Encuadernacion: rustica.

f) Comentario: Con la tesis general de que es necesaria una
formacion especifica para el ejercicio del ma-
gisterio, se abordan los temas de su necesidad
en el extranjero, su organizacién y la aptitud
legal. En buena parte, esta obra se basa en
otras previas de Rendu, de las que se toman
textos legales y algunos comentarios.

g) Tema: formacién maestros, titulacién, escuelas normales.
h) Paises: Alemania, Francia, Inglaterra, Espana.
i) Nivel: secundario especial.

j) Indice: (extracto) Introduccién (V).- ESTUDIO I[.Necesi-
dad de las escuelas normales (15).- ESTUDIO
I1.Organizacién de las escuelas normales de maes-
tros de Alemania, Inglaterra y Francia (65).- ES-
TUDIO III.- Examen critico de la organizacién de
las escuelas normales en Espana.ESTUDIO
IV.Formacion de maestras para las escuelas de ni-
fias y para las de parvulos (191).- ESTUDIO V.Me-
dios de adquirir aptitud legal para el ejercicio del
magisterio de primera ensenanza (229).

k) Apéndices documentales: no contiene.
1) Biblioteca: BN 1/21511.
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BOLIVIA: 14.

BRASIL: 35.

CAJAS DE AHORRO ESCOLARES: 4, 5, 6.

CANADA: 92.

CONGRESOS PEDAGOGICOS: 20, 23, 90.

CONTEXTO, RELACIONES ESCUELA / SOCIE-
DAD: 24, 57, 80, 91.

COREA: 59.

COSTA RICA: 56.

CUBA: 28.

CHILE: ens. 1%, 14, 71; ens. 2°, 14; ens. 3%, 2.
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EDUCACION NUEVA: 11.

EDUCACION POPULAR: 26, 30, 34, 39, 48.

ENSENANZA ADULTOS: 19, 26, 30, 34, 85.

ENSENANZA CIEGOS: 9, 32, 33, 65, 69, 74, 77.

ENSENANZA DERECHO: 72.

ENSENANZA HISTORIA: I.

ENSENANZA LAICA: 76.

ENSENANZA MEDICINA: 41, 86, 87.

ENSENANZA MUJER: 8, 26, 48, 94.

ENSENANZA MUSICA: 16.

ENSENANZA MUTUA: 25, 54.

ENSENANZA PREESCOLAR: 16, 37, 38, 52, 53, 61,
75, 85.

ENSENANZA QUIMICA: 95.

ENSENANZA RELIGIOSA: 13, 76.

ENSENANZA SORDOMUDOS: 3, 9, 32, 33, 65, 69,
74, 77.
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ESCOCIA: 13.

ESCUELAS MUNICIPALES: 82.

ESCUELAS NORMALES: 50, 51, 73, 79, 94, 97.

ESPANA: ens. 1%, 3, 7, 11, 12, 13, 14, 16, 17, 19, 24,
25, 26, 27, 30, 32, 33, 34, 37, 38, 39, 40, 43, 46,
48, 49, 50, 56, 59, 61, 62, 65, 66, 69, 74, 75, 76,
77, 85, 90, 91, 92; ens. 2°, 11, 14, 17, 18, 19, 24,
30, 32, 35, 46, 48, 56, 60, 62, 65, 69, 76, 85, 88,
89, 97; ens. 3%, 15, 24, 41, 48, 60, 62, 72, 76, 78,
86, 87, 95.

ESTADISTICAS: 10, 12, 27, 28, 29, 30, 39, 43, 51, 58,
62.

ESTADOS UNIDOS: ens. 1%, 11, 14, 17, 19, 24, 26, 27,
43 46, 48, 50, 51, 59, 65, 67, 69, 71, 91, 92; ens.
2 8, 11, 14, 17, 19, 24, 35, 46, 48, 51, 65, 67, 69,
70, 84; ens. 3°, 1, 8, 24, 48, 67, 95.

ESTADO Y EDUCACION: 12, 22, 50, 51, 52, 53, 60,
76, 83.

EXPOSICIONES UNIVERSALES: 14, 16, 19, 33.

FORMACION PROFESIONAL: 21, 35, 36, 46, 66, 70,
88, 91, 92.

FILIPINAS: ens. 17, 10, 42, ens. 2¢, 29, 36; ens. 3%, 29.

FILOSOFIA Y LETRAS: 78.

FRANCIA: ens. 1%, 9, 11, 12, 13, 14, 16, 17, 19, 24, 25,
27, 30, 32, 34, 39, 40, 43, 46, 48, 49, 50, 54, 57,
58, 59, 65, 66, 67, 69, 71, 73, 74, 75, 76, 77, 79,
82, 90, 91, 92, 93; ens. 2°, 11, 14, 17, 18, 19, 21,
24, 30, 32, 35, 44, 46, 48, 57, 58, 60, 65, 67, 69,
70, 73, 76, 79, 81, 82, 84, 88, 89, 93, 94, 97; ens.
31, 2, 15, 24, 41, 48, 57, 38, 60, 67, 73, 76, 78,
86, 95.

FROEBEL: 37, 38, 56.

GRECIA: ens. 17, 14, 16, 19, 30, 39; ens. 2°, 14, 19, 30,
35, 70, 88.

GUATEMALA: ens. 1%, 14, 43, 59; ens. 27, 14.
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HESSE: 19, 43.

HISTORIA DE LA EDUCACION: 10, 52, 53.

HOLANDA: ens. 1%, 9, 12, 13, 14, 16, 19, 30, 39, 43,
48, 52, 53, 71, 74 ens. 2%, 14, 19, 30, 35, 48, 70,
88; ens. ¥, 43, 86.

HORARIOS: 17.

IGLESIA Y EDUCACION: 76.

INGLATERRA: ens. 1°, 9, 12, 13, 16, 19, 23, 24, 25,
27, 30, 34, 39, 43, 46, 48, 49, 50, 54, 59, 61, 65,
66, 67, 69, 71, 73, 74, 75, 77, 93; ens. 2¢, §, 9, 19,
23, 24, 30, 35, 44, 46, 48, 60, 65, 67, 69, 70, 73,
81, 84, 88, 93, 97; ens. 37, 1, 2, 8, 15, 23, 24, 41,
48, 60, 67, 73, 86, 95.

INSPECCION ESCOLAR: 23, 50, 90.

INTERNADOS: 18, 44,

IRLANDA: ens. 1%, 13, 69; ens. 2°, 69.

ITALIA: ens. 1%, 13, 14, 16, 19, 27, 30, 39, 43, 46, 59,
65, 67,71, 73,92, 93;ens. 2.4, 8, 14, 19, 30, 35, 44,
46, 65, 67, 70, 73, 84, 88, 93; ens. 3°, 2, 8, 67, 73.

JAPON: ens. 1%, 14, 23, 43, 59, 71: ens. 2%, 14, 23; ens.
302, 23.

JARDINES DE LA INFANCIA: 16, 37, 38.

JUEGOS Y JUGUETES: 16.

LANCASTER: 25, 54.

LEGISLACION ESCOLAR: 22, 23, 28, 29, 42, 43, 58,
67, 79, 85.

LIBERTAD DE ENSENANZA: 67, 76.

LOMBARDIA: 60.

MAESTROS: 12, 39, 50, 97.

MATERIAL ESCOLAR: 14, 16, 47.

MEJICO: 59, 71, 80.

METODOS DE ENSENANZA: 47, 57, 81.

MUSEOS: 41, 91.

OBLIGATORIEDAD ESCOLAR: 12, 13, 59, 67.

ORDENES RELIGIOSAS ENSENANTES: 40.
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ORGANIZACION ESCOLAR: 52, 53, 57, 60, 61, 73,
79, 82, 85, 90.

ORGANIZACION UNIVERSITARIA: 15, 73, 78, 86.

PENSIONES ESCOLARES: 2.

PLANES DE ESTUDIO: 17, 29, 46, 47, 58, 60, 89.

POLITICA EDUCATIVA: 22, 26, 58.

POLONIA: 27.

PORTUGAL: ens. 1°, 14, 16, 19, 27, 30, 39, 43, 59, 65,
83: ens. 2%, 14, 19, 30, 35, 65, 70, 82, 84, 88; ens.
3% 2, 86.

PRESUPUESTOS: 39, 43, 48.

PROFESORADO UNIVERSITARIO: 15.

PRUSIA: ens. 1°, 12, 13, 19, 27, 43, 45, 47, 74; ens. 2%,
19, 47: ens. 3% 86.

PUERTO RICO: 90.

RIO DE LA PLATA: 14.

RUMANIA: 27, 35, 70, 88.

RUSIA: ens. 1%, 13, 14, 19, 30, 39, 43, 46, 48, 59, 71;
ens. 27, 8, 14, 19, 30, 35, 46, 48, 70, 88; ens. 3, 2,
8, 48, 78.

SAJONIA: 19, 43, 45,

SALVADOR: 14, 43,

SISTEMA CICLICO: 84.

SUECIA Y NORUEGA: ens. 1% 14, 16, 19, 30, 39, 48,
59, 71; ens. 2°, 8, 14, 30, 35, 48, 70, 88; ens. 3%, 8,
48.

SUIZA: ens. 1%, 13, 14, 16, 19, 30, 37, 38, 39, 43, 46,
48, 50, 59, 65, 71, 73, 93; ens. 2, 8, 14, 19, 30, 35,
44, 46, 48, 60, 65, 70, 73, 88, 93; ens. 3%, 8, 48, 60,
73.

TRABAJOS MANUALES: 71.

TURQUIA: ens. 1%, 19, 30; ens. 2, 19, 30, 35, 70, 88.

URUGUAY: 14, 43, 71.

VIAJES ESCOLARES: 93.

WURTEMBERG: 19, 43.
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