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PARTE |

ORIENTACIONS PRO ENSINO DO GALEGO
NOS NIVEIS DE PREESCOLAR, PRIMEIRO
E SEGUNDO DE E. X. B.






1. LIMIAR

Pra elaboracién deste documento de traballo partese da situa-
cidn sociolinguistica de Galicia, onde, por existir dias linguas en
contacto, ¢é dificil precisa-los limites entre bilinglismo, falso bi-
lingliismo, monolingtismo e/ou diglosia.

Dada a diversidade respecto a niveis de competencia e ac-
tuaciéon linglistica dos alumnos, xa que nunha mesma clase se
producen situaciéns diferentes polo que respecta 6 conocemento
do idioma galego, creuse conveniente estruturalo con caracter glo-
bal pra Preescolar, Primeiro e Segundo cursos de E. X. B.; por
elo, deben considerarse estas orientaciéns con gran flexibilidade
pra as adaptar as caracteristicas concretas de cada realidade es-
colar.

De acordo con este criterio preséntanse:

OBXETIVOS, xerais e basicos pra este ciclo preparatorio, que
pode alcanzar un alumno nun medio, no que coexisten duas lin-
guas.

ESTRUTURAS, que ¢ finalizar este ciclo, o alumno pode ma-
nexar a nivel oral en todolos cascs, e, a nivel escrito, en funcién
do conocemento da primeira lingua.

DIRECTRICES METODOLOXICAS, como plantexamento previo
6 ensino.

ACTIVIDADES, de aprendizaxe, que consideramos tipicas e,
que se ordenan de menor a maior complexidade, pra que poidan
ser empregadas de acordo coa madurez, desenrolo lingliistico e
anos de escolarizacion do alumno, independentemente do nivel a
que pertenezan.

Por outra banda, creuse conveniente presentar un Anexo, no
que se inclien:

a) RASGOS que caracterizan 6 galego frente 6 castelan e que
foron elaborados en funcién das estruturas linglisticas que o alum-
no manexa nestes niveis.

b) TEXTOS, moi elementais e de doada comprensién.

c) RESENA BIBLIOGRAFICA.

* * *
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Este documento preséntase a modo de hipdtese de traballo,
pra ser contrastado e mais enriquecido con investigaciéns opera-
tivas, porque pra axeitada incorporacién da lingua galega na
E. X. B, compre ter en conta ademais determinadas variables;
como mais significativas:

Actitudes cara a lingua por parte do mestre.

Estimacion social da lingua.

Formacién do profesorado.

Metodoloxias especificas a empregar.

Tempos adicados ¢ aprendizaxe do/en galego.

Integracion no Curriculum.

E conexiéns e interferencias entre os dous cddigos lingiis-
ticos.

LTI
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2. OBXETIVOS






Pra formula-los obxetivos especificos do aprendizaxe da lin-
gua galega, que o mestre pode propofierse e o alumno do 2.° ni-
vel esta en condiciéns de alcanzar, considérase, por unha banda,
o resultado dos estudos sobor psicolinglistica e, por outra, a pro-
blemética actual sobor dos niveis reais de aprendizaxe da lingua
e as suas dificultades, contrastadas durante varios anos por pro-
fesionais que imparten a E. X. B. no medio rural.

Compre ter en conta tamén que 0s obxetivos do ensino da
lingua non se poden deslindar dos obxetivos xerais de todo o fa-
cer escolar; e os obxetivos do ensino dunha lingua, cando coexis-
te con outra a nivel de funcionalidade, tampouco se poden sepa-
rar, xa que se dan multiples interrelacions e interferencias.

Ainda que existen estas implicacions pra facilita-lo campo de
referencias do mestre, propofiense pra este ciclo os obxetivos
seguintes:

— Desenrola-la capacidade pra comprender e emprega-la lin-
gua galega nunha diversidade de situacidns e propésitos
cada vez mais definidos.

— Pronunciar con exactitude, naturalidade, ritmo e mais ento-
nacioén.

— Desenrola-la capacidade de captar e expresa-los modos de
expresion mais caracteristicos da lingua galega como pro-
duto dunha forma de vida e cultura: paralinguaxe.

— Adaquirir progresiva confianza pra falar.

— Crear actitudes positivas cara a lingua galega.

Que se especifican nos seus diversos aspectos:

2.1. COMPRENSION E MAIS EXPRESION ORAL

2.1.1. Desenrola-la capacidade de escoitar e comprende-la lingua
galega.

— Comprender e responder axeitadamente &s ordes e instru-
cidns orais, referentes a acciéns da vida diaria.

— Sequir sinxelas instrucidons dramatizadas nas que se expre-
sen feitos reais e fantéasticos.
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2.1.2.

Comprender frases nas que aparezan verbas e mais estru-
turas manexadas con anterioridade.

Atender de maneira continuada 4 emision grabada en mag-
netéfono ou disco, dunha cancién ou sinxelo poema.
Comprende-lo vocabulario basico empregado na area de ex-
periencia.

Emprega-la lingua galega como medio de comunicacion.

Pronunciar con correccion tédolos sonidos da lingua, asi
como as verbas empregadas.

Demostrar unha actitude positiva cara a conversa en ga-
lego.

Formular preguntas con fins concretos.

Transmitir sinxelas informacions ou encérregos con orde e
intelixibilidade.

Emprega-la lingua nos xogos libres, como vehiculo de ex-
presion personal (empregando como medio de comunicacion
coloquial o vocabulario adquirido).

Describir cualidades sensibles dos obxetos de uso comun.
Narrar feitos e situaciéns.

Expresar vivencias motivadas por un estimulo; este pode
ser verbal, plastico, musical, ritmico, etc.

Recitar pequenos poemas, cancions ou refrans memoriza-
dos con entonacion e ritmo.

Explicar situaciéns vividas.

Dende un punto de vista morfosintactico e semantico o alum-
no sera capaz de empregar:

2.1.3.

Oracions simples cos seus elementos.

Nexos ou verbas relacionadas mais comiins (condicional e
causal).

O verbo nas stias formas simples e nos tempos presente,
pasado e futuro.

O sustantivo e mailo adxetivo.

Comprender que unha verba pode significar cousas dis-
tintas.

Emprega-la linguaxe pra reflexionar, pensar e resolver sin-
xelos problemas.

2.2. COMPRENSION E MAIS EXPRESION LECTORA

O nivel de comprensién lectora e mais expresidon escrita estd
en funcién da situaciéon primaria do alumno, galego ou castelan
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falante, non obstante estimase que o alumno do 2.° nivel esta en
condiciéns de:

Ler e comprender textos escritos moi breves (frases cor-
tas).

Dar tiduo a un relato narrado en imaxes e con textos es-
critos moi elementais (historieta ou comic).

Relacionar personaxes de diferentes contos relatados en for-
ma de comic (imaxe mais texto escrito).

Resumir un texto escrito acompafado de imaxes.
Distingui-las partes fundamentais dun texto con imaxes.
Escenificar un relato escrito moi simple.

Expresar plasticamente un breve relato escrito.

2.3. EXPRESION ESCRITA

0]

alumno empregara sempre a linguaxe escrita de maneira

comprensiva e usara os elementos e mais estruturas simples da
linguaxe, que se especifican no apartado sobor expresién oral.

Lo

Ecribi-los nomes dos elementos dunha lamina, na que se
representan obxetos conocidos.

Pintar en secuencias un relato ou experiencia personal e
mais escribir frases cortas, que tefian relaciéon con el
Mimificar experiencias personais, expresalas plasticamente
e escribi-la idea fundamental.

Escribir verbas que terminen ou comencen por un deter-
minado grafema, sufixo ou prefixo.

Escribir verbas cun determinado criterio.

Responder por escrito a preguntas sinxelas sobor de asun-
tos relatados ou falados con anterioridade.

Completar cunha ou duas verbas, frases incompletas.
Construir frases simples a partir de dluas ou tres verbas
dadas.

Utiliza-los signos gréficos mais comins.
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3. ELEMENTOS E MAIS ESTRUTURAS
LINGUISTICAS






Durante os niveis de preescolar e primeiro ciclo de E. X. B.
o alumno traballaré sobor dos elementos e estruturas lingiisticas
que a continuacion se relacionan. Ainda que cada lingua debe ser
ensinada en si mesma e con independencia, 0 mestre debe ter
moi clara a estructura dos dous sistemas lingiisticos, non de
xeito aillado, sendn comparativamente; esto axudaralle a compren-
de-las dificultades de aprendizaxe dos alumnos.

Os elementos e estruturas quedan resumidas nestes niveis:

oposicién de fonemas vocélicos abertos e pechados
l. FONOLOGXICO pronunciacién correcta dos sonidos (3] [n]
asimilacién de consoantes

. MORFOSINTACTICO (SEMANTICO)

Nomes i\ oposicién de xénero

oposicién de ndmero

variables

invariables

oposicién de xénero e niimero
comparativo e superlativo

Adx. calificativos

posesivos

Adx. determi- \ demostrativos

minantes (Pron-  indefinidos

Adx.) / cuantificadores numerais
articulo

{ contraccion
. colocacion
{ funcién sintactica

A. ELEMENTOS Pronomes

morfemas concordantes
morfemas auxiliares
Verbos infinitivo conxugado
verbos irregulares
perifrasis verbais

Adverbios
Preposicions

{ coordinantes

Conxunciéns i subordinantes
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K. MORFOSINTACTICO SEMANTICO

) estrutura
suxeto expansions
transformacions
nominal
B. ESTRUTURAS | Oracién simple | predicado vorbg | transitivas
| | intransitivas

transformacions con enunciativas

transformacions de interrogativas

verbas de significado parecido

verbas de significado diferente

aplicacién de cualidades a obxetos

aplicacion de conceptos que expresan espacio, tempo,
cantidade, posesion

. SEMANTICO ( seleccién de verbas determinadas de acordo con gustos
de cada alumno

ordenacién léxica de accions

inventarios de verbas cun contido comtin

diferenciacién de obxetos que presentan un contido co-
mdan

22



3.1. NIVEL FONOLOXICO

3.1.1. Nas silabas ténicas traballarase sobor da correcta pro-
nunciacion das oposicions fonoloxicas /e/ - /¢/ (pechado/aberto)
e /o/ - /5/ (pechado/aberto):

pé (extremidade) — pe (letra)

é (pres. do verbo ser) — e (conxuncién)

présa (sust.) — presa (part. de prender)
o0so (do esquelete) — o0so0 (animal)

fora (adv.) — fora (plusc. de ser, ir)
compre (é mester) — compre (merque)

3.1.2. Coidarase a correcta pronunciacién do fonema /S/ (so-
nido palatal fricativo xordo):

Xantar, xogo, toxo, coxo

3.1.3. Dentro do sistema consonantico terase en conta a exis-
tencia dun sonido velar en posicién intervocalica [y] en verbas coma
unha, algunha, ningunha; nos casos de e paragéxica engadida a
unha verba que remate en n como por exemplo razonhe e en po-
sicion final de silaba, se a verba seguinte comenza por vocal, coma
en Qurense.

3.1.4. Deberéa ponherse especial atencion sobor da asimilacion
de consoantes finais de palabra coas formas do artigo, en casos
como:

3.1.4.1. Infinitivo:

face-los deberes
recolle-los libros
garda-la caixa
come-lo peixe
deixa-las ovellas

3.1.4.2. Formas verbais conxugadas que terminen en -s:

guerémo-lo can pequeno
perdéste-la boneca
fixémo-los exercicios
contaste-las bolas
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3.1.4.3. Tralos pronomes nos, vos, lles:

fixono-la cama
contéuno-lo conto
douvo-la cea agora
puxelle-las botas

3.1.44. Despois de ambos, entrambos, todos e as correspon-
dentes formas do femenino:

fixérono emtranbolos dous
tédolos dias e tdédalas noites ladra un can

3.1.45. Artigo precedido das preposicidéns por, tras e o adver-
bio mais:

vifieron polo inverno

viven tralos montes
Xoan e mailo neno da vecifia

24



3.2. NIVEL MORFOSINTACTICO
A) ELEMENTOS
32.1. NOMES

Faranse préacticas sobor da oposicion de xénero masculino/
femenino en modelos do tipo:

a) Morfema o pré masculino e marca a pré femenino:
fillo / fillA
neno / nenA
pito /' pitA
gato / gatA

b) O masculino remata en consocante ou en 6 (0 acentuado),
o femenino engade a marca A:

abé / aboA

sefior / sefiorA

traballador / traballadorA
vendimador / vendimadorA

Tamen se poden considerar algunhas excepcions como: irman
/ irmé (e as posibles variantes lingliisticas locais), ladrén / ladra.

c) As formas do femenino presentan morfemas especiais:
galo / galifa
rapaz / rapariga
abade / abadesa
can / cadela

d) Os heterénimos:

cabalo / egua
carneiro / ovella
pai / nai

rei /raifia

touro / vaca
xenro / nora

Tamén se procurara evita-las interferencias que poidan produ-
cirse con aqueles nomes que presentan un Xénero gramatical di-
ferente en galego e castelan, por exemplo, compre insistir en que:

a) Son xeralmente femeninos en galego, os nomes que de-
signan arbres frutais:

a pereira
a maceira

a laranxeira
a nogueira
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b) Son masculinos en galego, a diferencia do castelan:

o cal o fel

o lume 0 mar

0 nariz 0 sangue
o sal 0 cume

o mel o0 costume
0 couce o leite

c¢) Algins sustantivos cambian de significado, segin sexan do
xénero masculino ou femenino:

0 pozo / a poza
o froito / a froita
o rodo / a roda

E incluso as variaciéns de xénero que indican diferencias de
tamano:

o agro / a agra

o cesto / a cesta
o bolso / a bolsa

o caseto / a caseta

Xunto coa oposicion de xénero tamén se faran practicas coa
oposicion de ndmero (un / mais de un), pro respetando as va-
riantes linglisticas propias da zona:

a) Morfo -S pros sustantivos que terminan en vocal:

boi / boiS medo / medoS

pé / péS manteiga /' manteigaS
rei / reiS peixe / peixeS

folla / follaS ovo / ovoS

boneco / bonecoS saia / saiaS

neno / nenoS x0go / x0goS

b) Morfo -S pros sustantivos que terminan en -n (nos luga-
res onde o plural presente eliminacién da nasal, terase en conta
esta modalidade, como xa esta indicado):

can / canS lacon / lacénS
mexillén /' mexillénS estolén / estolénS
xamoén / xamoénS caixén / caixonS
irman / irmanS hinchén / hinchénS

c) Morfo -S ou -IS prds sustantivos que terminan en -I:

animal / animalS
papel / papelS
cadril / cadrlS

26



3.2.2. ADXETIVOS
3.2.2.1. Adxetivos calificativos

Faranse practicas cos que son variables e invariables respecto
6 xénero:

a) Variables:

morno / morna ledo / leda
bo / boa baixo / baixa
falador / faladora fevidn / leviana

b) Invariables:

facil, capaz, probe, quente, doce, forte

Formaranse, tamén, o femenino e plural do adxetivo de forma

similar 6 que se ten feito cos nomes:

bo / boa — bos / boas
morno / morna — mornos / mornas
falador / faladores

Tamén se teran en conta os morfemas caracteristicos pra con-
trui-lo comparativo e mailo superlativo:

Esta boneca é tan grande coma a mifia (comp. igualdade).
Esta boneca é menos grande cé mifia (comp. inferioridade).
Esta boneca é mais grande céd mifia (comp. superioridade).
Esta boneca é a mais bonita de todas (supetlativo)

Esta boneca é a menos bonita de todas (superlativo).

Empregaranse tamén os comparativos orgénicos latinos:
mellor maior
peor menor
Aumentativos, diminutivos, despectivos e apreciativos (en no-
mes e adxetivos calificativos):

Dado-los variados valores e connotaciéns que presentan no
sistema da lingua, veranse os cambios de significado que tefien
as verbas con estes sufixos:

Aumentativos:

cabalo / cabalén
moza / mocetona
rapaz / rapazota
muller / mullerona
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Diminutivos:

irmén / irmancifio
neno / nenifio

tarde / tardifia

noite / noitifia
instante /' instantifio
quentura / quenturifia

E en adxetivos calificativos coma:

novo / novifio

pequeno / pequenifio / pequerrecho

pequerrecho / pequerrechifio /' pequerrechichifio
Despreciativos e apreciativos:

santa / santaza / santona

ferro / ferrancho

terra / terraxe

casa / casoupa

xente / xentuza

3.2.2.2. Adxetivos determinantes

Ademais da utilizacidon dos paradigmas dos adxetivos deter-
minativos (demostrativos, posesivos, indefinidos, etc.) traballarase:

a) O emprego do artigo co posesivo:

0 meu pai 0 noso pai
o teu pai 0 voso pai
0 seu pai O seu pai

b) A contraccion das preposicions en e mais de cos demos-
trativos e indefinidos:

neste momento chegou o mestre
nese caixon hai unha pelota
naquel campo xogamos ben

fixoo deste xeito
dame un chisco desa maza
non me acordo daquel rapaz

vivia aqui noutro tempo
estard nalgun lugar
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comeuno nun instantino

fareino doutro xeito

este afo é dalgun vecifio noso
dun ano a outro évos moitc mellor

3.2.2.3. Cuantificadores numerais

Coéompre que se destaque a variacion xenérica:

MASCULINO / FEMENINO
dous / dbas
vintedous / vinteduas

E que se procure unificar, na medida do posible, os numerais,
pra que se axusten a:

... dezaseis, dezasete, dezaoito, corenta, cincuenta, sesen-
ta, setenta, oitenta, noventa, cen...

3.2.3. ARTIGO

3.23.1. O artigo determinado contrae coas preposicidns a, con,
de, en, por, pra. Faranse practicas coas formas resultantes da con-
traccion e veranse as particularidades fonéticas e fonoldxicas que
presentan as formas contractas en oposicién as que non presen-
tan tal modalidade:

o neno non llo dou / doullo 6 neno

perdoou os pecados / perdoou 6s pecadores

a mifia & mellor / & mifia non lle pegues

as tres non fixeron o traballo / &s tres as tres ainda non o
fixeran

vOoUu €O meu pai 4 mifia casa

vefio coa mifia nai 4 escola / vefio ca mifa nai & escola
VOU CcOS meus amigos 4 mifa casa

vefio coas miflas amigas & escola

é do meu amigo

é o fillo da vecifa

era un dos mellores amigos
eran parentes das donas

no mes de marzal iremos 6 monte

na vila hai poucos rapaces

nos meses de inverno cae moita chuvia
nas vilas galegas hai moitos vellos
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viran polo vran

viran pola primavera

polos camifos atopamos seixos
polas maiéas fai moito frio

vou pré campo
vou pra mifa casa
imos proés eidos
imos préas leiras

3.2.3.2. Analizaranse tamén as diferencias de pronunciacién e

de significacion que presentan certas verbas coa grafia diferente
(levan tilde) pro igual as formas do artigo contracte ou & contrac-
cién resultante das preposicidns con, de, en co artigo:

do (de + o) — dé (dor)

da (de + a) — da (pres. e imp. de dar)
no (en + 0) — nd (dun fio ou da madeira)
das (de + as) ~— das (pres. de dar)

co (con + 0) — ¢06 (ca + o)

ca (con + a) — cé (ca + a)

por (prep.) — por (poner)

3.2.4. PRONOMES

Recoméndase facer préacticas con:

3.2.4.1. Contraccion do pronome personal de terceira persoa

coas preposicidéns en e mais de:

30

habia nel/ moitos paxarifios
pasaba nela alguns dias
pon neles as cousas
pensaba nelas

falame del

éche deles

separate dela

non sabemos nada delas

3.24.2. Contraccidn das formas oblicuas de pronome personal:

(Me + 0): Non mo dou
(Me -+ a): Non ma dou
(Me '+ o0s): Non mos dou
(Me -+ as): Non mas dou



(Che
(Che
(Che
(Che

(Lle
(Lle
(Lle
(Lle

(Nos
(Nos
(Nos
(Nos

(Vos
(Vos
(Vos
(Vos

(Lles
(Lles

o I e e e A o o e o e

: Non cho quero prestar
: Non cha quero prestar
: Non chos quero prestar
: Non chas quero prestar

: Ainda non llo vendas
: Ainda non lla vendas
: Ainda non llos vendas
: Ainda non [las vendas

: Non nolo deixou
: Non nola deixou
: Non nolos deixou
: Non nolas deixou

: Xa volo dixen

: Xa vola prestei
: Xa volos traerei
: Xa volas traerei

: §Como se lle ocurre deixarllelo?
: 3A quen se lle ocurre deixarliela?

3.2.43. O emprego de lle pra singular e lles pra piural:

Dixelle moitas cousas
Dixelles moitas cousas

3.2.4.4. Colocacion das formas oblicuas do pronome perscnal:

a) Detras do verbo:

dixonos moitas cousas
contoulles un conto

b) Antes do verbo:

moitas cousas lle dixo
non llas querc
agora non lle fixen nada

3.2.45. Os pronomes de solidaridade che, lle, vos:

non che lles fago caso
ténolle moito medo
téfiovos moito traballo
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3.2.4.6. As formas connosco e convosco:

esta connosco
val convosco

3.2.4.7. As funciéns sintacticas do pronome personal e mailos
seus valores:

a) Funciéns de suxeto, complemento sin preposicién e com-
plemento con preposicién:

Suxeto:

Eu son de Verin

Ti non sabes xogar

El come papas

Ela ten moitas bonecas
N6s corremos polo monte
Vés tedes unha vaca
Eles virédn cedo

Elas colleran unha frol

Complemento sin preposicion:
non nos viu
non vos deixo

contame un conto
virate

Complemento con preposicion:

este libro é pra min
aquela cousa non a collin pra el

b) Funcién sintactica especifica dos pronomes che e mais te:

iQue che parece? (Obxeto directo)
Non te entendo (Obxeto indirecto)

3.2.48. O inventario dos indefinidos mais empregados:

algdn certo ambos
ningun outro demais
calquera mesmo etc.
todo propio

tal varios
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3.25. VERBOS

Dedicarase atencion a flexién verbal ou serie ordenada de té-
dalas formas con que se presenta un verbo. Estas formas manexa-
ranse de modo intuitivo e o alumno conoceraas por simple de-
ducion, endexamais coma simple aprendizaxe memoristico:

Eu xogo, nés xogamos, elas xogan... Eu xogaba... Ela xogara.

3.25.1. Morfemas concordantes de ntimero e persoa:

Traballarase coas oposicions de singular / plural e coas de 1.2 /
22 / 3.2 persoa:

ti cantas
nos cantamos

3.25.2. Morfemas auxiliares de tempo e modo:

cantaba / cantara
cantabamos / cantaremos
cantaredes / cantariades

De forma que os alumnos capten as oposicions de Presente /
Pasado / Futuro.

3.25.3. Prestarase atencién as formas do pretérito e a do pre-
térito pluscuamperfecto (ou pluscuamperfecto) de Indicativo. Con
respecto & primeira estudiaranse os valores de accién recentemente
concluida e a sia combinacidén coa narracién en presente (no cas-
teldan he cantado) e os valores de accion concluida non recente-
mente (no castelan canté).

No tocante 0 pluscuamperfecto verase a sla expresion dunha
accion concluida con relacién a outra accién ou feitos pasados,

destacando que no galego a forma é simple: cantara, falara, dixe-
ramos, chegaras.

3.25.4. Das formas non personais do verbo terase en conta so-
bor de tedo o infinitivo conxugado:

por non jres a escola, non teras...
6 calaren, falou ela

6 chegares, buscame

por contardes tal cousa

por irmos ¢ cine, perdimos...
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3.25.5. Dos verbos irregulares sd se faran préacticas cos de
maior uso e emprego:

decir poder ser
estar pofer ter
haber querer traer
ir rir vir
oir sair etc.

3.25.6. Das frases ou perifrasis verbais veranse as mais fre-
cuentes e dedicarase atencidn 6 valor que tefien dentro do sistema:

a) Ir 1 infinitivo: vouvos conta-lo que pasou.

b) Vir a + infinitivo: vifieron a saber.

c) Botarse a + infinitivo: botouse a berrar.

d) Ter de + infinitivo: tefio de escribirlle.

e) Andar a + infinitivo: andan a contar chistes.
f) Estar a + infinitivo: estd a face-la comida.
g) Haber + infinitivo: houben cair.

h) Vir de + infinitivo: vifia de falar con ela.

i) Ter -+ participio: temos visto unha cousa.

j) Levar -+ participio: leva feitas moitas cousas.

3.2.6. ADVERBIOS

Ainda que é unha clase de verbas da que resulta dificil fixar
un inventario coherente e ben delimitado, non obstante pédese tra-
ballar con aqueles adverbios mais usuais e empregados. Se ben
a clasificacion dos adverbios polo significado ten inconvenientes,
pode ser valida pra estes niveis:

3.2.6.1. Tempo:

antonte, onte, hoxe, mafa, pasadomafia
antes, agora, logo, axifia, despois
daquela, entén, cando, ainda, xa, mentres

3.26.2. Lugar:

aqui, ahi, ali
aca, ala, acola
dentro / fora
diante / detras
enriba / debaixo
perto / lonxe
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3.2.6.3. Modo:

ben, mal, despacio, mesmo
boamente, malamente, mesmamente

3.2.6.4. Cuantitativos:

moi, moito, abondo, nada, menos, miga, chisca, pisca, mais,
ben

Coémpre destaca-lo uso de ben como adverbio de cantidade e
a especial colocacion de mais antes de nada: mais nada.

3.26.5. Orde:
despois, finalmente, en terceiro lugar

3.2.6.6. Afirmacion:

si, tamén, por certo, abofé, certamente, seguramente

3.2.6.7. Negacion:

non, tampouco

3.26.8. Duda:
quizais, seica, igual

Manexaranse tamén as frases adverbiais mais conocidas, coma
por exemplo:

a) Tempo:
de contado, a mitdo, de camifio
b) Lugar:
a cardn de, a rentes, a rentes mesmo, 6 redor, 4 beira
¢) Negacion:
nunca na vida, non por certo
d) Duda:

se cadra, pode ser, o mesmo



3.2.7. PREPOSICION

Traballarase coas preposiciéns mais empregadas e conoceran-
se os seus valores:

A:
querc a Maria
non lle digades nada a el
vai a Vigo

CON:

estd a xogar co compafieiro
faino con moita ansia
escribe cun lapiz

CONTRA:

non teflo nada contra ti
estd contra a parede

DE:

o libro do neno
son de Lalin
estd de pé
viaxamos de dia

ENTRE:

entre lusco e fusco
farémolo entre os cinco

ATE (ASTRA):

chegamos até o rio
agardaremos por ti até as oito

PRA (PARA):
é pra min
ven pra aqui
estudia pra saber moito

POR:
feito polo xastre
camifiaba pola ria
polo dia xogamos
fixeno por forza
SIN:
esta sin comer
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SOBRE:

chegou sobre as duas
costa sobre vinte pesos

Os valores das preposicidns manexaranse en funcion dos exem-
plos que vaian aparecendo na actividade.

3.28. CONXUNCION

Ainda que o inventario das conxuncions plantexa problemas
sobor da fixacién dunhas caracteristicas formais e a determina-
cién dunha conduta sintactica, faranse précticas coas:

3.2.8.1. Coordinantes:

E:
0 neno e maila nena (destacarase o reforzo con mais)

NIN:
nin o neno nin a nena

MAIS:
ti e mais eu

OuU:
veste ou quedas

PRO:
fun pro non habia ninguén

ANQUE:
anque non queiras, terds que ir

3.2.8.2. Subordinantes:

QUE:
quero que me diga-la verdade

SE:

se non queres, non imos

PRA QUE:
pra que me dea cartos, tefio que traballar
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PORQUE:

non vou, porque non tefio ganas

CANDO:
cando chegues, avisa

B) ESTRUTURAS
Oracién simple:

"Comenzarase a traballar, partindo das estruturas sintécticas
mais simples, até chegar as expansions das funcions sintécticas
mais complexas, pro propias deste nivel.

Co fin de clarifica-los simbolos que se empregan, preséntase
de seguido unha relacién dos mesmos:

1) Funcidns sintacticas:

1.1. Primarias:

SUX = suxeto

PRED = predicado

ODIR/CDIR = obxeto ou complemento directo
OIND/CIND = obxeto ou complemento indirecto
CCIRC = complemento circunstancial

1.2. Secundarias:

DET = determinante

N = nome (nominal)

NUC = nlcleo

MOD = modificador

REL = relacionante/enlace
TERM = termo

2) Categorias sintacticas:

Ainda que pras escolas lingliisticas non son iguais os con-
ceptos de «sintagma» e mais de «frase» empréganse neste infor-
me cun mesmo valor, co fin de unificar criterios, se ben presen-
tan unhas connotacidéns diferentes dentro das correntes america-
na ou francesa, por por un exemplo:

fn = frase nominal / SN = sintagma nominal

fprep = frase preposicional / SPrep = sintagma preposi-
cional

fadj = frase adxetiva / SAdx = sintagma adxetivo

fv = frase verbal / SPred = sintagma predicativo

fadv = frase adverbial / SAdv = sintagma adverbial
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3) Categorias léxicas:

art = artigo

adx = adxetivo

sust = sustantivo/nome
prep = preposicion
conx = conxunciéon
verb = verbo

adv = adverbio

pron = pronome

4) Elementos léxicos:
Son as verbas: ex. plantas, neno, o, regar, etc.

. SUXETO

Dentro do proceso de complexidade que pode presenta-la es-
trutura do SUX, poderian servir coma modelo as seguintes:

Pron = Eu
N = Xan
fn/SN ¢ DET + N = 0O neno
DET - N + MOD = a mesa branca
DET + N + MOD + fprep = a mesa branca da escola

Na categoria do Pronome ademais dos personais, os alumnos
deberan manexa-los demostrativos, posesivos (nos que se insisti-
réa no emprego especial do artigo), indefinidos, reiativos, etc.

Na categoria dos Determinantes faranse practicas co artigo, fun-
damentalmente, e cos adxetivos demostrativos, posesivos e inde-
finidos: o neno, o meu amigo, este amigo, algin amigo, etc.

As posibles oraciéns resultantes poderian ser:

Eu son de Xinzo

Este é de Xinzo

O meu é mellor

Xan é de Xinzo

O neno é de Xinzo

Este neno esta doente

Algin neno esta doente

A vaca marela estad doente

A vaca marela da vecifia esta doente

Coma posibles exercicios de transformacién a facer co suxeto,
propoéfiense os seguintes:
a) Coordinacion: se se trata do mesmo suxeto:
Xan ten unhas galinas + Xan dalles de comer
Xan ten unhas galinas e dalles de comer
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b) Coordinacion, con suxeto diferente:

Carme quere a Pedro
Paco quere a Pedro
Carme e mais Paco queren a Pedro

(Insistase sobor da construcién e mais e nas contracciéns de

mais co artigo: mailo, mailo, mailos, mailas.)
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¢} Transformacidn en negativas:

Carme e mais Paco non queren a Pedro
Nin Carme nin Paco queren a Pedro
Carme non quere a Pedro e Paco tampouco

d) Transformacién con negacién dun dos suxetos:
Carme quere a Pedro, pro Paco non (o quere)
Paco non quere a Pedro, pro Carme si

e) Transformacion en pasiva:

Paco é querido por Carme e mais por Pedro

PREDICADO

PREDICADO NOMINAL:

fadj /' SAdx = bo
Verbo copulativo + ¢ fn / SN = Carme
fprep / SPrep = de Xinzo

O neno é bo
Esta é Carme
Xan é de Xinzo

Pédese tamén traballar con estruturas mais complexas, coma:

O neno é moi bo

O neno é o mais listo

O neno é o mais listo de todos

O neno é o mais listo de tédolos amigos
etc.

PREDICADC VERBAL:

10]
Verbo + fn / SN = mazas
fprep / SPrep = de Lugo



O neno ven
O neno come mazas
O neno ven de Lugo

E pdédense contruir estruturas mais complexas, coma:

« Transitivas:

Xan quere pan

Xan quere pan de bola

Xan quere pan de bola pros seus amigos

Xan quere pan de bola pros seus amigos da escola
etc.

Intransitivas:

Xan chega

Xan chega de Lugo

Xan chega de Lugo hoxe

Xan chega de Lugo hoxe coa sua nai
etc.

Coas oracions de predicado verbal traballarase cos comple-
mentos que poidan aparecer (DIR, IND, CIRC).

Oraciéns simples seguiin a actitude do falante:

a) Aseverativas ou enunciativas:

Faranse exercicios de transformacions das aseverativas en in-
terrogativas:

Xan é un neno. ;Que é Xan?
O libro é meu. ;jDe quen é o libro?
Entregueille a cesta a ela. jA quen lle entreguei a cesta?

b) Interrogativas:

Faranse préacticas con estruturas de interrogacién, co fin de
manexa-los interrogativos mais empregados. (Insistase en que o
interrogativo quen s6 se usa en singular e que o artigo acompafia
o interrogativo: o que.)

i Que fixo?

;Quen veu?

¢De que falades?
(A que ides?

(A quen chamades?
:O que dixeches?
ete.
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Tamén poden manexa-los interrogativos:
ulo, ula, ulos, ulas

Construiranse, tamén, oraciéns simples coma resposta a estru-
turas interrogativas:
iQue é esto? Esto & un libro
;Quen é este neno? Este neno é Xosé
;Que son estas cousas? Estas cousas son bonecas
;Quen é Maria? Maria é aquela rapariga tan bonita

E as correspondentes negativas:

Esto non é un libro

Este neno non é Xosé

Estas cousas non son bonecas

Maria non é aquela rapariga tan bonita

Esta mesma clase de exercicos faranse con outras estruturas
de interrogacion:

;De quen é este can? E de Lelo
:De que é esta mesa? E de madeira
;De guen é aquel lapiz? E do Antén

;De quen é a libreta? De ninguln

(E teu este libro? Este libro non é o teu

;Son nosos estes libros? Son / Non son

.Son estas raparigas de Corcubién? Son / Non son

O manexar oracions interrogativas insistase que no galego a
resposta afirmativa presenta o mesmo verbo, co que se pregunta:

iVas 0 cine? Vou
., Comiches? Comin
;Estas ben? Estou

Elaboraranse outras estruturas de interrogacion a base de nu-
merais: o

¢Cantas vacas hai no prado? ...
;Cantos rapaces trouxeron cousas? ...

Ademais dos modelos de estruturas interrogativas que presen-
tamos e dos que poidan xurdir na actividade escolar, tamén se
aconsella que se fagan exercicios practicos con diferentes aracidns,
nas que se pregunte polo suxeto, o obxeto directo, o obxeto in-
directo, o complemento circunstancial, etc.
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3.3. NIVEL SEMANTICO

Os exercicios que se fagan dentro deste nivel tenderan a au-
menta-la competencia e fomenta-la actuacion lingiistica do alum-
no. Os alumnos tefilen que usar so as verbas das que sepan o
seu significado. Na adquisicién do vocabulario teranse en conta
0s aspectos socioculturais tales coma:

dialogos inspirados nos temas tratados
cancions

adivifias

contos e mais relatos

etc.

Entre as practicas que se propofien, suxirense:

1.

Traballos con verbas de significado parecido (como son

moi poucas as palabras sinénimas, é mellor ensinar 6 alumno a
escolle-lo valor da verba con miras & denotacién e & connotacién):

4,

neno, rapaz, pequeno
ansia, interés

xogar, divertirse
gardar, conservar

Traballos con verbas de significado diferente:

grande -— pequeno
ganar — perder
rir — chorar

baixo — alto

Actividades de aplicacion de cualidades a obxetos:

a mesa pode ser ...

redonda
baixa
alta
pequena
branca
da casa
da escola

Aplicacién de conceptos que expresan espacio:
esta diante mifia — estad detras mifa
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5. Aplicacién de conceptos que expresan tempo:

chegou onte
hoxe
tarde
cedo
antes
despois
agora

6. Aplicacion de conceptos que expresan cantidade:

tefio moitos amigos
poucos
alglins
ben de

7. Aplicacion de conceptos que expresan posesion:

o0 can & meu
teu
seu
dela
VvOSo

8. Eleccion dunha verba determinada, de acordo con gustos
personais de cada alumno:

Se tiveras que ordenar estes libros:

a) §Qué poferias primeiro?
b) ¢Cal collerias antes?

c¢) 4Cal prefererias?

d) ;Cal deixarias pro ultimo?

9. Ordenacion loxica de accidns:

¢Que fas pra te vestir?: primeiro..., logo...
iQue fas pra pofie-la mesa?
;Que fas pra arreglar unha cousa?

10. Inventarios de verbas que teflan algunha relacion en can-

to 6 seu significado (que participen dun contido significativo co-
ml'm):

10.1. O edificio:

piso, cabana, pazo, palloza, casa rectoral, ermida, mosteiro,

eirexa, choza, casoupa, castelo, convento, pousada, escola,
hospital...
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10.2. A familia:

abé / aboa; pai / nai; irmén / irma; fillo / filla
neto / neta; tio / tia; sobrifio / sobrifia
curméan / curma; xenro / nora...

10.3. Seres:

a) ser huméan: home: home / muller

b) animal: paxaros (cuco, pardal, xilgaro...) /' mamiferos...
¢) planta: arbres / herbas

d) cousas coma as cordas: cordas, cordel, lifa...

e) cousas en masa ou en partes: pedra...

10.4. Tempo:

a) metereoloxia: chuvia, neve, sarabia...
b) clima: estacions: primavera, vran, outono, inverno...
c) divisions do tempo: ano, mes, semana, dia...

11. Exercicios pra diferenciar obxetos pertencentes a un mes-
mo campo semantico:

— pra gardar ou beber un liquido podese empregar un / unha...
vaso
cunca
botella
canada
barril
bocoi
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4. ORIENTACIONS METODOLOXICAS






Un programa de / en galego pra nenos que viven nun medio
onde existen duas linguas en contacto debe fundamentarse nos
seguintes presupostos.

41. A LINGUAXE E COMUNICACION

A linguaxe é comunicacion. E vehiculo de cultura e mais é cul-
tura

A lingua constitie o cddigo mais empregado polo home pra
expresar pensamentos e sentimentos, pra comprender e entrar en
relacion cos demais e pra conoce-la realidade.

Por elo o rasgo mais significativo do seu aprendizaxe, estima-
se que debe ser, o enfrentamento na aula coa LINGUA VIVA, a
fin de crear situaciéns de aprendizaxe nas que o alumno tefa a
necesidade de se expresar en galego, por medio dunha actitude
aberta e mais estimuladora por parte do mestre, que favoreza o
didlogo coma encontro e interaccion entre seres humans.

42. AS SITUACIONS DE APRENDIZAXE DEBEN XURDIR DO
AMBIENTE DO NENO

Se ben compre coordinar a asimilacion profesional dunhas es-
truturas e mais dun vocabulario, as situacions de aprendizaxe de-
ben sair do ambiente habitual dos nenos, evitando o emprego da
linguaxe sin un senso expresivo. Compre que toda actividade se
desenrole nun contexto significativo e de interés pré neno.

Unha experiencia vivida e / ou vivenciada sera a Unica fonte
motivadora e creadora de necesidades expresivas.

43. O APRENDIZAXE DA LINGUA GALEGA DEBE ENCARDI-
NARSE EN TODO O PLANEAMENTO CURRICULAR

Nestes primeiros niveis, ainda tratdndose de nenos castelan
falantes, non se pode separa-lo estudo sistematico da lingua ga-
lega de todo o facer escolar.
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Débense incardinar os seus obxetivos e as actividades coa
planificacién xeral, relacionandoa estreitamente coas unidades de
experiencia e coas restantes formas de expresién.

A incorporacién da lingua galega na E. X. B. implica, por outra
banda, un replantexamento e estruturacion dos curriculos esco-
lares.

44. OS TEMPOS ADICADOS O APRENDIZAXE DA LINGUA GA-
LEGA DEBEN SER TOTALMENTE EN GALEGO

Os tempos especificos adicados & iniciacion na lingua galega
desenrolaranse exclusivamente na devandita lingua.

Crearase un ambiente, no que o alumno por impregnacion asi-
milard a lingua coas stias connotacidns para-lingUisticas, xa que a
comunicacidén verbal complétase cunha serie de formas expresi-
vas de acordo coa tradicidén cultural da que forma parte.

Evitarase a traducion dunha 4 outra lingua, a fin de estrutura-
-los codigos lingtisticos con independencia, de ahi a importancia
de apoia-lo aprendizaxe en imaxes visuais ou mimicas.

O emprego deste idioma coma medio didactico, estara en fun-
cién do conocemento que o neno ten da primeira lingua 6 entrar
na escola, de tal xeito que debe existir unha coordinacidon entre a
fala familiar e a lingua empregada na escola.

4.5. DEBENSE POTENCIA-LAS FORMAS DE EXPRESION INTER-
RELACIONADAS

Débese potencia-la interrelaciéon entre tédalas formas de ex-
presién huma, é decir, entre tddolas linguaxes, verbal, pléstica,
mimica, dinamica, musical, etc.

Esta interaccion podese facer:

a) Dende un punto de vista motivador, comenzando a acti-
vidade con apoiaturas graficas ou plasticas, mimicas, musicais...,
etcétera.

b) Dende o punto de vista da actividade mesma, estimulan-
do a unha expresiéon da vivencia de modo total. Unha experiencia
pode expresarse de moitas formas, cantas mais se empreguen,
mais integro e creador é o aprendizaxe.

Cémpre, pra un neno que traballa con duas linguas, descubrir
simultaneamente o valor da mensaxe verbal, do xesto, das acti-
tudes, das imaxes, dos sonidos e ruidos, das cores e das formas.

A toma de conciencia por parte do neno de tédalas linguaxes
de xeito integrado non sé facilita a funcién asimiladora do novo
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codigo (galego ou castelan), senon tamén, o que é mais impor-
tante, favorece a integracion do «eu» por medio de experiencias
mais ricas e dende varios enfoques.

Por outra banda, e dende un punto de vista socioloxico, esta
comprobado que os diferentes ambientes tefien modos preponde-
rantes de expresion. No medio urban, a forma de comunicacién
mais importante é a verbal; no medio rural, esta ten menos im-
portancia, entra en xogo o xesto e mailas normas establecidas
pola tradicion. Neste caso actuan estas actividades, cunha fun-
cién compensatoria ou reguladora, ¢ equilibra-las carencias expre-
sivas nos distintos ambientes sociais.

46. DEBENSE POTENCIAR ACTIVIDADES ESPECIFICAS QUE
DESENROLAN O CONCEPTO DE SIMBOLO E MAIS SIGNO

As linguaxes empregan un cddigo e este cédigo estd formado
por unha cadea de signos arbitrarios.

Un neno que fale dlas ou mais linguas esta empregando dous
ou mais cdédigos linguisticos gue ten que interiorizar, por elo, es-
timase que deben potenciarse as actividades que desenrolen a
funcién simbdlica, coma impulso da expresién linglistica e coma
pre-aprendizaxe das técnicas pra lectura e mais escritura.

Estas actividades, coma se vera mais adiante (vid. 6. ACTIVI-
DADES), presentaranse a modo de estimulo, coma complementa-
cién no tratamento da estrutura linglistica ou coma exercicio com-
plementario.

Incliense neste apartado aquelas que tefien por obxeto:

a) Descubrir indicios.

b) Descubrir e crear simbolos e mais signos, por un proceso
de sustitucion de significantes, conservando o mesmo significado.

c) Facer pictogramas.

d) A expresion sociodramatica, na que o propio corpo do neno
convirtese en signo.

e) A representacion grafica de movementos corporais.

f) A sensibilizacién ou animacién de obxetos e elementos gra-
ficos simples.

Consideracién especial merece a utilizacién do comic ou histo-
rieta coma forma multiple de comunicacion. o

E unha linguaxe mixta, formada por unha linguaxe icénica e
mais un texto ou linguaxe literario (cédigo verbal mais cddigo vi-
sual), ambos non se conciben por separado, intégranse cunha se-
rie de signos e mais simbolos gréaficos (unha bombilla encendida
pra expresar que unha persoa tivo unha idea brillante), que lle
dan unha enorme forza expresiva, de ahi que se empregue de
xeito reiterado, coma elemento de aprendizaxe e coma exercicia
expresivo nas actividades desenroladas neste documento.
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47. NO TRATAMENTO DOS ELEMENTOS E MAIS DAS ESTRU-
TURAS LINGUISTICAS CONXUGARASE APRENDIZAXE SIS-
TEMATICO E CREATIVIDADE EXPRESIVA (PROS ALUMNOS
QUE NON CONOZAN A LINGUA GALEGA)

No tratamento dos elementos da linguaxe e mais das estrutu-
ras linglisticas atenderase, preferentemente, a un criterio situa-
cional e de funcionalidade da lingua.

Non obstante, compre programa-las actividades incorporando
blogues de estruturas de modo progresivo, integrando en cada se-
sion de traballo os elementos de linguaxe empregados previamente.

Deste xeito axudarase 6 neno a domina-lo vocabulario pra que
poida decir realmente o que sinte.

A presentacion dun elemento novo farase con naturalidade e
en situacions significativas pré neno, creandose en torno a cada
verba ou estrutura o seu significado connotativo e denctativo.

Presentaranse simultdneamente con axudas visuais (plésticas,
graficas ou mimicas) de tal xeito que o alumno por inducion capte
o significado do que oe sin necesidade de traducir dunha a outra
lingua.

O mesmo tempo interanalizaranse modelos linguisticos por me-
dio de repeticions en contextos diferentes.

Todo elo permite ¢ escolar facer por si mesmo comunicaciéns
verbais, creativas e domina-lo vocabulario.

Cando o neno non conoza o vocabulario minimo, pra se comu-
nicar libremente, intensificaranse os exercicios de expresion sim-
bolica coma actividade compensatoria.

4.8. ESTIMULA-LA INTERACCION ENTRE MESTRE-ALUMNO E
ALUMNOS ENTRE Si

O desenrolo da linguaxe estd en intima relacion coa adapta-
cidn social e afectiva do nenc, polo tanto é fundamental crear un
clima de libertade, confianza e apertura que faga sentirse ¢ es-
colar aceptado e seguro.

Este clima favorece a espontaneidade, presuposto necesario
pro desenrolo da capacidade creativa natural a todo ser human.

Pédese decir oue existe interaccién cando o mestre acepta
as forfhas de expresién peculiares de cada neno, cando comparte
as experiencias do alumno, cando se identifica dun xeito empatico
cos seus problemas, as suUas dificultades de aprendizaxe e aspi-
racidns, coa sUa lingua e cos seus modos de vivir.

Polo tanto, 6 comenzo da escolaridade, o mestre empregara a
lingua materna na relacion personal e tutorial, respetara o seu
emprego nos xogos e expresions libres do neno e empregaraa
coma base da sua actuacion docente. A

52



49. CREAR UNHA ACTITUDE POSITIVA CARA A LINGUA GA-
LEGA

O comportamento lingliistico do neno, dependera na sia maior
parte da actitude do mestre cara a lingua, e, a actitude positiva
cara unha lingua estéd en funcién da sla utilizacién e de eliminar
todas aquelas posiciéns, que poidan motivar na aula unha situa-
cion de conflito ou enfrentamento entre as linguas.
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5. ENSINO/APRENDIZAXE DA LEC-
TURA E DA ESCRITURA






Respecto ¢ ensino da lectura e mais da escritura da lingua
galega cdmpre considerar:

5.1. Ler e mais escribir é como falar, un acto de comunica-
cién huma.

5.2. Crear na clase situaciéns de comunicacién é mais impor-
tante que determina-lo método a seguir, porque o mais interesante
pra que un método dea resultados positivos son as slas condi-
cions de aplicacion.

5.3. O aprendizaxe da lectura e mais da escritura propiamen-
te ditos, debe estar estreitamente asociado; que o neno sinta, que
comprenda que o acto de ler é a decodificacién do texto que ten
sido codificado.

5.4. O ensino da lectura e mais da escritura en lingua galega,
calquera que sexa o método empregado, estara en funcién da com-
petencia que tefia o alumno, no nivel coloquial, da devandita lingua.

5.5. Previo 6 seu tratamento formal débense facer activida-
des que favorezan a organizacidn espacio-temporal, conocemento
do seu esquema corporal, enriquecemento do vocabulario e ca-
pacidade de simbolizacidn, e sempre partindo dunha vivencia in-
tegradora da sUa accién xestual, pléstica, grafica, sonora ou verbal.

Somente deste xeito, as actividades psicomotrices, plasticas e
verbais significan expresidén personal e polo tanto son fonte e ve-
hiculo de comunicacion. Todo elo nun clima de aceptacidn e aper-
tura.

O neno primeiro fala — escoita, antes que lee ~ escrebe, polo
tanto desenrola-la linguaxe oral é fundamental.

A modo de exemplo, ordénanse as seguintes actividades, que
deben facerse antes de comenzar co tratamento sistematico das
destrezas propiamente ditas e que débense continuar 6 longo de
toda a E. X. B., de maneira gradual e en progresiva profundizacion.

a) «lLectura» de imaxes: conversa diante fotografias ou dibu-
X0s, qué é, como é, pra qué é...

b) «Lectura» de series pitéricas ou imaxes en secuencia. Re-
lata-lo suceso... falar sobor del, «ler» a mensaxe.

c) O mestre conta un conto (se o acompafa de misica e o
dramatizan os nenos, mais forte sera a vivencia).
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O neno pinta as escenas mais importantes do conto, logo as
ordena, au pinta o conto en secuencias. «Escrebes».

d) Plantéxase un interrogante. ;Como facer unha casa de xo-
guete? Os nenos aportan soluciéns. Pra non se esquecer, pintan
os utensilios necesarios, «escrebe».

e) <«Escrebe» por medio de dibuxos unha frase simple. Esti-
mulaselle pra que dibuxe cada unha das verbas.

f) Noutra frase sinxela: Ex. «O paxaro grande come moitos
grans de millo». Iniciaselle na escritura de signos. Os pasos a se-
guir poden ser:

® Precurar colectivamente o signo pré concepto «grande», pra
elo partese da vivencia corporal de grande.
® O mestre pregunta:

«;Cémo podes parecer mais grande?» O mestre agarda a que
0 neno represente a accion (... estirado, nas puntas dos pés...). O
neno fai 0 xesto e podeo ir describindo.

® De camifio o mestre sigue decindo:

«E agora, jcomo podes parecer mais pequeno?» O neno en-
céllese...
® (O mestre engade seguidamente:

«8on un paxaro grande... como & 0 meu pico, as mifias alas,
as mifias patas, ... son un paxaro pequeno...» «Pinta un paxaro
nin grande nin pequeno, non o borres, pon algo que indigue que
é grande...» Aqui nace o SIGNO, pode ser unha cruz, unha fle-
cha... un circulo por fora, etc., o que 6 rapaz se lle ocurra.

O mesmo camifio seguimos pra palabra <come»...:

®  ;Qué xesto facemos pra comer?» «;Como fai o paxarifio?»

Se non xurde o signo, pode pinta-la acciéon mais adiante e des-
pois de ter feitas varias actividades deste xeito, el atopara a re-
presentacion gréfica.

A frase pode quedar deste xeito:

o o0 ¢
s OF ot

’..

«Q paxaro grande come grans de millo»
Pra vivenciar mellor este signo debe procederse do mesmo
xesto, introducindo o concepto <pequenos.
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g) O neno crea <bocadillos» en imaxes:

Ante unha imaxe, o neno «di», fala; o mestre escrebe a pala-
bra ou frase corta do rapaz, dentro do «bocadillo». Dado o «<boca-
dilio», con verbas de facil reconocemento, que o mestre lee, o
neno fara o dibuxo correspondente.

Adivifar por medio das imaxes as verbas escritas no «boca-
dillo». Antes tera que ter lidas moitas imaxes.

h) O neno crea linguaxes: <A linguaxe do rio».

«<;Como se move e que ruido fai o rio cando vai de vagar?»
«jSuave?» «;Rapido?»... Ademais da simbolizaciéon corresponden-
te, estd facendo exercicios de vocalizaciéon importantes pra lin-
guaxe oral, nos que o rapaz toma conciencia, da sua boca, dos
seus dentes. Pode profundizarse no proceso de simbolizacién e
mais sobor dos ruidos e movementos do rio, asignandoselle outras
cualidades, «dulce», <que acarifa»...

E decir, como xa se ten indicado con anterioridade, a exerci-
tacion na «lectura» de toda clase de mensaxes, que procedan de
calquera tipo de simbolizacion e a creacidén de comunicaciéns
simbdlicas, constitlie a preparacion necesaria pré aprendizaje da
lingua escrita.
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0. ACTIVIDADES






6.1. CARACTERISTICAS XERAIS

As actividades que se desenrolan a modo de exemplo, agru-
panse en tres bloques, de menor a maior complexidade:

a) Actividades pra alumnos que desconocen a lingua galega
e coma profundizacién pra aqueles escolares que falan en galego
a nivel coloquial.

b) Comentario de textos a nivel oral ou escrito.

¢) Unidades didacticas globalizadas pra alumnos galego-fa-
lantes.

A sua utilizacién polo mestre esta en funcidn de: a madurez,
nivel de competencia lingiiistica e anos de escolarizacién do ra-
paz; un alumno do segundo nivel, pode estar no seu 2.°, 3.°, ou
4.2 ano escolar, depende do tempo de permanencia no parvulario.

A idea fundamental que dirixe a planificacién no desenrolo das
actividades do grupo a) é: que todo proceso de expresidn supodn
un proceso previo de aprehension —observacidon, manipulacion,
operaciéns converxentes e diverxentes do pensamento—. Dito nou-
tros termos, pra que un neno fale, debe de ter sempre algo que
decir, debe de ter interiorizado ou sentido unha vivencia a fin de
que o seu aprendizaxe non sexa unha simple repeticion mecanica
de estruturas.

O importante estd en armoniza-la progresién léxica e acumu-
lativa da lingua cun criterio de respeto pola espontaneidade in-
fantil. Por elo, seleccidnanse contidos de conversa fortemente mo-
tivadores e a partir destes preséntase a estrutura e mailo voca-
bularic fundamental da unidade, que pasa a ser base da unidade
seguinte.

En cada unidade de traballo o neno debe:

a) Ter comprendida a estrutura e mailos elementos novos da
linguaxe.

b) Telos interiorizado.
c) Ser capaz de utilizar novas situacions.
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Estes obxetivos coinciden en principio cos tres momentos di-
ddcticos que se especifican no gréfico 1 (A, motivacion; B, exer-
citacion sobor da estrutura; C, expresion creadora).

Estes tampouco se suceden no tempo de xeito consecutivo e
excluinte. Todos constitluen un proceso e en cada un participan
con menor forza, os outros dous; asi, o neno comprende a estru-
tura, a medida que a interioriza e axudalle a interiorizala o em-
pregala en situaciéns diferentes.

Seguindo o gréfico 1, toda actividade integrada require:

A. MOTIVACION

Preséntase a estrutura auxiliada por estimulos: plasticos, mi-
micos... ou ben ruidos, sonidos, cheiros, incardinados a ser posi-
ble na vida cotidia, a fin de axudar é neno a decubri-lo significado
das cousas e das verbas sin recurrir & lingua que habitualmente
fala.

Este intre, pola sta gran riqueza educativa, pode ser aprovei-
tado polo mestre pra exercitar no alumno a capacidade de percep-
cién de simbolos e mais signos.
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Exemplos:

Estimulos

Presentacioén da estrutura verbal polo mestre. (Pédense desen-

rola-la actividade de acordo cos exemplos dos apartados 6.2, 6.3,
6.4, ou como o0 mestre o estime mais oportuno.)

<

a) Visuais:

® (Obxetos reais ou imaxes
que os representen.
Dibuxo dunha casa.

® |maxes incompletas.
Dibuxo dunha casa sin
tellado.

® [maxes onde hai que pre-
curar indicios.
Dibuxo dunhas arbres in-
clinadas polo vento.

® |maxes en secuencias.
Comics.

® Sinais.
Dibuxo dun sinal da pa-
ta dunha galifna.

® Feitos naturais.
A neve, a tormenta, a
chuvia.

® Simbolos.
Un rectangulo marelo e
outro azul.

b) Xestos mimicos:

@ Representacién de ac-
cidbns da vida cotidia,
imitacions de animais,
expresién de sentimen-
tos.

Esto & unha casa...

A casa non ten tellado...

;Como estan as arbres?
Inclinadas. 4E por qué?
E polo vento.

Relata-la historia.
Ordenala...

iQuen deixou o sinal?

Conversa:

Que &?

iComo é?
:Onde? ;Cando?...

O mostra-lo cartel marelo:

nenos se levantan.
O mostra-lo cartel
nenos se sentan.

azul:

Que fai.
Que é.

Que lle pasa...

0Ss

08
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c) Ruidos e sonidos:

® Producidos pola natu-
reza. Que fai.
Vento, marmurio do rio. Que é...

® Producidos polo home.  Que fai.
Palmadas, pisadas, bi- Como fai.
cos. Faino ti...

® Producidos por animais. ;Quen o fai?
Zumbido de insectos, ba- ;Como o fai?...
lada da ovella.

® Producidos por cbxetos.

Coche 6 arrincar. ;Quen o fai?
Bater un obxeto con ;Que cousas son?
outro.

® Musica.

Pra reforza-la situacion
motivadora (ledicia, mis-
terio, etc.).

Como reconocemento de
sonidos.

Como motivo en si
mesmo.

d) Estimulos olfativos:

® Obxetos de cor intensa. Os nenos pechan os olles,
cheiran o obxeto e respon-
den mimica ou plasticamen-
te a este olor.
Din 0 nome en galego...

e) Estimulos tactiles:
® Obxetos e materiais de
texturas diferentes. iQue &7
Que se sente?
 Como é?
f) Estimulos gustativos:
® Proba-lo sal e azucre: iA que che sabe?..

Cantos mais estimulos coincidan en aclara-la estrutura, a vi-
vencia sera mais interiorizada.

&6



B. TRABALLO SOBOR DA ESTRUTURA LINGUISTICA E SOBOR
DOS ELEMENTOS NOVOS DA LINGUAXE

Déase prioridade &s estruturas mais sinxelas e as de uso mais
frecuente, percurando non presentar varios tipos 6 mesmo tempo
nos comenzos do aprendizaxe.

Haise que asegurar de que o alumno comprende tédalas verbas
no contexto, porque, a estrutura debe incardinarse sempre nunha
mensaxe significativa.

Coma € moi importante falar dende o primeiro dia cunha co-
rrecta pronunciacién, o neno ten que repeti-las frases, pro ainda
na simple repeticion, cdmpre fuxir da monotonia, relacionando as
frases con outro contexto ou dandolle un senso diferente.

Pra vivencia-la estrutura pdédense integra-las linguaxes que se
coide oportuno.

Ex. moi sinxelo: no estudo da oposicion perto -lonxe, 6 mesmo
tempo que o mestre e mailo alumno din: estou perto, estou lonxe,
poden face-los movementos indicativos coa referencia a un ele-
mento dado.

Nom obstante, iranse alonxando os apoios audiovisuais pra que
o alumno actte coa linguaxe verbal independentemente.

A continuacién expdfiense os procedementos mais empregades
no exercicio coas estruturas e mailos elementos da lingua:

a) Simple repeticién

Di o mestre facendo un xesto de beber: Eu bebo
Repiten os nenos facendo o mesmo xesto

b) Pregunta e mais resposta

Di o mestre sinalando 6 encerado: £ este o encerado?
Contesta o alumno: Si & o encerado

c) Sustitucién dunha verba ou elemento linglistico por outro

Esta é unha maza
Esta € unha pera
Esta é unha laranxa

 xogar N
O Antén gustalle /—enredar—\- cOS seus amigbs

AN /
N falar 4
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d) Transformacion de frases afirmativas en negativas ou interro-
gativas en afirmativas

Eu tefio fame. jTes fame?
Eu non tefio fame

iTes fame?

Tes fame

e) Transformacidn de singular en plural

Vou polo camifio
Vou polos camifios
Imos polo camifio
Imos polos camifios

f) Colocacién das verbas na frase en distintas posicions

A boneca da Elisa é branca
E branca a boneca da Elisa

g) Engadir & frase inicial unha verba ou unha expresion

Os figos estdn madurecidos
Os figos estan madurecidos e mais doces
Os figos estan madurecidos e pddense comer

h) Reducir unha frase por sustitucion de varias verbas nunha

Tefio algunhas pesetas: Tefio algunhas
Un dia de moita néboa, trouxeron o can
Un dia neboeiro, trouxeron o can

i) [Integracién e mais combinacién de dous ou mais frases cor-
tas, pra formar unha frase mais complexa

A mifia casa é moi bonita. E de pedra. Ten moitas arbres
no xardin

A mifa casa de pedra ten moitas arbres no xardin e mais
¢ moi bonita

C) EXPRESION PERSONAL

Compre completa-la actividade con exercicios que exixen 6
alumno emprega-las estruturas en situacions diferentes.

Nas actividades de iniciacién, cando se dispon dun vocabula-
rio reducido, é moi dificil, por elo axudarase na sua expresidn,
con dibuxos, xestos, pintando secuencias a modo de comics, etc.,
coma sustitutivos das verbas que non conoza.

A interrelacion de todalas linguaxes, amais desta funciéon com-
pensatoria, ten o valor integrador da personalidade a que se ten
feito referencia no capitulo {V.
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Nunha clase de lingua hase de potencia-la conversa e mailo dia-
logo entre mestre e neno e alumnos entre si.

Nas primeiras sesidéns as preguntas tefien que ser pechadas.
O mestre preguntaréd sobor da base do vocabulario e das estru-
turas empregadas. Se o neno non recorda a verba doada, inten-
tara dar idea do seu significado, por medio doutra linguaxe, xes-
tual ou plastica.

Canto antes débese pretender facer preguntas indagatorias gue
dean a posibilidade de contestar de varios xeitos a cada neno en
particular. Este tipo de preguntas amais de favorece-lo pensamen-
to diverxente e creativo, reduce a posibilidade de respostas es-
tereotipadas e repetitivas.

Sintetizase o exposto neste apartado no cuadro resume de ob-
xetivos e tarefas tipicas que poden facerse nunha actividade in-
tegrada.

i

{ TAREFAS OBXETIVOS

i
Z
© {Presentacion da estrutura a par-{— Comprensién semantica.
g tir de: -— Perfeccionamento fonoléxico.
> .
= imaxes
o feitos
= obxetos
— xestos
< hruidos e mais sonidos...
z
© |Traballo sobor da estrutura: — Memorizacién do vocabulario.
‘&’ — Perfeccionamento da expresion.
= |Conversa dirixida — Aplicacién da estrutura a novos
3 Resposta simple contextos.
rr} Transformacion — Desenrolo da conversa e mais
% Sustitucion do dialogo

Ampliacion...
o
2 |Expresion plastica — Expresién creadora
Q — Interrelacién da linguaxe verbal
@ «Comica» coas demais formas de expre-
&« Mimo sién,
x Monicreques
Poesia colectiva

_ Narracion
C Conversa libre

Motivacion, exercitacidon e expresidén non son compartimentos
separados. Xustificase este analise da actividade por razéns es-
tritamente metodoléxicas.
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6.2. ACTIVIDADES DE INICIACION. EXEMPLOS
Desenrolo de actividades a partir de imaxes en secuencias
Pra nenos que non falan galego:

«As aventuras de Tofo e mais Carmifa».
Tempo aproximado: Unha semana.

PRIMEIRA SESION DE TRABALLO
A) MOTIVACION: IMAXES

1. Dibuxo dun neno e mais dunha nena xuntos.

2. Una casa grande e mais unha casa pequena, o neno vai
cara & grande e a nena cara & pequena.

B) ESTRUTURAS E MAIS ELEMENTOS LINGUISTICOS

Este & Tofio.

Tofio é un neno.

Este neno chamase Tofio.

Esta € Carmina.

Carmina é unha nena.

iComo se chama esta nena? Chamase Carmifa.
Tofio vive nunha casa grande. ;Onde vive Tofo?
Toflo vai & sula casa.

Carmifia vai & sla casa.

Tofio e mais Carmifia son moi amigos.

Acontécenlles moitas aventuras...

Cémpre darlle énfase a esta frase, pra que 0s nenos sin se
dar conta e a partir dunhas imaxes moi simples creen a historia
eles mesmos. ldentificandose cos personaxes van recreando as
aventuras que non se lle dan feitas. ‘

O mestre vai falando e sinalando as imaxes, os nenos van re-
petindo as frases e responden as preguntas do mestre.

Coma:
:Onde vive Tofo?

;Onde vive Carmifia?
;Son amigos...?
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C) EXPRESION PERSONAL
O neno emprega as estruturas e mailo vocabulario:

;Como se chama este neno?

JE este?

;Como te chamas?... Chamome...

:Onde vives?

JA tda casa é grande ou pequenifia?

(A mifa é grande? (O neno contestara simplemente gran-
de, o mestre dira: a mifa é...7)

(Os nenos poden mimifica-las frases sinalando con xestos:
eu, ti, grande, pequeno.)

Pintar libremente: «Eu vou pra mifia casa e pasame unha
aventuras.

SEGUNDA SESION DE TRABALLO
A) ESTIMULO: IMAXE

Aparecen Tofio e mais Carmifia andando polo campo collidos da
man, moi de vagar, coma precurando algo...

Conversa sobor da estrutura anterior:

iComo se chama este neno?
;Como se chama esta nena?
iSon amigos?

B) ESTRUTURAS E MAIS ELEMENTOS LINGUISTICOS

;Que fan Carmifia e mais Tofio?

;Carmifia e mais Tofo precuran unha cousa moi impor-
tante?

iQue precuran Toflo e mais Carmifia?

A) IMAXE

Lémina con varios dibuxos:

Unha maza, unha culler, un lapiz, un sobre dunha carta,
unha goma.
O mestre vai decindo os nomes:

Esta € unha maza...
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Os nenos repiten as frases coma un xogo... e vanse facendo
interrogantes...

;Que é esto?
JE esto?

B) NOVA ESTRUTURA ACOMPANADA DE MIMICA
+Que se fai con esto?... faise.
O mestre vai sinalando os dibuxos, o neno responde mimica-
mente e o mestre di o nome da accidn.
C) EXPRESION
Os nenos pintaran libremente.

¢Que faran Tofo e mais Carmifia coas cousas que atoparon?
Mimifica-la escena de dous en dous.

TERCEIRA SESION DE TRABALLO

A) ESTIMULO: IMAXE

Carmina collendo froles.

B) ESTRUTURA
i Que fai Carmina?
Carmifa colle froles.
A) ESTIMULO

Prefume de caraveis espallado pola clase...

B) ESTRUTURA

iQue frol colle Carmina?
A que cheira? O caravel...
Carmifia colle caraveis.

Os caraveis son froles.

Hai outras froles.
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A) ESTIMULO

Varios tipos de froles ou unha lamina con dibuxos de froles:

Margarida.
Rosa.
Azucena.
Toxo.
Xogo de loteria con froles reconocéndoas en caritns a vez que
as nomean.

C) EXPRESION
Expresion mimica

Cada neno/nena personifica unha frol e vai decindo o seu
nome: eu son unha margarida...

As froles céntanse cousas (a base de mimica).
Pinta o teu pobo ou o teu barrio cheo de froles.

CUARTA SESION DE TRABALLO
A) ESTIMULO: IMAXE

Tofio vai cantando.

B) ESTRUTURA

Toflo vai con ledicia.
Tofio vai cantando.

A) ESTIMULO

Disco {cancidn):

«Eu teflo un cancifo
que ven da Marola
e baila o fandango
ben, ben, ben
cunha perna sola.»
(AMANCIO PRADA)

Imaxe: Dun can saltando sobor da sta pata, 0 fondo o mar
con ondas.



B) ESTRUTURA

Os nenos a coro adeprenden a cancién.

C) EXPRESION

Cantan e mais representan a accién do can saltando.

Tofo ten un cancifo.

;Que & un cancifio?

Un cancifio é un can peguenifio.
:Que fai o cancifio?

iPor que vai ledo Tofio?

¢+ O cancifio esta contento?

,Que fai Tofio cando estéd contento?

baila ‘
canta As respostas deben ser expresadas polos mesmos
rise nenos con verbas ou mimica.

Os nenos moi contentos colleran esto (un disco marelo).
Os nenos pouco contentos colleran esto (un disco azul).

Xogo de preguntas:

;Como estas ti? (O neno mostra o seu disco.)
JE 1i...? (O neno mostra o seu disco.) '

Expresion mimica:

Eu estou moi ledo (xesto de estar moi ledo).
Eu non estou ledo (xesto de non estar ledo).

Plastica:

Os nenos dibuxarén:

;Que fago cando estou moi ledo?
;Que fago cando non estou ledo?
Atopeime con Toflo e puxémonos moi ledos.

QUINTA SESION DE TRABALLO
A) ESTIMULO

Imaxe
Dibuxo de ToRo cunha maleta na man subindo o tren.

Acustico
Se ¢ posible soa o pitido do tren e mailo ruido ¢ sair.
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B) ESTRUTURA

Tofio fai un viaxe.
Tofio vai en tren.
Tofio vai moi lonxe.
;Como fai o tren?

C) EXPRESION

iA face-lo tren todos!
Tédolos nenos pitan e corren pola habitacién coma se fose
0 tren.

Dramatizan:

Tofio monta no tren.

;Quen é Tofo?

Eu son Tofio.

:$Onde vai o tren?

ilLonxe ou perto?

O tren para na estacion.
;Quen é o xefe da estacién?
Eu son o xefe da estacién?
;Que fai o xefe da estacion?
Para o tren.

;Hai xente na estacion?

A xente dille adeus ¢ Tofio.

Os nenos van interiorizando a estrutura & vez que dramatizan
a situacion.

Adeus Tofio.
;Onde vas Tofo?
iVolve pronto Tofo!
Plastica
Os nenos pintan.

¢ A onde foi o Tofo?
Resposta aberta:

;Como serdn os novos amigos da Carmifia?

A LIMPEZA (OU A HIXIENE)
{Todo a base de mimica)

Exercicio niimero 1

a) O mestre fai xesto de se lava-la cara e di a frase que
explica a mimica feita. v
Os rapaces repiten xesto e mais frase.
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b) O mestre fai xesto de se limpar cunha toalla e di a frase...
(o mesmo que no exercicio a).

c) O mestre fai xestos de toma-lo almorzo...

d) O mestre fai xestos de lava-lo tazén do almorzo...

e} O mestre fai xestos de se limpa-los zapatos...

f) O mestre fai xestos de se cepilla-la roupa...

g) © mestre fai xestos de se peitear...

Os nenos repiten de seguido todo o proceso, pronunciando o
mesmo tempo as frases correspondentes.

Exercicio numero 2

Coma o exercicio anterior, pro de lavar, face-las camas, barrer,
limpa-lo chan, lavar vasos, pofie-la lavadora...

Exercicio numero 3

Un neno fai un xesto ou pon unha postura calquera. Cs demais
da clase traducirdn en verbas (en galego, se compre coa axuda
do mestre) o xesto ou a postura do neno.

O mestre debe percurar, estimulando coma crea necesario, que

0s nencs compliquen os xestos ou as posturas, pra que eles vaian
enriquecendo a fala.

AS FROLES

Exercicio numero 1

Dibtixase unha frol (ou ponse un grabado).
C mestre ird decindo frases referentes a frol, que os nenos

tefien que ir repetindo, sinalando no grabado & referentz & frase
gue van decindo. Por exemplo:

Esto é unha frol.

A frol ten cores moi bonitas.

A frol ten no centro uns puntifics marelos.
Algunhas follinas da frol son verdes.

Exercicio nimero 2

Bérrase a frol (ou quitase o grabado).

Os rapaces van dibuxando a frol e van repetindo as partes
e as frases que se tenen feito no exercicio nimero 1.
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Exercicio nimero 3

O mestre vai decindo onde hai froles, € 0s nenos iran repe-
tindo. Por exemplo:

® As froles seméntanse no campo.
®  Ag froles seméntanse en testos.
® As froles colécanse en xarréns.
® As froles péiense na cabeza.

® As froles pofiense no oxal.

Varias froles xuntas, forman un ramo.
Os alumnos dibuxan os lugares ou as cousas que van cecindo
nas frases.

A CHUVIA
A) ESTIMULO

Ponse no encerado un vocabulario de verbas e de frases sin-
xelas, sacadas da vida mesma.

Por exemplo, un dia de chuvia o mestre, sinalando a chuvia
(pra que os nenos se dean de conta de que as frases e mailas
verbas que va decir se refiren a aquela cousa concreta), di:

— chove
— chover
— agora chove
— xa non chove

Vivencia

Os nenos repiten as verbas e mailas frases, asociando a cou-
sa real coa verba ou frase.

O mestre escribeas no encerado. Os nenos voélvenas a repe-
tir 1éndoas en comUn ou individualmente.

B) ESTRUTURAS APLICADAS
Cantidade indefinida

O mestre pregunta:

— ¢Canto chove?...
éPouco?
s Moito?

Os rapaces repiten:

— Chove pouco
ou
— Chove moito
— jCanto é pouco?
— ¢Canto é moito? (Con xestos sinalan o pouco ou moito.)
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Accidns en presente ou en pasado

— (Canda chove?

— jAgora?

— E se chove despois jcomo se di?

— Chovera.

— E gse choveu antes e agora non chove?
— Chovia, choveu

O mestre iréd escribindo no encerado:

— chove
— chovera
— chovia
— choveu

Os nenos van repitindo.

Contraccién de preposiciéns cos demostrativos

O mestre vai decindo e pofiendo no encerado:

— naquela hora non chovia

— neste momento chove

— nesa clase non chove

— naguel campo esta chovendo
— neses momentos escampa

Vocabulario
Verbas relacionadas polo seu significado:

— ;Que se leva cando chove? (Relacion de cousas. ldeas
que van xurdindo en didlogo comdn.)

— paraguas
— zapaténs

— chancas

— 20COoS

— impermeable

— Cousas que tefan algo que ver coa chuvia:

— lama

— tellado

— pingueiras
— enchoupar

Estruturas partindo do vocabulario

Comenza o mestre decindo frases nas que vaian incluidas ver-
bas do vocabulario, axudandose de mimica, se compre, pra ser
comprendido.
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— Eu levo dous zapatons
dous / duas
— Ti levas duas chancas
— Cantos zapatons hai na escola?
-— E jcantos zocos?
Un, unha, dous, duas tres... (Poden escribirse no en-
cerado.)

Comparativos e superlativos

— Os meus zapatons son mais grandes cés teus.
— As mifias chancas son as mais grandes de todas...

C) EXERCICIO DE CREATIVIDADE

O mestre pide ds nenos que fagan un dibuxo relacionado co
tema <A chuvia». Cada un que o faga como queira.

Recollidos todos, o mestre vainos mirando diante de cada ra-
paz e con toda a clase atenta, dialogando con eles pra que ex-
pliquen a interpretacién do dibuxo, valéndose da mimica, se com-
pre.
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O VENTO
A) ESTIMULO

Imaxe dunhas arbres inclinadas polo vento.

Sonido: dia de vento se é posible ou disco.

B) ESTRUTURA

O vento move algunhas cousas.
Cousas que se moven polo vento.

Arbres

Herba

Palla

Follas
Fume

Nubes

Papeis

O vento é ar que se move.
Oese o vento.
Cousas pesadas.
Cousas lixeiras.
Conversa con estas estruturas.

C) EXPRESION

Sensacion e movementos dun neno empuxado polo vento fixo
nun punto do chan, facendo resistencia 6 ar.

O vento dame na cara.
O vento dame nas pernas...

O neno movese libremente, personificando o vento.
Eu son o vento.

Pintura libre en secuencias:

;Que fixo o vento un dia no pobo?
Bombardeo de ideas encol da verba vento.
Coas cousas da clase ou co propio corpo facer ruidos que
representen o vento.
Inventa-la cancion do vento.

Poesia colectiva

Daselle 6s nenos un elemento linglistico ou varios que se re-
piten a modo de cancién. Cada neno completa a frase e vaise
construindo un poema ou cancion colectiva.
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Exemplo:

Di o mestre:
Paxarifio, paxarifo
que voas

Contesta un rapaz:

Paxarifio, paxarifio
que voas

Paxarino, paxarifio
que voas

...............

---------------

MURAL COLECTIVO

Que os rapaces fagan un T. B. O. 6 seu nivel, s6 con dibuxos,
de tamafo bastante grande, pra que poida ser visto por un gru-
po do maior nimero posible de rapaces.

Empezando por un e logo por outro, até facelo con todos, o
grupo vai aportando ideas e o mestre vaille poiiendo letra a cada
dibuxo segun as interpretaciéns que se lle vaian dando.

O mestre axudard o que sexa necesario, pro coidando moito
de non entorpece-la creatividade de cada neno e estimulando pra

que interveian todos.

NARRACION ORAL CON EXPRESION MIMICA

Asomaba un case nada o seu
corpiio pola montaia.

Era de noite.

Caladifios... que non fale nin-
guén.

Non se ve nada.

Imos andando polo camifio
trompicando coas pedras.

(Xestos de se tapa-los ollos.)

(O mestre da palmadas arrit-
micas, e 0s nenos andan pola
clase seguindo o ritmo das pal-
madas. Cando o mestre deixa de
palmear, eles deberan quedar na
postura que lles coincida ter ne-
se intre. O volver a palmear o
mestre, eles deberan segui-lo
ritmo de novo, andando.)
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Miramos 6 lonxe pra ve-lo cor-
nifo.

Pro o cornifo vai medrando,
vai medrando...

Entén xa emprencipiamos a
ver un pouco.

E como xa vemos, podemos
camifar,

Xa estamos chegando 6 pi-
couto do monte.

Pro 6 chegar 6 picouto, a lua
xa se fora mais ala.

Mais... vénselle xa os dous
cornifios enteirifos. {E como es-
cintileal

Non a podemos coller, pro veé-
mola tan bonitifa...

Xa baixamos estralantes de
gozo.
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(O mestre da palmadas ritmi-
cas iguiais e lixeiras, e os ra-
paces andan seguindo o ritmo
das palmadas.)

(Xestos de subir con dificul-
tade.)

(Xestos de  cansancio e de
desencanto.)

(Xestos de gozo. Palmadas do
mestre, rapidas, que os nenos
siguen andando 6 seu ritmo. Lo-
go séntanse todos a descansar.
Poien as cabecifias sobor da
mesa en actitude de dormir.)




Relaciénanse agora un fato de actividades que tefien coma ob-
xetivo fundamental desenrola-la creatividade verbal:

Precurar connotaciéns encol dunha verba

Ex.: CALOR.
® (Cando digo a palabra CALOR, j;en que pensades?
® |dentificarse coa palabra calor, sentirse quente, mover-
se, falar...
® Decir palabras que dean idea de calor.
® FEscribir palabras que parezan quentes.
® Pinta-la calor.
® Falar con voz célida.

Completa-lo exercicio coa verba FRIO.

Compre facer exercicios deste tipo con verbas de significado
oposto:

DIA — NOITE

CLARO — OSCURO
FORTE — DEBIL

SI — NON

ALTO — BAIXO
ARRIBA — ABAIXO
DIANTE — DETRAS
PERTO — LONXE
ABERTO — PECHADO
ALEGRE — TRISTE
GRANDE — PEQUENO

Poden facerse exercicios similares encol de calquera verba.

Ex.: Encol da verba jHOLAI

® ;Que quere decir? Saudo...

® Xeitos de saudar... (da-la man, abrazar...).
® Chegar 4 idea de amistade...

® Pintar encol da verba amigo...

Vivenciar un obxeto

Ex.: «Eu son de papel».

® Sintome de papel, floto, arrigome, caio 6 chan, esbaro...
(expresion corporal).

® FExpresidn plastica destas vivencias e conversa sobor do
representado.
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Vivenciar un ruido
Ex.: Péchase a porta de golpe.

® Falar.. ;Que pasou?, jquen pechou a porta?
iPor que? ;Como foi e movemento?

® <Eu me pecho», «<Eu me abro», <Pecho os ollos», «Pecho
a boca, os pés...», «Abro todo o corpo»...

® O neno vai expresando corporalmente estas sensacions,
qgue de acordo co seu nivel traduciranse 6 grafismo.

® Poden inventar un conto misterioso, despois de oi-lo pe-
che da porta.

Resolver un problema ou facer un invento

Ex.: §Como fariamos pra que as vacas non se escapen do pra-
do, sin pecha-lo prado? ;Que pasaria se as galifias vivisen dentro

da nosa casa?

® Cada neno ou grupo de nenos aportara unha solucion,
estimularase a que dean maior numero de ideas diferen-
tes e realizables.

® Dibuxarase a solucion mais interesante.

Inventar e plantexar problemas 6s companeiros € 6 mestre

Xogos a partir de verbas
Ex.: Que un neno diga unha verba e outro rapaz diga outra.

® DPrecura-las semellanzas e as diferencias no seu signi-
ficado.
® Inventar unha verba que tefia algo en comin coas duas.

® Compofer frases con estas verbas.

Ex.: Xogar cunha frase.

® Rompe-la frase, mestura-las verbas, precurar sensos di-
ferentes.

Ex.: Compofier unha historia a partir de tres verbas, unha delas
rompe a unidade e mailo senso.

Ex.: Precurar campos semanticos.
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Contos

Ex.: Rematar un conto.

Dar tiduo a un conto.
Relacionar personaxes de diferentes contos: «,E se o cabri-
tifo do relé se atopase coa Caperucita?»...

Dramatizar contos.

A partir dun boneco ou obxeto de uso diario, 0 neno compora
un conto...

Como son as cousas e as persoas

Ex.: Explica como es: O TEU RETRATO.
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6.3. ANALISE DE TEXTOS A NIVEL ORAL E/OU ESCRITO.

EXEMPLOS

O POLINO SINTE FRIO

—GALININA, ipio, piol...
Q polifio sinte frio,
jcomo o poderei quentar?

—ijAcdchate, meu fillifiol
Minia pluma mol e quente
o corpo che abrigara...

iCo, co, col... iCo, co, col...
—iTefio friol

—ijAnda, parvo,

a te quentar!

A galifia,

co seu bico,
fixo entrar ¢ seu polifio

na estufa

maternal...

Anélise de texto

Dora Vazquez, Oriolos neneiros

® | ectura feita polo mestre.

Farase con mimica se fose preciso pra gue lle entendan
0s nencs. Pola mesma razén, 6 face-las perguntas do cues-
tionario, axudarase de mimica tamén.

Cuestionario
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;Que sinte o polifo?

Que os nenos digan que cousa fan os polifios cando te-

fien frio.

;Como pofien o corpo os polifios cando teden frio?

;Como canta o polifo?

;Como canta a galifia?

;Como fan as ovellas?
as vacas?
os lobos?
0s gatos?
os cans?



A galifa gquentou 6 polifo con...
As galifias non pofen pantaldns, nin zocas... ;Con que se
gardan as galifias do frio?

Primavera:

Vran

Outono i Cando fai frio?

Inverno

Facer un enrolo dos meses do ano, e sinalar aqueles nos
que fai frio.

FORMIGAS

Una formiga leva,

outra formiga trai.

Todas xuntas carrexan e carrexan.
Tralarai.

O monte ponse escuro

cando a noitifia cai,

pero sigue a medra-lo formigueiro.
Tralarai.

Estdn ledas por teren,

tras de tanto fai fai,

unha casa de seu feita por todas.
Tralaréi.

X. Neira Vilas, Cantarolas e contos pra
xente mitda. Arealonguifa, 1975.

Anélise de texto

®
®

Lectura mimica pra comprension do texto.

O texto fala dun animal, jcal?

;Que fan as formigas? (Se é necesario o mestre volverd a
le-lo texto astra que os nenos se decaten do que fan as
formigas.)

Imos todos face-lo que fan as formigas. (Acencs de iren
carregados.)

«Unha formiga leva».

«Unha formiga trai».

Que un neno poia a postura da formiga o <levars.
Que outro neno faga o mesmo coa segunda frase.
Despois que un grupo faga a primeira e outro a segunda.
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;iCando se pon escuro o monte?
«... pero sigue a medra-lo formigueirc».

;,Que é un formigueiro?
iComo medra o formigueiro?
;Que fan as formigas pra gue medre o formigueiro?

Que os nenos dibuxen unha formiga nun cuadrado. Logo
que dibuxen varias formigas noutro cuadrado.

Pofie-la palabra «formigueiro» debaixo do cuadrado que lle
corresponda.

iEstan ledas as formigas?

iPor que estan ledas as formigas?
Que expresen con acenos o estaren ledas.
«Unha formiga leva».

Que os nenos fagan unha relacion do gue pode leva-la for-
miga:
«A formiga leva miguifias de pan»
«A formiga leva grainos de azucre...»

Morfemas modo-tempo:

«Leva» «trai» quere decir que estd levando e traindo hoxe.
Se precurase a comida onte, jcomo diria?
E ise a precurase mania?

Adxetivos variables e invariables:

«Monte escuro».

Se en vez do monte fose a paisaxe, jcomo diria?

E se en vez de <«escuro» o monte fose «probe», jcomo di-
rias que era a paisaxe?

(Que se fixen que «escuro» cambia o pasar a femenino,
e «probe» non.)

Aumentativos e diminutivos:

A palabra «formiga» engadelle «ifio». ;Que quere decir?
;Como dirias unha formiga moi grande?

Campo semantico

Que digan tédalas palabras relacionadas con «formigas»,
por categorias. Por exemplo:
Sitios onde poidan anda-las formigas.
Animais parecidos &as formigas. (Poden decir en que se
parecen.)



TEXTO

Campos de millo espallanse ante os meus ollos.

A terra que traballan os labregos é dura e seca.

Pro tamén é duro o mar onde traballan os marifeiros.

O pai de Xurxo & marifieiro.

Polas serans, & caida do sol, bota sobor do lombo os apa-
rellos e marcha a praia a prepara-la barca pra botala & mar.

Os dias de vran, Xurxo vai deica ali e veo marchar. Aigun dia
tamén ira el

O sol parece un caminifio de prata nas augas do mar. Pro no
inverno... jqué dura é a vida dos marifeiros...I No inverno Xurxo
non vai deica a praia. Aplasta o nariz no cristal da fiestra, e pensa
no que fard o seu pai.

Veo turrando pola barca cunhas toradas debaixo, coas mans
ateridas de frio, até as augas, e despois jale! pérdese ald lonxe...

E Xurxo xa non sabe mais, porque nunca foi. Soio de mafan
cedo, O espertarse, ve 0s peixes na casa € a sUa nai que os colle
e marcha pra vir logo cunhas cantas cadelifias, que contan os tres
moitas veces jtantas veces!

Co nariz na venta soio pensa naquel puntifio que se ve tan
lonxe jtan pequeniio! e jtantas augas escuras O redor!

Comentario (iniciaciéon ¢ diadlogo en galego):

® Que conten, en coloquio dirixido polo mestre, se foron en
barca algunha vez.
® Seguindo o coloquio, que comparen ©s traballos dos cam-
pesinos e mailo dos marifieiros, e que cheguen a conclu-
siéns posibles das dificultades duns e mais dos outros.
(Xa se entende que as comparacidns son as do seu nivel.)
Xurxo ja que nome corresponde en casteldn?
iPor que contaran o difieiro tantas veces?
«0O sol paresce un caminific de prata nas augas do mar».
iPor que paresce un camifio de prata?
® O millo é un produto que se cultiva en Galicia. Que o ra-
paz faga unha relacion de produtos que se sementan no
seu pobo.
(Pode facerse un pequeno estudo de produtos da rexion.)
® Que o neno faga unha relacién dos peixes que se pescan
en Galicia.

TEXTO
O neno aquel corria que se mataba.

Os seus pecifios non parescian pecifos; picaban nas pedri-
flas do camifio cal bichos con alas que brincan de aqui e ali;
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coma gotifias de auga que pican nunha follifia cando chove, e des-
pois pican noutra e noutra até cair estrapazadas no duro chao.
—Neno, neno, berraballe unha mullercifia que corria tras el.
Pro o neno nin via, nin oia, nin nada. Soio diante del estira-
base, estirabase o camifo, lonxe, lonxe...
Parescia un foguete.
E os paxarifios fuxian ¢ velo chegar.
E as lagartixas metianse nos buratos 6 velo chegar.
E as ras chumbébanse nas charcas 6 velo chegar.
Parescia que chegaba o trono.
iE que limpo estaba o ceo naquela seran de xunol
Mais o rapacifio non via nada, soio o camifio.
O da-la volta dunha esquina meteuse por unha porta e subiu
dunha tirada as escaleiras. Parescia un chucho coa lingua féra.
+ — Que tés meu bonitifio?, dixolle a stia nai.
—iNo tefio nada!l, contestou rabeoso o rapacifio, pro non volvo
& escola nunca mais.
—E logo, que che pasou?
—Nada.
E & rapacifio non o sacaban de ahi.
Até que tanto lle tiraron da lingua, que contou.
Contou que 6 chegar & escola meteuse o seu canciiio con el,
e o sefior mestre dixolle:
— Pepifo, ;de quien es ese perro?
—Meu non é, replicoulle.
E os rapaces escomenzaron a rir polo baixo. E un que estaba
ali diante, dixolle:
—Dille que é teu, burro.
E o mestre volvialle a preguntar. E xa farto dixolle a todos
moi alto:
—Non é meu que é da cadela do sefior Rudesindo.
Parescia que se fundira o mundo. Botaronse todos a rir, até o
sefior mestre.
Entén el, coa cara roxa coma os tomates maduros, botouse a

.

correr e non parou até chegar a sua casa.

Comentario

Pra contestar oralmente (coa axuda do mestre):

® Dij tédalas verbas que non sepas o que significan.
Pide 6 mestre que chas explique.

® Di, moi brevemente, jde que fala o conto?

® ,Como é o neno do conto?

® Di por qué se riron todos do neno.

® Pensa: ti jririaste tamén del? Pensa o por qué.

® .0 neno correndo parescia un foguete». Di outras cousas
a que se poida parescer un neno cando corre.
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Marca cunha cruz 6 personaxe principal do conto.

Ponlle un redondel 6 neno que falou en voz baixa.

No dibuxo non aparesce algo do que se fala no conto, e
que se di que tamén estaba na escola. Dibixao ti entre os
nenos.

Dibuxa a escena do neno na casa, coa sla nai.

Debaixo do dibuxo que tes feito pon unhas verbas pra con-
solar 6 neno.

Hai persoas no conto das que non se nos di como se cha-
man. Ponlle ti 0 nome propio. (Pédese pofier unha reiacion
deles e que o neno s6 discurra o nome.)

No conto falase de tres animais. Ponlle unha raifia debaixo
dos nomes que siguen e que non aparescen no conto:

— lesma
— paxarifio
— sapo
— lagartixa
— donifia
— ra

— avespa

Fai unha relacidn dos animais que conozas (ou dos animais
que se dan en Galicia).

Dos animais que tes posto na pregunta anterior, pon nunha
fila 6s que poidas coidar na casa, e noutra fila 6s que non
poidas gardar dentro da casa.

;Como se chaman os animais da casa?

;,Como se chaman os animais que andan soltos no monte
e noutros sitios similares?
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6.4. UNIDADES DIDACTICAS GLOBALIZADAS. EXEMPLOS

A CASA E A FAMILIA

MOTIVACION

Un paseo polo pobo.

OBSERVACION

No paseo polas rias do pobo, os nenos observan descubren,

palpan, comparan... QOen ruidos:

0 carro que pasa
as ovellas que saen a triscar
a formigueira que da voltas
martilleos diversos

nenos que gritan...

a auga da fonte...

as cores...

Establecen semellanzas e diferencias que se suceden 6 pasar:

casas onde se vive

cortes de animais

piornos, cabaceiros
bodegas, palleiros

0 axuntamento

a escola

casas antigas

unha casa en construcion...

VOCABULARIO

Desenrolado durante a observacion:

sétanos, baixos, portal, pisos, bufarda, casas de planta bai-
xa, o patio, as cortes, as escaleiras, as escalas, o pa-
saméns, muros, teito, balcon, terraza, tellados (1, 2 ou
4 augas), tellas.

Aberturas: portas, fiestras, chemineas, cristais, persianas, re-

llas, contras...
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Dependencias: cuarto de bafio, cocifia, comedor, dormitorios.
Persoas que intervefien na sua construcidén: as suas funcidns,
ferramentas e magquinaria:

moblaxe

utensilios

a stia familia, membros, funcions
a sua casa.

BOMBARDEO DE IDEAS

Un dia en casa.
Os nenos nomean accidéns que fan ou poden facer, dende que
se levanten até que se deitan.

TENSION-RELAXACION

Tira-la casa.

Os nenos apoiando as suas mans nunha parede, intentan tira-la
.casa (tension) facendo forza, mais forza, moita forza. Xa cansos
déitanse no chan (relaxacion).

RIRSE E ENFADARSE

A un sinal que tefian escollido xa os rapaces (cor-forma-rui-
do, etc.) poden rirse canto queiran e con todo o corpo (relaxa-
cién). Cando se cambie o sinal deben enfadarse moitisimo (ten-
sién).

DISTRIBUCION NO ESPACIO
Proporase 6s nenos que anden pola clase.
Cada un ira por onde queira, pro ningln pode empuxar.

O mesmo pro con obstaculos (asubiar, moblaxe).
Pddese acompaiar cun pandeiro.

XOGOS Dt LINGUAXE

— Cada neno di o seu nome e acompanandose de instrumen-
tos naturais (palmas, pitos, etc.) e todos o repiten.
— O mesmo con nomes da sua familia.
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Un neno nomea un membro da sua familia, o seguinte di
o plural, o masculino e mailo femenino:

O pai

0s pais
pai-nai

o abé-a aboa

Facer frases: Un neno di unha verba e repitea 6 dia se-
guinte e engade outra:

a mina...
a mifa mama...
a mifta mama é...

Facer frases con verbas que non tefien conexion: libro, casa,
pedra.

Xogo do teléfono:

a miha mama chama ¢ carniceiro

Pepifio fala co seu abd, et.

Cada un escenifica o oficio do seu pai, os demais adivifiano
e dino.

Cada un imita unha accidén: lavar, coser, planchar, dormir,
clavar, facer unha masa, picar pedra; os demais adivifiano
e dino.

Dadas diferentes imaxes (tenedor, silla, cama) decir s0 que
se pode facer con elo.

Decir cousas de comer, de beber.

Imita-la voz dos diferentes membros da familia (abo, papa,
nenos pequenos).

O mesmo cos ruidos da casa: pechar portas, fiestras, cho-
ros, abrir ou pechar billas.

EXERCICIOS DE COORDINACION MOTRIZ

— O que fai o pai, fano os fillos. Todolos nenos de cara ¢

mestre, cunha musica de fondo, clara e reiterativa (mar-
chas, danzas). O mestre proporéd diferentes movementos sin-
xelos e 0 neno pode imitar. (Dar palmas, palmas nos xoellos,
palmas que non soan, toca-la cabeza coa man dereita, es-
querda, abaixo, diante, detras, xuntar e separa-los dedos,
facer un novelo, etc.).

DISCRIMINACION MUSICAL
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— Suxirese 4s nenos que anden coma o seu abd, moi de va-

gar. O mestre marcard negras, cun pandeiro.

— Logo coma o pai, marcarase negras tamén pro menos lento.
— Logo coma os nenos, correndo, o mestre marcard corcheas.
— Cando conozan os distintos valores, tocaranse alterando o

orde e os nenos fan o correspondente movemento.



REPRESENTACION GRAFICA DE MOVEMENTOS

— Catro rapaces estan enriba da sua casa (cartulina). Saen
e pofiense diante, detras, & dereita, 4 esquerda, dan unha
volta 0 rededor do xardin.

— Os demais nenos represéntano graficamente.

— Visitanse uns a ocutros. Representan o recorrido.

EXPRESION LOXICO-MATEMATICA

1. Formar conxuntos con xoguetes diferentes ou cromos, uten-
silios de cocifia, moblaxe, persoas, etc. Que 0s nencs des-
cubpran a propiedade caracteristica.

2. Contar diferentes cousas (membros da familia, bloques 16-
xicos, etc.) e precura-la etiqueta correspondente coa cifra.

3. Modelar cuadrados e mais rectangulos (fiestras e mais por-
tas).

4. Reconocer ¢ tacto numeros de lixa.

5. Formar conxuntos con igual nimero de elementos que un
dado (conxuntos iguais).

6. Dado un conxunto, formar outro con mais ou menos ele-

mentos.
7. Dar tantas palmadas coma se lle indique (non mais de 5).
8. Pofer o cardinal a diferentes conxuntos, que tefian menos
elementos ca dez o numero ten que ser inferior a dez).
9. Facer conxuntos vacios.

Proceso

1.2 Manipulacién de obxetos.

2. Representacion simbolica no plano (encerado, papel, etc.).
Espacio

— Ditado de posicions: Poner obxetos enriba da mesa, diante,
detrds do armario.

Tempo

— Antes, agora, despois. Que os nenos digan acciéns sucesi-
vas que fan dende que se levantan até que se deitan.

— Que digan as prendas de vestir que se pofien antes e des-
pois e cales sacan primeiro e cales despois.

— O mesmo cos utensilios que se pofien na mesa.

DISCRIMINACION DE FORMAS E TEMPO
— Varios rapaces nas suas casas (bloques léxicos) de dife-

rentes formas. Mentras estan na casa cantardn a cancién,
6 mesmo tempo que fan o xesto correspondente.
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— O rematar, sairan de paseo, mentras o mestre toca a can-
cion (negras nun pandeiro).

— O rematar deberanse colocar nunha casa semellante 4 que
tifan antes.

Cancion

Eu barro a miiia casa, e o rematar voume de paseo a des-
cansar.

— «Ensinar a xogar», de C. Say e L. Cortés. Qutras accions
que se poden facer: lavar, pintar, saltar, arreglar.

— Os nenos pofiense en fila, andan e 6 chegaren diante da
casa (unha silla, cartulina pintada), cada un dira unha ac-
cién que poida facer el, diante da sua casa e faina.
Diante, detras, & dereita, 4 esquerda, da mifia casa eu podo

saltar, correr, xogar, dar voltas, ler, rir, chorar, dormir.

Representacién mimica de obxetos

— Son unha silla.
— Son unha porta.
— Son un reld, etc.

DESENROLO SOCIAL
O neno e a sua familia

— Traer fotos de mama, papa e demais membros da sta fa-
milia. Miralos e falar sobor das expresidns de carifio, ale-
gria que aparece nela.

— jPor que estdn ledos? ;Estano sempre? ;Que podias fa-
cer pra que sempre estén?

— Descubri-lo amor entre os distintos membros da familia.
Ve-la necesidade de colaborar e ser utiles na familia, no
pobo, na escola.

— Facer un mural coas fotos.

— Pintar a stua familia.

— Expresar mimica ou graficamente sentimentos de ledicia, de
carifio.

CONTO
«Unha nova terra» (Pax. 115).

— Resumi-la historia.
— Reproducila cun estimulo musical.

— Facer preguntas:
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® ;Quen € mais grande, o pobo ou a cidade, onde hai
mais xente?

® ;Que ocurrirda se non atopasen 0 seu pai?

® ;Que opinades do comportamento dos vecifios?

® ;Que podemos facer pra mellora-la casoupa?

DRAMATIZACION DO CONTO

1.

EE

Ve-los personaxes: poden ser persoas, animais, froles, ar-
bres, pedras, casas, montafas, rios, nubes, sillas, coches.
Uns falan, outros so6 fan xestos, movementos.

Reparti-los papeis. Que cada un escolla 6 seu gusto, e to-
dos participen.

Ve-lo espacio onde se vai desenrola-la accion.

Os nenos poden facerse (caretas) ou sinxelos disfraces
(rodas proé tren, maletas pro viaxe).

Pode haber un narrador (un neno ou o mestre).
Interpretacion: No intre que lles corresponde representan
0 seu personaxe, improvisando eles mesmos o diélogo.
Pédese acompainar con musica de fondo.

EXPRESION PLASTICA

- Con caixas grandes de embalar, facer entre todos cousas.

Construi-lo pobo e maila cidade. Pintar libremente e a pin-
cel o conto.

UNIDADE DE EXPERIENCIA: OS ANIMAIS TERRESTRES

MOTIVACION

Algun animal que tefian traido os rapaces ou o mestre.
Animais do rincén de Natureza.

Unha visita ¢ zoo.

Un conto relacionado co tema, etc.

OBSERVACION

— Anidlise global e de cada unha das partes do corpo dos

animais: tocar, descubrir, comparar, aspero, suave...

CONVERSA

- Adeprende-lo nome dos animais.
— Animais que teden nas slas casas.

4
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— Qutros animais domésticos e salvaxes.
— Os seus costumes.

— De que se alimentan.

— A siia utilidade: carne, leite, traballo...
— As suas vivendas.

— Machos, femias e crias.

— Partes dun animal.

— O zoo.

EXPRESION. MATEMATICA
Relacidns e clasificaciéns

— Describir diferencias e semellanzas entre os distintos ani-
mais:

a) polo tamano;

b) pola cor;

c¢) pola sla alimentacion;

d) polo seu peso;

e) polos seus diferentes membros.

— Clasificar dibuxos de animais:

a) animais e as slas crias;

b) animais e as suas vivendas;
¢) animais con plumas;

d) animais domésticos, etc...

— Que os rapaces deduzan o criterio.

— Facer correspondencias entre conxuntos: animais e as slas
crias.

— Emprega-los signos : = ; > e < entre conxuntos.

— Problema: Tefio 2 vacas na corte e 10 ovellas no monte.
;Cantos animais tefio en total? Se vendo 7 ovellas, jcantas
me quedan?

— Animais lentos e rapidos; mansos e feras.

«Eu son lento coma unha tortuga.»
«Eu son rapido coma un ledn.»

XOGOS DE ADIVINAR
— Imitar accions que fan os animais (andar, correr, comer,
dormir...) e sonidos gue emiten. Mentras un neno actua,

os demais descubren de que animal se trata.
— Inventar adivifias.
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REPRESENTACION GRAFICA DE MOVEMENTOS

Un leon (neno) estd subido a un taburete, ruxe, e salta a
outro taburete.

Os demais nenos dibuxan nun papel este movemento.

QO ledn ponse a dereita, & esquerda, diante, detras do tabu-
rete.

Representalo graficamente.

XOGOS DE LINGUAXE

Un neno di unha verba moi forte (can) e o seguinte di o di-
minutivo moi baixifo.

Dise unha verba (lobo) e os nenos din verbas que empecen
pola mesma silaba. Cambiarase a verba cada poucos nenos.
Un neno di unha verba en singular, e o seguinte en plural.
O mesmo co masculino e mailo femenino.

Cada neno di unha verba, e de seguido co xesto volvea a
decir.

O mestre propdn unha verba, os nenos engédenile outra,
até formar frases:

® gato
® un neno = o gato

® outro neno = o meu gato
® outro neno = o meu gato ten, etc...

Mais grande ca. O mestre dira: O can é mais grande ca...
Os nenos daran diferentes respostas.

Decir cousas que ten o elefante.

Decir cousas gue non ten o elefante.

Que ten un elefante e que non ten un ledn, etc.

DRAMATIZACION

Imos & Zoo

Pensamos en qué podemos ir: autobUs, tren, etc.
Sacamo-lo billete, subimos e sentdmonos. Ollamos pola
venta...

Chegamos 6 Zoo. Vémo-lo elefante, o lobo, o ledn, o coello,
o pato, o galo, a cabra, etc.

O nomear cada animal, os nenos represéntano ou din al-
gunha caracteristica.
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— Xa de regreso, cada neno representa o animal que mais lle
gustou. Os demais téfieno que adivifiar.
— Poden facer caretas, pinta-lo que «viron»...

XOGO DO TELEFONO

— Tédolos nenos en corro, o mestre dara un «recado» & orella
do neno que ten & sua dereita (convirtete en vaca), este
deberao pasar 6 seguinte. O Ultimo en recibi-lo recado,
faino.

CONTOS

—— Inventar un conto (dando un estimulo): Pedrifio iba de paseo
€O seu can.

— Resumi-la historia.

-—— Dramatizala.

— Expresién pléstica: con pintura, plastilina, arcilla, etc.

Conto: <A vaca Marela».

— Resumi-la historia.

— Porierlle un tiduo.

— Preguntas sobor do conto: jPor que se chama Marela? jPor
que cambiou de dono? ;Que pensara a vaca de todo elo?
;Que pasaria se non se acostumase cos novos donos?

UNIDADE DE EXPERIENCIA: O INVERNO

MOTIVACION

— Un dia de frio. Prendas de abrigo que o neno leve.
— Un dia de neve, de xeada, de vento.
— Laminas, fotografias, almanaque, termémetro.

OBSERVACION

— Andlise do ambente inmediato. Os campos, os xardins, o pa-
tio da escola, o ceo, o aspecto dos nenos, dos homes e

da clase.
— Tocar, comparar... O cheiro da calefaccion, do fogo...
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CONVERSA
— Os cambios que tefien lugar:

® No tempo: chove, neva, frio, pocifias, xeadas, xelo, ven-
to, sol...

® Nas plantas: Aspecto que representan as arbres. Plan-
tas do inverno: o centeo, 0s nabos, 0 musgo.

® Nos animais: paxaros emigrados, as ras, os insectos, la-
gartixas.

® No vestido: chaquetas, abrigos de lan, impermeables,
calzado forte, botas, «chancos», paraguas, calcetins,
luvas, bufanda.

® Na alimentacién: caldos, alimentos abundantes en grasa.
O porco.

® A matanza: filloas, rixds, chourizos, xamon, cachucha,
unto, toucino.

® Frutos secos: castafas, noces...

A CASA E A ESCOLA

— Distintos medios de calefaccion; estufas de carbdn, larei-
ras, braseiros, calefacciéon central, a roupa da cama.

DIFERENCIAS E SEMELLANZAS CO OUTONO
FESTAS DO INVERNO

— Nadal, Ano Novo, Reis, Entroido.

XOGOS DE LINGUAXE

— Decir como é a neve.

— Decir outras cousas coas mesmas cualidades.

— O mestre palpa prendas de vestir, e os nenos pofienlle o
nome.

— Concurso: ;Que neno sabe falar mais tempo sin pasar?
(improvisado).

— Construir frases, dadas diversas verbas que non gardan re-
Jlacion: neve, neno, vaca.

— Atopar verbas que suxiran:
ffrio
vestido
neve
brando

— Poesia: «O vento».
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EXERCICIOS

Resumi-la poesia. Buscar no dicionario as verbas descono-
cidas.

iQue verbas indican sonidos do vento?

(zoar, fungar, bufar, rinchar).

Expresar mimica e mais plasticamente os diferentes sonidos.
iPor que soplaria tan forte o vento?

;Que poderia pasarlle?

;Que conversa terian o vento e a mafa pra deixar de so-
plar?

iQue estara a facer? ;jVolvera?

Dramatiza-la historia xurdida da conversa.

Pofierlle musica, acompafala con algin instrumento (viei-
ras, pandereta).

Pintala.

RELACIONS E COMPARACIONS

Describir diferencias e semellanzas entre as estacions: ou-
tono, inverno.

Como foron os dias mais proximos: onte, nantonte, e mais
hoxe. Comparaciéns co estado actual: mellor, peor.

A neve e auga (solido, liquido, gaseoso).

Clasificar prendas de vestir. Que os demais rapaces descu-
bran o criterio de clasificacidn.

A neve é fria coma...

XOGOS DE ADIVINAR

O mestre ou un rapaz, indica por medio dunha frase unha
prenda de vestir: «<Levamolo mentras estamos na escola».
Os rapaces deben adivifiar de que se trata.

Un rapaz paséase pola clase con algo sin senso (o xersei,
0s zapatos do revés, etc.). Os demais adivifiano.

Un rapaz téapase os ollos, mentras se agacha un obxeto.
Os demais dirén pistas (segln se acerque ou se alonxe &
obxeto escondido).

As pistas poderan ser orais (frio-quente) ou graficas, por
medio de flechas ou otros simbolos.

REPRESENTACION GRAFICA DE MOVEMENTOS

—_—
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Somos bolas de neve. Pequenas... un pouco mais grandes,
moi grandes, grandisimas. (Os pés separados, brazos exten-
didos...)



Trasladar 6 plano bolas de neve grandes e mais peguenas.
As bolas de neve rodan cara a dereita, cara a esquerda
dunha arbre.

As bolas siguen rodando... até quedar convertidas nun
charco de auga.

Representar graficamente tédolos movementos.

TENSION-RELAXACION

Cada neno serd unha nube moi cargada de auga {tension).
De pronto, empeza a chover, € pouco a pouco vaise for-
mando un charquifio de auga no chan (relaxacion).

O mesmo, pro somos barras de xelo.

BOMBARDEO DE IDEAS

Queddusenos a pelota no alto dunha arbre e ademais esta

nevando. ;Que podemos facer?

a) Respostas orais, 6 mesmo tempo que se escreben na
pizarra.

b) Escollese a mellor,

¢) Dramatizase.

d) Pintase.

EXPRESION MATEMATICA

Facer diferentes conxuntos con froitos do inverno, bloques
léxicos, prendas de abrigo (cromos), etc. Falla-la unién e
interseccion.

Facer conxuntos equivalentes, subconxuntos, etc.

Inventar un relato segun imaxes dadas que antes habera de
dispofie-lo neno pra que ofrezan secuencias !0xicas: antes,
agora, despois...

Pofer neve en tras recipientes. Pofamos un no exterior,
outro na clase, e o terceiro na estufa. ;Que neve se fun-
dird primeiro? §Cal tardard mais? Comprobalo.

«Q salta-charcos»: Dicese a un neno que vai levar un pa-
quete & sUa nai, pro ten chovido e hai charcos de auga
no camifio. Compre saltar. Coldcase o charco dos bloques,
grandes, rectangulo e roxos, e o dos pequenos, redondos
marelos.

O neno debe saltar cada charco 6 mesmo tempo que di
como é o charco.
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(O xogo pddese comprobar progresivamente con diferen-
tes cores, tamafios e formas.)

— Reconocer polo tacto diversas formas, grosores e tamafios.

— Apreciacion de distintos grados de temperatura (quente,
moi frio, seco, mollado, himedo).

Conto: «Chuvia».

— Resumi-la historia.

— Reproducila cun estimulo musical.
— Preguntas.

— Dramatizalo.

~— Expresalo plasticamente.
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ANEXO NUMERO 1
CARACTERIZACION DA LINGUA GALEGA

Pra caracterizar dende o punto de vista linglistico a lingua
galega partese, fundamentalmente, dos elementos e mais das es-
truturas linglisticas que se inclien no presente documento. Por
esto, non se inclien tédolos rasgos caracteristicos, pro si os que
0 equipo considera mais operativos.

A) Fonética e fonoloxia

Ainda que existen diferencias no galego falado nas catro pro-
vincias galegas, podense establecer unhas notas distintivas:

1. Fonemas vocais. En posicion ténica son sete, &, por con-
seguinte, un sistema triangular con catro grados de abertura e
con duas series (palatal e mais velar). Os fonemas diferentes do
castelan son /¢/ - /é&/ e mais /~/ - /6/ coas suas realizacions
de abertos e pechados:

/¢/ — [e]: tamén; terra, quere; présa
/¢/ — le]: cedo; temos; coitelo; presa
/>/ — [2]: escola; home; roda; féra

/6/ — [o]: pomba; folla; lombo; fora

En posicidon atona non final, os fonemas son cinco e resulta
asi un sistema de cinco unidades e tres grados. En silaba final
non acentuada, os fonemas son tres {(compre destacar que o /o/
realizase moi pechado e ¢ /e/, en xeral, moi breve).

2. Fonemas consoantes. QOs fonemas consoantes diferentes
do casteldn son:

2.1. O fonema /5/ que se realiza coma un sonido palatal fri-
cativo xordo, se ben existen outras realizacidns, segun as loca-
lidades da xeografia galega:

[S]: xaneiro; roxo; xantar
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2.2. Existen ademais outras peculiaridades, cus ainda qu2 non
son uniformes en toda a area linglistica do galego, compre des-
tacar:

2.21. O seseo que supén a desaparicion de fonema /¢/ den-
tro do sistema consoantico. Este seseo pode ser total ou parcial,
& decir, podese producir en tédalas posicions ou sé en posicién
final. O fendmeno esta moi extendido e é moi xeral sobor de todo
na chamada «Qalicia atlantica».

2.2.2. A geada que supon a desaparicion do fonema /g/ den-
tro do sistema consoéantico. O fonema realizase coma un soni-
do velar fricativo xordo, se ben hai diferencias entre os lugares:
[x], ], [h]. A geada estd moi extendida pcla Galicia atiantica e
moitas localidades das provincias de Lugo e Qurense.

2.23. O yeismo que supon a dempancu n dentro do sistema
consoantico do fonema /l/; este é sustituido por /y/. O yeismo
gana terreno dia a dia, e parcce ser gue a pronunciacion de 71/
como unha palatal lateral sonora é mais frecuente entre as per-
soas maiores ca entre os xoévenes (nes que o yeismo e practi-
camente xeral).

2.2.4. A realizacion velar do fonema /n/ cando estd en posi-
cion final de palabra ou en posicién interior en verbas como «al-
gunha», «ningunha» ou nos casos de «e» paragdxica agregada a
unha verba terminada en «n». Dende o punto de vista da grafia,
este sonido vai representado na grafia polo grupo «nh». En posi-
cién final, en ocasidns, non se produce dito sonido velar, se a
verba vai seguida das formas pronominais «0», «a», «08», «as»;
tamén o dou; non as tefio.

2.25. Os fonemas /r/ e mais /s/ das formas dos infinitivos,
da preposicion por e das persoas 2% 4°* ¢ mais 5. dos verbos,
xunto co /s/ das verbas todos, todas, mais, ambaos, tras, ambos,
nos, vos e lles desaparecen diante das segundas formas do ar-
tigo (lo, /a, los, las, estas catro formas antigas ainda existen hoxe
no portugués):

face-lo nifo; recolle-las cousas
tadolos dias; o meu e mailo teu
B) Morfoloxia e sintaxe
1. Artigo. Existe unha diferencia fundamental entre o artigo
determinado e o artigo contracto; esta diferencia esta ben refle-

xada na grefia e na pronunciacion. Na grafia polas formas 6 e

108



mais & e na pronunciacién porque estes sonidos vocalicos, cando
son resultado da contraccion son, en xeral, mais largos, e abertos:

vifieron as tres / vifieron &s tres

o home non veu / entregoullo 6 home

a casa esta limpa / vou & casa

o0s homes non vifieron / entregoullo és homes

Ademais destas realizacions fonéticas coémpre sifialar que o
artigo contrae con mais preposicidns ca en casteldn: a, con, de,
en, por, pra.

2. Nome. O xénero dos nomes coincide, en xeral, co caste-
lan, sin embargo existen algunhas particularidades:

2.1. Os nomes das arbres frutais son, en xeral, do xénero
femenino:

a pereira, a maceira, a laranxeira

2.2. Os nomes das letras do alfabeto son do xénero mascu-
lino: «0 pe».

23. Os nomes gue terminan en -axe que non se refiren a
seres sexuados son de xénero femenino, en xeral:

a paisaxe, a mensaxe, a aldraxe

2.4. Son de xénero masculino en galego: o cal, o lume, o
nariz, o ubre, o labor, o sal, o mel, o leite, o dote, o sangue, o
cume, o costume, o couce, o fel.

2.5. Son de xénero femenino: a ponte, a cor, a dor, a calor.

2.6. Existen nomes que segln as variacidns de xénero, indi-
can diferencias de tamafo:

o agro / a agra; o cesto / a cesta
o caseto / a caseta; o bolso / a bolsa

QOutras veces o significado é diferente:

0 pozo/ a poza; o froito ; a froita

Pra forma-lo plural empréganse tres morfos: -S, -ES, @. Exis-
ten diferencias, segun as zonas, cando se frata das consoantes
finais -n, -/. Existe por parte da Academia e mais do Instituto da
Lingua Galega unha preferencia por formas coma: lacéns, xamdns,
animais, papeig, cadris.
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3.

Adxetivos. Os adxetivos posesivos van precedidos do ar-

tigo determinado: o meu fillo. Os adxetivos demostrativos e mai-
los indefinidos contraen coas preposicions en e mais de. Os ad-
xetivos numerais presentan variacion de xénero: dous / duas; vin-
tedous / vintedlas.
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4.1.

a)
b)

c)

d)

Pronomes.
Personais: E tipico o pronome de solidaridada:
che, lle, vos: éche moi bo; non lle tefio ganas

Contraen coas preposicions de e mais en os de 3.% per-
soa: del / dela; nel /nela.

As formas me, che, lle seguidas dos pronomes oblicuos
de obxeto directo o, 0s, a, as tamen contraen: mo, ma,
mos, mas.

As formas che e mais te son as formas atonas da persoa
ti (2.) e tefien distinta funcién: che funciona coma obxeto
indirecto e te coma obxeto directo. Como os usos son dis-
tintos que en casteldn, poderia servir como norma a se-
guinte: te emprégase sempre que o pronome funciona
coma complemento directo; che emprégase cando o pro-
nome funciona coma complemento indirecto; olleite na rua;
quedache de vir s nove.

As formas oblicuas coldcanse nunha posicion diferente, con
respecto O castelan:

1} Nas oraciéns simples e na principal das subordinadas
o pronome vai detras do verbo: fixonos un traxe.
2) QO pronome vai antes do verbo cando:

— A oracién vai introducida por un adverbio: tam-
pouco nos fixo gracia.

— A oracién vai introducida por unha conxuncion ne-
gativa: nin lles fixo caso.

— A oracién vai introducida por un pronome indefi-
nido, interrogativo ou exclamativo: jquen o quere?

— Se trata dunha oracion desiderativa: malo raio te
parta.

3) Nas oraciéns subordinadas o pronome vai diante do
verbo: dixome que non lle fixeras caso.

4) Se se trata de perifrasis verbais, o pronome pddese
pospofier ¢ auxiliar ou ben 6 auxiliado:

heino de facer / hei de facelo

estouno vendo / estou véndoo



5) Se o infinitivo ou o xerundio funcionan como subor-
dinados, en usos non perifrasticos, os pronomes obli-
cuos que se lles refiran van sempre pospostos: €
mellor deixalo.

4.2. Relativos: A forma quen ¢ invariable e sé se usa en sin-
gular. A forma cuio non debe empregarse.

5. Verbos. O sistema do verbo galego estd composto por
seis tempos no modo indicativo, dous no modo subxuntivo, duas
persoas no imperativo e as formas non personais xerundio, infi-
nitivo e mais participio. Os tempos son todos simples (presente;
imperfecto; p. perfecto; p. pluscuamperfecto, cantara; futuro e mais
futuro hipotético). No subxuntivo sd ten os tempos presente e mais
pretérito imperfecto (o futuro case non se emprega).

Compre destaca-la presencia do infinitivo conxugado, con de-
sinencias personais coma outras formas do verbo: @, -es, @, -mos,
~-des, -en: cantar, cantares, cantar, cantarmos, cantardes, cantaren.
O infinitivo leva desinencias personais:

a) Cando ten un suxeto propio distinto do que leva o verbo
principal:

era o dia de marcharen (eles)
o falares asi, non fas ben (ti)

b) Cando vai introducido por unha preposicién ou un elemen-
to equivalente, ainda que tefla o mesmo suxeto que o do verbo
do que depende:

6 calaren, falou o home aquel

Como norma mais operativa poderiamos decir que se usa o
infinitivo personal sempre que se poida sustituir por unha forma
finita do verbo:

0 chegares, escribe = cando chegues, escribe

Os morfemas indicadores de persca varian segln os lugares;
se se {rata da segunda persoa do perfecto en singular 0 morfema ¢
-ches, en plural recoméndase -tes:

falaches - falastes.

As perifrases verbais mais empregadas son:

a) |Ir + infinitivo: indica un proceso futuro, no galego non
leva preposicion: vouvos contar un conto.
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b) Vir a + infinitivo: indica unha accién que chega 0 seu re-
mate, pro cunha indicacién a todo o proceso desenrolado até ese
intre: vifleron a saber.

c) Botarse a + infinitivo: expresa comenzo da accion: botou-
se a berrar.

d) Ter de + infinitivo: expresa unha accién obligatoria: tefo
de escribirlle.

e) Andar a -+ infinitivo: expresa unha accidn durativa: andan
a xogar as bolas.

f) Estar a + infinitivo: tamén expresa unha accion que se
estd a realizar: estd a agardar pola sua irma.

g) Vir de + infinitivo: indica acciéns rematadas: vifia de face-
los deberes.

h) Ter + participio: expresa unha accién rematada e reitera-
da: temos visto moito deso.

i) Levar + participio: expresa una accidén rematada: leva fei-
tas moitas empanadas.

6. Preposicions. As preposicions con, de, en contraen, coma
xa temos sinalado, co pronome indefinido: un, cunha, nunhas. Os
outros casos de contraccion tameén se tefien sinalado (por exem-
plo co artigo, pronomes en xeral).

7. Particulas. A particula comparativa ca seguida do artigo
determinado tamén contrae: c¢8, ca, cds, cas.
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ANEXO NUMERO I

ESCOLMA DE TEXTOS

TEXTOS EN VERSO

0S CABRITIFOS E O LOBO

jAi, o pobre cabritifio,
ascondido no relés!
Daqueles sete cabritos,

el soifioc se quedou...

Foi o lobo, jtreidor lobo!
que usou de mil enganos
pra xantalos dun remplén.
Mama cabrita dé& volta:
—iMeus fillifios, que xa estou!
(A casifia esta valeira.
iComo brinca o corazon!)
Pero, chouta o cabritifio
dende a caixa do relés:
—iNon fun malo mamaciia!l
Foi o lobo enganador,

que 6s meus irmanciiios
enteirifos se xantou...
iComo lle pesa a barriga,
a aquel lobazo treidor!

O baixarse a beber

a corrente o arrastrou,

e nun remuifio de augas

no seu seo se afogou.

Pola campia beilaban

os cabritos que, por pedras,
mama cabrita cambeou...

Dora Vazquez
(Oriolos neneiros)

NO FONDO DA MAR

No fondo da mar,

unha estrelifia chora,
chora que te chora, chora
tola a chorar,

porque di que ela quixera
sair de ali, pra enredar.

No fondo da mar, ben sabe
que hai peixes e que hai
cangrexos,

e buguinas e corais,

e fadifias da iauga,

e sereas de cristais.

A estrelifa da mar,
quere fuxir e acadar
o lombo do arco das vellas

pra se pendurar;
unha raiola de sol
pra se quentar.

Un panalciio de mel,
un barco pra navegar,
unha cunchifia de nacra,
unha arelifia de sal,
unha estrelifna do cec
para con elas xogar.

Pura e Dora Vazquez
(Oriolos neneiros)

O GRILO EMBETUNADO

O grilo embetunado
axexa, vixila.

Aserra unha palla,

rilla unha herbifa,
unha fiada de noite,
unha brilante foucifia
de lGa, 6 pé dun farol,
unha pedrifia da ponte,
unha raiola de sol.

—Gri... gri... gri... gri...

Presume de gran sefior
e chamase principe. Ten
a letra nas azas. Canta,
canta moito e canta ben.

Canta o grilo, e rube a noite,
cantigas de trouvador.

E faise dono do monte,

do dia, do sol, da laa,

da estrela, da forl, da fonte...

Pura e Dora Vazquez
{Oriolos neneiros)

O FOUCINO

—¢Eres cachifio de lGa?
;Eres bocado de pan?
;Eres espello precioso
que me estrelece na man?
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—Soio afiado ferrifio

de sega, malpocadifio.

Soio fouce que che brila

co sol, metal que castiga.
Soio ferramenta amiga,
meu neno... jSon o fouciiio!

Pura e Dora Vazquez
(QOriolos neneiros)

Pasa rio, pasa rio,
Co teu maino rebulir;
Pasa, pasa antre as frolifias
Color de ouro e de marfil,
A quen cos teus doces labios
Tan doces cousas lle dis.
Pasa, pasa, mais non vexan
Que te vas & mar sin fin,
Por que entonces jai probifias!
jCanto choraran por {til

Rosalia de Castro
(Cantares gallegos)

Mina Santifia,
Mifia Santasa,
Mifia cariita
De calabaza.

Hei de emprestarvos
Os meus pendentes,
Hei de emprestarvos
O meu collar;

Hei de emprestarcho,
Cara bonita,

Se me deprendes
A puntear.

—Costureirifia
Comprimenteira,
Sacha no campo,
Malla na eira,

Lava no rio,
Vai apafiar
Toxifios secas
Antre o pinar.

Asi a menina
Traballadora
Os punteados
Deprende ora.

—NMifia santifia,
Mal me quixere
Quen me aconsella
Que tal fixere.

Mans de sefiora,
Mans fidalgueiras
Tefien todinas
As costureiras;
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Boca de reina,
Corpo de dama,
Comprelle a seda
Foxen da lama.

Rosalia de Castro
(Cantares gallegos}

Papifias conleite
Tamén che darei,
Sopifias con vifio,
Torrexas de mel.

patacas asadas
Con sal e vinagre,
Que saben a noces,
iQue ricas que saben!

Co son da gaitifia,
Co son da pandeira,
Che pido que cantes
Rapaza morena.

Cantaban os grilos,
Os galos cantaban,
O vento antre as follas
Runxindo pasaba.

Campaban os prados,
Manaban as fontes
Antre erbas e vifias,
Figueiras e robres.

Galicia frorida,
Cal ela nungunha,
De froles cuberta,
Cuberta de espumas.

Rosalia de Castro
(Cantares gallegos)

CARACOL

Caracol, col, col;

caracol, caracoleiro:

ipon 0s teus cornos 6 sol
xa que eres tan frioleirof

O lombo levas a casa,
caracol, caracoleiro:

je deixas cintas de seda
engalanando 6 carreiro!

Caracol, col, col;
caracol, caracolén:
ipon 6s teus cornos ¢ sol
6 sol os teus cornos pon!

Manuel Maria
{Os soiios na gaiola)



SENOR GATO

Seitor Gato:
atencién;

no rincén

hai un burato;
no burato
estd o rato
caladifio,
acochadirio,
sin falar

nin respirar.

—Seior Gato,
pon sentido
que metido
no burato
estd o rato.

—Sefior Gato:
estd o rato
no burato

do rincén:
jten nun pufio
o corazoén!

—Eu non dudo,
Sefior Gato
bigotudo

que estd o rato
no burato.

Ten as unllas
afiadas,
cravufiadas,
preparadas:
bule axifia

que sindn
Sefior Gato

—Sempre que haxa nenos habera xogos.
—Moi ben, que boa cousa!l

bigoton, i
ido burato i
fuxe o ratol

Manuel Maria

(Os sofios na gaiola)

A BONECA

A nenifia esta cosendo
un fermoso delantal.
iDad puntadas e puntadas
nun farrapo de percall

A nenifia estd cosendo,
a nenifia esta bordandc:
jen cada puntada sia

un sofio vai apreixando!

A boneca é unha espiga

de maiz, con pelo loiro.

iA boneca hai que vestila
que non pode andar en coiro!

A nenifta € moi probifia.
iCose, cose no retal:

a boneca hai que poiierile
un fermoso delantal...!

iA boneca é moi formosa,
mais fermosa nona hail
iA boneca fai de filla

e a neniia fai de nai...!

Manuel Maria’

(Os sofios na gaiola, Ed. Celta,
Lugo, 1972, 2. ed., pag. 47.)

TEXTOS EN PROSA
UNHA NOVA TERRA

O meu pai leva moito tempo lonxe, moi lonxe, a traballar nunha gran ci-
dade. Agora mandou unha carta; di que vaiamos nés para estar xuntos dunha
vez para sempre, jEstamos mais ledos! Pero a mifia nai chora do mesmo xeito
que cando papai marchou.

—¢Por que estds a chorar, mamai?

—Non sabedes que tamén se pode chorar de ledicia?

Eu decatome de que tamén chora porque imos deixa-la nosa aldea.

Viaxamos dous dias enteiros dentro do tren. Ollamos moitos pequenos po-
bos, grandes pobos, montanas, rios € moitas terras distintas.

;De que maneira serd unha cidade? ;Como sera esa terra nova a onde nés
imos? ;Teremos espacio para xogar coma na aldea? Mamai di:
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Papa agardaba na estacion, 6 cabo do noso viaxe.

iEi, papai! {aqui nos tés! jei, eil

jAco chegamos! jAcd, acod!

Papai e mamai e nés, todos en boa xuntanza. jEsto si que é ledicia, ho!

Velai a casa onde vivimos agora. E unha casa casoupa que papai mercou
a uns paisanos, vecifios da nosa aldea. Eles féronse a vivir a unha casa das
de verdade. Papai di que nds, se cadra, cando pase algin tempo, iremos ta-
mén; eso o dixo o meu pai, e 0 meu pai sabe todo. Papai pergunta:

—¢Que me decides vos?

—Que esta moi ben, pero que moi ben. A casoupa &, pouco mais ou me-
nos, 0 Mesmo que a cova na que viviamos, na aldea. O que Xa non sei é de
6nde son agora. Eu era da mifia aldea, mais agora, ;de é6nde son eu?

Papai e mamai levaronnos axifia 4 escola. Din que eso é o mais importante.
Hai moitos nenos e andamos moi apertados. Eles son os nosos amigos, pero
nds non falamos da mesma maneira. Aprendemos moito, xa conocemo-lo Parque,
0 porto, a catedral, a montana, unha fabrica, e mais moitas rdas e plazas. Fi-
xemos un plano da cidade. Coido que xa é a mifia cidade. Mamai ben di aqui
tamén podemos vogar.

—jAgora vou eu! Ti xa esbarache moitas veces de seguido polo tobogan...
iDéixame randear!

—¢E que non vou ir eu endexamais?

—iPonédevos 4 cola! jA cola, &4 cola!

—iQue ben se pasa xogando c6s amigos! ;Non si?

Arestora xa nos entendemos.

Estes xardins estan arrodeados dunhas casas moi altas, jaltisimas! na mifia
aldea non habia casas asi. Estas casas chadmanse pisos. Alglns amigos meus
viven aqui. Eu xa subin, géstanme eses pisos pois hai espacio para todo e
tamén porgue desergamos moitas cousas, outras cousas da cidade, dende a
fiestra. Os meus pais solicitaron un piso, din que imos conseguilo mais tera
que pasar algin tempo.

Pasaron moitos dias. Para nés, os nenos, o tempo non foi longo porque
aprendimos moitas cousas e xogamos e xa todos somos amigos. Para 0S nosos
pais, jmalpocados! foi moito mais do que pensaban, decotio a traballar, a
aforrar.

jEstamos todos moi contentos! E os vecifios tamén, pois mais ou menos,
vivian do mesmo xeito. Estamos ledos, facemos saldos sin mais, arranxamos
e colocamos cousas. Temos ganas de dar berros: jHip, hip, hurra! {Consegui-
molo, conseguimolol

E eu agora xa sei de 6nde son:

Son desta cidade, son desta terra. Esta terra nova é a nosa, igual de nosa
que das xentes que levan a vida nela.

A MARELA TARAVELA

No alboreo da maridn, a Marela abreu os ollos. Espreguizouse amodifio. Pu-
xose de pé. Veu que todo. Veu que todo era novo darredor: as paredes, o
estrume, a bufarra por onde entraba un retrinco de luz. «;Estarei sofiando?»,
dixo pra si. Dempois estarricou o fucino, ergueu a barbadela e ceibou un
bruido longo:

—iMuuuuuuu!

Era coma un aturuxo mafanceiro. Con el, espertou de vez. E olixose a cavi-
lar. Asi foi caindo na conta de que estaba nunha corte nova. Nova pra ela,
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craro. Na vispora levirana a4 feira de Lestedo, onde a venderon. Tifia trocado
de dono. Tan cansa chegou da andaina e tan abrouxada do feireo, que se dur-
meu axifia. Agora ia recordando...

Cantan os galos. Un cadelo anda a ladrar vagorosamente, O dia medra, e
pola bufarra vanse enfiando unhas raiclas. A Marela chéganlle tamén voces
de xente. Logo, un taravelo que se move, a porta da corte que renxe, e un
home de pé na soleira. E 0 mesmo que a mercou en Lesiedo. Tras do home
aparece Xuxo, un rapaz que fai perguntas.

—:E moi vella?

—Nin vella nin xuvenca —responde o pai.
—¢Ten algiin cuxifio?

—Non. Pero terao co tempo. Eso agardo.

Entran na corte. A Marela non se move. O home pasalle unha mao polo
lombo e o rapaz acarifialle a testa. Chega a muller da casa e algis parentes
e vecifios. Todos ollan con curiosidade & forasteira, danile voltas e din que
ten sido unha boa merca. «Xente agarimosa a desta aldea», matina a vaca.

Botéaronlle no pesebre un feixe de trebo. Comeuno dapouco, saborexando
cada folla. Non deixou miga. E pola tardifia, o home prendeuna polos cornos,
como é uso, € saeu con ela eira adiante. Puxolle a corda nas maos & rapaz,
quen levou a pacer a4 Marela polas beiras do camiiio.

—Non me cotes, laberca. Mira que che bouro coa xostra...

Tal decia o Xuxo trizando, facéndolle garatuxas no pescozo. E a Marela,
anque xa era unha sefiora de respeto, sinteuse nova e ‘tamén se botou a en-
redar. Abaneaba a testa, e entre un bocado e outro arriméballe o fucifio as
canelas baduaba, querendosa, o seu «muu, muu, muuu»,

Véndoa tan leda e brincadeira, o rapaz encamboulle un alcume pavero: «Ta-
ravela». A vaca non lle pareceu mal. Chistoulle que a tivesen cemparado coa
estangurriada barullenta que algis pofien cerdeiras pra escorrentar paxaros.

Foi asi. O Xuxo, mentras arranxaba un novelo coa punta da corda, faloulle
desta maneira:

—Puxéronche Marela pola cor da tia pelaxe, jnonsi Estd ben. Pero eses
cornos alongados e ese teu maino rosmar, merecen un segundo nome.
Colleu no roleiro unhas margaridas e botoullas pola testa abaixo.

—jiTaravelall

A vaca deixou de pacer un instante, ollouno algo de través, con cara de
quen ten pasado por moitas, e remoeu: «jCoiro! jQue tizaro é este rapazolo!»

Asi acabou aquel primeiro dia. Voltaron polo anoitecer, con trouleo de gri
los e morcegos. Novos carreiros, nova xente. Unha aldeia do trinque pra Ma-
rela.

X. Neira Vilas
(A Marela Taravela, Ed. Celta, Lugo, 1976, pags. 7-9.)

O ESPANTALLO

O tio Ramén de Reborneda ten unha figueira 6 pé da casa. E a maor fi-
gueira da aldeia. A que da mellores figos lampos. Dinno tédolos vecifios.

Pero o ano pasado deron coela os melros. E botaronse a peteirar figo por
figo, coma se quixesen ve-lo que habia dentro de cada un. Andaban neso dende
pﬁla mafnan. O fato medraba. E medraba tamén o algareo que facian a por de
chiar.

Son paxaros moi teimosos. O tio Ramén vena de escorrentalos, e eles
outra vez encertando figos. O dia enteiro nese ir e vir, nesa troula belisqueira.
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O tio Ramon, que é vellifio e sdbeas todas, unha mafian ollou prés melros
e dixo, abaneando a cabeza:

—Xa estda bo de tanto amolar. Acabdusevo-la festa. Ides ver.

Dito a feito. Colleu a machada e botouse pola eira adiante. Andivo a re-
mexer nuns paus. Deseguida armou unha cruz atando cun bimbio dous cas-
queiros mitidos de pino manso. O casqueiro mais longo engaeulle por embaixo
o rabo dun sacho. Aquel esquelete, algo torto, foino cobrindo con palla centea.
Cun melén alongado fixolle a cabeza. Pero denantes de poderlla, abreu coa
navalla dous buratos pros ollos e un pra boca. Meteulle no logar de cada ollo
unha cereixa. E entre a palla do peito ptxolle de corazén un pexego. Deu unha
volta darredor del e sorreu. Dempois visteuno. E calzouno. Unha chaqueta
mais un pantalén romendados, unha pucha, un par de zocos velios. Toda a
ropa era negra, non sendo algins romendos da chaqueta que tifian diferentes
cores.

Asi naceu o Espantallo. De lonxe semellaba un home. Tamén hai homes
que de lonxe semellan espantallos. E ainda poida que o sean.

—Agora veredes —dixo o tio Ramon, choscéndolle un ollo 6s melros.

Colleu nun brazado aquel boneco e pousouno na galla mais baixa da fi-
gueira. Con trenias e vimbios foino segurando 4s ponlas. E ali o deixou.

Os melros fuxiron.

O tio Ramén foise pré cabo da eira. Dende ali ollou a facha do Espantallo
e botou unha risada.

{Espantallo amigo)
X. Neira Vilas

O NINO DE RATOS

O outro dia, cando sain da escola funme pra casa. Cando cheguei a ela
dixome o meu abé:

—Vaime buscar un chisquifio de pan pra merendar.

Eu fun e cando estaba a colle-lo pan na maseira, ouvin como un canto de
paxaro detrds da artesa. Entén fun axifia onda o abé e dixénlle o que me
pasara e repostoume:

—Non che é o que ti pensas. Eche un nifio de ratos.

Qutra vez volvin a donde estaban os ratos e como non se via ben, fun
coller un foco a cocifia. Cando xa estaba de volta, empecei a buscar e non
atopei ren. Volvin a mirar e remirar e por fin, nun cacharro vello, encontrei
un rato e funme correndo prd cocifia con el dentro.

Unha vez ali, o rato escapou pro logo o volvemos a coller. Dempois, den-
tro da lata, topamos sete ratifios que ainda non abriran os ollos. Estaban nun
nifio feito de cordeles de ata-las chapurizas que & mifia aboa lle tifan faltado.

Tino Villasanin

O PEIXE DA FONTE DO XARDIN

Onte morreu un peixe.

Era un peixe azul e roxo. Apareceu flotando no estanque da fonte do xardin.
O garda colleuno e levouno a enterrar.

iPobre peixe!

Unha sefiora que vende naranxas, pavias, ameixas e mazds, decia:

—Foi un neno que lle pegou cun pau.
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O garda, que ten uns bigotes moi grandes, mirou prés nenos e preguntou:
-—¢Quen foi?

Cando parecia que lle ian bota-las culpas a un menifio louro que se chama
Xavier e que € moi traste, apareceu o Leoncio.
Subiuse ¢ alto dun banco e pronunciou o seguinte discurso:

-—Sefior garda: Onte fixo moito calor. Estaba eu sentado aqui neste banco
chando chegou un paxaro a beber. Vifia tan canso que caiu desmaiado antes
de chegar a fonte. No chan daba chiidos de dolor. Entén un peixe pegou un
salto, saiu da fonte e colocouse debaixo do pico do paxaro, pra que este poi-
dera bebé-las gotifias de auga que resbalaban polo seu corpo azul e roxo.
O senti-lo fresquifio, o paxaro volveu en si e bebeu, pero cando acabou de
beber, o peixe estaba morto. Eu mesmo collin o seu corpo e depositeino de
novo na fonte.

O garda foise e xa non lle quixo bota-las culpas 6 menifio loiro.

Os menifos aplaudironlle ¢ Leoncio polo discurso e el, en recompensa,
dirolles que alglin dia habia inventar unha bomba que, 6 estoupar deixaria
cair xoguetes, caramelos e helados pra tdédolos rapaces.

Carlos Casares
(A galifia azul)

O PATO QUE NON DECIA QUA

Foi unha vez un pato que non decia qua, e seus amigos lle chamaban
D. Qua-qud pra face-lo rabear. Certo dia a cuadrilla de patos tivo unha xun-
tanza, pero o probe D. Qué-qud, que non fora, atopdbase no lago. Perto del
pasou unha formiga e dixolle:

—iQue lle pasa, D. Qua-qua? ;Por que chora?
D. Qué-qua, mirou pra ela e dixolle:

—iHola, amiguifa! ;Onde vas?

—iVou pra casa do osifio rechoncho, pero como vos sentin chorar pareime
pra mirar que lle pasaba!

—Non € nada, non é nada —dixo D. Qua-qué—. E que se me meteu unha
palla nun ollo e como non podia quitala e doliame o ollo me choraba un
pouguifio.

A formiga coidou que o pato lle estaba a mentir.

—iPois, hasta logo!

A formiga foise matinando e ¢ chegar xunto do oso rechoncho dixolle:

—iOes! ;Sabes unha cousa? {O vir pra tua casa atopeime con D. Qua-
qua que estaba a chorar. Pregunteille o por que, e coido que non me dixo a
verda.

—Estaria triste —dixo o oso—. jlmos preguntarlie de novo!

—Vale.

Andando, andando, os dous amigos se atopan a cuadrilla de patos que saia
da xuntanza.

—;Onde ides tan apresa? —dixo un dos patos.

—Xunto D. Qué-qud que estd moi triste —dixo o oso—. ;Queredes ir
con nos?

—Non. jNon queremos nada con él! jE un ser estrano! jNaide o entende!
iParesce un estraterrestre!

A formiga dixo:

—iEu si o entendo!

—iPois non, non! jNon di qud, coma nos!

—Imos xuntos del e lle preguntamos.

Postos dacordo os patos, a formiga e o o0so, marcharon 6 lago. Ali estaba
D. Qua-qua.
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—D. Qué-qud —dixo a formiga—. ;Por que non di qua, como o resto dos

patos?

Todo preocupado se puxo a esplica-las cousas e di:
—Resulta que son extranxeiro. Na nosa terra non decimos qué, senén

rucua, rucua.

Os patos lle pediron perddn, o ademitiron nas xuntanzas e mailia non saber
decir qua, lle preguntaron se queria dar clases da sua fala, 6s patifios.
D. Qua-qua, cheo de ledicia, lles dixo que si.

ADIVINAS

Alto me vexo

naque! lugarexo;

que chova que neve
de aqui non me apexo.

Anda e non ten pés,
come e non ten boca,
canta comida lle dan
toda lle parece pouca.

Cando me ergo,
se é que me ergo,
érgome tarde

e déitome cedo.

Capela sobre capela,
capela de rico pano,
se non adivifias hoxe
xa adivifiards pré ano.

Catro gatos nun tellado,

cada un mira pra tres;
adivifia rapacifio,
icanta gateria é7

Chorin choraba,

atrds da torre andaba;
cando a torre caia
chorin calaba.

Cornos adiante,

ollos atrés;

se eres listo
adivinaras.

Fala e non ten boca,

anda e non ten pés.
;Que cousa &7
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Ramona Barreiro
(Vagalume, nim. 21, maio, 1976)

Non fala e ten boca,
non anda e ten pés.

Picos pra diante,
ollos pra detras.
Non son as tixeiras,
logo, ;que serén?

Polo camifio calada
e no monte canta atareada.

;Que cousifia sera pra adivifar
que ten orellas coma o gato,
pés coma o gato,

rabo coma o gato,

olios coma o gato

e gato non é?

O cuco

O cuco, cuco, cuqueiro
0 cuco, cuco, cucodn.

Madrugdén e cantareiro
cantareiro e madrugdn.

Oise pola carballeira

6 vello cuco souril

6 nacer a primaveira
antre o marzo i o abril.

Polas mafids Ben cedifio
0 cuco canta: cu-cu.
iComo o tefio por vecifio
eu trato o cuco de ta!

Letra: Manuel Maria

Museca: Suso Vaamonde.

Disco: Nin rosmar un lai-
do. Suso Vaamonde.
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PARTE I

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA
DEL GALLEGO EN LOS NIVELES DE
PREESCOLAR, PRIMERO Y SEGUNDO DE E. G. B.






1. INTRODUCCION

Para la elaboracion de este documento de trabajo se parte de
la situacion sociolingiiistica de Galicia, en donde, por existir dos
lenguas en contacto, es dificil precisar los limites entre bilinglis-
mo, falso bilingliismo, monolinglismo y/o diglosia.

Dada la diversidad respecto a niveles de competencia y ac-
tuacién linguistica de los alumnos, ya que en una misma clase se
producen situaciones diferentes en cuanto al conocimiento del idio-
ma gallego, se ha creido conveniente estructurarlo con caracter
global para Preescolar, Primero y Segundo cursos de E. G. B.; por
ello deben considerarse estas orientaciones con gran flexibiiidad
para adaptarlas a las caracteristicas concretas de cada realidad
escolar.

De acuerdo con este criterio se presentan:

OBIETIVOS, generales y basicos para este ciclo preparatorio
gue puede alcanzar un alumno en un medio en que coexisten dos
lenguas.

ESTRUCTURAS, que al finalizar este ciclo el alumno puede ma-
nejar a nivel oral en todos los casos, y a nivel escrito en funcién
del conocimiento de la primera lengua.

DIRECTRICES METODOLOGICAS, como planteamiento previo
a la ensefianza.

ACTIVIDADES, de aprendizaje que consideramos tipicas y que
se ordenan de menor a mayor complejidad, a fin de que puedan
ser utilizadas de acuerdo con la madurez, desarrollo linglistico y
afios de escolarizacion del alumno, independientemente del nivel
a que pertenezcan.

Por otra parte, se ha creido conveniente presentar un anexo
en el que se incluyen:

a) RASGOS que caracterizan al gallego frente al castellano
y que han sido elaborados en funcion de las estructuras lingtiis-
ticas que el alumno maneja en estos niveles.

b) TEXTOS, muy elementales y de facil comprensién.
c) RESENA BIBLIOGRAFICA.

* ¥ ¥
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Este documento se presenta a modo de hipdtesis de trabajo,
para ser contrastado y enriquecido con investigaciones operati-
vas, puesto que para la adecuada incorporacion de la lengua ga-
llega en la E. G. B. se precisa tener en cuenta, ademas, determi-
nadas variables; como mas significativas:

— Actitudes hacia la lengua por parte del profesor.

— Estimacion social de la lengua.

— Formaciéon del profesorado.

— Metodologias especificas a emplear.

— Tiempos destinados al aprendizaje del/en gallego.

— Integracion en el curriculum,

— Y conexiones e interferencias entre los dos codigos lin-
gliisticos.
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2. OBJETIVOS






Para formular los objetivos especificos del aprendizaje de la
lengua gallega, que el profesor puede proponerse y el alumno
de 2.0 nivel estd en condiciones de alcanzar, se considera, por
una parte, el resultado de los estudios sobre psicolingiistica v,
por otra, la problematica actual en torno a niveles reales de apren-
dizaje de la lengua y sus dificultades, contrastadas durante va-
rios anos por profesionales que imparten la E. G. B. en el medio
rural.

Hay que tener en cuenta, asimismo, que los objetivos de la
ensefianza de la lengua no se pueden deslindar de los objetivos
generales de todo el hacer escolar; y los objetivos de la ensenanza
de una lengua cuando coexiste con otra a nivel de funcionalidad
tampoco se pueden separar, ya que se dan multiples interrela-
ciones e interferencias.

Si bien existen estas implicaciones, para facilitar el campo de

referencias del profesor se proponen para este ciclo los objeti-
vos siguientes:

— Desarrollar la capacidad para comprender y emplear la len-
gua gallega en una diversidad de situacicnes y propdsitos
cada vez mas definidos.

— Pronunciar con exactitud, naturalidad, ritmo y entonacion.

— Desarrollar la capacidad de captar y expresar los modos
de expresién mas caracteristicos de la lengua gallega como
producto de una forma de vida y cultura: paralenguaje.

— Adquirir progresiva confianza para hablar.

— Crear actitudes positivas hacia la lengua gallega.

Que se especifican en sus diversos aspectos:

2.1. COMPRENSION Y EXPRESION ORAL

2.1.1. Desarrollar la capacidad de escuchar y comprender la len-
gua gallega.

— Comprender y responder adecuadamente a érdenes e ins-
trucciones orales referentes a acciones de la vida diaria.
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2.1

no

2.

Seguir sencillas instrucciones dramatizadas en las que se
expresen hechos reales y fantéasticos.

Comprender frases en las que aparezcan palabras y estruc-
turas manejadas con anterioridad.

Atender de manera continuada a la emision grabada en mag-
netofono o disco, de una cancién o sencillo poema.
Comprender el vocabulario basico utilizado en el area de
experiencia.

Utilizar la lengua gallega como medio de comunicacion.

Pronunciar con correccion todos los sonidos de la lengua,
asi como las palabras utilizadas.

Demostrar una actitud positiva hacia la conversacion en ga-
llego.

Formular preguntas con fines concretos.

Transmitir sencillas informaciones o encargos con orden e
inteligibilidad. ‘

Utilizar la lengua en los juegos libres, como vehiculo de
expresion personal (empleando como medio de comunica-
cién coloquial el vocabulario adquirido).

Describir cualidades sensibles de los objetos de uso comun.
Narrar hechos y situaciones.

Expresar vivencias motivadas por un estimulo; éste puede
ser verbal, plastico, musical, ritmico, etc.

Recitar pequefos poemas, canciones o refranes memoriza-
dos con entonacion y ritmo.

Explicar situaciones vividas.

Desde un punto de vista morfosintactico y semantico el alum-
sera capaz de utilizar:

Oraciones simples con sus elementos.

Nexos o palabras relacionadas mas comunes (condicional
y casual).

Adecuada coordinaciéon género y numero.

El verbo en sus formas simples y en los tiempos presente,
pasado y futuro.

El sustantivo y el adjetivo.

Comprender gue una palabra puede significar cosas dis-
tintas.

2.1.3. Utilizar el lenguaje para reflexionar, pensar y resolver sen-

cillos problemas.

2.2. COMPRENSION Y EXPRESION LECTORA

El nivel de comprension lectora y expresién escrita esta en fun-
cidén de la situacion primaria del alumno, gallego o castellano par-
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lante; no obstante, se estima que el alumno de 2.° nivel esta en
condiciones de:

— Leer y comprender textos escritos muy breves (frases cor-
tas).

— Dar titulo a un relato narrado en iméagenes y con textos es-
critos muy elementales (historieta o comic).

— Relacionar personajes de diferentes cuentos relatados en
forma de comic (imagen méas texto escrito).

— Resumir un texto escrito acompafiado de imagenes.

— Distinguir las partes fundamentales de un texto con ima-
genes. ’

— Escenificar un relato escrito muy simple.

— Expresar plasticamente un breve relato escrito.

2.3. EXPRESION EZCRHITA

El alumno empleara siempre el lenguaje escrito de manera com-
prensiva y utilizara los elementos y estructuras simples del len-
guaje, que se especifican en el apartado sobre expresién oral.

— Escribir los nombres de los elementos de una lamina en
la que se representan objetos conocidos.

— Pintar en secuencias un relato o experiencia personal y es-
cribir frases cortas que tengan relacidén con él.

— Mimificar experiencias personales, expresarlas plasticamen-
te y escribir la idea fundamental.

— Escribir palabras que terminen o comiencen por un deter-
minado grafema, sufijo o prefijo.

— Escribir palabras con un determinado criterio.

— Responder por escrito a preguntas sencillas sobre asuntos
relatados o hablados con anterioridad.

— Completar con una o dos palabras frases incompletas.

— Construir frases simples a partir de dos o tres palabras
dadas.

— Utilizar los signos graficos mas comunes.
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3. ELEMENTOS Y ESTRUCTURAS
LINGUISTICAS






Durante los niveles de preescolar y primer ciclo de E. G. B. el
alumno trabajaréd sobre los elementos y estructuras linglisticas
gue a continuacion se relacionan. Aunque cada lengua debe ser
ensefada en si misma y con independencia, el profesor debe te-
ner muy clara la estructura de los dos sistemas lingiisticos, no
de manera aislada, sino comparativamente; esto le ayudard a com-
prender las dificultades de aprendizaje de los alumnos.

Los elementos y estructuras cuedan resumidos en estos ni-

veles:

1. FONOLOGICO

1l. MORFOSINTACTICO (SEMANTICO)

Nombres

Adj. calificativo

Adj. determinan-
tes (Pron-Adj.)

A. ELEMENTOS Pronombres

Verbos

Adverbios

Preposiciones

Conjunciones

)
!

(
)

o — i e

oposicién de fonemas vocélicos abierto y cerrado
pronunciacion correcta de los sonidos [][n]
asimilacion de consonantes

oposicién de género
oposicién de ndmero

variables

invariables

oposicidn de género y nimero
comparativo y superlativo

posesivos

demostrativos

indefinidos

cuantificadores numerales
determinantes

contraccién

colocacion

funcion sintactica
morfemas concordantes
morfemas auxiliares
infinitivo conjugado
verbos irregulares
perifrasis verbales

coordinantes
subordinantes
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0. MORFOSINTACTICO SEMANTICO

estructura
sujeto expansiones
transformaciones

nominal

transitivas

intransitivas

B. ESTRUGTURAS { Oracién simple { Predicado ;
verbal

transformaciones con enunciativas

transformaciones de interrogativas

palabras de significado parecido

palabras de significado diferente

aplicacién de cualidades a objetos

aplicacién de conceptos que expresan espacio, tiempo,
cantidad, posesién

. SEMANTICA seleccién de palabras determinadas de acuerdo con los
gustos de cada alumno

ordenacién logica de acciones

inventarios de palabras con un contenido comin

diferenciacién de objetos que presentan un contenido co-
mdn
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3.1. NIVEL FONOLOGICO

3.1.1. En las silabas tonicas se trabajara sobre la correcta pro-
nunciacion de las oposiciones fonoldgicas /e/ - /¢/ (cerrada /
abierta) y /o/ - /o/ (cerrada / abierta):

pé (extremidade) — pe (letra)

é (pres. do verbo ser) — e (conxuncion)

présa (sust) — presa (part. de prender)
6so (do esquelete) — oso (animal)

fora (adv.) — fora (plusc. de ser, ir)
compre (é mester) — compre (merque)

3.1.2. Se cuidara la correcta pronunciacién del fonema /S/ (so-
nido palatal fricativo sordo):

Xxantar, xogo, toxo, coxo

3.1.3. Dentro del sistema consonantico se tendra en cuenta la
existencia de un sonido velar en posicion intervocalica [y] en pa-
labras como unha, algunha, ningunha; en los casos de e parago-
gica agregada a una palabra que termina en n, como por ejemplo
razonhe, y en posicion final de silaba si fa palabra siguiente em-
pieza por vocal, como en Ourense.

3.1.4. Debera ponerse especial atencidn sobre la asimilacion
de consonantes finales de palabra con las formas del articulo, en
casos como:

3.1.4.1. Infinitivo:

face-fos deberes
recolle-fos libros
garda-la caixa
come-lo peixe
deixa-las ovellas

3.1.4.2. Formas verbales conjugadas que termiren en -s:

qguerémo-lo can pequeno
perdéste-la boneca
fixémo-fos exercicios
contaste-/as bolas
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3.1.43. Tras los pronombres nos, vos, lles:

fixono-la cama
contéuno-lo conto
doéuvo-la cea agora
pluxelle-las botas

3.1.44. Después de ambos, entrambos, todos y las correspon-
dientes formas del femenino:

fixérono entrambolos dous
tédolos dias e tddalas noites ladra un can

3.1.45. Articulo precedido de la preposicién por, tras y el ad-
verbio mais:

vifieron polo inverno

viven tralos montes
Xoan e mailo neno da vecifia
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3.2. NIVEL MORFOSINTACTICO

A) ELEMENTOS

3.2.1. NOMBRES

Se haran préacticas sobre la oposicién de género masculino /
femenino en modelos del tipo:

a) Morfema o para el masculino y marca a para el femenino:

fillo / fillA
neno / nenA
pito / pitA
gato / gatA

b) E! masculino termina en conscnante o en & (o acentuada);
el femenino afade la marca A:

abo / abcA

sefior / seforA
traballador / traballadorA
vendimador / vendimadarA

También se pueden considerar algunas excepciones como: ir-
man / irméd (y las posibles variantes linglisticas locales), ladron /
ladra.

c) Las formas del femenino presentan morfemas especiales:

galo / galina
rapaz / rapariga
abade /' abadesa
can / cadela

d) Los heterénimos:

cabalo / egua
carneiro / ovella
pai / nai

rei / raifa

touro /' vaca
xenro / nora

También se procurara evitar las interferencias que puedan pro-
ducirse con aquellos nombres que presentan un género grama-
tical diferente en gallego y castellano; por-ejemplo, conviene in-
sistir en que:

a) Son generalmente femeninos en gailego los nombres que
designan arboles frutales:

a pereira
a maceira

a laranxeira
a nogueira
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b) Son masculinos en gallego, a diferencia del castellano:

o cal o fel

o lume o mar

O nariz 0 sangue
o sal o cume

o mel o costume
o0 couce o leite

c) Algunos sustantivos cambian de significado, segun sean
del género masculino o femenino:

o pozo / a poza
o froito / a froita
o rodo / a roda

E incluso las variaciones de género que indican diferencias de
tamano:

o agro / a agra

o cesto / a cesta

o bolso / a bolsa

o caseto / a caseta

Junto con la oposicion de género también se haran practicas
con la oposicién de numero (uno / mas de uno), pero respetando
las variantes linguisticas propias de la zona:

a) Morfo -S para los sustantivos que terminan en vocal:

boi / boiS medo / medoS

pé / péS manteiga / manteigaS
rei / reiS peixe / peixeS

folta / follaS ovo / ovoS

moneco / monecoS sala / saiaS

neno / nenoS xogo / xogoS

b) Morfo -S para los sustantivos que terminan en -n (en los
lugares donde el plural presente eliminacién de la nasal se tendra
en cuenta esta modalidad, como ya se ha indicado):

can / cans tacén / lacons
mexilén / mexillons estoléon / estolons
Xamén / xamons caixén / caixons
irman / irmans hinchén / hinchéns

c) Morfo -S o -1S para los sustantivos que terminan en -/:

animal / animalS
papel / papelS
cadril /' cadris
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3.2.2. ADIETIVOS
3.2.2.1. Adjetivos calificativos

Se haran préacticas con los que son variables e invariables res-
pecto al género:

a) Variables:

morno / morna ledo /' leda
bo / boa baixo / baixa
falador / faladora leividan / leviana

b) Invariables:

facil, capaz, pobre, quente, doce, forte

Se formaran, asimismo, el femenino y plural del adjetivo de
forma similar a lo que se ha hecho con los nombres:

bo / boa — bos / boas
morno / morna — mornos / mornas
falador / faladores

También se tendréan en cuenta los morfemas caracteristicos para
construir el comparativo y superlativo:

Esta boneca é tan grande coma a mifia (comp. igualdad)
Esta boneca é menos grande cd mifa (comp. inferioridad)
Esta boneca é mais grande ca mifa (comp. superioridad)
Esta boneca é a mais bonita de todas (superlativo)

Esta boneca é a menos bonita de todas (superlativo)

Se emplearan también los comparativos organicos latinos:
mellor maior
peor menor
Aumentativos, diminutivos, despectivos y apreciativos (en nom-
bre y adjetivos calificativos):

Dados los variados valores y connotaciones que presentan en
el sistema de la lengua, se veran los cambios de significado que
presentan [as palabras con estos sufijos:

Aumentativos:

cabalo / cabalon
moza / mocetona
rapaz / rapazota
muller / mullerona
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Diminutivos:
irman / irmanciio
neno / nenific
tarde / tardifa
noite / noitifia
instante / instantifio
gquentura / guenturifia

Y en adjetivos calificativos como:
novo / novifio
pequenc / pequenifo / pequerrecho
pequerrecho / pequerrechiio / pequerrechichifio

Despectivos y apreciativos:
santa / szntaza / santona
ferro / ferrancho
terra / terraxe
casa / casoupa
xenie / xentuza

3.2.2.2. Adjetivos determinantes

Ademas de la utilizacion de los paradigmas de los adjetivos de-
terminativos (demostrativos, posesivos, indefinidos, etc.) se {raba-
jara:

a) El empleo del articulo con el posesivo:

0 meu pai 0 noso pai
o teu pai O VvOSso pai
O seu pai 0 seu pai

b) La contraccién de las preposiciones en y de con los de-
mostrativos e indefinidos:

neste momento chegou o mestre
nese caixén hai unha pelota
naquel campo xogamos ben

fixoo deste xeito
dame un chisco desa mazé
non me acordo daquel rapaz

vivia aqui noutro tempo

estara nalgun lugar

comeuno nun instantifio

fareino doutro xeito

este afo é dalgln vecifio noso
dun ano a outro évos moito mellor
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3.2.2.3. Cuantificadores numerales
Es conveniente que se destaque la variacion genérica:

MASCULINO / FEMENINO
dous / duas
vintedous / vintedUas

Y que se procure unificar, en la medida de lo posible, los nu-
merales, a fin de que se ajusten a:

... dezaseis, dezasete, dezaoito, corenta, cincuenta, sesenta,
setenta, oitenta, noventa, cen...

3.2.3. ARTICULO

3.2.3.1. El articulo determinado contrae con las preposiciones
a, con, de, en, por, pra. Se haran préacticas con las formas resul-
tantes de la contraccidn y se veran las particularidades fonéticas
y fonoldgicas que presentan las formas contractas en oposicion a
las gque no presentan tal modalidad:

o neno non lio dou / doullo 6 neno

perdoou os pecados / perdoou ds pecadores

a mina é mellor / & mifia non lle pegues

as tres non fixeron o traballo / 4s tres as tres ainda non o
fixeran

vou co meu pai @ mifa casa

vefo coa mifa nai & escola / veilo ca mifia nai 4 escola
VOoUu cOS meus amigos & mina casa

vefio coas mifias amigas & escola

é do meu amigo

¢ o fillo da vecifia

era un dos mellores amigos
eran parentes das donas

no mes de marzal iremos 6 monte

na vila hai poucos rapaces

nos meses de inverno cae moita chuvia
nas vilas galegas hai moitos vellos

viran polo vran

viran pola primavera

polos camifios atopamos seixos
polas mafas fai moito frio
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VOou pré campo
vou pra miha casa
imos pros eidos
imos pras leiras

3.2.3.2. También se analizaran las diferencias de pronunciacion
y de significacién que presentan ciertas palabras con grafia dife-
rente (llevan tilde) pero igual a las formas del articulo contracto
o a la contraccion resultante de las preposiciones con, de, en con
el articulo:

do (de + o) — dé (dor)
da (de + a) — da (pres. e imp. de dar)
no (en -+ o) — nd (dun fio ou da madeira)
das (de + as) — das (pres. de dar)
co (con + 0) — ¢6 (ca + 0)
ca (con + a) — ca (ca + a)

por (prep.) por (poner)

3.24. PRONOMBRES
Se recomienda se hagan practicas con:

3.241. Contraccion del pronombre personal de tercera perso-
na con las preposiciones en y de:

habia nel/ moitos paxarifios
pasaba nela algins dias
pon neles as cousas
pensaba nelas

falame del

éche deles

sepérate dela

non sabemos nada delas

3.24.2. Contraccion de las formas oblicuas del pronombre per-
sonal:

(Me -+ 0): Non mo dou
(Me + a): Non ma dou
(Me -+ o0s): Non mos dou
(Me + as): Non mas dou
(Che + 0): Non cho quero prestar
(Che -+ a): Non cha quero prestar
(Che + o0s): Non chos quero prestar
(Che + as): Non chas quero prestar
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(Lle + o0): Ainda non llo vendas

(Lie + a): Ainda non lla vendas

(Lle + os): Ainda non llos vendas

(Lle + as): Ainda non llas vendas

(Nos + ©): Non nolo deixou

{(Nos -+ a): Non nola deixou

(Nos + o0s): Non nolos deixou

(Nos + as): Non nolas deixou

(Vos -+ 0): Xa volo dixen

(Vos -+ a): Xa vola prestei

(Vos + o0s): Xa volos traerei

(Vos + as): Xa volas traerei

(Lles + o). ;Como se lle ocurre deixarllelo?
(Lles + a): ;A quen se lle ocurre deixarllela?

3.2.43. E! empleo de lle para singular y lles para plural:

Dixelle moitas cousas
Dixelles moitas cousas

3.2.4.4. Colocacion de las formas oblicuas del pronombre per-
sonal:

a) Detréds del verbo:

dixonos moitas cousas
contoulles un conto

b) Antes del verbo:
moitas cousas lle dixo

non llas quero
agora non [le fixen nada

3.2.45. Los pronombres de solidaridad che, lle, vos:
non che lles fago caso
ténolle moito medo
téflovos moito traballo

3.2.4.6. Las formas connosco y convosco:

esta connosco
vai convosco
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3.2.47. Las funciones sintécticas del pronombre personal y va-
lores:

a) Funciones de sujeto, complemento sin preposicion y com-
plemento con preposicion:

Sujeto:

Eu son de Verin

Ti non sabes xogar

El come papas

Ela ten moitas bonecas
Nds corremos polo monte
Vés tedes unha vaca
Eles viran cedo

Elas colleran unha frol

Complemento sin preposicion:

non nos viu

non vos deixo
contame un conto
virate

Complemento con preposicion:

este libro é pra min
aquela cousa non a collin pra el

b) Funcidn sintactica especifica de los pronombres che vy te:

iQue che parece? (objeto directo)
Non te entendo (objeto indirecto)

3.2.4.8. E! inventario de los indefinidos més empleados:

algun certo ambos
ningan outro demais
calguera mesmo ete.
todo propio
tal varios

3.25. VERBOS

Se dedicara atencidén a la flexidn verbal o serie ordenada de to-
das las formas con que se presenta un verbo. Estas formas se ma-
nejardn de modo intuitivo y el alumno las conocera por simple de-
duccidn, nunca como simple aprendizaje memoristico:

Eu xogo, nés xogamos, elas xogan... Eu xogaba... Ela xogara.
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3.25.1. Morfemas concordantes de nimero y persona:

Se trabajara con las oposiciones de singular / plural y con las
de 1.2, 22y 3.2 persona:

ti cantas
nés cantamos

3.25.2. Morfemas auxiliares de tiempo y modo:

cantaba / cantaréd
cantabamos / cantaremos
cantaredes / cantariades

De forma que los alumnos capten las oposiciones de presente /
pasado / futuro.

3.2.5.3. Se prestara atencion a las formas del pretérito y a la
del pretérito pluscuamperfecto (o pluscuamperfecto) de indicati-
vo. Con respecto a la primera se estudiaran los valores de agc-
cién recientemente concluida y su combinacién con la narracion
de presente (en castellano he cantado) y los valores de accién
concluida no recientemente (en castellano canté).

En lo que respecta al pluscuamperfecto se vera su expresion
de una accién concluida con relaciéon a otra accién o hechos pa-
sados, destacando que en gallego la forma es simple: cantara,
falara, dixeramos, chegaras.

3.2.5.4. De las formas no personales del verbo se tendra en
cuenta principalmente el infinitivo conjugado:

por non ires a escola, non teras...
0 calaren, falou ela

0 chegares, bluscame

por contardes tal cousa

por irmos & cine, perdimos...

3.25.5. De los verbos irregulares solo se haran practicas con
los de mayor uso y empleo:

decir poder ser
estar poner ter
haber querer traer
ir rir vir
oir sair etc.
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3.25.6. De las frases o perifrasis verbales se veran las mas
frecuentes y se dedicara atencidén al valor que tienen dentro del
sistema:

a}) Ir + infinitivo: vouvos conta-lo que pasou.

b) Vir a + infinitivo: vifleron a saber.
c) Botarse a + infinitivo: botouse a berrar.
d) Ter de = infinitivo: tefio de escribirlle.

e) Andar a + infinitivo: andan a contar chistes.
f) Estar a - infinitivo: estd a face-la comida.
g) Haber —+ infinitivo: houben cair.

h) Vir de + infinitivo: vifia de falar con ela.

i) Ter -+ participio: temos visto unha cousa.

j) Levar + participio: leva feitas moitas cousas.

3.2.6. ADVERBIOS

Aunque es una clase de palabras de la que resulta dificil fi-
jar un inventario coherente y bien delimitado, no obstante puede
trabajarse con aquelios adverbios més usuales y empleados. Si
bien la clasificacién de los adverbios por el significado tiene in-
convenientes, puede ser valida para estos niveles:

3.2.6.1. Tiempo:

antonte, onte, hoxe, mafa, pasadomana
antes, agora, logo, axifa, despois
daquela, entén, cando, ainda, xa, mentres

3.2.6.2. Lugar:

aqui, ahi, ali
aca, ala, acola
dentro / fora
diante / detréas
enriba / debaixo
perto / lonxe

3.2.6.3. Modo:
ben, mal, despacio, mesmo
boamente, malamente, mesmamente
3.2.6.4. Cuantitativos:

moi, moito, abondo, nada, menos, miga, chisca, pisca, mais,
. . ben

Conviene destacar el uso de ben como adverbio de cantidad
y la especial colocaciéon de mais antes de nada: mais nada.
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3.2.6.5. Orden:
despois, finalmente, en terceiro lugar
3.2.6.6. Afirmacion:
si, tamén, por certo, abofé, certamente, seguramente
3.2.6.7. Negacién:
non, tampouco
3.2.6.8. Duda:
quizais, seica, igual t

También se manejarén las frases adverbiales mas conocidas,
como por ejemplo:

a) Tiempo:
de contado, a mitdo, de camifio

b) Lugar: ‘ :
a cardn, a rentes, a rentes mesmo, 6 redor, a beira

¢) Negacion:
nunca na vida, non por cerio

d) Duda:
se cadra, pode ser, o mesmo

3.2.7. PREPOSICION

Se trabajard con las preposiciones méas usadas y se conoce-
ran sus valores:
A:

quero a Maria
non lle digades nada a el
vai a Vigo

CON:

estd a xogar co compaiieiro
faino con moita ansia
escribe cun lapiz
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CONTRA:

non tefo nada contra ti

estd contra a parede
DE:

o libro do neno

son de Lalin

estd de pé

viaxamos de dia
ENTRE:

entre lusco e fusco
farémeclo entre os cinco

ATE (ASTRA):
chegamos até o rio
agardaremos por ti até as oito
PRA (PARA):
é pra min
ven pra aqui
estudia pra saber moito
POR:

feito polo xastre
caminaba pola ria
polo dia xogamos
fixeno por forza

SIN:
esta sin comer

SOBRE:

chegou sobre as duas
costa sobre vinte pesos

Los valores de las preposiciones se manejaran en funcién de
los ejemplos que vayan surgiendo en la actividad.
3.2.8. CONIJUNCION

Aunque también el inventario de conjunciones plantea proble-

mas sobre la fijacion de unas caracteristicas formales y la deter-
minacion de una conducta sintactica, se haran préacticas con las:
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3.2.8.1. Coordinantes:

E:
0 neno e maila nena (se destacara el refuerzo con mais)

NIN:
nin © neno nin a nena

MAIS:
ti e mais eu

QuU:
veste ou quedas

PRO:
fun pro non habia ninguén

ANQUE:
anque non queiras, teras que ir

3.2.8.2. Subordinantes:

QUE:
quero que me diga-la verdade

SE:

se non gueres, non imMos
PRA QUE:

pra que me dea cartos, tefio que traballar
PORQUE:

non vou, porque non tefo ganas
CANDO:

cando chegues, avisa

B) ESTRUCTURAS
Oracién simple:
Se comenzara a trabajar, partiendo de las estructuras sintac-

ticas més simples, hasta llegar a las expansiones de las Ffuncio-
nes sintdcticas mas complejas, pero propias de este nivel.
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Con el fin de clarificar los simbolos que se utilizan, se presen-
ta seguidamente una relacién de los mismos:

1) Funciones sintacticas:
1.1. Primarias:

SUJ = sujeto

PRED = predicado

ODIR/CDIR = objeto o complemento directo
OIND/CIND = objeto o complemento indirecto
CCIRC = complemento circunstancial

1.2. Secundarias:

DET = determinante

N = nombre (nominal)
NUC = nlcleo

MOD = modificador

REL = relacionante/enlace
TERM = término

2) Categorias sintacticas:

Aungue para las escuelas linglisticas no son iguales los con-
ceptos de «sintagma» y «frase», se emplean en este informe con
un mismo valor, con el fin de unificar criterios, si bien presentan
unas connotaciones diferentes dentro de las corrientes americana
o francesa por poner un ejemplo:

fn = frase nominal /' SN = sintagma nominal

fpreg = frase preposicional / SPrep = sintagma preposi-
cional

fadj = frase adjetiva / SAdj = sintagma adjetivo

fv = frase verbal / SPred = sintagma predicativo

fadv = frase adverbial / SAdv = sintagma adverbial

3) Categorias léxicas:

art = articulo

adj = adjetivo

sust — sustantivo
prep = preposicion
conj = conjuncion
verb = verbo

adv = adverbio
pron = pronombre

4) Elementos léxicos:

Son las palabras: ej. plantas, nifio, el, regar, etc.
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I. SUIETO

Dentro del proceso de complejidad que puede presentar la es-
tructura del SUJ, podrian servir como modelo las siguientes:

Pron = Eu
N = Xan
fn/FN{ DET + N = O neno
DET + N + MOD = a mesa branca
DET + N - MOD + fprep = a mesa branca da escola

En la categoria del pronombre, ademas de los personales, los
alumnos deben manejar los demostrativos, posesivos (en los que
se insistira el empleo especial del articulo), indefinidos, relativos,
etcétera.

En la categoria de los determinantes se haran préacticas con el
articulo, fundamentalmente, y con los adjetivos demostrativos, po-
sesivos e indefinidos: o neno, o meu amigo, algin amigo, este
amigo, etc.

Las posibles oraciones resultantes podrian ser:

Eu son de Xinzo

Este é de Zinzo

O meu é melior

Xan é de Xinzo

O neno é de Xinzo

Este neno esta doente

Algin neno esta doente

A vaca marela esta doente

A vaca marela da vecifa esta doente

Como posibles ejercicios de transformacién a realizar con el
sujeto se proponen los siguientes:

a) Coordinacion: si se trata del mismo sujeto:

Xan ten unhas galifias -+ Xan dalles de comer
Xan ten unhas galifias e délles de comer

b) Coordinacién: con sujeto diferente:

Carme quere a Pedro
Paco quere a Pedro
Carme e mais Paco gqueren a Pedro

(Insistase sobre la construccion e mais y en las contracciones
de mais con el articulo: mailo, maila, mailos, mailas).

c¢) Transformacién en negativas:

Carme e mais Paco non queren a Pedro
Nin Carme nin Paco queren a Pedro
Carme non quere a Pedro e Paco tampouco
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d) Transformacién con negacion de uno de los sujetos:

Carme quere a Pedro, pro Paco non (o quere)
Paco non quere a Pedro, pro Carme si

e) Transformacion en pasiva:

Paco é querido por Carme e mais por Pedro

Il. PREDICADO

PREDICADO NOMINAL.:

fadj / SAdj = bo
Verbo copulativo + | fn / SN = Carme
fprep / SPrep = de Xinzo

O neno é bo
Esta € Carme
Xan é de Xinzo

También se puede trabajar con estructuras mas complejas,
como:

O neno é moi bo

O neno é o mais listo

O neno é o mais listo de todos

O neno é o mais listo de tédolos amigos
etc.

PREDICADO VERBAL:

9]
Verbo -+ fn / SN = mazas
fprep / SPrep = de lugo

O neno ven
O neno come mazas
O neno ven de Lugo

Y se pueden construir estructuras més complejas, como:

.. Transitivas:

Xan quere pan

Xan quere pan de bola

Xan quere pan de bola prés seus amigos

Xan quere pan de bola prés seus amigos da escola
etc.
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Intransitivas:

Xan chega

Xan chega de Lugo

Xan chega de Lugo hoxe

Xan chega de Lugo hoxe coa sUa nai
etc.

Cuando las oraciones presenten predicado verbal, se haran
practicas con los complementos DIR, IND, CIRC.

Oraciones simples segun la actitud del hablante:
a) Aseverativas o enunciativas:

Se haran ejercicios de transformaciones de las aseverativas
en interrogativas:

Xan é un neno. jQue é Xan?
O libro é meu. jDe quen é o libro?
Entregueille a cesta a ela. }A quen lle entreguei a cesta?

b) Interrogativas:

Se haran practicas con estructuras de interrogacion, con el fin
de manejar las interrogativas mas frecuentes. (Insistase en que el
interrogativo quen sélo se usa en singufar y que el articulo acom-

pafa al interrogativo que = o que.)

i Que fixo?

iQuen veu?

iDe que falades?
;De quen falades?
LA que ides?

LA quen chamades?
O que dixeches?
etc.

También pueden manejar los interrogativos:

ulo, ula, ulos, ulas

Se construiran, asimismo, oraciones simples como respuesta a
estructuras interrogativas:

iQue é esto? Esto ¢ un libro

;Quen é este neno? Este neno é Xosé

iQue son estas cousas? Estas cousas son bonecas
iQuen é Maria? Maria é aquela rapariga tan bonita
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Y las correspondientes negativas:

Esto non é un libro

Este neno non é Xosé

Estas cousas non son bonecas

Maria non é aquela rapariga tan bonita

Esta misma clase de ejercicios se haran con otras estructu-
ras de interrogacion:

;De quen é este can? E de Lelo
;De que é esta mesa? E de madeira
¢De quen é aquel lapiz? E do Antdn
;De quen é a libreta? De ningin

LE teu este libro? Este libro non é o teu
;. Son nosos estes libros? Son /' Non son
;Son estas raparigas de Corcubion? Son / Non son

Al manejar oraciones interrogativas insistase que en gallego
la respuesta afirmativa presenta el mismo verbo, con que se pre-
gunta:

¢Vas 6 cine? Vou
;Comiches? Comin
;Estas ben? Estou

Se elaboraran otras estructuras de interrogacién a base de nu-
merales:

;Cantas vacas hai no prado?
;Cantos rapaces trouxeron cousas? ...

Ademas de los modelos de estructuras interrogativas que pre-
sentamos y de los que pueden surgir en la actividad escolar, tam-
bién se aconseja que se hagan ejercicios practicos con diferen-
tes oraciones, en las que se pregunte por el sujeto, el objeto di-
recto, el objeto indirecto, el complemento circunstancial, etc.
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3.3. NIVEL SEMANTICO

Los ejercicios que se hagan dentro de este nivel han de ten-
der a aumentar la competencia y fomentar la actuacion lingiisti-
ca del alumno. Los alumnos tienen que usar sélo las palabras, cuyo
significado conozcan. En la adquisicion del vocabulario se ten-
dran en cuenta los aspectos socioculturales, tales como:

— didlogos inspirados en los temas tratados
— canciones

— adivinanzas

— cuentos y relatos

— Etc.

Entre las practicas que se proponen se sugieren:

1. Trabajos con palabras de significado parecido (como son
muy pocas las palabras sindénimas, es mejor ensefiar al alumno
a elegir el valor de la palabra con miras a la denotacién y a la
connotacion):

neno, rapaz, pequeno
ansia, interés

xogar, divertirse
gardar, conservar

2. Trabajos con palabras de significado diferente:

grande — pequeno
ganar — perder
rir — chorar

baixo — alto

3. Actividades de aplicacién de cualidades a objetos:

a mesa pode ser ...
redonda
baixa
alta
pequena
branca
da casa
da escola

4. Aplicacion de conceptos que expresan espacio:
esta diante mifia — esta detras mina
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5. Aplicacion de conceptos que expresan tiempo:

chegou onte
hoxe
tarde
cedo
antes
despois
agora

6. Aplicacién de conceptos gue expresan cantidad:

7.

8.

tefio moitos amigos
poucos
algtins
ben de

Aplicacidén de conceptos que expresan posesion:

o can é meu
teu
seu
dela
VOSO

Eleccion de una palabra determinada, de acuerdo con los

gustos personales de cada alumno:

Se tiveras que ordenar estes libros:

10.

a) ;Qué poferias primeiro?
b) ;Cal collerias antes?

¢) Cal prefererias?

d) ;Cal deixarias pro ultimo?

Ordenacién ldgica de acciones:
;Que fas pra te vestir?: primeiro..., logo...

;Que fas pra pofie-la mesa?
iQue fas pra arreglar unha cousa?

Inventarios de palabras que tengan alguna relacidn en

cuanto a su significado (que participen de un contenido significa-
tivo comun):
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10.1. E! edificio:

piso, cabana, pazo, palloza, casa rectoral, ermida, mosteiro,
eirexa, choza, casoupa, castelo, convento, pousada, escola,
hospital...

10.2. La familia:

ab6 / aboa; pai / nai; irman / irma; fillo / filla
neto / neta: tio / tia; sobrifio / sobrifa
curman / curma; xenro / nora...

10.3. Seres:

a) ser human: home: home / muller

b) .animal: paxaros (cuco, pardal, xilgaro...) /' mamiferos...
c) planta: arbres / herbas

d) cousas coma as cordas: cordas, cordel, lifia...

e) cousas en masa ou en partes: pedra...

10.4. Tiempo:

a) metereoloxia: chuvia, neve, sarabia...
b) clima: estacions: primavera, vran, outono, inverno
c) divisions do tempo: ano, mes, semana, dia...

11. Ejercicios para diferenciar objetos pertenecientes a un mis-
mo campo semantico:

— pra gardar ou beber un liquido pddese empregar un / unha...
vaso
cunca
botella
canada
barril
bocoi
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4. ORIENTACIONES METODOLOGICAS

11






Un programa de / en gallego para nifos qua viven en un me-
dio donde existen dos lenguas en contacto debe fundamentarse
en los siguientes presupuestos:

4.1. EL LENGUAIE ES COMUNICACION

El lenguaje es comunicacion. Es vehiculo de una cultura y es
cultura.

La lengua constituye el cédigo mas utilizado por el hombre para
expresar pensamientos y sentimientos, para comprender y entrar
en relacién con los demas y para conocer la realidad.

Por ello el rasgo mas significativo de su aprendizaje se esti-
ma que debe ser el enfrentamiento en el aula con la LENGUA
VIVA, a fin de crear situaciones de aprendizaje en las que el alum-
no tenga la necesidad de expresarse en gallego, por medio de
una actitud abierta y estimuladora por parte del profesor, que fa-
vorezca el didlogo como encuentro e interaccion entre seres hu-
manos.

4.2, LAS SITUACIONES DE APRENDIZAIE DEBEN SURGIR DEL
AMBIENTE DEL NINO

Si bien hay que coordinar la asimilacidén progresiva de unas es-
tructuras y un vocabulario, las situaciones de aprendizaje deben
surgir del ambiente habitual de los nifios, evitando el empleo del
lenguaje sin un sentido expresivo. Es necesario que toda activi-
dad se desarrolle en un contexto significativo y de interés para el
alumno.

Una experiencia vivida y/o vivenciada sera la Gnica fuente mo-
tivadora y creadora de necesidades expresivas.

4.3. EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA GALLEGA DEBE INCAR-
DINARSE EN TODO EL PLANEAMIENTO CURRICULAR

En estos primeros niveles, aun tratandose de nifios castellano-

parlantes, no se puede deslindar el estudio sistematico de la len-
gua gallega de todo el hacer escolar.
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Deben incardinarse sus objetivos y actividades con la plani-
ficacidn general, relacionandola estrechamente con las unidades
de experiencia y con las restantes formas de expresién.

La incorporacion de la lengua gallega en E. G. B. implica, por
otra parte, un replanteamiento y estructuracién de los curriculos
escolares.

4.4. LOS TIEMPOS DEDICADOS AL APRENDIZAJE DE LA LEN-
GUA GALLEGA DEBEN SER TOTALMENTE EN GALLEGO

Los tiempos especificos dedicados a la iniciacién en la lengua
gallega se desarrollarédn exclusivamente en dicha lengua.

Se creara un ambiente, en que el alumno por impregnacién
asimilara la lengua con sus connotaciones paralingiisticas, ya que
fa comunicacién verbal se completa con una serie de formas ex-
presivas de acuerdo con la tradicion cultural de la que forma
parte.

Se evitara la traduccién de una a otra lengua, a fin de estruc-
turar los codigos linglisticos con independencia, de ahi la impor-
tancia de apoyar el aprendizaje en imagenes visuales o mimicas.

El uso de este idioma como medio didactico estara en funcién
del conocimiento que el nifio tiene de la primera lengua al entrar
en la escuela, de tal modo que debe existir una coordinacion en-
tre el habla familiar y la lengua utilizada en la escuela.

4.5. SE DEBEN POTENCIAR LAS FORMAS DE EXPRESION IN-
TERRELACIONADAS

Se debe potenciar la interrelacion entre todas las formas de
expresion humana, es decir, entre todos los [enguajes, verbal, plas-
tico, mimico, dramatico, musical, etc.

Esta interaccion se puede realizar:

a) Desde un punto de vista motivador, iniciando la actividad
con apoyaturas graficas o plasticas, mimicas, musicales, etc.

b) Desde el punto de vista de la actividad misma, estimulan-
do a una expresion de la vivencia de modo total. Una experien-
cia puede expresarse de muchas formas, cuantas méas se utilicen,
mas integro y creador es el aprendizaje.

Es importante, para un nifio que trabaja con dos lenguas, des-
cubrir simulténeamente el valor del mensaje verbal, del gesto, de
las actitudes, de las imagenes, de los sonidos y ruidos, de los
colores y las formas.

La toma de conciencia por parte del nifio de todos los len-
guajes de manera integrada no sélo facilita la funcién asimiladora
del nuevo codigo (gallego o castellano), sino también, lo que es
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mas importante, favorece la integracion del «yo» por medio de
experiencias mas ricas y desde varios enfoques. ]

Por otra parte, y desde un punto de vista sociologico, esta
comprobado que los diferentes ambientes tienen modos prepon-
derantes de expresién. En el medio urbano, la forma de comuni-
cacién méas importante es la verbal; en el medio rural, ésta tiene
menos importancia, entra en juego el gesto y las normas esta-
blecidas por la tradiciéon. En este caso actuan estas actividades,
con una funcién compensatoria o reguladora, al equilibrar las ca-
rencias expresivas en los distintos ambientes sociales.

46. SE DEBEN POTENCIAR ACTIVIDADES ESPECIFICAS QUE
DESARROLLAN EL CONCEPTO DE SIMBOLO Y SIGNO

Los lenguajes utilizan un codigo y este cédigo estd formado
por una cadena de signos arbitrarios.

Un nifio que hable dos o mas lenguas esta empleando dos o
mas codigos linglisticos que tiene que interiorizar; por ello se
estima que deben potenciarse las actividades que desarrollen la
funciéon simbdlica, como impulso de la expresién linglistica y como
preaprendizaje de las técnicas para la lectura y escritura.

Estas actividades, como se vera mas adelante (véase 6, AC-
TIVIDADES), se presentaran a modo de estimulo, como comple-
mentacion en el tratamiento de la estructura lingiistica o como
ejercicio complementario.

Se incluyen en este apartado aquellas que tienen por objeto:

a) Descubrir indicios.

b) Descubrir y crear simbolos y signos, por un proceso de
sustitucion de significantes, conservando el mismo significado.

c) Realizar pictogramas.

d) La expresion sociodramatica, en la que el propio cuerpo
del nifio se convierte en signo.

e) La representacion gréfica de movimientos corporales.

f) La sensibilizacién o animacién de objetos y elementos gra-
ficos simples.

Consideracion especial merece la utilizacion del comic o histo-
rieta como forma mdltiple de comunicacion.

Es un lenguaje mixto, formado por un lenguaje icénico y un
texto o lenguaje literario (cédigo verbal méas cédigo visual), am-
bos no se conciben separadamente, se integran con una serie
de signos y simbolos graficos (una bombilla encendida para ex-
presar que una persona ha tenido una idea brillante), que le dan
una enorme fuerza expresiva, de ahi que se utilice de manera
reiterada, como elemento de aprendizaje y como ejercicio expre-
sivo en las actividades desarrolladas en este documento.
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4.7. EN EL TRATAMIENTO DE LOS ELEMENTOS Y DE LAS ES-
TRUCTURAS LINGUISTICAS SE CONJUGARA APRENDIZA-
JE SISTEMATICO Y CREATIVIDAD EXPRESIVA (PARA LOS
ALUMNOS QUE NO CONOZCAN LA LENGUA GALLEGA)

En el tratamiento de los elementos del lenguaje y de las es-
tructuras linglisticas se atendera preferentemente a un criterio si-
tuacional y de funcionalidad de la lengua.

No obstante, es necesario programar las actividades incorpo-
rando bloques de estructuras de modo progresivo, integrando en
cada sesion de trabajo los elementos de lenguaje utilizados pre-
viamente.

De esta manera se ayudara al nifio a dominar el vocabulario
para que pueda decir realmente lo que siente.

La presentacién de un elemento nuevo se hara con naturali-
dad y en situaciones significativas para el niflo, creandose en tor-
no a cada palabra o estructura su significado connotativo y deno-
tativo.

Se presentaran simulténeamente con ayudas visuales (plasti-
cas, graficas o mimicas) de tal modo que el alumno por induccion
capte el significado de lo que oye sin necesidad de traducir de
una a otra lengua.

Al mismo tiempo se internalizaran modelos linglisticos por me-
dio de repeticiones en contextos diferentes.

Todo ello permite al escolar elaborar por si mismo comunica-
ciones verbales creativas y dominar el vocabulario.

Cuando el nifio no conoce el vocabulario minimo, para comu-
nicarse libremente se intensificaran los ejercicios de expresion
simbélica como actividad compensatoria.

4.8. ESTIMULAR LA INTERACCION ENTRE PROFESOR-ALUMNO
Y ALUMNOS ENTRE Sh

El desarrollo del lenguaje esta en intima relaciéon con la adap-
tacidén social y afectiva del nifio; por tanto es fundamental crear
un clima de libertad, confianza y apertura que haga sentirse al
escolar aceptado y seguro.

Este clima favorece la espontaneidad, presupuesto necesario
para el desarrollo de la capacidad creativa natural a todo ser hu-
mano.

Puede decirse que se produce esta interaccién cuando el pro-
fesor acepta las formas de expresion peculiares de cada nifio,
cuando comparte las experiencias del alumno, cuando se identi-
fica de una manera empatica con sus problemas, sus dificultades
de aprendizaje y aspiraciones, con su lengua y su modo de vivir.

166



Por consiguiente, al comienzo de la escolaridad el profesor
debe emplear la lengua materna en la relacion personal y tuto-
rial, respetar su empleo en los juegos y expresiones libres del
nifo y la utilizara como base de su actuacidén docente.

4.9. CREAR UNA ACTITUD POSITIVA HACIA LA LENGUA GA-
LLEGA

El comportamiento lingtistico del nifio dependerd en su ma-
yor parte de la actitud del profesor hacia la lengua, y la actitud
positiva hacia una lengua estd en funcion de su utilizacién y de
eliminar todas aquellas posiciones gue puedan motivar en el aula
una situacién de conflicto o enfrentamiento entre las lenguas.
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5. ENSENANZA/APRENDIZAJE DE LA
LECTURA Y ESCRITURA






Respecto a la ensefianza de la lectura y escritura de la lengua
gallega hay que considerar:

5.1. Leer y escribir es como hablar, un acto de comunicacion
humana.

5.2. Crear en la ciase situaciones de comunicacion es méas im-
portante que determinar el método a seguir, porque o mas inte-
resante para gue un método dé resultados positivos son sus con-
diciones de aplicacion.

5.3. El aprendizaje de la lectura y escritura propiamente di-
chos debe estar estrechamente asociado; que el nifio sienta, que
comprenda que el acto de leer es la decodificacién del texto que
ha sido codificado.

5.4, La ensefanza de la lectura y la escritura en lengua ga-
llega, cualquiera que sea el método empleado, estard en funcidn
de la competencia que tenga el alumno, en el nivel coloquial, de
dicha lengua.

5.5. Previo a su tratamiento formal deben realizarse activida-
des que favorezcan la organizacién espacio-temporal, conocimiento
de su esquema corporal, enriquecimiento del vocabulario y capa-
cidad de simbolizacién, y siempre partiendo de una vivencia in-
tegradora de su accién gestual, plastica, grafica, sonora o verbal.

Solamente de este modo las actividades psicomotrices, plasti-
«cas y verbales significan expresion personal y por tanto son fuente
y vehiculo de comunicacién. Todo ello en un clima de aceptacidn
y apertura.

El nifio primero habla = escucha, antes que lee = escribe;
por tanto desarrollar el lenguaje oral es fundamental.

A modo de ejemplo se ordenan las siguientes actividades, gue
deben realizarse antes de comenzar con el tratamiento sistema-
tico de las destrezas propiamente dichas y que deben continuar-
se a lo largo de toda ia E. G. B., de manera gradual y en progre-
siva profundizacién.

a) «Lectura» de imagenes: conversacion ante fotografias o
dibujos, qué es, cdmo es, para qué es...

b) «Lectura» de series pictoricas o imagenes en secusencia.
Relatar el suceso... dialogar sobre él, «leer» el mensaje.

c) El profesor cuenta un cuento (si lo acompafia de musica y
jo dramatizan los nifios, mas fuerte sera la vivencia).
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El nifio pinta las escenas mas importantes del cuento, luego
las ordena o pinta el cuento en secuencias. «Escribe».

d) Se plantea un interrogante. ;Cémo hacer una casa de ju-
guete? Los nifios aportan soluciones. Para no olvidarse, pintan los
utensilios necesarios. «Escribe».

e)

«Escribe» por medio de dibujos una frase simple. Se le es-

timula a que dibuje cada una de las palabras.

f)

En otra frase sencilla. Ej.: «O paxaro grande come moitos

grans de millo». Se le inicia en la escritura de signos. lLos pasos
a seguir pueden ser:

Buscar colectivamente el signo para el concepto «grande»,
para ello se parte de [a vivencia corporal de grande.
El profesor pregunta:

«;Cémo podes parecer mais grande?» El profesor espera
a que el nifio represente la accidn (... estirado, de puntillas...).
El nifio hace el gesto y puede ir describiéndolo.

A continuacién el profesor sigue diciendo:

<E agora, jcomo podes parecer mais pequeno?» El nifio se
encoge...
El profesor afade seguidamente:

«Son un paxaro grande... cémo é 0 meu pico, as mifas alas,
as minfas patas..., son un paxaro pequeno...» «Pinta un pa-
xaro nin grande nin pequeno, non o borres, pon algo que
indique que é grande...» Aqui nace el SIGNO, puede ser
una cruz, una flecha..., un circulo por fuera, etc., lo que al
nino se le ocurra.

El mismo camino seguimos para la palabra <comes...:

«i,Qué xesto facemos pra comer?» «;Cédmo fai o paxarifio?»

Si no surge el signo, puede pintar la accidén, mas adelante, y
después de haber realizado varias actividades de este tipo, él en-
contrara la representacion grafica.

La frase podria quedar de esta manera:

PR WA
sos« o

'.l

<O paxaro grande come grans de millo.»
Para vivenciar mejor este signo debe procederse de la misma
manera introduciendo el concepto de «pequenos.
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g) El nifio crea «bocadillos» en imagenes:

Ante una imagen, el nifio «dice», habla; el profesor escribe la
palabra o frase corta del nifio, dentro del <bocadillo». Dado el «bo-
cadillo», con palabras de facil reconocimiento, que el profesor lee,
el nifio realizara el dibujo correspondiente.

Adivinar por medio de las imagenes las palabras escritas en
€l «bocadillo». Antes ha de haber leido muchas iméagenes.

h) El nifio crea lenguajes: <A linguaxe do rio».

«;Como se move e que ruido fai o rio cando vai de vagar?»
«iSuave?» «Rapido»... Ademas de la simbolizacién correspondien-
te, esta realizando ejercicios de vocalizacion importanies para el
lenguaje oral, en los que el nifio toma conciencia, de su boca, de
sus dientes. Puede profundizarse en el proceso de simbolizacion
y en torno a los ruidos y movimientos del rio, asigndndosele otras
cualidades, «dulce», «que acarifia»...

Es decir, como ya se indicd con anterioridad, la ejercitacion
en la «<lectura» de toda clase de mensajes, que procedan de cual-
quier tipo de simbolizacién y la creaciéon de comunicaciones sim-
bélicas, constituye la preparacién necesaria para el aprendizaje
de la lengua escrita.
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6. ACTIVIDADES






6.1. CARACTERISTICAS GENERALES

Las actividades que se desarrollan a modo de ejemplo se agru-
pan en tres bloques, de menor a mayor complejidad.

a) Actividades para alumnos que desconocen la lengua ga-
llega y, como profundizacién, para aquellos escolares que hablan
en gallego a nivel coloquial.

b) Comentario de textos a nivel oral o escrito.

c} Unidades didacticas globalizadas para alumnos gallego-pai-
lantes.

Su utilizacion por el profesor esta en funcion de: la madurez,
nivel de competencia linglistica y afios de escolarizaciéon del nifio;
un alumno de segundo nivel puede estar en su 2.9 3.° 6 4.7 afio
escolar; depende del tiempo de permanencia en el parvulario.

La idea fundamental que dirige la planificacion en el desarrollo
de las actividades del grupo a) es: que todo proceso de expre-
sidn supone un proceso previo de aprehension —observacion, ma-
nipulacién, operaciones convergentes y divergentes del pensa-
miento—. Dicho en otros términos, para gue un nifo hable debe
tener siempre algo que decir, debe haber interiorizado o sentido
una vivencia a fin de que su aprendizaje no sea una simple repe-
ticibn mecanica de estructuras.

Lo importante estd en armonizar la progresion logica y acumu-
lativa de la lengua con un criterio de respeto por la espontaneidad
infantil. Por ello se seleccionan contenidos de conversacion fuer-
temente motivadores, a partir de los cuales se presenta la estruc-
tura y vecabulario fundamental de la unidad que pasa a ser la
base de la unidad siguiente.

En cada unidad de trabajo el nifio debe:

a) Haber comprendido la estructura y elementos nuevos del
lenguaje.

b) Haberlos interiorizado.

c) Ser capaz de utilizarlos en nuevas situaciones.
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Estos objetivos coinciden en principio con los tres momentos
didacticos que se especifican en el grafico 1 (A, motivacion; B,
ejercitacion sobre la estructura; C, expresion creadora).

Estos tampoco se suceden en el tiempo de manera consecu-
tiva y excluyente. Todos constituyen un proceso y en cada uno
participan con menor fuerza los otros dos; asi, el nifio comprende
la estructura, a medida que la interioriza y le ayuda a interiori-
zarla el utilizarla en situaciones diferentes.

Siguiendo el grafico 1, toda actividad integrada requiere:

A. MOTIVACION

Se presenta la estructura auxiliada por estimulos: plasticos,
mimicos... o bien ruidos, sonidos, olores; incardinados a ser posi-
ble en la vida cotidiana, a fin de ayudar al nifio a descubrir el
significado de las cosas y las palabras sin recurrir a la lengua
gue habitualmente habla.

Este momento, por su gran riqueza educativa, puede ser apro-
vechado por el profesor para ejercitar en el alumno la capacidad
de percepcién de simbolos y signos.
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Ejemplos:

Estimulos

Presentacién de la estructura verbal por el profesor. (Puede
desarrollarse la actividad de acuerdo con los ejemplos de los apar-
tados 6.2, 6.3, 6.4, o como el profesor lo estime mas oportuno.)

a) Visuales

® Objetos reales o image-
nes que los representen.
Dibujo de una casa.

® |magenes incompletas.
Dibujo de una casa sin
tejado.

® |magenes donde hay que
buscar indicios.
Dibujo de unos arboles
inclinados por el viento.

® [magenes en secuencias.
Comics.

® Huellas.
Dibujo de la huelila de la
pata de una gallina.

® Hechos naturales.
La nieve, la tormenta, la
luvia.

® Simbolos.
Un rectangulo amarillo v
otro azul.

b) Gestos mimicos

® Representacion de  ac-
ciones de fa vida coti-
diana, imitacién de ani-
males, expresion de sen-
timientos.

Esto é unha casa...

A casa non ten tellado...

;Como estan os arbres?
Inclinados. JE por qué?
E polo vento.

Relata-la historia.
Ordénala...

iQuen deixou a sinal?

Conversa:

iQue &7

iComo é?
;Onde? ;Cando?...

Al ensenar el cartel amarillo:
Os nenos se levantan.

Al enseiar el cartel azul:
Os nenos se sentan.

Que fai.
Que é.
Que lle pasa...
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c¢) Ruidos y sonidos

® Droducidos por la Natu-
raleza.
Viento, susurro del rio.

® producidos por el hom-
bre.
Palmadas, pisadas, be-
S08.

® Producidos por anima-
les.
Zumbido de insectos, ba-
lada de la oveja.

® Producidos por objetos.
Coche al arrancar.
Tropezar un objeto con
otro.

® Muysica.
Para reforzar la situa-
cion motivadora (ledicia,
misterio, etc.).
Como reconocimiento de
sonidos.
Como motivo en si
mismo.

d) Estimulos olffativos
® Objetos de olor intenso.

e) Estimulos téctiles

® Objetos y materiales de
texturas diferentes.

f} Estimulos gustativos
® Probar sal y azlcar.

Que fai.
Que é...

Que fai.
Como fai.
Faino ti...

;Quen o fai?
;Como o fai?...

;Quen o fai?
;Que cousas son?

Los nifios cierran los ojos,
huelen el objeto y respon-
den mimica o plasticamen-
te a este olor.

Dicen el nombre en gallego...

iQue &7
$Que se sinte?
;Como é7

iA que che sabe?..

Cuantos mas estimulos coincidan en aclarar la estructura, la

vivencia sera mas intericrizada.
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B. TRABAIO SOBRE LA ESTRUCTURA LINGUISTICA Y SOBRE
LOS ELEMENTOS NUEVOS DEL LENGUAIE

Se da prioridad a las estructuras mas simples y a las de uso
maés frecuente, procurando no presentar varios tipos al mismo tiem-
po en los comienzos del aprendizaje.

Asegurarse de que el alumno comprende todas las palabras
en el contexto, puesto que la estructura debe incardinarse siem-
pre en un mensaje significativo.

Como es muy importante hablar desde el primer dia con una
correcta pronunciacién, el nifio tiene que repetir las frases, pero
aun en la simple repeticion hay que huir de la monotonia, rela-
cionando las frases con otro contexto o déndole un sentido di-
ferente.

Para vivenciar la estructura pueden integrarse los lenguajes
que se estime oportuno.

Ejemplo muy simple; en el estudio de la oposicion cerca-lejos,
al mismo tiempo que profesor y alumno dicen: estoy cerca, estoy
lejos, pueden hacer los movimientos indicativos con referencia a
un elemento dado.

No obstante se iran alejando los apoyos audiovisuales para
que el alumno actie con el lenguaje verbal independientemente.

A continuacion se exponen los procedimientos mas utilizados
en el ejercicio con las estructuras y elementos de la lengua:

a) Simple repeticion

Dice el profesor haciendo un gesto de beber: Eu bebo
Repiten los nifios haciendo el mismo gesto

b) Pregunta y respuesta

Dice el profesor sefialando al encerado: ;E este o encerado?
Contesta el alumno: Si é o encerado

¢) Sustitucion de una palabra o elemento lingdistico por otro

Esta € unha mazéa
Esta é unha pera
Esta € unha laranxa

xogar
709N

. . / AN -

O Antén gustalle i—enredah—/ COS seus amigos
N
™ falar
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d) Transformacién de frases afirmativas en negativas o interro-
gativas en afirmativas

Eu tefio fame. jTes fame?
Eu non tefio fame

iTes fame?

Tes fame

e) Transformacion de singular en plural

Vou polo camifio
Vou polos camifios
Imos polo camifio
Imos polos camifios

f) Colocacion de las palabras en la frase en distintas posiciones

A boneca da Elisa & branca
£ branca a boneca da Elisa.

g) Adadir a la frase inicial una palabra o una expresion

Os figos estan madurecidos
Os figos estan madurecidos e mais doces
Os figos estdn madurecidos e pédense comer

h) Reducir una frase por sustitucién de varias palabras en una

Tefio algunhas pesetas: Tefio algunhas
Un dia de moita néboa, trouxeron o can
Un dia neboeiro, trouxeron o can

i) Integracion y combinacion de dos o mas frases cortas, para for-
mar una frase mds compleja

A mifia casa é moi bonita. E de pedra. Ten moitas arbres
no xardin

A mifia casa de pedra ten moitas arbres no xardin e mais
€ moi bonita

C. EXPRESION PERSONAL

Es necesario completar la actividad con ejercicios que exigen
al alumno utilizar la estructura en situaciones diferentes.

En las actividades de iniciacion, cuando se dispone de un vo-
cabulario reducido, es muy dificil; por ello se auxiliara en su ex-
presion con dibujos, gestos, pintando secuencias a modo de co-
mics, etc., como sustitutivos de las palabras que no conozca.

La interrelacién de todos los lenguajes, ademas de esta fun-
cion compensatoria, tiene el valor integrador de la personalidad
al que se ha hecho referencia en el capitulo IV.
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En una clase de lengua se ha de potenciar la conversacion
y el didlogo entre profesor y nifio y alumnos entre si.

En las primeras sesiones las preguntas han de ser cerradas.
El profesor preguntara sobre la base del vocabulario y estructu-
ras utilizadas. Si el nifio no recuerda la palabra adecuada, inten-
tara dar idea de su significado por medio de otro lenguaje, ges-
tual o plastico.

Cuanto antes debe pretenderse hacer preguntas indagatorias
que den la posibilidad de contestar de varias maneras a cada
nifio en particular. Este tipo de preguntas, ademas de favorecer
el pensamiento divergente y creativo, reduce la posibilidad de res-
puestas estereotipadas y repetitivas.

Se sintetiza lo expuesto en este apartado en el cuadro resu-
men de objetivos y tareas tipicas que pueden realizarse en una
actividad integrada.

TAREAS OBJETIVOS

3 Presentacion de la estructura a par-|— Comprensién seméntica,
E tir de: — Perfeccionamiento fonoldgico.
E imagenes
[=] hechos
= objetos

gestos
< ruidos y sonidos...
g Trabajo sobre la estructura: —- Memorizacién del vocabulario.
S — Perfeccionamiento de la expre-
g Conversacioén dirigida. sién.
= Respuesta simple — Aplicacion de la estructura a
g Transformacion nuevos contextos.
w Sustitucion — Desarrollo de la conversacién y
w Ampliacién... didlogo.
)
> Expresion plastica — Expresion creadora.
o — Interrelacién del lenguaje ver
@D «Comic» bal con las demés formas de
o Dramatizaci6n expresion,
o Mimo
o} Marioneta

Poesfa colectiva
o Narracion

Conversacion libre

Motivacion, ejercitacidén y expresion no son compartimentos se-
parados. Se justifica este andlisis de la actividad por razones es-
trictamente metodoldgicas.
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6.2. ACTIVIDADES DE INICIACION. EJEMPLOS
Desarrollo de actividades a partir de imagenes en secuencias
Para nifios que no hablan gallego.

«As aventuras de Tofio e mais Carmifia».
Tiempo aproximado: Una semana.

PRIMERA SESION DE TRABAIO
A) MOTIVACION: IMAGENES

1. Dibujo de un nifio y una nifia juntos.

2. Una casa grande y una casa pequefa; el nifio va hacia la
grande y la nifia hacia la pequefa.

B) ESTRUCTURAS Y ELEMENTOS LINGUISTICOS

Este é Tono.

Tofio é un neno.

Este neno chamase Tofo.

Esta € Carmifa.

Carmifa & unha nena.

;. Como se chama esta nena? Chamase Carmifia.
Tofio vive nunha casa grande. ;Onde vive Tofio?
ToRo vai & sua casa.

Carmifia vai 4 sUa casa.

Tofio e mais Carmifia son moi amigcs.

Pasanlle moitas aventuras...

Es muy importante darle énfasis a esta frase, para que los
nifios sin darse cuenta, y a partir de unas imagenes muy simples,
creen la historia ellos mismos. ldentificdndose con los personajes
va recreando las aventuras que no se le dan hechas.

El profesor va hablando y sefalando las imégenes, los nifios
van repitiendo las frases y responden a preguntas del profesor.

Como:
;i Onde vive Tofo?

;Onde vive Carmina?
;Son amiges...?
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C) EXPRESION PERSONAL
£l nifo utiliza las estructuras y el vocabulario:

;Como se chama este neno?
JE este?
iComo te chamas?... Chamome...
iOnde vives?
A tha casa é grande ou pequenifa?
;A mifa é grande? (El niflo contestara simplemente grande,
el profesor dira: a mina é...?
(Los niflos pueden mimificar las frases, senalando con gestos:
tu, yo, grande, pequefio.)
Pintar libremente: «Eu vou pré mifia casa e pasame unha
aventura».

SEGUNDA SESION DE TRABAIO

A) ESTIMULO: IMAGEN

Aparecen Tofio y Carmifia andando por el campo cogidos de la
mano, muy despacio, como buscando algo...

Conversacién sobre la estructura anterior:

;Como se chama este neno?
;Como se chama esta nena?
iSon amigos?

B) ESTRUCTURAS Y ELEMENTOS LINGUISTICOS

iQue fan Carmifia e mais Tofio?

;Carmifia e mais Tofio precuran unha cousa moi impor-
tante?

i Que precuran Tofio e mais Carmifa?

A) IMAGEN

Lamina con varios dibujos:

Unha maz4d, unha cuiler, un lapiz, un sobre dunha carta,
unha goma.

El profesor va diciendo los nombres:

Esta € unha maza...
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Los nifios repiten las frases como un juego... y se van ha-
ciendo interrogantes...

iQue é esto?
iE esto?...
B) NUEVA ESTRUCTURA ACOMPANADA DE MIMICA
iQue se fai con esto?... faise...
El profesor va sefalando los dibujos; el nifio responde mimi-
camente y el profesor dice el nombre de la accion.
C) EXPRESION
Los nifios pintaran libremente.
¢Que faran Toio e mais Carmifia coas cousas que atoparon?
Mimificar la escena de dos en dos.
TERCERA SESION DE TRABAIO
A) ESTIMULO: IMAGEN

Carmina cogiendo flores.

B) ESTRUCTURA
iQue fai Carmiia?
Carmina colle froles.
A) ESTIMULO

Perfume de claveles esparcido por la clase ..

B) ESTRUCTURA

iQue frol colle Carmina?
+A que cheira? O caravel...
Carmifa colle caraveis.

Os caraveis son froles.

Hai outras froles.
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A) ESTIMULO

Varios tipos de flores o una lamina con dibujos de flores:

Margarida.
Rosa.
Azucena.
Toxo.
Juego de loteria de flores reconociéndolas en cartones a la

vez que las nombran.

C) EXPRESION
Expresion mimica

Cada nifio/nifa personifica una flor y va diciendo el nombre:
eu son unha margarida...

Las flores se cuentan cosas (a base de mimica).

Pinta tu pueblo o tu barrio lleno de flores.

CUARTA SESION DE TRABAIO
A) ESTIMULO: IMAGEN

Tofo vai cantando.

B) ESTRUCTURA

Tofio vai con ledicia.
Tofio vai cantando.

A) ESTIMULO

Disco (cancidn):

«Eu tefio un cancifio
que ven da Marola
e baila o fandango
ben, ben, ben
cunha perna sola.»
(AMANCI!IO PRADA)

Imagen: De un perro saltando sobre su pata, al fondo 2! mar
con olas.
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B) ESTRUCTURA

Los nifios a coro aprenden la cancidn.

C) EXPRESION

Cantan y representan la accion del perro saltando.

Tofio ten un cancifo.

;i Que é un cancifio?

Un cancifio é un can pequenifo.

i Que fai o cancifo?

;Por que vai ledo Tofio?

;O cancifio estéa contento?

;Que fai Torio cando esta contento?

baila .

canta Las respuestas deben ser expresadas por los mismos
< . r .

rise nifos con palabras o mimica.

Os nenos moi contentos colleran esto (un disco marelo).
Os nenos pouco contentos colieran esto (un disco azul).

Juego de preguntas:

iCome estas ti? (El nifio ensefia su disco.)
B ti7... (Ef nifo ensefa su disco.)

Expresién mimica:

Eu estou moi ledo (gesto de estar muy contento).
Eu non estou ledo (gesto de no estar contento).

Plastica:
l.os nifios dibujaran:

. Que fago cando estou moi ledo?
iQue fago cando non estou ledo?
Atopeime con Tofo e puxemoncs moi ledos.

QUINTA SESION DE TRABAIJO
A) ESTIMULO

Imagen
Dibujo de Tofio con una maleta en la mano subiendo al tren.

Acustico:

Si es posible suena el pitido del tren y el ruido al arrancar.
Tofio fai un viaxe.
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B) ESTRUCTURA

Tofio fai un viaxe.
Tofo vai en tren.
Tofo vai moi lonxe.
iComo fai o tren?

C) EXPRESION

iA face-lo tren todos!
Todos los nifios pitan y corren por la habitacién como si fuese
el tren.

Dramatizan:

Tofio monta no tren.

iQuen é Tofio?

Eu son Toro.

;Onde vai o tren?

iLonxe ou perto?

O tren para na estacion.
;Quen é o xefe da estacion?
Eu son o xefe da estacion.
;Que fai o xefe da estaciéon?
Para o tren.

;Hai xente na estacién?

A xente dille adeus 6 Tofio.

Los niflos van interiorizando la estructura a la vez que drama-
tizan la situacion.
Adeus Tofo.
$Onde vas Tofo?
iVolve pronto Tofo!
Flastica:

Los niflos pintan.
;A onde foi o TofAo?
Respuesta abierta:

iComo seran os novos amigos da Carmifia?

LA LIMPIEZA (O LA HIGIENE)

(Todo a base de mimica)

Ejercicio nimero 1

a) El profesor hace gesto de lavarse la cara y dice la frase
que explica la mimica realizada.
Los niflos repiten gesto y frase.
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b) El profesor hace gesto de limpiarse con una toalla y dice
la frase... (lo mismo que en el ejercicio a).

c) El profesor hace gestos de desayunar...

d) El profesor hace gestos de lavar el tazon del desayuno...

e) El profesor hace gestos de limpiarse los zapatos...

f) El profesor hace gestos de cepillarse la ropa...

g) El profesor hace gestos de peinarse...

Los nifos repiten seguido todo el proceso, pronunciando al mis-
mo tiempo las frases correspondientes.

Ejercicio nimero 2

Como el ejercicio anterior, pero de lavar, hacer camas, barrer,
limpiar el suelo, lavar vasos, poner la lavadora...

Ejercicio numero 3

Un nifio hace un gesto o pone una postura cualquiera. Los de-
mas de la clase traduciran en palabras (en gallego, si es necesa-
rio con la ayuda del profesor) el gesto o la postura del nifio.

El profesor debe procurar, estimulando como crea convenien-
te, que los nifos compliquen los gestos o las posturas para que
ellos vayan enriqueciendo el habla.

LAS FLORES
Ejercicio numero 1

Se dibuja una flor en el encerado (o se pone un grabado).

El profesor ira diciendo frases referentes a la flor, que los ni-
fos han de ir repitiendo, sefalando en el grabado lo referente a
la frase que van diciendo. Por ejemplo:

® FEsto es una flor.

® | a flor tiene colores muy bonitos.

® | a flor tiene en el centro unos puntitos amarillos.
® Algunas hojitas de la flor son verdes.

Ejercicio nimero 2
Se borra la flor (o se quita el grabado).
Los alumnos van dibujando la flor y van repitiendo las partes

y las frases que se han hecho en el ejercicio nimero 1.

190



Ejercicio numero 3

El profesor va diciendo en donde hay flores, lo que los niflos
iran repitiendo. Por ejemplo:

Las flores se siembran en el campo.
Las flores se siembran en tiestos.
Las flores se colocan en jarrones.
Las flores se ponen en la cabeza.
Las flores se ponen en el ojal.
Varias flores juntas forman un ramo.

Los alumnos dibujan los lugares o las cosas que van dicien-
do en las frases.

LA LLUVIA
A) ESTIMULO

Se pone en el encerado un vocabulario de palabras y de fra-
ses sencillas, sacadas de la vida misma.

Por ejemplo, un dia de lluvia el profesor, sefialando la lluvia
(para que los nifios se den cuenta de que las frases y palabras
que va a decir se refieren a aquella cosa concreta), dice:

— chove

— chover

— agora chove
— xa non chove

Vivencia

Los nifios repiten las palabras y frases, asociando la cosa real
con la palabra o frase.

El profesor las escribe en el encerado. Los niflos las vuelven
a repetir leyéndolas en comin o individualmente.

B) ESTRUCTURAS APLICADAS
Cantidad indefinida

Ef profesor pregunta:

— ;Canto chove?...
iPouco?
;Moito?

Los nifios repiten:

— Chove pouco
ou
— Chove moito
— ;Canto é pouco?
— ;Canto é moito? (Con gestos sefialan lo poco o mucho.)
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Acciones en presente o en pasado

— ;Cando chove?

— ¢Agora?

— E se chove despois jcomo se di?

— Chovera.

— E sse choveu antes e agora non chove?
— Chovia, choveu

El profesor ira escribiendo en el encerado:

— chove
— chovera
— chovia
— choveu

Los nifios van repitiendo.
Contraccion de preposiciones con demostrativos

El profesor va diciendo y poniendo en el encerado:

— naquela hora non chovia

— neste momento chove

— nesa clase non chove

— naquel campo esta chovendo
— peses momentos escampa

Vocabulario
Palabras relacionadas por su significado:

— iQue se leva cando chove? (Lista de cnsas. ldeas que
van surgiendo en didlogo comun.)

— paraguas
— zapaténs

— chancas

— 20c0S

— impermeable

— (Cosas que tienen algo que ver con la lluvia:

— lama

— tellado

— pingueiras
— enchoupar

Estructuras partiendo del vocabulario

Comienza el profesor diciendo frases en las que vayan inclui-
das palabras del vocabulario, ayudandose de mimica, si es nece-
sario, para ser comprendido.
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— Eu levo dous zapaténs
. dous / duas
— Ti levas duas chancas
— ;Cantos zapatons hai na escola?
— E jcantos zocos?
Un, unha, dous, duas, tres... (Pueden escribirse en el en-
cerado.)

Comparativos y superlativos

— Os meus zapatdons son mais grandes cos teus
— As minas chancas son as mais grandes de todas...

C) EIJERCICIOS DE CREATIVIDAD

El profesor pide a los nifios que hagan un dibujo relacionado
con el tema <A chuvia». Cada uno que lo haga como quiera.

Recogidos todos, el profesor los va mirando ante cada nifio y
con toda la clase atenta, dialogando con ellos para que expliquen
la interpretaciéon del dibujo, valiéndose de la mimica, si es nece-
sario.
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ACTIVIDADES PARA NINOS QUE HABLAN GALLEGO
AL INICIAR LA ESCOLARIDAD

EL VIENTO
A) ESTIMULO

Imagen de unos arboles inclinados por el viento.
Sonido; dia de viento si es posible o disco.

B) ESTRUCTURA_

O vento move algunhas cousas.
Cousas que se moven polo vento.

Arbres
Herba
Palla
Follas
Fume
Nubes
Papeis

O vento é aire que se move.
Oese o vento.
Cousas pesadas.
Cousas lixeiras.
Conversacion con estas estructuras.

C) EXPRESION

Sensacion y movimientos de un nifio empujado por el viento
fijo en un punto del suelo, haciendo resistencia al aire.

O vento dame na cara.
O vento dame nas pernas...

El nific se mueve libremente, personificando el viento.
Eu son o vento.

Pintura libre en secuencias:

Que fixo o vento un dia no pobo?
Bombardeo de ideas en torno a la palabra viento.
Con cosas de la clase o con el propio cuerpo hacer ruidos
que representen el viento.
Inventar la cancidén del viento.

POESIA COLECTIVA

Se le da a los nifios un elemento lingliistico o varios que se
repiten a modo de cancion. Cada nifio completa la frase y va cons-
truyéndose un poema o cancion colectiva.
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Ejemplo:

Dice el profesor:
Paxarifio, paxarifio
que voas

Contesta un nifio:

Paxarifio, paxarifio
que voas

Paxarifio, paxarifio
que voas

MURAL COLECTIVO

Que los nifios hagan un T. B. O. a su nivel, sdlo con dibujos,
de tamafio bastante grande, para que pueda ser visto por un gru-
po del mayor niomero posible de nifios.

Empezando por uno y luego por otro, hasta hacerlo con todos,
el grupo va aportando ideas y el profesor va poniendo letra a
cada dibujo segun las interpretaciones que se le vayan dando.

El profesor ayudara lo que sea necesario, pero cuidando mu-
cho de no entorpecer la creatividad de cada nifo y estimulando

para que intervengan todos.

NARRACION ORAL, CON EXPRESION MIMICA

Asomaba un case nada o seu
corpifio pola montafa.

Era de noite.

Caladifios... gue non fale nin-
guen.

Non se ve nada.

Imos andando polo camifio
trompicando coas pedras.

(Gestos de taparse los ojos.)

(El  profesor da palmadas
arritmicas, y los nifios andan por
la clase siguiendo el ritmo de
las palmadas. Cuando el profe-
sor deja de palmear, ellos debe-
ran quedar en la postura que les
haya coincidido de tener en ese
momento. Al volver a palmear el
profesor, ellos deberan de nue-
vo seguir el ritmo, andando.)
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Miramos & lonxe pra ve-lo cor-
nino.

Pro o cornifio vai medrando,
vai medrando...

Enton xa emprencipiamos a
ver un pouco.

E como xa vemos, podemos
camifar.

Xa estamos chegando & pi-
couto do monte.

Pro é chegar 6 picouto, a lua
xa se fora mais ala.

Mais... vénselle xa os dous
cornifos enteirifios. {E como es-
cintilea!

Non a pndemos coller, pro vé-
mola tan bonitifia...

Xa baixamos estralantes de
gozo.
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micas iguales y ligeras, y los ni-
fics andan siguiendo el ritmo de
las palmadas.)

(Gestos de subir con dificul-
tad.)

(Gestos de cansancio y de de-
sencanto.)

(Gestos de gozo. Palmadas
del profesor, rapidas, que los ni-
fios siguen andando a su ritmo.
Luego se sientan todos a des-
cansar. Ponen las cabecitas so-
bre la mesa en actitud de dor-
mir.)



A continuacion se relacionan una serie de actividades que tie-
nen como objetivo desarrollar la creatividad verbal.

Buscar connotaciones en torno a una palabra

Ej.: CALOR.

iCando digo a palabra CALOR? ;En que pensades?
Identificarse con la palabra «calor», sentirse caliente, mo-
verse, hablar...

Decir palabras que den idea de calor.

Escribir palabras que parezcan calientes.

Pintar el calor...

Hablar con voz calida.

Completar el ejercicio con la palahra FRIO.

Es conveniente realizar ejercicios de este tipo con palabras de
significado opuesto:

DIA — NOITE

CLARO -— OSCURO
FORTE — DEBIL

S| — NON

ALTO — BAIXO
ARRIBA — ABAIXO
DIANTE — DETRAS
PERTO — LONXE
ABERTO — PECHADO
ALEGRE — TRISTE
GRANDE — PEQUENO

Pueden hacerse ejercicios similares en tornoc a cualquier pa-
labra.

Ej.: En torno a la palabra jHOLA!

® ;Que guere decir? Saudo...

® Xeitos de saudar... (dar la mano, abrazar...).
® |legar a la idea de amistad...

® DPintar en torno a la palabra amigo...

Vivenciar un objeto
Ej.: «<Eu son de papel>».

® Sintome de papel, floto, arrigome, caio 6 chan, esbaro...
{expresién corporal).

® FExpresion plastica de estas vivencias y conversacion so-
bre lo representado.
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Vivenciar un ruido
Ej.: Se cierra la puerta de golpe.

® Dialogar... ;Que pasou?, ;Quen pechou a porta?
iPor que?, ;Como foi o movemento?...

® .Eu me pecho», <Eu me abro», «Pecho os ollos», «Pecho
a boca, os pés...», «Abro todo o corpo»...

® [E| nifio va expresando corporalmente estas sensaciones,
gue de acuerdo con su nivel se traduciran al grafismo.

® pueden inventar un cuento misterioso, después de oir
el cierre de la puerta.

Resolver un problema o hacer un invento
Ej.: §Como fariamos pra que as vacas non se escapen do pra-
do, sin pecha-lo prado? ;Que pasaria se as galifias vivisen dentro
da nosa casa?
® Cada nifio o grupo de nifios aportara una solucion, se
estimulara a que den el mayor niumero de ideas diferen-

tes y realizables.
® Se dibujara la soluciéon mas interesante.

Inventar y plantear problemas a los comparieros y al profesor
Juegos a partir de palabras
Ej.: Que un nifio diga una palabra y otro nifio diga otra.

® Buscar las semejanzas y diferencias en su significado.

® |nventar una palabra que tenga aigo en comuin con las
dos.

® Componer frases con estas palabras.

Ej.: Jugar con una frase.

® Romper la frase, mezclar las palabras, buscar sentidos
diferentes.

Ej.: Componer una historia a partir de tres palabras, una de
ellas rompe la unidad y el sentido.

Ej.: Buscar campos semanticos.
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Cuentos

Ej.: Terminar un cuento.

Dar titulo a un cuento.

Relacionar personajes de diferentes cuentos: «jE se o cabri-
tifo do rel6 se atopase con Caperucita?»...

Dramatizar cuentos.

A partir de un muneco u objeto de uso diario, el nifio compon-
dré un cuento...

Coémo son las cosas y las personas

Ej.: Explica como eres: O TEU RETRATO.
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6.3. ANALISIS DE TEXTOS A NIVEL ORAL Y/O ESCRITO.

Andlisis de texto

EJEMPLOS

O POLINO SINTE FRIO

—GALININA, jpio, piol...
O polifio sinte frio,
jcomo o poderei quentar?

—ijAcdtchate, meu fillifio!
Mifa pluma mol e quente
o corpo che abrigara...

iCo, co, col... iCo, co, col...
—iTefio frio!

—ijAnda, parvo,

a te quentar!

A galifia,

co seu bico,

fixo entrar ¢ seu polifio
na estufa

maternal...

Dora Vazquez, Criolos neneiros

® | ectura realizada por el maestro.

Cuestionario

200

Se hara con mimica si fuese preciso para que los nifios lo
entiendan. Por la misma razén al hacer las preguntas del
cuestionario se ayudara también de la mimica.

;i Qué siente el pollito?
Que los nifios digan qué cosas hacen los pollitos cuando tie-

;Como ponen el cuerpo los pollitos cuando tienen frio?

;Como canta el pollito?
;,Cémo canta la gallina?
;Coémo hacen las ovejas?

las vacas?
los lobos?
los gatos?
los perros?



La gallina calento el pollito con...
Las gallinas no usan pantalones ni zuecos... jCon qué se
protegen las gallinas del frio?

Primavera

Verano

Otono ;Cuando hace frio?

Invierno

Hacer una relacidon de los meses del afio y sefialar aquellos
en los que hace frio?

FORMIGAS

Unha formiga leva,

outra formiga trai.

Todas xuntas carrexan e carrexan.
Tralarai.

O monte ponse escuro

cando a noitifia cai,

pero sigue a medra-lo formigueiro.
Tralaréi.

Estan ledas por teren,

tras de tanto fai fai,

unha casa de seu feita por todas.
Tralaréi.

X. Neira Vilas, Cantarolas e contos pra
xente mitda. Arealonguifa, 1975.

Anélisis de texto

Lectura mimica para comprension del texto.

El texto habla de un animal. ;Cual?

5 Qué hacen las hormigas? (Si es necesario el profesor vol-
vera a leer el texto hasta que los nifios se percaten de lo
que hacen las hormigas.)

Vamos todos a hacer lo que hacen las hormigas (vamos
cargados).

«Una hormiga llevas.

«Una hormiga trae».

Que un nifio ponga la postura de hormiga al llevar.
Que otro nifo haga lo mismo con la segunda frase.
Después, que un grupo haga la primera y otro la segunda.
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;Cuédndo se pone oscuro el monte?
«... pero sigue a medra-lo formigueiro».

;Qué es un hormiguero?
$Cémo crece un hormiguero?
;Qué hacen las hormigas para que crezca el hormiguero?

Que los nifios dibujen una hormiga en un cuadrado. Luego
que dibujen varias hormigas en otro cuadrado.

Pon la palabra hormiguero debajo del cuadrado que le co-
rresponde.

;Estan contentas las hormigas?
,Por qué estan contentas las hormigas?

Que expresen con gestos el estar contentas.

«Unha hormiga leva».

Que los nifios hagan una relacién de lo que puede lievar
una hormiga:

«La hormiga puede llevar miguitas de pan».
«La hormiga lleva granos de aztcar...»

Morfemas modo-tiempo:

«Leva» «trai» quiere decir que esta llevando y trayendo hoy.
Si buscase comida ayer, jcomo diria?

Adjetivos variables e invariables:

«Monte oscuro».

Si en vez del monte fuese el paisaje, jcomo se diria?

Y si en vez de oscuro el monte fuese pobre, jcomo dirias
que era el paisaje?

Que se fijen que oscuro cambia al pasar a femenino y po-
bre no.

Aumentativos y diminutivos:

A la pglabra <hormiga» se le afade <«ifio». j;Qué quiere
decir?
;Coémo dirias una hormiga muy grande?

Campo semantico:

Que digan las palabras relacionadas con hormigas por ca-
tegorias. Por ejemplo:

Sitios donde pueden andar las hormigas.
Animales parecidos a las hormigas (Pueden decir en qué
se parecen.)



TEXTO

Campos de millo espallanse ante os meus ollos.

A terra que traballan os labregos é dura e seca.

Pro tamén é duro o mar onde traballan os marifieiros.

O pai de Xurxo € marifieiro.

Polas seréns, & caida do sol, bota sobor do lombo os apa-
rellos e marcha & praia a prepara-la barca pra bota-la 6 mar.

Os dias de vran, Xurxo vai deica ali e veo marchar. Algin dia
tamén ira el.

O sol parece un caminifio de prata nas augas do mar. Pro no
inverno... jqué dura é a vida dos marifieiros!l... No inverno Xurxo
non vai deica a praia. Aplasta o nariz no cristal da fiestra, e pensa
no que faré o seu pai.

Veo turrando pola barca cunhas toradas debaixo, coas mans
ateridas de frio, até as augas, e despois jale! pérdese ala lonxe...

E Xurxo xa non sabe mais, porque nunca foi. Soio de mafan
cedo, 6 espertarse, ve 0S peixes na casa e a sla nai que os colle
2 marcha pra vir lcgo cunhas cantas cadelifias, que contan os tres
moitas veces jtantas veces!

Co nariz na venta scio pensa naquel puntifio que se ve tan
lonxe jtan pequeniiic! e jtantas augas escuras ¢ redor!

Comentario (iniciacion al didlogo en gallego):

'® Que cuenten, en coloquio dirigido por el profesor, si fueron
en barca alguna vez.

® Siguiendo el coloquio, que comparen los trabajos de los
campesinos y el de los marineros, y que lleguen a conclu-
siones posibles de las dificultades de unos y otros.

(Ya se entiende que las comparaciones son las de su nivel)

® Xurxo ;a qué nombre corresponde en castellanc?
® ;Por qué contaran el dinero tantas veces?
® <O sol paresce un caminifio de prata nas augas do mar.»

Por gué parece un camino de plata.

® FE} maiz es un producto que se cultiva en Galicia. Que el
nifo haga una relacion de productos que se siembran en
su pueblo.

(Puede hacerse un pequefio estudio de productos de la re-
gién.)
® Que el nifo haga una relacion de los peces que se pes-
can en Galicia.
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TEXTO

O neno aquel corria que se mataba.

Os seus pecifios non parescian pecifios; picaban nas pedri-
fias do camifio cal bichos con a las que brincan de aqui e alj;
coma gotifias de auga que pican nunha follita cando chove, e des-
pois pican noutra e noutra até cair estrapazadas no duro chao.

—Neno, neno, berraballe unha mullercifia que corria tras el.

Pro o neno nin via, nin oia, nin nada. Soio diante del estira-
base, estirdbase o camifno, lonxe, lonxe...

Parescia un foguete.

E os paxarifios fuxian 6 velo chegar.

E as lagartixas metianse nos buratos 6 velo chegar.

E as ras chumbabanse nas charcas 6 velo chegar.

Parescia que chegaba o trono. 7

jE que limpo estaba o ceo naquela serén de xunio!

Mais o rapacifio non via nada, soio o camifio.

O da-la volta dunha esquina meteuse por unha porta 2 subiu
dunha tirada as escaleiras. Parescia un chucho coa lingua fora.

—:Que tés meu bonitino?, dixolle a sua nai.

—iNo tefio nadal, contestou rabeoso o rapaciiio, pro non volvo
a escola nunca mais.

—E logo, jque che pasou?

—Nada.

E o6 rapacifio non o sacaban de ahi.

Até que tanto lle tiraron da lingua, que contou.

Contou que 6 chegar & escola meteuse ¢ seu cancific con el,
e o sefior mestre dixolle: ‘

— Pepifo, jde quien es ese perro?

—Meu non é, replicoulle.

E os rapaces escomenzaron a rir polo baixo. E un que estaba
ali diante, dixolle:

—Dille que é teu, burro.

E o mestre volvialle a preguntar. E xa farto dixolle 2 todos
moi alto:

—Non é meu que é da cadela do sefior Rudesindo.

Parecia que se fundira o mundo. Botaronse todos a rir, até o
sefinr mestre.

Entdn el, coa cara roxa coma os tomates maduros, botouse a
correr e non parou até chegar & sua casa.

Comentario

Para contestar oraimente (con la ayuda del profesor):

® Di todas las palabras que no sepas lo que significan.
Pide al profesor que te las explique.

® Di, muy brevemente, jde qué habla el cuento?

® ,;Cémo es el nifio del cuento?
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Di por qué se rieron todos del nifo.

Fiensa: jtu te reirias también de él? Piensa el porqué.
«Q neno correndo parescia un foguete». Di otras cosas a
que se pueda parecer un nifo cuando corre.

Marca con una cruz al personaje principal del cuento.
Ponle un redondel al nific que le hablé en voz baja.

En el dibujo no aparece algo de lo que se habla en el cuen-
to y que se dice que también estaba en la escuela. Dibu-
jalo tu entre los ninos.

Dibuja la escena del nifo en casa, con su madre.
Debajo del dibujo que has hecho pon unas palabras para
consolar al nifio.

Hay personas en el cuento de las que no se nos dice como
se llaman. Ponle tu el nombre propio. (Se puede poner una
relaciéon de ellos y que el nifio solo discurra el nombre.)

En el cuento se habla de tres animales. Ponle una rayita de-
bajo de los nombres que siguen y gue no aparecen en el
cuento:

— lesma
— paxarifio
— sapo

— lagartixa
— donina
— ra

— avespa

Haz una relacién de los animales que conozcas (o de los
animales que se dan en Galicia.)

De los animales que has puesto en la pregunta anterior,
coloca en una hilera a los que puedas cuidar en casa y
en otra hilera a los que no puedas guardar dentro de la
casa.

;Como se llaman los animales de la casa?

;Como se llaman los animales que andan sueltos en el mon-
te o en otros sitios similares?
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6.4. UNIDADES DIDACTICAS GLOBALIZADAS. EJEMPLOS

LA CASA Y LA FAMILIA
MOTIVACION

Un paseo por el pueblo.
OBSERVACION

En el paseoc por las calles del pueblo los nifios observan, des-
cubren, tccan, comparan... Oyen ruidos:

el carro que pasa

las ovejas que salen a pastar
la hormiguera que da vueltas
martilleos diversos

nifos que gritan...

el agua de la fuente...

los colores...

Establecen semejanzas y diferencias que se suceden al pasar:

casas vivienda

cuadras de animales
hoérreos

bodegas, pajares

el ayuntamiento

la escuela

casas antiguas

una casa en construccién...

VOCABULARIO

Desarrollado durante la observacién:

sétanos, bajos, portal, pisos, buhardilla, casas de pilanta
baja, el patio, las cuadras, escaleras, peldafios, pasama-
nos, muros, techo, balcén, terraza, tejados (1, 2 & 4
aguas), tejas.

Aberturas: puertas, ventanas, chimeneas, cristales, persianas,
rejas, contraventanas...
Dependencias: cuarto de bafio, cocina, comedor, dormitorios.
Perscnas que intervienen en su construccidn: sus funciones,
herramientas y maguinaria:
mobiliario
utensilios
su familia, miembros, funciones
su casa
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BOMBARDEO DE IDEAS

Un dia en casa.
Los niflos nombran acciones que realizan o pueden realizar,
desde que se levantan hasta que se acuestan.

TENSION-RELAJACION

Tirar la casa.

Los nifios, apoyando sus manos en una pared, intentan tirar
fa casa (tension) haciendo fuerza, mas fuerza, mucha fuerza. Ya
cansados se tumban en el suelo (relajacién).

REIRSE Y ENFADARSE

A una sefal que previamente hayan elegido los nifios (color-
forma-ruido, etc.) pueden reirse cuanto quieran y con todo el cuer-
po (relajacién). Cuando se cambie la sefial deben enfadarse mu-
chisimo (tension).

DISTRIBUCION EN EL ESPACIO

Se propondra a los nifios que anden por la clase.

Cada uno ird por donde quiera, pero ninguno puede empujar.
Lo mismo pero con obstaculos (sillas, muebles).

Se puede acompafar con un pandero.

JUEGOS DE LENGUAIJE

— Cada nifio dice su nombre y acompanandose de instrumen-
tos naturales (palmas, pitos, etc.) todos lo repiten.

— Lo mismo con nombres de su familia.

— Un nifio nombra un miembro de su familia, el siguiente dice
el plural, el masculino o el femenino:

el padre

los padres
padre-madre

el abuelo-la abuela

— Hacer frases: Un niflo dice una palabra y al dia siguiente
la repite y afiade otra:

mi...

mi mama...
mi mama es...
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Hacer frases con palabras que no ‘tienen conexién: libro,
casa, piedra.
juego del teléfono:

mama llama al carnicero
Pepito habla con su abuelo, etc.

Cada uno escenifica el oficio de su padre; los deméas lo
adivinan y lo dicen.

Cada uno imita una accion: lavar, coser, planchar, dormir,
clavar, hacer masa, picar piedra; los demas lo adivinan vy
lo dicen. :

Dadas diferentes imagenes (tenedor, silla, cama), decir Oni-
camente qué se puede hacer con ello.

Decir cosas de comer, de beber.

Imitar la voz de los diferentes miembros de la familia (abue-
lo, papd, nifios pequefios).

Lo mismo con los ruidos de la casa: cerrar puertas, venta-
nas, lloros, abrir y cerntar grifos.

EJERCICIOS DE COORDINACION MOTRIZ

Lo que hace el padre lo hacen los hijos.

Todos los nifios de cara al profesor, con una miusica de
fondo, clara y reiterativa (marchas, danzas). El profesor pro-
pondra diferentes movimientos sencillos y el nifio puede imi-
tar. (Dar palmas, palmas en las rodillas, palmas que no
suenen, tocar la cabeza con la mano derecha, izquierda,

abajo, delante, detras, juntar y separar los dedos, hacer un
ovillo, etc.)

DISCRIMINACION MUSICAL

Se le sugiere a los nifios que anden como el abuelo, muy
lentamente. El profesor marcara negras con un pandero.
Luego, como el padre, se marcara negras tamhién, pero
menos lento.

Luego, como los nifios, corriendo, el profesor marcara cor-
cheas.

Cuando conozcan los distintos valores, se tocaran alteran-

do el orden y los nifios hacen el correspondiente movi-
miento.

REPRESENTACION GRAFICA DE MOVIMIENTOS
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Cuatro ninos estan encima de su casa (cartulina). Salen y
se ponen: delante, detras, a la derecha, a la izquierda, dan
una vuelta alrededor del jardin.

Los demés nifios lo representan graficamente.

Se visitan unos a otros. Representan el recorrido.



EXPRESION LOGICO-MATEMATICA

1. Formar conjuntos con juguetes diferentes o cromos, uten-
silios de cocina, muebles, personas, etc. Que los nifios des-
cubran la propiedad caracteristica.

2. Contar diferentes cosas (miembros de la familia, blogues
légicos, etc.) y buscar la etiqueta correspondiente con la
cifra.

3. Modelar cuadrados y rectangulos (ventanas y puertas).

4. Reconocer al tacto numeros de lija.

5. Formar conjuntos con igual nimero de eiementos que uno
dado (conjuntos iguales).

6. Dado un conjunto, formar otro con mas o menos elementos.

7. Dar tantas palmadas como se le indique (no més de 5).

8. Poner el cardinal a diferentes conjuntos, cuyo numero de
elementos sea inferior a 10.

9. Hacer conjuntos vacios.

Proceso

1.2 Manipulacion de objetos.
2.° Representacién simbdlica en el plano (encerado, papel).

Espacio

— Dictado de posiciones: colocar objetos encima de la mesa,
delante, detrds del armario.

Tiempo

— Antes, ahora, después. Que los nifios digan acciones su-
cesivas que realizan desde que se levantan hasta que se
acuestan.

— Que digan las prendas de vestir que se ponen antes y
después y cudles quitan primero y cuales después.

— Lo mismo en los utensilios que se ponen en la mesa.

DISCRIMINACION DE FORMAS Y TIEMPO

— Varios nifilcs en sus casas (bloques ldgicos) de diferentes
formas. Mientras estan en casa cantaran la cancién, al mis-
mo tiempo que hacen el gesto correspondiente.

— Al terminar saldran de paseo, mientras el profesor toca la
cancion (negras en un pandero).

— Al terminar deberan colocarse en una casa semejante a la
gue tenian antes.
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Cancion

Yo barro mi casa, y al terminar me voy de paseo a descansar.
«Ensefiar a jugar», de C. Sanuy y L. Cortés. Otras acciones gue

se pueden realizar: lavar, pintar, saltar, arreglar.

— Los nifios se colocan en fila, andan y al llegar delante de

fa casa (una silla, cartulina pintada) cada uno dird una ac-

cién que pueda realizar él, delante de su casa, y la efectua.

Delante, detrés, a la derecha, izquierda, de mi casa yo pue-
do saltar, correr, jugar, dar vueltas, leer, reir, llorar,
dormir.

Representacién mimica de objetos

— Soy una silla.
— Soy una puerta.
— Soy un reloj, etc.

DESARROLLO SOCIAL

El nifio y su familia

— Traer fotos de mama, papa y demas miembros de su fa-

milia. Observarles y dialogar sobre las expansiones de ca-
rifio, de alegria que aparecen en ejlas.

(Por qué estan contentos? ;Lo estan siempre? ;Qué po-
dias hacer para que siempre lo estén?

Descubrir el amor entre los distintos miembros de la fa-
milia. Ver la necesidad de colaborar y ser (tiles en la fami-
lia, en el pueblo, en la escuela.

Hacer un mural con las fotos.

Pintar a su familia.

Expresar mimica y graficamente sentimientos de alegria, de
carifo.

CUENTO
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«Unha nova terra».

— Resumir la historia.

— Reproducirla con un estimulo musical.
— Hacer preguntas:

® ;Quién es mas grande, el pueblo o la ciudad? ;Dénde hay
méas gente?

® ;Qué ocurrird si no encontrasen a su padre?

® ;Qué opinas del comportamiento de los vecinos?

® ;Qué podemos hacer para mejorar la chavola?



DRAMATIZACION DEL CUENTO

1.

A

>0 o

Ver los personajes: pueden ser personas, animales, flores,
arboles, piedras, casas, montafas, rios, nubes, sillas, co-
ches.

Unos hablan, otros sélo realizan gestos, movimientos.
Repartir los «papeles». Que cada uno elija a su gusto, y
todos participen. '
Ver el espacio donde se va a desarrollar la accién.

Los nifios pueden hacerse caretas o sencillos disfraces
(ruedas para el tren, maletas para el viaje).

Puede haber un narrador (un nifio o la profesora).
Interpretacion: En el momento que les corresponde repre-
sentan su personaje, improvisando ellos mismos el didlogo.
Se puede acompafiar con musica de fondo.

EXPRESION PLASTICA

Con cajas grandes de embalar, hacer enire todos casas.
Construir el pueblo vy la ciudad. Pintar libremente y a pin-
cel el cuento.

UNIDAD DE EXPERIENCIA: LOS ANIMALES TERRESTRES

MOTIVACION

Algin animal que hayan traido los niflos o el maestro.
Animales del rincén de Naturaleza.

Una visita al Zoo.

Un cuento relacionado con el tema, etc.

OBSERVACION

Andlisis global y de cada una de las partes del cuerpo de
los animales: tocar, descubrir, comparar, dspero, suave...

CONVERSACION.

— Aprender el nombre de los animales.
— Animales que tienen en sus casas.
— Otros animales domésticos y salvajes.
— Sus costumbres.

— De qué se alimentan.

— Su utilidad: carne, leche, trabajo...

— Sus viviendas.
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— Machos, hembras y sus crias.
— Partes de un animal.
— El Zoo.

EXPRESION MATEMATICA
Relaciones y clasificaciones

— Describir diferencias y semejanzas entre los distintos ani-
males:

a) por el tamafo;

b) por el color;

¢) por su alimentacion;

d) por su peso;

e) por sus diferentes miembros.

— Clasificar dibujos de animales:

a) animales y sus crias;

b) animales y sus viviendas;
c) animales con plumas;

d) animales domésticos, etc...

— Que los nifos deduzcan el criterio.

— Hacer correspondencias entre conjuntos: animales y sus
crias.

— Utilizar los signos : = ; > y < entre conjuntos.

— Problema: Tengo dos vacas en la cuadra y diez ovejas en
el monte. ;Cuéntos animales tengo en total? Si vendo sie-
te ovejas, jcuantas me quedan?

— Animales lentos y rapidos, mansos y fieras.
<Yo soy lento como una tortugas.

«<Yo soy rapido como un ledn».

JUEGOS DE ADIVINAR
— Imitar acciones que realizan los animales (andar, correr, co-
mer, dormir...) y sonidos que emiten. Mientras un nifio ac-
tba, los deméas descubren de qué animal se trata.
— Inventar adivinanzas.

REPRESENTACION GRAFICA DE MOVIMIENTOS

— Un leo6n (nifio) esta subido a un taburete, ruge y salta a otro
taburete.
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— Los demas nifios dibujan en un papel este movimiento.

El leén se coloca a la derecha, a la izquierda, delante, de-
trés del taburete.

— Representarlo gréficamente.

JUEGOS DE LENGUAIE

Un niflo dice una palabra muy fuerte (perro) y el siguiente
dice el diminutivo muy bajito.

Se dice una palabra (lobo) y los nifios dicen palabras que
empiecen por la misma silaba. Se cambiara la palabra cada
pocos niflos.

Un nifio dice una palabra en singular, y el siguiente en
plural.

Lo mismo con masculino y femenino.

Cada nifio dice una palabra y a continuacion con el gesto
la vuelve a decir.

l.a profesora propone una palabra; los nifios le afnadiran
otra, hasta hacer frases:

® gato

® un nifio = o gato

® otro nifio = o meu gato
® otro nifio = o meu gato ten, etc.

Mas grande que. La profesora dird: El perro es mas gran-
de que... Los nifios daran diferentes respuestas.

Decir cosas que tiene el elefante.

Decir cosas que no tiene un elefante.

Que tiene un elefante y que no tiene un leon, etc.

DRAMATIZACION

Vamo

s al Zoo

Pensamos en qué podemos subir: autobus, tren, etc.
Sacamos el billete, subimos y nos sentamos. Miramos por
la ventanilla...

Llegamos al Zoo. Vemos el elefante, el lobo, el ledn, el co-
nejo, el pato, el gallo, la cabra, etc.

Al nombrar cada animal los nifios lo representan o dicen
alguna caracteristica.

Ya de regreso, cada nifio representa el animal que mas le
gusto. Los demas tienen que adivinarlo.

Pueden hacer caretas, pintar lo que «vieron»...
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JUEGO DEL TELEFONO

—Todos los nifios en corro, la profesora dard un «recado» a
la oreja del nifo que tiene a su derecha (conviértete en
vaca), el cual lo debera pasar al siguiente. El dltimo en re-
cibir el recado lo realiza.

CUENTOS

— Inventar un cuento (dando un estimulo): Pedrito iba de pa-
Se0 con su perro.

— Resumir la historia.

~— Dramatizarla.

— Expresién plastica: con pintura, plastilina, arcilla, etc.

Cuento: «A vaca Marela».

— Resumir la historia.

— Ponerle titulo.

— Preguntas en torno al cuento: ;Por qué se llama Marela?
iPor qué cambid de duefo? ;Qué pensara la vaca de todo
ello? ;Qué pasaria si no se acostumbrase con los nuevos
duefios?

UNIDAD DE EXPERIENCIA: EL INVIERNO
MOTIVACION
— Un dia de frio. Prendas de abrigo que ei nifio lleve.
— Un dia de nieve, de helada, de viento.
— Laminas, fotografias, almanaque, termometro.
OBSERVACION
— Andlisis del ambiente inmediato. Los campos, jardines, el
patio de la escuela, el cielo, el aspecto de los nifios, de
los hombres y de la clase.
— Tocar, comparar... El olor de la calefaccién, del fuego...

CONVERSACION

— Los cambios que tienen lugar:

® FEn el tiempo: llueve, nieva, frio, charcos, heladas, hielo,
viento, el sol...
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® [n las plantas: aspectos que presentan los arboles. Plan-
tas del invierno: el centeno, los nabos, el musgo.

® FEn los animales: péajaros emigrados, las ranas, los in-
sectos, lagartijas.

® FEn el vestido: chaquetas, abrigos de lana, impermeables,
calzado fuerte, botas, «chancos», paraguas, calcetines,

guantes, bufanda.
® [n la alimentacion: caldos, alimentos abundantes en gra-

sa. El cerdo.
® [ a matanza: filloas, rixds, chourizos, xamoén, cachucha,

unto, toucino.
® Frutos secos: castafias, nueces...

LA CASA Y LA ESCUELA

— Distintos medios de calefaccidon: estufas de carbon, buta-
no, lareiras, braseros, calefaccion central, la ropa de la cama.

DIFERENCIAS Y SEMEJANZAS CON EL OTONO
FIESTAS DEL INVIERNO

— La Navidad, Afo Nuevo, Reyes, Carnaval.

JUEGOS DE LENGUAIJE

— Decir como es la nieve.

— Decir otras cosas con las mismas cualidades.

— EI profesor toca prendas de vestir y los nifios le ponen el
nombre.

— Concurso: ;Qué niflo sabe hablar mas rato sin pasar? (im-
provisado).

— Construir frases dadas diversas palabras que no guardan
relacion: nieve, nifio, vaca.

— Encontrar palabras que sugieran:
frio
vestido
nieve
blando

— Poesia: «O vento».

EJERCICIOS

— Resumir la poesia. Buscar en el diccionario las palabras
desconocidas.
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iQué palabras indican sonidos del viento?
(zoar, fungar, bufar, rinchante).
— Expresar mimica y plasticamente los diferentes sonidos.
iPor qué soplaria tan fuerte el viento?
;Qué podria pasarle?
;Qué conversacidn tendrian el viento y la mafiana para de-
jar de soplar?
iQué estard haciendo? ;Volvera?
— Dramatizar la historia surgida de la conversacion.
— Ponerle musica, acompafarfa con algun instrumento (viei-
ras, pandereta).
— Pintarla.

RELACIONES Y COMPARACIONES

— Describir diferencias y semejanzas entre las estaciones:
otofo, invierno.

— Coémo fueron los dias mas proximos: ayer, antes de ayer
y hoy. Comparaciones con el estado actual: mejor, peor.

— La nieve y el agua (sdlido, liquido, gaseoso).

— Clasificar prendas de vestir. Que los demas nifios descu-
hran el criterio de clasificacién.

— La nieve es fria como...

JUEGOS DE ADIVINAR

— EI profesor, o un nifio, indica por medio de una frase una
prenda de vestir: «<Lo llevamos mientras estamos en la es-
cuela». Los nifios deben adivinar de qué se trata.

— Un nifio se pasea por la clase con algo incongruente (el
jersey, los zapatos del revés, etc.). Los demés lo adivinan.

— Un nifio se tapa los ojos, mientras se esconde un objeto.
Los demds diran pistas (segun se acerque o se aleje al
objeto escondido).

— Las pistas podran ser orales (frio-caliente) o gréficas, por
medio de flechas u otros simbolos.

REPRESENTACION GRAFICA DE MOVIMIENTQOS

— Somos bolas de nieve. Pequefas... un poco mas grandes,
muy grandes, grandisimas (los pies separados, brazos ex-
tendidos...).

— Trasladar al plano bolas de nieve grandes y pequefas.
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Las bolas de nieve ruedan hacia la derecha, hacia la izquier-
da de un arbol.

Las bolas siguen rodando... hasta quedar convertidas en un
charco de agua.

Representar gréficamente todos los movimientos.

TENSION-RELAJACION

Cada nifio serd una nube muy cargada de agua (tension).
De pronto, empieza a llover, y poco a poco se va forman-
do un charquito de agua en el suelo (relajacion).

Lo mismo, pero somos barras de hielo.

BOMBARDEO DE IDEAS

Se nos ha quedado la pelota en lo alto de un arbol y ade-

mas esta nevando. ;Qué podemos hacer?

a) Respuestas orales, al mismo tiempo que se escriben
en la pizarra.

b) Se elige la mejor.

c) Se dramatiza.

d) Se pinta.

EXPRESION MATEMATICA

Hacer diferentes conjuntos con frutos del invierno, bloques

tégicos, prendas de abrigo (cromos), etc. Hallar la unidon e

interseccioén.

Hacer conjuntos equivalentes, subconjuntos, etc.

Inventar un relato segun imagenes dadas, que previamen-

te habra de disponer el niflo para que ofrezcan secuencia

légica: antes, ahora, después...

Poner nieve en tres recipientes. Coloquemos uno en el ex-

terior, otro en la clase y el tercero en la estufa. ;Qué nie-

ve se fundird primero? ;Cudl tardara mas? Comprobarlo.

«<El salta charcos». Se dice a un nifo que va a llevar un

paquete a su mamd, pero ha llovido v hay charcos de agua

en el camino. Es preciso saltar.

Se coloca el charco de los hloques, grandes, rectangulos y

rojos, y el de los pequefios redondos, amarillos.

El nifo debe saltar cada charco al mismo tiempo que dice

como es el charco.

(El juego se puede comprobar progresivamente con dife-
rentes colores, tamarnos y formas).
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— Reconocer por el tacto diversas formas, grosores y tamafos.
— Apreciacién de distintos grados de temperatura (caliente,
muy frio, seco, mojado, humedo).

Cuento: «Chuvia».

— Resumir la historia.

— Reproducirla con un estimulo musical.
— Preguntas.

— Dramatizarlo.

— Expresarlo plasticamente.
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ANEXO NUMERO 1
CARACTERIZACION DE LA LENGUA GALLEGA

Para caracterizar desde el punto de vista linguistico a la len-
gua gallega se parte, fundamentalmente, de los elementos y es-
tructuras linglisticas que se incluyen en el presente documento.
Por este motivo, no se incluyen todos los rasgos caracterizado-
res, pero si los que el equipo considera mas operativos.

A) Fonética y fonologia

Aungue existen diferencias en el gallego hablado en las cua-
tro provincias gallegas, se pueden establecer unas notas distin-
tivas: :

1. Fonemas vocalicos. En posicion tonica son siete; es, por
consiguiente, un sistema triangular con cuatro grados de abertu-
ra y con dos series (palatal y velar). Los fonemas diferentes del
castellano son /¢/ - /¢/'y /6/ - /8/ con sus realizaciones en
abiertos y cerrados:

/¢/ — [€]: tamén; terra, quere; présa
/é/ — [e]: cedo; temos; coitelo; presa
/6/ — [2]: escola; home; roda; féra
/6/ — [6]: pomba; folla; lombo; fora

En posicién atona no final, los fonemas son cinco y resulta
asi un sistema de cinco unidades y tres grados. En silaba final
no acentuada, los fonemas son tres (hay que destacar que la /o/
se realiza muy cerrada y la /e/ breve).

2. Fonemas consonanticos. lLos fonemas consonantes dife-
rentes al castallano son:

2.1. El fonema /S/ que se realiza como un sonido palatal fri-
cativo sordo, si bien existen otras realizaciones, segun las loca-
lidades de la geografia gallega:

[S]: xaneiro; roxo; xantar
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2.2. Existen ademas otras peculiaridades, que, aunque no son
uniformes en toda el area linglistica del gallego, conviene des-
tacar:

2.2.1. El seseo que supone la desaparicién del fonema /6/ den-
tro del sistema consonantico. Este seseo puede ser total o par-
cial, es decir, se puede producir en todas las posiciones o sélo
en posicién final. El fendémeno estd muy extendido de modo ge-
neral, sobre todo en la llamada «Galicia atlantica».

2.2.2. La geada que supone la desaparicion del fonema /g/
dentro del sistema consonéantico. El fonema se realiza como un
sonido velar fricativo sordo, si bien hay diferencias entre los lu-
gares: [x], [h], [h]. La geada estd muy extendida por la Galicia
atlantica y muchas localidades de las provincias de Lugo vy
Orense.

2.2.3. El yeismo que supone la desaparicion dentro del sis-
tema consonantico del fonema /I/; éste es sustituido por /y/. El
yeismo gana terreno dia a dia, y parece ser que la pronunciacion
de /I/ como una palatal lateral sonora es mas frecuente entre
personas mayores que entre los jovenes (en los que el yeismo es
practicamente general).

2.2.4. La realizacion velar del fonema /n/ cuando estad en po-
sicion final de palabra o en posicion interior en palabras como
«algunha», «ningunha» o en los casos de «e» paragdgica agre-
gada a una palabra terminada en «n». Desde el punto de vista
de la grafia, este sonido va representado por el grupo «nh». En
posicion final, en ocasiones, no se produce dicho sonido velar,
si la palabra va seguida de las formas pronominales «0», «a», «0s»,
«as»: tamén o dou; non as tefio.

2.25. Los fonemas /r/'y /s/ de las formas de los infinitivos
y de la preposicion por y de las personas 2.2, 4.* y 5. de los ver-
bos, junto con /s/ de las palabras todos, todas, mais, ambos, tras,
entrambos, nos, vos y lles, desaparecen delante de las segundas
formas del articulo (lo, la, los, las; estas cuatro formas antiguas
existen todavia hoy en el portugués):

face-lo nifio; recolle-las cousas
tédolos dias; o meu e mailo teu

B) Morfologia y sintaxis

1. Articulo. Existe una diferencia fundamental entre el articu-
lo determinado y el articulo contracto; esta diferencia estd bien
reflejada en la grafia y en la pronunciacion. En la grafia por las
formas 6 y & y en la pronunciaciéon porque estos sonidos voca-
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licos, cuando son resultado de la contraccion, son, en general, méas
largos y abiertos:

vifieron as tres / vifieron as tres

o home non veu / entregoullo 6 home

a casa esta limpa / vou & casa

os homes non vifieron / entregoullo és homes

Ademas de estas realizaciones fonéticas hay que senalar que
el articulo contrae con mas preposiciones que en castellano: a,
con, de, en, por, pra.

2. Nombre. El género de los nombres coincide, en general,
con el castellano, sin embargo existen algunas particularidades:

2.1. Los nombres de éarboles frutales son, generalmente, del
género femenino:

a pereira, a maceira, a laranxeira

2.2. Los nombres de las letras del alfabeto son del género
masculino: «o pe-».

23. Los nombres que terminan en -axe que no se refieren
a seres sexuados son de género femenino:

paisaxe, mensaxe, aldraxe.
2.4. Son de género masculino en gallego: o cal, o lume, o
nariz, o ubre, o labor, o sal, o mel, o leite, o dote, o sangue, o
cume, o costume, o couce, o fel.

25. Son de género femenino: a ponte, a cor, a dor, a calor.

2.6. Existen nombres que segun las variaciones de género in-
dican diferencias de tamafo:

o agro / a agra; o cesto / a cesta
o caseto / a caseta; o bolso / a bolsa

Otras veces el significado es diferente:
o0 pozo / a poza; o froito / a froita
Para formar el plural se emplean tres morfos: -8, -ES, 6. Exis-
ten diferencias, segun las zonas, cuando se trata de las conso-
nantes finales -n, -I. Existe por parte de la Academia y del Insti-

tuto de la Lengua Gallega una preferencia por formas como: la-
cons, xamoéns, animais, papeis, cadris.
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3.

Adjetivos. Los adjetivos posesivos van precedidos del ar-

ticulo determinado: o meu fillo. Los adjetivos demostrativos e in-
definidos contraen con las preposiciones en y de. Los adjetivos
numerales presentan variacion de género: dous / ddas; vintedous /
vinteduas.
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4.

4.1.

a)
b)

c)

d)

Prcnombres:
Personales: Es tipico el pronombre de solidaridad:
che, lle, vos: éche moi bo; non fle tefio ganas

Contraen con las preposiciones de y en los de 3.* perso-
na: del / dela; nel / nela.

Las formas me, che, lle seguidas de los pronombres obli-
cuos de objeto directo o, os, a as, también contraen: mo,
ma, mos, mas...

Las formas che y te son las formas atonas de la persona
ti (2.9 y tienen distinta funcién: che funciona como objeto
indirecto y te como objeto directo. Como los usos son dis-
tintos que en castellano, podria servir como norma la si-
guiente: te se emplea siempre que el pronombre funcio-
na como complemento indirecto: olleite na rla; quedache
de vir as nove.

Las formas oblicuas se colocan en una posicién diferente
con respecto al castellano:

1) En las oraciones simples y en la principal de las su-
bordinadas el pronombre va detrds del verbo: fixonos
un traxe.

2) El pronombre va antes del verbo cuando:

— La oracién va introducida por un adverbio: tampou-
co nos fixo gracia.

— La oracion va introducida por una conjuncion ne-
gativa: non lles fixo caso.

— La oraciéon va introducida por un pronombre inde-
finido, interrogativo o exclamativo: jquen o quere?

— Es una oracion desiderativa: malo raio te parta.

3) En las oraciones subordinadas el pronombre va delan-
te del verbo: dixome que non lle fixeras caso.

4) Si se trata de perifrasis verbales, el pronombre se pue-
de posponer al auxiliar o bien al auxiliado:

heino de facer / hei de facelo
estouno vendo / estou véndoo



5) Si el infinitivo o el gerundio funcionan como subordi-
nados, en usos no perifrasticos, los pronombres obli-
cuos que se les refieran van siempre pospuestos: é
mellor deixalo.

4.2, Relativos: La forma quen es invariable y sdlo se usa en
singular. La forma cuio no debe emplearse.

5. Verbos. El sistema del verbo gallego estd compuesto por
seis tiempos en el modo indicativo, dos en el modo subjuntivo,
dos personas en el imperativo y las formas no personales gerun-
dio, infinitivo y participio. Los tiempos son todos simples (presen-
te; imperfecto; p. perfecto; p. pluscuamperfecto, cantara; futuro y
futuro hipotético. En el subjuntivo sdlo tiene los tiempos presente
y pretérito imperfecto. (El futuro de subjuntivo apenas se emplea.)

Hay que destacar la presencia del infinitivo conjugado, con de-
sinencias personales como otras formas del verbo: 0/, -es, @, -mos,
-des, -en: cantar, cantares, cantar, cantarmos, cantardes, cantaren.
El infinitivo lleva desinencias personales:

a) Cuando tiene un sujeto propio distinto del que lleva el ver-
ko principal:

era o dia de marcharen (eles)
6 falares asi, non fas ben (ti)

b) Cuando va introducido por una preposicion o un elemento
equivalente, aunque tenga e! mismo sujeto que el del verbo del
que depende:

6 calaren, falou o home aquel

Como norma mas operativa podriamos decir que se usa el in-
finitivo personal siempre que se pueda sustituir por una forma fi-
nita del verbo:

6 chegares, escribe = cando chegues, escribe

Los morfemas indicadores de persona varian segln ios lugares;
si se trata de la segunda persona del perfecto en singular es
-ches y en plural se recomienda -tes: falaches - falastes.

Las perifrasis verbales més empleadas son:

a) Ir + infinitivo: indica un proceso futuro, en gallego no lleva
preposicién: vouvos contar un conto.
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b) Vir a + infinitivo: indica una accion que liega a su térmi-
no, pero con una indicacion a todo el proceso desarrollado hasta
ese momento: vifieron a saber.

c) Botarse a + infinitivo: expresa comienzo de la accién: bo-
touse a berrar.

d) Ter de + infinitivo: expresa una accion obligatoria: tefio
de escribirlle.

e) Andar a -+ infinitivo: expresa una accion durativa: andan
axogar as bolas.

f) Estar a + infinitivo: también expresa una accion que se esta
realizando: esta a agardar pola sda irma.

g) Vir de + infinitivo: indica acciones acabadas: vifia de face-
los deberes.

h) Ter + participio: expresa una accién terminada y reitera-
da: temos visto moito deso.

i) Levar -+ participio: expresa una accion terminada: leva fei-
tas moitas empanadas.

6. Preposiciones. lLas preposiciones con, de, en contraen,
como ya se ha sefialado, con el pronombre indefinido: dun, cunha;
nunhas. Los otros casos de contraccion también han sido sefiala-
dos (por ejemplo con el articulo, pronombres en general).

7. Particulas. La particula comparativa ca seguida del articu-
lo determinado también contrae: cd, ca, cos, cas.
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ANEXO NUMERO I

ESCOLMA DE TEXTOS

TEXTOS EN VERSO

OS CABRITINOS E O LOBO

iAi, o pobre cabritifio,
ascondido no relés!
Dagqueles sete cabritos,

el soifio se quedou...

Foi o lobo, jtreidor lobo!
que usou de mil enganos
pra xantalos dun rempldn.
Mama cabrita da volta:
—iMeus fillinos, que xa estou!
(A casifia estd valeira.
jComo brinca o corazén!)
Pero, chouta o cabritifio
dende a caixa do relds:
—ijNon fun malo mamacifa!l
Foi o lobo enganador,

que 6s meus irmanciiios
enteirinos se xantou...
iComo lle pesa a barriga,
a aquel lobazo treidor!

O baixarse a beber

a corrente o arrastrou,

e nun remuifio de augas

no seu seo se afogou.

Pola campia beilaban

os cabritos que, por pedras,
maméa cabrita cambeou...

Dora Vazquez
(Oriolos neneiros)

NO FONDO DA MAR

No fondo da mar,

unha estrelifia chora,
chora que te chora, chora
tola a chorar,

porque di que ela quixera
sair de ali, pra enredar.

No fondo da mar, ben sabe
que hai peixes e que hai
cangrexos,

e buguinas e corais,

e fadifias da iauga,

e sereas de cristais.

A estrelifa da mar,

quere fuxir e acadar
o lombo do arco das vellas

15*

pra se pendurar;
unha raiola de sol
pra se quentar.

Un panalciio de mel,
un barco pra navegar,
unha cunchifia de nacra,
unha arelifia de sal,
unha estrelifa do cec
para con elas xogar.

Pura e Dora Vazquez
(Oriolos neneiros)

O GRILO EMBETUNADO

O grilo embetunado
axexa, vixila.

Aserra unha palia,

rilla unha herbifia,
unha fiada de noite,
unha brilante foucifia
de lda, 6 pé dun farol,
unha pedriiia da ponte,
unha raiola de sol.

—Gri... gri... gri... gri...

Presume de gran seiior
e chamase principe. Ten
a letra nas azas. Canta,
canta moito e canta ben.

Canta o grilo, e rube a noite,
cantigas de trouvador.

E faise dono do monte,

do dia, do sol, da lda,

da estrela, da forl, da fonte...

Pura e Dora Vazquez
(Oriolos neneiros)

O FOUCINO

—¢Eres cachifio de lia?
;Eres bocado de pan?
i.Eres espello precioso
que me estrelece na man?
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—Soio afiado ferrifio

de sega, malpocadiiio.

Soio fouce que che brila

co sol, metal que castiga.
Soio ferramenta amiga,
meu neno... jSon o foucifio!

Pura e Dora Vazquez
(Oriolos neneiros)

Pasa rio, pasa rio,
Co teu maino rebulir;
Pasa, pasa antre as frolifas
Color de ouro e de marfil,
A quen cos teus doces labios
Tan doces cousas lle dis.
Pasa, pasa, mais non vexan
Que te vas 6 mar sin fin,
Por que entonces jai probifias!
jCanto choraran por ti!

Rosalia de Castro
(Cantares gallegos)

Mifia Santina,
Mifa Santasa,
Mifa carifa
De calabaza.

Hei de emprestarvos
Os meus pendentes,
Hei de emprestarvos
O meu collar;

Hei de emprestarcho,
Cara bonita,

Se me deprendes
A puntear,

—Costureiriia
Comprimenteira,
Sacha no campo,
Malla na eira,

Lava no rio,
Vai apafiar
Toxifios secos
Antre o pinar.
~ Asi a menifa
Trahalladora
Os. punteados
Deprende ora.

—Mina santina,
Mal me quixere
Quen me aconsella
Que tal fixere.

Mans de seiiora,
Mans fidalgueiras
Tefien todinas
As costureiras;
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Boca de reina,
Corpo de dama,
Cémprelle a seda
Foxen da lama.

Rosalia de Castro
(Cantares gallegos])

Papifas con leite
Tamén che darei,
Sopifias con vifio,
Torrexas de mel.

Patacas asadas
Con sal e vinagre,
Que saben a noces,
iQue ricas que saben!

Co son da gaitifia,
Co son da pandeira,
Che pido que cantes
Rapaza morena.

Cantaban os grilos,
Os galos cantaban,
O vento antre as follas
Runxindo pasaba.

Campaban os prados,
Manaban' as fontes
Antre erbas e viflas,
Figueiras e robres.

Galicia frorida,
Cal ela nungunha,
De froles cuberta,
Cuberta de espumas.

Rosalia de Castro
(Cantares gallegos)

CARACOL

Caracol, col, col;

caracol, caracoleiro:

ipon 6s teus cornos 6 sol
xa gue eres tan frioleiro!

O fombo levas a casa,
caracol, caracoleiro:
ie deixas cintas. de seda

engalanando & carreiro!

Caracol, col, col;
caracol, caracolén:
ipon 6s teus cornos 6 sol

6 sol os teus cornos pon!

Manuel Maria
(Os sofios na gaiola)



SENOR GATO bigotén,
jdo burato

Sefior Gato: fuxe o rato!
atencion; Manuel Maria
no rincén (Os sofios na gaiola)
hai un burato;
no burato
estd o rato A BONECA
caladifio,
acochadifio, A nenifia estd cosendo
sin falar un fermoso delantal.

nin respirar.

iDa puntadas e puntadas
nun farrapo de percal!

—Seiior Gato,

pon sentido A nenifia estd cosendo,
que metido a nenifia est4 bordandc:
no burato jen cada puntada sia

estd o rato.

un sofio vai apreixando!

—Sefior Gato: A boneca é unha espiga

estd o rato de maiz, con pelo loiro.

no burato iA boneca hai que vestila

do rincén: que non pode andar en coiro!
jten nun puio

o corazon! A nenifia é moi probifa.

—Eu non dudo,

jCose, cose no retal:
a boneca hai que pofierlle

Sefior Gato un fermoso delantal...!

bigotudo

que estd o rato iA boneca é moi formosa,

no burato. mais fermosa nona hail!

Ten as unllas iA boneca fai de filla

afiadas, e a nenifia fai de nai...!
cravufiadas,

preparadas: Manuel Maria
bule axina

que sindn (Os soiios na gaiola, Ed. Celta,
Sefior Gato Lugo, 1972, 2.* ed., pag. 47.)

TEXTOS EN PROSA
UNHA NOVA TERRA

O meu pai leva moito tempo lonxe, moi lonxe, a traballar nunha gran ci-
dade. Agora mandou unha carta; di que vaiamos nds para estar xuntos dunha
vez para sempre, jEstamos mais ledos! Pero a mifia nai chora do mesmo xeito
que cando papai marchou.

—¢Por que estds a chorar, mamai? .

—Non sabedes que tamén se pode chorar de ledicia?

Eu decatome de que tamén chora porque imos deixa-la nosa aldea.

Viaxamos dous dias enteiros dentro do tren. Ollamos moitos pequenos po-
bos, grandes pobos, montanas, rios e moitas terras distintas.

¢De que maneira serd unha cidade? ;Como sera esa terra nova a onde nds
imos? ;Teremos espacio para xogar coma na aldea? Mamai di:

—Sempre que haxa nenos haberda xogos.
—Moi ben, que boa cousa!
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Papd agardaba na estacién, 6 cabo do noso viaxe.

iEl, papai! jaqui nos tés! jei, ei!

jAc6 chegamos! jAco, acd!

Papai e mamai e nos, todos en boa xuntanza. jEsto si que € ledicia, ho!

Velai a casa onde vivimos agora. E unha casa casoupa que papai mercou
a uns paisanos, vecifios da nosa aldea. Eles féronse a vivir a unha casa das
de verdade. Papai di que nds, se cadra, cando pase algin tempo, iremos ta-
mén; eso o dixo o meu pai, e o meu pai sabe todo. Papai pergunta:

—¢Que me decides vos?

—Que esta moi ben, pero que moi ben. A casoupa é, pouco mais ou me-
nos, 0 mesmo que a cova ha que viviamos, na aldea. O que xa non sei é de
é6nde son agora. Eu era da mifia aldea, mais agora, ;de 6nde son eu?

Papai e mamai levdronnos axifia 4 escola. Din que eso é o mais importante.
Hai moitos nenos e andamos moi apertados. Eles son os nosos amigos, pero
nos non falamos da mesma maneira, Aprendemos moito, xa conocemo-lo Parque,
o porto, a catedral, a montana, unha fabrica, e mais moitas rias e plazas, Fi-
xemos un plano da cidade. Coido que xa é a mifa cidade. Mamai ben di aqui
tamén podemos vogar.

—jAgora vou eu! Ti xa esbarache moitas veces de seguido polo tobogan...
jDéixame randear!

—:E que non vou ir eu endexamais?

—iPofiédevos 4 cola! {A cola, &4 cola!

—iQue ben se pasa xogando cés amigos! jNon si?

Arestora xa nos entendemos.

Estes xardins estan arrodeados dunhas casas moi altas, jaltisimas! na mina
aldea non habia casas asi. Estas casas chdmanse pisos. Alglins amigos meus
viven aqui. Eu xa subin, géstanme eses pisos pois hai espacio para todo e
tamén porque desergamos moitas cousas, outras cousas da cidade, dende a
flestra. Os meus pais solicitaron un piso, din que imos conseguilo mais tera
que pasar alglin tempo.

Pasaron moitos dias. Para nds, os nenos, o tempo non foi longo porque
aprendimos moitas cousas e xogamos e xa todos somos amigos. Para 0s nosos
pais, jmalpocados! foi moitc mais do que pensaban, decotio a traballar, a
aforrar.

jEstamos todos moi contentos! E os vecifios tamén, pois mais ou menos,
vivian do mesmo xeito. Estamos ledos, facemos saddos sin mais, arranxamos
e colocamos cousas. Temos ganas de dar berros: jHip, hip, hurra! jConsegui-
molo, conseguimolo!

E eu agora xa sei de 6nde son:

Son desta cidade, son desta terra. Esta terra nova é a nosa, igual de nosa
que das xentes que levan a vida nela.

A MARELA TARAVELA

No alboreo da mafan, a Marela abreu os ollos. Espreguizouse amodifio. Pu-
xose de pé. Veu que todo. Veu que todo era novo darredor: as paredes, o
estrume, a bufarra por onde entraba un retrinco de luz. «;Estarei softando?»,
dixo pra si. Dempois estarricou o fucifio, ergueu a barbadela e ceibou un
bruido longo:

—jiMuuuuuuu!

Era coma un aturuxo mafanceiro. Con el, espertou de vez. E olixose a cavi-
lar. Asi foi caindo na conta de que estaba nunha corte nova. Nova pra ela,
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craro. Na vispora levirana & feira de Lestedo, onde a venderon. Tifia trocado
de dono. Tan cansa chegou da andaina e tan abrouxada do feireo, que se dur-
meu axifia. Agora ia recordando...

Cantan os galos. Un cadelo anda a ladrar vagorosamente. O dia medra, e
pola bufarra vanse enfiando unhas raiolas. A Marela chéganlle tamén voces
de xente. Logo, un taravelo que se move, a porta da corte que renxe, e un
home de pé na soleira. E 0 mesmo que a mercou en Lestedo. Tras do home
aparece Xuxo, un rapaz que fai perguntas.

—:E moi vella?

—Nin vella nin xuvenca —responde o pai.
—;Ten algin cuxifio?

—Non. Pero terao co tempo. Eso agardo.

Entran na corte. A Marela non se move. O home pasalle unha mao polo
lombo e o rapaz acarifalle a testa. Chega a muller da casa e algiis parentes
e vecifios. Todos ollan con curiosidade & forasteira, danile voltas e din que
ten sido unha boa merca. «Xente agarimosa a desta aldea», matina a vaca.

Botaronlle no pesebre un feixe de trebo. Comeuno dapouco, saborexando
cada folla. Non deixou miga. E pola tardifia, o home prendeuna polos cornos,
como é uso, e saeu con ela eira adiante, Pixolle a corda nas maos ¢ rapaz,
quen levou a pacer a Marela polas beiras do camiiio.

—Non me cotes, laberca. Mira que che bouro coa xostra...

Tal decia o Xuxo trizando, facéndolle garatuxas no pescozo. E a Marela,
anque xa era unha sefiora de respeto, sinteuse nova e tamén se botou a en-
redar. Abaneaba a testa, e enire un bocado e outro arrimaballe o fucifio as
canelas baduaba, querendosa, o seu «muu, muu, muuus,

Véndoa tan leda e brincadeira, o rapaz encamboulle un alcume pavero: «Ta-
ravela». A vaca non lle pareceu mal. Chistoulle que a tivesen comparado coa
estangurriada barullenta que algis pofien cerdeiras pra escorrentar paxaros.

Foi asi. O Xuxo, mentras arranxaba un novelo coa punta da corda, faloulle
desta maneira:

—Puxéronche Marela pola cor da tda pelaxe, ;nonsi Estd ben. Pero eses
cornos alongados e ese teu maino rosmar, merecen un segundo nome.
Colleu no roleiro unhas margaridas e botoullas pola testa abaixo.

—ijiTaravela!l

A vaca deixou de pacer un instante, ollouno algo de través, con cara de
quen ten pasado por moitas, e remoeu: «jCoiro! jQue tlzaro é este rapazolo!»

Asi acabou aquel primeiro dia. Voltaron polo anoitecer, con trouleo de gri-
Iols e morcegos. Novos carreiros, nova xente. Unha aldeia do trinque prd Ma-
rela,

X. Neira Vilas
(A Marsla Taravela, Ed. Celta, Lugo, 1976, pags. 7-9.)

O ESPANTALLO

O tio Ramén de Reborneda ten unha figueira 6 pé da casa. E a maor fi-
gueira da aldeia. A que da mellores figos lampos. Dinno tédolos vecifios.

Pero o ano pasado deron coela os melros. E botdronse a peteirar figo por
figo, coma se quixesen ve-lo que habia dentro de cada un. Andaban neso dende
pﬁla mafian. O fato medraba. E medraba tamén o algareo que facian a por de
chiar.

Son paxaros moi teimosos. O tio Ramdn vefia de escorrentalos, e eles
outra vez encertando figos. O dfa enteiro nese ir e vir, nesa troula belisqueira.
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O tio Ramén, que é vellifio e sédbeas todas, unha mafan ollou prés melros
e dixo, abaneando a cabeza:

—Xa esta bo de tanto amolar. Acabdusevo-la festa. ldes ver.

Dito a feito. Colleu a machada & botouse pola eira adiante. Andivo a re-
mexer nuns paus. Deseguida armou unha cruz atando cun bimbio dous cas-
queiros miados de pino manso. O casqueiro mais longo engaeulle por embaixo
o rabo dun sacho. Aquel esquelete, algo torto, foino cobrindo con palla centea.
Cun meldén alongado fixolle a cabeza. Pero denantes de poiterlla, abreu coa
navalla dous buratos pros ollos e un pra boca. Meteulle no logar de cada ollo
unha cereixa. E entre a palla do peito puxolle de corazén un pexego. Deu unha
volta darredor del e sorreu. Dempois visteuno. E calzouno. Unha chaqueta
mais un pantalon romendados, unha pucha, un par de zocos velios. Toda a
ropa era negra, non sendo alglns romendos da chaqueta que tifian diferentes
cores.

Asi naceu o Espantallo. De lonxe semellaba un home. Tamén hai homes
que de lonxe semellan espantallos. E ainda poida que o sean.

—Agora veredes —dixo o tio Ramén, choscandolle un ollo 6s melros.

Colleu nun brazado aquel boneco e pousouno na galla mais baixa da fi-
gueira. Con trenlas e vimbios foino segurando 4s ponlas. E ali o deixou.

Os melros fuxiron,

O tio Ramén foise pré cabo da eira. Dende ali ollou a facha do Espantallo
e botou unha risada.

(Espantallo amigo)
X. Neira Vilas

O NINO DE RATOS

O outro dia, cando sain da escola funme prd casa. Cando cheguei a ela
dixome o meu abé:
—Vaime buscar un chisquifio de pan pra merendar.

Eu fun e cando estaba a colle-lo pan na maseira, ouvin como un canto de
paxaro detrds da artesa. Enton fun axifia onda o abd e dixénlle o que me
pasara e repostoume:

—Non che é o que ti pensas. Eche un nifio de ratos.

Qutra vez volvin a donde estaban os ratos e como non se via ben, fun
coller un foco & cocifia. Cando xa estaba de volta, empecei a buscar e non
atopei ren. Volvin a mirar e remirar e por fin, nun cacharro vello, encontrei
un rato e funme correndo pra cocifia con el dentro.

Unha vez ali, o rato escapou pro logo o volvemos a coller. Dempois, den-
tro da lata, topamos sete ratifos que ainda non abriran os ollos. Estaban nun
nifio feito de cordeles de ata-las chapurizas que & mifia aboa lle tifan faltado.

Tino Villasanin

O PEIXE DA FONTE DO XARDIN

Onte morreuy un peixe.

Era un peixe azul e roxo. Apareceu flotando no estanque da fonte do xardin.
O garda colleuno e levouno a enterrar.

iPobre peixe!

Unha sefiora que vende naranxas, pavias, ameixas & mazds, decia:

—Foi un neno que lle pegou cun pau.
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O garda, que ten uns bigotes moi grandes, mirou prés nenos e preguntou:
—;Quen foi?

Cando parecia que lle ian botéd-las culpas a un menifio louro que se chama
Xavier e que é moi traste, apareceu o Leoncio.

Subiuse 6 alto dun banco e pronunciou o seguinte discurso:

—Sefior garda: Onte fixo moito calor. Estaba eu sentado aqui neste banco
chando chegou un paxaro a beber. Vifia tan canso que caiu desmaiado antes
de chegar a fonte. No chan daba chiidos de dolor. Entén un peixe pegou un
salto, saiu da fonte e colocouse debaixo do pico do paxaro, pra que este poi-
dera bebé-las gotifias de auga que resbalaban polo seu corpo azul e roxo.
O senti-lo fresquifio, o paxaro volveu en si e bebeu, pero cando acabou de
beber, o peixe estaba morto. Eu mesmo collin o seu corpo e depositeino de
novo na fonte.

O garda foise e xa non lle quixo bota-las culpas 6 menifio loiro.

Os meniiios aplaudironlle 6 Leoncio polo discurso e el, en recompensa,
dirolles que algin dia habia inventar unha bomba que, 6 estoupar deixaria
cair xoguetes, caramelos e helados pra tédolos rapaces.

Carlos Casares
(A galina azul)

O PATO QUE NON DECIA QUA

Foi unha vez un pato que non decia qud, e seus amigos lle chamaban
D. Qua-qua pra face-lo rabear. Certo dia a cuadrilla de patos tivo unha xun-
tanza, pero o probe D. Qua-qua, que non fora, atopabase no lago. Perto del
pasou unha formiga e dixolle:

—;Que lle pasa, D. Qua-qua? ;Por que chora?

D. Quéa-qua, mirou pra ela e dixolle:

—iHola, amiguifna! ;Onde vas?

—iVou pra casa do osifio rechoncho, pero como vos sentin chorar pareime
pra mirar.-que lle pasaba!

—Non é nada, non é nada —dixo D. Quid-qué—. E que se me meteu unha
palla nun ollo e como non podia quitala e doliame o ollo me choraba un
pouquifio.

A formiga coidou que o pato lle estaba a mentir,

—iPois, hasta logo!

A formiga foise matinando e 6 chegar xunto do oso rechoncho dixolle:

—iOes! ;Sabes unha cousa? jO vir pra tua casa atopeime con D. Quéa-
qua que estaba a chorar. Pregunteille o por que, e coido que non me dixo a
verda.

—Estaria triste —dixo o oso—. jlmos preguntarlle de novo!

—Vale.

Andando, andando, os dous amigos se atopan a cuadrilla de patos que saia
da xuntanza.

—;Onde ides tan apresa? —dixo un dos patos.

—Xunto D. Qué-qua que estd moi triste —dixo o oso—. jQueredes ir
con nos?

—Non. jNon queremos nada con él! jE un ser estrano! iNaide o entendel
iParesce un estraterrestre!

A formiga dixo:

—ijEu si o entendo!

—iPois non, non! jNon di qua, coma nos!

—Imos xuntos del e tle preguntamos.

Postos dacordo os patos, a formiga e o oso, marcharon 6 lago. Ali estaba
D. Qua-qua.
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—D. Qué-qua —dixo a formiga—. ;Por que non di qué, como o resto dos

patos?

Todo preocupado se puxo a esplica-las cousas e di:
—Resulta que son extranxeiro. Na nosa terra non decimos qud, sendn

rucué, rucua.

Os patos lle pediron perddn, o ademitiron nas xuntanzas e mailia non saber
decir qué4, lle preguntaron se queria dar clases da sua fala, 6s patifos.
D. Qué-qua, cheo de ledicia, lles dixo que si.

ADIVINAS

Aito me vexo

naque! lugarexo;

que chova que neve
de aqui non me apexo.

Anda e non ten pés,
come e non ten boca,
canta comida lle dan
toda lle parece pouca.

Cando me ergo,
se € que me ergo,
érgome tarde

e déitome cedo.

Capela sobre capela,
capela de rico pano,
se non adivifias hoxe
xa adivifiards pré ano.

Catro gatos nun tellado.

cada un mira pra tres;
adivifna rapacifo,
;canta gateria €7

Chorin choraba,

atrds da torre andaba;
cando a torre caia
chorin calaba.

Cornos adiante,
ollos atras;

se eres listo
adivifaras.

Fala e non ten boca,

anda e non ten pés.
;Que cousa &?
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Ramona Barreiro
(Vagalume, nim. 21, maio, 1976)

Non fala e ten boca,
non anda e ten pés.

Picos pra diante,
ollos pra detras.
Non son as tixeiras,
logo, ¢que seran?

Polo camifio calada
e no monte canta atareada.

:Que cousifia serda pra adivifar
que ten orellas coma o gato,
pés coma o gato,

rabo coma o gato,

olios coma o gato

e gato non é?

O cuco

O cuco, cuco, cuqueiro
o cuco, cuco, cucdn.

Madrugén e cantareiro
cantareirc e madrugon.

Oise pola carballeira

6 vello cuco souril

G nacer a primaveira
antre o marzo i o abril.

Polas manas Ben cedifio
0 cuco canta: cu-cu.
iComo o tefio por vecifio
eu trato o cuco de tidl

Letra: Manuel Maria

Museca: Suso Vaamonde.

Disco: Nin rosmar un lai-
do. Suso Vaamonde.
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