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PROLOGO

La incorparacién de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) a la educacion se ha
convertido en una necesidad debida, en gran parte, al desarrollo de Internet. Asi lo atestiguan los
numerosos planes de accion adoptados en el ambito nacional y europeo (eLeaming). asi como las
inversiones en equipamiento, formacion del profesorado y actualizacion de los curriculos. Aungue el
ritmo de desarrollo de tales aspectos presenta grandes diferencias, es indudable que todos los paises
europeas conceden a las TIC una gran importancia dentro de sus politicas nacionales y, en
consecuencia, tratan de adaptar la organizacion y el funcionamiento de sus sistemas educativos.

En el marco de su funcién informativa, la Red Eurydice ha realizado un seguimiento constante de la
situacion en relacion con las TIC, publicando datos que ayudan a comprender la manera en la que los
sistemas educativos afrontan esta nueva realidad. Por este motivo, en la edicion de 1999/2000 del
documento conjunto de Eurydice/Eurostat Las cifras clave de la educacion en la Union Europea, un
capitulo presentaba indicadores (principalmente cualitativos) de la presencia de las TIC en el campo
de la educacion. También se publico un informe de Eurydice sobre esta cuestion en septiembre de
2001. Todo ello contribuye a una mejor comprension de la naturaleza e importancia de las iniciativas
nacionales en este area.

Teniendo en cuenta la actualidad de este asunto y la rapida evolucién de la situacion en los distintos
paises, es importante actualizar periodicamente la informacion publicada y enriquecerla con datos
recientes. Con este fin, Eurydice publicara, independientemente de Las cifras clave de la educacion,
un informe anual dedicado exclusivamente a los indicadores basicos de las TIC. El presente
documento obedece a tal empeno. Se basa principalmente en los niveles educativos de Primaria y
Secundaria e incluye la actualizacion realizada en 2000/01 de los indicadores presentes en Las cifras
clave de la educacion. A la luz de los cambios observados en los tres ultimos anos, puede concluirse
que se ha realizado un esfuerzo en este area con la incorporacion generalizada de las TIC al curriculo
escolar y a la formacion del profesorado. El presente documento también ofrece informacion mas
detallada sobre el nimero de horas lectivas dedicadas a las TIC, sobre los enfoques preconizados y
sobre la formacion del profesorado en relaciéon con esta materia. Ademas, ha sido posible anadir
varios indicadores que provienen de la encuesta especial del Eurobarometro sobre elearning
recientemente realizada para la Comision Europea. Ofrecen una vision cuantitativa del equipamiento
en materia de TIC y del uso que se le da en los centros escolares.

Debido a que la inclusion de las nuevas tecnologias en los sistemas educativos europeos es un
proceso que, a largo plazo, tendra grandes repercusiones en la organizacion y los métodos de
ensenanza, la Red Eurydice continuara su labor de informacion acerca de esta cuestion. Esta
aportacion seguira siendo muy importante dentro del ambito nacional al fomentar el intercambio de
experiencias en esta materia. Sera igualmente valiosa dentro del ambito europec por su relacion con
la ejecucion del plan de accion europeo sobre elearning y el seguimiento del Informe europeo sobre
los objetivos futuros concretos de los sistemas educativos y de formacion, que presta una especial
atencion a este asunto.

Luce Pépin,
Directora de la Unidad Europea de Eurydice

Noviembre de 2001
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BREVE GUIA DEL LECTOR

Esta publicacion contiene informacién sobre las politicas educativas nacionales en materia de
tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) e indicadores de la manera en que estas
tecnologias se han incorporado a los sistemas educativos europeos. El documento se basa en los
datos aportados por las Unidades Nacionales de la Red Eurydice (a las que damos las gracias al final
del documento) y en los resultados de las primeras encuestas Flash del Eurobarometro dedicadas a
esta cuestion. El presente informe demuestra la importancia que actualmente se concede a este
sector, Sin duda, esta evolucion esta relacionada con el rapido desarrollo de Internet y los numerosos
instrumentos de comunicacion que seran indispensables en la vida cotidiana de todos los ciudadanos.
También responde al plan de accion elearning puesto en practica en el marco de la politica de la UE.
Los indicadores que aparecen en este documento prestan especial atencién a los siguientes
aspectos:

LAS POLITICAS EDUCATIVAS SE ORIENTAN HACIA LA UTILIZACION DE LAS TIC

Las TIC constituyen una parte fundamental de las politicas educativas. Hoy en dia todos los paises
europeos disponen de documentos oficiales destinados a promover su ufilizacion (gréfico 1). La
incorporacion de las TIC a los sistemas educativos es cada vez mas generalizada. En varios casos se
trata de una prioridad reconocida hace tiempo que se traduce en avances concretos. En todos los
paises se han creado organismos encargados de la promocion o supervisién de la aplicacion de las
recomendaciones oficiales.

Los sistemas educativos son los destinatarios directos de los proyectos nacionales elaborados en
todos los paises (grafico 3). Estas iniciativas afectan al conjunto de fa educacion obligatoria y de fa
Educacion Secundaria superior. La mayoria data de fechas recientes; comenzaron despues de 1995.
Por término medio, tienen una duracion de cinco afos. aunque algunos paises han comenzado la
ejecucion de proyectos de, aproximadamente, diez anos de duracion. En casi todos los paises los
objetivos son similares (graficos 4 a 6): impulsar la informatizacion de los centros escolares y la
‘aplicacion concreta de las TIC a la ensenanza (ya se trate de la formacion del profesorado, el
desarrollo de las competencias de los alumnos o la utilizacion de material informatico educativo).

LOS PRESUPUESTOS RARA VEZ SON GESTIONADOS EXCLUSIVAMENTE POR EL GOBIERNO CENTRAL

Es dificil comparar los datos estadisticos nacionales disponibles sobre la adquisicion y mantenimiento
del equipamiento o sobre el presupuesto en materia de TIC. Todavia no existe una base de datos
normalizada. Por tanto, este documento no incluye informacion sobre la magnitud del presupuesto
destinado a las TIC en los distintos paises. La dificultad para obtener este tipo de datos se debe, en
parte, a que la responsabilidad de la adquisicion y mantenimiento de los equipos informaticos es
compartida. En efecto, como indica el grafico 8, en Europa no es frecuente que la gestion financiera
sea una competencia exclusiva del gobierno central. La mayoria de las veces los presupuestos de
equipamiento son gestionados en el ambito local o de forma conjunta, y la responsabilidad es
compartida por administraciones de distintos ambitos. En muchos paises tambien ha sido dificil
establecer la forma en la que el presupuesto se distribuye entre el equipamiento y los recursos
humanos. Sin embargo, cuando se conoce este desglose, el equipamiento y las instalaciones
representan la mayor parte del gasto (graficos 9 al 11).
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LA PROGRAMACION NO SUELE INCLUIRSE ENTRE LOS OBJETIVOS DE LOS CURRICULOS DE LOS TRES NIVELES DE
LA EDUCACION ESCOLAR

En muchos paises el aprendizaje de las TIC forma parte integral del curriculo minimo obligatorio,
incluso en el nivel de Primaria. En Secundaria, esta situacion resulta ser practicamente la norma. Sin
embargo, en algunos casos, la incorporacion de las TIC es un hecho reciente. En los demas paises
existen proyectos en curso para la incorporacion de las TIC y en algunos casos esto constituye el
objetivo de las experiencias realizadas en un reducido numero de centros (grafico 12). Los objetivos
persequidos presentan pocas diferencias en los distintos niveles educativos (graficos 16. 22 y 24).
Abarcan una amplia gama de competencias, desde la utilizacion de diversos materiales informaticos
hasta la comunicacion a través de una red, pasando por la busqueda de informacion en un CD-ROM
o en una red.

Aungue el desarrollo de la capacidad para programar constituye el objetivo menos frecuente de la
educacion obligatoria (CINE 1 y 2), se incluye en el curriculo de la Educacion Secundaria superior en
mas de la mitad de los paises. La utilizacion de las TIC como herramienta al servicio de |os proyectos
o de los contenidos pedagogicos es el enfoque méas recomendado para Primaria (grafico 15). Los
paises candidatos se caracterizan por organizar la ensenanza de las TIC como materia independiente
dentro del curriculo.

En la Educacién Secundaria de casi todos los paises de la UE las TIC constituyen una materia
independiente, pero los profesores todavia suelen utilizarlas como herramienta para ensenar otras
materias (graficos 20 y 23). Cuando las TIC se ofrecen como materia independiente al final de la
educacion obligatoria (CINE 2), el tiempo dedicado a ellas que se recomienda en el curriculo y/o en las
directrices oficiales presenta grandes diferencias: desde menos de 10 horas anuales hasta mas de 60
(grafico 21). A este nimero de horas debe anadirse el tiempo dedicado a las TIC cuando éstas se utilizan
al servicio de proyectos o de otras areas de la educacion, pero esto es casi imposible de medir.

Los diferentes enfoques preconizados para los distintos niveles educativos deben relacionarse con la
formacion del profesorado. Los especialistas en TIC se encuentran con: mas frecuencia en
Secundaria (grafico 25). Se encargan de ensenar las TIC como maleria independiente, mientras que
los profesores de otras materias las utilizan como herramienta.

UNA MAYORIA DEL PROFESORADO UTILZA LAS TIC EN SU ACTIVIDAD DOCENTE DE FORMA HABITUAL

En la Unién Europea, en 2000/01, el 71 % y el 60 % del profesorado de Primaria y de Secundaria
general, respectivamente (graficos 13 y 18) decian que utilizaban las TIC con sus alumnos con
bastante frecuencia. La dificultad de acceso y los problemas de equipamiento constituyen los
principales motivos aducidos por los profesores para no utilizar las TIC en el aula.

La inexistencia de una formacion oficial sobre la utilizacion de ordenadores o de internet no parece
que sea un factor que impida a los profesores utilizarlos con los alumnos. En el conjunto de la UE, un
poco mas de la mitad de los profesores que no han recibido una formacion oficial utilizan ordenadores
durante sus clases (grafico 32). Del mismo modo, en la Educacién Secundaria no parece gue exista
una relacion entre la utilizacion de ordenadores o de Internet con los alumnos y la edad de los
profesores. Analizando de nuevo el conjunto de la UE, los porcentajes de profesores que utilizan
ordenadores (correspondientes a cada uno de los cuatro grupos de edad) oscilan entre el 57 % del
profesorado de mas edad y el 65 % de los mas jovenes; en cuanto al uso de Internet, los porcentajes
oscilan entre el 40 % del grupo de mas edad y el 44 % del profesorado de 30-39 anos.

AUMENTA EL NUMERO DE PAISES QUE INCLUYEN A LAS TIC EN EL CURRICULO OBLIGATORIO DE LA FORMACION
INICIAL DEL PROFESORADO, PERO LOS CENTROS DE FORMACION SUELEN TENER UNA GRAN AUTONOMIA PARA
ORGANIZAR DICHA FORMACION

La importancia de la formacion del profesorado guarda una estrecha relacion con la inclusion de las
TIC en la educacion de los alumnos. En efecto, sdlo los profesares que hayan recibido una formacian
sobre la utilizaciéon de las TIC se encontraran en situaciéon de supervisar a sus alumnos de una
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manera eficaz cuando éstos se familiaricen con estas herramientas indispensables y las dominen
gradualmente.

En mas de la mitad de los paises europeos las TIC forman parte del curriculo obligatorio de la
formacion inicial del profesorado de Educacion Primaria o Secundaria (graficos 26 al 28). Sin
embargo, en lo concerniente a la foermacion inicial del profesorado de la Educacion Secundaria inferior
del que existen datos disponibles, las recomendaciones oficiales sobre la formacion en materia de
TIC suelen tener un caracter general y solo contemplan su obligatoriedad durante Ja formacion inicial
de estos profesores. En la mayoria de los paises europeos no existen recomendaciones sobre el
numero minimo de horas que deben dedicarse a esta materia. Son mas frecuentes las
recomendaciones sobre el contenido de esta ensenanza durante la formacion inicial, v se suele
conceder tanta importancia al dominio de las TIC con fines personales como al dominio de las TIC
con fines pedagogicos.

En algunos paises cada centro de formacion del profesorado es responsable de la organizacion, los
contenidos y el numero de horas dedicadas a la formacion en materia de TIC. Su total autonomia en
este aspecto pone en tela de juicio la coherencia de la formacion gue reciben los futuros profesores
en los diversos centros y la homogeneidad de las competencias adquiridas.

Aungue todos los paises han establecido una politica para la formacion permanente del profesorado
que tiene en cuenta estos aspectos, no parece que sea menos urgente garantizar que todos los
futuros profesores adquieran las competencias necesarias. Se trata de una condicion necesaria para
garantizar el dominio de las TIC por parte de las nuevas generaciones.






GLOSARIO

CODIGOS Y ABREVIATURAS
CODIGOS DE LOS PAISES

EU Unién Europea (UE) [ AELC/EEE Q:gggi'z’éfr:gﬁ:: gﬁrt‘;’;‘z Qomerclal
B Bélgica 1S Islandia
Bir Bélgica — Comunidad francesa [u Liechtenstein
B de Bélgica — Comunidad germanoparlante ~NO Noruega
B nl Belgica — Comunidad flamenca |
DK Dinamarca Paises candidatos
D Alemania | BG Bulgaria
EL Grecia | €z Republica Checa
E Espana | EE Estonia
F Francia | ey Chipre
IRL Irlanda . LV Letonia
I italia LT Lituania
L Luxemburgo HU Hungria
NL Paises Bajos MT Malta
A Austria PL Polonia
P Portugal RO Rumania
FIN Finlandia Sl Eslovenia
S Suecia —SK Eslovaguia
UK Reino Unide
E/W Inglaterra y Gales
NI Irlanda del Norte
SC Escocia o

ABREVIATURAS NACIONALES EN EL IDIOMA ORIGINAL

CNICE Centro Nacional de Infarmacion y Comunicacion Educativa E
GCE General Certificate of Education UK (E/W/NI)
GCSE General Gentificate of Secondary Education UK (E/W/NI) ‘
HF Haojere Forberedelseseksamen DK
IUFM Institut Universitaire de Formation des Mailres F

SIMBOLOS ESTADISTICOS Y ABREVIATURAS

() No se dispone de datos

(*) Calculo aproximado

-) No es pertinente

ICT Tecnologias de la informacién y la comunicacion
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LA CLASIFICACION INTERNACIONAL NORMALIZADA DE LA EDUCACION (CINE)

Con el fin de facilitar la comparacion entre paises, los diferentes niveles educativos de cada pais se
han clasificado segun los distintos niveles de la CINE. A partir de los datos recopilados sobre el curso
academice 1997/98, se utiliza la clasificacion siguiente:

CINE 0: Educacion Infantil.

CINE 1: Educacion Primaria.

CINE 2: Educacion Secundaria inferior.

CINE 3: Educacién Secundaria superior.

CINE 4: Educacién Post-secundaria no Superior.

CINE 5: programas universitarios y no universitarios de Educacion Superior encaminados a la
obtencion de un titulo de primer ciclo; para acceder a estos programas se exige, como minimo, la
finalizacion de la Educacién Secundaria superior o de un programa equivalente de Educacion Post-
secundaria.

CINE 6: programas de Educacién Superior sancionados por un titulo de investigacion avanzada.

Segun la clasificacion CINE, los dos primeros cursos de la Educacion Secundaria en Bélgica y los
tres primeros de la Educacion Secundaria en el Reino Unido (E/W/NI) coinciden con el nivel CINE 2
(Educacion Secundaria inferior).

De acuerdo con la misma clasificacion, los tres ultimos cursos de la educacion obligatoria organizada
en estructura unica que se ofrece en Dinamarca, Portugal, Finlandia y Suecia, dentro de la UE, se
incluyen en el mismo nivel que la Educacién Secundaria inferior (CINE 2). Lo mismo sucede con los
tres Ultimos cursos de la estructura Unica en Islandia y Noruega (paises de la AELC/EEE) y en
Estonia. De los demas paises candidatos, en la Republica Checa y Hungria los cuatro ultimos cursos
de la estructura Unica corresponden al nivel CINE 2; lo mismo ocurre en Letonia, Eslovenia y
Eslovaquia con los cinco ultimos cursos.

INDICADORES DEL EUROBAROMETRO SOBRE LA UTILIZACION DE LAS TECNOLOGIAS DE LA
INFORMACION Y LA COMUNICACION EN LA EDUCACION

Las encuestas estandar del Eurobarometro se realizan dos veces al ano, desde el otofio de 1973, por
encargo de la Seccion de Opinion Publica de la Direccion de Prensa y Comunicacion de la Comision
Europea. Una muestra significativa de la poblacion de 15 anos o de edad superior de cada Estado
miembro responde a una serie idéntica de preguntas sobre diversos asuntos de interés.

En el marco del plan de accién eEurope, la Direccion General de la Sociedad de la Informacion, en
colaboracion con la Direccion General de Educacion y Cultura, organizé dos encuestas Flash
(telefénicas) del Eurobarometro en 2001 a partir de una muestra representativa de directores de
centros escolares (Flash 101) y de profesores (Flash 102) de cada pais de la UE.

Las preguntas dirigidas a los directores de centros estaban relacionadas principalmente con el
equipamiento de sus centros en materia de TIC.

Las preguntas dirigidas a los profesores trataban sobre la utilizacion de ordenadores e Internet con
sus alumnos (duracién y frecuencia de su utilizacion, razones para no utilizarlos, etc.), la oferta oficial
en materia de TIC y el modo en que éstas habian afectado su modo de ensenar.

La Comision ha analizado los resultados de los sondeos del Eurobarometro sobre la utilizacion de
ordenadores e Internet en los centros escolares de la UE. El documento que presenta estos
resultados se encuentra disponible en la siguiente direccion:
http://europa.eu.int/information_society/eeurope/news_library/documents/index_en.htm.

Xl



POLITICA NACIONAL

POLITICA NACIONAL Y DOCUMENTOS OFICIALES SOBRE LA UTlL[ZACI‘(f)N
— DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION

En todos los paises europeos existe una politica nacional u oficial para promover la utilizacion de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion en la educacion. Generalmente esta politica nacional
se refleja en uno o varios documentos oficiales (ley, decreto, circular, recomendacion, plan de
accion). En la mayoria de los paises, los documentos oficiales sobre la utilizacion de las TIC datan de
los anos 90; en la Republica Checa, Malta y Eslovaquia son mas recientes.

En todos los paises, estos documentos oficiales incluyen, al menos. la educacion obligatoria (Primaria
y Secundaria). En muchos de ellos, como indica el grafico 1, también se incluye a la Educacion
Superior. Tambien existen documentos refativos a la Educacion Infantil en la Comunidad flamenca de
Bélgica, Espana, Francia, Italia, Luxemburgo. Portugal. Finlandia, Suecia, Islandia, Malta y Eslovenia.

GRAFICO 1: NIVELES EDUCATIVOS INCLUIDOS EN LOS DOCUMENTOS OFICIALES SOBRE EL USO DE LAS TIC.
EDUCACION PRIMARIA, SECUNDARIA Y SUPERIOR (CINE 1-3, 5 ¥ 6) (VIGENTES EN 2000/01).

] Educacion Primaria y Secundaria
4 {(CINE1,2y3)

Educacion Primaria, Secundaria y
[Tl  Superior
(CINE1,2,3,5y8)

Fuente: Eurydice:
Notas complementarios

Paises Bajos: En |a Educacion Superior, sélo los centros de formacion del profesorado participan en el programa nacional
iniciado en 1997,

Reino Unido: E| National Grid for Learning trata de ayudar a los alumnos de todos los niveles educativos. Sin embargo.
inicialmente se ha concentrade en los centros de Primaria y la formacion del profesorado.

Repuablica Checa: En abril de 2000 ef gobierno aprobé un documento basado en dos priondades: promover una
infraestructura en materia de TIC en la educacion y facilitar su incorporacion a los curriculos de todos los niveles educativos.
Este documento se completa con un plan de aplicacion para el periodo 2001-2005.

Letonia: No existe ningun documento oficial relativo a la Educacion Superior, pero los curriculos incluyen diversos programas
en materia de TIC.

Malta: El curriculo minime nacional publicado en diciembre de 1999 fomenta el uso de las TIC en Primaria y Secundaria.
Eslovaquia: El proyecto Infovek adoptado en 1998 reconoce oficialmente el uso de las TIC en Primaria y Secundaria.

Noto explicativa
Para mas informacion sobre ef confenido def nivel CINE 2, veéase el glosario al comienzo de esta publicacion.
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ORGANISMOS NACIONALES U OFICIALES SE ENCARGAN DE LA
SUPERVISION Y/O PROMOCION DE LA POLITICA NACIONAL

En todos los paises europeos uno © varios organismos nacionales o plblicos se encargan de la
aplicacion de los documentos oficiales, promoviendo medidas concretas y centralizando iniciativas.

El numero de estos organismos varia segun el pais, pero sus tareas y responsabilidades abarcan
algunas (o la totalidad) de estas funciones: establecen los objetivos; seleccionan y/o aportan los
equipos y los programas informaticos (hardware y software); organizan la formacion del profesorado y
el desarrollo de nuevos programas informaticos; supervisan y coordinan las diversas iniciativas en
este campo; se encargan de la aplicacion de las decisiones y acuerdos alcanzados; recopilan
informacion para evaluar la repercusion de los proyectos y programas puestos en practica, etc.

_ mmmmwmmummﬂaﬁ mﬂcmmwm 2000/0
B fr | Ministerio de la Comunidad francesa, de la Region valona y de la Region Bruselas-Capital

B de | Ministerio: Organizacion de los Unterrichiswesens

B nl Departement Onderwijs (Departamento de Educacion)
Afdeling Beleidscodrdinatie (Servicio de Coordinacion de Politicas)
Undervisningsministeriet
DK UNI'C
Learning Lab Dinamarca
Kultusministerien / Wissenschaftsministerien (Lander)
Bundesministerium fir Bildung und Forschung (Bund)
Armodies Ypiresies YPEPTH
Pedagogiko Instituto
Erevnitiko Akademaiko Instituto Technologias Ypologiston (EAITY)
EL Tmimata Anotaton Ekpaideftiken idrymaton
Instituto Epexergasias Logou
Diefthinseis Protovathmias kai Defterovathmias Ekpaidefsis Nomon
Periferiaka Epimorfotika Kentra
Centro Nacional de Informacion y Comunicacion Educativa (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte)
Programa de Nuevas Tecnologias de la Educacion de Canarias
E Xarxa Telematica Educativa de Catalunya
Centro Multimedia de Galicia
Red telematica Educativa de Andalucia, etc.
Ministére de |'éducation nationale
F Rectarats
Ministére de la recherche (Diraction de Ia technologie)
IRL Department of Education and Science — National Centre for Technology in Education
National Council for Curriculum Assessment (NCCA)
| Ministero della Pubblica Istruzione
Ministero dell'Universita e della Ricerca Sclentifica e Tecnologica
Centre de technologie de I'education — CTE (Ministére de ['éducation nationale, de la formation professionnelle et des
Spons)
L Service de Coordination de la Recherche et de I'lnnovation pédagogiques et technologiques — SCRIPT (Ministere de
I'education nationale, de |a formation professionnelle et des sports)
Ministeria van Onderwijs, Cultuur en Weatenschappen (Departamento de TIC - desarrollo, coordinacion y financiacion de
politicas)
Kennisnet (organizacian del portal y red educativa)
Surfnet (organizacion de |a red educativa para la Educacion Superior)
NL Fundacion TIC para los centros escolares (mantenimiento, calabaracion entre centros y administraciones locales, desarrollo
comercial de la utilizacion de las TIC con fines educatives e innovacion en su utilizacion)
Centro de Expertos (apoyo al desarrollo de proyectos educatives multimedia)
Centro Pedagogico (apoyo a los centros)
Inspeccion educativa (gestion y desarrollo de la politica relativa a las TIC)
Bundesministerium fiir Bildung, Wissenchaft und kulturelle Angelegenheiten
Landesschulrite
Bezirksschulrate
Schulleiter
Programa Nonio — Seculo XX, Programa de TIC para los centros escolares (Ministeric de Educacion)
Grupo de Coordinacion de los programas para implantar y difundir la utilizacion de las TIC y ofrecer una formacion en esie
P campo (Ministerio de Educacién)
Internet na Escola, Programa de conexidn en red de los centros escolares (Ministerio de Ciencia y Tecnologia)
Programa operativo para la sociedad de la informacian (Ministerio de Ciencia y Tecnologia)
EIN Opetusministerio — Undervisningsminsteriet (Ministerio de Educacion)
Opetushallitus — Utbildningsstyrelsen (Consejo Nacional de Educacion)
s Statens skolverk (Agencia Nacional para la Educacion)
ITiS (Delegacion para asuntos relacionados con las TIC en los centros escolares)

Fuente: Eurydice.
Nota complementaria
Espana: Los nombres de los organismos oficiales mencionados pueden variar de una Comunidad Autdnoma a ofra,
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GRAFICO 2 (CONTINUACION): ORGANISMOS NACIONALES U OFICIALES ENCARGADOS DE LA SUPERVISION Y/O LA
PROMOCION DE LA POLITICA NACIONAL RELATIVA A LA UTILIZACION DE LAS TIC EN LA EDUCACION, 2000/01

British Educational Communications and Technology Agency — Becta ]
Local Education Authorities (E'W)
| Education Technology Strategie Management Group (NI}
Education and Library Boards (NI)
=D New Opportunities Fund
| E'WNI Teacher Training Agency — TTA (E)
Department for Education and Skills (Inglaterra)
National Assembly for Wales Education Department (Gales)
Department of Education (Idanda del Norie)
Joint Information Systems Committes
Learning and Teaching Scotland
Joint Information Systems Commitiee
sC Scottish Executive Education Department
New Opportunities Fund

c
F

1S Menntamalaraduneytid (Ministerio de Educacion, Ciencla y Cultura)
Schulamt

L Arbeitsgruppen P, Sek | urid Sek Il

Kirke-, utdannings- og forskningsdeparementat

Leeringssenteret

NO Forsknings- og kempetansenettverk tor IT | utdanningen
Statens utdanningskontor
BG Munucreperao Ha oBpazesanveTo U Haykara (Ministerio de Educacion y Ciencia)
Ministerstvo Skolstvi, mladeze a téloyychovy (Ministerio de Educacion, Juventud y Deportes)
c Rada pro realizaci statn{ informaéni politiky ve vzdélavani (Consejo para la aplicacion de |a politica de informacion en
4 matena de educacion)
Koordinacni eentrum (Centro de coordinacion del Ministerio de Educacion)
Haridusministeerium (Ministerio de Educacian |
Thgnhippe Sinasutus (Fundacion Tiger Leap)
EE PHARE 'Infoststeermid hariduses’ Programme (sistemas de informacion en la educacion de los paises. Programa
PHARE)
EENet (Red estonia para la educacion y la Investigacian) -—
cY Ypourgeio Paideias kal Politismou
Izgiitibas Un zinatnes ministrija
LV Latvijas Universitate
LIIS Uzraudzibas padome (Comisitn letona de control del sistema de informatizacion de la educacion)
LT Svietimo ir Mokslo Ministerija

Svietimo informaciniu technologiju centras

Oktatasi Miniszterium (Ministerio de Educacion )

HU Sulinet Iroda (Programa hungaro para |a conexion en red de los centros)

Megyei Pedagoglai Intézetek (Instituto Pedagogico Regional)

The National Curriculum Council (NEC)

MT ICT Branch of the Department of Curriculum Management (Ministerio de Educacion)
Sub-Committee of the e-Government Commitiee

| ‘Ministerstwo Edukacji Narodowe| (Ministeno de Educacion Nacional)
Consiliul pentru Informatizarea Educatiei Nationale (Consejo para la informatizacion de la educacion - Ministerio de
Educacion)

Comisia Nationaia pentru Informatica (Comision Nacional de TIC)

Consiliul pentru Coordonarea RoEduNet (Cansejo para la coordinacion de la red educativa rumana)

Programski svet za radunalnisko opismenjevanie (Consejo del programa SI/RQ)

Ministrstvo za Soistvo, znanost in Spart (Ministerio de Educacion y Deportes)

Zavod Republike Slovenije za Solstvo (Instituto Nacional de Educacion)

Center Republike Slovenije za poklicno izobrazevanje (Centro para la formacion y capacitacion profesional)

SK Ministerstvo Skolstva SR, Metodicke centra

PL

RO

|

Fuente: Eurydice.

AUMENTA EL NUMERO DE PROYECTOS NACIONALES PARA LA
IMPLANTACION DE LAS NUEVAS TECNOLOGIAS

En todos los paises europeos se han elaborado uno o varios proyectos para la implantacion de las
TIC en la Educacion Secundaria. A excepcion de unos pocos sistemas educativos (la Comunidad
germanoparlante de Bélgica y Letonia), tambien existen proyectos para el nivel de Primaria. Estos
proyectos son de ambito nacional o regional (en el caso de paises donde las competencias se han
descentralizado).

En Espana, el Centro Nacional de Informacion y Comunicacion Educativa (CNICE). directamente
dependiente del Ministerio, y las distintas Comunidades Auténomas estan elaborando proyectos que
incluyen tres niveles educativos (Primaria, Secundaria inferior y Secundaria superior).

Estos proyectos nacionales o regionales se acompanan de iniciativas locales, que son especialmente
numerosas en Finlandia y Suecia.
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CALENDARIO PARA LA EJECUCION DE LOS PROYECTOS:
GENERALMENTE A CORTO O MEDIO PLAZO

La mayoria de los proyectos para los niveles de Primaria y Secundaria comenzaron después de 1995.
Los mas antiguos comenzaron en los anos 80, y rara vez incluian a los tres niveles educativos
(excepto en Espana y Francia).
GRAFICO 3: CALENDARIO PARA LA EJECUCION DE LOS PROYECTOS MSHEPREWA?WOS
EDUCACION PRIMARIA ¥ SECUNDARIA (CINE 1, 2, 3), 1995-2010
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a Prmana . Comienzo y/o final del periodo de ejecucion
b Secundaria inferior == Periodo de ejecucion
c Secundaria superior === Sin precisar el comienzo y/o final del periodo de ejecucion
Fuente: Eurydice.
Notas complementarias
Reino Unido (E/W/NI): Los programas, estrategias. y mecanismos de financiacion varian en Inglaterra, Gales e Irlanda del
Norte. Los programas de financiacion de Inglaterra y Gales se han ampliado hasta 2004
Bulgaria: En 1998 se desarrollé y adopté una nueva politica nacional relativa al uso de las TIC en la educacién. Se ha
elaborado un programa de ejecucion que presta especial atencion a la financiacion,

La mayoria de los proyectos tiene una duracién media de cinco anos. Entre 1999 y 2001 se pusieron
en marcha varias iniciativas. En 1999 comenzé un proyecto para los tres niveles educativos en
Islandia, Rumania y Eslovaquia. En 2000, Grecia, la Replblica Checa y Polonia (en Secundaria
superior) adoptaron un nuevo o primer proyecto. En 2001 comenzaron los proyectos de Italia, Islandia
y Malta (para Primaria y Secundaria superior). La mayoria de estas iniciativas son a corto plazo (3
anos maximo), o tienen una duracién indefinida y una asignacion presupuestaria que se renueva cada
ano (Espana y Francia). Sin embargo, algunos paises han emprendido proyectos a largo plazo, con
una duracién maxima de 9 anos (Portugal y Estonia). La mayoria de los proyectos se extienden hasta
2003/04. Sdlo las iniciativas de Grecia y Portugal se prolongan hasta 2006.
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EL EQUIPAMIENTO, LA FORMACION Y LA UTILIZACION DE INTERNET:
—— TRES OBJETIVOS PRINCIPALES DE LOS PROYECTOS NACIONALES ——

En todos los proyectos existentes se han establecido unos objetivos que se pueden clasificar en seis
categorias. Se trata de objetivos relacionados con el equipamiento; la adquisicion y elaboracion de
programas informaticos; las competencias del profesorado y de los alumnos y el uso de Internet.

En la mayoria de los paises, en los tres niveles educativos, los objetivos mencionados abarcan las
seis categorias. Sin embargo. algunos paises no han establecido objetivos relativos a la adquisicion,
distribucion y desarrollo de programas informaticos.

Practicamente todos los paises aspiran a mejorar el equipamiento de sus centros (aspectos
relacionados con los medios ofrecidos a cada alumno, la renovacién del material y la facilidad de
acceso). Ademas, dan prioridad a la aplicacion concreta de las TIC a la educacion (como se refleja en
la formacion del profesorado, el desarrollo de las competencias de los alumnos y la utilizacion de
programas informaticos educativos).

En Dinamarca, en la etapa obligatoria y en Secundaria superior general, los proyectos se centran en
el desarrollo de las competencias del profesorado y en la promacion del uso generalizado de Internet
mediante la creacion de un proveedor de acceso a Internet comun para todos los centros, el
Sektornet, con el fin de mejorar el desarrollo de las competencias de los alumnos. En los Paises
Bajos, en 1999 se cred una red educativa nacional, el Kennisnet, para la interconexion de los centros
escolares, las bibliotecas y los museos.

En Austria (la Hauptschulen) y Bulgaria. el proyecto elaborado para los centros de Educacion
Secundaria inferior se centra en el desarrollo de las competencias de los profesores y de los alumnaos.

Los proyectos de algunos paises tambien incluyen objetivos distintos a los mencionados en las
categorias antes citadas. Incluyen aspectos como la administracion del sistema educativo, el
seguimiento del sistema educativo y/o sus innovaciones, y la formacién de todos los ciudadanos en
relacion con el uso de las nuevas tecnologias, etc.
GRAFICO 4: OBJETIVOS RELACIONADOS CON LAS TIC.
EDUCACION PRIMARIA (CINE 1). PROYECTOS EN CURSO EN 2000/01
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S
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Equipamients (disponibilidad, rerdovacian, accesibifidad, etc ) (=)
Adguisicion y'o distribucian de programas informaticos . = |
Desarrollo de las competencias del profesorade . (=)
Desarrollo de las competenclas de las alumnos =)
Ayuda al desarrolio de material informatico (educativo o na) (=)
Utilizacion de Internat (=l

oo FPIETIE T dEe
Equipamients {disponibilidad, renovacion, accesibilidad, stc.) (=3 (-]
Adguisicion /e distriiucion de programas informaticos [ (=3 =1
Desarrollo de las competencias del protesorago I . ) =)
Desarrollo de |las competencias de los alumnos . =) =
Ayuda &l desarrollo de matenal informatico (educativa o no) B ) =)

Utilizacion de Internet i~} o |

Fuente: Eurydice.
{~): No existe un proyecto nacional para la utilizacion de las TIC en este nivel educativo.

Notas complementarias

Paises Bajos: La politica del gobierno holandes pretende desarrollar completamente la utilizacion de las TIC con fines
didacticos en todos los sectores educativos. Los centros fienen libertad para elegir el método que consideran mas adecuado
para la consecucion de este fin, mientras que el gobierno les proporciona apoyo financiero y logistico.

Noruega: Se ha puesto en marcha una iniciativa nacional con el fin de ofrecer a todo el profesorado una formacion
permanente para que pueda adquirir y ampliar sus conocimientos y pueda usar las TIC como herramienta pedagogica.
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Fuente: Eurydice.

Notas complemeniarias

Paises Bajos: La politica del gobierno holandés pretende completar el desarrollo de la utilizacién de las TIC con fines didacticos
en todos los sectores educativos. Los centros tienen libertad para elegir el método que consideran mas adecuado para la
consecucion de este fin, mientras que el gobiermo les proporciona apoyo financiero y logistico.

Austria: (a) Hauptschulen (CINE 2), (b) Allgemeinbildende héhere Schulen (CINE 2 y 3).

Noruega: Se ha puesto en marcha una iniciativa nacional con el fin de ofrecer a todo el profesorado una formacion permanente
para que pueda adquirir y ampliar sus conocimientos y pueda usar las TIC como herramienta pedagogica.

Republica Checa: La ayuda para el desarrollo de programas informaticos educativos o de otro tipe solo se destina a la
Educacion Secundaria superior.




INDICADORES BASICOS

EL NUMERO DE ALUMNOS POR ORDENADOR ES MAS ALTO
——— CUANDO EL ORDENADOR TIENE CONEXION CON INTERNET ——

La gran mayoria de los centros de Primaria y Secundaria de la UE disponen de ordenadores. Algunos
se utilizan con fines administrativos y/o de gestion, y otros con fines educativos. En los graficos 6 y 7
sola se han tenido en cuenta éstos ultimos. Sin embargo, cuando los directores de los centros indican
el numero de ordenadores de su centro destinados a fines educativos, no precisan si esto significa
que los profesores los utilizan para preparar sus clases o los utilizan con sus alumnos en el aula.

Se constata el hecho de que, independientemente del nivel educativo, desciende el numero de
alumnos por ordenador cuando las respuestas no indican si estan conectados a Internet. Por el
contrario, cuando solo se tienen en cuenta los ordenadores conectados a Internet, en muchos paises
aumenta de forma significativa el nimero de alumnos por ordenador; por término medio, esta cifra se
duplica.

En el nivel de Primaria, el aumento del numero de alumnos por ordenador en funcion de la conexién
con Internet es mas acusado en los Paises Bajos y Austria. En cambio, este aumento es mas
moderado en Dinamarca, Finlandia y Suecia.

Dinamarca, Luxemburgo y Finlandia son paises donde los centros de Primaria tienen un
equipamiento especialmente bueno, tanto desde el punte de vista del numero de ordenadores como
de las conexiones con Internet. Sin embargo, en Alemania, Grecia e Italia el nimero de alumnos por
ordenador, con o sin conexion con Internet, supera con creces el promedio europeo: oscila entre los
20-30 alumnos por ordenador y los 50-80 alumnos por ordenador conectado con Internet.

GRAFICO 6: NUMERO DE ALUMNOS POR ORDENADOR Y NUMERO DE ALUMNOS POR ORDENADOR CONECTADO
CON INTERNET. EDUCACION PRIMARIA (CINE 1), 2001
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Fuente: Eurobarémetro Flash 101,

Nota explicative

Al calcular el numero de alumnos por ordenador, soio se han tenido en cuenta los centros donde los ordenadores se utilizan
con fines educativos.
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EL NUMERO DE ALUMNOS POR ORDENADOR ES MENOR
EN EDUCACION SECUNDARIA

En general, los centros de Secundaria estan mejor equipados. El nimero de alumnos por ordenador
(con o sin conexién con Internet) es casi siempre menor que en Primaria. La proporcion de alumnos
por cada ordenador es especialmente baja en Dinamarca y Suecia; en cambio, esta cifra es mucho
mayor que la media europea en Grecia, Espana y Portugal.

Las diferencias en cuanto a la proporcion de alumnos por ordenador debidas a la existencia (o
ausencia) de conexion con Internet son menos acusadas que en Primaria. Cuando los ordenadores
se utilizan con fines educativos, suelen estar conectados con Internet. Esto ocurre especialmente en
Luxemburgo, Finlandia y Suecia y, en menor medida, en Dinamarca, Austria y el Reino Unido
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Fuente: Eurcbarometro Flash 101.

con fines educativos.

Al calcular el numero de alumnos por ordenador, sélo se han tenido en cuenta los centros donde los ordenadores se utilizan
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SE COMPARTE LA RESPONSABILIDAD DE LA ADQUISICION Y EL
MANTENIMIENTO DE LOS EQUIPOS

Las administraciones centrales no suelen ser las Unicas responsables de la adquisicion vy
mantenimiento de los equipos informaticos (excepto en la Comunidad flamenca de Bélgica, Chipre y
Malta, para todos los niveles educativos, y en Austria, en el caso de la Educacion Secundaria). En la
mayoria de los paises europeos, estas responsabilidades son asumidas exclusivamente por la
administracion local y/o los centros, o son compartidas por distintas administraciones, dependiendo
de!l nivel educativo (Luxemburgo y Polonia) o del tipo de gasto (adquisicion de equipos o de
programas informaticos, o mantenimiento de los equipos). Esta ultima situacion es la mas frecuente.
GRAFICO 8: RESPONSABILIDAD DE LA ADQUISICION Y MANTENIMIENTO DE LOS EQUIPOS.
EDUCACION PRIMARIA Y SECUNDARIA (CINE 1, 2, 3). PROYECTOS EN CURSO EN 2000/01

— Responsabilidad del Ministerio o de la
—  administracion central

B Responsabilidad de la administracion local
y/o de los centros

Responsabilidad de distintos niveles
B administrativos segtn la tarea y/o el nivel
educativo

Fuente: Eurydice.

Notas complementarios

Beélgica (B de): La situacion presentada se refiere a la Educacion Secundaria. No existe un proyecto en curso en Primaria.
Bélgica (B nl): El Ministerio establece el marco (PC/KD 1998-2002) y asume la financiacion suplementaria para gastos de
infraestructura. Los centros deciden el reparto del presupuesto entre la adquisicion de equipos y programas informaticos y la
formacion permanente.

Luxemburgo: En el caso de la Educacion Primaria, los municipios son responsables de la adquisicion de los equipos y de su
mantenimiento. En cuante a la Educacion Secundaria, el Ministerio de Educacion es totalmente responsable de estas tareas,
con ia colaboracion de un departamento especializado: el Centro de Tecnologia Educativa (CTE). Este centro también ofrece
un cierto apoyo a la Educacion Primana.

Austria: En Primaria. la responsabilidad de la adquisicion y mantenimiento es asumida por distintos niveles administrativos;
en Secundaria inferior. es la administracion local; en Secundaria superior, &l Ministerio es responsable del equipamiento de
los centros.

Reino Unido (E/W/NI). Los centros y las administraciones locales reciben unas ayudas especiales del gobierno para
sufragar los gastos de infraestructura, servicios y contenidos en materia de TIC.

Republica Checa: La situacion presentada se refiere a la Educacion Secundaria. No existe un proyecto en curse para
Primaria.

Chipre: La situacion presentada se refiere a la Educacion Primaria y Secundaria superior. No existe un proyecto en curso
para Secundaria inferior.

Polonia: En Primaria, la responsabilidad de la adquisicion y mantenimiento es asumida por la administracion local; en
Secundaria, es compartida por distintos niveles administrativos,

Eslovaquia: A partir de 1998, el Ministerio de Educacion es responsable (a través del proyecto Infovek) de la adquisicion y
mantenimiento del material informatico (en Primaria y Secundana). Los municipios y los centros continuan compartiendo la
respansabilidad de la distribucion de los fondos.




TECNOLGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION - INFORMACION DETALLADA

PREDOMINA EL GASTO EN EQUIPAMIENTO
EN LOS PRESUPUESTOS ESPECIFICOS

En todos los paises implicados existe un presupuesto especifico destinado a la ejecucion de
proyectos.

No siempre es posible conocer la distribucion de estos fondos entre los distintos epigrafes. Por
ejemplo, en Espana, el CNICE no cuenta con un presupuesto destinado a los recursos humanos
porque el personal y los profesores especialistas en TIC son funcionarios y su sueldo proviene de un
presupuesto diferente. En Francia, la formacion del profesorado y los recursos humanos son
competencia del Estado, mientras que el equipamiento es responsabilidad de las administraciones
locales. En ltalia, la distribucion es diferente, ya que depende de los proyectos emprendidos por los
centros. En Luxemburgo, en Primaria, el presupuesto destinado a equipamiento es responsabilidad
del municipio. En Austria, en Primaria, no existe un presupuesto nacional; los Lander y los municipios
tienen potestad para asignar o no asignar un presupuesto.

Cuando es posible conocer ¢como se distribuye el presupuesto entre los distintos epigrafes, se
constata que el gasto en equipamiento constituye la mayor partida presupuestaria, y que su
importancia relativa dentro del presupuesto aumenta aun mas en Educacion Secundaria. Grecia y
Finlandia constituyen casos excepcionales ya que, respectivamente, el 100 y el 65% de sus
presupuestos se destinan a recursos humanos. En Educacion Secundaria superior, se invierten las
prioridades en Grecia, donde el 20 % del presupuesto se destina a equipamiento. En Luxemburgo y
Lituania (en Secundaria) y en Bulgaria (en Secundaria superior), casi la totalidad del presupuesto
(90-95 %) se destina a equipamiento.
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Fuente: Eurydice.

(-): No existe un proyecto nacional para la ufilizacion de las TIC en este nivel educativo.

Notas complementarias

Finlandia: E| gasto en recursos humanos también incluye el coste del desarrollo de nuevos entornos de aprendizaje, de
métodos didacticos y de materiales.

Noruega: En general, las subvenciongs del gobierno central cubren los gastos en matena de recursos humanos, pero no de
equipamiento; sin embargo. para desarrollar el Schoolnet, la subvencion del gobiemno también ha cubierto los gastos de
equipamiento.

Bulgaria: Durante el afio académico 2000/01, stlo se cubrieron los gastos del 10 % de los centros de Primarnia.
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TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION -INFORMACION DETALLADA

GRAFICO 10: DISTRIBUCION DEL PRESUPUESTO ESPECIFICO ENTRE LA ADQUISICIO!
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(=): Na existe un proyecto nacional para la utilizacion de las TIC en este nivel educativo.

Notas complementanas
Finlandia: El gasto en recursos humanos tambien incluye el coste del desarrollo de nuevos entornos de aprendizaje, de

metodos diddcticos y de materiales.
Noruega: En general, las subvenciones del gobiemo central cubren los gastos en materia de recursos humanos, pero no de

eguipamiento; sin embargo. para desarrollar el Schoolnet, la subvencién del gobiermno también ha cubierto los gastos de

equipamiento.
Chipre: A partir del ano académico 2001/2 se lleva a cabo un proyecto nacional en este nivel educativo.
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Fuente: Eurydice.

Notas complementarias
Finlandia: El gasto en recursos humanos también incluye el coste del desarrollo de nuevos entormos de aprendizaje. de

métodos didacticos y de materiales.
Noruega: En general, las subvenciones del gobierno central cubren los gastos en materia de recursos humanos, pero no de

equipamiento; sin embargo, para desarrollar el Schoolnet, la subvencion del gobierno también ha cubierto los gastos de
equipamiento.
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TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION - INFORMACION DETALLADA

LAS TIC FORMAN PARTE DEL CURRICULO DE LA
EDUCACION PRIMARIA

En Educacion Primaria, las TIC se incluyen en el curriculo de muchos paises europeos. Dependiendo
del pais, su incorporacion es mas o menos reciente.
Gﬂﬁﬂwt& Iméﬂmmm'-ma GURRC!

[] Seincluyen en el curriculo

No se incluyen en el curriculo

Fuente: Eurydice.
Notas complementarias

Bélgica (B fr): A partir de 1999, se preve la inclusion de las TIC en las "materias basicas" y se especifican las competencias
que deben de alcanzar los alumnos. La inclusién de las TIC en los programas es obligatoria desde 2001.

Alemania: El Kultusministerkonferenz y la legislacion de los distintos Lander dan recomendaciones relativas a la utilizacion
de las TIC y al papel que éstas desempefian en la vida escolar,

Grecia: Las TIC no forman parie del curriculo pero el Instituto Pedagégico ha fomentado su utilizacién en un proyecto piloto
an el que participaban 40 centros de Primaria (Programa To Nis/ ton Phaekon).

Irlanda: Las TIC fueron incluidas en el curricule de la Educacion Primaria en 1999,

Italia: No existen recomendaciones sobre la utilizacion de las TIC en el curriculo, pero uno de los objetivos del Piano
d'azione per la Societa dell'informazione, que prevé completar, reforzar y ofrecer mas recursos econémicos al Programma di
Sviluppo delle Tecnologie Didattiche en 2001-2003, es que las TIC se utiicen para mejorar la eficacia de la
ensenanza/aprendizaje y la organizacion didactica de cada materia, as| como para adquirir competencias generales.
Luxemburgo: Las TIC constituyen una de los objetivas priaritarios de (0s proyectos de innovacian.

Paises Bajos: Desde 1998/99, las TIC forman parte de las competencias transversales del curriculo de Primaria que, sin
embargo, no especifica el numero de horas dedicadas a esta materia.

Austria: El Lehrplan der Grundschule de 1999 incluyo a las TIC en la Educacion Primaria.

Portugal: Las TIC forman parte del curriculo de Primaria desde la promulgacion del decreto-ley de 18 de enero de 2001.
Constituyen una de las competencias transversales de la Educacion Primaria a partir del curso escolar 2001/02.

Islandia: Las TIC forman parte del curriculo desde 1999/2000.

Bulgaria: Las TIC se incluyen en el curriculo como materia optativa, vy los propios centros deciden si las incluyen en su
ensenanza.

Republica Checa: En 2000 tuvo lugar un debate sobre los programas nacionales de ensefianza que, entre ofras cosas,
trataba del papel que deben desempenar las TIC. Todavia continta el debate sobre esta ultima cuestion.

Chipre: Las TIC han sido objeto de experimentacion desde 1993, y a partir de septiembre de 2001 se han implantado en 69
centros escolares. Se envia a estos centros actividades, material didactico y sugerencias para la integracion de las TIC en el
curriculo.

Lituania: Las TIC constituyen una materia extra-curricular (se imparten después del horario lectivo).

Malta: Aungue en 1995 el Ministena de Educacién las incluyé en un proyecta para Prmaria, las TIC oficiaimente torman
parie del curriculo desde la publicacion del Curriculo Nacional Minimo en diciembre de 1999.

Nota explicotiva
Se entiende por curriculo cualquier recomendacion oficial relativa a las materias que se imparten, ya sean materias
obligatorias o materias que implican una eleccién por parte de los alumnos.
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TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION - INFORMACION DETALLADA

En Irlanda, los Paises Bajos. Austria, Portugal e Islandia, las TIC se han incorporado recientemente al
curriculo. En los demas paises se estan llevando a cabo proyectos para su implantacion y proyectos
experimentales en un nimero limitado de centros (Grecia, Luxemburgo y Chipre). En el Reino Unido,
las TIC forman parte del curriculo de Inglaterra y Gales desde que se implanic el National Curriculum
en 1988. En Irlanda del Norte constituye una materia obligatoria (es un tema transversal que afecta a
las materias principales) desde la aplicacion del Northemn Ireland Curriculum segun la normativa
aprobada en 1989. El curriculo de los Paises Bajos y el Reino Unido no especifica el nimero de
horas que debe dedicarse a esta materia obligatoria ya que los centros tienen libertad para decidir la
carga lectiva de cada materia. En Polonia se dedican 19 horas lectivas anuales a esta materia.

Las TIC se ofrecen como opcién en algunos paises, y en algunos casos desde hace poco tiempo
(Liechtenstein, Bulgaria y Rumania). Cuando se trata de un programa optativo, pocas veces se
especifica en el curriculo el nimero de horas lectivas asignadas a esta opcién. A veces esto depende
del centro, como en el caso de Estonia y Hungria. Cuando se especifica un determinado numero de
horas, existen diferencias: 26 horas anuales en Eslovenia, 28 horas en Rumania y 40 horas en
Liechtenstein.

Los resultados obtenidos por los alumnos en esta materia se tienen en cuenta para su promocion al
curso siguiente en algunos paises: Estonia, Polonia y Rumania. En Liechtenstein se concede un
certificado de los conocimientos y competencias adquiridas en esta material al final de la Educacion
Primaria.

UNA MAYORIA DEL PROFESORADO DE PRIMARIA SUELE UTILIZAR
——— ORDENADORES CON SUS ALUMNOS DURANTE LAS CLASES ——

Como muestra el grafico 12, las TIC forman parte del curriculo de Educacion Primaria en la mayoria
de los paises de la UE. Su incorporacion al curriculo lo confirma el hecho de que, en el conjunto de la
UE, una gran mayoria de los profesores afirma que utiliza ordenadores con sus alumnos durante las
clases. Los porcentajes son especialmente altos en Dinamarca, Finlandia, Suecia y el Reino Unido,
asi como en tres paises (Bélgica, Irlanda y los Paises Bajos), donde la inclusion de las TIC en el
curriculo de Primaria es obligatoria desde hace poco tiempo. En cambio, en otros paises, los
porcentajes de profesores que utilizan ordenadores con sus alumnos son relativamente bajos. Se
trata de paises que todavia no han inciuido a las TIC en su curricuio (Grecia y Luxemburgo).

Aunque un gran numero de profesores utiliza ordenadores con sus alumnos, son Menos NUMerasos
los que los utilizan para acceder a Internet. El promedio de la UE indica que solo la mitad los utiliza
con este fin. Los porcentajes de profesores que acceden a Internet con sus alumnos y de profesores
que utilizan ordenadores para la ensefianza son mas proximos en Dinamarca, Irlanda, Luxemburgo y
Finlandia. Por el contrario, en Alemania, Grecia, Francia y los Paises Bajos, estas diferencias son
muy acusadas: solo un tercio del profesorado que utiliza ordenadores en clase los utiliza para
acceder a Internet.
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Fuente: Eurobarometro Flash 102.
Nota explicativa
Se ha incluido a los profesores de informatica en las cifras utilizadas para calcular estos porcentajes.

Cuando los profesores de Primaria de la UE utilizan ordenadores con sus alumnos, el tiempo medio
de utilizacion suele ser de cinco horas semanales. Este promedio encubre grandes contrastes. El
tiempo medio de utilizacion es especialmente alto en Irlanda (casi 7 horas semanales), los Paises
Bajos (7% horas) y el Reino Unido (casi 8 horas). En cambio, las cifras més bajas (menos de tres
horas semanales) corresponden a Alemania, Austria y Portugal.
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Fuente: Eurobarémetro Flash 102.
Nota explicativa

Al calcular los promedios que aparecen en esle grafico solo se ha tenido en cuenta a los profesores que aseguran utilizar
ordenadores con sus alumnos.
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LA UTILIZACI,ON DE LAS TIC COMO HERRAMIENTA ES EL
ENFOQUE MAS GENERALIZADO EN EDUCACION PRIMARIA ———

Cuando las TIC forman parte del curriculo, pueden distinguirse dos enfoques. Pueden constituir una
matena independiente o utilizarse como herramienta y/o, en algunos casos. utilizarse para llevar a
cabo proyectos interdisciplinares o de otro tipo. Estos dos Uultimos enfoques son los mas
generalizados en los paises de la UE que han incluido a las TIC en el curriculo de Educacion
Primaria.
GRAFICO 15: MODOS DE ENFOCAR LAS TIC INCLUIDAS EN EL CURRICULO.
Epbucacion PrRiMaRIA (CINE 1), 2000/01

Materia independiente
|| Herramienta al servicio de otras matenas

B Materia independiente y herramienta al
servicio de otras materias

No sa incluyen en el curriculo

Fuente: Eurydice.

Notas complementarias

Alemania: El Kultusministerkonferenz y |a legislacion de los distintos Lander dan recomendaciones relativas a la utilizacion
de las TIC y al papel que éstas desempefian en la vida escolar.

Grecia: El instituto Pedagogico ha fomentado el uso de las TIC a través de un proyecto piloto que implica a 40 centros de
Primana.

Espana El curriculo solo incluye recomendaciones relativas a la utilizacion de las TIC.

Luxemburgo’ Las TIC constituyen una herramienta de aprendizaje cada vez mas presente en todas las materias.

Paises Bajos A partir del curso academico 1998/99, las TIC constituyen una de las competencias lransversales de Primaria.
Reino Unido (NI) Las TIC constituyen un tema transversal. las compelencias relacionadas con las TIC deben desarrollarse
a traves de las matenas del curriculo.

Republica Checa Se estan estableciendo las competencias basicas minimas que deben adquirirse en Educacion Primaria y
Secundaria inferior.

Chipre: Las TIC han sido objeto de experimentacion desde 1993; desde septiembre de 2001 se han implantado como
herramienta al servicio de otras materias en 69 centros

Polonia: Desde 1998, las TIC constituyen una material obligatoria de 42, 5° y 6° curso.

Las TIC constituyen una materia obligatoria independiente sélo en algunos paises: en los Paises
Bajos, el Reino Unido (salvo Irlanda del Norte), asi como en Islandia y en algunos paises candidatos.
En los Paises Bajos, el Reino Unido, Islandia, Estonia, Polonia y Eslovenia, las recomendaciones
relativas a su utilizacion estan presentes en el conjunto del curriculo. En cambio, en Bulgaria, Hungria
y Rumania, solo se incluyen en el curriculo como materia independiente.
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EN EDUCACION PRIMARIA
—— LA PROGRAMACION NO ES UN OBJETIVO MUY GENERALIZADO ——

Sea cual sea el enfoque preconizado, los objetivos perseguidos por la ensefnanza o la utilizacion de
las TIC en Primaria pueden pertenecer a varias categorias. En este aspecto se distinguen cuatro
grandes areas: el desarrollo de la capacidad de programar, la utilizacion de programas informaticos,
la busqueda de infarmacian y la comunicacion a través de una red.

GRAFICO 16: mmmmmmsm&wﬁnm mmmﬂam O UTILIZACION DE LAS TIC.
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Fuente: Eurydice.
(—): Esta materia no se incluye en el curriculo de este nivel educativo.

Notas complementarias

Bélgica (B nl): Cuando acaban la Educacion Primaria, los alumnos deben ser capaces de utilizar las TIC y de procesar
informacién.

Alemania: E! Kuftusministerkonferenz y la legislacion de los distintos Lander dan recomendaciones relativas a la utilizacion y
al papel que estas desempenan en la vida escolar.

Espaiia: El curricuio no establece ning(n objetivo, ya que las TIC sélo se utilizan como herramienta al servicio de otras
materias y no como materia independiente.

Paises Bajos: Desde 1998/99, las TIC forman parte de |las competencias transversales de la Educacion Primaria; se
persiguen fodos los objetivos mencionados excepto la capacidad de programar.

Portugal: La incorporacién gradual de Jas TIC a los centros escolares data de fechas recientes, por lo que no se establecian
objetives en el curriculo. A partir del curso escolar 2001/02, el curriculo incluye objetivos especificos para las tres etapas de
la ensino basico.

Fintandia: Los curriculos se elaboran en el ambito Jocal, basandose en el curriculo basico nacional. Los cerdros establecen
los objetivos y los contenidos de acuerdo con las directrices nacionales.

Suecia: Las TIC deben utilizarse como herramienta, aungue no se mencionan las competencias basicas necesarias.

Reino Unido (NI): El curriculo actual, que no hace mencion especifica a la “comunicacion a través de una red”, esta siendo
revisado.

Bulgaria: |.a programacion y la comunicacion a través de una red sélo apareceran en la segunda parte del programa de
estudios.

Chipre: Desde septiembre de 2001 las TIC se han incorporadd a €9 cenros escolares. E) objetivo principal es que los
alumnos se familiaricen con las TIC y adquieran las competencias basicas.

Hungria: El curriculo pretende que los alumnos se familiaricen con las TIC y adquieran las competencias basicas.

A excepcion de la Comunidad flamenca de Bélgica, Espana, Portugal, Chipre y Hungria, donde no
existen objetivos especificos establecidos, las recomendaciones generalmente abarcan las distintas
categorias de objetivos. Sin embargo, el desarrolio de la capacidad de programar se incluye en el
curriculo de algunos paises solamente (Alemania, el Reino Unido, Bulgaria, Rumania y Eslovenia).

En el Reino Unido (salvo Escocia), los objetivos del curriculo se relacionan con las competencias que
deben adquirirse y las funciones que deben realizarse mediante el uso de las TIC, en vez de
relacionarse con herramientas, técnicas y aplicaciones concretas.
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EN LA MAYORIA DE LOS PAISES LAS TIC ESTAN PRESENTES
—— EN EL CURRICULO DE LA EDUCACION SECUNDARIA GENERAL

En ambos niveles de la Educacion Secundaria, las TIC forman parte integral del curriculo minimo en
casi todos los paises. Las recomendaciones relativas a las TIC son mas recientes en unos paises que
en otros: Alemania fue el primero en incluir esta material en todo el curriculo de Secundaria a finales
de los anos 70, seguido de Eslovenia en 1974 (solo para Secundaria superior).

GRAFICO 17: INCLUSION DE LAS TIC EN EL CURRICULO.
EDUCACION SECUNDARIA GENERAL (CINE 2 ¥ 3), 2000/01
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Fuente: Eurydice.

Notos complementarias

Bélgica (B nl): Las TIC forman parte del curriculo de la Educacion Secundaria inferior desde el curso escolar 1998/99. En
Secundaria superior, las TIC aun no se encuentran entre los objetivos; se estan estableciendo las competencias gue deben
adquirirse al término de esta etapa.

Francia, Austria, Republica Checa y Eslovaquia: En el caso de |la Educacion Secundaria supenor, |a informacion solo se
refiere al primer curso.

Italia: No existen recomendaciones sobre la utilizacion de las TIC en el curriculo, pero uno de los objetivos del Plano
d'azione per ia Socieia dellinformaznone, que praveé completar, reforzar y ofrecer mas recursos economicos al Programma df
Sviluppo delle Tecnologie Didattiche en 2001-2003, es que las TIC se utilicen para mejorar la eficacia del
aprendizaje/ensenanza y la organizacion didactica de cada materia, asi como para adquinr competencias generales.
Portugal: Las TIC forman parte del curriculo de Secundaria inferior desde la promulgacion del decreto-ley de 18 de enero de
2001.

Reino Unido (E/W/NI): En los Key Stages 3 y 4 (Educacion Secundaria obligatoria), las TIC constituyen una materia
independiente obligatoria en Inglaterra, y un tema transversal del curriculo en Irlanda del Norte. En Gales, es una matena
obligatoria solo en el Key Stage 3 (Educacion Secundaria inferior). No existen materias obligatorias en la Educacion
Secundaria postobligatoria. Tanto en Gales como en Irlanda del Norte, las TIC se ofrecen como materia independiente
optativa en el Key Stage 4. asi como en la educacion postobligatoria en Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte.

Republica Checa: En la Educacion Secundaria inferior, las TIC constituyen una materia optativa. Se convierte en materia
obligatoria durante el primer curso de la Educacion Secundaria superior y puede incluirse en el curriculo en cursos
posteriores sj asi lo decide €| director del centro. _

Chipre: Las TIC forman parte del curriculo de la Educacion Secundaria inferior desde el curso escolar 2001/02.

Lituania: En Educacion Secundaria superior. los cursos de informatica son obligatorios solo para los alumnos de Ciencias
Naturales y de Arie de la rama general.

Malta: Aungue ya existian como proyecto en 1998, las TIC han sido oficialmente incluidas en el curriculo a partir de 1999.
Polonia: En el caso de la Educacion Secundaria superior, la informacion solo se refiere al primer o segundo curso.
Eslovaquia: Las TIC son una materia obligatoria en las clases especializadas en Matematicas, Fisica e Informatica de la
Educacion Secundaria superior.

Nota explicativa
Se entiende por curriculo cualguier recomendacion oficial relativa a las materias que se Imparten, ya sean materias
obligatorias o materias que implican una eleccion por parte de los alumnos.
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TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION - INFORMACION DETALLADA

Las TIC forman parte del curriculo de la Educacion Secundaria inferior en Grecia y Escocia desde
comienzos de los anos 80, y de ciertas ramas de la Educacion Secundaria superior en Luxemburgo
desde 1983. En el Reino Unido, las TIC constituyen una materia obligatoria en Inglaterra y Gales
desde la implantacion del National Curriculum en 1988. En Idanda del Norte son materia obligatoria
(como materia transversal que afecta a las materias principales) desde la implantacién del Northern
Ireland Curriculum en 1989. La Comunidad flamenca de Bélgica (Educacién Secundaria inferior),
Irlanda, los Paises Bajos (Educacion Secundaria superior), Suecia (Educacion Secundaria superior),
Liechtenstein y Malta incluyeron esta materia en sus curriculos en 1998 6 1999. En algunos paises,
las TIC se ofrecen como materia optativa. Su inclusion en el curriculo de la Educacion Secundaria
inferior es reciente en Portugal y Chipre.

EN SECUNDARIA, UN NUMERO MENOR DE PROFESORES
UTILIZA ORDENADORES EN EL AULA

El grafico 17 muestra que las TIC forman parte del curriculo minimo de la Educacion Secundaria
(inferior y superior) en casi todos los paises de la UE. El trabajo del profesorado confirma la inclusion
de las TIC en el curriculo como materia independiente o como herramienta. En el conjunto de la UE,
la utilizacion de ordenadores con los alumnos es, indudablemente, menos frecuente que en la
Educacion Primaria (un promedio del 60 % del profesorado, frente al 71 %. Véase el grafico 13), pero
las diferencias entre los paises son menos acusadas en Secundaria. Sin embargo, los porcentajes
son especialmente altos en Dinamarca, Austria, Finlandia, Suecia y el Reino Unido, asi como en
Italia, donde las TIC todavia no forman parte del curriculo de la Educacion Secundaria obligatoria.

En casi todos los paises de la UE, los curriculos de la Educacion Secundaria inferior y superior
(graficos 22 y 24, respectivamente) mencionan la busqueda de informacion en una red o la
comunicacion a través de una red como objetivos que deben alcanzarse. Sin embargo, por término
medio, menos de la mitad del profesorado utiliza Internet con sus alumnos. Por tanto, esta practica no
esta generalizada, exceptuando algunos paises (Dinamarca y Finlandia).

En general, las diferencias entre los porcentajes de profesores que utilizan ordenadores en el aula y
que acceden a Intermet con sus alumnos son mas bajos en Secundaria que en Primaria. Estas
diferencias son menos acusadas en Dinamarca, Irlanda, Luxemburgo, Finlandia y Suecia. Son
mayores en Grecia, Espana, los Paises Bajos y Portugal.
GRAFICO 18: PORCENTAJE DE PROFESORES QUE UTILIZAN ORDENADORES Y/O INTERNET EN EL AULA.
EDUCACION SECUNDARIA (CINE 2 3), 2001
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Fuente: Eurobarémetro Flash 102.

Nota explicativa
Se ha incluido a los profesores de informatica en las cifras utilizadas para calcular estos porcentajes.
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LA DIFICULTAD DE ACCESO EXPLICA POR QUE LOS PROFESORES
NO UTILIZAN INTERNET EN SUS CLASES

Las razones que aducen los profesores para explicar por que no utilizan Internet con sus alumnos
estan relacionadas, la mayoria de las veces, con problemas de acceso debidos a que su centro no
dispone de ordenadores o de conexién con Internet, o debido a que los ordenadores de su clase no
estan conectados con Internet. Este factor es especialmente significativo en Alemania y el Reino
Unido. Son mucho menos frecuentes las razones relacionadas con la escasa importancia que tiene
Internet para su ensenanza, ya sea porque los profesores consideran que no es necesario recurrir a
la Red para la(s) materia(s) en la(s) que trabajan con sus alumnos, o porgue creen que la informacion
disponible en Internet es dificil de usar ya que aparece en una lengua extranjera. Las razones
relacionadas con la falta de familiaridad con Internet por parte de los alumnos ¢ la incapacidad de los
profesores para utilizar la Red son las que se citan con menos frecuencia. El orden de importancia de
los factores antes mencionados es el mismo en la mayoria de los paises de la UE. Sin embargo en
Francia, Austria y Portugal, las razones relacionadas con la dificultad para la utilizacion de Internet
tienen una importancia relativa menor y son mencionadas por el 20 % del profesorado (en Francia,
por mas de un tercio del profesorado).

Sin embargo, en algunos paises donde el acceso a los ordenadores o a Internet ya no constituye un
problema (Dinamarca, Finlandia y Suecia), y en menor medida en ltalia, las razones que se exponen
con mas frecuencia son las relacionadas con la escasa relevancia de Internet o de la informacion que
aporta.
GRAFICO 19: RAZONES ADUCIDAS POR LOS PROFESORES PARA NO UTILIZAR INTERNET CON LOS ALUMNOS.
Ebucacion SECUNDARIA (CINE 2 v 3), 2001
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Fuente: Eurobarometro Flash 102

Nota explicativa
Los argumentos esgrimidos por los profesores para no utilizar Internet con los alumnes se clasifican en:

~ los relacionados con problemas de acceso (centros sin ordenadores o sin conexion con Internet, o aulas sin conexion con
Internet);

— los relacionados con la relevancia de Internet y de la informacion que aparece en la Red (los profesores no la consideran
interesante para las materias que ensenan, ¢ la informacion de las paginas web aparece en una lengua distinta a la
lengua del pals).

— los relacionados con la dificultad de utilizar ordenadores (muy pocos alumnos estan familianzados con Intermnet, o el {
profeser no sabe como utilizar la Red).

Los porcentajes observados a veces Son superiores a 100 ya que los profesores pueden aducir varias razones para no
utilizar Internet.
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TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION - INFORMACION DETALLADA

LOS CURRICULOS DE VARIOS PAISES PRECISAN EL NUMERO DE HORAS
QUE DEBEN DEDICARSE A LAS TIC COMO MATERIA INDEPENDIENTE

; DOS mmw’mmm& '_ uL

Materia independiente
Herramienta al servicio de otras malenas

Materia independiente y herramienta al
servicio de otras materias

No se incluyen en el curriculo

Fuente: Eurydice.
Notas complementarias

Finlandia: Los curriculos se elaboran en el ambito local, basandose en el curriculo bésico nacional. Los centros pueden
decidir si incluyen a las TIC en su curriculo como material optativa.

Republica Checa: Las TIC constituyen una material optativa que se ofrece a discrecion del director del centro.

Estonia: Los centros tienen libertad para decidir si las TIC constituyen una herramienta al servicio de otras materias o debe
impartirse como materia independiente.

Chipre: Las TIC se incluyen en el curriculo a partir del curso escolar 2001/02. Sin embargo, en 2000/01 se utilizaban como
herramienta para impartir otras materias como Tecnologia del Diserio Grafico y Economia Doméstica.

En este nivel educativo, pocos paises no incluyen a las TIC como materia independiente en el
curriculo minimo: la Comunidad francesa de Bélgica, Dinamarca, Irlanda, Austria, Portugal, Suecia, el
Reino Unido (Irlanda del Norte) y Noruega.

Al igual que en Educacion Primaria, estos paises solo recurren a las TIC “como herramienta al
servicio de otras materias”. En cambio, en Educacion Secundaria inferior, la mayoria de los paises las
considera una materia independiente y una herramienta para impartir otras materias. Las TIC se
consideran exclusivamente una materia independiente en Grecia y en muchos paises candidatos.

Se pueden realizar comparaciones entre los paises donde las TIC forman parte del curriculo minimo
de la Educacion Secundaria inferior como materia independiente y donde existen recomendaciones
oficiales relativas al numero de horas lectivas que debe dedicarse a esta materia. Varios factores
influyen en el tiempo dedicado a las TIC como materia independiente, incluyendo la duracion de la
Educacion Secundaria inferior, el nimero de anos en los que se imparten las TIC como materia
independiente y el numero de horas lectivas que se recomienda para su ensenanza. Debido a que
estos factores varian de un pais a otro, el célculo del tiempo dedicado a las TIC como materia
independiente se basa en un afo “tedrico” de la Educacion Secundaria inferior. Este tiempo medio
anual presenta enormes diferencias: en Espana, Francia y los Paises Bajos, supera las 40 horas,
mientras que en Alemania, Luxemburgo, Islandia, Lituania, Hungria y Polonia, el promedio de horas
anuales recomendadas es inferior a 20. Debe tenerse en cuenta que en Alemania y Lituania la
Educacion Secundaria inferior dura seis anos.
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GRAFICO 21: NUMERO ANUAL DE HORAS MENDADO PARA LA ENSENANZA DE LAS TIC COMO MATERIA
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Fuente: Eurydice.
(-): Esta materia no se incluye en el curriculo de este nivel educativo.
Notas complementarias

Bélgica (B de) Los datos se refieren al curso de tecnologia aplicada a la educacion. _

Alemania Las recomendaciones varnan segun los Lander. Los datos se refieren al curso de informatica del Gymnasium an el Land de
Hessen. El numero de horas dedicatio a este curso es de 45 en la Hauptschule y de 61 en la Realschule y la Gesamischule.

Grecia: Los datos se refieren a los cursos de informatica y tecnologia. Su carga lectiva varia segun el curso del Gymnasio.

Espana: Los datos se refieren a los cursos de tecnologia. Su carga lectiva varia segun el ciclo de la educacion secundana obligatond.
Francia: Los datos se refieren a los cursos de tecnologia. El niumero de horas dedicado a ellos varia segun el afio de Coligge.
Luxemburgo: Los datos se refieren al programa organizado para el tercer afio de la Educacion Secundaria infenor general.

Paises Bajos: Los datos se refieren a los cursos de tecnologia y de tecnologia de la informacion ofrecidos en los tres pimeros anos de
HAVO y VWO

Finlandia: Aunque las TIC suelen utilizarse como harramienta para impartir otras matenas, los centros pueden decidir si las incluyen en
5Us programas como materia independiente.

Reino Unido (SC): Durante los dos primeros anos de la Educacion Secundaria inferior, los centros tienen libertad para decidir si
organizan la oferta de TIC como materia independiente. Durante los dos ultimos anos de la Educacion Secundana inferior, se
recomienda reservar un cierto numero de horas para las actividades tecnologicas y sus aplicaciones. Sin embargo. es imposible
distinguir cuantas horas corresponden concralamente a la ensenanza de las TIC.

Islandia: Los datos se refieren a los cursos de utilizacién de ordenadores, de tecnologia de la informacion, de innovacion y de educacion
técnica que se ofrecen en el octavo afio de la estructura Onica, Durante los dos anos siguientes, las TIC se utilizan como herramienta al
sefvicio de otras matenas.

Liechtenstein: Los datos se refieren a los cursos sobre medios de comunicacion y vida activa ofrecidos durante los cuatro anos de la
Oberschule. E] numero de horas dedicado a ellos depende del ano de la mencionada elapa.

Republica Checa. Las TIC constifuyen una matenal optativa que se ofrece a discracion del director del centro. No se especifica el
numero de horas,

Estonia: Los centros tienen libertad para decidir si las TiC constituyen una herramienta al servicio de ofras materias o deban impartirse
como matena independiente.

Chipre: A parir del curso escolar 2001/02, las TIC se incluyen an el curriculo de la Educacion Secundaria inferior como matena
independiente.

Letonia: Los datos se refieren a las clases sobre el uso de ordenadores y tecnologia de la informacion,

Lituania: Los datos se refieren a las clases dainformitica ofrecidas durante los dos ultimos afos de Secundaria inferior.

Hungria: Los datos se refieren a las clases de informatica y tecnologia ofrecidas durante los dos ultimos anos de Secundana infenor.
Malta: Los datos se refieren a los cursos organizados en los centros de Secundaria. En los Junior Lyceums, n numero de horas
dedicadas a eslos cursos es de 28.

Polonia: Los datos se refieren a las clases de informatica y tecnologla

Rumania: Los datos se refieren a las clases da tecnologia.

Eslovenia: Los datos se refieren a los cursos de TIC gue se ofracen durante los tres ullimos anos de la estructura unica

Eslovaquia: Los datos se refieren a l0s cursos de educacion técnica.

Molg explicotiva

El grafico 21 muestra el numero de horas destinado a fa ensenanza de las TIC como maleria independiente en Secundaria inferior. Para
facilitar la comparacion entre paises, este numero de horas (60 minutos) se basa en un ano tedrico de Secundana Inferior.

Por tanto, el calculo tiene en cuenta:

- el numearo de periodos dedicados a la ensenanza de las TIC como materia independiente que se recomiaenda en el curriculo o en las
directncas oficiales;

la duracion del periodo (en minutas);

el nimero de dias lectivos semanales y/o anuales (dependiendo de si el nimero de periodos se refiere a la carga lectiva semanal o
anual);

— @l numero de anos que dura la Educacion Secundaria inferior.
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TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION - INFORMACION DETALLADA

También debe destacarse el hecho de que en algunos paises, ademas del numero de horas minimo
obligatorio presentado en el grafico 21, se destina un tiempo suplementario a la ensenanza de las TIC
dentro de la parte flexible del curriculo, de acuerdo con la autonomia curricular de los centros.
Cuando los centros disfrutan de total libertad para establecer el niumero total de horas destinadas a
las TIC no se ha podido realizar un cdlculo.

Los resultados obtenidos en esta materia se tienen en cuenta a la hora de decidir la promocion de
un alumno a una clase superior en Alemania (cuando las TIC son una materia obligatoria o una
materia optativa del curriculo basico), Espana, Luxemburgo, Bulgaria, Estonia, Hungria, Polonia,
Rumania, Eslovenia y Eslovaquia.

Los alumnos deben someterse a una evaluacion externa de esta materia en Francia (al término de
la Educacién Secundaria inferior).

Los conocimientos y competencias adquiridas se reflejan en el informe escolar anual o son objeto de
una certificacion oficial al término de la Educacion Secundaria inferior (o de la estructura unica) en
la Comunidad germanoparlante de Bélgica, Alemania, Luxemburgo, Liechtenstein, la Republica
Checa, Hungria, Polonia, Eslovenia y Eslovaquia.

LA GAMA DE OBIETIVOS DEL CURRiCL!LO CONTINUA SIENDO
BASTANTE AMPLIO EN EDUCACION SECUNDARIA

RAFICO 22: OBJETIVOS ESTABLECIDOS EN EL CURRICULO PARA LA ENSENANZA O UTILIZACION DE LAS TIC.
[EDUCACION SECUNDARIA INFERIOR GENERAL (CINE 2), 2000/01
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Fuente: Eurydice.
{-): Esta materia no se incluye en el curriculo de este nivel educativo.

Nolas complementarigs

Portugal: La incorporacién gradual de las TIC a los centros escolares data de fechas recientes, por lo que no se establecian
objetivos en el curriculo. A partir del curso escolar 2001/02, el curriculo incluye objetivos especificos para las tres etapas de
la ensino basico.

Finlandia: Los curriculos se elaboran en el ambito local, basandose en el curriculo basico nacional. Los centros establecen
los objetivos y contenidos de acuerdo con las directrices nacionales. En algunos centros se ofrecen cursos para desarrollar
la capacidad de programar.

Reino Unido (NI): El curriculo actual, que no hace mencién especifica a la comunicacion a través de una red. esta siendo
revisado.

Chipre: A partir del curso escolar 2001/02, las TIC se incluyen en el curriculo y abarcan las cuatro dreas mencionadas.

En general, los objetivos de los cursos de TIC en Secundaria inferior abarcan las cuatro categorias
que aparecen en el grafico 22. Sin embargo, en muchos paises no se especifica la inclusion del
desarrollo de la capacidad para programar en este nivel educativo. En el Reino Unido (Inglaterra y
Gales), los objetivos del curriculo estan relacionados con las competencias que se deben adquirir y
las funciones que se deben realizar mediante la utilizacion de las TIC, en lugar de estar relacionados
con herramientas, técnicas y aplicaciones concretas que deban utilizarse.

Ademas de estas grandes categorias, el curriculo aleman incluye cursos de sensibilizacion sobre la
historia de las tecnologias, los problemas de la propiedad intelectual y el papel que desempenan los
ordenadores en el mundo laboral. En Espana, los Paises Bajos, el Reino Unido (Inglaterra, Gales e



Ifanda del Norte), Liechtenstein y la Republica Checa, el curriculo también subraya el valor o la
fiabilidad de la informacién y el papel que desempenan las TIC en la sociedad.

EN CASI TODOS LOS PAISES LAS TIC SE IMPARTEN COMO MATERIA
INDEPENDIENTE
EN LA EDUCACION SECUNDARIA SUPERIOR GENERAL

GRAFICO 23: MODOS DE ENFOCAR LAS TIC INCLUIDAS EN EL CURRICULO.
EDUCACION SECUNDARIA SUPERIOR GENERAL (CINE 3), 2000/01
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No se incluye en el curriculo

Fuente: Eurydice,

Notus complementarias
Bélgica (B ¥k). Las TIC constituyen una herramiemta para el aprendizaje disciplinar y mulhidisciplinar en la Educacian
Secundana supenor general, pero a veces se incluye como matena independiente en algunos cursos optativos de la
educacion técnica de transicion.
Bélgica (B nl): En la actualidad se estan estableciendo los objetivos para el nivel de Secundaria supenor.

Grecia' Las TIC se utilizan como herramienta para impartir otras materias en centros de formacion profesionaltecnolagica.
Francia: Sélo en el primer ano de la Educacion Secundaria superior las TIC constituyen una malena independiente y una ‘

Matena independiente y herramienta al

herramienta para impartir otras materias. En los anos posteriores sélo se utilizan como herramienta al servicio de otras
materias.

Luxemburgo: Solo en el cuarto ano de la Educacion Secundaria general, las TIC se imparten como materia independiente
En los anos posteriores se utilizan como herramienta al servicio de otras materias. ’

Finlandia: Los curriculos se elaboran en el ambito local, basandose en el curriculo basico nacional. Los centros establecen
los objetives y contenidos de acuerdo con las directrices nacionales. Los centros pueden decidir si incluyen a las TIC como

materia optativa en su curriculo
Suecia: Las TIC constituyen una matena independiente en algunos curriculos de la Educacion Secundana supenor.
| Reino Unido (E/W/NI). En el Key Stage 4 (los dos primeros anos de la Educacion Secundaria superior), las TIC censntuyer;[

una materia independiente abligatoria solo en Inglaterra, pero generalmente se ofrecen como matena independiente optativa
en Gales y en Irlanda del Norte. En Ia educacion postobligatoria, las TIC constituyen una malena independiente optativa en
Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte

En la Educacion Secundaria superior general, las TIC se imparten como materia independiente solo
en algunos paises (Grecia, Bulgaria, la Republica Checa, Malta, Hungria, Rumania y Eslovaquia) y.
con menos frecuencia, se utilizan exclusivamente como herramienta al servicio de otras materias
(Irlanda y el Reino Unido (Irlanda del Norte y Gales)). En la mayoria de los casos, los curriculos
nacionales combinan los dos enfoques, y recomiendan o prescriben que la ensenanza de las TIC
como materia independiente se complemente con su utilizacion como herramienta para impartir otras
materias o para llevar a cabo proyectos interdisciplinares.

Los resultados obtenidos en esta materia se tienen en cuenta para la promocion al ano siguiente en
Alemania (cuando es una materia obligatoria o una materia optativa del curriculo basico), Espana,
Luxemburgo, Austria, Portugal y en todos los paises candidatos salvo Letonia y Chipre.
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Se organiza una evaluacion externa de esta materia en Luxemburgo (en ciertas ramas), el Reino
Unido (Escocia), Noruega, Bulgaria (en algunos centros de Secundaria especializados) y Hungria. En
los Paises Bajos, las TIC constituyen una materia de examen optativa desde el curso escolar 1998/99.
En el Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte), los alumnos que estudian las TIC durante los
dos primeros anos de la Educacion Secundaria superior (es decir, los dos ultimos anos de la educacion
obligatoria) pueden obtener un certificado en esta materia expedido por un organismo externo (por
ejemplo, un GCSE), pero esto no es obligatorio. Los alumnos que deciden estudiar las TIC en la
Educacion Secundaria superior postobligatoria generalmente obtienen un certificado en esta materia
expedido por un organismo externo (por ejemplo, un GCE AS o un A level). Actualmente otros alumnos
de Secundaria superior postobligatoria pueden obtener un Key Skills Qualification, entre otros titulos.

Se concede una calificacion en el informe escolar anual o un certificado al término de la Educacion
Secundaria superior general basado en los conocimientos y competencias adquiridas en esta materia
en la Comunidad germanoparlante de Bélgica, Dinamarca, Alemania, Luxemburgo, Austria, Finlandia
(si se incluye en el programa un curso especifico sobre TIC), Portugal, el Reino Unido (Escocia),
Liechtenstein, la Republica Checa, Lituania, Hungria, Polonia, Rumania (en la Educacion Secundaria
superior especializada en TIC), Eslovenia y Eslovaquia.

LA PROGRAMACION SE INCLUYE EN UN GRAN NUMERO DE CURRICULOS
EN EL NIVEL DE SECUNDARIA SUPERIOR
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Usar un procesador de textos. una hoja de cilculo. eic __. ._f-'l ._. .__. L BN ] - ® L BE BN B AR | ®
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Fuente: Eurydice,
(—): Esta materia no se incluye en el curriculo de este nivel educativo.
Notas complementarias

Dinamarca: Gymnasium y programas HF.

Finlandia: Los curriculos se elaboran en el ambito local, basandose en el curriculo basico nacional. Los centros establecen
los objetivos y contenidos de acuerdo con las directrices nacionales.

Suecia: En Secundaria superior pueden ofrecerse cursos optativos para desarrollar la capacidad de programar.

Reino Unido (E/W/NI): En Inglaterra, en el Key Stage 4 (los des primeros anos de la Educacion Secundaria superior) no se
especifican herramientas ni recursos concretos relacionados con las TIC; el curriculo subraya la necesidad de elegir las
herramientas y recursos adecuados en materia de TIC y utilizarlos eficazmente para alcanzar una serle de objetivos. Las TIC
no constituyen una materia obligatoria en Gales o en Irlanda de! Norte en este nivel educativo, pero deben utilizarse de forma
adecuada para impartir otras materias del curriculo.

Islandia: El objetivo de desarrollar la capacidad de programar no afecta a todos los alumnos de la Educacién Secundaria
superior general,

Polonia: El objetive "desarrollar la capacidad de programar” es optativo.

La mayoria de los paises que incluyen a las TIC en el curriculo de la Educacion Secundaria superior
general persiguen los objetivos de todas las categorias que aparecen en el grafico 24. Esta
tendencia es especialmente acusada en el caso de los paises candidatos. Sin embargo, el desarrollo
de la capacidad de programar no se especifica en este nivel educativo en la Comunidad francesa y la
Comunidad germanoparlante de Bélgica, Espana, Francia, los Paises Bajos, Austria, Portugal,
Noruega y Estonia. La comunicacion a traves de una red esta casi siempre presente entre los
objetivos o competencias basicas, salvo en Portugal, donde la utilizacion de programas informaticos
es el Unico objetivo especifico que se persigue.
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LOS PROFESORES ESPECIALISTAS EN TIC TRABAJAN PRINCIPALMENTE
EN EL NIVEL DE SECUNDARIA

Los profesores especialistas en Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion se encargan
de impartir esta materia en la Educacion Primaria solo en algunos paises candidatos (Estonia,
Hungria, Malta, Polonia y Rumania).

Por el contrario, en casi todos los paises los profesores especialistas en TIC trabajan en Secundaria.
En Dinamarca, Italia, Portugal, Islandia y Noruega, se encargan de la ensenanza de las TIC solo en el
nivel de Secundaria superior.

Sin embargo, la Comunidad francesa de Bélgica e Irlanda no preparan profesores especialistas en
TIC para ninguno de los niveles educativos incluidos en el grafico 25. En los Paises Bajos, los
profesores de Primaria y Secundaria pueden recibir una formacion especifica en TIC durante un ano
después de su formacion inicial. Al término de la misma obtienen el titulo de coordinador de TIC.

La formacion inicial de estos especialistas tiene. en la mayoria de los casos, nivel universitario. Los
profesores especialistas en TIC de Liechtenstein reciben una formacion de nivel de Educacion
Secundaria superior. Dependiendo del nivel educativo en el que vayan a trabajar, algunos profesores
especialistas de las Comunidades germanoparlante y flamenca de Bélgica, de Austria, Letonia,
Hungria y Polonia pueden recibir una formacién de nivel Superior no universitaria. La formacion de los
profesores especialistas en TIC tiene una duracion que oscila entre afio y medio o dos anos en
Austria (Hauptschule) y 7 anos en Luxemburgo.

GRAFICO 25; PROFESORES ESPECIALISTAS EN TIC.
EDUCACION PRIMARIA Y SECUNDARIA (CINE 1, 2 v 3), 2000/01

Educacion Primaria y Secundaria
[l Educacién Secundaria inferior y superiar

B Educacion Secundaria superior

Ni en Primaria ni en Secundaria

Fuente: Eurydice.

Notas complementarias

Bélgica (B nl): Cuando los protesores de la Educacion Secundana inferior terminan su formacion basica pueden participar
en cursos de especializacion en TIC.

Francia: En la Educacion Secundaria los cursos son impartidos por profesores con una formacion universitaria en tecnologia
(pero no solo en TIC).

Luxemburgo: En la Educacion Secundaria, los cursos de TIC son impartidos por ingenieros o universitarios especializados
en informatica.

Malta: Todos los profesores de Primaria se especializan en TIC. En Secundaria inferior, esto sélo ocurre con los profesores
de matematicas.
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LAS TIC AUN NO SON OBLIGATORIAS PARA TODOS
——— DENTRO DE LA FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO ————

En mas de la mitad de los paises europeos, la formacién en TIC es obligatoria para todos los
futuros profesores, ya se trate de profesores de Educacion Primaria (grafico 26), Educacion
Secundaria inferior (grafico 27) o Educacion Secundaria superior (grafico 28).

En algunos paises, los centros disfrutan de total autonomia para elaborar y estructurar el programa
de formacion. Por tanto, dependiendo del centro, la formacion en TIC puede constituir una materia
obligatoria, una materia optativa del curriculo basico o una materia de libre eleccion. Asi ocurre con
la formacion inicial del profesorado de los distintos niveles educativos en Irlanda, Portugal (hasta
2001/02), la Republica Checa, Hungria, Polonia y Rumania.

En Espana y en el Reino Unido (Gales e Irlanda del Norte), los profesores que desean trabajar en
Primaria reciben una formacion en TIC. Por otra parte, la oferta destinada a los futuros profesores de
Secundaria depende del centro en el que cursan su formacion inicial.

En las Comunidades francesa y germanoparlante de Bélgica, la formacion en TIC es obligatoria para
todos los profesores que desean trabajar en Primaria y Secundaria inferior mientras que, hasta el
comienzo del curso escolar 2001/02, la oferta de formacién en TIC para el profesorado de Secundaria
superior estaba sujeta a la discrecionalidad de los propios centros de formacion.

En Eslovaquia, la formacion inicial del profesorado de Secundaria debe incluir una formacion en
materia de TIC, mientras que la inclusion de las TIC en la formacion inicial del profesorado de
Primaria depende del centro al que asisten.

En algunos paises, la formacion relacionada con la ensefanza de las TIC constituye una de las
materias optativas del curriculo basico. Por consiguiente, los centros de formacion estan obligados a
ofrecer esta materia, aunque los futuros profesores pueden decidir si la incluyen en su programa de
formacion. Esto ocurre con la formacion inicial del profesorado de Primaria y Secundaria en Alemania
e ltalia, mientras que en Liechtenstein y Bulgaria esta misma formula se limita a la formacion del
profesorado de Secundaria; en Austria sélo afecta a los futuros profesores de Secundaria superior.

En Grecia, actualmente solo el profesorado de Educacion Primaria recibe una formacion obligatoria
relacionada con la ensenanza de las TIC. No existe tal oferta para el profesorado de Secundaria.

26



TECNOLOGIAS DE LA INFORMACIONY LA COMUNICACION - INFORMACION DETALLADA

'GRAFICO 26: INCLUSION DE LAS TIC EN LA FORMACION INICIAL DE TODOS LOS PROFESORES
(mmmﬁmﬂ@} mmm

| | Formacion obligatoria
[ Optativa dentro del curriculo basico

Autonomia de los centros

Fuente: Eurydice.

Netas complementarias

Béigica (B nl) y Paises Bajos: La formacion obligatoria del profesorado en TIC se basa en las competencias basicas.
Portugal: La formacion inicial en TIC sera obligatoria para lodos los futuros profesores a partir del comienzo del curso
2001/02 y, por tanto, los centros estaran obligados a incluirla en su oferta.

Reino Unido (E/W/NI): Los futuros profesores de Primaria reciben una formacion para impartir todas las materias del
curriculo, incluyendo las TIC. Ademas, en septiembre de 1998 se implanté en Inglaterra un programa nacional de formacion
inicial del profesorado para la utilizacion de las TIC en la ensenanza de otras matenas. En Gales se esta estudiando la
posibilidad de implantar una disposicion similar. En Irlanda del Norle actualmente no existe tal programa, pero los
responsables de la oferta de formacion inicial del profesorado (ITT) estan elaborando una estrategia para que los profesores
adquieran unas competencias equivalentes.

Estonia: Un documento oficial sobre las competencias generales que deben adquirir los profesores, aprobado en noviembre
de 2000, incluye a las TIC en su programa de formacion, en sintonia con la normativa de 1998 del Ministeric de Educacion
que concedia gran importancia af desarraffo de competencias y ufilizacion de fas TIC en clase.

Nota explicativa
El término "materia optativa del curriculo basico” se refiere a una materia de las ofrecidas por los centros de formacion, de

entre las cuales los futuros profesores tienen que elegir un numero limitado con el fin de cubrir parte de su curriculo minimo
obligatario. Este término también implica que todos los centros de formacion estan obligados a incluir a las TIC en su oferta.

Por “autonomia de los centros” se entiende que los centros de formacion tienen libertad para decidir si la formacién en
materia de TIC es obligatona o no.
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Formacion obligatoria

Optativa dentro del curriculo basico
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No se ofrece formacion

Autonomia de los centros

\

Fuente: Eurydice.

Notas complementarias

Beélgica (B nl) y Paises Bajos: La formacion obligatoria del profesorado en TIC se basa en las competencias basicas.
Luxemburgo y Chipre: La situacion se refiere exclusivamenie a la fase final de “practicas obligatorias™ necesaria para
obtener el titulo.

Portugal: La formacion inicial en TIC sera obligatoria para todos los futuros profesores a partir del comienzo del curso
2001/02 y, por tanto, los centros estaran obligados a incluirla en su oferta.

Reino Unido (E/W/NI): Los futuros profesores de Primaria reciben una formacion para impartir todas las materias del
curriculo, incluyendo las TIC. Ademas, en sepliembre de 1998 se implanto en Inglaterra un programa nacional de formacion
inicial del profesorado para la utilizacion de las TIC en la ensefanza de otras materias. En Gales se esta estudiando la
posibilidad de implantar una disposicién similar. En Irlanda del Norte actualmente no existe tal programa, pero los
responsables de la oferta de formacion inicial del profesorado (ITT) estan elaborando una estrategia para que los profesores
adquieran unas competencias equivalentes,

Estonia: Un documento oficial sobre las competencias generales que deben adquirir los profesores, aprobado en noviembre
de 2000, incluye a las TIC en su programa de formacion, en sintonia con la normativa de 1998 del Ministerio de Educacion
que concedia gran importancia al desarrollo de competencias y utilizacion de las TIC en clase.

Noto explicativa

El término “materia optativa del curriculo basico” se refiere a una materia de las olrecidas por los centros de tormacion, de
entre las cuales los futuros profesores tienen que elegir un numero limitado con el fin de cubrir parte de su curriculo minimo
obligatorio. Este término también implica que todos los centros de formacién estan obligados a incluir a las TIC en su oferta.
Por "autonomia de los centros” se entiende que los centros de formacion tienen libertad para decidir si la formacion en
materia de TIC es obligatoria o no.
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GRAFICO 28: INCLUSION DE LAS TIC EN LA FORMACION INICIAL DE TODOS LOS PROFESORES
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Fuente: Eurydice.

Notas complementorios

Bélgica (Bfr, B de): La formacion del profesorade de Secundaria superior incluird una formacion en materia de TIC a partir
de 2001/02.

Bélgica (B nl) y Paises Bajos: La formacion obligatoria del profesorado en TIC se basa en las competancias basicas.
Luxemburgo y Chipre: La situacion se refiere exclusivamente a la fase final de “practicas obligatorias” necesaria para
obtener ef titufo.

Portugal: La formacion inicial en TIC sera obligatoria para todos los futuros profesores a partir del comienzo del curso
2001/02 y, por tanto, los centros estaran obligados a incluirla en su oferta.

Reino Unido (E/W/NI): Los futuros profesores de Primaria reciben una formacion para impartir todas las materias del
curriculo, incluyendo las TIC. Ademas. en septiembre de 1998 se implantd en Inglaterra un programa nacional de formacion
inicial del profesorado para la utilizacion de las TIC en la ensenanza de otras matenas. En Gales se esta estudiando la
posibilidad de implantar una disposicion similar. En Irlanda del Norte actualmente no existe tal programa, pero los
responsables de la oferta de farmacion inicial del profesorado (ITT) estan elaborando una estrategia para que los profesores
adquieran unas competencias equivalentes.

Estonia: Un documento oficial sobre las competencias generales que deben adquinr los profesores, aprobado en noviembre
de 2000, incluye a las TIC en su programa de formacion, en sintonia con la normativa de 1998 del Ministerio de Educacion
que concedia gran importancia al desarrollo de competencias y utilizacion de las TIC en clase.

Nota explicativa

El término "materia optativa del curriculo basico™ se refiere a una materia de las ofrecidas por los centros de formacion, de
entre las cuales los futuros profesores tienen que elegir un numero limitado con el fin de cubrir parte de su curriculo minimo
obligatorio. Este término también implica que todes los centros de formacion estan obligados a incluir a las TIC en su oferta.

Por “autonormia de los centros™ se entiende que los centros de formacion lienen liberiad para decidir si la formacion en
materia de TIC es obligatoria o no.
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LA CARGA LECTIVA DE LAS TIC EN LA FORMACION INICIAL DEL
PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA INFERIOR
——— A MENUDO DEPENDE DEL PROPIO CENTRO DE FORMACION ——

En algunos paises, los centros de formacion tienen libertad para ofrecer una formacion en materia de
TIC a los tuturos protesores de Educacion Secundaria inferior (grafico 27) y pueden decidir si esta
formacion constituye una materia obligatoria, una materia optativa del curriculo basico o una materia
de libre eleccion, En todos estos casos, los centros también disfrutan de autonomia para establecer el
numero de horas destinadas a las TIC. En esta situacion se encuentra Espana, Irlanda, Portugal
(hasta 2001/02), la Republica Checa, Hungria, Polonia y Rumania.

En muchos paises donde las TIC constituyen una materia obligatoria de la formacion inicial del
profesorado de Educacién Secundaria inferior, no es posible indicar la parte proporcional de tiempo
destinado a las TIC en el curriculo a causa de la autonomia de los centros para establecer la carga
lectiva asignada a dicha materia. Ninguna recomendacion establece un nimero minimo de horas
lectivas para la ensenanza de las TIC. Esto ocurre en la Comunidad flamenca de Bélgica, Dinamarca,
Francia, los Paises Bajos, Austria, Finlandia, el Reino Unido, Letonia y Eslovaquia.

En Alemania, Italia y Bulgaria, se ofrece a los futuros profesores una formacion en materia de TIC
como materia optativa del curriculo basico. Los centros tienen autonomia para establecer el
numero de horas lectivas que deben dedicarse a las materias optativas del curriculo basico.

Finalmente, en las Comunidades francesa y germanoparlante de Bélgica y en Noruega, la formacion
en materia de TIC es obligatoria, pero su contenido se integra en otras materias.

Segun las recomendaciones oficiales, el tiempo que debe dedicarse a la ensefanza de las TIC dentro
de la formacion inicial del profesorado solo puede calcularse en el caso de algunos paises
(Luxemburgo, Suecia, Islandia, Estonia, Chipre, Lituania, Malta y Eslovenia). Tales calculos suelen
ser aproximados y pueden existir variaciones de un centro a otro. Las diferencias en cuanto a la
proporcion de tiempo destinado a tas TIC en eslos paises pueden multiplicarse por dos. Esta
proporcion es especialmente elevada en Chipre y en algunos centros de Malta.

Debe senalarse que, en todos estos paises, la formacién del profesorado de Secundaria inferior se
basa en el modelo simultaneo, salvo en el caso de Luxemburgo y Chipre. En el primer pais, sélo la
fase profesional de 'a formacién, organizada segun el modelo consecutivo, se ofrece en todo &
ambito nacional.

La parte proporcional de tiempo destinado a las TIC dentro de la formacion del profesorado no indica
el numero real de horas dedicadas a esta materia. Este numero real de horas varia enormemente y
no guarda relacion con la proporcion antes mencionada. Esto se debe, en gran medida, a as
diferencias existentes entre los paises en cuanto al numero total de horas dedicadas al curriculo
obligatorio de la formacion inicial del protesorado.

El primer puesto en cuanto al nimero total de horas destinado a las TIC dentro del programa de
formacion lo ocupa Suecia, seguida de Estonia y Lituania.



TECNOLOGIAS DE LA INFORMACIONY LA COMUNICACION - INFORMACION DETALLADA

I&Mmmﬁmmmmmmmwﬂmmmwmmmmmmmmmwﬂmwmmms
DESTINADO A LA ENSENANZA OBLIGATORIA : FORMACH e
@wmmmmmummmmn&mmm&muwmwmnmmﬁa

|

wn

1 | T 1
| !
@@ (X X EEX e (@ x|llxxlie
BYSmBrOK G EL E F ML | L M. A P AINSZ2™® 5 | N0 BGCZEECY LV LTHUMT PLROD SI SK
% Autonomia (solo n* de horas) @ Formacion integrada
X Total autonomia (organizacion y n” de horas)
L S 1S EE cYy LT MT Sl
Numero de
horas lotal 450 7 200 2 480 5760 567 6080 1 680 2374 2288
obligatorias
80% 800 566
ICT 15 200 80 160 28 160 81 113 225
: 146 ; 136 3.330
Porcentaje 3.33 2.8 3.2 28 49 26 5 05 1

Fuente; Eurydice.

Alemania: Cada Land. no cada uno de sus centros, disfruta de autonomiia.

Luxemburgo: E! numero de horas calculado solo se basa en la fase final de practicas obligatonas, ya que es la unica fase que se
ofrece en Luxemburgo.

Portugal: La formacion inicial en TIC sera obligatona para todos Ios futuros profesores a partir del comienzo del curso 2001/02 y, por
tanto, los centros estaran obligados a incluirla en su oferta.

Suecia: El calculo se'basa en un promedio de cinco unidades. Una unidad representa una semana, que normalmente corresponde a
40 horas.

Islandia: E! numero de horas indicado se refisre a la formacion de los alumnos matnculados en la Universidad Pedagogica de
Isiandia (Kennarahaskoli Istands).

Estonia: El numero de horas indicado se retiere al modelo simultaneo, que es el mas generalizado.

Estonia, Lituania, Malta y Eslovenia: Las diferencias relativas a los porcentajes y numero de horas indicades generalmente
representan las diferencias existentes entre los centros. En Eslovenia. estos porcentajes y numero total de horas varian segun los
programas de las especialidades elegidas por los futuros profesores.

Chipre: El numero de horas calculado sélo se basa en la fase final de practicas obligatorias.

Nota explicativa
Definicion de los conceptos utilizados en la leyenda:

Autonomia de los centros Las TIC forman parte del curriculo obligatorio o constituyen una materia optativa del curriculo

basico, pero los centros de formacian tienen libertad para decidir cuantas horas deben dedicarse a cada matena.

Formacion integrada: La oferta de formacion en materia de TIC es obligatoria, pero se integra en ofras matenas.

Total autonomia: Los centros tienen libertad para decidir si ofrecen programas en matena de TIC: si lo hacen, tienen

libertad para establecer el numero de horas dedicado a las TIC.

Caleulo: El nimero de unidades dedicadas a las TIC se expresa como porcentaje del namero total de unidades obligatorias

de la formacion. Estas unidades también se expresan en horas.

En el caso del modelo de formacion consecutivo, la parte proporcional del tiempo dedicado a las TIC solo se refiere a la fase
profesional de la lormacion.
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EL GRADO DE PRECISION DE LAS RECOMENDACIONES OFICIALES
RELATIVAS A LA ENSENANZA DE LAS TIC
VARIA DE UN PAIS A OTRO

La autonomia de los centros de formacion para definir las competencias en materia de TIC que deben
adquirir los futuros profesores no es tan generalizada como su autonomia para establecer el nimero
de horas lectivas que debe dedicarse a la ensenanza de las TIC.

En algunos paises (Espana, Irlanda, Portugal (hasta 2002), la Republica Checa, Hungria, Polonia y
Rumania), los centros disfrutan de total autonomia para organizar la oferta de formacion en materia
de TIC. No sdlo tienen libertad para decidir si ofrecen esta formacion y, en caso afirmativo, para
especificar sus contenidos, sino también para establecer la carga lectiva de esta materia.

En algunos paises, las recomendaciones de la administracion educativa se limitan a establecer el
caracter obligatorio de la ensefianza en materia de TIC, sin especificar qué competencias deben
desarrollarse y qué contenidos deben incluirse. Esto ocurre en las Comunidades francesa y
germanoparlante de Bélgica, Dinamarca, Austria y Finlandia, pero también en Italia y Bulgaria — dos
paises donde los programas en materia de TIC constituyen una materia optativa del curriculo basico.
También en estos paises el nimero de horas destinado a la ensefianza obligatoria de las TIC es
imposible de precisar ya que, en la mayoria de los casos, los centros disfrutan de autonomia, tal y
como muestra el indicador anterior.

En los paises donde la ensenanza en materia de TIC esta regulada por documentos que especifican
las competencias que deben desarrollarse durante la formacion inicial y/o las competencias que
deben haber adquirido los profesores al término de su formacion, el grado de precision de las
recomendaciones varia de un pais a otro. En la mayoria de los casos, estas recomendaciones tienen
un caracter muy general.

En Alemania, los Paises Bajos, el Reino Unido, Noruega y Eslovenia las recomendaciones abarcan
todos los aspectos mencionados aqui.

En Luxemburgo, Chipre, Malta y Eslovenia, las recomendaciones también son relativamente precisas.
Debe senalarse que, en estos cuatro paises, los centros tienen poca autonomia en lo gue concierne a
la ensenanza de las TIC, ya se trate de la parte proporcional del horario lectivo o del contenido de
esta materia.

En Francia, los Paises Bajos y el Reino Unido, el contenido de la formacién viene determinado, en
cierta medida, por las normas establecidas para la concesion del titulo de profesor, aunque en
Inglaterra existe, ademas, un curriculo detallado para la utilizacion de las TIC a la hora de impartir
otras materias. Sin embargo, el modo de estructurar e impartir el contenido del programa y el numero
de horas destinado a esta materia dependen de cada centro.

En la mayoria de los paises donde se especifican los aspectos que deben ensenarse, se concede
tanta importancia al dominio de las TIC con fines personales como a su utilizacion con fines
pedagodgicos. En Suecia, se concede prioridad a la aplicacion pedagogica de las TIC (que es
obligatoria). En cambio, en los paises candidatos se concede mayor importancia a la utilizacion de las
TIC con fines personales, salvo en Eslovenia.

Las competencias a las que se concede mayor importancia durante la formacién inicial del
profesorado de Secundaria inferior son: la utilizacion de programas de tratamiento de textos y de
tratamiento de la informacion (procesamiento de datos). Con menos frecuencia, las recomendaciones
insisten en el dominio de las competencias relativas a la utilizacion de programas informaticos
educativos y de Internet.
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GRAFICO 30: COMPETENCIAS EN MATERIA DE TIC QUE DEBERIAN ADQUIRIR TODOS LOS PROFESORES (SALVO
LOS ESPECIALISTAS EN TIC) DURANTE SU FORMACION INICIAL, SEGUN LAS RECOMENDACIONES OFICIALES.
EDUCACION SECUNDARIA INFERIOR (CINE 2), 2000/01
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Notas complementarias

Francia: El documento ministerial sobre la utilizacion de las TIC en los IUFM precisa: “Los IUFM desempenan un papel
tundamental en esta evolucion: deben preparar a todos los futuros profesores para que utilicen las TIC y deben prever las
competencias que cualquiera de ellos necesitara en el futuro con el fin de incorporarlas, a partir de este momento, a los
distintos componentes de la fermacion del profesorade”.

Paises Bajos: E! Ministerio y los centros han alcanzado un acuerdo oficial segun el cual los aspectos indicados son
obligatorios.

Portugal: La formacion inicial en TIC sera obligatoria para todos los futuros profesores a partir del comienzo del curso
2001/02 y, por tanto, los centros estaran obligados a incluirla en su oferta.

Reino Unido (NI): Solo la aplicacion pedagogica de las TIC.

Lituania: Los niveles minimos que deben alcanzar los profesores en materia de TIC son “... adquirir la base de una cultura
de la informacion modema, concretamente unos conocimientos basices de informatica, y ser capaces de aplicarlos en el
ambito laboral”

Malta: La “utilizacion de programas informaticos educativos” solo es obligatoria para el area de Matematicas, Ciencias,
Histona y Ciencias Sociales.

Nofa explicativa
Definicion de los conceptos utilizados en la leyenda:

Obligatoria: También incluye las materias optativas del curriculo basico.

Autonomia de los centros: Los centros de formacion del profesorado tienen libertad para decidir 51 ofrecen programas de
formacion en matena de TIC para desarrollar estas competencias:

Optativa: Se recomienda como materia optativa.

Las categorias y areas presentadas no se corresponden necesariamente con los titulos concretos de los programas de cada
pais.
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LA FORMACION PERMANENTE DEL PROFESORADO:
LA OFERTA ES FRECUENTE; RARA VEZ OBLIGATORIA

Todos los paises que forman a sus profesores en la utilizacion de las TIC han elaborado una politica
de formacion permanente del profesorado en materia de TIC. La mayoria de los paises dispone de un
programa oficial de formaciéon permanente que concede prioridad a la actualizacion de competencias
relacionadas con las TIC. En Alemania, Letonia y Polonia, dicha actualizacion es el objetivo de un
programa oficial, pero no se considera una prioridad. Portugal, Bulgaria, la Republica Checa, Estonia,
Chipre y Rumania son las excepciones, ya que no disponen de programas oficiales relacionados con
este area.

En Educacion Primaria, la formacion permanente en nuevas tecnologias es un derecho, no una
obligacién, de todos los profesores, ya sean generalistas o especialistas. En el Reino Unido, el
programa de formacion en materia de TIC New Opportunities Fund (financiado por la Loteria
Nacional) pretende aumentar los conocimientos de todos los profesores en activo (en relacion con la
utilizacion de las TIC en sus clases) hasta alcanzar el nivel de conocimientos de los profesores recién
titulados. En Liechtenstein, se ofrece al profesorado un programa de formacion en cuatro etapas (que
incluye diversos tipos de competencias que deben adquirir).

En Educacion Secundaria, la formacion permanente en materia de TIC es obligatoria solo para los
profesores que se especializan en tecnologia en Alemania, Grecia, Bulgaria y Letonia. Lo mismo
ocurre con los profesores especialistas de Secundaria superior en la Comunidad germanoparlante de
Bélgica y en Chipre.

En Irfanda, Finlandia y Suecia, en los distintos niveles educativos, existe una iniciativa de! gobierno
para ayudar a los profesores a consequir y aprovechar las oportunidades que ofrecen las TIC. En
Irlanda, el acceso a las TIC a través de la formacion permanente no es obligatorio, pero a pesar de
ello mds del 75% del personal docente participd en, al menos, uno de los cursos de formacion
ofrecidos. Al igual que en Finlandia (iniciativa organizada en el marco del proyecto nacional OPE.FI),
la iniciativa irlandesa facilita a los profesores no sélo la adquisicion de las competencias basicas en
materia de TIC, sino también su utilizacion con fines pedagégicos. Este ultimo aspecto afecta a mas
de la mitad del personal docente de Finlandia. En Suecia, este proyecto comenzoé en 1999 e implica a
mas del 50 % del profesorado.

APROXIMADAMENTE LA MITAD DEL PROFESORADO HA PARTICIPADO EN
UN CURSO DE FORMACION OFICIAL SOBRE LA
UTILIZACION DE LAS TIC EN EL AULA

En el conjunto de la UE, méas profesores de Primaria que de Secundaria han cursado un programa
oficial de formacion sobre la utilizacion de los ordenadores o de Intemet en clase. Esta es la situacion
en Espana, Irlanda, Italia, Luxemburgo, los Paises Bajos y el Reino Unido. En algunos paises
(Dinamarca, Alemania, Francia, Portugal, Finlandia y Suecia), los porcentajes de profesores de
Primaria y Secundaria que han recibido una formacion oficial son bastante similares.

Los paises donde un elevado porcentaje de profesores (tanto de Primaria como de Secundaria) ha
recibido una formacion de este tipo son Irlanda, Finlandia y el Reino Unido. Por el contrario, el
porcentaje actual de profesores que afirman haber cursado una formacién oficial es menor en
Alemania, Grecia, Luxemburgo y Portugal que en los demas paises.
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GRAFICO 31: PORCENTAJES DE PROFESORES DE PRIMARIA (CINE 1)
¥ SECUNDARIA (CINE 2 Y 3) QUE HAN RECIBIDO UNA FORMACION OFICIAL SOBRE LA UTILIZACION DE
ORDENADORES Y/O INTERNET EN SUS CLASES, 2001
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Fuente: Eurobarometro Fiash 102,
MNota explicativa
La pregunta formulada a los profesores estaba relacionada con su participacion en cursos de formacion oficiales como parie
de su formacidn inicial y/o permanente. No se especifica su duracion,

Parece que la edad de los profesores no guarda mucha relacion con el hecho de haber recibido una
formacién oficial sobre la utilizacion de ordenadores o de Internet. En el conjunto de la UE, los
porcentajes de profesores que han cursado dicha formacion varian poco segun el grupo de edad al
que pertenecen. Los profesores mas jovenes que han recibido esta formacion no son mas numerosos
que sus colegas de mas edad. por lo que no parece que las TIC se hayan integrado plenamente en la
formacion inicial de los profesores noveles. Por su parte, los profesores de mas edad se han podido
beneficiar de la formacion permanente oficial.

De la misma manera, y siempre en el conjunto de la UE, ni el sexo del profesorado ni, en el caso de
los profesores de Secundaria, la materia que imparten guarda ninguna relacion con el hecho de haber
cursado una formacion oficial.
GRAFICO 32: PORCENTAJES DE PROFESORES DE PRIMARIA (CINE 1)
Y SECUNDARIA (CINE 2 v 3) wm%mmmmm%mcmmﬁmumzmw
ORDENADORES Y/O INTERNET EN SUS CLASES, 2001
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EURYDICE
la red europea de informacién en educacion

La red EURYDICE genera informacion fiable y de caracter comparado sobre los diferentes sis-
temas y politicas educativas europeas. Asimismo, EURYDICE funciona como un observato-
rio, resaltando tanto los puntos comunes como la diversidad de los sistemas educativos.

Trabajando en nombre de los responsables de la politica educativa y del mundo de la educa-
cion, EURYDICE prepara y publica los siguientes trabajos:

* informacion actualizada sobre los sistemas educativos;
* estudios monograficos comparados de interés europeo;
* indicadores de los diferentes niveles de educacién, desde la educacion infantil hasta la superior.

EURYDICE tiene su propia base de datos, la EURYBASE, que constituye una fuente de refe-
rencia detallada sobre los sistemas educativas europeos.

La red favorece la compresion de los diversos sistemas y de los aspectos que tienen en comun
por medio de la difusién de los resultados de sus trabajos.

EURYDICE fue creada en 1980 y en 1995 pasd a formar parte del programa Sécrates, el pro-
grama de accion comunitaria en educacion. La red esta formada por las Unidades Nacionales
y por la Unidad Europea. Las Unidades Nacionales dependen de los correspondientes
Ministerios de Educacion de los 30 paises que forman la red: los 15 paises de la Unién
Europea, 3 paises de la Asociacion Europa de Libre Comercio y del Espacio Econémico
Europeo, 10 paises de la Europa Central y del Este, Chipre y Malta. Estas unidades proporcio-
nan y contrastan la informacion necesaria para mantener la actividad de la red. La Unidad
Europea, situada en Bruselas y dependiente de la comision Europea, se encarga de la gestion
de la red, de la coordinacion de sus actividades, de la preparacion de los estudios compara-
dos y de la elavoracion y administracion de la base de datos.

Direcciones en internet:
Unidad Europea: http://www.eurydice.org

Unidad Espaiiola: http://www.mec.es/cide/eurydice/index.htm e
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