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INTRODUCCION

La diversidad linguistica forma parte del ADN de Europa, pues engloba no solo las lenguas oficiales
de los Estados miembros, sino también las de ambito regional y/o minoritario que se hablan desde
hace siglos en el territorio europeo y aquellas aportadas por las diversas oleadas de inmigrantes. La
coexistencia de esta variedad de lenguas constituye un activo, pero también plantea un desafio para
Europa.

Esta cuarta edicion de Cifras clave de la ensefianza de lenguas en los centros escolares de Europa
describe las principales politicas aplicadas en el terreno de la ensefianza y aprendizaje de lenguas,
con especial atencion a las extranjeras. Contiene 60 indicadores en cinco capitulos titulados
Contexto, Organizacion, Participacion, Profesorado y Procesos Educativos. Aunque este libro parte
de la edicion anterior publicada en 2012, también investiga nuevas areas, principalmente la oferta de
lenguas a los nifios de origen inmigrante. El informe ha sido elaborado en estrecha colaboracion con
la Comisién Europea.

La publicacion pertenece a la serie Cifras Clave, cuya finalidad es combinar datos estadisticos e
informacion cualitativa sobre los sistemas educativos europeos. Los indicadores estan organizados
por areas tematicas dentro de los capitulos y secciones. Ofrecen informacion clara, precisa y
comparable en graficos y estan acompafados de breves comentarios, con un encabezamiento que
resume los aspectos esenciales.

Para elaborar los indicadores se han empleado varias fuentes distintas: Eurydice, Eurostat y los
informes internacionales PISA y TALIS de la OCDE. Estos indicadores se encuentran con frecuencia
interrelacionados a fin de ofrecer una mejor panoramica del aprendizaje de lenguas en Europa.

La informacion de Eurydice procede de fuentes oficiales y su afio de referencia es 2015/16. Los
indicadores de Eurydice se centran fundamentalmente en la educacién primaria y secundaria (CINE
1, 2 y 3), aunque algunos también hacen referencia a la educacién infantil (CINE 0). Todos los
indicadores versan sobre la educacién general con la excepcion de dos, que afectan a la formacién
profesional.

La informacion de Eurydice ofrece una perspectiva de las politicas y recomendaciones aplicadas en
los paises europeos y de la influencia que ejercen sobre la ensefianza de lenguas extranjeras. Se
cubren aspectos organizativos, como el nimero de lenguas impartidas, las edades del alumnado que
participa y la seleccion de lenguas extranjeras que ofrecen los centros escolares, no solo en el
contexto de la educacién ordinaria, sino también en relacion con la oferta de aprendizaje integrado de
contenidos y lenguas extranjeras (AICLE). Ademas, algunos indicadores muestran el numero de
horas lectivas destinadas a esta area, mientras que otros se centran en los niveles de rendimiento
que se espera alcancen los alumnos, dentro de los niveles definidos por el Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas. Asimismo, se ha incluido un apartado nuevo dedicado a las medidas de
apoyo dirigidas a los alumnos de origen inmigrante. Finalmente, se aborda el tema de la formacion
inicial y permanente del profesorado de lenguas extranjeras, en tanto en cuanto constituye un
elemento esencial en el aprendizaje de idiomas.

Los datos estadisticos de Eurostat correspondientes a 2014 dan informacién sobre las tasas de
participacion en el aprendizaje de lenguas del alumnado de educacién primaria y secundaria (CINE 1,
2 y 3). Estos datos abarcan tanto la educaciéon general como la formacion profesional, mientras que
las cifras de Eurostat y Eurydice se refieren solo a los centros escolares publicos y a los privados
sostenidos con fondos publicos.
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Algunos indicadores se han disefiado a partir del cuestionario de contexto de las bases de datos del
estudio internacional PISA 2015 (OCDE). Dichos indicadores permiten analizar la realidad del
multilingliismo en los centros escolares europeos y proporcionan informacion sobre el porcentaje de
estudiantes que habla en sus hogares una lengua diferente a la lengua de ensefianza. Ademas, un
pequefio numero de indicadores, basados en datos procedentes del cuestionario de contexto del
estudio internacional TALIS 2013 (OCDE), ofrece informacion util sobre la movilidad internacional del
profesorado con fines profesionales.

Los datos de Eurydice abarcan todos los paises de la Union Europea, ademas de Bosnia y
Herzegovina, Suiza, Islandia, Liechtenstein, Montenegro, la antigua Republica Yugoslava de
Macedonia, Noruega, Serbia y Turquia. La cobertura de paises en los indicadores basados en otras
fuentes es mas limitada.

La presente publicacion contiene varias series temporales procedentes de fuentes de Eurydice y
Eurostat que resultan de gran utilidad a la hora de identificar tendencias en la ensefianza de lenguas
durante la ultima década. Por ejemplo, permiten comprobar en qué medida las lenguas extranjeras se
imparten (como asignaturas obligatorias) a edades cada vez mas tempranas en educacion primaria, y
determinar si el porcentaje de estudiantes que aprenden una lengua extranjera en concreto esta
aumentando o disminuyendo.

Las "Principales Conclusiones" del informe se han resumido en un apartado especifico al comienzo
de la publicacion. También figura al principio un listado con los cédigos, abreviaturas y acrénimos
utilizados, mientras que al final del volumen aparece el glosario, junto con una corta bibliografia. A
continuacién de estos apartados se han incluido tres anexos en los que se describe brevemente la
oferta educativa de lenguas extranjeras en los distintos paises y se ofrece informacién sobre la
ensefanza AICLE y datos estadisticos detallados.

Todas aquellas personas que han contribuido a este proyecto colectivo figuran en la secciéon de
agradecimientos que aparece al final del informe.




PRINCIPALES CONCLUSIONES

La edicién 2017 de Cifras clave de la ensefianza de lenguas en los centros escolares de Europa
cubre una amplia variedad de temas relacionados con la ensefianza y aprendizaje de lenguas
extranjeras, temas que se abordan en cinco capitulos: Contexto, Organizaciéon, Participacion,
Profesorado y Procesos Educativos. En estas conclusiones se relnen los aspectos clave de cada uno
de estos capitulos, con especial atencién a las cuestiones siguientes:

« la oferta curricular de lenguas extranjeras, centrdndose especialmente en la primera y segunda
lengua extranjera como asignaturas obligatorias;

* el numero de lenguas estudiadas;

* el aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras (AICLE);

* los niveles minimos de competencia previstos para la primera y segunda lengua extranjera;
» el perfil y cualificacién del profesorado de lengua extranjera;

* la movilidad internacional del profesorado de lengua extranjera;

* el apoyo linguistico a los alumnos inmigrantes recién integrados.

En estas conclusiones se hace referencia a datos procedentes de tres fuentes, la principal de las
cuales es la red Eurydice, que ha ofrecido informacién sobre las politicas de ensefanza de lenguas
extranjeras en los paises europeos. Eurostat ha proporcionado datos estadisticos complementarios
sobre las tasas de participacion de los estudiantes en el aprendizaje de lenguas, mientras que TALIS
(OCDE) ha suministrado datos contextuales sobre la movilidad internacional del profesorado.

El alumnado de educacion primaria aprende una lengua extranjera desde una edad mas temprana que
hace una década

En 2002, el Consejo Europeo de Barcelona invité a los paises de la UE a emprender acciones para
“‘mejorar el dominio de las competencias basicas, especialmente mediante la ensefianza de al menos
dos lenguas extranjeras desde edades muy tempranas”. En 2014, el 83,8% de los estudiantes que
cursaban educacion primaria en la UE estudiaban al menos una lengua extranjera, lo cual supone un
incremento sustancial (16,5 puntos porcentuales) respecto a 2005, donde el porcentaje era del 67,3%
(véase el grafico C2), algo que concuerda con las reformas llevadas a cabo para reducir la edad de
inicio del aprendizaje obligatorio de lenguas extranjeras en algunos paises. En la mayor parte de los
casos, esta obligacion se inicia ahora entre los 6 y 8 afios de edad (véase el grafico B1).

Sin embargo, esta tendencia europea oculta grandes diferencias entre paises. En 2014, en 12 paises,
casi todo el alumnado de educacién primaria estudiaba al menos una lengua extranjera (Espana,
Francia, Croacia, Italia, Chipre, Luxemburgo, Malta, Austria, Polonia, Liechtenstein, antigua Republica
Yugoslava de Macedonia y Noruega). Por contraste, en Beélgica (Comunidad flamenca), Portugal y
Eslovenia, mas de la mitad de los alumnos de primaria no aprendia ninguna lengua extranjera (véase
el grafico C1a). Estas diferencias en las proporciones se explican en buena media por la variacion en
las edades a las que comienza a ser obligatorio el aprendizaje de una lengua extranjera.

... sin embargo, el tiempo lectivo, aunque en aumento, sigue siendo escaso

En 2016 sigue siendo escasa la proporcion de tiempo lectivo dedicado a las lenguas extranjeras
respecto al tiempo total de instruccion en todo el curriculo de primaria: en la mayoria de los paises,
este porcentaje se sitia entre el 5 y el 10%, siendo ligeramente superior en Bélgica (Comunidad
germandéfona — 11,9%), Grecia (Curriculo Unificado Revisado — 11,4%), Espafia (10,8%), Croacia
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(11,1%), Letonia (10,1%), Malta (14,9%) y la antigua Republica Yugoslava de Macedonia (10,4%), y
muy superior en Luxemburgo (44,0%) (véase el grafico E5).

No obstante, entre 2011 y 2016, algunos paises aumentaron sustancialmente el tiempo lectivo
dedicado a la ensefianza de lenguas extranjeras en la educacion primaria: Dinamarca, Espana,
Chipre y Eslovaquia (véase el grafico E2).

Mas alumnos de educacion secundaria inferior aprenden actualmente dos lenguas extranjeras que hace
10 afios

En 2014, el 59,7% de los estudiantes de la UE matriculados en educaciéon secundaria superior
aprendia dos lenguas extranjeras o mas, lo cual supone un incremento sustancial respecto a 2005,
cuando este porcentaje era de tan solo el 46,7% (véase el grafico C4). Esto refleja el cambio de
politicas que se ha producido en varios paises con el objeto de elevar la cifra de estudiantes que
aprenden una segunda lengua y reducir la edad de inicio. De hecho, a diferencia de lo que sucedia en
2003, aprender una segunda lengua extranjera es ahora obligatorio para todos los alumnos de los
ultimos cursos de educacion primaria en Dinamarca, Grecia e Islandia y desde el inicio de la
educacion secundaria inferior en la Republica Checa, Francia, Italia, Malta y Polonia (véase el grafico
B3).

Esta alentadora tendencia no debe ocultar las muy importantes diferencias que existen dentro de la
UE. En 11 paises, mas del 90% del alumnado de secundaria inferior aprende dos lenguas extranjeras
o0 mas (Estonia, Grecia, ltalia, Luxemburgo, Malta, Polonia, Rumania, Finlandia, Islandia,
Liechtenstein y la antigua Republica Yugoslava de Macedonia). Por contraste, en cinco paises esta
cifra es inferior al 20%: tal es el caso de la Comunidad francéfona de Bélgica, donde no existe oferta
de segunda lengua extranjera en este nivel educativo; de Irlanda y Hungria, donde el aprendizaje de
una segunda lengua no es obligatorio; y de Bulgaria y Austria, donde aprender una segunda lengua
solamente adquiere caracter obligatorio a partir de educacion secundaria superior (véase el grafico
C3).

En algunos paises, aprender dos lenguas es un derecho y no una obligacion

En lugar de imponer a todos los estudiantes la obligatoriedad de aprender dos lenguas extranjeras,
algunos curriculos nacionales contemplan otras formas de garantizar que todo el alumnado tenga la
oportunidad de aprender dos o mas lenguas. Por ejemplo, en Bélgica (Comunidad francéfona),
Espafia, Croacia, Eslovenia, Suecia, Liechtenstein y Noruega, aprender dos lenguas extranjeras no
constituye una obligacion para todos los alumnos antes de abandonar la educacion obligatoria a
tiempo completo; sin embargo, todos ellos tienen el derecho a hacerlo (véase el grafico B6). En todos
estos paises, con la excepcion de Bélgica (Comunidad francofona), esta oportunidad se ofrece a todo
el alumnado desde el inicio de la educacién secundaria inferior, a mas tardar (véase el grafico B5).

El alumnado de formacién profesional no tiene las mismas oportunidades de aprender dos lenguas que
el de educacion general

A nivel de la UE, la proporcion de poblacién de alumnos de formacién profesional en educacion
secundaria superior que aprendia dos lenguas o mas en 2014 era del 34,5%, lo cual supone casi 20
puntos porcentuales menos que sus homodlogos de educacion general. En educacion general, al
menos el 90% de los estudiantes aprende dos o mas lenguas extranjeras en 11 paises ('), mientras
que en formacion profesional este porcentaje solamente se alcanza en un pais (Rumania). De forma
semejante, en dos paises un tercio o mas de los alumnos de educacion general no aprende una

(") Bélgica (Comunidad flamenca), Republica Checa, Estonia, Francia, Croacia, Luxemburgo, Rumania, Eslovenia,
Eslovaquia, Finlandia y Liechtenstein
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lengua extranjera (Reino Unido y Noruega), frente a siete paises en el caso de la formacion
profesional (Bélgica —Comunidad francéfona—, Dinamarca, Alemania, Grecia, Espafia, Islandia y
Noruega) (véase el grafico C5).

Estas estadisticas reflejan fielmente las diferencias existentes en los curriculos oficiales en la oferta
de lenguas para el alumnado de educacion general, por un lado, y de formacién profesional, por el
otro. De hecho, en 16 sistemas educativos, cuando finalicen la educacion secundaria los alumnos de
formacion profesional habran aprendido dos lenguas de forma obligatoria durante menos afos que
sus companieros de educacion general (véase el grafico B8).

El inglés, la lengua extranjera mas estudiada

En casi todos los paises europeos, el inglés es la lengua extranjera que aprende la mayoria de los
alumnos durante la educacion primaria y secundaria. Su estudio es obligatorio en casi todos los
sistemas educativos que determinan qué lengua extranjera concreta debe estudiar todo el alumnado
(véase el grafico B9), es decir, en casi la mitad de los paises europeos estudiados.

En 2014, a escala de la UE, practicamente todo el alumnado (97,3%) estudié inglés durante toda la
educacion secundaria inferior. La proporcion era inferior en educacion primaria (79,4%), puesto que
en algunos paises el aprendizaje de lenguas extranjeras no forma parte del curriculo durante los
primeros afios de la educacion obligatoria (véase el grafico B1). En el conjunto de la UE, la proporcion
de alumnos que aprendia inglés en educacion secundaria superior era del 85,2%. Esto se debe
fundamentalmente a la menor proporcion de alumnos de formacion profesional que aprenden lenguas
extranjeras. Ademas, en educacién secundaria superior, los centros escolares ofrecen habitualmente
una mayor variedad de lenguas extranjeras (véase el grafico B11).

... y aprenden inglés muchos mas alumnos de educacién primaria que hace 10 afos

La proporcion de estudiantes que aprende inglés se ha elevado durante la Ultima década, siendo mas
profundo el cambio entre los mas jovenes —educacion primaria—. A escala de la UE, el porcentaje de
alumnos que aprendia inglés en educacién primaria se habia elevado un 18,7% en 2014 respecto a la
cifra de 2005 (véase el grafico C12), como consecuencia principalmente de la disminucién de la edad
de inicio del aprendizaje obligatorio de la primera lengua extranjera (véase el grafico B2). Esta
tendencia se observa tanto en los sistemas educativos en los que no se especifica una lengua
obligatoria como en aquellos en que es obligatorio el inglés.

El cambio ha sido menos profundo en la educaciéon secundaria, puesto que la mayor parte del
alumnado de estos niveles educativos ya aprendia inglés en 2005.

El francés, el aleman y el espafiol son los mas elegidos como segunda lengua extranjera

En aquellos lugares en que los centros educativos tienen la posibilidad de elegir qué lenguas
extranjeras ofrecer, el francés y el aleman son las opciones mas habituales (véase el grafico B11).
Ademas, determinados sistemas educativos hacen del francés y/o el aleman asignaturas obligatorias
(véase el grafico B9), especialmente en paises multilinglies donde son una de las lenguas del Estado,
como Bélgica, Luxemburgo y Suiza (véase el grafico A1).

El francés es la segunda lengua extranjera mas estudiada en los paises europeos. En 2014, a nivel
de la UE, el 33,7% del alumnado de la UE estudiaba francés en educacion secundaria inferior y el
23,0% en educaciéon secundaria superior general. El aleman es la tercera lengua extranjera mas
aprendida en educacion secundaria inferior. El 23,1% del alumnado de educacion secundaria inferior
aprende aleman, proporcién que se sitta en el 18,9% en educacién secundaria superior general.
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La mayor parte de los paises europeos otorga menos espacio al espanol que al inglés, el francés o el
aleman. Ningun pais europeo contempla el espafiol como lengua extranjera obligatoria para todo el
alumnado (véase el grafico B9) y solo dos paises (Malta y Suecia) exigen que todos los centros de
educacion secundaria inferior y superior ofrezcan la oportunidad de aprender esta lengua (véase el
grafico B11a). Pocos nifios aprenden espafiol en educacion primaria. En el conjunto de la UE, el
13,1% de los alumnos aprende esta lengua en educacion secundaria inferior, proporcion que se eleva
hasta el 19,1% en educacién secundaria superior general.

Solamente en unos pocos paises se estudian otras lenguas distintas a las indicadas, principalmente
por motivos histéricos o por razones de proximidad geografica (véase el grafico C11). El danés, el
italiano, el neerlandés, el ruso y el sueco son las uUnicas lenguas extranjeras aprendidas por un
minimo del 10% del alumnado en educacion primaria o secundaria general en algun pais europeo.

... y el espaiiol ha ganado en popularidad en los ultimos 10 afios

La proporcion de alumnado que aprende francés se ha mantenido en el mismo nivel o ha disminuido
ligeramente en los paises europeos en los ultimos 10 anos (véase el grafico C13). Por lo que
respecta al aleman, la cifra no se ha modificado sustancialmente entre 2005 y 2014 en educacion
primaria y secundaria inferior, pero en educacion secundaria superior general la proporciéon ha
retrocedido un 11% (véase el grafico C14). La popularidad de la lengua espafiola en la educacion
secundaria inferior ha aumentado ligeramente en el transcurso de los ultimos 10 afos (5,6%) (véase
el grafico C15).

El aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras (AICLE) es limitado en Europa

El aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras (AICLE) es un método de ensefianza
que ofrece aprendizaje adicional de lenguas extranjeras sin aumentar el tiempo lectivo general o
reducir clases en otras materias curriculares. Aunque casi todos los paises tienen centros escolares
que ofrecen este tipo de ensefianza, solo algunos han introducido este enfoque en todos los centros
en una determinada etapa: Austria y Liechtenstein, en los primeros cursos de educacion primaria;
Chipre, en al menos un curso de educacion primaria; Luxemburgo y Malta, en educacion primaria y
secundaria; e ltalia, en el ultimo curso de educacién secundaria superior (véase el grafico B14).

... y su desarrollo plantea grandes desafios

Este método de ensefianza plantea desafios significativos, especialmente en relacién con la
formacién y cualificacién del profesorado. Los profesores que aplican la ensefanza AICLE deben
estar cualificados para impartir una (0o mas) materias no relacionadas con la lengua y tener un gran
dominio de la lengua extranjera usada como lengua de instruccion. Ademas, se requieren
competencias metodologicas especificas para impartir una materia no linglistica a través de una
lengua extranjera. De hecho, en 15 sistemas educativos, el profesorado esta obligado a tener
cualificaciones adicionales para trabajar en la ensefianza AICLE. En la mayoria de los casos se exige
un nivel concreto de competencia linglistica: habitualmente los niveles B2 (“avanzado”) o C1
(“dominio operativo eficaz”) del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas establecido
por el Consejo de Europa (véase el grafico D5).

Los estudiantes deben alcanzar el nivel de “usuario independiente” en su primera lengua extranjera al
terminar su escolarizacion

Los curriculos de casi todos los paises otorgan igual importancia a las cuatro destrezas
comunicativas (comprension oral, expresion oral, comprension lectora y expresion escrita) al final de
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la educacion obligatoria. Ademas, la gran mayoria de los paises establecen el mismo nivel de
competencia para cada una de ellas (véase el gréafico EG).

La mayor parte de los paises utilizan el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
(MCERL) establecido por el Consejo de Europa para fijar niveles de competencia internacionalmente
comparables. Para la primera lengua extranjera, la mayoria de los paises exigen el nivel A2
(“plataforma”) al final de la educacion secundaria inferior y B2 (“avanzado”) al final de la educacion
secundaria superior. El nivel minimo exigido para la segunda lengua extranjera en la mayoria de los
paises va de A1-A2 (“acceso” — “plataforma”) al final de la educacién secundaria inferior, a B1
(“umbral”) al final de la educacion secundaria superior (véase el grafico E7).

Los niveles de competencia exigidos son inferiores para la segunda lengua extranjera que para la
primera en la mayoria de los paises, algo por lo demas légico habida cuenta de que la segunda se
cursa durante un numero inferior de afios en todos los paises y de que el niumero de horas lectivas
dedicadas a su ensefianza también es menor.

El certificado de educacion secundaria habitualmente registra los resultados de los estudiantes en los
examenes, pero con frecuencia no usa la escala internacionalmente comparable del MCERL

En casi todos los paises, al final de la educacién secundaria, los estudiantes reciben un certificado en
el que se indica las lenguas extranjeras que han estudiado o, mas especificamente, los cursos que
han realizado. Habitualmente también se hace constar el resultado de las evaluaciones o examenes.
Solo en siete paises (Estonia, Francia, Letonia, Lituania, Austria, Rumania y Eslovaquia) se emplean
los niveles del MCERL para indicar en el certificado el nivel de competencia del alumno (véase el
grafico E9), cifra sorprendentemente baja si se considera que en 22 sistemas educativos las pruebas
nacionales de lengua extranjera, que casi siempre tienen lugar al final de la educaciéon secundaria,
siguen la escala del MCERL (véase el grafico E11).

En la mitad de los paises estudiados, los profesores generalistas imparten lenguas extranjeras en
educacion primaria

La mitad de los paises recomiendan que, en educacion primaria, las lenguas extranjeras sean
impartidas por profesores generalistas. Entre estos, la mitad recomienda que sean solo profesores
generalistas quienes ensefan la asignatura, mientras que la otra mitad menciona la posibilidad de
que se recurra tanto a profesores generalistas como mas especializados (definidos en el informe
como especialistas y semiespecialistas) (véase el grafico D1).

En educacién secundaria general esta tarea se encomienda habitualmente a profesores especialistas.
Solamente tres paises contemplan todavia que profesores mas generalistas impartan la materia en
educacion secundaria inferior: Islandia, Noruega y Serbia, aunque estos dos Ultimos también
recomiendan que se recurra a profesores mas especializados (véase el grafico D2).

El nivel minimo de cualificacion del profesorado especializado en lenguas extranjeras es habitualmente
el mismo en todos los niveles educativos

En la mayor parte de los paises, el nivel minimo de cualificacion exigido a los profesores
especializados en lenguas extranjeras es el mismo en todos los niveles educativos. En 16 paises, el
profesorado especialista debe tener al menos el titulo de master. En 12 paises basta con un titulo de
grado.

En los 8 sistemas educativos restantes, cuanto mayor es el nivel educativo en el que trabajan, mayor
es el nivel minimo de cualificacion exigido a los profesores. En Espafia, Hungria y Rumania se exige
un titulo de grado para la educacion primaria y un titulo de master para la secundaria general. En
Bélgica (Comunidades francofona y flamenca), Dinamarca, Paises Bajos y Noruega, solamente se
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exige el titulo de master al profesorado especialista de educacion secundaria superior general (véase
el gréfico D4).

Uno de cada cuatro profesores de lengua extranjera ha recibido ya el apoyo a la movilidad internacional
prestado por un programa de la UE

En el informe TALIS 2013, el profesorado de educacion secundaria inferior de 19 paises europeos
ofrecié informacion acerca de sus viajes al extranjero con fines profesionales durante su formacion
inicial o continua. Mas de la mitad de los profesores de lengua extranjera (56,9%) afirmé que habia
viajado ya al extranjero con fines profesionales (véase el grafico D8), un porcentaje
considerablemente alto si se compara con el del profesorado de otras materias (19,6%).

Detras de este bajo nivel de aprovechamiento de la movilidad transnacional hay muchas causas. Por
ejemplo, es posible que existan dificultades para sustituir a los profesores durante periodos cortos o
que la financiacion siga siendo un problema. Aunque existen planes nacionales de financiacion,
especialmente en los paises de Europa Occidental (véase el grafico D9), los fondos de la UE
constituyen la principal fuente de apoyo al profesorado de lenguas extranjeras que viaja al extranjero
con fines profesionales. En 2013, el 26,1% de los profesores de lengua extranjera que afirmaron
haber viajado ya al extranjero con fines profesionales lo hizo con los fondos proporcionados por un
programa de la UE, como Erasmus+. Tan solo el 11,5% recurrid al apoyo financiero de un programa
nacional o regional (grafico D10).

... y la mitad del profesorado de lengua extranjera afirma haber viajado ya al extranjero como parte de su
formacién inicial

Entre el profesorado de lengua extranjera de educacién secundaria inferior que afirmé en TALIS 2013
haber viajado al extranjero por motivos profesionales, el 60,4% indicé que lo hizo para aprender
lenguas, y mas de la mitad comunic6 haberse desplazado al extranjero como parte de su formacién
como profesor (véase el grafico D11). Cabe destacar que mas de la mitad de los profesores de
lengua extranjera han viajado al extranjero como parte de su formacion inicial, mientras que solo
cuatro paises recomiendan o exigen que los futuros profesores de lenguas extranjeras pasen un
tiempo en el pais de la lengua que pretenden impartir (Irlanda, Francia, Reino Unido y Suiza) (véase
el grafico D7).

Otros motivos profesionales para viajar al extranjero, segun la informaciéon proporcionada por el
profesorado de lengua extranjera de educacidon secundaria inferior, son el acompafiamiento del
alumnado (46,3%), el contacto con centros educativos de otros paises (31,5%) y la ensefianza en el
extranjero (23,0%) (véase el grafico D11).

La mayoria de los paises europeos ofrecen apoyo lingiiistico a los alumnos inmigrantes recién llegados

Determinar los tipos adecuados de apoyo es uno de los primeros pasos que deben darse siempre
que al sistema educativo acceden alumnos inmigrantes recién llegados. En la actualidad, existen en
aproximadamente un tercio de los paises europeos recomendaciones de caracter central en relacion
con la comprobacion del nivel de conocimiento de la lengua de escolarizacion que tienen los alumnos
recién llegados. En Grecia, Chipre, Letonia, Suecia y Noruega, todos los esudiantes recién llegados
deben someterse a una prueba de evaluacion de la lengua de escolarizacion (el menos en algunos
niveles educativos). Otros sistemas educativos (Bélgica —Comunidad flamenca—, Croacia y Austria)
evaluan la competencia en la lengua de escolarizacion de todos los estudiantes en etapas especificas
a fin de determinar si es necesario un apoyo. Si un alumno inmigrante recién llegado accede al
sistema educativo en esta etapa también debe someterse a esta evaluacion. En el resto de Europa, la
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recepcion de estudiantes recién llegados se deja en manos del centro educativo, y las instituciones
tienen libertad para establecer sus propios procedimientos de evaluacién (véase el grafico E12).

Una de las medidas adoptadas para apoyar a los estudiantes que acceden por primera vez al sistema
educativo es la oferta de clases separadas en las que reciben formacion intensiva en el area de
lengua y, en algunos casos, la adaptacion del curriculo de otras materias con la intencién de
prepararlos para acceder rapidamente a las clases ordinarias. Menos de la mitad de los paises
europeos ofrecen a los alumnos inmigrantes recién llegados clases preparatorias con formacion
intensiva en la lengua de escolarizacioén, y, en todo caso, estas clases tienen un limite temporal de
uno o dos afios. La mayor parte de los paises europeos no separan a los inmigrantes recién llegados
sino que los integran directamente en las aulas ordinarias, en el curso correspondiente a su edad
(véase el grafico E13).

Casi todos los paises ofrecen clases adicionales de la lengua de escolarizacion. Habitualmente, los
alumnos inmigrantes recién llegados asisten a estas clases durante el horario escolar en detrimento
de otras asignaturas. Mas de un tercio de los sistemas educativos europeos ofrecen ensefanza
personalizada o un curriculo individualizado. En varios sistemas educativos las clases pueden contar
con profesores ayudantes. Nueve paises (Republica Checa, Alemania, Austria, Eslovenia, Finlandia,
Suecia, Suiza, Noruega y Turquia) ofrecen ensefianza de la lengua materna o ensefianza bilinglie de
las materias (véase el grafico E14).

... pero solamente en dos paises todos los futuros profesores tienen formacion para trabajar con
alumnos inmigrantes

Para trabajar con clases multilingles y multiculturales se requiere un conjunto complejo de
competencias. Sin embargo, solo una cuarta parte de los paises europeos aplican recomendaciones
o requisitos de caracter central al profesorado que trabaja con alumnos de origen inmigrante que no
hablan la lengua de escolarizacion. Principalmente se exigen cualificaciones para la ensefianza de la
lengua de escolarizacién como lengua extranjera. Solamente en Dinamarca y Austria la formacién
inicial del profesorado prepara a todos los futuros profesores para su trabajo como facilitadores de la
integracion de los alumnos de origen inmigrante (véase el grafico D6).




CODIGOS, ABREVIATURAS Y ACRONIMOS

Cadigos de paises

EU/EU-28
BE

BE fr
BE de
BE nl

BG

cz

DK

DE

EE

IE

EL

ES

FR

HR

IT

cY

LV

LT

LU

HU
MT
NL

Unién Europea

Bélgica
Bélgica — Comunidad francéfona
Bélgica — Comunidad germandfona
Bélgica — Comunidad flamenca

Bulgaria

Republica Checa

Dinamarca

Alemania

Estonia

Irlanda

Grecia

Espafia

Francia

Croacia

Italia

Chipre

Letonia

Lituania
Luxemburgo
Hungria
Malta

Paises Bajos

AT
PL

PT

RO

sl

SK

FI

SE

UK
UK-ENG
UK-WLS
UK-NIR
UK-SCT

Austria

Polonia
Portugal
Rumania
Eslovenia
Eslovaquia
Finlandia
Suecia
Reino Unido
Inglaterra
Gales
Irlanda del Norte

Escocia

EEE y paises candidatos

BA
CH
IS
LI
ME

MK*

NO

RS
TR

Bosnia y Herzegovina
Suiza

Islandia

Liechtenstein

Montenegro

Antigua Republica Yugoslava de
Macedonia

Noruega
Serbia

Turquia

* Codigo ISO 3166. Cddigo provisional que no prejuzga en modo alguno la denominacion definitiva del pais, que sera
acordada tras las negociaciones que se celebran en la actualidad bajo los auspicios de las Naciones Unidas

(http://www.iso.orgf/iso/country codes/iso_3166_code_lists.htm [consultado el 24.04.2017]).
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Estadisticas

() Datos no disponibles (=) No aplicable o cero

p.p. Puntos porcentuales

Abreviaturas y acronimos

Convenciones internacionales

MCERL Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
AICLE Aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras
EAPI Educacion y atencién a la primera infancia

EECL Estudio Europeo de Competencia Linglistica

Eurostat Oficina Estadistica de las Comunidades Europeas

CINE Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion

FIP Formacién inicial del profesorado

OCDE Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico
PISA Programa para la Evaluacion Internacional de los Alumnos (OCDE)
TALIS Estudio Internacional sobre Ensefianza y Aprendizaje (OCDE)
UOE UNESCO/OECD/EUROSTAT

FP Formacion profesional

Abreviaturas nacionales en su lengua de origen

AHS Allgemeinbildende héhere Schule AT
GCSE General Certificate of Secondary Education UK-ENG/WLS/NIR
HAVO Hoger Algemeen Voortgezet Onderwijs NL
NMS Neue Mittelschule AT
PGCE Postgraduate Certificate in Education UK-ENG/WLS/NIR
VMBO Voorbereidend Middelbaar Beroepsonderwijs NL
\"A"}[e] Voorbereidend Wetenschappelijk Onderwijs NL
Z8IG Zakladni $kola/Gymnézium cz
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CONTEXTO

La mayoria de los paises europeos presentan una realidad lingUistica compleja en la que coexisten
lenguas que se hablan en el conjunto del Estado con otras lenguas regionales. También es habitual
que diversos paises compartan la misma lengua en areas transfronterizas, como fruto de una
herencia histérica comun. Es posible abordar la pluralidad lingiistica que caracteriza a Europa desde
diversos puntos de vista, uno de los cuales es, sin duda, el reconocimiento oficial de las lenguas por
parte de las administraciones europeas o nacionales. Este capitulo se inicia con una lista de las
lenguas oficiales de los paises europeos.

Las lenguas de escolarizacion son habitualmente las estatales. Sin embargo, algunas lenguas
regionales, minoritarias o no territoriales con estatus de lengua oficial también pueden ser la principal
lengua de escolarizacion en las regiones en que predominan. No obstante, algunos alumnos acuden
a centros escolares en los que la lengua de escolarizacién difiere de la que hablan en casa. Aunque
estos alumnos suelen tener un rico capital linguistico, necesitan ayuda adicional con la lengua que
emplean en el colegio. Ademas, sus profesores pueden necesitar formacion sobre cémo impartir la
lengua de escolarizacion como segunda lengua y cémo trabajar con clases multilingtes.

Para contextualizar estos aspectos de la diversidad linguistica, este capitulo presenta también varios
indicadores relativos a las lenguas habladas en el hogar, en aquellos casos en que difieren de la
lengua de escolarizacion o de la lengua de la prueba. Estos indicadores se basan en datos
proporcionados por el Programa para la Evaluacion Internacional de los Alumnos (PISA) 2015. La
mayoria de los sistemas educativos europeos cubiertos por este informe han participado en el
estudio. A fin de simplificar los graficos basados en los datos de PISA, no se incluyen los datos de
Bosnia y Herzegovina, Liechtenstein y Serbia, que no participaron en la misma.

Todos los datos estadisticos de este capitulo pueden consultarse en el Anexo 3. Para mas
informacion sobre la base de datos de PISA, véase el apartado denominado Bases de datos
estadisticos y terminologia.

MAS DE 60 LENGUAS ESTAN OFICIALMENTE RECONOCIDAS EN LA UNION
EUROPEA

En la Unién Europea, 66 lenguas tienen estatus oficial y, de ellas, 26 son lenguas oficiales del Estado.
Por “lengua oficial” se entiende aquella que se emplea con fines juridicos y administrativos en una
zona concreta de un determinado Estado. Su estatus oficial puede estar circunscrito a una parte de
ese Estado o extenderse a la totalidad de su territorio. Los derechos otorgados a las lenguas oficiales
pueden variar dependiendo de cada pais, region o lengua.

La Unién Europea cuenta con 24 lenguas oficiales y vehiculares con estatus de lengua estatal en al
menos uno de los Estados miembros (). Las directrices y otros documentos de aplicacién general se
redactan en las 24 lenguas oficiales. Hay menos lenguas oficiales que Estados miembros, puesto que
algunos comparten lenguas. El aleman, el griego, el inglés, el francés, el neerlandés y el sueco son
lenguas estatales oficiales en mas de un pais.

Aunque en la mayoria de los paises europeos solo se reconoce una lengua como estatal (véase el
grafico A1), en Irlanda, Chipre, Malta y Finlandia dicho reconocimiento se hace extensivo a dos
lenguas oficiales. En Luxemburgo, al igual que en Bosnia y Herzegovina, hay tres lenguas estatales.
También Bélgica tienen tres lenguas oficiales, pero estas se usan en areas linglisticas determinadas

(3  Aleman, bulgaro, croata, checo, danés, estonio, eslovaco, esloveno, espafiol, finés, francés, griego, hungaro, inglés,
irlandés, italiano, letdn, lituano, maltés, neerlandés, polaco, portugués, rumano y sueco.
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y no son reconocidas a efectos administrativos en todo el territorio del pais. Solamente la region de
Bruselas capital es bilinglie (neerlandés y francés). De forma semejante, aunque Suiza cuenta con
cuatro lenguas oficiales, la mayoria de los cantones son monolingties. El aleman es la Unica lengua
oficial en 17 cantones suizos, en 4 cantones se habla francés y en 1, italiano. Ademas, 3 cantones
son bilingles (aleman y francés) y 1 es trilingle (aleman, italiano y romanche).

Mas de la mitad de los paises europeos reconoce oficialmente la existencia de lenguas regionales o
minoritarias dentro de sus fronteras a efectos juridicos o administrativos. El reconocimiento oficial se
otorga habitualmente a las lenguas dentro del area geografica —con frecuencia una region— en que se
encuentra extendido su uso. Con frecuencia es necesario que una determinada proporcion de la
poblacién hable la lengua minoritaria para que se invoque el derecho a convertirla en lengua oficial.
Por ejemplo, en Serbia, una lengua minoritaria se reconoce oficialmente y puede ser empleada con
fines juridicos y administrativos en cualquier unidad administrativa local en que la poblacién
minoritaria represente al menos el 15% de la cifra total de habitantes. En Polonia, Rumania,
Eslovaquia y la antigua Republica Yugoslava de Macedonia, este umbral se establece en el 20%. En
Hungria, si la poblacion minoritaria supera el 10%, la correspondiente autoridad auténoma puede
exigir que se use la lengua minoritaria ademas de la lengua estatal en los decretos, impresos oficiales
y anuncios publicos del gobierno regional, asi como en los medios de comunicacion locales. Ademas,
si la poblacion minoritaria supera el 20% del numero total de habitantes, podra solicitarse la
concesion de derechos adicionales, como el empleo de funcionarios publicos locales que hablen la
lengua minoritaria.

Grafico A1: Lenguas estatales y lenguas regionales, minoritarias o no territoriales con estatus de
lengua oficial, 2015/16

1 lengua estatal

2 lenguas estatales

3 lenguas estatales

4 lenguas estatales
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| B & [

e

Lengua(s) regional(es) o
minoritaria(s) con estatutos de
lengua oficial

N

Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria
El grafico A1 agrupa dentro de la categoria de “lenguas regionales o minoritarias” a lenguas regionales, minoritarias y

no territoriales.
Las lenguas del cuadro se han ordenado alfabéticamente de acuerdo con su cdédigo ISO 639-3 (véase

http://www.sil.org/is0639-3/ [consultado el 24.10.2016]).
Las definiciones de “lengua oficial”, “lengua estatal”, “lengua regional o minoritaria” y “lengua no territorial”
figuran en el Glosario.
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Notas especificas de paises

Bélgica (BE fr, BE nl), Republica Checa, Alemania, Estonia, Grecia, Espafa, Francia, Italia, Chipre, Letonia,
Lituania, Hungria, Malta, Austria, Rumania, Eslovenia, Finlandia, Reino Unido (Escocia), Islandia y Montenegro:
Todos estos paises han concedido estatus de lengua oficial a su(s) lengua(s) de signos.

Bélgica y Suiza: Las lenguas oficiales solo se utilizan en areas territoriales delimitadas.

Alemania: El romani es una lengua minoritaria reconocida oficialmente en virtud de la Carta europea de las lenguas
regionales o minoritarias. Sin embargo, no se ajusta a la definicion de lengua oficial ni se emplea a efectos
administrativos.

Espafa: Ademas, el bable/asturiano, una lengua que no goza de estatus oficial, se encuentra protegido por las leyes
del Principado de Asturias y Castilla y Ledn.

Reino Unido: Galés en Gales, gaélico escocés y escocés en Escocia.
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Grafico A1 (continuacion): Lenguas estatales y lenguas regionales, minoritarias o no territoriales con
estatus de lengua oficial, 2015/16

Lengua estatal

Lengua regional y/o lengua
minoritaria con estatus oficial

BE aleman,
neerlandés,
francés
BG bulgaro
cz checo aleman, eslovaco, polaco, romani
DK danés aleman, feroés, groenlandés
DE aleman bajo aleman, danés, frison, romani,
sérabo
EE estonio
IE inglés, irlandés
EL griego
ES espafiol catalén, euskera, gallego, occitano,
valenciano
FR francés
HR croata albanés, aleman, bosnio, bulgaro,
checo, eslovaco, esloveno, hebreo,
hungaro, italiano, macedonio,
montenegrino, polaco, romani,
romani vlax, rumano, rusino, ruso,
serbio, turco, ucraniano
IT italiano albano, aleman, catalan, croata,
esloveno, francés, friulano, griego,
ladino, occitano, provenzal, sardo
cYy griego, turco armenio, maronita
LV letén livonio
LT lituano
LU aleman, francés,
luxemburgués
HU hungaro aleman, armenio, bulgaro, croata,
eslovaco, esloveno, griego, polaco,
romani y bayash, rumano, rusino,
serbio, ucraniano
MT inglés, maltés
NL neerlandés frisén
AT aleman checo, croata, eslovaco, esloveno,

hungaro, romani

Lengua estatal Lengua regional y/o lengua
minoritaria con estatus oficial

PL polaco aleman, armenio, bielorruso,
casubio, checo, eslovaco, hebreo,
karaim, lemko, lituano, romani,
ruso, tartaro, ucraniano, yiddish

PT portugués mirandés

RO rumano aleman, bulgaro, checo, croata,
eslovaco, griego, hiingaro, polaco,
romani, ruso, serbio, turco,
ucraniano

Sl esloveno hdngaro, italiano

SK eslovaco aleman, bulgaro, checo, croata,
huangaro, polaco, romani, rusino,
ucraniano

Fl finés, sueco romani, ruso, sami, tartaro, yiddish

SE sueco finés, meankieli, romani, sami,
yiddish

UK inglés escoces, galés, gaélico escocés

BA bosnio, croata, serbio

CH aleman, francés,

italiano, romanche

IS islandés

LI aleman

ME montenegrino albano, bosnio, croata, serbio

MK macedonio albano, bosnio, romani, serbio,
turco

NO noruego (dos variantes: | finés, kven, sami

bokmal y nynorsk)

RS serbio albanés, bosnio, bulgaro, checo,
croata, eslovaco, hungaro,
macedonio, montenegrino,
rumano, rusino

TR turco

El nimero de lenguas regionales o minoritarias reconocidas como lenguas oficiales varia de un pais a
otro. En algunos paises como Letonia, Paises Bajos y Portugal se limita a una sola lengua, mientras
que Croacia, por ejemplo, ha otorgado estatus oficial a 21 lenguas regionales, minoritarias o no
territoriales. Hungria, ltalia, Polonia, Rumania y Croacia tienen mas de 10 lenguas regionales,
minoritarias o no territoriales de caracter oficial. Algunas lenguas regionales o minoritarias han sido
reconocidas oficialmente por varios paises. Muchas lenguas eslavas (bulgaro, checo, croata,
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eslovaco, esloveno, polaco, ruso y ucraniano), ademas del aleman y el hingaro, son reconocidas
como lenguas regionales o minoritarias en mas de tres paises de la Union Europea.

Otro elemento dentro del panorama linguistico europeo es la existencia de lenguas no territoriales, es
decir, lenguas empleadas por determinados grupos de poblaciéon dentro de un pais, pero “que (...) no
pueden vincularse a un territorio en concreto” (Consejo de Europa, 1992). Es el caso del romani, por
ejemplo, lengua minoritaria reconocida oficialmente por 10 paises: la Republica Checa, Alemania,
Croacia, Hungria, Polonia, Rumania, Eslovaquia, Finlandia, Suecia y la antigua Republica Yugoslava
de Macedonia. Ademas, en Austria se encuentra reconocida como lengua minoritaria/regional en el
Land de Burgenland.

El mosaico de lenguas europeas no estaria completo sin mencionar las lenguas de signos. En 1998,
el Parlamento Europeo aprobd por unanimidad una resolucion sobre las lenguas de signos
(Parlamento Europeo, 1988) en la que se pedia a todos los Estados miembros de la UE el
reconocimiento de sus lenguas de signos nacionales como lenguas oficiales. En la actualidad,
aproximadamente dos tercios de los paises europeos reconocen oficialmente sus lenguas de signos.

Finalmente, ademas de las lenguas oficiales, cabe destacar la existencia de lenguas habladas por la
poblacién inmigrante, como el arabe, el turco, el urdu, el hindi y el chino (Eurostat, 2016), lenguas que
contribuyen a enriquecer la diversidad linglistica y a completar el panorama de lenguas que se
hablan en Europa.

EN LA MAYOR PARTE DE LOS PAISES EUROPEOS, LA MAYORIA DE ALUMNOS
DE 15 ANOS HABLA EN SUS HOGARES LA LENGUA DE ESCOLARIZACION

Los datos de PISA 2015 revelan que la mayoria de los alumnos de 15 afios de casi todos los paises
europeos habla en sus hogares la lengua empleada en las pruebas de PISA, que se considera
representativa de la lengua de escolarizacion. Los datos revelan que el 91,0% de los alumnos de 15
afios de la UE habla en casa la lengua de escolarizacion, mientras que las lenguas habladas en el
hogar que mas frecuentemente difieren de la de escolarizacion son el espafiol, el turco y el ruso. Una
considerable proporcion de estudiantes hablantes de espafiol acude a centros en los que la principal
lengua de escolarizacién es una lengua regional (valenciano, gallego o euskera). Fuera de Turquia,
es posible encontrar alumnos hablantes de turco en centros escolares donde la lengua de
escolarizacion es el aleman, el neerlandés, el francés, el danés o el finés. Y hay alumnos hablantes
de ruso que acuden a centros donde la principal lengua de escolarizacion es el aleman, el leton, el
lituano, el checo, el estonio, el finés y el polaco.

El grafico A2 muestra que la proporcion de alumnos de 15 afios que no hablan la lengua de
escolarizacion en su hogar se asemeja a la media de la UE-28 (aproximadamente el 9%) en Bulgaria,
Francia, Letonia, Eslovaquia, Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte), Noruega y Turquia.

Sin embargo, debido a sus particulares circunstancias linguisticas, algunos paises europeos se alejan
significativamente del promedio de la UE. Malta y Luxemburgo tienen proporciones especialmente
altas de estudiantes que hablan en el hogar una lengua diferente a la de escolarizacion. En Malta,
que es un estado bilinglie, este porcentaje se sitia en el 87,7% de los alumnos. Todos los
estudiantes realizaron las pruebas de PISA en inglés, que es la lengua predominante en la
ensefanza de ciencias, pero el 84,4% indica que habla maltés en el hogar. Normalmente, en clase se
usa tanto el maltés como el inglés a través de la alternancia de cédigo (véase el capitulo B, seccion
[, relativo a la ensefanza AICLE), mientras que todos los aspectos formales de la educacién en
matematicas y ciencias (libros de texto o de trabajo, evaluaciones, pruebas, examenes, ejercicios
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escritos, etc.) son en inglés. En Luxemburgo, el 84,5 de los alumnos de 15 afios habla en el hogar
una lengua diferente a la de escolarizacion —el 45,3% indica que en casa habla luxemburgués, una
lengua germanica que constituye una de las tres lenguas oficiales de Luxemburgo (véase el grafico
A1). Casi todos los estudiantes que hablan luxemburgués en el hogar (94,1%) sefialan que el aleman
es su lengua de escolarizacion. Ademas, el 21,8% de los alumnos de 15 afios de Luxemburgo habla
portugués en el hogar, pero la mitad de ellos tiene el aleman y la otra mitad el francés como lengua
de escolarizacion.

Suiza también tiene una proporcion significativamente superior a la de otros paises de alumnos de 15
afios que hablan principalmente en el hogar una lengua diferente a la de escolarizacion (26,1%). En
este estado multilingtie, la mayoria de los estudiantes que hablan aleman, francés o italiano (o sus
dialectos) tienen la misma lengua en el hogar que en el centro educativo, pero hay muchos que
hablan lenguas distintas a las oficiales (portugués, albanés, serbocroata, inglés, espafol y turco).

En Bélgica, Alemania, Espafa, Chipre, Austria y Suecia, la proporcion de alumnos de 15 afos que
habla principalmente en el hogar una lengua diferente a la de escolarizacion es superior a la media de
la UE-28, situandose entre el 10% y el 22%.

Por contraste, Polonia cuenta con una poblacién de alumnos de 15 afos especialmente homogénea
linguisticamente, pues solo el 1,1% habla en casa una lengua diferente a la que emplea en el centro
escolar. La proporcion también es muy baja (claramente por debajo del 4%) en Croacia, Hungria,
Portugal, Rumania y Montenegro

En el conjunto de la UE, la proporcién de estudiantes que hablaba en casa lenguas distintas a las de
escolarizacion aumentd un 3,0% entre las ediciones de PISA de 2003 y 2015 (véase el Anexo
3). Este crecimiento se observd en la mitad de los sistemas educativos analizados,
destacando el experimentado en Suiza (14,0%). En Bélgica (Comunidad francofona), Austria y
Suecia, la proporcion se elevo desde el 7-9% en 2003 hasta el 16-19% en 2015.

A la inversa, en Bélgica (Comunidad flamenca), Luxemburgo y Paises Bajos, la proporcion de
alumnos que empleaba en el hogar una lengua diferente a la de escolarizacién disminuyé entre 2003
y 2015, pese a lo cual, en Bélgica (Comunidad flamenca) y Luxemburgo, la proporcion de alumnos de
15 afios que habla principalmente en casa una lengua diferente sigue por encima de la media de la
UE. Entre 2003 y 2015, la proporcion cayo del 22,9% al 15,5% en Bélgica (Comunidad flamenca), y
del 92,5% al 84,5% en Luxemburgo. En los Paises Bajos, el porcentaje era del 7,2% en 2015 (por
debajo de la media de la UE) y del 14,6% en 2003 (por encima de la media).
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Grafico A2: Porcentaje de alumnos de 15 aifios que en el hogar habla principalmente una lengua
diferente a la de escolarizacion, 2015
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Fuente: Eurydice,
basandose en PISA 2015.

Nota aclaratoria (grafico A2)

Cuando la “lengua de la prueba” coincide con la “lengua en el hogar” indicada, se considera que los estudiantes hablan
la misma lengua en el hogar que en el centro escolar. Se considera asimismo que hablar un dialecto de una
determinada lengua en casa es hablar la lengua estandar. PISA utilizé este enfoque en la creaciéon de la variable
“Lengua internacional en el hogar” (ST022Q01TA). Al no haberse aplicado todavia este enfoque en BE de e IT, los
dialectos se han recodificado en consecuencia.

El grafico toma en consideracion los errores estandar que reflejan la variacion del valor calculado a partir de una
muestra. Muestra los cinco grupos de paises en que la proporcion de alumnos de 15 afios que habla principalmente en
el hogar una lengua diferente a la de escolarizacion difiere significativamente (p<.05) de cualquier otro grupo.

Para mas informacion sobre la base de datos de PISA, véase el apartado denominado Bases de datos estadisticos y
terminologia. En relacion con los datos, véase el Anexo 3.
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DOS TERCIOS DE LOS ALUMNOS DE 15 ANOS QUE NO HABLAN LA LENGUA DE
ESCOLARIZACION EN EL HOGAR SON INMIGRANTES

Identificar a las poblaciones que no hablan en casa la lengua de escolarizacién puede ayudar a
ofrecer medidas de apoyo linglistico mas adecuadas. En el grafico A3 se muestran las proporciones
de alumnos que hablan la misma lengua en el hogar y en el centro escolar entre la poblacion
inmigrante y no inmigrante, concepto definido en funcién del lugar de nacimiento de los padres. Se
define a un estudiante como “inmigrante” si ambos padres nacieron en el extranjero, mientras que el
propio estudiante puede haber nacido en el pais de residencia (inmigrante de segunda generacion) o
en el extranjero (inmigrante de primera generacion). Un alumno se considera “no inmigrante” si al
menos uno de sus progenitores nacié en el pais de residencia.

En el conjunto de la UE, los alumnos inmigrantes constituyen dos tercios de aquellos que no hablan la
lengua de escolarizaciéon en el hogar (comparacion entre las barras de color rojo claro de los lados
izquierdo y derecho del grafico A3). Sin embargo, que sus padres nacieran en el extranjero no
significa necesariamente que el alumno no hable en casa la lengua de escolarizacion. A nivel de la
UE, el 5,6% de los alumnos de 15 afios son inmigrantes que hablan en el hogar la misma lengua que
en el centro escolar (véanse las barras de color rojo oscuro del lado izquierdo del grafico A3). Una
misma proporcion (5,5%) son inmigrantes que no hablan la lengua de escolarizacion en el hogar. En
otras palabras, la mitad de los estudiantes de 15 afios cuyos padres nacieron en el extranjero indican
que hablan la misma lengua en uno y otro ambito.

Cabe destacar que un tercio de los alumnos de 15 afios que no hablan en casa la lengua de
escolarizacion no son inmigrantes. En el conjunto de la UE, el 3,4% de los estudiantes de 15 afios
son no inmigrantes que no emplean la lengua de escolarizacion en el hogar. Ademas, a la vista de
que la mayoria de los paises tienen cifras muy bajas de estudiantes inmigrantes (véanse las barras
del lado izquierdo del grafico A3), los alumnos no inmigrantes constituyen la mayor proporcién de
alumnos que no hablan la lengua de escolarizacién en la mayor parte de los paises europeos.

El grafico A3 muestra que entre un pais y otro hay muchas diferencias entre que sean inmigrantes o
no los alumnos que no hablan la lengua de escolarizacion en el hogar. En aquellos que tienen una
proporcion significativamente superior a la media europea de alumnos de 15 afios que no hablan la
lengua de escolarizacion en casa (paises en rojo en el grafico A2), los alumnos no inmigrantes
constituyen la mayoria en Bélgica (Comunidad germandfona), Espafia, Chipre, Luxemburgo y Malta.
Por el contrario, los estudiantes inmigrantes predominan entre aquellos que no hablan en el hogar la
lengua de escolarizacion en Bélgica (Comunidades francéfona y flamenca), Alemania, Austria, Suecia
y Suiza. Por ejemplo, en Bélgica (Comunidades francofona y flamenca), los alumnos inmigrantes de
15 afos hablan principalmente arabe, turco y otras lenguas de la Unién Europa que no son oficiales
en Bélgica. En Alemania, la mayoria de estos estudiantes hablan ruso o turco. En Austria,
turco, bosnio, serbio, croata y albanés. En Suiza, el pais con la tercera mayor proporcién de
estudiantes que no hablan la lengua de escolarizacion, las lenguas habladas en el hogar son
principalmente el albanés, el portugués, el yugoslavo (serbio, croata), el turco y el inglés.
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|| Grafico A3: Porcentaje de alumnos de 15 aios inmigrantes y no inmigrantes por lengua que hablan en el
hogar, 2015
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®  Muestra insuficiente (menos de 30 alumnos o 5 centros escolares con datos validos o ausencia excesiva de datos)

Fuente: Eurydice, basandose en PISA 2015.

Nota aclaratoria (grafico A3

Los valores indicados en el grafico son una estimacién basada en los resultados del estudio. Véase el Anexo 3 para
mas informacion sobre los datos exactos y los errores estandar de las estimaciones. Para mas informacion sobre PISA,
véase el apartado denominado Bases de datos estadisticos y terminologia.

Cuando la “lengua de la prueba” coincide con la “lengua en el hogar” indicada, se considera que los estudiantes hablan
la misma lengua en el hogar que en el centro escolar. Se considera asimismo que hablar un dialecto de una
determinada lengua en casa es hablar la lengua estandar. PISA utilizé este enfoque en la creacion de la variable
“Lengua internacional en el hogar” (ST022Q01TA). Al no haberse aplicado todavia este enfoque en BE de e IT, los
dialectos se han recodificado en consecuencia.

Un alumno se define como “inmigrante” si sus dos progenitores nacieron en el extranjero.

Los alumnos no inmigrantes constituyen con frecuencia una parte sustancial de aquellos que no
hablan la lengua de escolarizacién en el hogar en los paises que tienen varias lenguas oficiales
(véase el grafico A1). En Beélgica (Comunidad germandfona), estos alumnos son una mayoria entre
los que no hablan la lengua de escolarizacion, puesto que el 7,1% son estudiantes de habla francesa
que acude a centros de habla alemana. En Luxemburgo, constituyen algo mas de la mitad de los
alumnos que no hablan en casa la lengua de escolarizacion, principalmente debido a la gran
proporciéon de alumnos no inmigrantes de 15 afios que hablan luxemburgués en el hogar pero tienen
el aleman como lengua de escolarizacion. En Malta —el pais con la mayor proporciéon de estudiantes
que no hablan la lengua de escolarizacion en casa— la mayoria de estos alumnos son no inmigrantes,
que realizaron la prueba en inglés pero hablan maltés en el hogar. Normalmente, en clase se usa
tanto el maltés como el inglés a través de la alternancia de cédigo (véase el capitulo B, seccion I,
relativo a la ensefianza AICLE), mientras que todos los aspectos formales de la educacién en
ciencias (libros de texto o de trabajo, evaluaciones, pruebas, examenes, ejercicios escritos, etc.) son
principalmente en inglés.

En Espafia, muchos alumnos hablan en el hogar una lengua distinta a la de escolarizacion a
consecuencia de las variaciones regionales que existen en la lengua que se emplea en los centros
educativos. Por ejemplo, el 9,8% de los alumnos de 15 afos son no inmigrantes que hablan el
espafiol en el hogar pero tienen una lengua regional como lengua de escolarizacion, principalmente el
catalan.

LA MAYORIA DE LOS CENTROS ESCOLARES TIENEN MENOS DE UNA CUARTA
PARTE DE ALUMNOS CUYA LENGUA MATERNA NO ES LA DE ESCOLARIZACION

La ensefianza y aprendizaje en un contexto linguistico heterogéneo supone claramente un desafio
tanto para el profesorado como para el alumnado; y la diversidad linglistica de los alumnos
escolarizados también es un reto importante para los sistemas educativos. Puede ser necesaria la
aplicacion de medidas especificas para ayudar a los alumnos a dominar la lengua de escolarizacion y
para apoyar al profesorado en la gestion de clases multilingties y, en muchos casos, multiculturales.

La heterogeneidad linguistica en los centros educativos, definida aqui como aquella que existe en
centros donde el 25% de los alumnos habla una lengua distinta en casa, varia de un pais a otro, algo
que puede explicarse en parte por el contexto linglistico nacional: algunos paises tienen varias
lenguas estatales y/o regionales, minoritarias 0 no territoriales (véase el grafico A1). Otro factor es la
proporciéon de alumnos de origen inmigrante que hablan una lengua extranjera en el hogar (véase el
gréfico A3).
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En el conjunto de la UE, aproximadamente el 9,7% del alumnado de quince afios acude a centros
escolares linguisticamente heterogéneos, donde mas del 25% de los estudiantes habla en el hogar
una lengua diferente a la de escolarizacién. En un primer grupo de 10 paises, la proporcién de estos
alumnos no difiere significativamente de la media de la UE. Tal es el caso en Bulgaria, Grecia,
Francia, Letonia, Lituania, Paises Bajos, Eslovaquia, Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del
Norte), Noruega y Turquia.

Grafico A4: Porcentaje de alumnos de 15 ainos que acude a centros escolares en los que mas del 25% de
los estudiantes no habla en el hogar la lengua de escolarizacion, 2015
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Nota aclaratoria

Los valores indicados en el grafico son una estimaciéon basada en los resultados del estudio. Véase el Anexo 3 para
mas informacion sobre los datos exactos y los errores estandar de las estimaciones. Para mas informacion sobre PISA,
véase el apartado denominado Bases de datos estadisticos y terminologia.

Cuando la “lengua de la prueba” coincide con la “lengua en el hogar” indicada, se considera que los estudiantes hablan
la misma lengua en el hogar que en el centro escolar. Se considera asimismo que hablar un dialecto de una
determinada lengua en casa es hablar la lengua estandar. PISA utilizé este enfoque en la creaciéon de la variable
“Lengua internacional en el hogar” (ST022Q01TA). Al no haberse aplicado todavia este enfoque en BE de e IT, los
dialectos se han recodificado en consecuencia.

En el segundo grupo de nueve paises, la proporcion de alumnos de 15 afios en centros
linglisticamente heterogéneos es significativamente superior al promedio de la UE (Bélgica —
Comunidades francéfona y flamenca—, Alemania, Espafa, Chipre, Luxemburgo, Malta, Austria,
Suecia y Suiza). En Luxemburgo y Malta, al menos el 97% de los alumnos de 15 afios acuden a este
tipo de centros. En Malta, que es un estado bilingue, la ensefianza se imparte tanto en maltés como
en inglés en todos los centros estatales (véase el capitulo B, seccioén lll, relativo a la ensefanza
AICLE). Ambas lenguas se emplean para ensefiar matematicas y ciencias, pero los libros de texto,
los ejercicios escritos y las evaluaciones de estas materias emplean principalmente el inglés. A la
vista de que todos los alumnos realizaron las pruebas de PISA en inglés y el 84,4% indicé que en el
hogar hablaba maltés, se considera que estos estudiantes emplean en casa una lengua diferente a la
de escolarizacién. No obstante, al ser el maltés la lengua de ensefianza de otras materias, debe
sefalarse que este alto porcentaje no refleja todas las asignaturas impartidas.

En un tercer grupo de ocho paises, la proporcién de alumnos de 15 afios en centros linglisticamente
heterogéneos es significativamente inferior a la media de la UE. Es el caso de la Republica Checa,
Dinamarca, Estonia, Irlanda, Italia, Rumania, Eslovenia y Finlandia. Rumania es una excepcion, ya
que en este pais todos los alumnos acuden a centros homogéneos.
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La mayoria de los paises pertenecientes al primer grupo se caracterizan también por la circunstancia
de que la proporcion de alumnos que no hablan en el hogar la lengua de escolarizacion no difiere
significativamente de la media de la UE (véase el grafico A2). No obstante, en Grecia, Lituania y
Paises Bajos, esta proporcién es inferior a la media europea, lo cual puede indicar que, en estos tres
paises, los estudiantes que no hablan la lengua de escolarizacion tienden a estar mas concentrados
en determinados centros escolares que en otros paises de la UE.

29 inoxce €




g__N

ORGANIZACION
SECCION | - ESTRUCTURAS

En la seccion | se analiza la oferta de lenguas extranjeras en educacién infantil, primaria y
secundaria, de acuerdo con lo que establece la legislacion de cada pais. Se estudia el numero de
lenguas que se ofertan como materias obligatorias y como optativas incluidas en las ensefianzas
minimas. Las lenguas entendidas como materias obligatorias son aquellas que deben estudiar todos
los alumnos de un determinado programa educativo, mientras que se considerara como optativas que
forman parte de las ensefianzas minimas aquellas que todos los centros educativos deben ofrecer
como parte de un conjunto de asignaturas optativas: los alumnos deben elegir al menos una
asignatura (que no tiene que ser necesariamente una lengua) de entre este conjunto de asignaturas.

Los indicadores muestran la edad a la que se introducen como asignaturas obligatorias la primera y
segunda lenguas extranjeras, las tendencias respecto a la edad de inicio, y las circunstancias en las
que todos o algunos alumnos tienen la oportunidad de estudiar otras lenguas adicionales,
dependiendo del itinerario educativo que escojan. Ademas, uno de los indicadores se centra en el
objetivo de la UE de ensefar dos lenguas extranjeras desde edades tempranas. Finalmente, ilustran
la diferencia en el nimero de afos que deben estudiar dos lenguas extranjeras como asignaturas
obligatorias los alumnos de educacion general y de formacién profesional. El anexo 1 incluye un
breve resumen de la oferta de lenguas extranjeras de cada pais, que sirve para complementar la
informacion que se incluye en este apartado.

LA ENSENANZA OBLIGATORIA DE LA PRIMERA LENGUA OBLIGATORIA
COMIENZA ENTRE LOS 6 Y LOS 8 ANOS EN LA MAYORIA DE PAISES EUROPEOS

En la mayoria de los paises, la edad a la que se inicia el aprendizaje de una primera lengua
extranjera como asignatura obligatoria oscila entre los 6 y los 8 afos, en los primeros afos de
educacion primaria. En Bélgica (Comunidad germandfona), todos los alumnos matriculados en
educacion infantil comienzan a aprender francés a la temprana edad de 3 afos. En Espafia se
produce un inicio temprano similar en cuatro Comunidades Auténomas (Cantabria, Castilla-La
Mancha, Castilla y Leédn y Comunidad Valenciana). En el extremo opuesto se situa el Reino Unido
(Gales e Irlanda del Norte), donde todos los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera con
caracter obligatorio a la edad de 11 afios, cuando ingresan en la educacién secundaria.

Los centros escolares de Estonia, Finlandia y Suecia gozan de cierta libertad a la hora de decidir en
qué curso se introduce la primera lengua extranjera de caracter obligatorio. La administracion
educativa central establece un intervalo de edades (o de cursos) para la incorporacién de las lenguas
extranjeras: entre los 7 y los 9 afios en Estonia y Finlandia, y entre los 7 y los 10 en Suecia. Segun
los datos estadisticos nacionales, la ensefianza de lenguas extranjeras se inicia habitualmente a la
edad de 9 anos en los centros escolares de Estonia y Finlandia, mientras que en Suecia el
aprendizaje comienza normalmente a los 7 afios.

Irlanda y el Reino Unido (Escocia) son los Unicos paises en que las lenguas extranjeras no son
asignatura obligatoria. En Irlanda, todos los alumnos estudian irlandés e inglés, y ninguna de estas
lenguas se considera lengua extranjera. En el Reino Unido (Escocia), donde no existe un curriculo
obligatorio, los centros tienen que ofertar lenguas extranjeras, pero los alumnos no tienen obligacion
de cursar ninguna. No obstante, tras la aprobacién de una nueva politica que se implementara
completamente a partir de 2021, todos los alumnos comenzaran a aprender una lengua extranjera a
partir de los 5 afos (véase el grafico B5).
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Algunos paises estan introduciendo reformas para reducir la edad de inicio del aprendizaje obligatorio
de la primera lengua extranjera. En Chipre, desde septiembre de 2015, los escolares de educacion
infantil comenzaran a aprender inglés a partir de los 3 anos, si bien esta fase no forma parte de la
educacion obligatoria. La plena implantacién de este cambio esta prevista para septiembre de 2017.

Grafico B1: Edades a las que se introducen la primera y segunda lenguas extranjeras como
asignaturas obligatorias en educacién infantil, primaria y/o secundaria general, 2015/16
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Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

Este grafico se ocupa principalmente de las lenguas a las que el curriculo denomina "extranjeras” (0 "modernas”). Las
lenguas regionales y/o minoritarias (véase el grafico B12) y las lenguas clasicas (véase el grafico B13) solo se han
incluido cuando el curriculo les otorga la consideracion de optativas frente a las lenguas extranjeras.

Las edades de inicio hacen referencia a la edad ordinaria en la que los alumnos comienzan a estudiar la lengua
extranjera (es decir, la edad tedrica de los alumnos). No se han tenido en cuenta la incorporacion temprana o tardia a
los centros escolares, la repeticion de curso ni otras interrupciones de la escolarizacion.

"En proceso de implantacion” significa que las reformas estan siendo implantadas en 2015/16. En aquellos casos en
que la implantacion no comienza hasta después de este afio académico, las reformas se indican solo en el texto.

“Segunda lengua” significa una lengua aprendida por los alumnos ademas de la primera, lo cual supone que se
aprenden dos lenguas al mismo tiempo.

Las definiciones de “lengua extranjera”, “lengua extranjera como asignatura obligatoria” y “en proceso de
implantacién” figuran en el Glosario.
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Notas especificas de paises

Bélgica (BE fr): en la region de Bruselas capital y en las comunas valonas con un estatus lingliistico especifico, los
alumnos han de comenzar a estudiar la primera lengua extranjera con caracter obligatorio a los 8 afos.

Alemania: En seis Lénder, los alumnos deben comenzar a estudiar la primera lengua extranjera a los 6 afos.

Espaiia: En algunas Comunidades Auténomas, el aprendizaje de dos lenguas es obligatorio a partir de la edad de 12
(Cantabria y Galicia) y 10 afios (Region de Murcia y Canarias).

Eslovaquia: La situacién descrita en el grafico estara plenamente implantada en 2019/20.

Reino Unido (ING): Las academies no estan obligadas a seguir el curriculo nacional, pero la mayoria lo hace.

Suiza: Cinco cantones tienen edades de inicio ligeramente diferentes : 6 y 7 afios para la primera lengua ; 11y 12 para
la segunda.

En Portugal se implantd por completo en 2015/16 la reforma por la que el inglés se convierte en
asignatura obligatoria a partir de los 8 afos, reforma que se aplicara también a los alumnos de 9 afios
a partir de 2016/17. En Eslovenia una reforma introducida en 2014/15 establecié el caracter
obligatorio del aprendizaje de una lengua extranjera para todos los alumnos de 7 afos; su plena
implantacion se produjo en 2016/17.

En Grecia, desde 2016/17, todos los alumnos de 6 afios han de comenzar a aprender inglés. En
Polonia, desde el afio académico 2017/18, el aprendizaje de lengua extranjera formara parte de la
educacion infantil no obligatoria desde los 3 afios. Por contraste, tras los cambios introducidos en la
edad de inicio de la educacion obligatoria, desde 2016/17, el aprendizaje obligatorio de lengua
extranjera por parte de todos los escolares se retrasara de los 5 a los 6 afios.

En la gran mayoria de los paises, todos los alumnos de educacion general estan obligados a
aprender dos lenguas extranjeras al mismo tiempo en alguna etapa de su escolarizacion. En la mayor
parte de los casos, la edad de inicio del aprendizaje de la segunda lengua se situa entre los 11 y los
13 afios, edad que coincide habitualmente con el final de la educacion primaria y el principio de la
secundaria. Luxemburgo es un caso excepcional, puesto que todos los alumnos aprenden una
segunda lengua extranjera a partir de los 7 afnos. En Estonia, al igual que sucede con la primera
lengua extranjera, la administracion educativa central exige que los centros escolares introduzcan la
ensefanza de la segunda lengua dentro de un intervalo de edades definido (10-12 afios). Algo
semejante ocurre en los centros de la Republica Checa, donde los alumnos deben comenzar a
aprender una segunda lengua extranjera entre los 11 y los 13 afos.

En la mayor parte de los paises, el aprendizaje de la segunda lengua extranjera se inicia unos afios
después del de la primera. Sin embargo, hay varios paises en que el aprendizaje obligatorio de una
segunda lengua extranjera comienza transcurridos pocos afos (uno o dos después del inicio del
aprendizaje de la primera lengua obligatoria). Destacan en este sentido Luxemburgo e Islandia,
donde los alumnos comienzan a aprender la segunda lengua un afio después de iniciar la primera,
mientras que en Grecia, Paises Bajos y Suiza transcurren dos afos. En los Paises Bajos, son los
centros escolares los que deciden cuando introducir la ensefanza de la primera lengua extranjera,
aunque la mayoria lo hace cuando los alumnos tienen entre 10 y 12 afios, es decir, dos aflos 0 menos
antes de iniciar la segunda lengua extranjera obligatoria a la edad de 12 afos.

Luxemburgo e Islandia son los Unicos dos paises en los que todos los alumnos de educacion general
estan obligados a estudiar tres lenguas extranjeras. No obstante, la duracion de la ensefianza es muy
distinta: seis afos (de los 13 a los 19) en Luxemburgo y un afio en Islandia (de los 17 a los 18).

En Francia, desde 2016/17, la segunda lengua es obligatoria para todos los alumnos desde una edad
mas temprana, los 12 afios. Por el contrario, la reforma introducida en Eslovaquia en septiembre de
2015, cuya implantacion plena se producira en 2019/20, aumenta la edad a la que la segunda lengua
extranjera comienza a tener caracter obligatorio: ahora estd en 15 afios. En este caso, las
autoridades educativas revocaron una decision adoptada hace unos afos para hacer obligatorio el
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estudio de una segunda lengua extranjera a partir de los 11 afios (véase el grafico B3). En Polonia,
desde 2016/17, los cambios introducidos en la edad de inicio de la educacién obligatoria han tenido
como consecuencia que todos los alumnos comienzan a aprender la segunda lengua extranjera a
partir de los 13 afios.

LA ENSENANZA OBLIGATORIA DE LA PRIMERA LENGUA EXTRANJERA
COMIENZA A EDADES CADA VEZ MAS TEMPRANAS

A lo largo de las ultimas dos décadas, Europa ha sido testigo de un incremento en la duracion de la
ensefianza obligatoria de lenguas extranjeras, que se ha logrado en casi todos los lugares
adelantando la edad a la que comienza su ensefianza.

Como muestra el grafico B2, desde 2003, los cambios mas drasticos se han producido en Bélgica
(Comunidad germanofona), Chipre, Polonia, Reino Unido (Inglaterra) e Italia. En los dos primeros
paises, el aprendizaje obligatorio de una lengua extranjera comienza ahora al principio de la
educacion infantil (con anterioridad al inicio de la educacion obligatoria), mientras que, hace 13 afos,
comenzaba en el segundo y tercer afio de educacion primaria, respectivamente. Italia es un caso
excepcional en el sentido de que la prolongacién del periodo de aprendizaje obligatorio de una lengua
extranjera para todos los alumnos se ha producido no solo en educacion primaria sino también en
secundaria superior, lo cual constituye un hecho importante.

Grafico B2: Periodo durante el cual el aprendizaje de una lengua extranjera es obligatorio en
educacion infantil, primaria y/o secundaria general, 2002/03, 2010/11, 2015/16
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Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria (grafico B2)

Este grafico se ocupa principalmente de las lenguas a las que el curriculo denomina “extranjeras” (0 "modernas”). Las
lenguas regionales y/o minoritarias (véase el grafico B12) y las lenguas clasicas (véase el grafico B13) solo se han
incluido cuando el curriculo les otorga la consideracion de optativas frente a las lenguas extranjeras.

Las edades de inicio hacen referencia a la edad ordinaria en la que los alumnos comienzan a estudiar la primera lengua
extranjera obligatoria (es decir, la edad tedrica de los alumnos). No se han tenido en cuenta la incorporacion temprana
o tardia a los centros escolares, la repeticion de curso ni otras interrupciones de la escolarizaciéon. La duracién de la
oferta corresponde a cualquier lengua aprendida.

Para 2015/16, afio de implantaciéon de la medida, se indica esta circunstancia. Sin embargo, no se muestra informacién
sobre el proceso de implantacién para los afios 2003 y 2011, aunque se estuviera implantando una reforma en dichos
anos.

Para un analisis mas profundo e informacion especifica de la situacion de los paises en 2015/16, véase el grafico B1.
Las definiciones de “en proceso de implantaciéon”, “lengua extranjera” y “lengua extranjera como asignatura
obligatoria” figuran en el Glosario.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE fr): La Comunidad francéfona tiene competencias sobre (a) Bruselas y las comunas valonas con un
estatus linguistico especifico donde la lengua de ensefianza es el francés, y (b) en la regién francofona de Valonia.
Bélgica (BE nl): La Comunidad flamenca tiene competencias sobre (a) Bruselas, alli donde la lengua de ensefianza es
el neerlandés, y (b) la region flamenca.

Estonia y Finlandia: En 2010/2011 y 2002/03, las autoridades educativas especificaban exclusivamente que los
alumnos tenian que iniciar el aprendizaje de una lengua extranjera como asignatura obligatoria entre los 7 y los 9 afios.
Irlanda: La ensefianza de lenguas extranjeras no es obligatoria. Todos los alumnos estudian las dos lenguas oficiales :
inglés e irlandés.

Espaiia: Desde 2006, las Comunidades Auténomas pueden decidir que el aprendizaje de una lengua extranjera sea
obligatorio para los nifios de educacion infantil. El grafico presenta la situacion mas general en Espania.

Paises Bajos: Es obligatorio aprender una lengua extranjera en educacién primaria. En la practica, esto sucede entre
los 10 y los 12 afos, pero los centros escolares pueden organizar esta oferta educativa a edades mas tempranas.
Suecia: En 2010/11 y 2002/03, las administraciones educativas solo especifican que los alumnos tenian que comenzar
a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio entre los 7 y los 10 afios.

En el tiempo transcurrido desde 2003, 14 sistemas educativos no han adelantado la edad a partir de
la cual el aprendizaje de una lengua extranjera es obligatorio para todos los alumnos. Sin embargo,
en la mayoria de estos sistemas educativos existen circunstancias particulares. En 2003, en
Luxemburgo, Malta, Austria y Noruega, los alumnos estaban obligados a aprender una lengua a una
edad temprana (5-6 afios). En Estonia, los Paises Bajos, Finlandia y Suecia, los centros escolares
gozaban de cierta flexiblidad a la hora de determinar en qué afno se debia comenzar a aprender una
lengua extranjera. En Bélgica (Comunidad flamenca) se produjo en Bruselas una reduccién del
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numero de afios de estudio porque se adoptd la misma legislacion que el resto de la Comunidad en
materia de ensefianza obligatoria de las lenguas extranjeras.

En 2015/16, en la gran mayoria de los paises, los alumnos aprenden una lengua como asignatura
obligatoria durante 10, 11 o 12 afos. Un pequefio grupo de paises (Paises Bajos, Reino Unido —
Inglaterra—, Bélgica —Comunidad francéfona [excepto Bruselas y las comunas valonas que gozan de
un estatus linglistico especificol y Comunidad flamenca—, Hungria y Portugal) cuenta con
regulaciones que prevén la obligatoriedad de esta materia por un periodo de entre siete y nueve afios.
Dos regiones del Reino Unido (Gales e Irlanda del Norte) destacan por el hecho de que el aprendizaje
obligatorio de lenguas dura solamente tres anos. En el extremo opuesto, los alumnos deben estudiar
una lengua durante 13 afios en ltalia, Luxemburgo, Polonia, Rumania y la antigua Republica
Yugoslava de Macedonia, y durante 15 en Bélgica (Comunidad germandfona) y Chipre.

La obligacion de estudiar una lengua extranjera se prolonga hasta el final de la educaciéon secundaria
superior en todos los paises excepto Malta, Portugal y el Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del
Norte). En Malta y Portugal, todos los alumnos pueden estudiar lenguas hasta el final de la educacion
secundaria superior, puesto que todos los centros escolares estan obligados a ofertar al menos una
lengua optativa (véase el grafico B5).

HA AUMENTADO EL NUMERO DE PAISES EN LOS QUE LOS ALUMNOS DEBEN
APRENDER DOS LENGUAS EXTRANJERAS DESDE LOS PRIMEROS ANOS DE
EDUCACION SECUNDARIA INFERIOR

El grafico B1 indica que, en la mayoria de los sistemas educativos, todos los alumnos de educacion
general deben aprender dos lenguas extranjeras al mismo tiempo en un determinado momento de su
escolarizacion. El grafico B3 muestra que, desde 2003, algo mas de un tercio de los sistemas
educativos para los que hay datos han introducido una reforma curricular relacionada con la
introduccién o eliminacién de segundas lenguas o con la duracion del aprendizaje de la segunda
lengua.

Las reformas llevadas a cabo en la mayoria de los paises pueden dividirse en dos categorias:
aquellas en virtud de las cuales es obligatorio ahora aprender dos lenguas cuando antes no lo era; y
aquellas en virtud de las cuales el aprendizaje de la segunda lengua como asignatura obligatoria
comienza ahora a edades mas tempranas. En la mayoria de los casos, estos cambios se produjeron
0 comenzaron a ser aplicados antes de 2011.

Dinamarca, ltalia, Malta y Turquia pertenecen a la primera categoria. En los tres primeros paises es
ahora obligatorio para todos los alumnos aprender dos lenguas extranjeras a partir de los 11 afos,
obligacién que finaliza al comenzar la educacion secundaria superior. En Turquia, la segunda lengua
extranjera adquiere caracter obligatorio para todos los alumnos de educacién general que inician la
educacion secundaria superior.

En la segunda categoria, Grecia e Islandia se unen al pequefio grupo de paises en los que el
aprendizaje obligatorio de dos lenguas extranjeras se inicia en primaria. En Grecia, esta obligacion
finaliza cuando los alumnos llegan al final de la educaciéon secundaria inferior. La Republica Checa,
Francia y Polonia han reducido sustancialmente la edad a la que todos los alumnos deben empezar a
estudiar una segunda lengua extranjera. En la Republica Checa y Polonia, anteriormente esta
obligacién solo afectaba a los alumnos de educacion secundaria superior, mientras que ahora se
aplica a todos los alumnos que se encuentran en los primeros afios de educacion secundaria inferior.
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En tres paises, reformas recientes han reducido el nimero de afios durante los cuales todos los
alumnos estan obligados a aprender dos lenguas extranjeras. En Chipre, desde 2015/16, la segunda
lengua ha dejado de ser obligatoria para todo el alumnado de educacion secundaria superior general,
si bien los alumnos de edades comprendidas entre los 16 y los 18 afios pueden elegir una segunda
lengua extranjera como optativa o acudir a clases adicionales en inglés. En Eslovenia, en 2011
estaba en proceso de implantacion una reforma que contemplaba la obligatoriedad de estudiar una
segunda lengua desde los 12 afios, pero esta reforma fue paralizada en noviembre de 2011. En 2016,
la obligaciéon de aprender dos lenguas extranjeras solamente afecta a los alumnos a partir de los 15
afios. Por debajo de esta edad, es posible estudiar una segunda lengua como optativa dentro del
curriculo de ensefianzas minimas desde los 12 afios o como parte del curriculo ampliado a partir de
los 9. En Eslovaquia, una reforma actualmente en curso y que estara plenamente implantada en
2019/20 hara obligatorio el aprendizaje de dos lenguas extranjeras desde los 15 afios en lugar de los
11 (véase el grafico B1).

En 2015/16, en aproximadamente la mitad de los sistemas educativos que exigen que todos los
alumnos estudien lenguas al mismo tiempo en algun momento de su escolarizacion, dicho periodo de
aprendizaje dura cuatro afnos (Bulgaria, Chipre, Austria, Eslovenia, Eslovaquia, Bosnia y Herzegovina
y Turquia) y cinco afios (Bélgica —Comunidades germandfona y flamenca—, Dinamarca, Grecia,
Francia, Lituania, Malta y los Paises Bajos). El periodo de aprendizaje de dos lenguas es de seis
afios en la Republica Checa, Polonia y Finlandia, siete afios en Estonia, Letonia y Montenegro, y
ocho afios en Rumania, Suiza, Islandia, la antigua Republica Yugoslava de Macedonia y Serbia.
Finalmente, los alumnos deben estudiar dos lenguas durante tres afios en Italia, Portugal y
Liechtenstein y durante uno en Noruega. Destaca el caso de Luxemburgo, donde todos los alumnos
tienen que aprender dos lenguas simultaneamente durante 12 afos.

Grafico B3: Periodo durante el cual el aprendizaje de dos lenguas extranjeras es obligatorio en educacion
primaria y/o educacioén secundaria general, 2002/03, 2010/11, 2015/16
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Lengua extranjera en proceso de implantacion  []  Sin aprendizaje obligatorio de segunda lengua extranjera
Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

Este gréfico se ocupa principalmente de las lenguas a las que el curriculo denomina "extranjeras” (0 "modernas”). Las
lenguas regionales y/o minoritarias (véase el grafico B12) y las lenguas clasicas (véase el grafico B13) solo se han
incluido cuando el curriculo les otorga la consideracion de optativas frente a las lenguas extranjeras.

Las edades de inicio hacen referencia a la edad ordinaria en la que los alumnos comienzan a estudiar la segunda
lengua extranjera obligatoria. No se han tenido en cuenta la incorporacién temprana o tardia a los centros escolares, la
repeticion de curso ni otras interrupciones de la escolarizacion. La duraciéon de la oferta corresponde a cualquier lengua
aprendida.

Por “segunda lengua” se entiende una lengua que los alumnos aprenden de forma afadida a la primera, con la
consecuencia de que aprenden dos lenguas diferentes al mismo tiempo.

Para 2015/16, afio de implantacion de la medida, se indica esta circunstancia. Sin embargo, no se muestra informacién
sobre el proceso de implantacion para los afios 2003 y 2011, aunque se estuviera implantando una reforma en dichos
afos. Para mas informacion sobre la situacion en 2015/16, véase el grafico B1.

Las definiciones de “en proceso de implantacion”, “lengua extranjera” y “lengua extranjera como asignatura
obligatoria” figuran en el Glosario.

Notas especificas de paises

Espaina: La segunda lengua extranjera es obligatoria para todos los alumnos en la Regién de Murcia y Canarias (a
partir de los 10 afios) y en Cantabria y Galicia (desde los 12).

Estonia: En 2015/16, 2010/11 y 2002/03, las autoridades educativas especificaban exclusivamente que los alumnos
tenian que iniciar el aprendizaje de la segunda lengua extranjera como asignatura obligatoria entre los 10 y los 12 afios
Hungria y Noruega: Ruptura en la serie temporal debido a un cambio en la metodologia.

Paises Bajos: La duracion del aprendizaje de dos lenguas varia en funcién del itinerario que sigan los alumnos.
Eslovaquia: La situacion descrita en el grafico estara plenamente implantada en 2019/20.

EN DIEZ PAISES SON OBLIGATORIAS PARA ALGUNOS ALUMNOS TRES O
CUATRO LENGUAS EXTRANJERAS

Algunos sistemas educativos ofrecen itinerarios diferentes a los alumnos desde el principio de la
educacion secundaria, ya sea en el mismo centro escolar o en tipos diferentes de centros. En estos
paises puede haber diferencias entre el nimero de lenguas extranjeras que son obligatorias para
todos los alumnos y el numero de lenguas extranjeras que solo tienen obligaciéon de estudiar los
alumnos de determinados itinerarios. Tal como muestra el grafico B4, estas diferencias se observan
en algo menos de la mitad de los paises.
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Grafico B4: Lenguas extranjeras adicionales obligatorias para los alumnos matriculados en
determinados itinerarios de la educacién primaria y/o la secundaria general, 2015/16
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Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

Este grafico se ocupa fundamentalmente de las lenguas denominadas “extranjeras” (o “modernas”) en el curriculo. Las
lenguas regionales y/o minoritarias (véase el grafico B12) y las lenguas clasicas (véase el grafico B13) solo se han
incluido cuando el curriculo les otorga la consideracion de optativas frente a las lenguas extranjeras.

Itinerario educativo: En algunos paises, el alumnado de educacién secundaria ha de escoger un area de
especializacion de estudios entre varias posibilidades. Por ejemplo, en unos paises debe elegir entre estudios literarios
o cientificos; en otros, entre diferentes tipos de centros escolares, como, por ejemplo, Gymnasium, Realschule, etc., en
Alemania. Este concepto solamente es de aplicacion a los centros ordinarios. No pretende describir ofertas educativas
muy especificas como la ensefianza AICLE, los centros experimentales, las escuelas de musica, etc.

Las definiciones de “lengua extranjera” y “lengua extranjera como asignatura obligatoria” figuran en el Glosario.

Nota especifica de pais
Alemania: Es obligatorio el estudio de dos lenguas extranjeras en el Gymnasium a partir del 7° curso. En la mayoria de
los Lénder, la segunda lengua extranjera es obligatoria desde el curso 6 del Gymnasium.

En aproximadamente la mitad de los paises que ofrecen itinerarios diferentes y que también tienen
curriculos distintos para las lenguas extranjeras, la oferta de estas lenguas en forma de asignaturas
obligatorias comienza a divergir en el primero o primeros afios de la educacion secundaria superior,
es decir, de los 14 afios en adelante, dependiendo del pais. En Dinamarca, ltalia y Bosnia y
Herzegovina, este momento se produce a la edad en que la segunda lengua extranjera deja de ser
obligatoria para todos los alumnos (véase el grafico B3); en otras palabras, solamente los alumnos
que siguen determinados itinerarios educativos estan obligados a estudiar dos lenguas extranjeras, o
incluso a iniciar una tercera, en el caso de ltalia. En Letonia, Eslovenia e Islandia, todos los alumnos
deben estudiar dos lenguas obligatoriamente, pero los alumnos de algunos itinerarios deben estudiar
tres lenguas, o incluso cuatro, como sucede en Islandia.

En la otra mitad de los paises, las diferencias en el curriculo se producen antes, en los primeros afos
de la educacion secundaria inferior. Pero mas alla de esta semejanza general, la oferta de lenguas
extranjeras como asignatura obligatoria difiere significativamente entre ellos. En Alemania y Hungria,
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por ejemplo, solo los alumnos de ciertos itinerarios educativos tienen que estudiar dos lenguas
extranjeras en educacion secundaria. En Austria y Liechtenstein, esto mismo se aplica a los alumnos
de educacion secundaria inferior; sin embargo, esta obligacion recae sobre todos los alumnos de
educacion general en una etapa posterior de la educacion secundaria superior. En Luxemburgo,
Paises Bajos y Malta, todos los alumnos deben estudiar dos lenguas extranjeras desde el principio de
la educacién secundaria inferior (o el segundo afio de educacion primaria, en el caso de
Luxemburgo); no obstante, los alumnos que siguen algunos itinerarios educativos deben estudiar tres
lenguas en el primer o segundo afio de educacién secundaria inferior.

Luxemburgo, Islandia y Liechtenstein son los Unicos paises en que los alumnos de determinados
itinerarios educativos estan obligados a estudiar hasta cuatro lenguas extranjeras, aprendizaje que se
prolonga durante cinco, cuatro y tres afios, respectivamente.

EN LA MITAD DE LOS PAISES EUROPEOS LAS OPTATIVAS INCLUIDAS EN LAS
ENSENANZAS MINIMAS PERMITEN A LOS ALUMNOS APRENDER LENGUAS
EXTRANJERAS ADICIONALES

En la mitad de los paises europeos estudiados, todos los centros escolares estan obligados a ofertar
al menos una lengua extranjera como asignatura optativa para todos los alumnos, que pueden elegir
cursarla o no.

Esta opcién solo se ofrece en el nivel de secundaria, excepto en Suecia y el Reino Unido (Escocia).
En Suecia, los centros disfrutan de mucha autonomia a la hora de decidir cuando introducir en su
curriculo no solo asignaturas obligatorias sino también optativas incluidas en las ensefianzas minimas
(véase el grafico B1). En consecuencia, los alumnos pueden tener la posibilidad de elegir esas
optativas ya en primaria en algunos centros escolares. La reforma emprendida en el Reino Unido
(Escocia), cuya plena implantacion esta prevista en 2021, otorga a todos los alumnos el derecho a
aprender una lengua extranjera desde los 5 afios; ademas, deben tener la oportunidad de aprender
una segunda lengua extranjera desde los 9.

En educacion secundaria, las optativas incluidas en el curriculo de las ensefianzas minimas se
introducen en etapas diferentes. En la mitad de los sistemas educativos que disponen de esta oferta,
todos los centros deben ofertar una lengua extranjera como optativa desde el inicio de la educacion
secundaria inferior. Esto aumenta la oportunidad de los alumnos de aprender mas lenguas
extranjeras y estudiar al menos dos, tal como indica el objetivo europeo (véase el grafico B6).

Dentro de este grupo de paises pueden identificarse tres perfiles curriculares. En el primero, la lengua
ofrecida como optativa incluida en las ensefianzas minimas se afade a las dos lenguas extranjeras
que todos los alumnos deben aprender como asignaturas obligatorias (Dinamarca, Malta y Suiza)
(véase el grafico B3). En el segundo, el aprendizaje de una segunda lengua extranjera es optativo
(constituye una opcidn dentro del curriculo de ensefianzas minimas) en educacion secundaria inferior,
pero obligatorio en secundaria superior (Eslovenia, Eslovaquia y Noruega). En el tercero, el
aprendizaje de una lengua extranjera es obligatorio en todos los niveles de la educacién secundaria, y
los alumnos tienen la opcién de estudiar una segunda (como optativa incluida en las ensefianzas
minimas) durante el mismo periodo (Espana) o solo hasta el final de la educacion obligatoria
(Croacia).

En Bélgica (Comunidad francéfona), la opcion de la que disponen todos los alumnos de 14 afos les
ofrece la oportunidad de aprender dos lenguas.
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Grafico B5: Oferta de lenguas extranjeras como asignaturas optativas dentro del curriculo de las
ensefanzas minimas de educacion primaria y/o secundaria general, 2015/16
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Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

Este grafico se ocupa fundamentalmente de las lenguas denominadas “extranjeras” (o “modernas”) en el curriculo. Las
lenguas regionales y/o minoritarias (véase el grafico B12) y las lenguas clasicas (véase el grafico B13) solo se han
incluido cuando el curriculo les otorga la consideracion de optativas frente a las lenguas extranjeras.

Las definiciones de “lengua extranjera” y “lengua extranjera como asignatura optativa incluida en las
ensefianzas minimas” figuran en el Glosario.

Notas especificas de paises

Espana: En la mayoria de las Comunidades Autonomas, esta opcion se ofrece a los alumnos de educacion secundaria.
No obstante, en algunas, como la Region de Murcia y Canarias, se ofrece con anterioridad en los dos ultimos cursos de
educacion primaria.

Eslovaquia: La situacién descrita en el grafico estara plenamente implantada en 2019/20.

Finlandia: Los proveedores locales disfrutan de mucha autonomia para decidir qué optativas incluir en el curriculo. Sin
embargo, en la practica suelen ofertar al menos una lengua extranjera en primaria y secundaria inferior.

Cuando se introduce una lengua extranjera como optativa en una etapa posterior, es decir, en
educacion secundaria superior, puede sustituir a la segunda lengua extranjera que deja de ser
obligatoria para todos los alumnos. Tal es el caso en Grecia, Lituania y Portugal. Asimismo, puede
ofrecer a todos los alumnos de educacién general la oportunidad de estudiar mas de dos lenguas,
como sucede en Francia, Austria y Finlandia.

En el Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte) no existe la obligacion de que los escolares
estudien una lengua extranjera a partir de los 14 afios. Sin embargo, se exige a los centros
educativos que oferten al menos una lengua extranjera en el curriculo para los alumnos de edades
comprendidas entre los 14 y los 16 afios. En Inglaterra, las academies no tienen por qué seguir el
Curriculo Nacional y, por tanto, no estan obligadas a ofrecer acceso a una lengua, aunque la mayoria
tiene una oferta de este tipo.

En Malta, los centros escolares tienen la obligacion de ofertar un ndmero excepcional de lenguas.
Ademas de las dos lenguas extranjeras que todos ellos deben ofertar como asignaturas obligatorias
para los alumnos de 11-16 afios, también estan obligados a ofrecer otras cinco lenguas para los

40 m




| ::%j'.
AP

SECCION | - ESTRUCTURAS

alumnos de 13-16. Una vez cumplidos los 16 afios, el aprendizaje de lenguas extranjeras deja de
tener caracter obligatorio. Solo tres centros publicos ofrecen educacién secundaria superior general a
alumnos mayores de 16 afios. Dos de ellos ofertan siete lenguas. El tercero, el University Junior
College, que cuenta con la mayor cifra de alumnos matriculados de este nivel, ofrece diez lenguas
como optativas dentro del curriculo de enseianzas minimas (arabe, francés, inglés, aleman, griego,
italiano, latin, maltés, ruso y espafiol).

De acuerdo con la reforma que se esta implantando actualmente en Eslovaquia, todos los alumnos de
12 a 15 afios podran cursar una lengua extranjera como optativa dentro del curriculo de las
ensefianzas minimas pero no existira una segunda lengua como asignatura obligatoria. Este cambio
se aplicara de forma completa en 2019/20.

En muchos paises, la oferta de lenguas extranjeras no se limita a las impartidas como asignaturas
obligatorias 0 como optativas dentro del curriculo de ensefianzas minimas. De hecho, en un gran
numero de paises, los centros escolares disfrutan de cierta autonomia, lo cual hace posible que
ofrezcan una ensenanza adicional de lenguas extranjeras. Esta ensefianza puede formar parte del
curriculo de ensefianzas minimas o impartirse en forma de actividades extraescolares. No obstante,
las ofertas e iniciativas de caracter local no son objeto de analisis en la presente seccion, que se
centra en las normas de la administracion educativa que definen la oferta minima de lenguas
extranjeras para todos los centros escolares. El capitulo C contiene datos complementarios, con
informacion sobre las tasas de participacion de los alumnos de educacién primaria y secundaria en el
aprendizaje de lenguas.

EN LA GRAN MAYORIA DE LOS PAISES, TODOS LOS ALUMNOS TIENEN QUE
ESTUDIAR DOS LENGUAS EXTRANJERAS DURANTE AL MENOS UN CURSO EN
LA EDUCACION OBLIGATORIA

En el Consejo Europeo de Barcelona (2002), los jefes de Estado y de Gobierno de la UE hicieron un
llamamiento a favor de emprender nuevas acciones “para mejorar el dominio de las competencias
basicas, especialmente mediante la ensefianza de al menos dos lenguas extranjeras desde edades
muy tempranas”. Esta recomendacion es fruto del impulso del Consejo de Europa de Lisboa (2000),
en el cual la Unién Europea establecio el objetivo estratégico de convertirse en “la economia del
conocimiento mas competitiva y dinamica del mundo”. En 2015/16, las politicas educativas de casi
todos los paises cumplieron con los términos de dicha recomendacion, al ofrecer a los alumnos la
oportunidad de estudiar al menos dos lenguas extranjeras durante la educacion obligatoria.

En la practica, la situacion mas comun en Europa es que todos los alumnos estén obligados a
estudiar un minimo de dos lenguas extranjeras durante al menos un curso de la educacién obligatoria
a tiempo completo. No obstante, la duracidon de este aprendizaje varia considerablemente de un pais
a otro (véase el grafico B3).

En un segundo grupo de paises, el aprendizaje de dos lenguas extranjeras, si bien no es obligatorio,
esta al alcance de todos los alumnos durante la educacion secundaria a tiempo completo (es un
derecho). En estos paises, la primera lengua extranjera es obligatoria, mientras que la segunda todos
los centros la ofrecen a través de optativas que forman parte de las ensefianzas minimas. Asi pues,
cuando los alumnos eligen las asignaturas optativas, pueden decidir cursar una segunda lengua
extranjera, independientemente del centro escolar al que asistan. En Liechtenstein, donde existen
itinerarios educativos alternativos desde el inicio de la educacion secundaria inferior, los alumnos de
Realschule y Gymnasium deben aprender dos lenguas.
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La ultima categoria —aprendizaje obligatorio o un derecho solo para algunos— esta compuesta por
paises de muy diferente perfil. En Irlanda y en todo el Reino Unido, los centros escolares no tienen la
obligacién de ofrecer a todos los alumnos la posibilidad de aprender dos lenguas en ningin momento
durante la educacion obligatoria. No obstante, los marcos curriculares son lo suficientemente flexibles
como para permitir a los centros ofertar a los estudiantes de educacion obligatoria dos lenguas
extranjeras, algo que depende por completo del criterio de los centros educativos. En el Reino Unido
(Escocia), una nueva politica que se encuentra actualmente en proceso de implantacion y que sera
plenamente efectiva en 2021 otorgara a todo el alumnado la oportunidad de comenzar a estudiar una
primera lengua extranjera en el momento de su acceso a educacion primaria, y una segunda lengua
adicional transcurridos cinco afos.

En Hungria, los alumnos que acuden al Gimnazium tienen que estudiar dos lenguas extranjeras,
habitualmente desde los 14 afios; en Alemania, aquellos que siguen los programas mas académicos
estan obligados a estudiar dos lenguas extranjeras desde los 11 0 12 afios; en ambos paises, el resto
de los estudiantes tiene una lengua extranjera como asignatura obligatoria, y la posibilidad de
estudiar una segunda no esté a disposicion de todos.

Grafico B6: Enseianza de dos lenguas extranjeras en el curriculo de educacion primaria y/o
secundaria general, 2015/16
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Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

Este grafico se ocupa fundamentalmente de las lenguas denominadas “extranjeras” (o “modernas”) en el curriculo. Las
lenguas regionales y/o minoritarias (véase el grafico B12) y las lenguas clasicas (véase el grafico B13) solo se han
incluido cuando el curriculo les otorga la consideracion de optativas frente a las lenguas extranjeras.

Un derecho para todos (aprender un minimo de dos lenguas extranjeras): En general, la primera lengua se incluye
en el curriculo como asignatura obligatoria y la segunda como una de las optativas de las ensefianzas minimas.

Obligatorio o derecho solo para algunos (aprender un minimo de dos lenguas extranjeras): Solo algunos alumnos
tienen el deber o el derecho de estudiar dos lenguas extranjeras, bien porque sus centros escolares tienen libertad para
ofertar una lengua adicional, o porque dichos estudiantes estan matriculados en itinerarios que ofrecen o imponen el
estudio de dos o mas lenguas.

Las definiciones de “lengua extranjera” y “lengua extranjera como asignatura optativa incluida en las
ensefianzas minimas” figuran en el Glosario.

Para mas informacion sobre las lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias véanse los graficos B1, B2 y B3, y
sobre las lenguas extranjeras como asignaturas optativas dentro del curriculo de ensefianzas minimas, véase el grafico
B5.
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EN LA INMENSA MAYORIA DE LOS PAISES, LOS ALUMNOS DE FORMACION
PROFESIONAL HABRAN ESTUDIADO UNA LENGUA EXTRANJERA DURANTE EL
MISMO NUMERO DE ANOS QUE SUS COMPANEROS DE EDUCACION GENERAL

Al finalizar la educacién secundaria, todos los alumnos de formacién profesional y de educacion
general habran tenido que estudiar una lengua extranjera durante el mismo numero de anos en la
mayoria de los paises europeos. De hecho, son pocos los casos en que los alumnos de formacién
profesional habran estudiado una lengua extranjera durante un numero inferior de anos. En
Dinamarca, Alemania, Espafa y Suiza no es obligatorio que todos los alumnos de formacion
profesional estudien una lengua extranjera; depende del programa de educacion y formacion que
sigan. En consecuencia, la obligacion de todos los estudiantes de aprender una lengua extranjera se
aplica solamente antes de iniciar el programa de formacién profesional, es decir, a los alumnos que
tienen 15 o0 16 afos, dependiendo del pais. En los Paises Bajos no existe un curriculo nacional para
la educacion profesional: cada titulacion tiene un programa propio disefiado para satisfacer las
necesidades de profesiones especificas. Finalmente, en Austria, la diferencia es consecuencia de la
menor duracion del programa de formacion profesional (un afio menos) en la educacion secundaria
superior.

Por contraste, en Letonia y Polonia, los programas de formacion profesional son mas largos, por lo
que los alumnos de formacion profesional estudian una lengua extranjera durante un afio mas que
sus comparieros de educacion general.

Grafico B7: Diferencia entre los alumnos de educacion general y de formacion profesional en el
numero de aios dedicados al aprendizaje de una lengua extranjera como asignatura obligatoria,
2015/16
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Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

A la vista de la complejidad de la formacion profesional y del gran nimero de itinerarios que existen en algunos paises,
en este indicador solamente se han tomado en consideracion los programas que ofrecen acceso directo a la educacion
terciaria (es decir, CINE-P codigo “354“). Ademas, dentro de los margenes definidos en este informe, la informacion
esta basada en los programas mas representativos, excluyéndose aquellos ofertados por instituciones dedicadas a
campos muy especificos (como las bellas artes o las artes escénicas). También se han excluido los programas de
educacion para adultos, los programas que responden a necesidades educativas especiales o los itinerarios que
cuentan con un numero muy pequefio de alumnos. Dentro de estos margenes, en aquellos casos en que los programas
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de formacién profesional tienen diferente duracion se ha elegido el mas corto para indicar la edad de finalizacion. Para
mas informacién acerca de la clasificacion CINE, véase la Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion
CINE 2011 (Instituto de Estadistica de la UNESCO, 2012).

Este grafico se ocupa fundamentalmente de las lenguas denominadas “extranjeras” (o “modernas”) en el curriculo. Las
lenguas regionales y/o minoritarias (véase el grafico B12) y las lenguas clasicas (véase el grafico B13) solo se han
incluido cuando el curriculo les otorga la consideracion de optativas frente a las lenguas extranjeras.

Para mas informacion acerca del aprendizaje de una sola lengua extranjera como asignatura obligatoria en educacion
general, véanse los graficos B1 y B2.

Sin formacién profesional: No existe un programa de formacion profesional dentro de los margenes definidos en este
informe.

Sin lengua extranjera como asignatura obligatoria: No todos los alumnos estan obligados a aprender una lengua
extranjera.

Nota especifica de pais
Liechtenstein: La parte de los programas de formacion profesional que requiere la asistencia a un centro escolar se
imparte en Suiza.

EN LA MAYORIA DE LOS PAISES, LOS ALUMNOS DE FORMACION
PROFESIONAL HABRAN DEDICADO MENOS ANOS A ESTUDIAR DOS LENGUAS
QUE SUS COMPANEROS DE EDUCACION GENERAL

El grafico B8 muestra el numero de afios durante los cuales los alumnos de formacién profesional y
de educacion general habran estudiado dos lenguas simultineamente como asignaturas obligatorias
al finalizar la educaciéon secundaria. Ofrece una imagen global de los programas de formacion
profesional, por un lado, y de los programas de educacion general, por el otro, pero no proporciona
informacioén sobre situaciones particulares de los numerosos itinerarios individuales de ambos. En el
capitulo C (véase el grafico C6) se comparan las tasas de participacion en el aprendizaje de lenguas
extranjeras en ambos programas educativos.

Casi todos los paises pertenecen a una de tres categorias. En la de mayor tamafio (16 sistemas
educativos), en la comparacion entre ambos programas educativos salen peor parados los alumnos
de formacion profesional. En la mayoria de los casos, la diferencia en el tiempo dedicado al estudio
de lengua extranjera es de tres o cuatro afios. Sin embargo, la diferencia es de dos afios en Bulgaria
y de uno en Chipre y los Paises Bajos. En el ultimo caso, esto se explica por la menor duracién de los
programas de formacién profesional en que se basa el indicador, definidos en el ambito del estudio.
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Grafico B8: Diferencia entre los alumnos de educacion general y de formacion profesional en el
numero de afos dedicados al aprendizaje de dos lenguas extranjeras simultdaneamente como
asignaturas obligatorias, 2015/16
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Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

Véase la nota correspondiente al grafico B7.
Para mas informacion sobre el aprendizaje de dos lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias en la educacion
general, véanse los graficos B1y B3.

Nota especifica de pais

Liechtenstein: La parte de los programas de formacion profesional que requiere la asistencia a un centro escolar se
imparte en Suiza.

En la mayoria de los sistemas educativos de esta primera categoria (Bélgica —comunidades
germandfona y flamenca—, Republica Checa, Estonia, Francia, Letonia, Suiza, Montenegro y Serbia),
los alumnos de formacion profesional comienzan a estudiar una segunda lengua extranjera como
asignatura obligatoria en educacién secundaria superior, o incluso antes, cuando la educacion basica
es todavia comun a todos. En educacion secundaria superior este aprendizaje deja de ser obligatorio
para todos los alumnos de programas de formacién profesional pero lo sigue siendo para los de
educacion general. En Austria, Eslovenia, Eslovaquia y Turquia, la segunda lengua extranjera como
asignatura obligatoria se imparte exclusivamente a todos los alumnos de educaciéon general, solo o
principalmente en educacién secundaria superior.

El segundo grupo de paises (10 sistemas educativos) esta formado por aquellos donde no existe
ninguna diferencia entre los dos tipos de programas educativos, lo cual significa que al finalizar la
educacion secundaria, los alumnos de formacion profesional y de educacion general habran
estudiado simultaneamente dos lenguas durante el mismo niumero de afnos.

Finalmente, en la Ultima categoria (10 sistemas educativos), no existe la obligaciéon para todos los
alumnos de estudiar dos lenguas, ya sea en educacion basica o en educacion secundaria superior.

En Polonia, la mayor longitud de los programas de formacion profesional explica el ano adicional
dedicado al aprendizaje de lenguas extranjeras por parte de los alumnos que cursan este tipo de
educacion.
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En la seccion anterior hemos estudiado el niumero de lenguas extranjeras que los alumnos estudian
en Europa, bien como asignaturas obligatorias, o como optativas dentro del curriculo de ensefianzas
minimas. En esta seccién abordamos las lenguas especificas que se imparten en los centros
escolares europeos. Comenzaremos por describir aquellos sistemas educativos que exigen que todos
los alumnos estudien una o varias lenguas extranjeras especificas de forma obligatoria (véase el
Glosario), para pasar posteriormente a analizar la influencia que tienen las autoridades educativas
sobre la variedad de lenguas extranjeras que se ofertan y el grado de autonomia que se concede a
los centros escolares. Se indican las lenguas extranjeras que todos los centros estan obligados a
ofrecer y aquellas que pueden ofrecer, segun lo especificado por las administraciones educativas
centrales.

Los ultimos dos indicadores de esta seccidon hacen referencia a lenguas que no necesariamente se
consideran extranjeras o que se presentan en el curriculo como alternativa a las lenguas extranjeras.
Se trata de lenguas regionales, minoritarias o no territoriales que pueden estudiarse como
asignaturas optativas o en el marco de programas educativos bilinglies. También se abordan las
recomendaciones o directrices aplicables a la oferta de lenguas clasicas.

LA MITAD DE LOS SISTEMAS EDUCATIVOS EUROPEOS INCLUYEN UNA LENGUA
EXTRANJERA OBLIGATORIA

El estudio de una lengua extranjera es obligatorio en casi todos los paises europeos (véase el grafico
B1). Sin embargo, algunos sistemas educativos contemplan que todos los alumnos deben estudiar
exactamente la(s) misma(s) lengua(s) extranjera(s), mientras que otros dejan esta decisién en manos
de los centros educativos, los alumnos y los padres.

Por “lengua extranjera especifica obligatoria” se entiende una lengua extranjera concreta que todos
los alumnos deben estudiar con independencia de su itinerario educativo o del tipo de centro al que
acuden. El grafico B9 muestra que todos los alumnos estan obligados a aprender la(s) misma(s)
lengua(s) extranjera(s) durante su educacién obligatoria en aproximadamente la mitad de los
sistemas educativos. En la otra mitad, los alumnos o los centros escolares tienen libertad para elegir.
En ocasiones, esta eleccion es completamente libre, mientras que en otras queda restringida a una
lista especifica de dos o mas lenguas extranjeras (véanse los graficos B10 y B11). Algunas
administraciones educativas especifican las lenguas extranjeras “preferidas” para su oferta como
primera o segunda lengua extranjera, sin hacerlas obligatorias.

En la mayoria de los paises solamente es obligatoria una lengua extranjera especifica para todos los
alumnos durante el periodo de escolarizacion obligatoria. En Bélgica (Comunidades germandfona y
flamenca), Chipre, Suiza e Islandia la obligacion se extiende a dos lenguas; y en Luxemburgo, a tres,
pues todos los alumnos deben estudiar aleman, francés e inglés.

El inglés es obligatorio en la mayoria de los sistemas educativos que contemplan la existencia de una
lengua extranjera especifica que todos los alumnos deben estudiar. Todos los alumnos deben
estudiar inglés en 13 paises o regiones de la Unién Europea, ademas de Suiza, lIslandia,
Liechtenstein, la antigua Republica Yugoslava de Macedonia y Noruega. En la mayor parte de los
casos, el inglés es la primera lengua que los alumnos estan obligados a estudiar.

El francés es la primera lengua obligatoria en Bélgica (Comunidades germandfona y flamenca) y en
algunos cantones suizos, y la segunda en Chipre, Luxemburgo y otros cantones suizos. En la
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mayoria de estos paises o regiones, el francés es una de las lenguas oficiales del Estado (véase el
gréfico A1). De forma semejante, el aleman es obligatorio en aquellos paises en que es una de las
lenguas oficiales, como Luxemburgo, asi como en todas las regiones no germandéfonas de Suiza.

Las lenguas cuyo uso esta menos extendido rara vez son obligatorias. Solamente Finlandia e Islandia
contemplan la obligatoriedad de algunas lenguas nérdicas para todos los alumnos, por motivos
histéricos o politicos. En Finlandia es obligatoria la segunda lengua oficial del Estado (el sueco o el
finés, dependiendo de la lengua principal de escolarizacién del centro). En Islandia lo es el danés.

Suiza es un caso especial. En cada canton es obligatorio el estudio de dos lenguas extranjeras, con
la excepciodn del cantdn de habla italiana, donde la obligacion se extiende a tres lenguas. Las lenguas
obligatorias pueden ser todas las oficiales (francés, aleman, italiano y romanche) y el inglés. El orden
depende del canton. Habitualmente, se especifica una lengua oficial del Estado como primera lengua
extranjera obligatoria y el inglés como segunda o el inglés como primera lengua extranjera obligatoria
y una lengua oficial del Estado como segunda.

Ademas, es importante observar que los sistemas educativos en los que existen grandes minorias
que no hablan la principal lengua oficial del Estado exigen que los alumnos aprendan la lengua oficial
en centros minoritarios. Tal es el caso de Bélgica (Comunidad germandfona), Estonia y Letonia.

Grafico B9: Lenguas extranjeras obligatorias impartidas durante la educacién obligatoria, 2002/03,
2010/11, 2015/16
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Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

Se indica la existencia de lengua extranjera obligatoria si su estudio se impone durante al menos un afio académico
durante la educacioén obligatoria a tiempo completo y si se aplica a todos los alumnos independientemente del tipo de
centro al que asisten o del tipo de itinerario educativo que cursan. En aquellos casos en que existen varias lenguas
especificas obligatorias, su posicién en el cuadro se corresponde con el orden en el que se estudian.

Las definiciones de “lengua extranjera” y “lengua especifica obligatoria” figuran en el Glosario.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE fr): Solo la region de Bruselas capital tiene una lengua especifica obligatoria, el neerlandés.

Bélgica (BE de): El aleman es una lengua especifica obligatoria en los centros escolares en que el francés es la lengua
de ensefianza para la minoria francéfona residente en la regiéon germanofona.

Alemania: En nueve Lander, el inglés es la primera lengua obligatoria. El francés es obligatorio en la regién del Sarre.
Irlanda: Todos los alumnos tienen que estudiar irlandés e inglés.

Espana: El inglés es una lengua especifica obligatoria en algunas Comunidades Auténomas (Castilla-La Mancha,
Comunidad Valenciana, Principado de Asturias, La Rioja y Canarias) en algunos niveles educativos durante la
educacion obligatoria.

Finlandia: El sueco (sv) en los centros en que el finés es la lengua de escolarizacion y el finés (fi) en aquellos donde la
lengua de escolarizacion es el sueco.

Islandia: Los estudiantes pueden escoger sueco o noruego en lugar del danés (da), bajo ciertas condiciones.
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La evolucion a lo largo del tiempo que se muestra en el grafico B9 revela que las politicas relativas a
las lenguas obligatorias gozan de considerable estabilidad en Europa. Sin embargo, en los ultimos
afios se han producido algunos cambios. Dos paises han aprobado politicas que contemplan la
obligatoriedad del inglés para todos los estudiantes. En Portugal, la reforma que convierte el inglés en
asignatura obligatoria para los escolares de 8 afos fue plenamente implantada en 2015/16. En
Eslovaquia, el inglés se convirtié en lengua obligatoria en el afio académico 2011/12.

Los datos estadisticos correspondientes al numero de alumnos que aprenden lenguas extranjeras
revelan que el inglés se estudia en todos los paises con independencia de su estatus (como lengua
obligatoria, recomendada o de libre eleccion). Pese a ello, otras lenguas extranjeras se estudian mas
en aquellos paises en que las autoridades educativas optan por convertirlas en obligatorias (véase el
capitulo C, seccién Il).

EN LA MAYORIA DE LOS PAISES, LA ADMINISTRACION EDUCATIVA CENTRAL
INFLUYE EN LA VARIEDAD DE LENGUAS EXTRANJERAS DEL CURRICULO

En algunos paises, todos los alumnos estudian la misma lengua extranjera obligatoria en todos los
centros escolares (véase el grafico B9). En otros pocos paises, los centros educativos son libres de
ofrecer cualquier lengua extranjera y los alumnos pueden escoger libremente entre las ofertadas. Sin
embargo, el enfoque mas habitual se situa en algun punto intermedio: la administracion central indica
qué lenguas especificas deben o pueden ofrecerse a los alumnos, pero los centros tienen libertad
para optar por diversas lenguas adicionales.

En Europa, muchos sistemas educativos imponen qué lenguas especificas deben ofertar los centros
escolares, pero la mayoria de los paises define una lista de lenguas extranjeras entre las que pueden
escoger los centros. Con frecuencia, la posibilidad de elegir y la autonomia de los centros aumentan
al hacerlo el nivel educativo, a medida que los alumnos aprenden un mayor numero de lenguas. Por
ejemplo, en Lituania, todos los centros de educacién primaria estan obligados a ofertar el menos dos
lenguas diferentes de entre las indicadas en la lista (inglés, francés y aleman). En educacion
secundaria inferior se contintia con la primera lengua extranjera pero los centros pueden ofrecer mas
opciones como segunda lengua extranjera. En educacion secundaria superior no se ofrece una lista
especifica de lenguas extranjeras, sino que las opciones disponibles para los examenes finales
(Examenes Estatales de Acceso a la Educacion Superior) se limitan al inglés, francés, aleman y ruso.

No existen recomendaciones o directrices de las administraciones centrales relativas a lenguas
especificas en Irlanda, Croacia, Polonia, Rumania, Reino Unido (Inglaterra, Gales u Escocia) o
Bosnia y Herzegovina. Sin embargo, las administraciones educativas centrales de algunos paises si
ofrecen orientacion. Por ejemplo, en Polonia se recomienda que las autoridades escolares intenten
hacer posible que los alumnos continden estudiando la lengua que comenzaron en el nivel educativo
anterior; por ejemplo, se recomienda a los centros de educaciéon secundaria inferior que ofrezcan
lenguas extranjeras impartidas en los centros de primaria de su area de influencia.
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Grafico B10: Recomendaciones o directrices de las administraciones centrales dirigidas a los centros
escolares en relacion con la inclusiéon de lenguas extranjeras especificas en el curriculo de educacion
primaria y secundaria general, 2015/16
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Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

Los centros deben elegir lenguas de una lista definida significa que las administraciones educativas centrales
definen al menos dos opciones como “asignatura de lengua extranjera“. La lista debe especificar todas las opciones
disponibles. En aquellos casos en que las administraciones educativas especifican varias lenguas y afiaden luego
“cualquier otra lengua“ como opcién, la lista no se considera “definida“ a los efectos de este indicador. No obstante, si
se afiade “cualquier otra lengua de la UE" se considera que se trata de una lista definida de 24 lenguas. Si las
administraciones centrales contemplan un curriculo o examenes nacionales para determinadas lenguas pero permiten
que los centros escolares oferten otras lenguas, esto no se considera una lista definida.

Referencia explicita a la autonomia de los centros: La normativa o recomendaciones oficiales indican explicitamente
que los centros disponen de autonomia a la hora de decidir qué lenguas incluiran en su curriculo.

Las definiciones de “lengua extranjera” y “lengua especifica obligatoria” figuran en el Glosario.

Notas especificas de paises (grafico B10)

Bélgica (BE fr): En CINE 1-3, todos los centros escolares deben ofertar neerlandés en la region de Bruselas capital.
Espaia: El curriculo basico para CINE 1-3 establecido a nivel central menciona el inglés, el aleman, el francés, el
italiano y el portugués como posibles opciones de primera lengua extranjera. La situaciéon varia entre las diferentes
Comunidades Auténomas. La mayoria ofrece una lista de lenguas. Los centros escolares tienen que ofertar la primera y
segunda lenguas especificadas en las Comunidades Auténomas de La Rioja (de CINE 1 a CINE 3), Castilla La Mancha,
Valencia, Principado de Asturias y Canarias (en CINE 1).

Italia: En CINE 3, en educacion general, los centros gozan de autonomia en la elecciéon de lenguas extranjeras. El
inglés es obligatorio en algunos itinerarios técnicos y profesionales.

LA MAYORIA DE LOS PAISES DEFINEN UNA LISTA DE LENGUAS EXTRANJERAS

El anterior indicador (grafico B10) refleja que en Europa las administraciones educativas regulan la
oferta de lenguas extranjeras, bien exigiendo que los centros educativos oferten una o mas lenguas
especificas, o indicando una lista de lenguas extranjeras entre las que deben elegir. En el grafico B11
aparecen dos listas de lenguas extranjeras mencionadas en las recomendaciones de caracter central.
La primera (B11a) muestra las lenguas que deben ofertar los centros y la segunda (B11b), las
lenguas que pueden ofertar. Es importante sefialar que, con frecuencia, los centros escolares ofertan
lenguas adicionales a las exigidas o incluidas en la lista.

Mas de dos tercios de los sistemas educativos europeos ofrecen una lista de lenguas extranjeras
entre las que los centros escolares deben elegir una o mas para incluirlas en su curriculo.
Aproximadamente la mitad de los centros educativos europeos obligan a todos los centros a ofrecer
lenguas extranjeras especificas. Se trata de dos enfoques que se complementan con frecuencia.

Todos los centros escolares deben ofertar normalmente aquellas lenguas extranjeras que son
obligatorias para los alumnos (véase el grafico B9). Pero en algunos paises (Republica Checa,
Dinamarca, Malta, Suecia y Turquia), deben ofertar algunas lenguas aunque los alumnos no tengan
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la obligacion de estudiarlas (véase el grafico 11a). Por ejemplo, en la Republica Checa y Turquia,
todos los centros educativos deben ofertar el inglés como lengua extranjera, pese a que los alumnos
no tienen la obligacién de estudiarlo. En Suecia, ademas del inglés (asignatura obligatoria), todos los
centros escolares deben incluir el francés, el espafiol y el aleman en su oferta en educacion
secundaria superior. En educacion secundaria inferior, los centros deben ofertar dos de las tres
lenguas siguientes: francés, espafiol o aleman, pero, aparte de estas, pueden elegir otras lenguas
para incluirlas en su curriculo. El pais con una mayor oferta es Malta donde, ademas del inglés, que
es obligatorio para todos los alumnos, todos los centros de educacion secundaria inferior y superior
deben ofertar francés, aleman, espariol, italiano, arabe y chino.

El grafico B11(b) muestra una lista de todas las lenguas extranjeras que los centros escolares pueden
incluir en su oferta y que se ofrecen en mas de un sistema educativo europeo. Presenta una imagen
de la variedad de lenguas extranjeras que forman parte del curriculo de los centros educativos
europeos. Entre las diez lenguas extranjeras que mas habitualmente aparecen en la lista hay cinco
lenguas destacadas de la UE (inglés, francés, aleman, espafiol e italiano) y tres lenguas modernas de
paises que no forman parte de la UE (ruso, chino y arabe), ademas del latin y el griego clasico.

Habitualmente, las administraciones educativas centrales mencionan entre tres y siete lenguas como
posibles “lenguas extranjeras” que deben formar parte de la oferta de los centros escolares. Por
ejemplo, en Noruega, todos los centros de educacion secundaria inferior deben ofertar inglés y al
menos una de las lenguas siguientes: francés, aleman, espafol o ruso. En Estonia, la primera lengua
extranjera en los centros de primaria debe ser el inglés, el francés, el aleman o el ruso.

Algunos paises ofrecen largas listas de posibles lenguas extranjeras. Por ejemplo, en Eslovenia, los
centros de educacién basica pueden impartir inglés o aleman como primera lengua extranjera, pero
las optativas incluidas en el curriculo de ensefanzas minimas pueden elegirse de una lista de 12
lenguas para las que se han adoptado curriculos. En Francia, donde se permite que numerosas
lenguas regionales sean incluidas en el curriculo como “lenguas extranjeras”, la lista de posibles
lenguas es todavia mas larga.

Grafico B11: Lenguas extranjeras que aparecen en las recomendaciones o directrices de las
administraciones centrales aplicables a la educacién primaria y secundaria general, 2015/16
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b) Los centros pueden ofertar
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Nota aclaratoria

El primer cuadro (a) muestra las lenguas extranjeras que todos los centros escolares deben ofertar siguiendo las pautas
de las administraciones educativas centrales. El segundo cuadro (b) muestra las lenguas extranjeras que los centros
escolares pueden decidir ofertar de entre la lista especificada por las administraciones educativas centrales, que
obligan a los centros a ofrecer al menos una de las lenguas que aparecen en (b). No todas estas lenguas estan a
disposicion de los alumnos, que deben elegir entre las diversas lenguas que el centro decida ofertar. No obstante,
normalmente los centros tienen permiso para ofrecer lenguas adicionales a las especificadas.

Los centros escolares pertenecientes a sistemas educativos en que las administraciones educativas centrales no
especifican una lista de lenguas tienen completa libertad para elegir qué lenguas extranjeras desean ofertar.

Las lenguas aparecen en orden descendente, de acuerdo con el nimero de paises que las incluyen en sus documentos
curriculares/oficiales centrales. La clasificacion no toma en consideracion el nivel educativo para el que se
recomiendan/exigen. Si aparecen varias lenguas en el mismo nimero de paises, se ordenan de acuerdo con su codigo
ISO 639-3. En el grafico B11b solo aparecen aquellas lenguas extranjeras que han sido citadas por mas de un sistema
educativo. En el caso de que hayan sido citadas solamente por uno, la lengua se marca como “otra” en el grafico y se
especifica en las notas de paises.

Las lenguas regionales y/o minoritarias y las lenguas clasicas solo se han incluido cuando documentos oficiales
expedidos por administraciones educativas centrales les otorgan la consideracién de optativas frente a las lenguas
extranjeras. Las definiciones de “lengua extranjera” y “lengua especifica obligatoria” figuran en el Glosario.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE fr): En la region de Bruselas capital, todos los centros educativos deben ofertar neerlandés como primera
lengua extranjera en CINE 1-3. Todos los demas centros pueden ofertar dos lenguas extranjeras adicionales de su
eleccion.

Alemania: En nueve Lénder, todos los centros escolares deben ofertar inglés. Todos los centros estan obligados a
ofertar francés en la regién del Sarre.

Francia: Otras lenguas extranjeras en CINE 2: tamil, armenio, vietnamita, lenguas regionales (euskera, breton, catalan,
corso, criollo, gald, lenguas melanesias, las lenguas regionales de Alsacia, las lenguas regionales del departamento de
Mosela, occitano y tahitiano). Otras lenguas regionales en CINE 3: armenio, camboyano, danés, sueco, noruego, finés,
persa y lenguas regionales: euskera, breton, catalan, corso, criollo, lenguas melanesias, occitano y tahitiano.

Italia: Otras lenguas extranjeras: albano y esloveno. El serbio y el croata se consideran una sola lengua extranjera: el
serbocroata.

Paises Bajos: Todos los centros escolares deben ofertar el frisén en las regiones de Frisia.

Austria: Por croata se entiende principalmente el Burgenland-Kroatisch, una de las lenguas regionales y/o minoritarias
con estatus de lengua oficial. Otras lenguas extranjeras: bosnio/croata/serbio como una sola asignatura (CINE 2 y 3);
checo, eslovaco y esloveno (CINE 1 a 3).
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Eslovenia: Otra lengua extranjera: macedonio.

Finlandia: El sueco (sv) en los centros en que el finés es la lengua de escolarizacion y el finés (fi) en aquellos donde la
lengua de escolarizacién es el sueco.

Suiza: El numero y tipo de lenguas extranjeras especificas varia entre regiones linglisticas y cantones: en la Suiza
francofona se debe ofertar aleman/inglés (CINE 1-2); en la Suiza germandfona, francés/inglés; en la Suiza de habla
italiana, aleman/francés/inglés. El italiano debe ofertarse en CINE 2 y 3 en todos los cantones de habla francesa y
alemana y en CINE 1 en los cantones de Uri y de los Grisones. El romanche debe ofertarse en el cantdén de los
Grisones.

LAS LENGUAS REGIONALES O MINORITARIAS FORMAN PARTE DEL
CURRICULO EN LA MITAD DE LOS PAISES ESTUDIADOS

En muchos paises europeos se habla un gran nimero de lenguas regionales o minoritarias, asi como
lenguas no territoriales. Segun las estimaciones, en la UE, entre 40 y 50 millones de personas hablan
una de sus 57 lenguas regionales y minoritarias oficiales (véase el grafico A1), algunas de ellas en
grave peligro de desaparicion (Parlamento Europeo, 2013). Las lenguas regionales y minoritarias
"dan cuenta de la diversidad linglistica y forman parte del patrimonio cultural intangible de la
humanidad" (EPRS, 2016).

El grafico B12 muestra que en la mitad de los sistemas educativos europeos las administraciones
educativas centrales hacen referencia a la ensefianza de determinadas lenguas regionales,
minoritarias o no territoriales en sus documentos oficiales. Estas referencias pueden plasmarse en el
curriculo o programa educativo nacional, en los documentos de evaluacion o examen de ambito
nacional o en reglamentos que exigen a los centros escolares que ofrezcan ensefanza de estas
lenguas. Por ejemplo, en Hungria se han elaborado curriculos de referencia nacionales para casi
todas las lenguas regionales y minoritarias oficiales. Existe la obligacion de ofertar
lenguas minoritarias en las escuelas infantiles y en los centros escolares si asi lo solicitan los
padres de al menos ocho nifios. En el Reino Unido (Escocia), el curriculo reconoce el gaélico
escocés y el escocés como parte integral del mismo. Las orientaciones animan a los
profesionales a aprovechar la diversidad de las lenguas representadas en las comunidades de
Escocia, valorando las lenguas de los escolares que acuden al centro educativo.

Las lenguas regionales, minoritarias y no territoriales que tienen estatus oficial (véase el grafico A1)
aparecen habitualmente en los documentos oficiales. Todas las lenguas oficiales, y solamente las
lenguas oficiales, son mencionadas en los documentos oficiales de las administraciones educativas
en Espanfa, ltalia, Hungria, Paises Bajos, Polonia, Eslovenia, Suecia, Reino Unido (Gales y Escocia),
Montenegro y Noruega.

Francia, Lituania y el Reino Unido (Irlanda del Norte) solamente tienen una lengua con estatus oficial,
pero mencionan una o mas lenguas regionales o minoritarias que pueden ser incluidas en el
aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras (AICLE) o en el curriculo de los centros.

Grafico B12: Lenguas regionales o minoritarias especificamente mencionadas en documentos oficiales
emitidos por administraciones educativas centrales. Educacion primaria y/o secundaria general, 2015/16
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Grafico B12 (continuacion): Lenguas regionales o minoritarias especificamente mencionadas en
documentos oficiales emitidos por administraciones educativas centrales. Educacion primaria y/o
secundaria general, 2015/16

A RO BA
Ninguna referencia [ ] [ ] (I 2K 2K J
Bielorruso bel [ J
Bosnio bos [ J
Breton bre
Bilgaro bul [ ]
Catalan cat
Valenciano cat
Corso CoS
Casubio csb [ J

53 improen &




A
ORGANIZACION

Checo cse o (] ()
Galés cym ()

Danés dan

Aleman deu [ J o

Griego ell

Euskera eus

Feroés fao

Finés fin [ J o
Meénkieli (Finés de Tornedalen) fit ®

Kven fkv o
Francés fra

Franco-Provenzal frp

Frisén fry

Friulano fur

Gaélico escocés gla @

Irlandés gle o

Gallego glg

Hebreo heb [ J o

Croata hrv | @ (] [ [
Huiingaro hun | @ ® o | o ()
Armenio hye ®

Italiano ita [ BN J

Groenlandés kal

Karaim kdr [ J

Lituano lit [ J

Ladino Ild

Macedonio mkd [ )
Bajo aleman nds

Occitano oci

Polaco pol

Criollo rcf

Romani rom| ® | @ [ J [ BN BN J [ J [ J
Rumano ron o
Lemko rue ()

Rusino rue [ J [ J
Ruteno rue (J

Valaco rup [ J [ J
Ruso rus ()

Escocés SCO [ )

Eslovaco slk () [ J [ J
Esloveno slv | @ [
Sami sme ([ BN J ()
Albano Sqi [ 3K J [ J
Sardo srd

Serbio srp [ J [ 2K J
Tahitiano tah

Tartaro tat [ J

Lenguas melanesias tpi

Turco tur [ J [ )
Ucraniano ukr [ J [ J [ J [ J
Sorbio wen

Yiddish yid () [ )

Otros (dialectos) [ J

Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria (grafico B12

Este grafico muestra las lenguas regionales y minoritarias mencionadas en documentos oficiales emitidos por las
administraciones educativas centrales. No se hace distincion entre niveles educativos, itinerarios o tipos de centro
escolar. En algunos paises, las lenguas mencionadas pueden ser ofertadas en los centros de algunas regiones
solamente.

Las lenguas estan ordenadas de acuerdo con su cédigo ISO 639-3. Los dialectos que no tienen codigo se marcan como
"otros" y se especifican en las notas.

Las definiciones de "lengua regional o minoritaria” y "lengua no territorial" aparecen en el Glosario.

Notas especificas de paises

Espana: Aparte del espafiol, algunas Comunidades Auténomas tienen lenguas cooficiales. En estos casos, las
administraciones educativas establecen su propio modelo para la ensefianza de sus lenguas oficiales.
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Francia: Otros: El gald y las lenguas regionales de Alsacia y Mosela (conocidas como dialectos francicos alsaciano y
moselano).

Hungria: Otros: El bayash, un dialecto del rumano.

Austria: Dos documentos emitidos por las administraciones educativas centrales hacen referencia explicita a la
ensefianza de lenguas minoritarias en los centros escolares: la Ley de educacion escolar para las minorias étnicas
(Burgenléndisches Minderheitenschulgesetz), que establece los requisitos para la ensefianza del hungaro, el croata
(Burgenland-Kroatisch) y el romani; y la Ley de escolarizacién de las minorias (Minderheitenschulgesetz fiir Karnten),
que cubre la ensefanza del esloveno en las areas minoritarias.

Serbia: Otros: El bunjevac.

En cambio, varios paises que otorgan estatus oficial a lenguas regionales o minoritarias (la Republica
Checa, Croacia, Letonia y Portugal) no hacen referencia especifica a las mismas en documentos
oficiales emitidos por las administraciones educativas centrales. No obstante, en algunos casos, si se
hace una referencia de caracter mas general. Por ejemplo, en la Republica Checa, los miembros de
las minorias nacionales tienen derecho a recibir educacion en su propia lengua, asi como a acceder a
la ensefianza AICLE. En Croacia, todas las minorias nacionales reconocidas tienen derecho a la
ensefianza AICLE en su propia lengua (para mas informacion al respecto, véase el capitulo B,
seccion lll).

EL LATIN ES OBLIGATORIO PARA AL MENOS ALGUNOS ALUMNOS DE
EDUCACION SECUNDARIA SUPERIOR EN UN TERCIO DE LOS PAISES
EUROPEOS

A fin de ofrecer una imagen completa del aprendizaje de lenguas en los centros educativos europeos,
el grafico B13 muestra las normas aplicables a la oferta de lenguas clasicas. Es importante sefialar
que, en muchos paises, el griego clasico y el latin no se consideran "lenguas extranjeras" y, por tanto,
no se incluyen en los otros indicadores de esta seccion.

La normativa relativa a la ensefianza del latin y el griego clasico difiere mucho en educacion
secundaria inferior y superior general. En educacién secundaria inferior no existen, en la mayoria de
los paises, recomendaciones o directrices dirigidas a esta oferta. Sin embargo, en dos tercios de los
paises europeos, las administraciones educativas centrales regulan la oferta de lenguas clasicas en
el nivel de secundaria superior.

La mayoria de los sistemas educativos que cuentan con recomendaciones o directrices relativas a la
oferta de lenguas clasicas en educacion secundaria inferior pueden clasificarse en dos grupos. En el
primero, la lengua nacional deriva directamente del latin o el griego clasico. Este es el caso de
Bélgica (Comunidad francéfona), Grecia, Francia, Chipre y Rumania. Al segundo grupo pertenecen
los paises en los que los estudiantes siguen itinerarios diferentes en educacion secundaria inferior.
En Alemania, Luxemburgo, Hungria, Paises Bajos, Austria, Suiza y Liechtenstein, los alumnos son
canalizados hacia diferentes tipos de centros educativos. El griego clasico y/o el latin son asignaturas
obligatorias u optativas para aquellos alumnos que acuden a los centros de tipo mas académico,
como el Gymnasium en Alemania, Austria, Hungria, Suiza y Liechtenstein, o el Voorbereidend
wetenschappelijk Onderwijs (VWO) en los Paises Bajos. En Croacia, el latin y el griego clasico son
obligatorios para la pequena minoria de alumnos que opta por el "programa clasico" en la escuela
elemental (osnovna Skola).

En educacién secundaria superior son una mayoria los paises europeos que cuentan con
recomendaciones o directrices aplicables a la oferta de lenguas clasicas. Habitualmente, el griego
clasico y/o el latin se ofertan como optativas dentro del curriculo de ensefianzas minimas en
humanidades o itinerarios orientados a las lenguas. Con frecuencia, las administraciones educativas
superiores exigen que se oferte, bien griego clasico, bien latin. Las recomendaciones o directrices
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correspondientes a la educacion secundaria superior difieren un tanto en funcion de la lengua. Por lo
general, el latin esta mas extendido que el griego clasico.

Las lenguas clasicas rara vez son obligatorias, pues solo seis paises europeos prevén la
obligatoriedad de que todos los alumnos estudien una lengua clasica en educacién secundaria. El
griego clasico es obligatorio en Grecia y Chipre durante la totalidad de la educacion secundaria
inferior (tres afios) y durante el primer afio de educacion secundaria superior, cuando los alumnos
siguen un curriculo comun. El latin es obligatorio para todos los alumnos de secundaria inferior en
Rumania (durante un afo, en el curso 8°), y deben estudiarlo también durante un afio todos aquellos
que cursan educacion secundaria superior general en Croacia, Montenegro y Serbia.

Tanto el griego clasico como el latin son obligatorios para los alumnos de determinados centros
escolares o itinerarios educativos en Alemania, Grecia, Croacia, ltalia, Paises Bajos, Rumania e
Islandia. Por ejemplo, en Alemania, son obligatorios para los alumnos que desean obtener el
Allgemeine Hochschulreife en un Gymnasium especializado en lenguas clasicas.

Algunos paises en los que no existen recomendaciones o directrices especificas acerca de la forma
en que deben ofertarse las lenguas clasicas en los centros escolares disponen, no obstante, de un
curriculo nacional para estas lenguas. Por ejemplo, en Lituania, los centros son libres de ofertar latin
como asignatura optativa para los alumnos. Sin embargo, el Ministerio de Educacion ha desarrollado
un programa de Latin y Literatura, Cultura e Historia Antigua para los cursos 5° a 10° (educacion
secundaria inferior).

Grafico B13: Directrices de la administracion central en relacion con la ensefianza del griego clasico y el
latin en educacién secundaria inferior y superior general, 2015/16

CINE 2
B e B 56 (2 DK DE EE 1E L ES PR HR IT CY LV LT LU HUMT L AT PLPT RO SI 5K FI SE (IS0 BA IS L MEMKNO S TR
Obligatorio para todos I: |
Obligatorio para algunos (] | 0 | D b )
Optativa curricular para todos | a | |
oo e ' {1 Wil ' ol 51 []' i ' ' ._ [| :
94199191 [9]9¢] 911901 [90]$]419] 99949

No hay directrices ??
BE 86
nl

BE BE
de

) (Z DK DE EE IE EL ES FR HR IT CY LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO SI SK FI SE :J}l'i ls.lg(T BA CH IS LI MEMKNO RS TR
T

CINE 3
BE BE BE 86 cz 0K DE EE IE EL ES FRHR IT CY IV LT LU HUMI NL AT PLPT RO SI 5K I SE YK BAcH s U MEMKNO RS TR

Obligatorio para todos q b l:] k h
Obligatorio para algunos [] [i ] Ell[l J ) | 1] I ) D)

Optativa curricular para todos ‘ ) (

Optativa curricular para algunos [' [I' [I[. EI [' I[' [. ' [] [. [. . [.[]
vorerecsies | 9999 | 09| | [| [ |99] ||| [][[[oe]oe]]|]]]]]]9

BE EE BlE BG (Z DK DE EE IE EL ES FR HR IT CY LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO SI SK FI SE PTiguS(KI BA CH IS LI MEMKNO RS TR
e nl

fr
Izquierda Derecha

Griego clasico ¥ Latin
Fuente: Eurydice. UK (1) = UK-ENG/WLS/NIR

56 impron &




LS

A
SECCION Il - VARIEDAD DE LENGUAS EXTRANJERAS IMPARTIDAS

Nota aclaratoria (grafico B13

Este grafico muestra recomendaciones o directrices de las administraciones educativas centrales sobre la forma en que
deben ofertarse las lenguas clasicas en la educacion secundaria.

Obligatorio para algunos: Hace referencia a los alumnos que siguen itinerarios educativos particulares o acuden a
determinados tipos de centros escolares.

Optativa curricular: Los centros deben ofrecer la oportunidad de aprender latin o griego clasico, pero los alumnos no
esta obligados a estudiar estas materias.

No hay recomendaciones o directrices: Significa que "no hay recomendaciones relativas a la inclusién del latin o el
griego clasico como optativa en el curriculo de algunos o todos los alumnos" y que "no hay recomendaciones relativas a
la obligacion de algunos o todos los alumnos de estudiar estas lenguas".

Notas especificas de paises

Grecia: En CINE 3, los alumnos siguen durante un afio un curriculo comun y el griego es entonces obligatorio para
todos. Posteriormente, el latin y el griego clasico constituyen asignaturas obligatorias u optativas curriculares
dependiendo del itinerario.

Croacia: El latin es obligatorio durante al menos un afo en los programas generales de CINE 3. Tanto el latin como el
griego clasico son obligatorios para los alumnos que cursan el "programa clasico" durante la totalidad de CINE 2 y CINE
3.

Chipre: Debido a una reciente reforma, el griego clasico fue obligatorio para todo el alumnado de la Clase A (alumnos
de 15-16 afios) en 2015/16. En las Clases B y C (alumnos de 16-18 afos), el griego clasico y el latin fueron optativas
curriculares comunes en algunos itinerarios (programa antiguo).
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SECCION Ill - APRENDIZAJE INTEGRADO DE CONTENIDOS Y LENGUAS
EXTRANJERAS (AICLE)

En esta tercera seccion se aborda el aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras
(AICLE), denominacion empleada en este informe de forma genérica para describir los programas en
que se usa una lengua diferente a la de escolarizacién para impartir determinadas materias
curriculares distintas a las propias lenguas. El rasgo distintivo de la ensefianza AICLE es que la
ensefanza de diversas asignaturas del curriculo se realiza en al menos dos lenguas. Por ejemplo, la
mayor parte de las asignaturas se imparten en la lengua de escolarizacion, pero las matematicas, la
geografia y las ciencias naturales se imparten en una lengua diferente.

El objetivo de este tipo de oferta es aumentar la competencia de los estudiantes en lenguas distintas
a la de escolarizacion. El objeto de estudio no es la lengua empleada en las clases sino que lo que se
pretende es que esta sirva de vehiculo de comunicacion para el estudio de otra asignatura del
curriculo. Se aumenta asi el nivel de exposicién a la lengua extranjera sin necesidad de dedicarle un
tiempo excesivo en el horario escolar.

No se cubren aqui las medidas aplicadas para ofrecer apoyo linguistico a los alumnos inmigrantes
(véase el grafico E14) o a aquellos cuya lengua materna no es la lengua de ensefianza con el objeto
de asegurar su integracion gradual en la rama general de la ensefianza en dicha lengua. Tampoco se
estudian los programas de las escuelas internacionales.

El primer indicador analiza el posible estatus de las lenguas utilizadas en la ensefanza AICLE
("lengua extranjera", "lengua regional, minoritaria o no territorial" y/u "otra lengua estatal"). El
segundo, que se centra en el aprendizaje de una lengua extranjera mediante la ensefanza AICLE,
estudia los criterios de admision en los programas AICLE.

ADEMAS DE LENGUAS EXTRANJERAS, A TRAVES DE LA ENSENANZA AICLE SE
IMPARTEN EXTENSAMENTE LENGUAS REGIONALES O MINORITARIAS

El grafico B14 muestra que en casi todos los paises europeos existen centros escolares que ofrecen
ensefianza AICLE. Esto significa que, para mejorar la competencia de los alumnos en otra lengua,
parte del curriculo se imparte en una lengua diferente a la lengua estatal empleada en la
escolarizacion. No existe ensefianza AICLE en Grecia, Bosnia y Herzegovina, Islandia y Turquia,
mientras que en Montenegro se introdujo en 2016/17.

En un grupo de sistemas educativos, ademas de en una lengua estatal que es la de escolarizacion, la
ensefianza AICLE se imparte en al menos otros dos tipos de lenguas. En 14 sistemas, se trata de una
lengua extranjera y una lengua regional, minoritaria o territorial (véase el grafico A1). Este el caso en
la Republica Checa, Alemania, Estonia, Espafa, Francia, ltalia, Letonia, Lituania, Hungria, Austria,
Polonia, Eslovaquia, Suecia y la antigua Republica Yugoslava de Macedonia. En Bélgica
(Comunidades francofona y flamenca) y Suiza, la ensefianza AICLE se imparte en una lengua
extranjera y en otra lengua estatal. Finlandia es el unico pais en que el método AICLE se emplea para
ensefar tres tipos de lenguas (lengua extranjera, otra lengua estatal y una lengua no territorial).

En un segundo grupo de sistemas educativos, la ensefanza AICLE se imparte en un solo tipo de
lengua, aparte de la de escolarizacion. En 10 sistemas educativos, se trata de una lengua extranjera
(Bulgaria, Dinamarca, Chipre, Paises Bajos, Portugal, Rumania, Reino Unido -Inglaterra—,
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Liechtenstein, Noruega y Serbia), mientras que en otros 5 sistemas solamente se utilizan lenguas
regionales, minoritarias o no territoriales: Croacia (hungaro y checo), Eslovenia (hungaro) y, dentro
del Reino Unido, Gales (galés), Irlanda del Norte (irlandés) y Escocia (gaélico escocés). En los cuatro
sistemas educativos restantes, la ensefianza se imparte en otra lengua estatal: aleman/francés, en la
Comunidad germandfona de Bélgica; inglés/irlandés, en Irlanda; luxemburgués/aleman vy
luxemburgués/francés, en Luxemburgo; y maltés/inglés, en Malta.

En Espafa, en algunos centros educativos, la ensefianza AICLE se imparte en tres lenguas, entre
ellas la lengua estatal y una lengua regional. Este infrecuente sistema no se refleja en el grafico B14,
que contempla solo a la situacion mas habitual, es decir, el uso de dos lenguas para la ensefianza del
curriculo.

Grafico B14: Estatus de las lenguas ensefiadas a través del modelo AICLE en educacién primaria y/o
secundaria general (CINE 1-3), 2015/16
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Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria
En el Anexo 2 puede encontrarse informacion detallada sobre la oferta AICLE en cada pais.

En algunos paises que cuentan con varias lenguas oficiales del Estado, estas también pueden ser consideradas
lenguas extranjeras. Esta situacion se produce porque, pese a considerarse extranjeras en el curriculo, su estatus como
lenguas estatales es fruto de una decision politica. En tales casos, la lengua utilizada figura en el grafico bajo el
epigrafe "1 otra lengua estatal"

No se han incluido en el gréafico:

e la oferta AICLE en que la lengua de escolarizacion no es una lengua estatal (para mas informacion, véase el
Anexo 2);

e laoferta AICLE en la que hay mas de dos lenguas (para mas informacion, véase el Anexo 2);

e los programas educativos que se ofertan en su lengua materna a alumnos que tienen un conocimiento
insuficiente de la lengua de escolarizacién (véase el grafico E14);

e |os programas de las escuelas internacionales;
Las definiciones de "AICLE", "lengua de escolarizacion”, "lengua extranjera"”, "lengua regional o minoritaria”,

"lengua no territorial™ y "lengua estatal” figuran en el Glosario.

La combinacion de lenguas empleadas en la ensefianza AICLE también depende en buena medida
del patrimonio linglistico de cada pais. Casi todos los paises que tienen varias lenguas oficiales del
Estado y/o al menos una lengua regional, minoritaria o no territorial oficial tienen alguna oferta AICLE.
Aprovechan asi su diversidad linguistica para intentar desarrollar el multilinglismo de los alumnos
(véase el grafico A1). Por ejemplo, en Espafa existe ensefianza AICLE para cada una de las cinco
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lenguas regionales oficiales (catalan, valenciano, euskera, gallego y occitano). Sin embargo, en
Dinamarca, Chipre, Paises Bajos, Portugal, Rumania, Noruega y Serbia, este tipo de ensefianza
solamente utiliza lenguas extranjeras, pese a que se encuentra oficialmente reconocida al menos una
lengua regional, minoritaria o no territorial.

Un andlisis detallado de las lenguas extranjeras que se emplean como lenguas de ensefianza (véase
el Anexo 2) indica que el inglés, el francés, el aleman y, en menor medida, el espafiol y el italiano, son
las lenguas que mas ampliamente se utilizan. Las cuatro primeras son también las que con mayor
frecuencia se estudian como lenguas extranjeras en los centros escolares de toda Europa (véase el
capitulo C, seccién ).

En Alemania y Francia, los actuales programas AICLE utilizan mas de 10 lenguas extranjeras.
También son mas de 10 las lenguas de caracter regional, minoritario o no territorial empleadas en
Francia y Hungria.

La oferta AICLE existe en educacion primaria, secundaria inferior y secundaria superior general. No
existe ninguna indicacién de que se encuentre mas concentrada en un determinado nivel.

El hecho de que en un sistema educativo exista ensefianza AICLE no significa necesariamente que
esta se encuentre extendida dentro de ese sistema (véanse los datos que aparecen en el Anexo 2 de
EACEA/Eurydice, 2012). De hecho, solamente existe en todos los centros escolares en determinadas
etapas en lItalia, Chipre, Luxemburgo, Austria, Malta y Liechtenstein. En Italia, desde 2010, todos los
alumnos que cursan el ultimo afno de educacion secundaria superior tienen que estudiar una
asignatura no lingtistica en un idioma extranjero. Aquellos que siguen el itinerario de "lenguas" deben
estudiar una asignatura no linglistica en su primera lengua extranjera desde los 16 afios y una
segunda en su segunda lengua extranjera a partir de los 17. En Chipre, la ensefianza AICLE se oferta
en todos los centros de primaria durante un afio académico al menos. En Luxemburgo, desde
primaria, algunas lenguas se imparten en aleman en lugar de luxemburgués y, en secundaria inferior,
algunas se imparten en francés. En Austria, las lenguas extranjeras se imparten a través de la
ensefanza AICLE durante los dos primeros anos de educacién primaria, mientras que, en Malta, este
tipo de tipo de ensefianza (en maltés/inglés) se oferta en todos los centros estatales para todos los
cursos de educacion primaria y secundaria. En Liechtenstein, el inglés se imparte mediante la
ensefianza AICLE en el primer curso de educacion primaria, algo que sucede también en parte de la
ensefianza de lenguas extranjeras en segundo curso.

LOS CRITERIOS DE ADMISION EN LA ENSENANZA AICLE NO SON COMUNES

En el grafico B15 se analiza la oferta AICLE "tipo A" de ensefianza de lenguas extranjeras.

En la mayoria de los paises en que la ensefianza AICLE utiliza una lengua extranjera no existen
recomendaciones oficiales de las administraciones educativas centrales acerca de los criterios de
admision especificos que deben emplear los centros escolares para seleccionar a los alumnos que
cursaran este tipo de programa.

Dichas recomendaciones solo existen en ocho sistemas educativos. En cinco de ellos, los criterios
aplicados tienen que ver tanto con las destrezas linguisticas como con el conocimiento de materias
especificas del curriculo y/o la aptitud general (Francia, Polonia, Portugal, Eslovaquia y
Liechtenstein). En los otros tres, las recomendaciones de nivel central afectan solo a la competencia
linguistica (Bélgica —Comunidad flamenca—, Rumania y Serbia). No obstante, en tres paises en que
existen estas recomendaciones, la situacion difiere en funcion del nivel educativo de que se trate. En
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Liechtenstein y Serbia, las recomendaciones solo afectan a la educacién secundaria. En Eslovaquia,
la competencia linguistica se encuentra entre los criterios de seleccion recomendados solamente en
educacion secundaria superior general.

En Espafa, varias Comunidades Autdbnomas, como administraciones educativas de nivel superior,
realizan recomendaciones sobre los criterios de admisién en ensefianza AICLE. El nivel de
competencia linguistica constituye la base de los criterios mas habitualmente citados (por ejemplo, en
Cataluna, La Rioja, Comunidad de Castilla y Ledn, Canarias, Extremadura y Cantabria). En otras
Comunidades Auténomas no existen criterios de admision (por ejemplo, la Regiéon de Murcia y el
Principado de Asturias). Sin embargo, la Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa de
2013 (LOMCE) establece que los criterios de admisién en programas AICLE tendran que ser los
mismos en todo el pais y que dejaran de permitirse los requisitos basados en el nivel de competencia
linguistica. Esta reforma quedara plenamente implantada al final de los afios académicos 2015/16 y
2016/17 en educacion primaria y secundaria, respectivamente.

La ausencia de recomendaciones o directrices de las administraciones educativas centrales sobre
criterios de admisién relacionados con conocimientos y destrezas no previene que los centros
educativos puedan adoptar sus propios criterios. Tal es el caso en la Republica Checa, Espana
(algunas Comunidades Auténomas), Paises Bajos, Suiza y la antigua Republica Yugoslava de

Macedonia
Grafico B15: Existencia de recomendaciones de nivel central sobre criterios de admision relativos a
conocimientos y destrezas para el acceso a la ensefianza AICLE tipo A en educacién primaria y/o

|| secundaria general (CINE 1-3), 2015/16
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Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria
Este grafico solo se ocupa de la oferta de ensefianza AICLE tipo A.
Se mencionan los criterios de admision aplicables al menos a un nivel educativo.

No se reflejan aquellos casos en que existen recomendaciones de cardcter mas general no relacionadas
especificamente con la ensefianza AICLE.

No se han incluido en el grafico:

e laoferta AICLE en que la lengua de escolarizaciéon no es una lengua estatal,
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e los programas educativos que se ofertan en su lengua materna a alumnos que tienen un conocimiento
insuficiente de la lengua de escolarizacion (véase el grafico E14);

e los programas de escuelas internacionales.
Las definiciones de "AICLE" y "AICLE tipo A" figuran en el Glosario.
Para obtener informacién detallada sobre la oferta AICLE en cada pais, véase el Anexo 2.

Nota especifica de pais
Espana: El grafico representa la situaciéon mas habitual en el pais.
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SECCION | - NUMERO DE LENGUAS EXTRANJERAS QUE ESTUDIAN LOS
ALUMNOS

En el Consejo Europeo de Barcelona 2002 (%), los jefes de Estado y de Gobierno sefialaron la
importancia de "ensefar al menos dos lenguas extranjeras desde edades muy tempranas". La
primera seccion de este capitulo ofrece datos estadisticos del niumero de lenguas extranjeras
aprendidas por los alumnos segun su nivel educativo e itinerario y es, por tanto, util para el
seguimiento de los avances realizados hacia la consecucion del objetivo del Consejo. En la segunda
seccion se muestra qué lenguas extranjeras estudian los alumnos en los paises europeos en los
diferentes niveles educativos.

En ambas secciones se analiza la educacion primaria y secundaria y se subrayan los cambios que se
han producido entre 2005 y 2014. Asimismo, se describen brevemente las principales diferencias en
el aprendizaje de lenguas extranjeras entre los alumnos de educacion secundaria superior general y
profesional. El capitulo parte de datos estadisticos obtenidos de la base de datos de Eurostat/UOE
que cubren todos los tipos de educacion secundaria superior profesional, no solamente aquellos que
conducen a la educacion terciaria. Ademas, conviene sefalar que los datos recogidos por
Eurostat/lUOE comprenden todos los grupos de edad de educacion primaria, secundaria inferior y
secundaria superior general e incluyen a los adultos que participan en cursos similares a los
programas de educacion inicial.

La base de datos de Eurostat/UOE ofrece estadisticas por nivel educativo sobre el numero total de
lenguas estudiadas y sobre la cifra media de lenguas aprendidas por los alumnos, asi como sobre la
proporcion de alumnos que estudian lenguas especificas. Todas estas estadisticas reflejan la
situacion en un ano determinado (en este caso, 2014), y se calculan partiendo de la poblacion total
matriculada en un determinado nivel educativo. Sin embargo, cada nivel educativo comprende varios
cursos y la situacion puede variar mucho de un curso a otro.

Dependiendo del sistema educativo, la ensefianza de lenguas extranjeras puede iniciarse a edades
muy tempranas de la educacion primaria —a veces, incluso en educacion infanti o, en el otro
extremo, formar parte del curriculo solamente en los afios finales de esta etapa educativa (véase el
grafico B1). Por tanto, al igual que el curriculo, las tasas de participacion del conjunto de la poblacion
escolar de primaria en el aprendizaje de lenguas pueden variar enormemente de un pais a otro en un
afo determinado. Sin embargo, la mayoria de los alumnos que no habian comenzado todavia a
estudiar una lengua extranjera en el afio de referencia (2014) habran empezado a hacerlo antes de
finalizar la educacién primaria.

Esta diferencia entre cursos también existe en educacion secundaria superior. En algunos sistemas
educativos hay obligacién de estudiar un niumero menor de lenguas extranjeras al final de este nivel
educativo, no existiendo obligacién en algunos casos (véanse los graficos B2 y B3). En aquellos
sistemas en que aprender al menos dos lenguas extranjeras solo es obligatorio en el primer curso de
la educacion secundaria superior, la proporcion de alumnos que estudian al menos dos lenguas en
este nivel es normalmente inferior a la que se observa en los sistemas educativos donde estudiar dos
lenguas es obligatorio en todos los cursos de secundaria superior.

En condiciones ideales, las estadisticas por edades permitirian comprender mejor lo que sucede
realmente en un nivel educativo particular. Sin embargo, este tipo de datos solamente es recogido por
Eurostat de forma voluntaria y, por tanto, no existe para todos los paises. En aquellos casos en que

(®)  Conclusiones de la Presidencia. Consejo Europeo de Barcelona, 15y 16 de marzo de 2002, SN 100/1/02 REV 1, p. 19.
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disponemos de informacién, esta muestra claramente como la tasa de participaciéon puede variar en
funcion de la edad (véase el grafico C1b). Por tanto, el lector debe ser consciente de que las
estadisticas que aparecen en este capitulo solamente ofrecen una instantdnea de lo que esta
sucediendo en un nivel educativo en un determinado momento y no revelan lo que un alumno
estudiara a lo largo de su educacion escolar.

La base de datos de Eurostat/UOE no abarca todos los sistemas educativos para los que Eurydice
dispone de informacién. A fin de simplificar los graficos, aquellos que no participan en dicha base de
datos no aparecen en este capitulo. Los paises no participantes son la Comunidad germandéfona de
Bélgica, Bosnia y Herzegovina, Suiza, Montenegro, Serbia y Turquia.

En la base de datos de Eurostat/UEO solamente aparecen las lenguas consideradas como
extranjeras en el curriculo elaborado por las administraciones educativas centrales. Las lenguas
regionales solamente se incluyen cuando el curriculo las designa como alternativas a las lenguas
extranjeras. El griego antiguo, el latin, el esperanto y las lenguas de signos no aparecen, y tampoco lo
hacen las lenguas cuyo estudio se ofrece de forma afadida al curriculo basico ni los datos sobre
alumnos extranjeros que estudian su lengua nativa en clases especiales o aquellos que estudian la
lengua de escolarizacién del pais de acogida.

Todos los datos estadisticos correspondientes a este capitulo aparecen en el Anexo 3.

EN 12 PAISES, CASI TODOS LOS ALUMNOS ESTUDIAN UNA LENGUA
EXTRANJERA EN EDUCACION PRIMARIA

El aprendizaje de la primera lengua obligatoria comienza habitualmente en educacion primaria, entre
los seis y los ocho afios (véase el grafico B1). En consecuencia, casi todos los alumnos que inician la
educacion secundaria han comenzado ya a estudiar al menos una lengua extranjera. Tal como
muestra el grafico C1a, en el conjunto de la UE, el 83,8% de los alumnos de primaria estudia al
menos una lengua extranjera. Las tasas de participacion en el aprendizaje de lenguas incluyen a
todos los alumnos matriculados en educacién primaria en 2014 y pueden variar enormemente de un
pais a otro, en funciéon de la edad a la que la ensefianza de lengua extranjera adquiere caracter
obligatorio (véase el grafico C1b en relacion con los paises para los que existen datos).

En 12 paises, al menos el 99% de los alumnos matriculados en educacion primaria estudia una o mas
lenguas extranjeras (en Espafa, Francia, Croacia, Italia, Chipre, Luxemburgo, Malta, Austria, Polonia,
Liechtenstein, la antigua Republica Yugoslava de Macedonia y Noruega). En estos paises, el
aprendizaje obligatorio de una lengua extranjera comienza a los 6 afios como muy tarde, excepto en
Croacia, donde la asignatura es obligatoria a partir de los 7.

En el conjunto de la UE, el 16,3% por de los alumnos matriculados en educaciéon primaria no esta
estudiando una lengua extranjera en su centro escolar durante el afio de referencia. En tres paises,
no lo hace al menos un tercio de los alumnos. Es el caso de Bélgica (Comunidades francofona y
flamenca), Portugal y Eslovenia. En 2013/14, la edad de inicio del aprendizaje obligatorio de una
lengua extranjera fue muy tardia en estos sistemas educativos, en comparacién con otros: 9 afios en
Eslovenia y 10 en Bélgica y Portugal. Portugal y Eslovenia estan actualmente en proceso de
implantacion de una edad mas temprana para el aprendizaje obligatorio de lenguas extranjeras (8 y 7
afos, respectivamente), lo cual puede elevar la proporcion de los alumnos de primaria que aprenden
una lengua extranjera en los proximos afos.
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El aprendizaje de una segunda lengua extranjera adquiere frecuentemente caracter obligatorio al final
de la educacion primaria o principio de la educacion secundaria inferior y, por tanto, la proporcion de
alumnos de primaria que estudian dos 0 mas lenguas extranjeras es considerablemente pequefia,
representando el 4,6% a escala de la UE. No obstante, el 30% de los alumnos de primaria aprende
dos o mas lenguas extranjeras en Estonia y Grecia, proporcién que se eleva hasta el 83,5% en
Luxemburgo, donde el estudio obligatorio de la segunda lengua extranjera se inicia a los 7 afos.

Grafico C1a: Porcentaje de alumnos que estudia lenguas extranjeras en educacién primaria, por
numero de lenguas (CINE 1), 2014
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Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (ultima actualizacion: 17/02/2017).

Grafico C1b: Porcentaje de alumnos que estudia al menos una lengua extranjera en educacion
primaria, por edades (CINE 1), 2014
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Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE (ultima actualizacion: septiembre de 2016).

Nota aclaratoria (graficos C1a y C1b)

El porcentaje de alumnos que estudia 0, 1, 2 (0 mas) lenguas extranjeras se ha calculado en relacion con el total de
alumnos matriculados en todos los cursos de educacion primaria 0 a una edad especifica en este nivel educativo,
incluso si el aprendizaje de la lengua extranjera no comienza en los cursos iniciales del nivel. El numero de estudiantes
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que aprende 0, 1, 2 (o mas) lenguas extranjeras se ha dividido por el nUmero correspondiente de alumnos matriculados
en ese nivel.

La participaciéon en la recogida de datos por edades es voluntaria, motivo por el que se cubren menos sistemas
educativos.

Los datos figuran en el Anexo 3.

Nota especifica de pais

Estonia: En los centros educativos en que no es la lengua de escolarizacion, el estonio se ha contabilizado como
lengua extranjera a efectos estadisticos.

El grafico C1b presenta, por edades, el porcentaje de alumnos que aprende una lengua extranjera en
educacion primaria. No obstante, no se dispone de esta informacion para todos los sistemas
educativos que aparecen en el grafico C1a. En el grafico C1b, la edad mencionada es la edad real de
los alumnos y no la tedrica (la edad a la que, en teoria, los alumnos deben estar en un curso
determinado). Por ejemplo, en la Comunidad francéfona de Bélgica, los alumnos deben comenzar a
estudiar una lengua extranjera a los 10 afos (edad tedrica), es decir, en el cuarto curso de educacion
primaria. Sin embargo, el 11,4% de los escolares de 10 afos (edad real) todavia no estudia una
lengua extranjera, lo cual puede explicarse parcialmente por el hecho de que algunos alumnos de 10
afos no se encuentran en el cuarto curso de educacion primaria todavia.

En seis paises en que el aprendizaje obligatorio de una lengua extranjera se inicia antes de los 7
anos (Espafa, Luxemburgo, Malta, Austria, Liechtenstein y Noruega), al menos el 90% de los
alumnos aprende una lengua extranjera en cada categoria de edad.

En la mayoria de los paises en los que la edad en que se inicia el estudio obligatorio de una lengua
extranjera es posterior hay un claro despegue en la categoria de edades correspondiente a la edad
de inicio del aprendizaje obligatorio. Este despegue se produce a los 8 anos en la Republica Checa,
Alemania y Lltuania, a los 9 en Eslovenia e Islandia y a los 10 en Bélgica (Comunidades francéfona y
flamenca) y Portugal. Esto se corresponde con la edad a la que el aprendizaje de lenguas extranjeras
comienza a ser obligatorio en los respectivos paises en 2013/14.

En Estonia y Finlandia, las administraciones educativas de nivel superior especifican una franja de
edades dentro de la cual debe situarse el inicio del aprendizaje obligatorio de lenguas extranjeras
(entre los 7 y los 9 afos), lo cual significa que los centros escolares tienen capacidad para decidir
dentro de esta franja. El porcentaje de alumnos que aprende una lengua extranjera se dispara
claramente a la edad de 9 afios en ambos paises, siendo superior a los 7 y 8 afios en Estonia que en
Finlandia.

El grafico C1b también refleja el hecho de que, en varios paises, los centros escolares tienen cierto
grado de autonomia para introducir las lenguas extranjeras en el curriculo antes de la edad de
aprendizaje obligatorio. Por ejemplo, en Hungria, donde los alumnos deben estudiar una lengua
extranjera a partir de los 9 afios, al menos el 40% de ellos inicia este estudio a los 7 u 8 afios. Esto
significa que los centros ofertan el aprendizaje de lenguas antes de lo exigido. Mas del 40% de los
alumnos inicia el estudio de una lengua extranjera al menos un afo antes de la edad en que empieza
a ser obligatorio en la Comunidad francofona de Bélgica, la Republica Checa, Estonia, Hungria e
Islandia.
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LA PROPORCION DE ALUMNOS DE EDUCACION PRIMARIA QUE APRENDE UNA
LENGUA EXTRANJERA HA AUMENTADO EN AL MENOS OCHO PAISES DURANTE
LA ULTIMA DECADA

En el conjunto de la UE, el 83,8% de los alumnos de educacion primaria estudiaba una o mas
lenguas extranjeras en 2014, porcentaje que era de tan solo el 67,3% en 2005. El grafico C2 muestra
tres tendencias diferentes durante este periodo.

En un primer grupo de 12 paises la situacién se ha mantenido relativamente estable (con una
diferencia inferior a 10 puntos porcentuales). En seis de estos paises, mas del 90% de los alumnos
de primaria estudiaba el menos una lengua extranjera en ambos anos de referencia (Espafa, Italia,
Luxemburgo, Malta, Austria y Noruega). Los otros seis también reflejan una relativa estabilidad,
aunque con unas tasas de participacion inferiores (Bélgica —Comunidades francofona y flamenca—,
Estonia, Grecia, Portugal, Finlandia y Suecia).

En un segundo grupo de ocho paises, la proporcion de alumnos de primaria que estudia lenguas
extranjeras ha aumentado al menos 10 puntos porcentuales, incremento que se situa entre el 13% y
el 17% en Bulgaria, Letonia y Lituania, y es de al menos el 25% en la Republica Checa, Rumania,
Eslovenia, Eslovaquia e Islandia. Por lo general, esto obedece a las reformas introducidas en la edad
de inicio del aprendizaje obligatorio de la primera lengua extranjera (véase el grafico B2).

Grafico C2: Tendencias en el porcentaje de alumnos que estudia al menos una lengua extranjera en
educacion primaria (CINE 1), 2005, 2014

Aumento (al menos un 10%)

Estable (cambio inferior al 10%)
con el 90% o mas de los
alumnos en ambos afios de
referencia.

Estable (cambio inferior al 10%)
con menos del 90% de los
alumnos en ambos afios de
referencia

No disponible

OO N N

Fuente: Eurydice, basandose
en datos de Eurostat/UOE
[educ_uoe_lang02]

(ultima actualizacién:
17/02/2017).

Nota aclaratoria

El porcentaje de alumnos que estudia una o dos (0 mas) lenguas extranjeras se ha calculado en relacion con el total de
alumnos matriculados en todos los cursos de educacién primaria, incluso si el aprendizaje de la lengua extranjera no
comienza en los cursos iniciales del nivel. EI numero de estudiantes que aprende una o dos (0 mas) lenguas
extranjeras se ha dividido por el nimero correspondiente de alumnos matriculados en este nivel.

En algunos paises pueden haberse producido entre 2010 y 2014 rupturas en la serie temporal no indicadas en las notas
especificas de paises debido a cambios en la metodologia de recogida de datos.

El promedio de datos de la UE para 2005 se basa en 27 Estados miembros.

Los datos correspondientes al porcentaje de alumnos que estudia 0, 1, 2 (0 mas) lenguas extranjeras figuran en el
Anexo 3.
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Notas especificas de paises

Dinamarca: Se produjo una ruptura en la serie temporal en 2014. En 2013/14 se adelanté a los 6 afios la edad de inicio
de CINE 1, que hasta entonces era de 7. En el gréafico no se ha tomado en consideracion la diferencia.

Estonia: En los centros educativos en que no es la lengua de escolarizacion, el estonio se ha contabilizado como
lengua extranjera a efectos estadisticos.

Malta: Se produjo en 2010 una ruptura en la serie temporal.

Austria: Se produjo en 2009 una ruptura en la serie temporal. Hasta 2009, los indicadores se basaban en datos
estimados.

EL SESENTA POR CIENTO DE LOS ALUMNOS ESTUDIA DOS LENGUAS
EXTRANJERAS O MAS EN EDUCACION SECUNDARIA INFERIOR

En la mayoria de los paises, estudiar una segunda lengua comienza a ser obligatorio al inicio de la
educacion secundaria inferior, a mas tardar (véase el grafico B1).

El grafico C3 muestra que el 98,6% de los alumnos de educacion secundaria inferior de la UE estudia
al menos una lengua extranjera. El porcentaje de alumnos que no estudia ninguna lengua extranjera
en este nivel educativo solo es superior al 10% en Irlanda, situacion que puede explicarse en parte
por el hecho de que estudiar una lengua extranjera no es obligatorio en la educacién escolar,
debiendo en cambio todos los alumnos aprender inglés e irlandés, las dos lenguas oficiales.

En el conjunto de la UE, el 59,7% de los alumnos de secundaria inferior aprende dos o mas lenguas
extranjeras. Ademas, en 11 paises, este grupo representa al menos el 90% de los alumnos (Estonia,
Grecia, ltalia, Luxemburgo, Malta, Polonia, Rumania, Finlandia, Islandia, Liechtenstein y la antigua
Republica Yugoslava de Macedonia). A la inversa, en cinco sistemas educativos, menos del 20% de
los alumnos aprende dos lenguas extranjeras o mas. Este es el caso en la Comunidad francéfona de
Bélgica, donde no se contempla la ensefianza de una segunda lengua extranjera en este nivel
educativo, en Irlanda y Hungria, donde el estudio de una segunda lengua extranjera no es obligatorio,
y en Bulgaria y Austria, donde dicho estudio solamente adquiere caracter obligatorio en educacion
secundaria superior.

100

Grafico C3: Porcentaje de alumnos que estudia lenguas extranjeras en educaciéon secundaria inferior,
por numero de lenguas (CINE 2), 2014
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Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (ultima actualizacion: 17/02/2017).

Nota aclaratoria

El porcentaje de alumnos que estudia 0, 1, 2 (o mas) lenguas extranjeras se ha calculado en relacion con el total de
alumnos matriculados en todos los cursos de educaciéon secundaria inferior. EI nimero de estudiantes que aprende 0,
1, 2 (0o mas) lenguas extranjeras se ha dividido por el nimero correspondiente de alumnos matriculados en ese nivel.
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Los datos figuran en el Anexo 3.

Nota especifica de pais

Estonia: En los centros educativos en que no es la lengua de escolarizacién, el estonio se ha contabilizado como
lengua extranjera a efectos estadisticos.

EL PORCENTAJE DE ALUMNOS DE EDUCACION SECUNDARIA INFERIOR QUE
ESTUDIA DOS O MAS LENGUAS EXTRANJERAS HA AUMENTADO EN SEIS PAISES
DURANTE LA ULTIMA DECADA

En el conjunto de la UE, el 59,7% de los alumnos de secundaria inferior estudiaba dos o mas lenguas
extranjeras en 2014, frente al 46,7% que lo hacia en 2005. En paralelo, el porcentaje de aquellos que
no estudiaban ninguna lengua extranjera se mantuvo estable, por debajo del 1,5%. Tal como se
desprende del grafico C4, en Europa se observan tres tendencias principales.

En un primer grupo de 16 paises, la situacion se ha mantenido relativamente estable (con una
diferencia inferior a 10 puntos porcentuales) entre ambos afios de referencia. En seis de estos paises,
al menos el 90% de los alumnos de secundaria inferior aprendia un minimo de dos lenguas
extranjeras en ambos anos de referencia (Grecia, Luxemburgo, Malta, Rumania, Finlandia e Islandia),
siendo este porcentaje inferior al 90% en los otros 10 paises (Bélgica —Comunidades francéfona y
flamenca—, Bulgaria, Irlanda, Espafia, Francia, Lituania, Paises Bajos, Austria, Portugal y Suecia).

En un segundo grupo formado por seis paises, la proporcion de alumnos de educacion secundaria
inferior que aprendia dos o mas lenguas extranjeras se elevé un 10% al menos. Este incremento fue
inferior a 13 puntos porcentuales en Estonia y Letonia y superd los 30 puntos porcentuales en la
Republica Checa, ltalia, Eslovenia y Eslovaquia, pais este ultimo donde todos los incrementos derivan
de reformas relacionadas con el inicio de una segunda lengua obligatoria (véase el grafico B3).

Por ultimo, el porcentaje de alumnos de secundaria inferior que estudia dos o mas lenguas
extranjeras ha disminuido mas de un 10% en Dinamarca.

Grafico C4: Tendencias en el porcentaje de alumnos que estudia dos o mas lenguas extranjeras en
educacion secundaria inferior (CINE 2), 2005, 2014
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[educ_uoe_lang02]

(ultima actualizacién:
17/02/2017).
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Nota aclaratoria

El porcentaje de alumnos que estudia dos (0 mas) lenguas extranjeras se ha calculado en relacion con el total de
alumnos matriculados en todos los cursos de educacion secundaria inferior. EI numero de estudiantes que aprende dos
(o mas) lenguas extranjeras se ha dividido por el nimero correspondiente de alumnos matriculados en este nivel.

En algunos paises pueden haberse producido entre 2010 y 2014 rupturas en la serie temporal no indicadas en las notas
especificas de paises debido a cambios en la metodologia de recogida de datos.

El promedio de datos de la UE para 2005 se basa en 27 Estados miembros.
Los datos correspondientes al porcentaje de alumnos que estudia 0 o 1 lengua extranjera figuran en el Anexo 3.

Notas especificas de paises

Estonia: En los centros educativos en que no es la lengua de escolarizacion, el estonio se ha contabilizado como
lengua extranjera a efectos estadisticos.

Malta: Se produjo en 2010 una ruptura en la serie temporal.

Austria: Se produjo en 2009 una ruptura en la serie temporal. Hasta 2009, los indicadores se basaban en datos
estimados.

LA PROBABILIDAD DE QUE SE ESTUDIEN LENGUAS EXTRANJERAS ES MAYOR
ENTRE LOS ALUMNOS DE EDUCACION SECUNDARIA SUPERIOR GENERAL QUE
ENTRE LOS MATRICULADOS EN ITINERARIOS DE FORMACION PROFESIONAL

En educacién secundaria superior, los alumnos pueden optar por el itinerario de educacion general,
que habitualmente conduce a la educacion superior, o por el de formacion profesional, que habilita
para la realizacién de estudios mas orientados al trabajo o permite el acceso directo al mercado
laboral. En consecuencia, los programas educativos asociados con estos itinerarios suelen ser
considerablemente diferentes en el nivel de secundaria superior, motivo por el que la situacién de la
educacion secundaria superior general y profesional se presenta de forma separada en este indicador
y en el siguiente. En el conjunto de la UE, casi la mitad de los alumnos de secundaria superior seguia
programas profesionales en 2014 (Eurostat, 2017). En los 17 paises europeos cubiertos en este
capitulo, menos de la mitad de los alumnos de secundaria superior seguia el itinerario de formacion
profesional, proporcion que en Irlanda, Chipre y Malta era incluso inferior a la cuarta parte. En el
extremo opuesto, dos de cada tres alumnos de secundaria superior estaban matriculados en un
programa de formacion profesional en la Republica Checa, Croacia, Paises Bajos, Austria, Eslovenia,
Eslovaquia, Finlandia y Liechtenstein.

Grafico C5: Porcentaje de alumnos que estudia lenguas extranjeras en educacion secundaria
superior, por nimero de lenguas (CINE 3), 2014
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Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (ultima actualizacion: 17/02/2017).

Nota aclaratoria

El porcentaje de alumnos que estudia 0, 1, 2 (0o mas) lenguas extranjeras se ha calculado en relacién con el total de
alumnos matriculados en todos los cursos de educacion secundaria superior, aunque el estudio no continte hasta el
final de este nivel. EI niumero de estudiantes que aprende 0, 1, 2 (0 mas) lenguas extranjeras se ha dividido por el
numero correspondiente de alumnos matriculados en el nivel.

Los datos figuran en el Anexo 3.

Notas especificas de paises

Estonia: En los centros educativos en que no es la lengua de escolarizacion, el estonio se ha contabilizado como
lengua extranjera a efectos estadisticos.

Antigua Republica Yugoslava de Macedonia: Se han incluido en la educacion secundaria superior general los datos
correspondientes a la educacion secundaria superior profesional.

Los graficos C5a y C5b indican que la probabilidad de aprender lenguas extranjeras depende en
muchos paises del itinerario que se sigue. Como se ha sefalado ya, el porcentaje de alumnos por
numero de lenguas estudiadas se calcula tomando como base el total de alumnos matriculados en
este nivel educativo. Por tanto, en aquellos paises en que el estudio de dos lenguas extranjeras
termina antes del final de la educacién secundaria superior, el porcentaje de alumnos que estudia
menos de dos lenguas extranjeras puede ser mayor. Esto no significa necesariamente que estos
alumnos no hayan estudiado ninguna lengua extranjera o que hayan estudiado solo una durante la
totalidad de su educacion secundaria superior.

En el conjunto de la UE, el porcentaje de alumnos que no estudia lenguas extranjeras es el doble en
formacién profesional que en educacion general (21,0% y 9,3%, respectivamente). Tal como hemos
mencionado ya, la proporcion de alumnos de educacién secundaria superior que no aprende una
lengua extranjera se calcula partiendo del total de alumnos matriculados en este nivel. En educacién
general, dos paises tenian al menos un 33% de alumnos que no estudiaba una lengua extranjera en
el afo de referencia (Reino Unido y Noruega), porcentaje que era superior en el Reino Unido (51,0%).
En el caso de la formacion profesional, habia siete paises en que al menos el 33% de los alumnos no
estudiaba una lengua extranjera (Bélgica —Comunidad franc6fona—, Dinamarca, Alemania, Grecia,
Espafia, Islandia y Noruega). Entre estos, los paises con mayor porcentaje eran Dinamarca (76,6%) y
Espania (79,3%).

Al examinar los datos relativos al aprendizaje de dos 0 mas lenguas extranjeras se observan también
diferencias significativas entre la educacién general y la formacion profesional en el nivel de
secundaria superior. En toda la UE, el 51,2% de los alumnos estudia al menos dos lenguas
extranjeras en educacion secundaria superior general, frente al 34,5% que lo hace en educacién
secundaria superior profesional. En 11 paises, al menos el 90% del alumnado aprende dos o0 mas
lenguas extranjeras en educacién secundaria superior general (Bélgica —Comunidad flamenca—, la
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Republica Checa, Estonia, Francia, Croacia, Luxemburgo, Rumania, Eslovenia, Eslovaquia, Finlandia
y Liechtenstein). Solo Rumania alcanza este porcentaje de alumnos que aprenden dos lenguas
extranjeras en educacion secundaria superior profesional. En el extremo opuesto, cuatro paises
tienen menos de un 10% de alumnos que estudian dos 0 mas lenguas extranjeras en educacion
secundaria superior general (Irlanda, Grecia, Portugal y Reino Unido), frente a nueve paises en el
caso de la educacién secundaria superior profesional (Dinamarca, Alemania, Grecia, Espana,
Hungria, Malta, Portugal, Suecia y Noruega).

EN LA MAYOR PARTE DE LOS PAISES SE MANTUVO ESTABLE EL PORCENTAJE
DE ALUMNOS DE EDUCACION SECUNDARIA SUPERIOR QUE ESTUDIA DOS O
MAS LENGUAS EXTRANJERAS

Los graficos C6a y C6b muestran los cambios que se produjeron entre 2005 y 2014 en el porcentaje de
alumnos que estudiaba dos o mas lenguas extranjeras en educacién secundaria superior general y
profesional.

En educacion secundaria superior general, este porcentaje se redujo en 11 puntos porcentuales en el
conjunto de la UE. Tal como se ha sefialado anteriormente, el porcentaje de alumnos por numero de
lenguas estudiadas se calcula en relacion al total de alumnos matriculados en este nivel educativo. En
aquellos paises en que existen datos al respecto se observan tres patrones muy diferentes. En un primer
grupo compuesto por 18 sistemas educativos, la situacion se mantuvo estable (es decir, con una
diferencia inferior al 10%). En nueve de estos sistemas, el porcentaje de alumnos que estudiaba dos o
mas lenguas extranjeras era inferior al 90% en ambos afios de referencia (Bélgica —Comunidad
francofona—, Bulgaria, Irlanda, Grecia, Espafia, Italia, Letonia, Reino Unido e Islandia). En otros nueve
era superior al 90% en al menos uno de los afios de referencia (Bélgica —Comunidad flamenca-— la
Republica Checa, Francia, Croacia, Luxemburgo, Rumania, Eslovenia, Eslovaquia y Finlandia). En un
segundo grupo de cinco paises, la proporcion disminuyé mas de 10 puntos porcentuales (Dinamarca,
Lituania, Paises Bajos, Portugal y Suecia). Por ultimo, en un tercer grupo, el porcentaje de alumnos que
estudiaba dos 0 mas lenguas extranjeras aumento: un 15,7% en Estonia y un 52,9% en Malta.

En educacién secundaria superior profesional se observan tres tendencias. En un primer grupo de 14
sistemas educativos, el porcentaje de alumnos que estudiaba al menos dos lenguas extranjeras
permanecié estable (es decir, con una diferencia maxima de 10 puntos porcentuales), siendo inferior al
90% la proporcion en ambos afios de referencia (Bélgica —Comunidades francéfona y flamenca—,
Bulgaria, Republica Checa, Dinamarca, Grecia, Espafia, Croacia, Italia, Lituania, Luxemburgo, Malta,
Eslovenia, Suecia e Islandia). En un segundo grupo de tres paises, el porcentaje se elevd mas de un
10% (Francia, Rumania y Eslovaquia), con un incremento del 65,0% en Rumania. Finalmente, en
Estonia y Portugal, la proporcion se redujo en mas de 10 puntos porcentuales.
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Grafico C6: Tendencias en el porcentaje de alumnos que estudia dos o mas lenguas extranjeras en
educacion secundaria superior (CINE 3), 2005, 2014

a) Educacion secundaria superior general b) Educacién secundaria superior profesional
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Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (ultima actualizacion: 17/02/2017).

Nota aclaratoria

El porcentaje de alumnos que estudia dos (0 mas) lenguas extranjeras se ha calculado en relaciéon con el total de
alumnos matriculados en todos los cursos de educacion secundaria superior, aunque el estudio no continde hasta el
final de este nivel. El nUmero de estudiantes que aprende dos (0 mas) lenguas extranjeras se ha dividido por el nimero
correspondiente de alumnos matriculados en el nivel.

En algunos paises pueden haberse producido entre 2010 y 2014 rupturas en la serie temporal no indicadas en las notas
especificas de paises debido a cambios en la metodologia de recogida de datos.

El promedio de datos de la UE para 2005 se basa en 27 Estados miembros.

Los datos, incluidos los correspondientes al porcentaje de alumnos que estudia 0 o 1 lengua extranjera, figuran en el
Anexo 3.

Notas especificas de paises

Republica Checa: Se produjo en 2013 una ruptura en la serie temporal correspondiente a la educacion general. Hasta
2013, los indicadores se basaban en datos estimados.

Estonia: En los centros educativos en que no es la lengua de escolarizacion, el estonio se ha contabilizado como
lengua extranjera a efectos estadisticos.

Malta: Se produjo en 2010 una ruptura en la serie temporal.

Austria: Se produjeron en 2009 y 2013 rupturas en la serie temporal. Hasta 2009, los indicadores se basaban en datos
estimados. En 2013 se produjo un cambio en la metodologia aplicada a CINE 3 debido al uso de la clasificacion CINE
de 2011. Por esta razén, la diferencia no se ha contemplado en el grafico.

En algunos sistemas educativos, la tendencia es la misma en educacion secundaria superior general
y profesional. El porcentaje de alumnos de educacion superior general que estudiaba dos o mas
lenguas extranjeras se mantuvo estable (con una diferencia inferior al 10%) en 10 paises (Bélgica —
Comunidades francofona y flamenca—, Bulgaria, Republica Checa, Grecia, Espafa, Croacia, ltalia,
Luxemburgo, Eslovenia e Islandia), mientras que disminuyé mas de 10 puntos porcentuales en
ambos tipos de educacion en Portugal.

En los tres paises en que el porcentaje de alumnos de educacion secundaria superior profesional que
estudiaba dos 0 mas lenguas extranjeras aumentdé mas de un 10% (Francia, Rumania y Eslovaquia),
la situacion se mantuvo estable en educacion general. En Estonia, aumenté en educacién general
pero disminuyé en formacion profesional. En Malta, aumentd en educacion general pero permanecio
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estable en formacion profesional. En Dinamarca, Lituania y Suecia, cayé en educacién general pero
se mantuvo estable en formacion profesional.

EL PROMEDIO DE LENGUAS EXTRANJERAS ESTUDIADAS EN SECUNDARIA
LLEGA A SER DE DOS EN UN TERCIO DE LOS PAISES

El calculo del promedio de lenguas extranjeras estudiadas por toda la poblacion escolar de un
determinado nivel educativo permite establecer comparaciones claras entre paises. Esta informacion
se presenta por nivel educativo en el grafico 7, incluyéndose en la educacion secundaria superior los
alumnos tanto de educacién general como de formacién profesional.

Grafico C7: Promedio de lenguas extranjeras que estudia cada alumno de educacion primaria y
secundaria (CINE 1-3), 2014
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Nota aclaratoria

El promedio de lenguas extranjeras que se estudian se ha calculado en relacién con el total de alumnos matriculados
en todos los cursos del nivel educativo correspondiente, con independencia de que estudien una o mas lenguas
extranjeras en todos los cursos.

Los datos figuran en el Anexo 3.

Nota especifica de pais

Estonia: En los centros educativos en que no es la lengua de escolarizacion, el estonio se ha contabilizado como
lengua extranjera a efectos estadisticos.

La ensefianza de una segunda lengua comienza con frecuencia al final de la educacion primaria o
principio de la educacion secundaria inferior (véase el grafico B1). Esto explica por qué el numero
medio de lenguas extranjeras que se estudia en los paises europeos se situa sistematicamente por
debajo de 2,0 en educacién primaria, habitualmente entre 0,5 y 1,2. Esta cifra es superior en
Luxemburgo (1,8), donde la edad de inicio de la segunda lengua es mas baja (7 afios), mientras que
en el extremo opuesto se sitian Bélgica (Comunidad flamenca) y Portugal, donde la media esta por
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debajo de 0,5. La situacion de la estos dos paises puede explicarse por el hecho de que, en el afio de
referencia, el aprendizaje de la primera lengua extranjera comenzaba a ser obligatoria a los 10 afios.

En educacion secundaria, el promedio de lenguas extranjeras estudiadas esta habitualmente entre
1,0 y 1,9 en la mayoria de los paises, alcanzando la cifra de 2,0 lenguas para al menos uno de los
dos niveles educativos solo en 11 paises. En un primer grupo de seis estan los paises que alcanzan
el promedio de 2,0 lenguas solamente en educacion secundaria inferior (Estonia, Italia, Malta, Paises
Bajos, Islandia y la antigua Republica Yugoslava de Macedonia). En un segundo grupo, el nimero
medio de lenguas extranjeras estudiadas es de al menos 2,0 tanto en educacion secundaria inferior
como superior (Luxemburgo, Rumania, Finlandia y Liechtenstein). Por ultimo, en la Comunidad
flamenca de Bélgica, la media alcanza la cifra de 2,0 lenguas solo en educacién secundaria superior.
El promedio de lenguas extranjeras estudiadas esta por debajo de 1,0 en educacion secundaria
superior en Alemania, Grecia, Portugal y Noruega.
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EL INGLES ES LA LENGUA EXTRANJERA QUE MAS SE ESTUDIA

En Europa se habla una gran variedad de lenguas. Aunque la Unién Europea, con sus 28 Estados
miembros, tiene 24 lenguas oficiales y vehiculares, el numero se multiplica al contabilizar todas las
lenguas regionales y minoritarias oficialmente reconocidas en los paises europeos (véase el grafico
A1). Sin embargo, solo unas pocas se estudian de forma generalizada como lenguas extranjeras en
los centros escolares. Estas lenguas son el objeto de analisis de esta seccion.

La participacion de los estudiantes en el aprendizaje de lenguas extranjeras esta fuertemente
influenciada por los requisitos curriculares existentes en cada pais, y la preponderancia de
determinadas lenguas, a su vez, depende basicamente de que su estudio sea obligatorio u optativo.
Este tipo de informacion contextual sobre el curriculo de lenguas extranjeras se estudia en la seccién
B1.

El inglés es sin duda la principal lengua extranjera estudiada en Europa. Tal como se refleja en el
grafico C8, en casi todos los paises europeos es la primera lengua extranjera o la lengua que estudia
la mayoria de los alumnos durante la educacion primaria y secundaria.

Hay muy pocos paises en los que la mayoria de los alumnos estudie lenguas distintas al inglés. El
francés es la lengua extranjera mas habitualmente estudiada en los paises de habla inglesa, es decir,
en Irlanda y el Reino Unido. En Liechtenstein se estudia francés, ademas de inglés. En Luxemburgo,
el aleman es la primera lengua extranjera en educacion primaria, mientras que en secundaria superior
la mas habitualmente estudiada es el francés. En Bélgica, la mayoria de los alumnos estudia las
lenguas de las otras Comunidades, de manera que en la Comunidad flamenca la mayor parte de los
alumnos estudia francés como primera lengua extranjera, y en la Comunidad francéfona la mayoria
estudia neerlandés (excepto en educacion secundaria superior, cuando la mayoria estudia inglés). En
la Comunidad germandfona, de acuerdo con la normativa oficial, el francés es la primera lengua
extranjera en todos los centros escolares de habla alemana (*).

Grafico C8: Lenguas extranjeras que estudia la mayoria de los alumnos en educacién primaria y
secundaria (CINE 1-3), 2014

DE EE EL ES FR HR IT
CY LV LT HU MT NL AT
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NEERLAN  INGLES FRANCES ALEMAN
DES
Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (dltima actualizacién: 21/12/2016).

Nota aclaratoria
En la mayoria de los paises predominan los alumnos que estudian la misma lengua extranjera en todos los niveles

()  Eurostat no ofrece datos separados para la Comunidad germanofona de Bélgica.
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educativos objeto de estudio (CINE 1, 2 y 3). Estos paises aparecen en la zona principal del correspondiente
circulo/6valo de lenguas. En aquellos casos en que la lengua extranjera que estudia la mayoria de los alumnos varia en
funcion del nivel educativo, el pais aparece en la interseccién de las lenguas correspondientes.

En el Anexo 3 aparecen datos relativos a las proporciones de alumnos por lengua estudiada y nivel CINE.

Notas especificas de paises (qgrafico C8)

Alemania: Datos de 2013 para CINE 2.

Luxemburgo: Aunque las lenguas oficiales son el francés, el aleman y el luxemburgués, el francés y el aleman se han
contabilizado como lenguas extranjeras a efectos de las estadisticas sobre educacion.

Paises Bajos: No hay datos relativos a CINE 1 excepto para la lengua inglesa.

Malta: El inglés es lengua oficial junto al maltés, pero a efectos de las estadisticas sobre educacién se contabiliza como
lengua extranjera.

El porcentaje de alumnos que estudia la lengua extranjera mas comun varia en funcion del pais
europeo y del nivel educativo del que se trate (véase el Anexo 3). El 99-100% de los alumnos
matriculados en educacién primaria estudia la misma primera lengua extranjera en Espafa, ltalia,
Chipre, Luxemburgo, Malta, Austria, Liechtenstein, la antigua Republica Yugoslava de Macedonia y
Noruega. En cambio, el francés es la lengua que mas se estudia en Bélgica (Comunidad flamenca),
aunque solamente lo hace el 27,0% del alumnado. En esta Comunidad, el estudio de lengua
extranjera es obligatorio solo en los dos ultimos afios de educacion primaria (desde los 10 afos).
Menos de la mitad de los alumnos estudia la lengua extranjera mas habitual en Bélgica (Comunidad
francéfona), Hungria, Portugal y Eslovenia, paises en que muchos alumnos no estudian ninguna
lengua extranjera durante los primeros afnos de primaria (véase el grafico B1).

En educacion secundaria inferior, en casi todos los paises europeos la inmensa mayoria de los
alumnos (mas del 95%) estudia la misma lengua extranjera. No obstante, hay algunas excepciones.
Por ejemplo, en Bélgica (Comunidad francéfona), el 53,7% de los alumnos estudia neerlandés y el
44,0% estudia inglés. El porcentaje de alumnos que estudia la lengua extranjera predominante
también es inferior en Bulgaria, Irlanda y Hungria (entre el 60% y el 90%), pues en estos paises
muchos estudiantes optan por otras lenguas extranjeras (como el aleman, el espafiol o el ruso).

En educacién secundaria superior, el porcentaje de alumnos que estudia la lengua predominante se
reduce respecto a la educacién secundaria inferior. Esto se debe en parte a que algunos alumnos,
especialmente los que siguen itinerarios profesionales, no estudian ninguna lengua (véase el grafico
C5b) y en parte a que la oferta de lenguas extranjeras es muy superior (véanse los graficos B10 y
B11). La proporciéon de alumnos que estudia la lengua extranjera predominante se situa entre el 50%
y el 60% en Dinamarca, Alemania, Irlanda, Islandia and Noruega. Por ejemplo, en Noruega, los
alumnos de los itinerarios generales tienen que estudiar inglés durante un afo, y los que siguen
itinerarios profesionales lo hacen durante dos. Ademas, en algunos paises no hay una lengua
extranjera predominante que estudie una mayoria de los alumnos. Por ejemplo, en el Reino Unido,
solo el 26,0% del alumnado de educacidon secundaria general estudia la lengua extranjera mas
habitual —el francés—, mientras que el 13,5% estudia espafiol y el 8,8%, aleman.

EN LA MAYORIA DE LOS PAISES EUROPEOS, MAS DEL 90% DEL ALUMNADO
ESTUDIA INGLES EN AL MENOS UN NIVEL EDUCATIVO

El estudio del inglés esta muy extendido en todos los niveles educativos en Europa. Practicamente la
totalidad del alumnado estudia inglés durante toda la educacién secundaria inferior. De hecho, en el
conjunto de la UE lo hace el 97,3% de los alumnos de educacion secundaria inferior, porcentaje que
disminuye en educacién primaria (79,4%) puesto que, en algunos paises, el aprendizaje de lenguas
extranjeras no forma parte del curriculo durante los primeros afios de la escolarizacion obligatoria
(véase el grafico B1). A nivel de la UE, el porcentaje de alumnos que aprende inglés en educacion
secundaria superior es del 85,2%, debido principalmente a la menor proporcion de alumnos de
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formacioén profesional que estudia lenguas extranjeras. Ademas, en educaciéon secundaria superior,
los centros escolares ofertan habitualmente una mayor variedad de lenguas extranjeras (véase el
grafico B11).

El grafico C9 sefiala los paises en que mas del 90% de los alumnos estudia inglés en cualquiera de
los tres niveles de educacion escolar (CINE 1-3). En nueve paises europeos (Francia, Croacia, ltalia,
Chipre, Malta, Austria, Polonia, Liechtenstein y la antigua Republica Yugoslava de Macedonia), la
mayoria de los alumnos (mas del 90%) aprende inglés desde el primer curso hasta el momento en
que finaliza su educacion escolar. Ademas, en tres de estos paises (Malta, Liechtenstein y la antigua
Republica Yugoslava de Macedonia), todo el alumnado (el 100%) estudia inglés durante la totalidad
de su periodo de escolarizacion, independientemente del itinerario.

En el otro extremo se situan unos pocos paises (Bélgica, Bulgaria, Luxemburgo y Hungria) donde el
porcentaje de alumnos que estudia inglés no llega al 90% en ningun nivel educativo. Sin embargo,
aun en estos paises, dos tercios de los alumnos, como poco, estudian inglés en al menos un nivel
educativo.

Grafico C9: Paises con un alto porcentaje de alumnos (mas del 90%) que aprende inglés en
educacion primaria y secundaria (CINE 1-3), 2014

Todos los niveles (primaria y
secundaria inferior y superior)

v
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Secundaria inferior y superior
Primaria y secundaria inferior

Secundaria inferior

Menos del 90% de alumnos en
cualquier nivel (CINE 1, 2 0 3)

No aplicable

Fuente: Eurydice, basandose en
datos de Eurostat/UOE
[educ_uoe_lang01]

(Ultima actualizacion:
21/12/2016).

Nota aclaratoria
Los datos correspondientes a cada nivel CINE aparecen en el Anexo 3.

Notas especificas de paises

Alemania: Datos de 2013 para CINE 2.

Malta: El inglés es lengua oficial junto al maltés, pero a efectos de las estadisticas sobre educacién se contabiliza como
lengua extranjera.

LA SEGUNDA LENGUA EXTRANJERA QUE MAS SE ESTUDIA ES EL FRANCES,
MIENTRAS QUE EL ALEMAN Y EL ESPANOL TAMBIEN SON OPCIONES
HABITUALES

El francés es la segunda lengua mas estudiada en los paises europeos. En el conjunto de la UE, el
33,7% de los alumnos estudia francés en educacion secundaria inferior y el 23,0% en educacion
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secundaria superior general. Es la opcion elegida como segunda lengua extranjera en muchos paises
de Europa central y meridional, y es la segunda lengua extranjera que mas se estudia en al menos un
nivel educativo en Alemania, Grecia, Espafia, Italia, Chipre, Luxemburgo, Paises Bajos, Austria,
Portugal, Rumania, Liechtenstein y la antigua Republica Yugoslava de Macedonia. En cambio, rara
vez se estudia en los paises de Europa oriental (excepto Rumania) o los paises nérdicos (véase el
Anexo 3).

El aleman es la tercera lengua extranjera que mas se estudia en educacion secundaria inferior. En el
conjunto de la UE lo aprende el 23,1% de los alumnos de este nivel, mientras que en educacion
secundaria superior general el porcentaje se situa en el 18,9% (véase el Anexo 3). Su estudio esta
muy extendido en los paises de Europa central (Republica Checa, Hungria, Polonia y Eslovaquia) y
en los paises balcanicos (Bulgaria, Croacia, Eslovenia y la antigua Republica Yugoslava de
Macedonia), asi como en Dinamarca, Irlanda, Luxemburgo y los Paises Bajos. Sin embargo, no es
muy habitual en los paises de Europa meridional (Espafia, ltalia, Chipre y Portugal), en Bélgica
(Comunidad francofona) o en Finlandia, donde menos del 10% del alumnado opta por el aleman
como lengua extranjera.

El espafiol se estudia habitualmente en educacion secundaria superior general, siendo del 19,1% el
porcentaje de alumnos de este nivel que lo aprende en toda la UE. Es la segunda lengua extranjera
mas estudiada en educacién secundaria inferior y superior en Francia, Suecia y Noruega, asi como
en educacion secundaria superior general en todo el Reino Unido.

El ruso es la segunda lengua extranjera mas estudiada en al menos un nivel educativo en Bulgaria,
Estonia, Letonia y Lituania. En Estonia, debido a la gran cantidad de poblaciéon de habla rusa, el
22,7% de los alumnos estudia estonio como lengua extranjera en educacion primaria, lo cual la
convierte en la segunda lengua extranjera mas popular. En Letonia, el niumero de alumnos hablantes
de ruso que aprende letdn es similarmente alto. No obstante, a efectos estadisticos, el letén no se
considera una "lengua extranjera" sino una lengua estatal.

El inglés es la segunda lengua que mas se estudia en aquellos sistemas educativos en que no es la
primera lengua extranjera (véase el grafico C8), es decir, en Bélgica (Comunidades francofona vy
flamenca) y Liechtenstein. La excepcién es Luxemburgo, donde todos los alumnos aprenden francés
y aleman, siendo el inglés la tercera lengua extranjera mas habitual en educacién secundaria inferior
y superior (véase el grafico B9). En la Comunidad francéfona de Bélgica, el neerlandés es la lengua
extranjera mas estudiada en educacion primaria y secundaria inferior, mientras que el inglés ocupa el
segundo lugar. Esta tendencia se invierte en educacion secundaria superior.
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|| Grafico C10: Segunda lengua extranjera que mas se estudia, educacion primaria y secundaria (CINE 1-
3), 2014

FRANCES ALEMAN

SUECO INGLES  NEERLANDES DANES ESPANOL  ITALIANO

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (ultima actualizacion: 21/12/2016).

Nota aclaratoria

En la mayoria de los paises, la segunda extranjera que mas se estudia es la misma en todos los niveles educativos
objeto de estudio (CINE 1, 2 y 3). Estos paises aparecen en la zona principal del correspondiente circulo/évalo de
lenguas. En aquellos casos en que la segunda lengua extranjera mas estudiada varia en funcion del nivel educativo, el
pais aparece en la interseccion de las lenguas correspondientes. En el grafico solo aparecen lenguas estudiadas por
mas del 10% de los alumnos.

Los datos correspondientes a cada nivel CINE aparecen en el Anexo 3.

Notas especificas de paises (grafico C10)

Alemania: Datos de 2013 para CINE 2.

Estonia: En los centros educativos en que no es la lengua de escolarizacién, el estonio se ha contabilizado como
lengua extranjera a efectos estadisticos.

Luxemburgo: Aunque las lenguas oficiales son el francés, el aleman y el luxemburgués, el francés y el aleman se han
contabilizado como lenguas extranjeras a efectos de las estadisticas sobre educacion.

Malta: El inglés es lengua oficial junto al maltés, pero a efectos estadisticos se contabiliza como lengua extranjera.
Paises Bajos: No hay datos relativos a CINE 1 excepto para la lengua inglesa.

Finlandia: El sueco es lengua oficial junto al finés, pero a los efectos de las estadisticas sobre educacion se contabiliza
como lengua extranjera.

En algunos paises se estudian, por motivos histéricos o de proximidad geogréfica, lenguas menos
generalmente habladas. En Finlandia, donde es obligatorio el estudio de la segunda lengua estatal (el
sueco o el finés, dependiendo de cual sea la lengua de escolarizacion principal), el sueco es la
segunda lengua extranjera que mas se estudia. En educacion secundaria inferior, el 92,3% de los
alumnos aprende sueco, porcentaje que es del 87,8% en educacién secundaria superior. En Islandia,
el danés es la segunda lengua extranjera obligatoria y lo estudia el 96,6% del alumnado de educacion
secundaria inferior (para mas informacion sobre las lenguas obligatorias, véase el grafico B9). En
Malta, el 59,8% de los alumnos de educacion secundaria inferior estudia italiano, pese a que no es
obligatorio.

RARA VEZ SE ESTUDIAN LENGUAS EXTRANJERAS DISTINTAS AL INGLES,
FRANCES, ALEMAN O ESPANOL

El grafico C11 muestra las lenguas extranjeras distintas al inglés, el francés, el aleman y el espafol
que estudia un minimo del 10% de los alumnos de educacion primaria y secundaria general en paises
europeos. Estas lenguas son el danés, el italiano, el neerlandés, el ruso y el sueco. En educacion
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secundaria superior, el indicador se centra en la educacion general a fin de ofrecer la mayor variedad
posible, pues los alumnos de formacion profesional tienden a estudiar un menor nimero de lenguas
extranjeras (véase el grafico C5).

En el conjunto de la UE, el 2,9% de los alumnos de educacion secundaria superior general aprende
italiano, situandose por encima del 10% el porcentaje de aquellos que lo hace en Croacia, Chipre,
Malta, Austria y Eslovenia en secundaria inferior y/o secundaria superior general. El italiano es
especialmente popular en Malta y Croacia. En Malta lo aprende el 59,8% de los alumnos en
secundaria inferior y el 41,6% en secundaria superior general, porcentajes que son del 11,6% vy el
24,4%, respectivamente, en Croacia.

A escala de la UE, el 2,8% de los alumnos estudia ruso en educacién secundaria superior general,
porcentaje que es superior al 10% en al menos un nivel educativo en Bulgaria, la Republica Checa,
Estonia, Chipre, Letonia, Lituania y Eslovaquia. El ruso es especialmente popular en los paises
balticos, donde lo estudia el 60-70% del alumnado de secundaria inferior.

Algunas lenguas se estudian de forma generalizada solamente en un pais determinado. Tal es el
caso del neerlandés en la Comunidad francéfona de Bélgica, el sueco en Finlandia y el danés en
Islandia (véanse los graficos C8 y C10).

Grafico C11: Lenguas extranjeras distintas al inglés, francés, aleman o espaiiol estudiadas por un
minimo del 10% de alumnos en educacion primaria y secundaria general (CINE 1-3), 2014
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alumnos en ningun nivel
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[

Fuente: Eurydice, basandose en
datos de Eurostat/UOE
[educ_uoe_lang01]

(ultima actualizacion:
21/12/2016).

Nota aclaratoria

En el grafico solo aparecen las lenguas estudiadas por mas del 10% de los alumnos en al menos uno de los tres niveles
CINE objeto de estudio (CINE 1, 2 y 3 general).

Cada alumno que estudia una lengua extranjera solamente se ha contabilizado una vez para cada lengua estudiada. En
otras palabras, aquellos que aprenden mas de una lengua se han contabilizado tantas veces como el numero de
lenguas estudiadas.

Los datos correspondientes a cada nivel CINE aparecen en el Anexo 3.

Nota especifica de pais

Estonia: En los centros educativos en que no es la lengua de escolarizacién, el estonio se ha contabilizado como
lengua extranjera a efectos estadisticos. En este contexto, el estonio es estudiado por mas del 10% de los alumnos en
educacion general en CINE 1, 2y 3.
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ACTUALMENTE APRENDEN INGLES MUCHOS MAS ALUMNOS DE EDUCACION
PRIMARIA QUE HACE DIEZ ANOS

La proporcion de alumnos que aprende inglés continda elevandose, cambio que se observa sobre
todo en educacion primaria, donde se registrd6 un aumento del 18,7% entre 2005 y 2014 en el
conjunto de la UE. En este mismo periodo, el porcentaje de alumnos que aprende inglés en
educacion secundaria inferior se elevd 7,4 puntos porcentuales, mientras que en educacion
secundaria superior general el avance fue del 2,9%.

El grafico C12a muestra los cambios que se han producido en los porcentajes de alumnos que
aprenden inglés en educacién primaria. EI mayor incremento se observa en la antigua Republica
Yugoslava de Macedonia, donde en 2005 solo uno de cada cinco alumnos estudiaba inglés, mientras
que en 2014 lo hacian todos. En la actualidad, todos los escolares del pais comienzan a estudiar
inglés en el primer curso de educacion primaria, a los 6 afios. En varios paises de Europa central (la
Republica Checa, Polonia, Rumania, Eslovenia y Eslovaquia) y en Chipre, el aumento del numero de
alumnos que aprende inglés fue superior al 33%, mientras que en la mayoria del resto de los paises
de Europa oriental y central (Alemania, Croacia, Letonia, Lituania y Hungria), asi como en los Paises
Bajos e Islandia, se situd entre el 10% y el 30%. La mayor parte de los paises redujo la edad de inicio
del aprendizaje obligatorio de la primera lengua extranjera (véase el grafico B2). No se produjeron
cambios en la edad a la que empieza el aprendizaje obligatorio de la primera lengua en Alemania,
Hungria y los Paises Bajos, pero si en Croacia, donde se retrasd. En estos paises puede haber varias
explicaciones para el aumento del porcentaje de alumnos que aprende inglés: los centros escolares
ofrecen inglés a edades cada vez mas tempranas, cada vez es mayor el numero de centros que
ofrecen esta lengua, cada vez son mas los alumnos que la eligen y/o se han producido cambios en la
distribucién por edades de los alumnos.
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Grafico C12: Tendencias en el porcentaje de alumnos que estudia inglés en educacién primaria y
secundaria general (CINE 1-3), 2005, 2014

a) Educacion primaria (CINE 1) b) Educacion secundaria inferior (CINE 2)
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Fuente: Eurydice, basandose en datos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01]
(ultima actualizacion: 21/12/2016).

Nota aclaratoria

En algunos paises pueden haberse producido entre 2010 y 2014 rupturas en la serie temporal no indicadas en las notas
especificas de paises debido a cambios en la metodologia de recogida de datos.

Los datos correspondientes a cada nivel CINE aparecen en el Anexo 3.

Notas especificas de paises

Dinamarca: Se produjo una ruptura en la serie temporal en 2014. En 2013/14 se adelant6 a los 6 afios la edad de inicio
de CINE 1, que hasta entonces era de 7. No se ha tomado en consideracion la diferencia en el apartado a) del grafico.
Alemania: Datos de 2013, en lugar de 2014, para inglés CINE 2.

Austria: Se produjeron en 2009 y 2013 rupturas en la serie temporal. Hasta 2009, los indicadores se basaban en datos
estimados. En 2013 se produjo un cambio en la metodologia aplicada a CINE 3 debido al uso de la clasificacion CINE
de 2011. Por esta razén, la diferencia en CINE 3 no se ha contemplado en el apartado c) del grafico.

Antigua Republica Yugoslava de Macedonia: Se han incluido en educacion general en CINE 3 los datos
correspondientes a la formacién profesional en educacion secundaria superior.

Es importante sefalar que en 2005 ya estudiaba inglés un porcentaje muy alto de los alumnos de
educacion primaria de cinco paises europeos. Mas del 90% de los alumnos aprendia inglés tanto en
2005 como en 2014 en Espania, ltalia, Malta, Austria y Noruega. En el extremo opuesto se sitian dos
paises en los que los alumnos no estudian inglés en educacion primaria: la Comunidad flamenca de
Bélgica y Luxemburgo.

En los graficos C12b y C12c se muestran las tendencias de la educacién secundaria inferior y
superior general, respectivamente. En educacion secundaria general los cambios han sido menos
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profundos debido en parte al hecho de que un alto porcentaje de alumnos ya estudiaba inglés en
2005. Sin embargo, en Malta, la proporcion de alumnos que estudia esta lengua en educacion
secundaria superior general crecié desde el 33% en 2005 hasta el 100% en 2014. De forma
semejante, en Eslovaquia, el porcentaje de aquellos que lo hacen en educacion secundaria inferior se
ha elevado del 65,2% al 95,9% en los ultimos 10 anos. En ltalia y Hungria se ha producido un
moderado incremento (10-15 puntos porcentuales) en la proporcién de alumnos que estudian inglés
tanto en educacién secundaria inferior como en secundaria superior general.

En Bulgaria, la Republica Checa, Croacia y Polonia, el porcentaje de alumnos que estudia inglés ha
aumentado 13-25 puntos porcentuales en educacion secundaria inferior, mientras que, en Lituania y
Portugal, el incremento ha sido de aproximadamente el 15% en educacién secundaria superior
general.

EL PORCENTAJE DE ALUMNOS QUE ESTUDIA FRANCES HA RETROCEDIDO
LIGERAMENTE EN VARIOS PAISES

La proporciéon de alumnos que estudia francés se ha mantenido en los mismos niveles o retrocedido
ligeramente en los ultimos 10 afos. Sin embargo, el nUmero de paises que consideran el francés una
lengua obligatoria para todos los alumnos sigue siendo el mismo (véase el grafico B9) y el francés
continla siendo una de las lenguas extranjeras mas ofertadas por los centros escolares europeos
(véase el grafico B11).

El grafico C13 muestra en qué paises el porcentaje de alumnos que aprende francés ha variado mas
de un 5% entre 2005 y 2014 en educacion primaria, secundaria inferior o secundaria superior general.
El cambio ha sido particularmente significativo en los Paises Bajos, donde el 69,5% de los alumnos
de educacién secundaria superior general aprendia francés en 2005, frente al 31,1% en 2014. En
Portugal, el porcentaje de alumnos que aprende francés en educacion secundaria inferior cay6 del
88,1% en 2005 al 64,7% en 2014. Ademas, en este mismo pais, la proporcién de alumnos que
aprende francés en educacion secundaria superior general también ha retrocedido 16,3 puntos
porcentuales. En cambio, un porcentaje considerablemente superior de alumnos de secundaria
inferior aprende francés en ltalia, pasando del 46,3% al 67,7% en los ultimos 10 afios.

En otros sistemas educativos los cambios han sido menos pronunciados. En educacion primaria, en
la Comunidad flamenca de Bélgica y en Rumania, el porcentaje de alumnos que estudia francés ha
caido un 6,9% y un 8,5%, respectivamente. En la Comunidad flamenca de Bélgica, esta caida puede
explicarse en parte por la reforma de 2009, en virtud de la cual la edad de inicio del estudio obligatorio
del francés en los centros flamencos de Bruselas pasd de los 8 a los 10 afios. En educacion
secundaria inferior, ademas de en Portugal, la popularidad del francés ha retrocedido en Bulgaria,
Irlanda, Grecia y Malta. En educacion secundaria superior general, el porcentaje de alumnos que
estudia francés ha caido entre 6 y 14 puntos porcentuales en la Republica Checa, Alemania,
Finlandia, Suecia, Reino Unido e Islandia

Hay dos paises en que la popularidad de la lengua francesa se ha trasladado de un nivel educativo a
otro. En Grecia, en 2005, los alumnos de educacion primaria no estudiaban francés; sin embargo, en
educacion secundaria inferior lo hacia el 59,4% como segunda lengua extranjera. En la actualidad, el
porcentaje de alumnos que aprende francés en educacién primaria es del 16,1%, mientras que la cifra
ha caido hasta el 48,5% en secundaria inferior. En Malta, la popularidad del francés se ha debilitado
en educaciéon secundaria inferior, pero se ha producido un incremento del 15,6% en educacion
secundaria superior general.
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Grafico C13: Tendencias en el porcentaje de alumnos que estudia francés en educacion primaria 'y
secundaria general (CINE 1-3), 2005, 2014
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Fuente: Eurydice, basandose en
datos de Eurostat/UOE
[educ_uoe_lang01]

(ultima actualizacion:
21/12/2016).

Nota aclaratoria

El grafico muestra los cambios en cualquier nivel educativo (CINE 1, CINE 2 y/o CINE 3 general).
La leyenda "estable" significa que la diferencia entre 2005 y 2014 es inferior al 5%.

En algunos paises pueden haberse producido entre 2010 y 2014 rupturas en la serie temporal no indicadas en las notas
especificas de paises debido a cambios en la metodologia de recogida de datos.

El promedio de datos de la UE para 2005 se basa en UE-27. El grafico muestra los cambios en cualquiera de los
niveles educativos (CINE 1, CINE 2 y/o CINE 3 general).

Los datos correspondientes a cada nivel CINE aparecen en el Anexo 3.

Notas especificas de paises

Austria: Se produjeron en 2009 y 2013 rupturas en la serie temporal. Hasta 2009, los indicadores se basaban en datos
estimados. En 2013 se produjo un cambio en la metodologia aplicada a CINE 3 debido al uso de la clasificacion CINE
de 2011. Por esta razon, la diferencia en CINE 3 no se ha contemplado en el grafico.

Antigua Republica Yugoslava de Macedonia: Se han incluido en educacion general en CINE 3 los datos
correspondientes a la formacién profesional en educacion secundaria superior.

EL PORCENTAJE DE ALUMNOS DE EDUCACION PRIMARIA Y SECUNDARIA
INFERIOR QUE ESTUDIA ALEMAN ES SIMILAR AL DE HACE 10 ANOS

En el conjunto de la UE, la proporcion de alumnos de educacion primaria y secundaria inferior que
estudia aleman se ha mantenido en 2014 en niveles semejantes a los de 2005. En cambio, en
educacion secundaria superior general ha disminuido 11,0 puntos porcentuales. Pese a ello, las
administraciones educativas de los paises europeos sefalan el aleman como una de las lenguas
extranjeras mas habituales (véase el grafico B11).

Este retroceso se ha manifestado de forma particularmente contundente en los Paises Bajos, donde
el 86,2% de los alumnos de educacién secundaria superior general estudiaba aleman en 2005, frente
al 40,3% en 2014. En Dinamarca y Finlandia, la popularidad del aleman se ha reducido entre los
alumnos tanto de secundaria inferior como de secundaria superior general. En estos paises, el
porcentaje de alumnos que lo estudia en secundaria superior general ha caido mas de 20 puntos
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porcentuales. Por ultimo, la proporcion de alumnos que estudia aleman ha disminuido también en los
ultimos diez afios en los paises balticos y en Bulgaria, Hungria, Suecia, Reino Unido e Islandia.

En varios paises de Europa central, la popularidad del aleman se ha trasladado de un nivel educativo
a otro. En la Republica Checa, Polonia y Eslovaquia, el porcentaje de alumnos que estudia aleman ha
caido en educacion primaria y secundaria superior general, pero crecido considerablemente en
educacion secundaria inferior. En Eslovenia, la proporcion de alumnos de educacidon secundaria
inferior que estudia aleman se ha elevado un 20,4%, mientras que en educacién secundaria superior
general se ha registrado un retroceso de 14,8 puntos porcentuales.

El aleman ha crecido en popularidad en solo dos paises: Grecia y Croacia. En Grecia, el porcentaje
de alumnos de primaria que lo estudia se ha elevado de ser practicamente nulo hasta el 13,2%. En
educacion secundaria inferior, el incremento ha sido desde el 35,7% registrado en 2005 hasta el
46,5% de 2014. En Croacia, la proporcion de alumnos de secundaria inferior que estudia esta lengua
ha crecido desde el 32,1% hasta el 43,8% en los ultimos diez afios.

Grafico C14: Tendencias en el porcentaje de alumnos que estudia aleman en educacion primaria y
secundaria general (CINE 1-3), 2005, 2014
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Fuente: Eurydice, basandose en
datos de Eurostat/UOE
[educ_uoe_lang01]

(ultima actualizacion:
21/12/2016).

Nota aclaratoria

El grafico muestra los cambios en cualquier nivel educativo (CINE 1, CINE 2 y/o CINE 3 general).
En algunos paises pueden haberse producido entre 2010 y 2014 rupturas en la serie temporal no indicadas en las notas
especificas de paises debido a cambios en la metodologia de recogida de datos.

Los datos correspondientes a cada nivel CINE aparecen en el Anexo 3.

Nota especifica de pais

Antigua Republica Yugoslava de Macedonia: Se han incluido en educacion general en CINE 3 los datos
correspondientes a la formacién profesional en educaciéon secundaria superior.
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EL ESPANOL ADQUIERE MAYOR POPULARIDAD COMO SEGUNDA LENGUA
EXTRANJERA

La popularidad de la lengua espafola ha crecido en los ultimos 10 afos, pese a que las
administraciones educativas de la mayoria de los paises europeos le conceden menos importancia
que al inglés, el francés o el aleman. Ningun pais europeo le otorga el caracter de lengua extranjera
obligatoria para todo el alumnado (véase el grafico B9) y solo dos paises (Malta y Suecia) exigen que
todos los centros de educacién secundaria inferior o superior ofrezcan la oportunidad de estudiarla
(véase el grafico B11a).

En el conjunto de la UE se ha producido, entre 2005 y 2014, un incremento del 5,6% en el numero de
alumnos de secundaria inferior que estudia espafiol. EI cambio mas pronunciado ha sido el
experimentado en Noruega, donde el porcentaje de alumnos de este nivel educativo que lo estudia ha
pasado del 3,5% al 32,0% en los ultimos diez afos. En Irlanda, ltalia y Portugal, la popularidad del
espafol ha aumentado tanto en educacién secundaria inferior como en secundaria superior general.
En Suecia y Noruega, la proporcion de alumnos que lo estudia ha crecido en secundaria inferior. Sin
embargo, en la mayoria de los paises, la popularidad de esta lengua ha aumentado en educacion
secundaria superior pero no en secundaria inferior, desde ha permanecido estable entre 2005 y 2014.
Tal es el caso de la Republica Checa, Alemania, Chipre, Eslovenia, Eslovaquia, Reino Unido e
Islandia.

Grafico C15: Diferencia en los porcentajes de alumnos que estudian espaiol en educacion
secundaria general (CINE 2-3), 2005, 2014
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Fuente: Eurydice, basandose en
datos de Eurostat/UOE
[educ_uoe_lang01]

(ultima actualizacion:
21/12/2016).

Nota aclaratoria

El grafico no muestra CINE 1 porque el espafol rara vez se estudia en dicho nivel y no se dispone de datos para 2005.
En algunos paises pueden haberse producido entre 2010 y 2014 rupturas en la serie temporal no indicadas en las notas
especificas de paises debido a cambios en la metodologia de recogida de datos.

Los datos correspondientes a cada nivel CINE aparecen en el Anexo 3.

Notas especificas de paises

Austria: Se produjeron en 2009 y 2013 rupturas en la serie temporal. Hasta 2009, los indicadores se basaban en datos
estimados. En 2013 se produjo un cambio en la metodologia aplicada a CINE 3 debido al uso de la clasificacion CINE
de 2011. Por esta razon, la diferencia en CINE 3 no se ha contemplado en el grafico.

Antigua Republica Yugoslava de Macedonia: Se han incluido en educacion general en CINE 3 los datos
correspondientes a la formacién profesional en educacion secundaria superior.
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EN EDUCACION SECUNDARIA SUPERIOR SE OFERTAN LAS MISMAS LENGUAS
EXTRANJERAS EN LOS ITINERARIOS GENERALES QUE EN LOS
PROFESIONALES

En educacién secundaria superior, los itinerarios generales y profesionales siguen con frecuencia
programas educativos muy diferentes; es, por tanto, pertinente analizar si existen diferencias en las
lenguas extranjeras que se imparten. En el conjunto de la UE, el 47% de los alumnos de educacién
secundaria superior siguid programas profesionales en 2014 (Eurostat, 2017), registrandose los
porcentajes mas altos (70% o superior) en la Republica Checa, Croacia, Austria y Finlandia, mientras
que en el extremo opuesto aparecen Irlanda, Chipre, Lituania, Hungria y Malta, donde menos del 30%
de los alumnos esta matriculado en este tipo de itinerario.

En todas las regiones y paises europeos analizados, las lenguas extranjeras que mas frecuentemente
se estudian son las mismas en educacién secundaria superior general que en formacion profesional
(véase el grafico C8). La segunda lengua extranjera (véase el grafico C10) difiere solo en dos paises.
En Bulgaria, el aleman es la segunda lengua extranjera preferida en los itinerarios generales,
mientras que en los de caracter profesional prima el ruso. En Portugal, la segunda lengua extranjera
mas habitualmente estudiada es el espafiol en educacion secundaria superior general, mientras que
en formacion profesional lo es el francés.

Mayores diferencias se observan entre la educacion general y la formacién profesional en la
proporcion de alumnos que aprende lenguas extranjeras. El grafico C16 muestra las diferencias en el
porcentaje de alumnos que aprende inglés en educacion secundaria superior general y formacion
profesional. El inglés es la lengua extranjera mas popular, pues se aprende en secundaria superior en
todos los sistemas educativos europeos de habla no inglesa. A escala comunitaria, lo estudia el
94,1% de los alumnos que siguen itinerarios generales, porcentaje que se reduce hasta el 75,0% en
los itinerarios profesionales. La diferencia es especialmente amplia en Espafa, donde casi todos los
alumnos (97,5%) estudian inglés en educacién secundaria superior general, pero solo el 20,4% lo
hace en formacion profesional. Algo semejante sucede en Dinamarca, donde los porcentajes son del
82,1% y el 18,6%, respectivamente, y, en menor medida, en la Comunidad franc6fona de Bélgica y en
Alemania, donde la diferencia entre ambos itinerarios se sitia en torno a los 50-55 puntos
porcentuales. En los paises balticos, asi como en la Comunidad flamenca de Bélgica (°), Grecia,
Luxemburgo (%), Hungria, Paises Bajos e Islandia, la diferencia entre los porcentajes de alumnos que
aprenden inglés en los itinerarios generales y los que lo hacen en formacién profesional se sitia entre
25y 42 puntos porcentuales.

Porcentajes similares de alumnos aprenden inglés en educacién secundaria superior general y
profesional en Francia, Italia, Malta, Austria, Rumania y Suecia. Las diferencias son moderadas (entre
5y 13 puntos porcentuales) en Bulgaria, la Republica Checa, Croacia, Polonia, Eslovenia, Eslovaquia
y Finlandia.

Solo en tres paises europeos (Chipre, Portugal y Noruega) el porcentaje de alumnos que aprende
inglés es superior en formacioén profesional que en educacion general. Las diferencias son moderadas
y van de los 15,7 puntos porcentuales en Portugal a los 9,3 en Chipre. En este ultimo pais, esto se
explica por la existencia, en educacion general, de una mayor variedad de lenguas extranjeras entre

(®) En la Comunidad flamenca de Bélgica hay menos diferencias en la primera lengua extranjera. Todos los alumnos
estudian francés en los itinerarios generales, mientras que en los profesionales lo hace el 89%.

(®)  En Luxemburgo, el inglés es la tercera lengua extranjera. Todos los alumnos estudian aleman y francés en educacion
secundaria superior general, mientras que en los itinerarios profesionales el 78% estudia francés y el 71%, aleman.
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las que elegir, puesto que es mucho mayor en educaciéon general que en formacion profesional el
numero de alumnos que estudia francés, espafiol, italiano y ruso (una diferencia de entre 13,4 y 25,3
puntos porcentuales). En Noruega, los alumnos de formacién profesional estudian inglés durante dos
afios, mientras que los de educacién general solo lo hacen durante uno y tienen el mismo numero de
horas. Los alumnos de educacion general estan obligados a estudiar lenguas distintas al inglés en el
primer y segundo afio, mientras que los que siguen un itinerario profesional solamente tienen que

estudiar inglés.

superior general y profesional (CINE 3), 2014
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.
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Nota aclaratoria

Grafico C16: Diferencias en el porcentaje de alumnos que aprende inglés en educacion secundaria
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Fuente: Eurydice, basandose en
datos de Eurostat/UOE
[educ_uoe_lang01]

(ultima actualizacion:
21/12/2016).

El mapa muestra la diferencia en el porcentaje de alumnos que estudia inglés en educacién secundaria y formacion

profesional en CINE 3.
Los datos figuran en el Anexo 3.

Nota especifica de pais

Antigua Republica Yugoslava de Macedonia: Se han incluido en educacion general en CINE 3 los datos

correspondientes a la formacién profesional en educacion secundaria superior.
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Los profesores desempefian un papel fundamental en el desarrollo de las habilidades de los alumnos
en el ambito de las lenguas extranjeras. La primera seccion de este capitulo aborda por tanto las
cualificaciones que necesitan. Los primeros tres indicadores muestran el grado de especializacion
que requiere el profesorado de lengua extranjera en educacién primaria y secundaria, segun las
recomendaciones de las administraciones educativas de nivel superior. El cuarto indicador se centra
en la formacion inicial del profesorado, especificando la duracién minima y el nivel de la cualificacion
que se exige a los profesores especialistas y semiespecialistas en lengua extranjera (véase el
Glosario). Los dos ultimos indicadores de esta seccion estudian si necesitan cualificaciones
adicionales los profesores que trabajan en dos contextos especificos. En primer lugar, la ensefanza
de una asignatura no linglistica en una lengua extranjera, lo que en este informe se denomina
aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras (AICLE) (véase también la seccion B llI).
Y, en segundo, la ensefianza de alumnos de origen inmigrante que no hablan la lengua de
escolarizacion.

EN TODA EUROPA, LOS PROFESORES GENERALISTAS Y ESPECIALISTAS
COMPARTEN LA RESPONSABILIDAD DE IMPARTIR LENGUAS EXTRANJERAS EN
EDUCACION PRIMARIA

Tal como se observa en el grafico D1, es frecuente que un solo profesor, denominado generalista, se
encargue de un grupo de alumnos e imparta todas o casi todas las materias, incluidas las lenguas
extranjeras. No obstante, en muchos paises, la ensefianza de lenguas extranjeras se encomienda a
un profesor distinto al encargado del grupo, pudiendo tratarse de un profesor especialista o
semiespecialista, dependiendo del numero de materias que esté cualificado para impartir. Segun las
definiciones que aparecen en este informe, el profesor especialista es aquel que esta cualificado para
impartir una o dos asignaturas, mientras que el semiespecialista puede impartir a un grupo al menos
tres asignaturas diferentes. Segun dichas definiciones, las "lenguas extranjeras" se consideran una
sola materia aunque el profesor esté cualificado para impartir varias. Por tanto, un profesor
especialista puede estar cualificado para impartir una o mas lenguas extranjeras, o una o mas
lenguas extranjeras mas otra asignatura.

En la mayoria de los sistemas educativos que cuentan con recomendaciones de caracter central
sobre el nivel de especializacion del profesorado, los profesores generalistas imparten lenguas
extranjeras en educacién primaria. En 11 sistemas educativos, dichas recomendaciones solo
mencionan a los profesores generalistas (Comunidad flamenca de Bélgica, Francia, Italia, Chipre,
Luxemburgo, Malta, Paises Bajos, Austria, Suiza, Islandia y Liechtenstein). En Polonia, los profesores
generalistas solamente pueden impartir lenguas extranjeras en los tres primeros afios de educacion
primaria, siendo sustituidos por profesores especialistas en los cursos superiores.

En otros paises (12 sistemas educativos), las administraciones educativas de nivel superior
recomiendan que la ensefianza de lenguas extranjeras en educacién primaria se encomiende tanto a
profesores generalistas como a otros mas especializados. En nueve de ellos, de esta ensefianza se
encargan tanto profesores generalistas como especialistas (Comunidad germandfona de Bélgica,
Bulgaria, Republica Checa, Letonia, Lituania, Polonia, Rumania, Eslovenia y Serbia). En los otros tres
se recomienda el empleo de profesores generalistas y semiespecialistas (Alemania, Suecia y
Noruega).
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Sin embargo, en algunos paises, los profesores generalistas tienen que demostrar su dominio de la
lengua extranjera. Por ejemplo, se les puede exigir que hayan dedicado parte de su educacioén inicial
a la ensefianza de lenguas extranjeras (Estonia, Lituania, Paises Bajos, Eslovenia y Serbia) o que
demuestren su competencia en la lengua extranjera (Alemania, Italia, Letonia, Polonia y Serbia).

Grafico D1: Recomendaciones a nivel central sobre el grado de especializacion del profesorado de
lenguas extranjeras en educacién primaria, 2015/16
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Fuente: Eurydice.
Nota aclaratoria

En el grafico solo se ha tenido en cuenta la educacion general ordinaria (es decir, no se han considerado los grupos
especiales que reciben un mayor nimero de horas de ensefianza de lenguas extranjeras).

Las definiciones de "profesor generalista”, "profesor semiespecialista” (en lenguas extranjeras) y "profesor
especialista” (en lenguas extranjeras) figuran en el Glosario.

En el resto de los sistemas educativos, las administraciones de nivel central recomiendan que los
profesores de lenguas extranjeras sean especialistas, semiespecialistas o una combinaciéon de
semiespecialistas y especialistas. Los profesores deben ser especialistas en nueve paises (Grecia,
Espafia, Croacia, Portugal, Eslovaquia, Bosnia y Herzegovina, Montenegro, la antigua Republica
Yugoslava de Macedonia y Turquia), y semiespecialistas en Dinamarca. En la Comunidad francéfona
de Bélgica y en Hungria, el personal docente debe estar formado por ambos tipos de profesores.

En Estonia, Irlanda, Finlandia y el Reino Unido no existen recomendaciones sobre el grado de
especializaciébn que deben tener los profesores de lenguas extranjeras en educacion primaria. No
obstante, en el Reino Unido (Gales e Irlanda del Norte), el estudio de lenguas extranjeras solamente
adquiere caracter obligatorio en educacion secundaria.

EL PROFESORADO DE LENGUAS EXTRANJERAS DE EDUCACION SECUNDARIA
SUELE SER ESPECIALISTA

Tal como se observa en el grafico D2, las recomendaciones sobre el grado de especializacion
necesario para el profesorado de lengua extranjeras en educacion secundaria son diferentes a las
existentes en primaria (véase el grafico D1). En la mayoria de los paises, las lenguas extranjeras
deben ser impartidas por profesores especialistas.

Si bien en ambos niveles el modelo predominante es el del profesorado especialista, en secundaria
inferior la situacion es ligeramente mas heterogénea.
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En educacion secundaria inferior, las lenguas extranjeras las pueden impartir profesores generalistas
en Islandia, Noruega y Serbia. En estos Ultimos dos paises también se recomienda el empleo de
profesores semiespecialistas (Noruega) o especialistas (Serbia). En dos paises, las lenguas
extranjeras deben ser impartidas solamente por profesores semiespecialistas (Dinamarca y Suecia).
Por ultimo, en cuatro paises se recomienda que de esta ensefianza se encarguen profesores tanto
especialistas como semiespecialistas (Grecia, Hungria, Suiza y Liechtenstein).

Grafico D2: Recomendaciones de nivel central sobre el grado de especializacion del profesorado de
lenguas extranjeras en educacion secundaria general, 2015/16

a) Educacién secundaria inferior b) Educacion secundaria superior general

. Profesores generalistas I:' Profesores semiespecialistas . Profesores especialistas

[ 1 . . R s
No hay recomendaciones concretas a nivel central sobre el grado de especializacion
Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria
Las definiciones de "profesor generalista”, "profesor semiespecialista” (en lenguas extranjeras) y "profesor

especialista” (en lenguas extranjeras) figuran en el Glosario.

En educacién secundaria superior general se recomienda en toda Europa que quienes impartan las
lenguas extranjeras sean profesores especialistas, pudiendo hacerlo también profesores
semiespecialistas en Grecia y Noruega.

En educacion secundaria inferior y superior general, no existen en Bélgica (Comunidad flamenca),
Estonia y el Reino Unido (Escocia) recomendaciones a nivel central acerca del grado de
especializacion necesario para impartir lenguas extranjeras.

EN LA MAYORIA DE LOS PAISES EL PROFESORADO PUEDE OPTAR POR
ESPECIALIZARSE EN OTRA ASIGNATURA ADEMAS DE EN LENGUA
EXTRANJERA

Los graficos D1y D2, en los que se refleja el grado de especializacion en la materia que deben tener
los encargados de impartir clases de lenguas extranjeras, indican que se recomienda que los
especialistas en el area ensefien fundamentalmente en educacion secundaria inferior y superior
general, aunque hay paises en los que la recomendacién también se aplica a primaria. El grafico D3
se centra en las asignaturas que los profesores especialistas en lenguas extranjeras estan
cualificados para impartir, independientemente de la etapa educativa en que trabajen.
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Aquellos paises en que los profesores de lenguas extranjeras también estan cualificados para impartir
otra asignatura pueden estar mejor preparados para desarrollar una oferta que prevea que algunas
asignaturas no linglisticas sean impartidas en lenguas distintas a la de escolarizacion. Este tipo de
programa, denominado aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras (AICLE) en este
informe, es una forma de ensefar una lengua extranjera de forma mas intensiva sin dedicarle una
proporcion excesiva del tiempo total de ensefanza (véase el capitulo B, seccién Ill). También pueden
ser necesarias competencias y cualificaciones adicionales para aplicar un programa AICLE (véase el
grafico D5).

Grafico D3: Asignaturas que, de acuerdo con las recomendaciones de nivel central, esta cualificado
para impartir el profesorado especialista de lenguas extranjeras en educacién primaria y secundaria
general, 2015/16

Profesorado de lenguas extranjeras
cualificado para impartir:

I:l Solo lenguas extranjeras
(una o mas)

. Una o mas lenguas extranjeras
y otra asignatura

No hay recomendaciones de nivel
central sobre:

|:| Tipos de asignatura

i Grado de especializacion
(generalista, especialista y/o
semiespecialista)

Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

Si las recomendaciones de nivel central sobre las asignaturas que el profesorado especialista en lenguas extranjeras
debe estar cualificado para impartir se aplican a una etapa educativa al menos, el pais se clasifica en la categoria "Solo
lenguas extranjeras (una o mas)" o " Una o mas lenguas extranjeras y otra asignatura", dependiendo de la
recomendacion.

Las recomendaciones de nivel central sobre las asignaturas que el profesorado especialista esta cualificado para
impartir pueden exponerse en las recomendaciones de la administracion educativa central sobre la formacion inicial del
profesorado o formar parte de la categoria de docentes.

La definicion de "profesor especialista™ (en lenguas extranjeras) figura en el Glosario.

En 16 sistemas educativos, las recomendaciones de nivel central mencionan que los profesores
especialistas pueden estar cualificados, bien para impartir solo lenguas extranjeras, bien para impartir
una o mas lenguas extranjeras y otra asignatura. Tal es el caso en Bélgica (Comunidades francéfona
y germanodfona), Bulgaria, la Republica Checa, Dinamarca, Alemania, Irlanda, Francia, Hungria,
Malta, Austria, Rumania, Eslovenia, Eslovaquia, Suecia y Suiza. En Francia, pais donde se dispone
de datos estadisticos, la mayor parte del profesorado especialista en lenguas extranjeras esta, en la
practica, cualificado para impartir una lengua extranjera.

En nueve sistemas educativos, los profesores especialistas necesitan estar cualificados solamente
para impartir lenguas extranjeras (Espafa, ltalia, Chipre, Luxemburgo, Paises Bajos, Bosnia y
Herzegovina, Montenegro, la antigua Republica Yugoslava de Macedonia y Turquia).
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En 12 sistemas educativos no hay recomendaciones de nivel central relativas a las combinaciones de
asignaturas, dejando la decisién en manos de las instituciones de formacién del profesorado vy,
cuando existen ambas posibilidades, a los futuros profesores. Este es el caso de Croacia, Letonia,
Lituania, Polonia, Finlandia, Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte), Islandia,
Liechtenstein, Noruega y Serbia. En Letonia, Lituania e Islandia, donde existen datos estadisticos, la
mayor parte de los profesores especialistas de lengua extranjera solo estan cualificados, en la
practica, para impartir lenguas extranjeras.

Solo hay dos paises (Portugal y Grecia) donde los profesores especialistas deben estar cualificados
para impartir una o mas lenguas extranjeras y otra asignatura.

LA FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO ESPECIALISTA Y
SEMIESPECIALISTA EN LENGUAS EXTRANJERAS DURA NORMALMENTE ENTRE
CUATRO Y CINCO ANOS

En el grafico D4 se indica el nivel minimo y la duracién de la formacion inicial del profesorado
especialista y semiespecialista. A los efectos del presente informe, por "formacién inicial del
profesorado” se entiende el periodo de estudio y formacién durante el cual los futuros profesores
asisten a cursos académicos basados en el estudio de determinadas materias y realizan formacion
profesional (sea de forma consecutiva o simultanea) con el objeto de adquirir los conocimientos y
competencias necesarios para la docencia. Este periodo finaliza cuando el futuro profesor obtiene su
correspondiente titulacion.

En educacion primaria, los profesores especialistas y/o semiespecialistas en lenguas extranjeras
deben poseer un titulo de grado en dos tercios de los sistemas educativos (véanse los graficos D1y
D2 para mas informacion sobre el nivel de especializacién del profesorado en los diferentes niveles
educativos). En educacién secundaria inferior, necesitan tener un titulo de grado en
aproximadamente la mitad de los sistemas educativos y un titulo de master en la otra mitad. En
educacion secundaria superior general, el nivel minimo exigido es el de master en casi dos tercios de
los sistemas educativos.

En la mayoria de los sistemas educativos, el nivel minimo de formacion es el mismo para los
profesores especialistas y semiespecialistas en lenguas extranjeras, con independencia del nivel
educativo en el que trabajen. En 12 paises, ambos tipos de profesores necesitan al menos un titulo
de master para ensefar en las tres etapas educativas (Republica Checa, Alemania, Estonia, Francia,
Croacia, ltalia, Portugal, Eslovenia, Eslovaquia, Finlandia, Suecia y Serbia). En otros cuatro paises,
que no cuentan, en educacién primaria, bien con profesores especialistas 0 semiespecialistas en
lenguas extranjeras, bien con ensefianza de lenguas extranjeras, también se exige un titulo de master
para los dos niveles de educacion secundaria (Irlanda, Luxemburgo, Suiza e Islandia). Por el
contrario, en otros 10 paises, el nivel minimo de cualificacion de los profesores tanto especialistas
como semiespecialistas en lenguas extranjeras es un titulo de grado en los tres niveles educativos.
Este es el caso en Bulgaria, Grecia, Letonia, Lituania, Polonia, Reino Unido (Inglaterra), Bosnia y
Herzegovina, Montenegro, la antigua Republica Yugoslava de Macedonia y Turquia. En Chipre, Malta
y Reino Unido (Gales, Irlanda del Norte y Escocia), que no cuentan con profesores especialistas o
semiespecialistas en lenguas extranjeras o con ensefianza de lenguas extranjeras en educacion
primaria, también se exige un titulo de grado para los dos niveles de educacién secundaria. Desde el
afo 2018/19, el profesorado de primaria y secundaria de Malta necesitara poseer un nivel de master,
con 5 afios de formacion inicial.
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Existen dos patrones diferentes dentro de los ochos sistemas educativos en que el nivel minimo de
cualificacion del profesorado especialista y semiespecialista en lenguas extranjeras varia en funcion
de la etapa educativa. En tres de estos paises se exige un titulo de master para ensefar en
educacion secundaria, pero no en primaria (Espafia, Hungria y Rumania). En los otros tres el nivel de
master solamente se exige en secundaria superior general (Bélgica —Comunidades francofona vy
flamenca—, Dinamarca, Paises Bajos y Noruega). En Noruega, el nivel minimo de cualificacion del
profesorado especialista en lenguas extranjeras en primaria y secundaria inferior también sera el
titulo de master a partir de 2017/18. En Austria, el nivel minimo exigido es el titulo de grado para
educacion primaria y secundaria inferior en los Neue Mittelschule (centros de educaciéon secundaria
inferior exclusivamente). En este ultimo tipo de centros, los profesores que tienen una cualificacion de
nivel de grado trabajan conjuntamente con aquellos que tienen un master. En educacion secundaria
inferior, en los llamados Allgemeinbildende Héhere Schule (centros de orientacion académica que
imparten educacion secundaria inferior y superior) y en educacion secundaria superior general, se
exige un titulo de master. En la actualidad se esta sustituyendo progresivamente la cualificacion de
nivel de grado por la de master tanto en educacién primaria como en secundaria inferior. Segun las
previsiones, la nueva situacion estara plenamente implantada en todos los niveles educativos a partir
de 2020/21.

Grafico D4: Duraciéon minima y nivel de formacion inicial del profesorado especialista o
semiespecialista en lenguas extranjeras. Educacion primaria y secundaria general, 2015/16
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c) Educacioén secundaria superior general
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Nivel de Nivel de ® Profesorado no especialista o Formacion inicial del profesorado en el extranjero

grado master semiespecialista

Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

En algunos sistemas educativos no hay recomendaciones de nivel central sobre el grado de especializaciéon o estas
solamente mencionan al profesorado generalista de una o mas etapas educativas (véanse los graficos D1y D2). Si, en
la practica, los profesores especialistas y/o semiespecialistas han sido contratados en el nivel o niveles educativos
correspondientes durante el afio de referencia, la duracion minima y nivel de la formacion inicial del profesorado
aparece en el grafico.

La definicion de "formacion inicial del profesorado” figura en el Glosario.

Notas especificas de paises (grafico D4)

Bélgica (BE fr): En el primer afio de CINE 3 general, la duracion y nivel minimos de cualificacion del profesorado son
los mismos que en CINE 2.

Bélgica (BE de): No se ofrece dentro de la Comunidad formacién del profesorado para CINE 2 y 3. La mayor parte del
profesorado de estos niveles educativos reciben formacién en la Comunidad francéfona de Bélgica.

Austria: La implantaciéon del nuevo modelo de formacion inicial del profesorado de nivel master (5-6 afios) se inici6 en
2015/16 para los futuros profesores de CINE 1 y en 2016/17 para los de CINE 2. La plena implantacién esta prevista
para 2020/21.

Liechtenstein: No existe formacion del profesorado organizada para CINE 2 y 3. La mayoria de los profesores recibe
formacion en Austria o Suiza.

La formacidn inicial del profesorado especialista y semiespecialista en lenguas extranjeras suele tener
una duracién minima de cuatro o cinco afios en total. Solo dura 3 afios en cuatro paises: Bélgica
(educacién primaria y secundaria inferior), Austria (educacion primaria y secundaria inferior, excepto
en las Allgemeinbildende Hbhere Schule), Polonia (los tres niveles educativos) y Rumania (educacion
primaria). En cambio, la duracidon minima es de seis afios en Irlanda e lItalia en educacion secundaria
inferior y superior general. En Luxemburgo, donde los futuros profesores de educacién secundaria
inferior y superior general obtienen primero un titulo de master en el extranjero tras realizar un curso
de formacion profesional de dos afios en el pais, la duracidon minima es de siete afos.

Dentro de cada pais, las variaciones en la duracion minima de la formacion inicial del profesorado
suelen estar relacionadas con un cambio en el nivel minimo de cualificacién exigido. La duracién
minima es superior cuando se requiere un nivel de master que cuando lo que se exige es solo un
nivel de grado. Sin embargo, en algunos paises, la duracién minima de la cualificacion en el nivel de
master varia entre medio y un afo en funcién de la etapa educativa en la que trabajara el futuro
profesor. En Alemania y Suecia, la duraciéon minima del titulo de master es superior en el caso de la
educacion secundaria superior general. En ltalia, es de un aino mas para educacién secundaria
general que para educacién primaria.
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LA MAYORIA DE LOS PAISES QUE OFRECEN AICLE EXIGEN CUALIFICACIONES
ADICIONALES PARA ESTE TIPO DE ENSENANZA

En la mayor parte de los paises existen requisitos especificos para la ensefianza de determinadas
materias del curriculo en dos lenguas diferentes. Unas asignaturas se imparten en la lengua de
escolarizacion, otras en una lengua extranjera. Por ejemplo, puede impartirse la mayoria de las
materias en la lengua de escolarizacion pero prever que la ensefianza de matematicas, geografia y
ciencias naturales se realice en una lengua extranjera. En este informe, este tipo de oferta se
denomina aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras (AICLE) tipo A (véase también
el capitulo B, seccion Il para mas informacion acerca de la actual oferta de ensefianza AICLE).

En condiciones ideales, para poder impartir una asignatura no linguistica en una lengua extranjera el
profesorado debe tener un muy buen conocimiento tanto de la materia impartida como de la lengua
en que se imparte. Ademas debe conocer los requisitos de la metodologia AICLE. Algunos sistemas
educativos exigen que los profesores de lengua extranjera tengan una cualificacién tanto en lenguas
extranjeras como en una materia no linglistica (véase el grafico D3), algo que constituye un activo
para la organizacion de la oferta AICLE tipo A.

El grafico D5 muestra los requisitos establecidos por las administraciones de nivel central para el
profesorado que trabaja en programas AICLE tipo A. En 13 sistemas educativos basta con tener las
cualificaciones habituales exigidas al profesorado, mientras que 15 sistemas requieren
cualificaciones, titulos o experiencia adicionales.

En la mayoria de los paises en que existen normas sobre las cualificaciones especificas necesarias
para la ensefianza AICLE, estas normas se aplican habitualmente a los profesores que no estan
cualificados para la ensefanza de lenguas extranjeras y hacen referencia al conocimiento de la
lengua extranjera en cuestion. Se exige a los profesores que tengan un titulo académico en la lengua
extranjera —ademas del titulo que les habilita para impartir la asignatura de que se trate— o que
demuestren poseer un conocimiento suficiente de la misma. El nivel minimo de competencia
requerido en la lengua extranjera se expresa frecuentemente segun lo establecido en el Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas del Consejo de Europa y suele corresponder con el
nivel B2 ("avanzado") o el nivel C1 ("dominio operativo eficaz"). Ademas, las recomendaciones de
nivel central también pueden hacer referencia a titulos/examenes especificos que pueden justificar un
conocimiento suficiente de la lengua correspondiente (por ejemplo, el Examen Estatal de Lenguas en
Eslovaquia).
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Grafico D5: Cualificaciones exigidas a nivel central para trabajar en centros escolares donde se
imparte ensefianza AICLE (tipo A) en educacién primaria y/o secundaria general, 2015/16

Solo la titulacién ordinaria que
D se exige al profesorado
cualificado

BE de%l |
LU «&,

Ll A ) . Titulacién ordinaria +

u cualificacion adicional

71 No existe ensefianza AICLE tipo

Fuente: Eurydice.

Cualificaciones adicionales exigidas
- Una cualificacién obtenida en la lengua extranjera; o
BE fr |-  un certificado (concedido tras la realizacion de una prueba) que demuestra un conocimiento profundo de la
lengua.
BE nl | Certificado que demuestra competencia en la lengua extranjera de al menos un nivel C1 del MCERL.
BG Certificado que demuestra competencia en la lengua extranjera de al menos un nivel B2 del MCERL (solo se aplica a
profesores que no poseen un titulo académico en la lengua extranjera).
cz Conocimientos de la lengua extranjera de, al menos, un nivel C1 del MCERL (solo se aplica a profesores que no
poseen un titulo académico en la lengua extranjera).
- Titulo de grado en la lengua extranjera;
DK - certificado de Cambridge English; o
- pruebas de tener competencia escrita y oral en la lengua (por ejemplo, haber cursado estudios no linguisticos en
una universidad del Reino Unido y Estados Unidos).
Certificado y/o examen que demuestra un conocimiento profundo de la lengua extranjera. El nivel minimo requerido
es normalmente un B2 del MCERL, pero existen ciertas variaciones dependiendo de las Comunidades Auténomas,
que son responsables de regular cualquier requisito adicional relativo a las cualificaciones.
- Algunas Comunidades Autdnomas exigen el certificado de habilitacion linglistica, que puede obtenerse como
ES parte de la titulacion necesaria para impartir la asignatura o a través de un certificado emitido por las Escuelas
Oficiales de Idiomas u otras instituciones acreditadas (por ejemplo, la Comunidad Valenciana, la Regién de
Murcia, el Principado de Asturias, Canarias y Cantabria).
- Otras Comunidades Auténomas exigen formacion especifica en la metodologia AICLE (por ejemplo, Catalufia,
La Rioja, la Comunidad de Castilla y Ledn, la Comunidad Valenciana, la Regién de Murcia, Canarias y
Extremadura).
- Examen oral especifico en el que se comprueba la capacidad de usar la lengua extranjera en cuestion en el
FR contexto de la asignatura que se va a impartir.
- Enlas secciones internacionales, los profesores también deben dominar las dos lenguas de la seccién como
hablantes nativos.
IT - Curso universitario de un afo de duracion en la ensefianza AICLE (60 créditos); y
- certificado que demuestra competencia en la lengua extranjera de al menos un nivel C1 del MCERL.
HU - Titulacion completa como profesor de lengua extranjera; y
- titulaciéon completa en una materia no linglistica especifica.
- Certificado que demuestra conocimientos de al menos un nivel B2 del MCERL (solo se aplica a profesores que
PL no tienen una titulaciéon académica en la lengua extranjera correspondiente); o
- certificado equivalente a un nivel B2 del MCERL (la normativa incluye una lista de certificados linguisticos
equivalentes).
RO Certificado de asistencia a un curso/seminario sobre metodologia AICLE.
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Cualificaciones adicionales exigidas

El Examen Estatal de Lenguas en la lengua extranjera correspondiente (solo se aplica a profesores que no tienen una

SK . > . .
titulacion académica en la lengua en cuestion).

Certificado que demuestra conocimientos de al menos un nivel C2 del MCERL (solo se aplica a profesores que no

LI - ; h . . :
tienen una titulacion académica en la lengua extranjera correspondiente).

- Certificado que demuestra conocimientos de al menos un nivel B1 del MCERL (solo se aplica a profesores que
MK no tienen una titulacion académica en la lengua extranjera correspondiente); y
- asistencia regular a cursos de formacion de lenguas extranjeras.

- Certificado que demuestra conocimientos de al menos un nivel B2 del MCERL en el primer afio, con el requisito
de alcanzar el nivel C1 en los 5 afios siguientes a través del desarrollo profesional continuo; o

- finalizacién de la educacion secundaria superior como minimo con la lengua en cuestion como materia basica; 6

- para aquellos que desean trabajar junto a un profesor cualificado de lenguas extranjeras, certificado que
demuestra conocimiento de al menos un nivel B1 del MCERL (solo se aplica a profesores que no tienen una
titulacion académica en la lengua extranjera correspondiente).

RS

Nota aclaratoria
La definicion de "AICLE tipo Ay B" figura en el Glosario.

Nota especifica de pais

Suiza: Segun la normativa de caracter central, los cantones deben garantizar la existencia de titulaciones adecuadas
para la ensefianza de lenguas extranjeras y la aplicacion de la metodologia AICLE.

Otros paises han indicado que aunque no existen requisitos formales adicionales para impartir
ensefianza AICLE, de ordinario se espera que los futuros profesores de estos programas demuestren
competencia en la lengua extranjera correspondiente.

En un par de paises, los requisitos especificos van mas alla del conocimiento de la lengua extranjera
en cuestion. Por ejemplo, en algunas Comunidades Autonomas espafolas, los profesores deben
participar en cursos de formacion especificos sobre la metodologia AICLE. En Francia, los futuros
profesores de ensefianza AICLE han de aprobar un examen oral en el que deben demostrar su
capacidad para utilizar la lengua extranjera en el contexto de la asignatura que van a impartir. En
Rumania, los futuros profesores tienen que realizar un curso o seminario sobre la metodologia
AICLE.

MENOS DE 10 SISTEMAS EDUCATIVOS MENCIONAN LA NECESIDAD DE QUE EL
PROFESORADO POSEA CUALIFICACIONES ESPECIFICAS PARA ENSENAR A
ALUMNOS DE ORIGEN INMIGRANTE

Ante la reciente afluencia de inmigrantes, cada vez son mas los centros escolares y profesores que
estan respondiendo al desafio de integrar en el sistema educativo a los alumnos procedentes de otros
paises que no hablan la lengua de escolarizacién (véanse los graficos A3 y A4). Esto significa
también que se necesitan mas profesores que sean capaces de trabajar en contextos multiculturales
y multilinglisticos, lo cual requiere competencias especificas que, en principio, pueden adquirirse
durante la formacion inicial del profesorado y perfeccionarse posteriormente a través del desarrollo
profesional continuo. No obstante, las evidencias demuestran (informe TALIS 2013) que el 37,9% de
los profesores de educacién secundaria inferior manifiesta una necesidad entre moderada y alta de
desarrollo profesional en esta area, y que solo el 13,3% habia realizado actividades de formacién en
este campo en los 12 meses anteriores al informe (7).

(") Véase el grafico 3.12 en Comision Europea/EACEA/Eurydice, 2015b.
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Grafico D6: Cualificaciones exigidas/recomendadas a nivel central para trabajar con alumnos de
origen inmigrante que no hablan la lengua de escolarizacion en educacion primaria y/o secundaria
general, 2015/16

Solo la titulacién ordinaria que
se exige al profesorado
cualificado

La formacion necesaria para
afrontar las necesidades
especificas de este grupo de
alumnos esta integrada en la
formacion inicial del profesorado

Titulacion ordinaria + otras
cualificaciones
exigidas/recomendadas

Fuente: Eurydice.

Cualificaciones adicionales exigidas/recomendadas

BE fr

Cualificaciones para la ensefianza de la lengua de escolarizacion como lengua extranjera.

DK

Cualificaciones para la ensefianza de la lengua de escolarizacion como lengua extranjera.

FR

En el caso del profesorado de educacion primaria, cualificaciones para la ensefianza de la lengua de escolarizacion
como lengua extranjera.

- Cualificaciones para la ensefianza de la lengua de escolarizacién como lengua extranjera.
- Participacion en el desarrollo profesional continuo en el ambito intercultural.

cYy

- Profesorado de educacién primaria: participacién en cursos de formaciéon sobre ensefianza de la lengua de
escolarizacion como lengua extranjera.
- Profesorado de educacion secundaria:
- Cualificaciones en filologia griega;
- experiencia en la ensefianza de la lengua de escolarizacién como lengua extranjera; y
- participacion en seminarios sobre educacion intercultural.

HU

- Cualificaciones para la ensefianza de la lengua de escolarizacién como lengua extranjera; o

- solo para el profesorado de lengua y literatura hungara: acreditacion especifica de haber participado en cursos de
formacion para la ensefianza de la lengua de escolarizacién como lengua extranjera (equivalente a 90 horas de
formacion).

CH

Participacion en actividades de desarrollo profesional continuo sobre temas como la ensefianza de la lengua de
escolarizacion como lengua extranjera.

LI

- Cualificaciones para la ensefianza de la lengua de escolarizacién como lengua extranjera (60 ECTS); o
- cualificaciones en clases de recuperacion (60 ECTS).

RS

- Participacion en actividades de desarrollo profesional continuo sobre ensefianza de la lengua de escolarizacién
como lengua extranjera (20 horas); y
- superacion de un examen especifico sobre la ensefianza de la lengua de escolarizacién como lengua extranjera.

Nota aclaratoria

Este grafico se centra en las recomendaciones/exigencias dirigidas al profesorado que trabaja con alumnos de origen
inmigrante que no hablan la lengua de escolarizacion. Puede tratarse de profesorado generalista o de profesorado
especialista que imparte la lengua de escolarizacion, lenguas extranjeras o cualquier otra materia del curriculo. Los
profesores con una funcién especifica (por ejemplo, los profesores de apoyo linglistico o los profesores que imparten
las clases en la lengua materia) no aparecen en el grafico.

Las definiciones de "nifios de origen inmigrante" y "lengua de escolarizaciéon" figuran en el Glosario.
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Las administraciones educativas de nivel superior pueden establecer requisitos o recomendaciones
especificas para los profesores que trabajan con alumnos de origen inmigrante a fin de garantizar que
estén adecuadamente preparados para la ensefianza en entornos multiculturales y multilingtes y
ofrezcan asi un apoyo 6ptimo a estos alumnos. Sin embargo, tal como se observa en el grafico D6,
en tres de cada cuatro paises los profesores que trabajan con alumnos de origen inmigrante
solamente necesitan titulaciones ordinarias para realizar el trabajo, sin requisitos o recomendaciones
adicionales. No se contempla aqui el profesorado que cumple una funcion especifica (profesores de
apoyo o aquellos que ensefan en la lengua materna de los alumnos). Para mas informacion sobre los
métodos de integracion de los alumnos de origen inmigrante en los sistemas educativos, véase el
capitulo E, seccion lll.

En dos paises, el papel que desempeian los profesores como facilitadores en el proceso de
integracion de los alumnos de origen inmigrante se ha incorporado a la formacién inicial del
profesorado y forma parte del curriculo obligatorio de todos los futuros profesores. En Dinamarca,
aquellos que desean trabajar como profesores deben aprender a ensefiar a alumnos bilingies en el
contexto de un aula con diversidad linglistica. En Austria, el Centro para la Interculturalidad, la
Inmigracion y el Multilingliismo promueve estos temas, en nombre del Ministerio de Educacion, como
parte de la formacién de los profesores. "Competencias sobre diversidad y género" se define como
una de las seis competencias que deben adquirirse durante la formacién inicial del profesorado y
engloba temas obligatorios como el "origen inmigrante", "el aleman como lengua de discurso
educativo" y "el aleman como segunda lengua". Ademas, el Ministerio de Educacion austriaco ha
recomendado recientemente la participacion en un curso sobre "Diversidad de las
lenguas/multilingliismo/educacion intercultural" dentro del marco del desarrollo profesional continuo.

Solo nueve sistemas educativos plantean recomendaciones o exigencias a los profesores que
trabajan con alumnos de origen inmigrante que no hablan la lengua de escolarizacion. Habitualmente
tienen que ver con la ensefanza de la lengua de escolarizacion. En siete sistemas educativos se
contempla la existencia de cualificaciones especificas para la ensefianza de la lengua de
escolarizacion como lengua extranjera (Comunidad franc6fona de Bélgica, Dinamarca, Francia —solo
en educacion primaria—, Italia, Chipre, Hungria y Liechtenstein). En tres se prevé la participacion en
actividades de desarrollo profesional continuo (Chipre, Suiza y Serbia).

Todos estos requisitos o recomendaciones estan relacionados con la dimension linguistica.
Solamente las recomendaciones de nivel central de Italia o Chipre toman en consideracion la
dimension intercultural de la ensefianza.

Algunos paises también han desarrollado recursos especificos de apoyo a los profesores que
trabajan con alumnos de origen inmigrante que no hablan la lengua de escolarizacion. Por ejemplo, la
Comunidad germanofona de Bélgica y Austria han creado portales web especificamente dedicados a
la ensefianza del aleman como lengua extranjera, ofreciendo material didactico y sugerencias para la
gestion de la diversidad cultural y linglistica (). Irlanda ofrece orientacién sobre la ensefianza y
evaluacion del inglés como segunda lengua en educacién primaria (°). ElI gobierno de Estonia ha
creado el Centro Curricular y Metodoldgico de la Fundacion Innove para coordinar actividades de
desarrollo permanente del aprendizaje e implementar proyectos relevantes. Uno los cometidos de
esta institucion es ofrecer orientacion, asesoramiento metodoldgico, materiales didacticos y formacion
sobre el aprendizaje intercultural y la ensefianza de alumnos que no hablan la lengua de
escolarizacion.

(®)  Véase www.daz-dg.be, www.sprich-mit-mir.at y http://www.schule-mehrsprachig.at.
(°)  Véase http://www.ncca.ie/en/Curriculum_and Assessment/Inclusion/English_as an_Additional Language/
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En sus conclusiones de 12 de mayo de 2009, el Consejo de la Unién Europea resalté la necesidad de
ampliar gradualmente la movilidad entre paises, especialmente para los docentes, con el "fin de que
los periodos de aprendizaje en el extranjero (tanto en Europa como en el resto del mundo) sean la
regla, no la excepcion ('°). Esta seccion aborda la movilidad transnacional del profesorado de lenguas
extranjeras, para quienes salir de su pais es especialmente importante a fin de mejorar su
competencia lingiistica y llegar a conocer bien la cultura de los paises donde se hablan las lenguas
que imparten. La movilidad entre paises es sin duda un factor importante a la hora de proporcionar a
los profesores las destrezas y competencias necesarias para desarrollar el multilingliismo de los
alumnos.

El objeto de estudio es la movilidad transnacional del profesorado de lenguas extranjeras con fines
profesionales. Un indicador muestra si las administraciones educativas de nivel superior recomiendan
que los futuros profesores de lenguas extranjeras pasen un tiempo en el pais de la lengua que
pretenden impartir durante su formacion inicial. También se analizan los planes de financiacion
organizados a nivel central para apoyar la movilidad de estos profesores. Varios indicadores,
centrados especificamente en el profesorado de educacion secundaria inferior, ofrecen datos
estadisticos sobre la movilidad entre paises, mostrando la proporcion de profesores de lenguas
extranjeras que han viajado al extranjero al menos una vez con fines profesionales y los motivos de
su desplazamiento, y estudiando asimismo si han disfrutado para ello de algun tipo de apoyo
financiero. Estas estadisticas han sido tomadas del Estudio Internacional sobre Ensefianza y
Aprendizaje de la OCDE, TALIS 2013 (véase el apartado denominado Bases de datos estadisticos y
terminologia).

El informe TALIS 2013 estudia el profesorado de educacion secundaria inferior. Solo 19 de los
sistemas educativos europeos analizados en el presente estudio participaron en la seccién del
informe dedicada a la movilidad transnacional del profesorado. A fin de simplificar los graficos
basados en los datos de TALIS, se han omitido los sistemas educativos que no participaron en el
informe.

Por movilidad transnacional se entiende el desplazamiento fisico de los profesores a un pais distinto
al de residencia con fines profesionales o relacionados con su trabajo, ya sea durante la formacion
inicial de profesorado (FIP) o como profesores en activo. El concepto no incluye los viajes realizados
al extranjero con fines no profesionales o de vacaciones. Ademas, el cuestionario para profesores de
TALIS 2013 restringe esta definicién a periodos de "una semana o mas [pasada en] instituciones
educativas o centros escolares" y no toma en consideracién los viajes realizados al extranjero para
asistir a conferencias o talleres.

(")  Conclusiones del Consejo de 12 de mayo de 2009 sobre un marco estratégico para la cooperacion europea en el ambito
de la educacion y la formacion ("ET2020"), OJ C 119, 28.05.20009, p. 3.
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RARA VEZ SE EXIGE A LOS FUTUROS PROFESORES DE LENGUAS QUE
REALICEN UN PERIODO DE FORMACION EN EL PAIS CUYA LENGUA VAN A
ENSENAR

Pasar un tiempo en el pais cuya lengua se va a ensefar durante la formacion inicial parece
especialmente importante para los futuros profesores de lengua extranjera, puesto que puede
ayudarles a mejorar considerablemente sus conocimientos de la lengua y ofrecerles una experiencia
de primera mano de la cultura del pais. Es, por tanto, interesante observar si las administraciones
educativas de nivel superior recomiendan la movilidad transnacional a los futuros profesores de
lenguas extranjeras como forma de mejorar la calidad de la ensefianza.

La formacion inicial del profesorado se define en este informe como el periodo completo de estudio y
formacién durante el cual los futuros profesores asisten a cursos académicos orientados al estudio de
materias concretas y realizan formacién profesional —ya sea consecutiva o simultaneamente— para
adquirir los conocimientos y destrezas necesarios para su labor. Este periodo finaliza una vez que el
profesor obtiene su correspondiente titulacion.

En la mitad de los sistemas educativos, la administracién educativa de nivel superior no ofrece a nivel
central recomendaciones relativas a la formacion inicial de los futuros profesores de lenguas
extranjeras, dejando libertad a las instituciones de formacion para que organicen esta como deseen.

En la otra mitad existen recomendaciones de nivel central sobre el contenido de la formacion inicial
del profesorado de lenguas extranjeras. Estas recomendaciones cubren aspectos diversos, como la
organizacion de cursos tedricos sobre ensefianza de lenguas extranjeras, periodos de practicas en
centros educativos extranjeros o estancias en el pais donde se habla la lengua en cuestion.

Grafico D7: Existencia de recomendaciones a nivel central sobre el contenido de la FIP y sobre
estancias de los futuros profesores de lenguas extranjeras en el pais cuya lengua van a ensefar,
|| 2015116

Existen recomendaciones Y
estas especifican que deberia

. realizarse una estancia en el
pais cuya lengua se va a
ensefar
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PERO estas no especifican que
deberia realizarse una estancia
en el pais cuya lengua se va a
ensefar

]

Autonomia de las instituciones
de FIP

]

La formacion del profesorado se
realiza en el extranjero

N

Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

La definicion de "formacion inicial del profesorado™ figura en el Glosario.
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Cuando existen recomendaciones sobre el contenido de los programas de formacion inicial del profesorado para al
menos una categoria de profesores de lenguas extranjeras (generalistas, especialistas o semiespecialistas) o una etapa
educativa, el pais se ha clasificado dentro de la categoria "Existen recomendaciones Y estas especifican que deberia
realizarse una estancia en el pais cuya lengua se va a ensefiar" o la categoria "Existen recomendaciones
PERO estas no especifican que deberia realizarse una estancia en el pais cuya lengua se va a ensefar"

La realizacion de un periodo de formacién en un pais o region extranjera donde se habla la lengua que se va a impartir
(lengua extranjera) puede referirse a la estancia en centros escolares (como profesores auxiliares), en una universidad
(realizando un curso), o a practicas en empresas. La finalidad es proporcionar a los futuros profesores un contacto
directo con la lengua que van a ensefiar y con la cultura del pais en cuestion.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE de): El grafico solo incluye la formacion inicial del profesorado de CINE 1, puesto que la Comunidad no
organiza FIP para profesores de CINE 2 y 3.

Irlanda: Para poder inscribirse en el Consejo de Ensefianza (requisito para ensefiar en centros publicos), los futuros
profesores de lenguas extranjeras de CINE 2 y CINE 3 general tienen que pasar al menos tres meses en el pais de la
lengua extranjera correspondiente.

Tal como muestra el grafico D7, entre los paises que ofrecen alguna recomendacion sobre el
contenido de la formacion inicial, solo tres recomiendan especificamente que los futuros profesores
de lengua extranjera, particularmente los especialistas, realicen una estancia en el pais cuya lengua
pretenden ensefiar antes de obtener su titulacion. En Francia se recomienda que los profesores
especialistas en lenguas extranjeras pasen un tiempo en el pais correspondiente, pero no se
especifica la duracion de la estancia. En Austria, la recomendacién es que ese tiempo sea de un
semestre. En el Reino Unido (Inglaterra, Gales, Irlanda del Norte), para acceder a un curso de
posgrado de formacion del profesorado es necesario poseer un titulo de grado en lenguas, lo cual
incluye una estancia de un afio en el extranjero. En Escocia, uno de los requisitos de la formacién
profesional es que los futuros profesores de lenguas extranjeras pasen al menos seis meses en un
pais en el que se habla su primera lengua extranjera y tres en uno donde se habla su segunda lengua
extranjera.

En Irlanda, las instituciones que imparten la formacion tienen libertad para decidir el contenido de la
formacion inicial del profesorado que ofrecen a los profesores de lenguas extranjeras, que tienen, no
obstante, que inscribirse en el Consejo de Ensefianza (lo cual les habilita para dar clases en centros
publicos). Para inscribirse, los futuros profesores de lenguas extranjeras de educacion secundaria
inferior y superior general deben pasar al menos tres meses en el pais de la lengua correspondiente.

MAS DE LA MITAD DE LOS PROFESORES DE LENGUAS EXTRANJERAS HAN
ESTADO EN EL EXTRANJERO CON FINES PROFESIONALES

En el grafico anterior se han examinado las recomendaciones realizadas a nivel central sobre la FIP
en relacion con la movilidad transnacional de los futuros profesores de lenguas extranjeras,
observandose que son pocos los paises que han realizado recomendaciones en este terreno. Sin
embargo, el informe TALIS 2013 profundiza en las practicas reales y ofrece datos sobre la proporcion
de profesores de lengua extranjera que han realizado estancias en el extranjero con fines
profesionales.

El cuestionario para profesores de TALIS 2013 introdujo la cuestion de los desplazamientos del
profesorado a paises extranjeros con fines profesionales de la siguiente forma: ";Ha estado en el
extranjero por motivos profesionales a lo largo de su trayectoria como docente o durante su
formacién?" Por tanto, del informe TALIS no se pueden extraer conclusiones sobre la frecuencia de
los viajes al extranjero realizados por los profesores con fines profesionales o para conocer si dichos
viajes se han producido recientemente.
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Grafico D8: Porcentaje de profesores de lenguas extranjeras modernas de educacion secundaria
inferior que han viajado al extranjero con fines profesionales, 2013

% %
80 80
60 60
40 40
20 20
0 0

EU BE CZ DK EE ES FR HR IT cY Lv NL PL PT RO SK Fl SE 1S NO
nl

Fuente: Eurydice, basandose en TALIS 2013.

Nota aclaratoria

Los valores que aparecen en el grafico son una estimacion basada en los resultados de la encuesta. En el Anexo 3
figuran los datos exactos y los errores estandar de las estimaciones. Para mas informacion sobre TALIS, véase el
apartado denominado Bases de datos estadisticos y terminologia.

En los paises participantes, como promedio, mas de la mitad de los profesores de lenguas
extranjeras han estado en el extranjero al menos una vez por motivos profesionales (56,9%), frente al
19,6% (0,35) en el caso de los profesores de otras asignaturas. En Espafia e Islandia, este porcentaje
se eleva hasta el 70%. Légicamente, los profesores de lenguas extranjeras necesitan aprender y
practicar la lengua que ensefian, ademas de experimentar de forma directa la vida en uno de los
paises en que se habla a fin de obtener un conocimiento cultural mas profundo que transmitir a sus
alumnos. Para estos profesores, mas que para los de otras asignaturas, la movilidad transnacional
parece una necesidad profesional.

Sin embargo, la parte negativa es que mas del 40% de los profesores de lenguas extranjeras
modernas encuestados en los paises participantes nunca han estado en el extranjero por motivos
profesionales, un dato que tiene posibles consecuencias en la calidad de la ensefanza. Menos del
40% de los profesores de lenguas extranjeras de Croacia, Portugal, Rumania y Eslovaquia han
viajado al extranjero con fines relacionados con su profesion.

En un numero limitado de paises, esta situacion puede atribuirse en parte a la posicién de la lengua
extranjera en cuestion. Por ejemplo, en la Comunidad flamenca de Bélgica, el francés se considera
una lengua extranjera, aunque se trate de una lengua estatal (véase el grafico A1). Esto significa que
los profesores de francés de la Comunidad flamenca pueden practicar sus habilidades linguisticas en
Su propio pais.

EXISTEN PLANES NACIONALES DE FINANCIACION DE LA MOVILIDAD
TRANSNACIONAL DEL PROFESORADO DE LENGUAS EXTRANJERAS
PRINCIPALMENTE EN LOS PAISES DE EUROPA OCCIDENTAL

Algunos paises cuentan con planes centrales de apoyo a la movilidad transnacional de sus
profesores de lenguas extranjeras. El objetivo de estos planes de financiacién es apoyar a aquellos
profesores que deseen pasar un tiempo en el extranjero por motivos profesionales. Pueden
destinarse a todos los docentes, con independencia de la asignatura que impartan, o dirigirse
especificamente al profesorado de lenguas extranjeras.
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Grafico D9: Planes de financiacion organizados a nivel central para apoyar la movilidad transnacional
del profesorado de lenguas extranjeras en educacién primaria y secundaria general, 2015/16
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Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria (grafico D9
La definicion de "movilidad transnacional” figura en el Glosario.

Los planes de financiacion pueden destinarse a los profesores de todas las asignaturas o dirigirse especificamente a
los que imparten lenguas extranjeras.

No se han contemplado en el grafico los profesores que se trasladan al extranjero para ensefiar en un centro educativo
nacional o en el contexto de un programa educativo binacional.

No se han tomado en consideracion los planes de financiacién internacionales, como el Programa Erasmus+.

Existen planes de financiacion de la movilidad transnacional de los profesores con fines profesionales
en una docena de sistema educativos, principalmente en Europa occidental. Estos planes se
organizan habitualmente como acuerdos bilaterales y se encuentran a disposicion de todos los
profesores de lengua extranjera, independientemente del nivel educativo en el que trabajen, excepto
en la Comunidad flamenca de Bélgica, Irlanda e lItalia, donde solamente van dirigidos al profesorado
de secundaria.

Los planes de financiacién de la movilidad transnacional pueden apoyar el desarrollo de destrezas
pedagogicas, linglisticas y/o culturales en el contexto de actividades de desarrollo profesional
continuo, ayudas linguisticas y programas de intercambio. Por ejemplo, en la Comunidad flamenca de
Bélgica, los profesores de francés pueden participar en un curso de formacién de dos semanas en
Francia y los profesores de aleman, en un curso de una semana en Alemania. En Espanfa, el
programa de Estancias Profesionales ayuda a los profesores de primaria y secundaria, con
independencia de la asignatura que impartan, a pasar dos semanas en el extranjero como
observadores en centros escolares. En Francia, el profesorado puede participar en actividades de
desarrollo linguistico, pedagdgico y cultural en el extranjero. Ademas, puede beneficiarse de
diferentes programas que permiten intercambiar el puesto con un profesor de otro pais durante un
curso académico completo. Esto incluye un programa de cooperacion con Alemania, intercambios
con Norteamérica (especialmente el programa Codofil) e intercambios a escala mundial (a través del
programa Jules Verne). En Austria, los profesores pueden pasar un afio académico en el extranjero
en virtud de un plan de ayuda linguistica. En Irlanda, pueden visitar durante dos semanas un centro
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de educacion secundaria francés o pasar un trimestre en un centro de secundaria aleman. En Suecia,
el programa Atlas Conference tiene por objeto facilitar la participacion de los profesores en
conferencias celebradas en el extranjero.

Algunos paises también organizan programas especificos para profesores de lenguas extranjeras que
trabajan en otros paises como forma de promover el aprendizaje de su lengua nacional en el
extranjero. Por ejemplo, la iniciativa alemana "Los centros escolares: Socios para el futuro" (Schulen:
Partner der Zukunft) permite que los profesores de aleman que trabajan en el extranjero participen en
actividades de desarrollo profesional continuo y en programas de observacion de actividades
profesionales en la propia Alemania.

El grafico D9 muestra en qué lugares existen este tipo de programas; no obstante, no se dispone de
informacion acerca de los presupuestos ni del numero de profesores que se benefician de ellos cada
afno. Por ejemplo, la Comunidad flamenca de Bélgica presenta uno de los porcentajes mas bajos de
profesores de lengua extranjera de educacién secundaria que viajan al extranjero con fines
profesionales (véase el grafico D8), pese a la existencia de programas centrales de apoyo a la
movilidad transnacional.

Las tres Comunidades de Bélgica, cada una con una lengua de escolarizacion diferente (francés,
neerlandés y aleman), firmaron en marzo de 2015 un acuerdo para promover las oportunidades de
los profesores de lenguas extranjeras de cada Comunidad de ensefiar en una de las otras dos
Comunidades durante un periodo de al menos un afio. Aunque no sea transnacional en si misma,
también merece atencion esta iniciativa, cuyo objetivo es ofertar clases con profesores nativos.

LOS PROGRAMAS DE LA UE DESEMPENAN UN PAPEL IMPORTANTE EN LA
MOVILIDAD TRANSNACIONAL DEL PROFESORADO DE LENGUAS EXTRANJERAS

En el grafico D10 se observa el porcentaje de profesores de lenguas extranjeras de educacién
secundaria inferior que, en el informe TALIS 2013, indicaron haber viajado al extranjero por motivos
profesionales con el apoyo, bien de un programa de la UE (como el programa educativo Erasmus+,
antiguamente Sdcrates Il), bien de un programa nacional o regional.

En los paises participantes, la proporcion de profesores de lenguas extranjeras que se beneficiaron
de financiaciéon de la UE duplica con creces, por término medio, la de aquellos que recurrieron a un
programa nacional o regional. En casi todos los paises participantes en la encuesta, el porcentaje de
profesores que se beneficio de financiacion de la UE es superior, llegando a ser cuatro veces mayor
en Dinamarca, Paises Bajos, Portugal, Rumania, Suecia y Noruega. Solo en Croacia declaré una
proporcién superior de profesores haber viajado al extranjero con el apoyo de financiaciéon nacional o
regional. Sin embargo, en este pais, el menor impacto de la financiacién de la UE en la movilidad
transnacional del profesorado de lenguas extranjeras puede explicarse por la reciente incorporacion
de Croacia a los programas de movilidad de la UE (2013).
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Grafico D10: Porcentaje de profesores de lenguas extranjeras modernas de educacion secundaria
inferior que han viajado al extranjero por motivos profesionales con el apoyo de un programa de
movilidad transnacional, 2013
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Fuente: Eurydice, basandose en TALIS 2013.
Nota aclaratoria

Los valores que aparecen en el grafico son una estimacion basada en los resultados de la encuesta. En el Anexo 3
figuran los datos exactos y los errores estandar de las estimaciones. Para mas informaciéon sobre TALIS, véase el
apartado denominado Bases de datos estadisticos y terminologia.

MAS DE UNO DE CADA DOS PROFESORES DE LENGUAS EXTRANJERAS VIAJAN
AL EXTRANJERO A APRENDER EL IDIOMA COMO PARTE DE SU FORMACION
INICIAL

En el informe TALIS 2013 se solicit6é a los profesores de secundaria inferior que indicaran los motivos
de sus desplazamientos al extranjero con fines profesionales en el transcurso de su trayectoria como
profesores o durante su periodo de formacion. Los motivos indicados fueron mas de uno.

En los paises participantes, por término medio, el principal motivo indicado por los profesores de
lenguas para viajar al extranjero fue el aprendizaje de la lengua. De hecho, una de las formas mas
eficaces de mejorar el dominio de la lengua que se estudia es visitar uno de los paises en que se
habla. Por tanto, este motivo concreto de la movilidad transnancional esta estrechamente relacionado
con el trabajo. En consecuencia, el desplazamiento a otros paises es mucho mas habitual entre los
profesores de lenguas extranjeras (60,4%) que entre los de otras asignaturas (23,6%). En Italia, mas
del 80% del profesorado de lenguas extranjeras indicé esta como la razén de sus desplazamientos.
En el otro extremo de la escala se situan Chipre, Letonia, Rumania e Islandia, donde menos del 35%
adujo este motivo.
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Grafico D11: Porcentaje de profesores de educaciéon secundaria inferior que han viajado al extranjero
con fines profesionales, por motivo del desplazamiento, en el conjunto de la UE, 2013
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Fuente: Eurydice, basandose en TALIS 2013.
Nota aclaratoria

Los motivos del desplazamiento al extranjero se presentan en orden decreciente correspondiente al porcentaje de
profesores de lenguas extranjeras modernas.

En el Anexo 3 figuran los datos de cada pais (solo profesorado de lenguas extranjeras modernas). Para mas
informacion sobre TALIS, véase el apartado denominado Bases de datos estadisticos y terminologia

Por término medio, uno de cada dos profesores de lenguas extranjeras de los paises participantes ha
estudiado en el extranjero como parte de su formacion. Aunque solo algunos paises ofrecen
recomendaciones sobre esta cuestion (véase el grafico D7), parece que una proporcién relativamente
alta de los futuros profesores de lenguas extranjeras consideran la estancia en otro pais parte
importante de su formacion. Sin embargo, sigue habiendo espacio para la mejora: uno de cada dos
profesores de lenguas extranjeras no aprovechdé o no tuvo la oportunidad de pasar parte de su
formacion inicial en el extranjero. En torno al 65% de los profesores de lenguas extranjeras se ha
desplazado a otro pais a estudiar como parte de su formacion en ltalia, pero menos del 30% lo ha
hecho en Croacia e Islandia. La proporcion de profesores de lenguas extranjeras que estudia en el
extranjero como parte de su formacién (52,2%) duplica la del profesorado de otras asignaturas
(26,9%).

Dar clases en el extranjero no es tan comun entre los profesores de lenguas extranjeras (23,0%)
como aprender la lengua, aunque si es ligeramente mas habitual que entre los profesores de otras
asignaturas (18,4%). Mas del 35% del profesorado de lenguas extranjeras de Francia y Rumania ha
impartido clases en el extranjero, porcentaje que cae por debajo del 10% en el caso de Croacia.

El profesorado también desempefia un papel en el apoyo a la movilidad real y virtual de los alumnos.
El personal docente puede acompafiar a los alumnos en sus viajes al extranjero y establecer también
las bases para la futura cooperacién entre centros escolares, por ejemplo, a través de la elaboracién
de programas de movilidad transnacional o el desarrollo de proyectos comunes en que los
intercambios entre alumnos reciben el apoyo de las nuevas tecnologias. El porcentaje de profesores
de lengua extranjera que ya ha acompafado a alumnos visitantes es del 46,3% como promedio en
los paises participantes, cifra que supera ligeramente la de profesores de otras asignaturas (42,9%).
Sin embargo, el porcentaje de docentes que ha viajado al extranjero para establecer contacto con
centros escolares es similar en ambos casos (31,5% y 32,7%, respectivamente).
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Esta primera seccion ofrece informacion sobre el tiempo de instruccién dedicado a las lenguas
extranjeras como asignaturas obligatorias impartidas durante la educacion obligatoria a tiempo
completo. Conjuntamente con el capitulo B, y la seccion | en particular, ayuda a elaborar una imagen
integral de la posicion que ocupan las lenguas extranjeras en el curriculo.

La seccion se inicia con informacion detallada del tiempo dedicado a las lenguas extranjeras como
asignaturas obligatorias por curso y pais, para analizar posteriormente los cambios que se han
producido en el tiempo de instruccion entre 2010/11 y 2015/16. A continuacion se estudia la relacion
entre el tiempo de instruccién dedicado a la primera lengua extranjera y el numero de afios en que se
imparte y, posteriormente, se realiza una comparacion del tiempo dedicado a la primera y la segunda
lengua extranjera. El quinto y ultimo indicador de esta seccién ofrece datos sobre el peso que tienen
las lenguas extranjeras en el curriculo, mostrando la proporcion de tiempo de instruccién que se
otorga a las lenguas extranjeras frente al tiempo de instruccion total.

EN LA MAYORIA DE LOS PAISES, EL INICIO DE LA EDUCACION SECUNDARIA
SUPONE UN AUMENTO DEL TIEMPO DE INSTRUCCION DEDICADO A LAS
LENGUAS EXTRANJERAS

En la mayor parte de los paises europeos, las administraciones educativas de nivel superior realizan
recomendaciones sobre el tiempo de instruccidén en relacion con los cursos de educacién obligatoria a
tiempo completo en que la ensefianza de lenguas extranjeras se ofrece en forma de asignaturas
obligatorias.

El nimero de horas lectivas es inferior en educacion primaria durante los dos primeros afios de
ensefianza de lenguas extranjeras en la inmensa mayoria de los paises, situandose entre 30 y 60
horas anuales en la mayor parte de los casos. Los alumnos de Alemania y Rumania tienen el nimero
mas bajo de horas anuales (16 y 20, respectivamente), mientras que en el extremo opuesto aparece
Malta (118), seguida de un grupo de tres paises que también tienen un numero alto de horas: la
Republica Checa (88), Eslovaquia (86) y Hungria (83). Sin embargo, en algunos paises la situaciéon
cambia considerablemente en los siguientes afios de escolarizacion: en la Comunidad francéfona de
Bélgica, Dinamarca, Grecia (EAEP) y Liechtenstein, las horas lectivas se duplican, mientras que, en
Alemania y Letonia, llegan a triplicarse.

En Luxemburgo y, en menor medida, en Malta y Bélgica (Comunidad germandfona), el aprendizaje de
una lengua extranjera comienza muy temprano y con un numero muy alto de horas lectivas. En estos
paises, la primera lengua extranjera que aprenden los alumnos se convierte rapidamente en una
lengua de instruccion. Por tanto, necesitan adquirir un alto grado de destrezas linguisticas de forma
muy rapida para aprender con eficacia materias no linguisticas empleando esa lengua. En
Luxemburgo, la segunda lengua extranjera (el francés), que se introduce en el segundo curso,
también se convierte en lengua de instruccién en secundaria.
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Grafico E1: Tiempo de instrucciéon anual minimo recomendado para las lenguas extranjeras como
asignaturas obligatorias, por curso, en educacion general obligatoria a tiempo completo, 2015/16
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Nota aclaratoria (grafico E1

El eje horizontal muestra el nimero de horas (60 minutos) por curso escolar. El eje vertical muestra los cursos de
educacion general obligatoria a tiempo completo.

Los paises con asterisco son aquellos en los que todos los alumnos aprenden solo una lengua extranjera como
asignatura obligatoria en educacion obligatoria a tiempo completo (para mas informacién, véanse el grafico B1 y el
Anexo 1).

Las definiciones de "lengua extranjera” y "lengua extranjera como asignatura obligatoria” figuran en el Glosario.

Notas especificas de paises

Alemania: Los datos representan el tiempo de instruccion medio ponderado de las lenguas extranjeras como
asignaturas del curriculo basico obligatorio, calculado por la Secretaria de los Ministerios de Educacion y Asuntos
Culturales de los Lénder a partir del numero de alumnos matriculados en los diferentes tipos de centros.

Irlanda: Todos los alumnos estudian irlandés e inglés, ninguna de las cuales se considera una lengua extranjera.
Grecia: Hay dos tipos de centros publicos de educacion primaria (cursos 1-6) en Grecia: aquellos que aplican el
Curriculo Regular (RC; 47% de los alumnos) y aquellos que aplican el Curriculo Unificado Revisado (EAEP; 53 %).
Ambos tipos dejaran de existir en 2016/17 y seran sustituidos por el Tipo Unico de Escuelas Primarias a Tiempo
Completo.

Espaia: Los datos se basan en normativas nacionales y regionales aplicables al curriculo y calendario escolar (afio de
referencia: 2015/16). Para calcular los promedios ponderados se han utilizado estadisticas sobre el numero de alumnos
por curso y por Comunidad Auténoma proporcionadas por la oficina de estadistica del Ministerio de Educacion, Cultura
y Deporte (afio de referencia: 2013/2014).

Hungria: Los datos solamente hacen referencia al Gimnazium.

Austria: El aprendizaje de lenguas extranjeras es obligatorio desde el inicio de la educacién primaria. Sin embargo, en
los dos primeros afos se imparten a través de la metodologia AICLE, dedicandose a este fin 27 horas lectivas anuales.
Los alumnos pueden elegir entre diferentes programas de estudio en el curso 9 para completar la educacion obligatoria.
Este es el curso en que se introduce la segunda lengua extranjera como asignatura obligatoria. Ante la imposibilidad de
presentar todos estos programas, no se han incluido datos relativos a este curso en particular.

Polonia: En los cursos 1-3, si es un profesor generalista quien imparte lengua extranjera, el tiempo dedicado a esta
ensefianza puede distribuirse libremente. No obstante, si es un profesor especialista, la normativa especifica que el
tiempo minimo de instrucciéon sera de 143 horas, pudiendo repartirse de forma flexible entre los tres cursos. En los
cursos 7-9, la normativa prevé que habra de dedicarse un numero total de 338 horas a las dos lenguas extranjeras,
dejando la distribucion entre las lenguas a criterio de los centros escolares.

Eslovaquia: Los datos representan el tiempo de instruccion de lenguas extranjeras previsto por el Nuevo Programa
Educativo Estatal, cuya plena implantacion esta prevista en 2019/20.

Suiza: Con la excepcién de un numero minimo de clases de educacion fisica, no existe un tiempo de instruccion
normalizado definido a nivel nacional. El tiempo de instruccion lo determinan los 26 cantones a nivel regional.
Liechtenstein: El estudio de lenguas extranjeras es obligatorio desde el inicio de la educacion primaria. No obstante,
en el primer curso las lenguas extranjeras se ensefan a través del modelo AICLE.

En todos los paises donde los alumnos solo tienen una lengua extranjera obligatoria durante la
educacion obligatoria a tiempo completo (véase el grafico B1), el numero de horas lectivas se
incrementa a medida que los alumnos avanzan de curso. Este incremento es especialmente notable
al iniciarse la educaciéon secundaria y es particularmente significativo en Alemania y en Bélgica
(Comunidad francéfona).

En aquellos paises en los que los alumnos estudian dos lenguas extranjeras como materias
obligatorias, el tiempo de instruccion se incrementa, y en ocasiones de manera sustancial, con la
introduccién de la segunda lengua, llegando a duplicarse en Dinamarca, Francia, Chipre, Hungria,
Portugal, Rumania, Bosnia y Herzegovina, Serbia y Turquia. Sin embargo, hay varios paises en que
se produce una disminucion en un momento determinado antes de finalizar la educacién obligatoria.
Esta disminucidn, bien es muy pequefia y se produce en el ultimo afio de la escolarizacién obligatoria,
bien es mas sustancial y afecta a los dos (ltalia) o tres (Grecia) ultimos cursos. En Portugal,
Montenegro y Turquia, la reduccion se inicia en el curso inmediatamente posterior a aquel en que se
produjo el incremento, para continuar posteriormente decreciendo gradualmente hasta el final de la
educacion obligatoria en Portugal y Montenegro.

Los alumnos que aprenden dos lenguas extranjeras en cursos especificos no siempre tienen mas
tiempo de instruccion que aquellos que solo estudian una. Por ejemplo, en el curso 9 se asignan 121
horas anuales a una lengua extranjera en Bélgica (Comunidad franc6fona), mientras que solo se
asignan 90 a dos lenguas en Grecia. Hay distintas variables que influyen sobre la cantidad de tiempo
de instruccion dedicado a las lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias: el niumero de
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lenguas que se ensefia y si se da mas importancia a la primera y/o a la segunda lengua, la
edad/curso de inicio de la ensefanza de lenguas extranjeras y la importancia de las lenguas
extranjeras en relacion con otras asignaturas del curriculo.

Los pocos paises en que todos los alumnos tienen que estudiar tres lenguas extranjeras en algun
momento de la educacion obligatoria a tiempo completo son los que mas tiempo dedican anualmente
a la ensefanza de lenguas. Este es el caso de Luxemburgo, donde todos los alumnos de 8° curso
tienen que aprender aleman, francés e inglés. En Liechtenstein, solo los alumnos del Gymnasium
estan obligados a estudiar tres lenguas.

En media docena de sistemas educativos, los centros escolares disfrutan de cierta autonomia a la
hora de decidir acerca de la distribucion del tiempo de instruccion de las lenguas extranjeras a lo
largo de toda la educacion obligatoria. En Estonia, Polonia, Finlandia, Islandia y Noruega se ofrece
una recomendacion sobre el tiempo de instruccion para cada ciclo educativo, mientras que en Suecia
se propone una cifra global para toda la educacion obligatoria. Ademas, en Bélgica (Comunidad
flamenca), Paises Bajos y el Reino Unido, las recomendaciones oficiales relativas al tiempo de
instruccion se aplican al conjunto de todas las materias curriculares; en consecuencia, los centros
escolares tienen flexibilidad para decidir como desean distribuir el tiempo de ensefianza de las
distintas asignaturas en funcion de sus circunstancias particulares. Ademas, en unos pocos paises,
las decisiones sobre el tiempo de instruccion las toman en parte las administraciones de nivel
superior y en parte los propios centros escolares en relacién con los mismos cursos (Republica
Checa) o con cursos diferentes (Lituania y Luxemburgo). Finalmente, en Suiza no existe un curriculo
estandar y un tiempo de instruccion definido a nivel nacional, siendo los 26 cantones quienes
determinan ambos aspectos a escala regional.

ALLi DONDE SE HAN PRODUCIDO CAMBIOS ENTRE 2011 Y 2016, EL TIEMPO DE
INSTRUCCION HA AUMENTADO EN EDUCACION PRIMARIA Y DISMINUIDO EN
EDUCACION SECUNDARIA

El grafico E2 muestra el numero minimo de horas recomendadas (60 minutos) dedicadas a la
ensefianza obligatoria de lenguas extranjeras durante un curso tedrico en educacién primaria y
educacion secundaria general obligatoria a tiempo completo en 2010/11 y 2015/16. Para calcular el
curso tedrico se ha dividido la carga lectiva total en horas de la educacion primaria y secundaria
general obligatoria a tiempo completo por el numero de afos correspondientes a la duracién de cada
etapa educativa. Este calculo elimina cualquier variacion derivada de las diferencias en el nimero de
cursos en cada etapa educativa.

Los datos correspondientes a 2015/16 muestran que, pese a esto, la situacion sigue variando mucho
entre los paises en que existen recomendaciones sobre el tiempo de instrucciéon. En primaria, Bélgica
(Comunidad francéfona) y Hungria son los Unicos paises con menos de 30 horas al afo (20 y 21
horas, respectivamente). En el otro extremo se sitian Luxemburgo, Malta y Bélgica (Comunidad
germandfona), paises en que la primera lengua extranjera aprendida se convierte en la lengua de
instruccion. Ademas de estos tres, Grecia es el Unico pais con mas de 90 horas anuales, si bien es
cierto que aqui los alumnos comienzan a estudiar su segunda lengua extranjera dos afios antes de
finalizar la educacion primaria.

Las diferencias en la edad de inicio del aprendizaje de lenguas extranjeras son responsables en parte
de las variaciones que existen en primaria. En Bélgica (Comunidad francéfona), por ejemplo, se
empieza a estudiar una lengua extranjera como lengua obligatoria a partir del 5° curso (3° en Bruselas
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y en las comunas valonas que gozan de estatus linglistico especifico), mientras que, en muchos
otros sistemas educativos, esta obligacion comienza entre 1° y 3° (véase el grafico B1). Sin embargo,
la diferencia en la edad de inicio no explica todas las variaciones en el tiempo de instruccion. Francia,
Italia, Luxemburgo, Rumania, Liechtenstein, la antigua Republica Yugoslava de Macedonia, Noruega
y Serbia exigen todos ellos que sus alumnos comiencen a estudiar una lengua extranjera desde el
inicio de la educacion primaria (es decir, desde los 6 afos), lo cual no evita que se observen
variaciones sustanciales, particularmente entre Rumania (34 horas al afio) e ltalia (79 horas). No
obstante, en Noruega, Francia y Serbia la cifra es similar (52, 54 y 54 horas, respectivamente).

En casi todos los paises, los alumnos dedican mas tiempo al estudio de lenguas extranjeras en
educacion secundaria general obligatoria a tiempo completo que en primaria. En educacion
secundaria general obligatoria a tiempo completo tienen que estudiar una lengua extranjera en todos
los cursos y, en algunos paises, dos. Los graficos B2 y B3 indican el numero de anos durante los
cuales son obligatorias estas lenguas. Casi todos los paises en los que la cifra es inferior a 100 horas
tienen solo una lengua extranjera como asignatura obligatoria. Las excepciones son Bulgaria, donde
la segunda lengua adquiere caracter obligatorio para todos los alumnos en el ultimo curso de
educacion obligatoria a tiempo completo, y Grecia, donde se exige el estudio de dos lenguas durante
un numero considerable de horas ya antes de finalizar primaria. En el otro extremo, Bélgica
(Comunidad francéfona), donde solo hay una lengua extranjera como materia obligatoria, tiene un
numero relativamente alto de horas. Ademas de en Bélgica (Comunidad germandéfona), Luxemburgo
y Malta (véase el grafico E1), el tiempo asignado a las lenguas extranjeras es superior a las 170
horas solamente en Dinamarca, Francia, Liechtenstein (Gymnasium) y Turquia.

En aquellos lugares en que se han producido cambios entre 2010/11 y 2015/16 se observan dos
tendencias principales. En primer lugar, es claramente visible un incremento del tiempo de instruccion
en primaria en un numero relativamente alto de paises. En segundo, el tiempo de instruccién ha
disminuido en secundaria, también en un numero sustancial de paises. En algunos casos, como
Eslovaquia, las variaciones pueden atribuirse a cambios introducidos en las politicas relativas a la
segunda lengua extranjera, que se ensefa ahora en una etapa posterior. Sin embargo, lo contrario es
lo que se observa en Turquia, donde la prolongacién de la educacion obligatoria a tiempo completo
explica por qué se incluye la segunda lengua, que se estudia a partir de los 14 afios, contabilizandose
en consecuencia el tiempo de instruccion dedicado a la misma.

Grafico E2: Evolucidn del nuimero minimo de horas recomendadas para la ensefianza obligatoria de
lenguas extranjeras durante un curso teérico. Educacion primaria y secundaria general obligatoria a
tiempo completo, 2010/11, 2015/16
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@® Asignatura obligatoria con flexibilidad de asignacion horaria ® No hay lenguas extranjeras obligatorias
Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria (grafico E2)

El grafico muestra el nUmero minimo de horas recomendadas (60 minutos) dedicadas a la ensefianza obligatoria de
lenguas extranjeras en educacion primaria y secundaria general obligatoria a tiempo completo, segun las
recomendaciones minimas del curriculo nacional para cada curso de referencia.

Para calcular el curso tedrico se ha dividido la carga lectiva total en horas de la educacion primaria y secundaria
general obligatoria a tiempo completo por el nimero de afnos correspondientes a la duracion de cada etapa educativa.

Flexibilidad de asignacién horaria: Sistema segun el cual los centros tienen libertad para decidir el nimero de horas
curriculares que se asignan a las materias obligatorias. El curriculo central (o el establecido en el nivel superior) sefala
solo las asignaturas que han de impartirse, sin especificar el nimero de horas lectivas que corresponde a cada una.

Las definiciones de "lengua extranjera"” y "lengua extranjera como asignatura obligatoria” figuran en el Glosario.

Secundaria general Secundaria general
Primaria obligatoria a tiempo Primaria obligatoria a tiempo
Horas completo Horas completo
2010111 2015/16 2010/11  2015/16 201011  2015/16  2010/11  2015/16
BE fr 20 20 121 121 | AT - Vokschule 15 15
BE de 121 102 182 173 | AT - AHS (Realgymnasium) 105 105
BE nl [ (] ] [ AT - Neue Mittelschule (NMS) (-) 105
BG 41 41 88 88 PL 61 [ ] 113 113
cz 53 53 88 132 | PT 27 37 105 102
DK 43 64 90 180 | RO 30 34 118 116
DE - Grundschule 28 37 Sl 39 39 136 85
DE - Gymnasium 244 153 [ SK 21 43 109 100
DE - Hauptschule 105 : FI 38 38 133 133
DE - Realschule 183 : SE 53 53 53 53
EE 66 66 158 158 | UK-ENG ® [ ] [ ) [ ]
IE ® ® ® ® UK-WLSINIR ® ® ( ] [ ]
EL (RC) 70 66 98 90 UK-SCT ® ® ® ®
EL (EAEP) 0 96 0 90 BA : 32 : 107
ES 64 85 105 119 | CH : [ ] : [ ]
FR 43 54 176 176 | IS 38 44 187 159
HR 53 53 79 79 LI - Primarschule 41 39
IT 79 79 139 139 | LI- Gymnasium 197 194
cY 23 45 120 105 | LI- Oberschule 110 104
Lv 54 60 141 139 | LI- Realschule 161 160
LT 36 36 122 118 | ME : 27 : 154
LU 408 407 423 373 | MK : 62 : 126
HU 21 21 115 109 | NO 52 52 151 74
MT 127 121 199 179 | RS : 54 : 107
NL [ ] [ ] o ([ ] TR 29 36 96 240
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Asignatura obligatoria con flexibilidad de No hay lenguas extranjeras

asignacién horaria obligatorias No disponible

Fuente: Eurydice.

Notas especificas de paises

Alemania y Espaina: Ruptura en la serie temporal debido a un cambio en la metodologia. Véase el grafico E1.

Irlanda: Todos los alumnos estudian irlandés e inglés, ninguna de las cuales se considera una lengua extranjera.
Grecia: Hay dos tipos de centros publicos de educacion primaria (cursos 1-6) en Grecia: aquellos que aplican el
Curriculo Regular (RC; 47% de los alumnos) y aquellos que aplican el Curriculo Unificado Revisado (EAEP; 53 %).
Ambos tipos dejaran de existir en 2016/17 y seran sustituidos por el Tipo Unico de Escuelas Primarias a Tiempo
Completo.

Hungria: Los datos solamente hacen referencia al Gimnazium. El cambio en el nimero de anos en relacion con la
educacion secundaria general obligatoria a tiempo completo podria explicar la ligera diferencia.

Austria: No se ha tomado en consideracion el tiempo de instruccién para el curso 9 en AHS. El aprendizaje de lenguas
extranjeras es obligatorio desde el inicio de la educacion primaria. Sin embargo, en los dos primeros afios se imparten a
través de la metodologia AICLE, dedicandose a este fin 27 horas lectivas anuales.

Polonia: Debido a la flexibilidad de asignacion horaria de la instruccién de lenguas extranjeras en los cursos 1-3, no es
posible determinar el tiempo minimo de instruccion durante un afio tedrico en educacién primaria (cursos 1-6). No
obstante, si es un profesor especialista quien imparte lengua extranjera en los cursos 1-3, la normativa prevé un tiempo
de instruccion minima. Para un afo tedérico en educacion primaria este tiempo es de 60 horas.

Eslovenia: En 2008/09 se inici6 el proceso de implantacién de la segunda lengua extranjera obligatoria. Este proceso
se suspendié en noviembre de 2011 y, desde entonces, la segunda lengua extranjera es una asignatura no obligatoria
del curriculo ampliado que los alumnos pueden cursar desde los 9 afos.

Eslovaquia: Los datos representan el tiempo de instruccion de lenguas extranjeras previsto por el Nuevo Programa
Educativo Estatal, cuya plena implantacion esta prevista en 2019/20.

Suecia: Se asigna un tiempo de instruccion a toda la educacion general obligatoria a tiempo completo.

Suiza: No existe un curriculo estandar ni un tiempo de instruccién definidos a nivel nacional. El curriculo y el tiempo de
instruccion lo determinan los 26 cantones a nivel regional.

Liechtenstein: El estudio de lenguas extranjeras es obligatorio desde el inicio de la educacion primaria. No obstante,
en el primer curso las lenguas extranjeras se ensefan a través del modelo AICLE.

Noruega: Ruptura en la serie temporal. Los alumnos no tienen que estudiar dos lenguas extranjeras simultaneamente
en educacion obligatoria. Pueden optar por estudiar dos lenguas diferentes, pero de forma consecutiva.

LOS PAISES EN LOS QUE LA ENSENANZA DE LENGUAS EXTRANJERAS DURA
MAS ANOS NO NECESARIAMENTE TIENEN EL MAYOR TIEMPO DE INSTRUCCION

El grafico E3 muestra la relacion entre dos factores que afectan enormemente a la ensefianza de
lenguas extranjeras en los centros escolares: el tiempo minimo de instruccion asignado y la duracion
en cursos escolares de dicha ensefianza. Una mirada general al grafico sirve para constatar que
existe una relacion positiva, aunque débil, entre ambos factores.

Sin embargo, un analisis mas detallado revela que, aunque en algunos paises se imparte la primera
lengua extranjera como asignatura obligatoria durante el mismo numero de afios, existen diferencias
significativas en el tiempo total de instruccién asignado a la misma. Esta diferencia es particularmente
destacable en el caso de los paises cuya oferta es de 10 afios: en Islandia, el tiempo de instruccion
de la primera lengua extranjera es de 414 horas, mientras que en Espafia alcanza las 987.

A la inversa, los paises que asignan un tiempo total de instruccion semejante pueden hacerlo a lo
largo de un numero diferente de anos. Por ejemplo, en Croacia y Rumania se recomiendan 525 y 520
horas, respectivamente, para la primera lengua extranjera, y la oferta tiene una duracion de 8 afios en
Croacia y 11 en Rumania.

Algunas de las diferencias también pueden derivar del hecho de que no en todos los paises se
imparte el mismo numero de lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias, y en este grafico solo
se muestra la ensefianza de la primera lengua extranjera. De hecho, alli donde hay una sola lengua
extranjera obligatoria el curriculo puede adjudicar mas tiempo a su ensefanza. Por ejemplo, en
Espafia, donde solo hay una lengua extranjera obligatoria, el tiempo de instruccién es de 987 horas,
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repartidas a lo largo de 10 afios. Por contraste, en Islandia se recomiendan 414 horas para la primera
lengua, a lo largo de 10 afos, y 368 horas para la segunda, a lo largo de 6 (Comision
Europea/EACEA/Eurydice, 2015d).

En Bélgica (Comunidad germandfona), Luxemburgo y Malta, teniendo en cuenta que la primera
lengua extranjera se convierte en lengua de ensefianza, el tiempo de instruccion asignado a la misma
es el mayor de toda Europa. En estos tres sistemas educativos, los curriculos oficiales prescriben
1.342 horas a lo largo de 12 afios en la Comunidad germandéfona, 2004 a lo largo de 10 afios en
Luxemburgo y 1.298 horas a lo largo de 11 afios en Malta.

Grafico E3: Relacion entre el tiempo minimo de instruccion recomendado para la primera lengua
extranjera obligatoria y el nUmero de afios a lo largo de los cuales se distribuye dicha ensefanza
durante la educacién general obligatoria a tiempo completo, 2015/16
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@® Asignatura obligatoria con flexibilidad de asignacion horaria ® No hay lenguas extranjeras obligatorias
Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria (grafico E3

Para mas informacion acerca de los paises con "asignatura obligatoria con flexibilidad de asignacion horaria”, véase el
grafico E1.

Flexibilidad de asignacién horaria: Sistema segun el cual los centros tienen libertad para decidir el nimero de horas
curriculares que se asignan a las materias obligatorias. El curriculo central (o el establecido en el nivel superior) sefala
solo las asignaturas que han de impartirse, sin especificar el nUmero de horas lectivas que corresponde a cada una.

Las definiciones de "lengua extranjera” y "lengua extranjera como asignatura obligatoria” figuran en el Glosario.

Notas especificas de paises
Grecia: EL1: Curriculo Regular (RC); EL2: Curriculo Unificado Revisado (EAEP).

Hungria: Los datos solamente hacen referencia al Gimnazium.

Austria: AT1: Volksschule + Allgemeinbildende Héhere Schule (AHS — Rama de ciencias, Realgymnasium);
AT2: Volksschule + Neue Mittelschule (NMS). Los alumnos pueden elegir entre diferentes programas de estudio en el
curso 9 para completar la educacion obligatoria. Ante la imposibilidad de presentar todos estos programas, no se han
incluido datos relativos a este curso en particular.

Liechtenstein: LI1: educacion primaria + Oberschule; LI2: educacion primaria + Gymnasium; LI13: educacién primaria +
Realschule.

Para mas informacion sobre los paises, véanse las Notas especificas de paises que figuran bajo los graficos E1y E2.

LA PRIMERA LENGUA EXTRANJERA OCUPA LA MAYOR PARTE DEL TIEMPO DE
INSTRUCCION DISPONIBLE PARA LA ENSENANZA DE LENGUAS EXTRANJERAS
EN TODOS LOS PAISES

En el grafico 4 se compara el tiempo de instruccién recomendado para la ensefianza de la primera y
segunda lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias por afio tedrico en educacién general
obligatoria a tiempo completo. El tiempo de instruccion por afio tedrico se corresponde con la carga
lectiva total en horas dividida por el numero de afios de cada etapa educativa. Este calculo elimina
cualquier variacion derivada de las diferencias en el nUmero de cursos de cada etapa.

En la inmensa mayoria de los paises europeos en el curriculo se incluyen dos lenguas extranjeras
como asignaturas obligatorias durante la educacién obligatoria a tiempo completo (véase el grafico
B6). En todos estos paises, el tiempo total dedicado a la segunda lengua en un afio tedrico siempre
es inferior al dedicado a la primera, lo cual puede explicarse por el hecho de que el estudio de la
segunda lengua extranjera se inicia con posterioridad y dura menos afos que en el caso de la
primera.

La segunda lengua se introduce mas de dos afios después de la primera en todos menos cinco
paises (Grecia, Luxemburgo, Paises Bajos, Suiza e Islandia) (véase el grafico B1). En Luxemburgo e
Islandia existe poca diferencia en el tiempo dedicado a la ensefianza de cada lengua. En
Luxemburgo, las dos primeras lenguas que aprenden los alumnos son el aleman y el francés: ambas
son lenguas nacionales y se usan como lenguas de instruccion en los centros escolares. En Islandia,
los alumnos tienen que estudiar inglés y danés como primera y segunda lengua (véase el grafico
B12). Existen razones histdricas, politicas y educativas que explican por qué las autoridades
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islandesas otorgan casi la misma importancia —por lo que se refiere a tiempo de instruccion— a las dos
lenguas.

Sin embargo, tal como muestra el grafico E3, la relacion entre el tiempo minimo de instruccion
dedicado a las lenguas extranjeras y el numero de afios de ensefianza de las mismas, aunque
positiva, es bastante débil. De ahi que el nimero de afos de ensefianza no pueda explicar por
completo la diferencia en el tiempo de instruccién de las lenguas.

La diferencia mas significativa en el tiempo dedicado a las primeras dos lenguas extranjeras se
observa en Bulgaria y Eslovaquia, aunque también hay una diferencia considerable en Bélgica
(Comunidad germandéfona), Republica Checa, Italia, Chipre, Hungria, Malta y Turquia. En Bulgaria y
Eslovaquia, la ensefanza de la segunda lengua extranjera como lengua obligatoria se produce
principalmente tras finalizar la educacion obligatoria a tiempo completo. En Bélgica (Comunidad
germandfona) y Malta, la primera lengua extranjera se usa posteriormente como lengua de
instruccion. La necesidad de que los alumnos dominen esta primera lengua rapidamente puede, por
tanto, explicar la considerable diferencia en el tiempo dedicado a ambas.

Grafico E4: Tiempo minimo de instruccién recomendado por cada curso teérico para la primera y
segunda lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias en la educacion general obligatoria a
tiempo completo, 2015/16
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Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

Flexibilidad de asignacién horaria: Sistema segun el cual los centros tienen libertad para decidir el nimero de horas
curriculares que se asignan a las materias obligatorias. El curriculo central (o el establecido en el nivel superior) sefala
solo las asignaturas que han de impartirse, sin especificar el nUmero de horas lectivas que corresponde a cada una.

Las definiciones de "lengua extranjera” y "lengua extranjera como asignatura obligatoria” figuran en el Glosario.

Notas especificas de paises
Francia: En el curso 10 se asignan 198 horas a la primera y segunda lenguas extranjeras y los centros escolares son

libres de distribuir este tiempo entre ambas en funcion de sus necesidades. Con fines comparativos se han dividido de
forma igual estas horas lectivas entre la primera y la segunda lengua.

Hungria: Los datos solamente hacen referencia al Gimnazium.

Para mas informacion sobre los paises, véanse las Notas especificas de paises que figuran bajo los graficos E1y E2.

EL PORCENTAJE DE TIEMPO DE INSTRUCCION ASIGNADO A LA ENSENANZA DE
LENGUAS EXTRANJERAS ES SIGNIFICATIVAMENTE SUPERIOR EN EDUCACION
SECUNDARIA QUE EN PRIMARIA

En casi todos los paises, el porcentaje de tiempo asignado a la ensefanza de lenguas extranjeras
como asignaturas obligatorias en relacion con el tiempo total de instruccion del curriculo obligatorio es
superior o muy superior en educacién secundaria general obligatoria que en primaria. En Grecia,
Esparia, Croacia, Luxemburgo y Noruega, esta variacion entre las dos etapas educativas se limita a
aproximadamente un punto porcentual o incluso menos.

Grafico E5: Tiempo minimo de instrucciéon asignado a las lenguas extranjeras como asignaturas
obligatorias, como porcentaje del tiempo total de instruccion en educaciéon primaria y secundaria
general obligatoria a tiempo completo, 2015/16

% %
45 - 45
40 40
35 35
30 30
25 | 25
20 ¢ 20
15 | || e i . 15
10 ;lq i 10
| - || - || I r r - = -
;ﬂfﬁ% RO 0 AL O P O
BE BE BE BG CZ DK DE EE IE EL EL ES FR HR IT CY LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO SI SK FI SE UK UKUK UK-BACH IS LI LI LI MEMKNORS TR
fr de nl on gxel 22
= w = o Qe
E(jucapién . Edgcacic?n sepundaria general ° Asigngtura oinga.torialcon . ® No hay Ienguag .
primaria obligatoria a tiempo completo flexibilidad de asignacion horaria extranjeras obligatorias
BEfr |BEde|BEn| BG | ¢z | bk | DE | EE | IE | EX | EE | ES | PR | HR | 1T
% RC |EAEP
Educacion primaria 24 | 119 | @ 88 | 76 | 61 | 52 | 99 ® 91 | 114|108 | 63 | 11,1 ] 89

Educacion secundaria
general obligatoria a tiempo | 13,6 | 20,2 | @ | 11,2 | 148 | 150 | 16,8 | 19,1 ® | 114 | 114 | 114|176 | 124 | 146
completo

% | CY | LV LT LU | HU | MT | NL AT PL PT | RO Sl SK FI

Educacioén primaria 57 | 101 | 65 | 440 | 31 | 149 | @ 2,1 [ ] 45 169 | 59 | 63 | 60

Educacién secundaria 17l 117
general obligatoria a tiempo | 12,3 | 17,5 | 16,0 | 442 | 131 | 22,8 [ ] ’ ) 139 | 120 | 140 | 11,1 | 119 | 158

AHS NMS
completo
UK- | UK- | UK-

% SE ENG |wisnRr| SCT BA | CH IS LI ME | MK | NO | RS | TR
Educacion primaria 71 [ J ® ® 6,0 [ 6,0 51 46 [ 104 | 70 | 88 50
Educacién secundaria 201 | 111 | 168
general obligatoria a tiempo | 7,1 [ J [ J ® | 142 | @ | 189 G’ ’ ' 19,7 1 169 | 85 | 13,0 | 13,3
completo ym | Obs | Reals

121 inmoxos £




E

pr S Y
PROCESOS EDUCATIVOS

Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

Flexibilidad de asignacion horaria: Sistema segun el cual los centros tienen libertad para decidir el nimero de horas
curriculares que se asignan a las materias obligatorias. El curriculo central (o el establecido en el nivel superior) sefala
solo las asignaturas que han de impartirse, sin especificar el nUmero de horas lectivas que corresponde a cada una.

Las definiciones de "lengua extranjera"” y "lengua extranjera como asignatura obligatoria™ figuran en el Glosario.

Notas especificas de paises
Grecia: Hay dos tipos de centros publicos de educacion primaria: aquellos que aplican el Curriculo Regular (RC; 47%

de los alumnos) y aquellos que aplican el Curriculo Unificado Revisado (EAEP; 53 %). Ambos tipos dejaran de existir en
2016/17 y seran sustituidos por el Tipo Unico de Escuelas Primarias a Tiempo Completo.

Hungria: Los datos solamente hacen referencia al Gimnazium.

Austria: Allgemeinbildende Héhere Schule (AHS — Rama de ciencias, Realgymnasium); Neue Mittelschule (NMS).
Polonia: En los cursos 1-3, si es un profesor especialista quien imparte lengua extranjera, la normativa prevé un tiempo
minimo de instruccion para las lenguas extranjeras, siendo el porcentaje del 9,5% en primaria.

Suecia: El grafico muestra un reparto artificial del tiempo de instruccién entre educacion primaria y secundaria general
obligatoria a tiempo completo. Las administraciones educativas centrales definen el tiempo de instruccion para toda la
educacion obligatoria. Cada centro determina como distribuir este tiempo entre los distintos cursos.

Liechtenstein: LI Gym: educacion primaria + Gymnasium; LI Obs: educacién primaria + Oberschule; LI Reals:
educacion primaria + Realschule.

Para mas informacion sobre los paises, véanse las Notas especificas de paises que figuran bajo los graficos E1y E2.

Aparte de esta tendencia general, las diferencias entre paises son sustanciales en ambas etapas y
pueden atribuirse a factores estructurales, como el numero de afos que hay en educacion primaria y
secundaria obligatoria a tiempo completo, o a decisiones politicas relacionadas con las lenguas
extranjeras, como el niumero de lenguas obligatorias o la edad de inicio del aprendizaje (véanse los
graficos B2 y B3).

En educacion primaria, la ensefianza de lenguas extranjeras obligatorias representa entre el 5 y el
10% del tiempo total de instruccién en la mayoria de los paises. En unos pocos, como Bélgica
(Comunidad francofona), Hungria, Austria, Portugal y Montenegro, el porcentaje de tiempo total de
instruccion dedicado a la ensefianza de lenguas extranjeras es inferior al 5%. En Austria, en los
primeros dos afos, las lenguas extranjeras se ensefian utilizando el método AICLE, por lo que no
constan aqui. En el otro extremo del espectro, la ensefanza de lenguas extranjeras representa
aproximadamente el 11% del tiempo total de instrucciéon en Bélgica (Comunidad germandéfona),
Grecia (EAEP), Espafa y Croacia; el 14,9% en Malta; y el 44% en Luxemburgo.

Por lo que respecta a la educacion secundaria general obligatoria a tiempo completo, la mayoria de
los paises que disponen de datos pueden situarse en una de las dos categorias siguientes: en la
primera, el porcentaje de tiempo prescrito para la ensefanza de lenguas extranjeras como
asignaturas obligatorias varia entre el 10 y el 15%; en la segunda, fluctua entre el 16 y el 20%. Fuera
de estos margenes se situan cuatro paises: Noruega, que dedica solo el 8,5% del tiempo total de
instruccion a la ensefianza de lenguas extranjeras; y Bulgaria, Malta y Luxemburgo, que le dedican
mas del 20% (23,4%, 22,8% y 44,2%, respectivamente).
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Los resultados de aprendizaje esperados describen lo que los alumnos deben ser capaces de hacer
tras finalizar un determinado curso escolar o etapa educativa. Se formulan con el fin de apoyar la
excelencia en la ensefianza y aprendizaje de las lenguas extranjeras e identifican los conocimientos,
destrezas y actitudes que los alumnos deben tener tras finalizar con éxito una unidad de aprendizaje.
Con frecuencia se expresan como declaraciones del nivel de competencia alcanzado y forman parte
de marcos de evaluacién. La evaluacion es una parte importante del proceso de aprendizaje porque
permite comparar la competencia de cada alumno con los resultados de aprendizaje esperados.

Este apartado comienza por observar los resultados de aprendizaje de lenguas extranjeras desde el
punto de vista de las competencias que deben adquirir los alumnos y las prioridades destacadas por
las administraciones educativas centrales, analizandose la importancia otorgada a las cuatro
principales destrezas comunicativas: comprensiéon oral, expresién oral, comprension lectora vy
expresion escrita. El segundo indicador examina los niveles minimos de competencia esperados, que
se describen usando el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL). En
muchos paises, el nivel de competencia de los alumnos se evalla a través de pruebas nacionales,
pruebas que, en algunos casos, también se ajustan a los niveles del MCERL. Por eso, también se
ofrece un analisis de las lenguas y niveles del MCERL cubiertos por las pruebas nacionales en el
nivel de secundaria. La seccion finaliza ofreciendo indicadores sobre los titulos expedidos al finalizar
los estudios de lenguas.

SE CONCEDE LA MISMA IMPORTANCIA A LAS CUATRO DESTREZAS
COMUNICATIVAS AL FINAL DE LA EDUCACION OBLIGATORIA

Uno de los principales objetivos de la ensefianza de lenguas extranjeras es desarrollar la
competencia comunicativa, que se define habitualmente a través de las cuatro destrezas
comunicativas: comprension oral, expresion oral, comprension lectora y expresion escrita, destrezas
de las que se hace mencion expresa en los curriculos de lenguas extranjeras de la mayoria de los
paises europeos.

El grafico E6 muestra si los paises otorgan prioridad a cualquiera de las cuatro destrezas al comienzo
y al final del aprendizaje obligatorio de la primera lengua extranjera. Al final del aprendizaje obligatorio
de lenguas extranjeras las cuatro destrezas se consideran igualmente importantes en la mayoria de
los paises europeos. La mitad de los sistemas educativos otorga igual peso a las cuatro destrezas al
principio y al final del aprendizaje de la primera lengua extranjera. Ocho sistemas educativos
europeos (Bélgica (Comunidad francéfona), Francia, Croacia, Chipre, Lituania, Hungria, Austria y
Serbia) resaltan la importancia de las destrezas de comunicacion oral (comprension y expresion oral)
al comienzo del aprendizaje obligatorio de lenguas extranjeras, pero otorgan el mismo peso a las
cuatro destrezas al final del proceso. Ademas, Finlandia y Liechtenstein no hacen referencia explicita
a ninguna destreza comunicativa durante el primero o primeros afios de la ensefianza de lenguas
extranjeras, pero otorgan igual importancia a las cuatro al final. Los Paises Bajos conceden especial
relevancia a la comprension oral, la expresion oral y la comprensién lectora al principio, para después
otorgar igual importancia a las cuatro destrezas al final del aprendizaje obligatorio de lenguas
extranjeras.
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Solo unos cuantos paises se salen de este patron. En la mayoria de las Comunidades Auténomas
espafnolas, la atencion se centra principalmente en las destrezas de comunicacion oral tanto al
comienzo como al final del aprendizaje obligatorio de lenguas extranjeras. En la mayor parte de los
cantones suizos se destaca la importancia de la comprension oral, la expresion oral y la comprension
lectora durante toda la educacién obligatoria, otorgando menos peso a la expresion escrita.

En cuatro paises los curriculos no hacen referencia explicita a la existencia de prioridades en el
aprendizaje de las destrezas comunicativas (Republica Checa, Alemania, Letonia y Noruega), ya sea
al comienzo o al final del aprendizaje obligatorio de lenguas extranjeras. Luxemburgo destaca la
importancia de las cuatro destrezas durante el primer afio de ensefianza de lenguas extranjeras, pero
no se refiere explicitamente a ninguna de las destrezas de comunicacion al final del periodo de
aprendizaje obligatorio de lenguas extranjeras.

Grafico E6: Prioridad que se otorga a las cuatro destrezas comunicativas en la ensefanza de la
primera lengua extranjera. Educacioén general obligatoria a tiempo completo, 2015/16
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[ ] NO [ ]
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® No hay lenguas extranjeras obligatorias
Fuente: Eurydice. UK (1) = UK-ENG/WLS/NIR

Nota aclaratoria (grafico E6

Las cuatro destrezas comunicativas: Las principales destrezas comunicativas en la ensefianza de lenguas
extranjeras: comprension oral, expresion oral, comprension lectora y expresion escrita.

Igual importancia de las cuatro destrezas comunicativas: El curriculo oficial de lenguas extranjeras claramente
determina que, en lo que respecta a los objetivos, no deberia concederse prioridad a una o mas de las cuatro destrezas
comunicativas.

Explicitamente se concede prioridad a una o mas de las destrezas comunicativas: El curriculo oficial de lenguas
extranjeras afirma de forma clara y explicita que ha de hacerse mayor hincapié en aquellos objetivos relacionados con
una o mas destrezas a lo largo de todo el proceso de ensefanza y aprendizaje.

No se hace referencia a prioridades: El curriculo oficial de lenguas extranjeras no determina si debe priorizarse o no
una o mas de las destrezas comunicativas.

Notas especificas de paises

Espaina: En las Comunidades Autonomas de Valencia, Castilla y Ledn, Castilla-La Mancha y Cantabria, la normativa
determina que se otorgue igual tratamiento a las cuatro destrezas al final de la ensefianza obligatoria de la primera
lengua extranjera.

Suiza: En los cantones de habla francesa e italiana, todas las destrezas merecen la misma consideracion al comienzo
de la ensefianza obligatoria de la primera lengua extranjera.

SE ESPERA QUE LOS ALUMNOS ALCANCEN EL NIVEL DE "USUARIOS
AUTONOMOS" AL FINALIZAR SU ESCOLARIZACION

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL) (Consejo de Europa, 2001)
proporciona una escala para evaluar los resultados de aprendizaje de lenguas extranjeras de manera
comparable internacionalmente, describiendo seis niveles de competencia: A1 y A2 (usuarios
basicos), B1 y B2 (usuarios auténomos), C1 y C2 (usuarios competentes). La escala va acompafiada
de un detallado analisis de los contextos, temas, tareas y propdsitos comunicativos, y ofrece ademas
descripciones graduales de las competencias de comunicacion. Basado en investigaciones empiricas
y en extensas consultas, este marco hace posible la comparacion de pruebas y examenes de
naciones y lenguas diversas. Ademas, ofrece una base para el reconocimiento de las cualificaciones
lingUisticas, facilitando asi la movilidad educativa y profesional. En febrero de 2002, una Resolucién
del Consejo de la Union Europea recomendé el uso del MCERL a la hora de arbitrar sistemas que
permitan validar las competencias linguisticas ().

El grafico E7 muestra los niveles minimos de competencia que deben alcanzar los alumnos al final de
la educacién secundaria inferior y de la educaciéon secundaria superior general. En la actualidad, dos
tercios de los paises europeos usan el MCERL para establecer los niveles minimos de competencia
en lenguas extranjeras en estas dos fases de la escolarizacién. Los niveles de competencia estan
definidos por lo general para la primera y segunda lengua extranjera, aunque en unos pocos paises
también se definen los niveles minimos para la tercera.

Al comparar los niveles de competencia de la primera y segunda lenguas extranjeras en el mismo
punto de referencia, por lo general se presupone que el nivel de competencia de los alumnos sera
superior en la primera que en la segunda. Al final de la educacién secundaria inferior, el nivel minimo
suele variar entre A2 ("plataforma") y B1 ("umbral") para la primera lengua; y entre A1 ("acceso") y A2
("plataforma") para la segunda. Al final de la educacién secundaria superior, la mayoria de los paises
establecen B2 ("avanzado") como nivel minimo de competencia para la primera lengua extranjera y

(") Resolucion del Consejo de la UE de 14 de febrero de 2002 respecto a la promocion de la diversidad linglistica y del
aprendizaje de lenguas dentro del marco de implantaciéon de los objetivos del Afio Europeo de las Lenguas 2001, DO
2002/C 50/01
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B1 ("umbral") para la segunda. Ninguno de los sistemas educativos europeos define el minimo de
competencia en los niveles de usuario avanzado o competente (C1 o C2).

En algunos sistemas educativos, los resultados previstos para la primera y segunda lenguas son
similares en el mismo punto de referencia. Este es el caso de Polonia y Rumania, al final tanto de
secundaria inferior como de secundaria superior general. En Chipre, Austria, Suiza, Islandia y
Montenegro se prevén niveles semejantes de competencia para la primera y segunda lenguas
extranjeras al final de la educacién secundaria inferior. En Italia, Letonia, la antigua Republica
Yugoslava de Macedonia y Serbia, esta semejanza en el nivel de competencia alcanzado en relacion
con la primera y segunda lenguas extranjeras se prevé al final de la educacién secundaria superior
general. Es importante sefalar que en algunos de estos sistemas educativos se especifican
diferentes subniveles del MCERL para la primera y segunda lenguas extranjeras dentro del mismo
nivel general del MCERL. En otros se fijan niveles distintos para las diferentes destrezas.

Una comparaciéon de los niveles minimos de competencia establecidos para los estudiantes de
lenguas extranjeras al final de la educacion secundaria inferior y superior muestra, como podria
esperarse, que lo habitual es que el nivel de competencia sea superior al final de secundaria superior.
Por lo general, se prevé que los alumnos avancen a medida que estudian, lo cual se aplica tanto a la
primera como a la segunda lengua extranjera. En el caso de la primera, la mayoria de los paises
exige un nivel A2 ("plataforma") al final de educacioén secundaria inferior y B2 ("avanzado") al fin de
educacion secundaria superior. En el caso de la segunda lengua extranjera, en la mayor parte de los

paises se salta de A1-A2 ("acceso"-"plataforma") al final de secundaria inferior a B1 ("umbral") al final
de secundaria superior.

En unos pocos paises, el nivel minimo de competencia exigido depende del tiempo dedicado al
estudio de la lengua. Por ejemplo, en Polonia, en educacion secundaria superior general, el nivel
establecido para la segunda lengua extranjera es B1 ("umbral") para los alumnos que contindan
estudiando la misma lengua que en secundaria inferior, mientras que aquellos que iniciaron una
nueva lengua tienen que llegar al nivel A2 ("plataforma"). De forma similar, en Serbia, al final de la
educacion secundaria superior general se exige un nivel B1 a aquellos alumnos que han seguido con
la misma lengua extranjera que comenzaron a estudiar en primaria, mientras que para aquellos que
han empezado a estudiar una nueva lengua en secundaria el nivel exigido es A2. El curriculo
austriaco establece una diferencia entre las lenguas extranjeras estudiadas durante un periodo de
seis o0 cuatro afios (donde se exige un nivel B1) y la lengua extranjera estudiada durante tres, que
puede ser la tercera (donde se exige un nivel A2). En Eslovenia, en educacién secundaria inferior, el
nivel minimo de competencia para aquellos que han estudiado la segunda lengua extranjera durante
tres afos es de A1 ("acceso"), mientras que para aquellos que han cursado una lengua extranjera
optativa durante seis afios es de A2.

Algunos paises han definido el nivel minimo exigido para la tercera lengua extranjera. Al final de
educacion secundaria inferior, los alumnos deben haber alcanzado el nivel A2 en Dinamarca,
mientras que en Islandia el umbral se fija en B1, el mismo que para la primera y segunda lenguas
extranjeras. Al final de la educacion secundaria superior general, el nivel minimo exigido para la
tercera lengua extranjera esta definido en Francia (A2), Italia (B1), Chipre (A2), Lituania (A2), Austria
(A2), Rumania (A2), Eslovenia (A1) y Macedonia (B1). En Austria, el nivel minimo puede elevarse
incluso para los cursos intensivos o de mayor duracion.

La mayoria de los paises fijan los mismos niveles minimos para las cuatro destrezas comunicativas
(comprension oral, expresion oral, comprension lectora y expresion escrita). Sin embargo, en Estonia,
Austria y Finlandia se asignan niveles minimos diferentes a destrezas especificas. En Estonia, al final
de la educacion secundaria superior general, el nivel exigido para la expresion escrita en la primera
lengua extranjera es inferior al exigido en relacién con la comprension oral, la expresion oral y la
comprension lectora. En Austria, en secundaria inferior, el nivel minimo de expresion oral en la
segunda lengua extranjera puede ser inferior al exigido para las otras destrezas. En Finlandia, el nivel
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minimo previsto para las destrezas productivas (expresién oral y escrita) en inferior al fijado para las

destrezas de comprension (oral y escrita).

Grafico E7: Niveles minimos de competencia esperados, de acuerdo con el MCERL, en la primera 'y
segunda lenguas extranjeras al final de la educacion secundaria inferior (CINE 2) y de la educacion

secundaria superior general (CINE 3), 2015/16
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a Primeralengua extranjera b Segunda lengua extranjera

Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria (grafico E7

El grafico muestra los niveles minimos de competencia recomendados de aquellos paises cuyos sistemas de
evaluacién estan vinculados al Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL) (Consejo de Europa,
2001). EI MCERL es el marco de referencia para la ensefianza, aprendizaje y evaluacion del conocimiento de las
lenguas desarrollado por el Consejo de Europa. Su principal objetivo es facilitar la transparencia y la comparabilidad de
la oferta educativa y las titulaciones en el area de las lenguas. Describe las competencias necesarias para comunicarse
en una lengua extranjera, asi como los conocimientos y destrezas relacionados y los distintos contextos comunicativos.
Define seis niveles de competencia: A1, A2, B1, B2, C1 y C2 (donde A corresponde al nivel de usuario basico; B, al de
usuario auténomo; y C, al de usuario competente), que permiten medir el progreso de los alumnos y usuarios de
lenguas extranjeras.

En aquellos casos en que se asignan diferentes niveles minimos de competencia a destrezas especificas, se muestra el
nivel mas bajo exigido. Los programas intensivos de estudio de lenguas extranjeras y los subniveles del MCERL no
estan representados en el grafico.

Notas especificas de paises

Estonia: Al final de la educacion secundaria superior general se exige, para la primera lengua extranjera, el nivel B2 en
comprension oral, expresion oral y comprension lectora.

Espana: En el grafico aparece representado el final de la educacion obligatoria (primer curso de educacion secundaria
superior) en lugar del final de la educacion secundaria inferior.

Letonia: El grafico muestra los niveles recomendados.

Hungria: Los datos solamente hacen referencia al Gimnazium.

Austria: A pesar de que el nivel de competencia esperado al final de CINE 2 es el A2, tanto para la primera como para
la segunda lengua extranjera, el nivel que se debe alcanzar en la primera lengua extranjera incluye parte de las
competencias del B1, aunque las habilidades de comunicacién deberian alcanzar el nivel minimo, A1 (el nivel minimo
de competencia para la expresion oral es el A2). Al final de CINE general, el nivel de competencia exigido para la
segunda y tercera lenguas extranjeras depende de los afos de aprendizaje. El grafico indica la duracion minima
obligatoria del estudio de la segunda lengua extranjera (4 afios). En aquellos casos en que el estudio dura 6 afios, el
minimo nivel exigido en comprension lectora es B2.

Finlandia: El nivel minimo esperado es "bien", no "minimo". Al final de la educacion secundaria superior general se
exige, para la segunda lengua extranjera, el nivel B1 para las destrezas de comprension oral y lectora.

Suiza: En el cantén de habla italiana, el nivel minimo de competencia esperado para la primera lengua extranjera es el
B1 al final de la educacién secundaria inferior (CINE 2).

Serbia: Los curriculos especifican el nivel general de competencia. Sin embargo, los niveles exigidos en relacién con
las cuatro destrezas pueden variar, puesto que las destrezas de comprension (oral y escrita) deben llegar al nivel
previsto, mientras que las destrezas productivas (expresién oral y escrita) pueden situarse un nivel por debajo.

Finalmente, en algunos paises se estan produciendo reformas que repercuten sobre el nivel minimo
de competencia exigido en relacion con las lenguas extranjeras. Dinamarca, que usa actualmente el
MCERL solo en educacién secundaria inferior, comenzara oficialmente a emplear estos niveles de
competencia en educacion secundaria superior general. Irlanda esta revisando el curriculo de lenguas
de la educacion secundaria inferior, adaptandolo en términos generales a los niveles A1-A2 del
MCERL. En Eslovaquia, el Nuevo Programa Educativo Estatal ha acortado el tiempo de estudio de la
segunda lengua extranjera como asignatura obligatoria (véase el grafico B3), por lo que el nivel
minimo de competencia se reducira de B2 a A1. En Suiza, la "Estrategia de coordinacion de la
ensefianza de lenguas extranjeras en el nivel de secundaria superior" (adoptado en octubre de 2013
por todos los cantones) pretende introducir niveles minimos de competencia basados en el MCERL
en la educacién secundaria superior general. En la actualidad, los cantones ya determinan que, en el
caso de la primera lengua extranjera, el nivel minimo debe ser C1 para la comprensién oral y
comprension lectora y B2 para la expresion oral y escrita.

EN EDUCACION SECUNDARIA INFERIOR, LOS NIVELES A2 Y B1 DEL MCERL
SUELEN SER LOS MAS ALTOS EXIGIDOS
El grafico E8 ofrece informacion sobre las pruebas nacionales de lenguas extranjeras en educacion
secundaria inferior. Mas especificamente, se centra en los paises cuyas pruebas nacionales se

ajustan al Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL) y ofrece mas detalles
sobre los niveles de competencia objeto de examen. El MCERL define seis niveles de competencia:
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A1, A2, B1, B2, C1y C2 (donde A corresponde al nivel de usuario basico; B, al de usuario autbnomo;
y C, al de usuario competente), que permiten medir el progreso de los alumnos y usuarios de lenguas
extranjeras (véase el Glosario).

En educacion secundaria inferior, 19 paises han desarrollado pruebas nacionales relacionadas con
los niveles del MCERL. En estos paises, todos los examenes estan vinculados a la escala del
MCERL, con la excepcion de Luxemburgo, donde la "Prueba Estandarizada" (que sirve para
comprobar la competencia lectora de los alumnos de 9° curso a fin de realizar un seguimiento del
sistema educativo) no esta relacionada con los niveles del MCERL. No obstante, las "Pruebas
Nacionales" que aparecen en el grafico E8, realizadas en los cursos 8° y 9° (dependiendo de la
lengua objeto de examen) si se ajustan a dichos niveles.

|| Grafico E8: Niveles del MCERL cubiertos por pruebas nacionales, educaciéon secundaria inferior,

2015/16
Usuario Usuario Usuario
basico auton competente
- Nombre de la prueba (en espaiiol) B1 m

Encuesta muestral de los resultados de los alumnos de 4° y 8° curso de
(A educacion basica y alumnos de 2° curso de formacion profesional secundaria ([
superior
E Pruebas de Comparacién/Evaluaciones del Aprendizaje (VERA)
Estudio Nacional de Evaluacion de Lenguas
IE3l Examen Final de Educacion Basica
Examenes nacionales de 8° curso (Comunidad Valenciana, Extremadura,
Comunidad de Madrid, Region de Murcia, Navarra y Pais Vasco)
Evaluacion CEDRE (Evaluaciones de asignaturas de 9° curso basadas en °
muestras)
Evaluacion CEDRE (Evaluaciones de asignaturas de 9° curso basadas en °®
muestras)
(W Prueba estandarizada de lenguas extranjeras
(Ul Pruebas Nacionales de Inglés
Evaluacién de Lenguas Extranjeras (6° curso) ([ ]
Evaluacion de Lenguas Extranjeras (8° curso)
Examen Nacional VMBO ([
LU Evaluacion de las Normas Nacionales de Educacion
B Examen Final de Lenguas de Educacion Secundaria Inferior
Evaluacion Nacional: prueba realizada en el area curricular de lengua y PY
comunicacion
Evaluacion Nacional de Conocimientos
Prueba Nacional
Examenes Nacionales Islandeses - Inglés
Pruebas de Nivel de Contenidos Definidos
Evaluacion de Conocimientos de Tercer Ciclo
Examen Externo de Lenguas Extranjeras para CINE 2 ([
JIi8 Examen de Transicion de Educacion Basica a Secundaria (]

LI

-

Nota aclaratoria

El simbolo @ indica cuales de los seis niveles del MCERL cubre la prueba.

Las pruebas nacionales de evaluacion de las competencias linglisticas de los alumnos con vistas a la admisién en
centro que imparten ensefianza AICLE no forman parte del analisis. Este grafico no ofrece informacion sobre la
variedad de grandes destrezas (comprensién lectora, comprension oral, expresion oral y expresion escrita) que son
objeto de examen.

En aquellos casos en que la prueba cubre mas de un nivel del MCERL, el grafico no indica en qué nivel o niveles, en su
caso, se centra principalmente la prueba. Si el nivel de la prueba varia entre destrezas o poblacion de estudiantes que
son objeto de examen, esta informacion se ofrece en las Notas especificas de paises.

Si, en un determinado curso, son varias las pruebas que evaltan a los alumnos en diferentes lenguas en el mismo o los
mismos niveles del MCERL, solo se indica una prueba.

Las definiciones de "pruebas nacionales” y "MCERL" figuran en el Glosario.

Notas especificas de paises
Bélgica (BE fr): La prueba nacional que se realiza al final del primer ciclo de educacion secundaria (CE1D) evalua la
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competencia de los alumnos en el ambito de las lenguas. Pronto estara plenamente adaptada a la escala del MCERL,
con pruebas en el nivel A2.

Francia: Las dos pruebas sirven para evaluar la primera y la segunda lengua extranjera, respectivamente.

Paises Bajos: Los niveles del MCERL varian dependiendo de las lenguas objeto de examen y de los programas
educativos que siguen los alumnos.

La gran mayoria de las pruebas nacionales tienen items en mas de un nivel de competencia: el rango
de los niveles objeto de examen varia de A1 a C1. Estas pruebas pueden dividirse en cuatro grupos
en funcion de la variedad de niveles que cubren. El primer grupo comprende las pruebas de nivel A2
e inferior: la evaluacién CEDRE, en Francia, que evalua el nivel de competencia de los alumnos en la
segunda lengua extranjera, y el Examen Externo de Lenguas Extranjeras para CINE 2, en la antigua
Republica Yugoslava de Macedonia. La segunda categoria agrupa las pruebas de nivel B1 e inferior.
Este es el grupo que cuenta con el mayor numero de pruebas nacionales; incluye pruebas realizadas
en Francia (evaluacion CEDRE basada en muestras para la primera lengua extranjera estudiada),
Lituania, Luxemburgo, Austria y Liechtenstein. Las pruebas de nivel B2 e inferior constituyen la
tercera categoria, y en ella estan las pruebas nacionales de Espafa y Paises Bajos. Finalmente, en el
ultimo grupo se encuentran los examenes realizados en Alemania e Islandia, donde las pruebas
nacionales cubren todos los niveles hasta C1y C2, respectivamente.

Una minoria de las pruebas relacionadas con el MCERL solo se compone de un nivel. Se trata de
pruebas cuyo objeto no es evaluar el nivel de competencia de los alumnos sino determinar si han
alcanzado un nivel especifico. Los niveles que suelen examinarse son el A1, el A2 o el B1, siendo el
A2 el mas habitual. En Polonia, el Examen Final de Lenguas de Educaciéon Secundaria Inferior esta
compuesto por dos pruebas separadas: Basica, vinculada con el nivel A2, y Ampliada, vinculada con
el A2+. En Estonia, Suecia y Turquia el nivel objeto de examen es el B1. En Suecia, solo el nivel mas
bajo de aprobado de la prueba, (E) en una escala de A a E, se corresponde con el nivel B1: los
niveles mas altos no estan explicitamente vinculados a la escala del MCERL.

Hay, por tanto, diferencias significativas entre paises en el uso de los niveles del MCERL en sus
sistemas de examen tanto dentro del mismo nivel CINE como dentro de cursos similares. Esto se
debe, como muestra claramente el grafico B1, a que, a diferencia de lo que sucede con las
matematicas o con la lectoescritura, por ejemplo, los alumnos comienzan a estudiar lenguas
extranjeras en cursos diferentes en Europa. Otras consideraciones, como las diferencias en el
contexto linglistico de cada pais, también desempefian un papel a la hora de explicar los distintos
objetivos curriculares y, en ultimo caso, las variaciones en los niveles de competencia objeto de
examen.

EN EDUCACION SECUNDARIA SUPERIOR GENERAL, EL B1 Y EL B2 SUELEN
SER LOS NIVELES MAS ALTOS OBJETO DE EXAMEN

En educacion secundaria superior general, 22 paises tienen al menos una prueba nacional
relacionada con el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL), una cifra que es
ligeramente superior en el caso de la secundaria inferior (véase el grafico E8). Sin embargo, cuatro
paises (Alemania, Luxemburgo, Islandia y Liechtenstein) que tienen pruebas nacionales vinculadas a
la escala del MCERL en secundaria inferior no las tienen en educacién secundaria superior general.

Los niveles mas altos del MCERL cubiertos por las pruebas nacionales de la mayoria de los paises
son el B1 y el B2. Solamente cinco paises (Espafa, Francia, Letonia, Paises Bajos —Examen
Nacional VWQO'- y Polonia) incluyen elementos del nivel C1. En tres paises solo son objeto de
examen los niveles superiores: en Francia, el B2 y el C1; y en Letonia y Polonia, el B1, el B2 y el C1.
En Polonia, el Examen de Acceso a la Educacion Superior en el Area de Lenguas ofrece tres pruebas
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separadas en tres niveles: Basico, vinculado al B1; Ampliado, vinculado al B2; y Bilingle, vinculado al
C1. Nueve paises cuentan con pruebas nacionales solamente de nivel B1 o B2.

Aproximadamente un tercio de los paises (Francia, Croacia, ltalia, Chipre, Hungria, Austria y
Finlandia) tienen pruebas nacionales especificamente dirigidas a la primera, la segunda o, incluso, la
tercera lengua extranjera estudiada por los alumnos. En estos paises, los niveles de competencia
cubiertos por las pruebas varian en funcién de la posiciéon que ocupa la lengua en el curriculo. De
forma previsible, el nivel de los examenes de la primera lengua estudiada es superior al que se aplica
a las lenguas aprendidas durante menos afos en una etapa posterior. En Francia, Chipre y Austria
solo se aplican a la tercera lengua extranjera pruebas nacionales hasta el nivel A2.

Grafico E9: Niveles del MCERL cubiertos por pruebas nacionales, educacion secundaria superior
general, 2015/16
Rl
basico competente
Nombre de la prueba (en espanol) m

Certificado en Estudios Lingiisticos Franceses B1-B2 (prueba DELF)

Examen Final de la Educacién Secundaria (parte comdn)

Examen Final Externo (estatal) de la Educacion Secundaria

Pruebas nacionales de 10° curso (Canarias, Cantabria, Catalufia, P
Extremadura y Comunidad de Madrid)

Bachillerato General y Tecnoldgico (primera lengua extranjera)

Bachillerato General y Tecnoldgico (segunda lengua extranjera) [ ]
Bachillerato General y Tecnoldgico (tercera lengua extranjera) [
Examen Estatal de Acceso a la Educacion Superior (primera lengua extranjera) [

Examen Estatal de Acceso a la Educacién Superior (segunda lengua extranjera) [ ([

Examenes Nacionales: Segunda Prueba Escrita (primera y segunda lenguas
extranjeras)

Examenes Nacionales: Segunda Prueba Escrita (tercera lengua extranjera) [

3

Examenes Panchipriotas de Inglés (primera lengua extranjera)

(3]
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Examenes Panchipriotas de Francés (segunda lengua extranjera) ([ J

Examenes Panchipriotas (tercera lengua extranjera) [
Examen Centralizado de Lenguas Extranjeras de Final de la Educacion

Secundaria

Examen Estatal de Acceso a la Educacion Superior en el Area de Lenguas

Extranjeras

Examen Final de Educacion Secundaria Superior (primera lengua extranjera)

-

Examen Final de Educacion Secundaria Superior (segunda lengua extranjera) [
Examen Nacional HAVO [

Examen Nacional VWO L

Examen Estandarizado de Acceso a la Educacion Superior orientado a la

Competencia impartido en los Centros de Educacién Secundaria General

Académica (AHS) (primera lengua extranjera)

Examen Estandarizado de Acceso a la Educacion Superior orientado a la

Competencia impartido en los Centros de Educacion Secundaria General [ J o
Académica (AHS) (segunda lengua extranjera)
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Competencia impartido en los Centros de Educacion Secundaria General [ J
Académica (AHS) (tercera lengua extranjera)

Examen de Acceso a la Educacion Superior en el Area de Lenguas (nivel Basico, P
Ampliado, Bilingiie)
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Examen Final de Educacion Secundaria: Partes Escritas Externas e Internas
Examen de Acceso a la Educacion Superior

Examen de Acceso a la Educacion Superior

Examen de Acceso a la Educacion Superior
Prueba Nacional [ J [ J

Examen de Acceso a la Educacion Superior

Prueba Externa de Lengua Extranjera para CINE 3 [ [ J

TR Examen de Acceso a la Educacion Superior 5
Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria (qrafico E9

El simbolo @ indica cuéles de los seis niveles del MCERL cubre la prueba.
Véase la nota aclaratoria del grafico E8 para mas informacion sobre las definiciones y ambito de aplicacién de este
grafico.

Notas especificas de paises

Estonia: Los examenes estatales de francés, aleman y ruso como lenguas extranjeras han sido sustituidos por los
siguientes examenes internacionales: francés: DELF B1 y B2; aleman: Goethe-Zertifikat B1 0 B2; Deutches
Sprachdiplom Il B2 y C1; Deutchpriifung der Allgemeinen deutchen Hochschulreife (B2 y C1); ruso: Tecm rno pycckomy
A3bIKY Kak uHocmpaHHomy B1 o Tecm o pycckomy 5i3bIKy Kak UHocmpaHHomy B2.

Francia: Los alumnos del itinerario de literatura de Bachillerato realizan una prueba de nivel C1 para la primera lengua
extranjera y de nivel B2 para la segunda, si optan por estudiar una de estas lenguas en un nivel avanzado.

Hungria: Los alumnos pueden realizar el Examen Final de Educacién Secundaria Superior en lenguas a nivel
intermedio 0 avanzado. Los datos que se ofrecen corresponden al nivel intermedio.

Eslovenia: El grafico hace referencia a la lengua inglesa; actualmente esta en curso la adaptacion de otras lenguas al
MCERL.

Finlandia: Los alumnos deben estudiar la segunda lengua nacional y al menos una lengua extranjera a nivel avanzado.
Aparte de estos requisitos, pueden elegir tanto la(s) lengua(s) como el curriculo (corto o largo/avanzado). La relativa
flexibilidad del sistema explica la existencia de diferentes examenes de acceso a la educacion superior y los niveles
MCERL que cubren.

LA MAYOR PARTE DE LOS PAISES CUENTAN CON PRUEBAS NACIONALES
PARA EVALUAR UNA VARIEDAD RELATIVAMENTE AMPLIA DE LENGUAS AL
FINAL DE LA EDUCACION SECUNDARIA SUPERIOR

Al final de la educacién secundaria inferior, solo una minoria de paises tiene pruebas nacionales que
permiten obtener una titulacion. En la mayoria de los paises que si los tienen, estas pruebas evaluan
un numero limitado de lenguas. En muchos casos, los alumnos pueden examinarse de inglés, aleman
y francés, mas una o dos lenguas adicionales como el espafiol, el ruso o el italiano. Estas lenguas
son las mas habitualmente examinadas.

Sin embargo, en este nivel educativo, en algunos paises las pruebas afectan a una menor variedad
de lenguas. En Eslovenia, solo hay pruebas nacionales de aleman e inglés. En Luxemburgo, Islandia
y Noruega, solamente de inglés. En Bélgica (Comunidad francéfona), el neerlandés, que es la lengua
mas habitualmente estudiada (véase el grafico C8), es una de las tres lenguas objeto de examen,
junto al inglés y el aleman. A la inversa, en Malta, Paises Bajos y Polonia existen pruebas nacionales
de evaluacion de un mayor numero de lenguas, entre las que se cuentan algunas que se estudian de
forma menos habitual. En Malta, los alumnos pueden realizar examenes de arabe y chino; en los
Paises Bajos, también el turco, el arabe y el frisdn se incluyen en las pruebas nacionales realizadas al
final de la educacion secundaria inferior; y finalmente, en Polonia, el ucraniano se afiade a la lista de
las seis lenguas que son mas habitualmente objeto de examen.

La situacion es significativamente diferente al final de la educacion secundaria superior. La inmensa
mayoria de los paises cuenta con pruebas nacionales que otorgan el derecho a obtener un
certificado, y la mayoria ofrece la posibilidad de examinarse de lenguas distintas a las seis mas
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habituales. Francia, Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte) y Noruega han desarrollado
pruebas nacionales de evaluacidon de un gran nimero de lenguas (44, 22 y 41, respectivamente). Se
trata no solo de lenguas europeas, sino de lenguas habladas por la poblacion inmigrante de estos
paises. En Francia y Noruega, se realizan ademas examenes de lenguas minoritarias y/o regionales.
Por ejemplo, en Francia, los alumnos pueden realizar una prueba de euskera, bretén, bereber y
vietnamita. Noruega ha desarrollado pruebas nacionales de sami de Lule, sami septentrional, oromo y
panyabi, por mencionar algunos casos. Finalmente, en el Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del
Norte) hay examenes, por ejemplo, de bengali, urdu y persa.

Grafico E10: Lenguas que se evaluan a través de pruebas nacionales que otorgan derecho a un
certificado al final de educacién secundaria inferior y secundaria superior general, 2015/16

a. Al final de la educacion secundaria inferior b. Al final de la educacién secundaria superior
general

. fhafit

EN y/o FR y/o DE y/o NL

EN +FR + DE + (ES 0 IT 0 RU)

EN+FR+DE+ (ESoIToRU) EN+FR+DE + ES +IT + RU + otras 1-5

*
.

d OO

-+
ot

EN + FR + DE + (ES o IT 0 RU) + otras EN + FR + DE + ES + IT + RU + otras 6-15

P

EN +FR + DE + ES + IT + RU + mas de 15 otras

No hay una prueba nacional que otorgue derecho a
un certificado

DEREO

I:] No hay una prueba nacional que otorgue derecho a
un certificado

Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

Solo se han tomado en consideracion las pruebas nacionales que otorgan derecho a recibir un certificado.
En aquellos casos en que las lenguas evaluadas difieren en funcion del itinerario educativo, no se han hecho
constar las diferencias sino que se han incluido todas las lenguas.

EL MCERL SE USA EN SIETE PAISES PARA HACER CONSTAR LA COMPETENCIA
DE LOS ALUMNOS EN EL TiTULO DE EDUCACION SECUNDARIA SUPERIOR

En todos los paises, excepto Bélgica (Comunidad germanofona), la antigua Republica Yugoslava de
Macedonia y Turquia, los alumnos reciben un titulo al final de la educacion secundaria. Este titulo
incluye la competencia en lengua extranjera en todos los paises excepto Bélgica (Comunidad
flamenca).

Los titulos reconocen el aprendizaje de lenguas extranjeras de dos formas fundamentalmente. En
unos casos pueden incluir informaciones relativas a los medios empleados como el nUmero de afios
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de estudio y/o el tiempo de instruccidn; en otros pueden especificar elementos relativos a los frutos,
como los resultados de la evaluacioén y/o los niveles de competencia.

En todos los paises, con la excepcion de Bélgica (Comunidad francéfona) e Italia, el titulo indica los
resultados de la evaluacion y/u ofrece informacion sobre el nivel de competencia alcanzado por el
alumno. La escala de competencias definida por el Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas (MCERL) se emplea en siete paises (Estonia, Francia, Letonia, Lituania, Austria, Rumania y
Eslovaquia), mientras que ocho paises ofrecen constancia de la competencia de los alumnos usando
otra escala ((Dinamarca, Grecia, Letonia, Lituania, Luxemburgo, Hungria, Suecia y Reino Unido —
Escocia—). En Letonia y Lituania, el titulo expedido se remite tanto a la escala del MCERL como a su
propia escala.

Grafico E11: Informacion sobre el estudio de lenguas extranjeras en los titulos otorgados a los
alumnos al final de la educaciéon secundaria superior general

Referencia a la(s) lengua(s) que han estudiado los alumnos

sesssessesseseassessasrensseselfcoserles

BE BE BE BG (7 DK DE EE IE EL ES FR HR IT CY LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO SI SK FI SE UK- UK UK- K- BA CH IS LI MEMKNO RS TR
fr de nl ENG WLS IR SCT

Referencia a informacién relativa a los medios

Numero de afios de estudio + ‘ + | ‘ ‘ | | | +‘
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fr de nl ENGWLS MIR ST

Referencia a informacion relativa a los frutos

[T L] ]
Resultado de evaluacion/examen ' ‘ “ . ‘ ‘
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No hay titulo / no hay ningun componente linguistico en el titulo
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BE BE Bf BG (Z DK DE EE IE EL ES FR HR IT CY LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO S1 5K FI SE UK- UK- UK- UK-  BACH IS LI MEMKNO RS TR
fr de nl ENG WLS NIR SCT

Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria
La definicion de "titulo™ figura en el Glosario.

Este grafico se centra en los titulos obtenidos por los alumnos que estudian lenguas extranjeras en educacion
secundaria superior.

Para mas informacion sobre los niveles de competencia requeridos o esperados al final de la educacién secundaria
superior, véase el grafico E7.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE de): Los alumnos obtienen un titulo especifico para la primera lengua si alcanzan el nivel B2 y para la
segunda si alcanzan el nivel B1.

Espana: Ademas del titulo de educacion secundaria superior, se entrega a los alumnos un certificado académico en el
que se especifican las lenguas estudiadas y las calificaciones obtenidas.

Eslovenia: Se expediran titulos de competencia en lenguas extranjeras europeas basados en el MCERL
retrospectivamente a todos los candidatos que hayan finalizado el Matura general o profesional de inglés en 2014 (o, en
el caso de otras lenguas, a partir de 2015).

Solo en una minoria de los paises se especifica el nimero de afios que han dedicado los alumnos al
aprendizaje de la lengua en cuestion y/o el tiempo de instruccion que han recibido. La mayor parte de
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aquellos que ofrecen datos sobre las horas lectivas también indican el nimero de afios dedicados al
estudio de la(s) lengua(s) (Bulgaria, ltalia, Austria y Noruega).

Bélgica (Comunidad francéfona) es el uUnico pais donde el componente linglistico del titulo de
educacion secundaria general se limita a una indicacion de la(s) lengua(s) estudiadas.
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SECCION IIl - MEDIDAS DE APOYO LINGUISTICO DIRIGIDAS A LOS
ALUMNOS INMIGRANTES RECIEN LLEGADOS

En un numero creciente de sistemas educativos europeos han aumentado en los ultimos afos las
dificultades planteadas por la acogida, ensefianza e integracion de los alumnos inmigrantes recién
llegados. Los centros educativos de muchos paises europeos reciben cada vez mas alumnos cuyo
nivel de competencia en la lengua de escolarizaciéon no es suficiente para permitirles el acceso al
curriculo. Ademas, la escolarizacion de estos alumnos puede presentar considerables lagunas, y
muchos de ellos han vivido experiencias traumaticas o sufrido violencia.

El Manual Europeo sobre la Integracion (Comunidades Europeas, 2010, p. 160) afirma: "Un
conocimiento basico del idioma, la historia y las instituciones de la sociedad de acogida es
indispensable para la integracidn; permitir a los inmigrantes adquirir ese conocimiento basico es
esencial...". En esta seccion se analizan las politicas de integraciéon relacionadas con el aprendizaje
de la lengua. La expresion "lengua de escolarizacion" se emplea para definir aquella lengua que se
utiliza para impartir el curriculo y, de forma mas general, para comunicarse con interesados como los
padres, autoridades educativas, etc., tanto dentro del centro escolar como fuera de él. Habitualmente,
la lengua de escolarizacion es una lengua oficial del Estado (véase el grafico A1).

Se requiere un conjunto de politicas de apoyo educativo para facilitar la integracion de los alumnos
recién incorporados a los centros: apoyo linguistico, apoyo académico, divulgacion y cooperacion,
ademas de educacion intercultural (Unién Europea, 2013). Los alumnos inmigrantes recién llegados
proceden de culturas muy distintas, y tanto sus experiencias de vida como su nivel de escolarizacién
y conocimientos son muy diversos, lo que dificulta la creacidon de estructuras organizativas y la
implantacion de medidas de apoyo que permitan hacer frente a todas las situaciones. Por ello se
defiende, por lo general, la aplicacion de enfoques especificos adaptados dentro de un conjunto mas
general de medidas de apoyo (Uniéon Europea, 2013). Ademas, en los paises que cuentan con
sistemas de apoyo educativo integrales, las politicas de aprendizaje de lenguas forman parte de
medidas educativas mas generales dirigidas a apoyar a todos los alumnos que presentan un bajo
rendimiento.

Se consideran alumnos inmigrantes recién llegados los nifos y jévenes adultos nacidos fuera de su
actual pais de residencia, de padres que también nacieron en un pais distinto del de acogida, que se
encuentran en edad escolar o inferior (de acuerdo con las normativas nacionales sobre educacion
obligatoria) y que acceden de forma tardia a la educacion formal del pais de acogida (Unién Europea,
2013). Estos alumnos pueden tener un estatus legal diverso en su respectivo pais de acogida
(solicitantes de asilo, residentes temporales o permanentes, titulares de pasaporte nacional), pero se
les permite acceder a la educacién formal impartida en los centros escolares. La educacién que se
ofrece dentro de los centros de detencién para solicitantes de asilo queda excluida del analisis en
esta seccion.

La seccion se inicia con el estudio de las recomendaciones o normativas aplicables a la evaluacion
del nivel de competencia de los jévenes en el uso de la lengua de escolarizacion al matricularse en el
sistema educativo del pais de acogida. Posteriormente se describen las diversas formas de apoyo
lingUistico que se encuentran a disposicion de estos jovenes en los centros escolares. Es importante
observar que la orientacién y el apoyo financiero proporcionados por las administraciones de nivel
central normalmente ofrecen a los centros gran autonomia a la hora de adaptar su oferta para
satisfacer las necesidades de sus alumnos dentro del marco del entorno escolar. Los antecedentes y
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necesidades de los alumnos inmigrantes recién incorporados pueden variar profundamente: puede
haber jévenes sin ninguna escolarizacion formal o jévenes que han acudido anteriormente a centros
de alta calidad, jévenes sin conocimiento alguno de ninguna lengua extranjera o jovenes que dominan
varias. Ademas, también varia la experiencia de los centros a la hora de hacer frente a los
inmigrantes. Algunos tienen considerable experiencia en la integracion de alumnos inmigrantes y
hablantes de lenguas minoritarias, mientras que otros reciben solo a unos pocos alumnos con
antecedentes linguisticos y culturales diferentes. Por su parte, también es diverso el marco en el que
operan los centros escolares. Algunos paises tienen amplia experiencia en materia de inmigracion y
cuentan con practicas bien establecidas para abordar la diversidad linguistica y cultural, mientras que,
en otros, el indice de inmigracion es todavia bajo y los sistemas de apoyo educativo a los inmigrantes
se encuentran todavia en proceso de desarrollo.

EL NIVEL DE COMPETENCIA EN LA LENGUA DE ESCOLARIZACION DE LOS
ALUMNOS INMIGRANTES RECIEN LLEGADOS SE EVALUA EN UN TERCIO DE
LOS PAISES EUROPEOS

Determinar el tipo adecuado de apoyo es uno de los primeros pasos necesarios ante el acceso de los
alumnos inmigrantes recién llegados al sistema educativo. La evaluacion de su conocimiento y
competencia linglistica es fundamental para identificar sus necesidades de aprendizaje. El grafico
E12 muestra qué paises cuentan con recomendaciones o normativas sobre la forma de evaluar el
nivel de competencia de los alumnos inmigrantes recién llegados en la lengua de escolarizacion. A
veces las medidas que se indican en el grafico forman parte de normas de caracter mas general no
relacionadas con los antecedentes de los alumnos. Por ejemplo, en algunos paises, los alumnos
inmigrantes recién llegados se someten a los mismos sistemas de evaluacion o examen que otros
alumnos que acceden a la educacién primaria o secundaria, mientras que, en otros, pueden estar
sujetos a los mismos procedimientos que otros estudiantes que cambian de centro escolar.

Por lo general, los centros escolares determinan sus propios procedimientos de acogida de los
alumnos inmigrantes recién llegados. Con frecuencia se realizan evaluaciones informales de los
alumnos para poder formar grupos de estudiantes con necesidades similares (tal es el caso, por
ejemplo, en la Comunidad francéfona of Bélgica). Algunos paises aplican herramientas de evaluacion
del nivel de competencia de los alumnos en la lengua de escolarizacién, pese a no contar con
recomendaciones o normativas relativas a examenes (por ejemplo, Eslovenia).

Sin embargo, para orientar a los centros escolares y garantizar enfoques similares, aproximadamente
un tercio de los paises europeos ofrece recomendaciones o normativas de caracter central sobre las
pruebas que deben realizarse a los alumnos en relacion con la lengua de escolarizaciéon. Estas
pruebas con frecuencia constituyen solo un aspecto de una evaluacion psicopedagoégica mas general.
En la mayoria de los paises se aconseja el uso del mismo enfoque para todos los niveles educativos,
mientras que en algunos sistemas las recomendaciones o normativas varian en funciéon de la etapa
educativa de que se trate (patrén a cuadros del grafico E12).

En Letonia, Suecia y Noruega se evaluan las destrezas linguisticas de todos los alumnos recién
llegados. En Letonia, una comisién de tres profesores valora tanto las destrezas linglisticas como su
conocimiento de otras materias, adoptandose finalmente una decisién acerca del curso en que debe
integrarse cada alumno y la necesidad de aplicar otras medidas. En Suecia, la normativa de nivel
central exige que los centros realicen una evaluacién integral de cada alumno inmigrante recién
llegado en edad de escolarizacion obligatoria, lo cual incluye una valoracion de sus conocimientos y
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destrezas en las diversas asignaturas impartidas en el centro a fin de decidir en qué curso debe
integrarse. Las destrezas linglisticas forman parte de esta evaluacion, que mide el nivel de
competencia no solo en la lengua de escolarizacion (el sueco), sino también en la lengua materna del
alumno y en cualquier otra lengua que hable. Lo que se pretende es desarrollar el plan de estudio
individual mas adecuado para el alumno. No obstante, en educacién secundaria, las autoridades de
nivel central solamente estipulan que deben evaluarse las destrezas linguisticas, siendo el centro
quien determina si es necesario realizar otras evaluaciones. En Noruega, cada municipio evalua la
competencia de los inmigrantes en el uso de la lengua del pais y decide si es necesario ofrecerles
"educacion linguistica adaptada”.

En Bélgica (Comunidad flamenca), Croacia y Austria se evalla la competencia de todos los alumnos
en la lengua de escolarizacion en etapas especificas, extendiéndose esta evaluacion a los
inmigrantes recién llegados que se incorporan en cada una de estas etapas. En Bélgica (Comunidad
flamenca), desde septiembre de 2014 se evalua el conocimiento del neerlandés de todos los alumnos
que acceden a educaciéon primaria y secundaria. Todos los centros tienen libertad para elegir las
herramientas de evaluacion adecuadas y deben usar los resultados para adaptar su ensefianza del
neerlandés a las necesidades de los alumnos. En Croacia, todos los alumnos, incluidos los
inmigrantes recién llegados, realizan pruebas para comprobar su conocimiento de la lengua de
escolarizacion. En Austria, la evaluacién de la competencia linglistica (Sprachstandsfeststellung)
identifica las potenciales necesidades de apoyo linguistico de todos los escolares que acuden a
instituciones de educacién y atencion a la primera infancia. A esta prueba se someten los alumnos 15
meses antes de iniciar la educacion primaria. También se evalua el conocimiento del aleman de todos
los alumnos en el momento de matricularse en educaciéon primaria (para determinar el grado de
preparacion para la escolarizacion). Ademas, todos los alumnos que inician itinerarios profesionales
en el area de ciencias empresariales realizan el examen "Diagnose-Check Deutsch", que sirve para
evaluar la competencia de los alumnos en la lengua de escolarizacion.

Grafico E12: Evaluacion de la competencia en la lengua de escolarizacion de los alumnos inmigrantes
recién llegados. Educacion infantil, primaria y secundaria, 2015/16
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Fuente: Eurydice.
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Nota aclaratoria

El grafico muestra las recomendaciones o normativas de nivel central aplicadas a la evaluacién de la competencia de
los alumnos inmigrantes recién llegados en la lengua de escolarizacion. Refleja tanto las politicas especificas dirigidas a
los alumnos inmigrantes como las de caracter mas general que cubren la evaluacion de la competencia en la lengua de
escolarizacion de otros alumnos, siempre que entre ellos se incluyan los inmigrantes recién llegados. Algunas medidas
forman parte de procedimientos de evaluacion mas amplios (como los dirigidos a evaluar otras destrezas y/o
necesidades). El patrén a cuadros indica que existen diferentes enfoques para cada nivel educativo, conforme a lo
especificado en las Notas especificas de paises.

Las definiciones de "alumnos inmigrantes recién llegados" y "lengua de escolarizacién™ figuran en el Glosario.

Notas especificas de paises

Bélgica (BE nl): Al acceder a la educacion primaria y secundaria, todos los alumnos, incluidos los inmigrantes recién
llegados, realizan pruebas para comprobar su nivel de competencia en la lengua de escolarizacion. En algunos casos la
evaluacién se realiza también al iniciar la educacion infantil.

Estonia: En lugar de pruebas, se realizan entrevistas con los alumnos y sus padres para conocer, en la medida de lo
posible, las destrezas linguisticas de los alumnos, su conocimiento de otras materias, su estado de salud, intereses,
etc., todo ello con el fin de determinar el plan de estudios y las medidas de apoyo individual mas adecuados.

Grecia: En CINE 0 no esta permitida la evaluacién de la competencia en la lengua de escolarizacion.

Croacia: Se evalua a todos los alumnos, incluidos los inmigrantes recién llegados, en CINE 1, aunque solo a algunos
en CINE 2y 3, para determinar si existe la necesidad de ofrecer clases adicionales de croata.

Chipre: En CINE 0 y CINE 1, se matricula a los alumnos en clases en funcion de su edad. No se permite la evaluacion
del nivel de competencia en la lengua de escolarizacion.

Austria: Se evalua la competencia en la lengua de escolarizacion de todos los alumnos de CINE 0 (15 meses antes de
iniciar la educacion primaria), de CINE 1, en el momento de acceso a la educacion primaria (para determinar su grado
de preparacion para la escolarizacién) y de CINE 3 en formacién profesional.

Suiza: La normativa varia de un canton a otro.

En Espafa, Francia, Luxemburgo, Malta, Portugal y Suiza se evaltan algunos alumnos inmigrantes
recién llegados. Sin embargo, en Espafia, ni el Estado central ni las Comunidades Auténomas
recomiendan la evaluacion general de estos alumnos, no obstante lo cual en algunas Comunidades
Auténomas (La Rioja, Asturias y Cantabria) se realizan pruebas para evaluar el nivel de competencia
de los nifios inmigrantes en una de las lenguas de escolarizacion. Estas pruebas pueden formar parte
de una evaluacién psicopedagodgica de caracter mas general llevada a cabo por los servicios de
orientacién educativa.

Es frecuente que la decisién sobre la pertinencia de realizar una evaluaciéon dependa del perfil
linguistico del alumno. Por ejemplo, en Portugal, todos los alumnos inmigrantes recién llegados cuya
lengua materna no es el portugués deben realizar una prueba que sirve no solo para determinar su
nivel, sino también para elaborar su perfil sociolingliistico. En Suiza se evalla tanto a los alumnos
procedentes de otras regiones linguisticas del pais como a los inmigrantes, a fin de comprobar su
conocimiento de la lengua de escolarizacion.

Algunos sistemas educativos recomiendan el empleo de enfoques diferentes para la evaluacion de
los escolares en los distintos niveles educativos. En Grecia se prohiben explicitamente las
evaluaciones en educacion infantil, pero todos los alumnos recién llegados son examinados en otros
niveles educativos para determinar su necesidad de clases preparatorias y otras medidas de apoyo al
aprendizaje. En Chipre, los alumnos menores de 12 afos se reparten en grupos en funcion de su
edad. En educacién secundaria, los alumnos recién llegados realizan una prueba para determinar si
deben entrar en una clase separada donde se les ensefa la lengua de forma intensiva o pueden
acceder a las clases ordinarias (véase el grafico E13).

LAS CLASES PREPARATORIAS CON APRENDIZAJE INTENSIVO DE LA LENGUA
SE LIMITAN HABITUALMENTE A 1-2 ANOS

Una de las medidas adoptadas para apoyar a los alumnos inmigrantes recién llegados es la oferta de
clases separadas, que en este informe se definen como "clases preparatorias". En ellas los alumnos

139 inoxce €




E

pr S Y
PROCESOS EDUCATIVOS

aprenden la lengua de forma intensiva y se les ofrece un curriculo adaptado de otras materias, todo
ello con la mirada puesta en su rapida incorporacion a las clases ordinarias. Asisten a estas clases a
jornada completa durante un periodo limitado en lugar de integrarse directamente en los grupos
ordinarios con el resto de los alumnos. Dependiendo del pais, estas clases pueden denominarse
"introductorias”, "de transicién" o "de acogida". Sin embargo, los alumnos que asisten a clases
preparatorias de aprendizaje intensivo de la lengua pueden en ocasiones acudir a las clases
ordinarias de algunas asignaturas que no exigen un alto nivel de competencia en la lengua de
escolarizacion, como el arte o la educacion fisica, y participar en excursiones u otras actividades
escolares. En algunos sistema educativos se organizan clases preparatorias bilinglies (véase el
grafico E14).

En Europa, los centros educativos disfrutan de mucha autonomia en lo relativo a la forma de apoyar
la integracion de los alumnos inmigrantes recién llegados y a las medidas que adoptan. Sin embargo,
las administraciones educativas centrales pueden emitir pautas o normas de caracter general que
definen durante cuanto tiempo y en qué circunstancias deben aplicarse determinadas medidas.
Segun se observa en el grafico E13, en casi la mitad de los paises europeos, las administraciones
educativas permiten la ensefianza intensiva de la lengua de escolarizacion a los inmigrantes recién
llegados en clases preparatorias. Lo habitual es que cuando un alumno recién llegado accede a una
clase preparatoria en un centro educativo se preste inicialmente especial atencién a su aprendizaje
de la lengua de escolarizacién y, a medida que avanza, se vayan introduciendo gradualmente otras
materias. Algunas administraciones educativas detallan explicitamente el porcentaje de tiempo lectivo
que debe dedicarse a las otras asignaturas Por ejemplo, en Bélgica (Comunidad francéfona) se
especifica que, en las clases preparatorias, se dedicaran al menos 15 horas semanales a la lengua
de escolarizacién (junto con la historia y la geografia) y no menos de 8 horas a la ensefianza de
mateméticas y ciencias. En algunos paises, las administraciones educativas centrales recomiendan
que en las clases preparatorias se incluya una introduccion a la cultura/historia del pais de acogida.

Como consecuencia de la libertad que tienen los centros educativos para adoptar aquellas medidas
que mejor se ajusten a las necesidades individuales de los inmigrantes recién llegados, existen
diferentes tipos de clases preparatorias. Por ejemplo, en Alemania, hay tipos distintos de clases en
los diferentes Lénder: hay clases preparatorias para nifios y jévenes de origen inmigrante que no
tienen ningun conocimiento de aleman (Vorbereitungskurse, Vorkurse Deutsch o Deutschférderkurse)
y clases especiales que aunan la instruccion de las materias basicas con el estudio intensivo de la
lengua alemana (Sprachlernklassen, Deutschférderklassen o Ubergangsklassen), entre otras.
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Grafico E13: Clases preparatorias para alumnos recién llegados en educacion primaria y secundaria
inferior, 2015/16

&

"BE ds}.
w & 7~

Moy | i
u §¢d

Hay clases preparatorias

No hay clases preparatorias

Autonomia de los centros
escolares

No hay normativas de nivel
central

£ E O

N om— - Fuente: Eurydice.

Nota aclaratoria

Los centros educativos de los paises en que existen clases preparatorias pueden optar por integrar a algunos alumnos
inmigrantes recién llegados directamente en los grupos ordinarios. Los centros de los paises en que no estan
permitidas las clases preparatorias integran a todos los alumnos inmigrantes recién llegados en los grupos ordinarios.
En ambos casos pueden existir medidas adicionales de apoyo al aprendizaje de la lengua.

Notas especificas de paises

Alemania: La normativa varia de unos Lénder a otros.

Francia: Desde 2012 se integra a los alumnos directamente en los grupos ordinarios, proporcionandoles apoyo
adicional. Se organizan clases preparatorias solo para aquellos alumnos inmigrantes recién llegados que no han estado
escolarizados antes de su llegada.

Luxemburgo: No estan permitidas las clases separadas en CINE 0.

Polonia: Desde septiembre de 2016, las normas polacas permiten la integracion de los alumnos en clases
preparatorias durante un tiempo maximo de un afo si estan experimentando problemas para adaptarse al sistema
educativo polaco o si su nivel de competencia en la lengua de escolarizacidon no les permite participar en las clases
ordinarias.

Suiza: La normativa varia de un cantén a otro.

En varios paises, las administraciones centrales definen el tiempo maximo que un alumno recién
llegado puede pasar en clases preparatorias separadas aprendiendo la lengua de forma intensiva,
siendo lo mas habitual que este tiempo se fije en uno o dos afios. En Bélgica, Francia, Lituania,
Luxemburgo y Liechtenstein, el tiempo maximo esta establecido en un afio o un curso académico; en
Dinamarca (para los alumnos menores de 14 afios), Chipre y Noruega, es de dos anos. Este tiempo
es superior en algunos paises, como Letonia, donde es de tres afios, y Grecia, donde es de cuatro.
En algunos paises es obligatorio ajustarse al tiempo maximo establecido a fin de evitar que los
alumnos queden segregados de sus comparieros, mientras que en otros pueden seguir en las clases
preparatorias durante mas tiempo si es necesario. Por ejemplo, en la Comunidad francéfona de
Bélgica todo alumno inmigrante recién llegado puede asistir a la clase preparatoria (Dispositif
d'accueil et de scolarisation des éleves primo-arrivants) entre una semana y un afio, plazo que puede
prorrogarse por un maximo de seis meses mas. De forma semejante, en la Comunidad flamenca de
Bélgica, la duracion de la "educacion de acogida" en educacién secundaria depende del itinerario de
cada alumno y puede prolongarse durante un afo adicional. Por contraste, en Dinamarca se debe
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integrar gradualmente a los alumnos en los grupos ordinarios, debiendo ser completa dicha
integracion transcurridos dos afos. Grecia tiene dos niveles de "clases de acogida" (Taxeis
Ypodoxis) — 1 y Il —, en las que se integran los alumnos en funcién de su conocimiento del griego. En
la "Clase de Acogida I", que tiene una duracién de un afo, se integran aquellos que no tienen ningun
conocimiento de la lengua o solo un conocimiento basico. La "Clase de Acogida II", que tiene una
duracion maxima de tres afos, es para alumnos que tienen un nivel medio de griego. En los Paises
Bajos, la duracion maxima varia en funcion del nivel educativo: las clases preparatorias se limitan a
un afo en educacion primaria y a dos en secundaria, integrandose posteriormente los alumnos en los
grupos ordinarios. En Noruega, los alumnos inmigrantes recién llegados pueden estudiar en grupos,
clases o centros especialmente organizados durante un maximo de dos afios, debiendo renovarse la
decisién de que permanezcan en ellos transcurrido el primer afio.

En general, existen clases preparatorias con formacion intensiva en la lengua de escolarizacion para
alumnos inmigrantes recién llegados principalmente en los paises de Europa central y septentrional,
asi como en Grecia, Chipre y Malta. Sin embargo, la mayoria de los paises europeos, incluidos
muchos de los meridionales, no separan a los alumnos recién llegados en clases preparatorias, sino
que los integran directamente en los grupos ordinarios, en el curso correspondiente a su edad,
ofreciéndoles en tal caso medidas de apoyo lingiistico adicionales (véase el grafico E14). Los paises
balcanicos en los que la cifra de inmigrantes recién llegados es escasa no cuentan con
recomendaciones de nivel central sobre la opcidn de separar a estos alumnos en clase preparatorias
o integrarlos directamente en los grupos ordinarios. Tampoco existen recomendaciones o normativas
al respecto en el Reino Unido e Islandia, donde son los centros quienes eligen la mejor forma de
ayudar a los inmigrantes a aprender la lengua de escolarizacion.

EN CASI TODOS LOS PAISES EUROPEOS SE OFRECEN CLASES ADICIONALES
DE LA LENGUA DE ESCOLARIZACION A LOS ALUMNOS INMIGRANTES

Con independencia de que pasen un tiempo en clases preparatorias o no, todos los alumnos
inmigrantes recién llegados se integran antes o después en las clases ordinarias. Por tanto, es
esencial que existan medidas de apoyo linguistico eficaces que permitan un aprendizaje continuo y
favorezcan la integracion de estos alumnos.

En el grafico E14 aparece una seleccion de las medidas de apoyo al aprendizaje de la lengua con las
que cuentan los alumnos inmigrantes recién llegados en la educacién ordinaria. Normalmente, tanto
los paises que cuentan con clases preparatorias como aquellos en que todos los alumnos inmigrantes
se integran directamente en los grupos ordinarios de acuerdo con su edad disponen de tipos similares
de apoyo y la misma variedad de medidas. Lo habitual es que dentro de la educacion ordinaria se
ofrezca apoyo linglistico a los alumnos inmigrantes que todavia necesitan ayuda, hayan asistido o no
a clases preparatorias; sin embargo, la frecuencia o intensidad de este apoyo puede ser menor en el
caso de estos alumnos. Ademas, puede ofrecerse apoyo linglistico a los alumnos no inmigrantes que
hablan en el hogar una lengua diferente a la de escolarizacion.

Casi todos los paises ofrecen clases adicionales de la lengua de escolarizacién, siendo lo mas
habitual que los alumnos inmigrantes recién llegados asistan a estas clases en lugar de seguir otras
materias durante el horario escolar. Por ejemplo, en Bélgica (Comunidad flamenca), los centros
pueden poner en marcha itinerarios de aprendizaje flexibles para determinados alumnos y utilizar
estos itinerarios para crear un horario alternativo en el que determinadas partes del programa son
sustituidas por clases de refuerzo de neerlandés. En Francia, durante el primer afio, los alumnos
inmigrantes recién llegados asisten a clases intensivas de francés durante un minimo de 9 horas
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semanales en educacion primaria y 12 horas en secundaria ('?). Los horarios se desarrollan e
individualizan de tal manera que los alumnos puedan seguir, en la medida de lo posible, la educacién
que se ofrece en la clase ordinarias. Sin embargo, el horario seguido por todos los alumnos debe ser
igual en cuanto al numero total de horas. En Austria, aquellos alumnos que no tienen un conocimiento
suficiente del aleman para poder seguir las clases ordinarias asisten a cursos de apoyo linguistico
(Sprachférderkurse/Sprachstartgruppen) compuestos por 11 clases de 50 minutos impartidas
semanalmente de forma integrada, medida que puede aplicarse durante dos afios. Posteriormente, si
un alumno continla necesitando clases especiales de aleman como segunda lengua (besonderer
Férderunterricht in Deutsch), se le puede ofrecer un maximo de seis clases semanales de 50 minutos
(en un aula diferente o en la misma aula mediante la ensefianza en equipo) o clases extraescolares
en grupos pequefios separados.

En algunos paises, el nimero de horas semanales destinadas a clases adicionales es muy inferior.
Por ejemplo, en Hungria, los escolares de origen extranjero estudian "lengua y literatura hungara"
junto a sus companeros durante la mitad del tiempo al menos y dedican el resto a participar en clases
especificas de hungaro como lengua extranjera. Tienen que estudiar hingaro como lengua extranjera
durante al menos dos horas semanales todo el tiempo que sea necesario. En Eslovenia, normalmente
hay una clase semanal de 45 minutos de lengua y cultura eslovena en los centros de educacién
basica, o 35 clases al afo (que pueden concentrarse al principio) en el primer afo, cifra que se
recorta a la mitad en el segundo. En Finlandia, los centros escolares pueden solicitar subvenciones
publicas para impartir tres clases semanales adicionales de 45 minutos de la lengua de instruccién
(finés o sueco), aunque tienen libertad para ofertar mas si lo desean.

Grafico E14: Medidas de apoyo al aprendizaje de la lengua dirigidas a alumnos inmigrantes en la
educacion ordinaria. Educacion primaria y secundaria inferior, 2015/16
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Nota aclaratoria

Solo se muestran las medidas que recomiendan/exigen las administraciones educativas centrales o reciben su apoyo
financiero. Por ejemplo, no aparecen los cursos de lengua materna organizados por las embajadas u otras instituciones
creadas por el pais de origen de los inmigrantes.

Las definiciones de "alumnos inmigrantes recién llegados” y "lengua de escolarizacion" figuran en el Glosario.

Notas especificas de paises
Bélgica (BE nl): Las medidas solamente afectan a CINE 2; los centros escolares tienen autonomia en CINE 1.

(*?)  Las clases duran habitualmente 55 minutos, pero reciben la denominacién de "horas" en los curriculos.
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Alemania: La normativa varia de unos Lédnder a otros.

Estonia y Letonia: La normativa de nivel central no especifica si las clases adicionales de la lengua de escolarizacion
deben ofertarse dentro o fuera del horario escolar.

Chipre: Solo pueden organizarse clases adicionales fuera del horario escolar para CINE 2.

En algunos paises, las clases adicionales de la lengua de escolarizacion se ofrecen después del
horario escolar normal. Por ejemplo, en Grecia, los "cursos tutoriales" (Frontistiriaka Tmimata) que se
ofrecen después del horario normal van dirigidos a alumnos inmigrantes recién llegados que han sido
integrados directamente en grupos ordinarios, o han participado en las "clases de acogida" (Taxeis
Ypodoxis), pero contindan teniendo dificultades con la lengua en la clase ordinaria. En Polonia se
organizan clases de la lengua de escolarizacion fuera del horario habitual. En cada centro, el director
tiene la libertad de redisenar el horario para afadir hasta cinco clases semanales de 45 minutos, con
un minimo de dos clases dedicadas al estudio de la lengua de escolarizacion.

En algunos casos, cuando el numero de alumnos inmigrantes es bajo, las clases adicionales de la
lengua de escolarizacion pueden ofrecerse en otro centro educativo. Este es el caso actualmente en
la Republica Checa.

Algunos paises ofrecen ensefianza o curriculos individualizados para facilitar la integracion de los
alumnos inmigrantes recién llegados. Por ejemplo, en Estonia, la Ley de Centros de Educacion
Basica y Secundaria Superior ofrece a los alumnos inmigrantes flexibilidad para seguir un curriculo
individualizado, garantizando al mismo tiempo la maxima integracién con otros alumnos. En ltalia, el
consejo de clase puede desarrollar un Plan de Ensefianza Personalizado para hacer frente a las
necesidades de los alumnos inmigrantes de una clase, ya sea individualmente o en grupo. Estos
planes indican todas las medidas que es necesario aplicar para facilitar la inclusion y especifican,
entre otras cosas, la duracion de las clases adicionales de la lengua de escolarizacion. En Portugal,
los alumnos que, segun las pruebas de nivel (véase el grafico E12), solamente llegan al A1-B1
("acceso"-"umbral") del MCERL en lengua portuguesa, siguen el curriculo de Portugués como
Segunda Lengua en lugar del curriculo habitual (para mas informacion sobre el MCERL, véase
Consejo de Europa, 2001). En Serbia se prepara un plan de educacion individual para cada alumno
inmigrante recién llegado. En Noruega, los alumnos de educacién primaria o secundaria cuya lengua
materna no es el noruego o el sami tienen derecho a recibir "educacién adaptada" en noruego hasta
que tienen un conocimiento suficiente de la lengua para seguir el curriculo educativo ordinario.

Algunos paises adaptan sus normas de evaluacion a los alumnos recién llegados. Tal es el caso de
las administraciones educativas centrales eslovacas, que recomiendan que, durante el primer afo
académico en que los alumnos estan integrados en grupos ordinarios, se evalue su conocimiento de
la materia de que se trate sin atender a su dominio de la lengua. De forma semejante, en Eslovenia,
durante los dos primeros afios académicos pueden realizarse ajustes en los métodos, frecuencia y
criterios aplicados a la evaluacién de los alumnos inmigrantes recién llegados.

En ocasiones se recurre en las clases a profesorado de apoyo que se encarga de ayudar a los
alumnos inmigrantes a desarrollar sus habilidades linguisticas y acceder al curriculo. En frecuente en
tal caso que los profesores de apoyo sean bilingles y ayuden a los alumnos a traducir las palabras
mas importantes que se emplean en clase. Ademas, pueden ofrecer apoyo adicional tanto de forma
individual como en pequefios grupos, ya sea durante el horario lectivo o tras finalizar las clases.
Asimismo, los profesores de apoyo que comparten la experiencia de la migracién pueden trabajar
como mediadores para facilitar la reduccion de las barreras culturales y linglisticas, y fomentar las
relaciones entre los alumnos, sus padres y el centro escolar, ya que es habitual que los padres no
hablen la lengua de escolarizaciéon. La normativa central de varios paises prevé la posibilidad de que
los centros educativos contraten profesorado de apoyo para ayudar a los inmigrantes recién llegados
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o de que sean las autoridades quienes asignen personal de apoyo a los centros dependiendo del
numero de alumnos que necesitan ayuda. Este es el caso en Bélgica (Comunidad germanofona), la
Republica Checa, Dinamarca, Grecia, Luxemburgo, Austria, Polonia, Finlandia y Suecia. En algunos
otros paises, los centros escolares gozan de autonomia para contratar profesores que presten apoyo
linguistico, aunque esta posibilidad no sea contemplada explicitamente por las administraciones
centrales.

En varios paises se ofrece ensefianza en la lengua materna o se imparten las asignaturas de forma
bilinglie (en la lengua materna y en la de escolarizacion). Los paises que apoyan la ensefianza en la
lengua materna consideran que tener un alto conocimiento de esta lengua aumenta la capacidad para
aprender y dominar la lengua de escolarizacion y repercute positivamente en las capacidades
cognitivas del alumno en general. Ademas, la competencia en la lengua materna se considera un
instrumento para el reconocimiento de la diversidad linguistica y el valor del patrimonio cultural
(Comision Europea, 2016). En Austria se pueden ofrecer 2-6 clases semanales (de 50 minutos) en la
lengua materna como asignatura optativa o de libre eleccion siguiendo un determinado curriculo. En
Finlandia, los centros escolares pueden solicitar subvenciones publicas para ofrecer dos clases
adicionales de 45 minutos semanales en la lengua materna. En Noruega, los alumnos de primaria y
secundaria cuya lengua materna no es el noruego o el sami tienen derecho a la ensefianza en su
lengua materna, a la ensefanza bilingle de las materias o a combinar ambas posibilidades. La
ensefianza en la lengua materna puede ser ofertada por un centro distinto a aquel al que acude
normalmente el alumno. En ausencia de profesorado debidamente preparado para impartir la
ensefianza en lengua materna o la ensefianza bilingle de las materias, el municipio debe, en la
medida de lo posible, ofertar otra ensefianza adaptada a las capacidades de los alumnos.

Tal como muestra el grafico E14, en la mayoria de los paises se ofrece uno o dos tipos de apoyo
linguistico a los alumnos inmigrantes. El modelo mas comun de apoyo linguistico es el que se presta
a través de clases adicionales y de ensefianza individualizada, combinacién que existe en 15
sistemas educativos europeos. En varios sistemas educativos se prevé la posibilidad de ofertar clases
adicionales y de contar con la presencia de profesorado de apoyo en las aulas. Segun se observa en
el grafico E14, la oferta de clases adicionales de la lengua de escolarizacion es la Unica medida a
disposicion de los alumnos inmigrantes en ocho sistemas educativos.

Las administraciones educativas centrales de Finlandia y Suecia hacen posible que los centros
ofrezcan la mayor variedad posible de formas de apoyo a los alumnos inmigrantes. En Finlandia
ofrecen recursos para que los centros no solo puedan impartir clases adicionales de la lengua de
escolarizacion dentro y fuera del horario lectivo, sino también ensefianza en la lengua materna, y para
que dispongan también de profesores de apoyo y ensefianza individualizada. En Suecia, entre las
medidas disponibles estan la oferta de clases adicionales de la lengua de escolarizacion dentro y
fuera del horario lectivo, la ensefianza en la lengua materna, la ensefianza bilinglie de asignaturas y
la asistencia de profesores de apoyo. La Republica Checa, Dinamarca, Grecia, Austria, Eslovenia y
Turquia también ofrecen una amplia variedad de medidas de apoyo linglistico a los alumnos
inmigrantes.
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|. DEFINICIONES

Administraciéon educativa central (o de nivel superior): El nivel mas alto de la administracién con
responsabilidad en educacién en un determinado pais, que normalmente corresponde con el ambito
nacional (estatal). No obstante, en Bélgica, Alemania, Espafa y Reino Unido, las "regiones"
(Communautés, Lénder, Comunidades Auténomas 'y administraciones descentralizadas,
respectivamente) son responsables de la totalidad o la mayoria de las areas relacionadas con la
educacion o comparten las mismas con el Estado central. Por tanto, estas administraciones se
consideran de rango superior en aquellas areas de las que son responsables, mientras que en
aquellas en las que comparten la responsabilidad con el ambito nacional (estatal), ambas se
consideran administraciones de nivel superior.

AICLE (aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras): Término general que
engloba a distintos modelos de educacion bilingle o de inmersion linglistica. Es necesario distinguir
dos tipos de AICLE, dependiendo de las lenguas que se utilizan para impartir las asignaturas no
linglisticas (asignaturas distintas del aprendizaje de la lengua y de su literatura o cultura):

AICLE tipo A: Oferta educativa en la que las asignaturas no linglisticas se imparten en una lengua
designada en el curriculo central como » lengua extranjera. El numero de asignaturas de naturaleza
no linguistica que se ensefian en lengua extranjera puede variar dependiendo de los centros
escolares y de los paises. En algunos centros (caso 1), todas las asignaturas no linglisticas se
imparten en la lengua extranjera. En otros (caso 2), algunas asignaturas no linglisticas se ensefian
en lengua extranjera y otras en la principal » lengua de escolarizacién del pais. En este ultimo caso,
por tanto, se utilizan dos lenguas para impartir las asignaturas no linguisticas del curriculo.

AICLE tipo B: Oferta educativa en la que algunas asignaturas no lingiisticas se imparten en una »
lengua regional y/o minoritaria, en una » lengua no territorial o en una » lengua estatal (en paises
con mas de una lengua estatal), y en una segunda lengua, que puede ser cualquier otro idioma. A
diferencia de lo que sucede en la ensefianza AICLE tipo A (caso 1), en el tipo B las asignaturas no
linglisticas siempre se imparten en dos lenguas distintas. En un ndmero reducido de centros, ademas
de estas dos lenguas se utiliza también una tercera para ensefiar las asignaturas no linguisticas. Las
tres lenguas son una lengua regional y/o minoritaria, una lengua estatal y una lengua extranjera.

Alumno inmigrante: Alumno cuyos padres nacieron en el extranjero (definicion de PISA, OCDE).

Alumnos inmigrantes recién llegados: Nifios y adultos jovenes nacidos fuera de su actual pais de
residencia, de padres que también nacieron en un pais distinto del de acogida, que se encuentran en
edad escolar o inferior (de acuerdo con las normativas nacionales sobre educacion obligatoria) y que
acceden de forma tardia a la educacién formal del pais de acogida (Unién Europea, 2013).

Clases preparatorias: Clases separadas dirigidas a los » alumnos inmigrantes recién llegados en
las que se les imparte una ensefanza intensiva de la lengua y un curriculo adaptado de otras
asignaturas con la intencion de prepararlos para incorporarse rapidamente a los grupos ordinarios.
Los alumnos asisten a las clases durante toda la jornada escolar durante un periodo limitado de
tiempo, en lugar de integrarse directamente en los grupos ordinarios con el resto de sus comparieros.
Dependiendo del pais, las clases pueden denominarse "introductorias", "de transicién" o "de acogida".

Cuatro destrezas comunicativas: Hace referencia a las principales habilidades de comunicacion
dentro de la ensefianza de las lenguas extranjeras: escuchar (comprension oral), hablar (expresion
oral), leer (comprension lectora) y escribir (expresion escrita).

Edad teodrica del alumnado: Dentro del sistema educativo, la edad tedérica hace referencia a la edad
ordinaria a la que un estudiante ha de encontrarse en un curso o nivel concreto, sin tener en cuenta la
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incorporacion temprana o tardia, la repeticion de curso o cualquier otra interrupcion de la
escolarizacion.

En proceso de implantaciéon: Proceso mediante el cual se introducen de manera gradual las nuevas
disposiciones legales, de tal manera que todas las partes afectadas dispongan de tiempo para
adaptarse y prepararse para cumplir con las exigencias de la nueva ley.

Formacion inicial del profesorado: Periodo de estudio y formacion durante el cual los futuros
profesores asisten a cursos académicos basados en el estudio de determinadas materias y realizan
formacion profesional (sea de forma consecutiva o simultanea) con el objeto de adquirir los
conocimientos y competencias necesarios para la docencia. Este periodo finaliza cuando el futuro
profesor obtiene su correspondiente titulacion.

Itinerario educativo: En algunos paises, el alumnado de secundaria ha de escoger un area de
especializacion de estudios entre varias posibilidades. Por ejemplo, en algunos paises debe elegir
entre estudios literarios o cientificos; en otros, como sucede en Alemania, la eleccion es entre
distintos tipos de centros educativos, como, por ejemplo, Gymnasium, Realschule, etc. Este concepto
solo se aplica a los centros donde se imparte educacién ordinaria y no sirve para describir ofertas
educativas muy especificas, como la ensefianza AICLE, los centros experimentales, las escuelas de
musica, etc.

Lengua clasica: Lengua clasica, como el latin o el griego clasico, que ya no se habla en ningun pais
y que se ensefia, por tanto, con una finalidad distinta a la de "comunicarse". Los objetivos de esta
materia pueden ser la adquisicion de un conocimiento mas profundo de las raices de una lengua
moderna procedente de la lengua clasica en cuestion, la lectura y comprension de los textos
originales de su literatura antigua y el conocimiento de la civilizacién que empleaba dicha lengua. En
algunos curriculos se considera » lengua extranjera.

Lengua de escolarizacion: Lengua que se usa para impartir el curriculo y, mas generalmente, para
comunicarse tanto dentro del centro escolar como, fuera de él, con interesados como los padres,
administracion educativa, etc.

Lengua especifica obligatoria: Lengua extranjera que todos los alumnos han de estudiar, sin
posibilidad de escoger entre otras (con independencia de su W itinerario educativo o tipo de centro).
La » administracion educativa central (o de nivel superior) decide qué lengua extranjera especifica
ha de estudiarse.

Lengua estatal: Cualquier lengua con estatus de lengua oficial en la totalidad del territorio de un pais.
Toda lengua estatal es a su vez » lengua oficial.

Lengua extranjera: Lengua denominada "extranjera" en el curriculo establecido por la administracion
educativa central (o de nivel superior). En algunos paises, las lenguas extranjeras se denominan
"lenguas modernas" o "segunda o tercera lengua". Esta definicion se circunscribe al ambito educativo
y no guarda relacion con el estatus politico de dicha lengua. Por tanto, algunas lenguas consideradas
» lenguas regionales o minoritarias desde un punto de vista politico pueden figurar en el curriculo
como lenguas extranjeras. Del mismo modo, algunas » Jenguas clasicas pueden tener la
consideracion de lenguas extranjeras en determinados curriculos. En algunos curriculos, las lenguas
extranjeras se denominan "lenguas modernas" para distinguirlas claramente de las lenguas clasicas;
en otros, se usa la expresion "segunda o tercera lengua", en contraposicién a "primera lengua", que
puede emplearse para describir la lengua de escolarizacion de paises con mas de una lengua estatal.

Lengua extranjera como asignatura obligatoria: Lengua extranjera que figura entre las asignaturas
obligatorias del curriculo, segun lo establecido por la » administracion educativa central (de nivel
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superior). La expresion puede utilizarse para referirse a situaciones en que todos los alumnos de un
programa o de un curso especifico deben aprender una lengua o hacerlo en el contexto particular de
curriculos especificos de diferentes B itinerarios educativos. En aquellos casos en los que los
alumnos no tienen libertad para escoger la(s) lengua(s) de estudio, esta lengua se denomina »
lengua especifica obligatoria.

Lengua extranjera como asignatura optativa dentro del curriculo de las ensefianzas minimas:
En algunos paises, el curriculo establecido a nivel central obliga a los centros escolares a incluir
como minimo una lengua extranjera entre sus asignaturas optativas, algo que se considera un
derecho. Los alumnos deben escoger al menos una de dichas optativas (que no ha de ser
necesariamente una lengua extranjera).

Lengua no territorial: Lengua utilizada por los ciudadanos de un pais, distinta de la lengua o lenguas
habladas por el resto de la poblacién, pero que, a pesar de haber sido tradicionalmente hablada en
dicho territorio, no puede identificarse con un area geografica concreta del mismo. (Definicion basada
en la Carta europea de las lenguas regionales o minoritarias, Consejo de Europa, 1992). El romani es
un ejemplo de lengua no territorial.

Lengua oficial: Lengua utilizada con fines juridicos y administrativos en una zona concreta de un
determinado Estado. Su estatus oficial puede estar circunscrito a una parte de dicho Estado o
extenderse a la totalidad de su territorio. Todas las » lenguas estatales son lenguas oficiales, pero no
todas las lenguas oficiales son necesariamente lenguas estatales (por ejemplo, el danés, cuyo
estatus es el de lengua oficial en Alemania, es una » lengua regional o minoritaria, pero no una
lengua estatal).

Lengua regional o minoritaria: Lengua que "tradicionalmente hablan en un determinado territorio
dentro de un Estado ciudadanos de dicho Estado que constituyen un grupo minoritario respecto al
resto de la poblacion del mismo. La lengua regional o minoritaria es diferente de la » lengua o
lenguas estatales de dicho Estado" (Consejo de Europa, 1992). Por lo general, se trata de lenguas
habladas por grupos de poblacion procedentes originariamente de dichos territorios, o que han estado
asentados en dichas regiones durante generaciones. Las lenguas regionales o minoritarias pueden
gozar del estatus de » lengua oficial, pero, por definicion, dicho estatus se limita al area territorial en
la que se habla la lengua en cuestion.

MCERL (Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas): Es el marco de referencia para
la ensefianza, aprendizaje y evaluacion del conocimiento de las lenguas desarrollado por el Consejo
de Europa. Su principal objetivo es facilitar la transparencia y la comparabilidad de la oferta educativa
y las titulaciones en el area de las lenguas. El MCERL describe las competencias necesarias para
comunicarse en una lengua extranjera, asi como los conocimientos y destrezas relacionados y los
distintos contextos comunicativos. Define seis niveles de competencia, desde "usuario basico" a
"usuario competente": A1 ("acceso"), A2 ("plataforma"), B1 ("umbral"), B2 ("avanzado"), C1 (dominio
operativo eficaz) y C2 (maestria), que permiten medir el progreso de los alumnos y usuarios de
lenguas extranjeras (Consejo de Europa, 2001).

Movilidad entrante del profesorado: » Movilidad transnacional (co)financiada por la »
administraciéon educativa central (de nivel superior) del pais de acogida con el fin de promover la
ensefianza de la lengua de dicho pais en el extranjero. Véase también » movilidad saliente del
profesorado.

Movilidad saliente del profesorado: » Movilidad transnacional (co)financiada por la »
administraciéon educativa central (de nivel superior) del pais en el que esta empleado el profesor.
Véase también » movilidad entrante del profesorado.
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Movilidad transnacional: Término que hace referencia al traslado a un pais distinto al de residencia
con fines profesionales o relacionados con el trabajo. Los viajes al extranjero para asistir a una
conferencia o un taller, para preparar una tesis doctoral o para trabajar en un centro escolar del
sistema educativo de origen no estan incluidos en la definicion. Tampoco lo estan los
desplazamientos por motivos personales, como los viajes realizados durante periodos de vacaciones
con fines no profesionales.

Ninos de origen inmigrante: Nifios que asisten a un centro escolar en un pais distinto a su pais de
origen o al pais de origen de sus dos progenitores. El concepto engloba situaciones juridicamente
distintas, como las de los refugiados, solicitantes de asilo, hijos de trabajadores inmigrantes, hijos de
ciudadanos de terceros paises que son residentes de larga duracién, hijos de trabajadores
procedentes de terceros paises que no son residentes de larga duracion, hijos que residen
irregularmente en el pais e hijos de familias de origen inmigrante que no necesariamente se
benefician de disposiciones legales relacionadas especificamente con la educacién. Esta definicién
no toma en consideracion las minorias linglisticas que llevan mas de dos generaciones asentadas en
el pais.

Profesor especialista: Profesor cualificado para impartir una o dos materias distintas, de las cuales
una debe ser lengua extranjera. En el caso de los profesores especializados en lenguas, esto incluye
solo las lenguas extranjeras o bien una o mas lenguas extranjeras y otra materia.

Profesor generalista: Profesor (habitualmente de primaria) cualificado para impartir todas (o
practicamente todas) las asignaturas del curriculo, incluidas las lenguas extranjeras. A estos
profesores se les encomienda la ensefianza de lenguas extranjeras, independientemente de si han
recibido formacién en dicha area o no.

Profesor semiespecialista: Profesor cualificado para impartir al menos tres materias diferentes, de
las cuales una (o dos, si el profesor es semiespecialista en lengua extranjera) debe ser una lengua
extranjera.

Prueba nacional: Pruebas o examenes estandarizados establecidos por las administraciones
publicas centrales o de nivel superior y aplicados bajo su responsabilidad. El concepto incluye
cualquier modalidad de prueba que (a) requiera que todos los que la realizan respondan a las mismas
preguntas (o a preguntas seleccionadas de un banco comun de preguntas) y (b) se puntue de forma
estandar o consistente. Las pruebas o encuestas internacionales como SurveylLang no forman parte
de esta categoria, y tampoco los examenes disefiados por cada centro escolar, aunque hayan sido
desarrollados a partir de un marco de referencia disefiado a nivel central (Comisién
Europea/EACEA/Eurydice, 2015c).

Titulo: Certificado oficial de una cualificacion que se concede a un alumno o estudiante al finalizar
una etapa determinada o un periodo completo de educacion o formacion. Los titulos pueden
concederse en virtud de distintos tipos de evaluacion, no siendo los examenes finales requisito
obligatorio en todos los casos.

Il. CLASIFICACION CINE

La Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE) es un instrumento desarrollado
para facilitar la comparacion entre estadisticas e indicadores sobre educacién a nivel internacional,
sobre la base de unas definiciones comunes. La clasificacion CINE abarca todas las posibilidades de
educacion y formacion estructurada para nifios, jovenes y adultos, incluidos aquellos que tienen
necesidades especiales, con independencia de las instituciones o entidades que se encarguen de la
oferta y de las modalidades en que se imparta. La primera recogida de datos estadisticos basados en
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la nueva clasificacion (CINE 2011) tuvo lugar en 2014 (texto y definiciones adoptados por la
UNESCO, 1997, UNESCO/OCDE/Eurostat, 2013 y UNESCO/ Instituto de Estadistica de la UNESCO,
2011).

CINE 0: Educacion infantil

Los programas de nivel 0 (educacién infantil), definido como la etapa inicial de la instruccion
organizada, tienen por objeto principal introducir a los niflos muy jovenes en un entorno de tipo
escolar, es decir, ofrecer un puente entre el hogar y una atmésfera escolar. Una vez finalizados estos
programas, los niflos contindan su educacion en el nivel 1 (educacion primaria).

La educacion infantil se define como la etapa inicial de la ensefianza, organizada en un centro escolar
o de otro tipo, destinada a nifios mayores de 3 afos.

CINE 1: Educacion primaria

La educacion primaria ofrece actividades educativas y de aprendizaje habitualmente disefiadas para
que los alumnos adquieran las destrezas fundamentales de lectura, escritura y matematicas (es decir,
competencia linglistica y numérica). Proporciona un cimiento solido para el aprendizaje y la
comprension de las areas basicas de conocimiento y fomenta el desarrollo personal, preparando a los
alumnos para la educacion secundaria inferior. Lo que se pretende es lograr un aprendizaje basico,
con un nivel muy bajo de especializacion.

El nivel comienza entre los 5 y los 7 afos de edad, es obligatorio en todos los paises y suele durar
entre 4 y 6 afos.

CINE 2: Educacion secundaria inferior

Los programas de nivel CINE 2, o educacién secundaria inferior, suelen partir de los procesos
fundamentales de ensefianza y aprendizaje que comienzan en el nivel CINE 1. Habitualmente, el
objetivo educativo es sentar las bases del aprendizaje permanente y el desarrollo personal,
preparando a los alumnos para posteriores oportunidades educativas. Los programas de este nivel se
suelen organizar en torno a un curriculo mas orientado a asignaturas concretas, introduciendo
conceptos tedricos en una amplia gama de materias.

Este nivel se inicia habitualmente en torno a los 11 o 12 afios de edad y suele finalizar a los 15 0 16
afos, coincidiendo frecuentemente con el final de la educacion obligatoria.

CINE 3: Educacién secundaria superior

Los programas de nivel CINE 3, o educacion secundaria superior, estan habitualmente disefiados
para completar la educaciéon secundaria en preparacion para la educacion terciaria o superior, para
proporcionar competencias necesarias para el empleo o con ambos objetivos simultdneamente. Los
programas de este nivel estan mas basados en materias especificas y tienen un mayor grado de
especializacion y profundidad que los que se ofrecen en educacion secundaria inferior (CINE 2). El
nivel de diferenciacién es mayor, con un creciente abanico de opciones y trayectorias.

Este nivel generalmente comienza al finalizar la ensefianza obligatoria. La edad de ingreso suele ser
los 15 0 16 afios. Normalmente se necesita una titulacion basica (por ejemplo, haber completado la
ensefianza obligatoria) u otro requisito minimo para acceder a esta etapa. La duracién del nivel CINE
3 varia entre dos y cinco afios.
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CINE 4: Educacién postsecundaria no superior

Los programas de educacién postsecundaria no superior parten de la educaciéon secundaria para
ofrecer actividades educativas y de aprendizaje de preparacién de los alumnos para su acceso al
mercado laboral y/o la educacion terciaria. Habitualmente va dirigida a alumnos que han finalizado
educacion secundaria superior (CINE 3), pero que desean mejorar sus destrezas o sus
oportunidades. Con frecuencia, los programas no son significativamente mas avanzados que los que
se ofrecen en secundaria superior, puesto que habitualmente sirven para ampliar los conocimientos,
destrezas y competencias, mas que para profundizar en ellos. Por tanto, se situan por debajo del
nivel de complejidad caracteristico de la educacion terciaria.

CINE 5: Educacion terciaria de ciclo corto

Los programas de nivel CINE 5 corresponden a la educacién terciaria de ciclo corto y estan
disefados frecuentemente para ofrecer a los participantes conocimientos, destrezas y competencias
profesionales. Suelen tener una base practica centrada en una ocupacion especifica y preparan a los
estudiantes para acceder al mercado de trabajo. Sin embargo, también pueden dar paso a otros
programas de educacion terciaria.

Los programas académicos de educacion terciaria situados por debajo del nivel del programa de
Grado o equivalente también se clasifican como CINE 5.

CINE 6: Titulo de grado o equivalente

Los programas de nivel CINE 6 son los de grado o nivel equivalente y suelen estar disefiados para
proporcionar a los participantes conocimientos, destrezas académicas y/o profesionales intermedias,
conducentes a una titulacion superior de primer nivel o equivalente. Habitualmente, los programas de
este nivel son principalmente tedricos, pero pueden incluir componentes practicos y su informacion se
toma de las Ultimas investigaciones y/o de las mejores practicas profesionales. Los programas de
nivel CINE 6 son impartidos tradicionalmente por universidades e instituciones educativas
equivalentes de nivel terciario.

CINE 7: Master o nivel equivalente

Los programas de nivel CINE 7 suelen estar disefados para proporcionar a los participantes
conocimientos, destrezas y competencias académicas y/o profesionales avanzadas, conducentes a
una titulacion superior de segundo nivel o equivalente. Pueden tener un componente sustancial de
investigacion, pero no conducen a la obtencion de un doctorado. Habitualmente, los programas de
este nivel son principalmente tedricos, pero pueden incluir componentes practicos y su informacién se
toma de las ultimas investigaciones y/o de las mejores practicas profesionales. Tradicionalmente los
ofrecen las universidades y otras instituciones educativas terciarias.

CINE 8: Doctorado o nivel equivalente

Los programas de CINE 8 son de nivel de doctorado o equivalentes y estan encaminados a la
obtencion de un titulo de investigacion avanzado. Estan dedicados a la realizacion de estudios
avanzados e investigaciones originales y suelen ser ofrecidos solamente por instituciones de
educacion terciaria orientadas a la investigacion como las universidades. Existen programas de
doctorado tanto de ambito académico como profesional.

Para mas informacion sobre la clasificacion CINE, véase
http://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/international-standard-classification-of-education-
isced-2011-en.pdf [fecha de consulta: marzo de 2017].
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Base de datos internacional PISA 2015

PISA (Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos) es un estudio internacional auspiciado
por la OCDE para medir los niveles de rendimiento de los alumnos de 15 afios en lectura,
matematicas y ciencias. El estudio se basa en muestras representativas de alumnos de 15 afios que
cursan educacion secundaria inferior o superior (CINE 2 o 3), dependiendo de la estructura del
sistema. Ademas de medir el rendimiento, el estudio internacional PISA incluye cuestionarios para
identificar variables de los centros y del contexto familiar que puedan contribuir a la interpretacion de
los resultados. Los indicadores analizan tanto centros publicos como privados y concertados.

Los estudios PISA se llevan a cabo cada tres afos. El primero se realizé en 2000 y las siguientes
ediciones en 2003, 2006, 2009, 2012 y 2015.

Bosnia y Herzegovina, Liechtenstein y Serbia son los Unicos paises miembros de la red Eurydice
que no han participado en la recogida de datos de PISA 2015.

El procedimiento de muestreo consiste en una seleccion de centros vy, posteriormente, de
alumnos. Se persigue que la posibilidad de cada alumno de ser seleccionado sea la misma con
independencia del tamafio o la localizacién del centro al que asiste. Para este fin, cada centro se
pondera antes del muestreo, de manera que la probabilidad de ser seleccionado es inversamente
proporcional a su tamafio.

En aquellos paises en los que los datos hacen referencia a la totalidad de la poblacion es esencial
cumplir con una serie de requisitos especificos, como el analisis de errores tipicos (medicién de
errores derivados del muestreo). Como consecuencia de ello, es posible que una diferencia
apreciable entre dos elementos dentro del conjunto de datos se considere irrelevante en términos
estadisticos.

Es posible consultar la base de datos de PISA 2015 en http://www.oecd.org/pisa/data/

Para consultar los cuestionarios de PISA 2015 puede dirigirse a https://nces.ed.gov/surveys/pisa/
questionnaire.asp

Base de datos TALIS 2013

TALIS (Estudio Internacional sobre Ensefanza y Aprendizaje) es un estudio internacional realizado
bajo los auspicios de la OCDE que se centra en las condiciones de trabajo de los profesores y en el
entorno de aprendizaje de los centros escolares. Los principales temas abordados por el estudio son
la direccion de los centros escolares; la formacion del profesorado; la valoracion e informacion al
profesorado; las creencias pedagodgicas, actitudes y practicas docentes del profesorado, el
sentimiento de autoeficiencia expresado por el profesor; su satisfaccion con el trabajo y el clima en
los centros escolares y aulas en que trabaja; y, finalmente, la movilidad transnacional del profesorado.

El estudio se centra principalmente en el profesorado de educacién secundaria inferior (CINE 2) y
estd basado en cuestionarios realizados a los profesores y a las personas que dirigen los centros
escolares. Los indicadores analizan tanto centros publicos como privados y concertados.

La primera edicion del estudio tuvo lugar en 2008, siendo 2013 la segunda. La OCDE esta
preparando actualmente TALIS 2018.

Veintidds paises miembros de la red Eurydice participaron en el estudio TALIS 2013. No obstante,
solo 19 recogieron datos en la parte del cuestionario de los profesores relacionada con la movilidad
del profesorado, datos que se usan en el presente informe.
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El procedimiento de muestreo requirié la participacion de 200 centros escolares por pais y 20
profesores de educacion secundaria inferior (CINE 2).

En aquellos paises en los que los datos hacen referencia a la totalidad de la poblacion es esencial
cumplir con una serie de requisitos especificos, como el analisis de errores tipicos (medicion de
errores derivados del muestreo). Como consecuencia de ello, es posible que una diferencia
apreciable entre dos elementos dentro del conjunto de datos se considere irrelevante en términos
estadisticos.

Los datos de TALIS 2013 se obtuvieron de informes propios, por lo que su informacion es subjetiva, al
no tratarse de practicas que han sido objeto de observacion. Ademas, las conexiones entre los
elementos establecidos por el analisis estadistico no implican existencia de causalidad entre ellos. Es
mas, al ser una encuesta internacional, los aspectos culturales y linguisticos pueden influir en el
comportamiento de los encuestados. En el informe de la OCDE (OCDE 2014, p. 29) se puede
encontrar mas informacioén sobre la interpretacion de los resultados de TALIS 2013.

Es posible consultar la base de datos de TALIS 2013 en http://stats.oecd.org/Index.aspx?datasetcode
=talis 2013%20

Para consultar los cuestionarios de TALIS 2013 puede dirigirse a http://www.oecd.org/edu/school/Que
stionnaires%20TALIS%202013.pdf

Términos estadisticos

Errores estandar: Las encuestas de PISA 2015 y TALIS 2013, como cualquier otra encuesta a gran
escala sobre educacion (OCDE/PISA; IEA/PIRLS; IEA/TIMSS, etc.), solo examinan una muestra
representativa de las poblaciones objetivo. Por lo general, existe un numero infinito de posibles
muestras en cualquier poblacion dada. De esto se puede inferir que de una muestra a otra, los
calculos realizados en un parametro de poblacion (un promedio, un porcentaje, una correlacion, etc.)
pueden variar. El error estandar asociado a cualquier calculo de un parametro de poblacién cuantifica
la incertidumbre de este muestreo. En funcion del parametro calculado y su error estandar respectivo,
es posible crear un intervalo de confianza que refleja cuanto puede variar el valor calculado a partir de
una muestra. En consecuencia, supongamos un promedio calculado de 50 y que su error estandar es
5. El intervalo de confianza, con un error de tipo 1 del 5%, equivale a [50 - (1,96 x 5); 50 + (1,96 x 5)],
es decir, aproximadamente [40; 60]. Por tanto, se puede decir que solo tenemos 5 posibilidades, de
100, de equivocarnos si decimos que la media de la poblacion esta en este intervalo.

Todos los errores estandar registrados en este informe se han calculado mediante métodos de
remuestreo y siguiendo la metodologia de varios documentos técnicos de la encuesta TALIS.

Los errores estandar de las tablas estadisticas se muestran en el Anexo 3.

Significacién estadistica: Hace referencia a un nivel de confianza del 95%. Por ejemplo, una
diferencia significativa quiere decir que la diferencia es distinta a 0 a un nivel de confianza del 95%.
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ANEXOS

ANEXO 1: DESCRIPCIONES NACIONALES DE LA OFERTA DE LENGUAS
EXTRANJERAS EN EDUCACION INFANTIL, PRIMARIA Y SECUNDARIA (2015/16)

Introduccion

El objeto de estas descripciones es reunir en una sola narrativa informaciones que se encuentran
dispersas en varios indicadores, resumiendo la informaciéon que aparece en la seccion | del capitulo B
y en el grafico B9 (de la seccion Il). Las descripciones solamente se ocupan de las lenguas
extranjeras como asignaturas obligatorias o como optativas dentro del curriculo de las ensefianzas
minimas (véase la definicion de estos términos en el Glosario) establecidas por las administraciones
educativas de nivel superior. No pretenden, por tanto, ofrecer una imagen integral de la oferta de
lenguas extranjeras en cada pais.

Estas descripciones se centran en la educacion general. Solo se dedica un breve parrafo, al final de
la descripcién, a la oferta de lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias para todos los
alumnos de formacion profesional. Mas especificamente, en ese parrafo se describe el nimero de
afios en que todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una lengua extranjera vy,
en algunos casos, dos de forma simultanea, como asignaturas obligatorias durante toda su vida
académica, es decir, sin especificar el nimero de lenguas que habran estudiado mientras cursan
formacioén profesional en concreto. Ademas, esta breve descripcion no ofrece informacién especifica
sobre los numerosos itinerarios individuales de la formacién profesional.

A la vista de la complejidad de la formacién profesional y del gran nimero de itinerarios que existen
en algunos paises, solo se han tomado en consideracion los programas que ofrecen acceso directo a
la educacion terciaria (es decir, CINE-P codigo "354"). Ademas, dentro de los margenes definidos, la
informacion esta basada en los programas mas representativos, excluyéndose aquellos ofertados por
instituciones dedicadas a campos muy especificos (como las bellas artes o las artes escénicas).
También se han excluido los programas de educacién para adultos, los programas que responden a
necesidades educativas especiales o los itinerarios que cuentan con un nimero muy pequefio de
alumnos. Dentro de estos margenes, en aquellos casos en que los programas de formacion
profesional tienen diferente duracion se ha elegido el mas corto para indicar la edad de finalizacion.
Para mas informacion acerca de las clasificacion CINE, véase la Clasificacion Internacional
Normalizada de la Educaciéon CINE 2011 (Instituto de Estadistica de la UNESCO, 2012).

Cuando el numero de lenguas extranjeras que se imparten como asignaturas obligatorias difiere en
funcién de los itinerarios educativos o de los tipos de centros, en el texto solo se menciona el nimero
mas elevado. Esto se aplica a la educacion secundaria en muchos paises donde existen distintos
itinerarios o tipos de centros educativos.

Las edades de los alumnos corresponden a su edad teodrica, es decir, a la edad ordinaria del
alumnado dentro del sistema educativo, sin tener en cuenta las incorporaciones tardias o anticipadas,
la repeticién de curso u otras interrupciones del proceso de escolarizacion. Para mas informacion
sobre los vinculos entre la edad tedrica de los estudiantes y la estructura del sistema educativo,
pueden consultarse las distintas estructuras nacionales de los paises de la red Eurydice en:
https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/images/0/05/192EN.pdf

La descripcidon de cada pais normalmente comienza a partir de la edad en la que todos los alumnos
tienen que empezar a estudiar una lengua extranjera, lo cual varia en funcion del pais, y termina con
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la edad en la que finaliza la educaciéon secundaria general, que, en la mayor parte de los casos,
puede oscilar entre los 18 y los 20 afios, dependiendo del pais.

Finalmente, la informacién se organiza de forma semejante en todas las descripciones nacionales, y
también se emplea terminologia comun para facilitar la comprension y la comparacién. Los términos
especificos estan definidos en el Glosario.

Bélgica (BE fr)

Todos los alumnos empiezan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a partir de los
10 afos, excepto en Bruselas y en las comunas valonas que gozan de un estatus linguistico
especifico, donde empiezan a los 8. En Bruselas esta lengua ha de ser el neerlandés. La
obligatoriedad se extiende hasta los 18 afios en educacion general. A partir de los 14 afios, todos los
alumnos matriculados en educacion general pueden optar por aprender una segunda lengua, puesto
que todos los centros tienen que incluirla como optativa en el curriculo de ensefianzas minimas.

Tras la plena implantacién del decreto de 2013, al finalizar su etapa escolar, todos los alumnos de
formacién profesional habran estudiado una lengua extranjera como asignatura obligatoria durante
ocho afios en la region de Valonia, y durante diez anos en Bruselas y las comunas valonas que
cuentan con un estatus linguistico especifico.

Bélgica (BE de)

Todos los alumnos matriculados en educacién infantil comienzan a estudiar francés como lengua
obligatoria a partir de los 3 afios. En el caso de los miembros de la minoria francéfona residentes en
la regién germandfona y que asisten a centros donde el francés es la lengua de ensefianza, la lengua
extranjera obligatoria es el aleman. El inglés, obligatorio para todos, se introduce cuando los alumnos
tienen 13 afos. Los alumnos de educacién general tienen que estudiar estas dos lenguas hasta la
edad de 18 afios. En educacién secundaria, las normas oficiales no definen el nimero maximo de
lenguas extranjeras que deben estudiar los alumnos, que depende del itinerario escogido.

Al acabar sus estudios, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una lengua
extranjera como asignatura obligatoria durante 15 afios, con la obligacién de estudiar dos lenguas
simultaneamente durante un afio.

Bélgica (BE nl)

Todos los alumnos comienzan a estudiar francés con caracter obligatorio a partir de los 10 afios. El
inglés se incorpora como lengua obligatoria a los 13 afos. Los alumnos de educaciéon general estan
obligados a estudiar ambos idiomas hasta los 18 afios. En educacién secundaria, las normas oficiales
no definen el nimero maximo de lenguas extranjeras que deben estudiar los alumnos, que depende
del itinerario escogido.

Al acabar sus estudios, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una lengua
extranjera como asignatura obligatoria durante 8 afios, con la obligacién de estudiar dos lenguas
simultaneamente durante un afio.

Bulgaria

Todos los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a los 8 anos.
A los 15 se introduce una segunda lengua extranjera, obligatoria para todos. Los alumnos han de
estudiar dos lenguas extranjeras hasta los 19 afios en educacién general, hasta los 17 en formacion
profesional.
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Republica Checa

Todos los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a la edad de
8 afos, y entre los 11 y los 13 deben empezar a estudiar una segunda lengua, algo que se convierte
en una obligacién a partir de los 13 afos. Todos los alumnos que cursan educacién general deben
estudiar dos lenguas hasta los 19 anos.

Al finalizar su educacién escolar, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una
lengua extranjera durante el mismo numero de afos que sus companeros de educacion general, y
habran tenido que estudiar dos lenguas extranjeras simultaneamente durante al menos dos afios.

Dinamarca

Todos los alumnos inician el estudio del inglés con caracter obligatorio a los 7 afos, obligatoriedad
que se extiende a una segunda lengua extranjera a partir de los 11 afios. El estudio de dos lenguas
extranjeras, una de ellas el inglés, es obligatorio hasta los 16 afios. Ademas, entre los 13 y los 16
afios, todos los alumnos pueden escoger una tercera lengua extranjera. Todos los alumnos de
educacion general deben estudiar al menos una lengua extranjera hasta los 19 afos. En algunos
itinerarios educativos, tienen que seguir estudiando dos lenguas tras cumplir los 16 afios, hasta que
tienen 19.

Al finalizar su educacién escolar, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado inglés
con caracter obligatorio durante nueve afnos, y habran tenido que estudiar dos lenguas extranjeras
simultaneamente durante cinco.

Alemania

Todos los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a partir de los
8 anos. En seis Lénder, la edad de inicio de la primera lengua extranjera obligatoria es de 6 afos. En
la mayoria de los Lédnder esta lengua debe ser el inglés y, como norma general, es el inglés o el
francés. En el Gymnasium, todos los alumnos estudian obligatoriamente dos lenguas extranjeras
desde los 12 a los 16 afios, aunque en la mayoria de los Lédnder esta obligacion se inicia a los 11.

Al finalizar su educacion escolar, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una
lengua extranjera con caracter obligatorio durante ocho afios, diez afios si estudian en Ldnder donde
la primera lengua extranjera es obligatoria desde los seis afios.

Estonia

Todos los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio entre los 7 y
los 9 afos. Corresponde a los centros determinar la edad exacta de inicio. Dependiendo de las
escuelas, la segunda lengua extranjera, obligatoria para todos, se introduce cuando los alumnos
tienen 10, 11 o 12 afos. Para los alumnos de educacion general, la obligatoriedad de estudiar dos
lenguas se prolonga hasta los 19 afios.

Al finalizar su educacion escolar, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una
lengua extranjera con caracter obligatorio durante el mismo numero de afios que sus comparieros de
educacion general, y habran tenido que estudiar dos lenguas extranjeras simultaneamente durante
cuatro.

Irlanda

El estudio de lenguas extranjeras no es obligatorio. Todos los alumnos estudian las lenguas estatales:
inglés e irlandés. La administracién educativa central no especifica la totalidad de los contenidos de
las ensefianzas minimas que han de ofrecer los centros en secundaria. En consecuencia, todas las
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entidades educativas a las que asisten alumnos de entre 12 y 18 afios disponen de cierta flexibilidad
a la hora de concretar el curriculo basico del centro. Por tanto, algunos pueden decidir otorgar mas
peso a las lenguas extranjeras.

Grecia

En 2015/16, todos los alumnos comenzaron a estudiar inglés con caracter obligatorio a partir de los 8
anos. Desde 2016/17, la edad de inicio es de 6 afios. La segunda lengua extranjera comienza a ser
obligatoria para todos a los 10 afios y dura hasta los 15, edad a la que los alumnos han de continuar
estudiando una lengua extranjera de manera obligatoria hasta cumplir los 18. Ademas, todos los
alumnos de 17 afios pueden estudiar una segunda lengua como asignatura optativa dentro del
curriculo de las ensefianzas minimas.

Al finalizar su educacion escolar, todos los alumnos de formacién profesional habran estudiado dos
lenguas extranjeras con caracter obligatorio durante el mismo numero de afios que sus compafneros
de educacion general.

Espafa

Todos los alumnos deben comenzar a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a partir
de los 6 afios. En cuatro Comunidades Auténomas (Cantabria, Castilla-La Mancha, Castilla y Leén y
la Comunidad Valenciana), la edad de inicio de la primera lengua extranjera como asignatura
obligatoria son los 3 afos; en dos (Principado de Asturias y Canarias), son los 4. En algunas
Comunidades Auténomas (Castilla-La Mancha, Communidad Valenciana, Principado de Asturias,
Canarias y La Rioja), esta lengua debe ser el inglés.

Entre los 12 y los 18 afios, todos los alumnos de educacion general pueden escoger una segunda
lengua extranjera, puesto que los centros estan obligados a ofertar al menos una lengua extranjera
como optativa dentro del curriculo de las ensefanzas minimas. En algunas Comunidades
Autéonomas, como la Region de Murcia y Canarias, esta opcion esta disponible a partir de los 10 u 11
afos. Estas dos son las Unicas regiones, junto a Cantabria y Galicia, donde el curriculo contempla
una segunda lengua extranjera como asignatura obligatoria: la obligatoriedad se inicia a los 12 afios
en Cantabria y Galicia, y a los 10 en la Region de Murcia y Canarias.

Ademas, en las Comunidades Auténomas donde hay una lengua cooficial, todos los alumnos deben
aprender dicha lengua.

Al finalizar su educacién escolar, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una
lengua extranjera con caracter obligatorio durante al menos 10 afos, particularmente en las
Comunidades Auténomas donde comienzan obligatoriamente a aprender la primera antes de los 6
anos.

Francia

Todos los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a partir de los
6 anos. La segunda lengua extranjera obligatoria se introduce a los 13 afios, edad que se reducira a
los 12 desde 2016/17. La obligatoriedad de estudiar dos lenguas se prolonga hasta los 18 afios. A los
15, todos los alumnos de educacion general tienen la oportunidad de estudiar una tercera lengua
como asignatura optativa dentro del curriculo de las ensefianzas minimas.

Desde 2016/17, al finalizar su educacion escolar, todos los alumnos de formacion profesional habran
estudiado una lengua extranjera durante 12 afios y dos durante 3.

159 inoxce €




Cifras Clave de la ensefianza de lenguas en los centros escolares de Europa - 2017

Croacia

Todos los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a partir de los
7 anos, obligacion que se prolonga hasta que alcanzan los 19. Ademas, todos los alumnos de edades
comprendidas entre los 10 y los 15 afios pueden optar por estudiar una lengua adicional, puesto que
todos los centros escolares estan obligados a ofertar una como asignatura optativa dentro del
curriculo de las ensefianzas minimas. A los 15 afios, los alumnos pueden elegir ciertos itinerarios
educativos o tipos de centro en los que estan obligados a estudiar dos lenguas extranjeras hasta los
19 anos.

Al finalizar su educacién escolar, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una
lengua extranjera con caracter obligatorio durante 12 afios.

Italia

Todos los alumnos estudian inglés con caracter obligatorio a partir de los 6 anos. Entre los 11 y los 14
todos estudian dos lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias. Entre los 14 y los 19 solo es
obligatoria una lengua. No obstante, los alumnos pueden escoger ciertos itinerarios o centros
educativos en los que estan obligados a estudiar hasta tres lenguas extranjeras hasta los 19 afos.

Al finalizar su educacién escolar, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una
lengua extranjera durante 13 afios y dos lenguas extranjeras simultaneamente durante 3.

Chipre

De acuerdo con la reforma introducida en septiembre de 2015, todos los alumnos matriculados en
educacion infantil comienzan a estudiar inglés con caracter obligatorio a partir de los 3 afios y lo
hacen hasta que alcanzan los 18. El francés como asignatura obligatoria para todos se introduce
cuando los alumnos tienen 12 afios, y esta obligacion se prolonga hasta los 16 afios (15 en el caso de
los alumnos de formacion profesional). La reforma estara plenamente implantada cuando finalice el
curso académico 2017/18.

Asimismo, segun esta reforma, los alumnos de educacion general de entre 16 y 18 afos pueden
escoger una segunda lengua extranjera como optativa o recibir clases adicionales de inglés. No
obstante, en 2015/16, todos los alumnos de edades comprendidas entre los 15 y los 18 afios todavia
tenian que estudiar dos lenguas.

Al finalizar su educacion escolar, todos los alumnos de formacién profesional habran estudiado, con
caracter obligatorio, inglés durante 15 afios, e inglés y francés simultaneamente durante 3.

Letonia

Todos los alumnos empiezan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a partir de los
7 afnos. La segunda lengua extranjera, obligatoria para todos, se introduce a los 12 afios. En el caso
de los alumnos de educacion general, la obligacién de estudiar dos lenguas se prolonga hasta que
alcanzan los 19 afios. Los alumnos de algunos itinerarios educativos estan obligados a estudiar tres
lenguas entre los 16 y los 19 afios.

Al finalizar su educacion escolar, todos los alumnos de formacién profesional habran estudiado, con
caracter obligatorio, una lengua extranjera durante 13 afios y dos lenguas extranjeras
simultaneamente durante 4.
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Lituania

Todos los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a la edad de
8 afos. La segunda lengua extranjera, también obligatoria para todos, se introduce a los 12 afios y ha
de estudiarse hasta los 17. Entre los 17 y los 19 afos solo es obligatorio estudiar una lengua
extranjera. No obstante, los alumnos de educacion general pueden continuar estudiando dos, ya que
todos los centros escolares estan obligados a incluir una segunda lengua como asignatura optativa
dentro del curriculo de ensefianzas minimas para los alumnos de esta edad.

Al finalizar su educacién escolar, todos los alumnos de formacioén profesional habran estudiado, con
caracter obligatorio, una lengua extranjera durante 11 afnos y dos lenguas extranjeras simulta-
neamente durante 5.

Luxemburgo

Todos los alumnos comienzan a estudiar aleman con caracter obligatorio a los 6 afios, y francés a los
7. El inglés se convierte en obligatorio para todos los alumnos a la edad de 13 afios, y todos han de
seguir estudiando tres idiomas hasta los 19 afios. A los 14 afos, aquellos alumnos que escogen
determinados itinerarios o tipos de centros educativos estudian una cuarta lengua extranjera con
caracter obligatorio hasta los 19 afios.

Al finalizar su educacién escolar, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una
lengua extranjera con caracter obligatorio durante 12 afios y una segunda lengua durante 11.

Hungria

Todos los alumnos empiezan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a partir de los
9 anos, obligacion que se prolonga hasta los 18 afos. Entre los 10 y los 18 afios, los alumnos que
escogen determinados itinerarios o tipos de centros educativos estudian una segunda lengua
extranjera como asignatura obligatoria.

No existe un programa de formacion profesional dentro de los margenes definidos en este informe.

Malta

Todos los alumnos comienzan a estudiar inglés como lengua extranjera a los 5 afios. A los 11 se
introduce una segunda lengua obligatoria. La obligatoriedad de cursar dos lenguas (una de las cuales
ha de ser el inglés) se prolonga hasta los 16 afios. Asimismo, a partir de los 13 todos los alumnos de
determinados itinerarios educativos tienen que estudiar una tercera lengua extranjera hasta los 16
afos.

A partir de los 16 afios, todos los centros deben ofertar al menos siete lenguas como materias
optativas. Los alumnos que van a realizar el examen de acceso a la educaciéon superior deben
estudiar al menos una de estas lenguas

No existe un programa de formacion profesional dentro de los margenes definidos en este informe.

Paises Bajos

Todos los alumnos tienen que comenzar a estudiar inglés entre los 6 y los 12 afios. En la practica, la
mayoria de los centros introducen la asignatura como materia obligatoria a partir de los 10 afios. A los
12 afios, todos los alumnos inician el estudio de una segunda lengua extranjera. Para todos los
alumnos de educacién secundaria, la obligacibn de aprender dos lenguas extranjeras
simultaneamente se prolonga hasta que alcanzan el final de la educacion secundaria. Los alumnos de
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determinados itinerarios educativos estan obligados a estudiar una tercera lengua a partir de los 12
anos.

No existe un curriculo nacional de programas de formacién profesional para mayores de 16 anos.

Austria

Todos los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio desde los 6
afios. A partir de los 12, los alumnos pueden escoger ciertos itinerarios o tipos de centros en los que
han de estudiar dos lenguas extranjeras y donde, entre los 14 y los 18 afios, tienen que estudiar tres.
Entre los 14 y los 18 afios todos los alumnos de educacion general deben estudiar dos lenguas
extranjeras. En esta etapa es obligatorio ofertar una lengua extranjera como optativa para todos los
alumnos de educacion general de entre 15 y 18 afios.

Al finalizar su educacién escolar, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una
lengua extranjera con caracter obligatorio durante 11 afios.

Polonia

En 2015/16, todos los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio
en educacion primaria obligatoria a partir de los 5 afios. Se introduce una segunda lengua extranjera
también obligatoria a los 12 afos. La obligacién de aprender dos lenguas se prolonga hasta el final de
la educacion secundaria superior (cuando los alumnos de educacion general tienen 18 afos y los de
formacion profesional, 19) Desde 2016/17, tras los cambios introducidos en la edad de inicio de la
educacion obligatoria, todos los alumnos aprenden una lengua extranjera desde los 6 afos, y dos
desde los 13, hasta el final de la educaciéon secundaria superior (cuando los alumnos de educacion
general tienen 19 afios y los de formacion profesional, 20). Ademas, desde el curso académico
2017/18, el aprendizaje de lengua extranjera sera obligatorio para todos los escolares de educacion
preescolar.

En 2015/16, al finalizar su educacion escolar, todos los alumnos de formacién profesional habran
estudiado, en teoria, una lengua extranjera con caracter obligatorio durante 14 afos, y dos lenguas
simultaneamente durante 7.

Portugal

En 2015/16 finaliz6 el proceso de implantacion de la reforma que convierte al inglés en materia
obligatoria para todos los alumnos de 8 anos. A partir de 2016/17, esta reforma también es aplicable
a los alumnos de 9. Entre los 12 y los 15 afios todos los alumnos deben estudiar una segunda lengua
extranjera. Entre los 15 y los 17 solo se mantienen la obligatoriedad de estudiar una lengua extranjera
(que puede ser el inglés, la segunda lengua estudiada o una tercera lengua). Entre los 17 y los 18
afios todos los alumnos de educacién general pueden escoger una lengua extranjera, ya que todos
los centros escolares estan obligados a ofertarla como asignatura optativa dentro del curriculo de las
enseflanzas minimas.

Al finalizar su educacién escolar, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una
lengua extranjera durante 9 afios, y habran tenido que estudiar dos lenguas extranjeras
simultdneamente durante 3.

Rumania

Todos los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio desde los 6
afios. A los 11 se introduce una segunda lengua obligatoria para todos los alumnos, que han de
continuar estudiandola hasta los 19 afos.
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Al finalizar su educacion escolar, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una
lengua extranjera con caracter obligatorio durante 13 afos, y dos lenguas extranjeras
simultaneamente durante 8.

Eslovenia

De acuerdo con la reforma que fue plenamente implantada en 2016/17, todos los alumnos empiezan
a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a partir de los 7 afios. El curriculo ampliado
prevé que todos los alumnos tengan la oportunidad de aprender una segunda lengua extranjera entre
los 9 y los 15 afios. Ademas, entre los 12 y los 15 todos los alumnos pueden estudiar otra lengua
extranjera como optativa dentro del curriculo de ensefianzas minimas. Entre los 15 y los 19 afos
todos los alumnos de educacién general deben estudiar dos lenguas extranjeras. Algunos itinerarios
educativos ofrecen tres lenguas extranjeras con caracter obligatorio.

Al finalizar su educacion escolar, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una
lengua extranjera con caracter obligatorio durante 12 afos.

Eslovaquia

Todos los alumnos comienzan a estudiar inglés con caracter obligatorio a partir de los 8 afios. En
septiembre se realizd una reforma que ha supuesto la modificacion de la edad de inicio de la segunda
lengua extranjera como asignatura obligatoria: antes de la reforma era de 11 afios; tras la reforma,
que estara completamente implantada en 2019/20, sera de 15. Todos los alumnos tendran la
oportunidad de aprender esta segunda lengua como optativa dentro del curriculo de ensefianzas
minimas desde los 12 afios.

Al finalizar su educacion escolar, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una
lengua extranjera con caracter obligatorio durante 11 afos.

Finlandia

Todos los alumnos empiezan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a partir de los
7, 8 0 9 anos, dependiendo del centro. La segunda lengua extranjera como asignatura obligatoria se
imparte a todos los alumnos entre los 13 y los 19 anos. Una de las dos lenguas ha de ser
obligatoriamente la segunda lengua estatal (sueco o finés, dependiendo de lo que escojan los
alumnos). Ademas, todos los centros deben ofertar a los alumnos de educacion general de entre 16 y
19 afios dos lenguas adicionales como optativas dentro del curriculo de las ensefianzas minimas.

Al finalizar su educacion escolar, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una
lengua extranjera con caracter obligatorio durante 12, 11 o 10 afios, dependiendo del momento de
inicio, y dos lenguas extranjeras simultaneamente durante 6 anos.

Suecia

Todos los alumnos deben comenzar a estudiar inglés entre los 7 y los 10 afios, y depende de los
centros decidir cuando comienzan a impartirlo. No obstante, la mayoria de los alumnos comienzan a
cursar esta asignatura a los 7 afios. Asimismo, todos los alumnos tienen la posibilidad de estudiar una
segunda lengua, ya que los centros estan obligados a incluirla entre su oferta obligatoria de optativas.
De nuevo, los centros pueden decidir cuando introducirla, pero en la practica esto sucede cuando los
alumnos tienen aproximadamente 12 afos. Entre los 16 y los 19 afios, todos los alumnos estan
obligados a estudiar una lengua extranjera, pero los centros tienen que ofertar tres lenguas como
optativas, ademas del inglés. Durante estos afnos los alumnos pueden escoger determinados
itinerarios o tipos de centros educativos en los que han de estudiar dos lenguas extranjeras como
asignaturas obligatorias.
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Al finalizar su educacién escolar, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una
lengua extranjera con caracter obligatorio durante el mismo numero de afios que sus comparieros de
educacion general.

Reino Unido - Inglaterra

Todos los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio desde los 7
afos, obligacion que cesa a partir de los 14. Sin embargo, todos los centros educativos deben ofertar
a los alumnos de entre 14 y 16 afios al menos una lengua extranjera como asignatura optativa. Las
Academies no estan obligadas a seguir el Curriculo Nacional, aunque la mayoria realiza una oferta
similar.

No existe un curriculo basico comun de caracter obligatorio para los alumnos de entre 16 y 18 afios.

Al finalizar su educacién escolar, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una
lengua extranjera con caracter obligatorio durante el mismo nimero de afios que sus comparieros de
educacion general.

Reino Unido - Gales

Todos los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio desde los 11
afios, obligacion que cesa a partir de los 14. La oferta del curriculo local entre la que los alumnos (de
entre 14 y 16 afos) deben elegir diversas materias de examen se realiza en forma de "itinerarios de
aprendizaje". "Lenguas, con artes, medios y cultura" forma una "esfera de aprendizaje". Es obligatorio
ofrecer a los alumnos asignaturas en cada una de las cinco esferas de aprendizaje que existen.

Ademas, todos los alumnos deben estudiar galés entre los 5 y los 16 afios.
No existe un curriculo basico comun de caracter obligatorio para los alumnos de entre 16 y 18 afios.

Al finalizar su educacién escolar, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una
lengua extranjera con caracter obligatorio durante el mismo numero de afios que sus comparieros de
educacion general.

Reino Unido - Irlanda del Norte

Todos los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio desde los 11
afos, obligacion que cesa a partir de los 14. Entre los 14 y los 16 afios, todos los alumnos tienen la
oportunidad de estudiar una lengua extranjera, puesto que todos los centros deben ofertar al menos
un curso de una lengua oficial de la Union Europea distinta al inglés (el irlandés en los centros de
habla irlandesa).

No existe un curriculo basico comun de caracter obligatorio para los alumnos de entre 16 y 18 afios.

Al finalizar su educacién escolar, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una
lengua extranjera con caracter obligatorio durante el mismo numero de afios que sus comparieros de
educacion general.

Reino Unido — Escocia

No existe un curriculo de caracter obligatorio en Escocia. Las administraciones locales tienen
autonomia para elaborar sus propios modelos curriculares partiendo de los principios centrales del
Curriculo para la Excelencia, segun el cual todos los alumnos tienen derecho a estudiar al menos una
lengua moderna.
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El gobierno escocés esta promoviendo actualmente un modelo de politica linglistica cuyo objetivo es
garantizar que los jovenes estudien dos idiomas ademas de su lengua materna. Segun las
previsiones, el estudio de la primera y de la segunda lengua extranjera se iniciara a los 5 y 9 afios,
respectivamente. El aprendizaje de ambas lenguas debera constituir un derecho para todos los
alumnos hasta la edad de 15 afios. De acuerdo con el calendario elaborado, esta politica estara
plenamente implantada a partir de 2021.

Al finalizar su educacion escolar, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una
lengua extranjera con caracter obligatorio durante el mismo numero de afios que sus comparieros de
educacion general.

Bosnia y Herzegovina

Todos los alumnos empiezan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio desde los 8
afos, y una segunda lengua a partir de los 11. Todos los alumnos deben estudiar dos lenguas hasta
los 15 afios y una hasta los 19. A los 15 afios, pueden escoger determinados itinerarios educativos en
los que el aprendizaje de dos lenguas contintia siendo obligatorio hasta que alcanzan los 19 afios.

Al finalizar su educacion escolar, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una
lengua extranjera con caracter obligatorio durante 11 afos, y dos lenguas extranjeras
simultaneamente durante 4.

Suiza

Todos los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a los 8 anos,
y una segunda lengua también obligatoria a los 10. Todos los alumnos de educacion general deben
estudiar dos lenguas hasta que alcanzan los 18 afios, pero no pueden elegir las lenguas que
estudian; dependiendo del canton en el que viven, debe estudiar dos de las lenguas siguientes:
aleman, francés, inglés, italiano o romanche. A partir de los 14 afos, los alumnos pueden escoger
itinerarios educativos en los que tienen que estudiar tres lenguas.

A partir de los 12 afos, todos los alumnos de educacién general tienen la posiblidad de estudiar una
tercera lengua, puesto que todos los centros estan obligados a ofertar una tercera lengua nacional
como asignatura optativa. Entre los 15 y los 18 afos, todos los alumnos pueden optar por estudiar
lenguas extranjeras adicionales, ya que todos los centros deben ofertar tres lenguas extranjeras como
optativas, ademas de las dos ofertadas como asignaturas obligatorias.

Al finalizar su educacion escolar, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una
lengua extranjera con caracter obligatorio durante 7 afios, y dos lenguas extranjeras simultaneamente
durante 5.

Islandia

Todos los alumnos comienzan a estudiar inglés con caracter obligatorio a los 9 anos. A los 10, todos
empiezan a estudiar danés como segunda lengua obligatoria. Los alumnos pueden escoger sueco o
noruego en lugar de danés, bajo ciertas condiciones. Cuando los alumnos tienen 17 afios se
introduce una tercera lengua extranjera, obligatoria para todos, aunque dicha obligacién solo dura un
curso. Sin embargo, a partir de los 16 afos los alumnos pueden escoger algunos itinerarios
educativos o tipos de centros en los que han de estudiar tres lenguas extranjeras. Ademas, algunos
itinerarios exigen que los alumnos estudien hasta cuatro lenguas desde los 17 afios. Entre los 18 y
los 20 afios, solo es obligatoria una lengua para todos los alumnos

No existe un programa de formacion profesional dentro de los margenes definidos en este informe.
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Liechtenstein

Todos los alumnos comienzan a estudiar inglés con caracter obligatorio a partir de los 6 afos. Entre
los 15 y los 18, todos los alumnos de educacién general han de estudiar al menos inglés y francés.
Dependiendo del itinerario o centro educativo que escojan, los alumnos pueden aprender mas
lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias. Este es el caso de los alumnos de 11 afos, que
pueden elegir itinerarios o tipos de centros donde estudian tanto inglés como francés obligatoriamente
(en el Gymnasium 'y el Realschule) o de forma optativa (en el Oberschule). Entre los 14 y los 18 afos,
los alumnos pueden escoger itinerarios o tipos de centros educativos donde estudian hasta cuatro
lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias.

La parte de los programas de formacion profesional impartida en centros escolares se ofrece en
Suiza.

Montenegro

Todos los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a los 9 afos,
y una segunda lengua, también obligatoria, a los 12. Todos los alumnos de educacion general
continuan estudiando dos lenguas extranjeras hasta que alcanzan los 19 afos.

Al finalizar su educacién escolar, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una
lengua extranjera con caracter obligatorio durante 10 afios, y dos lenguas extranjeras
simultaneamente durante 3, es decir, entre los 12 y los 15 afios.

Antigua Republica Yugoslava de Macedonia

Todos los alumnos comienzan a estudiar inglés con caracter obligatorio a los 6 afos. A los 11
empiezan a estudiar una segunda lengua simultaneamente hasta los 19.

Al finalizar su educacion escolar, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una
lengua extranjera con caracter obligatorio durante 13 afios, y dos lenguas extranjeras
simultaneamente durante 7.

Noruega

Todos los alumnos comienzan a estudiar inglés con caracter obligatorio a los 6 afios. Entre los 13 y
los 16, todos los alumnos pueden estudiar una segunda lengua, ya que todos los centros estan
obligados a incluirla en su oferta de optativas dentro del curriculo de ensefianzas minimas para estas
edades. Entre los 16 y los 17 afos, todos los alumnos estan obligados a estudiar dos lenguas
simultaneamente. Los alumnos de educacién general de 17 afios deben estudiar una lengua
extranjera. Entre los 17 y los 19, solo los alumnos de algunos itinerarios educativos estan obligados a
estudiar dos lenguas.

No existe un programa de formacion profesional dentro de los margenes definidos en este informe.

Serbia

Todos los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a partir de los
6 anos, y a los 10 deben empezar a estudiar una segunda lengua. A partir de ese momento y hasta
los 18 afos, todos los alumnos de educacion general aprenden dos lenguas extranjeras
simultaneamente,

Al finalizar su educacién escolar, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una
lengua extranjera con caracter obligatorio durante 12 afios, y dos lenguas extranjeras
simultaneamente durante 4, es decir, entre los 10 y los 14 afios.
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Turquia

Todos los alumnos comienzan a estudiar una lengua extranjera con caracter obligatorio a partir de los
7 afios y dicha obligacién se extiende hasta los 18. Entre los 14 y los 18 afios, todos los alumnos de
educacion general deben estudiar dos lenguas.

Al finalizar su educacién escolar, todos los alumnos de formacion profesional habran estudiado una
lengua extranjera con caracter obligatorio durante 11 afios
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ANEXO 2: AICLE (APRENDIZAJE INTEGRADO DE CONTENIDOS Y LENGUAS

EXTRANJERAS) EN EDUCACION PRIMARIA Y SECUNDARIA GENERAL

Ensefanza en distintas lenguas y niveles CINE correspondientes

Estatus de las lenguas Lenguas
BE fr 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera francés + inglés 1-3
1 lengua estatal + 1 otra lengua estatal francés + neerlandés; aleman 1-3
BE de 1 lengua estatal + 1 otra lengua estatal aleman + francés 1-3
BE nl 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera neerlandés + inglés 23
1 lengua estatal + 1 otra lengua estatal neerlandés + francés; aleman 23
BG 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera bulgaro + inglés; francés; aleman; italiano; ruso; espafiol 3
cz 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera checo +inglés; aleman 1-3
checo + francés; italiano; espaol 23
1 lengua estatal + checo + polaco 13
1 lengua regional o minoritaria con estatus de lengua oficial
DK 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera danés +inglés 1-3
DE 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera aleman + chino; checo; neerlandés; inglés; francés; griego; italiano; 0
polaco; portugués; rumano; espaiol; turco ’
1 lengua estatal + aleman + danés; sérabo 0
1 lengua regional o minoritaria con estatus de lengua oficial ’
EE 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera estonio + aleman 23
estonio + inglés 3
1 lengua estatal + estonio + ruso 3
1 lengua regional o minoritaria sin estatus de lengua oficial
1 lengua regional o minoritaria sin estatus de lengua oficial ruso + inglés ’
+ 1 lengua extranjera
IE 1 lengua estatal + 1 otra lengua estatal inglés + irlandés 1-3
EL () ) 0
ES 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera espaiiol + inglés; francés; aleman; italiano; portugués 1-3
1 lengua estatal + espaniol + euskera; catalan; gallego; occitano; valenciano 13
1 lengua regional o minoritaria con estatus de lengua oficial
1 lengua estatal + 1 lengua regional o minoritaria con espaiiol + euskera + inglés; francés
estatus de lengua oficial + 1 lengua extranjera espaiiol + catalan + inglés; francés 3
espaiiol + gallego + inglés; francés; italiano; portugués
espaiiol + valenciano + inglés; francés; italiano; portugués
espaiiol + catalan + portugués 23
HR 1 lengua estatal + croata + hungaro 12
1 lengua regional o minoritaria con estatus de lengua oficial
croata + checo 3
FR 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera francés + arabe; chino; danés; neerlandés; inglés; aleman; italiano; 3
japonés; polaco; portugués; ruso; espafol; sueco
francés + vietnamita 23
1 lengua estatal + francés + alsaciano; euskera; breton; catalan; corso; criollo; gald; 3
1 lengua regional o minoritaria sin estatus de lengua oficial melanesio; moselano; occitano-/angue d'oc; lenguas polinesias
IT 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera italiano + inglés; francés; aleman; espafiol 3
1 lengua estatal + italiano + francés; friulano; aleman; ladino; esloveno 13
1 lengua regional o minoritaria con estatus de lengua oficial
cYy 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera griego +inglés 1
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Ensefanza en distiintas lenguas y niveles CINE correspondientes

Estatus de las lenguas Lenguas
LV 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera leton + inglés; aleman 3
1 lengua estatal + letdn + polaco; ruso; ucraniano 1-3
1 lengua regional o minoritaria sin estatus de lengua oficial leton + bielorruso 1-2
leton + estonio 1
LT 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera lituano + inglés; francés; aleman 1-3
1 lengua estatal + lituano + bielorruso; polaco; ruso 13
1 lengua regional o minoritaria sin estatus de lengua oficial
LU 1 lengua estatal + 1 otra lengua estatal luxemburgués + aleman; francés 1-3
HU 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera hungaro + inglés; aleman 1-3
hungaro + chino 1-2
hungaro + francés; italiano; ruso; eslovaco; espafol 3
1 lengua estatal + hungaro + bayash; bulgaro; croata; aleman; griego; polaco; 3
1 lengua regional o minoritaria con estatus de lengua oficial rumano; romani; serbio; eslovaco; esloveno
huingaro + rusino 23
MT 1 lengua estatal + 1 otra lengua estatal maltés + inglés 1-3
NL 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera neerlandés + inglés 1-3
neerlandés + aleman 23
AT 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera aleman + drabe; bosnio/croata/serbio (BKS); inglés 1-3
aleman + espafiol 1-2
aleman + francés 1
aleman + chino; polaco 2
1 lengua estatal + aleman + croata; hungaro; esloveno 1-3
1 lengua regional o minoritaria con estatus de lengua oficial "
aleman + checo; eslovaco 1-2
PL 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera polaco + inglés; francés; aleman; italiano; espaol 23
polaco #+ ruso 2
1 lengua estatal + polaco + ucraniano 1-3
1 lengua regional o minoritaria con estatus de lengua oficial -
polaco + aleman 1-2
PT 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera portugués + francés 23
portugués + inglés 1
RO 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera rumano + inglés; francés; aleman; espafiol 3
Sl 1 lengua estatal + esloveno + hingaro 3
1 lengua regional o minoritaria con estatus de lengua oficial
SK 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera eslovaco + inglés; francés 1-3
eslovaco + aleman; italiano; ruso; espafiol 2-3
1 lengua estatal + eslovaco + aleman; romani 1-2
1 lengua regional o minoritaria con estatus de lengua oficial )
eslovaco + rusino 1
eslovaco + ucraniano 2
Fl 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera finés + inglés; francés; aleman; ruso 1-3
1 lengua estatal + 1 otra lengua estatal finés + sueco 1-2
1 lengua estatal + finés + sami 3
1 Lengua territorial o minoritaria con estatus de lengua oficial
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Ensefanza en distiintas lenguas y niveles CINE correspondientes

Estatus de las lenguas Lenguas
SE 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera sueco +inglés 1-3
1 lengua estatal + sueco * finés 14
1 lengua regional o minoritaria con estatus de lengua oficial
1 lengua estatal + sueco + sami 13
1 lengua regional o minoritaria con estatus de lengua oficial
UK-ENG 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera inglés + chino; francés; italiano; espafiol 1-3
UK-WLS| 1 lengua estatal + inglés + galés 13
1 lengua regional o minoritaria con estatus de lengua oficial
UK-NIR 1 lengua estatal + inglés + irlandés 13
1 lengua regional o minoritaria sin estatus de lengua oficial
UK-SCT 1 lengua estatal + inglés + gaélico escocés 13
1 lengua regional o minoritaria con estatus de lengua oficial
BA () () 0
CH 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera aleman + inglés; francés 3
1 lengua estatal + francés + aleman
1 otra lengua estatal aleman + francés 1
italiano + aleman
romanche + aleman
francés + italiano
aleman + italiano 3
aleman + romanche
IS ) () 0
LI 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera aleman + inglés 1+3
ME () () 0
MK 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera macedonio + inglés; francés 3
1 lengua regional o minoritaria con estatus de lengua oficial albanés + francés 3
+ 1 lengua extranjera
NO 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera noruego + inglés 23
noruego + francés; aleman 3
RS 1 lengua estatal + 1 lengua extranjera serbio + inglés; aleman; ruso 1-3
serbio + francés 23
serbio + italiano 3
TR ) ) 0

Nota aclaratoria

Véase la nota aclaratoria del grafico B14.

Dentro de un pais, una Unica lengua puede formar parte de diferentes programas AICLE (operando con diferentes
curriculos). En ltalia, por ejemplo, el aleman se puede ensefiar como lengua extranjera o como lengua regional o
minoritaria.
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ANEXO 3: DATOS ESTADISTICOS DETALLADOS

Porcentaje de alumnos de 15 aios que en el hogar habla principalmente una lengua diferente a la de escolarizacion,
2003, 2015 (datos correspondientes al grafico A2)

EU | BEfr |BEde | BEnl | BG cz DK DE EE IE EL ES FR HR IT cY Lv LT LU

% 90 | 177 | 179 [ 155 | 88 | 47 | 77 | 118 [ 58 | 73 | 58 [ 187 | 85 | 31 | 59 | 202 [ 101 | 54 | 845
EE | 0| 139 ] 208 | 120 093 | 032 | 035 | 077 | 059 | 068 | 067 | 098 | 064 | 035 042 032 | 089 | 046 | 043
A 30 105 | 05 | 74| ¢ |38 |38 a1t | ¢ [48 262018 ¢ [39] [ 17] 0 |-80
EE | oz | 186 249 175 038 | 059 | 09 08 | o2 | 176 | 09 048 142 059
HU | mT | NL [ AT [ P [ PT [RO| s [ sk | P | sE | (1) |scT|cH | 1s | mE]| mMK]|NO| TR
% 23 | 877 | 72 [ 188 ] 11 | 28 | 27 | 76 [ 88 | 60 | 157 | 93 | 45 [ 261 | 56 | 31 [ 58 | 91 | 7.2
EE | 023\ 057 061 | 095 | 016 | 028 | 028 | 047 | 064 | 052 | 107 | 073 | 048 | 119 037 024 | 035 | 059 | 103
A 17 0 [ 7al98 ] 0 [ 18] 0 o490 ]31]82] 4624 14040 ¢ ¢ [39]54
EE | 02 142 | 120 035 100 | 057 ] 128 | 098 | 061 | 138 | 043 080 | 126

A Diferencia respecto a 2003 ®  Muestra insuficiente (menos de 30 alumnos)

Fuente: Eurydice, basandose en PISA 2015 y 2003. UK (1) = UK-ENG/WLS/NIR
Nota aclaratoria

Los datos han sido calculados a partir de las preguntas "Lengua internacional en el hogar" (ST022Q01TA) de PISA
2015 y "Lengua en el hogar" (ST16Q01(31) de PISA 2003. La categoria "Lengua de la prueba" (1) se usa como
representativa de los que hablan la misma lengua en el hogar que en la escuela.

Al analizar las diferencias entre 2003 y 2015 se indican en negrita los valores que son significativamente distintos a cero
(p<,05).
Para mas informacion sobre PISA, véase el apartado denominado Bases de datos estadisticos y terminologia.

Porcentaje de alumnos de 15 aios inmigrantes y no inmigrantes por lengua que hablan en el hogar, 2015 (datos
correspondientes al grafico A3)

% EU | BEfr |[BEde | BEnl | BG Ccz DK DE EE IE EL ES FR HR IT cY Lv LT LU
A 55 | 106 i 8,4 i 2,2 54 9,2 14 7.1 38 58 54 0 4,6 6,0 13 i 39,8
EE 016 | 1,18 067 025 031 | 068 | 023 | 068 | 038 | 067 | 045 040 | 025 | 018 067
B 56 116 | 141 56 0,5 12 53 7,7 8,6 73 6,9 53 7.7 98 34 53 3,7 1,3 12,2
EE 016 09 | 1,70 | 058 | 009 | 018 | 038 | 045 | 043 | 046 | 053 | 039 | 064 | 058 | 028 | 031 | 035 | 012 | 036
c 34 6,9 g 6,6 7.9 24 22 24 44 i 18 127 | 29 21 13 14,0 | 88 48 | 449
EE 009 | 057 | 172 | 082 | 090 | 022 | 024 | 024 | 046 045 | 078 | 032 | 027 | 017 | 031 | 083 | 046 | 063
D 855 | 708 | 683 [ 794 | 910 | 942 | 871 | 80,7 | 856 | 854 | 874 | 763 | 839 | 871 | 90,7 [ 748 | 86,1 | 935 [ 32
EE 026 | 164 | 237 | 134 | 093 | 040 | 056 | 1,02 | 071 | 097 | 090 | 1,06 | 1,10 | 066 | 054 | 044 | 095 | 045 | 024
% HU MT NL AT PL PT RO Sl SK FI SE (1) SCT | CH IS ME MK NO TR
A I 3,0 51 15,1 I 19 I 5,7 0 31 18 | 77 35 | 202 [ 34 1 0 71 0
EE 028 | 048 | 091 022 044 040 | 087 | 070 | 046 | 095 | 037 054

B 22 1,9 56 52 I 5,5 I 21 0 I 55 100 | 21 10,8 I 49 1,5 5,0 0
EE 023 023 | 0671 | 039 032 023 049 | 068 | 029 | 055 026 | 020 | 055

c 18 | 844 17 3,6 I 1 2,7 1,7 7,7 28 3,6 14 I 55 21 22 49 18 6,8
EE 022 052 | 022 | 025 028 | 015 059 | 031 | 052 | 015 05 | 029 | 024 | 032 | 019 | 101
D 955 | 106 | 876 | 761 | 988 | 91,8 | 969 [ 905 [ 911 | 932 | 791 | 809 | 934 | 634 | 938 | 922 | 931 | 86,2 | 924

EE 033 | 049 | 105 | 1,16 | 017 | 042 | 037 | 050 | 062 | 054 | 139 | 105 | 049 | 1,35 | 039 | 033 | 039 | 1,00 | 101

A Alumnos inmigrantes que no hablan C Alumnos no inmigrantes que no hablan la

la lengua de la prueba en el hogar lengua de la prueba en el hogar
B  Alumnos inmigrantes que hablan la D Alumnos no inmigrantes que hablan la
lengua de la prueba en el hogar lengua de la prueba en el hogar

® Muestra insuficiente (menos de 30 alumnos o 5 centros escolares con datos validos o ausencia excesiva de datos)

Fuente: Eurydice, basandose en PISA 2015. UK (1) = UK-ENG/WLS/NIR
Nota aclaratoria

Los datos han sido calculados a partir de la pregunta "Lengua internacional en el hogar" (ST022Q01TA). La categoria
"Lengua de la prueba" (1) se usa como representativa de los que hablan la misma lengua en el hogar que en la
escuela.

Se han unido las categorias "Segunda generacion" (2) y "Primera generacion" (1) de "Estatus inmigratorio del indice"
para formar la categoria "alumnos inmigrantes".
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Para mas informacion sobre PISA, véase el apartado denominado Bases de datos estadisticos y terminologia.

Porcentaje de alumnos de 15 afios que acude a centros escolares en los que mas del 25% de los estudiantes no
habla en el hogar la lengua de escolarizacion (datos correspondientes al gréafico A4)

EU | BEfr | BEde | BEnl | BG cz DK DE EE IE EL ES FR HR IT cY Lv LT LU

% 97 | 206 I 181 | 11,2 1,6 44 15,1 47 3,6 50 | 273 | 91 1 23 189 | 100 | 56 | 97,2
EE 051 | 378 275 | 205 | 058 | 066 | 213 | 136 | 149 | 1,89 | 1,70 | 179 087 | 010 | 160 | 1,03 | 004
UK UK-
HU MT NL AT PL PT RO Sl SK FI SE () SCT CH IS ME MK NO TR
% 1 1000 | 57 | 233 I 1 0,0 47 10,7 | 41 186 | 88 i 44,3 I 0 1 54 8,6
EE 000 | 140 | 1,79 000 | 049 | 128 | 099 | 2565 | 225 343 151 | 194

®  Muestra insuficiente (menos de 30 alumnos o 5 centros escolares con datos validos)
Fuente: Eurydice, basandose en PISA 2015. UK (1) = UK-ENG/WLS/NIR

Nota aclaratoria

Los datos han sido calculados a partir de la pregunta "Lengua internacional en el hogar" (ST022Q01TA). La categoria
"Lengua de la prueba" (1) se usa como representativa de los que hablan la misma lengua en el hogar que en la
escuela.

Se han unido las categorias "Segunda generacion" (2) y "Primera generacion" (1) de "Estatus inmigratorio del indice"
para formar la categoria "alumnos inmigrantes".

Para mas informacion sobre PISA, véase el apartado denominado Bases de datos estadisticos y terminologia.

Tendencias en el porcentaje de alumnos que estudia lenguas extranjeras en educacion primaria, por numero de
lenguas (CINE 1), 2005, 2014 (datos correspondientes a los graficos C1ay C2)

% EU |BEfr [BEnI| BG | cz | ok | bE | EE | E | EL | ES | RR [ R | m [ oy | v | LT
sop 201 | 46 [ 00 [ ot |13 [ 08 [ 0 [ 12 36| ¢ |287]58 [ 17 [187]23 81 |1r] o3
2005 | 27 [ 00 [ 00 [ 06 | 23| ¢ 0 2210 | o | 43] 0 o118 o | 12]o1
- 2014 | 792 | 498 | 268 | 815 | 722 | 570 | 652 | 452 | () | 525 | 937 | 972 | 811 | 976 | 919 | 593 | 736
2005 | 646 | 562 | 339 | 659 | 442 | () (0 53] 46 | ¢ |81 ] 0 o | 90| ¢ |s558] 603
oFL 2014 | 163 | 502 | 730 | 172 | 270 | 430 [ 336 | 222 | ) | 188 | 05 | 10 | o1 | 01 | 00 | 260 | 26,1
2005 | 325 | 438 | 661 | 335 | 535 | () 0 |25 ws] o |86 0 0 | 02 | 444 | 429 | 396
% W | H [ mr | N[ At [P | pr|rRO| st [sk]| A | sE| uk]| s u | mk | No
sop 201 835 [ 14 133 ] 0 [ 21 [10] o4 |14 ]o05]55[133[9as ] @ [176]o00]07]0)
2005 | 829 | ¢ | 00 oo |4t | ¢ [ 00| 07 | o0 | 22| 1a1] 13500 162] () () )
- 2014 | 165 | 577 | 967 | 621 | 978 | 868 | 358 | 818 | 479 | 801 | 553 | 773 | () | 552 | 1000 | 99,3 | 100,0
2005 | 1740 | ) [1000] 333|937 | ) [ 347 | 575 | 119 | 473 [ 569 | 671 | 401 | 308 | © ¢ | 1000
oFL 2014 | () [409] 00 ] ¢ | o1t | 23 [638]| 167|516 144 314a] 2] ¢ [271] 00 ] 00| ¢
2005 | 00 | ¢ | 00 [es7 | 22 | ) | 653 | 418 ] 881 | 505 [ 289 [ 194 | 509 | 530 | () o | o0

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (ultima actualizacién: 17/02/2017).

Nota aclaratoria

En algunos paises pueden haberse producido entre 2010 y 2014 rupturas en la serie temporal no indicadas en las notas
especificas de paises (véase el capitulo C) debido a cambios en la metodologia de recogida de datos.

El promedio de datos de la UE para 2005 se basa en 27 Estados miembros.

Porcentaje de alumnos que estudia al menos una lengua extranjera en educacion primaria, por edades (CINE 1),
2014 (datos correspondientes al grafico C1b)

% BEfr | BEnl | CZ DE EE ES cYy LT LU HU MT AT PT RO Sl FI IS LI NO

7afios | 16,8 28 | 412 | 340 | 31,9 | 994 | 1000 | 7.2 928 | 415 1000 | 998 | 00 | 812 | 06 68 | 36,3 [ 100,0 | 100,0

8afos | 359 | 57 | 693 | 67,3 | 442 | 99,5 | 1000 [ 960 | 998 | 472 [ 1000 | 999 | 00 | 523 | 10 | 120 | 57,6 | 100,0 | 100,0

9anos | 40,1 77 | %1 | 91,1 | 875 | 995 | 1000 | 98,6 | 1000 | 648 | 99,7 [ 999 | 07 | 939 | 1000 [ 99,2 | 89,3 | 100,0 | 100,0

10 afios| 88,6 | 668 | 976 | 899 | 994 | 99,6 | 1000 | 98,6 | 1000 [ 924 | 99,7 | 1000 | 842 | 985 | 100,0 | 992 | 98,6 | 100,0 | 100,0

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE (ultima actualizacion: septiembre de 2016).

Nota aclaratoria

La participacion en la recogida de datos por edades es voluntaria, motivo por el que se cubren menos sistemas
educativos.

Las cifras ligeramente superiores al 100,0% se han recortado hasta el 100,0%.
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Véase también la nota especifica de pais del capitulo C.

Tendencias en el porcentaje de alumnos que estudia lenguas extranjeras en educacion secundaria inferior, por
numero de lenguas (CINE 2), 2005, 2014 (datos correspondientes a los graficos C3 y C4)

% EU | BEfr [BEnl| BG | ¢Z | DK | DE | EE | IE | EL | ES | FR | R | T [ ¢y | v | LT
oLE 2014 | 597 | 00 | 503 | 170 | 573 | 828 | 3901 | 963 | 7.9 | 940 | 457 | 553 | 552 | 984 | 889 | 723 | 80t
2005 | 467 | 07 | 481 | 234 | 58 | 994 | () | 834 | 120 | 943 | 405 [ 492 | ) | 439 ] () | 607 | 775
L 2014 | 389 | 993 | 496 | 828 | 408 | 172 | 581 | 29 | 818 | 60 | 543 | 444 | 446 | 16 | 110 | 259 | 173
2005 | 520 | 992 | 475 | 747 | 915 | 06 | () | 165 | 756 | 55 | 586 | 505 | () | 561 | () | 37.6 | 21,2
oLE 014 | 14 [ o7 [ o1 [ o2 |19 ] ¢ [ 28 | 08 [103] 00 ] 0002 o02]o00]o01]17]26
2005 | 12 [ 02 [ 43 [ 19 |27 oo | ¢ [ ot 12302 09 [ 03] ¢ [o00]o00] 17]14
% W [ H [ mr [ Nn [ AT PL|PT[RO] sl [ Sk | FI [sE]UK]|] 15| L | MK]NO
SLE 2014 | 1000 | 63 | 943 | 743 | 95 | 937 | 854 | 956 | 563 | 80,6 | 985 | 77.9 | () | 97.6 | 1000 | 981 | 71,2
2005 [1000] () | 951 [ 792 | 93 | () | 888 | 950 | 249 [ 126 [ 974 [ 720 [ 00 [ 87 ] 0 | ¢ | ©
L 2014 | () [902 | 57 | 228|905 | 47 | 117 | 42 [ 437 [ 174 ] 10 [ 21| ¢ | 16 | 00 | 19 | 288
2005 | 00 | () | 49 | 208 | 904 | () | 105 | 37 | 733 [ 864 | 20 [ 279 [ 996 | 06 | () | ¢ | ©
oL 2014 | () [ 35 |00 |29 [ o1 [ 17 ] 20 |02 00|20 05 00 ] ¢ [o08]o00]o00]
2005 | 00 | ¢ |00 oo o3 ] ¢ o7 |14 18] 1006 [o00]o0a]|o7] ] ¢ |o0

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (ultima actualizacién: 17/02/2017).

Nota aclaratoria

En algunos paises pueden haberse producido entre 2010 y 2014 rupturas en la serie temporal no indicadas en las notas
especificas de paises (véase el capitulo C) debido a cambios en la metodologia de recogida de datos.

El promedio de datos de la UE para 2005 se basa en 27 Estados miembros.

Tendencias en el porcentaje de alumnos que estudia lenguas extranjeras en educacion secundaria superior
general, por niimero de lenguas (CINE 3), 2005, 2014 (datos correspondientes a los graficos C5a y C6a)

% | EU | BEfr [BEm | BG | cz | DKk | DE | EE | IE | EL | ES [ RR | R | T [ ey | v | T

SolE 2014 | 512 | 783 | 998 | 741 | 938 | 460 | 637 | 966 | 65 | 24 | 260 | 986 | 937 | 227 | 800 | 809 | 406

2005 | 622 | 791 | 990 | 769 [ 1000 | 673 | () [ 809 | 89 | 67 | 281 | 896 | 906 | 208 | ) | 741 | 550

L 2014 | 396 | 217 | 00 [ 256 | 14 | 422 | 361 | 29 | 809 | 969 [ 716 | 13 | 63 | 749 | 180 | 188 | 583
2005 | 333 | 209 | 00 [ 214 | 00 [ 285 ) | 191 | 728 | 922 | e85 | 103 | 94 | 659 | () | 249 | 441

oLE 2014 | 93 [ 00 [ o1 [ 03 [ 48 [ 119] 03 [ 05 [126] 08 | 24 | 00 | 00 | 24 [ 20 | 03 | 10
2005 | 46 [ 00 | 10 [ 17 [ oo |42 | ¢ [ o0 [183] 11 ] 33 00| 00133 00| 10] 09

% | w | H [ mr | N | AT | P | PT|RO| st [sk| A |[sE|uk]| s | u | m]|No

SLE 2014 | 1000 | 480 | 669 | 695 | 664 | 687 | 66 | 991 | 961 | 988 | 992 | 804 | 54 | 597 | 968 | 527 | 351
2005 | 1000 | ¢) | 140 [1000] ¢ | ¢ [ 1740 [ o918 | 950 [ 993 | 997 [ 926 | 66 [678 | 0 | ¢ | ©

L 2014 | () | 513 ] 331 [ 305 [ 332 284634 ] 09 | 20 | 12 [ 08 | 196|436 | 272 ] 32 | 473 | 310
2005 | 00 | ¢ |62 00| o0 | ¢ [380] 8230 o7 o3 |73 [ss|209] ] 0] 0

oLE 2014 | () [ 07 [ 00 ] 00| 04| 20 [300]o00] 19 ] 00 0o/ o0o]|st0]1n1]00] 00]3s39
2005 | 00 | ¢ |87 00 ] 0 ¢ [49] 00 19 ] 0000 00 a0fw04] 0 ] 0

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (ultima actualizacion: 17/02/2017).

Nota aclaratoria

En algunos paises pueden haberse producido entre 2010 y 2014 rupturas en la serie temporal no indicadas en las notas
especificas de paises (véase el capitulo C) debido a cambios en la metodologia de recogida de datos.

El promedio de datos de la UE para 2005 se basa en 27 Estados miembros.
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Tendencias en el porcentaje de alumnos que estudia lenguas extranjeras en educacion secundaria superior
profesional, por nimero de lenguas (CINE 3), 2005, 2014 (datos correspondientes a los graficos C5b y Céb)

% | Ev [BEfr [BEN| BG | cz [ DK | DE | EE | E | EL [ ES [ RR [ R | 1T [ ey | v | LT
SlE 2014 | 345 | 162 | 672 | 473 | 336 | 54 | 09 [ 525 | 0 | ot | o1 | 208 | 286 | 471 | 118 | 474 | 132
2005 | 329 | 210 | 692 | 464 | 276 | 00 | ) |89 | 22 | 14 | 36 [ 103 [ 203 306 | ) | ) | 146
L 2014 | 445 | 391 | 302 | 477 | 610 | 150 | 336 | 154 | () | 551 | 206 | 685 | 663 | 506 | 879 | 451 | 6138
2005 | 500 | 378 | 176 | 219 | 675 [ 940 | () | 161 | 909 | 788 | 964 | 879 | 776 [ 557 | ) | ¢ | 64
oLE 2014 | 210 | 447 | 25 | 50 | 54 | 796 | 655 | 322 | () | 449 [ 793 ] 17 | 51 [ 24 | 03 | 75 | 249
2005 | 74 [ 412 [ 132317 | 48 [ 60 | o | o0 [ 69 [197 [ 00 [ 17 | 21 [ 46 [ 00 | ) | 213
% | w [ H [ Mt [ N [ AT [P [ PT|RO| st [sk | m [sE|uk ]| s | u | m]|nNo
SlE 2014 | 7110 | 07 | 00 [ 130 [ 219 | 679 | 84 | 955 [ 308 [ 592 [ 881 | 56 | o [134] 0 | ¢ | o1
2005 [620 | 0 [ o0 | o0 | o | o [287 305 366316 ¢ [112] 0 [283] 000
e 2014 | 289 | 736 [ 1000 | 621 | 768 | 274 | 748 | 40 | 639 | 407 | 84 [ 943 | () [ 268 | ¢ | ¢ | 546
2005 [ 274 | 0 [ 14| o0l o o [365]60 585679 ) [875] 0 [2s] 0] 000
oLE 2014 | () [ 257 | 00 [248 | 13 [ 47 [168] 04 | 54 [02 |35 o0t | ¢ [58] ¢ | ¢ |42
2005 [106 | ¢ [96] o0 | o o [348] 7648 [os| o 3]0 [53]0] 0]
)

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (dltima actualizacién: 17/02/2017).

Nota aclaratoria

En algunos paises pueden haberse producido entre 2010 y 2014 rupturas en la serie temporal no indicadas en las notas
especificas de paises (véase el capitulo C) debido a cambios en la metodologia de recogida de datos.

El promedio de datos de la UE para 2005 se basa en 27 Estados miembros.

Promedio de lenguas extranjeras que estudia cada alumno de educacion primaria y secundaria (CINE 1-3), 2014

Promedio| EU [BE fr|BE nl{BG| CZ | DK |DE |EE | IE |EL |ES [FR|HR| IT [CY|LV|LT|LU|HU|MT|NL AT |PL|PT|RO| SI |SK| FI [SE|UK]| IS | LI |MK|NO
CINE1 |()|05]03|08(07(06(07|11]|(-)(11{11]10]12|10({10[{09]|0,7(18[06(10]()|10{10({04|08]|05(09{08(10]()[09(10({10]10
CINE2 |16( 10|15 |12(16{18(13]20]10(19(15(16(16|20(19(17]18(25(1,0(21]|21|1,1({18(18(20]|16(18(22(18]()[20({20({20]17
CINE3 |()|13]21|16(14[{10({09(19]|()|(09(10(18]14|14(1,7(17]|13(24(13[1,7](:)|14[16(09]|20|15(17{22(16]()[13[20(15/08

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang03] (ultima actualizacion: 21/12/2016).

Nota aclaratoria
Véanse también las notas especificas de paises del capitulo C.

Lenguas extranjeras que estudia la mayoria de los alumnos y porcentaje de alumnos por lengua estudiada,
educacion primaria y secundaria (CINE 1-3), 2014 (datos correspondientes al grafico C8)

% EU BEfr | BEnI BG Ccz DK DE EE IE EL ES FR HR IT CcY LV LT
CINE 1 EN NL FR EN EN EN EN EN () EN EN EN EN EN EN EN EN
794 37,2 27,0 739 723 570 | 623 70,1 () 80,7 | 99,1 927 | 912 990 | 998 72,0 73,0
CINE 2 EN NL FR EN EN EN (EN) EN FR EN EN EN EN EN EN EN EN
97,3 53,7 | 99,9 87,2 97,1 | 100,0 | (97,8) | 97,3 60,0 98,1 | 100,0 | 98,6 97,6 | 100,0 | 99,9 96,8 97,4
CINE 3 EN EN FR EN EN EN EN EN FR* EN EN EN EN EN EN EN EN
85,2 67,3 | 934 853 | 891 553 | 629 865 | 580" | 813 | 800 984 | 90,5 980 | 91,6 87,7 88,0
% LU HU MT NL AT PL PT RO Sl SK Fl SE UK IS LI MK NO
CINE 1 DE EN EN EN EN EN EN EN EN EN EN EN () EN EN EN EN
1000 | 40,3 | 100,0 | 621 99,6 94,8 35,9 69,3 | 47,0 82,1 66,0 86,8 () 73,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0
CINE 2 DE|FR| EN EN EN EN EN EN EN EN EN EN EN () EN [FR|EN| EN EN
1000 | 69,3 | 100,0 | 952 99,8 97,1 95,4 994 | 997 959 | 994 | 1000 () 99,2 | 100,0 { 100,0 | 100,0
CINE 3 FR EN EN EN EN EN EN EN EN EN EN EN FR* EN EN EN EN
85,6 73,1 | 1000 | 737 | 989 90,7 724 99,2 93,7 92,2 97,1 999 | 26,0 | 59,7 | 1000 | 992 49,9

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (dltima actualizacién: 21/12/2016).

Nota aclaratoria

Las lenguas distintas al inglés han sido ensombrecidas en el cuadro.

Los datos de 2013 figuran entre paréntesis. Los asteriscos indican los datos correspondientes solo a CINE 3 general.

Véanse también las notas especificas de paises del capitulo C.
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Porcentaje de alumnos que aprende inglés en educacion primaria y secundaria (CINE 1-3), 2014 (datos

correspondientes al grafico C9)

% EU BEfr | BEnl | BG cz DK DE EE IE EL ES FR HR IT cY Lv LT

CINE1 794 | 115 0,1 739 | 723 | 570 | 623 [ 701 () 80,7 | 99,1 92,7 | 912 | 990 [ 998 | 720 | 730
CINE 2 97,3 | 440 | 503 | 87,2 | 97,1 | 1000 | (97,8) | 97,3 (-) 98,1 | 1000 | 986 | 976 | 100,0 | 999 | 968 | 974
CINE 3 852 | 673 | 852 | 853 | 891 553 | 629 | 865 () 81,3 | 800 | 984 | 905 | 98,0 | 916 | 87,7 | 880
% LU HU MT NL AT PL PT RO Sl SK FI SE UK IS LI MK NO

CINE1 0,0 40,3 | 100,0 | 62,1 996 | 948 | 359 | 693 | 470 | 821 66,0 | 86,8 (-) 73,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0
CINE 2 540 | 693 | 1000 [ 952 | 998 | 971 954 | 994 | 99,7 | 959 | 994 | 100,0 () 99,2 | 100,0 | 100,0 | 100,0
CINE 3 721 73,1 | 1000 | 73,7 | 989 | 90,7 | 724 | 992 | 93,7 | 922 | 971 99,9 () 59,7 | 1000 | 992 | 499

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (ultima actualizacion: 21/12/2016).

Segunda lengua extranjera que mas se estudia y porcentaje de alumnos por lengua estudiada, educacién primaria y
secundaria (CINE 1-3), 2014 (datos correspondientes al grafico C10)

% EU BEfr | BEnl | BG Ccz DK DE EE IE EL ES FR HR IT cYy Lv LT
CINE 1 DE FR| EN EN RU DE () FR EE ) FR FR DE DE DE FR RU DE
3,7 1,5 0,1 59 1,2 () 37 22,7 () 16,1 53 55 20,0 19 2,1 109 | 05

CINE 2 FR EN EN RU DE DE FR RU DE FR FR ES DE FR FR RU RU
33,7 | 440 | 503 | 17,9 | 41,7 | 736 | 243 | 647 | 214 | 485 | 411 | 378 | 438 | 67,7 | 881 | 604 | 66,7

CINE 3 (FR) NL EN DE DE DE FR RU (DE) FR FR ES DE FR FR RU RU
(23,00 | 582 | 852 | 284 | 383 | 18,1 128 | 544 | (165) | 39 188 | 563 | 350 | 262 | 333 | 515 | 283

% LU HU MT NL AT PL PT RO Sl SK FI SE UK IS LI MK NO
CINE 1 FR DE IT () SL DE FR FR DE SK SV ES () DA 0,0 DE 0,0
835 | 201 15 () 0,7 6,2 03 13,2 18 6,8 45 52 () 173 0,0 04 0,0

CINE 2 DE | FR| DE IT FR FR DE FR FR DE DE SV ES () DA |[FR | EN| DE ES
1000 | 311 | 59,8 | 57,2 53 690 | 647 | 846 | 478 | 552 | 923 | 439 () 96,6 | 1000 | 480 | 320

CINE3 DE DE IT DE FR DE FR FR DE DE SV ES (ES) DA FR FR ES
810 | 422 | 36,1 14,0 | 192 | 555 6,7 87,0 | 393 | 528 | 87,8 | 270 | (135) | 287 | 968 | 252 | 12,6

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (ultima actualizacion: 21/12/2016).

Nota aclaratoria
Entre paréntesis figuran datos correspondientes solo a educacion secundaria superior general.
Véanse también las notas especificas de paises del capitulo C.

Porcentaje de alumnos que aprende lenguas extranjeras distintas al inglés, francés, aleman o espafiol, educacion

primaria y secundaria general (CINE 1-3), 2014 (datos correspondientes al grafico C11)

% BE fr BG cz EE HR cY Lv LT MT AT sl SK FI IS
CINE 1 NL () () RU: EE () (2) RU (2) () () (2) () () DA
372 0 0 [133127] © 0 10,9 0 0 0 0 0 5 173
CINE 2 NL RU RU |RU EE| 1T 0 RU RU T 0 0 RU sV DA
537 179 18 [647.213| 116 o) 60,4 66,7 59,8 0] o) 212 923 | 9%6
CINE 3 NL RU RU [RUIEE| I [T RU| RU RU T I IT RU sV DA
787 238 15 658168 244 |165/134| 574 327 416 16,1 12,3 14,0 878 | 297

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (ultima actualizacion: 21/12/2016).

Nota aclaratoria

En el grafico solo se muestran las lenguas que estudian mas de un 10% de los alumnos.

Cada alumno que estudia una lengua extranjera se contabiliza una vez por cada lengua estudiada. En otras palabras,
los alumnos que estudian mas de una lengua se contabilizan tantas veces como el numero de lenguas que estudian.

Véanse también las notas especificas de paises del capitulo C.
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Tendencias en el porcentaje de alumnos que estudia inglés en educacion primaria y secundaria general (CINE 1-3),

2005, 2014 (datos correspondientes al grafico C12)

% EU BEfr | BEnl | BG Ccz DK | DE EE IE EL ES FR HR IT cY Lv LT
CINE 1 2014 794 15| 01 | 739 | 723 | 570 | 623 | 70,1 () | 80,7 | 991 | 927 | 91,2 | 990 | 998 | 72,0 | 73,0
2005 60,7 10,7 | 00 | 535 | 348 | () | 471|688 | () | 8,7 | 909 | () | 720 | 99 | 554 [ 550 | 57,8
CINE 2 2014 973 | 44,0 | 50,3 | 87,2 | 97,1 [ 100,0 | (97,8)| 97,3 | (-) | 981 |100,0 [ 98,6 | 97,6 | 100,0 | 999 | 96,8 | 97,4
2005 89,9 | 345 | 484 | 641 | 71,7 | 1000 | 948 | 929 | () | 990 | 984 | 959 | 851 | 89,1 | 986 | 96,2 | 88,7
CINE 3 2014 94,1 916 | 998 | 90,7 | 950 | 821 | 86,8 | 976 | (-) | 944 | 975 | 998 | 995 | 978 | 90,2 | 97,8 | 953
general 2005 912 | 902 [ 990 | 831 | 981 | 826 | 938 | 926 | () | 945 | 953 | () | 984 | 851 | 891 [ 93,7 | 80,2
% LU HU MT NL AT PL PT RO Sl SK FI SE UK IS LI MK | NO
CINE 1 2014 0,0 40,3 | 100,0 | 62,1 | 996 | 948 | 359 | 69,3 | 47,0 | 821 | 66,0 | 86,8 | () | 73,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0
2005 0,0 285 11000 | 333 | 97,4 | 50,7 | 342 | 352 | 11,1 | 356 | 681 | 80,6 | (-) | 47,0 () | 21,9 |100,0
CINE 2 2014 540 | 693 [100,0 | 952 | 99,8 | 97,1 | 954 | 994 | 99,7 | 959 | 994 | 1000 | () | 99,2 | 100, | 100,0 [ 100,0
2005 529 | 543 | 1000 | () | 991 [ 720 | 983 | 931 | 931 | 652 | 992 [ 1000 | (-) | 99,3 () | 92,7 {1000
CINE 3 2014 92,1 83,1 [ 1000 | 955 | 99,4 | 946 | 652 | 993 | 982 | 990 | 99,9 | 1000 | (-) | 722 |100,0 [ 99,2 | 439
general 2005 96,7 | 730 | 656 [ 1000 | () | 963 | 499 | 942 | 988 | 97,3 | 99,7 | 1000 | (-) | 77.2 () (2) ()

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (ultima actualizacion: 21/12/2016).

Nota aclaratoria

En algunos paises pueden haberse producido entre 2010 y 2014 rupturas en la serie temporal no indicadas en las notas
especificas de paises (véase el capitulo C) debido a cambios en la metodologia de recogida de datos.

El promedio de datos de la UE para 2005 se basa en 27 Estados miembros. Entre paréntesis figuran datos

correspondientes solo a educacion secundaria superior general.

Tendencias en el porcentaje de alumnos que estudia francés en educacion primaria y secundaria general (CINE 1-
3), 2005, 2014 (datos correspondientes al grafico C13)

% EU | BEfr|BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE | IE | EL | ES | FR | HR | IT | €Y | LV | LT

CINE 1 2014 37 | O 2o 1201 | ¢ |37 16| () |161|53]| ¢ |06 08|21 |10]02

2005 41 | () [339] 20| 06 | () | 43| 13| 25|16 |41 | () | 05| 36| 16| 04| 05

CINE 2 2014 337 | () | 99 | 27 | 33 | 104 | 243 | 26 | 600 | 485 | 411 | () | 1,5 | 677 | 881 | 14 | 34

2005 304 | () | 954 | 108 | 24 | 116|232 | 20 | 688 | 594 | 388 | () | 1,0 | 463 | 929 | 08 | 45

CINE 3 2014 230 | () | 999 | 124 | 162 | 146 | 238 | 70 | 595 | 44 | 242 | () | 42 | 161 | 371 | 57 | 29

general 2005 258 | () | 991 | 154 | 224 | 168 | 300 | 61 | 617 | 86 | 280 | () | 38 | 181 | 345 | 36 | 59

% LU | HU | MT | NL | AT | PL | PT | RO | SI | SK | FI | SE | UK | IS L | MK | NO

CINE 1 2014 835 03 | 07 | () | 03] 02 ] 03 |132[00 1] 01 ] 20| 22| (¢ |03]00]03]00

2005 829 | 03 | 03 [ 00 | 11| 06 | 05 | 247 00 | 01 | 20 | 28 [363 ] 00 | () | 14 | 00

CINE 2 2014 1000 | 05 | 340 | 572 | 53 | 36 | 647 | 846 | 29 | 25 | 57 [ 156 | () | 15 | 1000 | 475 | 136

2005 1000 | 06 | 424 | () | 52 | 1,7 |81 |81 | 16 | 18 | 7.5 | 177 () | 21 | () | 405 | 178

CINE 3 2014 1000 | 57 | 222 | 311|377 | 80 | 28 | 852 | 108 | 132 | 113 | 168 | 260 | 107 | 96,8 | 252 | 99

general 2005 96,7 | 60 | 66 | 695 | () | 121|191 | 842 | 109 | 144 | 193 | 242 | 400 | 164 | () 0 0
Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (dltima actualizacién: 21/12/2016).

Nota aclaratoria

En algunos paises pueden haberse producido entre 2010 y 2014 rupturas en la serie temporal no indicadas en las notas
especificas de paises (véase el capitulo C) debido a cambios en la metodologia de recogida de datos.
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Tendencias en el porcentaje de alumnos que estudia aleman en educacion primaria y secundaria general (CINE 1-3),
2005, 2014 (datos correspondientes al grafico C14)

% EU | BEfr [ BEnl | BG Ccz DK DE EE IE EL ES FR HR IT cY Lv LT
CINE 1 2014 37 1,0 0,0 25 1,2 () (-) 32 () 132 | 07 55 | 200 | 19 0,0 46 0,5
2005 52 0,9 0,0 3,1 13,1 () (-) 6,7 1,0 08 05 () 174 | 20 0,0 17 2,0
CINE 2 2014 | 231 | 1,6 0,0 68 | 41,7 | 736 () 132 | 214 | 465 | 36 | 147 | 438 | 88 14 | 128 | 11,2
2005 189 | 15 00 | 162 | 285 | 90,1 (-) 199 | 230 | 357 | 24 | 144 | 321 | 49 11 [ 172 | 255
2014 189 | 55 | 51,2 | 343 | 558 | 28,0 () | 285 | 165 | 25 17 | 215 | 615 | 82 62 | 276 | 86
CINE 3 general
2005 | 299 | 59 | 527 | 40,3 | 72,2 | 497 () | 441 | 191 | 24 1,3 () 662 | 65 34 | 388 | 284
% LU HU MT NL AT PL PT RO Sl SK FI SE UK IS LI MK | NO
CINE 1 2014 | 100,0 | 20,1 | 0,0 () () 6,2 0,0 19 18 17 38 22 (2) 0,0 0,0 04 0,0
2005 | 100,0 [ 196 | 00 0,0 () 16,7 | 00 17 0,7 8,8 55 3,7 35 0,0 () 0,2 0,0
CINE 2 2014 | 100,0 [ 31,1 | 11,6 | 511 () [ 690 | 08 | 10,7 | 47,8 | 552 | 99 | 193 (2) 1,0 00 | 48,0 | 251
2005 | 100,0 [ 414 | 84 () () 305 | 06 [ 109 | 274 | 37,3 | 158 | 26,6 (2) 53 () 149 | 299
2014 | 100,0 | 46,3 | 4,7 | 403 () | 46,7 | 1,5 | 128 | 634 [ 57,7 | 169 | 214 | 88 | 225 | 00 | 241 | 21;3
CINE 3 general
2005 | 96,7 | 514 | 17 | 862 () 725 | 25 | 11,9 | 782 | 752 | 379 | 345 | 152 | 324 () () ()

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (ultima actualizacion: 21/12/2016).

Nota aclaratoria

En algunos paises pueden haberse producido entre 2010 y 2014 rupturas en la serie temporal no indicadas en las notas
especificas de paises (véase el capitulo C) debido a cambios en la metodologia de recogida de datos.

Tendencias en los porcentajes de alumnos que estudian espaiiol en educacidon secundaria general (CINE
2-3), 2005, 2014 (datos correspondientes al grafico C15)
% EU |BEfr|BEnl| BG | CZ | DK | DE | EE | IE | EL | ES | FR | HR [ IT | CY | LV | LT
2014 | 131 () |00 | 15 ] 20| () | 40 | 02 | 154 | () 378 | 01 | 220 | 05 | 00 | 00
2005 7510000 | 11 [ 05| ()| 18|01 | 74] () 33700 | 36 | 01 | 00 | 00
()
()

CINE 2

2014 191 7,0 24 94 | 121 | 204 | 192 | 45 | 150 M7 35 | 123 [ 171 | 12 0,6
2005 172 | 66 2,1 73 | 69 | 249 | 138 | 03 79 () 15 | 40 6,5 0,7 0,4

CINE 3 general

% LU | HU | MT | NL | AT | PL | PT | RO | Sl | SK| FI | SE| UK | IS | U | MK| NO
2014 |00 | o1 |81 [ 19]10] 192080521t ]07]19]49] ¢ 290]00]o00]320
2005 |00 ot |24 ¢ [oa]ot|[11]o05]03]o01]oof2s8]¢ [10] ¢ |o00]3ss
2014 | 48 | 30 | 58 | 46 | 165 41 | 71| 25 [ 130 [ 107 | 130 [ 401 [ 135 | 239 | 00 | 01 | 256
2005 |74 (121500 ¢ [o9 o7 1843 |4a0]oafss[ro|57] ol ol

CINE 2

CINE 3 general

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (ultima actualizacion: 21/12/2016).

Nota aclaratoria

En algunos paises pueden haberse producido entre 2010 y 2014 rupturas en la serie temporal no indicadas en las notas
especificas de paises (véase el capitulo C) debido a cambios en la metodologia de recogida de datos.

Porcentajes de alumnos que aprenden inglés en educacion secundaria superior general y profesional (CINE 3), 2014
(datos correspondientes al grafico C16)

% EU BEfr | BEnl BG cz DK DE EE IE EL ES FR HR IT cY Lv LT
General 94,1 91,6 99,8 90,7 95,0 82,1 86,8 97,6 (-) 94,4 97,5 99,8 99,5 97,8 90,2 978 | 953
Profesional | 75,0 36,8 753 80,0 86,9 18,6 36,9 65,5 () 51,9 20,4 95,6 86,6 98,1 99,5 723 | 67,8
% LU HU MT NL AT PL PT RO Sl SK FI SE UK IS LI MK NO
General 921 83,1 | 100,0 [ 955 99,4 94,6 65,2 99,3 98,2 99,0 99,9 | 100,0 (-) 722 | 1000 [ 992 | 439

Profesional | 61,7 434 | 1000 | 62,7 98,6 86,6 80,9 99,2 91,4 89,0 94,7 99,9 () 33,7 () () 55,8

Fuente: Eurydice, basandose en datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (ultima actualizacion: 21/12/2016).

Nota aclaratoria
Véanse también las notas especificas de paises del capitulo C.
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Porcentaje de profesores de lenguas extranjeras modernas de educacién secundaria inferior que han viajado al
extranjero con fines profesionales, 2013 (datos correspondientes al grafico D8)

EU | BEnl| CZ DK EE ES FR HR IT cYy Lv NL PL PT RO | SK FI SE IS NO
% 569 | 430 | 53,3 | 451 | 542 | 73,7 | 633 | 374 | 61,7 | 586 | 620 | 595 | 51,4 | 351 | 30,0 | 396 | 562 | 57,1 | 716 | 67,7
EE| Q77| 277 | 196 | 227 | 208 | 202 | 207 | 208 | 233 | 379 | 304 | 324 | 197 | 223 | 226 | 1,76 | 220 | 1,86 | 2,65 | 2,06

Fuente: Eurydice, basandose en TALIS 2013.

Nota aclaratoria

Los datos han sido calculados basandose en las respuestas ofrecidas en el cuestionario para profesores de TALIS
2013. La media ponderada de la UE se calcula sobre la base de los datos disponibles para los 19 paises/regiones de la
UE que participaron en el apartado correspondiente a movilidad del profesorado del cuestionario de TALIS 2013.

Lengua extranjera moderna: Lengua diferente a la de escolarizacion (definicion de TALIS 2013).

Profesores de lenguas extranjeras modernas: Encuestados que han declarado haber impartido lenguas modernas
extranjeras (TTG15E) a alumnos de secundaria inferior en su centro durante el afio académico. Estos encuestados
también pueden impartir otras asignaturas.

Profesores que han viajado al extranjero (por motivos profesionales): Encuestados que han declarado haber
viajado al extranjero como parte de su trabajo o durante su formacién con profesores (TT2G48B, TT2G48C, TT2G48D,
TT2G48E, y/o TT2G48F).

Para mas informacion sobre TALIS, véase el apartado denominado Bases de datos estadisticos y terminologia.

Porcentaje de profesores de lenguas extranjeras modernas de educacién secundaria inferior que ha viajado al
extranjero por motivos profesionales con el apoyo de un programa de movilidad transnacional, 2013 (datos
correspondientes al grafico D10)

% EU BE nl cz DK EE ES FR HR IT cY

Programa de la UE 26,1 17,1 37,5 243 411 35,2 93 12,7 15,2 40,7
EE| 083 285 231 233 244 251 1,81 262 1,88 4,64

Programa nacional/regional 11,5 6,4 132 6,0 26,1 19,9 73 22,2 57 11,2
EE| 0% 201 1,43 1,37 259 1,76 141 275 1,29 285

% Lv NL PL PT RO SK FI SE IS NO

Programa de la UE 61,2 273 349 45,6 49,7 258 38,8 21,0 29,0 14,9
EE| 310 392 325 4,56 397 224 278 1,93 224 316

Programa nacional/regional 22,6 51 15,3 9,1 9,2 12,7 13,5 4.8 20,1 3,4
EE| 364 1,64 267 244 209 1,81 203 093 259 070

Fuente: Eurydice, basandose en TALIS 2013.

Nota aclaratoria
Véase la nota aclaratoria correspondiente a los datos del grafico D8.

Los datos han sido calculados a partir de las respuestas a las preguntas TT2G48C y TT2G48D del cuestionario para
profesores.

Para mas informacién sobre TALIS, véase el apartado denominado Bases de datos estadisticos y terminologia.
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Porcentaje de profesores de lenguas extranjeras modernas de educacién secundaria inferior que ha viajado al
extranjero con fines profesionales, por motivo del desplazamiento, en el conjunto de la UE, 2013 (datos
correspondientes al grafico D11)

% EU BE nl cz DK EE ES FR HR IT CY
A 60,4 56,7 59,3 41,6 53,6 73,0 49,3 55,8 81,5 22,4
E.E. 0,96 2,93 2,37 3,03 3,03 2,562 3,01 3,39 1,98 4,16
B 52,0 36,5 53k 41,5 46,1 60,9 40,8 26,3 65,1 48,5
E.E. 1,16 3,69 2,25 3,09 3,31 2,70 3,09 2,95 2,69 4,76
Cc 46,3 28,5 51,9 33,2 46,5 50,6 73,1 20,3 33,0 58,1
E.E. 1,02 3,21 2,70 3,30 2,71 2,565 2,71 3,36 2,94 5,01
D &1 20,3 34,2 31,2 54,0 34,1 22,2 28,5 17,3 26,2
E.E. 0,84 3,28 2,90 3,47 3,24 2,49 2,11 3,22 2,35 4,54
E 23,0 32,6 13,8 30,4 24,8 25,7 36,0 7,7 11,9 18,8
E.E. 0,81 3,19 1,62 3,13 2,30 2,35 2,75 1,79 1,94 3,98
F 6,5 10,3 141 111 7,3 8,9 3,6 4,6 3,4 15,0
E.E. 0,45 2,10 1,62 2,44 1,65 1,44 1,18 1,49 1,07 4,21
% LV NL PL PT RO SK FI SE IS NO
A 34,4 42,4 63,1 43,7 17,7 53,9 51,0 53,9 26,9 52,9
E.E. 3,67 3,66 3,01 3,09 3,41 2,69 2,97 2,37 2,67 2,91
B 38,2 52,1 47,9 40,4 39,3 53,6 46,1 51,9 27,7 52,1
E.E. 4,66 4,32 3,06 3,67 4,58 2,63 2,36 2,28 3,156 2,19
(o3 40,8 29,8 40,0 62,8 29,2 16,4 47,6 29,1 5,9 14,8
E.E. 4,26 3,87 3,23 3,48 4,10 1,90 2,39 2,36 1,43 2,77
D 47,5 35,3 47,7 37,5 54,8 27,7 52,4 34,8 46,0 19,6
E.E. 4,08 4,12 3,24 3,84 4,26 2,46 2,85 2,64 2,69 2,49
E 16,8 17,9 16,9 19,4 41,6 13,7 17,4 18,1 13,7 23,4
E.E. 3,24 3,46 2,24 3,33 3,99 1,71 2,09 1,92 2,08 3,63
F 57 1,6 1,6 6,5 2,6 16,2 27,8 8,0 28,4 16,6
E.E. 2,23 0,91 0,69 2,04 1,23 1,71 2,43 1,30 2,93 2,09
Aprendizaje de B Estudio, como parte Acompafiamiento de Establecimiento de contacto ~ Aprendizaje de
la lengua e su formacién como C alumnos visitantes D con ce_ntros escolares en el E Ensefianza F ofras materias
profesores extranjero

Fuente: Eurydice, basandose en TALIS 2013.

Nota aclaratoria
Véase la nota aclaratoria correspondiente a los datos del grafico D8.

Profesores de otras materias: Encuestados que han declarado no haber impartido lenguas modernas extranjeras
(TTG15E) a alumnos de secundaria inferior en su centro durante el afio académico y haber impartido al menos una de
las otras materias (TTG15A, B, C, D, F, G, H, I, J, Ky/o L).

Los datos han sido calculados a partir de las respuestas a las preguntas TT2G48B a F y TT2G49A a F del cuestionario
para profesores.

Para mas informacion sobre TALIS, véase el apartado denominado Bases de datos estadisticos y terminologia.
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La edicidn de 2017 de Cifras clave de la ensefianza de lenguas en los centros escolares de
Europa muestra las principales politicas educativas aplicadas a la ensefianza y aprendizaje
de lenguas en 42 sistemas educativos europeos. En ella se analizan cuestiones como qué
lenguas extranjeras se estudian, cuanto tiempo dedican los alumnos a su estudio, el nivel
de competencia linglistica que deben tener los alumnos al final de la educacidn
obligatoria y el tipo de apoyo que se ofrece a los alumnos inmigrantes recién llegados en
relacién con el aprendizaje de la lengua, entre otros muchos temas. Los indicadores estan
organizados en cinco capitulos diferentes: Contexto, Organizacion, Participacion,
Profesorado y Procesos Educativos.

Para elaborar los indicadores se ha recurrido a diversas fuentes, como la red Eurydice,
Eurostat y los estudios internacionales PISA y TALIS de la OCDE. Los datos de Eurydice
cubren todos los paises de la Unidn Europea, ademas de Bosnia y Herzegovina,
Suiza, Islandia, Liechtenstein, Montenegro, la antigua Republica Yugoslava de
Macedonia, Noruega, Serbia y Turquia.

La red Eurydice se encarga de analizar y explicar la organizacién y funcionamiento de los
diferentes sistemas educativos europeos. La red elabora descripciones de los sistemas
educativos nacionales, estudios comparativos sobre distintos temas especificos,
indicadores y estadisticas. Todas las publicaciones de Eurydice estan disponibles de
manera gratuita en la pdgina web de Eurydice y en formato impreso previa peticién. El
objetivo de Eurydice es promover el entendimiento, la cooperacion, la confianza y la
movilidad a nivel europeo e internacional. La red estd integrada por unidades nacionales
de distintos paises europeos, coordinadas por la Agencia Ejecutiva en el Ambito
Educativo, Audiovisual y Cultural de la UE. Para mds informacién sobre Eurydice, véase
http://ec.europa.eu/eurydice.
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