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[.a ensefianza del vocabulario
latino °

Doblamos el siglo con la mds prometedora innova-
cidn en la ensefianza del Latin. Contdbamos los estu-
diosos de Filologia clisica de tiempo atrds, a partir
de 1820, con la fecunda renovacién que en los estu-
dios de léxico latino abre Augusto Wolf y corona al
filo de nuestro siglo el ingente empefio de Eduardo
Welflin, en su Thesaurus Lingua Latinae. Y aun con
los vocabularios de cada uno de los grandes prosistas
y poetas, a cargo en su mayoria de especialistas ale-
manes, que ven la luz al cabo del pasado siglo y en
el primer tercio del presente. Mas faltaba beneficiar
de su cumplida sazén nuestra ensefianza aprovechan-

* En nuestro nimero 46 publicamos un trabajo
de M. Mauricio Matny, profesor en el Liceo de An-
necy, acerca de “La ensefianza del Latin y el voca-
bulario bisico”. En la nota de la Redaccién que acom-
paniaba a ese articulo indicdbamos que en fecha re-
ciente se habfa ocupado del mismo tema don Javier
de Echave-Sustaeta, catedrdtico en Barcelona. Ahora,
en continuacién del trabajo del sefior Mathy, publi-
camos el presente del sefior Echave-Sustaeta, que com-
parte con el profesor francés la creencia en la fecun-
didad del nuevo método.

Encarecemos a los profesores de Latin de toda es-
pecie de Centros de Ensefianza Media la considera-
cion mds detenida del asunto, y el envio a nuestra
Redaccién de toda clase de sugestiones relacionadas
con el mismo. La necesidad de una renovacién de
la diddctica de la lengua latina es evidente; a la larga,
la supervivencia de esta lengua en la ensefianza pende
de esa renovacién. La elaboracién metédica del voca-
bulario escolar e¢s un buen punto de partida; ya es
significativo el hecho de que, simultineamente y sin
previo acuerdo, lo hayan adoptado profesores de na-
cionalidades diversas.

Acaso cuando la gradacién del vocabulario y su
aprendizaje metédico se hagan habituales en nuestra
ensefianza quepa concordar con este método los exa-
menes de grado. Hoy dia, el alumno de Latin estd
esclavizado al Diccionario, incluso para el léxico que,
de hecho, ya le es conocido por la prictica de clase.
Si el vocabulario exigible llega a delimitarse de tal
modo que el alumno sepa las palabras que debe poseer
y el profesor las que puede exigir, esa esclavitud al
Diccionario serd menos gravosa, y podri incluso des-
aparecer. El dominio habitual de una lengua exige
que el recurso al Diccionario sea tan sélo excepcional,
no acostumbrado y rutinario.

do en la medida procedente su generoso esfuerzo con
la mis prictica consecuencia: la delimitacién del ni-
mero de palabras que monopolizan, por decitlo asi,
los textos latinos al uso en nuestras clases, |

Esta innovacién la adeudamos en parte @ un equi-
po de profesores franceses que capitanca Mauricio
Mathy, profesor del Liceo Berthollet, de Annecy. El
mismo acaba de darnos cuenta a los profesores espa-
fioles de su tarea y sus resultados en las péginas de
esta misma REVISTA (ndim. 46, pdgs. 35-38). He di-
cho en parte, y asi es. Por obra de nuestra actual
disociacion espiritual, no menos que por el destino
aislador de Britania, avizorado por Virgilio en la
lejania del destierro de Melibeo: “Et penitus toto di-
visos orbe Britanos” (B. I, 66), este mismo empefio
venia gestdndose de tiempo atrds por un grupo de
profesores ingleses. Su aparicién se anticipa en tres
aiios al libro de Mathy, sin conocimiento de éste. El
afio 1949 ve la luz en Londres, publicado por la Cen-
taur Books para la Orbilian Society, el primer voca-
bulario bisico latino, reimpreso al afio siguiente. Su
iniciador es el profesor inglés R. D. Wordmald., Con
paciente esfuerzo se habia entregado, a lo largo de
los quince afios anteriores, a formar sus listas de pa-
labras cerniendo todo el vocabulario de César y Vir-
gilio, gran parte del de los discursos de Cicerdn y los
textos de Salustio, Tito Livio, Nepote y Ovidio, de
uso en las clases inglesas.

De esta base arranca su trabajo, que comparte con
Wordmald el profesor Lyne y sus compafieros de
equipo, Morris y Protheroe. El plan de la obra es
Hamativamente prictico. La encabeza una primera lis-
ta de nombres, adjetivos y verbos, cada uno con sus
principales derivados; en total, 1.600, sin contar los
derivados. Todos ellos van aclarados con el significado
con que aparecen en los textos de los autores selec-
cionados. La segunda parte abarca el total de pala-
bras clasificadas en tres grupos: nombres, adjetivos y
verbos—dos mil cien en conjunto—, De ellos, ocho-
cientos, los de mayor frecuencia, van destacados en
letra negrita. En la tereera se insertan los utensilios
gramaticales, pronombres y particulas, hasta cuatro-
cientos setenta, de los que se distinguen en negrita
trescientos noventa, Frente a cada pdgina de texto
de la- primera parte va una en blanco para que el
alumno anote las palabras no insertas en la lista o
afiada una nueva acepcidn o una locucién que le ha
llamado la atencién en la lectura del texto.

Me he detenido en exponer el plan del vocabulario
bisico inglés—que he seguido en gran parte en mi
trabajo espaiiol—ya que el profesor Mathy no hace
sino una ligera mencidn de él en su articulo. Estd
destinado al alumno. Campea en él ese admirable
sentido prictico inglés al que adeudamos trabajos
de la mds ingeniosa utilidad en la ensefianza del La-
tin, como los de Bell, Appleton, Lupton, Gould y
Whiteley, entre otros.

El vocabulario bisico francés va, en cambio, des-
tinado al profesor. Para él establece sus dos listas, la
de orden de frecuencia decreciente y la de orden al-
fabético, precedidas de la de utensilios gramaticales,
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Su aportacion fundamental estriba en que nos da con
toda precision el cocficiente de frecuencia decreciente
de las palabras bdsicas latinas. El resultado de su es-
tadistica es de valor decisivo para perfeccionar nues-
tros métodos de enseiianza. Nos revela que de las
cincuenta mil palabras que insertan los diccionarios
amplios latinos, no mds de cien aparecen con tania
frecuencia como todas las restantes; que con sélo un
millar se alcanza el 80 por 100 y con tres mil se llega
al 90 por 100 de frecuencia total, quedando reducidas
las cuarenta y siete mil a sélo un 10 por 100.

No creemos imprescindible para los afios de inicia-
cion ampliar la base de los autores seleccionados, con
la salvedad de la inclusién de Horacio en el libro 11
‘de sus Odas. El caudal de palabras necesarias, el quc
es obligado poseer para ¢l seguro enfronte con los
autores leidos en nuestras clases, no es otro que el
recogido en el vocabulario bdsico de Mathy.

Y si saber un idioma es, en gran parte, saber su
wocabulario, la reveladora aportacién del grupo de
profesores ingleses y franceses que nos delimitan las
tres mil palabras fundamentales, acompaiadas de su
cocficiente: de frecuencia, nos abre las mds provecho-
sas. perspéctivas. . )

«.Una de las primeras es la desviacién de la ense-
Fianza de la Gramdtica como fin y.la atencién prefe-
rente al vocabulario, graduando en los primeros pasos
su dificultad con exquisita solicitud, como lo hacen,
por cjemplo, los profesores norteamericanos Scott,
Horn .y Gummere en su Using Latin.

<Y a una con ella la liberacion del alumno de los
andadores del diccionario. Al hojeo incesante de sus
péginas queda reducida hoy dia la tarea del estudiante
de Latin en el pais vecino—comenta Mathy—, lo que¢
puede extenderse al nuestro. Hemos de ensefiarles a
evitar esta inane rutina y lamentable pérdida de tiem-
po. Y a enriguecer su mente con las palabras esen-
ciales recogidas en el vocabulario bdsico. Cierto que
@ cada dedada de voces, en vista a la cabal asimila-

Puntos_' c;ftiéos de la Educa
4 actual

EDUCACION ¥ SOCIEDAD

Se ha hablado mucho de los derechos del nifio en
fa éducacién y de la exigencia de que los medios do-
centes se subordinen al educando como principal su-
jeto deé derechos. Y si esto es verdad en un plano
estrictamente tedrico, sucede naturalmente en la préc-
tica que debe ser la sociedad quien determine cudles
sean estos derechos y se comprometa a otorgarlos. Se-
gin cul sea la idea que la sociedad tenga de la
educacién, asi se conformarin a ella los planes de
estudios, 1as clases de ensefianza y la preparacién del
profesorado. <.« : _ : ¢
~“A’su vez, la idea que la sociedad tenga de la edu-

cién y germinacién en la mente del alumno, debe
preceder con cauta medida el esclarecimiento, la vivi-
ficacién de su sentido. Contamos para ello, entre otras,
con las orientaciones que nos da un benemérito pro-
fesor francés, Marouzeau, en los ejemplos de casa
y villa desde la primera charla de su dureo libro Le
Latin, o ¢l sagaz maestro alemdn O. Weise en sus
reveladores Caracteres de la lengua latina, editado en
francés por Klincsieck y aun con la preciosa ayuda
de los tratados de sindnimos, ya cldsicos, de Altenho-
ven y Faba. Con cllo lograremos ese objetivo esencial,
no alcanzado todavia, en general, entre nosotros—ni
siquiera en los prévidos afios del Bachillerato huma-
nistico—: que el alumno lea con soltura los textos de
mediana dificultad, que trabe didlogo con los autores
en su enfronte con ellos.

Conste aqui nuestro reconocimiento a los profesores
Wordmald y Mathy por su reveladora aportacion, que
nos depara un mds preciso instrumento con que hacer
trabajar a nuestros alumnos sobre la realidad con-
creta de la lengua latina. Desconocemos el espacio de
que dispondremos en_adelante para beneficiar de él
a los alumnos de Bachillerato y aun el némero de
éstos. El eco de la polémica cruzada en ltalia en torno
a la crisis de las Humanidades latinas—de que tan
cabal cuenta nos da Luis Artigas en esta misma RE-
vistA—parece ha halagado los oidos de la opinién pi-
blica, “siempre ignorante—nota Artigas—de lo que
constituye su propio bien”.

Hacemos nuestra en todo caso esta fecunda inno-
vacién, este don de los profesores hermanos que re-
nucva la durea edad en que eran desconocidos ¢l tuyo
y ¢l mio, don, al cabo, del mejor humanismo. Y nos
aprestamos a dar con él un firme paso adelante en
nuestra diaria desazdn de perfeccionar la ensefianza
de la lengua de Roma, que bien podemos lamar
nuestra.

JAVIER DE ECHAVE SUSTAETA

cacién viene condicionada por sus necesidades inme-
diatas, por el estado de la opinién publica, etc., y,
en filtimo término, por las opiniones particulares pri-
vadas, que, en definitiva, llegarin a constituir este
clima de opinién que influird directamente en las
autoridades docentes a cuyo cargo esté la educacién del
Estado. El ejemplo de la diltima reforma del Bachille-
rato en Espafia es una prueba clara de estas afirma-
ciones. Los motivos que contribuyeron a la formacién
de este estado de opinién, de este malestar social,
fueron diversos. Unos, sefialados en el menor niimero
de las ocasiones, respondfan a defectos reales; pero
la ‘mayor parte podian reducirse a uno primordial,
el m4s evidente de todos: el niimero creciente de sus-
pensos anuales en las pruebas de revilida. Lo curioso
es que el tanto por ciento se mantenia invariable;
lo que aumentaba, hasta llegar en 195051 a un 50
por 100 mis que en 1941-42, era el nimero de alum-
nos (1). Habfa mds suspensos porque habfa més alum-

(1), 7. TENA ARTIGAs: “Aspectos numéricos de la Ensefianza
Media”,, REVISTA DE EDUCACION, nim. 8, afio 1953, pdgs. 257-
270.
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nos, y, sin embargo, la preporcién se mantenia pric-
ticamente invariable (2). Eso si, per otro lado se
observaba un descenso en el nivel exigido por los
tribunales universitarios que daba una voz de alarma
en cuanto a la eficacia de nuestro Bachillerato. Esta
debfa haber sido la razén que aconsejase una re-
visién de nuestra Ensefianza Media. Y, sin embargo,
fueron las voces hechas clamor de los padres de fami-
lia, incrementadas en nimeros absolutos, ya que no
relativos, las que crearon una opinién que se refleja-
ba en la prensa y llevaron alarma y preocupacién a las
autoridades educativas.

El examen de conciencia ministerial encontré tres
principales pecados docentes: el exceso de asignaturas,
la sobrecarga de trabajo diario de los escolares y el
examen de Estado como control demasiado lejano
del comienzo de la carrera media. Tres excesos para
los cuales se adoptaron soluciones tajantes: menos
afios de Bachillerato, menos asignaturas—y, por tanto,
diversificacién a partir del cuarto curso de esta ense-
fianza como concesién ademds a la tradicional enemi-
ga de las Humanidades—y, por dltimo, menos dis-
tancia de las revilidas, gracias a las de cuarto y sexto
cursos. El segundo “menos”, por cierto, pese a la di-
versificacién, sélo tuvo algiin éxito en los primeros
cursos del Bachillerato actual.

LA REFORMA DE UN PLAN
Y EL PROFESORADO

Lo que tuvo realmente que preocupar en el examen
de conciencia docente fué el buscar una explicacién
al descenso del nivel del examen de Estado y la in-
variabilidad, no obstante, del tanto por ciento de sus-
pensos. Bastaba con echar una mirada a las estadis-
ticas para darse cuenta del aumento creciente de alum-
nos en el Bachillerato entre 1940-41 y 195051 (3).
Por ahi tenfa que haberse buscado una razén del
fracaso. Todo plan es bueno si los métodos de apli-
cacién y el profesorado son buenos, Podréd haber pla-
nes mds o menos adecuados para obtener mejores re-
sultados de los métodos y de los profesores, Asi lo
crefamos, y lo creemos todavia, cuando en esta misma
REVISTA publicamos un articulo sobre el plan de
1938 (4).

Alli decfamos que la concentracién de las asignatu-
ras, y no la dispersién de las mismas en pequefias do-
sis, serfa favorable para el alumno y para los mismos
profesores. Pero los buenos profesores con el plan
de 1938 obtenfan resultados decorosos hasta que el
niimero de alumnos sobrepasé los limites de su apli-
cacién personal. Entonces hubo que improvisar cen-
tros, reorganizar los ya existentes y colocar a un ni-
mero de licenciados que, en buena proporcién con
aptitudes para la ensefianza, se introducfan de pronto
en la docencia sin ninguna preparacién pedagégica;
tumultuosamente, echaban sobre sus hombros la res-

(2) Ibidem. El tanto por ciento de aprobados en €l examen
de Estado .en el curso 1941-1942 fué el mismo que en el
curso 1950-1951: el 42 por 100. En los intermedios se llegd
como minimo al 33 por 100 en los de 1943-44 y 1944-45,
y a un miximo, con el 43 por 100, en el de 1946-47.

(3) Ano 1940, 157.707 matriculados; afio 1950, 218.739.

(49) L. amTicas: “Formacién e informacién en el Bachille-
rato (Una revisién del plan de 1938)”, REVISTA DE EDUCACION,
nimero 6, afio 1953, pdgs. 13-18.

ponsabilidad de ensefiar unos planes de estudio difi-
ciles, sin €l menor conocimiento de la metodologia
adecuada. El plan de 1938 era un plan culto y refi-
nado que alcanzaba éxitos evidentes donde existia
una buena tradicién docente, como, por ejemplo, en
Francia, de cuyos planes en grandes rasgos fué co-
piado el nuestro. La prueba de lo que aseguramos estd
en los primeros afios del examen de Estado, en los
que el nivel era decoroso y la preparacién de un buen
porcentaje también. Después el mismo plan se hunde
y fracasa rotundamente. La solucién simplista es: tra-
bajar menos, durante menos tiempo y de acuerdo con
las aptitudes de los muchachos, para que todo €l pro-
ceso sea mids sencillo.

El viejo aforismo de Séneca discemus docendo pudo
convertirse en realidad en una serie de profesores
—tres o cuatro por centro bastaban para dar un mi-
nimo de verdadera formacién—a lo largo de varios
afios de ensefianza; el profesorado oficial y buena par-
te del privado se preparaba asi, ya que, excepto en
el Instituto Escuela—con sus inconvenientes—, no
hubo nunca en Espafia un centro de formacién del
profesorado; pero este vicjo aforismo no tuvo tiempo
ni pudo cumplirse nunca en la mayor parte de los
licenciados que la demanda producida por el niimero
creciente de estudiantes trajo a las aulas de los mis
diversos centros. Porque jera ensefiar lo que ellos
hacfan? Explicando varias disciplinas ajenas a su es-
pecialidad muchas veces, dando un nimero de clases
elevado para poder subvenir a sus necesidades, re-
uniendo en una misma aula a alumnos de cursos
distintos, ;pudieron, ensefiando en estas condiciones,
aprender algo para ellos mismos? Naturalmente que
esto era imposibie. Y si ademds les aguardaba en su
tarea un plan tan depurado y culto como el del 38,
los resultados sélo podfan ser negativos. Por ello, ex-
presadas las razones todavia en forma no muy cons-
ciente, postulibamos en el referido articulo un plan
mds simple, menos sutil, con clases diarias y pocas
asignaturas por curso. En un plan de estas dimen-
siones tal vez el profesorado se hubiera podido ir
formando solo, y los muchachos, sin duda alguna, hu-
bieran aprendido mds, independientemente de la va-
loracién del plan en si mismo.

Actualmente se ha implantado una organizacién
de los exdmenes de grado que indirectamente influye
sobre los métodos y el profesorado al tener éste que
ajustarse a su preparacién. Como se ve, es un es-
fuerzo mis, otro parche en la docencia media espa-
fiola, muy dtil y necesario, pero que no responde di-
rectamente al problema fundamental de la formacién
del profesorado de Ensefianza Media.

LA TUTELA DE LOS DERECHOS DOCENTES

No era, sin embargo, el objeto principal de este
articulo tratar de los temas antes aludidos; los citi-
bamos de ejemplo para comprobar cémo la opinién
plblica puede condicionar una reforma educativa y
cémo una reforma de este tipo puede tomar lo acci-
dental por lo esencial y, con arreglo a criterios acciden-
tales, modificar unas planes de ensefianza. No obs-
tante, los derechos del nifio a ser ensefiado siguen
siendo los mismos y, como toda modificacién, se ha
creido servir asi mds adecuadamente estos derechos.
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Derechos que de una manera natural son delegados
en la familia, en la Iglesia y en el Estado. El nifio
esgrime, pues, hacia los demds la obligacién que ellos
tienen de ensefiarle. Pero jensefarle qué? 'Y enton-
ces, al descender al plano mds concreto de la deter-
minacién de lo que debe ser objeto de ensefianza,
es cuando surgen las dificultades y las imprecisiones.
En primer lugar, la sociedad cree su deber adaptar
al muchacho a su propio medo de ser, aunque sélo
sea para que no la perturbe mds adelante. Su per-
manencia estard condicionada por la identidad de
los futuros stbditos de esta sociedad hechos a ima-
gen y semejanza de los que actualmente la consti-
tuyen y no de una manera reflexiva, sino como una
evidencia social, se manifiesta esta pretensién en los
miembros adultos de toda sociedad. Pretensién que,
por otra parte, la Historia se encarga de desmentir.
En' segundo lugar, la sociedad tiene unas necesidades
que subsistirin en el tiempo, y quiere preparar a
las futuras generaciones para que las cubran con
toda dignidad e incluse con mis eficacia. En otro
plano, la familia también esgrime unos derechos de-
legados y pretende que el hijo sea como ella, o mds
si es posible; que viva bien, que gane dinero cuanto
antes, que obtenga una buena colocacién. La Iglesia,
por su parte, razonablemente, exige que la educacién
de los muchachos esté de acuerdo con el espiritu ca-
télico. '

El nifio se queda aparentemente sin derecho al-
guno después de habérsele concedido todos. Los de-
mds eligen por él lo més conveniente para ellos mis-
mos ‘en' la creencia de que también lo es para él
Y digo aparentemente, porque el sentido comin y
la Psicologia intervienen también en estos cuidadosos
desvelos por los muchachos y advierten en ellos una
serie de aptitudes a las que deberdn servir en bien
de todos. Esto tltimo no sucede en gran escala to-
davia en Espafia. La arientacién profesional estd lu-
chando, primero, por adivinar estas aptitudes, no ya
de una manera general, sino, a ser posible, pormeno-
rizada, y, en segundo lugar, contra los prejuicios fa-
miliares y sociales que eligen por los muchachos pro-
fesiones para las que no son mds aptos.

APTITUDES ¥ EDUCACION

La determinacién de las aptitudes se junta con la
aspiracién social de llenar todos los huecos y amplia-
ciones de su “nomenclator de profesiones”. Si en Es-
paiia se conocieran con precisién estadistica las nece-
sidades profesionales en afios sucesivos y, al mismo
tiempo, se encontrasen suficientemente organizados y
extendidos los centros de orientacién profesional, no
nos cabe la menor duda de que se habria ya propug-
nado una completa atomizacién de la Ensefianza Me-
dia para que, teéricamente al menos, nadie echase
a perder sus aptitudes en bien de la misma sociedad.
Pricticamente, sin embargo, durante muchos afios, los
prejuicios sociales empujarfan a muchos muchachos
por sendas distintas a las que aptitudinalmente les
pertenecieran: un marqués nunca permitiria que su
hijo “cursase los estudios” de peén de albaiiil, aunque
los tests mds caracterizados le hubiesen mostrado
como ¢l muchacho mis idéneo para este oficio. Sin
duda exageramos—y no sélo con el ejemplo—, pero

mucho nos tememos que sea ésta la direccién a donde
actualmente nos conducen las pricticas imitativas, por
otra parte ya en crisis, de los paises supertécnicos.

Por otro resto de sentido comiin, estas cosas no se
llevardn al limite, es decir, la especializacién no co-
menzard al concluir el aprendizaje de leer y escribir,
pero se tenderd a ello. Junto con la especializacién
inicial se estudiarin otras disciplinas—las llamadas
de cultura general—que tratarin de compensar una
laguna que la civilizacién de la sociedad actual re-
clama para todos sus miembros. No se favorecerdn
exclusivamente las aptitudes naturales, sino que se¢
las contrariari en una pequefia parte. Y jpor qué
sélo en una pequefia parte?

Volvamos a nuestra indagacién inicial: jqué tiene
derecho el nifio a que le sea ensefiado? Habfamos
visto que era la sociedad la que se arrogaba unos de-
rechos de acuerdo con las exigencias familiares que
originaban una opinién pdblica (5), de acuerdo tam-
bién con las necesidades profesionales, las aptitudes
y, por lo mismo, conforme asimismo a un criterio de
mayor facilidad. El problema estriba en si la sociedad
estd facultada para establecer asi, accidentalmente, en
virtud de unas exigencias de hecho, pragmiticas y no
tedricas, o razonables en sf, cudl haya de ser la edu-
cacién que se otorgue a los muchachos. Es ya pen-
samiento antiguo que se remonta a Platén que no se
ha de seguir la opinién de los mis, sino de aquellos
pocos que son competentes en una materia determi-
nada. Es preciso romper esta especie de determinismo
sociolégico que establece un circulo vicioso en materia
educacional. Por una parte, si se accede a los impe-
rativos pragmdticos, la educacién serd pragmdtica o
técnica. Y si la educacién forma hombres especiali-
zados, la opinién general que de ellos puede nacer
tenderd a seguir esta misma orientacién, El peligro
estd ahf, a la vista. Serd preciso romper esta tautolo-
gia social, establecer unos criterios valoratives obje-
tivos para determinar la materia de la educacién y
mantenerlos y defenderlos contra las presiones de la
mayoria. En esto, como en tantas otras cosas, hay que
ser aristocrtico y desconfiar de las masas, que no
reflexionan sobre la racionalidad de sus mismas evi-
dencias subjetivas.

Consideremos, en primer lugar, la educacién basada
en las aptitudes; no cabe la menor duda de que si
existe una aptitud natural para un tipo de estudio,
éste se cursard con mayor facilidad y rendimiento.
Entonces parece ‘que no deba perderse tiempo, que
es necesario que el Estado procure los medios para
que esta clase de aptitud se desarrolle al miximo y
cuanto antes. Espanta, incluso econémicamente, que
pueda malograrse un muchacho por haberle dado una
educacién no conforme a esta aptitud predominante.
Pero todos estos temores son vanos. Proceden incons-
cientemente de un criterio cuantitativo y espacial de
las aptitudes. Como si éstas ocupasen un lugar de-
terminado y existiera incompatibilidad de desenvol-
vimiento entre unas y otras. Ademds, hay que tener
en cuenta que el rendimiento de estas aptitudes—ex-
ceptuadas las de cardcter intelectual—no es indefinido,
y que se alcanza un médximo limitado en perfeccion,

(5) Sin duda la actual crisis del latin en la escuela media
italiana es una prueba mds de esta afirmacién.
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ya que no en aplicacién, hablando, claro estd, en tér-
minos relativos. Las aptitudes si son naturales no se
destruyen ni desaparecen con la adquisicion de otros
hibitos y conocimientos, sino que incluso se perfec-
cionan mds.

En este punto conviene hacer la distincién entre
dos géneros principales de aptitudes: las manuales
y las intelectuales. Lds primeras se desarrollan en un
espacio de tiempo pequefio si son estrictamente ma-
nuales. Si interviene en ellas en un grado més con-
siderable la inteligencia, entonces el exceso de for-
macién intelectual que exista en el sujeto no puede
sino reducir el tiempo de aprendizaje de ese género
de actividades para el cual existen aptitudes. En cual-
quier caso, terminddo el periodo de aprendizaje ma-
nual y creado el hédbito correspondiente, la actividad
y la intervencién de la inteligencia son minimas, y si
el cultivo de ésta se realizé en funcién estricta para
este aprendizaje, habituada por la repeticibn de sus
técnicas, la inteligencia queda sin objeto propio de
aplicacién, se esteriliza o se aplica a los propios pro-
blemas personales, vitales o sociales que rebasan am-
pliamente su poder de comprensién. Aceptard este
sujeto motivos para obrar provenientes de su medio
social, de su emotividad, pero no de su voluntad li-
bre, que, para serlo, supone la reflexién de la razén.
Y jcémo va a reflexionar la razén sobre aquello que
sobrepasa su capacidad? Sin darnos cuenta habremos
convertido a este hombre casi en un autémata, por-
que el campo de su libertad habrd quedado minimi-
zado. Es verdad que este tipo de educacién es una
realidad social y son muchos los muchachos cuya edu-
cacién adopta esta modalidad. Es real, pero no ideal,
y hay que tener clara conciencia del problema y lle-
gar educativamente hasta donde sea posible. Pero si
esto es una realidad en lo referente a las capacita-
ciones manuales, y puesto que no es deseable y en
cierto modo supone un incumplimiento de la socie-
dad con respecto a unos derechos de sus sibditos, no
se ve, con mucha mis razén, la necesidad de trasla-
dar este fraude de derechos a la Ensefianza Media.

APTITUDES Y CONTRARIEDAD

El Bachillerato surgié como etapa media entre la
ensefianza escolar y los estudios superiores, con un
sentido de cultura bdsica comlin a los especialistas
de las carreras superiores. Entonces la sociedad esti-
maba necesaria esta cultura comin y la impuso des-
atendiendo las aptitudes naturales que mds tarde se
iban a desarrollar plenamente en los diferentes estu-
dios universitarios y especiales.

El Bachillerato desenvuelve en conjunto las aptitu-
des profesionales superiores, predominantemente in-
telectuales; por esta razén, es obvio que, se quiera o
no, el Bachillerato tenga un cierto caricter aristocri-
tico frente a cualquier otro tipo de ensefianza. Al
decir esto no se trata de defender y mantener unos
fueros. El ideal serfa que todos los muchachos es-
pafioles con un minimo de capacidad cursasen, al
menos, el Bachillerato elemental. Pero si no lo de-
fendemos como coto cerrado clasista, si mantenemos
su cardcter de seleccién en cuanto al tipo de estudios
que debe desarrollar. Y un tipo de estudios ademis
Gnico. Las aptitudes especializadas pueden esperar;

no sufren ninguna anomalia o esterilidad porque jun-
to a nociones que los muchachos son més aptos para
asimilar se les obligue asimismo a incorporar aquellas
otras para las que no son aptos o tan aptos. No se
trata de algo antinatural; hasta los dieciséis o dieci-
siete afios la inteligencia de los muchachos ne ha
alcanzado el adiestramiento habitual exigible para
unos estudios profesionales superiores. Diecisiete, die-
ciocho afios, mis cinco o seis de estudios profesiona-
les, suman veintidés o veintitrés afios, edad que va
en aumento por diferentes causas, y entre otras, por
la complicacién en aumento de las distintas especia-
lidades, la prolongacién del término medio de vida
en la Humanidad actual, etc. En cualquier caso, nues-
tra sociedad no estimarfa los veintitrés o veinticuatro
afios una edad excesiva como término de una carrera
si al mismo tiempo la organizacién de la misma so-
ciedad permitiera la inmediata colocacién de los pro-
fesionales y la constitucién subsiguiente de la familia,
Desde los dicz afios hasta los diecisiete o dieciocho,
los muchachos estin, pues, a disposicién de los edu-
cadores medios, cualesquicra que sean sus personales
aptitudes; aptitudes que, insistimos, no sufren defor-
macién ni exclusién por la asimilacién de otros co-
nocimientos para los que no son tan aptos o ni si-
quiera aptos, y que incluso sin retraso alguno, o mds
bien favorecidas por otro tipo de conocimientos, al-
canzan un desarrollo suficiente y con mayor facilidad
durante los- afios de especializacién. Desarrollo sufi-
ciente y no menor que el que hubieran obtenido en
la mayor parte de los casos iniciando la especializa-
cién con anterioridad a los diecisiete afios (6).

Es verdad que estas afirmaciones por sf mismas no
serfan una completa justificacién si no se ofreciesen
las ventajas que al hombre, concebido como tal, ori-
gina una educacién que contrarfa unas aptitudes—sus-
pende, al menos temporalmente, su ejercicio—al obli-
garle al desenvolvimiento de otras.

Por otra parte, tampoco hay que tomar muy en
serio, en un tanto por ciento elevado de casos, lo
relativo a las aptitudes. Aun suponiendo que la orien-
tacion profesional contase con clementos de juicio su-
ficientes, tratindose de aptitudes intelectuales, éstas
variarn segin la edad, la aplicacién a una materia
determinada, el ambiente familiar y social, el presti-
gio o competencia del profesor, etc. Una aptitud pre-
dominante, sin llegar a ser excepcional, va acompa-
fiada de otras, y la vida o las circunstancias aconse-
jardn la aplicacién de una de estas tltimas, olvidando
la predominante; determinar a una temprana edad
a un muchacho a seguir una orientacién concreta,
imposibilita, en primer lugar, la apariciér. o el des-
arrollo de alguna otra aptitud de mayor calidad, vy,
en segundo término, le encajona de una vez para
siempre en una direccién, desinteresindole de todo
aquello que no tenga relacién directa con su aptitud
reconocida (7). Pensar que a los diez afios se pueden

(6) Un conocido director de una Academia de preparacién
para ingreso en una Escucla de Ingenieros asegura que no
encuentra mds facilidades, sino al contrario, en la prepara-
cibn de los muchichos que actualmente ingresan en su Aca-
demia, con mis afios de matemdticas y de cardcter menos
clemental que los de otros Bachilleratos.

(7) El ilustre médico Letamendi demostré de nifio aptitu-
des para tocar el violin, y ya adulto constituia para é] esta
aficién un auténtico violin de Ingres. Si se hubiesen tomado
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determinar las aptitudes para la eleccién de un Bachi-
lierato de idiomas no es otra cosa que ofrecer a los
padres la oportunidad de que sus hijas sean en el
futuro unas buenas secretarias, pero no unas buenas
universitarias, como sucederfa si continuasen sus es-
tudios y llegasen a ingresar en alguna Facultad. Nos
parece bien que el Estado prevea la formacién de los
muchachos que no tengan capacidad para otra cosa
y establezca escuelas de idiomas, pero que no tengan
el cardcter de Bachillerato, que, en fin de cuentas, es
el finico camino de acceso a los estudios superiores
y con un caricter completamente distinto, como tene-
mos la pretensién de hacer ver.

La Iglesia no se pregunta si los muchachos poseen
o no aptitudes o facilidad para el estudio de la re-
ligién. Estima sin mds, con perfecto derecho, que la
religién es cosa de “hombres”, de todes los hombres,
y no sélo de los especialistas o tedlogos. La natura-
leza humana es apta para la religiosidad y apta tam-
bién para la moralidad, y la Iglesia ensefia, en con-
secuencia, la religion y la moral cristianas.

La sociedad tampoco se pregunta si hay o no una
aptitud para aprender a escribir y a leer; estima que,
excepto para los anormales, es posible y necesario este
aprendizaje. Esta necesidad es una evidencia para
todos, aunque sobre esta cuestién podrian tedavia pre-
guntarse muchas cosas, la primera y mas importante
qué sea saber leer y escribir. Porque es indudable
que aprender una técnica de pronunciacién de soni-
dos escritos y de fijacién en el papel de unos signos
que corresponden a palabras comienza a ser saber leer
y escribir, pero todavfa no lo es. Determinar cuindo
acaba este “todavia” no es cosa fécil.

HUMANISMO Y CULTURA

La etapa escolar que va de los diez a los diecisicte
afios hay que circunscribirla libremente a una serie
de estudios que tendrin que ser adecuados psicold-
gicamente a las distintas edades como tnico limite
préctico, pero cuyas caracteristicas y modalidades ven-
drin determinadas no por los intereses pragmdticos,
familiares y ni aun siquiera sociales, sino por el uso
de unos derechos tan traidos y llevados en cuyo ejer-
cicio el nifio alcance o se le ponga en camino de ser
un hombre en el mds estricto sentido de la palabra.
En primer lugar, tiene derecho a que se le haga un
hombre religioso; después, un hombre culto. Esto es
doctrina consabida, pero que requiere una aclaracién.
La cultura es para el hombre otra segunda natura-
leza, no una asignatura que con el titulo de “cultura
general” hubiera de aprender. Es el resultado de un
esfuerzo milenario, lento y progresivo que no todos
los hombres, sino algunos pocos, han ido incorpo-
rando a un acervo comtn y que el resto de los hom-
bres, siempre a la zaga de ellos, ha ido también poco
a poco asimilando y adaptando a sus necesidades; el
hombre culto se forma reelaborande en sintesis este
esfuerzo, trabajosamente, en forma personal, inteli-
gentemente, y no incorporando unos datos o referen-

en consideracién estas aptitudes con cardcter exclusivo para
otro tipo de estudios, Letamendi hubiera sido un violinista
de tercera o cuarta fila y no el famoso médico que llegé a
ser al imponérscle otro tipo de estudios. Los cjemplos pare-
cidos podrian multiplicarse.

cias exclusivamente a la memoria de lo que otros
hicieron. Es una segunda naturaleza, porque si bien
“el hombre desea naturalmente saber”, este deseo no
se refiere necesariamente a los progresivos y dificul-
tosos hallazgos de algunos hombres extraordinarios a
cuyo encuentro la educacién debe transportarle, abre-
viando el camino y simplificindolo; este deseo aristo-
télico de saber adquiere en los hombres muchos gra-
dos, desde el que se manifiesta como una simple cu-
riosidad de noticias concretas personales hasta el que
da origen a la ciencia. Una gran mayoria y una pe-
quefia minoria. Mala tierra y buena tierra; las dos
necesitan de la roturacién de la cultura, de la expe-
riencia y saber de los hombres anteriores para que
produzcan no lo que naturalmente producirian, sino
lo que artificialmente son capaces de fructificar. La
inteligencia es una facultad vital que, como toda rea-
lidad dotada de vida, se desenvuelve mejor por si
misma cuando el medio es favorable, ya que no fécil.

El medio para la inteligencia de los alumnos son
estos grandes hallazgos, estos valores verdaderos, be-
llos y buenos, que constituyen la cultura; valores que
los hombres han seleccionado, presentan convenien-
temente y, por necesidad muchas veces, en forma
oculta. Cuando los muchachos estudian matematicas
no se dan cuenta de que su inteligencia recorre bre-
vemente caminos desbrozados durante centenas de
afios por los auténticos creadores de la ciencia mate-
madtica. No se dan cuenta, pero los recorren; con di-
ficultad, porque no puede ser muy llano lo que costé
tanto ascender.

Los métodos rinden buenos servicios; facilitan el re-
corrido, pero nada hacen por si mismos si el propio
alumno no lo recorre por sus propias fuerzas. Cuando
el fosfato aménico permite una mayor fructificacién
del trigo, el hombre ha conseguido también un medio
artificial que permite un rendimiento mejor. La cul-
tura es también algo sobreafiadido, una segunda na-
turaleza, por la que el hombre es mds libre que sin
ella, por la que, en definitiva, es mds hombre.

LIBERTAD Y CULTURA

"No es necesario reflexionar mucho para darnos
cuenta de que el hombre, cuanto mis culto es, mds
responsable se hace, y de que el grado de respon-
sabilidad estd en razén directa con el de su libertad.
Jacques Leclerq presenta este problema con una gran
claridad (8). “El dominio de la libertad concreta de
un hombre, tomado en particular, se extiende, pues,
desde el punto de vista cuantitativo, a un nimero
de’ actitudes proporcionado a su capacidad de refle-
xi6n y, desde €l punto de vista cualitativo, a las rea-
lidades proporcionadas al nivel de sus conocimientos
y al vigor de su espiritn.” Y mds adelante: “El des-
arrollo de la inteligencia tiene por objeto esencial
el extender el dominio de la libertad, pues la forma-
cién intelectual es, ante todo, extensién o multipli-
cacién de puntos de comparacién y despertar del es-
piritu. Todo desarrollo intelectual estimula a plantear
problemas y multiplica los términos de comparacién,

(8) 7JAcqUEs LECLERcQ: Intreduceidn a la Séciologia. Edi-
torial Instituto Catdlico de Estudios Sociales-de Barcelona. Bar-
celona, 1955; pdgs. 133 y sigs.
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extendiendo ¢l horizonte del conocimiento. Cuantos
més conocimientos tengo, mis ficilmente observo que
puede haber lugar a comparar y a elegir.”

La cultura, pues, la instruccién intelectual, aumenta
los dominios en los que el hombre ejerce su libertad;
la especializacién los restringe necesariamente, aban-
donando al hombre fuera de su especialidad a las
opiniones que en forma de evidencias para su limi-
tada inteligencia impone la rutina de la vida social.
El sentido critico, personal, desaparece y es sustituido
por las arbitrariedades estimativas o pasionales que
arrastran a la discusién e incluso a la violencia en
forma auténticamente inhumana.

Sin embargo, no estamos escribiendo utopias; hay
que tener un minimo de sentido de la realidad para
darse cuenta de lo alejados que estamos, y estaremos
siempre, de una repiblica ideal integrada por hom-
bres cultos y responsables. Pero, por lo menos, de-
bemos ser conscientes de esta aspiracién o derecho
principal del educando y de ninguna manera admitir
que se den facilidades en el campo de la ensefianza
—vfa includible de la cultura—al enemigo. No tene-
mos tampoco que admitir la fatalidad de las leyes
sociolégicas; al grupo de hombres responsables de
la educacibn—y es lo mismo que decir los que son
libres de adoptar una férmula u otra, ya que para
ellos no es evidente la necesidad de la profesionali-
zacién prematura, la especializacién y el abandono
de la instruccién general teérica—debe contrariar es-
tas tendencias; tendencias que, con el tipico retraso
espafiol de cincuenta afios, amenazan seguir los cau-
ces de unas naciones supertécnicas que precisamente
hoy manifiestan, a través de algunos hombres cons-
cientes, su perplejidad y desengafio ante el resultado
de sus sistemas educativos (8a). Consciente, callada-
mente, sin alborotos ni prédicas de bienaventuranzas,
seria y eficazmente, se deben atacar estas tendencias
nocivas, al menos en la Ensefianza Media.

LOS BACHILLERATOS ESPECIALIZADOS

El Bachillerato nace como una iniciacién comiin,
cultural y cientifica previa a la especializacién pro-
fesional. Y nace, por miltiples exigencias obvias, limi-
tado e imperfecto, como una especie de despliegue
parcial ante los ojos del educando ‘de una serie de
valores en cuyo contacto, por su conocimiento € in-
corporacién a si mismo, se siente ascender a un plano
superior ‘desde el cual domina un campo mayor de
posibilidades, entre las que eligird més tarde su des-
tino profesional y personal. Y para ello basta con
que una o dos personas lleguen hasta el alumno y
le transmitan esa potencialidad frente a unas situa-
ciones nuevas que entrevé todavia sin gran claridad.
Prevalece en esta circunstancia el sentido cualitativo
sobre ¢l cuantitativo. Muchas veces fueron suficientes
un par de clases o un trabajo realizado sobre un tema
concreto en cualquier citedra para que personalmente
se sintiera uno de nosotros ya ligado a una precisa
vocacién o preferencia.-

Pero estas preferencias adquieren su valor contra-

(8a) El trabajo de m. vera Meditacidn. cordial sobre la
educacién norteamericana, Piginas de la Revista_de Educa-
cién, Madrid, 1956, es una confirmacién mds de las ideas
expuestas en este articulo.

poniéndolas, reafirmindolas en el trasfondo de otros
conocimientos que se estaba también obligado a asi-
milar; conocimientos distintos que, sin darnos cuenta,
se integraban en lo preferido como limites, contra-
punto o simplemente como perspectivas necesarias
para configurar el terreno vocacional o preferencial.
Cuando uno se da cuenta de esto se llena de asombro
ante los criterios cuantitativos que rigen en los Ba-
chilleratos actuales y que sacrifican la eficiencia do-
cente al renunciamiento de una sola cuestién de los
programas. Es paradéjico que con estas experiencias
personales de cada uno de nosotros insistan las Co-
misiones en recargar—y, por lo mismo, en hacer per-
der su eficacia—los cuestionarios y el niimero de asig-
naturas por curso. El Bachillerato, por esta causa,
se ha desprestigiado como medio eficaz de dar una
iniciacién real y basica de cultura, y, en consecuencia,
ya que existe, ya que estd ahi, se pretende que al
menos rinda una utilidad; ya que no ha conseguido
ese minimo que seria su justificacién, al menos que
facilite la especializacién, la profesionalizacion.

Y asi el Bachillerato, de ser una ensefianza aristo-
critica, deseable por cierto a todos los -capacitados,
ha pasado a ser una ensefianza més en el orden de
los estudios pricticos, y que debe, por comsiguiente,
rendir una utilidad inmediata. El mismo Bachille-
rato se ha especializado; las ramas de Ciencias y Le-
tras han supuesto una diversificacién de mentalidades;
los alumnos de Ciencias ya no quieren saber nada
de Letras (9). . =

No se puede objetar nada a la existencia de_ estas
ensefianzas profesionales siempre que de una mancra
clara sus estudiantes hayan demostrado falta. de- apti:
tudes para una ensefianza de tipo teérico, e incluso
puede admitirse—aunque a regafiadientes—que de-
terminadas condiciones sociales obliguen a esta pre-
matura especializacién (exigencias econémicas, fami-
liares, etc.). Un sistema adecuado de becas excluirfa
esta segunda posibilidad. Pero si el Bachillerato ha
de ser algo peculiar, sin que se pueda prescindir de
esta exigencia cultural como base a las diversifica-
ciones de las distintas especialidades, lo tiene que ser
exclusivamente como. ensefianza tedrica desinteresada
y tinica. Por supuesto que esto va contra la_opinién,
como también la permanencia del latin en nues-
tro Bachillerato, y, lo que es peor, contra una opi-
nién que se apunta éxitos en todas partes. Nuestro
Bachillerato renquea, es cierto, y lo atacan, pero- lo
atacan desde unos puntos de vista inaceptables, en
pura objetividad, Contrariar silenciosamente este es-
tado de opinién, rebelarse conscientemente contra una
especie de fatalismo materialista o econémico, es tarea
de hombres libres precisamente. ' eens

Es verdad que hacen falta técnicos. Pero sucede que
los técnicos se forman ripidamente si se cuenta con
hombres de formacién cultural; cuanto mds desinte-
resada e incluso mas de espaldas se ha llevado esta
instruccién cultural a la técnica que mis tarde ha
de ser aplicada, tanto mds rdpida es esta_acomoda-
cibn. Estamos seguros de que unos buenos licenciados

(9) El-viaje de estudios por Italia de un curso preuniver-
sitario de Ciencias constituyé—segtin personalmente nos refirié
el catedritico jefe de la expedicibn—una desoladora prueba
del desinterés de los alumnos por el arte—asignatura de Le-
tras—y por cuanto no se refiriese a visitas a industrias.
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en Fisicas o en Exactas no tardarfan méds de un par
de meses en desarrollar en una fébrica las actividades
que ejercen la mayor parte de los ingenieros.

Lo que sucede es que las ensefianzas técnicas se
vienen dando importancia desde hace algiin tiempo
y han estructurado sus programas en la misma forma
que las ensefianzas tedricas, en una extrafia mezcla,
innecesaria, de la misma teorfa y su aplicaciéu; apren-
dizajes que son perfectamente compatibles por sepa-
rado y en un periodo de tiempo mucho menor, su-
puesto el conocimiento teérico, de los segundos.

TRABAJO Y OCIO

Da la impresién de que toda la preocupacién actual
educativa mira fundamentalmente a proporcionar a
los muchachos elementos de trabajo para su vida ulte-
rior. Y esto estd bien, pero no con el caricter de ex-
clusivismo. Josef Pieper, en un trabajo excepcional y
profundo (10), ha reducido los conceptos de trabajo
y ocio a sus justas proporciones. No se vive para
trabajar. El trabajo es necesario, pero se trabaja en
vistas al ocio; la prueba estd en que la Iglesia pro-
hibe el trabajo manual los dfas de fiesta. Esos dias
son de ocio—y ese ocio, que nada tiene que ver, sino
al contrario, con el pecado capital de la pereza—se
ocupa, se llena con el culto de la religién primordial-
mente. Pero también en el ocio se hace indispensable
la ocupacién intelectual, la actividad desinteresada en
la que puede ejercer sus facultades un hombre culto.
No olvidemos que hoy se prepara al hombre casi
exclusivamente para el trabajo, pero sucede que el
trabajo no es un fin en si mismo, sino un medio
para ganarse el descanso, y descanso no para recu-
perar fuerzas, sino para ejercitarnos en el ocio. “Evi-
dentemente, el ejercicio de la funcién profesional es-
pecializada es la forma normal de la actuacién hu-
mana; lo normal es el trabajo; lo cotidiano es ¢l dia
laborable. El problema es si el mundo del hombre
se agota con ser un mundo del trabajo, si el hombre
consiste simplemente en ser funcionario y trabajader,
si la existencia humana adquiere su plenitud siendo
exclusivamente existencia que trabaja cotidianamen-
te.” Y mds adelante: “El 4mbito del ocio es, como
dijimos, el dmbito de la cultura propiamente dicha
€n cuanto que esta palabra indica lo que excede de
lo puramente utilitario. La cultura vive del culto.”

Olvidando estas verdades fundamentales, gravita
hoy sobre nuestra ensefianza la acusacién de que
no es prictica, de que no es 1til y, en @ltimo término,
de que no prepara para una ocupacién determinada,
Y concretamente sobre nuestra Ensefianza Media. Y,
sin embargo, si hay algo que se debe salvar, que se
debe alejar de todo contacto utilitario, es nuestra En-
sefianza Media. Arriba aducfamos razones positivas
sobre lo innecesario de valorar exageradamente las
aptitudes y de preocuparse prematuramente en la es-
pecializacién. Ahora insistimos desde otro 4ngulo
muy. superior: es absolutamente necesario no abando-
nar este tipo de instruccién general desinteresada.

Lo curioso es que la técnica, por su parte, va libe-
rando al hombre del trabajo, o al menos le permite

(10) joser eiepEr: De la vida serena. (Ocio y -Culto.)
Edit. Rialp. Madrid, 1953,

disponer, y con los afios en mayor proporcién, de
mds tiempo libre. Recuérdense las pretensiones de los
obreros ingleses acerca de la semana de cinco dias:
mis adelante serdn de cuatro; pero entonces, jde qué
manera llenarin su tiempo libre? jEn qué ocuparan
su ocio? Indudablemente la instruccién profesional no
es la mds indicada para llenarlo. El vacio que siente
el hombre moderno deshumanizado es terrible, No
resiste la soledad, y el alcohol y las diversiones mds
superficiales son la medicina que aplica a la enfer-
medad de su absoluto desamparo. No caeremos en
el simplismo de poner el remedio en una buena En-
sefianza Media; efectivamente, Pieper lo ve mis cla-
ro: “Fuera del 4mbito de la celebracién del culto y
de su irradiacién, ni el ocio ni la fiesta pueden pros-
perar. Scparados del culto, el ocio se hace ocioso y
¢l trabajo inhumano.” Al hombre sélo le da sentido
Dios y en El encuentra remedio a su soledad. Pero,
en un plano mds humano, jcémo puede poneise en
duda que el hombre encuentra sus raices en la cul-
tura y que por ella se siente mis vinculado a los
hombres? Ser libre por la cultura es también libe-
rarse del desamparo, sentirse solidario de una libera-
cién comiin, de un adentramiento en la realidad que
se traduce en conocimiento, en poesia, en arte, en
ciencia; cada palabra nueva, cada concepto o descu-
brimiento realizado por los demds hombres, es un
esclarecimiento de esa realidad opaca e informe que
cerca al hombre hasta que la domina de alguna ma-
nera, aunque no sea al principio méds que nom-
brindola.

Resulta dificil imaginarse al hombre que ha re-
nunciade a una visién cultural, siquiera sea somera,
pero de alguna calidad, al hombre especializado, al
puro trabajador, con capacidad—una capacidad que
habria surgido de una habituacién con una serie de
valores que ignora completamente—para ocupar su
ocio de otra manera que no sea en los especticulos
masa. Existe en éstos, como en el juego, una libe-
racién, un olvido de lo cotidiano; pero sin enrique-
cimiento, sin aproximacién tan siquiera, a la diguidad
de ser hoinbre. Pero esto darfa lugar a reflexiones
sobre los distintas tipos de liberacién que son asequi-
bles al hombre y su jerarquia, que no son de este
lugar. “Puede haber juegos, naturalmente; puede ha-
ber circenses; pero squién va a dar el nombre de
fiesta a la diversién de las masas?” (11).

Por otra parte, ;cémo serfa posible la comunica-
cién que podria haber de comiin entre hombres pre-
maturamente especializados, entre una sociedad par-
celada, sin que hubiera existido la coexistencia entre
ellos, por lo menos durante algunos aios, en una par-
ticipacién idéntica cultural? Tal vez el idioma y Jos
lugares comunes que una prensa rutinaria, portavoz
de hechos consabidos, les impartirfa, y que ellos acep-
tarfan con espiritu de clase o con pasién emocional
y no objetiva. Pero el idioma sélo les servirfa para
comunicarse estos lugares comunes, que, una vez acep-
tados, automatizan las reacciones y las vidas de los
hombres segiin su emplazamiento social, alejindolos
de su auténtica libertad, como vefamos mdis arriba.
Un idioma que serfa equivoco, y del que se desin-
teresarfan en cuanto no les hablase rutinariamente,

(11) Ibidem.
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Un lenguaje, en suma, sin vinculacién con una cul-
tura nacional. Y una nacién, si es algo que se separa
de las demis, lo es exclusivamente por su cultura,
Asf se daria el caso de que habrfamos formado tra-
bajadores espaiioles que sélo serfan espaiioles porque
empleaban las mismas 500 palabras.

Es verdad que hay naciones, como por ejemplo
los EE. UU,, en las que la especializacién que se
combate esti muy acentuada, y poseen, sin embargo,
un gran espiritu civico y nacional. Efectivamente,
ambos son producto, en parte, de la educacién. Tam-
bién debe ésta proporcionar automatismos afectivos
y politicos. Ser buen ciudadano es tener disciplinada
la voluntad, aceptar las mds pormenorizadas orde-
nanzas y supeditar los intereses de partido al general.
Amar a su patria es haber fijado la afectividad a una
realidad histérica. Esto es verdad, y este tipo de edu-
cacién debe preceder a toda instruccién de caricter
intelectual. Pero los hombres son algo mds que per-
fectos ciudadanos y les debe estar permitido—y la so-
ciedad tiene que poner los medios—no sentirse nunca
extrafios a ellos mismos y a los otros hombres, sean
sus contemporineos o sus antecesores, sin limitaciones
regionalistas y en aspectos mds fntimos, mis humanos
y no de tan formal generalidad.

LA CULTURA COMO DIALOGO

Un pueblo es culto cuando el didlogo entre sus
hombres més eminentes y el grupo menos cultivado
de sus hombres es posible, o al menos no se encuen-
tra muy lejos esta posibilidad. Cuando la distancia
es infranqueable, cuando, por ejemplo, existe un gran
nimero de analfabetos, entonces de alguna manera
estas capas inferiores arrastran, tiran hacia abajo de
las mds altas en una tendencia hacia la nivelacién
cultural. Un hombre sélo es capaz, en general, de
muy poco; no es por casualidad por lo que histéri-
camente han existido focos culturales, corrientes del
pensamiento, escuelas, etc., que han preparado el na-
cimiento de la figura excepcional. La tradicién cien-
tifica, artistica, literaria, permite la actualidad de des-
envolvimientos andlogos. Desentenderse de esta tra-
dicién—cultura—y pretender inaugurar una edad nue-
va que en nuestro siglo lleva el calificativo de téc-
nica, es echar el freno al motor de propulsién que
desde hace muchos siglos viene empujando la marcha
de nuestra civilizacién occidental. Por inercia segui
remos algunos afios hacia adelante; la técnica conti-
nuard sirviéndonos y multiplicando sus trabajos y
aplicaciones, Pero el desprecio o la ignorancia hacia
una teorfa que hizo posible la actual hipertrofia de
la técnica y que a su vez lo fué porque en los si-
glos vi y v antes de nuestra era unos hombres des-
cubrieron el logos, tiene que conducir a un hiato en
virtud del cual el hombre se encontrard en posesién
de méquinas, pero no de ideas. Y esto es peligroso.
Sustituir las ideas por mdquinas equivale, en primer
lugar, a minimizar el ser del hombre, que, por lo
menos, es algo mds que ente productor de artefactos
materiales, y, en segundo lugar, a la repeticién ince-
sante—copia exacta de la misma estructura de las
mdquinas en su funcionamiento—, al estancamiento
espiritual y a una concepcién—hoy ya vigente—para
la cual el dnico tipo posible de bienes para el hom-

bre son los materiales, €l néimero de méquinas o la
calidad de las mismas.

El didlogo equivaldri a intercambio de productos.
Algunas conversaciones de la nueva generacién equi-
valen ya a la mutua comunicacién de caracteristicas
y marcas de las motocicletas, o a la discusién de la
determinada eficacia de ciertos movimientos fisicos
presenciados en los estadios.

Una ensefianza primaria que reduce sus resultados
a la escritura y pronunciacién de las palabras en ge-
neral, pero a la comprensién de los significados de
muy escaso nimero de ellas, no puede mejorar mu-
cho el didlogo de una nacién. Si a esto se afiade la
inmediata agregacién, incluso de los capacitados, en
el nomenclator de las profesiones técnicas muy por-
menorizadas y cuyo vocabulario nos habla de instru-
mentos y conexiones materiales, pero no del bien ni
del mal, ni del dominio de sf mismo, ni de la mo-
deracién, ni de la aceptacién cristiana del sufrimiento,
ni de la belleza, ni, en una palabra, de finalidades
mis o menos remotas, pero de tipo espiritual, entonces
estos hombres juzgardn de sus vidas y de las demds
a través del pequefio prisma de sus quinientas pala-
bras conocidas; repetirdn y repetirin sus problemas y
sus pasiones en el pequefio registro de sus vocablos,
a semejanza de los movimientos monétonos y mono-
cordes de las miquinas que utilizan.

Miés o menos claramente, se tiene conciencia del
problema y se procura poner remedio a la prepara-
cién técnica exclusiva por medio de la explicacién de
una disciplina pretenciosa: cultura general.

LA CULTURA GENERAL

Si no se ha encontrado un medio de sustituir la
ensefianza oral ni tampoco la presencia del profesor,
no ha sido, desde luego, por rutina ni por comodi-
dad. Las aplicaciones de la ciencia moderna hubieran
encontrado ficilmente medios mucho més originales
y mis baratos para difundir la ensefianza de cualquier
otra manera. Ni siquiera por el libro, un libro en
hipétesis que se redujera a la transcripcién taquigrd-
fica de las clases de un maestro.

La presencia fisica y la palabra del maestro, cuando
lo es de verdad, como sucede con el buen actor, tie-
nen la virtud de transmitir el entusiasmo por su dis-
ciplina en una especie de resonancia general cuya vi-
bracién llega a todos. No se trata, por supuesto, de
que la exposicién sea encendida y grandilocuente, sino
auténtica, sincera. Una gran frialdad en la exposicién
puede muchas veces encerrar una verdadera actitud
docente, un entusiasmo tamizado por el temperamen-
to y que alcanza a los alumnos. Que una clase sea
auténtica, original, no quicre decir que haya de ex-
poner forzosamente un producto de la investigacién
personal, pero si que los datos consabidos y objetivos
de una determinada leccién, en el momento de la
clase al menos, no sean meramente recitados como
dependientes exclusivamente de la memoria, sino que
provengan, por decirlo asi, de una especie de redes-
cubrimiento e iluminacién interiores, para !o que es
suficiente algiin nuevo elemento o aportacién alrede-
dor del cual gire toda lecciébn o simplemente una
nota personal en la ordenacién. El alumno adivina
entonces que no se trata de una rutinaria exposi-
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cién, sino que, de alguna manera, una expresién
personal—siquiera sea somera y simple—, al mismo
tiempo que ensancha el espiritu del maestro, les co
munica a ellos también esta especie de apertura en
el callejon sin salida, oscuro, con el que topa cons-
tantemente y se obstruye la inteligencia de los alum-
nos en el limite de su saber actual.

Si esto sucede asi o de una manera bastante pa-
recida, no puede extrafiarnos el fracaso al que de
antemano se condena la incorporacién, como educa-
cién complementaria, de la cultura general. En primer
lugar, por su mismo caricter de complementariedad.

El alumno tiene una clara estimativa de lo préctico;
advierte el cardcter accidental de estos estudios den-
tro de la totalidad de su preparacién profesional. Sen-
timiento que se extiende también a los mismos pro-
fesores. Por ello solamente en el desconcierto de la
inutilidad total de sus estudios puede el alumno en-
contrar el estimulo para estudiar lo indtil. Ellos no
pueden comprender todavia la utilidad de lo inttil,
y mucho menos cuando se encuentran ya determina-
dos a una actividad prictica para la que se les faci-
litan conocimientos también pricticos. Por otra parte,
si incluso en el Bachillerato no es frecuente el ha-
llazgo de estos maestros que en su propia especialidad
sepan dar esta fecundidad a su ensefianza—y esto sc-
guir4 asf por mucho tiempo mientras la seleccién del
profesorado contintie haciéndose por procedimientos
inadecuados—, imaginese lo dificil que serd encon-
trar personas aptas y con la cultura suficiente para
desarrollar esta disciplina de “Cultura general”, o
“Iniciacién a la Literatura y a la Historia”, o como-
quiera que se llame, pero complementaria de otros
estudios profesionales. Es posible que existan hom-
bres capaces de este magisterio; pero, si los hay, no
se debe esperar encontrarlos al frente de estas dis-
ciplinas de caricter accidental. En la prictica, la cul-
tura -general pretenderd ensefiar un poco de todo,
sin renunciar a ningdn dato que se considere fun-
damental, y si este criterio cuantitativo era absurdo,
como deciamos mds arriba, en el Bachillerato con
mayor razén, tratindose de estos conocimientos sin-
téticos. “Se pretende—dirdn algunos—que el alumno
haya ofdo hablar, por lo menos, de Lope de Vega
o de Schiller.” Pero no se dan cuenta de que por
medio de este simple haber oido hablar sélo se con-
sigue que el concepto de Lope, si no lo olvidan mis
adelante, sea una palabra mds, un nombre propio
igual que el de alguna celebridad del flitbol de tiem-
pos pasados. Un nombre mds junto a otros nombres
que pudieran serlo igualmente de las piezas de un
motor de explosién, con la ventaja para estos dltimos
de que les servirin para conocer este mecanismo;
pero la palabra Lope no les servird absolutamente
para nada, como tampoco el aprenderse un vocablo
extranjero sin saber su significacién. Si Lope tienc
alghin sentido en la cultura de un muchacho es por
la lectura de alguna de sus obras, por el contacto
que a través de clla ha podido producirse con un
cardcter determinado, con un mundo nuevo, con un
analisis de sentimiento, de deberes y pasiones que
viven en los personajes. Pero de esto no hay tiempo,
no puede haberlo en la asignatura accidental y com-
plementaria que es la cultura general. En ella, Lope
forma parte de una leccién mal aprendida de memo-

ria junto a unos cuantos titulos de sus obras y que
el profesor toma a sus alumnos a duras penas. Aun
suponiendo € caso excepcional del alumno que se
aprenda el texto con todos sus datos, este conocimien-
to tampoco es cultura, y a lo sumo le servird para con-
testar acertadamente en un programa de radio.

Las asignaturas tedricas y culturales no pueden re-
ducirse a recetas; es preciso caminar lentamente por
ellas con esfuerzo y dificultad durante afios y afios
para que de alguna manera las inteligencias indivi-
duales recorran este largo camino de la Humanidad
culta que les precedié. Sélo asi se puede elevar cul-
turalmente a una nacién y, como consecuencia, per-
mitir, entre otras cosas, la aparicién de hombres ex-
cepcionales en mayor niimero: elevar la calidad del
didlogo.

CONCLUSIONES

Quiz4 sea conveniente, para terminar, resumir las
ideas expuestas un poco profusamente a lo largo de
este articulo. Las que se desprenden con mis evi-
dencia son las siguientes:

1. Las tendencias educativas actuales sufren la in-
fluencia de unas exigencias sociales utilitarias. Es ne-
cesario romper esta determinacién e imponer lo mis
conveniente para el hombre en cuanto tal.

2. Las aptitudes no deben ser servidas con caric-
ter exclusivo, ni aun en el caso de que llegue a ha-
cerse posible su determinacién a una edad temprana.
Puede suceder que se esterilicen otras de mayor im-
portancia que mds adelante hubieran surgido o que
se impida el desarrollo de aquellas no tan relevantes,
pero mds convenientes para un individuo concreto en
unas determinadas circunstancias sociales o persona-
les. Es preciso contrariar las aptitudes temporalmente
por medio de una instruccién de cardcter cultural que
permita una mayor orientacién humana, y, que, en
tltimo término, no puede sino favorecerlas. Las apti-
tudes no se excluyen, ni se interfieren, ni se malogran.
Porque si en algln caso las aptitudes son excepcio-
nales, siempre prevalecerin y no sufririn en absoluto
—antes al contrario—por la constriccién a una edu-
cacién cultural que desarrolle otras menos personales.

3. La instruccién cultural desinteresada debe ser
exclusiva en los capacitados y prolongarse en esta for-
ma el mayor tiempo posible. La adaptacién posterior
a técnicas precisas es muy rdpida, y mds cuanto ma-
yor sea la cultura conseguida.

4. El hombre resulta tanto mds libre—es decir,
més hombre—cuantos mds conocimientos posea. La
cducacién media no ha de mirar preferentemente la
capacitacién profesional, que no debe ni puede urgir,
sino a las posibilidades de disfrutar del descanso, del
ocio ganado con el trabajo.

5. La cultura de una nacién es una resultante del
equilibrio producido entre ¢l nimero de los més cul-
tos y de los menos. Con las ensefianzas especializadas
no se consigue aumentar este nivel. La cantidad de
técnicos, y, por consiguiente, la clevacidn del biencs-
tar material, no tiene por qué sufrir disminucion al-
guna por la instruccién general; a lo sumo, al prin-
cipio, se retrasard la incorporacién a la industria de
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los técnicos durante un plazo muy breve, y siempre
con ventaja para los hombres y las mismas indus-
trias.

6. No es viable pretender la aplicacién, como com-
pensacién a*los prematuramente especializados, de una
rdpida cultura general. La cultura no es algo acciden-

Causas del Analfabetismo

I. EL PROBLEMA

Es evidente que la determinacién de la causa de
los fendmenos es condicién inexcusable para concretar
la accién conducente a modificarlos, en la medida hu-
manamente posible. Cuando se trata del analfabetis-
mo, el estudio y esclarecimiento de los factores que
lo determinan nos pone en camino para organizar los
remedios que conduzcan a su extincién.

Conviene, sin embargo, librarse de una generali-
zacibén precipitada e ilegftima del principio de cau-
salidad. En las Ciencias de la Naturaleza, los factores
causales suelen ser simples, y cuando no lo son actdan
siempre de manera que su influjo puede medirse con
cierta exactitud y expresarse matemiticamente, (Re-
cordemos, no obstante, el descuento que puso Heisen-
berg a la incontrovertibilidad de las “leyes causales”,
aun en ¢l campo de las Ciencias de la Naturaleza,
con su famoso “principio de indeterminacién™.)

En las Ciencias Sociales, por el contrario, las cau-
sas son siempre miltiples, actilan en imbricaciones a
menudo inextricables y resulta sumamente aventura-
do expresar mediante cifras la participacién de cada
una en el conjunto de factores que producen un he-
cho o una situacién. Gracias al impulso logrado por
estas Ciencias en los diltimos veinte afios, el principio
de causalidad estd sufriendo rudos embates, de tal
modo, que en ambientes cada dfa més amplios ¢ in-
fluyentes, estd siendo sustituido por los postulados de
complementariedad y de circularidad, segiin los cuales
la produccién de los fenémenos humanos obedece a
factores cuya accién es complementaria y causal en
un sentido reciproco y continuo, que algunas veces
implica notables restricciones al cldsico principio de
contradiccién.

De acuerdo con estas premisas, ha de entenderse
y juzgarse cuanto decimos a continuacién. A ellas
hemos de afiadir otra, no menos importante: nuestro
trabajo carece de toda pretensién y no intenta otra
cosa que despertar el deseo de estudiar cientificamente
las cuestiones sociales y culturales, generalmente aban-
donadas ahora al empirismo y a la improvisacién.

. PLANTEAMIENTO Y SOLUCIONES

1. CONCURSO NACIONAL SOBRE
“CAUSAS Y REMEDIOS DEL
ANALFABETISMO"

Para allegar opiniones autorizadas sobre la etiologfa
del analfabetismo, asf como para despertar la atencién
de prestigiosos sectores sociales en torno al problema

tal, sino csencial; no es una asignatura, sino el re-
sultado de un largo, trabajoso y profundo estudio, y
no resulta necesario pretender abarcar todo, sino, con
este ritmo, algunos de sus principales aspectos.

LUIS ARTIGAS

de la cultura popular, la Junta Nacional contra el
Analfabetismo convocé en 1953 un concurso para pre-
miar los mejores trabajos que desarrollasen el tema
“Causas y remedios del analfabetismo, con indicacién
de los remedios de todo orden que deben ponerse en
prictica para su extincién, en armonfa con las carac-
terfsticas geogrificas, econémicas, psicolégicas y socia_ e
les de las distintas regiones y comarcas espafiolas”g”

En el libro titulado Causas y remedios del aflal
betismo en Espasia, publicado en 1955, se di
conocer los trabajos que obtuvieron los tres pri
premios, cuya alta calidad ha sido justamen
nocida por todos, as{ dentro como fuera de n
patria.

En sus luminosos estudios, elaborados con los me-
jores recursos de la estadistica, los sefiores Guzmin
Reina, Gil Carretero, Rodriguez Garrido y Cerrolaza,
con ligeras diferencias de enfoque, establecieron como
principales causas generadoras del analfabetismo espa-
fiol las siguientes:

a) Distribucién de la renta (correlacién inversa en-
tre renta por cabeza y analfabetismo: Cerrolaza, Gil
Carretero y Rodriguez Garrido).

&) Distribucién sobre el territorio y densidad rela-
tiva de los néicleos humanos (Guzmdn Reina).

¢) Insuficiente nimero de escuelas y dificultad de
su adecuada localizacién (Gil Carretero y Rodriguez
Garrido, Guzmén Reina).

d) Matricula y asistencia escolar deficiente (Guz-
min Reina, Gil Carretero y Rodriguez Garrido).

Con los datos aportados por tales estudios hay ma-
teria suficiente para instituir una politica nacional de
difusién de la cultura que tenga en cuenta las carac-
terfsticas especiales de nuestro pueblo, algunas de las
cuales exigen medidas de gran envergadura, dirigidas
a rectificar errores seculares. Pensemos, por ejemplo,
en el influjo decisivo de las formas de asentaminto
demogrifico en relacién con la densidad de los niicleos
humanos y su viabilidad econémico-cultural (formas
de relacién del hombre con la tierra y efectos de las
mismas sobre la estructura de la sociedad y la ponde-
racién econdémica, sociolégica y humana de sus diver-
S0s estratos componentes), tanto desde la perspectiva
histérica como, sobre todo, desde la actual, con la
repercusién que todo ello tiene sobre:

@) El perfil psicolégico de las capas sociales (aspi-
raciones, hébitos y weltanschauung cfectiva) en rela-
cién con la cohesién intragrupal y las actitudes radi-
cales respecto de la comprensién y asimilacién de la
cultura,

&) El desnivel sociolégico y cultural entre masas
y élites, que dificulta notablemente el didlogo entre
creadores y receptores de la cultura, al que aludié cer-
teramente el ministro de Educacién Nacional en su
discurso de Santander el verano @ltimo, 3
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En tanto historiadores, economistas, socidlogos, demé-
grafos, psicélogos y educadores, trabajando en equipo,
acometen un estudio tan ambicioso, del que, en nues-
tra opinién, depende la solucién del problema del
analfabetismo y otros muchos que con él aparecen
implicados, veamos las ensefianzas que se deducen de
encuestas diversas llevadas a cabo para determinar,
experimentalmente, las causas del analfabetismo.

2. ENCUESTA DEL MINISTERIO
DEL EJERCITO

La Direccién General de Reclutamiento y Personal
del Ministerio del Ejército llevé a cabo en 1953 una
amplia encuesta para investigar los origenes del anal-
fabetismo en los reclutas del reemplazo anterior. El
cuestionario que se sometié a todos los reclutas anal-
fabetos fué el siguiente:

¢Hay escuela en su pucblo? JEsti bien o mal aten-
dida? jPor qué no fué a la escuela? (Por dedicarle
sus padres al trabajo. Por vivir lejos. Por abandono.
Por no haber escucla. Retrasado mental). ¢Cudntos
familiares tiene analfabetos? ;A qué distancia del
centro de poblacién vive?

Aunque la encuesta se refirié a todos los reclutas
del reemplazo de 1952, los datos aprovechables para
nuestros actuales fines corresponden solamente a 19.975
analfabetos, entre los cuales se distribuyen asi los
factores determinantes del analfabetismo en sus valo-
res medios:

Por dedicar-
se al trabajo Por vivir. Por Por no haber  Retrasado
desde - lejos abandono escuela mental
peqyueiio
29,46 % 6,22 % 299 % 0,40 % 0,65 % (1)

La causalidad econémica aparece como €l factor
primordial. Pero su accién es muy distinta segiin las
diferentes provincias que integran las diversas regiones
militares:

Por Aban- P
trabajo  Vivir  dono l;‘b‘:‘: Retraso
prt:ln:.n- lejos ge los . nela Mental
Provincias de Ma-
drid, Toledo, Cuen-
ca, Ciudad Real,
Avila, Segovia, Bada-
joz y Chceres......... 43,14 431 6,09 048 081
Provincias de Sevilla,
Huelva, Cidiz, Cér-
doba y Jaén ......... 22,15 6,03... 153 : 0;10. .. 0,60
KADATIAE averisssareinen 4448 958 0,8 038 0,60

coMENTARIOs.—Las cifras mencionadas pueden to-
marse como indicios, ya que carecemos de datos rela-
tivos a la metodologfa concreta de la encuesta. Es de
creer que se ha procedido mediante interrogatorio di-
recto con los reclutas. Pero puede presumirse que las
‘respuestas no han sido objetivas en muchas ocasiones,
ya por no comprender bien las preguntas, ya por fal-
‘tarles la formacién necesaria para la imparcialidad
total.

No es verosimil que en las provincias andaluzas

(1) Damos las cifras como han llegado a nosotros.

sélo el 22 por 100 de los mozos analfabetos lo scan
por causas econdémicas.

De cualquier manera, se trata de un estudio digno
de aplauso, tanto por el volumen de la investigacion
como por ser el primero que se hacia &n tan gran
escala. Es de desear que en sucesivas encuestas s¢
afinen los métodos de indagacién para obtener resul-
tados mds precisos (2).

3. ENCUESTA DEL MINISTERIO
DE MARINA

Con los soldados pertenecientes al cupo del afio 1955,
las autoridades del ministerio de Marina han procedido
a una encuesta semejante a la realizada en el Ejército
de Tierra. La investigacién se ha extendido a 2.202
analfabetos. He aquf sus resultados:
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Porcentaje
nor dedicarse a trabajos desde corta edad ... 94,54
ror abandono de sus padres ........coivieiinnnn 4,68
Por no existir escuela en el lugar de su resi-
L g R ST T DN 20,50
Por retraso mental ... ..cciiieinirinsnensnonnanses 0,68 (3)

Como vemos, el factor econémico aparece aqui como
causa determinante en un porcentaje abrumador, que
se distancia mucho de los que resultan de la encuesta
del Ejército de Tierra.

4, ENCUESTA DEL INSTITUTO
DE LA OPINION PUBLICA

A comienzos de 1955, el Instituto de la Opinién
Publica, dependiente del ministerio de Informacién y
Turismo, redacté un cuestionario que sometié pre-
viamente a nuestra aprobacién, envidndolo a los se-
cretarios de las Juntas Locales contra el Analfabetismo
de 500 localidades espafiolas, ponderadamente distri-
buidas entre las zonas rural, urbana’e intermedia de
todas las provincias. En las contestaciones remitidas,
colocan en primer lugar cada una de estas causas:

Porcentaje
No haber asistido a la escuela ..oovvivinineciaians 82
Haber asistido y no haber aprovechado ............ 4
Haber aprovechado y haberlo olvidado ............ 4
NO CONEESLAN .ivuvvccisranrsensesasssssssnssasnssrnnsren 10

Las causas de no haber asistido a la escuela apa-
recen asi ordenadas por porcentajes:

Porcentaje

Porque los padres necesitan la ayuda de los hijos. 51
Porque les obligan a trabajar sin necesidad ...... 15
Hacen novillos por falta de control ............... 10
Porque no hay escuelas suficientes ..........c....... 7
Porque creen que la instruccién no es ftl ...... v
Porque las escuclas estin distantes y mal comu-

DI v < sanatoatt 5o+ s s 0tk s nober din et dh S REes Jews oo 2
Otras causas ...esvsssses vess Th8 SR, | L DR 3
NO CONTEEEED.. <2 iagevisssvpsnstonranilin-vsn s aiienibaess 10

(2) El que la suma de los porcentajes de causas no arro-
je 100 prueba que han quedado fuera algunos factores.
(3) Nos limitamos a reproducir las cifras.
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Son interesantes las contestaciones a esta pregunta:
¢Qué interés existe en esa localidad por los problemas
de la cultura? Helas aqui:

5. ESTUDIO REALIZADO DURANTE EL
CURSILLO DE COMPROBACION DE
TECNICAS RAPIDAS PARA LA ENSE-
NANZA DE LA LECTURA Y ESCRITURA

La “muestra” estadistica mds interesante sobre la
cual se ha hecho un estudio directo y concreto es
la de los 116 reclutas analfabetos que fueron alumnos
del Cursillo de Comprobacién de Técnicas répidas
para la ensefianza de la lectura y escritura organizado
el afio 1954 por la Junta Nacional.

Su interés deriva de varios factores. En primer lu-
gar, se trataba de una encuesta realizada sobre los
mismos analfabetos adultos. En segundo término, era
una “muestra” altamente interesante, porque la inte-
graban los reclutas que ofrecfan menos facilidades
para la alfabetizacién entre los pertenecientes al reem-
plazo de 1954 en cuatro regimientos de guarnicién
en Madrid. No sélo eran analfabetos “puros”, sino
que, por su procedencia y ocupaciones, ofrecian ma-
terial para un estudio psicolégico interesantisimo del
“retraso mental” imputable a una vida sin estfmulos
culturales.

Por sus provincias de origen se distribufan asi:

34

28

21

11

Ciceres 10
Cuenca 5
Murcia 2
Alicante 2
O . o s b v uaia e edidrrassnies 1
Cérdaba 1
Albacete 1
116

Las causas del analfabetismo, investigadas con_ arre-
glo a un interrogatorio cuidadosamente meditado y
aplicado con todo rigor, ofrecen esta distribucién:

Porcentaje

Por trabajo prematuro y necesidad familiar...... 78,65
Por abandono y descuido de los padres ......... 7,70
Por vivir lejos de la escuéla .......cciliiiiinnnns 6,83
Poriivetrasn anenal ool i i saesisiivivienies 4,27
Por deficiente funcionamiento de la escuela...... 1,70
AR e T I R R 0,85

FORALL Ll 100,00

Para la adecuada valoracién de estos resultados, debe
tenerse en cuenta que el interrogatorio fué hecho por
los maestros autores de procedimientos ripidos para
la ensefianza de la lectura y la escritura, con mucha
préctica escolar y- gran conocimiento de la psicologia
y necesidades de los adultos, adquirido en las clases

nocturnas. Hemos de notar la ausencia de la falta de
escuelas como causa del analfabetismo, sin duda por
lo reducido de la “muestra”, que conserva, sin em-
bargo, todo su valor por las razones antes aducidas.
6. EL ANALFABETISMO FAMILIAR 4/ -
e o A

Para la comprensién del fenémeno #l-amlfabetu-
mo es importante considerar el niimero de analfa-
betos en una misma familia. El que no sean en cada
una de ellas los analfabetos hechos aislada sino, como
si_dijéramos, reiterativos, contribuye mueho a desta-
car las causas sociolégicas que intervienen'en su pro-
duccién. P

A 1l fin, contamos con datos procedentes de tres -

origenes distintos: las encuestas del Ejército y la Ma-
rina y el estudio llevado a cabo durante la celebracién
del cursillo antes citado.

a) En la encuestra del mi-
nisterio del Ejército:

Nim. Analfa- Anal- Anal-
Regién total de betos M fabetos 4™ fabetos o 7
militar  anal- en e en . en

fabetos familia “*°% familia °2%°5 familig ©A%0S

P 3447 124 1461 Sa8 145 8ai12 10
- 728 — 208 — 18
— 416  —, 9% — 15
— 675 — 101 —_ 11
— 199 — 34 — 2
- 100 — 5 — —_
—_ 119 — 5 — 1
— 354 — 132 — 4
— . L182 — 192 - 13

Aunque no podemos tener seguridad de ello, cree-
mos que sélo figuran en el analfabetismo familiar aque-
llos analfabetos en cuyas familias hay otros ademds
del interrogado. Sélo asf se explica la diferencia entre
las cifras totales de analfabetos y las que correspon-
den al analfabetismo familiar. Sin embargo, hay que
hacer notar'que en algunas regiones militares (la 4.2,
por ejemplo) la suma de los casos de analfabetismo
familiar es igual al total de analfabetos, lo que prueba
que todos figuran en alguno de los casos citados en
el cuadro precedente, Pero como predomina la dife-
rencia entre las cifras mencionadas, entendemos que
se debe a que no figuran como casos de analfabetismo
familiar mds que los de las familias de analfabetos
en las que hay otros que no son el interrogado (ex-
tremo que, por otra parte, no parece ficil admitir).

Razonando asf, tenemos los siguientes resultados de
analfabetismo familiar por regiones militares:

PORCENTAJE DE FAMILIAS CON MAS DE UN ANALFABETD
RESPECTO DE LOS ANALFABETOS TOTALES

Regiones militares Dela4 De5a 8 D;emsil Poru:z]e

glo :

28,81 2,66 0,18 - 29,64
12,51 3,58 0,30 16,39
15,19 3,68 0,57 20,00
85,77 12,84 1,39 100,00
29,26 5,00 0,29 34,56
15,62 0,78 - 16,40

8,24 0,35 0,07 8,65
26,92 10,03 0,30 37,26
58,25 8,06 0,54 58,25

R
VIND 2 Ls
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Renunciamos, de momento, a realizar comparacio-
nes estadisticas entre los datos procedentes de las di-
versas regiones militares. Nos basta con sefialar la
diferencia entre el criterio seguido en la 4.* Region
v las restantes, para concluir que no se trata de va-
lores homologables.

b) La encuesta del mi-
nisterio de Marina

También incluyé esta encuesta la pregunta corres-
pondiente al analfabetismo familiar; pero en los datos
que han llegado a la Secretarfa no se hace constar, ni
en cifras absolutas ni en porcentajes, los datos rela-
tivos al nimero de familiares analfabetos con que
constaba cada inscripto, por lo que no podemos ha-
cer las comparaciones anteriores.

Nimero de los que te-

nian analfabetos entre
sus familiares

Namero de analfabetos
del afio 1955

2.202 1.816

No obstante, nos basta esta cifra:

Nihiers 2o analfabitos Nimero de analfabetos

los teni tr P taj
inscriptos en 1955 que s:s. fm:il;:re:n e orcentaje
2.202 1.816 82,5

¢) Los analfabetos del Cur-
sillo de Comprobacidn

En las investigaciones anteriormente citadas se ci-
fran los analfabetos con que cuenta la familia del in-
terrogado; pero este dato bruto importa mucho menos
que el nimero relativo de analfabetos respecto de los
miembros que componen la familia. Sélo asi deter-
minaremos el cardeter familiar, por asi decirlo, que
presenta el analfabetismo, efecto de causas de que ha-
blaremos después.

A tal fin, encargamos con interés especial a los auto-
res de procedimientos rdpidos de ensefianza de la lec-
tura y la escritura que determinasen el néimero de
miembros de que se componfa cada familia y el de
los que dentro de ella eran analfabetos (4).

He aquf los resultados reducidos a tantos por ciento:

NUMERO DE FAMILIARES ANALFABETOS DENTRO
DE LA FAMILIA

Datos fraccionados Resumen
BRI IO iinas 34%
D Ty . . iye Wu A SUSL... 74%
Del 25 al 50 3,: 79, Menos del 50 %...... 26 %
De menos del 25%.. 19% P 100 %
ToT ke s 100 %,

Posiblemente, las ensefianzas que se desprenden de
estos datos no pueden gencralizarse, por proceder de
una muestra reducida. Pero lo que pierden por tal re-
duccién lo ganan, en otro sentido, por el caricter de

(4) Entendimos por familia ¢l conjunto de padres e hijos,
sin ascendientes ni colaterales. No obstante, algunas fichas in-
cluyeron también datos relativos a ellos y se ve confirmado
siempre el cardcter ampliamente familiar del analfabetismo.

muestra caracteristica del analfabetismo procedente de
regiones puramente campesinas y, en su mayoria, atra-
sadas.

Este matiz, ademds de por la procedencia de los
analfabetos, se prueba por su condicién profesional.

CONDICION PROFESIONAL DE LOS ANALFABETOS

Nuamero de

Oficios e ks Porcentajes
Brdewitle s sen e i 72 62,06
PastORCE 5udv cinnsrsinssifiosscioiiioss 9 7,75
GBI i e aaess nnp Ariiane 7 6,03
Eabbadares st e i o ivirae 5 4,31
Peones de albaiiil ................. 5 4,31
(070 B P Hil o AR 2 1,72
T e e B (RS S 2 1,72
Horbtdafos k. s isvihessismtosis 2 1,72
CArDOBEIOE. .50 o5 covaniiiss iarbase 1 0,86
Mozos de panaderia............... 1 0,86
g e e PO IO St At 1 0,86
T O s e e e LR 1 0,86
T IO e bipe s did a5 s v hisuinss 1 0,86
NEITSETO8 s hees s v iio v piss Sesmiiss | 0,86
Verdalenhes 0ol ..ovsennsracioss | 0,86
3 B0 B s A e 1 0,86
HE TR e o Sddss o5 daZ i 1 0,86
EInpDEBatRE . o e ok snlenesnos 1 0,86
CADBEROR . aninvins nsionnsmsramnsnias 1 0,86

Es interesante agrupar los analfabetos por oficios,
seglin que éstos impongan o no una permanencia,
mds o menos continuada, en el campo. Se trata de
un dato de gran importancia sociolégica, y que tiene
una relacién estrecha con la mayor o menor dificultad
para combatir el analfabetismo. Con arreglo a este
criterio, tenemos:

Nimero Porcentaje
Trabajadores campesinos:
Braceros, pastores, gafanes, labra-
dores, vaqueros, hortelanos y car-
T LT o e e S 98 84,48
Trabajadores no campesinos:
1208 TERABMES yivuinsnestnicinsnnainsss 18 15,49

Por consiguiente, podemos afirmar que en la “mues-
tra” mencionada, casi el 85 por 100 de los analfa-
betos tenfan oficios de cardcter campesino, mientras
sélo el 15 por 100 ejercian ocupaciones que pueden
considerarse, hasta cierto punto, como artesanas, en
un sentido amplio.

Esto nos llevaria a reflexionar sobre la siguiente
cuestién, sobremanera interesante a nuestro actual ob-
jeto: la condicién campesina de la mayor parte de
los analfabetos, si bien explica el rezago cultural, Jes
causa o efecto del analfabetismo? En otros términos:
el abrumador predominio de los braceros entre nues-
tros analfabetos, jse explica porque quienes padecen
este grado de ignorancia se ven imposibilitados de
acceder a profesiones mds elevadas o, por el contrario,
es su condicién vital campesina la que explica que
sean analfabetos? (5).

Sin entrar, por ahora, en el cimulo de sugestiones
que estas interrogantes provocan, digamos abreviada-

(5) Nos parece que es éste uno de los hechos sociales en
que actiia claramente el “principio de circularidad”.
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mente que la cuestién se aclara acudiendo a los datos
antes resefiados sobre extensién del analfabetismo fa-
miliar.

Si comparamos la serie de datos relacionados con
dicho tipo de analfabetismo y su paralela, la que ex-
presa la condicién profesional de los analfabetos, ve-
remos que entre ambas se da una alta correlacién. Si
el 74 por 100 de los analfabetos de la “muestra” tenian
mds de la mitad de analfabetos entre sus familiares,
ello se aviene perfectamente al caricter campesino
del 84 por 100 de las profesiones que ejercen.

Pero éstas son impuestas por el ambiente fisiogra-
fico-econémico-social, ya que se trata, en la mayor
parte de los casos, de gentes que viven en el campo,
permaneciendo en él largas temporadas, con un nivel
de vida que no les permite contar con los medios su-
ficientes para permanecer en el pueblo, ni aun durante
la infancia, los afios necesarios para la adquisicién de
la cultura elemental. Esta es la causa del analfabe-
tismo familiar.

En relacién con el analfabetismo familiar campe-
sino, hay que tener en cuenta la dificultad de actuar
sobre conjuntos sociales en los que un modo secular
de vida, nada propicio a las solicitaciones del espiritu,
ofrece resistencias notorias a la accién cultural, aun en
el caso de que sea posible dedicar a las faenas inte-
lectuales el tiempo y las energias indispensables.

II. DEDUCCIONES

Prescindiendo de otras menos importantes, a que
puede conducir la manipulacién estadistica de los da-
tos antes consignados, las principales conclusiones que
se desprenden de ellos pueden resumirse asf:

1. EL FACTOR ECONOMICO

En confirmacién de las conclusiones de la doctrina,
la causa predominante en la produccién- del analfa-
betismo es la de indole econémica. Las cifras oscilan
entre un 30 por 100 para el promedio nacional de
los reclutas del reemplazo de 1952 y el 94 por 100
que da la encuesta del ministerio de Marina. Los
valores medios son el 51 por 100 y el 78 por 100,
de la encuesta del Instituto de la Opinién Prblica
y del Cursillo de Comprobacién, respectivamente,

No estimamos exagerado afirmar que el factor eco-
némico origina el analfabetismo espafiol, por lo me-
nos en un 70 por 100 de los casos. Ello quiere decir
que los remedios puramente culturales—clases espe-
ciales para analfabetos, equipos volantes, etc—no pue-
den conseguir la extincién del analfabetismo.

2. LA PALTA DE ESCUELAS

El factor que sigue en importancia, como agente
causal del analfabetismo, es la falta de escuelas. Se
da en este punto una acusada dispersién de valores
entre las distintas encuestas. Asi, mientras la del mi-
nisterio del Ejército valora este factor con porcentajes
inferiores a la unidad, el sondeo del Instituto de Opi-
nién Piblica le concede un 7 por 100 y la estadistica
del ministerio de Marina lo eleva a un 20 por 100.

Pero el desacuerdo puede ser mis aparente que

real. Creemos que la encuesta del ministerio del Ejér-
cito ha desplazado la mayor parte de las respuestas a
esta pregunta hacia la relativa al analfbetismo por
residencia lejos de la escuela. En realidad, se trata
del mismo hecho, enfocado desde distintos puntos de
vista. Por tanto, serd legitimo englobar ambas causas,
con lo que en la 1.2 Regién militar encontramos un
5 por 100 a favor de la falta de escuelas, 7 por 100
en las provincias andaluzas y un 10 por 100 en las
islas Canarias, valores que se aproximan a los de
las restantes investigaciones.

De cualquier manera, sorprende un poco que la
falta de escuelas sélo sea cifrada en porcentajes de 10
a 12, como causa del analfabetismo espafiol, si te-
nemos en cuenta que los cdlculos relacionados con
nuestras necesidades varfan entre 25.000 y 35.000 es-
cuelas.

Pensamos que el origen de esta falta de concor-
dancia entre cdlculos estadisticos y manifestaciones de
los mismos analfabetos esti en un enfoque errénco
del problema de las necesidades escolares, Una cosa
son las cifras globales de nifios en edad escolar y
otra distinta las escuelas necesarias y posibles, habida
cuenta del factor esencial: la localizacién de los nifios
y los modos de su agrupamiento.

Juega aqui, de modo preeminente, un elemento
que no suele tenerse en cuenta en la confeccién de
planes escolares: la diseminacién de la poblacién en
niicleos humanos de escasa densidad. En zonas de
poblacién atomizada, como ocurre en Galicia, el puro
cilculo numérico conduce a errores considerables por
la dispersién demogréfica en pequefias aldeas. Cree-
mos que a este factor se debe el elevado porcentaje
atribuido a la falta de escuelas en la encuesta del
ministerio de Marina.

3. EL DESCUIDO Y FALTA DE
INTERES DE LOS PADRES

Este abandono es valorade de diverso modo en las
distintas investigaciones (un 5 por 100 en la encuesta
del ministerio de Marina, un 6 para la 1.* Regién
militar en la del ministerio del Ejército, un 10 en
la del Instituto de la Opinién Piiblica).

La falta de interés de los padres—y no sélo de los
padres, sino de ambientes sociales enteros—es un he-
cho innegable; pero convendria establecer sobre ¢l
algunas precisiones. La cultura es una herramienta
de adaptacién social para la inmensa mayorfa de las
gentes. Cuando el medio no reclama su utilizacién,
Jcébmo va a sentirse la necesidad de adquirirla? El
sondeo del Instituto de la Opinién Pablica introdujo
en su cuestionario una pregunta muy importante a
este respecto. Entre las causas de no asistencia a la
escuela, se consignaba este dato: “Porque creen que
la instruccién no es 4itil.” Un 2 por 100 de respuestas
dan este “desinterés” como factor primordial del anal-
fabetismo. Es, sin duda, un elemento psicolégico de
muy dificil captacién y expresién; pero podria expli-
car, en conjuncién con el factor econémico y, sobre
todo, con la total conmstelacién ambiental y la especi-
fica cosmovisién del hombre perteneciente a las capas
sociales inferiores, buena parte de las causas del anal-
fabetismo.
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4. EL RETRASO MENTAL

El retraso mental como factor del analfabetismo
exige una atenta consideracién. No hay duda que la
debilidad mental u oligofrenia, ligera o profunda, ex-
plica no pocos casos de analfabetismo. De un 0,6 a
un 0,7 por 100 la valoran las encuestas citadas. Si
supusiéramos que este porcentaje es exacto, aplicin-
dolo al censo general de analfabetos espaiioles, resul-
tarfa que unos 230.000 de entre ellos lo son por de-
bilidad mental. ;Hasta qué punto son irrecuperables
estos débiles mentales? ;En qué medida el retraso
mental de todos ellos depende de factores constitu-
cionales o de factores ecolégicos, influfbles y modifi-
cables politicamente? ¢Hasta qué punto la “mentali-
dad primitiva”, concreta, simbélica, y la lentitud in-
telectual de muchos analfabetos que hemos conocido
(no pocos de los que asisticron al Cursillo de Com-
probacién) se debe a la estructura y a la dindmica
de su medio habitual, que daria lugar a cocientes men-
tales muy distintos de haberse encontrado, desde su
nacimiento, los mismos individuos en ambientes ricos
en estimulos intelectuales?

En estos problemas se ocupa ahora asiduamente
la Psicologia individual y social y desearfamos que
surgieran entre nosotros investigadores que los aco-
metieran con la necesaria amplitud, en encuestas na-
cionales, semejantes a la hecha en Francia de 1946
a 1949, e investigaciones especificas entre los nifios
y los adultos campesinos, particularmente en las re-
giones centro-meridionales.

5. ANALFABETISMO FAMILIAR

La frecuencia del “analfabetismo familiar” en nues-
tros medios campesinos obliga a cefiidas reflexiones,
relacionadas, por una parte, con la falta de “interés”
hacia la cultura; por otra, con los factores socio-
econémicos implicados en el “arraigamiento” a am-
bientes que presentan un notable décalage respecto

medios sociales y culturales mis elevados.

Tales estirpes analfabetas constituyen un fenémeno
sociolégico del mds alto interés, y probablemente

L KT onfertneas hstarma.-
cional de Instrucciéon Publica

de Ginebra

Como en afios anteriores, se ha celebrado en Gi-
nebra la Conferencia Internacional organizada por la
Oficina Internacional de Educacién y la Unesco. Los
temas de la misma eran: 1) “El movimiento educa-
tivo en los respectivos paises durante el curso 1955

prueban que es necesaria una mutacién de la cons-
telacion ambiental total para que la cultura encuentre
apoyos, respuestas y continuidades. El “analfabetismo
de retorno” o “por desuso” se explica también por
semejantes motivaciones.

6. INVITACION FINAL

Sin duda, los estudios mencionados no cierran el
ciclo de las investigaciones experimentales dedicadas
a determinar las causas del analfabetismo. Por el con-
trario, lo abren. En nuestro deseo de disponer de
encuestas llevadas a cabo con toda clase de garantias,
invitamos a las Juntas Provinciales contra el Analfa-
betismo a que, en el dmbito de su jurisdiccién, in-
tenten estudios andlogos, con el propésito de esclare-
cer una problemitica que presenta todavia numerosas
lagunas. Dos tipos de investigaciones nos parecen opor-
tunas a tal fin:

a) Estudio de agrupaciones de tipo profesional
(grandes fébricas, obras piblicas importantes, etc.)
que ofrezcan un material humano adulto copioso y
vario. Creemos interesantisimo realizar encuestas tam-
bién sobre personal femenino, asunto todavia inédito
en Espafia.

&) Investigaciones sociolégico-culturales sobre nid-
cleos de poblacién en los cuales el analfabetismo pre-
sente caracteres notorios de densidad y continuidad.
Nos referimos a Monografias sociogrifico-culturales
en alguna manera semejantes al estudio de comarcas
retrasadas, pero limitadas a localidades-tipo. El- cues-
tionario publicado para el estudio de aquellas comar-
cas puede orientar el enfoque metodolégico de estas
monografias. Cuando se trate de ciudades cuyo censo
no ofrezca demasiado volumen (comprendidas entre
los 5.000 y 20.000 habitantes), puede servir de guia
el Cuestionario para el estudio de los suburbios, que
acabamos de redactar.

Queremos estimular trabajos realizados cientifica-
mente, de los que estos breves apuntes no son més
que pértico y llamada. '

ADOLFO MAfLLO

56”; 2) “La inspeccién escolar”, y 3) “La ensefianza
de la Matemdtica en las escuelas secundarias”,

Espafia envié una Delegacién, presidida por el di-
rector general de Ensefianza Primaria, don joaquin
TENA ARTIGAS, y compuestd por don ARSENIO PACIOS
LOPEZ, inspector general de Ensefianza Media; don
PEDRO PUIG ADAM, consejero nacional de Educacién, y
don jost MarfA LozANo IRUESTE, jefe de la Seccién de
Relaciones Internacionales y vicesecretario de la Junta
de Relaciones Culturales.

El profesor piacer, director de la OEI, comenzé
diciendo que la cooperacién entre la Unesco y la OEI
es un bello ejemplo ‘de labor arménica entre dos ins-
tituciones: una, amplia y poderosa, pero cuya activi-
dad depende en gran parte de factores politicos, y la
otra, pequefia y modesta, pero cuya fuerza esti en
su cardcter exclusivamente técnico. Dijo también que
este afio no se hard presentacién oral de los informes



LA CONFERENCIA INTERNACIONAL DE GINEBRA 17

sobre el movimiento educativo, sino que se discutirin
los presentados por escrito. A continuacién analizé,
con su habitual precisién, los dos temas propuestos:
“La inspeccién escolar” y “La ensefianza de la Mate-
mitica en las escuelas secundarias”.

INFORMES NACIONALES

A partir del primer dia, las tardes se dedicaron ex-
clusivamente a la discusién de los respectivos infor-
mes nacionales. El presidente de la Delegacién espa-
fiola intervino en sucesivos didlogos con los delegados
de Alemania, Bulgaria, Estados Unides, Luxemburgo,
Portugal, Dinamarca, Ttalia y Unién Soviética.

ial interés tuvieron las dos preguntas hechas
a la URSS en la sesi6n de la tarde del lunes 16 de
julio. Después de haber intervenido los delegados de
Polonia, Bulgaria y Francia, el sefior TENA ARTIGAS
rogé a la viceministro de Instruccién Piblica de la
Unién Soviética, sefiora DUBROVINA, que contestara a
las siguientes cuestiones: 1.2, los créditos destinados
a educacion y cultura; y 2.2, qué repercusiones han
tenido el abandono del “culto de la personalidad” en
la educacién. A la primera contesté dicha sefiora que
mids de la mitad de los gastos sociales se consagra a
la instruccién propiamente dicha; el resto, a los ser-
vicios de higiene, etc.: el porcentaje varia con las dis-
tintas Reptiblicas soviéticas. En cuanto al abandono
“del culto de la personalidad”, dijo que “se ha aban-
donado este error”: que los delegados conocerian, sin
duda, el informe del Comité Central de 1956, que
liquidaba este culto, y que, por tanto, no lo repetia;
que ello ha planteado problemas serios en todos los
campos, consecuencia de la tendencia de Stalin a des-
viarse de las teorfas ortodoxas del marxismo-leninis-
mo; esta desviacién ha llegado también al campo de
la educacién y ha obligado a que actualmente se estén
revisando todos los manuales escolares. Ya en el nue-
vo curso aparecerd un manual de estudios purgado
de estos errores.

El mismo dia se discutié el informe de Espafa.
Subié a la tribuna el sefior TENA, quien respondié a
las preguntas siguientes:

a) De la Delegacién de Honduras, que deseaba
saber el papel de nuestros profesores de Formacién
Politica: se le contestd que tienen una funcién and-
loga a la del cuerpo docente de Educacién Civica en
otros paises caracterizados.

b) De la Delegacidn de Estados Unidos, que de-
seaba saber el sistema de becas, respondiéndosele por
el director general que éste estd reglamentado por una
serie de disposiciones que regulan la eleccién de los
candidatos: tanto en la Ensefianza Primaria como en
la Media y en la Superior, son los hijos de familias
econémicamente débiles o numerosas los que tienen
preferencia para el acceso a estos beneficios.

¢) De la Delegacién de Polonia: 1) Si es gratuita
la Ensefianza Media: se le contesté que el 25 por 100
de las matriculas son enteramente gratuitas, y que en
las escuelas privadas es obligatorio un 15 por 100 de
gratuidad. En los centros oficiales, los gastos de ma-
tricula son, por otra parte, extremadamente médicos,
de unos cuatro francos suizos por: curso.

2) Sobre las instituciones experimentales—los Ins-
titutos Nocturnos de Ensefianza Media—, reciente-

mente creadas en Barcelona y Madrid: son escuelas
medias nocturnas destinadas a los jévenes que no tie-
nen oportunidad de seguir regularmente estudios se-
cundarios: la ensefianza en ellas es enteramente gra-
tuita.

3) Las cartillas escolares: éstas contienen las notas
atribuidas por los maestros en el curso y al final de
afio, asf como las observaciones sobre el comportamien-
to de los alumnos, indicaciones psicolégicas, etc., que
permiten una mejor orientacién de aquéllos.

LA INSPECCION ESCOLAR

Las sesiones de la mafana se dedicaron primera-
mente a la discusién general de la inspeccion de la
ensefianza. En la del miéreoles 11 de julio hablé el
delegado espafiol sefior pacios, quien comenzé por
declararse de acuerdo con la ponencia del sefior ENGLE-
MAN; expresé su opinién de que se recomiende insis-
tentemente que la Inspeccién tenga en cuenta los de-
rechos del alumno: a este fin, el inspector debe mos-
trarse firme en su actitud hacia el maestro, lo que
no quiere decir que deba actuar duramente contra
éste, sino al contrario, con habilidad y comprensién.
En la actitud del inspector se encuentra la clave del
mejoramiento de las relaciones entre la autoridad que
inspecciona y el inspeccionado, y, en consecuencia,
del mejoramiento de la ensefanza.

La mujer—dijo—tiene ciertamente una plaza en la
inspeccién, y la emplea especialmente en la inspeccién
de las escuclas maternales. La separacién de la ‘ins-
peccién primaria y secundaria se impone. Los inspec-
tores secundarios especializados deberdn, mientras sea
posible, seguir igualmente en contacto estrecho con
sus escuelas. i :

Para evitar o climinar las fricciones entre los ins-
pectores y los inspeccionados, serfa, sin embargo, de-
seable introducir intercambio de inspectores con ca-
rdcter excepcional.

En cuanto a la edad requerida para el ejercicio de
la inspeccién, es justo que se exija una cierta expe-
riencia pedagégica, ademds de una formacién univer-
sitaria; pero es deseable que las personas de edad avan-
zada sean adscritas a otras funciones mis sedentarias.
Por otra parte, la duracién de los puestos no debe
ser demasiado prolongada.

LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA
EN LAS ESCUELAS SECUNDARIAS

Espafia intervino en la primera sesién dedicada a
su discusién general. Inmediatamente después de pre-
sentada la ponencia del sefior Servais, el sefior TENA
arTIGAs hizo notar que, en general, se asignan a la
ensefianza de la Matemdtica dos fines: uno, utilita-
rio; el otro, educativo, Estos fines son menos contra-
dictorios de lo que parece a primera vista, puesto que
se trata, en suma, de hacer adquirir a los alumnos
conocimientos ttiles empleando métodos de valor edu-
cativo. El criterio de utilidad debe hacer renunciar
a ciertos temas tradicionales, pero no debe llevar tam-
poco a ensefiar indistintamente todas las adquisicio-
nes modernas de las ciencias matemdticas. Se impone
una scleccién de temas. Por otra parte, el valor edu-
cativo de la Matemitica no se limita a la formacién
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del espiritu, porque las operaciones légicas deben de
estar precedidas de una primera fase que podrfa lla-
marse fase de abstraccién, en el curso de la cual el
espiritu reduce a esquema matemdtico los fenémenos
naturales. Ambas fases van seguidas de una tercera,
que podemos llamar “de retorno a lo concreto”, don-
de los resultados de las operaciones légicas son con-
frontados con la realidad del mundo fisico y verifi-
cados gracias a esta confrontacién. Es importante cul-
tivar simultineamente estas tres clases de operaciones,
a fin de que el alumno tenga conciencia de las rela-
ciones matemdticas con ¢l mundo concreto y para
cultivar en él la preocupacién de verificar constan-
temente sus elaboraciones abstractas. En la discusién,
en la que intervino gran nimero de delegados, se
distinguieron especialmente el profesor pracer y la
sefiora Krycowska, de la Delegacién de Polonia.

EXPOSICIONES
DE MATERIAL DIDACTICO

Desde el primer dia figuraba en nuestro pabelién,
en la Exposicion Internacional de Instruccién Piiblica,
una coleccién de modelos de ensefianza matemaitica,
construidos por el profesor puic apam. Su éxito fué
grande. Todos los dfas y a toda hora habfa frente
a ellos personas de diferentes nacionalidades estudidn-
dolos y tomando nota de ellos. En la tarde del 12 de
julio fué inaugurada nuestra instalacién. Los sefiores
TENA ARTIGAS y PUIG ADAM dijeron unas breves pala-
bras de introduccién a estos ingeniosisimos métodos
diddcticos (“las matemdticas que pueden ensefiarse
con una falleba”, “matemética de los desperdicios”,
etcétera). Entre los demds stands inaugurados, el de
Bélgica, obra del profesor Servais, tuvo también cali-
dad excepcional.

RECOMENDACIONES

A. El proyecto de recomendacién nim. 42, sobre
Inspeccién escolar, fué sometido en la mafiana del lu-
nes 16 de julio a votacién, articulo por articulo, asi
como las 60 enmiendas presentadas. Estas corrieron
muy varia suerte. Espafia presentaba tres enmiendas:

a) Al articulo 1.° que decfa asi: “el objeto prin-
cipal de la inspeccién debe ser asegurar un enlace
en doble sentido entre las autoridades de la ense-
fanza y las comunidades escolares”.

Esta enmienda fué aceptada por 30 votos a favor,
tres en contra y cuatro abstenciones.

&) Al articulo 13, que se ocupaba de los inspec-
tores especializados, se proponfa afiadir “que se re-
curriera a inspectoras para las escuelas maternales y
ensefianza de tipo femenino”.

Esta enmienda fué aceptada también por 28 votos
a favor, seis en contra y siete abstenciones.

¢) Al articulo 33, sobre nombramiento de los ins-
pectores, se proponia afadir: “dado el cardcter per-
manente de este nombramiento”. Fué rechazada por
13 votos en contra, 12 a favor y 11 abstenciones,

En su definitiva redaccién, la recomendacién nii-
mero 42 sobre Inspeccién escolar—tras una visién de

conjunto sobre el papel de la Inspeccién en el mundo
educativo—pasa a estudiar los fines de ésta: enlace
entre autoridades escolares y escuelas; servicios des-
tinados a hacer comprender la politica escolar, etc.
Luego se refirié a la estructura y organizacién de la
inspeccién: su jerarquizacién, su residencia, la ins-
peccion especial, el niimero de visitas, etc. En cuanto
a las atribuciones y modalidades de la Inspeccion, ha
de partirse de la declaracién de que el papel de ésta
es fundamentalmente el de aconsejar se enfrente con
los problemas de la intervencién del inspector en la
formacién de los maestros, en sus estudios, estadis-
cia, etc. Por dltimo—nombramiento y Estatuto de
los inspectores—, se dice que ha de nombrarse a los
inspectores con toda clase de garantias, que no se
hard discriminaciones por razén de opiniones, de sexo
y de raza, etc.

B. La votacién del proyecto de recomendacion nii-
mero 43, concerniente a ensefianza de la Matemdtica
en las escuelas secundarias, tuvo lugar en la mafana
del 17 de julio. Dicho proyecto habfa sido redactado
por una Comisién nombrada en la sesibn de discu-
sibn general del dia 13 y firmada por los sefiores ser-
vals (ponente), PuUiG ApAM (Espafia), xnant (Ttinez),
sHUKOOR (Afganistin), campepeLrr (Italia), MARKONCH-
vitch (Rusia) y Brsporrr (Luxemburgo). Esta reco-
mendacién es una excelente pieza doctrinal. Tras 17
considerandos, en los que se trata del valor vultural
y prictico de la formacién matemdtica, se pasa a un
primer apartado: fines de la ensefianza de la Mate-
mdtica: los educativos, los de preparacién a estudios
superiores... En el apartado siguiente—lugar de las
Matemdticas—se sefiala la necesidad de que éstas dis-
fruten de un amplio horario y de la posibilidad de
organizar cursos complementarios para los alumnos
mejor dotados. Luego—Programas—se indica la ur-
gencia de modernizar éstos, de coordinar las distintas
ramas de la Matemdtica. En el apartado Mérodos se
parte del principio del aprendizaje activo, y se ha-
cen unas recomendaciones en los articulos 18 y 25,
ambos inclusive, que seria dificil resumir, pero que
constituyen un conjunto perfecto de normas diddc-
ticas sobre la materia.

Al apartado sobre material didictico y al que se
refiere al personal docente (en cuya adecuada prepa-
racién se insiste) sucede el dltimo—colaboracién in-
ternacional—, en que se recomienda la colaboracién
con los organismos culturales y educativos internacio-
nales.

NUEVOS MIEMBROS
Y RESOLUCIONES

En la reunién de la tarde del miércoles 11 de julio,
el presidente anuncié que la Comisién mixta Unesco-
OEI habfa resuelto invitar a los delegados de Ma-
rruecos y de Tinez.

El sibado 14 se celebrd la dltima reunién del Con-
sejo Ejecutivo de la Oficina Internacional de Educa-
cién. Comenz6 la sesién con la admisién en el Consejo
de Bulgaria, Japén, Tiinez y Marruecos. A continua-
cién se eligié la nueva Mesa del Consejo, que presi-
dird el sefior couLon (Bélgica) y cuyos vicepresiden-
tes son los sefiores TAMBUER (Austria), YLIONCHINE
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(Bielo-Rusia), aBecia (Bolivia), NORINDELH {Cambaod-
gia) y sefiora kosowska (Bulgaria). Después se pro-
puso y acepté por unanimidad que ¢l Comité Eje-
cutivo se componga de un representante de cada uno
de los paises miembros de la Oficina, a pesar de que
el niimero de éstos se ha elevado actualmente a 32.
Lo que se acepté por unanimidad. Luego se dié cuen-
ta del estado de las encuestas actualmente en curso
sobre el “desarrollo de las construcciones escolares”
y sobre “la preparacién de los profesores encargados
de la formacién profesional de los maestros primarios”.

jost M2 LOZANO IRUESTE

El curso de Metodologia de la
Ensefianza Media de la Uni-

versidad Internacional de San-
tander

Del 16 al 31 de agosto se ha celebrado en la Uni-
versidad Internacional “Menéndez Pelayo”, de San-
tander, un curso de Metodologia de la Ensefianza
Media, cuyo programa ofrecfa algunas novedades des-
tacadas en relacién con los de otros que en la misma
institucién y en otros lugares se han efectuado ante-
riormente.

Al proyectar este curso, el Servicio Espaiiol del
Profesorado de Ensefianza Media prescindié del tra-
dicional sistema de tomar una disciplina como objeto
basico y exclusivo de estudio, sustituyéndola por el
conjunto de las sicte fundamentales del Bachillerato,
sin desconocer que este nuevo planteamiento y la con-
siguiente heterogeneidad de asuntos, disertantes y
oyentes llevaba consigo, por una parte, la posible falta
de interés para los asistentes de todos los temas no
vinculados a su quehacer especifico y, de otra, la mo-
dificacién de las perspectivas habituales, ya que si los
didlogos entre profesores de una misma asignatura
parten de un gran niimero de supuestos de dominio
comin y se cifien a puntos muy concretos o a la con-
frontacién de experiencias personales, aqui la condi-
cién de “especialistas” y de “profanos” que reunfan
a la vez los participantes obligaba a una permanente
y simultinea utilizacién de principios fundamentales
y de aplicaciones técnicas.

El curso estaba destinado, en sus origenes, a vein-
ticinco profesores de los distintos Distritos Universi-
tarios, seleccionados de manera que representasen ade-
més las diversas categorias profesionales y asignaturas;
pero desde el primer dia se unieron a ellos otros va-
rios de los centros docentes oficiales y privados de la
capital y de la provincia y numerosos inspectores,
catedriticos, adjuntos y licenciados que pasaban sus
vacaciones en la ciudad, de tal manera, que el nime-
ro de participantes superé el doble de los previstos.
Las conferencias y la direccién de los coloquios estu-

vieron a cargo de los catedriticos siguientes: don
ADOLFO MUROZ ALONsO, catedritico de la Universidad
de Valencia y delegado nacional del Profesorado; don
pepRO PUIG ADAM, del Instituto de “San Isidro”, de
Madrid; don josf BArRcEL6 maTUTANo, del Instituto
“Isabel la Catélica”, de Madrid; don ToMAs ALvira
aLvira, del Instituto “Ramiro de Maeztu”, de Madrid;
don MANUEL FERNANDEZ GALIANO, secretario de la Fa-
cultad de Filosoffa y Letras y catedrdtico del Instituto
“Isabel la Catélica”, de Madrid; don josf maria 1GUAL,
director del Instituto “Cardenal Cisneros”, de Madrid;
don Luis pE sosa, catedritico de la Facultad de Filo-
soffa y Letras de Madrid; don rraNcisco YDURAIN,
vicerrector de la Universidad de Zaragoza, y el que
suscribe, ocupindose cada uno de ellos de su espe-
cialidad respectiva y corriendo a nuestro cargo la di-
reccion general del curso, con la eficaz ayuda del se-
cretario del mismo, doctor FRANCISCO ARQUERO SORIA.

En la imposibilidad de extractar en esta breve nota
el contenido de todas y cada una de las intervencio-
nes, nos limitaremos a sefialar la amplitud y diver-
sidad de cuestiones tratadas y aquellos puntos en que
se apreciaron coincidencias notables. Para quien de-
see més amplias referencias, afladiremos que los dia-
rios locales de Santander ofrecieron extensas y co-
rrectas resefias de los principales actos, y que las pu-
blicadas en uno de ¢llos por el profesor del Instituto
de Alicante sefior carraTALA serin publicadas proxi-
mamente en un folleto aparte.

En la sesién inaugural, €] jefe central del SEPEM,
don EUGENIO LosTAU, expuso con toda claridad y rigor
los méviles que habfan determinado la realizacién de
este ensayo y la ilusién con que el Servicio iniciaba asi
sus actividades pedagégicas, dispuesto a actuar en ellas
con la decidida eficacia que lo viene haciendo en otros
terrenos profesionales.

A continuacién, el profesor muRoz ALonso trazé la
historia y las alternativas del concepto de Metodolo-
gia pedagégica, y su exposicién, hecha con gran ha-
bilidad dialéctica, constituyé una sélida base tedrica
sobre la que se alzaron luego las sucesivas contribu-
ciones, que coincidieron en ser reflejo de una comiin
preocupacién por hallar los medios mds adecuados
para intensificar la ensefianza activa. El fondo humano
que latfa en las palabras de Mufioz Alonso, que des-
cubrié todas las limitaciones y dudas de su disciplina,
brills en todas las pronunciadas posteriormente, di-
chas siempre sin el tono pedantesco que suelen adop-
tar las disquisiciones sobre Metodologia.

El profesor puic apam instalé una exposicién ma-
terial docente, tan original como siempre e ingenioso,
que semanas antes habfa sido dado a conmocer en el
extranjero, y sirviéndose de sus modelos, explicé con
el mayor éxito varias lecciones précticas de Matemd-
ticas, tomando como sujeto experimental a varios pro-
fesores de Letras. Asimismo, en otra sesién se dieron
a conocer y emplearon los materiales que para la mis-
ma finalidad ha inventado y utiliza €l profesor caLes
caTEGNO, de la Universidad de Londres, y, por titimo,
se proyectaron algunas peliculas suizas de idéntica
finalidad. En este capitulo de las demostraciones de
cardcter prictico ha de consignarse la leccién de Geo-
graffa que sobre planos y mapas de distintas clases
explicé magistralmente el sefior IGUAL MERINO.
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Don josf BARCELG suscité, entre otros muchos te-
mas importantes, el de la ensefianza experimental de
la Fisica y la Quimica en los centros docentes, de-
fendiendo su utilizaci6n y dando a conocer el pro-
grama que desarrolla en su Instituto con las alumnas
de cada curso. Sus apreciaciones fueron ampliamente
comentadas y ratificadas por los catedriticos presentes
de la asignatura, como las sefioritas ARNAL, URIEL ¥
GARRIDO y los sefiores MENDIOLA, MARIN y otros, que
coincidieron también en la necesidad de introducir
determinadas mejoras en las instalaciones y dotacién
de los laboratorios. También don ToMmAs ALviRa man-
tuvo la tesis de que las Ciencias Naturales deben en-
seflarse desde el primer momento, partiendo de la
observacién de seres y fenémenos, y probé cémo un
buen maestro debe hacerlo aun contando con medios
limitadisimos.

Esta consecuente y undnime actitud de los profe-
sores de Ciencias en pro de una ensefianza eminen-
temente experimental se vié correspondida con la
actitud realista de los de Letras, que comenzaron por
la critica de la supervaloracién de la propia materia,
como en el caso indicado del doctor Mufioz Alonso;
siguieron con el andlisis certero de las condiciones exi-
gibles a los educadores e incluso el reconocimiento
de los errores cometidos por los defensores acérrimos
de las Humanidades, por boca del sefior rErNANDEZ
GaLIANO, y llegaron a la demostracién de la necesidad
de revisar la exactitud de la mayoria de los conceptos
tenidos por fundamentales, tarea esta tltima que des-
arrollé don ruis pE sosa. Ha de notarse que, asi como
se abordaron y discuticron detenidamente estas cues-
tiones fundamentales, nadie acudié, en cambio, al
fdcil recurso de achacar los males existentes al plan
de estudios en vigor ni de buscar el lucimiento pro-
pugnando la adopcién de reformas mis o menos uté-
picas, porque existia el convencimiento de que la for-
macién y la capacitacién de los docentes era algo muy
por encima del contenido de tales o cuales cuestio-
narios. En alguna reunién especial se trataron temas
profesionales de interés general y las opiniones uni-
nimes de los reunidos sobre diversos puntos: exceso
de matricula en los Institutos, escasez de profesores
en algunos de ellos, etc., fucron més tarde puestas en
conocimiento de la superioridad.

El doctor FraNcisco ¥NDURAIN, que accedié amable-
mente a compartir la parte dedicada a la Lengua y
Literatura Espafiolas que nos habfa sido encomendada,
hizo notar las principales deficiencias que se obser-
van en la preparacién lingiifstica y literaria de los
alumnos de grado superior, y formulé una serie de
valiosas sugerencias acerca de las lecturas aconsejables,
forma de seleccionarlas e importancia de su realiza-
cién. Usando igualmente de la experiencia de exami-
nador, y sirviéndonos de los principales errores co-
metidos por cerca de dos millares de alumnos de
grado elemental en el ejercicio de “Comentario de
textos” unas semanas antes en un Instituto de Ma-
drid, hicimos notar la distancia que media entre la
Metodologfa predicada y la practicada, asi como los
graves defectos de esta dltima revelados por tales erro-
res, que afectan tanto a la Gramdtica como a la Teo-
ria literaria y a la Historia de la Literatura,

Nada habfa quedado por decir, aparentemente, so-
bre profesores, libros, maestros o estudiantes, cuando

en el acto de clausura el rector magnifico de la Uni-
versidad Internacional, doctor pErez-susTamanTE, plan-
te6 a la consideracién de los reunidos un nu¢vo pro-
blema: el de la conveniencia de restablecer en el Ba-
chillerato los estudios de Caligrafia, opinién que de-
fendié con sélidas razones y con graciosas anéedotas
de la vida universitaria.

Coincidié la celebracién de este curso con los actos
del traslado y enterramiento de los restos de don Mar-
celino Menéndez Pelayo, a los que los cursillistas se
sumaron de manera particular y espontinea; en otra
ocasion visitaron la biblioteca del sabio, bajo la guia
de su director, sefior sANCHEZ REYEs, y la curiosisima
exposicibn que con numerosos y variados recuerdos
de su etapa escolar habia organizado el Instituto de
Enseflanza Media de Santander. Posiblemente, de nin-
gun espaiiol ilustre serd factible reunir nunca una co-
leccién tan heterogénea y grifica de recuerdos de los
afios de estudiante de Bachillerato. Por otra parte, los
Servicios de Extensién Cultural de la Diputacién Pro-
vincial de Madrid, dirigidos por don rfLix EzQUERRA,
ofrecieron en las horas libres varias sesiones de cine,
recitales y conciertos.

Lo ya indicado basta para demostrar el eficaz em-
pleo que se hizo de un par de semanas de conviven-
cia; pero, sin embargo, queda por afiadir lo funda-
mental, aquello que acredita el acierto de los que pro-
yectaron el curso: la participacién directa y entusiasta
en sus tareas de la totalidad de los asistentes. Desde
el primer dia se pudo observar en los coloquios que
una gran parte de los interpelantes eran profesores
de materias diferentes a la del ponente, y que una
gran parte de las consultas realizadas obedecfan al
propésito de lograr un medio de incorporar al acervo
propio las novedades y hallazgos ajenos, pues este con-
tacto con temas generalmente abandonados ofrecia
atractivos y posibilidades insospechados. No ya entre
los campos limitrofes—Matemdticas y Fisica, Geogra-
fia y Geologfa, etc.—, sino entre los aparentemente
mids distanciados surgieron relaciones sorprendentes, y
mis de un profesor de Letras, por ejemplo, marché
de alli discurriendo la manera de asimilar para su
tarea muchos de los felices atisbos de Puig Adam,

Tanto en este punto de la simultdnea atencién a
disciplinas diferentes como en la de la cordial convi-
vencia de profesores oficiales y de colegios religiosos,
el resultado no pudo ser mds alentador. Un joven
jesuita, el padre arrovo, merecié sin disputa el titulo
de interpelador méximo del curso por su inquieta y
enciclopédica curiosidad, y miembros de otras varias
érdenes colaboraron también con sus juicios y su asi-
dua concurrencia. Todo ello hizo que de todas las
conclusiones propugnadas, la que mds calurosamente
se sostuvo y aclamé fué la de que se tuviese en cuenta
este resultado para que en lo sucesivo las indispensa-
bles reuniones de caricter técnico de especialistas en
una materia se incrementen con otras en que, como
en ésta, profesores de las mds variadas procedencias,
categorias y clases intercambien sus experiencias y
puntos de vista con la buena fe y la fraternal armonia
que aqui resplandecieron, deseo que comparto y que,
por si de algo vale, me apresuro a dar a conocer.

jost siMON Diaz
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Meditacién cordial sobre la
educacién norteamericana

( Conclusién.)

III. LOS FRUTOS

A cuatro pueden reducirse, sumariamente, los abun-
dantes frutos de esta educacién: mantenimiento e in-
tensificacién del american way of life; formacién y
logro de buenos ciudadanos; culto a la salud y al de-
porte; eficacia y progreso técnico.

El modo americano de entender la vida penetra,
como hemos visto, en las aulas escolares, y en ellas
va formando nuevas generaciones que lo mantiencn
e intensifican. De las aulas emergen a la vida comln
con arraigados hdbitos de ciudadania, libre discusién,
respeto al préjimo, autodisciplina, espiritu de trabajo,
afin de triunfo, sed de achievement.

En las aulas aprenden también el culto americano
al cuerpo y la salud. He vivido en no pocos paises
europeos y americanos. No conozco ninguno tan aten-
to como los Estados Unidos a la salud corporal. Y
no sélo en lo que concierne al cuerpo como algo per-
sonal y privado, sino, sobre todo, en lo que respecta
al cuerpo como vehiculo de relacién social. Es cons-
tante y casi universal la vigilancia que alli se ejerce
sobre la dieta y la alimentacién. Es slita la sorpresa
del extranjero ante la comida americana: frugal, de
alto valor nutritivo, complementada no rara vez con
productos farmacéuticos, ajena por lo comiin a exqui-
siteces culinarias. Desde las revistas del pafs, desde
los anuncios luminosos de las fachadas—the neon jun-
gle—, desde los carteles del subway, desde todos los
sitios y lugares, llueven sobre el americano consejos
y advertencias acerca de la dieta, el ejercicio fisico,

los olores inconvenientes, los peligros que acechan a .

la salud, los medios de evitarlos. El pafs mantiene una
constante cruzada profilictica, dietética e higiénica.
La ensefianza participa de esta preocupacién y la
difunde. El fruto de esta ensefianza es un tipo hu-
mano sano, alto, esbelto, fuerte, de larga vida media,
enérgico y juvenil hasta edades muy avanzadas. Como
frecuentemente advertia Alexis Carrel, este tipo fisico
no es necesariamente el de mayores potencialidades
para ¢l desarrollo integral del hombre. Pero es dificil
evitar la impresién de que, en muchos aspectos somi-
ticos y, por consiguiente, en algunas dimensiones an-
tropolégicas, la sociedad americana estd mejorando el
tipo humano medio.

Finalmente, la educacién americana ha rendido fru-
tos copiosos y evidentes en €l campo del trabajo, de
la ciencia experimental y de la técnica. El hombre
americano ha sabido, como pocos, explotar los recur-
sos naturales del pafs, dominarlo técnicamente, mo-

dificarlo para su provecho y elevar, con todo ello, lo
que suele llamarse el nivel de vida del ciudadano me-
dio a grados desconocidos en el resto del mundo.

PROBLEMAS Y POSIBILIDADES

La educacién americana, como toda empresa hu-
mana, tiene su haz y su envés. Por su misma indale
conduce también a resultados negativos que alarman
hoy a los educadores. Hutchings, por cjemplo, que
dirigié durante afios recientes la Universidad de Chica-
go, lo declara, como tantos otros, paladinamente (1).

Tres son los peligros principales sefialados por la
autocritica: profesionalismo, excesiva especializacién y
un cierto talante pragmitico y hasta, en el extremo,
antiintelectual, En el fondo, todos estos males pro-
ceden, creo yo, del modo unilateral de realizarse
aquella continuidad estrecha entre sociedad y educa-
cién que antes mencionamos. En este binomio es la
sociedad €l término mds pujante, y la educacién, que
debiera ser rectora, es, con frecuencia, regida y sub-
ordinada. Con ello se somete quizd con exceso a la
situacién empirica de la sociedad, con merma de sus
posibilidades renovadoras. Muy a menudo la educa-
cién americana se limita a responder a las demandas
de la sociedad americana. Y estas demandas no son
siempre directamente compatibles con los fines propios
de la educacién. La educacién no puede nunca con-
vertirse en mera expresion de la estructura que de
hecho, en un tiempo dado, posee la sociedad. Nece-
sariamente reobra y vuelve sobre esa sociedad. Y es
peligroso que esta vuelta se ejerza con el solo propé-
sito de confirmar y perpetuar el estado previo de la
comunidad, A veces tendrd que modificarlo y con-
trariarlo.

La educacién tiene que adaptarse a los individuos,
pero no sometiéndose necesariamente a sus apetencias,
sino tratando de hacerles apetecer su bien. Ello re-
quiere una fundamentacién tedrica de la educacién
que pueda encaminarla a servir, por medios particu-
lares y concretos, los fines universales del hombre y
la sociedad. De lo contrario, la educacién corre el
peligro de rebajarse en técnica, apta tan sélo para al-
canzar fines de inmediata y transitoria utilidad segtin
las demandas concretas de la regién y el pais.

Hutchings sefiala dos fines principales a la educa-
cién: la bisqueda de la verdad por si misma; la pre-
paracién del hombre para realizar su trabajo. Y acusa
a la Universidad americana de no ocuparse, en el
fondo, més que del segundo. De ahi—concluye—que
las instituciones educativas, incluso y sobre todo la
Universidad, tengan a menudo el caricter de meras
escuelas profesionales. En ellas se aprende un oficio
—tebrico o prictico—y las reglas técnicas para ejer-
cerlo, pero se descuida su comprensién misma, la in-
teleccién de su sentido en ¢l todo cultural, y, lo que
es peor, se desatiende el cultivo desinteresado de las
virtudes intelectuales que la educacién habria de pro-
curar siempre, sin parar mientes en si, con ello, se
va a vivir mis o menos a gusto o a conseguir esta’'©
la otra ventaja prictica. Como, ademds, las circuns-

(1) Robert M. Hutching: The higher learning in America.
Yale University Press. New Harlen, 1940
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tancias del pais varfan de continuo y las exigencias
profesionales se hacen cada vez mis complejas, el
aprendizaje de las reglas pricticas se torna cada vez
mds minucioso, y cada concreta profesién se divide
y subdivide progresivamente en infinitas especialida-
des. Cada estudiante acaba, asi, como especialista com-
petente en su pequeiio rincén, ignorante e indiferente
respecto a todo lo demids. Los quehaceres culturales
van aislindose y se pierde de vista el sentido general
de la educacién y la cultura, La comprensién mutua
es dificil entre especialistas distintos e incomunicados.
Los conocimientos y ciencias pierden su jerarquia y
unidad; quien los cultiva mis los aprende que los
saborea; los utiliza, no se forma con ellos; los maneja
como técnicas con las que puede hacer esto o lo otro,
no como vias de acceso a la verdad. La educacién,
entonces, disgrega mds que une; ayuda al hombre a
vivir sin ayudarle a comprender la vida. Y no re-
media tal estado de cosas la adaptacién social, que,
por otra parte, esta educacién le facilita. Ausente la
intima comprensién intelectual, por limitada que sea,
de los problemas universales, la misma formacién mo-
ral y social corre el peligro de convertirse en mero
repertorio empirico de usos y técnicas, quizd eficaces
para ir haciendo la vida, pero insuficientes para fun-
damentarla con la minima claridad y firmeza.

Estas criticas son duras. A mf me parecen, en parte,
justificadas. Sélo en parte. Digo sélo en parte porque
resulta claro que los defectos que sefialan no son
privativos de la educacién americana, aunque quizd
en ella resalten con especial relieve, Y, ademds, por-
que ya he advertido que las hacen los mismos ame-
ricanos. Y cuando alguien critica a su propio pais,
si la critica es sincera y nace del amor, suele callar
algo de lo bueno, por discrecién, y acentuar mucho
de lo malo, por impaciente deseo de reforma. Pero
hay algo certero y justo en estas criticas. Muchos sin-
tomas revelan en la vida americana que su sistema
educativo, con todas sus abundantes virtudes, parece
insuficiente incluso para asegurar los valores mds altos
del american way of life en que se inspira. Supone
a menudo ese sistema una ingenua confianza en el
hombre “natural”, en la ciencia y en la técnica, en
las posibilidades de una sociedad americana incon-
taminada de los prejuicios e indtiles tradiciones del
viejo mundo.

Muchos americanos han alzado su voz contra tales
supuestos. Hoy son tantos los que los ponen en tela
de juicio y tan evidente su incopgruencia con la si-
tuacion real, que la mayor parte de los educadores
americanos reclaman con urgencia la suspensién de
esa actitud. Con términos de Ortega, podria decirse
que muchos de los supuestos de la educacién ame-
ricana estin pasando del estadio de creencias al es-
tadio de ideas. Todo parece indicar que ni los Esta-
dos Unidos pueden hoy continuar aislados, ni fiar la
permanencia de sus tradiciones de libertad y respeto
al azaroso juego de las opiniones de ciudadanos que
no posean una profunda comprensién intelectual de
las mismas, ni esperar tampoco que las ciencias y
técnicas diversas resuelvan por sf solas los problemas
que hoy el hombre tiene planteados, no pocos de los
cuales provienen justamente del desarrollo amenaza-
dor de la misma técnica.

No es dificil percibir hoy, bajo las més distintas

maunifestaciones de la vida americana, el latido de
un anhelo general: la bisqueda de un fundamento
de la vida individual y socidl mis sélido y perma-
nente que la simple eficacia profesional y los buenos
hébitos de convivencia. El tépico optimismo, la té-
pica energia vital, la consabida self-satisfaction del
americano medio comienzan a perder terreno y vi-
gencia. Se busca algo més profundo que todo eso.
Y cuando no se encuentra, cuando la educacién no
lo da, el hombre americano empieza a angustiarse.
No se crea que exagero. Una inquietud profunda con-
mueve hoy al pafs americano. Sus aspectos més visi-
bles son la zozobra ante la situacién internacional,
el desasosiego ante las posibilidades inciertas de lo
que ellos comenzaron a llamar la era atémica. Pero
la inquietud cala méds hondo, hasta las mismas raices
de la vida. No es general esta desazén, pero existe
y comienza a morder en muchos americanos. La no-
vela americana lo ha sentido con claridad. Citaré sélo
dos ejemplos. Hace ya algunos afios, alrededor de
1922, publicé Sinclair Lewis una novela: Babbit. Bab-
bit es un americano de la clase media, a la que llega
por su trabajo. Hombre sencillo y laborioso, sabe la-
brarse con su esfuerzo una posicién holgada. Posee
un hogar cémodo, un buen coche, sabe adaptarse a
los usos de la sociedad y es aceptado por ella. En
cierto sentido—en el sentido de la gente que le ro-
dea—, Babbit ha triunfado. Y, sin embargo, uno tiene
listima de Babbit; m4s l4stima cuanto mds le conoce.
En el fondo, resulta ser un hombre de costumbres
mds que de ideales; sus convicciones propias son las
generales, las de todos y nadie en particular, las que
propagan los periédicos y la radio. El pobre Babbit,
con todos sus éxitos y pequefias diabluras, no tiene
mis sustancia que la que en él han segregado las
conveniencias sociales. En su mds profunda intimi-
dad, Babbit no esti conforme; se encuentra un poco
vacio. Al final del libro, el hombre no puede conte-
nerse mds y le confiesa a su hijo: “I've never done a
single thing I've wanted in my whole lifel I don't
know's I've accomplished anything except just get
along.” (“No he hecho nada de lo que querfa en toda
mi vida. No sé que haya hecho nunca otra cosa que
ir tirando”.)

Solamente ir tirando. ;Para qué y por qué? No lo
sabfa el pobre Babbit, pero se resignaba y segufa lu-
chando. Hoy ya no se resigna. Hace pcco tiempo,
en 1951, otro autor americano, Louis Bromfield, nos
revela al nuevo Babbit, a uno de tantos americanos
medios, a un sefior Smith cualquiera, en la novela que
lleva precisamente ese titulo: Mr. Smith. Smith se
para un dfa a reflexionar sobre si mismo. Es un hom-
bre favorecido por la suerte; ha triunfado también,
como Babbit. Y, como Babbit, al ahondar en sf mismo,
encuentra pronto el vacfo. Su vida, colmada de acon-
tecimientos y quehaceres, llena de incidencias afor-
tunadas, con tantos éxitos y logros, con tantos amigos
y admiradores, le parece yerma y estéril como un de-
sierto. Nada sélido la sostiene; en nada ve sino usos
y hechos inconexos, convencionalismos, hibitos im-
puestos: el afecto tibio y cortés de su mujer, la ru-
tina de su trabajo, la holgura y facilidad de la vida
que le rodea y que va comiéndose a sf misma sin fin
ni sentido. Todo le parece falso, ajeno, lejano. Pero
es lo finico que tiene. Si se le quita, no le queda
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nada. Y esta nada angustia a Mr. Smith. Por eso,
angustiado y perplejo, se va durante la Gltima guerra
a una isla del Pacifico y alli se deja matar.

Yo no creo que estos hombres sean representativos.
No representan, ciertamente, a la mayoria de los ame-
ricanos. Pero algo zozobrante se presiente y se res-
pira. Algo quizé latente en la vida real, que sélo ha
germinado en la visién de los artistas. Y no se olvide
que estas visiones suelen tener no poco de vaticinio.
Es posible que el americano, como los hombres de
otras tierras, empiece a sentir un angustioso vacio
interior. En tal caso, ese vacio no lo podrd llenar la
educacién que hemos descrito: ni la profesién bien
sabida, ni la salud del cuerpo, ni el buen caricter, ni
los hibitos de la buena convivencia social.

Es preciso algo més profundo que eduque al hom-
bre en su mis radical hondura, ademis de prepararle
para la vida profesional y social. Algo que quizd no
se alcance mis que en la meditacién silenciosa, en
el cultivo amoroso de la verdad. La educacién ha de
buscar el suelo comln que sustenta la diversidad de
profesiones, en el que se inician y al que vuelven
todas las especialidades, del que se alimentan las vir-
tudes individuales y sociales. Y ese fundamento co-
miin ha de procurérselo la educacién a cada individuo.
Para que cada uno lo recree y acrezca en su intimidad
personal.

La educacién americana contiene, creo yo, una pro-
funda virtualidad ejemplar. Todos podemos aprender
de ella el alegre cultivo de la armonia corporal y
psiquica, el amor a la libertad, el espiritu de trabajo
—lo que Maeztu llamaba certeramente el sentido sa-
cramental del trabajo—, la madurez ciudadana hecha
de respeto mutuo, colaboracién y responsabilidad so-
cial. Pero todo esto, con ser mucho, no es bastante.
Tedo esto no se sustenta en si mismo. Todas estas
virtudes individuales y sociales pueden encubrir un
vacio interior y distraer al hombre de sus problemas
radicales. El hombre actual—aunque muy siglo xx,
nada moderno—no se contenta, no puede contentarse

ENSENANZA PRIMARIA

PROBLEMAS DE LA ESCUELA

Un articulo estudia la misién que, dentro de la organizacién
escolar, corresponde a la cartilla de escolaridad; segin su auto-
ra, la cartilla debe proporcionar una apreciacién periddica
del rendimiento de los educandos y una comunicacién de los
maestros con los padres a propésito de este rendimiento. Des-
pués se extiende en otras ventajas secundarias que el recto
empleo de la cartilla supondrfa para aquellos maestros que
sepan utilizarla como eclemento pedagégico (1).

Las permanencias en la escuela son estudiadas detenidamente
en un articulo que pasa revista a la triple ventaja que se

(1) Rosa Marin: “La cartilla de escolaridad”, en Escuela
Espafiola (Madrid, 18-X-56).

ya, con el progreso técnico, el equilibrio psiquico y
los hibitos de ordenada convivencia social. Necesita
todo eso, pero todo eso no le basta. El hombre actual
ha empezado de nuevo a plantearse sus problemas en
un horizonte de ultimidades. La virtud social, el equi-
librio psiquico, el progreso técnico: bien, pero, en
Gltimo término, jpara qué? ;Para descubrirnos a nos-
otros mismos o para distraernos de nosotros mismos?
;Para liberar al hombre de la servidumbre material
o para extender a todos los hombres una manera de
ser standard, impersonal y mostrenca?

No; no basta resolver los problemas del hombre
exterior. Ellos resueltos, queda por resolver lo prin-
cipal. Todavia el hombre interior—el ¥ f/bpanos de
San Pablo—puede encontrarse desamparado y vacio.
Como Mr. Smith. Sélo en la medida en que la edu-
cacién americana reconozca seriamente y ayude a
resolver el problema de Mr. Smith podrd hacer de-
finitivamente fecundas y ejemplares sus demds virtu-
des. Sélo en esa medida podrd contribuir a transfor-
mar la creciente rebelién de las masas—Gheorghiu
dirfa la rebelién de los esclavos mecénicos—en el pro-
ceso contrario que tanto urge: la incorporacién de los
hombres gue las componen—antes en tantos aspectos
abandonados—a la vida del espiritu.

Para ello hay que pedir a los americanos que man-
tengan sus tradiciones de libertad, respeto mutuo y
alegre conquista de la técnica. Pero hay que pedirles
asimismo, a ellos, que tan bien saben aprovechar el
tiempo, que aprendan a perderlo. Que aprendan—que
aprendamos todos—a reprimir algunas veces la acti-
tud de urgente respuesta a los negocios cotidianos y
sepan recogerse en la meditacién. Que den tiempo
al tiempo y hagan lugar, junto al trabajo, al ocio.
Sélo el ocio permite admirarse un poco de todo y
descubrir de nuevo, cada dfa, las verdades elementales
de las cosas. Sélo en el ocio sereno y mesurado es
accesible ¢l verdadero saber, que no es sélo conocer,
ni saber hacer, sino, ademis y sobre todo, saborear
la verdad y vivir en ella.

deriva de que ¢l alumno de una escuela primaria transcurra
en dicha escuela las horas que habria de dedicar en su casa
al estudio y a los “debes”: para los padres de los alumnos,
para los escolares mismos—que aprenden a estudiar bajo la
vigilancia del maestro—y para los intereses del maestro, que
recibe por ellas una compensacién econémica (2).

Un editorial se pregunta por la solucién que ha de darse
al debatido problema de las escuelas mixtas: ideben ser ser-
vidas por maestros o por maestras? (3).

Al filo de un estudio ‘que don Julio Gémez Elisburu ha
dedicado a la Ensefianza Primaria en los Municipios, ¢l articu-
lista se ocupa de este tema de actualidad: las relaciones que
deben ligar la actuacién de los Municipios a la escucla. Hace
una elogiosa recensién del libro y recomienda su lectura (4).

Un editorial, al aproximarse la época en que es habitual el
comienzo de las clases nocturnas para adultos, trata de este
asunto de tanto interés social y alude a las modificaciones que
esta clase de ensefianza ha experimentado desde 1954 y en
particular a la extensién de las clases a las adultas. El edito-
rialista opina que “es notoriamente insuficiente el ntmero de
sesenta dfas de clase que se fijan en la orgamizacién. Teniendo

(2) Francisca Montilla: “Las permanencias_en la escucla
primaria”, en Escuela Espafiola (Madrid, 8-XI-56).

(3) Editorial de El Magisterio Espafiol (Madrid, 10-X-56).

(4) Alfonso Inmiesta: “La Ensefianza Primaria en los Muni-
cipios”, en El Magisterio Espafiol (Madrid, 27-X-56).
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en cuenta las costumbres de nuestras aldeas y las posibilidades
de nuestro clima, serfa conveniente ampliar su nimero a ochen-
ta dias lectivos por lo menos, de forma que comprendiera la
época de menor actividad laboral, més ficilmente aprovecha-
ble” (5).

LA DISCIPLINA

Un interesante articulo de Adolfo Maillo sobre el dificil tema
de la disciplina comienza definiendo a ésta como una aspira-
cién a regular la convivencia humana dentro de conjuntos or-
génicos, animados de una finalidad especifica, para la instau-
racién de un orden presidido por la justicia. Se detiene des-
pués en analizar lo que debe ser entendido por orden y a
poner de relieve la trascendencia que en el comportamiento
del escolar tendrd la actitud justa del maestro (6).

MEJORAS DE LA ENSENANZA PRIMARIA

El eco que en toda la Prensa ha suscitado la seric de me-
joras que han sido otorgadas a los maestros y a las escuelas
en general, se viene renovando con ¢l pasar de los dias y se
extiende por la Peninsula. En Barcelona ha aparecido un ar-
ticulo de Alberto InsGa en el que se congratula de la mucho
mejor preparacién que en el futuro van a tener los nifios que
ahora estin en edad escolar y a los que ¢l Estado se preocupa
de ayudar con una politica pedagégica coordinada (7).

Francisco Casares encarece la importancia que tienen las
mejoras sociales y econémicas concedidas a los maestros, y
sobre todo la reforma de las plantillas y las nuevas clasifica-
ciones y categorias en el Magisterio, por no citar el proyecto
de ofrecer a todo maestro una decorosa vivienda aneja a su
escuela o las ventajas de una especializacién dentro del esca-
lafén, logradas mediante oposiciones restringidas (8).

Un editorial pone de manifiesto su agradecimiento al Estido
espafiol, que se ha ocupado de atender a los tres pilares bd-
sicos y tinicos sobre los que ha de elevarse el nivel cultural
de la nacién, a saber: el nifio, el maestro v la escuela 9).

ENSENANZA MEDIA

EDUCACIGN RELIGIOSA EN EL BACHILLERATO

Merecen atencién dos trabajos de dos padres escolapios re-
lacionados, respectivamente, con la formacién moral de los
jévenes estudiantes de Bachillerato y, de otra parte, con el
estudio de la Religién por estos mismos jévenes, El primero
es el tercer capitulo de un largo ensayo que el padre escolapio
Gregorio Valencia ha dedicado a estudiar la direccién espiritual
en un colegio de Ensefianza Media, Segin el autor, la “misién
del colegio podrd ser el trdnsito de la blandura familiar a la
dureza social; de las transigencias sociales a las exigencias la-
borales, e igualmente del caracteristico pudor familiar al en-
frentamiento (entiéndase la palabra en un tono de dominio
y no de combate) con el actual impudor social. La educacién
en la amistad y en el trabajo llenardn o tenderin los dos pri-
meros puentes; una oportuna educacién sexual habrd de tender
el tercero” (10).

El padre Luis Obregén se plantea, en cambio, la ineficacia
o el desinterés que inspira la ensefianza religiosa en el Ba-
chillerato. Y, partiendo de su actitud, ya expuesta en ocasiones
anteriores, de invocar una mayor formacién religiosa aun en
detrimento de la erudicién, hace una critica de la manera
emo es concebida actualmente la ensefianza de la Religidn,
para después pasar a la parte positiva del trabajo. Aqui estudia
el método que ¢l profesor de Religién debe seguir v la orien-
tacién que debe dar a las diferentes materias: Catecismo, Evan-
gelios, la Moral, la Apologética y la Dogmdtica. Termina el

(5) Editorial en Escuela Espafiola (Madrid, 4-X-56).

(6) Adolfo Maillo: “Raices de la disciplina”, en E! Magis-
terio Espafiol (Madrid, 31-X-56).

(7). Alberto Instia: “Los padres de mafiana”, en La Van-
guardia (Barcelona, 11-XI1-56).

(8) Francisco Casares: “Maestros y escuelas”, en La Hoja
del Lunes (Madrid, 12-X1-56), :

(9) Editorial en E! Maestro (Madrid-XI-56).

(10) Gregorio Valencia, Sch. P.: “La direccién espiritual
de un colegio masculino de Ensefianza Media”, en Revista Ca-
lasancia (Madrid, julio-septiembre de 1956).

articulo con una semblanza de lo que el profesor-de Religién
deberia ser, de cémo deben estar heghos los textos de estas
materias (11). p

ENSENANZA LABORAL

{QUE ES LA ENSENANZA LABORAL?

Son frecucntes actualmente en nuestra prensa los articulos
que se formulan preguntas como ésta y se aplican a darles
una cumplida respuesta. Citemos, en primer lugar, el publi-
cado por don José Navarro Latorre para explicar lo que es
¥ para qué sirve ¢l Bachillerato Laboral; de él entresacamos
estas lineas: “Alcanzando el titulo de bachiller laboral, tu hijo
puede ingresar en una Escuela del Magisterio para obtener el
titulo de maestro en especiales condiciones por su mejor v
mds afinada . preparacién profesional. O puede pasar—si su
vocacién asi se lo pide y su aprovechamiento asi lo demues-
tra—al ciclo superior del Bachillerato para seguir después una
carrera universitaria o de escuclas especiales. Es decir, que
a través de su paso por las aulas de un Instituto Laboral,
y siempre que su capacidad haya quedado demostrada, el
alumno puéde continuar carreras que no hubicra podido dis-
frutar de no existir dicho centro en tu propio pueblo o en
la cabeza de partido cercana™ (12).

Un editorial se pregunta: “;Qué es la ensefianza laboral 2",
y tras de resumir los avances que ha dado en Espaiia la puesta
en marcha de los Institutos Laborales, existentes ya en todas
las provincias espafiolas, excepto cuatro, que son Zamora, Gua-
dalajara, Toledo y Gerona, dice que la Enscfianza Laboral
viene a hacer de eslabén de unién entre los dos grandes fac-
tores de la produccién: el obrero y el técnico (13).

Un editorial de La Prensa, de Barcelona, habla del papel
que en la vida espafiola habrin de cumplir las Universidades
Laborales, y dice que ellas, juntamente con los Institutos La-
borales, constituyen “la expresién concreta de la decisién del
Estado espafiol de que ningin individuo de mérito del pais
tenga cerrado el camino hacia el perfeccionamiento profesio-
nal, cultural y cientifico por falta de medios econémicos” (14).

Por iltimo, nada mejor para conocer ¢l verdadero sentido
y significado de lo que las Universidades Laborales deberdn
representar en la vida cultural y cientifica del pafs como el
comentario que ha sido publicado al frente del Estatuto de
las Universidades Laborales, y donde viene definida la doble
misién de estos Centros de ensefianza con las siguientes pa-
labras: *“...abordar con todo rigor la formacién de la juventud
laboral mediante un sistema de ensefianzas y actividades edu-
cativas de ritmo ascensional y selectivo en lo humano, en lo
profesional y en lo técnico, y, por otra parte, hacer participe
asimismo al trabajador adulto de tales beneficios, atendiendo
a su perfeccionamiento profesional y dotdndole a la vez de
un minimo bagaje intelectual, moral y social” (15).

ENSENANZAS TECNICAS

En la sesién inaugural del Seminario Iberoamericano de
Ensefianzas Técnicas el profesor Armando Durdn pronuncié
un discurse, en ¢l que dijo que las ensciianzas técnicas deben
considerarse como la vanguardia de la educacién. Y a conti-
nuacién pasé a enumerar, estudiando detenidamente cada uno,
los diversos problemas que el perfeccionamiento de la ense-
flanza técnica implica: de una parte, determinar las materias
de tipo cultural con que han de ser elaborados los programas
de esta ensefianza y los métodos didécticos que se han de
seguir, la permeabilidad que se debe buscar entre los distintos
niveles docentes y que debe funcionar en un sentido ascen-
dente; la seleccién de los alumnos, la competencia del pro-
fesorado y, por fltimo, la financiacién de esta ensefianza en

(11) Luis Obregén, Sch. P.: “;Desinterés ¢ ineficacia de
la ensefianza religiosa?”, en Revista Calasancia (Madrid, julio-
septiembre de 1956).

(12) TJosé Navarro Latorre: “sPara qué sirve el Bachillerato
Laboral?”, en Amanecer (Zaragoza, 8-XI-56).

(13) Editorial en Cauca, revista del Instituto Laboral “Fran-
cisco Franco”, de Coca (Coca, 1956).

(14) Edit.: “Las Universidades Laborales en Espafa”, en
La Prensa (Barcelona, 9-XI-56).

(15) Prélogo del Estatuto de las Universidades Laborales
(Madrid, 1956).
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colaboracién con la industria que se ha de servir de ella (16).

Un articulo de la revista Guia se dedica a comentar cudl
ha de ser la formacién profesional del arquitecto segiin el
norteamericano Walter Gropius. El articulista resume en doce
puntos concretos las ensefianzas que pueden deducirse de lo
que el profesor de la Universidad de Harward ha expuesto en
un interesante libro. Y termina con estas palabras: “Todo el
plan argumental de Walter Gropius se fuerza sobre el aliento
al esfuerzo creador. Es todo un programa de inquietud lo que
hace al arquitecto pasar de la observacién al descubrimiento
y a la invencién y alcanzar la creacién acorde con las lineas
que conformen nuestro contorno contempordnco” (17).

ENSENANZA UNIVERSITARIA

INAUGURACION DEL CURSO

La inauguracién del curso 56-57 ha suscitado comentarios
en periddicos y revistas. Asi en La Hora encontramos un ar-
ticulo en el que se saluda a los nuevos alumnos universitarios,
los que este afio por primera vez pisan las aulas, y se les
advierte de lo que todavia queda por hacer para que la
Universidad alcance ¢l puesto que le corresponde (18).

Un reportaje da cuenta de la inauguracién de curso de la
Universidad de Valladolid, y comenta con datos en la mano
la proporcién de los estudiantes por Facultades, la procedencia
de éstos y las instalaciones complementarias que han mejorado
los servicios universitarios recientemente (19).

LOS PROBLEMAS DE LOS ](’)VENES
UNIVERSITARIOS

Interesantes a este respecto son las declaraciones hechas por
el doctor Lépez Ibor al semanario La Hora; de entre ellas

(16) Armando Durdn: “Las ensefianzas técnicas en la van-
guardia de la educacién”, en Plana, servicio informativo aéreo
de la OEI (Madrid, 20-30-X-56).

(17) Francisco Carbajosa: “La formacidn profesional del
arquitecto segiin Walter Gropius”, en Guia (Madrid, 31-X-56).

(18) Daniel Suciro: “Un aire nuevo a primeros de octubre”,
en La Hora (Madrid, 18-X-56).

(19) “La Universidad vallisoletana al iniciar un nuevo cur-

Bibliografia sobre Psicologia'
de la adolescencia

( Conclusion. )

3. OBRAS SOBRE
PSICOLOGIA EVOLUTIVA

Llamamos en sentido estricto obras de Psicologia
evolutiva aquellas que nos presentan el crecimiento
o desarrollo del ser de un modo continuo, sefialando
en cada periodo o edad las caracteristicas fundamen-

Publicamos los tres dltimos apartados de la biblio-
grafia selectiva sobre Psicologia de la Adolescencia,
cuya primera parte aparecié en nuestro niimero ante-
rior, correspondiente a la primera quincena del pre-
sente mes de noviembre,

Esta Seccién se divide en dos apartados: una
bibliografia selectiva y valoradora que dibuja el sta-
tus questionis de una materia concreta, y algunas Re-
sefias independientes de obras de especial importancia.

copiamos estas frases con las que el profesor universitario ha
contestado al autor de la entrevista: “El verdadero universita-
rio nunca verd anulada su personalidad, por pederosa’que sea.
la miquina social que le envuelva. Al revés, toda sociedad se
halla siempre en periodo constitutive. Y, quiérase o no, siem+
pre hay unas minorias que pesan méis en esa_perpetua y re-
novada constitucién de la sociedad. Una de las misiones de Ja
Universidad es la de preparar hombres que sepan contribuir
de un modo decisivo a la evolucién histérica de la sociedad
en la cual viven. El universitario ve crecer su' personalidad
a medida que logra aumentar su proyeccién social”. (20).

También un editorial reclama para la Universidad su im-
portante papel social que le corresponde, y dice: “Tan sélo
la Universidad social, armonizadora de las esencias tradicio-
nales, con la circunstancia histérica del momento, puede ser-
vir a las necesidades de la comunidad... La Universidad social
es la dnica forma auténtica pensable de auténtico y puro que-
hacer universitario” (21).

Un articulo estudia cudles son los problemas que a la nu
generacién se la presentan; de una parte, dice ¢l articuli
la carencia de maestros, y, de otra, las puertas cerradas

que se encuentra ¢l graduado. Y termina resumiendo en cualka

G,
N
versitarias, en orden a una enseflanza mds prictica v eficiente; S

puntos el nuevo programa que habrfa de mejorar la situacifi %

del universitario: 1.° Una planificacién de las Facultades uni®

2.° Una mayor ayuda a los graduades, opositores e investiga-
dores; 3.° aumento proporcional de las entradas de ciertos
Cuerpos estatales, que conservan una estructuracién basada en
la Espafia de diecisiete millones de habitantes. Hoy el factor
demogrifico ha aumentado casi el doble; 4.° Revaloracién de
la Universidad. Que en la misma Facultad, concretamente en
Derecho, se den cursos para ciertas funciones estatales, susti-
tuyendo en cierta medida las oposiciones (22).

CONSUELO DE LA GANDARA

so”, en Libertad (Valladolid, 17-X-56).

(20) José Manuel Alonso: “Lépez Ibor ante la actual ge-
neracién universitaria”, en La Hora (Madrid, §-XI-56).

(21) Editorial en La Hora (Madrid, 8-XI-56), ;

(22)  Rafacl Morodo: “Notas sobre la problemdtica juvenil”,
en La Hora (Madrid, 8-XI-56).

tales que la definen como una unidad dentro del pro-
ceso total evolutivo. Por lo que toca a la adolescencia,
la Psicologia evolutiva— Developmental Psychology,
Entwicklungspsychologie-~intentard describir todo el
proceso vital que recorve el joven en ese largo espacio
de mds de diez aiios que media entre la infancia y
la madurez.

BUHLER, Ch.: Infancia y juventud. Buenos Aires, Espasa, 1946.

Es una obra objetiva y cientifica con importantes
conclusiones sobre las caracteristicas de cada una de
las etapas del desarrollo.

GesseLL, A. L.: Youth; the years from ten to sixteen. New
York, Harper, 1956.

Acaba de aparecer y no ha llegado a nosotros to-
davia. Suponemos que serd tan exhaustiva y minu-
ciosa como las publicadas anteriormente por el mismo
autor sobre el desarrollo hasta los diez afios. Es obra
realizada en colaboracién.

Hurvrock, E.: Adolescent Development. New York, McGraw-
Hill, 1949,

Es quizd la obra mds completa sobre ¢l desarrollo
en las diversas etapas de la edad adolescente. Presen-
ta ademds una amplia bibliografia americana.

Alemania cuenta con una buena tradicion en Psico-
logia evolutiva.

o
y/
#
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Herzer, H.: Kind und Jugendlicher in der Entwicklung. Wol-
fenbiittel, 1948.

Korrka, K.: Bases de la evolucion psiquica. Trad. esp. Ma-
drid, Rev. Occia., 1926.

Kron, O.: Die Phasen der Jugendeniwicklung. Wiirttember-
.gische Schulwarte, 1926.

Wenrner, H.: Einfihrung in d. Emtwicklunspgsychologie. Leip-
zig, 1926.

El manual mds amplio y documentado sobre la
actual psicologia del desarrollo en lengua alemana cs
el de Remplein. Se ocupa mds de la infancia que de
la adolescencia. ‘

RemevEis, H.: Die seelische Entwicklung in der Kindheit und
Reifezeit. Miinchen, 1952, 3.2 ed.

En Francia predomina todavia con mucho la psico-
logia del nifio sobre la del adolescente. En la obra
de R. Hubert La croissance mentale, vol. I, L'ado-
lescence, ya citada, puede verse una exposicion bas-
tante completa del estado de la psicologia evolutiva
de la adolescencia basada en la bibliografia francesa.

Deresse, M.: Les étapes de I'éducation. Paris, Press. Univ., 1952.

Recoge en forma sintética las caracteristicas funda-
mentales del desarrollo desde la infancia a la juven-
tud, con aplicaciones principalmente pedagdgicas.

Vassifre, J. de la: Psychologie pédagogique: lenfant, l'ado-
lescent, le jeune homme. Paris, 1926, 5.2 ed.

La obra mds caracteristica de la produccién italiana
es la Psicologfa de la edad evolutiva, de Gemelli. Men-
cionemos también:

Casorti-CATALANOTTI: L'adolescente. Roma, A. V. E., 1943,
Orientacién Pedagdgica.

Ossiciza, A.: roblemi di Psicologia dell'eta evolutiva. Roma,
1953.

En castellano la mds estricta obra de Psicologia del
desarrollo es la ya mencionada de Mira: Psicologia
evolutiva del nifio y del adolescente.

4. PROBLEMATICA DEL ADOLESCENTE
Y “CASE-STUDIES™

Son obras que ponen de relieve algin aspecto gene-
ral que afecta a toda la adolescencia, o los problemas
personales caracteristicos de la edad quvenil. El cono-
cimiento de tales problemas se obtiene mediante el
estudio directo de los sujetos, ya sea en forma colec-
‘tiva a base de cuestionarios, tests, etc., ya en forma
individual concentrada (case-study).

BaLLEr, W.: The Case of Mickey Murphy. Washington, D. C.,
Amer. Counc. on Educ., 1941

Branco, S.: Los adolescentes por dentro. Madrid, Fax, 1953,

— Los jovenes por dentro. Madrid, Fax, 1955.

Utiliza la correspondencia juvenil para poner de
relieve la lucha y crisis moral de la adolescencia,

Bros, P.: The Adolescent Personality. N. Y., Appleton, 1941.
Buck, J. M.* de: Diagnésticos de la vida juvemil. Trad. esp.
Bilbao, Desclée, 1953.

Burcapsmiier, A.: Gott und Himmel in der psychischen Welt
der Jugend. Diisseldorf, 1951.

Busemans, A.: Dic Jugend in eigenem Urteil. Lanzesalza, 1926.

Desesse, M.: La crisis de la originalidad juvenil. Bucnos Aires,
Biblioteca Nova, 1955. .

Freece, U. H.: Self-revelation of the Adolescent Boy. Milwau-
kee, Bruce, 1945.

Guirraep, L.: Lévolution religicuse des adolescents. Paris,
Spes, 1952.

Gousr: L'adolescence dans le monde contemporain. Paris, Bloud
et Gay, 1945.

Joxes, H. E.: Development in Adolescence: Approaches to the
Study of Individual. New York, Appleton, 1943.

K~oEBBER, S. M.: Self-révelation of the Adolescent. New York,
Bruce, 1936.

Problemas personales de la muchacha adolescente.

Lacacie, D.: La crise pubertaire, éveil de Pinstinct sexuel.
Paris.

LEMATTRE, A.: La vie mentale de l'adolescent et ses anomalies.
Paris, 1910. Trad. esp.: La vida mental del adolescente y
sus anomalias. Madrid, Beltrin, 1933.

ManTovany, J.: Adolescencia. Formacién y cultura. Buenos Aires,
Espasa-Calpe, 1950,

Nosenco, G.: L'adolescente ¢ Dio. Roma, U. C. L. 1. M., 1953.

— La vita religiosa dell'adolescente. Roma, A. V. E,, 1945.

Pica, A.: Adolescencia y cultura. Santiago de Chile, 1946.

Poxce, A.: Ambicién y angustia de la adolescencia. Buenos
Aires, 1943.

PARTRIDGE: Social Psychology of Adolescence. N. Y., Prentice-
Hall, 1938.

PrinGLE, R. W.: Adolescent and High School Problems. Boston,
Heath, 1922.

READ, St.: Luchas de la adolescencia masculina. Trad. esp. Ma-
drid, Beltrdn, 1931.

Roraney, ]. W. M., and Roexns, B. A.: Counseling the Indivi-
dual Student. New York, Dryden, 1949.

— The High School Student. A book of cases. N. Y., Dryden,
1954.

Scuwas, S. I, and Veeper, B. S.: The Adolescent, his conflicts
and escapes. New York, Appleton, 1929,

Swmrriies, E. M.: Case Studies of Normal Adolescent Girls.
N. Y., Appleton, 1933.

TraxLir, A. E.: Case Study Procedures in Guidance, New
York, Educ. Records Bureau, 1940.

5. CARACTEROLOGIA
Y TIPOLOGIA

No pretendemos dar aqui una bibliografia, ni si-
quiera selectiva, de un tema tan amplio como la ca-
racterologia. Tan sélo sefialamos algunas obras fun-
damentales de caracterologia general y otras que guar-
dan mds estrecha conexion con los problemas espe-
cificos de la caracterologia adolescente. '

ABRAMSON, J.: L’enfant et Padolescent instables. Paris, Press
Universitaires de France, 1940.

Avrirs, R.: The Psychology of Character. New York, 1943.

Bepwarig, K.: Der junge Arbeiter von heute. Ein neuer Typo-
logie. Wien, 1952, 7,

Buck, J. M. de: [Ese hijo vuestro...! Trad. esp. Bilbao, Desclée,
1948, :

— jEse hijo wuestro..! 1. Casos dificiles. Trad. esp. Bilbao,
Desclée, 1949. :

— [Ese hijo vuestro...! 1II. Caracteres dificiles. Trad. Esp. Bil-
bao, Desclée.

CRUICKSHANK, W.: Psychology of exceptional children and
youth. New York, Prentice-Hall, 1955.

Jaessch, E. R.: Studien zur Psychologic der menschlicher Ty-
pen. Leipzig, 1930.

June, C. C.: Tipos psicolégicos. Trad. esp. Buenos Aires, Edi-
torial Sudamericana, 1945,

Kinker, F.: Jugendearakterkunde. Leipzig, 1936.
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Lacroix, J.: Timidité et adolescence. Paris, Aubier, 1936.

Le Gaiv, A.: Caracterologia de la infancia y adolescencia.
Trad. esp. Barcelona, Luis Miracle, 1954.

Le Sexse, R.: Tratado de caracterologia. Trad. esp. Buenos

Aires, Ateneo, 1953.

LorenziNi, G.: Caracterologia y Tipologia aplicadas a la edu-
cacién. Trad. esp. Alcoy, Marfil, 1955.

1947.

Pexpe, N.: La scienza moderna della persona humana. Milano,

Rotuney, |. W. M.: The High School Studen. A book of cases.
New York, Dryden Press, 1953.

Sprancer, E.: Formas de vida. Trad. esp. Madrid, Rev. de

Mounier, E.: Traité du caractére. Paris, Ed. du Seuil, 1946.

MATILDE GONZALEZ Ramos: Orientacion
politica femenina. Editorial Colén.
Colombia, 1956. 278 pégs.

Matilde Gonzdlez Ramos es una pro-
fesora colombiana directora de un gim-
nasio femenino—primaria y segunda en-
sefianza—del Valle de Cauca, que ha
dedicado veinticinco afios de desvelos a
la ensefianza de las muchachas colom-
bianas. Hace tres estuvo en Espafia para
asistir al Congreso Ibercamericano de
Cooperacién Econémica”, y alli presentd
una ponencia titulada “Incorporacién de
la mujer a la vida econémica de los
pueblos iberoamericanos”, que mereci6
clogios y cuyas conclusiones fueron apro-
badas por unanimidad.

Los que la escucharon entonces ya
comprenderdn cudl es la actitud reivin-
dicadora de los derechos femeninos man-
tenida por la sefiorita Gonzélez Ramos.
Después de entregar su vida a la edu-
cacibn de las jévenes—mejorando asi
desde este plano prictico y realista las
condiciones de vida futura de sus dis-
cipulas—la autora del libro que nos ocu-
pa ha querido formular de una manera
sistemdtica sus ideas feministas y nive-
ladoras de los dos sexos, exponiendo su
plan del movimiento politico femenino
para completar su ayuda a la mujer,
ahora desde otro plano tedrico e idea-
lista.

Matilde Gonzéilez Ramos cree que la
Ginica manera posible de encontrar la
mujer ¢l digno puesto que le correspon-
de dentro de la sociedad es asocidndose
politicamente, pero independientemente,
de los partidos politicos que podriamos
llamar “masculinos” y tradicionales. Para
ello expone este plan, cuya sintesis la
encontramos formulada en trece postu-
lados (pdgs. 201 y sigs). Esta sciiida
formulacién viene precedida de un and-
lisis “de las fallas de la estructura poli-
tico-econémico-social-moral y religiosa de
la cultura occidental”.

No creo necesario poner de relieve el
cardcter personalista y utépico del libro,
escrito con femenina generosidad por su
romintica autora. Una bibliografia in-
crefblemente heterogénea cierra las pé-
ginas de esta obra y es e lindice mds
patente de su cardcter espontineo y un
poco “dilettante”.—CONSUELO DE LA GAN-
DARA,

Alfabeto grifico mural y Alfabeto ma-
nual. Editorial Seix Barral, S. A. Bar-
celona, 1956.

La ensefianza de la lectura y la es-
critura es “uno de los problemas fun-
damentales, concretos, que mds preocu-
pan y han preocupado siempre a la
escucla”. Nada mis cierto que esta afir-

macién que hacen los editores de lob
alfabetos que comentamos. Lo que ya
no lo es tanto es que, siendo lo “im-
portante el hablar”, la- escritura vy la
lectura no son mis que unos medios
materiales para hacer permanente la fu-
gacidad de la palabra, y que “esto, que
parece superfluo, es, en verdad, la base
de un total sistema pedagdgico”.

No, no. El que el hablar sea primor-
dial y anterior, en relacién con el leer
y el escribir, no es la base de ningin
sistema pedagdgico, sino una perogru-
llada. El sistema pedagdgico, mejor atin,
metodolégico, se construye después de
admitir una verdad tan evidente de
suyo: cuando nos planteamos el proble-
ma del camino, es decir, cuando, te-
niendo ante nosotros los signos alfabé-
ticos y sus multiples combinaciones, pro-
curamos contestar eficazmente a  estas
preguntas: ¢Por dénde debe comenzar
la ensefianza de la lectura y la escri-
tura? ¢Por la-letra? ¢Por la palabra?
{Por la silaba?

La Editorial Seix Barral da por su-
puesto, a lo que se ve, que debe comen-
zarse por la letra aislada, y para en-
sefiar a los pequefios a distinguir ¢ in-
dividualizar los signos—que representan
sonidos, no otra cosa, aunque se preten-
da “que la lectura es una funcién visiva
y no auditiva”—, el Alfabeto mural ofre-
ce dibujos en colores, de gran tamaiio,
cuyas palabras correspondientes comien-
zan por la letra que se quiere dar a co-
nocer.

El Alfabeto manual consta de cartuli-
nas del tamafio de los naipes, . en las
que estin dibujadas letras; asi en su an-
verso como en su reverso, lo que esti-
mula a practicar ejercicios de reconoci-
miento de. aquéllas.

Como se ve, nmada nuevo dentro de
los procedimientos diddcticos de ense-
flanza de la lectura y de la escritura, y
de utilizacién muy restringida, pues una
vez que los nifios hayan individualizado
las letras han de comenzar a combinarlas
en silabas y palabras, para lo que no
proporcionan ninguna gufa el Alfabe-
to mural ni ¢l manual, obedientes am-
bos a la vicjisima metodologia sintética,
la misma que nutrié de tedio la ense-
flanza de veinte generaciones con los
famosos y anacrénicos Silabarios.

Y es listima que la Editorial Seix Ba-
rral, tan destacada entre las de justa
fama en materia metodolégica, haya re-
caido en las mds arcaicas maneras. Sobre
todo si tenemos en cuenta que, con arran-
que en €l Albafeto mural, un poco mo-
dificado, podria haberse intentado un ca-
mino diddctico eficaz y actual, que ha-
bria tenido en las cartulinas manuales
un auxiliar lleno de atractivo.~-apoLFo
mafLro.

Occidente, 1935,

MILLAN ARROYO, S. I.

Sammlung der Gesetze und Verordnungen
diber das Volksschulwesen und die haus-
wirtschaftliche Fortbildunsschule (Kan-
ton Ziirich). Direccién Cantonal de
Educacién. Zurich, 1955. 487 pégs.

La presente obra, publicada en su cuarta
ediciébn, muy aumentada y puesta al dia
por la Direccién de Educacion del Can-
tén helvético de Zurich, comprende una
recopilacién legislativa sobre enseflanza
primaria suiza, entendida ésta no en el
sentido espafiol de la educacién prima-
ria, sino en la mds completa y prolon-
gada de la Volksschule suiza y alemana,
esto es, ocho afios de escolaridad divi-
didos en dos grados equivalentes: Grun-
schule, o grado clemental (de los seis
a los nueve afios de edad), y el Oberstufe,
o grado superior. Existe asimismo la ten-
dencia, lo mismo en Suiza que en la
Alemania Occidental, de agregar a estos
ocho afios un noveno curso, que pre-
para. particularmente. para el ingreso. en
las escuelas medias, tan diversificadas en
la educacién germidnica. La obra se re-
fiere también, en un dltimo capitulo, a
la legislacién que estructura la Escuela
de Ensefianzas Femeninas del Hogar, a
la- terminacién de los estudios primarios,
es decir, a los trece o catorce afios de
edad. En realidad, se trata de un com-
pendio de la legislacidén escolar incluida
en la Constitucién federal y cantonal,
ampliada con las disposiciones organiza-
tivas mds importantes promulgadas a
partir de 1926 hasta nuestros dias, para
uso de las diversas organizaciones edu-
cativas del cantén. Las disposiciones de
la ley de Ordenacién Escolar de 1919 y
de 1936 sobre la situacién econdmica del
profesorado han sido sustituidas por la
ley de Retribuciones del Profesorado, pro-
mulgada en 1949, y por ¢l decreto sobre
integracion del cuerpo docente en la
Caja Cantonal del Seguro para Funcio-
narios. Y con relacién a anteriores edi-
ciones, la actual ofrece un indice de
materias que facilita el empleo de la
recopilacién legislativa.

La obra se divide en cinco partes:
Fundamentos de la Volksschule (organi-
zacién de las instituciones docentes y de
las autoridades educativas); Qrganizacién
de la Volksschule, ensefianza y sanidad
escolares primarias; Planes de estudios
(con -especial dedicacién a los planes so-
bre la ensefianza de los trabajos ma-
nuales para muchachas y sobre organiza-
cién y planes de estudio de las ensefian-
zas del hogar en la escuela primaria, que
luego se continuard en la Escuela Pro-
longada de Economia Doméstica, ya alu-
dida); Formacién del profesorado; Re-
tribuciones y prestaciones del Estado y
de -las asociaciones escolares a la ense-
fianza, v Estructuracién de la citada Es-
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cuela de Economia Doméstica: Seiiala-
remos, dentro del corto espacio disponi-
ble en una reseiia, aquellos puntos mads
salientes de la legislacién primaria zu-
riquesa de cardcter general,

En Suiza es competencia federal la
creacién de Universidades y otros Cen-
tros superiores, a excepcién de la Escuela
Politécnica ya existente, o bien una de-
terminada contribucién estatal. Por su
parte, los cantones atienden a la ense-
fianza primaria, exceptuindose aquellos
Centros que funcionan bajo la direccién
central. En toda Suiza, la escucla prima-
ria es gratuita, y no se¢ admiten distin-
ciones en cuanto a confesiones ni con-
sideracién alguna a la libertad de pen-
samiento o de religibn. Por afadidura,
el Estado adopta medidas enérgicas con-
tra los cantones en los cuales no se ob-
serve esta ley. Por otra parte, los gastos

DISCURSO DE ROYO VILLANOVA
EN LA ASAMBLEA GENERAL DE
LA UNESCO EN NUEVA DELHI

Ante la Asamblea General de la Unes-
co, reunida para fijar el programa de
actividades durante los afios 1957-1958,
el presidente de la Delegacién espaiiola
pronuncié un discurso en el cual, entre
otros temas, se refirié a los proyectos para
mejorar la formacién del profesorado pri-
mario de Iberoamérica para que puedan
beneficiarse sus respectivos paises de los
servicios que sosticne el Estado espafiol
dedicados a la ensefianza de Jas ciencias
v de las técnicas. “Espafia—dijo—, pais
de vieja y arraigada cultura, ha mante-
nido y mantiene las tradiciones espiri-
tuales y humanistas que constituyen los
principios vitales y motores de teda ci-
vilizacién. Le interesa, pues, fundamen-
talmente, que los valores permanentes del
espiritu y de la cultura se conserven y
se apliquen. La Unesco debe, con todos
los medios que los Estados miembros po-
nen a su servicio, defender dichos va-
lores por encima de cualquiera otra con-
sideracion. Este es su deber primordial.”

“En el programa que se nos presen-
ta' parece concederse menor interés a la
difusién de los conocimientos cientificos y
a la ensefianza de las ciencias y de las
técnicas. La Delegacién espafiola estima,
por ¢l contrario, que deben acrecentarse
las actividades de la Unesco en este as-
ecto de su programa. La experiencia
diaria muestra que en el mundo actual,
y aun en pafses muy desarrollades, se
siente la urgente y creciente necesidad
de técnicos y obreros especializados en
todas las ramas de la industria. Y para
formar esos técnicos y especialistas no se
dispone del personal docente en el ni-
mero y con la preparacién necesarios.

de esta enseflanza corren a cargo abso-
luto del Estado, quien atiende asimismo
a la formacién civica del republicano sui-
zo. La Volksschulen helvética cuida siem-
pre que las clases primarias estén en todo
momento en consonancia con la edad del
alumno y que en sus programas las ma-
terias y su orientacién se acomoden a
las necesidades actuales. Los masstros se
forman segin criterios cientificos, profe-
sionales, pedagégicos, metodolégicos y di-
dicticos, sobre todo para las Gltimas cla-
ses, en las que se facilita ya la transi-
cién a escuclas de mds alto nivel do-
cente, Las organizaciones escolares suizas
controlan la marcha de los Centros do-
centes primarios gracias a las autorida-
des educativas locales, asi como €l cum-
plimiento del cometido profesoral. Ade-
mds, cada distrito escolar cuenta con
autoridades escolares de cardcter especial,

Para atender a esta necesidad, Espaiia
tiene en vias de realizacién un Centro
para la formacién del personal destinado
a la ensefianza de las ciencias y de las
técnicas en ¢l grado medio, y de otra
parte desarrolla un vasto plan de Insti-
tutos y Universidades Laborales.”

Indicé seguidamente el sefior Royo Vi-
llanova que la Delegacién espafiola es-
tima que debe concederse prioridad al
proyecto relativo a la extensién de la
ensefianza primaria y obligatoria en Ibe-
roamérica, por tratarse de una necesidad
de extrema urgencia y de una empresa
que ofrecerd un alto ejemplo de solida-
ridad continental.

“Apoya también nuestra Delegacidn el
proyecto relativo a la zona drida; sobre
todo, porque se aplica a una regién del
planeta (el Asia Occidental y el norte
de Africa) especialmente castigado por
la aridez de su suelo. La explotacién
de esos suelos es condicién indispensable
para el progreso econémico y social de
los paises establecidos en aquellas tierras.™

Terminé diciendo que el proyecto ma-
yor para el fomento de la comprensién
mutua de las culturas orientales y occi-
dentales se sitda al margen de toda con-
sideracién de prioridad. “Aqui entran en
juego—dijo—, en vasta complejidad, to-
dos los aspectos posibles de la coopera-
cién intelectual en el orden internacio-
nal. Aquf es donde hemos de afirmar y
poner en prictica el principio de la co-
laboracién arménica y el de la noble
emulacién de las culturas, pues cada una
tiene algo o mucho que ensefiar a las
demids.”

La Delegacién espafiola, hasta este mo-
mento, estd formada por don Segismun-
do Royo Villanova, den Juan  Estelrich
Artigués, miembro del Consejo Ejecutivo
de la Unesco; don Luis Jordana de Po-

que atienden a la buena marcha de las
escuclas de cada distrite. Por iiltimo, la
ley prescribe la organizacién de un Con-
scjo escolar adscrito a la Direccién de
Educacién y de una Asamblea de inte-
resados.

Es curioso sefialar que tanto las co-
munidades religiosas como las organiza-
ciones escolares eligen los maestros de
sus escuclas por el sistema de votacién
piblica entre clectores interesados en la
educacion. Todos los maestros suizos han
de pasar, al cabo de los scis afios de
servicios, por una nueva eleccién, y se-
rin reelegidos sélo en el caso de que su
voto alcance la mayoria absoluta. Un
cjemplo digno de ser tenido en cuenta.
La votacién se¢ realiza por el sistema
de urnas y es obligatoria para todos los
poscedores de Votos.—ENRIQUE CASAMA-
YOR.

zas, presidente del Comité Ejecutivo de
la Comisién nacional espaiiola de Coope-
racién con la Unesco; don Joaquin Tena
Artigas, director general de Ensefianza
Primaria, y don José Maria Albareda, se-
cretario del Consejo Superior de Inves-
tigaciones Cientificas.

LA BIBLIOTECA UNIVERSITARIA
DE BARCELONA EN EL
CURSO 1955-56

La Memoria correspondiente al afio
1955 de la Biblioteca de la Universidad
de Barcelona nos da idea de la acti-
vidad de este Centro. En el epigrafe 1
se describen y comentan los actos cul-
turales (como exposiciones, conferencias)
y visitas de personalidades y cientificos,
en forma de crénica, a la que la orde-
nacién por fechas no priva de cierta
amenidad; ¢l epigrafe 11 se ocupa de
las publicaciones del Centro, y ofrece
la noticia del envio a la Direccidn Ge-
neral de Archivos y Bibliotecas del . ori-
ginal del Catilogo de Manuscritos que
atesora la Biblioteca universitaria bar-
celonesa. Bajo el epigrafe 1T figura la
estadistica de los servicios, que abarca
cuatro apartados: 1. Movimiento de fon-
dos, que registra un total de 1.801 vo-
limenes ingresados, distribuidos del si-
guiente modo: 585 por compra, 505 me-
diante donativo, 52 procedentes del de-
pésito- legal y 659 del Registro de la
Propiedad Intelectual. 2. Libros, 1.168;
folletos, 633, y 594 obras ingresadas en
¢l Registro de la Propiedad. 3. Nidmero
de obras clasificadas por idiomas y or-
denadas de mayor a menor y alfabética-
mente, 4. Seccidn de catalogacién, con
7.692 cédulas intercaladas en el catdlo-
go alfabético de autores, 3.500 cédulas
intercaladas en' el catdlogo decimal, 7.754
fichas intercaladas en el catilogo alfa-
bético de materias y 5.156 fichas topo-
grificas. El epigrafe IV se reficre al
servicio de préstamo, con un total de
3.320 obras prestadas a los lectores, prés-
tamos entre bibliotecas, etc. En ¢l epi-
grafe V se recogen los datos estadisticos

de los libros servidos y el nimero de

lectores que acudieron durante ¢l afio
a la Biblioteca, que asciende a. 180.300,
siendo la concurrencia diaria de unos
600 lectores, con un total de 4.700 li-
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bros pedidos, 250 revistas y 91 manus-
critos. Bajo el epigrafe VI se incluyen
los donativos recibidos en el estableci-
miento, agrupados por: 1. Lista alfabé-
tica de donantes; 2. Clasificacién de los
donativos por lenguas, y 3. Clasificacién
de los mismos por materias. En el epi-
grafe VII se detallan los catdlogos exis-
tentes en el Centro: a) Catdlogos gene-
rales: topogrifico, de autores, decimal y
de materias; 5) Catdlogos especiales: de
revistas, de incunables, repertorios de
manuscritos ¥ de autores de libros im-
presos en Barcelona durante - los  si-
glos xvi y xvir. Figuran en el epigra-
fe VIII los datos relativos a la encua-
dernacién y restauracién de libros ve-
rificados durante el ejercicio 1954-55,
y en el IX se trata del intercambio de
miltiples. En el epigrafe X se hace
mencién de los fondos biblivgrificos
mdis notahles ingresados durante el afio
en la biblioteca, y en el XI se especifi-
can los ingresos econémicos con que
cuenta dicho Centro. (Beletin de la Di-
reccién General de Archivos y Bibliote-
cas, 38. Madrid, junio-agosto 1956.)

MOVIMIENTO DE CATEDRAS

CONCURsos-oposicioNEs: Diez plazas de
médicos internos Fac. Medicina Sevilla
para Anatomia descriptiva y topogrifica
y Técnica anatémica; Patologia gemeral;
Farmacologia; Patologia quirirgica (1.2
citedra); Patologia quirdirgica (2.%); Pa-
tologia médica (12 y 2.*); Obstetricia y
Ginecologia; Pediatria y Puericultura, y
Oftalmologia (BOE 12-XI-56, 317, pigi-
na 7126).

TRIBUNALES: Administracién, — Para
juzgar los cjercicios de las oposiciones a
oficiales de Administracién de primera
clase  del MEN (0. M. 28-1X-56, BOE
10-XI-56). :

uNivERsipap: Cltedras de Derecho ad-
ministrativo Fac. Derecho Valladolid y
La Laguna (BOE 11-X1-56); Fisica ma-
temdtica, Fac. Ciencias Santiago, segin
0. M. 14-11-56, BOE 3-1l1-56 (BOE 11-
XI-56). J

Peritos industriales: Profesores especia-
les de Inglés Escuelas Peritos Industriales
(BOE 7-X1-56).

apyuntias: Normas para modificar la
retribucién de algunas categorias de pro-
fesores adjuntos de Institutos Nacionales
de Ensefianza Media (0. M. 20-1X-56,
BOE 7-X1-56); se nombra profesor ad-
junto de Religidn del Instituto de En-
sefianza Media de Teruel a don juax
jost BavpaL Tur (0. M. 10-X-56, BOE
15-X1-56).

CONCURSOS DE TRASLADO: Se excluye
del concurso la cdtedra de Dibujo del
Instituto de Ensefianza Media de Cala-
horra (0. M. 8-X-56, BOE 9-XI-56); se
declaran desiertos los concursos de tras-
lado para provisién en propiedad de las
citedras de Gramitica general y critica
literaria, de Geografia general y de Es-
paiia y Lengua y Literatura latinas, las
tres de la Fac. de Filosofia y Letras de
Murcia (00. MM. 20-X-56, BOE 9-XI-
56); Economia politica y Hacienda pii-
blica y Derecho natural y Filosofia del
Derecho, ambas de la Fac. de Derecho de
Oviedo (0O. MM. 22-X-56, BOE 9-XI-
56); Fundamentos de Filosofia e Historia
de los sistemas filoséficos, Fac. Filosofia
y Letras Murcia; Derecho administrativo

y Derecho canénico, Fac. Derecho Ovie-
do, y Lengua y Literatura griegas, Fa-
cultad Filosoffa y Letras Valladolid
(00. MM. 23-X-56, BOE 11-XI-56). Se
resuelve concurso de traslado a cdtedras
de Ecomomia y Estadistica, vacantes en
las Escuelas de Comercio de Barcelona,
Milaga y Sevilla (0. M. 30-X-56, BOE
13-X1-56) ; se resuelve concurso previo de
traslado a citedras de Economia y Esta-
distica de’ las Escuelas de Comercio de
Almerfa, Cidiz, Gijén, Palma de Mallor-
ca, Jerez de la Frontera, La Corufia, Las
Palmas, Oviedo, Pamplona, Santa Cruz
de Tenerife, Santander, Valencia, Valla-
dolid y Vigo (O. M. 30-X-56, BOE 14-
XI-56). Se declaran desiertos los concur-
sos de traslado a la citedra en propiedad
de Higiene y Sanidad y Microbiologia y
Parasitologia, Fac. Medicina Granada
(0. M. 19-X-56, BOE 14-XI-56); Fisio-
logia general y quimica biolégica y Fi-
siologia especial Fac. Medicina Zaragoza
(0. M. 19-X-56, BOE 15-XI-56).

coNcuRsos: Profesores titulares interi-
nos ciclos de Geografia e Historia, Len-
guas, Ciencias de la Naturaleza, Mate-
mdtica, Especial y Dibujo en diversos Ins-
titutos Laborales (BOE 13-XI-56, 318,
paginas 7157-8).

INDICE LEGISLATIVO ABREVIADO

Un decreto de 26-X-56 (BOE 14-XI-
56), orgénico de Colegios Mayores, uni-
fica las disposiciones vigentes sobre esta
materia, sustituyendo la legislacién an-
terior, ya superada, por otra en la que,
ademds de sistematizar las normas fun-
damentales que regulan estos érganos
universitarios, introduce en su régimen
modificaciones que a lo largo de los dl-
timos afios se han ido haciendo necesa-
rias para el mejor funcionamiento de
los Colegios Mayores y para el logro efec-
tivo de su importante funcién. El nuevo
decreto se estructura en 12 capitulos ¥y
32 articulos, mds una disposicién tran-
sitoria y otra final derogatoria. Los ca-
pitulos comprenden las siguientes mate-
rias: Naturaleza y fines de los Colegios
Mayores; creacién y constitucién; direc-
tores; ingreso en Colegios- Mayores; co-
legiales; tareas formativas de los Cole-
gios Mayores; gestién econdmica y admi-
nistracién; Memoria; pérdida de la con-
dicién de Colegio Mayor; inspeccién, y
Caonsejo general de Colegios Mayores.

Por O, M. de 2-X-56 (BOE 7-XI-56)
se modifica ¢l nimero segundo de la
0. M. de 10-XI-54 del Plan de estudios
de la Facultad de Ciencias de Zaragoza,
en cuyo quinto curso de la Seccién de
Fisicas se incorporardn como asignaturas
obligatorias las de Electrénica, Fisica até-
mica y molecular y Fisica matemitica.
Ademis, los alumnos que iniciaron sus
estudios segin la modalidad A) (O. M.
10-X1-56), deberin eclegir y cursar ne-
cesariamente una de entre las siguientes:
Mecinica cudntica, Geofisica, Fisica in-
dustrial, Cursos de Andlisis matemdtico
o de Geometria del plan de estudios de
la Seccién de Matemdticas que no hayan
cursado los dos primeros afios u otro
cualquiera que con esta finalidad espe-
cifica sea organizado por la Facultad.
Los alumnos acogidos a la modalidad B),
ademds de las tres asignaturas obligato-

rias ya indicadas, estudiardn en el quin-
to curso otra a elegir entre las siguien-
tes: Quimica analitica (1.%), Quimica fi-
sica y las restantes, con igual cardcter
electivo, relacionadas a estos mismos efec-
tos para los alumnos A).

El MEN ha dictado pormas para ¢l
funcionamiento de la Fonoteca Educativa
Nacional (0. M. 29-IX-56, BOE 14-XI-
56), por las que se cstablecen las del
nombramiento de su director y jefe de
programas y de un jefe técnico, Segiin
esta orden, el director redactard el plan
anual de trabajo; organizari y vigilard
el funcionamiento de los servicios i-
nistratives, y fijard las normas a las que
habrd de ajustarse la utilizacin de Ja
Fonoteca por los Centros bencficiarios.
Asimismo correrdn a su cargoe las pro-
puestas de nombramiento de personal, la
recogida de informacién, la organizacion
de ficheros y archivos y la redaccién de
un resumen estadistico. Entre las fun-
ciones de programacién dependientes del
director destaca la creacién de un archivo
caltural cronogrifico, la confeccidn de
programas escolares y culturales que sa-
tisfagan las necesidades periédicas de los
Centros, a cuyo fin habrd de conocer su
régimen escolar, caracteristicas, plan de
estudios y demandas de material. La Fo-
noteca podrd ceder sus fondos de mate-
rial a Centros educativos, sea con ca-
rdcter temporal o bien definitivo, de los
aparatos y materiales en las condiciones
que se¢ determinen, :

L

Por O. M. de 25-X-56 (BOE 11-XI-56)
se nombran los miembros que han de
componer la Comisién seleccionadora de
los métodos de ensefianza de la lectura
y la escritura, presentados al concurso
convocado por O. M. de 28-V-56 (BOE
11-VI[-56). La Comisién estudiard los
procedimientos presentados y elevard pro-
puesta de los que considere inds eficaces
antes del 30 del presente mes.

El MEN ha otorgado #res premios de
cien mil pesetas (0. M. 29-X-56, BOE
11-XI-56) a los Ayuntamientos de Ba-
racaldo (Vizcaya), Archena (Murcia) y
Saldes (Barcelona), por su labor desta-
cada en materia de educacién nacional,
especialmente en la construccién de edi-
ficios escolares, viviendas y otras aten-
ciones a los maestros, segin O. M. de
22.1X-56 (BOE 1-XI-56).

-

Dos 00. MM. de 10-X-56 (BOE 7 y
11-X1-56) rectifican las de 10 de junio y
6 de abril del mismo aflo, respectiva-
mente, por las que s suprimen diversas
clases de iniciacion profesional en los
grupos escolares y escuelas de las pro-
vincias que se citan. Otra O. M. de
igual fecha (BOE 15-XI-56) establece
quinientas nuevas clases en las localida-
des y provincias que se citan, a cargo
de los maestros nacionales que aproba-
ron los correspondicntes cursillos de pre-
paracién.

-

Se han creado definitivamente escuelas
nacionales de Ensefianza Primaria en Al-
bacete, Avila, Baleares, Burgos, Cérdoba,
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La Corufia, Guipizcoa, Jaén, Murcia,
Orense, Oviedo, Santander y Tarragona
(0. M. 24-X-56, BOE 8-XI-56); se crean
escuelas preparatorias de Enseflanza Pri-
maria en el Seminario menor hispano-
americano de Veguilla de Orbigo (Ledn)
y “Aspirantado Maestro Avila”, de Sa-
lamanca (0O. MM. 23-X-56, BOE 11-
XI-56). También se crean escuelas na-
cionales parroquiales en las provincias de
Almeria, Huelva, Lugo y Murcia (O. M.
24-X-56, BOE 12-XI-56).

NOTICIARIO DE LA EDUCACION
NACIONAL

Por decreto aprobado en Consejo de
ministros de 23 de noviembre de 1956,
se ha nombrado director general de En-
sefianzas Técnicas a don Gregorio Millin
Barbany. Esta Direccién General estaba
vacante desde el todavia reciente nom-
bramiento de don Carlos Maria Rodri-
guez de Valcdrcel como director del Ins-
tituto Nacional de Emigracién. El nue-
vo director general es premio extraordina-
rio de¢ ingeniero aerondutico, profesor ti-
tular de Aerodindmica racional en la
Escuela de Ingenieros Aeronduticos de
Madrid y profesor del Seminario de Es-
tudios Superiores de Fisica y Matemiti-
cas de la Facultad de Ciencias de Ia
Universidad complutense, Ha asistido a
numerosos Congresos y reuniones cienti-
ficas internacionales, ampliando estudios
en Centros de investigacién y de Ensefian-
za Técnica Superior en Europa y Amé-
rica. Su labor de produccién cientifica es
muy intensa. En la actualidad es jefe de
la Seccién de Estudios Aeronduticos del
Instituto Nacional de Técnica Aerondu-
tica “Esteban Terradas”, desde el cual
dirige desde hace dos afios un programa
de investigacién que se desarrolla en co-
laboracién con los Centros correspondien-
tes de los Estados Unidos. Ha participado
recientemente en la elaboracién de las
conclusiones de la OEI sobre los proble-
mas actuales de la Ensefianza Técnica
Superior, como secretario de la II Comi-
sion del Seminario Iberoamericano de En-
seflanzas Técnicas. .(Noticia propia.)

®

La Comisaria de Proteccién escolar ha
creado 8.596 becas escolares, con un cré-
dito global de casi 30 millones de pese-
tas, para realizar estudios de Ensefianza
Superior durante el afio académico 1956-
57. Estas becas se dmnbuyen del si-
guiente modo:

Universidades: 226 becas de 10.000 pe-
sctas; 274 becas de 4.500 pesetas; 198
becas de 2.500 pesetas. Es decir, 698 be-
cas, por un crédito total de 3.398.500 pe-
setas. .

Seminarios: 225 becas de 4.500 pesetas,
por un crédito total de 1.012.000 pesetas.

Para religiosos y sacerdotes que cursen
estudios universitarios: 556 becas de 4.500
pesetas, por un valor total de 2.502.000
-pesetas.

Escuelas Superiores Especiales: 23 becas
-de 4.500 pesetas; 11 becas de 2.250. Es
decir, 34 'becas, por un crédito total de
128.250 pesetas.

Aparte de esto se han concedido direc-
tamente por el Ministerio—y en cursos
sucesivos pasardn a ser otorgadas a través
“de las Secciones Delegadas de Proteccién
Escolar que presiden los rectores de Uni-

versidad—otras 1.000 becas para todos los
grados de ensefianza, por un valor de
dos millones de pesctas. (Noticia propia.)

Damos a continuacién ¢l texto de
un nuevo cuestionario sobre la seleccién
del Magisterio. Consta igualmente de
diez puntos, que dicen asf:

1. ¢Esti usted conforme con la opo-
sicibn como procedimiento de ingreso en
el Magisterio Nacional?

2. En caso necgativo, ¢qué procedi-
miento considera usted mdés adecuado?

3. Si acepta la oposicién, gcudntos y
cudles ejercicios considera usted que de-
ben practicar los opositores?

4. Cree usted que deben ser todos
climinatorios?

5. De ser todos ecliminatorios, Jen
qué orden deben sucederse?

6. Si admite usted un ejercicio prdc-
tico, {le satisface la forma en que se
realiza actualmente?

7. iCémo propone usted que podria
realizarse este cjercicio prictico?

8. iCree wusted necesario que las
maestras reciban una preparacién espe-
cifica para el establecimiento y direccién
de las actividades complementarias de
la escuela? ¢Cémo podria demostrarla
en la oposicién?

9. iQué procedimiento se le ocurre
a usted para comprobar si los opositores
estdn capacitados para la administracion
de la escucla?

10. Considera usted conveniente que
los maestros propictarios durante su pri-
mer curso de ejercicio profesional reci-
ban una tutela especial de la Inspeccion
de Enseflanza Primaria? (Servicio, 579.
Madrid, 3-X-56.)

L

Ha iniciado su segundo curso la Es-
cuela de Funcionarios [Internacionales,
Corporacién de Derecho piiblico, con
personalidad juridica propia, dependien-
te del Instituto Hispano-luso-americano
de Derecho Internacional 'y consagrada
a la formacibn de especialistas en la
esfera de las relaciones internacionales.
Su cardcter internacional alcanza a su
personalidad y direccién, sus enscfianzas
y a su alumnado y cuerpo docente.
Se trata en realidad de una escuela de
relaciones internacionales que nada tie-
ne que ver con una relacién administra-
tiva con organismos internacionales, sino
que su finalidad consiste en formar a
sus alumnos en una actitud internacio-
nal y en la conviccibn de que los in-
tereses reales y permanentes del propio
pais quedan mejor servidos con la se-
guridad, la paz y el bicnestar de la
comunidad de naciones. Se trata de pro-

porcionar a los futuros funcienarios Ia
informacién, conocimiento y compren-
sibn de las fuerzas, factores y técnicas
que mueven y operan los hechos inter-
nacionales. Estos nuevos especialistas tra-
bajarin como funcionarios en organis-
mos interestatales o no estatales, funcio-
narios nacionales internacionalmente es-
pecializados o como particularcs al ser-
vicio de empresas privadas con intereses
y actividades internacionales. El progra-
ma de estos estudios comprende cinco
apartados Derecho Internacional; Organi-
zacibn y administracién  internacional;
Politica internacional; Economia, ¢ Idio-
mas y Técnica. (Noticia propia.)
*

El Instituto de Formacién del Profe-
sorado de Enseflanza Laboral acaba de
publicar la obra Diddctica Matemdtica
Euristica, original de nuestro consejero
de Redaccién y colaborador don pEDRO
puic apaM, miembro de la Real Acade-
mia de Ciencias y catedritico de Mate-
mdticas del Instituto de Enseflanza Me-
dia de San Isidro y de la Escucla de
Ingenieros Industriales de Madrid. Esta
obra, de la que publicaremos ¢l opor-
tuno comentario en la seccién bibliogrd-
fica de un préximo niimero, pertenece
al intenso movimiento renovader en di-
déictica matemdtica, tanto en lo que con-
cierne a programas como cn lo relativo
a métodos y modos de cnsefianza. Para
el autor, la ensefianza de la Matemdtica
no puede permanecer encerrada en su
clisico reducto euclideo, Centrada hoy
dia toda la didictica en el alumno, la
ensefianza se conceptiia ‘modernainente
como la conduccién de sus procesos de
aprendizaje. La “investigacién  cuidadosa
de dichos procesos requiere el auxilio
de la psicologia, y el conocimicnto siem-
pre mds preciso de la evolucién de la
inteligencia infantil ha hecho variar pro-
fundamente la metodologia. La vincula-
cién entre pensamiento y accidn en la
ensciianza es esencial en las matemdti-
cas, Se siente la necesidad de una di-
dictica no sdlo activa, sino  eurfstica,
en el sentido de procurar que el alumno
elabore por si mismo los conceptos y
conocimientos que haya de adquirir, me-
diante el acicate de situaciones hdbil-
mente creadas ante él por ¢l inaestro,
con objeto de que el interés fumcional
y directo por ellas suscitado sca sufi-
ciente para fomentar la actividad gene-
ral. El libro del doctor Puig Adam ofre-
ce a los profesores espafioles de Ense-
fianza Media una version de las clases
curisticas experimentales realizadas  en
el Seminario de Didictica matemdtica
del Instituto de San Isidro durante ¢l
curso académico 1955-56. (Noticia pro-
pia.)

2. EXTRANJERO

REFORMA DE LA ENSENANZA
DE LA GEOGRAFIA EN FRANCIA

Acaba de crearse en Estrasburgo un
Centro de Geograffa Aplicada, que co-
menzard a funcionar en el presente mes

-de noviembre. Su organizacién es seme-

jante a los centros del Troisidme Cyele,
y formard especialistas en Geografia
Aplicada y en Cartografia. La sede del
Centro se encuentra en el Instituto de

.Geografia, Palais Universitaire, de Es-

trasburgo.
La constitucién de este Centro ¢s un
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movimiento més hacia una modificacién
sustancial del contenido y de la inter-
pretacién de la cnsefianza tradicional de
la Geografia. Para muchos educadores,
esta disciplina sigue siendo todavia en
los estudios medios pura muemotecnia,
cuyo principal objetivo consiste en for-
mar profesores de Geografia, que, a su
vez, enseiien a otros en igual espiritu
memoristico. Sin embargo, la enscfianza
superior de la Geografia se ha modifi-
cado absolutamente hace una treintena
de afios. Sus concepciones estin absolu-
tamente renovadas. No obstante, la pro-
gresién de esta idea penetra lentamente
en la ensefianza secundaria, donde, a
pesar de todo, la Geografia es ensefiada
por especialistas en otras disciplinas, mds
historiadores que gedgrafos, cuando no
literatos. La Geografia es una disciplina
de sintesis cuyo objetivo especifico con-
siste en el estudio de las relaciones es-
paciales entre los fenémenos que se pro-
ducen en la tierra, lo mismo rclativos
a la Naturaleza que a las i

humanas. La Geografia abarca, pues, a
los seres animados e inanimados, a las
caracteristicas hidrograficas y orogréficas,
a la densidad de poblacién, a las acti-
vidades humanas, tipos de edificios, es-
tudio de las diversas funciones y formas
sociales y categorias profesionalcs en
una ciudad o regién. Campo excesiva-
mente amplio. Pero en la medida en
gue ¢l hombre desee realizar su fun-
cién con la mdxima cficacia, la Geogra-
ffa es susceptible de aplicacién. Bicn es
cierto que todavia no ha adquirido el
grado de evolucién suficiente para ofre-
cer plenos servicios. Pero, a partir de la
scgunda guerra mundial, se crea una
conciencia que se forma ripidamente en
los medios técnicos responsables de la
economia. Pero el punto de vista del
técnico es forzosamente unilateral por
especializado. Y en la planificacién es
necesario  pensar  detenidamente en el
auxilio que supone la Geografia y sus
consecuencias sobre ¢l medio en el cual
se pretende la explotacién. El espiritu
de la Geografia moderna abarca esta vi-
sién conjunta que ha de estudiarse cien-
tificamente. Toda planificacién, pues, de-
be tener una base geogrifica, En este
sentido se han confirmado los estudios
sistemdticos mds diversos realizados en
Gran Bretafia, Bélgica, Alemania, Brasil,
Unién Soviética, Polonia y Francia,

Los responsables de la economia han
decidido, pues, hacer un llamamiento a
los gedgrafos para estudiar el mecio
fisico o para analizar las condiciones
geogrificas del desarrollo econémico o
para determinar la implantacién de nue-
vas actividades en - determinados dmbi-
tos sociales, La Geografia tiené una po-
sicibn clave en su contacto con la Na-
turaleza y el hombre; complementa a
las restantes ciencias, y su espiritu de
sintesis, fundado en la coordinada espa-
cial como nocién especifica de la Geo-
grafia, se hace necesario como consejero
cientifico del planificador.

De todo ello se desprende un magni-
fico porvenir para la Geografia. En Fran-
cia se aplican ya sus. servicios en los
siguientes campos: Servicios de plauifi-
cacién nacional, Servicios de’ planifica-
cibn y de organizacién local, Servicios
técnicos tales como los trabajos geold-
gicos, organizaciones privadas, Comisio-

nes de desarrollo econémico, Banca y
grandes sociedades industriales, ctc. En
consccuencia, es preciso ajustar los ob-
jetivos y salidas de los estudios geogra-
ficos a las nuevas y numerosas aplica-
ciones que se les abren a estos estudios.
Los trabajos encomendados a especialis-
tas de la Geografia Aplicada vy a los car-
tégrafos exigen una formacién que di-
fiere naturalmente de la de los futuros
profesores de la Ensefianza Media. Esta
formacién serd impartida por el recién
creado Centro de Geografia Aplicada de
Estrasburgo. Este Centro contard con dos
secciones. La primera, de Geografia Apli-
cada, para alumnos licenciados con pre-
ferencia en Geografia. Los futuros li-
cenciados reemplazardn el titulo acos-
tumbrado por un diploma libre que com-
prende cuatro de los titulos de licen-
ciatura expedidos por Estrasburgo o
equivalentes a otras Universidades, a sa-
ber: Geografia regional, Cartografia,
Geografia fisica o Geografia humana,
Geografia de la Unién Francesa y Geo-
grafia general como introduccién a la
fisica 0 a la humana. Las tres primeras
son obligatorias y las restantes comple-
mentarias. Sin embargo, ¢l alumnado no
se limitard solamente a licenciados en
Geografia; también serdn admitidos los
de Ciencias Naturales, siempre que po-
sean el certificado de Geografia fisica y
que preparen la misma licenciatura, y
los licenciados en Derecho, diplomados
en Ciencias politicas y los licenciados
en Letras, siempre que cuenten con un
titulo de Sociologia y Etnografia.

La segunda especialidad, de Cartogra-
fia, no diferird de la sélida formacién
geogrifica que en la actualidad se im-
parte solamente en Paris y cn Estras-
burgo. Los cartégrafos profesionales de
Estrasburgo contardn con la preparacidn
de una licenciatura de Geografia, que
comprende obligatoriamente ¢l titulo de
cartgrafo. Ademds, podrin optar a la
preparacién de un diploma de estudios
superiores de Cartografia, a la termina-
c6n a los estudios de Licendatura, con
una duracién mixima de un afio de es-
tudios. (7. TRicarRT: “Les nouveaux dé-
bouchés de la Géographie”, en Avenirs,
80. Paris, noviembre de 1956)

EL BANCO EDUCATIVO
COLOMBIANO

En un nimero anterior (R, DE E., 49,
pigina 67) publicamos en la seccidn
de “Actualidad educativa™ una nota so-
bre “el plan quinquenal “colombiano”,
del secretario adjunto de la Oficina lbe-
roamericana de Educacién, don Enrigue
Warleta. Damos seguidamente la segun-
da parte de este trabajo, relativo a la
creacion y fines del Banco Educativo Co-
lombiano, considerado con toda justicia
como el primer Banco educativo del
mundo:

Por decreto niimero 2.113, de 31 .de
agosto del presente aiio, ha sido creado
en Colombia el Banco Educativo Colom-
biano. Se trata de una institucién hipo-
tecaria cuyo objetivo principal es finan-
ciar las entidades educativas y cultura-
les, tanto piblicas como privadas, por
medio de préstamos a corto, mediano y
largo plazo.

Tres razones principales se scfialan:

la recomendacién que se formulé cn la
Conferencia Interamericana d= Ministros
de Educacién, celebrada en Lima hace
pocos meses, sobre la creacién de insti-
tuciones bancarias con recursos propios
y suficientes y autonomfa para el des-
arrollo de sus planes, destinada a finan-
ciar la construccién de escuelas, colegios
y Universidades, y la adquisicién de los
equipos correspondientes; €l hecho de
que esté en vias de cjecucién un plan
quinquenal de educacién, para cuya rea-
lizacién se hace necesario tomar medi-
das financieras, y la evidente razén de
que para acelerar el progreso del pais
es necesario poner el crédito al servicio
de la educacién.

El Banco Educative Colombiano s,
como hemos dicho, una institucién hi-
potecaria al servicio de la educacién;
pero, sin embargo, estd autorizada para
realizar todas las operaciones que la ley
permite a los Bancos hipotecarios, y pue-
de tener en el futuro actividades comer-
ciales. Inicialmente, tiene como finico
accionista al Fondo de Estabilizacién, el
cual invertiri en el Banco 20 millones
de pesos colombianos, que iepresentan
aproximadamente 160 millones de pese-
tas.

En el futuro, las nuevas accioncs a
que den lugar un aumento del capital,
podrin ser suscritas y pagadas por enti-
dades piblicas o por particulares. Las
entidades oficiales podrin mantener de-
pésitos en ¢l Banco Educative, y aque-
llas que hubieren obtenido préstamo del
Banco estin obligadas a incluir en sus
presupuestos anuales las cantidades  co-
rrespondientes para amortizarlos.

Finalmente, otro Decreto ha venido a
modificar la distribucién del 22 por 100
de los activos totales de los Bancos,
Compaiifas de seguros y Sociedades de
capitalizacién  que establecia ¢l Decreto
1.049 de 1945, en el sentido de que
¢l 2 por 100 de sus depésitos a la vista
y a término de sus reservas técnicas y
de sus inversiones, respectivamente, se
invierta exclusivamente en bonos del
Banco Educativo Colombiano.

Es claro que en la administracién pa-
blica de la ensefianza se plantean mul-
titud de problemas y que no todos tie-
nen necesariamente un matiz econdtnico
ni mucho menos. La orientacién diddc-
tica; los planes y programas; las opor-
tunidades de titulacién y de coordina-
cién de los diversos tipos de ensciianza,
sobre todo en el grado medio; ¢l des-
arrollo de las profesiones de acuerdo con
las necesidades del pais; velar por la cfi-
cacia de la labor docente, y tantos otros
aspectos, no son cuestiones primordial-
mente econdmicas.

Pero también resulta evidente que en
cuanto se encaran muchos problemas
educativos se tropicza, en el fondo de
cllos, con la cuestién financiera: conser-
vacién y entretenimiento de los edificios
escolares; construccién de otros nuevos,
obligada por el desarrollo de la pobla-
cién; incremento de las ensefianzas téc-
nicas, que requieren equipos costosos;
etcétera.

Preguntémonos ahora quién financia
estos gastos. Cuando ¢l Centro docente
es privado, todos sus  gastos ificio,
material, profesorado—se cubren con los
ingresos que hacen los alumnos, supo-
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niendo, naturalmente, una situacién des-
ahogada, que no en todes los casos se
da. Pero cuando el Centro doccnte es
del Estado, todo debe salir de los pre-
supuestos correspondientes al Ministerio
de Educacién. Y es evidente que los pre-
supuestos no pueden con todo, porque
aunque aumenten de un ejercicio para
otro, no pueden ser todo lo extensos
que las necesidades exigen, por dos ra-
zones: porque el Estado tiene forzosa-
mente que atender a otros aspectos tan
importantes como el de la educacién v
porque el presupuesto general de gastos
de un Estado tiene que estar de scuerdo
con el de ingresos, si no se quicre ir
a la bancarrota econémica, y los ingre-
sos no se pueden aumentar tainpoco in-
definidamente, porque esto es también
causa de bancarrota.

Naturalmente que, planteadas asi las
cosas, estamos en un circulo vicioso, en
el que es preciso incidir tajantemente,
con mentalidad nueva, para llegar a una
solucién prictica. Y esto es lo que ha
hecho el Ministro de Educacién Nacio-
nal de Colombia al crear el Banco Edu-
cativo. Lo cual es un ejemplo digno de
estudio, (ENRIQUE WARLETA FERNANDEZ:
“El plan quinquenal y ¢l Banco Educa-
tivo de Colombia™.)

COLOQUIO EN CAEN SOBRE REFOR-
MA DE LOS ESTUDIOS UNIVERSITA-
RIOS EN FRANCIA

Doscientos catedrdticos de la Universi-

dad de Francia se han reunido en un co-
loquio en Caen para estudiar un progra-
ma que alcance a la reforma-global del
sistema  universitario de ensefianza. en
Francia. En las conclusiones derivadas del
coloquio se acuerda duplicar en diez afios
la poblacién total universitaria en sus ra-
mas cientificas y técnicas, y decuplicar el
profesorado de la_ ensefianza superior de
Ciencias v ¢l personal dedicado a la in-
vestigacién cientifica,
_ Los primeros puntos de este programa
corresponden. a los de las reformas pro-
puestas por Billiéres, ministro de Educa-
cién Nacional de Francia, a saber: 1) au-
mento de los horarios de la ensefianza
de Ciencias; 2) reforma de los diversos
programas de estudios; 3) refundicién y
ampliacién del sistema de becas; 4) crea-
cién de ayudas para estudios; 5) supre-
sibn de toda especie de separacién entre
los distintos niveles y ocmpartimientos de
la ensefianza, y 6) por ltimo, democra-
tizacién de la ensefianza,

La aportacién mds original del colo-
quio es el Proyecto de distribucién de
los* estudios superiores en tres ciclos:
@) Orientacién; b) Formacién, y ¢) Ini-
ciacién en la investigacién cientifica. Fste

proyecto plantea principalmente una re-
forma a fondo de la Licenciatura: se su-
primirfan los titulos facultativos indepen-
dientes, que serfan sustituidos por “gru-
pos homogéneos centrados en una de las
grandes disciplinas fundamentales”, Por
tdltimo, el titulo de ex alumno de las
grandes Ecoles se convalidarfa con el de
licenciado.

En ¢l coloquio se ha preconizado asi-
mismo la reforma del sistema actual de
los estudios médicos, tendente a restrin-
gir la importancia de las oposiciones para
el ingreso de alumnos en los hospitales.
La reforma prevé un ciclo bienal de
orientacién cientifica y otro de igual tiem-
po de formacién clinica, los dos ciclos
al margen del hospital; y un tercer ciclo,
igualmente bicnal, durante el cual el es-
tudiante s¢ orientacién hacia la investi-
gacién, la ‘especializacién, el internismo
o la medicina general o prictica. (Ser-
vice Frangais d'Information, noviembre
de 1956).

En el otofio de 1955 el Instituto Ca-
télico de Paris ha ereado un departanten-
to de electrénica, denominado Instiruto
Superior de Electrdnica de Paris, primer
Centro dedicado exclusivamente a la for-
macién de ‘ingenieros en esta especiali-
dad. Los cursos, a cargo de doctores y
licenciados en Electrénica y Ciencias fisi-
cas y matemdticas, estin complemerta-
dos por una seric de conferencias pro-
nunciadas por destacadas personalidudes

e la vida cientifica de Francia.

El Instituto de Electrénica ofrece dos
salidas: las de ingenieros de Electrnica
y cientifico electrénico. Ambas especiali-
dades se cursan en grupos separados du-
rante el tercero y cuarto afios de los cua-
tro de que consta la carrera, micntras
que los dos primeros estdn consagrados
a una formacién cientifica fundamental,
sobre todo en Matemdticas y Fisica.

Las mis recicntes estadisticas sobre el
Bachillerato en Francia sefialan el au-
mento progresivo de la poblacidu esco-
iar secundaria y de la concesién de titu-
los en los fltimos cincuenta afios. En
1900, 5.717 fueron admitidos como ba-
chilleres: completos; en 1914 se conce-
dieron 7.733 diplomas; 9.859 en 1920;
11.372, en 1925; 15556, en 1930, Re-
ducidos a 11.939 en 1935 a consecuen-
cia de la débil patalidad de los afios
1914-1919, el nimero de candidatos re-
cibidos en la segunda parte pasé'a 15.439
en 1937 y aumentd bruscamente 5.000
(20.542) en 1936. Después de una baja,
durante la ocupacién, el. nimero aiual
de bachilleres ha aumentado en diez

afios cerca del doble: 27.315 en 1945,
28.325 en 1947, 30.349 en 1948, 32 362
en 1950, 34.713 en 1954 y 39.258 ol
tltimo afio. Se prevé que este afio ccrea
de 45.000 candidatos obtendrin la se-
gunda parte, o sca pronto dicz veces
mds que a comicnzos de siglo. Las mu-
chachas representan hoy el 45 por 100
de los candidatos, y obtienen proporcio-
nalmente mds éxitos que los muchachos.

El Instituto de San Ignacio, de Ambe-
res, en colaboracién con Lumen Vitae,
de Bruselas (Centro Internacional de Es-
tudios de la Formacién Religiosa, diri-
gido por padres jesuitas), ha organizado
un curso sobre “Ensefianza de la Reli-
gi6n”. Los temas tratados en las sesio-
nes son los siguientes: Fin de la forma-
cién religiosa; Los grandes conductos:
Biblia y Doctrina; Los grandes conduc-
tos: Liturgia y Vida cristiana; La Psi-
cologia religiosa; Metodologia; Medios
educativos; Influencia, colaboracién; Ca-
tequesis misionera; Cultura general y for-
macién  religiosa.

-

El College Nétre Dame de Ottawa (ca-
~NapA) otorga el grado de “Ballelor of
Orts”, de la Facultad de Filosofia e His-
toria, en el que se incluye asimismo un
titulo o certificade de estudios de Cien-
cias de Secretaria. Ademds de los cursos
normales obligatorios y facultativos, se
exige para el titulo de secretario ciertos
cursos de taquigrafia y mecanografia,
cdleulo y balance mercantil, cucstiones co-
merciales y correspondencia comercial Y
administrativa. La direccién del College
estima que,” gracias a esta combinacién
de estudios, se podrd alcanzar una for-
macién de base humanistica coronada
por una formacién profesional, que abri-
rd camino a los jévenes, especialmente
del sexo femenino, a nuevas profesiones
en la industria y en los departamentos
de la Administracién. (The Fulerum.
Otawa, noviembre de 1956.)

Desde 'septiembre del presente afio fun-
ciona en la URSS un nuevo sistema de
becas, seglin el cual los directores de los
Institutos sélo otorgardn becas a aquellos
estudiantes que, a propuesta de los fun-
cionarios del Partido, hayan alcanzado un
rendimiento escolar sobresaliente o extra-
ordinario. Los alumnos que tengan sélo
la ecalificacién de “suficiente” podrdn ob-
tener beca sélo en casos excepcionales.
Los rectores universitarios estdn autori-
zados también a retirar la beca a aque-
llos estudiantes que estin sujetos a ex-
pediente  disciplinario.  (Komsomolskaja
Pravda. Moscii, noviembre de 1956.)

El plazo de admisién de trabajos para el
concurso de Explicacién de Textos, cuya con-
vocatoria aparecié en el nim. 48 de esta Re-
vista correspondiente a la 1.* quincena del
pasado mes de octubre, se ha prorrogado has-
ta el 31 de diciembre préximo. Los profesores

PRORROGA DEL PLAZO DEL CONCURSO DE EXPLICACION DE TEXTOS

de Lengua pueden enviar sus originales a
nuestra nueva Redaccién, Aleala, 36, 1.° de-
recha, o informarse personalmente de las ba-
ses durante las horas de oficina, de 10 de la
maiiana a 2 de la tarde,
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cedimiento de cdleulo por método activo, aplicable a todos
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dicha ensefianza.

jost MARfA LozANO IRUESTE: La convalidacion de estudios ex-
tranjeros y eclesidsticos en el Derecho espasiol (Doctrina y
procedimiento). Madrid, 1956. 175 pdgs., 29,75 ptas. Resu-
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validacién de estudios cursados en el extranjero o em Uni-
versidades Pontificias y da normas precisas para solicitarla,
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nica”. Madrid, 1952. 131 pigs., 15 ptas. Estudia los diversos
escalones de las ensefianzas de Ingenieria en los Estados Uni-
dos, desde su iniciacién en el Grado Medio hasta las Es-
cuelas de Ingenieria, con planes de estudio, licenciatura en
las trece especialidades existentes y los estudios del “Mas-
tership” y del Doctorado. Contiene asimismo apéndices sobre
cuestionarios y horarios de clase de las especialidades de
Ingenieria Mecinica, Quimica, Civil, Eléctrica, Industrial o
Administrativa, Arquitecténica, Naval, Aerondutica, Meta-
lirgica, Cerdmica, Agronémica, Ingenieria de Minas y Geo-
logia e Ingenieria del Petréleo.

Ensefianza Media. Ley de Ordenacién. Plan de Estudios. Cues-
tionarios. Un volumen de 209 pdgs., 40 ptas.
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