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INTRODUCCION

El problema del acceso a la universidad no
€5 nuevo; para analizar sus origenes hay que re-
montarse a comienzos de este siglo. Antes de la
Guerra Civil ya existfa v, después de ésta, en ¢l
curso 1940-41, entra en vigencia el llamado
Examen de Estado, implantado por la Ley de
Reforma de la Segunda Ensefianza, de 20 de
septiembre de 1938, y destinado a los alumnos
que cursaban séptimo curso de bachillerato.
Con esta prueba se establecié un sistema tinico
para el control del acceso a la universidad en el
que eran las universidades las encargadas de la
evaluacion de la madurez y los conocimientos
alcanzados en el nivel previo al bachillerato.
Desde su puesta en marcha recibi6 criticas de
todos los sectores, siendo acusado, entre otras
cosas, de ser un examen masificado y aleatorio,
de promover desigualdades y de generar una de-
ficiente formacién intelectual v falta de prepa-
racion cientifica. Afirmaciones muy semejantes
a las que se hacen respecto a la actual selecti-
vidad, aun cuando el Examen de Estado tuvie-
ra un cardcter muy distinto a ésta y fuera reali-
zado por aproximadamente un 10% de la
poblacién.

Por la Ley de 26 de febrero de 1953 sobre la
ordenacién de las ensefianzas medias se regula
un nuevo sistema de acceso a la universidad: la
llamada Prueba de Madurez. Aunque la polémi-
c¢a en tormno a la prueba fue menor que la produ-
cida por el Examen de Estado, tampoco recibié
el beneplicito de toda la sociedad. Las criticas,
como suele ser habitual, se producian en los me-
ses previos a la realizacion de las pruebas y los
argumentos a favor y en contra eran muy simi-
lares a los esgrimidos antes de su aprobacion.
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El actual modelo es fruto de la Ley General
de Educacion (LGE) de 1970 y fue regulado
mediante la Ley 30/1974, de 24 de julio, sobre
las pruebas de aptitud de acceso a las faculta-
des, colegios universitarios, escuelas técnicas
superiores y escuelas universitarias. Las criti-
cas, surgidas como siempre desde el primer mo-
mento, tampoco respetaron esta propuesta.

Sin embargo, un nuevo elemento ha entrado
en juego estos dltimos afios: el cada vez mayor
desajuste entre la oferta de plazas universitarias
y la demanda de estudios superiores. Esto ha
hecho que las pruebas de acceso a la universi-
dad estén cumpliendo un objetivo para el cual
no fueron inicialmente disefiadas. Ya no s6lo
«seleccionan» a los alumnos para su entrada en
la educacién superior, sino que los «ordenan»
para cubrir las plazas en aquellas carreras, cada
vez mdas numerosas, donde la demanda supera
la oferta.

1. LA NECESIDAD ACTUAL
DE REPLANTEARSE LA FORMA
DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD:
ELEMENTOS A TENER EN CUENTA

La experiencia actual en Espaiia proviene de
los veinte afios de vigencia de la prueba de ac-
ceso para los alumnos del COU y de los tres
afios en que ha habido pruebas para los alumnos
del nuevo bachillerato. Atendiendo a esta expe-
riencia, la reflexion para la reforma del acceso
deberia considerar, en primer lugar, la conve-
niencia de mantener aquellos aspectos organiza-
tivos de las actuales pruebas que ofrecen resul-
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tados positivos, tanto en une como en oro mo-

.delo y, en segundo, deberia realizarse un inven-
tario de las dificultades detectadas en estos afios.
Una reflexion ponderada sobre esos extremos
puede ayudar a delimitar competencias entre el
bachillerato y la universidad, y a realizar pro-
puestas de cambio en la nueva normativa sus-
ceptibles de resolver algunos de los problemas
planteados y de mejorar ¢l modelo actual.

Ademas de considerar la experiencia del sis-
tema de acceso espafiol, su reforma debe plan-
tearse atendiendo a las nuevas ensefianzas defi-
nidas por la LOGSE. En esta ley se establece
que para acceder a los estudios universitarios
serd necesaria la superacion de una prueba
que, junto a las calificaciones obtenidas en el
bachilierato, valorard con cardcter objetivo la
madurez académica de los alumnos y los cono-
cimientos adquiridos en él. Este precepto, ade-
més de establecer la obligacién de realizar una
prueba, impone a ésta tres caracteristicas fun-
damentales: debe tomar en consideracién las ca-
lificaciones obtenidas en el bachillerato, debe
medir la madurez académica de los alumnos y
debe versar sobre los conocimientos adquiridos
en aquél.

Teniendo en cuenta estos referentes, la refor-
ma que se emprenda debe ir precedida de la re-
flexién y el estudio necesarios, para elaborar en
un plazo no superior a un afo el sistema defi-
nitive de acceso a la universidad, de acuerdo
con lo previsto en la LOGSE.

En el sistema de acceso que finalmente se es-
tablezca es necesario, por un lado, respetar el
espiritu de la legislacién vigente, que concede
un gran margen de autonomia a las comunida-
des y a los centros para establecer sus curricu-
los y a los estudiantes para seguir sus propios
itinerarios formativos; y, por otro, asegurar el
cumplimiento de los requisitos para la homole-
gacion de los titulos que otorga el Estado y ga-
rantizar una base de conocimientos comin para
todos los estudiantes que accedan a estudios su-
periores en cualquier universidad espafiocla. Es
un bien irrenunciable para la sociedad el que sus
jévenes puedan moverse libremente por la geo-
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grafia espafiola y acceder en idénticas condi-
ciones a las ensefianzas que ofrecen todas las
universidades del Estado, como garantia, ade-
mids, del principio de igualdad de oportunida-
des, que exige la equidad en el acceso a los es-
tudios de cualquier nivel. Y en un futuro no
lejano habrd que tener también en cuenta la ho-
mologacion de los estudios de educacion se-
cundaria espafioles con los del resto de Europa
a efectos de 1a movilidad de los estudiantes den-
tro de la Unidn.

Ademids, hay que tener en cuenta el adecua-
do equilibrio entre las capacidades que se ad-
quicren en el bachillerato y las necesarias para
cursar con éxito ios distintos estudios universi-
tarios. Todo ello exige una eficaz coordinacién
entre la educacidn secundaria y la universidad.
Los profesores de secundaria tienen que velar
porque se respeten los objetivos formativos del
bachillerato y se vean reflejados en la prueba.
Los profesores de universidad han de hacer un
esfuerzo por explicitar sus demandas en cuanto
a las capacidades basicas que deben poseer los
alumnos para poder seguir con éxito estudios
superiores, y juntos deberian reflexionar sobre
las aptitudes y conocimientos adecuados para
cursar los distintos tipos de carreras.

2. EL ACTUAL SISTEMA DE ACCESO
A LA UNIVERSIDAD

Las actuales pruebas fueron concebidas ini-
cialmente como pruebas de «madurez» con el
proposito de garantizar que los alumnos de ba-
chillerato pudieran seguir con éxito los estudios
universitarios. Ademas, estas pruebas se con-
virtieron en la Gnica evaluacion externa del sis-
tema, que permite contrastar las calificaciones
obtenidas por los alumnos y la consecucién de
los objetivos de aprendizaje planteados. En este
sentido, desempefian un papel fundamental en
el equilibrio de las ensefianzas impartidas y en
la homologacion de los distintos centros que las
imparten, sean €stos piblicos o privados.

Como se ha dicho, a medida que ha ido au-
mentando el mimero de alumnos que acceden a
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la universidad y el ndmero de solicitudes para
cursar determinadas ensefianzas, se ha confiado
a las pruebas y al expediente académico la mi-
sién de ordenar a los alumnos para que tengan
prioridad en la eleccion, segiin las calificacio-
nes obtenidas. La influencia determinante de
esta ordenacidn de los alumnos en el acceso a
los distintos estudios ha desarrollado una sensi-
bilidad aguda hacia la objetividad de las califi-
caciones y del proceso selectivo que implican.

Ahora bien, el problema fundamental al que
s¢ enfrenta en la actualidad el sistema de acce-
so a la universidad, en Espafia y en el resto de
los paises, es la diferencia entre la demanda de
puestos universitarios y el nimero de plazas
disponibles en determinados estudios. Por citar
algunos ejemplos, en algunas universidades es-
pafiolas, en los dltimos cursos ha habido un nu-
mero de solicitudes tres veces superior al de
plazas en estudios de odontologia, enfermeria,
telecomunicaciones, arquitectura ¢ periodismo,
Esta circunstancia se presenta en las universi-
dades de todos los paises desarrollados, en los
que es elevado el nimero de jovenes que dese-
an seguir estudios superiores.

Este desfase es consecuencia, por una parte,
de la generalizada incorporacion de los jovenes
espafioles a la universidad, como pone de mani-
fiesto la evolucion del nimero de alumnos ma-
triculados y las tasas de escolarizacidn resultan-
tes. Efectivamente, en educacién secundaria se
ha pasado de poco més de 1.100.000 alumnos
en el curso 1975/76 a mds de 2.600.000 en el
1995/96. Es decir, se ha multiplicado el nime-
ro de alumnos por 2,4. En la universidad se ha
pasado de algo mas de 500.000 alumnos en 1975
a casi 1.500.000 en la actualidad; por tanto, hay
hoy el triple de alumnos universitarios. La tasa
de escolarizacién a los 21 afios supera el 40%,
una de las cifras mds altas del conjunto de los
paises desarrollados.

Pero, por otro lado, no se pueden atender to-
das las solicitudes en determinados estudios por-
que es imposible acomodar a su vertiginoso cre-
cimiento la dotacién de centros, equipamientos y
profesorado adecuadamente preparado. Y ade-
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mds porque, aunque técnicamente pudiera ha-
cerse, ho tiene tanto sentido destinar los recursos
limitados de un pais a satisfacer la demanda en
determinados estudios y a formar licenciados o
ingenieros que no necesita la sociedad y que, en
ningin caso, podrian desempediar una profesién
acorde con los estudios realizados. Y esto ocu-
rre asi, como se viene sefalando, en Espafa y en
todos los paises de Europa.

En consecuencia, para ofrecer las plazas dis-
ponibles en los estudios mas solicitados a
aquellos alumnos que acrediten mayores méri-
tos académicos y para que éste sea el inico cri-
terio de seleccidn, se ha encomendado a las
pruebas que, junto con ¢l expediente de los
alumnos, reaticen esa funcién ordenadora para
establecer la prioridad en la eleccion de carrera.

Por esta razon, y a fin de mejorar progresi-
vamente los resultados obtenidos y el rigor y la
objetividad de las pruebas, en los (ltimos afnos
se han introducido modificaciones en las con-
diciones en las que se realizan. El objetivo fun-
damental de estas modificaciones ha sido con-
seguir que las funciones sefialadas se realicen
del modo més adecuado, garantizando la mayor
objetividad posible del procedimiento v la ma-
yor precision y justicia en la ordenacidn de los
alumnos. En sintesis, con dichas modificacio-
nes se ha pretendido:

favorecer la coordinacién entre los profe-
sores que imparten las clases, los respon-
sables de elaborar los ejercicios para las
prucbas y los encargados de corregirlas;
adecuar los ejercicios planteados al cu-
rriculo;

mejorar la validez, fiabilidad y capacidad
de discriminacién de los ejercicios;
ajustar la correccion de los ejercicios, que
debe ser precisa y cuidada, a los criterios
especificos de correccién previamente es-
tablecidos;

y, con todo ello, mejorar la objetividad de
las calificaciones.

No obstante, con toda probabilidad, el siste-
ma de acceso a la universidad es aln suscepti-
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ble de mejora y, sobre todo, en el momento ac-
tual se plantea la necesidad de disefiar la prue-
ba que homologue los estudios de bachillerato
en Espafia y de acceso a las universidades es-
paficlas y europeas.

3. LOS ESTUDIOS SOBRE EL ACCESO
A LA UNIVERSIDAD

El Centro de Investigacién y Documentacién
Educativa ha estado estudiando el tema del ac-
ceso a la universidad desde hace mas de ocho
afios. A lo largo de ese periodo, este organismo
ha realizado dos estudios sobre las calificacio-
nes en las pruebas de acceso a la universidad y
un estudio comparado de los sistemas de acce-
50 a la educacion superior en scis paises de la
Comunidad Europea, y ha financiado la reali-
zacion de un buen nimero de investigaciones
por expertos universitarios.

En 1988 se inicia en el CIDE un estudio cuyo
objetive general era conocer la coherencia entre
el rendimiento de los alumnos a lo largo del ba-
chillerato y las calificaciones en las pruebas de
acceso a la universidad (Muiioz-Repiso,
Martinez e Ibafiez, 1988). Este estudio muestra
que las calificaciones obtenidas en las pruebas de
acceso eran mucho mas bajas que las del expe-
diente (cerca de dos puntos como promedio), con
diferencias significativas entre los distritos uni-
versitarios en cuanto a la media de las califica-
ciones obtenidas en el examen de acceso y entre
los tribunales en relacién a la variable «examen
de acceso», Sin embargo, no se encoentraron in-
dicios de que ningin grupo de centros elevara
intencionadamente las notas del expediente aca-
démico, pese a las diferencias que si se hallaron
entre tipos de centros. Por 1iltimo, cabe destacar
el hallazgo de que si existian diferencias signifi-
cativas en la opcion de estudios, ya que los alum-
nos de ciencias presentaban mejor nota media en
el expediente pero peor rendimiento en el exa-
men, no habiendo diferencias en el rendimiento
de las pruebas en cuanto al sexo.

Como consecuencia de este primer informe,
el CIDE realiz6 otro estudio en la misma linea
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de investigacién, que se encuentra publicado
con el nombre de Las calificaciones en las
pruebas de aptitud para el acceso a la univer-
sidad (Mufioz-Repiso y otros, 1991). Sus obje-
tivos eran conocer las calificaciones medias de
los alumnos en las PAU y estudiar su con-
gruencia con las puntuaciones medias en BUP
y COU para estudiar las relaciones entre tales
calificaciones y una serie de variables (univer-
sidad, tribunal calificador, titularidad del centro
en el que ha estudiado el alumno, opcién de es-
tudios en COU, sexo y nota del expediente aca-
démico) y analizar la influencia de las modifi-
caciones efectuadas en las PAU durante los
cursos 87/88 v 88/89 sobre los resultados de los
alumnos en dichas pruebas.

De este estudio se desprenden una serie de
conclusiones, de las cuales las mas relevantes
son: existen importantes diferencias de califica-
cion entre los tribunales de cada universidad;
asimismo, las calificaciones de los alumnos son
diferentes segiin el tipo de centro en el que ha-
yan estudiado, siendo los centros religiosos los
que obtienen mejores resultados tanto en el ba-
chillerato como en las PAU. En relacién con la
opcidn elegida por los alumnos en COU, se ob-
serva que los alumnos de ciencias tienen los
mejores expedientes; sin embargo, el porcenta-
je de aprobados es menor y las calificaciones
en el examen son semejantes a las de los alum-
nos de letras. Igualmente, se observa que el por-
centaje de mujeres que se presenta a las PAU
es mayor que el de hombres, teniendo éstas una
calificacion media en el expediente ligeramen-
te mds alta, aunque los resultados en la prueha
de acceso son similares entre ambos sexos. Por
iltimo, la correlacion entre la nota de bachille-
rato y la calificacién de las pruebas es de .63,
lo que indica bastante coherencia entre las dos
medidas.

Gonzilez y Valle (1990), también en el CIDE,
realizaron un estudio comparado acerca del ac-
ceso a la educacion superior en seis paises de la
Unién Europea. El objetivo del mismo era co-
nocer el sistema de acceso en varios paises del
entorno espaiiol (Bélgica, Francia, Italia, Reino
Unido y Repidblica Federal de Alemania) y
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comparar entre ellos una serie de pardmetros re-
lativos al sistema de acceso y a la prueba en si
misma. Una vez analizados los paises se obser-
v6 que, en cuanto al sistema de acceso, podian
generalizarse entre ofros los siguientes aspectos:
en todos los paises, menos en Bélgica, se esta-
blecen pruebas que tienen validez nacional y que
deben ser superadas para poder ingresar en la
ensefianza superior; la concepcion de esta prue-
ba es siempre académica y en casi todos los pai-
ses supone la obtencién de un certificado o di-
ploma que acredita su superacién y que en la
mayoria de los casos es diversificado segiin los
estudios realizados. La edad para obtener este
diploma oscila entre los 18 y los 19 afios; en to-
dos los paises, excepto en Espafia, hay centros
universitarios que exigen, ademas de] certifica-
do de acceso, otros requisitos tales como exa-
men de entrada, entrevistas, etc.; un aspecto co-
miin a todos es la limitacidn de plazas en algunas
carreras universitarias cuya entrada estd condi-
cionada a la obtencién de una buena calificacion
en las pruebas de acceso; todos los paises cuen-
tan con unos sistemas de acceso especiales para
alumnos cuyas condiciones y circunstancias di-
fieran de las establecidas para los alumnos del
régimen general y ordinario. En cuanto a la
prueba en si misma, algunas de las caracteristi-
cas encontradas son, entre otras, que en la ma-
yoria de los pafses las pruebas se organizan de
forma externa y generalmente la presidencia de
los tribunales esta encomendada a un profesor
universitarto, aunque en todos ellos los profeso-
res de secundaria participan en el proceso de ac-
ceso a la ensefianza superior; el expediente aca-
démico es valorado, aunque de distinta forma,
en casi todos los paises; la mayoria examinan a
sus alumnos de las materias cursadas en el 1lti-
mo afio de secundaria y su niimero suele oscilar
entre cuatro y siete y en casi la totalidad de los
paises comparados la lengua oficial es una de
las materias del examen. En todos, excepto en
Espafia, las pruebas se¢ realizan de forma oral y
escrita.

Por iiltimo, el CIDE realizé un estudio de ca-
ricter experimental consistente en la elabora-
cién y validacién de unas pruebas objetivas so-
bre los programas de COU, para comprobar si
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este tipo de pruebas permite valorar mejor el
rendimiento de los alumnos y establecer una or-
denacién mds justa de cara al acceso a la uni-
versidad. Entre las conclusiones (CIDE, 1991)
se destaca, en primer lugar, que las calificacio-
nes obtenidas por los alumnos en las pruebas
objetivas eran mds bajas que en las pruebas de
selectividad, especialmente si se penalizaban
los errores en las pruebas objetivas. En segun-
do lugar, se encontré que en las pruebas de se-
lectividad se obtenian mds puntuaciones con
valores extremos y que en ellas habia mas irre-
gularidades en la distribucién porcentual que en
las pruebas objetivas. Por iltimo, también se
pudo concluir que las pruebas objetivas servian
para evaluar la ensefianza impartida en COU y
BUP al mismo nivel que las pruebas de selec-
tividad y que no habia un drea determinada,
como letras o ciencias, que fuera mis ficil o di-
ficil de medir que otra mediante las pruebas
objetivas. Con este estudio se abrié un debate
acerca de la conveniencia de elaborar prue-
bas de cardcter objetivo para el acceso a la uni-
versidad. Sin embargo, ¥ a pesar de las con-
clusiones positivas extraidas de este estudio,
finalmente la propuesta no llegé a desarro-
larse.

Aparte de estos estudios, el CIDE, en cum-
plimiento de su objetivo de coordinacién y fo-
mento de la investigacion educativa en Espaiia,
ha financiado la realizacién de otros estudios
sobre esta tematica. Entre ellos, destacan los
dos trabajos llevados a cabo por un equipo de
la Universidad Auténoma de Madrid coordina-
dos por Aguirre de Carcer. El objetivo del pri-
mer estudio (Aguirre de Circer, Franco y
Guzman, 1984) era analizar la capacidad de pre-
diccién del éxito académico en el primer curso
de universidad de dos tipos de pruebas de ac-
ceso: una de caricter general y otra especifica
por facultades. Los resultados mostraron que,
en realidad, la capacidad predictiva de ambas
modalidades era escasa. El segundo estudio
(Aguirre de Carcer, 1986a) pretendia determi-
nar si los centros que pertenecian al distrito Uni-
co de la Universidad Auténoma sobrevaloraban
los expedientes de sus alumnos. Como conclu-
sidn se extrajo que no parecia existir evidencia
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estadistica de que los centros privados en su
conjunto sobrevalorasen las calificaciones de
sus alumnos de COU.

En 1987, ¢l profesor Tomas Escudero finaliz6
un estudio, con financiacion CIDE, donde se rea-
lizaba un seguimiento de las pruebas de acceso Ja
universidad en Espana (Escudero, 1987b). Se pre-
tendia establecer las relaciones del rendimiento
académico a lo largo de toda la carrera con las
puntuaciones en la prueba de acceso y sus com-
ponentes, asi como elaborar modelos de predic-
cion de rendimiento a partir de diversas variables:
rendimientos previos, madurez académica, exa-
men de acceso, aptitudes y personalidad. Se con-
firmé la escasa capacidad predictiva de rendi-
miento del examen de selectividad en su
conjunto; las distintas partes del examen también
mostraron bajas correlaciones con el rendimien-
to académico, siendo el ejercicio correspondien-
te a las asignaturas especificas el que mostro unas
correlaciones mds altas con el rendimiento poste-
rior. Por otra parte, parece ser que el examen de
selectividad tiene menos capacidad predictiva que
otros tests o pruebas (pruebas de madurez o de
aptitud académica) y que el expediente de secun-
daria tiene mayor relacién con el rendimiento
posterior que el examen de acceso.

Una tercera investigacion financiada por el
CIDE es la desarrollada por el equipo de Rosa
Maria Gonzilez Tirados (Gonzdlez Tirados,
1990) con datos de la Universidad Politécnica
de Madrid. En €l se estudié la influencia que
pudiera tener el nivel de acceso de los estu-
diantes a la universidad, expresada en su nota
de acceso y en su progreso académico durante
el primer curso de permanencia en los centros
de Ingenieria de dicha universidad. En los re-
sultados obtenidos se aprecia que en las escue-
las técnicas superiores existia una correlacion
positiva entre las calificaciones previas a su in-
greso en la universidad v su rendimiento aca-
démico durante el primer afio, mientras que en
las escuelas técnicas universitarias no se en-
contrd dicha correlacién.

En la Universidad de Cantabria se llevd a
cabo una nueva investigacion sobre las pruebas
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de acceso por asignaturas (Sanz, 1992) cuyos
objetivos fueron, por un lado, determinar en qué
medida el examen propuesto en las pruebas de
acceso, considerado globalmente, discrimina en-
tre los alumnos presentados y, por otro, deter-
minar la validez de los exdmenes propuestos
para cada asignatura y en qué medida cada uno
de estos examenes discrimina entre los alumnos
presentados. Los principales resultados mues-
tran, por una parte, que en el examen de acceso
es ficil aprobar pero dificil sobresalir; se com-
prueba que elimina a los alumnos mds bajos en
COU, pero rebaja mds las calificaciones de los
alumnos de nivel alto, y que los tribunales pa-
recen influir en la nota final. Por otra parte, los
resultados por asignatura parecen diferir nota-
blemente, tanto en dificultad como en dispersidn
de notas. Las asignaturas comunes en general y
el comentario de texto en particular parecen
ofrecer los resultados menos discriminadores, y
las medias mas bajas y las dispersiones mas al-
tas se dan en general en las asignaturas de cien-
cias; se comprueba también que no se ha esta-
blecido suficientemente un criterio comtn de
correccidn, puesto que se aprecian diferencias
notables entre los tribunales. La correlacion in-
terna mds baja corresponde al comentario de tex-
to, siendo también baja la correlacién entre asig-
naturas comunes y especificas.

Femando Mufioz Vitoria (1993) realiza un
estudio de cardcter histérico, que el CIDE ha
publicado, sobre el acceso a la universidad en
Espaiia a lo largo de 50 afios. Resalta en su in-
forme que la demanda de la educacién superior
esta muy por encima de las previsiones realiza-
das y de las posibilidades ofertadas por los dis-
tintos sistemas educativos, lo que provoca un
continuo conflicto en todo lo referente al acce-
s0 a la universidad. El autor considera que la
actual prueba de acceso ha pasado de seleccio-
nar a los alumnos a distribuirlos, es decir, no se
trata de seleccionar, sino de reconocer que to-
dos estdn capacitados para iniciar estudios uni-
versitarios y distribuirlos arménicamente. Sin
embargo, la estructura de las pruebas tiene unas
caracteristicas que responden mds a una selec-
cion que a una distribucién, lo que provoca una
serie de efectos no deseados, entre los que se
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encuentra el «efecto rentabilidad», que consis-
te en aprovechar al maximo la puntuacién ob-
tenida en la prueba, independientemente de que
sean esos estudios los que el alumno quisiera
hacer de no existir esta seleccion; de esta ma-
nera se dedican mejores recursos humanos a ca-
rreras técnicas (que exigen mayor puntuacion)
en lugar de a otras, como las humanidades. Por
ofra parte, las carreras que exigen puntuaciones
mas altas no son las mas dificiles, sino que res-
ponden a otras causas.

Ese mismo 1993, el profesor de la Universidad
de Oviedo Mario de Miguel finalizé una inves-
tigacion donde se realizaba un andlisis y segui-
miento de las pruebas de acceso en su universi-
dad (De Miguel, 1993). Entre las conclusiones
de su estudio destaca la idea de que son los su-
jetos que obtienen medias mas altas los que eli-
gen carreras mas dificiles (experimentales y bio-
sanitarias). Respecto al centro, parece ser que los
centros piiblicos obtienen los resultados mas ai-
tos (mayor porcentaje de notas elevadas que en
los privados), aunque también obtienen mads por-
centaje de suspensos. Otra conclusion que extrae
es que las mujeres obtienen mejores resultados
en junio que en septiembre, ocurriendo lo con-
trario en esta convocatoria.

Por 1iltimo, se estd llevando a cabo en la ac-
tualidad otra investigacidén sobre esta temitica
financiada por el CIDE a través del Concurso
Nacional de Proyectos de Investigacién Educa-
tiva de 1995, Este trabajo, dirigido por Manuel
Marti Recober, se centra en los sistemas de co-
rreccién de las pruebas de selectividad en
Espafia y tiene como objetivo medir con efica-
cia la variabilidad de la correccién y sus com-
ponentes. Para conseguirlo plantea, en primer
lugar, analizar los tipos de exdamenes y los sis-
temas de correccion de la prueba de selectividad
en las diferentes administraciones educativas; en
segundo lugar, calibrar el efecto debido al co-
rrector mediante el cdlculo de medidas de la ca-
lidad de la correccidn y, por iltimo, elaborar
propuestas para la mejora de las pruebas de se-
lectividad y de la calidad de su cormreccion.
Habri que esperar hasta 1997 para contar con la
memoria final donde se detallen los resultados.
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No toda la investigacion realizada en Espafia
sobre esta temdtica ha sido financiada por el
CIDE. Asi, por ejemplo, el profesor Juan
Manuel Moreno (1992) realizé un estudio com-
parado de la graduacién en secundaria y el ac-
ceso a la universidad en seis paises (EE.UU.,
Espafia, Francia, Inglaterra y Gales, Ttalia y la
Repiiblica Federal Alemana). En é] se compa-
ran los diferentes paises en funcidn del tipo de
administracién y control del sistema de exdme-
nes, del curriculo, de los usos y funciones de
los exdmenes, del estatuto socioeducativo y de
las politicas alternativas para el disefio de sis-
temas de exdmenes.

También hay que destacar los trabajos pre-
sentados a las Jornadas sobre el acceso a la
universidad organizadas por la Universidad
Auténoma de Madrid y celebradas en abril de
1983 (Aguirre de Cércer, 1984b). Entre cstas
ponencias destaca el estudio realizado por
Javier Tourdn con alumnos de la Facultad de
Ciencias de la Universidad de Navarra. Su con-
clusién fue que las pruebas de selectividad no
son un mecanismo eficaz para predecir el éxito
en la carrera, mientras que es mds significativo
el valor medio del expediente académico de se-
cundaria. En el estudio presentado por R. Llopis
se concluyo que los resultados en el examen de
acceso son més bajos que los obtenidos duran-
te el curso, los contenidos de COU no estdn su-
ficientemente representados en las pruebas y se
observa una gran dispersion en los criterios de
correccién de los tribunales. R. Valdés y S.
Martin aportaron una serie de sugerencias para
mejorar el examen de acceso, entre las que des-
tacan que los ejercicios sean calificados por es-
pecialistas, que se haga un reparto equitativo de
la correccién y que se eliminen las opciones
para que las pruebas tengan dificultad similar.

En las Jornadas Internacionales sobre de-
manda de educacion superior y rendimiento
académico en la universidad celebradas en
Madrid en 1986, Aguirre de Carcer presento un
trabajo titulado Opcidn de estudios y prepara-
cion académica de los candidatos. En €] se con-
cluye que la preparacidon académica previa de
los alumnos influye fuertemente en las opcio-
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nes de estudios universitarios que realizan. Otro
trabajo presentado en estas jornadas por P.
Apodaka refleja que el comportamiento de los
alumnos ante la selectividad es distinto segiin
el tipo de centro del que provienen o el tipo de
opcidn de estudios cursada en COU.

Por dltimo, en las Jornadas en torno a la in-
vestigacion educativa sobre la universidad,
organizadas en 1990 por la Universidad Poli-
técnica de Madrid y el CIDE, se presentaron
una serie de ponencias y comunicaciones cuyos
resultados y conclusiones resultan interesantes
para este estudio. Asi, por ¢jemplo, Tomdis
Escudero (1990b) constata la necesidad que
existe en la mayoria de los paises de establecer
limites «numerus clausus» para controlar el in-
greso de los alumnos en determinados estudios
universitarios. El profesor Apodaka y sus cola-
boradores (1990) presentaron un estudio cir-
cunscrito al distrito universitario de la Co-
munidad Auténoma Vasca en el que se afirma
que los alumnos brillantes en cualquier tipo de
asignatura lo serdn también en el resto y que el
acceso a los estudios universitarios tiene bas-
tante que ver con el expediente, siendo el pro-
pio alumno quien analiza sus posibilidades.
También destacan los dos estudios de A. Sans,
en el primero de los cuales (Sans, 1990a) se
analiza la fiabilidad y consistencia del proceso
de selectividad, tomando una muestra de alum-
nos de la Universidad Auténoma de Barcelona
donde se comprueba que el factor «tribunal»
tiene un mayor peso en las calificaciones, es-
pecialmente en las asignaturas de letras. En su
segundo estudio (Sans, 1990b} se constata gue
los alumnos procedentes de los centros priva-
dos obtienen mejores resultados que los de los
publicos, tanto en COU como en las pruebas de
acceso.

4. CUESTIONES QUE DEBE TENER
EN CUENTA LA PROPUESTA
DE MODIFICACION DEL SISTEMA
DE ACCESO

Considerando tanto los estudios disponibles
como la experiencia generada por la prdctica de

los dltimos afios, la propuesta del futuro siste-
ma definitivo de acceso a la universidad que
exige la LOGSE debe dar respuesta, al menos,
a las siguientes cuestiones:

1. Es necesario establecer un procedi-
miento que garantice una coordinacién
eficaz entre la educacién secundaria y la
universidad y decidir cuales deben ser
las titulaciones previas exigibles para el
acceso a estudios universitarios y cudles
las excepciones, contemplando las dife-
rentes situaciones, transitorias o defini-
tivas que afectan a los alumnos, segin
provengan de COU, del nuevo bachille-
rato o hayan realizado sus estudios en el
extranjero.

2° Es preciso garaniizar que los alumnos
que accedan a la universidad han reci-
bido una formacién adecuada en sus res-
pectivos centros de secundaria, que ésta
ha sido valorada con criterios similares
en cada uno de esos centros, que po-
seen la madurez adecuada y que, en caso
necesario, s6lo el rendimiento académi-
co medido con equidad pueda decidir
qué alumno tiene prioridad para realizar
determinados estudios.

3. Con respecto a la prucba, la propuesta
que se realice debe especificar cémo ha
de ser y cudndo ha de realizarse. En par-
ticular, es necesario decidir si, para ga-
rantizar la homologacidn de los estudios
de secundaria impartidos por los distin-
tos centros, habrd una misma prueba, o
una parte comiin, para todos los alum-
nos, sca cual sea la universidad y carre-
ra a la que pretendan acceder y, en este
caso, con tribunal tinico o con miiltiples
tribunales, o si la prueba, siendo distin-
ta, serd regulada de forma idéntica para
todas las universidades y carreras.

4. Conviene precisar si debe encomendar-
se a distintas partes de la prueba o a
pruebas distintas la valoracién de los
méritos de los alumnos en funcién de los
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estudios posteriores vy si esta valoracién
tendrd validez estatal, independiente-
mente de la universidad que la realice.

Otra cuestion importante es la de las ma-
terias que deben entrar en el examen.
Conviene cuidar en extremo este aspec-
to a fin de que la inevitable influencia
que cualquier prueba ejerce sobre los es-
tudios anteriores sea, en este caso, en el
sentido deseado, y no se ponga en peli-
gro la consecucion de los objetivos edu-
cativos de la educacion secundaria. Hay
que establecer qué materias deben ser
comunes para todos los alumnos, cudles
especificas de rama de estudios y cudles
optativas. Si todas las materias deben te-
ner ¢l mismo peso en la nota final o de-
ben ponderarse las calificaciones segiin
los estudios posteriores. En este wltimo
caso, qué asignaturas deben contar mas
para cada tipo de carreras y como se es-
tablecerfa la nota final de cada alumno
(Unica o diferente segin se aspire a un
tipo u otro de carreras).

Deben también precisarse las condiciones
concretas de realizacién de las pruebas:
nimero de exdmenes, duracién, caracte-
risticas pedagdgicas, criterios de correc-
cidn, requisitos técnicos, etc. Y es preciso
encomendar la confeccion y la realizacion
de la prueba a los especialistas adecuados.

Finalmente, es necesario atender al pro-
cedimiento de ingreso en cada estudio y
universidad. Hay que decidir cudl debe
ser el peso del expediente de los alum-
nos y de la prueba para la calificacién
final y si deben tenerse en cuenta otras
circunstancias de los alumnos, tales
como el lugar de residencia, el afio de
finalizacion de estudios, el itinerario se-
guido en bachillerato, etc. Cudl debe ser
el orden de prioridad de los diferentes
criterios de ordenacidn (por ejemplo:
distrito, calificacién global, opcién de
estudios, convocatoria, etc.). Y, por ul-
timo, si hay posibilidad de que un alum-
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no varie su posicién en la ordenacion y
como (repitiendo la prueba, cambiando
de distrito, etc.).

TRES ESTUDIOS QUE PUEDEN
CONTRIBUIR A LA REFLEXION
SOBRE LA MODIFICACION
DEL SISTEMA DE ACCESO

El presente volumen recoge tres estudios so-
bre el acceso a la universidad que el CIDE ha
realizado durante el afio 1996. En los mismos
se aborda esta tematica desde tres perspectivas,
planteamientos y metodologias; sin embargo,
tienen la misién de complementarse para apor-
tar una vision global de esta compleja realidad.
Los estndios son los siguientes;

1. Estudio comparado de los sistemas de
acceso a la universidad en algunos paises de la
Unién Europea.

Se analizan en profundidad y detalle los ac-
tuales sistemas de acceso a la universidad en
cinco paises europeos, ademds de Espaiia
(Alemania, Dinamarca, Francia, Italia y Reino
Unido), abordando no sélo las cuestiones de
sentido y organizacién general de las pruebas,
sino también sus condiciones concretas de rea-
lizacion. El objetivo es conocer qué respuestas
se adoptan en cada uno de los sistemas educa-
tivos como una irformacién ttil a la hora de de-
cidir la solucién mds adecuada para el sistema
educativo espariol. El hecho de que el CIDE sea
la unidad espafiola de Eurydice (red de infor-
macién sobre educacién de la Unién Europea)
ha facifitado la recogida de informacién por-
menorizada que se ofrece en este estudio com-
parado.

2. Andlisis de los resultados en las prue-
bas de acceso a la universidad en Espaia en
1995,

Se estudian los resultados de las prucbas es-
pafiolas actuales de acceso a la universidad rea-
lizadas tanto por los alumnos de COU como por
los alumnos del bachillerato LOGSE anticipa-
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do. Se han recogido los datos estadisticos dis-
ponibles sobre los resultados obtenidos en las
pruebas por los alumnos en las convocatorias del
curso 1995/96, tanto en lo que se refiere a los
alumnos aprobados en cada opcién como en
cada materia, en cada una de las 43 universida-
des donde se realizan pruebas en Espafia. Se¢ tra-
ta de comprobar el funcionamiento real de las
pruebas actuales a través de sus resultados, v si
éstos son aceptables de acuerdo con las funcio-
nes exigidas al examen de acceso a la universi-
dad y los objetivos perseguidos.

La necesidad de analizar con mas detalle los
resultados en las pruebas y profundizar, desde un
punto de vista cientifico, en algunas de las pro-
puestas formuladas para su mejora, han motiva-
do un estudio con una muestra mds reducida pero
con un mayor nimero de variables. Para ello, se
han analizado las distintas calificaciones de los
alumnos que realizaron las pruebas en la
Universidad Auténoma de Madrid, su expedien-
te previo, ¢l centro de origen, etc. En el estudio,
por ejemplo, se ha abordado la posibilidad de
ponderar las calificaciones de los alumnos en
funcion de la carrera que desean estudiar, anali-
zando las repercusiones de esta medida.

3. Estudio descriptivo de las pruebas para
el acceso a la universidad propuestas en junio
de 1995.

El tercer estudio, con una pretension mo-
desta y muy concreta, revisa las caracterfsti-
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cas esenciales de los ejercicios propuestos en
las distintas materias y universidades en la
convocatona de junio de 1995. Con este ana-
lisis se trata de describir las caracteristicas
técnicas y la seleccién muestral de los conte-
nidos de cada una de las pruebas con el obje-
tivo de mostrar las analogias y diferencias de
los exdmenes propuestos por los diferentes
distritos universitarios. En ningiin momento
se pretende juzgar la bondad de los ejercicios
en funcidn de los contenidos y su adecuacién
al curriculo oficial, tarea gue deberia corres-
ponder, en cada caso, a los especialistas per-
tinentes.

Con estos tres estudios se pretende propor-
cionar elementos para un debate sereno, no ba-
sado en topicos ni en visiones subjetivas o su-
perficiales del problema, que tenga en cuenta
todos los elementos y los datos reales de la
cuestion. El problema es de imposible solucitén
satisfactoria para todos los implicados. Se tra-
ta, por tanto, de encontrar un punto de consen-
50 que respete al maximo las «reglas del jue-
go», esto es, que tenga un sentido positivo
desde el punto de vista educativo (no seria
aceptable una solucién que genere distorsiones
en ¢l enfoque formativo de la secundaria}, des-
de el punto de vista de la equidad (una solu-
cién igual para todos en todo el Estado) y de
la justicia individual (cada alumno debe tener
la garantia de que no es el azar el gque decide
su ordenacion para la demanda de una plaza
universitaria),
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EL SISTEMA DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD EN PAISES
DE LA UNION EUROPEA

1. INTRODUCCION

El primer estudio de esta trilogia implica
una mirada al exterior. A pesar de que cada
pais europeo cuenta con sus propias tradicio-
nes educativas y culturales que dan lugar a ca-
racteristicas diferenciadoras para sus sistemas
educativos, el comin horizonte hace que la
biisqueda de respuestas a problemas comunes
deba ser iniciada analizando la situacién en
los paises vecinos. Asi, es imprescindible te-
ner en cuenta la experiencia comparada de los
paises mds cercanos al entorno espafiol en la
reforma del actual sistema de acceso a la uni-
versidad.

Mediante este estudio se pretende conocer
cémo han resuelto los paises de la Unién Eu-
ropea algunos de los problemas que se plan-
tean respecto al acceso a la universidad, estu-
diar las reformas introducidas en cada uno de
ellos en los idltimos afios, asi como las razo-
nes que las han motivado y los aspectos a los
que han dado respuesta. Para ello, se han es-
cogido paises con tradiciones educativas pare-
cidas a la espafiola o con una organizacién
educativa similar, y también otros representa-
tivos de sistemas educativos muy distintos del
espaiiol. Asi, dentro del primer grupo s¢ ha se-
leccionado a Francia, Italia y Portugal; vy a
Alemania, como representante del modelo ger-
manico, Reino Unido (Inglaterra y Pais de
Gales), dentro del modelo anglosajon, y Di-
namarca, por encuadrarse plenamente en el
modelo nérdico.
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La metodologia utilizada se enmarca dentro
de la mds pura tradicién comparada. Asi, se han
seguido los tres pasos cldsicos de este tipo de
investigacién: descripcidn, yuxtaposicion y
comparacion.

En primer lugar se elaboré una guia-cuestio-
nario donde se planteaban los puntos concretos
a los que era necesario dar respuesta para co-
nocer la situacion de este tema en los paises se-
leccionados. Su contenido es el siguiente:

1. Cuestiones generales

(Cudles son las titulaciones previas exigi-
bles con cardcter general para el acceso a
estudios superiores?

¢De qué administracién es competencia la
regulacién del acceso a la universidad (es-
tatal, regional, local...)?

;Cémo se establece la coordinacién entre
los dos niveles educativos implicados (se-
cundaria vy universidad)?

(Existe una prueba de certificacién de los
cstudios de secundaria superior? Y, en ese
caso, ;jqué valor tiene?, ;de homologacidn,
de condicién para el acceso a la universi-
dad o ambas?

En caso de no existir prueba de certifica-
cién de secundana, ;jhay una prueba gene-
ral de acceso a la universidad? Si es asi,
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(qué funciones cumple (valoracién de ma-
durez, homologacién de los estudios de se-
cundaria, ordenacién de los alumnos, etc.)?

Ademis de la prueba, ;hay otros medios adi-
cionales de seleccién para los alumnos (en-
trevistas, olros examenes, etc.?, ;para todos
los tipos de estudios o sélo para algunos?

Cuestiones relativas a la prueba de acceso

{Como son las pruebas de acceso? (Es la
misma para todos los alumnos sean cuales
sean los estudios de secundaria, los uni-
versitarios a los que desean acceder o el
centro de estudios? ;Estd regulada de for-
ma idéntica para todas las universidades?

;Quién o quiénes elaboran las pruebas?

(Qué materias entran en el examen?
Cudles son comunes, cudles especificas de
la rama de estudios y cudles optativas?

;{De qué curso es el programa de conteni-
dos de las materias de examen?

;Qué condiciones concretas de realizacidn
retinen las pruebas (duracién, nimero, lu-
gar de realizacién)?

;Los exdmenes son escritos, orales, pricti-
co0s...?

;Quién corrige las pruebas?

(Cudl es el plazo de correccién y cudntos
exdmenes revisa cada corrector?

. Todas las materias tienen el mismo peso en
la nota final o se ponderan las calificaciones
segln las asignaturas? En este dltimo caso,
Zqué asignaturas cuentan mas para cada tipo
de carreras? ;Cémo se establece la nota fi-
nal de cada alumno?

(Cudntas convocatorias hay por curso?
. Cudntas veces puede presentarse un alum-
no a las pruebas?
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= ;Se tiene en cuenta el expediente de se-
cundaria de los alumnos para la califica-
cidn final?, ;de cudntos cursos?, jen qué
proporcién?, ;en qué casos?

(Existe un dispositivo de verificacion de
las calificaciones finales, tales como doble
correccidn, comparacion entre las notas del
expediente y de la prueba, etc.?

¢Hay posibilidad de reclamacién y/o revi-
sién del examen?

3. Elingreso en la universidad

iSe tiene en cuenta para el ingreso otras
circunstancias de los alumnos (lugar de re-
sidencia, afio de finalizacién de los estu-
dios, itinerario académico seguido, edad,
discapacidades, etc.)?

;Cual es el orden de prioridad de los dife-
renies criterios de ordenacién?

(Hay alguna posibilidad de que un alumno
varie su posicidn en la ordenacidn?,
(como?

A continuacion se realizé una biisqueda de
la informacidn que diera respuesta a estas
cuestiones. Para ello, se han utilizado las fuen-
tes documentales de la Red EURYDICE (in-
formes, documentos comparados, base de da-
tos de preguntas y respuestas elaboradas por
las distintas unidades de la Red, etc.) y del
propio CIDE. También se han enviado cues-
tionarios a las unidades de los paises implica-
dos en el estudio para actualizar y concretar
puntos de interés. Asimismo, se han realizado
entrevistas a personas responsables en estos
aspectos.

Con estas informaciones se realizé la «yux-
taposicidn» y «comparacion». En la parte se-
gunda del capitulo se recogen los resultados
del estudic comparado, cuya estructura sigue
el esquema del cuestionario anterior. El obje-
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tivo de esta estructura es presentar la infor-
macién de manera sistemdtica, clara y orde-
nada. En primer lugar, se abordan algunas
cuestiones generales previas al acceso a la uni-
versidad, como son la estructura y ordenacion
de la ensefianza secundaria, las titulaciones
exigidas para el acceso, las competencias en
la regulacién del acceso y la coordinacion en-
ire la ensefianza secundaria y superior. En se-
gundo lugar, se detallan las cuestiones relati-
vas a las pruebas de acceso. Con el objetivo
de facilitar la comprensién se ha organizado
esta informacién en tres bloques: primero, la
elaboracion de las pruebas, donde se incluyen
las modalidades de las mismas, las materias
que integran, las instituciones competentes en
su elaboracion y los tipos de exdmenes; se-
gundo, el desarrollo de las pruebas, es decir,
el nimero de convocatorias y las fechas de las
mismas, el tiempo y lugar de realizacién y su
duracidn; y, tercero, las cuestiones relativas a
la correccidén de las pruebas, la composicién
de los tribunales, el plazo de correccién y el
nimero de examenes por corrector, el sistema
de calificacidn, los dispositivos de verificacion
y las cuestiones relativas a la reclamacién y
revision.

Como conclusién a esta parte se presenta una
sintesis de resultados que sitian el sistema de
acceso a la universidad en Espaita en funcion
de lo presentado hasta ese momento.

Por ultimo, en la parte tercera de este capi-
tulo se presenta una ficha por pais analizado
donde se describe el sistema de acceso a la
universidad en cada uno de ellos, La descrip-
cidn del sistema de acceso a la universidad en
Espafia es considerablemente mas extensa que
la de cualquier otro pais, ya que debe servir
de base informativa para el resto de los estu-
dios recogidos en este volumen. La estructu-
ra de cada ficha es analoga a la de! estudio
comparado.

Las conclusiones de este estudio se presen-
tan, junto con las de los otros dos, en el dltimo
capitulo de este documento.
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2. ESTUDIO COMPARADO
DEL ACCESO
A LA UNIVERSIDAD EN PAISES DE
LA UNION EUROPEA

2.1. CUESTIONES GENERALES RELATIVAS

AL ACCESQ A LA UNIVERSIDAD

El sistema de acceso a la universidad en cada
pais, y las pruebas que realizan los alumnos,
estd determinado por ciertos aspectos propios
de la organizacion y gestién de su sistema edu-
cativo. Por ello, es conveniente conocer previa-
mente cOmo es su ensefianza secundaria, su mo-
delo de administracién educativa o de qué
instancia depende el acceso a la universidad.

En este apartado se revisan brevemente al-
gunas cuestiones generales, tales como la orga-
nizacion de la ensefianza secundaria en los dis-
tintos paises, las titulaciones exigidas para el
acceso a la universidad y las competencias en
cuanto a la regulacién y la coordinacién de la
propia prueba.

2.1.1. La ensefianza secundaria

La ensefianza secundana acoge, en la mayo-
ria de los paises analizados, a alumnos de 12 a
18 & 19 afios de edad, y suele dividirse en dos
etapas. La secundaria inferior es una etapa edu-
cativa de caricter obligatorio y finaliza gene-
ralmente a los 16 afios de edad, excepto en
Portugal, donde acaba a los 15, y en Italia, don-
de actualmente finaliza a los 14, aunque estd
prevista una reforma que ampliard la ensefian-
za secundaria obligatoria hasta los 16 afios.

En estrecha relacion con la duracion de 1a en-
seflanza secundaria inferior estd la de la etapa
posterior. La norma general es que los alumnos
finalicen la secundaria superior con 18 & 19
afios de edad, variando los afios de escolaridad
en esta etapa en funcion de la edad de finaliza-
cidn de los estudios de secundaria inferior y del
cardcter comin o diversificado del 1ltimo afio
de ésta. Asi, en Esparia y el Reino Unido dura
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dos afios; en Alemania, Dinamarca, Francia y
Portugal su duracién es de tres afios, y en [talia
es de cinco.

Mis determinante que los afios de escolari-
dad en la ensefianza secundaria superior es su
organizacién. La tendencia general es que exis-
ta una rama general o académica y otra de for-
macidn técnica o profesional. La primera tiene
como uno de sus objetivos primordiales la for-
macion para el acceso a la universidad. La for-
macion profesional, aun teniendo como finali-
dad basica la capacitacién del alumnado para
el ejercicio de una profesion, suele permitir el
acceso a la universidad. Esta situacién general
tiene algunas excepciones, como es la nueva
formacién profesional de grado medio en
Espaiia, dado que para que sus titulados acce-
dan a la universidad deben cursar el nuevo ba-
chillerato.

La situacidn mds habitual en los paises ana-
lizados es que los alumnos cursen los estudios
de primaria en centros diferentes de los estudios
de secundaria. Este es el caso de Alemania,
Esparta, Portugal v Reine Unido. Asi, en
Alemania, la primaria se estudia en la grunds-
chule y la secundaria inferior y superior en el
gymnasium;, en Esparia, la primaria se imparte
en los colegios y la secundaria en los instifutos
de educacion secundaria;, en Portugal, en las
escolas primarias v en las escolas preparato-
rias/secunddrias, respectivamente; y, en el
Reinp Unido, la primaria en la infant y junior
schools y la etapa posterior en las distintas se-
condary schools. Sin embargo, no hay un (ini-
co criterio dentro de la educacién secundaria.
Efectivamente, mientras que en ciertos paises la
secundaria inferior y la superior se imparten en
los mismos centros (Espafia y Portugal), en
otros se imparten en diferentes centros
(Dinamarca, Francia e Italia). En un tercer gru-
po de paises los alumnos deben cambiar de cen-
tro en determinadas modalidades de secundaria
superior, pero no en otras {Alemania e Ingla-
terra 'y Gales).

Por regla general, en casi todos los paises
analizados la secundaria superior de cardcter

académico se suele dividir en distintas ramas
(humanistica, cientifica y técnica). Asimismo,
todos los paises tienen un nicleo de asignatu-
ras obligatorias en esta etapa, que incluye ge-
neralmente la lengua extranjera y la lengua ma-
terna. El programa de estudios se complementa
con otras asignaturas de caricter optativo y, en
algunos casos, voluntario. En este sentido, des-
taca el Reino Unido, cuyo sistema educativo
estd muy especializado, y donde los alumnos
preparan durante dos afios un ndmero reducido
de asignaturas que escogen libremente,

Por otro lado, el nitmero de alumnos que si-
guen la rama general o académica en la secun-
daria superior suele ser menor que el mimero
de los que siguen la rama profesional, salvo en
Espadia, Francia y Portugal, donde hay un ma-
yor nimero de estudiantes en la rama general.

2.1.2. Titulaciones exigidas
para el acceso a la universidad

En todos los paises analizados es requisito
indispensable para acceder a la universidad po-
seer el titulo que se otorga al finalizar la edu-
cacién secundaria superior. Este titulo, por un
lado, certifica los estudios realizados y, por otro,
permite el acceso a la universidad, junto con
otros requisitos. En algunos casos, las califica-
ciones obtenidas en la prueba que otorga dicho
titulo también sirven para ordenar a los alum-
nos en su entrada a la universidad.

La denominacién de la titulacién requerida es
diferente en cada uno de los paises. En Alemania
existe un certificado de madurez para el acceso a
la ensefianza superior en todas las disciplinas que
se denomina Zeugnis der allegemeinen Hochs-
chuslreife y otros dos que permiten el acceso a la
ensefianza superior especializada (el Zeugnis der
Jfachgebundenen Hochschulreife y el Zeugnis der
Fachhochschulreife). La prueba externa que, jun-
to a otros requisitos, permite obtener el certifica-
do, es el Abitur. En Dinamarca se otorga ¢l titulo
Bevis for Studentereksamen o el Bevis for Hgjere
Forberedelseseksamen al final de la rama acadé-
mica de los estudios de secundaria superior. Los
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titulos que se otorgan después de realizar los es-
tudios de formacién profesional técnicos y co-
merciales de secundaria superior también permi-
ten ¢l acceso a estudios universitarios.

En Francia, el titulo que permite continuar
estudios superiores es el Baccalauréart general o
tecnolégico; existe también el Baccalauréat pro-
fesional, que sdlo permite el acceso, con un ex-
pediente excelente, a muy contadas plazas de de-
terminadas ensefianzas superiores técnicas. En
Italia se obtiene un Diploma di Maturitd, y to-
das las modalidades de este titulo permiten el
acceso a la universidad. En Porrugal, los alum-
nos que realizan satisfactoriamente los cursos de
rueva ensefianza secundaria generales o fecno-
l6gicos reciben, respectivamente, el Diploma de
Estudos Secunddrios, que especifica los cursos
completados y las notas finales obtenidas, y el
Diploma de Qualificacao Profissional. Ambos
certificados permiten el acceso a la universidad.

El Reino Unido tiene como peculiaridad el
otorgar dos certificados en edades diferentes: el
General Certificate of Secondary Education
{GCSE}), que se obtiene a los 16 afios y homo-
loga los estudios de secundaria inferior; y el
General Certificate of Education Advanced le-
vel (GCE A level) o el General Certificate of
Education Advanced Supplementary (GCE A §
level), que se obtiene a los 18 afios y permite el
acceso a la universidad.

Por dltimo, se encuentra Espafia, cuya ca-
racteristica principal es que para el acceso a la
universidad, ademas del titulo que certifica la
etapa de ensefianza secundaria superior (Titulo
de Bachiller), es necesario aprobar un examen
especifico de acceso que ¢valiia la madurez de
los alumnos para entrar en los estudios univer-
sitarios. Para el sistema regulado por la Ley
General de Educacion (LGE) es necesario, ade-
maés, haber superado satisfactoriamente el cur-
$0 de orientacién universitaria (COU).

2.1.3. Competencias en la regulacion
del acceso

Puede hablarse de tres grados de centraliza-
cidn/descentralizacidén de las competencias en
materia de regulacién y gestién de los sistemas
de acceso a la universidad (grifico 1.2). El ma-
yor grado de centralizacién viene definido por un
grupo de pafses en los que la responsabilidad,
tanto de la regulacién como de la gestion del ac-
ceso a la universidad, incluyendo las pruebas, es
exclusivamente estatal. Es el caso de Dinamarca,
Francia, Italia y Portugal. En una posicién in-
termedia se encuentran Espafia ¢ Inglaterra y
Gales, donde es estatal la regulacion, mientras
que la ejecucién compete a las autoridades re-
gionales o locales. En Alemania, si bien existen
algunos aspectos bdsicos en los que la regulacidén
es federal, el sistema de acceso estd en su mayor

GRAFICO 1.2. COMPETENCIAS EN LA REGULACION DEL ACCESO A LA UNIVERSIDAD
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parte descentralizado. Asi, constituye el pais con
mayor grado de descentralizacién, como es logi-
co por tratarse de un Estado federal.

En Dinamarca, los exdmenes que conducen
a la obtencion de los titulos de finalizacion de
estudios de secundaria superior son regulados
por el Ministerio de Educacidn, a través del
Departamento de Ensefianza Secundaria
Superior. En Francia es la Direccién General
de Lycées y Colléges (DCL) quien se encarga
de los pormenores. En ltalia, la regulacion del
examen para la obtencién del Diploma di
Maturita depende directamente del Ministerio
de Instruccién Piblica. En Portugal también de-
pende del ministerio correspondiente, a través
de la Comisién Nacional de Acceso a la
Ensefianza Superior y del Consejo Nacional de
los Examenes de Ensefianza Secundaria.

En el caso de Esparia, los distritos universi-
tarios son los encargados de organizar el acce-
so y elaborar los distintos exdmenes, de acuer-
do con disposiciones de cardcter estatal. En el
Reino Unido, la School Curriculum Assesment
Authority (SCAA) establece unos criterios que
deben ser respetados por las juntas de exdime-
nes, encargadas de confeccionar y corregir las
pruebas, estando cada una de las mismas ads-
critas a una o varias universidades.

En Alemania, la regulacion de la prueba de
acceso a la universidad tiene cardcter regional,
pues es competencia de cada Land, aunque la
Conferencia Permanente de Ministros de
Educacién y Asuntos Culturales ha establecido
criterios unificados para la mayoria de las ma-
terias del examen de Abitur.

2.1.4. Coordinacion entre la ensenanza
secundaria y la superior

Otro de los aspectos de méxima preocupa-
cidén en Espafia y con una significativa variabi-
lidad entre paises es la coordinacion entre los
dos niveles educativos implicados en el acceso
a la universidad: la ensefianza secundaria y la
superior.
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Fundamentalmente, las respuestas de los pai-
ses a este tema son dos. Por un lado se en-
cuentran Alemania y Dinamarca, donde la pla-
nificacién de los estudios y la definicién y
organizacién de las pruebas de acceso depende
enteramente del nivel de secundaria, por lo que
la implicacién de la universidad es nula. En el
lado opuesto se encuentran Espafa, Francia,
Italia, Portugal v Reino Unido. En estos paises
ambos niveles estdn implicados y, por tanto, se
da una coordinacién entre ellos.

En Espaiia, en el nuevo sistema educativo,
las comisiones que elaboran las pruebas y los
tribunales que las evaldan estin formados por
profesores de ambos niveles; en el caso del sis-
tema regulado por la LGE, la elaboracién de las
pruebas corre a cargo inicamente de profesora-
do de la universidad, pero los tribunales estian
formados por profesores de ambos niveles. En
Francia, los presidentes de los distintos tribu-
nales que se forman para la obtencion del
Baccalauréar son profesores universitarios, asi
como ¢l presidente de la comisién que selec-
ciona los temas del examen, pero también par-
ticipan profesores de ensefianza secundaria. En
la elaboracion de las pruebas del Diploma di
Maturita italiano y en la comisién evaluadora
de las mismas participan profesores de ambos
niveles educativos, y lo mismo ocurre en el
Reino Unido, donde intervienen profesores de
secundaria y universidad en las siete junfas de
examenes. En Portugal, la definicién y organi-
zacidn de la prueba depende del nivel de se-
cundaria; sin embargo, existe una Comision
Nacional de Acceso a la Ensefianza Superior,
con representantes del ambito universitario, en-
cargada de todo el proceso de ingreso en la en-
seflanza superior.

2.2. LAS PRUEBAS DE ACCESO
A LA UNIVERSIDAD

En este apartado se realizard un estudio com-
parado de las pruebas de acceso a la universi-
dad existentes en cada uno de los paises anali-
zados. Con el objeto de proporcionar una visién
exhaustiva y a la vez sencilla de la respuesta
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que cada pais ha dado en relacion a las prue-
bas, se ha optado por agrupar la informacién en
tres grandes bloques: elaboracién de las prue-
bas, desarrollo de las mismas y correccién.
Cada uno de ellos se compone de una serie de
aspectos especificos que se abordan de manera
independiente. De esta manera, a través de 13
subapartados se profundiza en cuestiones tales
como las modalidades de la prueba, las mate-
rias que entran en la misma, los érganos com-
petentes, las caracteristicas concretas de su de-
sarrollo, los tribunales, etc.

2.2.1. Elaboracion de las pruebas

El primer aspecto diferenciador de las prue-
bas de acceso en los siete paises estudiados lo
constituyen las caracteristicas propias de la
prueba, asi como los organismos competentes
para su elaboracién, En este apartado se van a
abordar cuestiones tales como las modalidades
de las pruebas, las materias que las componen,
los tipos de exdmenes vy la distribucién de com-
petencias en la elaboracion de las pruebas.

A. Modalidades de la prueba

A pesar de que la regulacién de las pruebas de
acceso a la universidad es igual dentro de cada
pais sean cuales sean los estudios a los que aspi-
re ¢l alumno, no todos los candidatos tienen que
realizar idéntico examen. En ese sentido, se pue-
den distinguir tres fuentes de variacion: los estu-
dios de secundaria cursados por el alumno, los es-
tudios superiores que pretenda realizar y la region
o centro docente donde estudie el alumno.

Respecto a la primera, en todos los pafses es-
tudiados las prucbas son diferentes en funcién
de los estudios cursados. Asi, en Alemania,
Dinamarca, Francia, Italia, Portugal vy Reino
Unido la prueba es distinta segiin la rama o mo-
dalidad elegida en secundaria superior o las
asignaturas de ilas que el alumno haya decidido
examinarse en los exdmenes que conducen a la
obtencion de los titulos de finalizacién de la se-
cundaria superior.

34

En Espana, el tipo de prueba depende ianto
de los estudios realizados (opcién de COU o
modalidad de bachillerato), como de las ense-
fianzas universitarias que se pretenden cursar
(segunda fuente de variacion); es decir, cada
modalidad de bachillerato cuenta con una ¢ dos
opciones de prueba de acceso cuya realizacién
determina el ingreso posterior en unos estudios
universitarios determinados. No obstante, no se
excluye legalmente la posibilidad de cursar
cualquier carrera, aun sin haber realizado la op-
cién de prueba vinculada a la misma.

Como se observa en el grafico 1.3, en cuatro
de los siete paises en cuestion los alumnos rea-
lizan las mismas pruebas sean cuales sean los es-
tudios a los que deseen acceder. La situacion es
la contraria en Espafia (va comentada), Portugal
e Inglaterra y Gales. Asi, en Portugal, las disci-
plinas especificas de las que se examina ¢l alum-
no en el exame nacional estin en funcion de los
estudios universitarios a ios que el alumno pre-
tenda acceder. Por su parte, en Inglaterra y
Gales, donde los alumnos pueden elegir las asig-
naturas, se examinan de aquéllas que ellos con-
sideran necesarias para ser aceptados en la ca-
rrera o universidad en la que deseen ingresar.

A través del tercer punto se analiza si los ejer-
cicios son iguales para todos los alumnos del te-
rritorio nacional que se examinan de una misma
materia o si varian dependiendo del centro o lu-
gar donde se realicen las pruebas (grafico 1.4).
La respuesta de los paises en este punto es desi-
gual. Mientras que la prueba es la misma en
Francia, Italia y Portugal, en Alemania, Dina-
marca y Reino Unido ¢l tipo de ejercicio para
una misma maleria sujeta a examen varia de-
pendiendo del centro donde se examinan los
alummnos. En este grupo se incluye Esparia, don-
de las pruebas varian en funcién del distrito uni-
versitario o grupo de universidades de cada co-
munidad auténoma, que, a efectos de acceso, se
organizan como una linica universidad.

B. Materias

Las pruebas de acceso a la universidad de los
diferentes paises incluyen la evaluacién de los
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GRAFICO 1.3. DISTRIBUCION DE LOS PAISES SEGUN SI LAS PRUEBAS SON IGUALES
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conocimientos adquiridos en determinadas ma-
terias que, logicamente, serdn distintas en cada
pais. En este apartado, mds que describir cud-
les son esas materias en cada uno de ellos, se
analizardn otros aspectos determinarntes: jquién
las determina?, ;cudntas son?, ;cudl es el pro-
grama de contenidos?, ;existen materias obli-
gatorias y/o optativas?, eic.

La seleccién de las materias de examen, en
practicamente todos los casos, es responsabili-
dad del Ministerio de Educacién. En Alemania
la seleccion de las materias de examen se rea-
liza desde los ministerios de Educacion de los
Idnder.

El nimero de asignaturas de que consta la
prucba varia segtn los paises (grafico 1.5). Asi,
mientras los alumnos se examinan de menos de
cinco asignaturas en algunos paises, como en el
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ALEMANIA

1SPPANA

DIFERENTE

Reino Unido (de dos a cuatro) y Alemania e
Italia (gencralmente, de cuatro), en otros
(Dinamarca y Francia) el niimero de asignatu-
ras puede ascender hasta diez. Una posicion in-
termedia la ocupan Portugal, donde el niimero
de materias objeto de examen varia de seis a
ocho, ¥ Espaiia, donde los alumnos se exami-
nan de ocho asignaturas, tanto si se consideran
las pruebas para alumnos procedentes del COU
como del nuevo bachillerato.

La razdn de estas diferencias podrfa estribar
en el concepto que unos y otros paises tengan de
cudl es el mejor sistema para «evaluar» correc-
tamente: evaluar «todo» lo que se ha estudiado,
lo que supone el mdximo posible de materias en
el examen, o evaluar s6lo algunos aspectos con-
cretos pero en profundidad, lo que reduce el ni-
mero de materias de examen respecto a las estu-
diadas. En algin caso, como en Reino Unido,
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esta limitacion del nimero de materias no es sélo
caracteristica del examen, sino de la propia en-
sefianza secundaria superior. Es decir, que mien-
tras que en unos paises (Dinamarca, Francia e
incluso Esparia y Portugal) se considera que el
alumno debe saber «un poco-bastante de todo»
para poder después especializarse o profundizar

en determinadas dreas con una amplia base cul-
tural, por el contrario, en otros (Reino Unido), el
alumno debe elaborar su propio conocimiento
mediante el estudio en profundidad de unos po-
cos ambitos. En los estudios que completan este
informe se analiza, desde otra perspectiva, esta
sitnacion.

GRAFICO 1.5. NUMERO DE MATERIAS QUE COMPONEN LAS PRUEBAS EN LOS PAISES
ANALIZADOS

ALEMANIA
DINAMARCA
ESPANA
FRANCIA
ITALIA
PORTUGAL

INGLATERRA Y GALES

En todos los paises los contenidos de la ma-
teria examinada coinciden con el de alglin cur-
so de secundaria. La variacion radica en ¢l cur-
so especifico al que pertenecen las materias
de examen. En este aspecto, se puede distinguir
entre aquellos paises que incluyen materias sélo
del ultimo curso de secundaria (Espadia, ltalia y
FPortugal) y los que también incluyen materias
de cursos anteriores (Alemania, Dinamarca vy
Reino Unido). En Alemania, por ejemplo, de las
cuatro asignaturas de las que consta el Abitur,
dos de ellas «de rendimiento», pertenecen a los
cuatro dltimos semestres del gymnasium. En
Dinamarca, los alumnos se tienen que presentar
a los diez exdmenes en régimen externo a lo lar-
go de los tres afios de estudios del gymnasium.
En el Reine Unido, los alumnos se examinan de
las materias que han estado preparando en los
dos tltimos cursos de secundaria.

En Francia, el examen del Bac sélo versa so-
bre las materias cursadas en terminale, pero en
las «pruebas anticipadas» los alumnos se exa-
minan de una o dos materias que no estudiardn
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al afio siguiente, y cuya nota se incluird en la
calificacion final del Bac. Por lo fanto, podria
clasificarse este pais dentro del segundo grupo.

La diferencia entre los dos grupos de paises
puede tener que ver con que se conciba el final
de la secundaria superior como el conjunto de
un cicle © como un curso-resumen de todo el
ciclo. En Espaiia, en el caso del COU el propio
nombre del curso hace referencia a la segunda
posibilidad y, en el caso del nuevo bachillerato,
aunque provisionalmente la prueba versa sobre
el dltimo curso, no se ha decidido el modelo de-
finitivo.

En todos los paises, excepto en ¢l Reino
Unido, los alumnos tienen que presentarse obli-
gatoriamente al menos a una materia comuiin.
Cuando es solo una, como en el caso de [talia,
ésta es la lengua materna. Otras asignaturas de
las que frecuentemente se deben examinar to-
dos los alumnos, ademads de la mencionada, son
el idioma extranjero y las matematicas. En al-
gln pais, como Alemania, las tres dreas de es-
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tudio en las que se agrupan las distintas mate-
rias (idiomas/literatura/arte, ciencias sociales y
matemadticas/ciencias naturales/tecnologia) de-
ben estar representadas tanto en la trayectoria
escolar de cada alumno como en el Abitur, por
lo que siempre habrd en éste al menos una
asignatura de cada una de dichas areas. En
otros paises existen materias obligatorias para
todos los alumnos de una misma rama: en
Francia todos los alumnos de una misma se-
rie se examinan, en principio, de las mismas
materias y algo similar ocurre en Dinamarca.
En Portugal es obligatorio hacer el examen fi-
nal en todas las materias de componentes de
formacidn general y especifica del 12° afio, ex-
cepto educacién moral y religiosa y educacién
fisica.

En Espaiia, las materias obligatorias de exa-
men para todos los alumnos, sea cual sea la
modalidad de COU o de bachillerato cursada,
son fres: lengua materna, idioma y filosofia,
en el caso de COU, y lengua materna, idioma
¢ historia o filosofia, en el caso del bachille-
rato LOGSE. Como se puede apreciar, el mo-
delo espafiol coincide con la mayoria de los
paises estudiados en el heche de que los alum-
nos deban examinarse de las materias de len-
gua materna e idioma; sin embargo, prima el
estudio de asignaturas mis humanisticas fren-
te a las de corte mads cientifico, de ahi que tam-
bién entre las obligatorias de examen se si-
tien la filosofia o la historia, a diferencia de
otros paises donde se da preferencia a las ma-
temndticas. Esto, ademds, no ha variado en el
actua! sistema educativo.

Como se ha dicho anteriormente, en el Reino
Unido no existe ninguna materia obligatoria
para todos los alumnos, pues éstos eligen libre-
mente aguecllas de las que desean examinarse.
Sin embargo, lo mas frecuente es que la lengua
materna forme parte de esta eleccion.

Ademas de asignaturas obligatorias para to-
dos los alumnos, en la mayoria de los paises
analizados existen materias optativas. Los can-
didatos eligen entre distintas posibilidades, ge-
neralmente dentro de una misma rama de ense-
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flanza secundaria, como ocurre en Alemania,
donde optan entre materias de cada una de las
tres Areas, v Dinamarca, dentro de cada una de
las dos ramas. En ocasiones, por ejemplo en
Espafia y Portugal, ademas de existir materias
optativas dentro de cada rama, cada modalidad
u opcién de la educacion secundaria superior
cuenta con unas materias obligatorias. La elec-
cién de unas materias u otras puede condicio-
nar los estudios que se desee realizar después.
Por iltimo, destaca Francia, por su minima op-
tatividad entre las materias dentro de una rama.
En otros paises, dicha optatividad se refiere mds
directamente a las materias que el alumno eli-
ge en la prueba de acceso; éste es el caso de
ltalia, donde se elige una de las dos asignatu-
ras de la prueba oral {colloguic) entre las cua-
tro que propone el Ministerio.

Algunos paises, ademds, incluyen en el exa-
men asignaturas de las que ¢l alumno se puede
examinar voluntariamente. Asi, en Espasia, en
el sistema LOGSE de momento, si el candidato
proveniente del nuevo bachillerato y desea am-
pliar el abanico de posibilidades de estudios fu-
turos, puede presentarse a mds de una opcidn de
la prueba de acceso, teniendo en cuenta que de-
berd examinarse de todas las «materias-llave»
vinculadas a cada opcién. En Francia, el alum-
no puede presentarse a un maximo de tres exd-
menes voluntarios con el fin de mejorar el resul-
tado final del Bac; estas pruebas nunca influyen
negativamente en la calificacion.

Como se deduce de todo lo expuesto ante-
riormente, en los paises analizados la prueba
de acceso a la ensefianza superior es muy va-
riada en cuanto a las materias que la compo-
nen. Las diferencias son a veces extremas, en-
tre una prueba de libre confeccién, como
ocurre en el Reino Unido, y una prueba abso-
lutamente estructurada y definida, como ¢s el
Bac en Francia o el examen nacional (disci-
plina base y disciplina especifica) en Portu-
gal. Pero el modelo mds usual es el de algu-
nas materias comunes para todos lo alumnos
y otras optativas (generalmente por series o ra-
mas de estudio), modelo en ¢l cual Espadia es-
tarfa incluida.
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C. Competencia en la elaboracion
de las pruebas

El tercer aspecto a considerar es sobre qué am-
bito de decision recae la responsabilidad de ela-
borar las pruebas de acceso a la universidad. En
ese sentido, se puede distinguir entre aquellos pa-
ises en los que la confeccidn y realizacién de los
temas de examen es competencia del Estado
(Dinamarca, Francia, Italia y Portugal) y en los
gue dicha responsabilidad corresponde a ambi-
tos regionales (Alemania). En aquellos paises en
los que la responsabilidad es estatal, el Ministerio
de Educacion es el principal encargado de con-
feccionar dichos examenes, delegando esta fun-
cién en una comisién que, en todos los casos, se
compone de profesores de enseflanza secundaria
y, en algunos, también por profesores de univer-
sidad, como ocurre en {ralia.

En Espafia son los distritos universitarios los
encargados de elaborar sus propias ptuebas, aun-
que existen criterios comunes para todas las uni-
versidades en cuanto a la estructura de aquéllas;
en el nuevo sistema educativo, las comisiones
encargadas de confeccionar los temas estdn for-
madas por profesores de secundaria y universi-
dad, tal y como ocurre también en el Reino
Unido. En este pais, la School Curriculum and
Assessment Authority (SCAA), de dmbito estatal,
establece unos criterios comunes que regulan los
exdmenes, si bien las pruebas varian segin la
junta de exdmenes en la que se realicen. El tra-
bajo de la junta comienza con la constitucidn de
un comité para cada una de las asignaturas de
examen. Cada comité tiene la responsabilidad de
elaborar el examen de la materia correspon-
diente y de supervisar hasta el mas minimo de-
talle de su administracién a los alumnos. El fun-
cionamiento de las juntas estd supervisado por
el School Examination and Assessment Council
(SEAC), cuyos miembros son designados por el
ministro responsable del Departamento de
Educacién (DEF), ningln programa de exdme-
nes tiene validez legal si no lleva el «visto bue-
no» del SEAC.

En Alemania corresponde a los ldnder la res-
ponsabilidad de la confeccién de las pruebas.
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En ese sentido, y como se ha dicho anterior-
mente, las distintas comisicnes centralizadas
por el Ministerio de Educacién de cada Land
pueden fijar [os temas de examen.

Por iiltimo, cabe sefialar que, en algune de
los pafses, por ejemplo Francia, durante el pro-
ceso de elaboracién de los exdmenes se lleva a
cabo la experimentacion o puesta a prueba de
los mismos, controlando la adecuacién de los
temas elegidos al programa de secundaria, a las
directrices pedagégicas y al reglamento de exa-
men, para modificarlo si es preciso (repitiendo
el proceso} hasta que se llegue a dar la versidn
definitiva.

D. Tipos de exdmenes

Las pruebas de acceso pueden ser de tres ti-
pos: escritas, orales y précticas, siendo la op-
cién mads habitual que dos o més tipos de exa-
menes compongan las pruebas de cada pais.

Como puede observarse en el grafico 1.6, en
todos los paises existe la modalidad de examen
escrito, evidentemente por la tedrica mayor ob-
Jjetividad en su correccion, asi como por el me-
nor plazo de tiempo que exige su realizacion.

Sin embargo, y pese a estas ventajas, en to-
dos los paises, excepto Espafia y Portugal, el
examen de acceso consta también de pruebas
orales. Asi, en Alemania, los alumnos son exa-
minados oralmente de una de las asignaturas del
Abitur. En Diramarca, en el gymnasium, el ni-
mero de exdmenes orales, cinco o seis, varia en
funcion del mimero de asignaturas elegidas a ni-
vel superior; el Departamento de Ensefanza
Secundaria Superior determina, al azar y para
cada centro, cuiles son las asignaturas que se-
tin objeto de prueba oral. En el HF se realizan
examenes orales y escritos de danés, inglés (op-
tativa), aleman/francés (nivel de continuacién
como optativa), matemdticas (nivel obligato-
rio), matemadticas (optativa) y de las asignatu-
ras elegidas a nivel superior; del resto de asig-
naturas sOlo se llevan a cabo exdmenes orales,
En Francia, una parte de la prueba anticipada
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GRAFICO 1.6. TIPOS DE PRUEBAS DE ACCESO EN LOS PAISES ANALIZADOS
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de francés, el segundo o, en su caso, el tercer
idioma extranjero, el primer idioma «reforza-
do», la lengua regional, las lenguas cldsicas y
alguna «ensefianza de especialidad» son prue-
bas orales en el Bac general; en el tecnolégico,
una parte de la prueba anticipada de francés y
la totalidad de la prueba anticipada de geogra-
fia e historia, asi como el primer y segundo idio-
mas extranjeros, también son de caricter oral.
Ademds, el segundo grupo de pruebas de con-
trol se lleva a cabo mediante exdmenes orales.
Hay que decir, sin embargo, que una prucba oral
«clasica» en el Bac, como era la del primer idio-
ma extranjero, se ha suprimido a partir de 1995
en el Bac general.

En [ltalia, 1a tercera prueba del examen de
Maturita es oral y se denomina colloguio; en
ella, el alumno se examina de dos asignaturas,
una elegida por él mismo enire las cuatro que
propone el Ministerio y la otra seleccionada
por el tribunal. Se intenta que en esta tltima
el alumno no salga perjudicado y para ello se
tiene en cuenta la opinién del representante del
liceo, siendo de gran importancia dentro de la
comisién evaluadora, El Ministerio establece
cada afio las cuatro materias entre las que se
seleccionan las dos del examen oral y la ma-
teria que, junto con la lengua italiana, forma
parte del examen escrito. Por iltimo, en el
Reino Unido existen exdmenes orales para los
idiomas.
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En algunos de los paises estudiados, ademds
de los anteriores tipos de exdmenes, también
se llevan a cabo ejercicios practicos. Esto ocu-
tre en Dinamarca, Francia, Portugal y Reino
Unido. En Dinamarca, todos los alumnos del
gymnasium realizan un trabajo escrito al final del
tercer curso sobre lengua danesa, historia o al-
guna de las materias elegidas a nivel superior; en
el HF, el trabajo escrito versa sobre la especiali-
zacidn en alguna materia que hayan elegido. En
ambos casos, la puntuacién de dicho trabajo se
tiene en cuenta a la hora de evaluar los resulta-
dos del examen global. En Francia se llevan a
cabo exdmenes pricticos en artes, biologia, eco-
logia, tecnologia industrial, de laboratorio, co-
municacién en salud y accidn social, construc-
cidn electrénica, informética y gestion, etc., y en
Portugal, en materiales y técnicas de expresion
plastica, disefio y geometria descriptiva.

De esta manera, se ha visto que Espafia es el
dnico pafs donde exclusivamente se¢ llevan a
cabo exdmenes de tipo escrito, sin que el alum-
no esté obligado a examinarse de pruebas ora-
les o pricticas. Esto supone una mayor facili-
dad a la hora de su realizacién y correccién por
parte de los responsables encargados de la prue-
ba, asi como para el alumno, quien s6lo debe
realizar un tipo de examen. Ahora bien, limitar
la prueba de acceso a un solo tipo (escrito) pue-
de dar lugar a una evaluacion parcial, dejando
fuera aptitudes del alumno muy valiosas para su
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vida universitaria y, por tanto, perjudicando a
los candidatos mas dotados en capacidades ora-
les o practicas.

2.2.2. Desarrollo de las pruebas

Aunque a primera vista pueden parecer as-
pectos secundarios, las caracteristicas mds for-
males del desarrollo de las pruebas constituyen
cuestiones basicas a tener en cuenta en la pla-
nificacién de un sistema de acceso a la univer-
sidad. Esta afirmacién es vilida tanto porque
supone una condicién necesaria y no-suficiente
para el éxito de las pruebas, como porque la so-
ciedad es muy sensible a estos aspectos y cual-
quier pequefio problema puede transformarse en
graves criticas. En este apartado se analizard
cudntas convocatorias se ofrecen por curso y
cudntas veces un alumno puede presentarse a
las pruebas, cudndo y dénde se realizan los exa-
menes y la duracién concreta de cada uno de
los ejercicios.

A.  Convocatorias por curso y nimero
de veces que un alumno puede
presentarse a las pruebas

La mayoria de los paises han establecido una
sola convocatoria por curso para realizar las
pruebas de acceso. Sin embargo, existen algu-
nas variaciones, como en Alemania, donde esta
afirmacién no es vilida para todos los ldnder,
o en Francia, donde, a pesar de ofrecer una sola
convocatoria por curso propiamente dicha en el
mes de septiembre, se realiza una sesién de rem-
placement para aquellos alumnos que, por cau-
sa de fuerza mayor, no han podido presentarse
a la sesidn de fin de curso. Esta sesién de rem-
placement debe ser autorizada por el rector de
la académie.

Verdaderas excepciones son Espadia y
Portugal, donde se realizan dos convocatorias
por curso. Ambos paises se diferencian entre si
en lo que se refiere a la fecha en que se realiza
la segunda de las convocatorias, ya que en
Esparia se lleva a cabo integramente durante el
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mes de septiembre (con lo cual, los alumnos
disponen de todo el verano para repasar los con-
tenidos académicos de los que se examinan en
las pruebas de acceso), mientras gue en
Portugal, la primera fase de esta segunda con-
vocatoria se realiza en la primera quincena de
julio, con 1o que los alumnos cuentan con un
margen mds estrecho de tiempo para repasar los
contenidos de los que se examinan; y la segun-
da fase de dicha convocatoria si tiene lugar en
el mes de septicmbre. Asimismo, en Esparnia se
ofrece a los alumnos que han superado el COU
o el udltimo curso de bachillerato LOGSE en
septiembre, la oportunidad de presentarse a las
pruebas de acceso a la universidad en ese mis-
mo curso académico, de manera que no pierdan
un afio.

Normalmente se permite al alumno presen-
tarse mds de una vez a las pruebas de acceso a
estudios superiores, aunque, como siempre, el
numero méaximo de oportunidades varia segiin
el pafs de que se trate: desde dos oportunidades
en Alemania o tres en [talia, hasta un nimero
ilimitado en Portugal y Reino Unido, donde un
alumno puede presentarse las veces que quiera
para subir la nota de los examenes realizados
en la primera convocatoria. En Espada, si un
alumno aprobado desea mejorar su calificacién
en las pruebas de acceso, puede presentarse de
nuevo a la convocatoria de junio del afio si-
guiente, en la misma universidad; pero el nu-
mero de convocatorias, ya sea por haber sus-
pendido las anteriores o para mejorar la
calificacién obtenida, es limitado (cuatro en to-
tal). Por dltimo, Francia también ofrece la po-
sibilidad de presentarse de nuevo a las pruebas
de acceso, aunque normalmente se impone al
alumno como condicion la repeticién del curso.

B. Fechas de realizacién de las pruebas

En la mayoria de los pafses las pruebas se re-
alizan al finalizar las actividades lectivas det dl-
timo curso académico de educacién secundaria
superior, normalmente entre los meses de mayo
y julio. En ese sentido Espafia coincide con el
resto, ya que sus exdmenes de acceso tienen lu-
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gar al finalizar el dltimo curso de educacién se-
cundaria superior y durante e mes de junio. La
excepcion es Alemania, ya que las pruebas del
Abitur se llevan a cabo a lo large del dltimo se-
mestre del dltime curso de secundaria, esto es,
desde el mes de febrero o abril (segiin los ldn-
der) hasta el mes de julio; no obstante, si el
alumno realiza la prueba oral, ésta se celebra en
el mes de julio.

Existen paises, sin embargo, en los que la re-
alizacién de las pruebas no s6lo se produce al
finalizar el iltimo curso de secundaria, sino que
los alumnos tienen que presentarse a determi-
nados ejercicios a lo largo de los afios acadé-
micos en los que cursan la ensefianza secunda-
ria superior. Asi, en Dinamarca, los alumnos,
ademds de presentarse a los exdmenes de danés
y de todas las materias de nivel superior al fi-
nalizar ¢l tercer curso, deben presentarse a los
de inglés (en la rama lingiiistica) y a los de ma-
temaAticas (en la rama cientifica) al finalizar el
segundo curso. Por otro lado, en Francia, al fi-
nal del peniltimo curse de secundaria, se cele-

bran las denominadas «pruebas anticipadas»,
que incluyen la o las materias de ese curso que
no figuran en el programa de terminale.

C. Lugar de realizacion de las pruebas

Ademais del momento en el que se examinan
los alumnos, es importante tener en cuenta el
lugar en el que se realizan las pruebas. En casi
todos los casos los exdmenes suelen realizarse
en los propios centros en los que se han cursa-
do los estudios de secundaria superior, salvo en
Espafia y en la regién de Paris en Francia (gra-
fico 1.7). En Espafia, los examenes tienen lu-
gar en la universidad a la que estd adscrito el
centro de secundaria en el que el alumno ha cur-
sado estas ensefianzas; s6lo excepcionalmente,
cuando el nimerc de alumnos que se va a exa-
minar en una determinada universidad excede
la capacidad de ésta para acogerlos o cuando
concurren otras circunstancias excepcionales,
los exdmenes pueden llevarse a cabo en centros
de secundaria.

GRAFICO 1.7. DISTRIBUCION DE LOS PAISES ANALIZADOS SEGUN SI EL CENTRO
EN EL CUAL SE REALIZAN LAS PRUEBAS DE ACCESO ES EL MISMO EN EL QUE
ESTUDIARON LOS ALUMNOS O DIFERENTE

INGLATERRAY

MISM
SMO GALES

CENTRO

PORTUGAL §

ITALIA

ALEMANIA

DINAMARCA

DIFERENTE
CENTRO

ESPANA

FRANCIA

El hecho de que Espadia constituya la dnica
excepcion a la realizacién de los exdamenes en
los centros de secundaria puede relacionarse
con la diferente misién que tiene su prueba de
acceso a la universidad. En Espada, las pruebas
posibilitan el acceso a la universidad, pero no
certifican los estudios de secundaria, por lo que
es mds légico que dichas pruebas tengan lugar
en los propios centros universitarios.
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D. Duracidn de los efercicios

Las pruebas suelen realizarse durante varios
dias, ya sean consecutivos o no. En Alemania,
como los exdmenes se llevan a cabo durante el
segundo semestre del dltimo curso de secunda-
ria, se realizan a lo largo de dicho periodo las
pruebas de las cuatro asignaturas de las que se
examinan los alumnos, no siendo en dias con-
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secutivos. Por lo que respecta a Francia, te-
niendo en cuenta que el alumno del Bac gene-
ral se examina de diez asignaturas y en el Bac
tecnoldgico, segiin la serie, se examina de diez
o de 11, y considerando que dichos exdmenes
pueden durar hasta ocho horas, las pruebas de-
ben ser realizadas durante varios dias. En ftalia,
el examen de Maturitd se organiza de forma que
la segunda prueba escrita se realiza al dia si-
guiente de la primera; las pruebas orales se ini-
cian no mas de cinco dias después de la 1iltima
prueba escrita, acudiendo los alumnos por tur-
no y no examindndose mds de cinco cada dia,
de lo cual se deduce que dichas pruebas orales
ocupan varios dias. El tribunal publica 24 ho-
ras antes la fecha del examen oral y la asigna-
tura obligatoria para cada alumno. En Espasia,
como en el resto de los paises analizados, la re-
alizacion de los exdmenes tiene lugar durante
tres o cuatro dias, siendo estos consecutivos {de
manera excepcional puede establecerse una du-
racién de dos dias). Sin embargo, en ningin
caso los alumnos se examinan de mas de dos
materias por sesién de mafiana o tarde,

No es facil extraer conclusiones iitiles acer-
ca de la comparacién de la duracién de los exa-
menes, ya que en cada pais las pruebas estdn
conformadas por distinto nimero de materias
con contenidos diferentes, se realizan en fechas
distintas y son escritas, orales y/o pricticas.
Todo ello conlleva la dificultad de yuxtaponer
estas informaciones de manera comparable. En
cualquier caso, la duracién del examen de cada
materia es, como minimo, de una hora y media.
Asi, por ejemplo, en Espafia los exdmenes de
las materias obligatorias y optativas duran dos
horas, y las comunes entre una hora y media y
dos horas y media; en Inglaterra el tiempo mé-
ximo es de dos horas y en Francia de hora y
media en adelante.

2.2.3. Correccion de las pruebas

Por ultimo, se analizan los procesos relativos
al acceso a la universidad que acontecen tras la
realizacién de las pruebas por los alumnos. Se
hace referencia a quién corrige los exdmenes, a
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c6mo se califican y a los dispositivos de verifi-
cacién y reclamacion.

A. Tribunales

Dos aspectos se analizan respecto a las co-
misiones encargadas de la correccion de los
examenes: su designacion y coordinacion y su
composicion.

La designacién y coordinacion de los tribu-
nales encargados de la correccién de las pruebas
de acceso puede ser llevada a cabo desde ambi-
tos estatales (Dinamarca, Italia y Portugal) o
desde dmbitos regionales (Alemania, Espafia y
Francia). En los primeros, es el Ministerio de
Educacién el encargado de designar a los com-
ponentes del tribunal que evalia las pruebas de
acceso y de coordinar, a través de ciertas Ins-
tancias, a dichos tribunales en el proceso de
evaluacién. Asi, por ejemplo, en Dinamarca, el
Ministerio de Educacidon (en concreto ¢l
Departamento de Ensedianza Secundaria
Superior) supervisa y corrige los exdmenes es-
critos, designando a dos examinadores externos
para corregir los examenes. En Italia, la co-
rreccion de las pruebas corre a cargo de la co-
mision evaluadora, cuyos componentes son de-
signados por el Ministerio de Instruccidén
Publica. En el caso de Portugal, la coordinacién
de los jurados de correccion es llevada a cabo
por el Jiri Nacional de Exames do Ensino
Secunddrio (Jurado Nacional de Exdmenes de
Ensefianza Secundaria), que tiene delegaciones
en cada direccién regional de educacidn.

Por el contrario, en Alemania, ademas de los
propios profesores de secundaria del gymnasium
que evalilan las pruebas, existe un segundo co-
rrector {(evaluador externo) en cada materia de-
signado por las autoridades educativas de cada
Land, quienes se encargan de coordinar dicho
proceso de evaluacion. En Francia, la designa-
cion de los miembros de los tribunales es lleva-
da a cabo por los rectores de las Académies.

En Espa¥ia, una comision en cada universi-
dad, o en su caso distrito universitario, tiene
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como competencia la constitucién y composi-
cién de los tribunales que se encargan de la co-
rreccion de las pruebas. La comisidn de cada
distrito universitario estd formada por el rector
de la universidad correspondiente y tres voca-
les asesores: uno procedente del profesorado
universitario, designado por el rector, otro del
servicio de inspeccidn técnica de educacidn vy,
en tercer lugar, el director de un centro publico
de educacidn secundaria, designados por la ad-
ministracion educativa competente.

Una combinacién de ambas posibilidades es
la opcién elegida por Inglaterra y Gales, ya que
la coordinacion de las pruebas es compartida
por estructuras estatales y por las siete juntas
de exdmenes. La School Curriculum and
Assesment Authority (SCAA) supervisa los exa-
menes de las juntas, que son las encargadas de
corregir las pruebas. Por ello, los responsables
serdn diferentes dependiendo de cada junta exa-
minadora, cuyos miembros elaboran los bare-
mos de correccidon y efectiian la correccion pro-
piamente dicha.

Si se analiza la composicion de los tribunales
de estos paises, es posible distinguir dos tipos
(grafico 1.8): por una parte, tribunales compues-
tos exclusivamente por evaluadores externos, es
decir, por personal que no ha estado implicado
directamente en la formacién de los alumnos
examinados; es el caso de Espafia, Francia,
Portugal v Reino Unido. Por otra parte, algunos
paises (como Alemarnia, Dinamarca e {talia) han
optado por tribunales mixtos, es decir con
evaluadores internos y externos, al menos para
alguno de los ejercicios. En Dinamarca, por
gjemplo, tanto el profesor de la asignatura co-
mrespondiente del centro como el examinador ex-
terno intervienen en la calificacion de los exa-
menes orales, mientras que los escritos son
corregidos tnicamente por el evaluador externo.

La procedencia de los profesores que compo-
nen los tribunales que corrigen las pruebas de ac-
ceso es diferente segun los paises: desde aqué-
llos en los que todos son profesores de ensefianza
secundaria (Alemania, Dinamarca y Portugal) a
aquéllos en los que participan también profeso-

res de la universidad (Espafa, Francia, Italia y
Reino Unido). En algunos casos, para poder for-
mar parte de los tribunales, se exige como re-
quisito a los profesores de secundaria haber im-
partido clase en el nivel educativo al que
pertenecen los alumnos (Espafdia y Francia).

El sector privado participa en el proceso de
correccién de las pruebas de acceso a la educa-
cidn superior en Francia, ya que en la compo-
sicién de los tribunales del Bac tecnoldgico
debe haber al menos un profesor de la ense-
fianza privada, v en Portugal, donde la correc-
cion de las pruebas se realiza por jurados cons-
tituidos por profesores de ensefianza publica y
privada.

En los tribunales de algunos de los paises es-
tudiados participan también otros profesionales,
ya sean del ambito educativo o de otros secto-
res sociales. En Alemania, esto ocurre en lo que
respecta a la prueba oral. En Dinamarca, un 5%
de los miembros pertenecen a otros sectores del
sistema educative o de la industria. En Francia,
en el caso de ensefianzas artisticas especializa-
das, pueden participar profesionales que hayan
intervenido de modo continuwado en ellas; tam-
bién, en el caso del Bac tecnolégico, un tercio
del total de los componentes del tribunal deben
ser representantes de las profesiones correspon-
dientes, empresarios y asalariados. Por dltimo,
en el Reino Unido participan profesionales de la
junta de exdmenes y pueden intervenir repre-
sentantes de la administracion de la universidad.

B. Plazo de correccién de los exdmenes
v niimero de exdmenes por corrector/
tribunal

Los tribunales cuentan con un periodo de
tiempo determinado en el que deben corregir las
pruebas que se les asignan. Normalmente guar-
da relacién con el mimero de ejercicios que
debe corregir cada miembro del tribunal y con
el momento de realizacién de cada prueba.

Existen diferencias significativas en el plazo
de correccién en funcién del pais. Asi, se ex-
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GRAFICO 1.8. COMPOSICION DE LOS TRIBUNALES PARA LA CORRECCION
DE LAS PRUEBAS EN CADA PATS

INTERNO

ALEMANIA
DINAMARCA
ESPA&A-
FRANCIA.
ITALIA-
PORTUGAL-

INGLATERRAY GALES

tiende desde cinco o seis dias en ftalia, o un mi-
nimo de cinco en Espadia, a un mes en Alema-
nia. El resto de los paises cuenta con un plazo
intermedio: de 10 a 25 dias en Francia, y has-
ta tres semanas en el Reino Unido.

En Alemania este plazo es ciertamente consi-
derable, si se tiene en cuenta que cada corrector
solamente tiene a su cargo los ejercicios de los
alumnos de su grupo que se hayan presentado al
examen. En Francia el plazo de correccion de-
pende del momento en el que se realiza el exa-
men de la asignatura en cuestién y del nimero
de alumnos que se examinan; asi, por ejemplo,
el corrector de filosofia, que es el que tiene mas
gjercicios para corregir (unos 200), cuenta con
el mayor nimero de dias, ya que dicho examen
se celebra en primer lugar; por tanto, el plazo de
correccion de los exdmenes varfa entre unos 25
dias para el de filosofia y 10 a 12 dias para las
asignaturas cuyo examen se realiza en dttimo lu-
gar. En el Reino Unido, aunque el examinador
debe corregir como minimo 200 eximenes y
como maximo entre 250 y 30, el plazo de co-
rreccidn que se le otorga es de tres semanas.

Por el contrario, Italia cuenta con el plazo de
correccion mds reducido de todos los paises
analizados, dado que en cinco o seis dias cada
miembro del tribunal lee dos ejercicios escritos
(aunque no sean de su especialidad) y que cada
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tribunal evalda a un maximo de 80 alumnos. En
Espafia, con un nimero de dias similar, cada
corrector tiene a su cargo un maximo de 200
ejercicios, luego constituye, junto con Italia, el
pais donde cada miembro del tribunal més prue-
bas corrige y dispone de menos tiempo, tanto
globalmente como en proporcion al ndimero de
ejercicios que debe corregir.

El niimero de exdmenes que corrige cada eva-
luador, por tanto, es variable de unos paises a
otros. En algunos casos, cuando el tribunal es in-
termno, se trata de una cantidad que depende del
nimero de alumnos que se hayan presentado al
examen, pero lo més frecuente es que el niimero
esté fijado previamente. Esto puede explicarse
por el hecho de que en dichos paises los evalua-
dores son de cardcter externo y su misién en la
correccién de los exdmenes ¢std ya previamente
fijada por las autoridades educativas. La cantidad
de exdmenes para corregir puede depender de la
asignatura, como es el caso de Francia.
Asimismo, en algunos paises no es imprescindi-
ble que el corrector se encargue de los ejercicios
propios de su especialidad, como ocurre en fralia.

C. Calificacion de las pruebas de acceso

Todos los paises establecen, paralelamente a
la elaboracién de las pruebas, unos criterios
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que orientan la evaluacién de los exdamenes y
que garantizan la homogeneidad de los resulta-
dos. Asi, en Alemania se especifican minucio-
samente los criterios de correccion y de califi-
cacion para cada una de las materias. En
Francia, la Direccién General de Lycées y
Colleges define el coeficiente asignado a cada
asignatura y los modos y criterios generales y
especificos de evaluacién, junto con otros as-
pectos, tales como la duracidén de cada prueba,
su modalidad (escrita, oral o prictica), etc.
Después, la académie responsable de cada tema
de examen elabora las consignas de correccidn
especificas, que son las mismas en todos los lu-
gares para un mismo tema. En [talia destacan,
como aspectos que deben ser tenidos en cuen-
ta, el estilo, la riqueza de vocabulario, la pro-
fundidad y la originalidad en el tratamiento del
tema, etc., por lo que los criterios de correccién
y calificacion se podrian considerar generales y
no especificos. En Portugal, cuyo sistema de
calificacion estd muy detallado, también se in-
cluyen criterios de correccion. En el Reino
Unido, las juntas de exdmenes encargadas de la
correccién establecen los criterios especificos
junto a los requisitos de examen.

Espafa cuenta con una serie de criterios de
correccidn, tante generales como especificos;
los primeros son dados a conocer piiblicamen-
te al comienzo del curso y los segundos, una
vez realizadas las pruebas, si bien los tribuna-
les tienen conocimiento de ellos en el momen-
to de realizarse las mismas. Asi, Espafia se en-
cuentra entre los paises donde los criterios de
correccion de las pruebas de acceso estin mds
elaborados y especificados.

Si bien la mayoria de los pafses coinciden en
el hecho de tener criterios de correccién mas o
menos establecidos, no ocurre lo mismo en
cuanto al sistema de calificacion, donde las si-
tuaciones son muy variadas y dificultan su com-
paracion. Esto se debe a varias razones: en pri-
mer lugar, las escalas de puntuacion de las
pruebas son muy diferentes entre los paises, os-
cilando desde 6 a 10 en [ralia hasta ]a escala de
0 a 100 en el Reino Unido, aunque como nor-
ma general se considera aprobada la puntuacién
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media de dicha escala; en segundo lugar, en al-
gunos paises se ponderan mas unas asignaturas
que otras, tal es el caso de Esparia (s6lo la len-
gua), Francia y Portugal; en otros, las notas se
compensan entre si, es decir, no es necesario
aprobar todos los examenes si la calificacién
global es de aprobado, como en Espaia o Italia.

A pesar de que en la mayoria de los paises
se tiene en cuenta el expediente académico ob-
tenido por el alumno en la ensefianza secunda-
ria superior para la calificacion final con la que
accede a la universidad, el peso que se le da al
mismo es diferente de unos casos a otros (gri-
fico 1.9). Ahora bien, hay que tener en cuenta
que en ninguno de los paises analizados se otor-
ga calificacion final sdlo basada en las notas del
curso, ni siquiera en Alemania, donde la prue-
ba es fundamentalmente interna. En algunos pa-
ises, como es el caso de Francia, el expedien-
te no tiene asignado un tanto por ciento
especifico, aunque €ste se considera en el mo-
mento de la calificacidon; algo similar ocurre en
{talia. En otros, su peso en dicha calificacion
estd claramente definido: el 71% en Alemania,
el 50% en Espafia y el 40% en Portugal. La
tnica excepcién en la consideracidn del expe-
diente de secundaria en la calificacién final es
el Reino Unido, donde lo que si cuenta, para al-
gunas asignaturas, es un 20% o un 30% de la
nota de los trabajos realizados durante el curso.

Asf, si se compara con el resto de los paises,
¢l sistema de acceso a la universidad en Espaiia
tiene tres caracteristicas diferenciadoras en lo
que se refiere a la calificacién. En primer lugar,
no todas las materias aportan el mismo peso a
la puntuacién final, se pueden compensar las ca-
lificaciones de unas pruebas con otras y, por ul-
timo, s uno de los paises que mds tiene en
cuenta ¢l expediente académico previo del
alumno en la calificacién final.

D. Dispositivos de verificacién
de las calificaciones finales

Algunos paises han establecido dispositivos
de verificacidn de las calificaciones finales con
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GRAFICO 1.9. PESO Y FUNCION DEL EXPEDIENTE PREVIO DEL ALUMNO EN LA
CALIFICACION FINAL PARA EL ACCESO A LA UNIVERSIDAD EN LOS PAISES ESTUDIADOS
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el fin de que el alumno reciba una calificacion
en la prueba de acceso lo mds adecuada y jus-
ta posible en relacidén con sus conocimientos.

El cardcter de estos dispositivos a menudo
tiene que ver con la intervencion de un evalua-
dor (interno o externo), de manera que se lleva
a cabo una doble correccién. Este proceso pue-
de ser de dos tipos: bien un observador externo
comprueba la calificacién otorgada por el eva-
luador interno, bien el profesor de la asignam-
ra en el centro (evaluador interno) puede llegar
a revisar las notas dadas al alumno por el eva-
luador externo.

En el primer caso se encuentra Alemania,
donde, ademds del profesor que impartié clase
a los alumnos examinados, existe otro evalua-
dor (externo) que da su nota individual para ser
contrastada con la del profesor del grupo de
alumnos y, de esas dos puntuaciones, hacer una
nota media posteriormente; en este caso, si no
hay acuerdo entre los dos evaluadores a la hora
de otorgar la calificacidn al alumno en una de-
terminada asignatura o si dicha calificacién di-
fiere en tres puntos con respecto a la obtenida
durante el curso, el alumno pasaria a realizar la
prueba oral,

El segundo tipo corresponde a Diramarca, ya
que en el gymnasium y en el HF, cuando el pro-
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fesor de la asignatura en el centro no estid de
acuerdo con la nota concedida en las pruebas
escritas del examen externo, se le conceden dos
dias para la revisién de las mismas; ademas,
tanto el profesor de la asignatura del centro
como un exarinador externo deciden la nota de
los exdmenes orales, teniendo éste la dltima pa-
labra.

Otro tipo de dispositive de verificacion de las
calificaciones que, como en los casos anterio-
res, tiene que ver con la presencia del evalua-
dor para controlar la correccion y otorgar las ca-
lificaciones, se refiere a la correccion miiltiple
de las pruebas de acceso. Este proceso consis-
te en la evaluacién de todos los ejercicios rea-
lizados por los alumnos por todos y cada uno
de los profesores que forman la comisién eva-
luadora. Asi ocurre en Italia, donde cada eva-
luador se lee los dos ejercicios escritos de to-
dos los alumnos que se examinan y ademds estd
presente en la prueba oral.

Un tercer modo de garantizar la calidad de
las calificaciones de los alumnos es comparar
las notas del expediente previo del alumno y
las de la prueba. Asi, en Alemania, Espaiia y
Francia, si la diferencia entre las calificaciones
obtenidas en los ejercicios y las existentes en el
expediente del alumno es muy acusada, se con-
sidera que éste estd siendo perjudicado por el
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proceso de examen o correccidén de la prueba y
se procede a la revision de las calificaciones.

Cabe destacar también otros dispositivos de
verificacién, como son la revision de las pun-
tuaciones dudosas (entre aprobado y suspensa),
los casos en que se produce una gran dispari-
dad entre los resultados obtenidos por un mis-
mo alumno en varias materias y las puntuacio-
nes de los alumnos que notificaron al organismo
responsable haber sufrido algin tipo de dificul-
tad durante la realizacién del examen. Uno de
los paises que revne todos estos dispositivos es
el Reino Unido.

E.  Reclamacion y revision de las pruebas
de acceso

Cuando, a pesar de los dispositivos de veri-
ficacién mencionados anteriormente, el alumno
o su profesor no estén de acuerdo con la califi-
cacion final obtenida en las pruebas de acceso,
existe la posibilidad de reclamar dicha puntua-
cién y proceder a la revisién de las mismas.

En todos los paises, salvo en Francia, existe
el derecho de presentar un recurso con el fin
de que los exdmenes y las calificaciones sean
revisadas. En algunos casos, las personas que
se encargan de cursar la reclamacion, una vez
conocidas las notas de las pruebas de acceso,
son los mismos profesores del centro en el que
ha estudiado el alumno (por ejemplo, en Di-
namarca), pero en todos los demds la reclama-
cién suele partir del alumno.

También se debe considerar el ambito (esta-
tal, regional, local) al cual son dirigidas las
reclamaciones. En algunos paises, como Di-
namarca, Portugal y Reino Unido, la instancia
a la cual se dirigen es estatal, mientras que en
otros, tal es el caso de Alemania, Espafia ¢
Italia, dicha responsabilidad recae en ambitos
regionales o locales (rector de universidad).

Por lo que se ha podido comprobar, en algu-
nos casos existe una persona u organismo que
media entre el alumno que decide reclamar y la
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instancia a la cual se dirige dicha reclamacién. A
veces se frata del director del centro al que per-
tenece el alumno, y otras del tribunal que realiza
la correccién de los exdmenes. En el primer gru-
po estdn Alemania, con el mencionado arbitrio del
director, e ltalia, donde los alumnos pueden re-
currir Ia nota de los exdmenes al director del li-
ceo, el cual presenta dicha reclamacion al
Tribunale Amministrativo Regionale (TAR). En el
segundo grupo se encuentra el Reino Unide, don-
de el alumno pide a su tribunal que revise el exa-
men y, s6lo si no se resuelve y cuenta con el apo-
yo del centro examinador, se acude a la instancia
estatal. En otros paises, sin embargo, las instan-
cias se dirigen directamente al organismo encar-
gado del proceso de revision de las pruebas, que
en la mayoria de los casos es de dmbito estatal,
como, por ejemplo, en Diramarca y Portugal.

En general, 1a posibilidad de reclamar las ca-
lificaciones de las pruebas lleva implicita la re-
vision de los exdmenes realizados por el alum-
no, como ocurre en Espafia, Portugal y Reino
Unido. Pero, ademads, en alglin caso, como
Italia, es posible llegar a repetir el examen, si
la reclamacidon del alumno llega al TAR y éste
lo considera pertinente,

Ya se ha sefialado que Francia constituye una
excepeion en lo que a reclamacién y revision
de la prueba de acceso se refiere, ya que la nor-
mativa considera al tribunal evaluador sobera-
no, no siendo posible, por tanto, interponer re-
cursos contra sus decisiones, siempre que éstas
se hayan tomado reglamentariamente. Sin em-
bargo, sf existe la posibilidad de que, a los can-
didatos que lo soliciten, se entreguen copias del
examen después de los resultados definitivos
del primero o del segundo grupo, pero el pro-
posito es muy distinto del que existe en el res-
to de los pafses analizados cuando llevan a cabo
la revision de los exdmenes, ya que esta entre-
ga tiene como finalidad solamente aportar al
alumno informacién complementaria y permi-
tirle verificar la ausencia de errores materiales
de transcripcién. Con lo cual se trataria de as-
pectos formales, que en ningiin caso ofrecen la
posibilidad de analizar el conteriido y, en con-
secuencia, la rectificacién de las calificaciones.
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2.3. INGRESO EN LA UNIVERSIDAD

En todos los sistemas educativos objeto del
presente estudio, después de la realizacién de la
prueba general de acceso a estudios superiores
hay que considerar una segunda fase: el ingre-
so en la universidad propiamente dicho. Bajo
este epigrafe se analizaran los procesos para ob-
tener una plaza en ia enseflanza superior solici-
tada en cada uno de los paises. Asi, antes de pa-
sar a analizar los mecanismos de ingteso en la
universidad y las limitaciones existentes en el
mismo, es necesario que se consideren los tipos
de centros de enseflanza superior a los que pue-
den acceder los alumnos tras obtener el certifi-
cado de ensefianza secundaria superior,

2.3.1. El ingreso en la ensefianza
superior en funcion de los tipos
de centros

En casi todos los paises se debe distinguir en-
tre dos grandes tipos de enseflanza superior, la
universitaria y la no universitaria. Para el in-
greso en las universidades se exige general-
mente el certificado donde conste haber supe-
rado la prueba correspondiente: el Bac, el
Abirur, la Maturita, la Prueba de aptitud para
el acceso a la universidad, etc. Como algunas
universidades y algunas carreras son mas de-
mandadas que otras —por ejemplo, los estudios
de medicina y de algunas ingenierias en Espa-
fia, o las universidades de Oxford y Cambridge
o ciertos estudios biosanitarios en Inglaterra—,
ademds de la calificacién obtenida en el expe-
diente académico de secundaria superior y la
prueba puede haber mecanismos adicionales
para el ingreso en ellas, siendo las condiciones
exigidas tanto mds estrictas cuanto mds solici-
tada sea la carrera.

El acceso a la ensefianza superior no uni-
versitaria no es objeto de este estudio y presu-
pone por lo general mecanismos propios de in-
greso, tales como eximenes especificos, tests
psicotécnicos, etc., aparte del certificado de se-
cundaria superior. Este es el caso, por ejemplo,
de las escuelas superiores técnicas o comercia-
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les en Dinamarca, de las Grandes Ecoles y de
las escuelas de estudios navales en Francia, o
de los estudios militares, arte dramético y cier-
tos niveles de los estudios de misica y danza
en Espadia. En este grupo suele jugar un papel
importante el prestigio de los cenfros que im-
parten estas ensefianzas.

Hay que mencionar también la existencia de
centros privados dentro de la ensefianza supe-
rior. Algunos de ellos son menos exigentes en
cuanto a los requisitos de ingreso, pero otros, que
gozan de gran prestigio y donde el mimero de
solicitudes excede al de plazas en muchos de los
estudios que ofrecen, o quieren un alumnado pro-
pio con cualidades distintas a las académicas, son
muy selectivos al elegir a sus alumnos. Esta se-
leccion suele ser efectuada mediante exdmenes
especificos de ingreso, entrevistas, etc.

2.3.2. Limitaciones en el ingreso
a la universidad

Los distintos paises pueden establecer limi-
taciones en el ingreso en algunos estudios, que
se deben a diferentes razones segin el pais de
que se trate. Algunas causas son de tipo estruc-
tural, es decir, ocasionadas por el desajuste en-
tre la oferta de plazas y la demanda, o practico,
relacionadas con la inversién necesaria para
ofrecer mas plazas en una determinada titula-
cion. Otras causas son de caricter politico, re-
feridas a las perspectivas futuras de empleo o
al deseo de prestigiar determinadas ensefianzas.

En cuanto a las limitaciones de tipo estruc-
tural, no es facil adaptar con la necesaria rapi-
dez la oferta educativa (instalaciones, faculta-
des, profesores) a las necesidades cambiantes de
la sociedad ¢ a las demandas de los estudian-
tes. Por eso, el problema surge cuando hay més
solicitudes que plazas en determinados estu-
dios, cosa que ocurre en todos los paises, sobre
todo en carreras cientifico-sanitarias. Por ejem-
plo, en Alemania, la limitacién se realiza en
funcién de la demanda de plazas existente cada
afio; las enseflanzas con limitaciones vienen de-
terminadas para cada semestre por la Agencia
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Central de Admisién a los Estudios Superiores
(Zweigstelle zur Vergabe von Studienpldtzen,
ZVS), afectando a numerosas carreras. La dis-
tribucidn de plazas en estos estudios cae bajo el
llamado proceso especial de distribucién. En
Portiugal, el ingreso estd limitado por el nime-
ro de plazas disponibles, que son fijadas anual-
mente por la autoridad competente.

En otros paises, las limitaciones se establecen
también por razones politicas. Este es el caso de
Dinamarca, donde se estipula un nimero limita-
do de plazas anual para cada carrera en funcién
del mercado laboral, siendo éstas muy limitadas
en medicina, enfermeria, odontologia y fisiote-
rapia. En Francia se establece un cupo restrin-
gido en las carreras sanitarias a partir del segun-
do curso, por lo que los alumnos deben superar
un examen al final de primero; también se esta-
blece un nidmero limitado de plazas en derecho,
con el deseo de prestigiar esta carrera. Ademas,
se fija un nimero determinado de estudiantes en
las distintas Grandes E‘coles, los institutos de es-
tudios politicos, fas escuelas navales superiores,
los institutos universitarios de tecnologia y las
secciones de técnicos superiores de los lycées.
Por las mismas razones, en ffalia existe un ni-
mero limitado de plazas a nivel nacional para la
carreras de odontologia y ortodoncia.

El caso de Reino Unido debe considerarse
aparte, ya que son las propias universidades
quienes establecen las limitaciones en el acce-
SO a Sus Propios centros.

2.3.3. Mecanismos de ingreso
en la universidad

En general, el mimero de plazas correspon-
dientes a cada universidad es determinado por
la administracién central, previo acuerdo o ne-
gociacién con las autoridades de las propias
universidades. En algunos paises existe un ot-
ganismo especifico encargado de esta mision:
la ZVS, en Alemania;, la Oficina de la Admi-
sion Coordinada, en Dinamarca, o la Co-
missdo Nacional de Acesso ao Ensino Superior,
en Portugal. En Espadia es el Consejo de
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Universidades quien, de acuerdo con distintos
criterios, tales como capacidad, profesorado,
etc., fija anualmente las plazas. Sin embargo,
cuando la demanda es superior a la oferta se es-
tablecen medios adicionales de seleccién, que
varian segin los paises. Los mds comunes son
las entrevistas y los tests de admisién. El esta-
blecimiento de estos requisitos puede tener 4m-
bito nacional o propio de cada universidad.

En el Reino Unido las universidades tienen
total autonomia para elegir a sus alumnos, uti-
lizando medios adicionales muy variados, tales
como pruecbas de aptitud, entrevistas, expedien-
te académico e incluso informes sobre los inte-
reses y preferencias del alumno, tanto del di-
rector del centro de secundaria superior como
del propio alumno.

En Francia existen medios adicionales de se-
leccion para determinadas ensefianzas, que pue-
den consistir en examenes muy selectivos (con-
cours), entrevistas, etc. En Alemania, para
acceder a los estudios de medicina es necesario
realizar un test de aptitud y entrevistas. En esta
linea, en ffalia, a pesar de que el Diploma di
Maturita permite, en principio, el ingreso a la
universidad, existen algunos tipos de estudios
que, debido a su elevada demanda, requieren la
realizacién de un test de admision para el in-
greso. Por iltimo, en Diramarca, donde la ten-
dencia actual es flexibilizar las condiciones de
ingreso en los centros universitarios en funcién
de su capacidad, las instituciones sin problemas
de plazas fijan ellas mismas las condiciones que
han de cumplir los candidatos que quieran ac-
ceder a sus estudios, mientras que los centros
con problemas de capacidad, o que imparten es-
tudios con posibilidades limitadas de empleo
{medicina, estomatologia, enfermerfa, fisiotera-
pia, etc.), se rigen por numerus clausus que to-
dos los afios fija el Ministerio de Educacién,
siendo los criterios de seleccion la nota del cer-
tificado final de la ensefianza secundaria supe-
rior y la experiencia laboral de al menos nueve
meses después de la obtencién de éste.

En Esparia, aunque en general no existen me-
dios adicionales de seleccién, los criterios de or-
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denacién son el distrito dénde se ha realizado
la prueba de acceso, la convocatoria de supera-
cién de la prueba (tienen prioridad los alumnos
que han aprobado en la convocatoria de junio o
en afios anteriores), la opcidn escogida (que da
prioridad para determinadas ensefianzas) y la
calificacién final resultante del expediente aca-
démico y del examen de selectividad.

Por ultimo, algunos paises (como Diramarca,
Esparia y Portugal) establecen criterios de ad-
misién para el acceso a estudios que exigen de
los alumnos determinadas aptitudes especificas
{educacidn fisica, bellas artes, idiomas, etc.).

2.4. SINTESIS DE RESULTADOS:
IMPLICACIONES PARA EL SISTEMA DE
ACCESO A LA UNIVERSIDAD EN ESPARA

En ninguno de los paises analizados existe
suficiente oferta de plazas universitarias en to-
das las carreras para que la totalidad del alum-
nado pueda matricularse en los estudios supe-
riores que prioritariamente desea. No seria
Iégico ni congruente que un Estado invirtiera
gran cantidad de recursos en dotar tantas plazas
universitarias como fueran solicitadas, indepen-
dientemente de las posibilidades posteriores de
empleo, ya que, si asi fuera, inmediatamente la
demanda bajaria y en los afios sucesivos sobra-
rian plazas en esas carreras, haciendo ain mds
indtil la inversién. Ello implica que, indefecti-
blemente, en todos los sistemas educativos se
tenga que «seleccionar» a los alumnos para ac-
ceder a aquellas carreras donde la demanda su-
pera a la oferta. A pesar de que no hay dos pa-
fses que hayan organizado el sistema de manera
idéntica, las analogias entre todos ellos superan,
con creces, a las diferencias. Ah{ se incluye, 16-
gicamente, Espafia.

Todos los paises han establecido unas prue-
bas que cumplen la doble misién de seleccionar
a los alumnos y de ordenarlos para el ingreso
en la educacién superior. En el cuadro 1.1 se
han resumido de forma grifica las caracteristi-
cas diferenciadoras més importantes de las
pruebas de acceso en los paises en cuestion. En
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¢l mismo se han recogido los aspectos mas re-
levantes abordados en este estudio.

La caracteristica mds importante que define
las pruebas en los paises del entorno espaiol,
y que marca muchas de sus peculiaridades, no
es compartida por Espafia. En todos los demads
paises la prueba tiene un doble objetivo: por
una parte, certificar los estudios secundarios
y, por otra, seleccionar y ordenar a los alum-
nos para su ingreso en estudios superiores.
Ello implica que casi siempre la responsabili-
dad, tanto de la elaboracion como de la co-
rreccion, recaiga en el nivel de secundaria,
aunque no siempre exclusivamente, y que las
pruebas se realicen habitualmente en el centro
de secundaria.

El sistema educativo espafiol constituye una
llamativa excepcidn en este punto: es el dnico
cuyas pruebas no sirven para certificar los es-
tudios de bachillerato, sino Unicamente para se-
leccionar y ordenar a los alumnos para el in-
greso en determinados estudios. Esto hace que
¢l sistema de acceso no forme parte propia-
mente de la secundaria, con lo que se genera un
mayor «desapego» por parte de este nivel. Es
bastante probable que tenga mucho que ver con
la frecuente confusién que se da en la sociedad
espafiola entre el gcceso a la universidad y el
ingreso en la misma.

La prueba de acceso tiene, en todos los ca-
sos, cardcter estatal, Es decir, el Gobierno cen-
tral es el responsable de su regulacion, aunque
en ocasiones compartiendo la toma de decisio-
nes con las administraciones regionales (es el
caso de Alemania y Espafia). La elaboracién de
la prueba, sin embargo, compete —segin los pai-
ses— a las administraciones centrales, regiona-
les o al centro de educacion superior. Las dife-
rencias son debidas, fundamentalmente, al
grado de centralizacion-descentralizacion de la
administracién educativa en cuestién. Asi,
mientras que en los paises mds centralistas
(Francia, Italia y Portugal) la prueba es comiin
para todos los alumnos, en el resto la compe-
tencia en la elaboracién recae en la regidn, la
localidad o el centro educativo.
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CUADRO 1.1. RESUMEN DE LAS CARACTERISTICAS DE LAS PRUEBAS DE ACCESO
EN LOS PAISES ANALIZADOS
. . - ; " Ingia. y
Alemania |Dinamarca| Espafia | Francia | falia | Portugal
Gales
Valor de certificacién secundaria %ﬁi’é é‘%
CARACTERISTICAS Aplicacién Externa
GENERALES Interna®
DE LA
PRUEBA Ambito/ Estatal
Regulacidn Local
Diferente segun est. previos
MODALIDAD ) i ,
Diferente segin est. posteriores
LUGAR DE En el centro del alumno
CELEBRACION Fuera del centro
Antes del final del curso
FECHAS
Al final del curso
Ambito Unico**
ELABORACION Dividido
FRUEBAS Profesores Secunduria
Universidad
Nimero
MATERIAS Algunas obligatorias

Qtros cursos también

TIPO DE EXAMEN

Escrito
Oral
Préctico

CONVOCATORIAS

Convocatorias per curso

QOportunidades

TRIBUNALES

Interno
Externc
Secundaria
Universidad
Otros

CALIFICACION

Coeficientes
Global

Por materias

EXPEDIENTE

No
Solo para verificar
Si

%

Variable

50%

CORRECCION

Plazos (dias)

VERIFICACION

Doble correccién

Otro

RECLAMACIONES

Si
No

(*) La organizan los propios profesores.

S

(*¥)
unjversidad.

Mismo examen en todo el pais, .
En la LGE la prucha la elaboran sélo los profeseres de la universidad. En la LOGSE la prueba la elaboran los profesores de secundaria y

51



EL SISTEMA DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD EN ESPANA: TRES ESTUDIOS PARA ACLARAR EL DEBATE
|

Subyacen a todo el proceso las diferencias
culturales en cuanto a los contenidos educativos
que supuestamente configuran la «madurez» del
alumno, constituyendo un buen predictor del
¢éxito en estudios superiores. La gama de solu-
ciones alternativas va desde el examen exhaus-
tivo que incluye todas las materias del dltimo
curso y se realiza a lo largo de todo un afio con
pruebas largas y variadas (Alemania y Francia),
hasta el examen en profundidad de tres o cuatro
asignaturas elegidas por el propio alumno
(Reino Unido). Entre medidas hay una enorme
variedad de opciones adoptadas por cada pais.
El modelo espafiol actual se parece més bien al
primer extremo de la gama en cuanto a nimero
de asignaturas que entran en la prueba, pero el
examen de cada una de ellas es mas breve.

En todos los casos hay materias obligatorias
a realizar por todos los alumnos (con la excep-
cién de Inglaterra y Gales) y, en la mayoria de
los paises, el programa de contenidos del exa-
men no es exclusivamente del 1iltimo curso de
secundaria. Este punto tiene que ver con el va-
lor de certificacion de los estudios de secunda-
ria que tienen las pruebas analizadas.

Espaiia es ¢l tnico pais en ¢l que las pruebas
son exclusivamente de cardcter escrito. En los
demds paises la situacién mds frecuente es que
existan partes escritas combinadas con otras de
tipo oral y practico. Este aspecto, poco analiza-
do, resulta relevante a la hora de realizar una
buena seleccién y ordenacién de los alumnos,
dado que la realizacién conjunta de diferentes
tipos de exdmenes garantiza una evaluacion
mds completa.

Otro hecho destacable es el referido al nu-
mero de convocatorias en cada curso. Esparia y
Portugal son los tnicos paises en los que exis-
ten dos convocatonias, lo que da a los alumnos
una oportunidad extra para superar las pruebas.
A pesar de este rasgo comin, Espafia destaca
en dos puntos: por un lado, es el unico caso don-
de un alumno puede presentarse en septiembre
a la totalidad del examen (en Portugal soélo es
en este mes la segunda fase del examen) y, por
otro, da la oportunidad de presentarse en ¢l mis-
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mo afio a los alumnos que finalicen satisfacto-
riamente la ensefianza secundaria superior en
septiembre, de manera que no pierden un cur-
s0. Otra cuestion es la utilidad de esta «repes-
ca», dado que en Espafia apenas quedan plazas
para los alumnos que se presentan en la segun-
da convocatoria.

Relacionado con el aspecto anterior estd el
nimero de veces que un alumno puede presen-
tarse a las pruebas. Aqui el margen de variabi-
lidad entre los pafses es amplio, ya que mien-
tras algunos dan infinitas oportunidades a los
alumnos (Portugal y Reino Unidp), otros optan
por un mimero limitado de las mismas. Entre
ellos sobresale Espafia por ser quien més opor-
tunidades ofrece, de manera que un alumno
puede presentarse hasta cuatro veces para apro-
bar las pruebas o mejorar su calificacion,

Otro tema en tomo al cual se han compara-
do los paises ha sido el sistema de calificacidn,
es decir, el modelo concreto elegido para ex-
traer la puntuacién final de los alumnos. Los
siete paises combinan las tres posibilidades
existentes (coeficientes, por materias y califica-
cién global) de diferentes maneras. Hay que se-
nalar el caso de Espa#a, por ser, con Francia,
el dnico pais en el que se utilizan las tres for-
mas: existen coeficientes que dan diferentes pe-
s0s a las materias, se evalGan las materias por
separado en el expediente previo del alumno, de
manera que no es posible terminar la secunda-
ria sin haberlas superado todas y, por tltimo, la
calificacion de las pruebas de acceso es global,
es decir, unas materias compensan otras, siem-
pre que el total sea positivo.

Lo habitual es que el expediente tenga peso
en la calificacion final del alumno. Asi, excep-
to en Inglaterra y Gales, se tiene en cuenta la
trayectoria seguida a lo largo de la secundaria
superior de diferentes maneras. Sin embargo,
algunos paises la utilizan exclusivamente para
verificar la puntuacién obtenida en las pruebas.
Otro grupo estd compuesto por aquellos paises
que tienen en cuenta el expediente de secunda-
ria para el célculo de la nota final, aunque con
pesos diferentes. Dentro de este grupo, Espafia
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se sitda en una posicién intermedia, valorando
en la misma medida el expediente académico
del alumno y la puntuacién de la prieba de ac-
ceso en si.

En Espadia, ademds de tenerse en cuenta el
expediente para la puntuacién final, se utiliza
como mecanismo de verificacion de las califi-
caciones obtenidas en las pruebas de acceso, re-
visando estas ultimas en los casos en que se dé
un desfase llamativo entre ambas calificaciones,
Sin embargo, no se realiza una doble correc-
¢idén, como ocurre en otros paises.

La respuesta al problema del desajuste entre la
oferta y la demanda viene estableciendo un orden
de prioridades segiin las calificaciones en las
pruebas de acceso. Aunque no ¢s un hecho ge-
neralizado, en algunas ocasiones se acude a for-
mas adicionales de seleccién, fundamentalmente
para aptitudes especificas (arte, deporte, ete.) o
para el ingreso en centros con un especial presti-
gio. Suelen ser pruebas adicionales o entrevistas.

En definitiva, todos los paises tienen los mis-
mos problemas y adoptan parecidas soluciones.
En ese sentido, es posible afirmar que quiza
Esparia tenga mas problemas que otros por la
constante critica a la que las pruebas se ven so-
metidas por parte de la sociedad, aunque tam-
bién es posible que conozcamos mejor nuestras
propias pruebas que las ajenas; si bien es cier-
to que el Bac francés o el Abitur aleman son
exdmenes con una solera que los lleva a ser casi
intocables en lo esencial. Las respuestas espa-
fiolas difieren ligeramente de las del resto en un
punto importante, como ¢s ¢l hecho de no exis-
tir una prueba de final de bachillerato, y en otros
accesorios, como el lugar de celebracién de las
mismas, pero que probablemente tienen gran in-
fluencia en la mala prensa de la selectividad.

3. DESCRIPCION POR PAISES
DE LOS SISTEMAS DE ACCESO
A LA UNIVERSIDAD

Con el fin de proporcionar un complemento
al apartado anterior y facilitar la contextualiza-
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¢ion de los distintos sistemas, en este ultimo
apartado del primer estudio se presenta una des-
cripcidn del aceeso a la universidad en cada uno
de los paises analizados.

Se ofrece la informacién de los paises, orde-
nados por orden alfabético, organizada en tres
bloques: la ensefianza secundaria superior, el ac-
ceso a la universidad y el ingreso en la misma.

3.1. ALEMANIA

La legislacién educativa y administrativa del
sistema educativo aleman es, en su mayor par-
te, competencia de los estados que forman la
Federacion (linder). De esta manera, cada uno
de ellos es responsable de la organizacién de la
ensefianza secundaria y del acceso a la ense-
flanza superior en su territorio. Esta descripcidn,
por tanto, se va a centrar en las caracteristicas
que comparten la mayor parte de los linder,
obviando las excepciones y casos particulares.

3.1.1. La enseianza secundaria

superior

La enseflanza secundaria superior en Alemania
comienza a los 16 afios, edad a la que finaliza la
educacion obligatoria a tiempo completo. Su du-
racion es de dos o tres afios, dependiendo de la
modalidad de ensefianza y de los estudios supe-
riores a los que da acceso. Existen varias moda-
lidades de ensefianza secundaria superior: el
Gymnasiale Oberstufe, o bachiller superior; el
Gymnasium nocturno, o Abendgymnasium; el
Studienkolleg; el Gymnasium profesional, o
Berufliches Gymnasium; la escuela profesional o
Berufsschule; la escuela profesional especializa-
da o Berufsfachschule; la escuela profesional de
capacitacion o Berufsaufbauschule; la escoela se-
cundaria técnica o Fachoberschule; y la escuela
especializada o Fachschule.

El Gymnasiale Oberstufe, o bachiller supe-
riot, tiene una duracién de tres afios, y estd com-
puesto por los cursos 11°, 12° y 13°. Las condi-
ciones de admision en este nivel incluyen una
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titulacién especifica que normalmente se obtie-
ne al finalizar el 10° curso del Gymnasium (en-
sefianza secundaria inferior). Las materias im-
partidas se agrupan en tres dreas principales:
lenguaje/literatura/humanidades, ciencias socia-
les y matematicas/ciencias naturales/tecnologia.
Generalmente se afiade deporte y religion al
grupo de materias obligatorias. Cada uno de es-
tos grupos de materias debe estar presente en el
historial académico de todos los alumnos y en
el examen final (Abitur). Las materias s¢ im-
parten en dos niveles de dificultad: los cursos
bdsicos, que proporcionan una amplia base ge-
neral, y los cursos avanzados, que profundizan
algo mds en los contenidos. Los alumnos deben
elegir un minimo de dos materias en el nivel
avanzado, una de las cuales debe ser alemén, un
idioma extranjero ya cursado, mateméticas o
ciencias naturales. El Gymnasiale Oberstufe fi-
naliza con el examen Abiturpriifung (Abitur).
Los alumnos que superen este examen obtienen
el Allgemeine Hochsculreife, titulo que habilita
para el ingreso en la ensefianza superior,

El Abendgymnasien es una modalidad del
Gymnasium en régimen nocturno dirigido a pre-
parar a profesionales que no obtuvieron en su
dia el certificado de madurez para acceder a la
ensefianza superior. Los alumnos deben haber
cumplido los 25 afios y no pasar de los 40. La
duracién de estos estudios es de tres afios,

Los Studienkollegs son instituciones que
preparan a aspirantes extranjeros para el acce-
o a la universidad durante un afio.

El Gymnasium profesional (Berufliches
Gymnasium) otorga un certificado final de ma-
durez universitaria general. Para poder ingresar en
esta escuela es necesario haber concluido el ciclo
secundario I (la Realschule o alguna otra escuela
equivalente) con un dmbito profesional principal.

A la escuela profesional (Berufsschule)
asisten alumnos que se encuentran en la prime-
ra etapa de su formacién profesional o que des-
pués de haber terminado {a escuela general tie-
nen una relacion laboral sin haber concluido la
escolaridad profesional obligatoria. En esta es-
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cuela se obtiene un certificado que es otorgado
sin examen especial y que, conjuntamente con
un certificado de examen de formacion profe-
sional (Gesellenbrief), permite ingresar en es-
cuelas més avanzadas del sistema escolar pro-
fesional (escuelas especializadas).

La escuela profesional especializada
(Berufsfachschule) es una escuela de tiempo
completo destinada a la preparacion de una ac-
tividad profesional y, al mismo tiempo, pro-
mueve la educacién general. La duracién de
esta escuela varia segiin la orientacién profe-
sional especializada y el objetivo que se persi-
ga, aunque se debe permanecer en ella por lo
menos un afio escolar.

Las escuelas profesionales de capacitacion
(Berufsaufbauschule) son escuelas de forma-
cion profesional prolongada a las que pueden
asistir alumnos que ya han cursade estudios de
formacidén profesional o cuentan con varios
afios de experiencia laboral. También pueden
agistir a ella alumnos que estén cursando la
formacidén profesional a tiempo parcial. Su ob-
Jetivo es proporcionar una ensefianza general y
una formacién profesional mas amplias, con el
fin de obtener una titulacién que les habilite
para el ingreso en los estudios superiores.

Las escuelas secundarias técnicas (Facho-
berschulen) son escuelas que abarcan los cur-
sos 11° ¥ 12° y cuyos alumnos han concluido ya
la Realschule u otra escuela equivalente,
Proporcionan conocimientos especializados de
cardcter tedrico y préctico, asi como capacita-
cién técnica. Sus estudios concluyen con el cer-
tificado de madurez para escuelas de ensefian-
Za superior especializadas.

La escuela especializada (Fachschule) pro-
porciona una formacién profesional avanzada
para capacitar a personal especializado que ya
cuenta con experiencia laboral. Para ingresar en
estas escuelas los alumnos deben haber finali-
zado los estudios de formacién profesional re-
conocidos por el Estado. Tienen un periodo de
formacién de dos afios y concluyen con un exa-
men final, el Fachoberschule.
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3.1.2. El acceso a la universidad

A. Cualificaciones para la admision
en las instituciones de ensefianza superior

Como ocurre en la mayoria de los paises eu-
ropeos, en el sistema educativo aleméan no hay
una prueba especifica de acceso a la ensefianza
superior, sino que se accede con los distintos
certificados de madurez que se obtienen al fi-
nalizar la ensefianza secundaria.

Como se ha visto anteriormente, son tres los
certificados de madurez que dan acceso a la en-
sefianza superior. El allgemeine Hochschulrei-
Je, certificado de madurez para la ensefianza su-
perior en general, permite el acceso al estudio
de todas las disciplinas en todas las escuelas de
ensefianza superior. Normalmente, este certifi-
cado se adquiere a través del examen de bachi-
llerato (Abiturpriifung o, simplemente, Abitur),
tras haber realizado el bachillerato en un Gym-
nasium, en un Gymnasinm nocturno o haber es-
tudiado en un Kolleg.

El fachgebundene Hochschulreife, certifica-
do de madurez para la ensefianza superior espe-
cializada, permite el acceso a determinadas dis-
ciplinas en las escuelas de ensefianza superior.
Por lo general, se obtiene después de haber cur-
sado un bachillerato con orientacién profesional
especializada en una Berufoberschule o en un
Beruflicher Gymnasium. Mediante un examen
complementario en un segundo idioma extran-
jero, este certificado puede ser ampliado para
acceder a cualquier estudio de cardcter superior.

El Fachhachschulreife permite el ingreso en
las Fachhochschulen, escuelas de ensefianza su-
pertor especializada, y estudios equivalentes en
las Gesamthochschulen, escuelas totales de en-
sefienza superior. Por lo general, dicho certifi-
cado se adquiere a través de un examen final en
una escuela de ensefianza secundaria superior
especializada: Fachoberschule.

En este informe sdlo se hard referencia a la
prueba que proporciona el allgemeine Hochs-
chulreife, es decir, el Abitur.
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B. Caracteristicas generales de las pruebas
del Abitur

La regulacién de la prueba de acceso es com-
petencia de cada Land, aunque la Conferencia
Permanente de Ministros de Educacion y
Asuntos Culturales establecio en 1992 criterios
unificados de examen para 33 materias del
Abitur, a fin de garantizar la uniformidad de ni-
vel requerida para obtener el certificado gene-
ral de acceso a la ensefianza superior.

Al igual que la regulacidn general, el diseiio
concreto de las pruebas compete a las autorida-
des educativas de cada Land. Los distintos
estados han optado bien porque los propios pro-
fesores del Gymnasium de cada centro propon-
gan los temas de examen, bien porque lo haga
una comisién de distintos cargos del ministerio
de educacion de cada Land.

El caso mds comiin es el primero, donde las
propuestas de los temas son presentadas por los
correspondientes profesores del Gltimo curso.
Como dato a resaltar destaca que con cada pro-
puesta se presenta un informe sobre los resul-
tados esperados de la prueba (expectativas aca-
démicas), asi como los criterios valorativos de
la misma. También se adjunta una breve expo-
sicion del temario de los dos ultimos cursos;
una relacién de los temas de los exdmenes es-
critos en los dos dltimos cursos en alemadn, idio-
mas extranjeros y asignaturas de ciencias; y,
dado el caso, las fuentes de los textos propues-
tos, asi como los materiales correspondientes
(en caso de idiomas extranjeros, nimero de pa-
labras del texto, vocabulario de apoyo, even-
tuales modificaciones o abreviaciones de los
textos).

En todos los casos es el propio ministerio de
educacién de cada Land ¢l que revisa y aprue-
ba las propuestas de las diferentes comisiones.

El Abitur consta de cuatro pruebas, corres-
pondiendo cada una de ellas a una asignatura
(cada Land puede ampliar el niimero): las dos
de rendimiento cursadas en los cuatro iltimos
semestres del Gymnasium, una optativa para el
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alumno entre las asignaturas que pueden cons-
tituir las tres 4reas obligatorias que se deben cu-
brir y, necesariamente, una cuarta prueba oral
(distinta de las anteriores) que el alumno elige.
Si la primera asignatura de rendimiento cursa-
da en el Gymnasium fue alemin, debe haber en-
tre las materias del Abitur matemdticas o una
lengua extranjera. También se pueden proponer
como segunda materia de rendimiento asigna-
turas de corte profesional y otros idiomas ex-
tranjeros, aunque una buena parte de los ldnder
limita la oferta a determinadas combinaciones
de cursos de rendimiento.

Los temas propuestos no deben parecerse a
otros ya resueltos o preparados en clase porque,
entonces, su elaboracién no requeriria el pre-
ceptivo trabajo personal. Se ha de ofrecer al exa-
minando la oportunidad de demostrar su saber,
sus conocimientos metodolégicos, autonomia de
pensamiento, discernimiento y capacidad de ex-
posicién en tres aspectos: reproduccion de co-
nocimientos, aplicacién de los mismos a nuevas
situaciones y elaboracién de soluciones perso-
nales, interpretaciones y valoraciones.

Los alumnos y sus padres o tutores son in-
formados acerca del Reglamento del Examen de
Madurez antes de comenzar cada uno de los dos
iltimos cursos del Gymnasium.

Los exiamenes se celebran en los propios
centros de secundaria de los candidatos, duran-
te el dltimo semestre, comenzando bien en fe-
brero o en abril, segin el Land. El examen oral
se realiza entre junio y julio, pudiéndose pro-
longar durante las vacaciones de verano. La du-
racion de las pruebas escritas es de cuatro ho-
ras para cada materia, pudiéndose ampliar a
cinco horas mediante permiso, y la duracién de
la prueba oral es de, aproximadamente, media
hora.

En los informes que elaboran las comisiones
se incluyen criterios de correccién minuciosa-
mente detallados para cada una de las materias,
sefialdndose en cada pregunta las indicaciones
para su calificacién. Por ejemplo, la acumula-
cién de faltas graves de cardcter gramatical en
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la prueba de aleman disminuye la calificacién
del examen de 1 a 2 puntos.

El procedimiento seguido en la correccion de
las pruebas es el siguiente. En primer lugar, el
profesor del alumno realiza una valoracion y se
reserva la nota; ademds, cada examen es revi-
sado por un segundo corrector, designado por
el director, que afiadird su juicio personal con
la consiguiente calificacion, debiendo justificar
la disparidad en las valoraciones. Estas notas se
contrastan y, en caso de que no se llegue a un
acuerdo sobre la puntuacion final o si la nota
difiere en tres o mds puntos de la calificacion
media obtenida en esa asignatura en los cuatro
iltimos semestres del Gymnasium, se somete al
alumno a un examen oral de esa matenia.

El tribunal de la prueba oral esta compuesto
por los dos examinadores de la prueba escrita,
el director del centro v un representante del mi-
nisterio de educacién del Land. Las cuestiones
sobre las que versa no se limitan a las materias
tratadas en el ltimo semestre, ni pueden ser re-
peticién de los contenidos de los exdmenes es-
critos. Para su valoracion se tiene en cuenta,
ademads de los criterios generales de los exd-
menes escritos, la capacidad de exposicién y la
comprension de las relaciones entre distintas
dreas de conocimiento.

La comunicacién de los resultados al alum-
no se hace mediante un impreso en el que se in-
cluyen: las calificaciones previas de las mate-
rias contenidas en el examen, los resultados de
sus pruebas escritas y, en su caso, los exdme-
nes orales previstos. .

El alumno y su familia pueden reclamar la
calificacién obtenida. En ese caso, el director
del Gymnasium arbitra en primer lugar, siendo
la inspeccién del Land y los tribunales admi-
nistrativos instancias superiores a las que se
puede recurrir. En general, hay pocas reclama-
ciones, debido a la alta tasa de aprobados.

En la puntuacién definitiva para la obtencién
del allgemeine Hochschulreife intervienen tanto
las calificaciones obtenidas durante los cuatro dl-
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timos semestres del Gymnasiale Oberstufe,
como el la calificacion del Abitur. Concretamen-
te, los 840 puntos que, como méaximo, se pueden
obtener se distribuyen de la forma siguiente:

1. La calificacién de los cursos bdsicos y de
rendimiento se encuentra entre () y 15
puntos. Teniendo en cuenta que un alum-
no debe cursar 22 cursos basicos en estos
semestires, obtendra un maximo de 330
puntos. La calificacion de los seis cursos
de rendimiento debe multiplicarse por dos
para formar parte de la puntuacién total,
por lo tanto, aportard 180 puntos. A ello
hay que afiadir la calificacién de un tra-
bajo escrito sobre una de estas materias,
con un valor miximo de 30 puntos. Por
tanto, el expediente previo contribuye con
un maximo de 540 puntos.

La calificacién del Abitur aporta los 300
puntos restantes. Esta calificacién esta
compuesta por la suma de los resultados
de las cuatro prucbas que componen el
examen multiplicadas por cuatro, mas la
suma de las calificaciones obtenidas en
estas asignaturas en los cuatro dltimos
semestres.

Asi, la calificacion total del certificado de
madurez estd compuesta en un 71% por las ca-
lificaciones del expediente del alumno (540+60
del Abitur) y el 29% restante por la puntuacién
de las pruebas finales. Como cada alumno es-
tudia de ocho a diez materias (dos de rendi-
miento mas las bdsicas), mas de la mitad de las
mismas se evallian exclusivamente por medio
de evaluacién continua, la cual se lleva a cabo
haciendo la nota media de los resultados de una
agsignatura en los diferentes semestres en que
ésta se haya cursado.

Los minimos exigidos para la obtencién del
certificado son los siguientes:

1. Hay que obtener, en al menos 16 de los
22 cursos bdsicos, 5 puntos (sobre 15).
En total hay que llegar a alcanzar 110
puntos, o sea 1/3 de los posibles (330).
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2. En cuatro de los seis cursos de rendi-
miento hay que obtener, al menos, 5 pun-
tos y un total minimo de 70 puntos, o sea
1/3 de los totales (210).

En los dos examenes de materias de ren-
dimiento de Abirur hay que obtener en
cada uno un minimo de 5 puntos (sobre
15). La calificacién total del Abitur tiene
que ser un minimo de 100 puntos, que su-
pone 1/3 de los 300 maximos alcanzables.

Por lo tanto, de los 840 puntos totales posi-
bles hay que alcanzar al menos 280 para la ob-
tencién del certificado,

Un alumno que no haya obtenido el certifi-
cado de madurez y deje el Gymnasium recibird
un certificado que acredita los estudios cursa-
dos en el mismo.

Si un alumno no supera el Abitur, éste puede
ser repetido, por lo general, una vez después de
transcurrir un afio y haber cursado de nuevo el
ultimo curso del Gymnasium, teniendo en cuen-
ta solamente las nuevas calificaciones. No se
puede repetir un Abitur aprobado.

3.1.3. El ingreso en la universidad

En Alemania hay un gran control por parte
de las autoridades educativas centrales en la
concesién de las plazas universitarias. La
Agencia Central de Admision a los Estudios
Superiores (Zweigstelle zur Vergabe von
Studienplditzen, ZVS) es la encargada de deter-
minar las «cuotas» correspondientes a cada
Land en la distribucién y asignacién de las pla-
zas disponibles. Esta agencia, ya desde los afios
70, calcula las puntuaciones medias del Abitur
en todas las escuelas de cada Land y procede a
un «ajuste» estadistico de las mismas a través
de un sistema de compensacién interestatal.
Para llevar a cabo la concesion de plazas, la
ZVS sigue tres procedimientos diferentes:

a) Procedimiento especial de distribucion,
que se aplica cuando el nimero de can-
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b)

didatos no es esencialmente superior al
de puestos de estudio disponibles. En
este caso, la ZVS garantiza una plaza a
cada candidato que ha solicitade como
primera opcidén una de las carreras asig-
nadas por este procedimiento. Los estu-
diantes han de adjuntar, junto a la carre-
ra elegida, una lista con el orden de
preferencia de los lugares donde desea-
rian realizarla. Puede ocurrir, sin embar-
g0, que el candidato no pueda iniciar el
estudio en la escuela por €] deseada, sino
que reciba de la ZVS una oferta de pues-
to de estudio en otra ciudad. Para la elec-
cién de la localidad se distribuye, en pri-
mer lugar, a los alumnos con minusvalia,
a continuacion, se da preferencia a los
alumnos casados o con algin hijo a su
cargo y que quicren estudiar en la uni-
versidad mds préxima al lugar de resi-
dencia de éste; el tercer crijerio de se-
leccion afecta a candidatos que tengan
alguna relacion especial (razones de tipo
laboral, salud...) con el lugar elegido; el
cuarto grupo lo constituyen solicitantes
que quieren vivir en el lugar de residen-
cia familiar; y, por dltimo, se tienen en
cuenta a los candidatos que no rednen
ninguno de los requisitos anteriores.

Procedimiento general de seleccidn, que
se aplica cuando el nimero de candidatos
es esencialmente superior al de puestos de
estudio disponibles en toda Alemania. La
ZVS determina en primer lugar ¢l nime-
o de plazas que se asignan a cada Land
en funcidn del nimero de estudiantes que
han obtenido alli el certificado de madu-
rez. De esta manera se logra que concur-
sen los alumnos de un mismo Land. A
continuacion comienza el proceso de de-
terminar qué estudiantes pueden cursar
los estudios deseados, concediéndose un
60% de las plazas en funcién de la nota
del certificado de madurez y un 40% en
funcién del tiempo de espera desde la fe-
cha de obtencién de dicho certificado.
Los alumnos que mds semestres llevan
esperando tienen preferencia, siempre y
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cuando hayan solicitado plaza para esa
carrera durante los semestres que han
transcurrido desde su concesion. Este
criterio funciona con independencia del
anterior, para posibilitar que bachilleres
con notas no excesivamente buenas ten-
gan una oportunidad real de ingreso en
los estudios elegidos. El ultimo paso a
seguir es la adjudicacion del lugar de es-
tudios deseados a estos candidatos ya ad-
mitidos, para lo cual rigen los criterios
vistos anteriormente en el procedimien-
to especial de distribucidn.
¢) Procedimiento de seleccién especifica,
que sc aplica en aquellos estudios en los
que el nimero de alumnos que solicitan
el ingreso sobrepasa considerablemente
el nimero de plazas disponibles, comao,
por ejemplo, en medicina, estomatolo-
gia, farmacia y veterinaria. En este caso
se sigue el proceso que se explica a con-
tinuacién,

Un 10% de las plazas son asignadas a gru-
pos especiales de candidatos, Para todos ellos
es obligatoria la realizacién de un test de ad-
misidén, excepto para extranjeros, alumnos que
ya han estudiado otra carrera y alumnos que po-
seen un certificado especial de ingreso en la
universidad.

El145% de las plazas se cubren de acuerdo con
la ponderacién de las calificaciones finales del
Abitur y los resultados de un test de aptitud. En
esta ponderacion, las calificaciones de la ense-
flanza secundaria superior tienen un peso del
55%, frente al 45% que supone ¢l test de aptitud.

El 15% de las plazas se destina a los candi-
datos seleccionados por los propios estableci-
mientos de ensefianza mediante entrevistas. En
ningdn caso el ndimero de candidatos convoca-
dos a esta entrevista puede ser superior al triple
de las plazas disponibles para esta cuota. La se-
leccion de los candidatos que se ha de entrevis-
tar es aleatoria, y éstos son distribuidos a las di-
ferentes universidades a través de la ZVS. Cada
candidato puede ser entrevistado sélo una vez.
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Por idltimo, un 20% de las plazas se com-
pleta en funcién del ticmpo de espera desde la
obtencién del Abitur, como en el procedimien-
to anterior. Una vez que ya han sido seleccio-
nados los futuros estudiantes, se procede a la
adjudicacién de éstos a las distintas facultades
segin los criterios vistos en el procedimiento
especial de distribucion,

Los estudiantes que desean realizar estudios
que no entran dentro de las competencias de la
ZV'S, por no tener un niimero de plazas limita-
do, remiten sus solicitudes directamente a los
centros superiores donde desean ingresar, espe-
cificando las diferentes facultades en que han
pedido la admisién. Se asegura de este modo un
gran control interfacultativo de las carreras y lu-
gares solicitados por cada alumno.

3.2. DmNAMARCA
3.2.1. La ensenanza secundaria superior

En Dinamarca se accede a la ensefianza se-
cundaria superior después de haber cursado la
ensefianza obligatoria (Folkeskole), que tiene
una duracidn de nueve afios. Estd destinada a
alumnos con edades comprendidas entre los 7
y los 16 afios, y se imparte fundamentalmente
en escuelas municipales, denominadas, como el
nivel educativo, Folkeskole.

A partir del noveno curso de la Folkeskole, los
alumnos pueden optar por la realizacién del 10°
curso o ingresar en la ensefianza secundaria su-
perior. Esta se divide en: ensefianza secundaria
general (el Gymnasium y los estudios para pre-
sentarse al examen de ingreso en la ensefianza su-
penior, Hgjere Forderedelseseksamen —HF-); v,
por otra parte, la formacién profesional realizada
dentro del sistema escolar (es decir, estudios su-
periores de economia ~HHX- y estudios superio-
res técnicos —HTX-).

A. Ensefianza secundaria general

El Gymnasium tiene como objetivo la prepa-
racién de los alumnos para el acceso a la uni-
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versidad y a otras instituciones de educacién su-
perior. Estos estudios tienen una duracién de tres
afios y estin destinados a alumnos con edades
comprendidas entre los 16 y los 19 aiios. Para
ser admitidos en el Gymnasium es necesario po-
seer el certificado de aptitud de la Folkeskole o
haber superado un examen de ingreso en el cen-
tro de secundaria correspondiente.

Estas ensefianzas estdn divididas en dos ra-
mas: lingiiistica y cientifica. Ambas tienen un
grupo de materias troncales y estin comple-
mentadas con materias propias de cada rama,
algunas obligatorias y otras optativas. Para cier-
tas materias se ofrecen dos niveles de dificul-
tad: intermedico y superior. Todo alumno debe
cursar al menos dos materias del nivel superior.

La forma en que se establece la nota final de
cada alumno y la valoracién de su expediente
académico se realiza a través de una evaluacién
interna y otra externa. La evaluacién interna es
de caricter continuo, siendo el curso total eva-
luado en funcidn de los exdmenes, los informes
especiales y las «conversaciones». La evalua-
cién extemna es por asignaturas y se realiza con
propositos «extemos» a partir de las notas del
trabajo anual del alumno, de las notas de los
distintos perfodos de ensefianza, de «informes
de recomendacidén» (festimonials) y de las cali-
ficaciones obtenidas en los exdmenes finales.

Para finalizar los estudios del Gymnasium los
alumnos deben realizar un examen final de ca-
racter externo, el Studentereksamen. Aquéllos
que superan esta prueba obtienen el Bevis for
Studentereksamen, certificado de ensefianza se-
cundaria superior, que les habilita para su in-
greso en la universidad. En el Certificado apa-
recen todas las notas de los afios de estudio, las
calificaciones de los exdmenes, incluyendo las
notas de los cursos de las asignaturas de las que
no se han examinado, la media de las dos no-
tas anteriores, el resultado total del examen, etc.

El Studenterkurser constituye una alternativa
al Gymnasium y ofrece unos estudios de dos
aios de duracion para aquellos alumnos que ha-
yan finalizado el 10° curso del Folkeskole.
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Cuenta con las mismas modalidades, niveles y
materias que el Gymnasium.

Los estudios preparatorios para el examen
de ingreso en la ensefianza superior (HF)
constan de dos afios de estudios y un examen
final que habilita para el ingreso en la ense-
flanza superior universitaria y no universitaria.
Estd destinado a proporcionar a jévenes y adul-
tos una «segunda oportunidad» en el sistema
educativo. Se imparte en el Gymeaasium y en
centros de educacién de adultos. Las condicio-
nes para la admision son: haber asistido duran-
te 10 afios a ta Folkeskole y haber superado los
exdmencs de ensefianza secundaria basica de la
Folkeskole de danés (avanzado), matemaiticas,
inglés y aleman. Estos estudios constan de un
tronco comiin de materias y de tres asignaturas
optativas, cuyo nivel es equiparable a las del
Gymnasium, aunque difieren en el contenido.

Al finalizar el HF es necesario realizar el
examen «Hpjere Forderedelseseksamen», cuya
nota es la media de las notas obtenidas en los
distintos exdmenes que realiza el alumno. La
superacién de esta prueba otorga el Bevis for
Hpjere Forderedelseseksamen, certificado de
fin de estudios donde aparecen las notas de las
asignaturas obligatorias que a su vez no han
sido elegidas como optativas, las notas de las
optativas, la calificacién del trabajo escrito de
especializacidn y la nota media total (calculada
con un decimal).

B. Ensefianza profesional realizada dentro
del sistema escolar: el HHX y el HTX

Tanto los estudios superiores de economia
(HHX) como los estudios superiores técnicos
(HTX) tienen una duracién de tres afios y van
destinados a jévenes con edades comprendidas
entre fos 16 y los 19 afios. La forma de acceso
es andloga a la del Gymnasium, es decir, los
alumnos con el certificado de aptitud pueden ser
admitidos de forma directa desde la Folkeskole
¥, en caso contrario, deben realizar un examen.
También se puede acceder desde otros estudios
de formacién profesional.
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El primer curso tiene cardcter practico-profe-
sional, mientras gue los dos cursos siguientes son
exclusivamente tedricos. Las dos terceras partes de
las materias que componen el programa de estos
estudios son obligatorias y la tercera parte restan-
te son optativas. Conducen, respectivamente, al
examen de ingreso en la ensefianza comercial su-
perior (Hgjere Handelseksamen) y al examen de
ingreso en la ensefianza técnica superior (Hgjere
Teknisk Eksamen). También habilitan para el in-
greso en la ensefanza universitaria, aunque funda-
mentalmente van destinados a la insercion laboral.

3.2.2. El acceso a la universidad
A.  Cuestiones generales

En Dinamarca, las titulaciones previas exigi-
bles con caracter general para el acceso a estudios
universitarios son las que se otorgan al finalizar
los estudios de educacién secundaria superior. Es-
tas titulaciones, como se ha visto, son las siguien-
tes: el Bevis for Studentereksamen, al finalizar el
Gymnasium, el Bevis for Hpjere Forderedelsesek-
samen, al finalizar el HF y los titulos que se otor-
gan al finalizar el HHX o el HTX. De esta mane-
ra, en Dinamarca no existe una prueba especifica
para acceder a los estudios universitarios, aunque,
como se vera en el apartado 3.2.3, en algunos ca-
sos se exigen requisitos adicionales.

La regulacion del acceso a la universidad es
competencia de la administracién estatal. La
educacién superior es administrada de manera
centralizada por el Ministerio de Educacién y
se rige por una norma parlamentaria que auto-
riza al Ministro a establecer las condiciones de
admisién. Por su parte, los criterios para la se-
leccién son establecidos por el Ministerio de
Educacién después de ser negociados con las
instituciones de ensefianza superior.

B. Los exdmenes de fin de estudios
secundarios

Los exdmenes de fin de estudios secundarios
son distintos dependiendo de los estudios de se-
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cundaria superior cursados y del centro donde se
examinan los alumnos. Estos exdmenes, de ca-
ricter externo como ya se ha sefialado, son de
tipo escrito y oral. Ademas, el alumno debe rea-
lizar trabajos escritos que influyen en la nota fi-
nal obtenida. El Ministerio de Educacién (en
concreto, ¢f Departamento de Enseifianza
Secundaria Superior) es el responsable de la ela-
boracidn, supervision y correccion de los exd-
menes escritos. También es la instancia a la que
se dirigen las reclamaciones de los exdmenes. El
director del centro de secundaria superior es el
representante local del Ministerio y, por tanto, es
el responsable de dichos exdmenes en su centro,

Las materias que se incluyen en los exame-
nes de cada uno de los estudios de secundaria
superior se clasifican en comunes, especificas
de cada rama de estudios, optativas y, en su
caso, facultativas. Son los siguientes:

En el Gymnasiun, los alumnos tienen que pre-
sentarse a los diez exdmenes en régimen exter-
no a lo largo de los tres afios de estudios, con las
siguientes particularidades: todos los alumnos
tienen que presentarse al finalizar el 3* curso a
los exdmenes escritos de danés y de todas las ma-
terias elegidas de nivel superior. Tgualmente, al
finalizar el 2° curso es imprescindible realizar
exdmenes de inglés para los alumnos de la rama
lingiiistica y de mateméticas en la rama cientifi-
ca. Ademads, hay cinco o seis exdmenes orales
(varia en funcién del mimero de asignaturas ele-
gidas a nivel superior). El Departamento de
Ensefianza Secundaria Superior determina al
azar y para cada centro individualmente cuiles
son las asignaturas a las que deben presentarse
los alumnos de cada curso en los exAmenes ora-
les. Por otra parte, en ¢l 37 curso los alumnos es-
tan exentos de asistir a clase durante una sema-
na para realizar un trabajo escrito sobre lengua
danesa, historia o sobre alguna de las materias
elegidas a nivel superior.

En el HF, los exdmenes escritos y/o orales
hacen referencia a la casi la totalidad de las
asignaturas, y se realizan al final del afio en que
se han cursado las mismas. Tanto unos como
otros se realizan de las siguientes asignaturas:
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danés, inglés (optativa), alemin/francés (nivel
de continuacién como materia optativa), mate-
mdticas (nivel obligatorio), matematicas (op-
tativa) y de las asignaturas elegidas a nivel su-
perior. De las asignaturas restantes, s6lo se
realizan exdmenes orales. Ademads de los traba-
jos e informes escritos, que deben presentarse
de manera regular en determinadas materias, y
de un trabajo escrito de danés y otro de historia
en el primer curso, ¢l alumno debe realizar un
trabajo escrito de especializacién sobre una ma-
teria que haya elegido. Dicho trabajo se realiza
durante una semana en la que los alumnos es-
tin exentos de asistir a clase.

Los exdmenes escritos son corregidos por
dos examinadores externos designados por el
Ministerio. Para cada asignatura hay un comité
de examen formado por profesores selecciona-
dos v consejeros de la asignatura en el
Departamento, asi como un grupo permanente
de examinadores externos formado por profe-
sores, con un 5% de miembros de otros secto-
res del sistema educativo o de la industria. En
los exdmenes orales, deciden la nota el profe-
sor de la asignatura del centro y un examinador
externo, pero dicho examinador tiene la dltima
palabra. En el Gymnasium, el trabajo escrito
que tienen que realizar todos los alumnos al fi-
nal del 3 curso sobre lengua danesa, historia o
sobre alguna de las materias elegidas a nivel su-
perior es evaluado por ¢l profesor de la asigna-
tura y por un examinador externo designado por
el Ministerio. La puntuacién obtenida se tiene
en cuenta a la hora de evaluar los resultados del
examen global. En el HF, ¢l trabajo escrito de
especializacion es evaluado por el profesor de
la asignatura y por un examinador externo de-
signado por el Ministerio y, como en el caso an-
terior, la puntuacién obtenida se tiene en cuen-
ta a la hora de evaluar los resultados del examen
global.

Los exdmenes externos, que se califican en
una escala del 1 al 13, se realizan al final del cur-
0. Un estudiante puede presentarse a dicho exa-
men si ha cursado los estudios correspondientes,
ha realizado el trabajo escrito y ha sido evaluado
positivamente por el profesor correspondiente.
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Todos los exdmenes se realizan en el centro
donde se han cursado los estudios de secunda-
ria superior, aunque sea de régimen externo. El
Departamento de Enseifianza Secundaria
Superior del Ministerio de Educacién establece
un horario detallado de los exdmenes para cada
centro, y también de qué asignaturas deben exa-
minarse los alumnos.

Existen ciertos dispositivos de verificacién de
las calificaciones finales obtenidas por el alum-
no, en el Gymnasium y ¢l HF. Asi, en el caso
de que el profesor de la asignatura en el centro
no esté de acuerdo con la nota concedida en las
pruebas escritas del examen externo, se conce-
den dos dias para la revisién de las notas,

3.2.3. El ingreso en Ia universidad

Desde 1977, el Ministerio de Educacién esti-
pula un nimero limitado de plazas anual para
cada carrera, basado en las perspectivas de em-
pleo y en las recomendaciones de las institucio-
nes de ensefianza superior. El niimero de estu-
diantes admitidos se ha incrementado en cursos
con buenas perspectivas de empleo (ciencias na-
turales, economia, ingenieria, etc.), mientras que
ha disminuido en otros {medicina, enfermeria,
odontologia, fisioterapia, etc.}. Si el nimero de
solicitudes para una carrera es superior al ni-
mero fijado de plazas, se da prioridad a los alum-
nos con mayor nota en el certificado final de la
secundaria superior, en la que también cuenta el
expediente académico del alumno. Las posibili-
dades de admisién se incrementan con expe-
riencia laboral de al menos nueve meses después
de haber cursado la secundaria superior.

Por otro lado, la tendencia actual es flexibi-
lizar las condiciones de acceso en funcién de la
capacidad de los centros. Las instituciones sin
problemas de capacidad fijan ellas mismas las
condiciones de los candidatos que quieran ac-
ceder a sus estudios.

Ademds de los requisitos explicados en el
apartado 3.2.1, hay condiciones alternativas de
acceso para estudios superiores de cardcter no
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universitario (especialmente en el campo de la
formacion profesional superior técnica y co-
mercial). Para los estudiantes que no tienen los
titulos exigidos con caracter general, estas con-
diciones alternativas incluyen de nueve a diez
afios de escolaridad, experiencia laboral, un
examen de acceso o una prucba complementa-
ria. Aun teniendo la titulacién necesaria, para
acceder a estas enseflanzas es necesario que el
estudiante haya realizado un curso de formacion
profesional que se considere relevante para los
estudios que desee realizar.

Algunas escuelas universitarias, como, por
ejemplo, la Real Academia de las Artes o las
academias de musica, tienen sus propios tests
de aptitud para el acceso. También puede haber
condiciones especiales de admisién, tales como
experiencia laboral, en ciertas asignaturas de ni-
vel superior.

Todas las solicitudes son centralizadas por la
llamada «oficina de la admisién coordinadas,
Los estudiantes pueden presentar su solicitud en
diversos centros, generalmente ocho, rellenan-
do un formulario disefiado a nivel central, aun-
que sean admitidos sélo en uno.

3.3. Esrara

Espaiia se encuentra en pleno proceso de re-
forma global de su sistema educativo. Los cam-
bios realizados afectan, entre otros aspectos, a ia
organizacion de los niveles educativos anteriores
a la vniversidad., En el curso 1996-97 ha comen-
zado la generalizacion de las nuevas etapas de se-
cundaria que, segin el calendario previsto, esta-
ri completada en el 2000-01. Mientras tanto, se
estdn implantando estas ensefianzas de forma an-
ticipada en algunos centros, por lo que en la ac-
tualidad conviven dos estructuras: la establecida
por la Ley General de Educacidn de 1970 (LGE)
¥ la regulada por la Ley Organica de Ordenacién
General del Sistema Educativo (LOGSE) de
1990. A pesar de que el sistema de acceso es muy
parecido en ambos casos, y con el objetivo de fa-
cilitar la comprension, se distinguird, donde sea
necesario, entre ambos sistemas.
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3.3.1. La ensenanza secundaria superior
A.  Ley General de Educacion (LGE)

Segiin la LGE, una vez finalizan los alumnos
la educacion general basica (EGB), ensefianza
que equivale a la educacién primaria y a la se-
cundaria inferior de algunos paises, pueden ac-
ceder a las llamadas «ensefianzas medias». La
LGE divide las «ensefianzas medias» en dos
modalidades, una de tipo académico y otra de
tipo profesional. La rama general o académica
estd constituida por el bachillerato unificado y
polivalente (BUP) y el curso de orientacion uni-
versitaria (COU). La rama profesional com-
prende la formacion profesional de primer gra-
do (FP I) y de segundo grado (FP 1I).

a. Ensefianza secundaria general

El BUP se estructura en tres cursos, a los que
sigue ¢l COU, de un afio de duracién y obliga-
torio para los alumnos que deseen acceder a la
universidad. La edad aproximada para cursar
estos estudios es de los 14 a los 18 afios. Los
centros que imparten los estudios de BUP y
COU pueden ser de dependencia piiblica (lla-
mados entonces institutos de bachillerato) o pri-
vada, y ademas pueden contar con secciones de
formacién profesional.

En el programa de estudios de BUP se pue-
den distinguir materias comunes (que deben
cursar todos los alumnos), materias optativas y
ensefianzas técnico-profesionales {de las que el
alumno ha de cursar una a su eleccion en el se-
gundo y el tercer curso). En el tercer curso de
BUP se ofrecen al alumno dos opciones distin-
tas. Cada una de ellas incluye cuatro asignatu-
ras de las que el alumno ha de elegir tres. Una
opcidn esta constituida por las materias de lite-
ratura, latin, griego y matematicas; la otra in-
cluye las asignaturas de literatura, ciencias na-
turales, fisica y quimica, y matematicas.

El Titulo de Bachiller se obtiene al aprobar
todas las asignaturas de los tres cursos de BUP.
Diche titulo habilita para realizar COU, para ac-
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ceder a la formacién profesicnal de segundo
grado (FP II) y para desempefar diversos tra-
bajos de tipo medio que sélo requieren esa ti-
tulacién.

/

Por su parte, el COU cuenta con tres mate-
rias comunes, cuatro opciones posibles que in-
cluyen dos asignaturas obligatorias y cuatro op-
tativas (de las que el alumno debe elegir dos),
y asignaturas voluntarias (segundo idioma ex-
tranjerc y actividades deportivas). Las cuatro
opciones de COU son:

* Opcidén A: Cientifico-tecnoldgica
» Opcidn B: Biosanitaria

« Opcién C: Ciencias sociales

» Opcién D: Humanistico-linglifstica

En la tabla 1.1 se muestran las materias vin-
culadas a cada una de las opciones de COU y
el horario semanal.

Cursar una u otra opcién da a los alumnos
prioridad para la eleccién de un determinado
grupe de carreras universitarias, mds afines a la
misma. Sin embargo, la opcidén no es prescrip-
tiva, ya que en el caso de existir plazas vacan-
tes, el alumno puede elegir cualquier tipo de es-
tudios.

En la tabla 1.2 aparecen los estudios univer-
sitarios vinculados a cada opcién del COU.

Se puede acceder desde cualquiera de las op-
ciones a las licenciaturas de Bellas artes, Ciencias
de la actividad fisica y del deporte, Pedagogfa y
Traduccién e interpretacién, y a las diplomaturas
de Biblioteconomia y Documentacién, asi como
a la de Maestro en sus distintas especialidades.

Los alumnos que hayan superado el COU en
su totalidad y deseen acceder a estudios univer-
sitarios de ciclo largo deben realizar las Pruebas
de Aptitud para el Acceso a la Universidad
(PAALD).

Por otra parte, en los dltimos afios se han re-
alizado programas experimentales en los cen-
tros de «ensefianzas medias», referidos a la or-
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TABLA 1.1. PLAN DE ESTUDIOS DEL CURSQO DE ORIENTACION UNIVERSITARIA
Y HORARIO SEMANAL

Lengua extranjera 3
Lengua espafiola * 3
Filosofia 4

OPCION A a) Materias obligatorias;
(Cientifico-tecnolégica) « Matematicas 1
« Fisica

RS N

b) Materias optativas **:

* Quimica
* Biologia
* Geologia
+ Dibujo técnico

LR

OPCION B a) Materias obligatorias:
{Biosanitaria} + Quimica
+ Biologia

£

b) Materias optativas **:

¢ Matematicas I
*» Fisica

+ Geologia

* Dibujo técnico

S

OPCION C a} Materias obligatorias:

{Ciencias sociales) « Matematicas 1T

« H* del mundo contemporineo

N

b) Materias optativag **:

+ Literatura
» Latin

« Griego

« H? del arte

Bp R e

OPCION D a) Materias obligatorias;
(Humanistico-lingiifstica} « Literatura

o

* H? del mundo contemporineo

b) Materias optativas **;

+ Latin

* Griego

« H? del arte

= Matemaiticas Il

ol b

Total 26

{*) En las comunidades auténomas con lengua propia se cursa también dicha lengua. En el territorio gestionado por el Ministerio de Educacidn y
Cultura, el horario de lengua espafiola se incrementd a cuatro horas semanales a partir del curso 1993-94.
(**}  Los alumnes deben escoger dos asignaturas entre las cuatro optativas,
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TABLA 1.2.

ESTUDIOS UNIVERSITARIOS MAS IMPORTANTES VINCULADOS

A CADA OPCION DE COU

— Arquitectura

— Biologia

— Ciencias econémicas y empresariales
— Fisica

— Geologfa

{ — Informatica

— Matemdticas

~— Ingenierfas superiores

— Administracién y direccién de empresas

- Estadistica
- Estudios empresariales

- Gestién y administracion piblica
- Ingenierias técnicas

- MAquinas navales

- Navegacién maritima

- Optica y optometria

t| — Ciencias de la informacién
i| — Ciencias econémicas y empresariales
— Cliencias politicas

— Biologia - Ingenierias técnicas
— Ciencias del mar - Logopedia
— Farmacia - Optica y optometria
— Fisica - Podologia
— Geologia - Terapia ocupacional
— Ingenierias superiores
— Medicina
— Odontologia
— Psicologia
— Quimica
1 — Velerinaria
| — Administracién y direccién de empresas | - Educacion social

- Gestién y administracién piiblica
- Graduado social

- Ingenieria técnica en disefio industrial

—- Ciencias politicas y de la administracién
| — Comunicacién audiovisual

4 — Derecho

— Filosofia

i| — Geografia

1 — Historia

— Historia del arte

— Humanidades

%1 — Psicologia
1 — Todas las filologias

| — Derecho - Logopedia

) — Geografia - Relaciones laborales
— Historia - Terapia ocupacional
— Historia del arte - Trabajo social
— Humanidades
— Psicologia
— Periodismo

1 — Sociologia

— Cliencias de la informacién - Educacién social

- Gestién y administracién piblica
- Publicidad vy relaciones piblicas
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ganizacién y a los planes de estudio. Los resul-
tados de la reforma experimental se tornaron en
consideracién a la hora de reorganizar este ni-
vel educativo mediante 1a Ley Organica de 1990
(LOGSE). Queda ain un pequefio nimero de
alumnos cursando estas ensefianzas.

b. Ensefianza profesional

La formacién profesional, segiin la LGE, esti
formada por dos niveles: de primer grado (FP
I) v de segundo grado (FP II). Ambos pueden
realizarse en centros de formacién profesional
{(institutos de formacién profesional, en el caso
de la ensefianza piiblica), secciones de forma-
cidn profesional {en centros en los que se im-
parten otros niveles de ensefianza) e institutos
politécnicos (centros de formacién profesional
con un nimero de puestos escolares no inferior
a 600, de los que al menos 240 deben corres-
ponder a ensefianzas de formacidon profesional).

La FP I tiene una duracion de dos afios y la
edad en la que se cursan estos estudios es de los
14 a los 16 afios, luego constituye una alterna-
tiva paralela a los estudios de 1° y 2° de BUP.
En estos momentos se encuentra en vias de ex-
tincidn, debido a la implantacién progresiva de
la nueva etapa de educacion secundaria obliga-
toria. Pueden acceder a ella todos los alumnos
que finalizan la EGB, independientemente de
que hayan obtenido el titulo de Graduado
Escolar o el Certificado de Escolaridad. Bsta
etapa tiene caricter obligatorio para aquellos
alumnos menores de 16 afios que hayan com-
pletado los estudios de EGB y no cursen los de
BUP. Los alumnos que terminan los estudios de
FP 1 obtienen el titulo de Técnico Auxifiar, con
el que se puede acceder a la FP II, al segundo
curso de BUP, al nuevo bachillerato, a los mé-
dulos profesionales de nivel 2, a los ciclos for-
mativos de grado medio y a distintas ensefian-
zas de régimen especial.

La FP Il tiene una duracién de dos o tres cur-
sos académicos, por lo que la edad en la que se
cursan estos estudios es de los 16 a los 19, apro-
ximadamente. Se puede acceder con el titulo de
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Bachiller, de Técnico Auxiliar o con ofras titu-
laciones equivalentes procedentes de planes de
estudio anteriores ya extinguidos. Los alumnos
que superan la FP II obtienen el titulo de
Técnico Especialista, orientado a la insercién
laboral. No obstante, con este titulo tienen ac-
ceso al curso de orientacidn universitaria
(COU), que les permite continuar cualquier ca-
rrera universitaria, o directamente a las ense-
fianzas universitarias de ciclo corto afines a los
estudios cursados de formacién profesional.
También pueden acceder a los nuevos estudios
de formacién profesional de grado superior y a
distintas ensenanzas especializadas.

B.  Ley Orgdnica de Ordenacidon General
del Sistema Educativo (LOGSE)

Segtin la LOGSE, una vez finalizada ia edu-
cacidn primaria, los alumnos acceden a la edu-
cacidn secundaria obligatoria (ESO), que cons-
ta de cuatro cursos académicos (12-16 afos de
edad). La educacién secundaria postobligatoria
estd integrada por el bachillerato, que conforma
la rama académica, y por la formacién profe-
sional especifica de grado medio y de grado su-
perior, que constituyen la rama profesional.

a. EnseRianza secundaria general

El bachillerato consta de dos cursos que se
realizan normalmente entre los 16 y los 18 afios
de edad. Se cursa en centros de educacién se-
cundaria (publicos o privados), que pueden im-
partir ademds educacién secundaria obligatoria
y formacién profesional. Los centros piblicos
que imparten cualesquiera de las ensefianzas de
educacion secundaria se denominan institutos
de educacién secundaria.

El nuevo bachillerato tiene cuatro modalida-
des: artes, humanidades y ciencias sociales,
ciencias de la naturaleza y de la salud, y tecno-
logia. Estas modalidades estin organizadas en
materias comunes, materias propias de cada
modalidad y materias optativas. En la tabla 1.3
se muestran, como ejemplo, las materias vincu-



L9

TABLA 1.3.

MATERIAS COMUNES, PROPIAS DE CADA MODALIDAD Y OPTATIVAS DE SEGUNDO CURSO DEL BACHILLERATO
EN EL TERRITORIO DE GESTION DIRECTA DEL MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA, Y ASIGNACION HORARIA SEMANAL

e

« Historia (3h.)

= Lengua extranjera II (3h.)

= Lengua y literatura II (3 h.)*
+ Religidn/Actividades de estudic (1h.)

a) OPCION 1: ARTES a)y OPCION 1 a) OPCION 1: CIENCIAS a) OPCION 1: CIENCIAS

PLASTICAS HUMANIDADES E INGENIERIA E INGENIERTA

» Dibujo artistico 11 + Latin IT » Matemdticas I » Matemdticas II

= Histona del arte » Historia de la filosofia » Fisica » Fisica

« Técnicas de expr. grifico- » Historia del arte » Dibujo técnico/biclogia + Dibujo técnico

plésticas
b) OPCION 2: by OPCION 2: CIENCIAS b} OPCION 2: TECNOLOGIA

b) GPCION 2: ARTES CC. SOCIALES: G* E H® DE LA SALUD INDUSTRIAL

APLICADAS Y DISENO + Geografia » Ciencias de la tierra y del + Tecnologia industrial 1T

+ Dribujo artistico II « Historia del arte medio ambiente/matemn. I + Electrotecnia

» Historia del arte + Historia de la filosofia + Quimica « Mecinica

= Fundamentos de disefio e + Biologia

imagen

<)

OPCION 3:

CC. SOCTALES: ADMON,

Y GESTION

» Matem. aplicadas a las
CC. soc. I

+ Geografia

+ Economia y organiz. de
empresas

« Ciencia, tecnologia y sociedad
« Comunicacidn audiovisual
« Miisica

+ Segunda lengua extranjera
+ Tecnologia de la informacién
+ Materias especificas de otra modalidad

PG

« Ampliacidn de sistemas de re-
presentacién

« Matemdticas de la forma

= Talleres artisticos

* Volumen II

» Las materias propias de la
modalidad que no se incluyan
en la opcidn escogida

.

Fundamentos de adman vy ges-
tién

Griego I

Literatura

Psicologia

Las materias propias de la
modalidad que no se incluyan
en la opcidn elegida

* Econemia

» Geologia

» Las malterias propias de la
modalidad que no se incluyan
en la opcidn elegida

» Principios fund. de electrénica

* Quimica

+ Las materias propias de la
modalidad que no se incluyan
en la opeidn escogida

(*) En la Comunidad Auténoma de las Islas Baleares, lengua y literatura II (2h.} y lengua y literatura catalana (2h.).
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ladas a cada modalidad del 2° curso del bachi-
Herato para las comunidades gestionadas por el
Ministerio de Educacion y Cultura.

Los alumnos que cursan satisfactoriamente el
bachillerato reciben el titulo de Bachiller, en el
que se especifica la modalidad cursada y la cali-
ficacién media conseguida. Para obtener este ti-
nilo es necesaria la evaluacion positiva en todas
las materias. El titulo de Bachiller faculta para ac-
ceder a la formacién profesional de grado supe-
rior v a los estudios universitarios. En este tlti-
mo ¢aso, y para la mayor parte de las ensefianzas
universitarias, es necesario superar previamente
una prueba de acceso a la universidad.

Cada modalidad de bachillerato cuenta con una
o dos opciones de prueba de acceso a la univer-
sidad y ciertas materias vinculadas a las mismas,
tal y como se especifica mas adelante, de las que
el alumno deberd examinarse obligatoriamente si
desea acceder a determinadas carreras. Todas las
opciones permiten acceder a carreras de ciclo lar-
go y ciclo corto, y algunas de ellas a ingenierias,
ya sean técnicas o superiores (tabla 1.4},

Todas las opciones permiten el acceso a las
licenciaturas de Bellas artes, Ciencias de la ac-
tividad fisica y del deporte, Pedagogia y
Traduccién e interpretacion, y a las diplomatu-
ras de Biblioteconomia y Documentacién y de
Maestro en todas sus especialidades,

b. Ensefianza profesional

La formacién profesional especifica que esta-
blece ta LOGSE se estructura en dos niveles
educativos: la formacidon profesional de grado
medio y la de grado superior (también denomi-
nados ciclos formativos de grado medio y de
grado superior). La fermacién profesional es-
pecifica de grado medio se sinia después de la
educacidn secundaria obligatoria, es cursada por
alumnos mayores de 16 afios y su duracion va-
ria en funcién del ciclo formativo de que se tra-
te (de 1.000 a 2.000 horas, distribuidas en uno
o dos cursos académicos, siendo mas frecuente
la organizacién del ciclo en uno solo). Para su
acceso es necesario hallarse en posesion del ti-
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tulo de Graduado en Educacion Secundaria,
que se obtiene al finalizar la educaci6n secun-
daria obligatoria. No obstante, es posible acce-
der también sin cumplir los requisitos académi-
cos establecidos, siempre que, a través de una
prueba disefiada al efecto, el aspirante demues-
tre tener la preparacién suficiente para cursar
con aprovechamiento estas enseflanzas.

Los alumnos que superan las ensefianzas de
formacién profesional de grado medio reciben
el titulo de Técnico, orientado al ejercicio pro-
fesional. Este titulo no permite el acceso a los
estudios universitarios. Para aquellos alumnos
que deseen continuar su formacion académica,
el titulo de Técnico permite el acceso directo a
determinadas modalidades de bachillerato, te-
niendo en cuenta su relacidn con los estudios
de formacion profesional cursados,

La formacion profesional especifica de gra-
do superior se sitiia después del bachillerato, para
alumnos mayores de 18 afios y con una duracién
de 1.300 a 2.00{ horas para cada ciclo formativo.
Asi pues, la formacién profesional de grado su-
perior es de nivel postsecundario. Ambas ense-
flanzas pueden ser impartidas bien en centros de
educacion secundaria obligatoria y en centros de
bachillerato (en este supuesto, las ensefianzas de
formacién profesional se organizan independien-
temente de las otras ensefianzas), bien en centros
dedicados exclusivamente a impartir formacion
profesional especifica. Para acceder a estos estu-
dios se requiere el titulo de Bachiller, pudiéndose
ademds exagir haber cursado determinadas mate-
rias del bachillerato en concordancia con los es-
tudios profesionales a los que se quiere acceder.
También es posible acceder a esta formacién me-
diante una prueba para alumnos mayores de 20
afios, en la que el aspirante debe acreditar madu-
rez en relacion con los objetivos del bachillerato
y las capacidades correspondientes al campo pro-
fesional de que se trate. De este (ltimo requisito
pueden quedar exentos quienes acrediten una ex-
periencia laboral que se corresponda con los es-
tudios profesionales que se deseen cursar.

Los alumnos que superan las ensefianzas de
formacion profesional especifica de grado supe-
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TABLA 1.4. ESTUDIOS UNIVERSITARIOS VINCULADOS A LAS MODALIDADES
DE BACHILLERATO-LOGSE Y OPCIONES DE LAS PAU

* CC.DE LA
NATURALEZA
Y DE LA SALUD

* TECNOLOGIA

— Administracién y direccién de
empresas

— Arquitectura

— Biologia

— Ciencias ambientales

— Ciencias del mar

— Economia

— Fifsica

— Geologia

— Matemdticas

— Ingenierias superiores

— Arquitectura técnica

- Ciencias empresariales

— Estadistica

— Gestién y administracién publica
— Optica y optometria

~~ Todas las ingenierfas técnicas

* CC.DE LA
NATURALEZA
Y DE LA SALUD

— Biolegia

— Ciencias ambientales

— Ciencias del mar

— Farmacia

— Fisica

— Geologia

— Medicina

— Odontologia

— Psicologia

— Quimica

— Veterinaria

— Ingenierias superiores (agrénoma,
industrial, montes y quimica)

— Arquitectura técnica

—- Enfermeria

— Fisioterapia

— Logopedia

— Podologia

— Terapia ocupacional

— Trabajo social

— Optica y optometria

— Miquinas navales y navegacion
maritima

— Todas las ingenierfas técnicas vin-
culadas fundamentalmente a la
rama agricola y forestal

* HUMANIDADES
Y CC. SOCIALES

— Ciencias politicas vy de la admi-
nistracién

— Derecho

— Filosofia

— Geograffa

— Historia

— Historia del arte

—- Humanidades

— Psicologia

-— Publicidad y relaciones piblicas

— Todas las filologias

-— Educacién social
— Gestién y administracién publica

* HUMANIDADES
Y CC. SOCIALES

— Administracién y direccion de em-
presas

— Ciencias politicas y de la admi-
nistracién

— Derecho

— Economia

— Geograffa

— Historia

— Historia del arte

— Humanidades

— Periodismo

— Psicologia

— Sociologia

— Publicidad y relaciones piiblicas

— Ciencias empresariales

— Educacién social

— Estadistica

— Gestion y administracién piblica

— Logopedia

— Relaciones laborales

— Terapia ocupacional

— Trabajo social

— Ingenieria técnica en disefio in-
dustrial

* ARTES

— Ciencias politicas y de la admi-
nistracion

— Comunicacion audiovisual

— Derecho

— Filosofia

— Geograffa

— Historia

—- Historia del arte

— Perniodismo

— Publicidad y relaciones piiblicas

— Ingenieria técnica en disefio in-
dustrial

— Relaciones laborales

— Terapia ocupacional

— Trabajo social
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rior reciben el titulo de Técnico Superior, que tie-
ne caracter terminal. Con este titulo se puede ac-
ceder directamente, sin prueba de acceso, a de-
terminadas ensefianzas universitarias de primer
ciclo relacionadas con los estudios de formacion
profesional cursados. También se puede acceder
con esta titulacion a otras ensefianzas especiali-
zadas o complementarias.

3.3.2. El acceso a la universidad

Como se ha dicho anteriormente, el sistema de
acceso a la universidad es andlogo en su concep-
c¢ién y organizacion para los alumnos procedentes
del COU y para los que cursan estudios del nue-
vo bachillerato, variando dnicamente en lo refe-
rente a las pruebas de acceso concretas. Por ello,
en este apartado se presentan conjuntamente, con
la excepceidn de la descripcién de las pruebas.

A.  Cuestiones generales

Los estudiantes que hayan finalizado el COU
o el segundo curso del bachillerato establecido
por [a LOGSE y estén en posesién del titulo de
Bachiller podran continuar en la universidad su
formacidén intelectual y profesional, para lo que
deben pasar una prueba especifica de acceso alos
estudios universitarios. La superacion de la prue-
ba de acceso constitiye un reguisito imprescindi-
ble para cursar ensefianzas universitarias de ciclo
largo en las facultades, escuelas téenicas superio-
res y colegios universitarios. A las escuelas uni-
versitarias se puede acceder directamente, si bien
tienen preferencia los alumnos que hayan supe-
rado las mencionadas pruebas de acceso. Por lo
cual, en el momento actual, la prueba de acceso
s pricticamente necesaria para la realizacién de
todos los estudios universitarios. Asi, las prucbas
de acceso, ademds de valorar con caricter obje-
tive la madurez académica de los alumnos y los
conocimientos adquiridos, sirve para ordenar a
los alumnos de cara al ingreso a la universidad.

Con los titulos de Técnico Especialista, que
proporciona la formacion profesional de segun-
do grado, y de Técnico Superior, otorgado tras
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la superacién de un ciclo formativo de grado su-
perior, se tiene acceso directo a determinadas
ensefianzas universitarias de ciclo corto que se
corresponden con los estudios cursados en la es-
pecialidad de formacion profesional.

La regulacién del acceso a la universidad
es competencia de la administracion estatal y de
la administracién autondmica. La regulacién
general de las pruebas de acceso corresponde al
Ministro de Educacién y Cultura, a la Secretaria
General de Educacion y Formacién Profesional
y a la Secretaria de Estado de Universidades ¢
Investigacion, previo informe de los organismos
correspondientes de las comunidades anténo-
mas en ejercicio de sus competencias en mate-
ria de educacion, del Consejo Escolar del
Estado y del Consejo de Universidades. Por otro
lado, los érganos competentes de las comuni-
dades auténomas pueden dictar, en el dmbito de
sus competencias, las instrucciones precisas
para la aplicacién de la normativa general esta-
blecida para todo el Estado.

La coordinacion de los dos niveles educati-
vos implicados (ensefianza secundaria y univer-
sidad) en el acceso a la universidad se establece
a través de comisiones de los distritos universita-
rios, formadas por el rector de la universidad co-
rrespondiente (que la preside) y tres vocales ase-
sores, uno procedente del servicio de inspeccién
técnica de educacidn, otro del profesorado uni-
versitario y un director de un instituto de educa-
cién secundaria, designados por la administracién
educativa competente. En aquellos casos en los
que varias universidades estén constituidas, a
efectos de ingreso, como una sola universidad, ac-
tda como presidente de la comisidn el rector que,
de comiin acuerdo, determinen los rectores de las
universidades afectadas. Las comisiones infor-
man a los centros de bachillerato de la estructu-
ra y organizacién de las pruebas, y facilitan mo-
delos de examen de las distintas materias. Para la
realizacion de estas tareas puede contar con los
profesores especialistas adscritos a la comision.

Los tribunales que corrigen las pruebas de ap-
titud estin integrados exclusivamente por espe-
cialistas de las distintas materias que componen
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las pruebas, designados en igual niimero entre
profesores de universidad y profesores de ense-
flanza secundaria. En caso necesario, y para
garantizar la participacion de profesores especia-
listas, las universidades pueden designar a pro-
fesores pertenecientes a otras universidades e in-
corporar un numero mayor de profesores de
ensefianza secundaria y de escuelas de artes, sin
que en ningtin caso el nimero de especialistas pro-
fesores de universidad sea inferior al 40% del nd-
mero total de profesores que integran el tribunal.

B. Caracteristicas generales de las pruebas
de aptitud para el acceso a la universidad

Las pruebas de acceso a la universidad tie-
nen cardcter Unico cualquiera que sea la moda-
lidad de ensefianza secundaria seguida; es de-
cir, estdn reguladas de forma idéntica, sin ser la
misma para todas las universidades. Versan so-
bre los contenidos de las materias de 2° de ba-
chillerato (en el caso de la LOGSE) y COU (en
el caso de la LGE) seguidas por los alumnos,
por lo que dicha prueba es distinta dependien-
do de los estudios cursados.

La comisién responsable de la prueba enco-
mienda la elaboracion de la misma a especia-
listas y establece las medidas destinadas a ga-
rantizar el secreto del procedimiento de
claboracién y seleccion de las pruebas. Asi, la
comisién puede encargar la elaboracion a espe-
cialistas de la universidad, a servicios de ins-
peccién técnica de educacion, a profesores de
institutos de ensefianza secundaria, a profesores
de las escuelas de artes y oficios y a expertos
en el curriculo de bachillerato. La comisién es-
tablece las directrices a las que debe ajustarse
el formato de las pruebas. Los especialistas que
elaboren las pruebas adjuntardn los criterios de
evaluacién-correccidon que especifiquen el valor
asignado a cada parte de las mismas y todas las
precisiones sobre la ponderacién de las res-
puestas para sn valoracién objetiva. La comi-
sién selecciona, entre los modelos presentados
de las distintas materias de examen, las que han
de proponer a los tribunales para las convoca-
torias de junio y septiembre.

71

Ignalmente, y por lo que respecta a las con-
diciones concretas de realizacién, son compe-
tencia de la comisién tanto la convocatoria, fe-
cha y lugar de realizacién de las pruebas, como
las determinaciones sobre la duracién y estruc-
tura de las mismas. Las pruebas tienen lugar en
los centros universitarios a los que esta adscri-
to el centro de secundaria en ¢l que estudié el
alumno. El rector establece en cada universidad,
a propuesta de la comision, los dias y el hora-
rio de los exdmenes. En todo caso, las prucbas
se realizardn en tres o cuatro dias. Excepcional-
mente, por razones de dificultad en la realiza-
cién de las pruebas, puede establecerse una du-
racién de dos dias. No obstante, en ningin caso
los alumnos se examinan de mds de dos mate-
rias por sesién de mafiana o tarde. Para el caso
del COU, se dedica una sesién independiente
al examen conjunto de comentario de texto y
lengua. '

Las universidades constituyen los tribunales
que realizan la correccién de las pruebas de
acceso. El presidente del tribunal es nombrado
por el rector entre profesores de los cuerpos de
catedriticos y profesores titulares universita-
rios. Como se ha comentado, cada tribunal estd
integrado exclusivamente por profesores espe-
cialistas de las distintas materias que componen
las pruebas, designados en igual niimero entre
profesores de universidad de los cuerpos ante-
riormente mencionados y profesores de ense-
fianza secundaria, También forma parte del tri-
bunal un profesor del centro donde el alumno
ha estudiado. Las universidades constituyen el
menor nimero posible de tribunales a fin de ga-
rantizar al médximo la homogeneidad de las
pruebas. Las universidades varian la asignacién
de ejercicios a los profesores correctores, de
modo que en afios sucesivos no coincidan los
mismos profesores corrigiendo ejercicios de
alumnos de los mismos centros.

El tribunal realiza la evaluacién de las dis-
tintas materias o ejercicios atendiendo a direc-
trices comunes para su evaluacidn, teniendo en
cuenta los criterios establecidos por los coordi-
nadores del curso de orientacion universitaria y
garantizando el anonimato de los alumnos du-
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rante todo el proceso. El tribunal establece, asi-
mismo, las calificaciones definitivas del alum-
no en funcidn de las notas globales obtenidas a
partir de las calificaciones de cada materia o
ejercicio. A este acto asiste un profesor del cen-
tro cuyos exdmenes se estén calificando.

Tanto para el caso LOGSE como para el
COU, el niimero de examenes que corrigen
los profesores que componen los tribunales es
de 200 como méximo, siendo todos ellos de su
especialidad, en un plazo de correccion de, al
menos, cinco dias.

Para la correccion de las pruebas, existen cri-
terios generales de evaluacion aplicables a
cada uno de los ejercicios y materias que com-
ponen la prueba. Los exdmenes de cada mate-
ria deben tratar de comprobar los conocimien-
tos que el alumno tiene del programa. Para ello,
cada prueba ha de tener un mimero suficiente
de cuestiones y estar compuesta por preguntas
y ejercicios que abarquen del modo mds com-
pleto el programa y estén adecuadas a las ca-
racteristicas de cada asignatura. Todo esto im-
plica diversificar el tipo y cardcter de las
cuestiones planteadas.

La comisidén no solo debe establecer direc-
trices a las que se ajuste el formato de los exa-
menes, sino que debe comprobar que se utili-
zan cuestiones con criterios de correccién
precisos y que se valoran los conocimientos que
el alumno tiene del programa. En caso de exis-
tir mas de un tribunal en la correspondiente uni-
versidad, los presidentes de los distintos tribu-
nales se retnen con ¢l fin de ajustar los criterios
para la homologacion de las calificaciones ob-
tenidas por los alumnos.

Los criterios de correccion versan sobre los
aspectos que deben ser valorados y son hechos
publicos por cada universidad de modo que
sean conocidos por alumnos y profesores al co-
mienzo del curso en que se vaya a realizar la
prueba. Igualmente, los criterios especificos de
correccién deben ser conocidos por los miem-
bros de los tribunales en el momento de reali-
zarse las pruebas, se harin piblicos una vez
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realizados los exdmenes y servirdn de base
para la correccién de los ejercicios y la reso-
lucién de las revisiones de examen que solici-
ten los alumnos. Asimismo, se hacen puiblicos
una vez realizados los exdmenes en los centros
en los que los alumnos hayan cursado sus es-
tudios de bachillerato. Los criterios de correc-
cién deben figurar en el protocolo del examen,
cada pregunta debe indicar su puntuacién ma-
xima y las respuestas a las mismas deben ser
elaboradas, es decir, se valorara el contenido y
la expresion. Se valorardn las posibles res-
puestas, estableciendo criterios para los co-
rrectores que garanticen la justicia y equidad
de los resultados.

En la calificacién definitiva para el acceso a
la universidad se tiene en cuenta el expediente
de secundaria de los alumnos. Para el bachi-
llerato LOGSE y el COU, la puntuacién defini-
tiva serd la media resultante de la calificacion
de la prueba y del expediente académico del
alumno. En ambos casos, para superar la prue-
ba de acceso a la universidad, el alumno debe
alcanzar un minimo de 5 puntos en la califica-
cién definitiva.

El resultado definitivo de la prueba se co-
munica a los centros y, en esa comunicacién, se
hace constar la calificacién obtenida en todas y
cada una de las materias objeto de examen.

Tanto en el bachillerato LOGSE como en el
COU, existen dos convocatorias por curso. La
primera tiene lugar en la iltima quincena de ju-
nio y la segunda en ¢l mes de septiembre. El
alumno cuenta con un maximo de cuatro convo-
catorias para superar la prueba de acceso a la uni-
versidad, no considerandose consumida la con-
vocatoria en la que el alumno no se haya
presentado a ningiin ejercicio. En todo lo no pre-
visto para los alumnos procedentes de los bachi-
lleratos LOGSE (preinscripciones, convocatoria
extraordinaria, etc.) se tendrd en cuenta lo dis-
puesto para los alumnos procedentes del COU.

Los estudiantes tienen la posibilidad de for-
mular reclamaciones de sus calificaciones y €s-
tas no pueden devenir en su contra. Teniendo en
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cuenta que los criterios de evaluacién se hacen
publicos una vez realizada la prueba, el alumno
que presente reclamacion debe exponer los cri-
terios de correccién que estime mal aplicados y
las alegaciones oportunas; no se admiten las re-
clamaciones que no incluyan este requisito. Si se
observan defectos o irregularidades, existe 1a po-
sibilidad de iniciar un procedimiento de revisién
que puede determinar una nueva calificacién.

El plazo de presentaci6én de las reclamacio-
nes es de cinco dias hibiles, a contar desde el
momento en que se hagan publicas las califica-
ciones en el lugar que la propia comisién de-
termine. Los alumnos deben presentar las re-
clamaciones mediante escrito razonado ante el
rector de la universidad en la que han realiza-
do las pruebas, quien las resolverd en el plazo
de 15 dias. Es competencia de la comisién la
resolucién de las reclamaciones; asi, la resolu-
cién del presidente de la comisién pone fin a la
via administrativa.

C. Estructura de las pruebas de acceso
a la universidad

Tanto para el bachillerato LOGSE como para
el COU, las pruebas de acceso a la universidad
constan de dos ejercicios y se basan en los con-
tenidos de 2° del nuevo bachillerato o del COU,
segin los estudios del alumno. Son de caricter
escrito y, si asi lo exige la naturaleza de la ma-
teria, pueden contener cuestiones de cardcter te-
6rico y prictico.

Para los alumnos del curso de orientacion
universitaria, el primer ejercicio de la prueba
de acceso versa sobre las materias comunes del
programa de COU y s¢ compone de tres prue-
bas, que son:

* Un comentario de texto y lengua espafiola.
En él se ofrece al alumno un fragmento de
texto y se le solicita un resumen de su con-
tenido y la redaccién de un comentario
critico. Su duracion es de dos horas y me-
dia. En el caso de las pruebas que se cele-
bren en las universidades ubicadas en las

73

comunidades auténomas con lengua pro-
pia, el alumno puede realizar el comen-
tario de texto indistintamente sobre el pro-
puesto en lengua espafiola o sobre el
propuesto en la lengua de la comunidad.

Una prueba de lengua extranjera. Sobre un
texto de lengua extranjera de no mas de
250 palabras, de lenguaje comiin no espe-
cializado, han de contestarse diversas pre-
guntas relacionadas con el texto. Su dura-
cién es de una hora.

Una prucba de filosofia. Sobre la base de
un texto filoséfico se proponen cuestiones
relacionadas con el mismo. Su duracién es
de una hora y media.

El segundo ejercicio de la prueba de acceso
versa sobre las materias obligatorias y optativas
de la opcién del COU elegida. Consiste en el
desarrollo por escrito de un conjunto de pre-
guntas de entre las propuestas, relativas a los
distintos temas que componen los programas de
cada una de las materias obligatorias de la op-
cién elegida y de cada una de las materias op-
tativas elegidas. Su duracion global es de ocho
horas. Si una de las materias objeto de examen
fuese el dibujo técnico se puede acordar una du-
racién mayor, no superior a media hora.

Los alumnos se examinan de las materias si-
guientes: para la opcién A (cientifico-tecnold-
gica), las materias obligatorias son matemadticas
I'y fisica, y las optativas, quimica, biologia, geo-
logia y dibujo técnico; en la opcidén B (biosani-
taria), las obligatorias son quimica y biologia,
y las optativas, matematicas 1, fisica, geologia
y dibujo técnico; para la opcién C (ciencias so-
ciales), las obligatorias son matematicas II e
historia del mundo contemporéneo, y las opta-
tivas, literatura, latin, griego e histona del arte;
finalmente, para la opcidén D (humanistico-lin-
giifstica), las obligatorias son literatura e histo-
ria del mundo contemporineo, y las optativas,
latin, griego, historia del arte y mateméticas II.

La calificacién del primer ejercicio se obtie-
ne mediante la aplicacién de Ia siguiente fér-
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mula: Nota final = 0,165X, + 0,335X, +
0,250X, + 0,250X,. Donde: X, es la nota obte-
nida en la materia de comentario de texto; X,
es la nota obtenida en la materia de lengua es-
pafiola o, en su caso, media aritmética de ésta
y la lengua de la comunidad auténoma; X, es
la nota obtenida en la materia de lengua ex-
tranjera; y X, es la nota en la materia de filo-
sofia.

En la calificacion del segundo ejercicio, cada
una de las materias de este ejercicio es califi-
cada de 0 a 10 puntos y la media aritmética re-
sultante de las calificaciones de las cuatro ma-
terias que lo componen constituird la nota del
ejercicio.

La calificacién global de la prueba es la me-
dia aritmética de las calificaciones del primer
y segundo ejercicios. Para ser declarado apto,
el alumno debe obtener un minimo de cuatro
puntos.

En el caso de las pruebas destinadas a los
alumnos que han cursado el nuevo bachillera-
to establecido por la LOGSE, el primer ejer-
cicio versa sobre las materias comunes del pro-
grama de segundo curso de bachillerato LOGSE
cursadas por el alumno y consta de tres prue-
bas, que tienen una duracién méaxima de cuatro
horas y media y son las siguientes:

« Un andlisis de texto, de una extensién no
mayor de 100 lineas, de lengua espaiiola v,
en su caso, de la lengua y literatura de la
comunidad auténoma.

Un andlisis de texto en la lengua extranje-
ra cursada como primer idioma en el ba-
chillerato, con un maximo de 200 palabras,
de lenguaje comin no especializado.

Un analisis de texto y respuesta a pregun-
tas sobre el mismo o a un repertorio de
cuestiones, a eleccion del alumno, relacio-
nadas con filosofia o historia, en funcidén
de cuil de estas materias haya cursado el
alumno en el segundo afio de bachillerato.
En el caso de que ambas disciplinas figu-
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ren en el segundo curso, los alumnos eli-
gen también la materia de la que desean
gxaminarse.

El segundo ¢jercicio versa sobre tres mate-
rias cursadas por el alumno en segundo curso
de bachillerato, de las indicadas como propias
de cada modalidad. La duracidn es de hasta una
hora y media para las materias de la modalidad
incluidas en este ejercicio; no obstante, este
tiempo puede ampliarse hasta tres horas depen-
diendo de la materia, como es ¢l caso del dibu-
jo técnico.

Cada modalidad de bachillerato LOGSE
cuenta con una o dos opciones de prueba de ac-
ceso y ciertas materias vinculadas a las mismas
(tabla 1.6). Dependiendo de la opcion por la que
el alumno desee acceder a la universidad, de-
berd examinarse obligatoriamente de las si-
guientes materias vinculadas a la opcion: para
la modalidad de ciencias de la naturaleza y la
salud, las opciones sen la cientifico-tecnoldgi-
ca, con mateméticas Il y fisica como materias
vinculadas, y la opcidn de ciencias de la salud,
con biologia y quimica; en tecnologia hay una
sola opcidn, la cientifico-tecnolégica, con ma-
temdticas II y fisica; en humanidades y ciencias
soctales se ofrecen la opcion de humanidades,
con el latin IT como materia vinculada, vy la op-
cién de ciencias sociales, con matemadticas apli-
cadas a las ciencias sociales IT; por dltimo, en
la modalidad de artes existe una sola opcidn
denominada artes con las materias vincutadas
de dibujo artistico II e historia del arte.

En cada una de las pruebas de estas materias
se ofertan al alumno dos modelos de ejercicios
de entre los que éste elige uno. Dichos mode-
los pueden incluir comentarios, cuestiones o te-
pertorios de problemas o preguntas.

Los alumnos que deseen matricularse en mas
de una opcién deben examinarse de todas las
materias vinculadas a las opciones clegidas.
Cuando tales opciones impliquen la necesidad
de examinarse de cuairo materias, los tribuna-
les ampliardn en 60 minutos el tiempo asigna-
do al segundo ejercicio. En caso de tratarse de
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TABLA 1.6. OPCIONES Y MATERIAS VINCULADAS A CADA MODALIDAD
DE BACHILLERATO-LOGSE EN LA PRUEBA DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD

A: Cientffico-técnica + Matemdticas II
» Fisica
B: Ciencias de la salud | ¢+ Biologia
« Quimica
A: Cientifico-técnica = Matematicas I
+ Fisica
C: Humanidades « Latin 11
D: Ciencias sociales + Matemadticas aplicadas a las CC sociales II
E: Artes + Dibujo artistico II
» Historia del arte

las opciones de humanidades y ciencias socia-
les, el alumno se examinard, junto a las mate-
rias vinculadas a estas opciones (latin II y ma-
temdticas aplicadas a las ciencias sociales II),
de la tercera materia que haya cursado.

El Ministerio de Educacién y Cultura, previa
consulta a las administraciones educativas, es-
tablece las tres materias sobre las que realizan
el segundo ejercicio de la prueba Jos alumnos
de misica y danza que hayan obtenido el titu-
lo de Bachiller.

Para el caso del bachillerato LOGSE, es com-
petencia de la comision la determinacion de los
criterios de evaluacion de cada una de las prue-
bas; la elaboracién de las pruebas debe incluir
los criterios de valoracién para la correcta
orientacién de los tribunales. Cada prueba par-
cial se califica de 0 a 10.

La calificacién del primer ejercicio, en ¢l ba-
chillerato LOGSE, es la media aritmética de las
calificaciones de las tres pruebas que lo com-
ponen. La calificacion del segundo ejercicio es
la media aritmética de las calificaciones obte-
nidas en cada una de las materias que lo com-
ponen. La calificacion global de la prueba es la
media aritmética de las calificaciones del pri-
mer y segundo ejercicios. Para ser declarado
apto, el alumno debe obtener un minimo de 4
puntos.

3.3.3. El ingreso en la universidad

Se puede solicitar el ingreso en cuantos es-
tudios y centros se desee. Hay que formalizar
una instancia para cada distrito universitario en
la que se detallen, por orden de preferencia, los
estudios y centros donde el alumno prefiera ma-
tricularse.

No obstante, y como consecuencia del eleva-
do miimero de estudiantes que desean matricu-
larse en ellas, las universidades de las comuni-
dades auténomas de Madrid y Catalufia cuentan
con un régimen especial, segin el cual se pue-
de solicitar plaza si concurren en el aspirante al-
guna de las siguientes caracteristicas: si se han
realizado los estudios de COU en algiin centro
de estas comunidades v si se le autoriza al estu-
diante el ingreso en alguno de sus centros por
justificar debidamente el cambio de residencia.

Antes del 30 de junio, cada universidad hace
publicos los procedimientos, plazos especificos
y documentacién necesaria para realizar la so-
licitud de ingreso en alguno de sus centros. Del
mismo modo, las universidades de la Iglesia y
las universidades privadas establecen sus pro-
pios plazos de matricula, de los que facilitan in-
formacién sus respectivos rectorados.

Los criterios de ordenacion de los alumnos
que, cumplidos los requisitos que establece la
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legislacion vigente, tengan derecho a ingresar
en la universidad, son los siguientes: en los cen-
tros o estudios donde no exista limitacidn de
plazas pueden matricularse libremente quienes
asi lo soliciten y, en los centros o estudios don-
de esté establecida limitacion de plazas, las co-
rrespondientes solicitudes se someten a criterios
de prioridad, preferencia y valoracién a efectos
de la oportuna adjudicacién de plazas.

Los criterios de prioridad se refieren a los
alumnos que hayan realizado el COU o el ba-
chillerato establecido por la LOGSE en un cen-
tro adscrito a la universidad solicitada, los que
soliciten cursar estudios que no se impartan en
la universidad a la que esté adscrito su centro y
los que justifiquen debidamente su cambio de
residencia.

En coanto a los criterios de preferencia, las
solicitudes se atenderdn con el siguiente orden
y fases: en primer lugar, los alumnos que hayan
aprobado las pruebas de aptitud para el acceso
a la universidad en la convocatoria de junio del
afio en curso o en convocatorias anteriores; en

segundo lugar, los que hayan aprobado las prue-

bas de aptitud en la convocatoria de septiembre
del afio en curso; en tercer lugar, v exclusiva-
mente para el ingreso en escuelas universitarias,
los que hayan aprobado el COU, el bachillera-
to LOGSE, el plan experimental, la formacién
profesional II o médulos de nivel 3 en la con-
vocatoria de junio del afio en curso o en con-
vocatorias anteriores y no hayan realizado la
prueba de acceso; y, en cuarto lugar, exclusiva-
mente para el ingreso en escuelas universitarias,
los que hayan aprobado el COU, el bachillera-
to LOGSE, la formacion profesional II o mé-
dulos de nivel 3 en la convocatoria de septiem-
bre del afio en curso y no hayan realizado la
prueba de acceso.

Dentro de cada fase (junio y septiembre) tie-
nen preferencia las solicitudes de aquellos
alumnos que deseen iniciar estudios que se co-
rrespondan con la opcion cursada en el COU o
con la opcidn de prueba de acceso a la univer-
sidad que han realizado los alumnos que han
cursado el bachillerato establecide por la
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LOGSE o con la modalidad de bachillerato ex-
perimental.

Finalmente, en cuanto a los criterios de va-
loracidn, l1a adjudicacién de las plazas disponi-
bles entre los alumnos que, por aplicacién de
los criterios anteriores, se encuentren en igual-
dad de condiciones se hace atendiendo a la ca-
lificacién académica definitiva.

No obstante lo sefialado en los criterios de
admisién, las universidades reservan un por-
centaje de plazas de todos los centros con limi-
tacion de las mismas para ser adjudicadas entre
los estudiantes que las hayan solicitado, sea cual
sea la universidad que tedricamente les corres-
ponda, su lugar de residencia o la ciudad en la
que hubiesen realizado sus estudios secunda-
rios. A la suma de este conjunto de plazas per-
tenecientes a las distintas universidades publi-
cas del pais se le denomina distrito compartido.
De esta forma, se permite al estudiante 1a mo-
vilidad por todo el territorio del Estado y se le
faculta para solicitar el acceso a aquellas titula-
ciones o carreras universitarias que constituyen
el objeto de sus preferencias, del mismo modo
que se le posibilita para acceder a cualguiera de
las universidades piblicas que, por razones aca-
démicas, culturales o familiares, puedan ser ob-
Jjeto de su eleccion.

El distrito compartido s6lo se aplica en aque-
llos centros o estudios en los que existe limita-
cién de plazas (en los centros sin limitacion se
puede acceder directamente a cualquier univer-
sidad por ¢l sistema ordinario de ingreso). Las
opciones de plazas de distrite compartido que
cada alumno puede realizar son tres como ma-
ximo y su adjudicacién se realiza de acuerdo
con la calificacién académica del expediente, lo
que significa que, para los alumnos de COU o
bachillerato LOGSE, la calificacién académica
a considerar es la media entre la calificacién
global de las pruebas de aptitud y el promedio
del expediente académico del alumno, si bien,
y del mismo modo que sucede en ei régimen or-
dinario de ingreso en la universidad, se consi-
deran prioritariamente las solicitudes de los
alumnos que hayan aprobado la selectividad en
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junio y soliciten plaza en estudios universitarios
que se correspondan con las opciones cursadas
en COU o bachillerato L.OGSE; y, para los
alumnos procedentes de la formacion profesio-
nal de segundo grado, médulo 3 o equivalente,
el criterio académico estd constituide por la
nota media del expediente.

En ningin caso puede adjudicarse una plaza
de distrito compartido a estudiantes cuya pun-
tuacién o calificacion definitiva sea inferior a la
minima para obtener plaza en el centro de que se
trate por el régimen ordinario. Es decir, la califi-
cacién del alumno debe ser igual o superior a la
nota de corte con la que hayan entrado en cada
carrera los alumnos del distrito de que se trate.

El ndmere de plazas que integran el distrito
compartido se establece cada afic mediante la
aplicacién de un porcentaje sobre el nimero to-
tal de plazas ofrecidas en los distintos centros y
ensefianzas. Para el curso 1995-96, el porcenta-
je minimo de plazas fue de un 5% del total de
plazas establecido por cada universidad para sus
distintas ensefianzas, con un méximo de 10 pla-
zas en el caso de que la aplicacidn de dicho por-
centaje arrojara una cifra mayor. Sin embargo,
las distintas universidades pueden establecer
para un elevado nimero de ensefianzas un por-
centaje que puede llegar al 10% del nimero to-
tal de plazas ofertadas, con un méximo de 30.

La preinscripcién y matriculacién de alum-
nos son competencia exclusiva de las distintas
universidades.

Existe la posibilidad de que el alumno varie
su posicién en la ordenacién. Asi, si ¢l alumno
desea mejorar su calificacién en orden a facilitar
su ingreso en unos estudios universitarios deter-
minados, puede volver a presentarse a las pruebas
de acceso una sola vez, en la misma universidad
y en la convocatoria de junio del curso académi-
co siguiente. El alumno tiene la posibilidad de ele-
gir la calificacion que mds le convenga.

La distribucién de plazas entre los alumnos
que hayan realizado las pruebas de aptitud para
¢l ingreso en la universidad y los alumnos pro-
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cedentes de la formacién profesional II o del
moédulo profesional de nivel 3 se realiza de ma-
nera independiente, reservando el 30% de las
plazas para los dos tltimos en aquellas ense-
fianzas previstas por la legislacion vigente.

Por otro lado, ademas de la prueba de acce-
so, en determinados casos existen otros medios
adicionales de seleccion de los alumnos, quie-
nes deben cumplir con los requerimientos esta-
blecidos para cada carrera universitaria. Existen
enseflanzas, como bellas artes, traduccién e in-
terpretacion y educacion fisica, para cuyo in-
greso la legislacion exige pruebas de aptitud es-
pecificas, que el alumno debe realizar en la
universidad a la que pretenda acceder, una vez
que le haya sido comunicada su aceptacion. Asi,
para realizar los estudios de bellas artes v de
traduccién e interpretacién, por ejemplo, las
universidades pueden realizar pruebas que per-
mitan valorar las aptitudes del alumno para las
artes plasticas, en un caso, o para la traduccion
lingiiistica de los idiomas extranjeros reconoci-
dos, en el otro, En ambos casos, sélo se otor-
gan las calificaciones de apto y no apto.

En el ingreso a la universidad, aparte de los
criterios de admisién anteriormente menciona-
dos, se contemplan otras circunstancias de los
alumnos, tales como el acceso a los estudios
universitarios de los mayores de 25 afios, de
alumnos con estudios extranjeros convalida-
bles, de alumnos con discapacidades, etc. Para
estos dltimos, cada universidad debe reservar un
cupo del 3% de las plazas.

En cuanto a las reclamaciones, cualquier
error que pudiera apreciarse en la tramitacién
de la solicitud o en la adjudicacién de la plaza
podra ser recurrido mediante escrito dirigido al
rectorado de la universidad correspondiente.

3.4. Francia

3.4.1. La ensenanza secundaria superior

La ensefianza secundaria en Francia com-
prende dos ciclos. El primero de ellos dura cua-
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tro afios y se imparte en los cofléges. El segun-
do, que constituye la educacién secundaria su-
perior, tiene una duracién de tres afios, corres-
pondientes a los cursos seconde, premiére y
terminale.

Las ensefianzas de secundaria superior orien-
tadas a la continuacidn de estudios de tercer ni-
vel en Francia pueden ser de cardcter general o
tecnolégico y son impartidas en los lycées ge-
nerales y los tecnoldgicos, respectivamente.

El curso de seconde es comin en ambos
tipos de ensefianzas y forma parte de la ense-
nanza obligatoria, denomindndose ciclo de de-
terminacién. Los cursos de premiére y termina-
le generales se dividen en tres séries: ES
(econdmica y social), L (literaria) y § (cientifi-
ca). En premiére el alumno escoge serie y en
termingle escoge, ademads, una «ensefianza de
especialidad». La serie ES tiene tres «perfiles»
posibles: economia-ciencias sociales, econo-
mia-matematicas aplicadas y economia-len-
guas. La serie L cuenta con cuatro opciones: le-
tras-lenguas vivas, letras clasicas, letras-artes y
letras-matemaéticas. La serie S, por ultimo, tie-
ne cuatro posibilidades: matemadticas, fisica-
quimica, ciencias de la vida y de la tierra y tec-
nologia industrial.

Los cursos de premiére y terminale tecnolé-
gicos se dividen en cuatro series: STI (ciencias
y tecnologias industriales), STL (ciencias y tec-
nologias de laboratorio), STT (ciencias y tec-
nologias terciarias) y SMS (ciencias médico-so-
ciales). Cada serie se divide a su vez en
especialidades, excepto la serie SMS.

Al final de terminale, ¢l alumno realiza las
pruebas del baccalauréat, cominmente de-
nominado Bac. Su superacién le otorga el di-
ploma de Bachelier correspondiente, general o
tecnolégico, y a la vez le permite continuar es-
tudios superiores.

Las ensefianzas de secundaria superior orien-
tadas a la incorporacién al mundo laboral son
impartidas en los /ycées profesionales. Tienen
una duracién de coatro afios, divididos en dos
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ciclos de dos afios cada uno, de los cuales el
alumno puede realizar uno cxclusivamente o
continuar con el segundo. Tras la superacién del
primer ciclo se puede obtener el Certificat
dAptitude Professionnelle (CAP) o el Brevet
d' Etudes Professionnelles (BEP). Los alumnos
que poseen ¢l BEP o el CAP pueden continuar
sus estudios en el Bac profesional. Este ticne
una duracién de dos afios y constituye el ciclo
final de la modalidad profesional (cursos pri-
mero y final).

3.4.2. El acceso a la universidad

El requisito ordinario para cursar estudios su-
periores es, como se ha dicho, estar en posesion
del Bac general o del Bac tecnoldgico. El Bac
profesional sdlo permite el acceso, con un ex-
pediente excelente, a muy contadas plazas de de-
terminadas ensefianzas superiores técnicas.
Ademds, existe un diploma de acceso a los es-
tudios universitarios {DAEU), equivalente al
Bac, destinado fundamentalmente a los adultos,
que se obtiene superando un examen especifico.

Sin el Bac, por lo tanto, es muy dificil acce-
der a estudios de tercer nivel. Ademds de los
anteriores sistemas de acceso, existen algunas
posibilidades en los institutos universitarios de
tecnologia (1UT) y en las secciones de técnicos
superiores (STS) de los [ycées. En el primer
caso, se accede mediante una prueba; en el se-
gundo, mediante una solicitnd gue es analizada
por una comisién especial; y, en ambos casos,
son plazas para alumnos con expedientes muy
buenos. También algunas escuelas privadas ad-
miten a alamnos sin el Bac, pero suelen hacer
exdmenes de acceso.

El Bac consiste en una serie de prucbas ex-
ternas de cardcter nacional que versan sobre los
programas oficiales del curso terminale (y, en
su caso, de premiére) de los lycées. En 1994 se
puso en marcha un nuevo dispositivo para la
elaboracién de los programas de ensefianza se-
cundaria, con ¢l fin de coordinar mejor el papel
de las distintas instancias responsables: el
Consejo Nacional de los Programas, los «gru-
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pos técnicos de disciplinas» (GTD) —coordina-
dos por un profesor de universidad y un ins-
pector general de educacion— y la Oficina de los
Programas y de la Animacién Pedagdgica.

A. Organizacion de las pruebas

La regulacién del acceso a la universidad es
competencia del Estado. El Ministerio de
Educacion Nacional, a través de la Direccién
General de Lycées y Colléges (DLC), es quien
dicta el reglamento general del Bac: condicio-
nes, organizacion, etc., asi como los decretos re-
lativos a las pruebas y a las materias.

La organizacion de las pruecbas y su confec-
cion corren a cargo de las Académies, que son
autoridades educativas regionales. Existen 28
en toda Francia y cada fycée estd adscrito a una
de ellas.

Aunque la responsabilidad de a eleccién de
los temas de examen recae en el ministro, éste
puede delegar, en todo o en parte, en los recto-
res de las Académies y éstos, a su vez, suelen
hacerlo en otras personas (no necesariamente
«especialistas»).

Cada Académie se encarga de la elaboracion
de unos temas determinados. Estos temas son
confiados a una «commission de choix», com-
puesta por un presidente perteneciente a la en-
sefianza umiversitaria y tres o cuatro profesores
de [ycée. Cada comision elabora tres temas, con
baremo y/o instrucciones para la correccidn.
Este proyecto es «experimentado» por uno o
dos profesores de «prueba», que disponen de las
tres cuartas partes del tiempo de que dispondrd
el candidato para realizar la prueba; estos pro-
fesores deben entregar el ejercicio realizado y
con comentarios. Un inspector general de la ma-
teria (o regional, que lo represente) lleva a cabo
un control de la adecuacion del tema al progra-
ma, a las instrucciones pedagdgicas y al regla-
mento del examen; elabora un informe y lo ad-
junta. El texto vuelve a la comisidn, que lo
modifica 0 no en funcién de las observaciones
del inspector. Si hay modificacion, se repite el
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proceso. El rector, por dltimo, escoge uno de los
tres temas; solo puede ser seleccionado un tema
que cuente con el acuerdo del presidente de la
comisidn, del inspector y del profesor de «prue-
ba». La version definitiva del o de los temas se-
leccionados es leida de nuevo por un miembro
de la comision y por una persona ajena al pro-
ceso. El presidente da el visto bueno final.

B. Caracteristicas generales de las pruebas

El Bac consta de dos grupos de pruebas: el
primer grupo esta dirigido a todos los alumnos
y el segundo, de caracter oral, estd destinado a
aquellos que al final del primer grupo obtienen
una nota cercana al aprobado. En ambos grupos
de pruebas, el alumno se examina de las mate-
rias obligatorias y las facultativas, dependiendo
de la serie (tablas 1.7, 1.8, 1.9, 1.10, 1.1l y
1.12).

El total de asignaturas obligatorias de las que
el alumno se examina en el caso del Bac gene-
ral es de 10, y de 10 u 11 en el caso del tecno-
légico (contando como dos las de francés es-
crito y oral), siendo los ejercicios, segin la
materia de que se trate, escritos, orales o prac-
ticos.

Las pruebas de francés, escritas y orales, del
Bac general se llevan a cabo anticipadamente al
final del curso de premiére, aunque existe ac-
tualmente la posibilidad de volver a hacer la es-
crita en el primer trimestre del curso de rermi-
nale; en este caso, la nueva nota anula la
anterior. [gualmente, en algunas series del Bac
tecnoldgico se celebran prucbas orales antici-
padas de historia-geografia.

El resto de las pruebas se celebran al final de
terminale. S6lo existe una convocatoria propia-
mente dicha, aunque en el mes de septiembre
se realiza una sesidén de «remplacement» para
aquellos alumnos que, por causa de fuerza ma-
yor, no han podido presentarse a la sesion de
fin de curso. Esta sesion extraordinaria debe ser
autorizada por el rector de la Académie corres-
pondiente.
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TABLA 1.7. OPCION ECONOMICA Y SOCIAL (ES) DE LOS CURSOS PREMIERE

Y TERMINALE GENERAILES
2 escrita 4 h
2 oral —
5 escrita 4h
S507* escrita 3h
To9* escrita 4h
3 escrita 3h
3 oral —
4 escrita 4 h

2
2 oral —_

(*) En los casos en los que el alumno ctige esta materia como oplativa,

TABLA 1.8. OPCION LITERARIA (L} DE LOS CURSOS PREMIERE Y TERMINALE GENERALES

3 escrita 4 h
2 oral —
2 escrita 2h
4 escrita 4 h
4 escrita 3h
7 escrita 4 h
2 escrita 1,30 h
4 escrita 3h
2
4 oral —
4 oral —
4 oral —
4 escrita 3h
4 escrita ih
4 escrita 3h
3 escrita

y préctica

{*) Lengua modema exiranjera avanzada para los alumnos que hayan elegido artes o matemdticas como optativas y artes como facultativa,
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TABLA 1.9, OPCION CIENTIFICA (S) DE LOS CURSOS PREMIERE Y TERMINALE GENERALES

2 escrita 4 h

2 oral —
7 0 9* escrita 4 h
60 8* escrita 3,30 h
6o B* escrita 3,30 h

5 escrita 330h

2 y préactica

6 escrita 4 h

3 y prictica

3 escrita 4 h

3 escrila 3h

3 escrita 4 h

2

2 oral y préctica 30m

(*) En los casos en los que ¢l alumno clige esta discipling como optativa.

TABLA 1.10. OPCION CIENCIAS MEDICO-SOCIALES (SMS) DE LOS CURSOS PREMIERE

Y TERMINALE TECNOLOGICOS

e ,"’.,ﬂsﬁ 3 a3 ;
T e R e iR
2 escrita 4h

1 oral —

1 oral —

9 escrita 5h

8 escrita 4h

8 prictica 40 m

2 escrita 2h

2 escrita 2h

2 escrita 4h

2 escrita 2h

2 —_
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TABLA 1.11. OPCION CIENCIAS Y TECNOLOGIAS INDUSTRIALES (STT) DE LOS CURSOS
PREMIERE Y TERMINALE TECNOLOGICOS

2 escrita 4 h
2 oral —_
2 oral 20 m
2 escrita 4h
2 escrita 2h
3 oral —
2 oral —
2 e
8 escrita 3h
g escrita 4h
6 préctica 40 m
2 escrita 4 h
2 oral —
2 escrita dh
2 oral —
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TABLA 1.12. OPCION CIENCIAS Y TECNOLOGIAS INDUSTRIALES (STI) DE LOS CURSOS
PREMIERE Y TERMINALE TECNOLOGICOS

escrita
oral
oral

escrita
prictica
escrita

LA D o0

escrita
prictica
escrila

whAD o0

prictica
escrita
escrita

LA GO D

prictica
escrita
escrita

~1 o N

escrita
escrita
escrita

[ S S

La inscripcion en las pruebas del Bac se lle-
va a cabo en el primer trimestre del curso, Se
suele efectuar por medio de minitel, en funcién
de la serie, asi como de la «ensefianza de espe-
cialidad» cursada (en el caso del Bac general);
después, el alumno escoge las opciones facul-
tativas. La eleccién debe ser confirmada mas
adelante y ya no hay posibilidad de cambio. Por
lo tanto, son las ensefianzas previas las que de-
terminan la serie del Bac a la que se presentan
los alumnos, y no los futuros estudios.

Las pruebas del Bac se llevan a cabo en los
lycées, tanto piiblicos como privados subven-
cionados. Los alumnos, excepto los de la regién
de Paris, tienen bastantes probabilidades de exa-
minarse en sus propios centros.
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Las pruebas se celebran durante varios dias.
Los candidatos ausentes en un examen pueden
presentarse al resto de ellos. La prueba, dentro de
cada serie, es la misma para todos los alumnos.

Con el fin de mejorar el resultado final, el alum-
no puede presentarse a un maximo de tres exé-
menes facultativos (o de dos, si ha realizado un
taller de précticas). Estas pruebas nunca pueden
influir negativamente en dicho resultado final.

C. Correccién y calificacion
Los miembros de los tribunales son desig-

nados por el rector de la Académie correspon-
diente. El presidente es un profesor de universi-
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dad o un «maitre de conférences», que puede ser
asistido o sustituido por un presidente adjunto,
profesor agrégé o, en su defecto, certifié o asi-
milado. El resto de los miembros del tribunal del
Bac general son profesores de universidad o de
ensefianza superior, en activo o jubilados, y pro-
fesores de secundaria agrégés, certifiés o asimi-
lados, de la ensefianza piiblica o privada con-
certada, que impartan o hayan impartido clase
en los tres ultimos cursos (seconde, premiére o
terminale). En el caso de ensefianzas artisticas
especializadas, pueden participar en los tribuna-
les profesionales que hayan intervenido de modo
continuado en ellas. La composicién de los tri-
bunales del Bac tecnoidgico es esencialmente la
misma, con la salvedad de que debe haber entre
sus miembros al menos un profesor de la ense-
flanza privada y de que un tercio del total de los
componentes deben ser representantes de las
profesiones correspondientes, empresarios y
asalariados. A menudo, como el presidente tie-
ne que presidir dos o tres tribunales a la vez, su
papel se reduce al de arbitro, y la presidencia
efectiva es llevada a cabo por un profesor de Iy-
cée, en quien recae el trabajo pero no la res-
ponsabilidad ni 1a autoridad.

Para obtener la puntuacion final del Bac,
cada materia tiene asignado un ceeficiente, por
el que se multiplica la nota obtenida, que va de
0 a 20 sin decimales. Los coeficientes de las
distintas asignaturas varfan de 1 a 10, represen-
tando los de las materias «dominantes» alrede-
dor de los dos tercios del peso total de los
coeficientes (tablas 1.7, 1.8, 1.9, 1.10, 1.11 y
1.12). El tercio restante se distribuye entre el
resto de las demas materias obligatorias. Ese
coeficiente es definido por el Ministerio de
Educacién Nacional.

Asimismo, dicho Ministerio determina los
modos y criterios generales de correcciéon. En
base a esos criterios, la Académie responsable
de cada tema de examen debe elaborar las con-
signas de correccion especificas, que tienen que
ser las mismas para todo el Estado. En cada
Académie existe una comision de «entente et
harmonisation», presidida por el inspector pe-
dagdégico regional, que redacta recomendacio-
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nes detalladas a partir de las indicaciones trans-
mitidas por 1a Académie «piloto» y de la co-
rreccion de un primer lote de exdmenes.

Una vez calificados los ejercicios de las prue-
bas obligatorias —sobre 20, como ya se ha di-
cho—, se califican las pruebas facultativas y los
talleres de practicas, en su caso. En ambos sélo
se contabilizan los puntos que exceden a 10, que
se suman a la calificacion de las pruebas obli-
gatorias. La nota final es la media de las pun-
tuaciones obtenidas al multiplicar cada una de
las calificaciones de las pruebas por su coefi-
ciente.

Tras deliberacion del tribunal al final de este
primer grupo de pruebas, los candidatos que han
obtenido una nota media igual o superior a 10
son declarados aptos. Segin la puntuacién, los
diplomas otorgados pueden llevar la mencidn
«assez bien» (entre 12 y 14), «bien» (entre 14
y 16) o «trés bien» (16 o més). Los candidatos
cuya nota ha quedado entre 8 y 10 pueden pre-
sentarse a las pruebas de control del segundo
grupo. Tras ellas, ¢l tribunal delibera y admite
a aquellos que tienen una media igual o supe-
rior a 10 en el conjunto de los dos grupos. Los
alumnos aptos al final del segundo grupo no
tienen derecho a mencién. Aquellos que final-
mente obtienen ocho puntos como minimo re-
ciben un certificado de fin de estudios secun-
darios, pero no obtienen el diploma del Bac.
Tanto el diploma como el certificado son otor-
gados por el rector de la Académie.

El expediente del alumno (livret scolaire) es
consultado por el tribunal durante la correccién
de las pruebas, y se tiene en cuenta especial-
mente cuando existe una diferencia importante
entre la calificacion de la prueba en una mate-
ria y la del expediente. Este puede influir posi-
tivamente en la calificacién, pero nunca nega-
tivamente. Ademds, antes de suspender a un
alumno, el tribunal tiene la obligacién de revi-
sar su expediente. En el caso de las series tec-
nolégicas, el tribunal dispone, asimismo, de in-
formes sobre los trabajos concretos —précticas,
trabajo en talleres o en empresas, etc.— que ha
llevado a cabo el alumno durante el curso.
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La calificacién final del Bac es, pues, una
nota global en la que se compensan las dis-
tintas materias, y que consta de las califica-
ciones de las prucbas anticipadas, de las obli-
gatorias y de la educacidn fisica, asi como de
los puntos complementarios de las prucbas fa-
cultativas.

El tribunal es soberano, tal como indica la
normativa, por lo que no es posible interponer
recursos contra sus decisiones, siempre que és-
tas se hayan tomado reglamentariamente. A los
candidatos que lo solicitan pueden entregdrse-
les copias de sus exdmenes. Esta comunicacién
sdlo puede tener lugar al finalizar todas las
pruebas, es decir, después de los resultados de-
finitivos del primer o segundo grupo, segiin el
caso. De todas formas, esta entrega de exdme-
nes sélo tiene la finalidad de aportar al alumno
informacién complementaria y permitirle veri-
ficar la ausencia de errores materiales de trans-
cripcion.

La nota final de cada alumno en el Bac es
Unica cualquiera que sea la carrera a la que as-
pire, la serie o la mencidn obtenida, puesto que
el grado de Bachelier que otorga el diploma
concede los mismos derechos. La serie del Bac
aprobada no vincula a vnas determinadas ense-
fianzas, aunque, dentro del dispositivo de infor-
macidn y orientacion de los lycées, se hacen re-
comendaciones para seguir estudios segiin la
opcidn cursada.

Los alumnos que no obtienen el diploma tie-
nen la posibilidad de presentarse de nuevo a las
pruebas del Bac al afio siguiente, repitiendo
curso. También pueden prepararse por libre
o a distancia, a través del Centro Nacional de
Educacién a Distancia (CNED), pero esto es
poco frecuente.

3.4.3. El ingreso en la universidad

El procedimiento de ingreso en la ensefianza
superior en Francia varia segin si el centro de
destine es la universidad o los institutos y es-
cuelas superiores.
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A. Las universidades

En principio, las universidades admiten sin
seleccidn previa a todos los aspirantes que es-
t4n en posesién del Bac general o tecnolégico,
sea cual sea la serie v la nota obtenida, asi como
a los que han superado el DAEU. Sin embargo,
de forma mds o menos encubierta, algunas uni-
versidades llevan a cabo algin tipo de filtro a
ia hora de admitir a los candidatos: general-
mente, se trata de las «cientificas», que recha-
zan a estudiantes en posesién del diploma del
Bac tecnolégico, basindose en la «capacidad de
admisién». Las mas «selectivas», en este senti-
do, parecen ser: Paris X, Bordeaux 11, Grenoble
I, Nancy I, Aix-Marseille I1, Lille T y Paris VI.

Por otra parte, algunas universidades realizan
preinscripcion de aspirantes, entrevistas e in-
cluso tests de admisién; en otras existe una sec-
torizacion, o prioridad geogréfica, que tiene en
cuenta el domicilio del aspirante, el lugar de ob-
tencién del Bac, etc.

En cualquier caso, en aquellos centros en los
que se lleva a cabo algin tipo de seleccién no
parece existir un orden de prioridades estable-
cido para la admisién de los aspirantes. Se di-
ria, mas bien, que es el conjunto de factores
(rama de ensefianzas cursadas, centro en el que
se han seguido, expediente académico, resulta-
do de entrevistas, etc.) el que determina el in-
greso del candidato en un centro determinado.
Hay que tener en cuenta que en Francia existe
una especie de derecho a elegir libremente la
carrera universitaria. Esta afirmacién habria que
matizarla sefialando la excepcién que suponen
las ensefianzas médicas y farmacéuticas, en las
que si se realiza una clara y asumida seleccién
inicial de los aspirantes.

B. Otras instituciones de ensefianza superior

Los estudiantes que, estando en posesién del
Bac, desean ingresar en las Grandes Ecotes, de-
ben superar un examen de acceso suplementa-
rio (concours) muy selectivo, Los Iycées publi-
cos y los centros privados organizan «clases
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preparatorias» para la entrada en dichos centros
superiores. Estos cursos pueden tener una du-
racién de uno a tres afios académicos, aunque
lo més frecuente son dos.

En los Institutos Universitarios de Tecnologia
(JUT) también se aplica el «numerus clausus».
La inscripcion se hace a partir del expediente
del alumno, siempre que éste posea el Bac en
la especialidad correspondiente. En algunos ca-
508, los IUT solicitan a los preseleccionados una
carta en la que expliquen los motivos de la elec-
cién del centro en cuestién y, a menudo, se
realiza una entrevista, al candidato.

En los fycées generales y tecnoidgicos exis-
ten secciones de ensefianzas técnicas superio-
res (8TS), donde se imparten enseiianzas su-
periores de dos afios de duracién, similares a
las impartidas en los /UT aunque méis espe-
cializadas. La seleccién de los bacheliers as-
pirantes se lleva a cabo a partir del expedien-
te académico.

Por 1ltimo, los Institutos de Estudios Politicos
(IEP), las Escuelas Navales Superiores (ENS),
asi como otras escuelas dependientes de distin-
tos ministerios (Escuela de Administracidn,
Escuelas de Minas, centros de ensefianza supe-
rior militar, etc,) realizan la seleccién de los can-
didatos por medio de un examen de entrada.

3.5, Itaua

3.5.1. La ensenanza secundaria superior

Tras la escolaridad obligatoria, comienza la
enseflanza secundaria de segundo grado o su-
perior, destinada a los jévenes con edades com-
prendidas entre los 14 y los 19 afios. Para ser
admitidos en una escuela de ensefianza secun-
daria superior, los alumnos deben estar en po-
sesion del certificado de la secundaria inferior
(Diploma di Licenza Media). Existe una gran
variedad de tipos de estudios secundarios que
se subdividen en mds de 100 tipos de especia-
lizaciones (indirizzi). Estos estudios pueden ser
de tres, cuatro o cinco afios de duracién y ha-
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bilitan para el ingreso en la ensefianza superior
y/0 el acceso al mundo laboral. Los estudios de
secundaria superior se dividen en ensefianzas de
tipo cldsico, artistico, técnico y formacién pro-
fesional.

El grupo formado por las ensefianzas de tipo
cldsico es el mds importante de cara al acceso
a la universidad. Dichas ensefianizas se impar-
ten en los siguientes centros;

— Liceo Classico, basado en la tradicién
cultural humanistica, tiene como objetivo pre-
parar a los alumnos para su ingreso ¢n la ense-
fianza universitaria y superior. Los estudios que
se imparten en este centro tienen una duracion
de cinco afios y estdn divididos en dos ciclos:
el ciclo bésico, ginnasio, de dos aifios, y el ci-
clo superior, liceo, de tres afios.

— Liceo Scientifico, tiene por objetivo desa-
rrollar y profundizar la formacién de los alum-
nos que desean realizar los estudios universita-
rios de ciencias, medicina y cirugia, aunque,
desde 1968, habilita para el ingreso en todos los
tipos de ensefianza universitaria y superior. Los
estudios que aqui se imparten tienen una dura-
citn de cinco afios, divididos en una etapa bési-
ca de dos afios seguida de una de tres.

— lstituto Magistrale, se dedica a la forma-
cidn de maestros de ensefianza primaria y per-
mite el acceso a los estudios superiores en la fa-
cultad de ciencias de la educacién. Los estudios
que se ofrecen en este centro tienen una dura-
¢ion de cuatro afios, pudiendo ser completados
con un quinto curso adicional cuya realizacién
permite el acceso a todas las facultades univer-
sitarias.

— Scuola Magistrale, forma a los profeso-
res de educacién infantil. Los estudios que se
imparten en este centro tienen una duracién de
tres afios, tras los cuales se consigue el diplo-
ma de habilitacién para la ensefianza en las es-
cueclas infantiles.

Estos estudios de secundaria superior fina-
lizan con el examen de Maturita, el cual va a
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permitir el acceso a las universidades e insti-
tutos superiores. Cada tipo de centro de se-
cundaria superior concede una titulacién
especifica (Diploma di Maturita classica,
scientifica, etc.).

Las ensefianzas de tipo artistico se impar-
ten en el Liceo Artistico v en los Istituti
dArte. El objetivo del Liceo Artistico ¢s pro-
porcionar formacién especializada en las dis-
ciplinas de pintura, escultura, escenografia y
arquitectura. Estos estudios tienen una dura-
cidn de cuatro afos y se dividen en dos sec-
ciones: una dedicada al estudio de las artes fi-
gurativas y de la escenografia, que permite el
ingreso en los estudios superiores de las es-
cuelas de bellas artes (Accademia di Belle
Arti); y otra dedicada al estudio de la arqui-
tectura, que habilita para el ingreso en las fa-
cultades universitarias de arquitectura. El
alumno puede realizar un quinto curso adi-
cional que conduce a la obtencién del titulo
de ensefanza secundaria superior en la moda-
lidad artistica, Diploma di Maturita Artistica,
el cual le permite el acceso a todas las facul-
tades universitarias.

Los estudios que se realizan en los Istituti
d’Arte tienen como objetivo preparar a los
alumnos para realizar trabajos y obras artisticas
tradicionales en el sector industrial, utilizando
las materias primas de la regién. Estas escuelas
tienen secciones de cerdmica, orfebreria, con-
feccién, trabajo del coral, del alabastro, técni-
cas de impresion, ebanisteria, mosaicos, etc.
Los estudios que se imparten en estos centros
tienen una duracién de tres afios y conducen al
examen final que permite la obtencidn del
Diploma di Maestro d’Arte Applicata. De for-
ma experimental en algunos centros, s¢ han es-
tablecido dos aifios mds de estudios, con la fi-
nalidad de que los alumnos puedan obtener el
titulo de ensefianza superior en la modalidad de
artes aplicadas, Diploma di Maturita di Arte
Applicata, que habilita para el ingreso en las es-
cuelas de arte de nivel superior.

La ensefianza técnica tiene como finalidad
preparar a los alumnos de cara a diversas pro-
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fesiones o a diferentes servicios técnicos o ad-
ministrativos en los sectores de la agricultura,
la industria y el comercio. Existen nueve tipos
diferentes de centros de ensefianza técnica,
Istituto Tecnico: agricultura, comercio, nego-
cios e idiomas extranjeros, turismo, topogra-
fia, industria, comercio exterior, sector naval y
otras profesiones. Los estudios que s¢ impar-
ten en estos centros tienen una duracion de cin-
co afios y estdn divididos en dos ciclos, ¢l pri-
mero de dos afios y el segundo, de tres. Si al
final de los mismos se ha conseguido una eva-
luacién positiva, se realiza un examen de
Maturitd en la especilizacidon que se ha cursa-
do que permite el acceso a la ensefianza supe-
rior.

La formacion profesional se imparte en el
Istituto Professionale y habilita para el ejerci-
cio de una actividad especifica, en funcién de
la seccion que se haya cursado. Hay cinco tipos
de centros de formacidn profesional para los
sectores de agricultura, comercio ¢ industria,
comercio, hosteleria y otras profesiones. Cada
centro cuenta con diferentes especialidades des-
tinadas a responder a los perfiles profesionales
que necesita el mercado laboral, La duracidén de
estos estudios es de tres afios, aunque hay cen-
tros que han establecido programas experimen-
tales de estudios de cinco afios de duracién, que
permiten el acceso al mundo laboral y a la en-
seflanza superior. Estos estudios de cinco afios
tienen la finalidad de proporcionar una forma-
cién general mds amplia y de cardcter més prac-
tico. Los alumnos que realizan los estudios de
tres afios tienen la posibilidad de incorporarse a
los de cinco afios realizando un curso de inte-
gracion de dos afos.

Tanto en la ensefianza técnica como en la for-
macién profesional, una vez finalizados los cur-
sos bdsicos en los institutos técnicos, el progra-
ma experimental de cinco afios o el curso
complementario de dos afios en los institutos
profesionales, se realiza un examen de Maturitd
de la modalidad técnica o profesional en la es-
pecialidad elegida. Este examen tiene la misma
estructura que en el resto de las ensefianzas de
secundaria superior.
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3.5.2. El acceso a la universidad
A. Cuestiones generales

La titulacién previa exigible para el acceso a
la universidad italiana es el Diploma di
Marurita. Este titulo tiene, por una parte, el va-
lor de certificacién de los estudios de secunda-
ria y, por otra, ¢l de condicién de acceso a la
universidad; sin embargo, no cumple una fun-
cién de ordenacion de los alumnos en el ingte-
so a la misma.

La regulacitn del examen para la obtencién
del Diploma di Maturita es competencia de la
administraciéon estatal y depende directamente
del Ministerio de Instruccién Piiblica. El exa-
men de Maturita es un examen de madurez, que
se desarrolla en una (nica sesién anual y se re-
aliza al finalizar los estudios de educacidén se-
cundaria superior en los liceos clisico, cientifi-
co y artistico y en los institutos técnicos. Esta
modalidad de examen de Maturitd permite el
acceso a todo tipo de estudios superiores.
Asimismo, se realiza un examen de Maturita en
los institutos profesionales, la Maturitd Profes-
sionale, y en las Escuelas Normales, la Maturita
Magistrale.

Existen pruebas adicionales para el acceso a
las universidades privadas y a determinadas fa-
cultades en las que hay un mimero limitado de
plazas. Generalmente, estas pruebas consisten
en un test de admisién y su realizacién depen-
de unicamente de la universidad, que decide si
las lleva a cabo y cémo hacerlo.

B. La prueba de acceso

La prueba de Maturitd, como ya se ha sefia-
lado, se entiende como un examen de madurez,
en el cual se pretende hacer una evaluacién glo-
bal de la personalidad del candidato, conside-
rando sus conocimientos y sus capacidades pro-
fesionales. Para poder realizar dicho examen, el
consejo de clase {conjunto de profesores) del vl-
timo afio de estudios de secundaria debe dar su
aprobacion. ‘
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La prueba esta diversificada segin el tipo de
estudios realizados en la ensefianza secundaria y,
por lo tanto, el diploma que se otorga posterior-
mente es especifico: Diploma di Maturita classi-
ca, scientifica, etc. Sin embargo, el tipo de
Maturita no se relaciona con la carrera que pos-
teriormente puede realizar el alumno. En realidad,
esta prueba no tiene el sentido de una prueba de
seleccion para acceder a la universidad, sino que
supone en si misma la obtencién de un titulo que
permite a los alumnos incorporarse al mundo la-
boral o seguir sus estudios en la universidad.

La confeccion de las pruebas de Maturita
estd a cargo de una comision de cada materia
formada por profesores de universidad y de se-
cundaria. Esta comision se reiine en Roma y sus
componentes son designados por el Ministerio
de Instruccion Publica.

La evaluacion de estas pruebas corre a cargo
de un tribunal que se establece para cada ficeo.
Los miembros que forman este tribunal son
nombrados por el Ministerio y su composicion
es la siguiente: un presidente, cuatro profesores
de otros centros y un profesor del centro dei que
provienen los alumnos que se examinan. Para
ser presidente del tribunal es preciso pertenecer
a alguno de las siguientes categorias profesio-
nales: docentes universitarios, aunque no estén
en activo; investigadores universitarios con re-
nombre; profesores universitarios adjuntos que
pertenezcan a las disciplinas relacionadas con el
examen; jefes de estudios o directores de cen-
tros de secundaria supernor; profesores de se-
cundaria superior que hayan ejercido de direc-
tores durante un curso o que hayan realizado el
examen de catedrético. Asimismo, para formar
parte del tribunal se requiere ser docente en ac-
tivo y haber impartido la materia sobre la que
versa el examen.

El examen de Maturitd consta de tres prue-
bas, dos escritas v una oral. Las asignaturas de
las que se examinan los alumnos pertenecen al
programa del dltimo curso de secundaria. La
primera prueba escrita versa sobre lengua ita-
liana, consiste en el tratamiento de un tema es-
cogido por el alumno entre cuatro que se le pro-
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ponen y va dirigida a valorar la capacidad ex-
presiva y critica. La segunda prueba escrita es
decidida por el Ministerio y versa sobre las ma-
terias propias del liceo o instituto. La tercera
prueba es oral y se denomina colloguio; en ella
el alumno se examina de dos materias del pro-
grama del 1ltime curso: una la elige él mismo
entre las cuatro que propone el Ministerio, y la
ofra la elige el tribunal. Se intenta que en esta
iltima el alumno no salga perjudicado y
para ello se ttene en cuenta la opinién del re-
presentante del centro, siendo ésta de gran im-
portancia dentro de la comisién evaluadora. A
peticion del alumno, el colloguio puede desa-
rrollarse también sobre cualquier otra materia y,
en este caso, el presidente puede nombrar a un
miembro adicional ¢con voz pero sin voto. Es
necesario que estén presentes por lo menos cin-
¢o componentes de la comisién para que se rea-
licen las pruebas orales.

En los centros donde se imparte la ensefian-
za en una lengua diferente a la italiana, las prue-
bas se¢ desarrollan en la lengua respectiva y el
Ministerio traduce los temas de examen pro-
puestos a cada una de estas lenguas. Asi, por
ejemplo, en los Valles de la Engadina las prue-
bas se desarrollan, a eleccién de los candidatos,
en italiano o en alemadn.

El Ministerio establece cada afio, en tormno al
10 de mayo, las cuatro materias entre las que se
seleccionan las dos del examen oral y la mate-
ria que, junto con la lengua italiana, forma par-
te del examen escrito de cada tipo de examen.
Los temas de cada una de estas materias se ela-
boran en Roma por las comisiones respectivas.

El examen de Maturité se organiza del si-
guiente modo: en primer lugar, se realizan las
prucbas escritas; la primera prueba escrita tiene
una duracién de seis horas y la segunda se rea-
liza al dia siguiente y dura cinco horas. Las
pruebas orales se inician no mds de cinco dias
después de la altima prueba escrita y los alum-
nos acuden por tumo, no examinindose mas de
cinco cada dia. El tribunal publica 24 horas an-
tes el dia del examen oral vy la asignatura obli-
gatoria para cada alumno, el cual puede pre-
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sentar y defender trabajos de investigacién en
dicha prueba oral y realizar una «discusién» so-
bre los examenes escritos.

Estos exdmenes se llevan a cabo en los pro-
pios centros, v a ellos acuden las comisiones
evaluadoras en funcién de los alummnos que se
examinan. Cada tribunal tiene a su cargo un ma-
ximo de 80 alumnos, aunque lo normal suele
ser 60,

No existen, a nivel nacional, unos criterios
generales rigidos para corregir las pruebas, sien-
do cada tribunal en los centros quien define sus
criterios de correcién. Cuando en el centro hay
mas de un tribunal, se determinan criterios ho-
mogéneos para todos ellos. De manera general,
para la prueba de lengua italiana, destacan la
correcion formal y la riqueza de vocabulario, asi
como la profundidad v la originalidad en el tra-
tamiento del tema.

Antes de realizar las pruebas, el tribunal tie-
ne una reunién preliminar en la que se elige al
vicepresidente y al secretario; se e¢xaminan fas
listas de los candidatos, las peticiones de ins-
cripcién a las carreras y los documentos pre-
vistos; se controlan los programas de examen;
y se visitan los locales donde se van a realizar
los exdmenes. Todos los componentes de 1a co-
mision tienen la obligacién de hacer una decla-
racion en el caso de haber dado clases particu-
lares a los alumnos a quicnes se va a examinar
y sobre los vinculos familiares que puedan exis-
tir entre los miembros de la comisién y los can-
didatos.

La correccion de las dos pruebas escritas se
realiza normalmente durante los ocho dias que
median entre ¢l inicio de las pruebas escritas y
las orales. Cada miembro del tribunal lee los
dos ejercicios escritos, aunque no sean de su es-
pecialidad. Lo primero que se hace es dar, por
mayoria, un juicio de madurez y, una vez to-
mada la decision, si se considera que el alum-
no estd maduro, se pasa a calificar cada ejerci-
cio; si no se diera dicha mayoria, el presidente
es quien decide. Cada profesor puede emitir una
puntuacién de seis a diez puntos, por lo que la
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calificacion global del alumno oscila entre 36 y
60 puntos. Todas las materias tienen el mismo
peso en la nota final y no se ponderan las asig-
naturas segun el tipo de carrera que se vaya a
elegir.

La valoracién final de las pruebas se realiza
por consenso. En esta evaluacién se tienen en
cuenta los resultados del examen, el curriculo y
otros elementos, tales como los trabajos que
haya podido presentar el alumno en el examen
oral; ademds, por cada candidato que ha supe-
rado la prueba, la comisién proporciona una
orientacién que se otorga con vistas a la entra-
da a la universidad y, en el caso de la Maturita
artistica y de artes aplicadas, con miras a la
eleccién de los estudios en la facultad de ar-
quitectura o en la academia de bellas artes. En
la formulaci6n del juicio de madurez, en la con-
cesién de la puntuacién global y en la orienta-
¢ién participa la comisién al completo.

En el diploma que se otorga a los alumnos
aparece la calificacion obtenida en el examen.
El juicio de madurez y la puntuacién global se
almacenan en el registro de los alumnos. El jui-
cio de madurez, asi como la orientacién que se
ofrece para la eleccion de estudios universita-
rios, se comunican por escrito a peticién del es-
tudiante. El candidato también puede pedir que
se le aclaren verbalmente las razones de su eva-
luacién final, lo cual es responsabilidad del se-
cretario del tribunal.

Para realizar el examen de Maturita hay una
convocatoria por curso, que se lleva a cabo du-
rante el mes de junio. Aquellos alumnos que no
superan el examen pueden repetir curso por un
maximo de dos afios, es decir, se pueden exa-
minar hasta tres veces.

Una vez obtenida la nota global, el alumno
puede reclamar a través de una carta formal al
director del liceo o instituto. Esta solicitud se
tramita a través de un recurso administrativo al
TAR (Tribunale Amministrativo Regionale}; tal
recurso se debe presentar en un periodo de 60
dias desde la obtencion de la nota y sélo per-
mite la repeticién del examen.
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3.5.3. El ingreso en la universidad

Los estudiantes presentan su solicitud de in-
greso directamente en el centro donde desean
matricularse y no pueden inscribirse en dos es-
tudios universitarios al mismo tiempo.

Para la mayoria de las universidades no hay
criterios de ordenacidn, puesto que pueden en-
trar los alumnos que quieran siempre que hayan
superado la prueba de Maturitd. Sin embargo,
¢l modelo de educacién secundaria italiana tan
especilizado desemboca, de hecho, en una im-
portante canalizacién en la admisién en los es-
tudios universitarios generales, ya que cada vez
existen mas casos en los que se pide la orien-
tacién sobre los estudios universitarios que
acompaiia a la nota del examen de Maturita, y
se establecen condiciones especiales para acce-
der a la universidad.

Para determinados estudios, como odontolo-
gia y ortodoncia, se han establecido «numerus
clausus» a nivel nacional; por esta razon, los
alumnos realizan una prueba de acceso, que
suele consistir en un test de admision que es es-
tablecido por las facultades correspondientes.
En la evaluacion final de los estudiantes que de-
sean ingresar en estas facultades, la calificacion
obtenida en la prueba de Maturita supone el
30% y, la obtenida en el examen de ingreso, el
70%. Para otros estudios como medicina, ciru-
gia, veterinaria, estudios internacionales y eco-
logia, algunas universidades han establecido un
sistema de asignacion de plazas o numero pro-
grammato en las inscripciones al primer curso.
Cada universidad puede, auténomamente, deci-
dir si aplicar o no este nimero fijo a través del
test de admision, por lo cual los criterios de se-
leccion, los plazos de correcién, etc., cambian
segtin la universidad de que se trate.

Ultimamente se estd cuestionando este tipo
de limites para acceder a la universidad, y una
sentencia de la Corte di Cassazione ha declara-
do ilegitimo el numero limitado de acceso a la
universidad, porque se considera que los alum-
nos tienen la libertad de poder inscribirse en las
universidades que prefieran.
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3.6. PorrtuGAL
3.6.1. La ensenanza secundaria superior

Una vez finalizado el periodo de escolariza-
cidon obligatoria, correspondiente a la ensefian-
za bésica (ensino bdsico) o su equivalente (9°
curso de escolaridad), los alumnos pueden ac-
ceder a la ensefianza secundana {ensino secun-
ddrio). La etapa de ensefianza secundaria tiene
tres modalidades: ensefianza general, ensefian-
za profesional y formacidn artistica.

A. Ensefianza secundaria general

A partir del curso 1993/94 se ha empezado a
impartir de manera generalizada un nuevo mo-
delo de ensefianza secundaria general, los lla-
mados «Cursos de nueva ensefianza secunda-
ria», Esta etapa educativa dura tres afios (de 15
a 18 afios de edad) y estd organizada en un 1ini-
co ciclo de estudios que abarca los cursos 107,
11° y 12° de escolaridad y se imparte en las es-
colas secunddrias.

Se distinguen dos ramas: la ensefanza se-
cundaria centrada primordialmente en la conti-
nuacion de estudios superiores (Cursos Secun-
ddrios Predominantemente Orientados para
o Prosseguimiento de Estudos -CSPOPE— ¢ en-
sefianza secundaria general, y la ensefianza
secundaria centrada primordialmente en el ac-
ceso al mundo laboral (Cursos Tecnoldgicos
—CT-) o formacién técnica. Ambas ramas estian
conectadas entre si, de tal manera que los alum-
nos pueden pasar de una a otra. En este nuevo
modelo se otorga mayor importancia a la for-
macién técnica, al introducir este tipo de for-
macién en todos los centros de ensefanza se-
cundaria y en la formacién de todos los alumnos
del CSPOPE.

Las materias que se imparten en ambas ra-
mas estan agrupadas en cuatro dreas: cientifica
y medicambiental; artistica; econémica y so-
cial; y ciencias humanas. Cada una de ellas
consta de ensefianza general primordialmente
orientada hacia la continuacion de los estudios
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(CSPOPE) y de varios tipos de formacion tec-
nolégica (CT), que representan a los principa-
les sectores tecnoldgicos.

El plan de estudios estd formado por:

— Ensefianza general, comin a todos los
cursos CSPOPE y CT y obligatoria para todos
los alumnos. Engloba las siguientes materias:
portugués, introduccién a la filosofia, idioma
extranjero I o II, educacion fisica, desarrollo
personal y social o formacién religiosa y moral
(catdlica o de otras confesiones).

— Ensefianza especifica, que consta de dos
0 tres materias obligatorias, comunes dentro de
la misma rama del CSPOPE o del CT. Estas ma-
terias troncales garantizan el intercambio entre
los dos tipos de estudios y permiten la conti-
nuacién de los mismos a aquellos alumnos
que desean cursar estudios superiores. En el
CSPOPE, los alumnos pueden elegir otras ma-
terias suplementarias hasta ocupar todo el tiem-
po disponible.

— Formacién técnica, cuyo objetivo es, en
especial en los estudios C7, la capacitacién para
¢l acceso a una amplia gama de actividades y
sectores profesionales.

— Area de proyectos escolares, conformada
por una serie de actividades multidisciplinares,
organizadas y dirigidas por los centros educati-
vos, y con caricter cbligatorio.

Tras completar la ensefianza secundaria ge-
neral, los alumnos obtienen el Diploma de es-
tudos secunddrios, donde se indica el curso se-
guido y la puntuacién final obtenida. Los
alumnos que finalizan los cursos técnicos tam-
bién reciben un diploma de cualificacién profe-
sional de nivel TII (Diploma de qualificacdo
profissional).

B. Ensefianza profesional

Los centros de formacién profesional (es-
colas profissionais) constituyen una alterna-
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tiva al sistema educativo «regular», prepa-
rando a los alumnos para el acceso a la vida
laboral y reforzando la conexién entre la en-
sefianza y el mundo del trabajo. Estos centros
imparten formacion tanto a jévenes como a
adultos.

Los requisitos minimos de admision varian
en funcién del tipo de curso, pero para ingresar
en la mayoria de ellos se debe haber finalizado
¢l 9° curso de escolarizacion. Aunque la dura-
cién de estos cursos es variable, lo mds habi-
tual es que sea de tres afios.

La ensefianza profesional consta de forma-
cién socio-cultural, cientifica, y técnica, tec-
nologica y préctica, en proporciones varia-
bles, dependiendo del nivel inicial del alumno
y de la capacitacion profesional que se pre-
tende conseguir. La formacién socio-cultural
consta de tres materias: portugués, un idioma
extranjero e integracion social. La formacidn
cientifica consta de dos a cuatro materias bé-
sicas, que se corresponden con los conoci-
mientos basicos de cada una de las opciones.
La formacidn técnica, tecnolégica y prac-
tica consta de cuatro a seis materias técnicas,
algunas con cardcter primordialmente préc-
tico.

Los alumnos que han superado todas las ma-
terias de formacidén socio-cultural y cientifica
y que no han superado una dnica materia de for-
macidn técnica, obtienen el titulo de ensefianza
secundaria (Diploma de estudos secunddrios).
Los alumnos que han superado 1a prueba de ca-
pacitacion profesional obtienen un certificado
de cualificacién profesional (Certificado de
qualificacdo profissional).

C. Formacion artistica

En los centros de secundaria, en los de for-
macion profesional y en las escuelas de arte
(escolas especializadas do Ensino Artistico)
se imparten diversos cursos de formacién ar-
tistica. En los centros de enseilanza secunda-
ria, uno de estos cursos (CSPOPE) esta desti-
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nado a jévenes que deseen continuar sus es-
tudios. Los otros dos son cursos tecnolégicos
(«disefio» y «artes y oficios») que conducen a
una titulacién profesional de nivel I, ademds
de proporcionar el titulo de ensefianza secun-
daria. Tanto en estos centros como en los cen-
tros de formacion profesional, todos los cur-
sos duran tres afios y, en los de formacién
profesional, conducen a la misma titulacién
que el resto de sus estudios. Finalmente, las
escuelas de artes cuentan con su propio plan
de estudios y estan destinadas a los jévenes
que desean continuar su formacién o acceder
al mundo laboral.

Las tres modalidades de ensefianza secun-
daria (12° afio de escolaridad) y sus equiva-
lentes posibilitan el acceso a la ensefianza su-
perior. Asi, entre otros, dan acceso a la
ensefianza superior, en igualdad de circunstan-
cias, los cursos de nueva ensefianza secunda-
ria (10°, 11° v 12° aifios), sean de cardcter ge-
neral o tecnolégicos, los cursos de via de
enseflanza de 12° afio de escolaridad, los cur-
s0s de via profesionalizante de 12° afio de es-
colaridad, los técnico-profesionales (diurnos y
post-laborales), los de escuelas profesionales
(1%, 2° y 3° afios) y los cursos de ensefianza se-
cundaria recurrente. Tras la realizacion de los
estudios de secundaria es necesario realizar
una prueba (exame nacional), que conduce a
la obtencidén de los titulos de finalizacién de
estudios secundarios que, a su vez, posibilitan
el acceso a la universidad. Esta prueba esta re-
gulada por el Ministerio de Educacion,

Cualquier curso de educacién secundaria
permite concurrir al ingreso en cualquier
carrera de educacién superior; es decir, no es
necesario tener un determinado curso de edu-
cacidn secundaria para concurrir a una deter-
minada carrera o haber cursade determinadas
materias. Sin embargo, es importante que tan-
to el curso como las materias cursadas estén
orientados a las carreras a las que pretendan
acceder los alumnos, y que éstos se matricu-
len en aquellas materias que estin fijadas
como disciplinas especificas para dichas ca-
rreras.
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3.6.2. El acceso a la universidad

A, Cuestiones generales

Pueden ser candidatos al ingreso ¢n una de-
terminada carrera de educacion superior los es-
tudiantes que satisfagan, acumulativamente, las
siguientes condiciones:

s+ haber aprobado un curso de ensefianza se-
cundaria o habilitacién legalmente equiva-
lente;

haber realizado, en ese aiio, el examen de
la disciplina base correspondiente a su cur-
so de educacién secundaria;

haber realizado, en ese afio, los exdmenes
de las disciplinas especificas exigidos para
esa carrera en ese establecimiento y, si asi
es decidido por las instituciones de educa-
cidén superior, tener e esos exdmenes una
calificacién igual o superior al minimo por
ellas fijado;

satisfacer los prerrequisitos si éstos son
exigidos para esa carrera;

tener una nota de candidatura igual o su-
perior al valor minimo fijado, si asi es de-
cidido por las instituciones de educacion
superior;

En Portugal no existe una prueba especifica
para acceder a estudios universitarios, sino una
prueba (exame nacional) que se realiza al final
de los estudios de secundaria. I.a misma posee
el valor de certificar los estudios cursados y per-
mitir ¢l acceso a la universidad.

La regulacién del acceso a la universidad es
competencia de la administracién estatal, si
bien la ley reconoce que las instituciones de
ensefianza superior tienen un papel insustitui-
ble en la seleccidon de sus propios alumnos.
Cuando sea exigido por imperativos de ade-
cuacién a la politica educativa, ¢l Ministro de
Educacién puede fijar, a propuesta de los or-
ganos de gobierno competentes de las institu-
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ciones, ¢l nimero miximo de matriculas anua-
les, tanto en la educacién superior piblica
como en la «particular» o «cooperativa». De
hecho, el régimen de acceso a la educacién su-
perior fijado por la ley se aplica igualmente a
todos los centros de educacién superior, sea
cual sea su titularidad.

La organizacién de las pruebas recae en la
Comissdo Nacional de Acesso ao Ensino
Superior y en el Conselho Nacional dos Exames
do Ensino Secunddrio. La Comision Nacional
de Acceso a la Enseiianza Superior se compo-
ne de un representante de los centros de ense-
flanza superior universitaria publica, un repre-
sentante de los centros de ensefianza superior
politécnica publica y un representante de los
centros de ensefianza superior particular y coo-
perativa. Sus competencias son: supervisar todo
el proceso de acceso a la ensefianza superior, en
lo que se refiere a la utilizacién de los exdme-
nes nacionales de ensefianza secundaria para la
seleccién y ordenacidn de los estudiantes; va-
lorar y decidir sobre las cuestiones y reclama-
ciones relativas a los exdmenes; vy supervisar
todo el proceso de elaboracién y aplicacion de
los prerrequisitos de ingreso y decidir sobre las
cuestiones referentes a su coordinacién con el
proceso de ingreso. Por su parte, el Consejo
Nacional de los Exdmenes de Ensefianza
Secundaria se compone de un representante del
Ministro de Educacién (que preside el Consejo),
un vice-presidente designado por el Ministro de
Educacién y vocales designados por el Ministro
de Educacién a propuesta de las asociaciones y
sociedades cientificas y pedagégicas de entre
las que integran las materias objeto de examen
nacional. Es un érgano consultivo del
Ministerio de Educacidn, cuyas competencias
se centran en cuestiones relacionadas con la ela-
boracidn, desarrollo, calificacién y revision de
los exdmenes nacionales de ensefianza secun-
daria y con la estructura, contenido e instruc-
ciones de correccién de los ejercicios modelo
de los exdmenes nacionales. Ademds, realiza un
informe anual de cardcter valorativo que reco-
ge todo el proceso de elaboracion, realizacion y
calificacion de los exdmenes de enseilanza se-
cundaria.
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La elaboracién de las pruebas es competen-
cia de equipos especializados constituidos bajo
la responsabilidad del Departamento do Ensino
Secunddrio.

B. La prueba de acceso: el exame nacional

El exame nacional es diferente dependiendo
de los estudios de secundaria superior cursados y
de la carrera universifaria a Ia que el alurmnno pre-
tenda concurrir. Su realizacion es obligatoria para
todos los alumnos que han finalizado la ense-
fanza secundaria. Las pruebas de las que consta
son de tipo escrito y/o prictico, y versan sobre las
materias del curso de educacion secundaria.

El exame nacional esti compuesto de una
disciplina base y disciplinas especificas. La dis-
ciplina base ¢s comin para acceder a cualquier
ensefianza y es definida por el Ministerio de
Educacion. Esta prueba es la misma para todos
los alumnos sea cual sea la universidad a la que
pretendan acceder, pero varia dependiendo de la
modalidad de secundaria seguida por el alum-
no. Asi, esta relacionada exclusivamente con
los estudios realizados y no con la carrera o ca-
rreras de educacién superior a las que pretende
concurrir.

Las disciplinas especificas varian en funcion
de la carrera a la que opta el alumno y son es-
cogidas por las instituciones de ensefianza su-
perior de entre las propuestas por el Ministerio
de Educacién. Son también eximenes escritos
y se destinan a evaluar la capacidad de los can-
didatos para realizar una determinada carrera
superior. Estas son las disciplinas escogidas por
el centro de ensefianza superior para seleccio-
nar u ordenar a los candidatos en el ingreso a
una carrera determinada, basdndose en las cali-
ficaciones obtenidas en el exame nacional en
combinacién con otros factores. La candidatu-
ra a cada carrera estd condicionada a la reali-
zacién de uno o, como maximo, dos examenes
de disciplinas especificas.

Para los alumnos de los nuevos cursos de en-
sefianza secundana, el examen de la disciplina

base es, necesariamente, uno de los que deben
realizar para la conclusién del curso y puede ser
igualmente utilizado como examen de discipli-
na especifica. Los exdmenes realizados en afios
anteriores sobre la disciplina base o las especi-
ficas no pueden ser utilizados en cursos acadé-
micos posteriores; no puede, por tanto, concu-
rrir a una determinada carrera de educacion
superior ¢l estudiante que no haya realizado en
ese mismo afio exdmenes nacionales de ense-
flanza secundaria.

Por otra parte, en los cursos de nueva ense-
flanza secundaria es obligatorio hacer el examen
final nacional en todas las materias de forma-
cion general y de formacion especifica del 12°
afio, tanto de los cursos de cardcter general
(CSPOPE) como de los tecnolégicos (CT), con
excepeién de las disciplinas de educacidn
moral y religiosa y de educacién fisica. En los
cursos tecnolégicos hay una materia de compo-
nente técnico que estd también sujeta obligato-
riamente al examen final nacional. En las de-
mds disciplinas del 12° afio no hay examen final
nacional, sino una prova global. La disciplina
base y las disciplinas especificas son algunas
de dichas materias impartidas en ¢l tltimo cur-
so de educacidn superior y (ue estin sujetas a
exame nacional.

Los exdmenes nacionales tienen lugar en los
propios centros de ensefianza secundaria. Cada
alumno realiza sus exdmenes en la escuela en que
se inscribe para los mismos. Dichos exdmenes se
realizan al finalizar las actividades lectivas del
ultimo curso de educacién secundaria.

Los enunciados de las pruebas de examen son
entregados a cada escuela, en el mismo dia de
su realizacién, por las Forgas de Seguranga
(PSP 0 GNR) y con garantias de confidenciali-
dad absoluta. Asimismo, el Ministerio de
Educacién se encarga de movilizar los recursos
humanos de la Inspeccién General de Educa-
cion necesarios para el acompafiamiento del
proceso, de modo que sean aseguradas en las
escuelas publicas, particulares o cooperativas
las mismas condiciones de realizacion de los
exdmenes.
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La correccion de las pruebas se realiza and-
nimamente, por juris (jurados) constituidos por
profesores de las ensefianzas publica y privada,
fuera de la escuela piblica, particular o coope-
rativa donde se realizan. Los jurados de correc-
cién funcionan por agrupamientos de escuelas
definidos por los Centros da Area Educativa y
son coordinados por el Jiiri Nacional de Exames
do Ensino Secunddrio (Jurado Nacional de
Examenes de Ensefianza Secundaria), que tiene
delegaciones en cada una de las Direcciones
Regionales de Educacion.

La calificacién y revisién (reapreciacdo) de
los exdmenes es responsabilidad del menciona-
do Jurado Nacional. A este Jurado le compete
coordinar la planificacién de los examenes na-
cionales en lo que respecta a la realizacién de
los ejercicios, establecer las normas para su co-
rreccidn y revisidn, promover la organizacion a
nivel de agrupamiento de las escuelas del] ser-
vicio de correccién de los exdmenes y asegurar
la revisién de dichos exdmenes.

Para la organizacién y distribucién del servi-
cio de correccién de los exdamenes, los centros
de area educativa deben proceder, en el drea de
su jurisdiccidn, al agrupamiento de los estable-
cimientos de ensefianza secundaria (piblicas,
particulares y cooperativas). Asimismo, deben
constituir fes jurados de correccién para cada
materia en cada agrupamiento de escuelas y es-
tablecer los procedimientos para la distribucidén
de los exdmenes dentro de cada agrupamiento
de escuelas, de acuerdo con las normas emiti-
das por el Jurado Nacional.

Las calificaciones de los exdmenes propues-
tas por los profesores correctores deben ser pre-
sentadas a la delegacion regional del Jurado
Nacional; a éste ultimo le compete la homolo-
gacién y publicacion de las calificaciones.

Puesto que se trata de una examen nacional
con valor de certificacidn de estudios, los alum-
nos han de obtener aprobado en todas las ma-
terias del plan de estudios de los cursos que dan
acceso a la universidad. En los cursos de via de
ensefianza y de via profesionalizante de 12° afio
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de escolaridad, ademds, deben poseer la titula-
ridad previa de un curso complementario diur-
no (10° y 11° afios) o nocturno (1* y 2° afios) v,
en los cursos de las escuelas profesionales, ade-
mds, una prueba de aptitud profesional, que se
realiza al final del curso. En todos estos cursos
se considera aprobada una materia cuando el
alumno obtiene una calificacién final (CFD)
igual o superior a 10 valores (en una escala de
0 a 20).

En los cursos de nueva ensefianza secunda-
ria, unas materias estan sujetas a la realizacion
de examen final nacional y otras no. El aproba-
do en las materias no sujetas a examen final na-
cional puede obtenerse por frequéncia (en fun-
cién de la asistencia al curso) o por examen de
equivalencia a frequéncia para los alumnos ex-
ternos. El aprobado en las materias sujetas a exa-
men final nacional puede obtenerse por fre-
guéncia mas examen final nacional obligatorio,
o Unicamente por la realizacion del examen fi-
nal nacional en el caso de los alumnos externos.

Para los alumnos externos, la calificacion fi-
nal de la materia ¢s la obtenida en ¢l examen.
Para los internos, el cilculo de la calificacion
final de una materia {CFD) exige que, ademads,
se determine antes la respectiva calificacién in-
terna anual (CI).

En todas las materias de los afios 10°y 11° y
en las materias del 12° afio no sujetas a examen
final nacional obligatorio, los alumnos estan su-
jetos a la realizacién de una prova global (PG).
La calificacion interna anual de estas materias
es una media aritmética ponderada de la califi-
cacién de frecuencia atribuida por el profesor
(CF) y de la calificacién de la prova global
(PG), de acuerdo con la siguiente férmula; CI
= 0,75.CF + 0,25.PG.

En las materias anuales de 10° o de 11° afio,
la calificacién final de la materia es la califica-
cion interna: CFD = CI. En las materias biena-
les de ambos afios, la calificacidn final de la ma-
teria es una media aritmética simple de las dos
calificaciones internas anuales: CFD = 0,5,CI +
0,5.CL
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En las materias del 12° afio sujetas a examen
final nacional obligatoric no se realiza prova
global, por lo que la calificacién interna anual,
es decir, la calificacion anterior a la realizacion
del examen, es la calificacion de frecuencia: CI
= CF. En éstas, la calificacién final de la mate-
ria es una media aritmética ponderada de la ca-
lificacién interna y de la calificacién del exa-
men: CFD = 0,6,CI + 0.4,CE. En las materias
anuales del 12° afio no sujetas a examen final
nacional, la calificacién final de la materia es Ia
calificacién interna anual: CFD = CI.

En las disciplinas trienales (10° + 11° + 12°
afios) no sujetas a examen final nacional, la ca-
lificacion final de la materia es una media arit-
mética simple de las calificaciones internas ob-
tenidas en cada uno de los tres afios.

En las materias trienales (10° + 11° + 12°
afios) sujetas a examen final nacional, 1a califi-
cacion final de la materia es una media ponde-
rada de la media de las calificaciones internas
obtenidas ¢n cada uno de los tres afios y de la
calificacion del examen:

CFD = 0,6,((CI,, + CI,, + CL, }/3) + 0,4.CE

La calificacion final de un curso de nueva en-
sefianza secundaria es la media aritmética sim-
ple, sin decimales, de la calificacidn final de to-
das las materias que integran el plan de
estudios, con excepcidon de la materia de edu-
cacion moral y religiosa. A efectos de acceso a
la ensefianza superior, tampoco se tiene en
cuenta la educacién fisica.

En los cursos de las escuelas profesionales,
la calificacién final del curse es una media arit-
mética ponderada, sin decimales, de la califica-
cién de la parte curricular (PC) (obtenida de una
media aritmética simple, sin decimales, de las
calificaciones finales de cada materia) y de la
calificacién de la prueba de aptitud profesional
(PAP): CF = (2,PC + PAP)/3.

Por lo que respecta a la disciplina base, no
puede ser exigida una calificacion minima en el
examen para efectos de candidatura. Sin em-

bargo, si el examen ha de ser realizado también
para la conclusién del curso de ensefianza se-
cundaria, es necesario tener una determinada
calificacién. En cuanto a las disciplinas especi-
ficas, si se puede exigir una calificacién mini-
ma en sus exdmenes. Asi, cuando el examen es
utilizado simultdneamente para aprobar un cur-
s0 de ensefianza secundaria y como disciplina
especifica, puede ocurrir que haya servido para
obtener el aprobado en la disciplina y no pue-
da ser utilizado como examen de disciplina es-
pecifica por no obtener el minimo fijado.

Por todo lo anterior se deduce que es nece-
sario aprobar por separado cada una de las ma-
terias, realizdndose posteriormente una media
de todas las calificaciones para obtener la cali-
ficacién final del curso.

No obstante, no todas las materias de las que
el alumno tiene que hacer el exame nacional
para finalizar el curso de educacién secundaria
ponderan igual en el acceso a la universidad.
Asi, la calificacion de la disciplina base de un
curso de educacién secundaria va a tener un
peso propio en el calculo de la nota de la can-
didatura. Ademas, el alumno debe haber reali-
zado el exame nacional en aguella materia de
las del plan de estudios (disciplina especifica)
que determinada carrera considera necesaria
para el acceso a la misma, y cuya calificacion
tendrd un peso propio en el cilcuio de la nota
de la candidatura.

La calificacién final del curso de ensefianza
secundaria supone un 40% en la ordenacién de
los candidatos a cada carrera de educacién su-
perior. Para los estudiantes que realizaran su en-
sefianza secundaria en dos ciclos de estudios
(10° y 11° afios y 12° afios), este porcentaje se
distribuye de la siguiente forma: calificacién fi-
nal de los 1(° y 11° afios de escolaridad (o ca-
lificacién final de 1° y 2° afios del curso com-
plementario nocturno), el 30% y la calificacién
final de 12° afio de escolaridad, el 10%.

Existen dos convocatorias por curso para re-
alizar el examen. La primera convocatoria tie-
ne lugar, aproximadamente, en la iltima quin-
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cena de junio. La segunda convocatoria cuenta
con una primera fase, durante la primera quin-
cena de julio, y una segunda fase, durante la pri-
mera quincena de septiembre.

Los resultados finales de cada disciplina es-
pecifica son comunicados por el respectivo jura-
do en los 30 dias siguientes a la realizacion de
la primera prueba de la primera convocatoria.
Los estudiantes tienen la posibilidad de solicitar
la revisién de las calificaciones de las materias
por el respectivo jurade. Siempre que se solici-
te, compete al Jurado Nacional de Examenes de
Ensefianza Secundaria la revisién (reapreciacdo)
de los ejercicios del exame nacional. Cada ejer-
cicio es corregido de nuevo e integramente por
dos profesores (professores relatores), que lo re-
visan individualmente. Al presidente del Jurado
Nacional le compete nombrar a los professores
relatores, a propuesta de los coordinadores de la
delegacion regional, y decidir en cuanto a los re-
sultados de la reapreciagdo, teniendo en cuenta
el parecer de los relatores. Los procesos de rea-
preciacdo, después de decididos, son enviados al
centro de enseflanza respectivo, con la indicacién
de la calificacién final del gjercicio, para luego
ser comunicados al interesado en el plazo de cin-
co dias habiles.

3.6.3. El ingreso en la universidad

El ingreso en cada centro/carrera de ense-
fianza superior esti limitado por el nimero de
plazas disponibles, que son fijadas anualmente
por la autoridad competente.

La ocupacién de las plazas en cada centro y
carrera de ensefianza superior se hace por con-
curso. Las plazas de los centros de ensefianza su-
perior piblica son objeto de un concurse nacio-
nal, organizado por el Departamento do Ensino
Superior, aunque para algunas carreras de edu-
cacidn superior puiblica con caracteristicas espe-
cificas son adjudicadas en concursos locales or-
ganizados por los propios centros de ensefianza;
por ejemplo, el curso de bachillerato en teatro
—Escuela Superior de Teatro y Cine del Instituto
Politécnico de Lisboa—; las carreras superiores
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militares —Academia Militar, Escuela Naval,
Academia de la Fuerza Aérea—; v la licenciatura
en Ciencias Policiales —Escuela Superior de
Policia—. Las plazas de los centros de ensefianza
superior particular 0 cooperativa son objeto de
concursos locales organizados por cada estable-
cimiento de ensefianza.

Ademads de la prueba, en determinados ca-
sos existen otros medios adicionales de selec-
cién de los alumnos, quienes deben cumplir con
los requerimientos establecidos por cada cen-
trofcarrera. Asi, para el acceso a las carreras en
que las aptitudes fisicas, funcionales o voca-
cionales tienen una particular relevancia, las
instituciones de educacidn superior pueden es-
tablecer como prerrequisitos pruebas de dichas
aptitudes. Estas pruebas son eliminatorias y tie-
nen un resultado de apto o no apto. Compete a
cada centro de educacidén superior decidir si la
candidatura a alguna de sus carreras debe estar
sujeta a la realizacion o satisfaccion de prerre-
quisitos y fijar su contenido.

En general, cada estudiante puede optar a un
méaximo de seis combinaciones de centro/carre-
ra, indicadas por orden de preferencia. La can-
didatura al concurse nacional es presentada en
el Centro da Area Educativa correspondiente al
drea de restdencia del estudiante, en el mes de
julio.

La ordenacidn de los candidatos a cada ca-
rrera de cada centro de ensefanza superior es
hecha por orden decreciente de una nota de can-
didatura, calculada utilizando las siguientes ca-
lificaciones: la calificacién final del curso de
ensefianza secundaria (40%), la calificacion del
examen nacional de la disciplina base (10%) y
la calificacion de los exdmenes nacionales de
las disciplinas especificas (50%). 5i el acceso a
la carrera exige la realizacidén de exdmenes en
dos disciplinas especificas, cada una tendrd un
peso del 25%, salvo si el centro de ensefianza
superior decide diferente distribucién del peso
de 50% atribuido a este componente.

Si el acceso a la carrera exige la realizacién
de un prerrequisito de tipo vocacional, la cali-
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ficacién de los exdmenes de las disciplinas es-
pecificas exigidas para la carrera es previamen-
te multiplicada por la calificacién atribuida a di-
cho prerrequisito.

A efectos de acceso a la ensefianza superior,
las calificaciones de los exdmenes nacionales
de ensefanza secundaria son utilizadas con de-
cimales. Asi, si ¢l jurado atribuye a un examen
124 puntos, la calificacién del examen, a efec-
tos de cilculo de la calificacién final en la en-
sefianza secundaria, es de 12 valores, y la cali-
ficacion, a efectos de utilizacién como examen
de disciplina base o examen de disciplina es-
pecifica, es de 124 puritos.

Las instituciones de ensefianza superior, a
través de una comisién compuesta por sus re-
presentantes, pueden tomar la decisién de exi-
gir una calificacién minima en la nota de can-
didatura. Esta calificaciéon minima es de indole
general, esto es, no puede ser fijado un valor di-
ferente para cada centro/carrera. La exigencia o
no de este minimo es independiente de la exi-
gencia de un minimo en la calificacién de los
exdamenes en las disciplinas especificas, tal y
come ya se ha sefialado. :

En ¢l concurso nacional, el proceso de or-
denacién combina el orden de preferencia en
que el candidato situé cada cenirofcarrera y
la posicién en gue el candidato quedd en las
listas ordenadas relativas a los centros/carre-
ras. El proceso concluye cuando todos los
candidatos han alcanzado la situaciéon de
«colocado» o una situacién de «no coloca-
do».

3.7. REeNo Unipo (INGLATERRA Y GALES)
3.7.1. La ensehanza secundaria superior

En todos los paises que integran el Reino
Unido existe un sistema educativo similar, pero
se administra separadamente en Inglaterra y
Gales, Escocia e Trlanda del Norte. Este estudio
se refiere a Inglaterra y Gales, por ser los mds
representativos.
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La etapa de ensefianza secundaria, que abar-
ca desde los 11 a los 18 afios, se imparte en los
siguientes centros:

+ Las comprehensive schools, a las que asis-
te el 90% de los alumnos, se caracterizan
por una ensefianza polivalente. En algunos
centros los alumnos son admitidos tras un
test de seleccion realizado a los 11 afios o
por poseer una aptitud especial en ciencias,
arte o tecnologia. Pueden permanecer en
estas escuelas hasta los 16 6 18 afios.

Las grammar schools, que proporcionan
una ensefianza académica a los alumnos de
11 a 18 6 19 afios. Los alumnos tienen que
superar pruchas de seleccién a los 11 afios
para su admisién en estos centros.

Las modern schools, que imparten una en-
seflanza general y a las que asisten los
alumnos que no han superado o no han
realizado las pruebas de seleccidn ante-
riormente citadas.

Las technical schools, que también impar-
ten una ensefianza de cardcter general pero
se centran en las materias técnicas.

La educacidén secundaria no obligatoria tiene
una duracién de dos afios, de los 16 a los 18, y
prepara tanto para la ensefianza superior univer-
sitaria como para la no universitaria. Los alum-
nos pueden continuar en los mismos centros de
ensefianza secundaria donde han realizado la
etapa anterior. De hecho la permanencia de los
alumnos en las comprehensive schools por enci-
ma de los 16 anos es cada vez mdas habitual.
También existen colleges of further education,
tertiary colleges y sixth form colleges, en los que
unicamente se imparte educacién para los alum-
nos de 16 a 18 afios. Aunque antes eran princi-
palmente las escuelas privadas (también algunas
concertadas y algunas publicas) las que organi-
zaban estos cursos, actualmente pueden ser or-
ganizados en otros marcos institucionales.

En esta etapa educativa se ofrece a los alum-
nos una combinacién de asignaturas de nivel A
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(A-level) y cursos de tipo vocacional. No hay
asignaturas obligatorias y la mayoria de los es-
tudiantes eligen tres asignaturas de nivel A.

El examen final para las asighaturas de nivel
A estd determinado por un pequefio ndmero de
juntas (boards). Por otro lado, estin los llama-
dos General National Vocational Qualifications
(GNVQs), que son concedidos a los estudiantes
que alcanzan un cierto nivel de capacitacién
profesional. En la mayoria de los casos las no-
tas obtenidas en el examen determinan (depen-
diendo del curso elegido y/o del centro) la ad-
mision en la ensefianza superior.

3.7.2. El acceso a la universidad

La norma general para el acceso a la uni-
versidad es que los alumnos se examinen dos
veces. Bl primer examen se realiza a los 16
afios y con él se obtiene el GCSE (General
Certificate of Secondary Education), que ho-
mologa los estudios de secundaria obligatoria.
En esta prueba externa los alumnos realizan
examenes independientes por asignaturas y el
mimero de éstas no estd limitado. Esta titula-
cién posibilita también la incorporacién al
mundo laboral. Las notas de estas asignaturas
se tienen en cuenta a la hora del acceso a la
universidad, aunque no garantizan el ingreso en
la misma. Aproximadamente la mitad de los
alumnos que obtienen el GCSE deciden incor-
porarse al 4mbito del empleo o realizar cursos
de formacién profesional,

La segunda vez que los alumnos inglieses se
examinan es, como norma general, a los 18
afios. Los alumnos eligen de nuevo un nime-
ro de asignaturas, aunque esta vez més redu-
cido, de las que se van a examinar a nivel
avanzado: son los GCE A (General Certificate
of Educa-tion A-Level) y los GCE A-S levels
(GCE Advanced Supplementary examina-
tions). Los A-S levels consisten en la mitad de
la materia de un A-level y estan destinados a
disminuir el grado de especializacién de los es-
tudiantes de la escuela secundaria superior,
permitiéndoles elegir un nimero mayor de
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asignaturas. Por lo general, dos A-§ levels
equivalen a un A-level.

Las puntuaciones que se conceden en los
GCSE vienen marcadas por letras y son de ma-
yor a menor A, B, C, D, E y F, aunque para la
entrada en la universidad sélo se consideran las
puntuaciones entre A y C. Las puntuactones de
los A-levels y A-S levels también vienen mar-
cadas por letras y son, de mayor a menor, Super
A Grade {no para A-S leveD), A,B,C,D,EyF
(suspenso). En los A-levels, las puntuaciones
equivalen a: A=10 puntos, B=8 puntos, C=6
puntos, D=4 puntos y E=2 puntos. En los A-§
levels, A=5 puntos, B=4 puntos, C=3 puntos,
D=2 puntos y E=1 punto.

Los requisitos generales minimos que se
exigen a los alumnos para ¢l acceso son tener
cinco asignaturas aprobadas (dos GCE A-levels
y tres GCSE) o cuatro asignaturas aprobadas
(tres GCE A-levels y un GCSE). Los aprobados
en los GCSE y en los A-levels no deben ser en
las mismas asignaturas. Estos requisitos no es-
tan fijados por ninguna norma ni ley, sino que
surgieron de un consenso entre universidades.
Ademds, estos aprobados y niveles exigidos
pueden ser en cualquier asignatura, aunque fre-
cuentemente se requiere un aprobado en lengoa
inglesa en el nivel de GCSE.

Los alumnos de formacion profesional también
tienen acceso a la vniversidad. Asi, como alter-
nativa a los GCSE y a los tradicionales A-levels
se crearon los GNVQ (General National Vocatio-
nal Qualifications). Estos son acreditados por el
National Council for Vocational Qualifications
(NCVQ) y concedidos principalmente por el
Business and Technology Education Council
(BTEC) y la Royal Society of Arts Examinations
Board (RSA}.

Las universidades gozan de gran autonomia a
la hora de elegir a sus alumnos, por lo que a me-
nudo se exigen puntuaciones muy por encima de
las notas mimmas. Para algunas de sus carreras,
las universidades pueden exigir A-levels en asig-
naturas especificas (course requirements). De
esta manera, las universidades con prestigio en
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medicina, por ejemplo, pueden exigir a los alum-
nos que solicitan una plaza sacar A (nota maxi-
ma) en biologia, quimica y matematicas. La idea
que subyace en la eleccién de los alumnos es que
la universidad sélo acepta a aquellos alumnos
que cree que van a poder aprobar la carrera.
Ademas, la universidad ha de tener en cuenta cri-
terios econdmicos, ya que el Gobierno, median-
te los Consejos de Financiacién Universitaria
~hay uno para Inglaterra, el Higher Education
Funding Council for England (HEFCE), y otro
para Gales, el Higher Education Funding
Council for Wales (HEFCW )— fija un niimero
de plazas maximo para cada universidad y ca-
rrera que va a subvencionar. A su vez, estos
Consejos se encargan de la inspeccién en las
universidades.

Las universidades pueden también utilizar
medios adicionales para la seleccién: pueden
realizar exdmenes a sus alumnos (pruebas afia-
didas al GCE-A, del mismao nivel que éste pero
solo de partes especificas de los contenidos de
las materias), entrevistas con los candidatos, ex-
pediente académico, informacidn confidencial,
etc. Asi, hasta hace poco tiempo, Oxford y
Cambridge exigian examinarse del STEP (Sixth
Term Examination Paper), examen creado en
1987 para decidir sobre la admision de los
alumnos. Hasta ahora este examen era organi-
zado por el UCLES (University of Cambridge
Local Examinations Syndicate) y la Junta de
Exdmenes de Oxford y Cambridge (Oxford and
Cambridge Schools Examination Board).
Actualmente este examen se ha suprimido en
Cambridge vy sélo en Oxford se hace un examen
para el ingreso.

Los alumnos que no cumplan los requisitos
minimos pero que tengan, por ejemplo, expe-
riencia laboral, o los mayores de 21 afios, pue-
den también ser aceptados en carreras de uni-
versidades que no tengan demasiada demanda.
Otra posibilidad de acceso a la universidad es
por medio de los cursos de acceso (ACCES
courses). Asimismo, el lugar de residencia no
es tenido en cuenta a la hora de aceptar a los
alumnos, mientras que la edad, sin embargo, si
lo es.

La coordinacion de los dos niveles educa-
tivos implicados en el acceso, secundaria y uni-
versidad, se realiza a través de las Juntas de
Examenes. En Inglaterra y Gales existen ocho
Juntas de Exdmenes para los GCE A y A-S le-
vely y siete para los GCSE, formadas por pro-
fesores de secundaria y de universidad. La la-
bor de los examinadores de la Junta de
Exdmenes es la colaboracion en el disefio de los
programas de examen, la seleccién de pregun-
tas concretas, la elaboracion de baremos de co-
rreccion y la correccion propiamente dicha.

El trabajo de la Junta de Exdmenes comien-
za con la constitucién de un comité para cada
una de las asignaturas examinadas; ademads de
los profesionales de la Junta, participan en es-
tos comités representantes de los profesores de
secundaria y, en el caso de los A-levels, repre-
sentantes del profesorado y/o de la administra-
cién de la universidad. Cada uno de los comi-
tés tiene la responsabilidad de disefiar el
examen de la materia correspondiente y de su-
pervisar su administracién a los alumnos. Los
exdmenes, ademds de organizarse por asignatu-
ras independientes, constan cada uno de ellos
de varias pruebas escritas, incluyendo algunos
partes orales {idiomas) o practicas (ciencias).

Cada Junta de Exdmenes disefia el ejercicio
para cada asignatura, por lo que los exdmenes
son distintos dependiendo de Ia Junta en la que
el alumno se examine. Los colegios pueden ads-
cribirse a cualquier Junta de Exdmenes y las ma-
terias de las que se examina el alumno son las
que €l elige voluntariamente. Para elegir estas
asignaturas, el alumno ha de tener en cuenta las
calificaciones obtenidas en el GCSE y las asig-
naturas que le pueden exigir las universidades
para la carrera que quiere estudiar.

Las Juntas de Exdmenes tienen que respetar
los criterios que establece el School Curriculum
and Assessment Authority (SCAA). Esta institu-
cién elabora, en coordinacion con las Juntas de
Examenes, un cédigo de actuacion (Code of
Practice for GCE A and AS Examinations), cuyo
objetivo es promover la calidad y consistencia en
el proceso de correccién de todas las juntas, ase-
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gurando que las notas sean constantes en cada
asignatura en las diferentes Juntas de Examenes,
entre los diferentes programas en la misma asig-
natura y de afio en afio. El funcionamiento de las
Juntas de Exdmenes estd supervisado por el
SCAA, cuyos miembros son designados por el se-
cretario responsable del Ministerio de Educacién
(Department of Education and Employment
—DFEE—).

El proceso de correccion de los exdmenes estd
también minuciosamente organizado a través de
una fuerte jerarquizacién de funciones. Por un
lado, estan los examinadores-jefe (chief exami-
ners), encargados principalmente de elaborar los
baremos de correccidn; y, por otro, los jefes de
grupo (senior examiners), que achian como Co-
ordinadores de un equipo de cinco o seis exami-
nadores auxiliares (assistant examiners). Todos
los examinadores de todas las Juntas de
Examenes se retnen tres dias después de la rea-
lizacién de los exdmenes, y a partir de entonces
disponen de tres semanas para la correccion. El
numero de examenes que corrige cada examina-
dor es como minimo de 200 y como mdximo en-
tre 250 y 300, Cabe destacar que el centro sabe
quién corrige los exdmenes y ¢l examinador co-
noce de qué centro son los exdmenes. Al co-
mienzo de la correccidn, se extraen varios exa-
menes al azar que son corregidos por todos y cada
uno de los examinadores a partir del baremo
creado por los examinadores-jefe. Este ¢jercicio
es clave en la unificacion de los criterios de eva-
luacion, impidiendo interpretaciones contradicto-
rias del uso del baremo de correccién. A conti-
nuacién se califican los demas exdmenes, estando
los auxiliares en continuo contacto con los jefes
de grupo. Una vez se tienen los resultados provi-
sionales, se aplican varios instrumentos estadisti-
cos (sobre todo el andlisis comparativo de las
puntuaciones de un mismo alumno en varias ma-
terias distintas) para identificar posibles errores
en la comreccién. El expediente no cuenta direc-
tamente en la calificacién del examen, pero un
25-30% de la nota puede proceder de los traba-
jos realizados durante la secundaria superior.

Las fechas de los exdmenes son determinadas
por cada Junta de Exdmenes, aunque para algu-

nas asignaturas las Juntas se ponen de acuerdo.
Todos los exdmenes escritos deben hacerse en
un periodo maximo de cinco semanas (desde fi-
nales de mayo hasta finales de junio), no de-
biendo realizarse las partes del examen de una
misma asignatura en dias consecutivos y sin que
transcurra mdas de una semana entre ellas. El ni-
mero de pruebas escritas es de dos a cuatro y su
duracion total oscila entre seis y nueve horas,
siendo el tiempo médximo para cada examen tres
horas. En estos exdmenes se suele ofrecer la po-
sibilidad de que el alumno elija entre varias po-
sibilidades. La convocatoria anual de examenes
es unica, pudiendo el alumno presentarse las ve-
ces que quiera para subir las notas.

Los jefes de grupo se encargan de la revisién
de las puntuaciones dudosas (entre aprobado y
suspenso), de los casos en que se produce una
gran disparidad entre los resultados obtenidos por
un mismo alumng en varias materias y de las pun-
tuaciones de los alumnos que notificaron
haber sufrido algiin tipo de dificultad durante la
realizacién del examen. Ademas, se verifica la va-
lidez estadistica de las correcciones, seleccionan-
do una muestra al azar. En ella se comprueba que
no haya grandes diferencias en las calificaciones.

Ademds de la revisién es posible la recla-
macion. Primero se pide al tribunal que ha co-
rregido el examen que lo revise y si no se re-
suelve y el alumno tiene el apoyo del centro, se
acude al Independent Appeals Authority School
Examinations (IAASE),

En definitiva, en la administracion del siste-
ma de exdmenes destaca, por un lado, la mini-
ma intervencion del gobierno central y, por otro,
la considerable participacion de los profesores
de la ensefianza secundaria. La dispersién del
control, caracteristica tradicional del sistema
educativo britdnico, estd especialmente mani-
fiesta en su sistema de exdmenes.

3.7.3. El ingreso en la universidad

La nota distintiva del sistema educativo bri-
tinico es la autonomia de las universidades a la
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hora de elegir a sus alumnos, ya que éstas son
responsables de la regulacion del acceso a las
mismas y cada una tiene su propia politica de
admisién. Por otro lado, el Gobiemno también
controla los resultados de la universidad por me-
dio de algunos organismos, como por ejemplo,
el Higher Education Quality Council (HEQC),
pudiendo reducir las ayudas a la universidad si
los resultados no son buenos.

Las universidades han establecido un sistema
centralizado para el proceso de solicitudes
(Universities and Colleges Admission Service -
CAS). Este tiene un departamento interno, el
Standing Conference on University Entrance
(SCUE}, que representa al Comité de rectores y
vicerrectores (CVCP) del Reino Unido. Las so-
licitudes deben llegar al organismo pertinente
antes del 15 de diciembre del afio anterior al co-
mienzo del curso, salvo en los casos de Oxford
y Cambridge (15 de octubre). Oxford y
Cambridge exigen, ademds del impreso UCAS,
una solicitud directa en un impreso que se so-
licita directamente a la universidad en cuestidn.

Durante el proceso de seleccidn, las uni-
versidades, por medio del /CAS, reciben una
copia de las solicitudes en las que se incluye
hasta un mdximo de ocho carreras en distin-
tas universidades. Basandose en estas solici-
tudes, las universidades hacen ofertas condi-
cionadas o no condicionadas a los A-levels de
los alumnos que les interesan, para lo que
pueden entrevistar a los alumnos e incluso ha-
cerles exdmenes,
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ESTUDIO DE LOS RESULTADOS EN LAS PRUEBAS DE ACCESO
A LA UNIVERSIDAD EN ESPANA

1. INTRODUCCION

1.1, OBJIETIVOS

El objetivo general de este estudio es cono-
cer los resultados obtenidos por los alumnos en
las actuales Pruebas de Acceso a la Universidad
y el funcionamiento de las mismas, en particu-
lar del grado de cumplimiento de las funciones
encomendadas a las pruebas relativas a la me-
dida de la madurez de los alumnos, la homolo-
gacién de conocimientos y la ordenacion justa
de los estudiantes para otorgarles prioridad en
la eleccion de la carrera. Con ello se pretende
aportar, desde un punto de vista cientifico, ele-
mentos para la reflexién sobre el sistema de ac-
ceso a la universidad que debe implantarse en
Espafia, en un futuro préximo.

La investigacion estd orientada a lograr tres
objetivos especificos:

1°  Ofrecer una informacién detallada de los
resultados generales obtenidos por los alumnos
en las pruebas de acceso a la universidad lle-
vadas a cabo en el curso 1994/95.

2°  Contribuir a la explicacién de estos re-
sultados mediante el estudio de una serie de va-
riables.

3% Profundizar en los hipotéticos resultados
que se derivarian de la introduccion de algunas
variaciones en el sistema de acceso.

Para alcanzar estos objetivos se han realiza-
do dos estudios paralelos: el primero consiste en

una descripcion general de los resultados, y el
segundo profundiza en el andlisis mediante el
estudio de mas variables y con una muestra mis
reducida. Asi, en la primera parte se analizan los
resultados generales de las pruebas de acceso
(PAU) obtenidos en cada universidad, basdndo-
se en el nimero de alumnos matriculados y
aprobados. El segundo estudio analiza las cali-
ficaciones de cada uno de los alumnos proce-
dentes de COU que se examinaron en la convo-
catoria de junio de 1995 en la Universidad
Auténoma de Madrid (UAM). Se ha elegido
esta universidad para realizar el estudio en pro-
fundidad por diversas razones: en primer lugar,
se ha considerado conveniente centrarse en una
universidad situada en un distrito «complica-
do», desde el punto de vista del ajuste entre la
oferta y 1a demanda de plazas universitarias; en
segundo lugar, es una universidad suficiente-
mente grande (pero a la vez no tan desmesura-
damente grande como la Complutense) y con di-
versidad de alumnado (acoge alumnade urbano,
suburbano y rural} como para representar a la
poblacion; por dltimo, ha habido razones de fa-
cilidad de obtencién y computacién de los da-
tos, ya que la Universidad Auténoma tiene una
larga tradicién de colaboracién con el CIDE en
este tipo de estudios.

De esta manera, cada estudio pretende con-
seguir los siguientes objetivos:

a. FEl estudio general de las PAU:

« Describir los resultados de las PAU reali-
zadas en el curso 1994/95 mediante el ani-

107



EL SISTEMA DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD EN ESPANA: TRES ESTUDIOS PARA ACLARAR EL DEBATE
-

lisis del nimero de matriculados y aproba-
dos en cada sistema (COU/LOGSE), con-
vocatoria, universidad, opcién y materia.

» Contribuir a la explicacién de las diferen-
cias en el rendimiento en cada sistema, con-
vocatoria, universidad, opcidén y materia.

b. El estudio de la UAM:

= Describir los resultados de cada nna de las
pruebas que componen las PAU realizadas
en la UAM en junio de 1995 en funcién de
la titularidad del centro, opcién cursada y
centro de procedencia de los alumnos.

+ Analizar la relacién entre el expediente
previo de los alumnos y los resultados de
éstos en las PAU.

» Analizar la relacién entre las diferentes
pruebas que componen las PAU.

+ Estudiar la posibilidad de ponderar las ca-
lificaciones en las distintas pruebas que
componen las PAU en funcién de la opcién
de estudios del alumno y, en su caso, pro-
poner la mejor ponderacién.

1.2, METODOLOGEA

Las caracteristicas del tema de los estudios y
los objetivos que con ellos se pretende conse-
guir definen el disefio del mismo: ex-post-fac-
to de caracter descriptivo y correlacional.

Dadas las especiales caracteristicas de cada
uno de ellos, se ofrecen a continuacién los ele-
mentos metodolégicos de los dos estudios por
separado.

1.2.1. Estudio global de los resultados

en las PAU

La poblacion del primer estudio estd com-
puesta por las 44 universidades que organiza-
ron prucbas de acceso a la universidad en el cur-

s0 1995/96: Alcald de Henares, Almeria,
Auténoma de Madrid, Burgos, Cantabria,
Castilla-La Mancha, Cérdoba, Extremadura,
Granada, Islas Baleares, Jaume I, Las Palmas
de Gran Canaria, Lleida, Murcia, Pais Vasco,
Politécnica de Madrid, Pompeu Fabra, Rovira i
Virgili, Salamanca, Sevilla, Valencia, Vigo,
Alicante, Auténoma de Barcelona, Barcelona,
Cédiz, Carlos III, Complutense, La Coruiia,
Girona, Huelva, Jaén, La Laguna, Ledn,
Malaga, Oviedo, Politécnica de Cataluiia,
Politécnica de Valencia, Pablica de Navarra, La
Rioja, Santiago de Compostela, UNED,
Valladolid y Zaragoza.

Aunque la idea inicial del estudio era traba-
jar con la totalidad de la poblacidn, la muestra
ha quedado reducida debido a la imposibilidad
de obtener los datos de la universidad de
Valencia, asi como de las universidades galle-
gas. En este dltimo caso, sélo se ofrecen los
resultados obtenidos por el distrito de Gali-
cia en las pruebas organizadas para los alumnos
LOGSE en septiembre. Los datos de la univer-
sidad de Sevilla no aparecen desglosados por
materias.

Las variables estudiadas son:

= N° de alumnos matriculados en la opcién:

* A (Cientifico-tecnologica)

» B (Biosanitaria/CC. de la Salud)

» C (CC. Sociales)

« D (Humanistico-lingiiistica/Humanidades)
* E (Doble opcién) **

=> N" de aprobados en las mismas opciones
que en la variable anterior.

= N’ de alumnos matriculados en la prueba
de:

» Alemén

» Biclogia

* Comentario de texto **
+ Dibujo artistico II *

+ Dibujo técnico

e Economia *

e Electrotecnia *
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+ Filosofia (H? de la filosofia)

» Fisica

¢ Francés

» Fundamentos de disefio *

+ Geografia *

+ Geologia (CC. de la tierra)

« Griego **

+ Historia del arte

» Historia del mundo contemporineo
(Anilisis de texto histérico)

» Imagen *

» Inglés

« Italiano

 Latin

» Lengua (A. de texto-Lengua)

» Lengua propia de la Comunidad Autdénoma

« Literatura **

« Literatura propia de la Comunidad
Autdnoma **

= Matemadticas I (Matemadticas aplicadas a las
ciencias sociales)

» Matematicas II

» Mecanica *

* Quimica

» Técnicas de expresion grifica *

» Tecnologia industrial II *

=> % de aprobados en la prueba de las asig-
naturas mencionadas en la variable ante-
rior

= Sistermna:

+ COU
« LOGSE

= Convocatoria:

* Junio
« Septiembre

(*) Sélo LOGSE
(**) Solo COU

Para conseguir los objetivos de este estudio
se han utilizado, sobre todo, técnicas de ana-
lisis de datos de caricter descriptivo. Bésica-
mente, se ha trabajado con el porcentaje de
aprobados del total de matriculados. Esta in-

formacién se ha presentado desagregada por
universidades, comunidades, opciones, prue-
bas y todas las combinaciones posibles.
También se ha realizado un andlisis de clus-
ter para agrupar las universidades y se ha cal-
culado el indice de correlacién de Pearson
para distintas variables, asi como un andlisis
SJactorial.

1.2.2. Estudio de los resultados
en las pruebas de la UAM

Para el segundo estudio, la poblacién estd
formada por los mas de 200.000 alumnos que
realizaron las pruebas de acceso a la universi-
dad en junio de 1995.

La muestra e¢std compuesta por los 12.117
alurnnos que, habiendo cursado COU, realiza-
ron sus pruebas en la Universidad Autdénoma de
Madrid. La técnica de muestreo ha sido inten-
cional, por ser la UAM una universidad donde
se encuentran gran parte de las dificultades de
pertenecer a un distrito universitario con un im-
portante nimero de alumnos.

Las variables estudiadas, que se han dife-
renciado entre variables simples y compuestas,
son:

Simples:

=> Calificacién en 1° de BUP

= Calificacién en 2° de BUP

=> Calificacién en 3° de BUP

= (Calificacién en COU

== (Calificacién en comentario de texto

= Calificacion en lengua

Calificacién en idioma *

Calificacién en filosofia

Calificacién en la prueba obligatoria 1
Calificacion en la prueba obligatoria 2
Calificacién en la prueba optativa 1
Calificacion en la prueba optativa 2
Pruebas optativas (matemdticas I, mate-
miticas II, fisica, quimica, biologia, geo-
logia, literatura, latin, historia, griego, di-
bujo técnico)

ERE RN
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=> Opcién (A: Cientifico-tecnolégica, B:
CC. de la salud, C: CC. sociales y D: hu-
manistico-lingiiistica)

=> Tipo de centro de procedencia (publi-
cofprivado)

(*) El idioma puede ser inglés, francés, ale-
mdn o italiano

Compuestas, entre otras:

= Expediente de secundaria
(nota media entre 1°, 2°, 3" de BUP y
COoU)

= Calificacién en el 17 ejercicio
(0,165%com.texto + 0,335*lengua +
0,250*idioma + 0,250*filosof{a)

= Calificacién en el 2° ejercicio
(nota media entre las dos materias opta-
tivas y las dos materias obligatorias)

= Calificacién global
(nota media entre el 1 y 2° ejercicio)

= Calificacién definitiva
(nota media entre el expediente de se-
cundaria y la calificacién global)

Para lograr los objetivos del segundo estudio
se han utilizado técnicas de analisis de datos
mds complejas. Se han llevado a cabo opera-
ciones con estadisticos descriptivos, tales como
medias y desviaciones tipicas, para mostrar los
resultados de las pruebas, coeficientes de co-
rrelacion de Pearson y coeficientes de correla-
cidn muiltiple, asi como diferentes ponderacio-
nes de las diferentes pruebas que permitan
reflexionar acerca de 1a mejor alternativa posi-
ble a la organizacion de las PAU.

2. ESTUDIO GLOBAL DE LOS
RESULTADOS EN LAS PRUEBAS
ACCESO A LA UNIVERSIDAD

2.1. DESCRIPCION GENERAL

En este estudio se analizan los resultados obte-
nidos por los alumnos que se matricularon en las

pruebas de acceso a la universidad celebradas en
Espaiia en el curso 1994/95; tnicamente han que-

dado fuera del estudio las pruebas realizadas por
los alumnos procedentes del antiguo bachillerato
experimental. Se presentan los resultados de los
alumnos matriculados en las convocatorias de ju-
nio y de septiembre, procedentes tanto del sistema
educativo regulado por la Ley General de Educa-
cién de 1970 (a partir de ahora sistema COU),
como de las ensefianzas establecidas por la Ley de
Ordenacion General del Sistema Educativo de
1990 (a partir de ahora sistema LOGSE).

Por diferentes motivos, no se ha podido con-
tar con los datos completos. Faltan los resultados
de [a Universidad de Valencia y de las tres uni-
versidades gallegas (de éstas sélo se dispone de
informaciones de las pruebas-LOGSE celebradas
en septiembre y para todo el distrito universita-
rio junto). En el caso de la Universidad de Sevilla
no hay datos desagregados por asignaturas. Por
ello, cuando se consigna un total se hace refe-
rencia al conjunto de resultados que se han ma-
nejado en el estudio, correspondientes aproxi-
madamente al 90% del tota! estatal de alumnos.

Asi, en el curso 1994/95, en las universida-
des consideradas, se presentaron un total de
238.562 alumnos y alumnas a las pruebas de ac-
ceso a la universidad, la gran mayoria de ellos
procedentes del COU (96,06% del total). De
cada cuoatro alumnos, tres se examinan en la
prueba de junio y el cuarto en la convocatoria
de septiembre (este dltimo colectivo de alum-
nos estd integrado, por un lado, por aquellos que
se presentaron en la convocatoria de junio y no
fueron considerados aptos y, por ofro, por los
que se presentan por vez primera a la prueba).

Si se acepta que la préactica totalidad de los
alumnos suspensos en las pruebas en junio se
matriculan en la convocatoria de septiembre,
del total de alumnos que se presentan en la con-
vocatoria de septiembre procedentes de COU,
el 37,61% son los que no aprobaron las PAU en
junio y el 62,49 restante los que se matricula-
ron por primera vez, previsiblemente porque
aprobaron el COU en septiembre. Esta propor-
cidn es pricticamente la opuesta para el siste-
ma LOGSE, donde el porcentaje de los que sus-
pendieron la prueba en junio es de 60,31%.
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GRAFICO 2.1.

DISTRIBUCION DE LOS ALUMNOS MATRICULADOS EN LAS PRUEBAS

DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD POR SISTEMA Y CONVOCATORIA

COU Junio
73,48%

La organizacion y gestion de las pruebas
compete a las 44 universidades publicas situa-
das en todo el territorio estatal. En el gréfico
2.2 se ha representado el nimero de alumnos
matriculados en ias PAU en cada universidad
ordenadas por comunidad auténoma.

La universidad con mds alumnos matricula-
dos es, con gran diferencia, la Complutense de
Madrid, que con sus 27.113 alumnos acapara el
11,37% de los alumnos matriculados. Le siguen
en importancia numérica la Universidad del
Pais Vasco con 15.997 alumnos (6,71%) y la
Universidad Auténoma de Madrid con 15.470
(6,49%). Estas tres universidades conjuntamen-
te gestionan las pruebas de casi el 25% de los
alumnos del total estatal. El 75% del alumnado
restante estd repartido de manera muy desigual
entre las otras 41 universidades.

El reparto por opciones de los alumnos ma-
triculados es un buen indicador de las prefe-
rencias de los alumnos y de la previsible satu-
racidén en el acceso a determinado grupo de
estudios. En el gréifico 2.3 se muestra la dis-
tribuciéon del alumnado matriculado en las
PAU por opcién en cada uno de los cuatro sis-
temas-convocatorias. Frente a lo que acaece
con los alumnos que proceden de COU, en el
sistema LOGSE es mayor el nimero de matri-
culados en las opciones «C», ciencias sociales,
y «D», humanistico-lingilistica, que en las
«A», cientifico-tecnolégica, y «B», biosanita-
ria. A pesar de que con la LOGSE se ha roto
¢l equilibrio en lo relative al mimere de op-
ciones, resulta llamativo este cambio de ten-
dencia que parece apuntar hacia un mayor
equilibrio entre las plazas que se ofrecen en la

COU Septiembre
22,58%

LOGSE Junio

LOGSE Septiembre 2,94%

1,01%

universidad y los alumnos que las solicitan.
Otra cuestion es si esta distribucién, traducida
a nimero de titulados superiores, es la que ne-
cesita la sociedad espaifiola actual. Y, por otro
lado, es pronto para aventurar cudl serd la ten-
dencia al generalizarse el nuevo bachillerato,
donde el porcentaje de titulados en el drea de
ciencias sociales es muy superior al de los
campos cientificos y técnicos.

Son varios y complejos los motivos que in-
fluyen en la eleccién de una opcidn u otra por
parte de los alumnos. Entre ellos podrian supo-
nerse los siguientes: el mayor o menor inter€s
por cursar ciertas asignaturas de bachillerato y
COU; la vocacién por una profesién o estudios
concretos,; la oferta de estudios universitarios de
la zona; la posibilidad de alcanzar la nota de
corte para determinadas carreras; la dificultad
propia de las ensefianzas universitarias; las ex-
pectativas de empleo; y el prestigio social y
econdémico que supeone ejercer ciertas profesio-
nes, etc.

Por otro lado, llama la atencion el cambio en
la distribucién por opciones entre la convoca-
toria de junio y la de septiembre. Mientras que
en el sistema LOGSE la distribucion es practi-
camente igual, se observan ciertas diferencias
en las pruebas para alumnos procedentes del
COU. El porcentaje de matriculados en las op-
ciones A y B disminuye en septiembre respec-
to a junio, y aumenta en las opciones C y D.
Dado que, como se verd més adelante, las dife-
rencias en el porcentaje de aprobados en junio
por opcion son minimas, estos datos indican que
son proporcionalmente mas los que se presen-
tan por primera vez en septiembre en las op-
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NUMERQ DE ALUMNOS MATRICULADOS EN LAS PRUEBAS DE ACCESO
EN CADA UNIVERSIDAD POR SISTEMA Y CONVOCATORIA

GRAFICO 2.2.
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ciones C y D. Esto puede deberse bien a que
los alumnos de las opciones C y D aprueban
COU en septiembre en mayor proporcién que
sus compafieros de las opciones A y B, bien a
que, sabiendo éstos que es muy improbable con-
seguir plaza en los estudios que desean exami-
nandose en las PATJ en septiembre, desisten de
presentarse a las pruebas.

La distribucién de los alumnos en funcién de
la opcidn varia de una universidad a otra. En
el grifico 2.4 se puede observar que en la de
Milaga se matriculan proporcionalmente mads
alumnos en la opcién A (49,36%), en la
Universidad de Castilla-La Mancha en la op-
cion B (31,87%), en ia Politécnica de Madrid
en la opcién C (51,05%) y en la de Baleares en
la opcién D (19,60%).

;Por qué la mitad de los alumnos adscritos a

la Universidad Politécnica de Madrid se matri-
cula en la opcidn de ciencias sociales y wna pro-

GRAFICO 2.3,

porcidn andloga lo hace en la opcién cientifico-
tecnologica en la Universidad de Milaga? No
es facil dar una explicacion a este hecho tan lla-
mativo.

Puede ofrecerse una pista agrupando las uni-
versidades segln estos criterios. Con este pro-
posito se levd a cabo un andlisis de cluster con
el porcentaje de alumnos matriculados en cada
opcion como variable de clasificacién (grafico
2.5). De €l se obtuvo una serie de conglomera-
dos que progresivamente se van desgajando del
£rupo mayoritario.

El grupo que mas dista de la mayoria estd
compuesto por la UNED y la Universidad
Politécmica de Madrid, y se caracteriza por la
preponderancia de los matriculados en 1a opcidn
C; es decir, son la universidades con mayor
prioridad en ciencias sociales, Ambas son uni-
versidades muy atipicas: la Politécnica tiene, en
comparacion con las otras universidades de
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GRAFICO 2.4. DISTRIBUCION DEL ALUMNADO POR OPCIONES EN CADA UNIVERSIDAD
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Madrid, menos centros adscritos y con unas ca-
racteristicas especiales, en su mayoria centros
privados que imparten exclusivamente COU,
(algunos procedentes de la reconversion de las
antiguas academias que preparaban el ingreso a
las ingenierias o en las que cursaba el «selecti-
vo» en los afios 60); en la UNED se examinan

los alumnos que cursan bachillerato a distancia
y los que han hecho COU en el extranjero. En
segundo lugar jerarquico se encuentra el grupo
de las universidades con preponderancia de la
opcidn cientifico-tecnoldgica, compuesto por
las de Malaga, Cantabria y Burgos. El tercer
grupo estd formado por las universidades
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Auténoma y Complutense, ambas de Madrid,
donde se observa predominio de la opcién C,
ciencias sociales, pero atemperada con la op-
cién A, cientifico-tecnolégica. De la observa-
cién del dendograma pueden seguirse desga-
jando otros conglomerados.

En cualquier caso, teniendo en cuenta que en
algunos casos las universidades de la misma
zona geogrifica estdn situadas en el dendogra-
ma préximas entre si, se puede concluir que qui-
z4 el factor «situacién geografica» es una de las
variables determinantes para explicar la distri-
bucién de los alumnos por opciones. Asi, tanto
las universidades de Madrid como las catalanas
y, en menor medida, la del Pais Vasco, tienen
una proporcién superior a la media de alumnos
que se decantan por la opcién C, lo que puede
estar asociado a la preponderancia en estas zo-
nas de actividades de gestion v administraciodn,

GRAFICO 2.5.

En otros casos, puede deberse al tipo de estu-
dios que se ofertan en la zona.

En el grifico 2.6 se muestra el nimero de
alumnos matriculados en cada prueba (mate-
ria) concreta en el sistema COU. En €l se han
separado las pruebas comunes porque, al ser de
obligada realizacién, s6lo ofrecen informacién
del nimero de alumnos matriculados en las
PAU. Como puede observarse, es mds desigual
la eleccidn de los alumnos matriculados en las
opciones A y B que la de sus compaiieros de
las opciones C y D. Efectivamente, mientras
que la prueba de matemadticas I y la de quimi-
ca han sido realizadas por unos 90.000 estu-
diantes en junio, el dibujo técnico lo hicieron
més de 40.000 y la de geologia algo mds de
22.000. En las opciones C y D, sin embargo, las
pruebas estan repartidas mds equilibradamente,
exceptuando las lenguas cldsicas.

DENDOGRAMA CON LA AGRUPACION DE LAS UNIVERSIDADES

EN FUNCION DE LA DISTRIBUCION DE LOS ALUMNOS POR OPCIONES

Dendrogram using Average Linkage (Between Groups)

Rescaled Distance Cluster Combing

CASE
Label

Almeria
La Rioja
Oviedo
Valladodid
Juume T
Carlos I
Pais Vasco

Alcald de Henares
Navarra

Zaragoza

Cédiz

Cérdoba L pee -
Huelva
Alicante

[.a Laguna
Las Palmas
Pol. Valenc.
Sevilla

Leén
Salamanca
Exrremadura
Granada

C. La Mancha
Murcia

Jagn

Lleida

Pompeu Fabra
Ciirona
Barcelona

Pol. Caluluiia
Aut, Barcelona

Baleares
Rovira i Virgili
Aut. Madrid
Complutense
Burgus
Cantabria
Milaga

Pul, Madrid
UNED

Niim, b b

115



EL SISTEMA DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD EN ESPANA: TRES ESTUDIOS PARA ACLARAR EL DEBATE
{5 —

GRAFICO 2.6. NUMERO DE ALUMNOS MATRICULADOS EN LAS PRUEBAS DE ACCESO
A LA UNIVERSIDAD POR MATERIA (SISTEMA COU)
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En las PAU del sistema LOGSE se ofrece ma-
yor optatividad, por lo que es menor el porcen-
taje de alumnos matriculados en cada prueba. Sin
embargo, son las materias tradicionales, es decir
aquellas que ya existian en el anterior sistema,
las que aglutinan las preferencias de los alum-
nos, quizd por ser las mas bdsicas y polivalentes.

2.2, DESCRIPCION DE LOS RESULTADOS
GLOBALES

De los 238.562 alumnos estudiados que se
matricularon en las pruebas de acceso a la uni-
versidad en 1995, en cualesquiera de los siste-
mas y convocatorias, aprobaron un total de

80.000

100.000 120000 140.000 160.000  180.000

198.748, lo que supone un 83,31%. El porcen-
taje de aprobados es superior en la convocato-
ria de junio (87,86%) que en la de septiembre
(68,57%), vy mas alto en el sistema COU
(83,73%) que en el LOGSE (73,15%).

Asi, el grupo de alumnos que supera las PAU
en mayor medida es el de COU que realiza la
prueba en junio (grifico 2.8), mientras los que
suspenden en mayor nimero son los del bachi-
llerato LOGSE en septiembre.

Es pronto para hacer comparaciones entre los
resultados de las pruebas de ambos sistemas. En
el curso 1993/94 se realizaron las primeras prue-
bas de acceso a la universidad dirigidas a los
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GRAFICO 2.7. NUMERO DE ALUMNOS MATRICULADOS EN LAS PRUEBAS DE ACCESO
A LA UNIVERSIDAD POR MATERIA (SISTEMA LOGSE)

Historia e
T L

R

Italiano o

Aleman

Lengua propia
Economia

Dib, art. II

Matemdticas CC Sociales

Latin I

HE Arte |

H* Filosoffa [

Tec. Ind. II §

Téc. Expres. Gréfic

Mecénica §

Imagen

Geografia

Fund. disefio

Electrotechia b

Quimica

Matemdticas II

CC. Tierra

Fisica il

Dib téc. |

Biologia .

JUNIO B SEPTIEMBRE

alumnos procedentes del bachillerato LOGSE,
por tanto, la convocatoria analizada se refiere al
segundo afio con este tipo de pruebas. Este hecho,
junto con el escaso nimero de alumnos que se
examinan en ellas {menos del 4% del total de ma-
triculados) y su baja representatividad con res-
pecto a la poblacion total, hace que sea insufi-
ciente la fiabilidad de los resultados de las PAU
LOGSE. En cualquier caso, no parece razonable
achacar «a priori» los peores resultados de los

4.000 5.000 6.000 7.000 8.000 9.000

alumnos procedentes de la LOGSE a la debilidad
de sus programas de estudios. Los motivos podri-
an ser otros: muchos de los centros que anticipan
el bachillerato LOGSE no tienen experiencia en
la preparacién para las pruebas y, con frecuencia,
estdn situados en zonas de nivel socioeconémico
bajo, repercutiendo este factor en el rendimiento
de los alumnos. También hay que sefialar que wha
de las novedades del programa de estudios del
nuevo bachillerato frente al de COU es la mayor
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GRAFICO 2.8.

PORCENTAIJE DE APROBADOS EN LAS PAU EN CADA SISTEMA

Y CONVOCATORIA
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autonomia de los centros en la concrecién del
mismo. Asi, mientras que hay bastante tradicién
en la elaboracion de las pruebas para COU y son
mads ficiles de elaborar al tener que estar ajusta-
das a un programa comtin para todos los alumnos,
en las pruebas LOGSE la dificultad propia de su
elaboracion se ve potenciada por la falta de expe-
rencia. En ese sentido, es necesaria una mayor
coordinacion entre los profesores y los coordina-
dores de las distintas pruebas. En definitiva, es po-
sible que gran parte de los problemas se deban a
la poca experiencia que todavia se tiene con las
pruebas. Si esto es cierto, en pocos afios, proba-
blemente cuando se generalice el bachillerato, se
habrin solucionado estas cuestiones.

Al considerar la opeidn del alumno como va-
riable de control se observan pequenas diferen-
cias en el porcentaje de aprobados (grifico 2.9).
Efectivamente, para los alumnos procedentes
del COU, tanto en junio como en septiembre,
los matriculados en la opcién D aprueban en
mayor porcentaje (90,98% para junio y 76,45%
para septiembre), siendo las diferencias entre
las otras tres opciones minimas (en torno al
87,8% para junio y al 68% para septiembre).

Para los alumnos del bachillerato LOGSE, en
junio es también la opcién D la que tiene ma-
yor porcentaje de aprobados (88,53%), sin em-
bargo en septiembre es la opcién E, artes, la que
alcanza la mayor tasa (71,35%). También se ob-
serva que las diferencias entre las otras opcio-

cou

LOGSE junio LOGSE
septiembre

nes son mucho mas profundas. En junio, el or-
den de las opciones, de mayor a menor tasa de
aprobados es, tras la D, la E (86,33%), C
(82,36%), A (78,09%), B (77.31%) v, por ul-
timo, aquellos alumnos con doble opcidn
(68,13%). En septiembre, la tasa de aprobados
enire los alumnos que cursan dos opciones se
queda en un preocupante 30,82%.

Entre los factores que la literatura cientifica
ha reconocido como explicativos de parte de la
varianza de la variable «resultados en las PAU»
se encuentra la universidad en la que se han
realizado las pruebas. En ocasiones, no es facil
distinguir st las diferencias que muestran los re-
sultados en las distintas universidades son pro-
ducto de las caracteristicas de la universidad en
si y de la poblacién estudiantil que tiene ads-
crita, de las caracteristicas técnicas de las prue-
bas (validez, fiabilidad, dificultad, capacidad de
discriminacién, etc.) o de los distintos criterios
respecto al papel que juega la prueba en el fil-
tr0 y ordenacién de los alumnos para la obten-
cién de plazas universitarias. Esto es asi por-
que, salvo en el caso las universidades situadas
en la Comunidad Valenciana, Canarias,
Catalufia, Galicia y Madrid, que se agrupan en
un sélo distrito universitario por comunidad,
cada universidad elabora sus propias pruebas.
Igualmente, los resultados de las universidades
estin muy relacionados con la variable «tribu-
nal corrector», dado que en cada una hay un
grupo de tribunales correctores. No obstante,
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GRAFICO 2.9. PORCENTAJE DE APROBADOS EN LAS PAU EN CADA OPCION,
SISTEMA Y CONVOCATORIA
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con la informacién que se posee no es posible
profundizar en el andlisis de estas variables.

Hay que destacar que cada universidad recibe
alumnos de unas caracteristicas sociales, cultu-
rales y econdémicas bastante diferentes. Los
alumnos realizan las pruebas en determinada uni-
versidad dependiendo del centro donde cursan
sus estudios de COU o 2° del nuevo bachillera-
to, por tanto, cada universidad tiene adscrito un
conjunto de centros de secundaria con un alum-
nade procedente del entorno donde se encuentra.
Esta adscripcidn se realiza fundamentalmente en
torno a un criterio de zona, con algunas varian-
tes. El criteric «zona geogrificas quiere decir
que a muchas universidades les corresponden to-
dos los centros docentes de un drea geografica
bien delimitada, coma es el caso de Extremadura,
Pais Vasco o Navarra y, por lo tanto, el alumna-
do matriculado en ellas serd un fiel reflejo del ni-
vel socicecondmico de la zona. En las zonas con
varias universidades que han ido surgiendo a lo
largo del tiempo, fundamentalmente Madrid y
Barcelona, los centros de secundaria se han di-
vidido entre ellos. Asi, los situados en la ciudad
de Madrid estaban inicialmente repartidos entre
las universidades Complutense y Auténoma, de

manera que las zonas oeste y sur de Madrid co-
rrespondian a la primera y las este y norte a la
Auténoma. Pero con la incorporacion de la
Universidad Politécnica y la Carlos III a la or-
ganizacion de las PAU, este reparto se ha roto y
a estas dos universidades estd adscrito un con-
junto heterogéneo de centros, que incluye cier-
tos institutos de reciente creacion, academias pri-
vadas de COU, etc. De esta manera, cada una de
las universidades de Madrid recibe alumnos de
condicidn sociceconomica muy diferente, lo que
légicamente repercute en los resultados.

De todo ello se puede concluir que, dada la
cantidad de variables relacionadas, es muy com-
pleja la interpretacion de las diferencias de re-
sultados encontradas en las distintas universi-
dades. En el grifico 2.10 se representan los
porcentaje de aprobados en cada universidad en
las pruebas realizadas para los alumnos de
COU, tanto en junio como en septiembre, y en
el grifico 2.11 se muestra la misma informacién
para los alumnos de bachillerato LOGSE.

Mis adelante se relacionaran estos resultados
del rendimiento de las universidades con dife-
rentes factores.
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GRAFICO 2.10. PORCENTAIE DE APROBADOS EN LAS PAU-COU EN CADA UNIVERSIDAD
Y CONVOCATORIA
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GRAFICO 2.11.

PORCENTAIE DE APROBADOS EN LAS PAU-LOGSE EN CADA
UNIVERSIDAD Y CONVOCATORIA
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En los graficos 2.12 y 2.13 se muestran los
resultados del conjunto de universidades en
cada prueba para ambas convocatorias, en las
modalidades de COU y LOGSE respectiva-
mente.

Hay importantes diferencias en el porcentaje
de aprobados entre las distintas asignaturas que
componen las PAU. En la convocatoria de ju-
nio de las pruebas COU, la diferencia mixima,
sin contar las minoritarias materias de alemén ¢
italiano, alcanza los 30 puntos. Las pruebas con
mayor porcentaje de aprobados son comentario
de texto (75,17%), biologia (70,69%), lengua
(70,68%), griego (70,37%) e historia del arte
(70,20%). En el extremo contrario, las pruebas
con menor tasa de éxito son matematicas II
(44,32%), literatura propia de la comunidad
(53,36%), fisica (54,95%), quimica (55,54%) y

8‘:‘;54%
89,74%
88.41%
79.71%
} 87:72%

B3,41%

80,65%
50% 60% T0% 80% 90%

10

matemadticas I (56,33%). Es posible que la ma-
yor dureza de estas pruebas esté relacionada con
su dificultad intrinseca o con la exigencia de
quienes deben calificarlas.

Estos hechos se repiten en la convocatoria de
septiembre para los alumnos de COU: si se
compara con la de junio, el porcentaje de apro-
bados es menor en todas las pruebas, como era
de esperar. Sin embargo, mientras en filosofia,
comentario de texto y lengua la disminucién es
relativamente escasa, en matemdticas 11, quimi-
ca, fisica y matemdticas I la tasa disminuye casi
hasta la mitad.

La representacion grafica de los resultados de
las pruebas para los alumnos procedentes del ba-
chillerato LOGSE (gréfico 2.13) muestra un pa-
norama con sustanciales matices diferentes. Asi,
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en este caso, las pruebas con mayores tasas de
éxito son las de aquellas materias que no apare-
cen en ¢l sistema COU: imagen (82,16%), téc-
nicas de expresién grafica (80,81%), dibujo ar-
tistico II (80,15%), fundamentos de diseiio
(78,68%) y ciencias de la tierra (78,40); es de-
cir, aquellas con un menor mimero de alumnos
matriculados y donde se ticne una menor expe-
riencia en la elaboracion de las pruebas. Las que
tienen menores tasas de éxito son las mismas de
COU: matemdticas aplicadas a las ciencias so-
ciales (40,20%), quimica (46,83%) y matemati-
cas II —equivalente a matemadticas I de COU-

GRAFICO 2.12a.

(48,59%). De estos datos parece deducirse que
el comportamiento de las pruebas LOGSE se ve
alterado por las nuevas materias que, general-
mente, han sido superadas por los alumnos en
mayor medida que las «tradicionales».

2.3, ANALISIS DE LOS RESULTADOS
POR OPCIONES Y UNIVERSIDADES

En el apartado anterior, al analizar el por-
centaje de aprobados en cada opcidn, se inicié
el estudio de la variable «opcién» como gene-
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GRAFICO 2.12b. PORCENTAJE DE ALUMNOS APROBADOS EN CADA MATERIA
EN LAS PAU SEPTIEMBRE (COU)
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radora de diferencias en los resultados de las
PAU por universidades. Se observé que los
alumnos de la D son los que aprueban en ma-
yor medida, tanto en junio o septiembre, pro-
cedan de COU o hayan estudiado el nuevo ba-
chillerato. En este apartado se verd que este
reparto no es igual para todas las universidades
y se avanzard alguna hipdtesis que explique tal
diferencia.

En el grifico 2.14 se presenta una panordmi-
ca general del porcentaje de aprobados en todas
las vniversidades en cada opcién en la convo-

catoria de junio y para los alumnos que proce-
den del COU.

A primera vista, se puede observar que el per-
fil de los cuatro gréficos es bastante similar, aun-
que con ciertas diferencias. Para poder estudiar
éstas con mds detalle, en el grafico 2.15 se han re-
presentado los resultados de las cuatro opciones
con lineas y se han ordenado las universidades por
su porcentaje de aprobados en la opcidon A.

Mediante esta representacién se han matizado
las diferencias entre los porcentajes de aproba-
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PORCENTAIJE DE ALUMNOS APROBADOS EN CADA MATERIA
EN LAS PAU JUNIKJ (LOGSE)

GRAFICO 2.13a.
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dos de cada universidad en las cuatro opciones,
de manera que sean mds claramente apreciadas.
Asi, las mayores diferencias se dan entre las op-
ciones A y B, siendo la UNED, Navarra, La
Rioja, Cantabria, La Laguna y Alcald de Henares
donde estas distancias son mds notables, y esta
liltima la dnica que presenta mejores resultados
en la opcién B que en la A.

Los porcentajes de aprobados de las opcio-
nes A y C suelen ser bastante similares, salvo
en los casos de Burgos, Ledn o La Ricja, don-
de se aprecian algunas diferencias.

Las diferencias mds notables con la opcion
humanistico-lingiiistica (I}} suelen ser a favor
de ésta, destacando Alicante, Burgos, Ledn,
Valladolid, Alcald de Henares, Carlos IIT y
Murcia. Granada es un ejemplo de universi-
dad donde es menor el porcentaje de aproba-
dos en esta opcion que en las demds.

Con objeto de completar esta informacién,
se han hallado las correlaciones entre el por-
centaje de aprobados y el niimero de alum-
nos matriculados en cada opcion (tabla 2.1).
Se pretende con ello buscar alguna explicacién
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GRAFICO 2.13b. PORCENTAJE DE ALUMNOS APROBADOS EN CADA MATERIA
EN LAS PAU SEPTIEMBRE (LOGSE)
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a los diferentes porcentajes de aprobados en
cada opcion.

Los andlisis ofrecen unos resultados un tanto
sorprendentes: el «porcentaje de matriculados en
cada opcidn» se presenta como una variable alta-
mente relacionada con el porcentaje de aproba-
dos en cada universidad. Mas concretamente, son
las variables «porcentaje de alumnos matricula-
dos en la opcion C» y «porcentaje de alumnos
matriculados en la opcion D» las que explican
una buena parte de la varianza de la variable «por-

centaje total de aprobados». Sin embargo, el por-
centaje de alumnos matriculados en las opciones
A vy B no esti relacionado con el rendimiento en
cada universidad. Este hecho se mantiene al re-
lacionarlo con el «porcentaje de aprobados en
cada opcién». Dicho con otras palabras:

« Cuanto mayor es la proporcién de alumnos
matriculados en las PAU en la opcién C en
una universidad, menos porcentaje de
alumnos aprueba en cada opcidn y, por tan-
to, en conjunto.
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GRAFICO 2.14. PORCENTAJE DE APROBADOS EN LAS PAU COU-JUNIO PARA CADA
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GRAFICO 2.15. PORCENTA!E DE APROBADOS EN CADA UNIVERSIDAD POR OPCION,
ORDENADOS POR EL PORCENTAJE DE APROBADOS EN LA OPCION A
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» Cuanto mayor es la proporcién de alumnos
matriculados en las PAU en la opcién D en
una universidad, mayor porcentaje de
alumnos aprueba.

+ No hay relacién entre el porcentaje de ma-
triculados en las opciones A y B y el por-
centaje de aprobados en las PAU en una
universidad.

No es facil explicar este fenémeno. Si la re-
laci6n entre el porcentaje de matriculados y el
porcentaje de aprobados se diera tinicamente en
cada opcién, la razén légica seria pensar que,
como consecuencia de ese gran ndmero de ma-
triculados, se hace necesario ser mas duro en las
calificaciones. Sin embargo, esta relacién se da

38413634 4237 103524 18 2939 1912 9 16 17332511 22 14 7 31 27402123 4 26 28 5§ 220 3 1 6 1330 8

en todas las opciones, por lo que no es vélida
esta explicaciéon. En cualquier caso, si parece
rechazable la idea de que el porcentaje de ma-
triculados en determinadas opciones sea la cau-
sa del porcentaje de aprobados en una univer-
sidad. Habra que buscar, pues, otras variables o
factores, que sean causa comun de ambas.

En el grifico 2.16 se muestra la relacién en-
tre las variables «porcentaje de matriculados en
la opcién C» y «porcentaje total de aprobados».

Se ha visto que ¢l alto porcentaje de matricu-
lados en la opcién C se da fundamentalmente en
dos tipos de universidades: en primer lugar, uni-
versidades atipicas (UNED y Politécnica de
Madrid) y, en segundo lugar, en las universida-

TABLA 2.1, fNDICES DE CORRELACION ENTRE EL NUUMERO DE ALUMNOS POR CADA
OPCION Y EL PORCENTAIJE DE APROBADOS EN CADA OPCION Y EN TOTAL
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GRAFICO 2.16 DISPERSION DE LOS CENTROS EN FUNCION DEL PORCENTAJE
DE MATRICULADOS EN LA OPCION «C» Y DEL PORCENTAIJE TOTAL DE APROBADOS
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des muy grandes situadas en Madrid y
Barcelona, quizd con una dureza superior a la
media por el desajuste oferta/demanda. Sin em-
bargo, este hecho por si solo no puede explicar
esta alta correlacion.

También es posible verlo desde otra perspec-
tiva. En aquellas universidades donde se intuye
mayor dureza en las pruebas o donde los estu-
diantes, por las razones que sean, obtienen pe-
ores rendimientos, los alumnos se decantan ma-
yoritariamente por la opcién C. Ademds, esto
coincide con zonas geograficas donde se da una
mayor orientacién hacia el sector servicios y, en
especial, hacia la administracién, la gestion, la
burocracia, etc. Por otro lado, seguramente son
lugares con una mayor tasa de escolarizacion
universitaria (por la proximidad de los centros
universitarios y porque no hay posibilidad de
trabajo inmediato) y, por tanto, hay un alumna-
do menos seleccionado.

Parece, pues, que la zona donde se sitia la uni-
versidad se encuentra en la base de la explica-
¢ién de esta diferencia de rendimiento. Asi, los
alumnos procedentes de determinadas zonas vy,
por tanto, con ciertas caracteristicas, soft mds
propensos a elegir una opcidén que otra; igual-
mente, sus rendimientos en la universidad son di-

ferentes. De esta manera, la relacion entre las va-
riables sujetas a debate tendria una causa comtin,
es decir, una relacion indirecta. Que sea el «drea
geogrificax la variable-clave es una hipdiesis di-
ficil de contrastar con los datos que se poseen.

Dado el escaso nimero de alumnos que se
presentan aun a las PAU procedentes del ba-
chillerato LOGSE v, sobre todo, su desigual re-
parto geogrifico por ser diferente el ritmo de
anticipacién de la reforma que se estd dando en
las diferentes comunidades, no es posibie com-
probar si este curioso fendmeno se repite.

A continuacién se ofrece la panorimica ge-
neral del porcentaje de aprobados en cada uni-
versidad en cada opcién {grifico 2.17). Como
se observa, el comportamiento de las universi-
dades es muy diferente en funcién de la opcion
que curse el alumno. Asi, es muy elevado el
porcentaje de alumnos aprobados de la opcidn
D: ninguna universidad baja del 80% v en sie-
te de ellas aprueban todos los alumnos. Por el
contrario, en la opcion C, por ejemplo, ningu-
na universidad aprueba a todos los alumnos, y
en la opcion A en tres universidades el porcen-
taje de aptos no llega al 60%. De nuevo hay que
recordar la inconsistencia de estos datos para
extraer conclusiones ftiles.
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GRAFICO 2.17.
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2.4. ANALISIS DE LOS RESULTADOS
POR MATERIAS Y UNIVERSIDAD

En este apartado se analizan los resultados
obtenidos por los alumnos de las diferentes uni-
versidades en cada una de las materias. En pri-
mer lugar, se estudian los resultados de cada
asignatura en las distintas universidades para,
de esta manera, mostrar las diferencias de com-
portamiento de cada centro. A continuacion, se
ofrece el porcentaje de aprobados en cada uni-
versidad de las diferentes materias. Tras esta
descripcién, se profundiza en la bisqueda de
explicaciones mediante el cilculo de algunos
indices de correlacién y anilisis factoriales.

En el grifico 2.18 se han representado los re-
sultados de las cuatro pruebas comunes para to-
das las opciones en cada una de las universida-
des. Alli se observa que la forma de los perfiles
varia significativamente de una prueba a otra. La
prueba de inglés es la que tiene los resultados
peores en conjunto; esta prueba, junto con la de
filosofia, es la que tiene mds altibajos, es decir,
tienen resultados més heterogéneos. La prueba
de comentario de texto, por el contrario, presenta
un perfil mds estable, por lo que la diferencia
entre las universidades es menor.

Con el objetivo de maximizar las diferencias
se ha representado, mediante un grafico de li-
neas, ¢l comportamiento de las cuatro variables
conjuntamente {grafico 2.17). Al mostrar reuni-
dos los resultados de las cuatro pruebas se com-
prueba la existencia de diferencias notables en
cada universidad. Efectivamente, la UNED, por
ejemplo, tiene, frente a un alto porcentaje de
aprobados en comentario de texto, bajos resul-
tados en las otras dos pruebas. El caso de la
UNED es muy especial, ya que los apenas mil
alumnos que realizan las PAU en este centro
proceden del bachillerato a distancia o han es-
tudiado en el extranjero.

Aparte de este caso especial, las universida-
des catalanas estan entre las que obtienen los
resultados mds bajos en comentario de texto,
destacando asimismo con resultados muy altos
en lengua. Este hecho resulta muy interesante,

ya que, en general, los resultados de comenta-
rio de texto son los mds altos en casi todas las
universidades, s6lo superados en algunos casos
por la filosofia o por la lengua, pero no con tan-
tas diferencias como en Catalufia. Quiza las ca-
lificaciones en cataldn estén dando un peso ex-
cesivamente alto aqui o, por el contrario, los
alumnos estén menos preparados para realizar
comentarios de texto. Destacan en Catalufia las
universidades de Lleida y Girona, con grandes
diferencias entre las pruebas de filosofia y co-
mentario de texto.

Respecto al inglés, son las universidades de
Cidiz, Huelva, Salamanca y Cantabria las que
mas diferencias tienen respecto al comentario
de texto. Por 1ltimo, en lengua, aparte de lo co-
mentado respecto a Cataluiia, los porcentajes de
aprobados en Baleares, Jaume I y Pais Vasco
son bajos, en relacion a los relativamente altos
en comentario de texto. Cabe destacar que son,
de nuevo, universidades donde se estudia len-
gua vy literatura propia de la comunidad auté-
noma.

En el grifico 2.20 se muestra el porcentaje de
aprobados en cada universidad en cuatro pruebas
«significativas» de las obligatorias y las optati-
vas: matematicas I, quimica, historia y literatura.
La eleccién de estas cuatro ha venido motivada
por ser aquellas en las que mas alumnos se han
matriculado de Jas opciones Ay B,y Cy D.

Se pueden obtener muchas conclusiones de
la observacién de cada grafico. Asi, por ejermn-
plo, son llamativos los bajos resultados globa-
les que se dan en la prueba de matematicas I,
contrastados con la existencia de coatro univer-
sidades cuyo porcentaje de aprobados supera el
75% (Almeria, Baleares, Mailaga vy Pais Vasco).
En quimica los resultados extremos se suavizan
ligeramente, observindose una cierta tendencia
a la media, sdlo alterada por tres universidades
con un porcentaje de aprobados inferior al 30%
(Cantabria, Castilla-La Mancha y Politécnica de
Madrid).

Muy pocas son las universidades con bajo
rendimiento en la prueba de historia (Ginica-
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GRAFICO 2.18.

POR UNIVERSIDADES

100%

0%

80%

0%

60%

50%

40%

30%

20%

5 visuapeA Jod

COMENTARIC DE TEXTO

10%
0%

1 sod3mg

] awmwary
1 samseg
1 opaaQ

] wzoSerz

] e8ere

i upef

1 PAJAINEE

B rpeuwin

QaNn

o3sep SR -
euRARN
BRMP
PLEpEl ‘Jod
ssuampday
I sopes
PUPEIN Iy
PRIV

oty v
EBMPEWSNYT
PINPRIIANNY
BIACYH

rigeq naduog
[€1e] "[0d
Bl

BUGIID)
BUO[3IRG
EUD[RITEY "INy
BLIqBIUED

{ sewreq se]
3 eunde] ey
| sy e
i PHOPElEA

eaTRURES
ugery

REUS[EA

1 awmnep

¥iilasg

RIOPKYD
aps)

] wnowpy

{I9NI
QIS SFPY
BLEAER] "
LEENTR)
PUPEN ‘[od
asuainjdwo)
HI seped
PUPE "My
$eAY

efory &
EMpRWAnXT
eImnpewayxg
wia0y
e nadusog
TeIE]) ‘lod
PR
U0
TuojaRy
TUOjaMEg WY
BHGEINE)
SEWE ST
eundeT e
FPURW 1 °D
PIOPEIEA
EJURUTE[ES
ug]
soZing
BIDUIBA
BIIUAMEA [
1 eumef
ey
sarea[ug
opAAD
vzoderz
EI[1435
edern

ugEf

BA[H
EPRURID
©qopIR)y
TIOED
CHALTY

aaNn
0I5B SR
euearN J
BlAIGHY
PUPEI ‘[od
asuanjdwoyy
10k sojtesy
PLPEW 0y
HEaY

oty ¥
TMpeWanxy

P xq
EBHAGH
wigey nadwiog
[E18]) “[ed
Fplar]

(41l g}
BU3[IOIRH
Buo[RaRy MY
ELqEUE])
SRR Se
eumdey e

IDIOMA (INGLES)

BO% 4 -----

T0% -

60% -

50% -

40% |

30% -

20% -

10% {
0%

youep; B D>
PlOPE[[EA
EOUBWEES
sl
soding
TISUI[BA
ELIUSEA, “[Cd
[ swneq
AUEATY
SAIRARY
DpIAG
wzofery
B[[1aRg
edrie
ugef
ERENTE

FILOSOFIA

RpRUEIC)
BqOPIOS
ZIPED

LT\

JanNn
0I5ep, SR
vreaeN “J
womp
PUPER 10d
asuanjdwa)y
101 SO}
PHPRE "INy
EEAY

oty &1
RINPEWARKT
Tmpewany
BIACY
wigey nadwog
e [ed
Pl
eUOlIn)
BUO[225eE
EUG[30IRY "Iy
BLIQEWET)
Seulifed S
»unBeT ¥
BOUEN BTG
PIOPEI[EA
EARUIE[ES
uga]
sofmng
eIoUAEA
BIOUI[RA 10
1 xunef
SUmATY
samarey
opalaQ
tzoderz
¥iass
eBerpI
uef

EATANE
BPERIRI)
BQOPID)Y
ZIPED
elauy

131



EL SISTEMA DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD EN ESPANA: TRES ESTUDIOS PARA ACLARAR EL DEBATE

GRAFICO 2.19. PORCENTAJE DE APROBADOS EN CADA UNIVERSIDAD EN LAS PRUEBAS
COMUNES, ORDENADOS POR EL PORCENTAJE DE APROBADOS EN C. DE TEXTO
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mente las de Pompen i Fabra y Cantabria no al-
canzan ¢l 50% de aprobados), mientras que, a
la vez, tres universidades superan el 80%, con-
cretamente las de Almeria, Carlos 111 vy
Politécnica de Valencia. Por wltimo, en literatu-
ra llama la atencidn e} elevado nimero de uni-
versidades con altos resultados: la tercera parte
de ellas supera el 70%.

En cualquier caso, el comportamiento de las
universidades por pruebas es completamente
dispar de una a otra. Para ejemplificar esas di-
ferencias se muestran en el grifico 2.21 los re-
sultados de todas las pruebas en cuatro univer-
sidades. Se han seleccionado las universidades
Politécnica de Madrid, Central de Barcelona, de
Oviedo y de Castilla-La Mancha.

Mientras que la Politécnica de Madrid tie-
ne bajas tasas de aprobados practicamente en
todas las pruebas, la Universidad de Barce-
lona, la de Oviedo y la de Castilla-La Mancha
tienen un porcentaje de aprobados muy desi-
gual de una materia a otra. No es posible ana-
lizar una por una todas las universidades.
Quede pues como ejemplo el anterior andlisis.
De todos modos, esta variabilidad tan impor-
tante y aparentemente aleatoria hace pensar en
la falta de unidad en el enfoque de las prue-
bas, en su nivel de dificultad, en sus pautas de
correccidn, etc.

20 27 2628 17 30 20 3336 34 38 37 39 35 9 10 24 31 40 7 23 2 251614 13 11 12 1 42 6 22 5 4 1918 41 20

Estos resultados incitan a seguir indagando
en estas variables. Asi, es posible formularse las
siguientes cuestiones:

» ;Hay relacién entre el porcentaje de apro-
bados en cada asignatura? ;Cémo es esa
relacion?

+ Si realmente hay relacién, ;jexisten facto-
res subyacentes a estas variables?

« ;Con qué asignaturas tiene mayor relacion
el porcentaje de aprobados global de una
universidad?

El resto del apartado se dedicard a intentar
dar respuesta a estos interrogantes.

El primero de ellos se contesta mediante el
cdlculo de los correspondientes indices de corre-
lacién de Pearson entre los porcentajes de apro-
bados en cada materia. En la tabla 2.2 aparece
dicha informacién. Las relaciones no significati-
vas {a un o= ,05) alcanzan casi un 75% del to-
tal de indices. Este hecho indica que, salvo pun-
tuales excepciones, no hay relaciones entre el
porcentaje de aprobados en una u otra materia en
cada universidad. Entre los indices mas elevados
se encuentran el existente entre las pruebas de
comentario de texto con filosofia (,72), historia
del mundo contemporineo con historia del arte
(,67) y filosofia con literatura (,65). Son, en cual-

132



ESTUDIO DE LOS RESULTADOS EN LAS PRUEBAS DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD 1995

-

-

GRAFICO 2.20. PORCENTAJE DE APROBADOS EN MATEMATICAS 1, QUIMICA, HISTORIA

'

Y LITERATURA POR UNIVERSIDADES

100%

H%

80%

70%

60%

50%
40%

30%

20%

@
:
2
g
-

10%

0%

adNn
oases SIE
BLRARN “d
Bl
PLIDEI 104
asienjdurcn)
m sope)
PHPEW "INy
bl

vlorg v1
BITpRWAn Y
BIMPEWANXY
BIIAOY
eiqeq naduiog
(6183 "[0d
BPIATT
QL)
Tuo[INEg
TUO[IAEY INY
BUqEIES)
sensjeg sey
Bundey vy
BYaue ¥1°D
PLOPRI[EA
EJUewE[Rg
up
sofang
ElaUaeA
EPUIEA 1o
| ume[
aAuRANY
SaIpRey
WpRAAD
wZoZeRZ
B|taey
w3l

ugef

RA[IIH
BPERIRICY
BQOPILD
e
ERuTY

T @ann

7] oosep g

2| earesen 4

RITAL

-] pupen “10d

i

=] a5t } 7}

) T sO1®0

4 PUPEW MY
G

crir| elory BT

EMPRWANXY

P d

7| enacy

7] esqe] nedwoy

D 0d

1 eprory

L1t a3

=] eunysoreg

BUo{RaRg MY
BLIEIUE])
seaRg §)
wmge] v

=] e v D

PUOPETEA

e T B T TR S R P R | I | AR I Rs

0% i

0%

5

=1 ooy
i) sodmg

eUS[EA
TRUIEA, 1od
1 swnep
JLIY
Sameoryg
oparagy
vzoBeny
E[1A95
edep
uger
BA[INH
CpEURIL)
2qOPISH
ZIpED
ey

HISTORIA

10%
0%

aann
adsep sted
BLEAEN "
Blampy
PLIPRIAL *10d
asumn|do’y
HT SOpB)
PUPER 10V
POV

elory ]
EIMpEUEANYY
EINPRERIX
BIIAGY
®Iqe,] nadwog
[e1e7} “[od
BPIAT]
euann
LaTOERT e
FUO[IONRH INY
EUqEIRED)
SEIe§ B
Eunde] v
BYSURI T
PHOPE(RA
BIeUIe[eS
ueag
sofmg
EIDUITEA
RlUA[RA “jOd
[ 2uwmer
Y
saueaeg
opatag
wzofemz
Eaes
¥R

ugey

AN
TprueLs
vQOPIOT}
PO
TR Y

JANA

0DFRA, SR
eLeazp °d
ERMA
PUPEI 104
asuamidwory
M soji)
PHPEW Y
ENY

oy &
EMPEUI Xy
empEISIXS
BIAOYH

rigey nedwog
1) [od
PR

rUOND
TOOABIEY
BUGARERY Iy
FHGEITR])
TEWSRG 5P
eundey €]
RYIUEW] 1
PROPEIEA
BOUBLIE[ES
up]

sodmyg
RLIUAEA
BINIAEA, 'od
1 swmnep

ey
samafeq
oP3AD
ezoBerez
[[1sag

EEC
ugep
BA[IRE]
EPEUEID
. BHOPIOT)
. I o)

- |l BHAWTY

LITERATURA

133



El SISTEMA DE ACCESQO A LA UNIVERSIDAD EN ESPANA: TRES ESTUDIOS PARA ACLARAR EL DEBATE
P

GRAFICO 2.21.

PORCENTAJE DE APROBADOS EN LAS PAU-COU EN LA UNIVERSIDAD

POLITECNICA DE MADRID, DE BARCELONA, DE OVIEDO Y DE CASTILLA-LA MANCHA
POR PRUEBAS
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quier caso, relaciones 1égicas dada la cercania en
el contenido y formato de las pruebas.

A pesar de la escasa relacion entre el porcen-
taje de aprobados en distintas materias, se ha
realizado un andlisis factorial para estudiar si
existen grupos de materias con andlogo com-
portamiento. Tras realizar los cdlculos pertinen-
tes han aparecido cuatre factores claramente
marcados. En el anexo 1 aparece la informacién
completa sobre este andlisis factorial.

Para facilitar la explicacién, en la tabla 2.3
se ha resumido la informacién relevante extrai-
da del andlisis factorial. Concretamente se pre-
sentan Unicamente las variables que definen
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cada uno de los cuatro factores y su peso, da-
tos extraidos de la matriz factorial rotada.

Los resultados del anilisis factorial ofrecen
una imagen sencilla y no dificil de interpretar.
En el factor 1 se localizan principalmente las
variables de contenido humanistico (filosofia,
literatura, historia del mundo, historia del arte)
y de expresion verbal (comentario de texto, la-
tin y francés), a excepcion de lengua, que no se
incluye en este factor quiza por una mayor di-
ficultad. El factor 2 viene definido por las cien-
cias naturales (biologia y geologia), ademis de
dos asignaturas lingiiisticas de mayor compleji-
dad que las del factor anterior (lengua y grie-
go). La asignatura de matemadticas T constituye
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TABLA 2.2. INDICES DE CORRELACION ENTRE LOS PORCENTAJES DE APROBADOS
DE CADA PRUEBA EN LAS DIFERENTES UNIVERSIDADES EN LAS PAU JUNIO-COU

NS: No significativa a un ¢ = 05,

TABLA 2.3. VARIABLES QUE DEFINEN CADA FACTOR Y SUS PESOS

Literatura 80817
Filosofia 19739
C. de texto 75097
H? mundo 59719
Latin 57617
HE arte 55376
Dibujo técnico 35363
Inglés 49933
Francés A3979
Lengua 82662
Biologia , 73924
Griego ,56976
Geologia ,36896
Matemdticas 1 ,53094
Matemdticas I ,67437
Quimica ,53583
Fisica ,B5830
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un factor por si misma (el factor 3) y lo mismo
ocurre con fisica (factor 5), lo que les otorga
cierta independencia. Por ltimo, el factor 4 lo
integran quimica y matematicas II que, a pesar
de ser las dos asignaturas de cardcter cientifico,
pertenecen a opciones de COU diferentes.

Es también interesante saber en qué pruebas
su porcentaje de aprobados correlaciona en ma-
yor medida con el porcentaje global de aproba-
dos en las PAU, En el grifico 2.22 se ha reco-
gido esa informacién. Como puede observarse,
son la lengua, el dibujo técnico, el griego y el
latin las materias que mejor predicen el resulta-
do global. Resulta curioso que las pruebas que
mas discriminan sean, ademds de la lengua, las
pruebas minoritarias. Es un hecho que no puede
explicarse facilmente.

Hasta aqui se han analizado las PAU en la
convocatoria de junio y para los alumnos pro-
cedentes de COU. Como se afirmé en el ante-

rior apartado, el reducido nimero de alumnos
que se matriculd en las pruebas LOGSE y el
diferente calendario que cada administracidn
educativa ha seguido en el proceso de implan-
tacién anticipada del bachillerato hace que los
andalisis detallados pierdan su interés.

Por ello, al igual que se hizo en el anterior apar-
tado, se presentan los resultados de las PAU-
LOGSE de junio desglosados por pruebas en cua-
tro universidades significativas (grafico 2.23).

3. RESULTADOS DE LAS PRUEBAS
DE ACCESO EN LA UNIVERSIDAD
AUTONOMA DE MADRID

3.1. DESCRIPCION DE LOS ALUMNOS

MATRICULADOS EN LAS PRUEBAS

En este estudio se analizan los resultados de
las pruebas de acceso a la universidad que rea-

INDICES DE CORRELACION ENTRE EL NUMERO GLOBAL DE APROBADOS

Y EL NUMERO DE APROBADOS EN CADA MATERIA EN COU

0,3

0.4 0.5 0,6 0,7

GRAFICO 2.22.
0.1 0 0,1 0,2
Biologia | O
C. de texto (A AR R T AL o 02 ;
Dibujo tée.

Filosoffa
Fisica [f] 0,01
Francés [t

Geologfa
Griego

H arte [

Inglés
Latin
Lengua

Literatura

RIS
e

Matemdticas II |

Quimica [T

" o=05

0,53
035
048
0,39 ;
. 0:58
038 ; Z
: !| @ NO SIGNIFICATIVO *
| WSIGNIFICATIVO *

136



ESTUDIO DE LOS RESULTADOS EN LAS PRUEBAS DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD 1995
]

GRAFICO 2.23,

PORCENTAIJE DE APROBADOS EN LAS PAU-LOGSE EN LA UNIVERSIDAD

POLITECNICA DE MADRID, DEL PAIS VASCO, DE OVIEDO Y DE CASTILLA-LA MANCHA
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lizaron los alumnos procedentes del curso de
orientacién universitaria (COU) en junio de
1995 en la Universidad Auténoma de Madrid.
En dicha convocatoria, el ndmero de alumnos
matricwlados ascendié a un total de 12,117, pro-
cedentes de 130 centros de bachillerato.

Aunque la mayoria de los alumnos matricula-
dos en las PAU estudiaron COU en centros pii-
blicos (56,22%), fueron mds los centros privados
adscritos a la UAM que presentaron alumnos a
las pruebas, concretamente el 62,31% del total.
Este hecho es debido al mayor nimero de alum-
nos por ¢entro en los institutos de bachillerato
(139,02 de media frente a los 65,49 en los pri-
vados) (anexo 2, tabla 1). Estos datos difieren
significativamente del reparto publico-privado
que s¢ da en otras universidades; normalmente
es bastante superior tanto €]l niimero de alumnos
que estudiaron en centros piblicos, como la pro-

porcion de centros pablicos que presentan alum-
nos a las PAU respecto a los privados.

Los alumnos matriculados se distribuyen por la
opeidn elegida de la siguiente manera (grafico
2.24): en la opcidn A, cientifico-tecnolégica, fue-
ron4.173; en la B, biosanitaria, 2.457; enla C, co-
rrespondiente a ciencias sociales, 4.491; v, por ul-
timo, en la D, humanistico-lingiifstica, 996, Esto
significa que algo mas de la mitad de los alumnos
cursa una de las dos opciones de «ciencias», a pe-
sar de que la opcidn C es 1a més elegida.

Esta distribucioén varia ligeramente de la dis-
tribucidn estatal ya comentada. Asi, mientras el
porcentaje de alumnos de la opcién A es pric-
ticamente el mismo que el del total estatal y en
las opciones B y D baja ligeramente, en la op-
¢ién de ciencias sociales es casi ocho puntos su-
perior a la media.
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GRAFICO 2.24. DISTRIBUCION DE LOS ALUMNOS MATRICULADOS EN LAS PRUEBAS
DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD POR OPCION EN LA UAM

A Cientifico-tecnolégica
34,44%

D: Humanistico-
lingiifstica
8,22%

El nimero de alumnos matriculados en cada
asignatura (grifico 2.25) refleja fielmente el
cardcter (comn, obligatoria de opcidn u opta-
tiva) de cada una de ellas. Asi, como es 16gi-
¢o, el niimero de alumnos de las asignaturas
comunes se corresponde con el total de matri-
culados en las pruebas y el nimero de alum-
nos que realizan las pruebas correspondientes
a las asignaturas obligatorias de cada opcién
es igual a la distribucién de alumnos por op-
ciones. Més informacidn ofrece, por tanto, el
nimero de alumnos matriculados en ias asig-
naturas optativas.

En el grifico 2.25 se puede observar que se
presenta el mayor nlimero de alumnos a la prue-

B: Bio-sanitaria
20,28%

C: CC. Sociales
38.06%

ba de historia del arte, seguida de la de litera-
tura. Este hecho tiene su explicacion en que la
historia del arte puede ser elegida tanto por los
alumnos de la opcién C como de la D, v 1a li-
teratura (obligatoria para los alumnos de la D)
puede ser elegida por los de la C, que es la op-
cidn méas demandada por los alumnos. Respecto
a las asignaturas de «ciencias», se concentra el
mayor nimero de alumnos en quimica, dibujo
técnico y matemadticas 1. Se desprende, pues,
que entre los alumnos de la opcién A las mate-
rias mds solicitadas son la quimica y el dibujo
técnico, como optativas, mientras que los de la
biosanitaria tienen intereses mas heterogéneos,
ya que es mds diversificado el reparto de sus
optativas.

GRAFICO 2.25. ALUMNADO MATRICULADO EN CADA UNA DE LAS PRUEBAS DE ACCESO
A LA UNIVERSIDAD EN LA UAM
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El nimero de alumnos matriculados en cada
opcién en funcién de la titularidad del centro
en que han estudiado COU es muy parecido en
ambos casos (como muestra el griafico 2.26).
Unicamente cabe destacar que, manteniéndose

una distribucién similar entre «ciencias» y «le-
tras», los alumnos procedentes de centros pri-
vados eligen, en mayor medida que sus com-
pafieros de centros publicos, la opcidn C,
ciencias sociales.

GRAFICO 2.26. DISTRIBUCION DEL NUMERQO DE ALUMNOS MATRICULADOS EN CADA
OPCION SEGUN TITULARIDAD DEL CENTRO

9,59 C
35,21

Ma4s informacién se puede obtener del anali-
sis del nimero de alumnos matriculados en las
pruebas correspondientes a las materias optati-
vas (grafico 2.27). El primer hecho destacable
es que los alumnos de las opciones A y B pro-
cedentes de centros privados optaron, en mayor
medida que sus compaiieros de centros publi-

A B
20,15

33,85

648 G
39.51

cos, por materias tales como fisica y quimica
frente a geologia y biologia. En las opciones C
y D, el equilibrado reparto sélo es perturbado
por la asignatura de griego, que pricticamente
no es cursada por los alumnos de los centros
privados, dado que muchos de ellos han renun-
ciado a ofrecerla.

GRAFICO 2.27. NUMERO DE ALUMNOS MATRICULADOS EN LAS PRUEBAS
CORRESPONDIENTES A LAS MATERIAS OPTATIVAS POR TITULARIDAD DEL CENTRO
EN LA UAM
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3.2. DESCRIPCION DE LOS RESULTADOS
EN LAS PRUEBAS

La calificacién definitiva media en las prue-
bas de acceso a la universidad de los 12.117
alumnos procedentes del COU que se matricu-
laron en ellas en la convocatoria de junio en
1995 es de 6,37, con una desviacion de ,87. Esta
puntuacién se compone del expediente del ba-
chillerato y de la puntuacidn global en las prue-
bas. La puntuacién media de estos alumnos en
el bachillerato es de 6,97, con una desviacién
de ,81, y 1a puntuacién media global en las PAU
de 5,19, con una desviacién de I1,37. En este
apartado se analizardn estos resultados desglo-

GRAFICO 2.28.

siandolos por titularidad del centro donde cur-
saron COU, opcidén y materia.

En el grifico 2.28 se ha representado la dis-
tribucidn de los alumnos en funcién de su cali-
ficacién en bachillerato y su resultado global en
las PAU. Se puede observar que la variable «ca-
lificacion en bachillerato» no se distribuye
como una curva normal, ya que al corresponder
Unicamente a los alumnos aprobados en COU
no puede ser inferior a 5,5. La variable «pun-
tuacion global en las PAU», por el contrario, se
distribuye practicamente como la campana de
Gauss, con un rango de diez puntos, aunque el
rango real es de 6 puntos (de 2,5 a 8,5).

DISTRIBUCION DEL ALUMNADO EN FUNCION DE LA CALIFICACION

EN BACHILLERATO Y LA PUNTUACION GLOBAL EN LAS PAU EN LA UAM

450

T 0
m——— GLOBAL PAU
—— BACHILLERATQ

N R

Las notas medias obtenidas por los alumnos
en 19, 22, 3% de BUP y COU son, respectiva-
mente, 7,00, 7,02, 7,07 y 6,80 (grifico 2.29). La
variabilidad de todas ellas estd cercana a ,90
(anexo 2, tabla 2). Las calificaciones obtenidas
por los alumnos en las PAU son ligeramente su-
periores en el segundo ejercicio (materias obli-
gatorias de cada opcién y optativas de libre con-
figuracién) en comparacién con el primero
{materias comunes): 5,27 y 5,12. En ambos ca-
s0s, la variabilidad se sitda en torno a 1,5.

La diferencia media entre el expediente del
alumno y los resultados obtenidos en las PAU
se encuentra en tomo a 1,78 puntos. Segiin an-
teriores estudios (Mufioz-Repiso y otros, 1991),
esta diferencia era mayor en afios precedentes,
encontrindose en torno a 1,90 en 1987 y a 1,85
en 1989, por lo que se observa que, progresi-
vamente, las notas del expediente y de las prue-
bas se van ajustando més. Una parte de esta ci-
fra la aportan aquellos alumnos que no superan
las pruebas, por lo que resulta m4s Gtil conocer

140



ESTUDIO DE LOS RESULTADOS EN LAS PRUEBAS DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD 1995
iy

GRAFICO 2.29. NOTAS MEDIAS DE LAS CALIFICACIONES PREVIAS A LA UNIVERSIDAD
DE LOS ESTUDIANTES Y DE LOS RESULTADOS DE ESTOS EN LAS PAU EN LA UAM

1#BUP 22 BUP 3¥BUP cou

la diferencia media de los alumnos que aprue-
ban las PAU, dado que sdlo a éstos les afecta
esta diferencia para conseguir la puntuacién ne-
cesaria en el acceso a determinados estudios.
Considerando sé6lo los aprobados en las PAU,
la diferencia media entre el expediente de ba-
chillerato de los alumnos que aprueban y su ca-
lificacion en las PAU es de 1,49,

Asimismo, si se calcula la diferencia entre la
puntuacion obtenida por los alumnos en bachi-
llerato y la puntuacion definitiva con la que ac-
cederdn a la universidad, ésta se reduce a ape-
nas (),74. Es decir, 1a nota definitiva tras las
PAU con la que ¢l alumno medio va a optar por
una carrera coincide con su calificacion en ba-
chillerato restindole 74 centésimas.

El andlisis de los resultados obtenidos por los
alumnos en cada materia aporta informacion
relevante para conocer ¢l funcionamiento de las
PAU. En el grifico 2.30 se muestran por sepa-
rado aquellas pruebas que corresponden a ma-
terias comunes para todos los alumnos y que
componen el primer ¢jercicio, y las que corres-
ponden a las asignaturas obligatorias y optati-
vas para cada opcidn. La razén de tal distincion
es su diferente comportamiento. De hecho, los
alumnos obtienen de media mejores resultados
en las asignaturas obligatorias, con un 35,56, se-

Tot. Bach

Definitiva

Ej. 1 Ej.2 Global

guidas de las materias comunes, con un 5,15 y,
por ultimo, las optativas, con 4,84. No se cum-
ple pues la previsién de que cuanto mayor es el
grado de opcién de un alumno en la configura-
cién de sus asignaturas mejor es el rendimien-
to que en ellas obtiene. El fendmeno parece ser
mds complejo.

Hay pocas diferencias entre las medias de las
materias de humanidades y ciencias sociales
frente a las biosanitarias o cientifico-tecnologi-
cas. Concretamente, la puntuacién media de las
primeras es de 5,26, frente a la puntuacién de
5,16 para las segundas. Lo que si varia consi-
derablemente es la desviacion de cada grupo de
materias. Asi, mientras que la desviacién media
en las de «letras» es 1,98, en las de «ciencias»
es de 2,24, Esto puede ser explicado porque,
frente a lo que ocurre en pruebas de «ciencias»,
no es habitual que las materias de letras se pun-
tien con calificaciones extremas. Por lo tanto,
aunque las puntuaciones en «letras» son de me-
dia ligeramente mds altas, en ellas es menos fre-
cuente obtener muy buenas o muy malas pun-
tuaciones.

Logicamente, ¢ste comportamiento conjunto
se ve matizado en el anilisis de cada materia
tomada individualmente. Asi, la que tiene me-
jores resultados es la biologia, dado que los
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alumnos que la cursan como materia obligato-
ria (opcién B) obtienen una puntuacion media
de 6,32 v los que la hacen como optativa (op-
cién A) obtienen 5,78 puntos. A continuacién
de esta materia, se encuentran las prucbas de
historia del arte (5,76) y de historia (5,69). Los
siguientes puestos en cuanto a buenos resulta-

dos vienen ocupados por la mayoria de las asig-
naturas obligatorias: fisica (5,68), quimica
(5,58), matematicas I y literatura {ambas con
5,47 cuando las matemadticas son optativas). En
el extremo opuesto se encuentran las matema-
ticas II, haya sido cursada como obligatoria
(3,91) o como optativa (3,87).

GRAFICO 2.30. NOTAS MEDIAS DE LOS ALUMNOGS EN CADA UNA DE LAS PRUEBAS QUE
COMPONEN LAS PAU EN LA UAM
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Si se introduce como variable de control la
«titularidad del centro» donde cursaron sus
estudios los alumnos, las anteriores afirmacio-
nes siguen siendo validas, con minimos mati-
ces, tanto para los alumnos que estudiaron COU

en centros publicos como para los procedentes
de centros de titularidad privada (grafico 2.31).

Al comparar las calificaciones obtenidas por
los alumnos procedentes de centros publicos vy
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centros privados, el hecho més relevante son
las superiores calificaciones de los alumnos de
los privados tanto en el expediente de BUP y
COU como en las PAU, y una menor diferen-
cia entre las notas de bachillerato y las obte-
nidas en las PAU (1,69 frente a 1,85). Ello pa-
rece indicar que los alumnos de centros
privados vienen mejor preparados para supe-
rar con éxito las PAU que los de los piblicos.
Estos resultados refutan de modo inequivoco
la idea cominmente extendida de que, de ma-
nera generalizada, los centros privados «in-
flan» las notas. No obstante, como se puede
ver mas adelante, alglin centro privado pre-

GRAFICO 2.31.

senta notas excepcionalmente elevadas. En
cualquier caso, hay que tener en cuenta que la
poblacién estudianti! procedente de ambos ti-
pos de centros es considerablemente diferente.
Asi, en zonas mds desfavorecidas social y eco-
némicamente es dificil encontrar centros pri-
vados de secundaria, al tiempo que su presen-
cia en zonas rurales es practicamente nula. Los
centros publicos, ademds de congregar mayor
porcentaje de alumnos socioeconémicamente
desfavorecidos y de zonas rurales, tienen ma-
triculados alumnos en horario nocturno y aco-
gen estudiantes que han fracasado en la ense-
flanza privada.

NOTAS MEDIAS DE LOS ALUMNOS EN BUP, COU Y LAS PAU EN FUNCION

DE LA TITULARIDAD DEL CENTRO DONDE CURSOQ SUS ESTUDIOS DE COU EN LA UAM

] 1 BUP 2 BUP 3 BUP COU Tot Bach

Profundizando mas en esta diferencia de ren-
dimiento de los alumnos en funcién de su pro-
cedencia y, sobre todo, en la comparacién de los
resultados de BUP y COU y de las pruebas, re-
sulta util analizar el grifico de dispersion don-
de se refleja en un eje la puntuacién media que
cada centro otorga a sus alumnos en BUP y
COU y en el otro, la puntuacién media obteni-
da por los alumnos de ese centro en las PAU
(graficos 2.32 ay b).

El estudio de la dispersién «matiza» y «ex-
plica» consecuentemente la diferencia inicial
sefialada entre centros piiblicos y privados.

Piblicos
M Privados

Glob

24 -
1ej 2ej Definitiva Diferencia

Efectivamente, en ambos grificos, se puede ob-
servar que las calificaciones de los centros pri-
vados son bastante mds «dispersas» que las de
los publicos. Ello significa que los centros pu-
blicos son mas homogéneos, mis iguales en
cuanto al rendimiento, que los privados. Tanto
si se observa desde ¢l eje de los resultados del
bachillerato como de las PAU, la dispersién en
los centros publicos es muy escasa: no hay cen-
tros «muy buenos» ni «muy malos», todos se
encuentran en torno a la media. En ese sentido,
la diferencia entre las calificaciones que los
alumnos obtienen en bachillerato y en las PAU
es bastante igual en todos los centros.
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GRAFICO 2.32a. DISPERSION DE LOS CENTROS PUBLICOS EN FUNCION DE LOS EXPEDIEN-
TES DE SUS ALUMNOS EN BUP Y COU Y LOS RESULTADOS EN LAS PAU EN LA UAM
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GRAFICO 2.32b. DISPERSION DE LOS CENTROS PRIVADOS EN FUNCION DE LOS EXPEDIEN-
TES DE SUS ALUMNOS EN BUP Y COU Y LOS RESULTADOS EN LAS PAU EN LA UAM
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Entre los centros privados, por el contrario,
la heterogeneidad es mayor. Tanto si se obser-
van las calificaciones medias en BUP y COU
como los resultados de las PAU, se encuentran
centros repartidos a lo largo de ambos ejes, lo
que indica la existencia de importantes diferen-
cias entre ellos. Es decir, entre los privados se
hatlan centros muy buenos y otros que no lo son
tanto. La diferencia entre las calificaciones que
los alumnos obtienen en bachillerato y en las
PAU es, igualmente, variable de unos centros a
otros: mientras en algunos casos la puntuacion
media en bachillerato pricticamente coincide

con la puntuacién media en las PAU, en otros,
a pesar de las buenas calificaciones en el ba-
chillerato, se obtienen bajas puntuaciones en las
PAU, lo que muestra el alto porcentaje de fra-
casos entre los alumnos procedentes de estos
centros.

Como puntuacién media, y exceptuando tres
materias, los alumnos procedentes de centros
privados obtuvieron mejores puntuaciones en
todas las pruebas. Las tres excepciones son grie-
go, geologia y literatura como materia obliga-
toria.
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De todo esto se concluye que es errdneo ha-
blar de centros piblicos y privados como si de
entidades homogéneas ¢ independientes se tra-
tara. Si bien es cierto que los centros piblicos
tienen un comportamiento bastante similar vnos
de otros, enire los privados se encuentran cen-
tros de caracteristicas y, sobre todo, rendimien-
to muy diferente. Las puntuaciones mds eleva-
das de los centros privados parecen ser debidas,
pues, al peso de ciertos centros.

En consecuencia, conviene ser muy pruden-
tes al extraer conclusiones en la comparacion de
los resultados globales de centros piblicos y pri-
vados. Seria mds oportuno, si ello fuera posible,
comparar centros piiblicos y privados de simila-
res caracteristicas, con un alumnado de andloga
extraccion social, cultural y econdmica.

El comportamiento de las variables que refle-
jan las calificaciones de los alumnos en BUP y

GRAFICO 2.33. CALIFICACIONES MEDIAS DE LOS ALUMNOS EN LAS PAU EN FUNCION
DE LA TITULARIDAD DEL CENTRO EN LA UAM
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COU y en las PAU muestra matices que mere-
cen ser destacados si se introduce la opcidn que
ha cursado el alumno como variable de control.

Los alumnos de las opciones A y, en menior me-
dida, los de la B, obtienen las mejores calificacio-
nes en los tres cursos de BUP y en COU (gréfico
2.34). Sin embargo, en las PAU, y concretamente
en el segundo ejercicio, los estudiantes de la op-
cién cientifico-tecnoldgica obtienen peores resul-
tados de los previstos. Es decir, los alumnos de la
opcién A, con mejor expediente, obtienen sus me-
jores resultados en las materias comunes.

En cuanto a los resultados de los alumnos
en las diferentes materias de las PAU (grafico
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2.35), entre las del primer ejercicio existe una
superioridad general de los alumnos de opcio-
nes «de ciencias» frente a las «de letras», ex-
cepto en el comentario de texto, en que la op-
cién D, seguida de la A, obtiene los mejores
resultados. Esto puede ser debido a que estan
mds entrenados para hacer comentarios, ya que
los suelen realizar tanto en la materia de his-
toria como en la de literatura. Llaman espe-
cialmente la atencion las bajas puntuaciones en
lengua y filosofia de los alumnos de las op-
ciones C y D respectivamente, ya que, al ser
mds cercanas a su curriculo, se esperarian re-
sultados superiores, siendo, por el contrario,
las opciones «de ciencias» las mejores en am-
bas materias.
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GRAFICO 2.34. NOTAS MEDIAS DE LOS ALUMNOS EN BUP, COU Y LAS PAU EN FUNCION
DE LA OPCION EN LA UAM
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En conjunto, los alumnos de las opciones B grupo B en la prueba de biologia con los me-
y D son los que obtienen mejores resultados en  jores resultados (6,32), y con los peores los de
el segundo ejercicio. En las pruebas que lo com-  la opcién C en la prueba de matemaiticas 11. Este
ponen se dieron resultados mds desiguales, con  resultado también se encuentra a nivel general
diferencias de mds de dos puntos. Los resulta- en el conjunto de las universidades en cuanto a
dos extremos los obtuvieron los alumnos del porcentaje de aprobados.

GRAFICO 2.35. NOTAS MEDIAS DE LOS ALUMNOS EN LAS DISTINTAS PRUEBAS
DE LAS PAU EN FUNCION DE LA OPCION EN LA UAM

I: Opcicn A HOpcion B EOpeion € W Opcién D

C. texto Lengua Idioma Filosofia Obl. 1 Obl. 2 Op. 1 Op.2

146



ESTUDIO DE LOS RESULTADOS EN LAS PRUEBAS DE ACCESQ A LA UNIVERSIDAD 1995
e |

3.3. LAS RELACIONES ENTRE
LAS CALIFICACIONES DE LOS ALUMNOS
EN BACHILLERATO Y EN 1LAS PAU

En este apartado se abordan tres de los obje-
tivos propuestos en este estudio: el andlisis de
la relacién entre las calificaciones del alumno
en el bachillerato y COU y los resultados en las
PAU, la relacidn entre las diferentes pruebas
que componen las PAU y los posibles efectos
de la ponderacion de las distintas pruebas que
componen las PAU en funcién de la opcidn del
alumno.

3.3.1. Relaciones entre las calificaciones
en el bachillerato y los resultados
en las PAU

Una alta relacién entre las calificaciones ob-
tenidas por un estudiante en ¢l bachillerato y en
las pruebas de acceso a la universidad podria
considerarse como una medida de calidad de las
pruebas. Teniendo en cuenta que las prucbas
versan sobre el programa del curso de orienta-
cidn universitaria y que se realizan tras un
breve intervalo temporal después de haber fi-
nalizado el COU y, asumiendo la validez y fia-
bilidad de las calificaciones en bachillerato y
COU, una byja correlacién sélo indicaria falta
de validez y/o fiabilidad de las PAU.,

Segiin los datos analizados, la correlacién, me-
dida por el indice de correlacién de Pearson, en-
tre el expediente previo del alumno y la puntua-
cion global en las PAU es de ,69 (tabla 2.4).
Resulta dificii hacer una valoracién de esta cifra
dada su «situacién media»: no es alta, pero tam-
poco baja. Si se contrasta con otros estudios
(Mufioz-Repiso et al., 1991) se observa que en el
afio 1989 fue de ,63, lo que indica una mejorfa.

Ademas, si se considera s6lo a los alumnos
que superaron las PAU, esta cifra se incre-
menta llegando a ,70. Este aumento en la
correlacion es debido, fundamentalmente, a
dos motivos: en primer lugar, porque ciertos
alumnos entregan algiin ejercicio de las PAU
en blanco, con lo que se distorsiona la corre-

lacion; y, en segundo lugar, porque los alum-
nos que no superan las PAU son, en su mayo-
ria, los que han tenido mayores dificultades a
lo largo de sus anteriores -estudios, es decir,
aquellos con un mayor margen de error en la
nota de expediente.

La correlacién de las PAU con la media del
expediente de los tres cursos de BUP y el COU
es superior a la correlacién con cada uno de los
cursos por separado. Ello parece logico, dado
gue la mayor cantidad de notas hace que las po-
sibles variaciones «incorrectas» se vean com-
pensadas. De este hecho se pueden apuntar dos
interesantes conclusiones: por una parte, reafir-
ma la idea de que es positivo tener en cuenta
las calificaciones de los cuatro cursos para ha-
llar la nota definitiva; por otro, al ser mds alta
la relacion de las PAU con la nota media de los
cuatro cursos que con la de COU, se ve que las
PAU no miden de nuevo lo que el alumno sabe
de COU sino realmente su grado de madurez.
Esta afirmacién puede ser corroborada al ob-
servar que cuanto mds alto es el curso (es de-
cir, mis maduro es el alumno) mayor es la co-
rrelacién con cualquier medida de las PAU.
Otro dato que confirma esta idea es que la ca-
lificacién del primer ejercicio (madurez) corre-
laciona en mayor medida con la nota media del
expediente, mientras que la calificacién del se-
gundo ejercicio (de especialidad) correlaciona
mas con la nota de COU.

Las relaciones entre la puntuacion «definiti-
vas que obtiene el alumno tras las PAU y las
calificaciones de bachillerato son muy altas, van
de ,77 en 1° de BUP a ,90 en la puntuacidn me-
dia de BUP y COU. Este hecho es esperable,
dado que la puntuacion definitiva se construye
haciendo la media entre la puntuacién de ba-
chillerato y la puntuacién global en las PAU.

Aunque pequefias, existen ciertas diferencias
entre las correlaciones si se tiene en cuenta la
«titularidad del centro» donde el alumnado fi-
nalizé sus estudios de COU. Como se puede ob-
servar en el grifico 2.36, todas las correlacio-
nes son superiores para los alumnos gue han
estudiado en centros privados frente a las co-

147



EL SISTEMA DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD EN ESPANA: TRES ESTUDIOS PARA ACLARAR EL DEBATE
O

TABLA 2.4. [NDICES DE CORRELACION ENTRE LAS CALIFICACIONES EN BUP Y COU,
Y LAS PAU. TOTAL ALUMNOS DE LA UAM

E

BUP. |7 1Y ibat
5943 6254 ,6554
5478 L6190 ,6001
,6301 ,6876 6925
8255 3334 8988

rrespondientes para aquellos que lo han hecho
en piblicos. Es posible que la explicacion a este
fenémeno sea que en los centros privados la for-
macidn de los alumnos vaya mdis orientada a la
superacién de las PAU, vy la calificacién que és-
tos obtienen se deba basicamente a su grado de
competencia en la adquisicidn de los conteni-
dos que formaran parte de las pruebas de acce-
s0 a la universidad, o a que en estos centros se
califique mas en consonancia con lo que sabe
el alumno, por lo que existe mayor coherencia
entre su expediente y los resultados en la prue-
ba de acceso. Por otro lado, los puiblicos, como
se ha dicho antes, acogen en COU a muchos
alumnos de centros privados que no tienen
COU, a otros «expulsados» de esos centros, a
estudiantes del nocturno, etc., con lo cual el ex-
pediente de sus alumnos es menos relacionable
con los resultados posteriores.

Los indices de correlacién analizados tie-
nen comportamientos matizados si se controla
la variable «opecion» (grifico 2.37). Asi, las
calificaciones del expediente previo de los
alumnos que cursaron la opcién A, cientifico-
tecnoldgica, estan mas relacionadas con los re-
sultados obtenidos en las PAU, tanto en la pun-
tuacién global como en cada uno de los dos
gjercicios que la componen. Sin embargo, ape-
nas hay diferencia en las correlaciones entre
las calificaciones en BUP y COU y la puntua-
cién «definitiva» en funcién de la opcién cur-
sada por el alumno. Este hecho es debido, 16-
gicamente, al importante peso que adquieren
las propias calificaciones en la construccién de
la nota «definitiva». Este dltimo resultado es
muy positivo: la opcidn cursada no afecta a
la relacion entre la puntuacidn definitiva en
las PAU y el rendimiento previo.

GRAFICO 2.36. INDICES DE CORRELACION ENTRE LA MEDIA DE CALIFICACIONES
EN BUP Y COU Y DISTINTAS PUNTUACIONES DE LAS PAU, EN CENTROS PUBLICOS
Y PRIVADOS EN LA UAM
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GRAFICO 2.37. INDICES DE CORRELACION ENTRE LA MEDIA DE CALIFICACIONES
- EN BUP Y COU Y DISTINTAS PUNTUACIONES DE LAS PAU EN CADA OPCION EN LA UAM
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3.3.2. Relaciones entre las pruebas
que componen las PAU

Globalmente consideradas, las correlaciones
encontradas entre las distintas pruebas son ba-
jas: todas ellas se encuentran entre ,20 y 47
(anexe 2, tabla 10). Este hecho resulta relativa-
mente sorprendente y preocupante. A prioni se
podia prever que el rendimiento de los alumnos
fuera muy similar de una prueba a otra, es de-
cir, que los buenos alumnos en, por ejemplo, fi-
losofia, lo fueran también en lengua, idioma ex-
tranjero o matemadticas, o al menos en las
materias relacionadas (matematicas/fisica/dibu-
jo, lengua/comentario de texto/literatura, etc.),
y los no tan buenos lo fueran en todas las prue-
bas, o casi todas. Los datos no verifican tal hi-
potesis.

La prueba comiin que mds correlaciona con
las distintas asignaturas es la correspondiente a
lengua, con una media de correlaciones de ,37,
seguida de filosoffa (,34) ¢ idioma extranjero
(.30). Las correlaciones encontradas entre el co-
mentario de texto y el resto de las pruebas son
muy bajas, con una media de apenas ,24. Este
hecho puede ser debido a que es més dificil al-

canzar objetividad en la correccién de la prue-
ba. Asi, mientras que las pruebas de lengua e
idioma extranjero estdn formadas por preguntas
breves cuya correccién se presta a la objetivi-
dad, las pruebas de filosofia y, sobre todo, co-
mentario de texto son mds abiertas y dificiles
de objetivar. Esta interpretacion puede ser vali-
dada o refutada analizando las correlaciones en-
tre el resto de las pruebas.

Considerando el conjunto de las pruebas,
al margen de que sean comunes, obligatorias
u optativas, la que mds correlaciona con el
resto es la quimica, fundamentalmente si es
cursada como optativa, seguida de lengua,
griego, biologia, matemadticas T y dibujo. Las
que menos lo hacen son comentario de tex-
to, historia del arte, latin y matemaiticas II,
sobre todo como optativa. Con esta informa-
cidn, la anterior hip6tesis se veria validada.
Sin embargo, es necesaria una explicacién
para la prueba de mateméticas II, que in-
cumple claramente la anterior previsidn.
Comeo se vio antes, ¢l nimerc de alumnos que
cursaron matemadticas Il como optativa es
muy bajo, con lo que la fiabilidad de la co-
rrelacion es escasa.
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Por 1o tanto, segin estos datos, podria dedu-
cirse que a mayor objetividad en el sistema de
correccién de la prueba mejor mide ésta la ca-
pacidad del alumno. Sin embargo, una mayor
concrecion en las pautas de correccién pueden
llevar a un aumento de la fiabilidad de la prue-
ba, pero no a una mayor validez de la misma.
Es decir, la mayor cobjetividad en los sistemas
de calificacion lleva a controlar mayor porcen-
taje de varianza, pero en ningln caso garantiza
que realmente mida esa capacidad u otra cosa.

Para avanzar en este andlisis, se va a relacio-
nar la calificacién en cada asignatura con el ex-

pediente previo del alumno. Se parte de la idea,
constante a lo largo de todo el estudio, de que el
conjunto de los resultados obtenidos por los
alumnos en sus cuatro afios de BUP y COU es
una buena medida de su capacidad. Asi, la mejor
prueba, en cuanto a validez se refiere, serd aque-
lla que mas correlacione con estas puntuaciones.

En esta ocasién, y para maximizar la corre-
laciones, se han hallado los indices de correla-
cion multiple de cada prueba (criterio) con las
cuatro puntuaciones del expediente del alumno
(predictores). En el grifico 2.38 se muestran es-
tos indices.

GRAFICO 2.38. INDICE DE CORRELACION MULTIPLE ENTRE LAS CUATRO
CALIFICACIONES DE BUP Y COU Y CADA UNA DE LAS PRUEBAS EN LA UAM
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Las diferencias encontradas enire los indices
de correlacién miltiple de las diferentes pruebas
son importantes. Asi, la prueba més relacionada
con el expediente del alumno es 1a lengua, como
prueba comun, y quimica y griego como optati-
vas de libre eleccién, seguidas de cerca por el
idioma y la filosofia. La prueba de comentario de
texto es, con mucha diferencia, la peor en este
sentido. Por grupos, las pruebas comunes son las
mas estables y las que mds correlacionan con el
expediente previo. La baja correlacién del co-
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mentario de texto puede ser, entonces, justificada
desde un doble punto de vista: por una parte, es
la tnica asignatura que no tiene su correlato di-
recto con alguna materia de BUP y COU, por lo
que mide una capacidad global no considerada
explicitamente en estos cursos; por otra, COmo an-
tes se dijo, probablemente sea la prueba donde la
subjetividad del corrector juega un papel mds pre-
ponderante, al menos con las pautas de correc-
cién dadas en el distrito de Madrid. En cualquier
caso, la puntuacién global sigue siendo mucho
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mejor que ninguna tomada individualmente:
como se afirmd anteriormente, la mayor cantidad
de notas hace que se compensen unas a otras y
que aumente la correlacion.

Por lo tanto, puede hablarse de tres resuita-
dos ligados a tres conclusiones practicas:

» La relacién de cada prueba con el expe-
diente previo depende fundamentalmente
del contenido de cada materia. Por lo tan-
to, hay que cuidar cudles son las materias
concretas que entran en las PAU.

+ Sin embargo, es posible que el grado de sub-
jetividad en la correccion sea una variable
que haga aumentar el porcentaje de varian-
za no explicada. Por tanto, hay que intentar
reducir el porcentaje de varianza generado
por la subjetividad del corrector constru-
yendo pruebas de correccidn objetiva.

* A pesar de todo, muchos de los fallos y fluc-
tuaciones se controlan aumentando el nime-
ro de pruebas; luego, a mayor nimero de
pruebas mejor es la prueba global. Evidente-
mente, el sentido coman debe llevar a un
equilibrio entre el costo (en todos los senti-
dos) de un nimero elevado de pruebas y su
eficacia para medir adecuadamente el rendi-

miento. Mds adelante se volveri a este punto.

En el anexo se presentan las tablas de corre-
laciones diferenciando, por un lado, los centros
ptblicos y los privados v, por otro, cada una de
las opciones. Alli se pueden analizar los peque-
fios matices que se producen al controlar esas va-
riables. Matices que, al ser pequefias diferencias,
no vale la pena comentar. Tan sdlo es preciso se-
fialar que los tres resultados antes apuntados son
validos sea cual sea la titularidad del centro en el
que el alumno haya estudiado COU y sea cual
sea la opcién que haya cursado.

3.3.3. Ponderacion de los resultados
en las PAU

Una de las estrategias que se ha propuesto
para mejorar las actuales pruebas de acceso a la

universidad es optimizar la valoracién del cu-
rriculo del alumno en funcién de los estudios
que desee cursar. Ello significa ponderar las ca-
lificaciones de los alumnos, bien de su expe-
diente académico de bachillerato y COU, bien
de los resultados de las pruebas de acceso, se-
gan la carrera elegida como primera opcion.

Hay quien considera que los futuros alumnos
de ingenieria, por ejemplo, deberian, para su
éxito como estudiantes universitarios, tener una
base mas solida de conocimientos matematicos,
frente 2 los alumnos de filologia, donde serdn
mas necesarias sus nociones en el area de len-
gua. Desde esta perspectiva, pareceria ldgico
que se valorara mas para el acceso a la univer-
sidad el conocimiento de las materias mas rela-
cionadas con sus futuros estudios y, asi, dar
prioridad en el acceso a los alumnos con expe-
dientes mas en consonancia con sus futuros es-
tudios universitarios.

La decision de valorar diferencialmente el
curriculo de los alumnos en funcién de sus fu-
turos estudios, aparte de la complicacién adi-
cional que supondria en el ya complejo proce-
so de selectividad, puede tener importantes
repercusiones en la vida académica de la edu-
cacion secundaria. Por ello, es importante ana-
lizar con detalle las ventajas e inconvenientes
de la propuesta. Esta decisidn implica partir de
dos supuestos que necesitan ser demostrados
empiricamente. En primer lugar, se presuponen
diferencias en la distribucién de las calificacio-
nes en las distintas asignaturas y/o pruebas para
un mismo alumno, de tal forma que modificar
el peso de ciertas dreas modificard su posicién
en el orden de acceso a la universidad. El otro
supuesto es que se sabe con exactitud cudles de
entre las asignaturas cursadas son més necesa-
rias para el rendimiento de los alumnos univer-
sitarios segin la carrera que estudien.

El primer supuesto ya ha sido analizado an-
teriormente y, efectivamente, se cumple: el in-
dice de correlaciones entre las diferentes prue-
bas que componen las PAU es moderadamente
bajo, por lo que en un nimero importante de ca-
s0s es posible que un alumno que haya obteni-
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do un buen resultado en la prueba de matema-
ticas, haya fracasado en lengua, o a la inversa.

Con los datos que se poseen no puede verifi-
carse el segundo supuesto; para ello serfa nece-
sario contar con las calificaciones de los alumnos
en sus distintos estudios universitarios. Por tanto,
s& asumird como vilido para seguir avanzando,

Si se toma la decisién de ponderar el curri-
culo, se abre un abanico de alterativas que es
necesario analizar. Por ejemplo: ;hay que pon-
derar las calificaciones de las diferentes dreas de
bachillerato y COU, las notas de las distintas
pruebas de acceso o ambas?, ;hacer una ponde-
racién para cada carrera, para cada grupo de en-
sefianzas, para cada una de las ramas de ense-
fianza...?, ;qué peso darle a cada drea o prucha?

Encontrar respuesta a estas cuestiones supera
con creces las posibilidades de este estudio. Con
los datos disponibles no se puede analizar la
conveniencia de ponderacidn del expediente
previo. En cualquier caso, no parece razonable
otorgar un peso diferente a cada una de las ma-
terias en BUP y COU en funcién de los estudios
futuros. Por tanto, la respuesta a la segunda
cuestién es automatica: solo se debe contemplar
la posibilidad de realizar una ponderacién dife-
rente en funcidn de la opcién de cada alumno o
bloque de estudios al que piense dirigirse.

Por lo tanto, la pregunta se formula de la si-
guiente manera: ;cudl es el peso a dar en cada
opcién a cada una de las ocho pruebas que com-
ponen las PAU para optimizar la funcién pre-
dictiva de las pruebas?

La tinica medida de que se dispone para va-
lorar la calidad de las mismas es el expediente
previo de los estudiantes. Asi, se ha considera-
do que la prueba cuyos resultados estén mds co-
rrelacionados con ¢l expediente previo sera la
mejor. Por lo tanto, la mejor ponderacion para
cada opcién serd aquella que mejor correlacio-
ne con la nota media en BUP y COU.

La primera manera de afrontar el problema
ha sido por simple ensayo y error, para, pos-
teriormente, extraer conclusiones generaliza-
bles. En primer lugar se ha trabajado con los
alumnos de la opetén A, porque son el colec-
tivo mds controvertido en cuanto a su supues-
ta preparacién para seguir estudios universita-
rios. Se ha calculado la nota definitiva de los
sujetos con cuatro ponderaciones hipotéticas
que, junto con la actual, componen el quinte-
to a considerar.

En la tabla 2.5 se presentan las cinco ponde-
raciones realizadas, incluyendo la férmula de
cdlculo y la correlacion con la nota total de ba-
chillerato.

Se puede observar que la mejor ponderacién
es la actual, donde la lengua pesa un poco mas
que el resto y la prueba de comentario de tex-
to aporta menos. Este resultado es andlogo para
las otras tres opciones. Se comprueba ademas
que las diferencias son muy pequefias.

Este resultado es el esperado al analizar con
detalle las correlaciones de cada asignatura con
la puntuacién de bachillerato que, para facilitar
su vision, se han representado en el grafico 2.39.

TABLA 2.5. INDICES DE CORRELACION ENTRE LAS CALIFICACIONES DE BUP Y COU
Y LA NOTA GLOBAL EN LAS PAU SEGUN DIFERENTES PONDERACIONES. OPCION A
EN LA UAM

J0825%ct+

i L

A
,1675%1+,1

25*(i+f+obl+ob2+opl+op2)

i

1 Todas las prucbas aportan lo mismo ,125*(ct++f+i+obl+ob2+opl+op2) J110

Las matemadticas pesan el doble S E(ct++H+H)+, 2%0b 1+, 1 #(0b2+op L +op2) 6897

i Las materias obligatorias ¢l doble que el resto | ,1*(ct+l4+f+i)+,2*(obl+ob2}+,1*(op1+0p2) 6998
%% Las materias optativas el doble que el resto JE(ctlH+i+ob 1 +ob2)+,2%(op 1 +op2) ,6942
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Se observa que la mayor correlacién la obtiene
la lengua, mientras el comentario de texto ob-
tiene la menor. Por tanto, la mejor ponderacion
serd aquella que otorgue un peso mayor a la len-

GRAFICO 2.39.

gua y un peso menor al comentario, es decir, la
mejor ponderacién es la actual (para las uni-
versidades situadas en comunidades con una
sola lengua oficial).

INDICES DE CORRELACION ENTRE LA CALIFICACION MEDIA

DE BACHILLERATO Y CADA UNA DE LAS PRUEBAS DE LAS PAU PARA CADA OPCION

0.6

M Opcién A
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Nota: Aparecen cuatro optativas dade que se presenta el indice de correlacién de cada materdia por separado, sin tener en cuenta su consideracién en
la prueba. Asi, por ejemplo, para la opcién A: Obl 1= matemiéticas I; Obl 2 = fisica; Opt 1 = quimica; Opt 2 = biolegfa; Opt 3 = geologfa; y

Opt 4 = dibujo técnico.

Por lo tanto, y teniendo en cuenta la cautela
necesaria para proponer una ponderacién dis-
tinta de la actual, parece que, al tomar como cri-
terio de decisién su relacién con ¢l expediente
previo, el sistema actual de ponderacion de las
pruebay es el dptimo.

Se puede estudiar también cémo afectan dis-
tintas ponderaciones a la ordenacién de los
alumnos, con vistas a su prioridad para elegir
estudios. Para ello se trabajard exclusivamen-
te con los alumnos matriculados en la opcién
A y se estudiard cémo se ordenan en funcién
de las cuatro ponderaciones alternativas antes
descritas.

Tras realizar dichas ordenaciones hay que
buscar criterios que permitan medir esas nuevas
propuestas. En primer lugar, se analiza la rela-
cién entre cada propuesta y la original. Para ello
se utiliza el coeficiente de correlaciéon por ran-

gos-ordenados de Spearman. Este indice tiene
como ventaja principal que su interpretacidn es
igual al coeficiente de Pearson,

Asi, se halla que el indice de correlacién en-
ire 1a ordenacién 1 (actual) y la 2 (todas las prue-
bas aportan lo mismo) es de 0,9982, entre la 1
y la 3 (las matemadticas pesan el doble) de
0,9836, entre 1a 1 y 4 (las materias obligatorias
pesan el doble) de 0,9888 y entre la 1 y 1a 5 (las
materias optativas pesan el doble) de 0,9982, to-
dos ellos muy altos, como cabria esperar. Las di-
ferencias entre ellos son muy pequeiias, de unas
12 milésimas, y apenas indican cudnto se sepa-
ran de la ponderacién original. Probablemente
este indice no sea suficientemente sensible para
mostrar los cambios que implican estas ponde-
raciones.

Otra forma de abordarlo es calcular cuantos
alumnos se quedan fuera de un corte determina-
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do al utilizarse otras ponderaciones diferentes
de las actuales. Es decir, si los n primeros entran
en una determinada carrera, cuntos se quedari-
an fuera si se utilizara una u otra ponderacién.
Para realizar estos cédlculos se han utilizado tres
cortes: 384, 1.000 y 2.500. Se opté por 384 por
ser ésta la capacidad de la carrera con una ma-
yor nota de acceso de todo el distrito universi-
tario de Madrid en ef curso 1995: 7,80 para cur-

sar los estudios de Ingenieria en Telecomunica-
cién en la Universidad Politécnica de Madrid.
El motivo para seleccionar 1.000 fue que signi-
fica, aproximadamente, la cuarta parte de los
alumnos de la opcién A, y 2.500 por correspon-
der al 60% (con una calificacién definitiva de
mas de 7,09 v 5,88, respectivamente).

En la tabla 2.6 se muestran los resultados,

TABLA 2.6. NUMERO DE ALUMNOS QUE SE QUEDAN FUERA EN FUNCION DE DISTINTAS
PONDERACIONES SI SE TOMAN COMO PUNTOS DE CORTE 384, 1.000 Y 2.500

odas lasp.rel.)as= pan lo mismo 12 ‘12 26
Las matemdticas pesan el doble 28 39 60
Las materias obligatorias el doble que el resto 28 46 84
Las materias optativas el doble que el resto 36 38 68

La conclusién es clara: son muy pocos los
alumnos que se quedan fuera, cambiandose por
otros, al variar la ordenacion por utilizar cual-
quier otra ponderacidn. Hasta en el caso més
extremo, la ponderacién que da el doble de
peso a las pruebas correspondientes a las ma-
terias obligatorias de opcién y con el punto de
corte 2.500, apenas 84 alurnnos se verian afec-
tados, es decir, un 4%. Aunque se estuviera se-
guro ~que no se esti- de que los alumnos asi
seleccionados iban a obtener mejores resulta-
dos que los desplazados, su nimero es excesi-
vamente pequeiio como para que se afronte
una reforma de la selectividad en este sentido,
con todo lo que implica de complejidad adi-
cional del proceso y de riesgo de desvirtuar la
secundaria.

Por medio de todo este analisis se ha llega-
do a una dnica conclusién: la mejor pondera-
cion es la actual, ya que, aunque se asumieran
una serie de supuestos altamente discutibles, los
inconvenientes del cambio en la ponderacidn
superan a las ventajas, e incluso a los efectos
que se lograria con €L

4. ALGUNAS CONCLUSIONES
DERIVADAS DE LOS ESTUDIOS
SOBRE 1.0S RESULTADOS
EN LAS PRUEBAS DE ACCESO
A LA UNIVERSIDAD

En anteriores paginas se han ido desgranan-
do, junto con la presentacion de los resultados,
las conclusiones que de ellos se extraian. En
este apartado se pretende ofrecer una imagen
global y sintética de los mismos que facilite
una visién comprehensiva de lo que acontece
en las pruebas segin se desprende de sus re-
sultados. De todas las ideas que pueden deri-
varse del estudio se han seleccionado para su
presentacion de manera diferenciada aquellas
que, en opinidn de los autores, son mas utiles
para abordar una posible modificacién en el
sistema de acceso a la universidad en Espaiia.
Su lectura, en ningfin caso, puede sustituir a
una revisién meditada de los resultados del es-
tudio; su misién se limita a servir de prepara-
cion al ditimo capitulo del presente volumen,
donde se hace una reflexion general sobre el
sistema de acceso en Espaiia.
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Se ha optado por organizar las conclusiones
en los mismos bloques que componian el estu-
dio. De esa manera se presentan, en primer lu-
gar, las conclusiones exiraidas del estudio de los
resultados de todas las universidades, dejando,
para un segundo momento, las derivadas del es-
tudio de los resultados en la Universidad
Auténoma de Madrid.

CONCLUSIONES DEL ESTUDIO GLOBAL
DE LOS RESULTADOS

4.1.

Se ha comenzado por estudiar, simplemente,
el niimero de matriculados en las pruebas y
su distribucion por opciones y asignaturas. En
esa linea, resulta interesante destacar ¢émo la
distribucion por opciones de los alumnos que
han realizado su bachillerato segin los nuevos
planes derivados de la LOGSE se ajusta mejor
a la oferta de plazas universitarias que la dis-
tribucién de sus compafieros que realizaron el
curso de orientacién universitaria.

Es llamativo el hecho contrastado de que,
proporcionalmente, son mds los alumnos que se
presentan por primera vez en septiembre en las
opciones C y D. Ello puede deberse a que los
alumnos de estas opciones aprueban el bachi-
llerato o COU en septiembre en mayor medida
que sus pares de las opciones A y B o es que,
sabiendo la imposibilidad de encontrar plazas,
muchos de ellos desisten de presentarse.

Otra conclusién apuntada en el estudio hace
referencia a la desigual distribucion de los
alumnos en las cuatro opciones en cada univer-
sidad. Es posible que éste sea un factor genera-
do més por el azar que por otra causa, pero
como tiene una interesante relacién con los re-
sultados, como mds adelante se vio, se le ha de-
dicado una especial atencién. Realizados los
pertinentes analisis, parece que la decision de
los alumnos de escoger una opcion u otra se
debe a factores externos tales como la «situa-
cién geogrifica» de los centros donde estudian.

Analizando el mimero de alumnos matricu-
lados en las diferentes materias, se ha observa-

do que los alumnos que realizaron ¢l COU se
presentan mayoritariamente, en el grupo A y B,
a matemdaticas y quimica, mientras que los
alumnos que cursan geologia son muy escasos.
En las opciones B y C la seleccion esti mas re-
partida, exceptuando las lenguas cldsicas, muy
minoritarias. No es fécil saber si esta distribu-
cién es la mis adecuada para la formacién en
la universidad, pero en cualquier caso resulta de
extrema utilidad para realizar una buena orien-
tacidn de los alumnos previa a la eleccién de
las opciones.

En el sistema LOGSE, las preferencias de los
alumnos se inclinan por las materias que ya
existian en el anterior sistema. Esta seleccién
puede deberse a varios motivos: en primer lu-
gar, simplemente por la inercia generada por el
anterior sistema; también es posible que la elec-
cién se deba al hecho de ser materias mas ba-
sicas y polivalentes, lo que, en definitiva, su-
pone una valoracién de los alumnos hacia
las nuevas materias que les ofrece el sistema
LOGSE. Seria iitil hacer un estudio prospecti-
vo de estas tendencias, tanto para la planifica-
¢ién de los recursos necesarios como para re-
organizar, en su caso, las materias ofrecidas.

El segundo aspecto analizado es el de los re-
sultados globales de las pruebas. En este sen-
tido, en las convocatorias de 1995 aprobaron en
mayor medida los alumnos que se presentaron
en junio procedentes del COU (88,15% de apro-
bados), seguidos de los que se presentaron ese
junio procedentes del bachillerato LOGSE
(80,58%). Un ndmero mucho més reducido de
alumnos aprueban las pruebas en septiembre,
concretamente de cada 10 alumnos que se pre-
sentan procedentes del COU aprueban 7 y 5 si
proceden del nuevo bachillerato. Resultaria ex-
tremadamente sencillo extraer la idea de que los
alumnos procedentes del COU estdn mejor pre-
parados que los que vienen del bachillerato. Sin
embargo, tal conclusién, con los datos que se
poseen no es acertada, simplemente porque las
pruebas son diferentes y, por ello, no compara-
bles; incluso es posible que las pruebas para
alumnos del bachillerato LOGSE sean miés di-
ficiles. En cualquier caso, dado el escaso ni-
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mero de alumnos que se examinan y la inexpe-
riencia que atin hay para la construccién de es-
tas pruebas (recordar, por ejemplo, que no hay
un curriculo unico comiin para todos los alum-
nos, como ocurria en COU), cualquier afirma-
cién en ese sentido deberfa ser rechazada como
una mera especulacién no confirmada.

Son muy interesantes los resultados encon-
trados respecto al porcentaje de aprobados por
opciones. Las diferencias halladas son peque-
fias pero existentes, y mds altas entre los alum-
nos procedentes del bachillerato LOGSE (9
puntos)} que entre los procedentes del COU
(apenas 0,3 puntos). En ambos casos son los de
la opcién D, humanistico-lingiiistica, los que
aprueban en mayor medida. ;jPueden los alum-
nos de una opcién, por el hecho de serlo, re-
sultar beneficiados o perjudicados en las prue-
bas de acceso a la universidad? En el estudio
con los resultados de la Universidad Auténoma
de Madrid se analiza este aspecto con mds de-
talle y, segln se mostrard més adelante, la res-
puesta parece ser afirmativa.

También resultan preocupantes las diferen-
cias encontradas en el porcentaje de aprobados
en cada universidad. Asi, a pesar de la supues-
ta igualdad y homogeneidad de las pruebas en
todo ¢l Estado, las probabilidades de superar las
PAU de una universidad a otra en junio para los
alumnos de COU van desde el 98,69% de la
Universidad de Sevilla al 75,43% de la
Politécnica de Madrid. En el resto del informe
se vuelve de forma reiterada sobre este punto,
Para las pruebas del sistema LLOGSE, las dife-
rencias aumentan considerablemente; sin
embargo, dado el escaso mimero de alumnos
adscritos a ciertas universidades, debe ser con-
siderado con cautela.

El porcentaje de aprobados es radicalmente
diferente en cada materia. Las dos pruebas que
definen los extremos son el comentario de tex-
to, aprobado por el 75% de los alumnos, y las
matemdticas 1T (de las opciones C y D), donde
ni siquiera la mitad de los matriculados alcan-
za el 5 (45% de aprobados). En cualquier caso,
las materias «mas ficiles» son, en funcién de

los resultados de los alumnos, las comunes y las
de las opciones C y D (excepto la ya comenta-
da de matemadticas IT}). ;Estas diferencias pro-
vienen de la diferencia en la preparacién de los
alumnos o pueden deberse a otros factores?

En cuanto a la distribucion del porcentaje de
aprobados por opcion y universidad, se ha en-
contrado un llamativo resultado: cuanto mayor
es la proporcién de alumnos matriculados en la
opeién C en una universidad, menos porcenta-
je de alumnos aprueba en cada opcién y, por
tanto, en conjunto. Un resultado analogo se da
para la opcidn D, ya que cuanto mayor es la
proporcién de alumnos matriculados en las PAU
en la opcién D en una universidad, mayor es ¢!
porcentaje de aprobados. Sin embargo, no hay
relacion entre el porcentaje de matriculados en
las opciones A y B y el porcentaje de aproba-
dos en una universidad.

No hay explicacién sencilla a este hecho. Los
indices de correlacién encontrados son infre-
cuentemente altos en las ciencias sociales (has-
ta ,68), por lo que no parece posible que se deba
al azar. Segin se argumenta en el estudio, po-
siblemente esté relacionado con la zona donde
de encuentre la universidad.

Las ideas extraidas de analizar los resulta-
dos por materia y universidad conforman el
siguiente grupo de conclusiones. Ante el pano-
rama de diversidad presentado hasta el mo-
mento, no resulta extraio senalar que se han en-
contrado importantes diferencias de una
universidad a otra en cada una de las materias.
Esta gran variabilidad, aparentemente aleatoria,
sugiere la falta de unidad en el enfoque de las
pruebas, en su nivel de dificultad, en sus pau-
tas de correccidn... dentro de cada universidad.
La reflexioén consecuente debe hacer referencia
inevitablemente a la necesidad de establecer
unos criterios de correccién mds objetivos. Este
aspecto rendard por todo el estudio constante-
mente,

No se ha encontrado relacidn entre el por-
centaje de aprobados en distintas materias en to-
das las universidades, salvo excepciones. Sin
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embargo, si se han hallado relaciones entre el
porcentaje de aprobados de determinadas asig-
naturas y el porcentaje de aprobados total. Estas
correlaciones indican que las materias que me-
jor predicen el porcentaje de aprobados global
de una universidad son la lengua y las minori-
tarias (dibujo técnico, griego y latin). Si la re-
lacién de la lengua es logica (hay que recordar
que, salvo para los alumnos que se examinen de
la materia de lengua propia de la comunidad, la
lengua pesa mds en la nota final que cualquier
otra materia), no es facil explicar por qué son
las materias que menos eligen los alumnos las
que mejor discriminan entre las universidades.

Este estudio, pues, es iitil como una primera
visién general y exploratoria de la situacion de
las pruebas de acceso a la universidad. Las pre-
guntas que abre superan claramente en nimero
a las que cierra con una respuesta. Sirve, pues,
de mirada introductoria que abre el estudio de
los resultados en la Universidad Auténoma de
Madrid.

4.2, (CONCLUSIONES DEL ESTUDIO
DE LOS RESULTADOS EN LA
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE MADRID

El objetivo de realizar un estudio especifico
con los resultados de las pruebas de acceso a la
universidad en la Universidad Auténoma de
Madrid era doble: por un lado, profundizar en
el conocimiente de las pruebas de acceso me-
diante un andlisis mds detallado incluyendo
nuevas variables; y, por otro, estudiar los hipo-
téticos resultados que se derivarian de la intro-
duccidn de algunas modificaciones en el actual
sisterna de acceso.

La diferencia de este estudio con el anterior
estriba, basicamente, en considerar cada alum-
no como unidad de medida. Ello permitié ana-
lizar mds variables, como por ejemplo el expe-
diente previo o las caracteristicas del centro
donde cursé COU vy, asi, obtener un conoci-
miento mas detallado de lo que ocurre. El pre-
¢io que hubo que pagar fue el tamaiic de la
muestra. Sin embargo y, a pesar de no ser esta-

disticamente representativa de lo que ocurre en
todo el Estado, las especiales caracteristicas de
la Universidad Auténoma de Madrid sirven per-
fectamenie de ejemplo.

De hecho, la descripcion de los alumnos
adscritos a la UAM difiere ligeramente de la
media nacional, ya que hay mayor nimero de
alumnos procedentes de centros privados y tam-
bién mas alumnos matriculados en la opcién D.

Una de las aportaciones de este estudio es po-
der analizar las calificaciones exactas que ha
obtenido cada alumno. Asi se ha podido saber
que la calificacién media definitiva de las prue-
bas de acceso a la universidad es de 6,37 pun-
tos. Las notas medias en bachillerato y COU
fueron de 7, 00, 7,02, 7,07 y 6,80 y la nota de
las PAU de 5,19. La diferencia entre la media
del expediente previo y calificacion obtenida en
las pruebas, que en la convocatoria de junio fue
de 1,78, es menor que la de afios anteriores, por
lo que a pesar de seguir siendo alta, se observa
que poco a poco se van ajustando ambas pun-
tuaciones.

Es posible que resulte excesiva la diferencia
entre la puntuacién del expediente previo y las
calificaciones obtenidas en las pruebas; sin em-
bargo, si se matiza este dato, esta diferencia dis-
minuye. Asi, por ejemplo, si no se consideran
aquellos que no superan la prueba, la diferen-
cia se queda en 1,49. De ello se extrae que un
alumno ve rebajada su calificacidn de bachille-
rato en apenas 0,74 puntos con respecto a la
nota final que contabiliza para el acceso a es-
tudios concretos. Esta cifra, 0,74 puntos, no es
tan elevada como para generar €l descontento y
la preocupacidn secial que tiene en estos mo-
mentos.

Incidiendo mas en el anilisis de los resulta-
dos obtenidos por los alumnos en las pruebas
se observa que los mejores resultados se obtie-
nen en las asignaturas obligatorias (5,56), se-
guidas de las comunes (5,15) y de las optativas
(4,84). Si se comparan las materias de las op-
ciones A y B, de cardcter mas cientifico, con
las de las opciones C y D, mas humanistas, no
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se¢ derivan excesivas diferencias (5,16 frente a
5,26). Mayores discrepancias se observan en su
variabilidad: 1,98 frente a 2,24. Ello puede ser
explicado por el tipo de correccién que parece
que se da en las diferentes materias. Asi, en las
materias de cardcter mds humanistico es mas di-
ficil que un alumno obtenga una puntuacién muy
baja o muy alta, fenémeno que acontece con més
frecuencia en las materias mds cientificas.

La materia con mejores resultados es la bio-
logia como materia obligatoria (6,32) y la de
peor las matemdticas II como optativa (3,87).
Estos resultados son coherentes con 1o que ocu-
rTe a nivel nacional.

Muy interesantes y socialmente relevantes
son [as conclusiones que se derivan de compa-
rar los centros de titularidad piblica con los
privados. Los resultados en los centros privados
son, considerados de forma global, mejores gue
los de los piiblicos, tanto en el expediente del
alumno en bachillerato como en los resultados
de las pruebas de acceso a la universidad.
Profundizando en estos andlisis se observa que,
mientras que los centros publicos son muy ho-
mogéneos, los privados son muy heterogéneos:
entre ellos se encuentran los mejores y los peo-
res centros. De todo esto se puede deducir que
es erroneo hablar de centros pliblicos y priva-
dos como si se tratara de grupos compactos, y
que conviene ser muy prudentes al extraer con-
clusiones en la comparacién de los resultados
globales de centros publicos y privados. Seria
mds oportuno, si ello fuera posible, comparar
centros publicos y privados de similares carac-
teristicas, con un alumnado de andloga extrac-
cion social, cultural y econdémica.

Los alumnos de las opciones A y, en menor
medida, B obtienen las mejores calificaciones en
BUP y COU; sin embargo, en las PAU, sobre
todo en el segundo ejercicio, obtienen peores re-
sultados de los previsibles. Por materias, los
alumnos de las opciones A y B tienen mejores
resultados en todas las pruebas excepto en el
ejercicio 2. Asi, queda claro que son los alum-
nos de la opcién A quienes mas pierden con las
pruebas de acceso a la universidad, a pesar de

que son los que globalmente obtienen mejores
resultados. Por lo tanto, sélo cabe responder con
una afirmacidn a la cuestion del posible favor o
desfavor de unos alumnos u otros en las prue-
bas en funcién de la opcién que cursen. Este he-
cho es especialmente relevante para aquetlas ca-
rreras a las que se puede acceder desde dos o
mds opciones, caso por ejemplo de Pedagogia
Social; un alumno puede contar con una cierta
preferencia frente a otro simplemente por ha-
berse matriculado en determianada opcidn.

Otro aspecto que obligatoriamente ha de ser
abordado es la supuesta aleatoriedad de los re-
sultados en las pruebas de acceso. La correla-
cion entre las PAU y el expediente es de 0,69
(0,70 si se considera sélo los alumnos que su-
peraron las PAU), es decir, una relacién mode-
rada. Cierto es que la correlacion entre Ja pun-
tuacidn definitiva y el expediente aumenta a
0,90. A pesar de ello, es mejor que la obtenida
en convocatorias precedentes. Este es une de los
aspectos mas importantes para la reflexion so-
bre la posible modificacién de las pruebas y,
annque no se considere la relacién con el ex-
pediente previo como un indicador de la vali-
dez de las pruebas, no cabe duda de que esta re-
lacidn deberfa ser claramente superior. Y este
es un problema de las pruebas utilizadas.

Lo que si se observa es que esta correlacion
anmenta con ¢l curso (menor en 1° de BUP y
mayor con el expediente de COU) v, lo que es
mas interesante, con el conjunto de los mismos.
Ello indica que es positivo, desde el punto de
vista estadistico, que se tengan en cuenta las ca-
lificaciones de los cuatro tltimos cursos. Con el
nuevo sistema, donde sélo se hace la media con
dos cursos, posiblemente la correlacién baje y,
con ello, la calidad de las pruebas y su supues-
ta aleatoriedad.

Sin embargo, el hecho de que la correlacién
con la media de los cuatro cursos sea superior
a la correlacion con el expediente de COU pue-
de tener otra interpretacion. Segin estos datos,
las pruebas de acceso no miden de nuevo lo que
el alumno sabe de COU, sino realmente su gra-
do de madurez. Este hecho se ve corroborado
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porgue la nota del primer ejercicio correlacio-
na, sobre todo, con la media, y la del segundo
ejercicio con la nota de COU. Segin esto, el
primer ejercicio indica el grado de madurez y
el segundo los conocimientos adquiridos.

Las correlaciones entre las distintas notas del
expediente previo v el resultado en las PAU son
mds altas en los centros privados. Puede ser que
esto sea debido a que en los centros privados la
formacién de los alumnos vaya mds orientada a
la superacién de estas pruebas. Sin embargo, la
opcidn cursada no afecta a la relacién entre la
puntuacion definitiva en las PAU y el rendi-
miento previo.

Globalmente consideradas, las correlaciones
encontradas entre las distintas pruebas son
hajas, entre 0,20 y 0,47. Este hecho resulta sor-
prendente y preocupante, dado que indica la in-
dependencia de los resultados. Asi, no discri-
minan entre sujetos mas aptos globalmente y
otros que no lo son. La prueba comin que més
correlaciona con todas es la lengua, con una me-
dia de 0,37, seguida de filosofia e idioma ex-
tranjero. Las correlaciones de todas las materias
con el comentario de texto son siempre muy ba-
jas (,24 de media). Ello indica que la calidad de
esta prueba es, con mucho, la mds baja y, por
tanto, la que estd necesitando una profunda mo-
dificacion.

Analizando el conjunto de correlaciones, po-
dria concluirse que a mayor objetividad en el
sistema de correccidn mejor se mide la capaci-
dad del alumno, pero entendida como mejor fia-
bilidad, no como mejor validez. El célculo de
la comrelacién maltiple entre el expediente pre-
vio y cada una de las pruebas da como resulta-
do una mayor correlacién con quimica, lengua
y griego (0,52) y las menores con comentario
de texto (0,31), geologia y biologia (ambas con
0,38). Asi, se pueden extraer dos ideas:

1. La relacion de cada prueba con el expe-
diente previe depende fundamentalmen-
te de! contenido de la materia. Por lo tan-
to, hay que cuidar cudles son las materias
concretas que entran en las PAU.

2. Es posible que el grado de subjetividad
en la correccidn sea una variable que
haga aumentar ¢l porcentaje de varianza
no explicada. Por tanto, hay que reducir
el porcentaje de varianza generado por la
subjetividad del corrector construyendo
pruebas de correccion objetiva.

En cualquier caso, es importante destacar
que, dado que las variaciones se compensan en-
tre si, a mayor niimero de pruebas, mejor es la
prueba globalmente entendida. Este hecho tie-
ne mucha importancia en el debate acerca del
cudl es el mimero mds adecuado de materias de
las que deben examinarse los alumnos en las
PAU. Desde el punto de vista estadistico, la res-
puesta es clara: cuantas mds, mejor. No cabe
duda de que una afirmacién tan radical debe so-
pesarse con otro tipo de criterios.

Uno de los aspectos que este estudio ha ana-
lizado con més detalle es la posible pondera-
cion de los resultados de las pruebas en fun-
cidn de los estudios superiores que desee
realizar ¢l alumno. Sin pretender repetir la ar-
gumentacion defendida anteriormente, sélo se-
fialar algunos aspectos fundamentales.

En primer lugar, y por razones de caricter
social y educativo, no parece conveniente, a
priori, cambiar la ponderacién del expediente
previo.

Respecto a la posible ponderacién de los re-
sultados de las pruebas de acceso, se han simu-
lado cinco posibles ponderaciones y se ha con-
cluido que la que mejor correlaciona con el
expediente previo es la actual ponderacién. Esto
es debido que la mejor ponderacion serd aque-
lla que otorgue mayor peso a la lengua y me-
nor al comentario, como ocurre en la actual.

Sin embargo, jodmo afectan las distintas
ponderaciones a la ordenacién de los alumnos?
De los andlisis realizados se extrae una idea
muy clara: modificar la actual ponderacion de
resultados en las pruebas de acceso por otra su-
pone alterar muy poco la ordenacién de los
alumnos para su ingreso a la universidad.
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Concretamente, de las cuatro ponderaciones cualquiera. Por tanto, vista las ventajas y las
con las que se trabajé, con la que suponia ma- desventajas de un posible cambio en ¢l peso de
yores divergencias con la actual apenas un 4%  las calificaciones, la conclusion final es clara:
de los alumnos se quedaria fuera en un corte la mejor ponderacién es la actual.
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ANEXO 1
RESULTADOS GLOBALES EN LAS PAU

TABLA 1. DISTRIBUCION DE ALUMNOS MATRICULADOS Y APROBADOS EN LAS PRUEBAS
DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD POR SISTEMA Y CONVOCATORIA

o

175.287 154.517
53.863 37.346 69,34
7.003 5.643 80,58
2.409 1.242 51,56
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TABLA 2. DISTRIBUCION DE ALUMNOS MATRICULADOS Y APROBADOS EN LAS PAU
POR UNIVERSIDAD, CONVOCATORIA Y SISTEMA
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TABLA 3. DISTRIBUCION DE ALUMNOS MATRICULADOS Y APROBADOS EN LAS PAU
POR COMUNIDAD, CONVOCATORIA Y SISTEMA

TABLA 4. DISTRIBUCION DE MATRICULADOS Y APROBADOS A LAS PAU - COU
POR OPCION Y CONVOCATORIA
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TABLA 5. DISTRIBUCION DE MATRICULADOS Y APROBADOS A LAS PAU - LOGSE
POR OPCION Y CONVOCATORIA
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TABLA 6. PORCENTAJE DE APROBADOS EN LAS PAU - COU
JUNIO POR UNIVERSIDAD Y GPCION

N foi

94,61 94,32 95,86 98,89 95,30
93,40 90,32 93,41 96,46 | 92,92
94,56 93,90 92,37 94,15 93 20
92,33 87,60 89,19 86,49 809,49
S Sl 9322 91,78 96,77 96,50 94,14
A : oo et 9533 92,88 96,14 97,41 95,15
' ; Rt R 00,97 90,26 88,34 92,09 90,37
98,42 98,74 98,62 99,23 98,69

89,83 88,81 90,62 90,00 89,83

" 83,01 79,07 85.35 88,00 83,29

- 90,49 88,82 86,42 93,33 89,51

89,79 90,71 92,87 94,76 91,58
96,19 93,48 95,58 99,63 95,86
90,88 87,36 94,31 94,43 91,24
89,85 92,27 85,71 94,44 89,90
89,85 92,27 85,71 94,44 89,90

i 89,30 86,34 90,30 89,46 88,71
: 89,71 89,11 92,37 94,36 90,83
94,37 91,30 96,97 96,36 94,27
91,72 87,00 85,43 93,56 90,16

90,74 89,52 95,17 95,03 92,13
92,23 85,85 89,64 92,70 90,26
8742 89,01 85,97 86,44 87,16
90,45 92,31 92,53 90,08 91,43
92,59 94,59 95,12 96,38 94,47
91,61 90,94 92,14 93,21 91,94

92,80 91,26 92,48 93,18 92,44
89,41 91,64 87,88 89,32 89,33
97.76 93,68 95,43 97,33 96,16
90,98 85,02 88,71 89,11 88,38

82,96 83,07 86,30 92,25 87,35
71,35 85,23 80,15 23,01 80,58

; 83,71 | 8619 | 8313 | 8533 | 84,13
e ' : : T 7719 | 7830 | 8225 | 8499 | 7967
R = 5210 | 8454 | s2ll 85,17 | 8287
e el 7455 | 7951 | 7433 | 7593 | 7543

39,68 88,86 90,89 94,85 90,43
91,67 85,89 90,34 94,57 90,17
76,44 79,90 78,50 78,27 78,05
80,10 72,59 82,18 82,80 79,90
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TABLA 7. PORCENTAIJE DE APROBADOS EN LAS PAU - LOGSE
JUNIO POR UNIVERSIDAD Y OPCION

T T MR TR - T M ikt
. Ry y ) FEML S R 5 B R i SR [ 4

70,27 81,82 100 90,91 — 80,65
79.13 81,68 51,43 83,72 94,12 8341
58,01 — — 26,83 58,20 52,64
78,05 89,32 88,57 100 100,00 87 n
69,00 72,28 93,33 100 96,88 79,71
81,25 88,46 100 — — 88,41
90,63 87,50 94,12 — — 89,74
83,33 83,89 91,18 95,33 81,82 87,54
87.88 — — 96,30 90,00 91,25
76,19 80,77 85,59 57,89 — 80,95
62,50 78,38 100 85,00 66,67 75,41
81,82 100 84,92 90,24 — 85.46
79,21 88,00 100 91,89 — 85,28
80,56 82,00 100 100 — 85,00
85,23 91,07 94,12 85,71 — 84,67
85,71 100 100 — — 96,67
- 100 160 100 — 100

87,04 68,63 90,00 — — 76,11
54,55 69,00 82,35 72,73 75,00 65,17
83,58 85,00 80.83 100 100 79,00
70,24 61,26 91,89 90,68 — 73,56
78,57 58,33 —_ — — 58,44
82,35 93,97 93,10 100 — 87,23
88,57 88,84 80,65 — — 88,13

Nota: 1. Catalufia no tiene pruebas LOGSE.
2. Canarias no tiene pruebas LOGSE.

166



ESTUDIO DE LOS RESULTADOS EN LAS PRUEBAS DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD 1995
e

TABLA 8. DISTRIBUCION DE LOS ALUMNOS MATRICULADOS Y PORCENTAJE DE APTOS
EN LAS PAU - COU POR MATERIA Y CONVOCATORIA

f
R T i i B
3n 64 81,35 64,06
60.815 18,248 69,74 44,96
168.022 53.717 74,68 63,32
41.491 11.993 57,07 37,91
168,019 53.715 66,44 54,08
83.770 22.822 33,61 28,09
8.447 2.660 68,12 54,51
22.102 9.265 59,99 42,31
5.497 1.814 68,35 46,86
58.078 22.091 68,28 48,46
69.828 24.618 66,09 46,06
159.189 50.982 62,01 47,07
90 34 47,78 2647
18.879 5.807 63,48 45,13
168.022 53,717 69,53 52,69
65.484 23.669 63,48 49,14
91.240 26.306 54,48 29,44
56.044 19.674 43,35 24,15
88.894 25.229 54,21 26,81
46.231 11.800 66,43 44,74
7.134 2.319 53.36 36,74
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TABLA 9. DISTRIBUCION DE LOS ALUMNOS MATRICULADOS Y PORCENTAIJE DE APTOS
EN LAS PAU - LOGSE POR MATERIA Y CONVOCATORIA

1 0 100,00 0,00
1.724 635 61,66 34,02
855 296 58.48 38,85
1.468 482 71,87 55,60
1.588 575 55,73 23,83
401 149 63,09 48,99
791 279 73.45 5733
1.675 591 64,90 37.56
6.312 2.243 65,65 44 81
6.341 2.196 64,17 44,40
673 ' 210 65,68 41,50
6.743 2375 59,75 44,34
2373 885 37.17 18,76
227 770 44,53 29,09
1.991 636 40,53 14,62
614 182 76,71 63,19
1.496 493 77,01 54,97
108 37 57,41 29,73
133 36 78,20 66,67
2.044 760 73,63 57,76
164 52 76,83 73,08
45 16 48,89 18,75
260 86 80,00 79,07
42 10 71,43 60,00
1.924 505 75,31 61,19
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TABLA 10, PORCENTAIJE DE ALUMNOS APROBADOS EN LAS PAU - COU EN JUNIO POR UNIVERSIDAD Y MATERIA

19,06 | 8206 [ 7435 | 65,67 | 4433 | 7483 | 6446 | 9563 | 1951 | BLI0 | TBE6 | — S843 | 7163 | 6994 | TO60 | 488 (6240 | — —
68.23 | 78.80 | 63.82 | 73,03 | 6893 | 6230 | 5404 | 7258 | 7474 | 7982 | 4580 | — 8741 | 6683 [ 1413 | — 4348 [ 6591 | — —
085 [ 8539 [ 7977 | 7027 | 394 [ — 5583 | 7333 [ 4879 | 6758 | 8253 | — 5347 | 8526 | 4057 | 3375 | 6405 [ 3301 | — —
78,18 | 8517 | 66,00 | 8324 | 4227 | 69.23 | 56,67 | 6796 | 8060 | 6808 | 4989 | — 6159 | 7745 | 7235 | 4774 | 6229 [ 3970 | — —
7008 | 8346 | 7042 | 8066 | 5782 | R12% | 5237 | 7826 | 7407 | 7156 | 6946 | — 6861 | 66,03 [ 8728 [ 6198 | 5618 [ 6133 | — —
68,77 | 7197 | 4854 | 7552 | SBO7 | 69,53 | 4404 | 6943 | 7964 | 6600 | W27 | — 66,13 | 714 | 8637 | 7693 | 4139 [ 6633 | — —
4| 16 [ 7142 | 6559 | 43,69 | 5848 | 658L [ 67,09 | 7066 | 5320 74.43 000 | 7257 | 6330 | 5703 | 4831 | S088 | 6080 | — —
B3| N[ 499 | 5786 [ 3382 | 5232 | 4705 | 8240 | 6593 | 5438 | )16 TSJS_ 407 A3 | 6222 | A3 [ 5177 |28 [ — —
5391 | %083 [ 629 | 696 | 3878 | 8087 | 7130 | 6345 | 6107 | 6139 1 6798 5339 | 6405 | 6840 [ 7702 [ 1671 13876 | 6132 | 61381
75,18 | 8164 | 63,02 | 78,03 | 4140 [ 9068 | 6191 | 6890 [ 7280 | 6830 § 6895 | — TI0 | T132 | 6945 [ 2077 | 31,05 | 4204 | 66,83 | 110,06
6203 | 8045 | 8593 | 8490 (5632 [ — 7536 | B421 | 6477 | 7653 | 6458 | — 76,39 | 3806 | 8306 [ 4691 [ 41,10 | 67,33 | 6990 8R4
7195 | 7928 | 8265 | 8175 [ 6622 [ — B5.67 | 7682 | 9241 | 8225 | 928 } — 8588 | 7863 | 8543 | 6319 | 7186 | 7250 8? 071 89
§7.84 1 7921 [ 8740 86.49 4398 | 84385 | 6818 | RST 52,?2 7201 | R8T 1 — 7426 | 7997 | 5335 | 6041 | 3495 | 460 | — —
6725 | 62,79 | 8531 | 6426 | 53,19 | 6479 | 37.82 | 8026 | 6152 | 65,06 | 6385 | — 7304 | 6874 | 6643 [ 4904 | 5783 | 6180 [ — —
709 | %780 | 73.21 | 8103 | 4741 | 5333 | 6708 | 444 | 7555 | 5057 | 4677 | 5388 | 7098 | 6727 | 4739 | 5695 | 6820 | — —
6981 | 8655 [ 6743 | 9361 | 3634 | 3882 | 6135 | 5714 | 5999 | 6347 ) 5058 | — 36,28 | 66,18 [ 76,13 | 4673 | 5336 | 50,13 | — —
6400 | 9086 | 8293 | 7217 | 1831 | 70.3¢ | 5334 | 5670 | 7850 | T3ET | W3} — 6449 | 8623 | 7993 | 4306 | 4666 | 2057 [ — —
5553 | 3932 | TAT5 | 5343 | 2687 [ — 4901 | 7206 | 6720 | 416 | 61,16 | — 6791 | 87,10 [ 78,65 | 61,02 | 4382 | 5380 | — —
64,12 | 8380 | 67,69 | 7892 | 2907 | 8684 | 5162 | 7882 | 7501 | 6609 { 60RI | 000 [ 6976 [ BOR2 | R26L [ 426 [ 4935 [ 4603 [ — —
66,52 | 7874 [ 6336 | BR69 | ToA7 | 8148 | 4896 [ 77,01 | 3870 | 3771 | 5067 6235 | 6904 [ 71798 | 4874 | 3736 | 8BS | — —
80,62 | 7246 | 48,57 | 3600 | 5535 | 7623 [ 7160 | 6811 [ 5190 [ 5369 { 6434 7044 | 8514 | 5832 [ 4225 | 4933 | 5068 [ — —
84,73 | 7908 | 4857 | 6118 | 6109 | 82,19 | 7814 [ 6071 [ 6L13 | 6044 | 6842 } 17,65 | 6356 | 9042 | 6140 | 5030 | 5875 [ 5430 | M¥ | 5455
8491 | 6146 | 38.19 | 4066 | 5191 | 6043 | 6356 | 8837 | 6428 | 5070 | 5801 f — 36,00 | 7801 | 4583 [ 4171 [ 5330 | 4001 | 6539 [ 4278
8094 | 5949 | 6497 | 4044 | 4295 | 8464 | 7542 | BI58 [ 5355 | 4398 | 5893 | — 6087 | 8200 [ 4553 [ 3117 | 4274 | 3723 | 5333 | 4386
M | 621 | 5375 | 5086 | SIT6 | 5996 | 807 | 561 | 5042 | 4182 | 6201 | — 43,07 | 8200 | 5000 | 39.28 | 5074 | 4828 | 4859 | 4743
7697 | 6382 1 4530 [ 4534 | 5234 | 5699 | 5344 | 6988 | 3638 | 3343 | 3010 ] — 3163 | 80.76 | 4688 [ 4031 | 4168 | 5344 | 4121 [ 3019
76,08 | 6330 | 5090 [ 5450 | 5389 | 5899 [ 8060 | 7097 | 4538 [ 3506 27 | — bl44 | 86,78 [ 4781 | 3800 | 4414 [ 4725 | 6248 | 3500
6045 | 7713 ] 7421 | 3320 | 7190 | 6507 | 5233 | 6603 | 3660 | 6030 | 8473 | — 6935 | 72064 | 6115 | 4403 | 3565 | 6836 [ — —
98 | 00 69,44 6593 | 4740 | — 6981 | 6667 | 4941 | 62,33 [ 5500 | — 70,56 | 59,57 [ 5120 | 60,16 | 67,79 | 5137 | — —
T077 | 65,72 | 3840 [ 3825 | 532 | 5915 ¢ 3966 | 4410 | 6159 | 6l61 | 3943 | — 4251 | 4934 [ 5284 | 6083 | 3324 | 4032 | — —
7424 | 69,00 | 5097 | 63,00 [ 57,75 | 6582 | 5856 | 50,18 | 93,08 | 7363 | 5000 | 6667 | S7.00 | 5600 | 5784 | 6146 | 3288 | 5860 | — —
4159 | 6317 { 4482 | 4318 | 5063 | 5009 | 4908 [ 5950 | 6836 | §987 | 3850 | — 7005 | 5437 | 6038 | 5578 | 451 [ S1M4 [ — —
71,07 | 66,10 1 47380 | 3570 | 5388 | 6545 | 59,26 | 6904 [ 7261 | 7561 | 4761 | 3750 | 6085 | 3638 | 5745 | 5961 | 2884 [ 5480 | — —
6471 | 65,79 [ 3035 | 4959 [ 4716 | 6364 | 5324 | 75,00 ) 5164 | 6049 | 5599 | — 3636 | 404 | 977 [ 5292 | 2039 [ 2810 [ — —
T0.71 | 6745 | 6882 | T804 | 4186 | 63,67 | 4439 [ 8251 | 8378 | 726% | 7346 | 2000 [ 6055 | 5327 | 7195 | 51,75 | 2910 [ M7 | — —
61,55 | 7194 | 7419 | 80,70 | 37,32 | 5063 | 3348 | 4925 ¢ 5647 | 6L52 | 4857 | — 3857 | 6857 ! 6431 | 5576 | 5453 [ 3666 [ — —
7032 F 8803 [ 2446 [ 7756|5995 | 8033 y 6020 | 5031 | 642 | 245 | TiIZ | — 6853 | 63.05 | 6405 | 7691 | 5156 | 6788 [ 8115 —
54411 8207 | 4681 | 4662 | 5644 | 3954 | 4722 | 2000 | 6393 [ 641 | 5000 | 60,00 | 2767 | 3688 [ 51,65 | 4602 | 5467 | 5000 [ — —
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ANALISIS FACTORIAL

Resultados del andlisis factorial correspondiente al porcentaje de aprobados en cada prueba en
las distintas universidades.

Initial Statistics:

Variable Communality * Factor Eigenvalue Pct of Var Cum Pct
*

BIOLOG 1,00000 * 1 4,06686 23,9 23,9
C.TEXTO 1,00000 * 2 3,27187 19,2 43,2
DIBUJIO 1,00000 * 3 1,76374 10,4 53,5
FILOSOF 1,00000 * 4 1,46528 8.6 62,2
FISICA 1,00000 * 5 1,32858 7.8 70,0
FRANCES 1,00000 * 6 96003 5,6 75,6
GEOLOG 1,00000 * 7 78885 4.6 80,3
GRIEGO 1,00000 * 8 73200 43 84.6
HIS.ART 1,00000 * 9 59908 35 83,1
HIS.MUN 1,00000 * 10 50170 3,0 91,0
INGLES 1,00000 * 11 ,46483 2,7 938
LATIN 1,00000 * 12 ,34309 2,0 95,8
LENGUA 1,00000 * 13 ,24446 1,4 97,2
LITERAT 1,00000 * 14 ,19104 1,1 98,4
MAT.1 1,00000 * 15 12380 i 99,1
MAT.2 1,00000 * 16 09037 5 99.6
QUIMIC 1,00000 * 17 ,06433 A 100,0
PC extracted 4 factors.

Factor Matrix:
Factor 1 Factor 2 Factor 3 Factor 4

BIOLOG L2513 73924 26952 23481
C.TEXTO , 75097 - 10553 —25671 ,28849
DIBUJO ,55363 25113 —, 42269 - 12378
FILOSOF ,79739 -,05605 -31361 L5685
FISICA - 06871 01524 —03400 - 10071
FRANCES A3979 37793 ,28682 -40677
GEOLOG - 19440 56896 47655 22318
GRIEGO ,18377 56976 09334 —37365
HIS.ART ,55376 —34975 23833 , 13756
HIS . MUN 59719 —,50499 33956 05591
INGLES ,49933 LA5707 18008 - 17804
LATIN 57617 A1089 ,25845 —-,29648
LENGUA ,13131 82662 —,21995 L12781
LITERAT 80817 -22419 -29870 16639
MAT.1 ,41880 -, 43460 ,53004 12561
MAT.2 24842 42183 -,33890 67437
QUIMIC 37169 —03247 47252 53583
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e

Initial Statistics:

Variable Communality * Factor Eigenvalue Pct of Var Cum Pct

*

BIOLOG ,67489 #* 1 406686 239 239

C.TEXTO ,72422 * 2 3,27187 19,2 432

DIBUJO 56356 * 3 1,76374 10,4 53,5

FILOSOF ,74065 * 4 1,46528 8,6 62,2

FISICA L1625 *

FRANCES 38397 *

GEOLOG ,63841 *

GRIEGO 50672 *

HIS.ART 50470 *

HIS. MUN 13009 *

INGLES 52238 *

LATIN ,65550 *

LENGUA 76526 *

LITERAT 82032 *

MAT.1 66195 *

MAT.2 80928 *

QUIMIC 64960 *
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ANEXO 2

RESULTADOS EN LAS PRUEBAS DE LA UNIVERSIDAD AUTONOMA
DE MADRID

2.1. DESCRIPCION DE LA POBLACION DE ALUMNOS MATRICULADOS EN LAS PRUEBAS

TABLA 1. DESCRIPCION DE LOS ALUMNOS MATRICULADOS, DE LOS CENTROS
ADSCRITOS Y DE LA RATIO ALUMNOS-CENTRO EN LAS PAU DE LA UAM,
POR TITULARIDAD DE CENTRO

2.2. DESCRIPCION DE LOS RESULTADOS EN LAS PRUEBAS

TABLA 2. ESTADISTICOS DESCRIPTIVOS DE LAS CALIFICACIONES DE LOS ALUMNOS
ENBUP Y COU Y EN LAS PAU (JUNIO - COU)
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o ——————————————— e ]

TABLA 3. ESTADISTICOS DESCRIPTIVOS DE LAS CALIFICACIONES DE LOS ALUMNOS
EN LAS PRUEBAS QUE COMPONEN LAS PALT (JUNIO - COU)

12.117

547

12,117

5,02

12.117

4,89

12,117

5,22

4.173

519

4491

3%

2457

5,58

996

5,47

4.173

5,68

2457

6,32

5.487

5,69

2412

547

93

3.87

3.672

5,16

4.461

5.04

1.801

475

1.061

5,15

945

578

1.057

519

274

4,39

5.076

5,76

3.099

4,79
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TABLA 4. ESTADISTICOS DESCRIPTIVOS DE LAS CALIFICACIONES DE LOS ALUMNOS
EN LAS PAU POR TITULARIDAD DEL CENTRO (JUNIO - COU)
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TABLA 5. ESTADISTICOS DESCRIPTIVOS DE LAS CALIFICACIONES DE LOS ALUMNOS EN
LAS PRUEBAS QUE COMPONEN LAS PAU POR TITULARIDAD DEL CENTRO (JUNIO - COU)
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TABLA 6. NOTAS MEDIAS DE LOS RESULTADOS DE 1.0OS ALUMNOS EN LAS PAU
POR OPCIONES (JUNIO - COU)

TABLA 7. NOTAS MEDIAS DE LOS RESULTADOS DE LOS ALUMNOS EN LAS PRUEBAS QUE
COMPONEN LAS PAU POR OPCION (JUNIO - COU)
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2.3. INDICES DE CORRELACION ENTRE LAS VARIABLES DEL ESTUDIO

TABLA 8. INDICES DE CORRELACION ENTRE LAS VARIABLES DEL ESTUDIO. JUNIO - COU

A R T '3 ISR ST

6L1

1

8316 | 1

7626 1 8326 | 1

65366 | 7066 | 7695 | 1

5964 | 9289 | 9267 ,8699

2700 | ,2630 | 2704 ,2907 | 3028 | 1

A656 | 4665 | 4735 A854 | 5228 055 41

3902 | 4142 | 4539 A683 | 4713 2306 3725

A308 | 4475 | 4298 4750 [ 4998 2976 A047 3253

A878 | 4110 | 4156 t 4399 | 4576 | 2129 ,3887 3156 | 3296 [ 1

3488 JT1T | 4032 A448 | 4343 2339 3755 3299 | 3533 3760 | 1

3900 | 4043 | 4327 4740 | 4709 2568 A042 | 3254 | 3900 | 3747 ,3889

2604 | 2705 | 3078 A033 | 3450 | 2141 31T 2679 | 2944 | 2504 | 3264 [ 3346 1

5679 | 5819 | L5943 6254 | 6554 | ,5368 7973 7508 1 L6911 4553 A674 49571 3923 | 1

A875 | 5123 | 5478 6190 | 6001 ,3222 220 | 4351 A800 | 7092 | 7296 3500 6726 | 6360 | 1
813 | L6030 [ 6301 0876 | 6925 4693 ,71223 6475 6419 | 6500 | L6682 6862 | 5956 8950 | 9134
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TABLA 13. INDICES DE CORRELACION ENTRE LAS VARIABLES DEL ESTUDIO. JUNIO - COU. OPCION B

8206 | 1
J613 | 8378 | 1
6636 | 7113 | 7630 | 1
8952 | 9281 | 9266 8728 (1
2653 | 2719 2683 | (2621 2949 | 1
A153 | 4346 | 4492 | 4640 4875 ) 3260 | 1
3922 | 4156 | 4168 | 4670 4683 3021 | 4068 |1
3775 | 4075 | 4232 4924 4712 2570 | 3772 35100 1
88 [ 3820 | 3965 | 4422 | 4345 | 2318 | 3564 | 3387 | 3892 [ 1
3544 | 3889 | 4063 | 4595 4457 | 2162 | 3809 | 3180 | 3411 | 4649 [ 1
257 | 3565 F 3727 4701 4218 L1277 | 3384 | 2943 | 3111 | 3876 | 4101 L
828 | 4044 | 4209 4563 [ 4606 | 2700 | 4042 | 3464 | 3034 | 3778 A255( 3605 |1
J692 | 2954 | 3322 | 3684 | 3714} 2546 | 3417 | 2228 | 2369 | 2335 35891 NS 3339 1
S945 | 3502 | 3362 | 5654 | 4726 NS 682 | 2603 | 2628 | 3796 | 5401 | 6643 | 4117 5584 |1
5452 | 5838 | 6048 | 6788 | 6680 | 4543 7072 6451 | L6368 | 6832 | 7002 | 6882 | 6763 6476 | 6604 | 1
7409 | 7879 | 8049 | 8395 | 8794 | 3245 | 5789 | 5455 | 5452 | 5456 | 54881 5702 | 5443 4585 | 5667 939211

AIVEAd Td dvdav 1DV vIvd SOIANLSE ST (VNVAST N QVAISYHAING V1 ¥V OSHIOV 90 VINLLSIS TH



¢8I

TABLA 14. INDICES DE CORRELACION ENTRE LAS VARIABLES DEL ESTUDIO, JUNIO - COU. OPCION C

e .
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TABLA 15.

{NDICES DE CORRELACION ENTRE LAS VARIABLES DEL ESTUDIO. JUNIO - COU. OPCION D

Shitnds s blani i

£

e
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8058
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5270
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ANALISIS DE LAS PRUEBAS DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD.
JUNIO 1995

1. INTRODUCCION

En el tercer y ultimo estudio que compone
este volumen se aborda el sistema de acceso a
la universidad en Espafia desde una nueva pers-
pectiva. En esta ocasién, el objeto de estudio
son las propias pruebas de acceso, esto es, los
exdmenes concretos con que se tienen que en-
frentar los alumnos.

En Espafia, como se vio en el primer estudio,
la competencia en la elaboracién de las pruebas
recac en las universidades donde estin adscri-
tos los alumnos. Esta regla general tiene cuatro
gxcepciones; las comunidades de Canarias,
Catalufia, Galicia y Madrid estdn organizadas
en distrito universitario compartido, con lo que
se proponen las mismas pruebas para todos los
alumnos de cada comunidad. Asi, en todo el
Estado se elaboran 29 exdmenes diferentes para
cada materia, todos con el objetivo de valorar
las aptitudes de los alumnos para su posterior
seleccién y ordenacién para el acceso a la uni-
versidad. Ante tal diversidad de pruebas y fren-
te a un horizonte de distrito tinico para todo el
Estado, las cuestiones que se plantean son in-
mediatas: ;las 29 pruebas son equivalentes ¢ in-
tercambiables?, ;tienen todas ellas la misma va-
lidez, fiabilidad, poder de discriminacién y
dificultad?, ;ningin alumno sale beneficiado o
perjudicado por realizar las pruebas elaboradas
por determinada universidad?

El objetivo de este estudio es, por tanto, ana-
lizar si las pruebas de acceso a la universidad

propuestas en cada uno de las 29 vniversida-
des/distritos son equivalentes entre si y, en su
caso, descubrir los aspectos divergentes.

Abordar este objetivo genérico en toda pro-
fundidad supone contar con un amplio equipo
de especialistas de cada una de las materias, dis-
poner de los resultados de cada pregunta de to-
dos los alumnos en cada prueba, poseer nume-
rosos recursos materiales e invertir una gran
cantidad de tiempo. Como no se contaba con ta-
les medios se ha optado por realizar un estudio
de cardcter exclusivamente técnico de las prue-
bas, sin entrar en el fondo de la cuestién. En
cualquier caso, los resultados son suficiente-
mente reveladores como para servir de intro-
duccidn a ulteriores trabajos.

Metodolégicamente, el estudio supone un
andlisis formal de documentos y su contrasta-
cién con los resultados obtenidos por los alum-
nos en forma de porcentaje de aprobados en
cada materia y universidad. Los aspectos anali-
zados son:

1. Andlisis de la estructura de cada prueba
Partes y preguntas que la conforman
Tipologia de las cuestiones planteadas
Optatividad
Puntuacion

2. Analisis de contenidos

3. Resultados de los alumnos
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Se han analizado las pruebas correspondien-
tes a la convocatoria de junio de 1995.

Se ha contado con las pruebas de todas las
universidades/distritos, esto es:

Universidad de Alicante
Universidad de Almeria
Universidad de las Islas Baleares
Distrito universitario de Barcelona
Universidad de Burgos
Universidad de Cadiz

Distrito universitario de Canarias
Universidad de Cantabria
Universidad de Castellén de 1a Plana
Universidad de Castilla-L.a Mancha
Universidad de Cérdoba
Universidad de Extremadura
Distrito universitario de Galicia
Universidad de Granada
Universidad de Huelva
Universidad de Jaén

Universidad de La Rioja
Universidad de Leén

Distrito universitario de Madrid
Universidad de Mélaga
Universidad de Murcia
Universidad de Navarra
Universidad de Oviedo
Universidad del Pais Vasco
Universidad de Salamanca
Universidad de Sevilla
Universidad de Valencia
Universidad de Valladolid
Universidad de Zaragoza

Por 1iltimo, las pruebas analizadas son:

Biologia
Comentario de texto
Dibujo técnico
Filosofia

Fisica

Geologia

Historia

Historia del arte
Idioma (Inglés)
Latin

Lengua
Literatura
Matematicas T
Matemdticas II
Quimica

La Orden de 9 junio de 1993, que concreta
el Real Decreto 807/1993 sobre la organizacion
de las pruebas de aptitud para el acceso a la
universidad, especifica la estructura de dichas
pruebas, que estin organizadas en dos ejerci-
cios. El primero versa sobre las materias co-
munes del programa de COU, y su objetivo es
apreciar la madurez y la formacién general del
alumno, asi como evaluar destrezas académicas
bdsicas, como la comprension de conceptos, el
uso del lenguaje, la capacidad para traducir, re-
lacionar, analizar y sintetizar. Este ejercicio
consta de tres partes: comentario de texto y len-
gua espaiiola, idioma moderno y filosofia. El
segundo ejercicio versa sobre las materias obli-
gatorias y optativas que integran la opcion ele-
gida por el alumno y, mediante €l, se evalia su
formacidn especifica en esas determinadas dre-
as. Este ejercicio comprende las dos materias
obligatorias de la opcién y las dos optativas ele-
gidas por el alumno. Para ambos tipos de ma-
terias el alumno ha de desarrollar por escrito
una serie de preguntas relativas a los distintos
temas que componen los temarios. Segln esta
normativa, el nimero de preguntas propuestas
en cada examen debe permitir comprobar los
conocimientos que el alamno tiene del conjun-
to del programa.

Con esta base comiin cada universidad, o dis-
trito universitario, ha elaborado unas pruebas
que en cierto sentido son iguales, porque tienen
como mision el mismo objetivo, conceden los
mismos derechos a quienes las realizan y se ba-
san en la misma regulacién, y en su concrecién
son distintas, fruto de la descentralizacién en su
elaboracion. En este estudio descriptivo se va a
analizar esta situacién de dificil equilibrio a que
da lugar.
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Se ha optado por agrupar las materias que
componen las pruebas en tres bloques. En pri-
mer lugar, las cuatro materias que componen el
primer ejercicio: comentario de texto, lengua,
idioma extranjero {inglés) v filosofia. A conti-
nuacidn se presentan las materias que se ofre-
cen, como obligatorias o como optativas, a los
alumnos de la opcidn A, «cientifico-tecnoldgi-
cax», 0 B, «biosanitaria»; matemadticas I, quimi-
ca, biologia, dibujo técnico, fisica y geologia.
En tercer lugar se ofrecen las materias obliga-
torias y optativas de las opciones C, «ciencias
sociales», y D, «humanistico-lingiiistica», que
incluyen las pruebas de matematicas II, litera-
tura, historia del mundo contemporineo, histo-
ria del arte y latin. Por diltimo, se presenta una
breve panordmica global que refleje un andlisis
transversal de las materias.

2. ANALISIS DE LAS PRUEBAS

2.1. PRIMER EJERCICIO: LAS MATERIAS
COMUNES
2,1.1. Comentario de texto

L.a prueba de comentario de texto trata de
medir el grado de madurez de los alumnos,
atendiendo a su capacidad para la lectura y com-
prension, mediante la realizacion de sintesis y
la formalizacion de un juicio critice de lo lei-
do. De igual forma se valora el nivel de com-
petencia expresiva por escrito.

La estructura de la prueba es practicamente
comiin en todas las universidades: se ofrece al
alumno un texto acompanado por una serie de
preguntas que guian ¢l comentario del mismo;
se trata, por tanto, de un comentarto guiado. La
Universidad de Cadiz, sin embargo, constituye
una excepcién, dado que proporciona al alum-
no la posibilidad de elegir entre un comentario
guiado y uno libre. En todos los casos las pre-
guntas incluyen la realizacién de un resumen y
un comentario critico del mismo; también es ha-
bitual que se solicite el tema o idea principal
del texto y el esquema o estructura del mismo,
su titulo o la respuesta a una serie de cuestio-

nes referidas a la opinién personal del alumno
sobre el texto.

El texto ofrecido suele ser el mismo para el
comentario y la prueba de lengua espafiola; sélo
en cinco distritos (Baleares, Catalufia, Galicia,
Huelva y Sevilla) se propone otro distinto.

Una de la caracteristicas fundamentales que
definen esta prueba es la escasa opcionalidad
que se le ofrece al alumno. Esta afirmacion se
concreta en dos hechos: en primer lugar, se pre-
senta un solo texto, no existiendo posibilidad al-
guna de eleccién (la dnica excepcion la consti-
tuye la Universidad de Almeria, donde se
proponen dos textos diferentes); y, en segundo
lugar, en la mayoria de los distritos es obliga-
torio contestar a todas las cuestiones propues-
tas. Unicamente en cuatro distritos se ofrecen
opciones en algunas de las preguntas.

Esta imagen de relativa homogeneidad entre
las pruebas de las diferentes universidades se
rompe al analizar el peso que cada una otorga
a las preguntas en la puntvacién final. Asi, el
resumen puede tener una puntuacién que osci-
la entre 1 y 3 puntos, mientras el comentario de
texto se puntida, segiin la universidad, entre 3 y
6 puntos. Si se solicita el tema o idea princtpal
del texto y el esquema o estructura del mismo,
el tema tiene una puntuacién de 1 o 2 puntos
y el esquema suele tener un valor de 2 pun-
tos.

La tasa de aprobados en la prueba de co-
mentario de texto es alta en la mayoria de las
universidades, estando las mas bajas situadas en
torno al 60%, Destacan las universidades de
Almeria, Valladolid y Castilla-La Mancha, cu-
yos aprobados rondan ¢l 90%. Es interesante
observar el grifico agrupando las universidades
por distritos universitarios Winicos, es decir, en
Catalufia, las Islas Canarias y Madrid todos los
alumnos, independientemente de la universidad
en la que se examinen, realizan el mismo exa-
men. En este sentido, el distrito de Madrid re-
sulta ser muy homogéneo en cuanto a sus re-
sultados, ya que todos estdn en torno al 65% de
aprobados. No ocurre lo mismo en Cataluiia,
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GRAFICO 3.1.
%

PORCENTAJE DE APROBADOS EN LA FRUEBA DE COMENTARIO DE TEXTO
EN CADA UNIVERSIDAD
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donde la Universidad de Barcelona y, en menor
medida la Autdnoma de Barcelona, tienen un
porcentaje de aprobados considerablemente su-
perior al resto de los centros catalanes (alrede-
dor del 60%). Igualmente, las dos universida-
des canarias difieren significativamente en sus
resultados, a pesar de contar con la misma prue-
ba (59,32% en La Laguna y 83,80% en Las
Palmas). La bisqueda de explicacion a este he-
cho conduce inevitablemente a pensar en dife-
rencias en los criterios de correccion o, dicho
de otra manera, la variable «subjetividad del tri-
bunal» como factor determinante.

2.1.2. Lengua

En la misma sesién que el comentario de tex-
to se realiza la prueba de lengua. Estd com-
puesta, por regla general, por un texto que,
como se ha sefialado, suele ser el mismo que el
de la prueba de comentario de texto, y una se-
rie de preguntas. Estas cuestiones pueden ser de
tres tipos: preguntas cortas que hacen referen-
cia a aspectos gramaticales y lingiiisticos del
texto presentado; preguntas de cardcter tedrico
gue han de realizarse, por lo general, a partir de
cjemplos que aparezcan en dicho texto; y, por
iltimo, también es posible encontrar cuestiones
teéricas a desarrollar, sean en forma de tema o
de preguntas cortas, independientes del texto.

Cantabria
Aut. Barce
Barcelona
Girona
Lieida

Pol. Caal
Pompeu Fa
Extremadura
Galicia

La Ricja
Aleald

Aut. Madrid
Carlos I
Complutens
Pol. Madrid
Murcia

P. Navarra
Pais Vasco

Rovira | Virg.

Este dltimo tipo de cuestién sélo es ofrecido por
cinco universidades/distritos (Castelldn,
Cataluiia, Ledn, Oviedo y Zaragoza).

Como se ha expuesto anteriormente, en ge-
neral s6lo se propone un nico texto, como ocu-
rre en 23 de las universidades, lo cual anula la
posibilidad de seleccionar el texto a analizar.
Pricticamente en la mitad de las universidades
{en 14 centros) el alumno debe responder a to-
das las cuestiones que se le proponen. En el res-
to se ofrece una serie de preguntas de las cuales
el alumno debe hacer un nimero determinado,
siendo la posibilidad de elegir entre dos bloques
de preguntas la mas habitual. El andlisis sintdc-
tico constituye uno de los principales aspectos
de esta prueba ya que, en practicamente todas
las pruebas ofrecidas, el alumno debe realizar
obligatoriamente uno.

Como es habitnal en la mayoria de las mate-
rias, la variabilidad de las uwniversidades res-
pecto a la puntuacidn que se otorga en las dis-
tintas cuestiones ofrecidas es importante. Para
ejemplificar este hecho sirva el caso de las cues-
tiones referidas al andlisis sintdctico: la puntua-
cién maxima que se puede alcanzar varia de 1,5
a 6 puntos en funcidén de la universidad.

Dadas las especiales caracteristicas de esta
prueba, resulta dificil desglosar las preguntas en
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TABLA 3.2. ESTRUCTURA DE LA PRUEBA DE LENGUA. JUNIO 1995

2t o

1 texto con 3 preguntas

Teorfa: 2,3 a. sintdctico: 4; cuestiones: 3.5

Preguntas 1edricas, tipo de texto, morfologia v

2 opcicnes con 1 texto ¥ 5 pregunias analisis sintdctico 1 opcidn No se especifica
P e Ope. 1; cuestiones: 2,5, 2, 2; a. siméc.: 3,5
2 opciones con | texto y 4 preguntas Andlisis sintéctico y morfolgico, fipo de textoy | 4 opeidn Ope. 2: tipo de texto: 4; a. sintdc.: 2; cuestiones:

teoria

2,2

1 texto con 2 preguntas comunes y 2 bloques op-
tativos con 3 preguntas

Tipo de texto, andlisis sintéctico, teorfa, semdn-
tica y morfologia

Comunes y | bloque

Comunes: tipe de texto: 3; a. sintdc: 4 Optativas:
1,1,1

1 texto con 2 opciones de 3 preguntas cada una

Andlisis sintictico, tipo de texto y cuestiones gra-
maticales

1 opcidn

A. sintdctico: 4; tipo de texte: 4; cuestiones: 2

1 texto con 2 opciones de 4 preguntas cada una

Andlisis sintictico, cuestiones gramaticales, 1éxi-
co, redaccién y tipo de texto

I opcidn (se elige redac-
cién o tipo de texto)

Andlisis; 3; redaccién o iipo de texto: 3; léxice:
2; cuestiones: 2

1 texto con 3 preguntas

Andlisis sintdctico, tipo de texto y cuestiones gra-
maticales

Todas

A. sintdctico: 3: tipo de texsor 5; cuestiones: 2

1 texto con | pregunta comin y 2 opciones de 3
preguntas cada una

Tema, tipo de texto, andlisis sintdctico y cuestio-
nes gramaticales

La comiin y 1 opeién

Comiin: tipo de texto: 3
Opciones: teoria: 2; a. sintictico: 2; c. gramati-
cales: 1,5, 1,3

1 texto con 2 opciones de 5 preguntas cada una | Andlisis sintdctico y cuestiones de teoria 1 opcidén A sintéctico: 4; cuestiones: 1,5, 1,5, 1.5
2 opciones con | texto y 4 preguntas Andlisis sintictico, cuestiones gramaticales, tipo | opeién A. sintactico: 3; ¢ gramaticales: 2; tipe de texto:
de texto y tema 3; teoria: 2
1 texto con 2 opciones de 2 preguntas Andlisis sintictico y cuestiones gramaticales | 1 opcién A, sintdctico: 6; cuestiones: 2, 2
1 texto con T preguntas (3 de ¢ de texto y 4 de | Andlisis sintéctico, andlisis linglistico, cuestio- A osintdes 3 o ling: 2.5, cuestiones: 2,3; se-
lengua) nes sramaticales y semdntica Todas méntica: 2
. Andlisis sintdctico y cuestiones gramaticales y de » Andlisis: 2 (opl), 2,5 (op2); cuestiones: muy de-
2 opciones con 1 texto y 6 preguntas tearia 1 opcién 1allado
Comentario lingiifsti jones gramaticales Expresidn: 4; comentario lingiifstico: 4; cuestio-
1 texto con 3 preguntas tﬂ.l:lo_hngmstlco, cuestt & 5 | Todas P . €
¥ semdntica nes: 1, 1
. Tipo de texto, cuestiones morfol6gicas y semdn- . . .
2 opciones con | texto y 2 preguntas ficas y teoria 1 apcién Val. global: 4; cuestiones: 3, 3
1 texto con 7 preguntas Tipo de texto, cuestiones y andlisis sintdctico | Todas Tipo de texto: 3; andlisis: 2; cuestiones: 1¥3
1t 5 Tipo de texto, comentario sintictico, cuestiones Tod C. sintdctico: 1,5; tipo de fexto: 4; cuestiones:
€XL0 £on 3 preguntas morfoldgicas, cuestiones gramaticales odas 1.5,1,5, 15
1 texto ¥ 2 op. con 1 tema y 4 cuestiones cada | Tema, a. sintdetico y cuestiones gramaticales | 1 opcidn No se especifica
. A. sintdctico, tipo de texto, cuestiones gramati- ., Andlisis; 2; tipo de texto: 2; cuestiones: 2, 2;
I texto con 2 opciones de 5 preguntas cales y tema 1 opcién tema: 2
1 texto con 4 preguntas Tlp;;i[tizctaejzlso,anahsts SINMACTICe ¥ cuesliones g1a- | g qa Tipe de texto: 4; andlisis: 3; cuestiones: 2, 1
1 texko con 3 preguntas Anilisis sintdctico, morfolégico ¥ semdniico Todas A. sintictico: 4,5; morfologfa; 1,5; semdntica: 4
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TABLA 3.2, ESTRUCTURA DE LA PRUEBA DE LENGUA. JUNIO 1995 (Continuacion)

EmmS

1 texto con 3 preguntas {los andlisis sintéctico y

A. sintictico, a. léxico-semantico y tipo de texto

A.sintéctico: 2,5; a. léxico-semdntico: 2,5; tipo

léxico-semidntico tienen 2 opciones) Todas de texto: 2,5, 2,5
ilisis sintdctico tie- S . -
! tf;t% (;:)nc? onp;:)gun tas (¢l andlisis sintictico tie A. sintictico, merfoldgico y tema Todas A. sintictico: 5; morfoldgia: Z; tema: 3
1 text0 con 4 presintas Tipo de texto, a. sintdctico y cuestiones gramati- Todas Tipo de texto: 2,5 a. sintdctico: 2,5; cuestiones:
cales 25,25
1 texto con 2 preguntas Anilisis lingdistico y sintactice {guiado) Todas Analisis lingtiistico: 10; andlisis sintdctico; 10
2 opciones con 1 texto y 2 preguntas Tipo de texto y cuestiones gramaticales 1 opcion T'Pg‘;o‘:)zlfﬁ:w: 3; cuestiones gramaticales: 3; v.
1 texto con 4 preguntas (las cuestiones tienen 2 | A. sintdctico, tipo de texto v cuestiones gramati- Todas Tipo de texto: 3; a. sintictico: 3; cuestiones gra-

opciones)

cales

maticales; 2, 2

1 texto con 2 preguntas comunes y 2 opciones

A. sintictico, tipo de texto y cuestiones gramati-
cales

Comunes y 1 opcién

Tipo de texto: 2; a. sintdctica: 3; cuestiones: 1*5

1 texto con 4 preguntas (el tema v el a. sintdcti-
co tienen opciones)

A. sintdctico, tema, tipo de texto y semdntica

Todas

Tipo de texto: 3; fema: 2,5; a. sintdctico y la se-
mantica no se indican
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contenidos. Las preguntas son globales y abarcan  do no incluir esta informacién, ya que mas que fa-

diferentes contenidos, de modo que se ha decidi-

cilitar dificultarfa la comprension de las pruebas.

GRAFICO 3.2. PORCENTAIJE DE APROBADOS EN LA PRUEBA DE LENGUA EN CADA
UNIVERSIDAD
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La prueba de lengua se encuentra claramente

situada en el grupo de las que poseen una alta
tasa de aprobados, aunque, como se vio en el es-
tudio anterior, con una gran variabilidad entre
universidades (de 90,43% en la Universidad
Central de Barcelona a 44,04% en la Politécnica
de Madrid). Se puede decir que ahora los ejem-
plos de tasas mds bajas estdn alrededor del 50%,
un punto mds bajo de lo que ocurria en ¢l caso
anterior. Las universidades que obtienen mejores
resultados son Las Palmas y la Central de
Barcelona, ambas en tomo al 90%, y Granada,
Castilla-La Mancha, Autonoma de Barcelona,
con un porcentaje de aprobados cercano al 85%.

Frente a lo que ocurria en la prueba de co-
mentario de texto, son escasos los ¢jemplos de
distritos universitarios dnicos con importantes di-
ferencias en las tasas de aprobados de una uni-
versidad a otra. Asi, por ejemplo, en el distrito
de Madrid las tasas de aprobados de las distintas
universidades que lo componen son muy pareci-
das (49,34%, 56,38%, 56,00%, 44,04% vy
54,37%), aunque han variado algo respecto al
caso anterior. Parece, pues, que en esta materia
¢l peso de la subjetividad del corrector es menor.

—————

Las Palmas
Caniabria
Aut. Barce
Barcelona
Girona
Lleida

Pol. Catal
Pompen Fa
Extremadura
Galicia

La Rioja
Alcatd

Aut, Madrid
Carles 111
Comyplutens
Pol. Madrid
Murcia

P. Navarra
Pafs Vasen
UNED

Rovita i Vivg.

Otro hecho destacable es que entre las cua-
tro universidades/distritos con menores tasas de
aprobados se encuentran La Rioja y Murcia, dos
universidades cuyo examen se caracteriza por
la baja o nula opcionalidad en las preguntas y
porque una de las cuestiones tiene un peso muy
elevado en el total (en Murcia el analisis sin-
tictico vale 4,5 puntos y en La Rioja el co-
mentario lingiifstico 4 puntos).

2.1.3. Idioma extranjero (inglés)

La prueba de idioma moderno versa sobre
la lengua extranjera cursada por el alumno en
COU, que puede ser inglés, francés, alemdn
o italiano, y parte de un texto con un mdixi-
mo de 250 palabras de lenguaje comun no es-
pecializado. Sobre el mismo s¢ deben con-
testar diversas preguntas. Tanto la formu-
lacién de las preguntas como las respuestas
se efectian por escrito y en el mismo idioma
que ¢l texto. El alumno dispone de una hora
para responder a las cuestiones y no puede
utilizar diccionario ni ningtin otro material di-
dactico.
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TABLA 3.3a. ESTRUCTURA DE LA PRUEBA DE INGLES. JUNIO 1995

R SR < T o
5 preguntas | Preguntas sobre el texto y redaccién Todas 22213
5 preguntas | Preguntas sobre texto y gramitica Todas 225,225, 3 1: 1.5
3 preguntas | Preguntas sobre el texto, gramatica y redaccién Todas y en la 4* uno de los temas 2,1,1,2,4
5 preguntas | Preguntas sobre el texto, gramitica y redaccién Tedas 2,2,1515,3
12 preguntas | Preguntas sobre el fexto, gramética v redaccién Todas y en la 4* uno de los temas 1, 1,1, 3, (0,5*8)
5 preguntas | Preguntas sobre el texto, gramética y redaccién Todas y en la 5* uno de los temas 1,2,2,2,3
5 preguntas | Preguntas sobre el texto, gramética y redaccién Todas y en la 5* uno de los temas 2,3, 1,13
6 preguntas | Preg. sobre el texto v sintaxis (test), preguntas v redacciones cortas | Todas 2,2,1,1,2,2
4 preguntas | Preguntas sobre el texto (tipo test y cortas), redaccidn y gramdtica | Todas y en la 32 uno de los temas 2,15 353
2 preguntas | Preguntas largas sobre el texto y redaccidn La | y una de las opciones de la 2 4, 3, 3, (Comprensicn, fluidez y precision)
5 preguntas | Resurnen, preguntas sobre el texto y redaccién Todas 3,2, 1,5 152
5 preguntas | Redaccidn corta, resumen y gramdtica Todas 35 1,5 1,15,25
5 preguntas | Preguntas sobre el texto y redaccién Todas 1,1,1,223
5 preguntas | Preguntas sobre el texto y gramitica Todas 2,25, 225,31, 15
3 preguntas | Preguntas sobre el texio, vocabulario v redaccion Todas y en la 3¢ uno de los temas Compren.: 40; vocab.: 20; produc.: 40
4 preguntas | Preguntas sobre el texto, gramdtica y redaccidn Todas y en la 4? uno de los temas 3,232
5 preguntas | Prepuntas sobre el textc, resumen, vocabulario y redaccisn Todas y en la 3 un grupo de palabras | 2,2, 1, 2,3
5 preguntas | Preguntas sobre el texto, gramatica y redaccidn Todas 1,3,1,23
5 preguntas | Preguntas sobre el texto y redaccidn Todas y en la §* uno de los temas 2,2,1,2,3
{ 7preguntas | Preguntas sebre el texto, gramdtica v redaccidn Todas L1,1,3, 1,21
7 preguntas | Redaccidn, test, completar palabras, relacionar palabras y frases Todas 2,2,1,2,L,1,1
5 preguntas | Preguntas sobre el texto, vocabulario v redaccin Todas y en la 5* uno de los temas 4 1,81,3

1 6 prepuntas | Preguntas sebre el texto y redaccidn Todas L1LE L5 154
5 preguntas | Preguntas sobre el texto Todas No dice nada
4 preguntas | Preguntas sobre el texto, gramitica y redaccion Todas (0,5%6),(0,5%4),(0,25*8),3

{1 5 preguntas

Preguntas sobre el texto, vocabulario y redaccion

Todas y en la 5* se elige un tema

Compren.: 40, vocab.: 20, produc.: 40

7 preguntas

Preguntas sobre €] texto, gramética y redaccion

Todas

11,25 1,1, 1,25

5 preguntas

Preguntas sobre ¢l texto, gramética y redaccidn

4 de la 42, 1 tema y las demds

22123

3 preguntas

Preguntas sobre el texto, resumen y redaccidn

Todas

5, 2, 3 (mala presencia resta puntos)
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TABLA 3.3b. CONTENIDOS DE LA PRUEBA DE INGLES. JUNIO 1995

|| bl | |

Nl wm - w oy | wlian | w o w

LA |

—
R3]
b2

Produccidn de la lengua inglesa.
Comprensién del texto,

Preguntas y particulas interrogativas.
Estilo indirecto.

Vo pasiva.

Oraciones condicionales.
Vocabulario,

Fonérica.

Verbos modales,

Pronombres y adverbios relativos,

TR R R AR kW

Conjunciones y conectores de frases.
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GRAFICO 3.3a.

PORCENTAJE DE APROBADOS EN LAS PRUEBAS DE INGLES, FRANCES,

ALEMAN E ITALIANO EN EL CONJUNTO DE UNIVERSIDADES
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La prueba de idioma moderno que mas alum-
nos realizan es la de inglés, caracterizada por
ofrecer una Unica opcidn a todos los alumnos y
formada por un texto y un bloque de cuestiones,
quedando la opcionalidad reducida a la posibili-
dad de eleccion entre las alternativas que se ofre-
cen en algunas preguntas. A pesar de estas simi-
litudes, también existen diferencias entre las
pruebas. En la mayoria de las universidades se
pide a los alumnos que elaboren una redaccion,
ya sea de un tema relacionado con el texto o so-
bre otro tema cualquiera. Sélo en las universida-
des de Almeria, Granada y Pais Vasco no es ne-
cesario realizar una redaccién, ya que el alumno
inicamente debe contestar a una serie de pre-
guntas sobre el texto (Pais Vasco) o a algunas
preguntas sobre gramdtica (Almeria y Granada).

La Laguna
Las Patmas

Alcald
Murcia
UNED

Lleida
Aut, Madrid

Pol. Catal

Pompeu Fa

Rovira i Virg.
Galicia

Cantabria
Girona

La Rioja
Carlos 11
Complutens
P. Navarma
Pais Vasco

Aut. Barce
Barcelona

Pot. Madrid

Extremadura

El esquema general consiste en un texto y
una serie de preguntas que miden el nivel de
comprensién del alumno. Sin embargo, existen
universidades donde la comprension se mide
por medio de un resumen del texto, ya sca éste
el dnico modo de evaluar la comprensidn
(Extremadura), o bien con preguntas comple-
mentarias (Cordoba y Zaragoza). Asi, es posi-
ble hacer una clasificacién de las pruebas aten-
diendo al tipo de preguntas planteadas: las
pruebas que centran el examen en el texto, de
manera que las preguntas versan sobre la com-
prensién del mismo y no tienen unos apartados
especificos de gramdtica, aunque también se
midan estos conocimientos por medio del resu-
men o de la redaccién (Alicante, distrito de
Cataluiia, distrito de Galicia, Huelva, La Rioja,
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distrito de Madrid, Navarra, Oviedo, Pais
Vasco, Sevilla y Zaragoza) y las pruebas que
combinan ambos tipos de preguntas (el resto de
las universidades).

La optatividad de estas pruebas suele residir
en la posibilidad de elegir un tema de los dos
que se ofrecen para hacer la redaccidn
(Baleares, Cddiz, Canarias, Cantabria, Castilla-
La Mancha, distrito de Catalufa, Huelva, Jaén,
distrito de Madrid, Navarra, Sevilla y
Valladolid). En otros casos se da la posibilidad
de elegir, ya sea entre dos grupos de palabras
para explicar su significado (La Rioja) o entre
una serie de frases (Valladolid).

Los contenidos de la prueba de inglés no se
refieren explicitamente al programa de COU, ya
que no existe un programa estatal especifico
sino que los contenidos que se imparten en esta
materia son un compendio de criterios lingiiis-
ticos en los que se expresa el nivel minimo que
ha de alcanzar el alumno al terminar COU. La
tabla de contenidos (tabla 3.3b) muestra que la
gran mayoria de las universidades han conside-
rado importantes «la produccion de la lengua
inglesa» y «comprensién de textos», asi como
un vocabulario determinado. En cuanto a los
«usos gramaticales», las universidades mues-
tran interés por las oraciones condicionales y en
vOZ pasiva, asi como por el estilo indirecto y las
conjunciones.

El porcentaje de aprobados de la prueba de
idioma depende, sobre todo, del idioma con-
creto de que se trate. Efectivamente, mientras
que en inglés la tasa de aprobados es del
60,37%, en francés es del 70,91%, en alemin
del 87,55% v en italiano del 56,00%. Es decir,
la prueba de idioma puede estar entre las mads
faciles de aprobar o entre las mds dificiles; en
cualquier caso, dado que el nimero de alurnos
que se examinan de alemdn o italiano, o inclu-
so de francés, es pricticamente simbdlico (el
94,88% del total hace la prueba de inglés), no
parece significativo detenerse en estos datos.

Las diferencias entre el porcentaje de aproba-
dos de una universidad a otra superan de nuevo

el 40%. Al igual que lo acaecido en las anterio-
res materias comentadas, de nuevo las diferen-
cias entre universidades con la misma prueba lle-
van a pensar en el gran peso que tiene la
subjetividad en la correccién en esta prueba.

2.1.4. Filosofia

La prueba de filosofia propone al alumno una
serie de cuestiones sobre la base de un texto fi-
losofico. Se ofrecen al alumnoe dos textos, de los
que debe elegir uno, disponiendo de un maxi-
mo de hora y media para responder las cues-
tiones correspondientes al mismo.

Todas las pruebas ofrecen la posibilidad de
elegir, al menos, una opeidn de entre dos alter-
nativas. En seis universidades el dmbito de op-
cionalidad se amplia hasta cuatro. Cada opcidn
estd compuesta por un texto y unas preguntas;
en algunos casos estas cuestiones estdn relacio-
nadas directamente con el texto, 1o que viene a
ser un comentario de texto dirigido, mientras
que en otros casos las preguntas no hacen refe-
rencia directa al texto; en este caso el alumno
realiza comentario de texto libre.

En algin caso, aunque no resulta significati-
vo, la opcionalidad también afecta a la eleccion
entre el texto y las preguntas, siendo facultativa,
como ocurre en la Universidad de Cadiz, Otra
diferencia interesante muestra la Universidad de
Castellén, que ofrece dos cuestiones relaciona-
das con el texto y una redaccion en la que se
propone ¢l titulo a modo de tema global.

A pesar de este formato general, se dan otros
casos, minontarios, donde las preguntas son inde-
pendientes, o al menos no emanan del texto, sino
que hacen referencia a otros aspectos de la histo-
ria de la filosofia. Siempre son preguntas largas,
bien de historia, bien de andlisis de contenido y
comprensidén de términos o conceptos, o también
pueden requerir el estudio de un problema a lo lar-
g0 de la historia o en autores coetineos.

En cuanto a los contenidos de las pruebas, la
mayoria centran su interés en dos épocas fun-
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TABLA 3.4b. CONTENIDOS DE LA PRUEBA DE FILOSOFIA. JUNIO 1995

P [

T Universidad - s o fu [ [Es 6] 1],
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1. La naturaleza, el hombre y la sociedad en cl pensamiento griego.
2. Cristianismo y sociedad: Sun Agustin.

3. Santo Tomds de Aquino y el apogeo de la Escoldstica.
4. Guillermo de Ockham y la crisis de la Escolstica,

5. El renacimiento y el origen de la modernidad,

6. Kepler y Galileo: la Yucha por un métedo experimental,
7. El racionalismo.

8. El empirismo.

9. La ilustracién.

10, El idealismio trascendental de Kant.

11, Hegel y la dialéctica.

12, El positivismo. Comte.

13.  El marxismo.

14, Historicismo y vitalismo.

15, Fenomenologia y filosofia de la cxistencia.

16, El personalismo cristiano.

17.  El neopositivismo y la filosofia analitica.

18, Panorama del pensamiento actual.
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GRAFICO 3.4. PORCENTAJE DE APROBADOS EN LA PRUEBA DE FILOSOFIA
EN CADA UNIVERSIDAD
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damentales, que son la filosofia griega, por una
parte, que engloba a Platon y Aristéieles y, por
otra, la filosofia moderna, destacando los refe-
rentes fundamentales, el racionalismo, el empi-
rismo y las relaciones entre ellos y, por Gltimo,
la época ilustrada, sobre todo el idealismo tras-
cendental kantiano. En un segundo plano, se-
gun su frecuencia en las pruebas aparecen te-
mas relacionados con el marxismo o con el
vitalismo, sobre todo Nietzsche y Ortega y
Gasset. En general, se puede afirmar que las
pruebas recogen lo fundamenial del temario
para el curso de orientacion universitaria. Esta
significatividad es ademds favorecida en algu-
nas universidades por el 4mbito de opcionali-
dad, concediendo al alumno la posibilidad de
centrarse en un tema u otro, o por el contrario
se reduce cuando las pruebas hacen referencia
a muchos contenidos sin la posibilidad de ele-
gir entre ellos. Asi, habria diferencias entre las
pruebas cuyas preguntas implican un conoci-
miento mds o menos global de la historia de la
filosofia y aquellas que se centran en un aspec-
to concreto de una época determinada.

Respecto a la calificacion de la prueba, en mu-
chos casos las preguntas se puntilan equitativa-
mente, es decir, se ofrecen. cuatro preguntas y a
cada una se le concede un méaximo de 2,5 pun-
tos. Pero hay demasiadas excepciones, bien
porque no en todos los casos hay preguntas pa-

Las Palmas
Cantabria
Aut. Barce
Barcelona
Girona
Lleida

Pal. Catal
Pompeu Fa
Rovira i Virg.
Extremadura
Galicia

La Rigja
Alcald

Aut. Madrid
Carlos LI
Complutens
Pol. Madrid
Murcia

P. Navama
Pais Vasco
UNED

res {dos o cuatro}, bien porque la puntuacién no
es equitativa, o sea, las preguntas se consideran
cualitativamente distintas y por ello no son sus-
ceptibles de recibir la misma puntuacién. De for-
ma general, la puntuacion es la misma indepen-
dientemente de la opcidn de la prueba elegida,
ya que se puede establecer un paralelismo en la
estructura de las pruebas, salvo ent la Universidad
de Alicante, que ofrece puntuaciones distintas en
las dos opciones.

Una vez mds, la caracteristica que define la
distribucidén del porcentaje de aprobados en esta
materia en las diferencias universidades es la
alta variabilidad. Es este caso, ¢l rango entre la
universidad con mayor tasa de aprobados
{Valladolid) y la que posee mayor nimero de
suspensos (Lleida) alcanza el 50%, cifra real-
mente considerable. Las universidades de La
Laguna v Las Palmas, aun teniendo el mismo
examen, tienen porcentajes de aprobados muy
dispares (mds del 15% de diferencia).

2.2. SEGUNDO EJERCICIO: OPCIONES A Y B
2.2.1. Matemiticas I
La prueba de matemdticas I estd compuesta

por un nimero variable de problemas que ha-
cen referencia a los distintos contenidos del pro-
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TABLA 3.5a. ESTRUCTURA DE LA PRUEBA DE MATEMATICAS 1. JUNIO 1995

Tedricas y pricticas

2 de

Parte 1: Algebra Lineal y Geometria: 2 Practicas 1 4

Parte 2: Andlisis: 4 2 3,3

4 opeiones con 2 preguntas Tedricas y pricticas 2 opciones 2,5 cada pregunta
5 bloques de 2 preguntas Tedricas y pricticas f de cada bloque (sélo contestar 1 con 4 puntos) Detaliado

Parte 1: Algebra y Geometria: 4 prob Pricticas 2 2,5 cada problema
Parte 2: Anilisis: 4 prob 2
2 opciones con 4 cuestiones Pricticas 3 cuestiones de una opcidn 3,33 cada pregunta

2 bloques con 2 epciones

Tedricas y pricticas

1 opeidn de cada bloque

2,5 cada opcidn

4 bloques con 2 preguntas

Teéricas y pricticas

1 de cada blogue

2.5 cada pregunta

4 cuestiones con 2 apartados

Tedricas y pricticas

2 cuestiones

2.5 cada apartado

2 opciones con 4 preguntas

Pricticas

1 opcidn

2,2,3,3

4 cuestiones con apartados

Pricticas

2 cuestiones

5 cada cuestidn

2 repertorios con 4 cuestiones Tedricas y pricticas 1 repertorio 2,5 cada cuestion
2 opciones de 3 preguntas Tedricas y pricticas 1 opeidn 3,35, 35
Andlisis Matemdtico: 4 Pricticas 2

Algebra Lineal y Geometria; 2 1 3,33 cada pregunta
4 cuestiones con 2 apartados Tedricas y pricticas 2 cuestiones 2,5 cada apartado
Algebra y Geometria; 2 Tedricas y practicas 1

Anlisis: 4 2 4,33

1 pregunta obligatoria y 2 epcionales Pricticas La obligatoria y 1 de las optativas 10 cada pregunta
5 bloques con 2 preguntas Teéricas y practicas 1 de cada bloque No se indica

2 repertorios con 5 preguntas Practicas I repertorio 2 cada pregunta
4 cuesﬁones Tedricas y pricticas 2 cuestiones No se indica

1 cuestidn obligatoria y 3 electivas Tedricas y pricticas La obligatoria y 2 de las electivas 12, 8,8

4 cuesticnes de 2 apartados

Tedricas y pricticas

2 cuestiones

3 cada apartado

6 bloques con diferentes preguntas

Tedricas y pricticas

4 bloques

2,5 cada blogue

5 cuestiones y 5 problemas

Pricticas

2 cuestiones y 3 problemas

2 cada uno

4 cuestiones de 2 preguntas

Teéricas y précticas

2 cuestiones

10 cada cuestion

4 ejercicios con diferentes apartados Précticas 2 ejercicios 5 cada ejercicio
3 apartados con 2 opciones (diferencia teas. y pric.) Pricticas 1 opcidn de cada apartado 45,45, 1
5 bloques con 2 cuestiones Teodricas v pricticas 1 de cada bloque {(sélo | de 4 puntos) Detallado

4 blogues con 2 preguntas

Pricticas

1 de cada blogue

2,5 cada preguma

ALVdAd T YVEVIOV VEVd SOIANLSA STAL ‘YNVISH NJ AVAISYIAINNA V1 ¥V OSID0V 9d VINALSIS TH



ANALISIS DE LAS PRUEBAS DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD. JUNIO 1995
e ——— e ]

TABLA 3.5b. CONTENIDOS DE LA PRUEBA DE MATEMATICAS I. JUNIO 1995
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Sistcmas de ecuaciones lineales,

Malrices,

Determinanies,

Geometria unalitica del espacio.

Espacios vectoriales.

Continuidad, derivabilidad, Bolzano, Rolle. Valor medio,
Aplicaciones de fa derivada, Optimizacitn,

Limites, L'Hopital.

Representacion grafica de funciones,

Integrales. Areas y volimencs,

Probabilidad.

O e kL
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GRAFICO 3.5. PORCENTAJE DE APROBADOS EN LA PRUEBA DE MATEMATICAS 1
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grama. Lo mds frecuente es que se propongan
a Jos alumnos ocho ejercicios, de los cuales de-
ben realizar cuatro. Esta regla general tiene ex-
cepeiones, bien sea porque el nimero de pro-
blemas propuestos y a realizar sea superior, bien
porque sea inferior. En cualquier caso, es habi-
tual que el nimero de preguntas que el alumno
deba contestar sea la mitad de las ofertadas.

La mayoria de los distritos agrupan los proble-
mas en varios bloques, partes o repertorios, guian-
do de esta manera las posibilidades de eleccidn del
alumno. De esta manera, un examen-tipo ofrecerd
al alumno varios problemas agrupados en bloques
y éste deberd elegir dentro de cada bloque.

En pricticamente todas las pruebas se indica
cudl es la puntuacién méxima que se puede ob-
tener. En la mitad de los distritos todos los pro-
blemas puntian igual, mientras que en la otra
mitad se encuentran muchas diferencias entre
las puntuaciones de unos ejercicios y otros.

Respecto a la seleccion muestral de los conte-
nidos por parte de las universidades, se puede ob-
servar en la tabla 3.5b que la mayoria de las uni-
versidades ofrecen preguntas que abordan la mitad
de los bloques de contenido. En este sentido sélo
destacan las pruebas de Castelién, distrito de Ga-
licia y Malaga por la baja representatividad de los
contenidos seleccionados. Pricticamente en todas
las pruebas se formulan problemas sobre «Inte-

grales» y sobre «Geometria analitica del espacios.
Sin embargo, apenas se encuentran problemas so-
bre «Determinantes» o sobre «Espacios vecto-
riales». En cualquier caso, es habitual que las
universidades que ofrecen contenidos minorita-
rios tengan una mayor variedad de contenidos.

Hay diferencias muy importantes en el por-
centaje de aprobados en la prueba de matema-
ticas I de una universidad a otra. Asi, como se
observa en el grifico 3.5, mientras que en las
universidades de Almeria, Mdlaga, Baleares y
Pais Vasco el porcentaje de alumnos que han
superado esta prueba ronda el 80%, en Alicante
y Oviedo no llega al 30%.

De nuevo las diferencias en el porcentaje de
aprobados entre las universidades en un mismo
examen son relevantes. En el caso del distrito
de las Tslas Canarias la diferencia supera los 15
puntos y, en Catalufia, los 20.

2.2.2. Quimica

Las pruebas de quimica suelen estar forma-
das por tres tipos de cuestiones: temas, pregun-
tas breves y problemas. El formato mas habi-
tual es la presentacién de dos opciones o
repertorios de los que el alumno debe elegir uno
y realizar todas las preguntas del mismo.
También es frecuente que sean cuatro las op-
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TABLA 3.6a. ESTRUCTURA DE LA PRUEBA DE QUIMICA. JUNIO 1995

« Partes § pregunids . Tipo de preguont . B DR
4 opciones con 3 preguntas Problemas, preguntas tedricas y formulacion 2 opciones
2 opeiones con 6 preguntas Cuestiones cortas 1 opeidn (1.5%4), 2,2

4 opciones con 3 preguntas

Cuestiones cortas

2 opciones

10 cada pregunta

3 preguntas cbligatorias y 2 optativas

Problemas v cuestiones

Las obligatorias y una optativa

No se indica

2 opciones con § preguntas

Cuestiones cortas

1 opeidn

2 cada pregunta

2 ejercicios con § preguntas

3 temas y 2 problemas

1 ejercicio

2 cada pregunta

2 propuestas con 3 preguntas

Problemas y cuestiones

| propuesta

2 cada pregunta

2 opciones con 2 problemas
7 cuestiones

Problemas v cuestiones

1 opcidn: 2 problemas
3 coestiones

2,5 cada problema
1 cada cuestién

3 probleras
5 cuestiones

Problemas ¥ cuestiones

2 problemas y 3 cuestiones

2 cada pregunta

2 repertorios con 4 preguntas

2 problemas y 2 cuesiionss

1 repertorio

Probl.: 7; cuest.: 3

4 opciones con 2 preguntas

1 teorfa y [ problema

2 opciones: 2 teoria y 2 problemas

2,5 cada pregunta

2 repertorios con 5 cuestiones Problemas v cuestiones 1 repentorio 2 cada pregunta
2 opciones con 4 preguntas 2 cuestiones, | problema y | practica 1 opcién cuest.: 2,5; probl.: 3 pric.: 2
2 repertorios con 6 preguntas 4 cuesiiones y 2 problemas 1 repertorio Cuest.: 1,5, probl.: 2

4 cuestiones con 2 apartados

Problemas v cuestiones

2 cuestiones

No se indica

2 repertorios con 6 pregunras

2 problemas y 4 cuestiones

1 repertorio

Probl.: 2; cuest.: 1.5

2 opciones con 5 preguntas

Problemas, cuestiones y formulacion

1 apcidn

2 cada pregunta

10 cuestiones con 2 opciones

Problemas y cuestiones

1 opeidn de cada cuestién

1 cada opcidn

2 repertorios con 5 pregunias

Problemas, formulacién v cuestiones

1 repertorio

2 cada pregunta

2 opciones con 5 preguntas

Problemas, cuestiones y formulacion

1 opcidn

No se indica

1 formulacion, 4 problemas y 4 cuestiones

Formulacién, problemas y cuestiones

Formulacién y problemas obligatorios
2 cuestiones

2, 4,4

4 propuestas con 2 cuestiones y | problema

Problemas y cuestiones

2 propuestas

Prob.: 2,5; cuest.; 1,25

6 bloques con 2 6 3 cuestiones

Problemas y cuestiones

4 bloques

2,5 cada bloque

4 méddulos con 2 pregunias

Problemas y cuestiones

2 médulos

No se indica

4 propuestas con 2 pregunias

1 problema y 1 cuestidn

2 propuestas: 2 probl y 2 cuestiones

5 cada propuesta

4 cuestiones con 2 pregunias

Problemas y cuestiones

2 cuestiones

5 cada cuestién

2 bloques: 1 de problemas y 2 de cuestiones

3 problemas y 5 cuestiones

2 problemas ¥ 3 cuestiones

2 cada pregunia

2 bloques con 5 preguntas

Problemas y cuestiones

1 bloque

2 cada pregunta

4 opciones con 4 preguntas

3 teoria ¥ | prictica

2 opciones

teoria: 1; practica: 2

’
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TABLA 3.6b. CONTENIDOS DE LA PRUEBA DE QUIMICA. TUNIO 1995
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T: Teoria y cuestiones
P: Problemas

1. Nomenclatura y formulacién.
2, Conceptos fundamentales.
3. Estados de agregacién: disoluciones.
4. FEstequiomctria de las reacciones quimicas,
5. Estructura atdmica y sistema peritdico,
6. Enlace quimico.
7. Energia de las reacciones quimicas.
8. Cinética y equilibric quimico.
9. Reacciones dcido-base.
10. Reacciones de precipitacion.
11.  Oxidacidn, reduccién y electroquimica.
12, Quimica incrgdnica,
13.  Quimica orgédnica,
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GRAFICO 3.6. PORCENTAJE DE APROBADOS EN LA PRUEBA DE QUIMICA
EN CADA UNIVERSIDAD

Almetia
Cédiz
Cérdoba
Granada
Huelva
Faén
Milaga
Sevilla
Zaragoza
Oviedo
Baleares
Alicante
Jaume 1
Pol. Valenci
Valenrcia
Burgos
Ledn
Salamanca
VYalladelid
C.-Mancha
La Laguna

ciones que se ofrecen, en cuyo caso suelen ser
dos las que se han de realizar. En alguna uni-
versidad se establece un tronco comin de pre-
guntas obligatorias para todos y varias opciones
para elegir alguna de ellas.

Dado que el nimero de cuestiones que debe
realizar el alumno es diferente en cada distrito
universitario, la puntuacidén mdaxima que puede
recibir cada cuestion también es distinta en
cada caso. La situaciéon mas comun es que to-
das las preguntas puntien igual, sean éstas
cuestiones, problemas o temas. En caso de no
ser asi, son los problemas los que puntian mas
alto.

De los trece grandes contenidos que compo-
nen ¢l programa, cada universidad recoge una
muestra de preguntas teéricas o problemas de 8,2
temas de media. Elle significa que la muestra de
contenidos contiene el 63% del total. De esta ten-
dencia general solo se excluyen las pruebas co-
rrespondientes a las universidades de Baleares y
de Extremadura, con pruebas que recogen 11 y
10 bloques de 13 respectivamente vy, en el ofro
extremo, las de La Rioja con 5 y Sevilla con 6.
En la tabla 3.6b se pueden observar los conteni-
dos recogidos por las diferentes universidades.
Asi, destacan los relativos a «Cinética y equili-
brio quimico», «Reacciones acido-base» y
«Oxidacion, reduccién y electroguimica», que

Las Patmas
Cantabria
Aur. Barce
Barcelona
Girena
Lleida

Pol. Catal
Pompeu Fa
Rovira I Virg.
Extremadura
Galicia

La Rioja
Alcald

Aut. Madrid
Carlos 11
Complutens
Pol. Madrid
Murcia

P. Navarra
Pais Vasco
UNED

son elegidos por el 86% de las universidades,
mientras que el tema de «Quimica organica»
solo es presentado en cuatro distritos.

Revisando €] porcentaje de aprobados obteni-
dos en esta prueba en las distintas universidades,
se observa que las de Castilla-La Mancha y
Murcia han obtenide un porcentaje de aprobados
sorprendentemente bajo (29,6% y 34,77%, res-
pectivamente). Mientras que en el primer caso los
datos que se poseen no parecen explicar este bajo
resultado, la Universidad de Murcia es la tnica
que presenta dos bloques (formulacién y proble-
mas) obligatorios, dejando la optatividad al blo-
que de cuestiones cortas. En ese sentido, parece
claro que la menor optatividad ha influido nega-
tivamente en los resultados de los alumnos.

2.2.3. Biologia

La caracteristica definitoria de las pruebas de
biologia es su heterogeneidad en funcién del dis-
trito que las haya propuesto. Se pueden encontrar
preguntas generales y extensas que hacen refe-
rencia a distintos aspectos de una misma cues-
tién, preguntas breves referidas a aspectos con-
cretos y problemas de aplicacién practica de la
teorfa, repartidos de manera desigual en las dife-
rentes prucbas. Asi, por ejemplo, mientras que en
Cadiz el alumno debe responder a dos temas lar-
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TABLA 3.7a. ESTRUCTURA DE LA PRUEBA DE BIOLOGIA. TUNIO 1995

oy

2 temas generales y

Largas

i t-ema g‘ene.n.'alu 5
2 cuestiones concretas Cortas 1 cuestidn concreta 3
2 blogues con 4 preguntas Cortas 1 bloque 2,5 cada pregunta
3 opciones con 3 preguntas Cortas 2 opciones 3 cada pregunta y 1 [a presentacién
3 blogues con 4 cuestiones Conas 2 cuestiones de cada blogue 10 cada cuestion
4 gjercicios Largas 2 ejercicios 3 cada ejercicio
2 opciones con 4 preguntas Cortas 1 opcién 2,25 cada pregunta; 1 (present)
] 3 bloques de preguntas con 2 opciones Corlas 1 opcién de cada bloque 1 cada pregunta
2 opelones con 5 preguntas Corlas 1 opcién 25 151,151
4 bleques con 2 preguntas Corlas 1 pregunta de cada bloque 2,5 cada pregunta

| 2 opciones con 5 preguntas Esquema, problemas y corlas 1 opcién Detallada y variada

4 blogues con 2 preguntas Corlas 1 pregunta de cada blaque Detallada y variada
12 repertorios con 2 preguntas Cortas 1 repertorio 2 cada pregunta

1 pregunta obligatoria ¥ 4 bloques con 2, 5,2 y Larga La pregunta obligatoriay 1, 3, 1y 13
1 20 preguntas Cortas V/F preguntas de los bloques 252,(,1, 1,115
= 2 opctones con 4 preguntas Cortas 1 opcidn 2.5 cada pregunta

3 cuestiones con 2 apartados

Contas, dibujo, largas y problema

2 cuestiones

No se indica

J 2 opciones con 1 tema y 3 cuestiones Tema vy Cuestiones 1 opeidn 4 (tema), 1 (cuest), 1 (present}
2 opciones con 10 preguntas Cortas 1 opeidn 1 cada pregunta
2 opciones con 3 preguntas Largas 1 opeidn No se indica

2 opciones con 5 preguntas de diferentes apartados | Cortas 1 opeidn 2 cada pregunta
4 temas Largas 2 temas No se indica
4 cuestiones Largas 2 cuestiones 5 cada cuestién

| 4 cuestiones Largas 2 cuestiones 5 cada cuestién

4 5 bloques con varios apariados Largas 4 blogues No se indica
4 repertorios con 3 preguntas Largas 2 repertorios 5 cada repertorio
3 pregunias con 4 apartados Largas 2 preguntas 10 cada pregunta

1 3 bloques con 2 apartados Cortas 2 bloques S cada bloque

1 2 opciones con 5 preguntas Largas I opcidn 2 cada pregunta
2 blogues con 6 cuestiones Largas 1 bloque 10 cada cuestion

I repertorio de 7 preguntas cortas y 2 cuestiones

Cortas y cuestiones

5 pregunias del repertorio ¥ 1 cuestién

1 cada pregunta corta, 5 cada cuestién

FIVAAQ TH dVAV IOV VEvd SOIANLSH STAL ‘YNVISH Nd AVAISHIAINN V1 V OSHOIV J0 VINHLSIS Td




ANALISIS DE LAS PRUEBAS DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD. JUNIO 1995
L

TABLA 3.7b. CONTENIDOS DE LA PRUEBA DE BIOLOGIA. JUNIO 1995

16| 7

Nivel moleculur:

A, Compuestos inorgédnicos
C. Lipidos

E. Enzimas y coenzimas

G. Generales de bioquimica
Nivel celular:

A. Organizacién y teorfa celular
C. Metaholismo celular
Nivel orgdnico:

A, Nutricién y transporte
C. FEtiologia

E. Ciclos biclégicos
Genética:

A, Genética molecular

C. Genética de poblaciones
Nivel de poblaciones:

A. Ecologia

Biologfa general,

Glicidos
Proteinas
Acidos nucleicos

Estructura y fisiologia celular

Coordinacién
Mitosis y meiosis
Reproduccidn v desarrollo embrionaric

Genética mendeliana y teorfa cromosémica
Evaluacidn

Inmunidad
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GRAFICO 3.7. PORCENTAJE DE APROBADOS EN LA PRUEBA DE BIOLOGIA
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gos de cardcter tedrico, de los cuatro que se le
ofrecen, los alumnos que realizan las PAU en las
universidades catalanas se encuentran con dos
opciones a elegir una. Dichas opciones estin
compuestas por Cinco preguntas que a su vez se
dividen en tres o cuatro apartados. Las cuestiones
concretas que debe realizar el alurmne son de tipo
muy diverso: indicar la verdad o falsedad de una
serie de afirmaciones, completar un cuadro, rela-
cionar conceptos, preguntas cortas, problemas
numéricos, definir conceptos, etc.

La puntuacién otorgada a cada pregunta,
como no puede ser de otra manera, es también
muy diversa segin las distintas pruebas. Asi,
volviendo a los ejemplos anteriores, Cadiz otor-
ga una puntnaciéon de 5 a cada tema, mientras
que en las pruebas catalanas cada respuesta tie-
ne una puntuacién diferente, que varia entre 0,2
y 1 punto.

Analizando la tabla de contenidos (tabla 3.7b)
se puede observar que la variabilidad sigue
siendo importante en este aspecto. La seleccion
muestral de los conienidos que componen las
distintas pruebas es, en cualquier caso, propor-
cionalmente menos representativa que en otras
materias. Este hecho es debido exclusivamen-
te a la mayor desagregacion que se ha hecho
de los contenidos. Cuatro distritos {La Rioja,
Burgos, Cantabria y el Pais Vasco) ofrecen el

La Laguna
Las Palmas

Cantabria
Aut. Barce
Barcelona
Girona
Lleida

Pal. Catal
Pompeu Fa
Rovira i Virg.
Extremadura
Galicia

La Riaja
Alcald

Am. Madrid
Carlos M
Complutens
Pot. Madrid
Murcia

P. Navarra
Pais Vasco
UNED

50% de los contenidos, mientras que otras uni-
versidades (Granada, Huelva y Sevilla) apenas
recogen el 12,5%. Igualmente, se encuentra que
algunos bloques de contenidos aparecen en la
mayoria de las pruebas, fundamentalmente los
temas «Estructura y fisiologia celular» y
«Genética mendeliana vy la teoria cromosdmi-
ca». Otros, por el confrario, apenas estdn re-
presentados, como ocurre en el caso de la
«Etiologia», dentro del nivel orgdnico, que sdlo
aparece en Madrid,

Los alumnos que realizan el examen de bio-
logia obtienen puntnaciones superiores a cinco
en mayor medida que en el resto de las mate-
rias. En ese sentido, sélo la Universidad Carlos
HI de Madrid obtiene un porcentaje de aproba-
dos inferior al 50%. Teniendo en cuenta las dis-
paridades encontradas en la tasa de aprobados
en otras materias, se puede afirmar que es de
las que menor variabilidad presentan, habiendo
una relativa coherencia en los resultados de las
diferentes universidades.

2.2.4. Dibujo técnico

Las pruebas de dibujo técnico se caracterizan
por su cardcter prictico, es decir, todas las prue-
bas consisten en la realizacién de ejercicios
donde es necesario poner en prictica los cono-
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TABLA 3.8a. ESTRUCTURA DE LA PRUEBA DE DIBUJO TECNICO. JUNIO 1995

£

Py B S R Y A P Tl il ik
2 grupos de 2 pregunta 1 de cada grupe 5 cada pregunta
3 grupos de 2 preguntas 1 de cada grupo No se indica
4 opciones Pricticas 2 opciones 6,557
5 grupos de preguntas de 2 opciones 1 de los grupos incluye teoria 1 de cada grupe 2 cada pregusita

4 ejercicios

Pricticas

2 gjercicios

5 cada pregunta

2 bloques de 2 preguntas Pricticas 1 bloque 5 cada pregunta
2 opciones de 3 preguntas Practicas 1 opcidn 3,52
3 preguntas Pricticas Todas 4,33
4 propuestas 3 Pricticas; 1 teoria Todas No se indica
2 preguntas obligatorias Pricticas Las obligaiorias y 1 optativa 2,35
2 optativas
4 cuestiones de 3 preguntas Pricticas 2 cuesliones 5 cada cuestion (3, 1, 1}
4 cuestiones Pricticas (la 1 tiene también teoria) 2 cuestiones 5 cada cuestidn
2 opciones de 3 preguntas Practicas 1 opeidn No se indica
2 repertorios de 3 preguntas Pricticas { repertorio 3,33 cada pregunta
4 gjercicios Practicas 2 ejercicios No se indica
2 repertorios de 4 problemas Précticag 1 repertorio 2,5 cada problema
Parte 1: 6 &j. Pricticas 4 parte 1 y 3 parte 2 1? parte: 2%4
Parte 2: 5 ¢, 2° parte; 1%3
4 blogques de 3 cuestiones Pricticas I de cada bloque 2332
2 repertorios de 5 cuestiones Pricticas I repertorio 2 cada cuestidn
9 ejercicios Practicas 4 ejercicios No se indica
4 ejercicios; no tiene aclaraciones Practicas Se supone que todas No se indica
2 ope. de 4 ¢j. (1 obligatorio y 3 opt.) Précticas 1 opcidn (el obligatorio y 2 optativos) 4,3,3
2 partes de 6 y 5 preguntas respec. Pricticas 4 de la 1° parte 1¥4 en la 1* parte
3 de la 2° parte 2%3 en la 2! parte
4 coestiones de 2 preguntas Practicas 2 cuestiones 3 y 2 cada preguntas de cada opcidn
4 preguntas de 2 apartados Pricticas 2 preguntas 10 cada pregunta (4,6)
12 parte: 6 cuestiones Practicas 1# parte: 3 1? parte: 1,25 cada una
2% parte: 2 problemas 2¢ parte: | 2® parte: 6,25 cada uno
2 opciones de 4 preguntas Practicas 1 opcidon No se indica
5 gmpos de preguntas de 2 opcicnes Teéricas y prcticas 1 de cada grupo 2 cada cuestidn
1* parte: 4 preguntas Tedricas y pricticas 2 de cada parie 12 parte: 2 cada pregunta

2% parte: 3 preguntas

2% parte: 3 cada pregunta

’
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GRAFICO 3.8. PORCENTAIJE DE APROBADOS EN LA PRUEBA DE DIBUJO TECNICO
EN CADA UNIVERSIDAD
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cimientos adquiridos de geometria clsica re-
solviendo los problemas por los métodos tradi-
cionales de la misma.

Todas las universidades presentan optativi-
dad de diferentes tipos, salvo las de Castellén y
Castilla-La Mancha, en las que ¢s necesario re-
alizar todos los ejercicios propuestos. La op-
cionalidad viene dada en dos modalidades: en
ocasiones s¢ proporcionan bloques u opciones
con varias preguntas, donde se debe elegir uno
de los bloques y contestar a sus preguntas,
mientras que otras universidades dan una serie
de grupos de preguntas y el alumno debe elegir
cuestiones de cada grupo.

Respecto al modo de puntuar, en 12 de las 29
universidades analizadas todas las preguntas
tienen el mismo valor, mientras que en las res-
tantes, 0 no se dispone de la informacién o se
puntiia de manera diferente segiin el tipo de pre-
gunta. Ademds, se da importancia a la presen-
tacion y claridad en la exposicidn.

Un aspecto a destacar es el tiempo de que se
dispone para realizar la prueba, ya que, si bien
86lo en algunas de las universidades se hace re-
ferencia a este aspecto, en éstas los tiempos no
son siempre iguales, oscilando entre una hora y
media en Madrid hasta dos horas y media en

La Laguna
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Leén. El tiempo médximo que se propone con
caracter general es de dos horas, al igual que las
otras materias de especialidad, si bien es cierto
que se concede un plus de media hora como mé-
ximo a criterio de los distritos universitarios.

Las importantes diferencias en el rendimien-
to de los alumnos en los distritos no parecen te-
ner explicacién en las caracter{sticas analizadas
de las pruebas. Es mds, la posible explicacién,
dada en otras ocasiones, referente al mayor ni-
mero de suspensos en aquellas pruebas con me-
nor optatividad, no se ve confirmada en este
caso, dado que en las dos universidades donde
todos los ejercicios son obligatorios, el porcen-
taje de aprobados es alto.

En cualquier caso, las diferencias de resultados
de una universidad a otra son realmente especta-
culares, llegande a los 50 puntos de diferencia.
También es llamativa la disparidad de resultados
en universidades con el mismo examen.

2.2.5. Fisica

En la prueba de fisica los distritos universi-
tarios ofrecen en general pruebas con varios
bloques a elegir, cada uno de ellos compuesto
por varias cuestiones de naturaleza teérica
~preguntas cortas— y otras de carcter practico
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TABLA 3.9a. ESTRUCTURA DE LA PRUEBA DE FISICA. JUNIO 1995
4 cuestiones de 3 pregunias 1 problema y 2 teorfa 2 cuestiones 31,1
2 repertorios con 5 preguntas 3 teoria ¥ 2 problemas 1 repertoric 2,2,1,2525
4 opciones con 3 preguntas 2 teoria y 1 problema 2 opciones 1,13
2 opciones de 6 preguntas 2 cuestiones tedricas, 2 problemas y 2 1 opcién; en las tedricas se elige una de las dos. 1,5, 1,5, 25, 25,2

preguntas tedricas

2 opciones con § preguntas

2 problemas y 3 cuestiones

1 opeién con 2 problemas y 2 cuestiones de las 3

Probl.; 3; cuest,: 2

2 opciones con 6 preguntas

2 problemas y 4 cuestiones

1 opcién

Probl.: 3; cuest.: 1

2 opciones con 2 problemas
1 opcidn con 7 cuestiones

4 problemas y 7 cuestiones

1 opc. de problemas y 5 cuestiones

Probl.: 2,5; cuest.: |

1 opcién con 3 problemas
1 opcién con 3 cuestiones

3 problemas y 5 cuestiones

2 problemas y 3 cuestiones

Probl.: 2,75; cuest.: 1,5

2 opciones coit 6 preguntas 1 problema y 5 cuestiones 1 opcidén Probl.: §; cuest: |

2 opciones con 6 preguntas 2 problemas y 4 cuestiones 1 opcién Probl.: 3; cuest.: 1

4 opciones con 3 aparlados 1 problema y 2 cuestiones 2 opciones 1,25, (0,84, (0,83, 0,83)*4

2 repertorios con 5 preguntas 3 cuestiones y 2 problemas [ repertorio 2 cada pregunta

2 opciones con 4 preguntas 2 problemas, 1 teoria y 1 prictica 1 opcién Pro.:5; teor.:2, 1,5; prac: 1,5
2 repertorios con 5 preguntas Problemas y cuestiones | repertorio 2 cada pregunta

2 opciones con 4 preguntas 2 problemas y 2 cuestiones 1 opcidn No se indica

2 opciones con 4 apariados 2 teorfa y 2 problemas 1 opeién 2.5 cada apartado

4 opciones con 2 preguntas 1 teoria ¥ 1 problema 2 opciones Teorfa: 2; problemas: 3

5 blogues con 2 preguntas

Problemas v teorfa

1 pregunta de cada bloque

2 cada pregunta

2 repertorios con 4 apartados

1 problema y 4 cuestiones

1 repertorio {1 problema y 3 de las 4 cuestiones)

Probl.: 4; cuest.: 2

4 enunciados

Problemas y cuestiones

2 enunciados

5 cada enunciado

4 cuestiones con 3 preguntas

2veoria y 1 problema

2 cuestiones

Teoria: 1; problema: 3

4 opciones con 2 apariados

1 problema y 1 teotfa

2 opciones

No se indica

6 bloques

Problemas y Teoria

4 bloques

2,5 cada bloque

4 opciones con 3 preguntas

1 problema y 2 temas

2 apciones: 2 problemas y 2 temas a elegir entre 4

Problemas: 3; tema: 2

2 apartados: uno de problemas y otre

de cuestiones

4 problemas y 4 cuestiones

2 problemas y 2 cuestiones

Probl.: 9; cuest.: [

4 opciones con 2 cuestiones

Problemas y teoria

2 opciones

§ cada cuestion

6 bloques: 1 de prob. y 5 de cuest.

2 problemas y 2 cuestiones

1 opcidn de cada bloque: 1 probl. y 5 cuestiones

Probl.: 3; cuest.: 1,4

2 bloques con 4 preguntas

1 problema, 2 pregunias corias y | tema

1 bloque

Probl.: 4, preg. cortas: 1; tema: 4

4 cuestiones

1 problema, 2 prob.-teoria y lteoria

2 cuestiones

5 cada una

S661 QOINNT 'AVAISYIAINN V1 ¥ OSTDOV dd SVEANAd SVT I SISITYNY




EL SISTEMA DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD EN ESPANA: TRES ESTUDIOS PARA ACLARAR EL DEBATE
|

TABLA 3.9b. CONTENIDOS DE LA PRUEBA DE FISICA. JUNIO 1995
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Cinética y cdlculo vectorial,

Dinémica del punto material,

DinAmica de sisterna de puntos,
Dinémica del sdlido rigido,

Trabajo v energia.

Campos gravitatorio y eléctrico.

Ondas. Movimiento ondulaterio,
Electromagnetismo, induccién electromagnética,
Cormriente alterna y continua, Electrdnica.
Fisica atémica y nuclear,
Termodindmica.

Ry R N

216



ANALISIS DE LAS PRUEBAS DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD. JUNIO 1995
L ]

GRAFICO 3.9. PORCENTAJE DE APROBADOS EN LA PRUEBA DE FiSICA EN CADA
UNIVERSIDAD
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—problemas numéricos—. En algunos distritos,
como Cantabria, Castellén y Valencia, se ofer-
tan varios bloques de preguntas de la misma na-
turaleza, donde ¢l alumno debe elegir uno o va-
rios ejercicios de cada bloque. Un «examen
tipox» de fisica serfa el siguiente: se presentan al
alumno dos opciones con cuatro preguntas cada
una, dos problemas y dos cuestiones tedricas, y
se le pide que conteste a una de las opciones
completas.

En la mayoria de los casos, se otorga mds peso
a las cuestiones pricticas que a las tedricas, ex-
cepto en Valladolid donde, si se suman las pun-
tuaciones de preguntas cortas y tema, se obtiene
una relacién de seis sobre cuatro. Sin embargo,
son muchos los distritos que puntian igual tan-
to la teoria como la préctica, siendo el caso de
Alicante, Castilla-La Mancha, Extremadura,
Granada, Jaén, Oviedo, Sevilla, Ledn, Malaga y
Zaragoza.

En relacién a la seleccidn de los contenidos de
cada prueba, la media de bloques de contenidos
es de 6,34 sobre 11, lo que significa un porcenta-
je de bloques ofrecidos del 57,68% de media. En
ese sentido, dnicamente destacan las pruebas de
las universidades de Zaragoza y Oviedo, que ape-
nas ofrecen un 27% y 36% de los bloques, res-
pectivamente. Otro hecho destacable es la pre-
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sencia del bloque de contenido «Campos gravi-
tatorio y eléctrico» en las pruebas de todos los
distritos. EE bloque «Ondas. Movimiento ondula-
torio» estd igualmente representado en la mayo-
ria de las pruebas. Como se observa en la tabla
3.9b, los bloques «Cinemdtica y célculo vecto-
rial» y «Termodindmica» son los menos repre-
sentados, dado que apenas aparecen en el 24% vy
27% de los distritos.

Segtin los datos, la prueba de fisica es de Jas
que menos porcentaje de alumnos la aprueba,
sin que en ningin caso se llegue al 80% de apro-
bados.

Es importante la diferencia en los resultados
de las universidades catalanas, que cuentan con
la misma prueba para todos los alumnos. Asi,
mientras que en la Central de Barcelona el por-
centaje de aprobados es de un 61,02%, en la de
Lleida apenas alcanza el 42,95%. Este dato lle-
va de nuevo plantearse la unicidad en los crite-
rios de correccién.

2.2.6. Geologia

La prueba de geologia se caracteriza por la
presentacién, en casi todos los casos, de un
componente practico consistente en la elabora-
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TABLA 3.10a. ESTRUCTURA DE LA PRUEBA DE GEOLOGIA. JUNIO 1995

5

Cuestitn A: 8 preguntas
Cuestidn B: Tema y corte geoldgico
Cuestion C: Tema y corte geoldgice

Largas, contas y tipo test

5 preguntas ¥ una de las opciones

1#3), 3,2

2 opciones con 4 preguntas v 1 supuesto préctico

Largas y pricticas

1 ope. completa o 3 preguntas y el supuesto

2,5 cada pregunta

4 opciones con | pregunta Larga 2 opciones 10 cada opcidn

2 opciones con 5 preguntas Cortas 1 opeidn 2 cada pregunia

2 opciones con varias preguntas y | cuestidn prictica | Largas y prcticas 1 opcitn Preg.: 7; prictica: 3
2 pricticas, 3 preguntas cortas v 3 temas Prictica, cortas y larga I practica, 3 cortas y 1 tema 25, (25%3L5

2 opciones de 5 preguntas Largas y corlas 1 opcidn No se indica

Opcidn 1: 4 preguntas y opcién 2: 10 preguntas Largas y cortas 1 opcién Ope.l: 25y ope2: 1
2 opciones con 1 pregunta obligatoria y 5 optativas Largas La obligatoria y 3 optativas 2,5 cada pregunta

2 opciones con 4 preguntas Largas y préctica 1 opcion 2,2,3,3

2 ej. pricticos ¥ 2 ej. tedricos

Practicas y tedricas

1 prictico y 1 tedrico

£ prictico; 4 tedrico

4 cuestiones

Largas

2 cuestiones

5 cada cuestion

2 opciones con 1 tema v 4 cuestiones Largas, contas y préctica 1 opcidn 3, (1,5%3),23

2 opcienes con 4 preguntas Largas 1 opcién. 2,5 cada cuestion

4 preguntas con fres cuestiones cada una Cortas 2 preguntas 10 cada pregunta

2 temas, 2 blogues de preguntas y 2 ¢. prcticas Largas, cortas y practicas I de cada bloque 4,3,3

2 preguntas globales y 2 paquetes con § preguntas Largas y cortas i global y | paquets Global: 3; Paquete; 7
2 conjuntos con 5 preguntas Largas 1 conjunto No se indica

2 opciones con 4 preguntas Largas y practicas 1 opcida 2,2,2,4

4 opciones con | pregunta Largas y préctica 2 opciones 10 cada opcién

4 cuestiones con 3 preguntas (1 larga y 2 cortas) Largas y cortas 2 cuestiones 5 cada apcidn (3, 1,1)
4 repertorios con 2 pregunias largas y pricticas 2 repertorios No se indica

6 bloques de 3 preguntas Largas 3 bloques Pregunt. 3; Present.: |
Cuestién 1: 3 preguntas Largas, cortas, definiciones y pricticas | 2 cuestiones No se indica

Cuestién 2: tema
Cuestién 3: 3 preguntas
Cuestion 4: definiciones.

4 preguntas Largas 2 preguntas 10 cada pregunsa
4 preguntas con apariados Corlas 2 preguntas 5 cada pregunta
5 bloques con 2 preguntas Cortas | de cada bloque 2 cada pregunta

2 bloques con | tema, 2 c. tedricas y 2 pricticas

Largas, cortas y pricticas

1 bloque

4,1,5%2,1

2 temas y 10 cuestiones

Largas y cortas

1 tema y 7 cuesticnes

tema: 3; cuestiones:7
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TABLA 3.10b. CONTENIDOS DE LA PRUEBA DE GEOLOGIA. JUNIO 1995
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Bloques, diagramas, esquemas y cuestiones de aplicacidn préctica.
Cortes geolbgicos,

Cristalograffa_

Estructura y propiedades de la tierra.
Estratigrafia, geologia histérica.
Edafologia.

Geologia general.

Geologfa regional.

Magmatismo.

Metamorfismo.

Minerologia.

2. Paleontologfa.

Perrologia peneral,

14.  Procesos externos.

5. Sedimentacién.

6. Tecténica.
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GRAFICO 3.10. PORCENTAIJE DE APROBADOS EN LA PRUEBA DE GEOLOGIA EN CADA
UNIVERSIDAD
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cion de cortes topogrificos, en la interpretacién
de diagramas y, sobre todo, en la interpretacion
de cortes geolagicos, que aparecen en 20 de los
29 distritos universitarios.

En todos los casos existe la posibilidad de
elegir, ya sea entre bloques enteros, que es lo
mds comun, o entre varias preguntas o temas.
Lo habitual es que el alumno deba contestar a
varias cuestiones tedricas y realizar alguna de
caracter practico. Sin embargo, en las universi-
dades de Mdlaga y Salamanca se presentan dos
temas a desarrollar,

En la puntuacién suele tenerse en cuenta la
presentacion de esquemas y gréficos aclarati-
vos, asi como la expresién y claridad en la
redaccidon. En las universidades de Baleares
y Oviedo estos aspectos se califican con 1
punto.

Entre los contenidos que mas se repiten estan
los «Procesos externos» y los relativos a la
«Tectonica» y la «Mineralogia». Hay universi-
dades que realizan una buena seleccién ruestral
de contenidos en sus examenes, como lo mues-
tra el andlisis ofrecido en la tabla 3.10b. Asi, las
universidades de Alicante, Cantabria, Ledn,
Murcia y Zaragoza hacen referencia a nueve
grupos de contenidos distintos. Por el contrario,
la Universidad de Salamanca solo recoge en su
prueba dos blogues de contenidos, y las de Ba-
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leares, distrito de Cataluiia y Pafs Vasco apenas
contemplan tres bloques.

Los resultados de la prueba de geologia inci-
den en la reiterada idea de la sorprendente dis-
paridad entre todas las universidades. Esta dis-
paridad se mantiene entre las catalanas, donde
hay casi 30 puntos de diferencia.

2.3, SEGUNDO EJERCICIO: OPCIONES C ¥ D

2.3.1. Matematicas IT

La prueba de matematicas 1T es, con gran di-
ferencia, la mas dificil para los alumnos si se
analiza desde el punto de vista del porcentaje
de aprobados. Como se vio en el estudio ante-
rior, en el conjunto de las universidades, mas
de la mitad de los alumnos matriculados no
aprobo este examen (concretamente el
54,88%).

La estructura general de esta prueba es pare-
cida a la de matemdticas I, es decir, las pruebas
son, principalmente, de dos tipos: en ocasiones
hay grupos de preguntas donde el alumno debe
elegir uno de ellos, en otros casos se presentan
bloques de preguntas de cada uno de los cuales
se han de elegir algunas. A pesar de estos dife-
rentes formatos, en todas las universidades exis-
te optatividad.
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TABLA 3.11a. ESTRUCTURA DE LA PRUEBA DE MATEMATICAS 1. JUNIO 1995
L Partes:y prigintas , L P
Problemas: 3 2 3,3
Cuestiones: 4 2 2,2
2 opciones con 3 preguntas 1 opcidén 3,34
2 opciones con 4 partes 1 opeitn 2,5 cada parte

5 cuestiones con 2 apartados

1 apartado de cada cuestidn

2 cada apartado

2 bloques con 2 preguntas

1 pregunta de cada bloque

5 cada pregunta

2 pruebas con 5 cuestiones

1 prueba (hacer 4 de las 5 cuestiones)

2.5 cada cuestién

4 bloques con 2 opciones

1 epcidn de cada bloque

2.5 cada opcidn

8 bloques con 2 preguntas

1 pregunta de cada bleque

2,5 cada pregunta

4 cuestiones con 2 preguntas

2 cuestiones

5 cada cuestién

2 opciones con 4 preguntas

1 opcitn

4,2,22

4 cuestiones con 2 apartados

2 cuestiones

5 cada cuestién

2 repertorios con 4 preguntas 1 repertorio 2,5 cada pregunta
2 opciones con 3 preguntas 1 epcién 3,35, 35
2 opciones con 3 preguntas 1 opcidn 33 %3

4 cuestiones con diferentes apartados

2 cuestiones

No dice nada

2 opciones con 3 cuestiones

1 opcidn

10 cada cuestidn

3 preguntas con diferentes apartados

La pregunta 1 y una de las otras 2

10 cada pregunta

5 blogues con 2 preguntas

1 pregunta de cada bloque

2 cada pregunta

2 repertorios con 5 preguntas

1 repertorio

2 cada pregunta

4 gjercicios con diferentes apartados

2 ejercicios

No dice nada

1 cuestidn obligatoria y 3 opciones

La cuestién obligatoria y una de las opciones

Oblig.: 12 y opt.: 8

4 cuestiones con diferentes apartados

2 cuestiones

10 cada una

6 bloques con diferentes apartados

4 bloques

2,5 cada bloque

3 grupos con 2 preblemas

1 problema de cada grupo

3.33, cada problema

4 preguntas con diferentes apartados

2 preguntas

10 cada pregunta

4 cuestiones con diferentes apartados

2 cuestiones

5 cada cuestién

4 apartados con 2 opciones

1 opcién de cada bloque

2.5 cada opcién

5 bloques con 2 preguntas

1 pregunta de cada bloque

2 cada pregunta

3 bloques con 2 cuestiones

1 cuestion de cada bloque

10 cada cuestion
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TABLA 3.11b. CONTENIDOS DE LA PRUEBA DE MATEMATICAS IL JUNIO 1995
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1. Funciones: interpretacidn, continuidad, derivacién y optimizacion.

2. Representacién de curvas.
3. Integrales.
Interpolacién polinémica.

Sistemas de ecuaciones lincales.

4
S
6. Matrices y determinantes.
7. Programacitn lincal.
§. Tablas, graficas y parimetros estadisticos,
9. Distribuciones bidimensionales.
10. Célculo de probabilidades.
11, Varfables aleatorias, funciones de densidad y funciones de distribucién.

12. Distribuciones bimodal y normal.
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GRAFICO 3.11.
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Otra de las caracteristicas de la prueba de ma-
tematicas Il es su cardcter practico, ya que to-
dos los exdmenes analizados cuentan con pre-
guntas en su mayoria de este tipo. Por el
contrario, pocas son las universidades que exa-
minan a sus alumnos de cuestiones de caricter
teérico o de demostracién de teoremas.

En cuanto a la forma que tienen las universi-
dades de puntuar las distintas cuestiones, la for-
mula mis utilizada es otorgar a cada cuestién la
misma calificacién como méximo. La excepcion
a esta norma estd conformada por las pruebas del
distrito universitario de Catalufia y de la Univer-
sidad de Murcia. En estos casos, una cuestion
pesa mds que cualquiera de las otras.

Los contenidos (tabla 3.11b) mas abordados
en las diferentes pruebas son los referidos a
«Cdlculo de probabilidades» y «Sistema de
ecuaciones lineales». Por el contrario, los temas
«Variables aleatorias», «Funciones de densidad
y funciones de distribucién» e «Interpolacién
polindmica» aparecen s6lo en cinco y seis de
las 29 pruebas, respectivamente.

Sin embargo, la seleccidén muestral de los
contenidos realizada por cada universidad es,
en términos generales, muy adecuada. La toni-
ca habitual es que cuestionen al alumno sobre
mas del 66% de los temas del programa.
Apenas cinco universidades recogen sélo cua-
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tro o cinco de los 12 bloques de contenidos que
aparecen.

En términos generales, la prueba es la que pre-
senta un menor porcentaje de aprobados en la
convocatoria de junio de 1995, La ténica general
es un porcentaje de aprobados entre el 40% y el
50%, con un grupo importante de universidades
cuyos resultados no alcanzan esas cifras. Asi, en
dos universidades esos bajos resultados llevan a
que apenas 2 de cada 10 alumnos superen esta
materia (Islas Baleares y Politécnica de Madrid).

Las diferencias en los resultados entre as uni-
versidades de Madrid o entre las de las islas Ca-
narias es bajo, sin embargo, de nuevo se encuen-
tra que en las cataianas la disparidad de resultados
es destacable: concretamente 16 puntos porcen-
tuales de diferencia. Parece pues que, a pesar de
que seria previsible que la mayor objetividad en la
correccion de esta materia hiciera que los resulta-
dos se vieran menos influidos por factores exter-
nos, en las universidades catalanas se mantienen
las diferencias encontradas en otras pruebas.

2.3.2. Literatura

La caracteristica comun de casi todas las
pruebas de literatura es la combinacién de pre-
guntas tedricas junto a textos para comentar,
Respecto a las preguntas de teoria, no existen
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TABLA 3.12a. ESTRUCTURA DE LA PRUEBA DE LITERATURA. JUNIO 1995

i

4 opciones

1 opcidn de teorfa y 3
lextos cada una

opciones con varios

2 opciones

5 cada opcién

2 opciones con 1 texto y 2 partes cada una
2¢ parte: 3 de teorfa

i? parte: 2 pregantas sobre el texto
1 opcién (hacer 2 de teoria)

1 opcibn (hacer 2 de teoria)

2 cada pregunta,

2 elaboracidn y ortograffa

4 cuestiones Teoria 2 5 cada una; fakas; -1,5
1 parte ptictica con | fexio v | tedrica con dos bloques Parte préctica: 3 preguntas sobre ¢l texto Parte prictica y un blogue teorfa 4 (texta), 2 cada una de teoria
Parte tedrica: 3 teoria {en cada blogue)
6 opciones con I texto cadz una Comentario de texto I opcion 10
4 cuestiones: 2 con varios texios cada una y 2 de teorfa C. de fexto y teeria 2 cuestiones: 1 de teoria y 1 texto 5 cuda una
2 textos con 2 opciones cada une 2 preguntas de c. de texto y 1 de teoria en 1 texto y 1 de sus opciones 33,4
cada opcidn
2 cuestiones comunes y 2 opciones con 2 textos cada una C. de texto y a. del contexto Las 2 cuestiones sobre 1 texto 6 texto y 4 contexto
2 opciones con 1 texto y 4 cuestiones (la segunda tiene 4 preguntas sobre el texto 1 texio con sus cuestiones No s¢ indica
2 textos)
Ope. Az 1 texio y | cuestidn Teoria ¥ c. texio 1 opcidén: ope. Al compleia y
Ope. B: 2 textos y 3 cuestiones ope. B: I cuestién y 1 texio 5 cada una

4 cuestiones: 2 de teoria con opciones y 2 de prdctica con
2 texios cada una

‘Teoria, c. de texto y cuestiones sobre el texto

2 cuestiones: | teoria y 1 prictica

5 cada cuestion

2 opciones con 1 texto y 4 cuestiones Preguntas sobre ¢l texto y teoria 1 opcidn 252,235

2 ppciones con 1 texto ¥ 3 cuestiones Preguntas sobre el texto y teoria 1 opcibn 1,5%4,2,2

2 opciones con 1 texto y 3 cuestiones Preguntas sobre ¢l texto y ieoria 1 opeidn 2 cada cuestion
2 opciones con 2 iextos cada una C. de texto 1 texto No se indica

1% cuestidn: 3 remas
2% cuestidn: | texto con 4 preguntas

Teoria y preguntas sobre el texto

I tema y [ texto

4 teoria y 6 texto

2 opciones con 1 texte y 2 partes cada una

1? parte: c. texto (libre o dirigido}
2* parte: historia literaria

1 opeidn

4 el texto y 4 teoria

10 preguntas

Teoria

§ preguntas

No se indica

2 reperforios con 2 textos y 2 cuestiones cada uno

Preguntas sobre el texto y teorfa

| repertorio con 1 texto

S texto ¥ 5 teoria

Ope. A: | texto y tema
Ope. B: 2 textos

Preguntas sobre el texio y teoria

1 opcidn

5 cada cuestidn

4 cuestiones con 1 texto cada una

C. de texto

2 cuestiones

5 cada cuestidn

4 opciones con 1 texto cada una y 2 grupos de cuestiones
seguin la opcidn

C. texte y 2 teorfa (una con 2 opc.)

1 opcidn: 1 texto v el grupo de
cuestiones que le corresponden

4 texto y 3*2 teorfa

2 alternativas con | texto y | tema

Teoria y ¢. de texto

[ alternativa

No se indica

2 repertorios con 1 o 2 textos y 1 tema

Teoria y c, de texto

I repertorio (el b tiene 2 texios)

7 texto y 3 teorfa
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TABLA 3.12b. CONTENIDOS DE LA PRUEBA DE LITERATURA. JUNIO 1995
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Las grandes corrientes de la literatura en ¢l sigho XX,

Los conflicios religiosos y existenciales en la literatura contemporinea. San Manuel Bueno, mdrtir, EI drbol de la ciencia.

El tema de Espana en la literatura. El regeneracionismo. El modernismo. La generacién del 98. Obra poética de Antonio Machade.
Los vanguardismos en la literatura espafola. La generacidn del 27, Obra podtica de Juan Ramdn Jiménez.

La crisis de 1a conciencia burgnesa.

El ternu social en la literatura contempordnea espafiola. La busea, La colmena.

La renovacidn de las técnicas narrativas, Tiempo de silencio, Cinco horax con Mario, La sagalfuga de J B,

La dltima generacién de narradores.

bl A R

Problemas sociales y existenciales en el teatro del siglo X3X. El teatro del absurdo.
El teatro espafiol anterior a 1936, Obra dramdtica de Valle-Incldn y Federico Garcia Lorea.
El teatro de la posguerra, £/ tragaluz, Tres sombreros de capa.

- =
- o

12, Las distintas tendencias de la poesia espaficla de posguerra. Miguel Herndndez, Vicente Aleixandre, Blas de Otero.
13.  La literatura hispanoamericana contemporanea,
14, La literatura espafiola cn lengua no castellana,
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GRAFICO 3.12. PORCENTAIJE DE APROBADOS EN LA PRUEBA DE LITERATURA EN CADA
UNIVERSIDAD
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Salamanca

pricticamente diferencias entre ellas, ya que
suelen ser cuestiones largas en las que se pide
desarroliar un tema concreto. Una excepcién es
la prueba de la Universidad de Salamanca, en
la que se combina una pregunta larga con una
serie de cuestiones cortas.

No ocurre lo mismo en el comentario de tex-
to, donde las variaciones son mas acentuadas.
Puede haber:

— Un comentario libre, sin pautas ni pre-
guntas sobre el texto. Esta es la forma
mas habitual, apareciendo en las univer-
sidades de Oviedo, Catalufia, Navarra,
Cérdoba, Aragén, Canarias o Alicante.

Un comentario intermedio, entre libre y di-
rigido, con orientaciones de tipo muy ge-
nérico, como en Huelva, Sevilla o Madrid.

Un comentario dirigido con preguntas muy
concretas sobre el texto y sobre la obra se-
leccionada. Asi, se da este tipo de examen
en Granada, Galicia, Pais Vasco, Cantabria,
Extremadura, La Rioja y Valencia.

Respuesta a preguntas concretas, como
en Castilla-La Mancha o Leén.

Comentaric come una dnica cuestion, tal
es ¢l caso de Murcia.

Respecto a los contenidos incluidos en las
pruebas (tabla 3.12b), destaca «El tema de Espafia

Las Palmas
Canrabria
Aut. Barce
Bascelona
Girona
Lleida

Pol, Catal
Pompeu Fa
Extremadura
Galicia

Aut. Madrid
Carlos I
Complutens
Pol. Madrid
Murcia

P_ Navarra
Pafs Vasco
UNED

Rovira i Virg.

en la literatura», que ¢s abarcado por 18 de las 29
universidades, seguido de «Los vanguardismos
en la titeratura espafiolar. Por ¢l contrario, «Los
problemas sociales y existenciales en el teatro del
siglo XX » es el tema menos preguntado, presen-
te tinicamente en Huelva. En cuanto a la varia-
cién de contenidos que se ofrece en cada una de
las universidades, destacan Leén y Salamanca,
donde al alumno se le preguntan contenidos de
siete bloques diferentes; por el contrario, en la
Universidad de Cantabria tinicamente se ofrece la
posibilidad de responder a uno de los contenidos.

Los porcentajes de aprobados en las pruebas de
literatura son considerablemente mds altos en la
mayoria de la universidades que en otras materias.
Efectivamente, en ninguna universidad el porcen-
taje de aprobados es inferior al 40% y en seis se
supera el 80%. Este hecho genera que la amplitud
de las diferencias se modere ligeramente.

De nuevo se observa una clara superioridad
en la Universidad Central de Barcelona entre las
universidades catalanas y una cierta uniformi-
dad en los resultados entre las de los distritos
de Madrid y de Canarias.

2.3.3. Historia del mundo
contemporaneo

La estructura que predomina en la prueba de
historia esta compuesta por cuatro bloques, de-

227



TABLA 3.13a.

ESTRUCTURA DE LA PRUEBA DE HISTORIA DEL MUNDO CONTEMPORANEO. JUNIO 1995

Tipode-pregunsd

£

4 cuestiones con 1 pregunta

2 temas, | mapa y | texto

2 cuestiones

5 cada cuestién

2 opciones con 2 preguntas

1 tema y 1 texto en cada opcidn

1 opcidn

6,4

4 opciones con 2 preguntas

I tema y | texto relacionados en cada opeidn

2 opciones (se puede hacer tema, texto o ambos)

5 cada opcidn

5 conceptos, 2 femas y 2 textos

Definiciones, tema y c.de texto

5 concep, 1 tema y | c. texto

(0,5%3), 5,25

4 opciones con | pregunta

2 temas y 2 textos

2 opciones

5 cada opcidn

2 opciones con 4 preguntas

Op. 1: 2 temas y 2 ¢. de texto
Op. 2: 2 temas, 1 c. texto y | ¢. mapa

1 opeién y dentro de ella, | cuestidn tedrica y 1 prictica

5 cada pregunta

2 opciones Op. L: Ftema y 1 <. de grifico I opcién 4,6
Op. 2: { tema y 1 <. de texto
3 partes con 2 6 3 preguntas 3 temas, 1 c. texto y 1 c. mapa y cuestiones breves | 2 temas, 1 comentario y las cuestiones breves 2,2,4,1,1
3 partes con 2 6 3 preguntas 2 cuestiones, 3 wemas y 3 ¢. de texio Las cuestiones, 2 temas y 1 c. de texto 254,35
2 opciones con 2 partes cada una | Op. 1: tema y c. de mapa 1 opcién 5 cada parte
Op. 2: 5 cuestiones v 1 ¢, texto
4 cuestiones Temas 2 cuestiones 4, 4, redaccidn: 2

4 cuestiones

Jtemay | c. de texto

2 cuestiones

5 cada cuestion

2 opciones con 3 preguntas 1 c. de texto y 2 cuestiones tedricas 1 opeién 5.25.25
2 opciones con 2 preguntas Tema y c. de texto 1 opcién 6, 3, redaccidn: 1
2 opciones con 2 preguntas Op.1: tema y cuestiones cortas { opcién No se indica

Op.2: tema y c. de texto

2 temas, 6 preguntas y 2 textos Tema, preguntas breves y c. de texto 1 iema, 3 preguntas v 1 texto 5,32
3 partes con diferentes preguntas Parte 1: 4 cuestiones breves Todas las cuestiones
Parte 2: 2 tema 1 ema
Parte 3: 1 ¢. de texto y 1 c. de mapa 1 comentario 2,4, 3, redacc.: 1
5 preguntas Temas 2 emas No se indica
2 apciones con 2 preguntas | tema y | c. de texte cada opcidn 1 opeidn 10 cada pregunta

4 cuestiones

2 temas ¥ 2 c. de texte

2 cuestiones

5 cada pregunta

4 cuestiones

2 temas y 2 c. de texto

2 cuestiones

5 cada pregunta

2 opciones con 2 partes

1 tema y 1 c. de texto cada opcion

1 opcidn

5 cada parte

4 alternativas

Alt. 1,2 y 3: 1 tema cada una
Alt. 4: 1 ¢, de mapa y 5 preguntas breves

2 alternativas

No se indica

4 cuestiones

2 temas y 2 c. de texto

2 cuestiones

No se indica

4 preguntas: 2 fcas. y 2 pric.

Preguntas tedricas: 1 tema y definiciones
Preguntas pricticas: comentario de texto

1 teérica y 1 prictica

7.3
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TABLA 3.13b. CONTENIDOS DE LA PRUEBA DE HISTORIA DEL MUNDO CONTEMPORANEO.
JUNIO 1995

el

T: Tema; X: Texto; M: Mapa.

L.
2.
3
4.
5
6.
7.
8.
5.

Trdnsito de las sociedades agrarias.
Restauracién, liberalismo y nacionalismao.
Segunda fase de la Revolucién Industrial.
Expansién imperialista,

Problemas de la sociedad industrial.
Evaluacién de sistemnas de alianzas,
Revolucin soviética.

Movimicnto fascista.

«Gran depresidne= de los afios 30,

10. I Guerra Mundial.

11.  La organizacion de la paz: la ONU,

12. La descolonizacidn.

13.  Groandes movimientos de integracién en el mundo.
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GRAFICO 3.13.

PORCENTAIJE DE APROBADOS EN LA PRUEBA DE HISTORIA DEL MUNDO
CONTEMPORANECQ EN CADA UNIVERSIDAD
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nominados cuestiones, opciones, preguntas o al-
ternativas, de los cuales hay que realizar dos.
Otra de las estructuras que aparece es la divi-
si6n de la prueba en dos opciones, a elegir una,
cada una de las cuales se divide en varias par-
tes. También podemos encontrar la prueba es-
tructurada en distintos bloques con preguntas de
diferente naturaleza: tema, preguntas cortas y
texto, de entre las cuales hay que optar.

Encontramos algunas diferencias en el peso que
se da a los diferentes tipos de preguntas en rela-
cion a la puntuacién dada en cada caso por los dis-
tintos distritos universitarios. Asi, en 18 de los mis-
mos se puntian en la misma propaorcién los temas
y ¢l texto; el resto concede mayor peso, en gene-
ral, al tema, excepto en los casos de Cantabria y
Galicia, donde cobra mas importancia la realiza-
cion del texto.

Por otro lado, algunos de los distritos tienen
en cuenta la presentacion, redaccion, expresion,
ortografia, etc. en la calificacién global, como
es el caso de Cérdoba, Granada y La Rioja, don-
de se les otorgan 2 puntos, y de Zaragoza, don-
de se les da 1 punto.

En cuanto a la eleccidn de los contenidos, la
mayoria de las universidades hacen referencia a
tres o cuatro bloques temdticos; destacan Sala-
manca, donde sélo se ofrece un blogue temadtico,
y Castilla-La Mancha, Cérdoba, Jaén, distrito de
Madrid, Oviedo y Sevilla, con dos blogues de con-

La Laguna
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tenidos. Por la razdn contraria destaca el Pais Vas-
co, donde se plantean cinco tipos de contenidos.

En la tabla de contenidos (tabla 3.13b) obser-
vamos que la seleccion de éstos se concentra prin-
cipalmente en torno a los siguientes bloques:
«Restauracién, liberalismo y nacionalismo», «Ex-
pansion imperialista» y «La organizacion de la
paz: ONUs». Por otro lado, «La descolonizacién»
y «La Revolucién soviética» han sido escasamen-
te seleccionados por los distrites universitarios.

Los porcentajes de aprobados extremos se lo-
calizan en la Universidad Carlos HI de Madnd
(89,87%) y la Pompeu Fabra de Barcelona
(33,63%). Ambas comparten exidmenes con las
otras universidades de su respectivo distrito, y
en ambos casos las diferencias dentro de los dis-
tritos son francamente elevados. Asi, en el dis-
trito de Madrid, con el mismo examen, se en-
cuentran hasta 30 puntos de diferencia y, en el
distrito de Catalufia, 27 puntos. Resultan, pues,
muy claras las disparidades en los criterios de
correccién que parecen darse en esta materia.

2.3.4, Historia del arte

Las pruebas de historia del arte estdn confor-
madas, en general, por dos tipos de cuestiones.
El primero de ellos se refiere a preguntas de ca-
racter general sobre un estilo, un artista, etc. En
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TABLA 3.14. CONTENIDOS DE LA PRUEBA DE HISTORIA DEL ARTE. JUNIO 1995
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B kT

T: Tema; L: Ldmina.

. Arte egipeio.

Arte griego.

Arle romano.

Arte prerromiénico.
Arte romdnico.
Arte gético.

Arte islimico,
Arte renacentista,
Arte barroco.

. Are neoclisico.

. Are de los siglos XIX y XX,

R R

——
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GRAFICO 3.14. PORCENTAJE DE APROBADOS EN LA PRUEBA DE HISTORIA DEL ARTE
EN CADA UNIVERSIDAD
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ocasiones se parte de un enunciado general que
debe desarrollarse en relacién con una de las 14
minas. El segundo tipo, menos frecuente, cons-
ta de cuestiones concretas referidas a un autor
o a una obra especifica.

La estructura de las pruebas suele constar de
dos partes: la primera esta formada por pregun-
tas sobre aspectos o temas relacionados con el
temario del curso de COU, y la segunda por un
comentario de liminas sobre arquitectura, es-
cultura o pintura. El nimero de temas y liminas
que se presentan varia en cada universidad; de
hecho hay grandes diferencias de unas a otras.
Hay universidades donde se presentan un buen
nimero de ellas; efectivamente, en Burgos, por
ejemplo, se presentan cuatro temas y siete lami-
nas y en Leén se ofrecen seis temas y cuatro 13-
minas. En otras, por €l contrario, ¢l nimero es
muy reducido; asi, Catalufia ofrece dos temas y
una ldmina o Galicia, Huelva, Jaén y Sevilla, dos
temas y dos laminas cada una.

En cuanto a los contenidos que mds se repi-
ten, tanto en laminas como en temas, s¢ en-
cuentran: «Arte de los siglos XIX y XX», «Arte
barroco» y «Arte renacentista», Ademads de
ellos, en las cuestiones de tipo tedrico aparecen
con bastante frecuencia «El arte romano» y «EIl
arte romanico», y en las liminas, «El arte goti-
co» y «El arte griego».
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Extremadura

En algunas universidades se hace una bue-
na seleccidon muestral, presentdndose una va-
riada gama de contenidos. Es el caso de
Extremadura, donde se ofrecen cuestiones que
recogen ocho contenidos de los 11 del total, o
los casos de Burgos, Cérdoba, Murcia,
Navarra y Salamanca, con siete. En la situa-
cién contraria se encuentran Baleares y
Catalufia, que hacen referencia sélo a dos blo-
ques de contenidos.

Destacan en esta prueba dos universidades
que tienen un porcentaje de aprobados muy alto,
superior al 90% (Politécnica de Valencia y
Auténoma de Madrid), mientras que tres no al-
canzan el 40% (Cantabria, Pompeu Fabra y
Extremadura).

Al igual que lo acontecido en la prueba de his-
toria del mundo contemporéneo y frente a lo que
ocurria en otras materias, la disparidad entre las
universidades madrilefias es muy alta. Asi, entre
el 93% de la Autdnoma y el 51% de la Politécnica
hay 42 puntos de diferencia en el porcentaje de
aprobados, y con ¢l mismo examen.

2.3.5. Latin

Todas las pruebas de latin presentadas por
los distintos universitarios tienen una estruc-
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TABLA 3.15b. CONTENIDOS DE LA PRUEBA DE LATIN. JUNIO 1995
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C: Cuestion literaria; T: Texto.
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it R

1, Poesia épica:
A, Virgilio B. Lucano

2. Poesfa Lirica:
Ovidio

A.  Horacio
Propercio

o

C. Catlo
E. Tibulo
. Epigrama,
. Fabula.
. Historiografia:
A, César B. Salustio
C. T. Livie
Filosofia:
A, Cicerén B. Séncca
. Oratoria.
. Novela:
A, Petronio B. Apuleyo
. Prosa técnica.
. Teatio:
A. Plauto ' B. Terencio
11. Cuestiones literarias generales.
12. Cuestiones historicas,

& [NV

E‘-D oo~
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GRAFICO 3.15. PORCENTAJE DE APROBADOS EN LA PRUEBA DE LATIN
-EN CADA UNIVERSIDAD
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tura bésica comin: ofrecen dos 0 mds opciones
entre las que el alumnado ha de elegir libre-
mente. Cada opcidn consta de un texto y unas
preguntas que hacen referencia a tres cuestio-
nes importantes: traduccidn, andlisis -sintdctico,
morfolégico o métrico- y aspectos histéricos o
literarios de autores fatinos. Unicamente las
Universidades de La Rioja y Ailmeria no ofre-
cen posibilidad de elegir texto. E} texto pro-
puesto estd escrito en prosa o €n poesia y sue-
le estar acompafiado por su tftulo y autor. En
todos los casos se presentan unas cuestiones en-
tre las que siempre se encuentran aquellas que
exigen la traduccién de una parte o de la tota-
lidad del texto, un andlisis sintdctico, morfolé-
gico 0 métrico y algona cuestidn de literatura o
historiografia latina.

En muchas pruebas la opcionalidad también
afecta a la eleccion de las cuestiones, es decir,
dentro de cada opcidn existe, en ocasiones, la
posibilidad de elegir dos o tres preguntas de
cuatro ofertadas. En todo caso, la traduccion
siernpre es obligatoria y es la cuestion que mas
puntuacion recibe (de 4 a 7 puntos), seguida del
analisis y las cuestiones de literatura.

Los contenidos de las pruebas son muy di-
versos {tabla 3.15b). Se presentan diferenciados
en dos categorias, segiin se presente el conteni-
do en forma de texto o de cuestién literaria.

La Laguna

Las Palmas
Cantabria
Aut. Barce
Barcelona
Girona
Lieida

Pol. Catal
Pompeu Fa
Rovira i Virg,
Extremadura
Galicia

La Rioja
Alecald

Aut. Madrid
Carlas [
Complutens
Pol. Madrid
Murcia

P. Navarra
Pals Vasco
UNED

Dada la exhaustividad con que se han clasifi-
cado los contenidos, el muestreo de cada uni-
versidad parece ser mds pobre que en otras
pruebas, ya que en ésta abundan los distritos
que recogen menos de la mitad de los conteni-
dos, mostrindose ias grandes diferencias que
aparecen no s6lo entre los distritos sino también
entre los blogues de contenidos. Asi, por ejem-
plo, sélo existen dos universidades que presen-
tan entre sus contenidos un «Epigrama» o una
«Fibula», una «Novela de Petronio» o una
«Prosa técnica». Destaca, en el extremo opues-
1o, la «Poesia épica de Virgilio», que es recogi-
da por el 72% de las universidades, ya sea en
forma de cuestidn literaria o de texto. Las cues-
tiones, por su parte, suelen ser de tipo literario,
en general, o histéricas, aunque en cinco distri-
tos no son de ninguno de estos tipos.

86lo seis de las universidades tienen un por-
centaje de aprobados en esta prueba que no al-
canza el 50%, concretamente Oviedo,
Politécnica de Catalufia, Alcald, Politécnica de
Madrid, Pablica de Navarra y la UNED. Este
dato, junto con el hecho de que sdlo dos supe-
ran el 80% (Cadiz y Politécnica de Valencia),
lleva a calificar 1a materia de latin como una de
las gque posee resultados menos extremos.

Los 34 puntos de diferencia entre las universi-
dades del distrito de Madrid, o los 27 de las del
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distrito de Catalufia permiten, de nuevo, volver a
dudar 1z objetividad en los criterios de correccidn.

2.4. PANORAMICA GENERAL DE LAS PRUEBAS

El actual sistema de descentralizacién por el
cual la elaboracién de las pruebas de acceso a
la universidad recae en cada universidad o dis-
trito universitario (en el caso de Canarias,
Catalufia, Galicia y la Comunidad de Madrid)
genera, como no podia ser de otra manera, una
gran diversidad en los exdmenes que tienen que
realizar los alumnos.

En las paginas precedentes se ha realizado un
sencillo andlisis descriptivo de las pruebas ofre-
cidas en las distintas universidades del Estado.
Se han estudiado aspectos tales como la estruc-
tura de la prueba, su grado de opcionalidad, la
forma en que se puntdan las diversas cuestio-
nes, los contenidos seleccionados para formar
parte del examen o los resultados obtenidos por
los alumnos. Y la principal conclusién del es-
tudio es la diversidad. Diversidad hasta en la
propia diversidad.

En la tabla 3.16 se muestran, de forma muy
esquemdtica, algunos de los resultados obteni-
dos agrupados en cuatro puntos. En primer lu-
gar se ha recogido la similitud o disparidad en
la estructura de las distintas pruebas, es decir, si
la estructura es igual en todas las universidades,
es parecida o es diferente. En segundo lugar, la
mayor o menor opcionalidad ofrecida en las dis-
tintas universidades en cada materia. A conti-
nuacién aparecen tres columnas donde se¢ estu-
dia si la distribucidn de las puntuaciones dadas
a las diferentes cuestiones es similar en las dis-
tintas universidades, parecida o diferente. Por til-
timo, se analiza si la seleccion muestral de con-
tenidos realizada por las universidades en cada
una de las pruebas es alta, media o baja. Es de-
cir, si en el examen se recoge buena parte de los
contenidos del programa de COU o, por el con-
trario, apenas se presentan contenidos variados.

La estructura de la prueba es el aspecto que
mds unifica los distintos exdmenes propuecstos

por las diferentes universidades en la mayoria
de las materias. Efectivamente, puede afirmar-
se que los exdmenes de las materias de comen-
tario de texto, lengua, inglés, dibujo técnico,
fisica, geologia, historia del mundo contempo-
rdneo y latin son relativamente anilogos entre
si en cuanto a su estructura. Asi, por ejemplo,
el examen de inglés estd compuesto, en la ma-
yoria de los casos, por un texto ¢n ese idioma
y una seric de preguntas sobre el mismo, sobre
gramadtica y sobre redaccién.

En otros casos, las analogias entre diferentes
exdmenes son relativas. Se puede tomar como
ejemplo la prueba de matemadticas I donde,
aproximadamente, la mitad de las universida-
des/distritos universitarios proponen cuestiones
tedricas y problemas, y la otra mitad sélo pre-
guntas pricticas. Como queda reflejado en el
cuadro, quiza sea la materia de biologia la que
se caracteriza por una mayor disparidad en
cuanto a la estructura del examen.

Desde otra perspectiva, se puede concluir que
las pruebas para el acceso a la universidad en
Espafia se caracterizan por la gran optatividad que
se ofrece a los alumnos. Aunque en la tabla se ha
distinguido entre «mucho» y «regular» en el gra-
do de optatividad, ambas categorias indican que
los ejemplos en los que un alumno debe realizar
una cuestién obligatoriarente se cuentan con los
dedos de ta mano. La tnica materia que se ha ca-
lificado de «poco optativa» es el comentario de
texto, dado que en la practica totalidad de las uni-
versidades se ofrece un dnico texto y en la gran
mayoria de ellas los alumnos deben responder a
todas las cuestiones propuestas.

En las ocasiones en que ha podido hacerse,
se ha intentado buscar una relacién entre la me-
nor optatividad y la mayor dificultad de una
prueba o, mejor dicho, entre la menor optativi-
dad y un porcentaje de aprobados més bajo. Los
hallazgos, aun sin ser concluyentes, parece que
si apuntan en este sentido.

La disparidad encontrada en el tipo, longi-
tud y ndmero de cuestiones que se presentan
en cada universidad en las distintas materias
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TABLA 3.16. RESUMEN DE LA VARIABILIDAD EN LA ESTRUCTURA, OPCIONALIDAD, PESO
DE LAS DIFERENTES CUESTIONES Y SELECCION MUESTRAL DE LOS CONTENIDOS
PARA CADA UNA DE LAS MATERIAS QUE COMPONEN LAS PAU
EN LAS DISTINTAS UNIVERSIDADES

generan, de modo automadtico, que las pun-
tuaciones otorgadas a cada una de ellas sean
igualmente dispares. Sin embargo, no todas
las disparidades son igualmente profundas.
Asi, en un extremo se sitia la prueba de ma-
tematicas I, donde lo habitual es que todas las
preguntas puntiien lo mismo y, por tanto, las
diferencias vienen producidas por el nimero
de cuestiones que el alumno debe realizar. Un
ejemplo de las materias que se encuentran en
el otro extremo es comentario de texto. Como
se ha visto anteriormente, el resumen del tex-
to que se exige puede tener una puntuacion
que oscila entre 1 y 3 puntos, mientras que el
comentario se puntia, segiin la universidad,
entre 3 y 6 puntos. Si se solicita el terna o idea
principal del texto y el esquema o estructura
del mismo el tema tiene una valoracién de 1
0 2 puntos y el esquema suele tener una cali-
ficacién mixima de 2 puntos. En alguna uni-
versidad se concreta que cada falta ortografi-
ca penaliza con 0,25 puntos y, en otras, la
valoracién global puede modificar, por enci-

ma o por debajo, en 2 puntos la puntuacién fi-
nal.

Un cuarto aspecto analizado en este estudio
es el de los contenidos que forman parte de las
cuestiones del examen. Sin perder de vista que
la caracteristica mas importante encontrada es la
disparidad de criterios (resulta muy interesante
revisar con detalle las tablas donde se recoge esa
informacién), s¢ ha estudiado la mds o menos
completa seleccién muestral que las distintas
universidades han realizado para elaborar sus
propios exdmenes. Los resultados encontrados
acerca de la mayor representatividad de los con-
tenidos presentados respecto del plan de estudios
de COU pueden ser reflejo de las caracteristicas
propias de cada materia. Se hace referencia a que
en las materias donde se realizan un gran canti-
dad de cuestiones cortas los contenidos presen-
tados recogen mejor el conjunto del programa,
mientras que en las que solicitan al alumno que
desarrolle temas amplios, la seleccién muestral
es menos representativa. En el primer caso se en-
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cuentran las materias de matematicas I y II, qui-
mica o fisica, en ¢l segundo biologia, latin o li-
teratura. Técnicamente, se entiende que son mds
vilidas y fiables las pruebas que recogen mayor
cantidad de contenidos diferentes. Quiza debe es-
tudiarse en el futuro un aumento en la propor-
cion del programa de estudios presentado a los
alumnos en los exdmenes.

Las diferencias encontradas en cuanto a la es-
tructura, puntuacion y seleccién de contenidos se
materializan en cuanto a la radical disparidad en
el porcentaje de aprobados de cada materia de una
universidad/distrito universitario a otro. Este tni-
co dato debe provocar la reflexién a los respon-
sables de la elaboracién de las pruebas para bus-

car una mayor coordinacién que haga que las
pruebas sean realmente homologables entre si.

Una iltima cuestién preocupante es la dispa-
ridad de resultados (porcentaje de aprobados)
entre las universidades de un mismo distrito,
con pruecbas idénticas. ;Significa esto diferen-
cia de nivel de los alumnos de una universidad
a otra?, ;distintos criterios de correccién?, ;di-
ferentes «politicas» respecto al acceso a la uni-
versidad?, ;o simple azar? En cualquier caso,
tanto las diferencias en las caracteristicas de las
pruebas como la disparidad de resultados son
un motivo de alarma respecto a la equidad del
sistema de acceso, especialmente de cara al dis-
trito Gnico.
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CONCLUSIONES GENERALES
DE LOS TRES ESTUDIOS

En un futuro préximo, debe reformarse el
procedimiento de acceso a la universidad para
dar satisfaccion a las nuevas demandas del sis-
tema educativo, derivadas tanto de la implanta-
cién del bachillerato regulado por la LOGSE
como de los requerimientos de los nuevos es-
tudios universitarios, y para que cumpla del
modo mis eficaz las funciones que se le enco-
miendan, de homologacién de los estudios de
secundaria superior y de ordenacién de los
alumnos para la eleccion de carrera. Es, por tan-
to, una buena ocasién para intentar mejorar la
respuesta dada a algunos de los problemas de-
rivados de la entrada masiva de alumnos en la
universidad y el consiguiente desajuste entre la
oferta y la demanda,

Para abordar esta dificil tarea seria conve-
niente abrir un foro de reflexién y debate en
profundidad con participacién de todos los sec-
tores implicados en el tema de la transicion de
la ensefianza secundaria a estudios superiores,
que son, de forma directa, ¢l bachillerato y la
universidad y, de forma indirecta, toda la so-
ciedad. En €1 se ha de tener en cuenta la expe-
riencia proporcionada por el sistema actual de
acceso en Espaiia, asi como la de los paises mas
representativos de Europa, para aprovechar
aquellos aspectos que han mostrado su eficacia
a lo largo de los dltimos afios.

Los tres estudios expuestos permiten ex-
traer una serie de conclusiones que, sin duda,
pueden ser titiles para plantear con mejor co-
nocimiento de causa la reforma del sisterna

de acceso a la universidad. Aun siendo estu-
dios modestos y con notables limitaciones, si-
tuados en el contexto de las investigaciones
anteriores, afiaden al estado de la cuestién al-
gunos matices y elementos nuevos dignos de
tener en cuenta, actualizan la informacion ya
disponible y refuerzan (o revocan en alguna
ocasion) las conclusiones de estudios ante-
riores.

En este capitulo se recoge una serie de pro-
posiciones que podrian considerarse como las
conclusiones pricticas razonablemente deri-
vadas de estos estudios desde la 6ptica de su
relevancia para la mejora del sistema de ac-
ceso en el futuro. Se agrupan en tres partes de
extensién desigual: la primera se refiere al
marco general del sistema de transicién de la
ensefianza secundaria a la superior; la segun-
da, m4s extensa, se centra en las caracteristi-
cas de la prueba de acceso; y en la tercera se
trata la problemitica de la admisién o el in-
greso en la universidad. Esta dltima se abor-
da de modo somero, puesto que los estudios
realizados por el CIDE siempre han estado
mas enfocados a la transicién desde el bachi-
llerato v a la prueba de acceso en si que a todo
lo que viene después, debido a la perspectiva
desde la que se trabaja, que es el subsistema
no universitario.

Con esta divisién se intenta, de nuevo, dis-
tinguir claramente la problemética que afecta al
sistemna de acceso a la vniversidad de la que se
refiere a la adjudicacién de plazas posterior al
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paso del filtro del acceso. Se considera impres-
cindible que la sociedad adquiera conciencia de
que se trata de dos problemas diferentes y como
tales deben ser tratados. So6lo esta clara distin-
¢ién permitira racionalizar el debate en torno a
la «selectividad» y situar los problemas en el
lugar adecuado.

res

El capitulo acaba con la propuesta de nuevas
lineas de investigacidn para seguir profundizan-
do en el tema. Porque, sea cual sea la orientacién

que se adopte para la nueva selectividad y los pa-
s0s que se vayan dando de cara a su implanta-
cibn, serd necesario estudiar cuidadosamente los
efectos que produce en el sistema educativo, tan-
to desde el punto de vista de la educacién secun-
daria como del rendimiento universitario.

1. RESULTADOS MAS RELEVANTES
SOBRE EL SISTEMA DE ACCESO
A LA UNIVERSIDAD EN GENERAL

‘Todos los paises tienen actualmente el mis-
mo problema: se ha producido una entrada ma-
siva a los estudios superiores, como producto,
por un lado, de la puesta en practica del prin-
cipio de igualdad de oportunidades y, por otro,
de las crecientes exigencias del mercado labo-
ral. En toda Europa, incluida Espaiia, las ins-
talaciones y los recursos del profesorado han
aumentado vertiginosamente en treinta afios;
sin embargo, es imposible, por razones de todo
tipo, satisfacer las preferencias de todos los es-
tudiantes, luego hay que arbitrar algtin proce-
dimiento de seleccién. Lo tnico que cabe ha-
cer para paliar el problema es encontrar el
modo de ordenar a los estudiantes de la forma
mads justa y adecuada para que ejerzan su dere-
cho de prioridad en la eleccién de estudios su-
periores. .

Por tanto, hablar de 1a desaparicién de la «se-
lectividad» no es mds que pura demagogia. No
se trata de un tema ideolégico, ni de algo opi-
nable, sino de un problema préctico que es pre-
¢iso resolver lo mejor posible. Ni siquiera el
descenso demografico hace prever la solucién
del desajuste entre oferta y demanda por si sola,
ya que seguirdn sobrando plazas en determina-

das carreras y centros, mientras en otros las so-
licitudes serin siempre mayores que los pues-
tos ofertados. Tampoco la tendencia que parece
observarse en el bachillerato LOGSE a un ma-
yor equilibrio entre las ramas cursadas por los
alumnos ofrece garantfas de continuidad cuan-
do se generalice el nuevo sistema; puede ser de-
bida al escaso y especial tipo de alumnado de
estos primeros afios.

Bien es verdad que podria ser discutible la
inclusién de una prueba como elemento funda-
mental del proceso de seleccién, pero no debe
de ser algo tan descabellado cuande practica-
mente todos los estados del entornoe espafiol han
mantenido este procedirniento a lo largo de dé-
cadas. Cierto es que a lo largo de ese tiempo se
han sometido a reforma diversos aspectos del
procedimiento de acceso a la universidad, pero
prevalece el examen (del tipo que sea vy con el
peso que se determine) como forma mdés justa
e idonea de seleccidn.

El acceso a los estudios superiores, sea cual sea
el sistema elegido, tiene la suficiente envergadu-
ra para ser un tema de Estado. No hay que olvi-
dar que es la bisagra entre los dos subsistemas
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(ensefianza primaria-secundaria versus enseflanza
superior) y por tanto es, de alguna manera, un ele-
mento importante definitorio de ambos. No ten-
dria 16gica, y de hecho no ocurre en ningiin pais,
dejar la regulacién de una parte tan sustancial del
sistema educativo en manos de instancias regio-
nales, locales o de los propios centros universita-
rios. Otra cosa es que todas estas instancias di-
versas tengan su participacién en el proceso
reguiador y su protagonismo en la ejecucién. Lo
comun es que la realizacion concreta de las prue-
bas sea competencia de administraciones regio-
nales o locales.

La l6gica del enfoque global, tanto ¢n lo que
se reficre al 4mbito geogrifico como en el sen-
tido de abarcar a todos los alumnos potencial-
mente aspirantes al acceso a estudios terciarios,
estd ligada a la equidad en el planteamiento: to-
dos los ciudadanos tienen igual derecho a ac-
ceder a la universidad y deben someterse a re-
quisitos idénticos para lograrlo. No contravenir
esle principio supone desarrollar una normativa
que garantice, ademds del mismo marco global,
que la ejecucion se realice en condiciones lo
mds similares posible. Como se verd después,
hay medios para, si no eliminar, reducir al mi-
nimo la variacién de los resultados en las cali-
ficaciones de los alumnos no debida a diferen-
cias reales de rendimiento y las diferencias de
rendimiento que son imputables a distintos ni-
veles de exigencia.

No tiene ningin sentido que en unas univer-
sidades apruebe un porcentaje significativa-

mente mayor de alumnos que en otras, ni que
haya diferencias notables entre opciones de es-
tudios. Habria que suponer que los alumnos se
distribuyen al azar, constituyendo grupos de
rendimiento similar segiin todas estas variables.
Es decir, entre los miles de alumnos que se exa-
minan en cada universidad o de cada una de las
opciones (A, B, C, D o, en su caso, E), hipo-
téticamente habrd un porcentaje similar de bue-
nos y menos buenos alumnos; entonces ;por
qué hay tantas diferencias? Estd claro que por
razones ajenas a los propios alumnos y por lo
tanto injustas desde el momento en que a todos
se¢ les ordena para la obtencién de plaza uni-
versitaria como si hubieran sido medidos por el
mismo rasero: o las pruebas en todas las uni-
versidades y en todas las opciones no tienen la
misma dificultad o la severidad de la correccion
es distinta. Se ha visto que en Espafia ocurren
ambas cosas a la vez, lo que introduce una bre-
cha de falta de equidad en el distrito comparti-
do {que se sustenta sobre la base de suponer el
mismo valor a las calificaciones de todas las
universidades) y en el caso de competencia para
una carrera con escasez de plazas desde distin-
tas opciones de estudios.

Se podria pensar en la conveniencia de que
Espafia se homologara en este sentido con los
paises de Europa mas cercanos a su entormo,
instaurando una prueba obligatoria para la ob-
tencion del titulo de Bachillerato, semejante al
Bac francés, al Abitur aleman o a la Maturitd
italiana (o al propio «Examen de Estado» espa-
fiol anterior a la reforma educativa de 1953).
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Este sistema tendria evidentes ventajas: ga-
rantizar la homologacion del titulo de secun-
daria en todo el Estado, proveer a los alumnos
de una certificacion equivalente a la de los de-
mds paises para facilitar su acceso a cualquier
universidad de Europa, dar protagonismo a los
responsables de la educacién secundaria en el
cierre y evaluacién de su propio ciclo acadé-
mico, etc.

Naturalmente, la propuesta tiene también
algunos inconvenientes: se incrementaria qui-
zd el nimero de alumnos que deben pasar la
prueba, existiria el riesgo de que algunos no
la superaran y habria que prever una conti-
nuidad de formacién para ellos que no re-

quiriera el titulo de bachillerato, etc. Pero es-
tos inconvenientes son menores, ya que €n
realidad ¢l nuevo bachillerato tiene algo de
«COU de dos afios», es decir, estd concebi-
do como tramo no obligatorio ni mayoritario,
via de acceso a estudios superiores (univer-
sitarios © no} y, por tanto, es perfectamente
légico que todo el que lo curse se vea some-
tido a la exigencia de una prueba que certi-
fique ¢l logro del nivel adecuado.

2. SOBRE LAS PRUEBAS DE FINAL
DE LA EDUCACION
SECUNDARIA Y ACCESO
A LA ENSENANZA SUPERIOR

Es evidente que si en Espafia se optara por
otorgar los titulos de Bachiller mediante prue-
ba de certificacion, seria necesario modificar las
condiciones de la prueba actual sustancialmen-
te y ajustarlas a la nueva situacién. En primer
lugar, al ser una prueba mas vinculada al nivel
secundario que al superior, la competencia prio-
ritaria de su ejecucidn corresponderia a los res-
ponsables del bachillerato. Esto se traduce en
que ellos deben elaborar los exdmenes y cons-
tituir los tribunales {en colaboracién con

profesorado de ensefianza superior), lo que se
traduciri sin duda en una mayor coherencia de
las pruebas con el curriculo de secundaria. Otra
cosa sera que al establecer dicho curriculo haya
que tener en cuenta los requerimientos del ac-
ceso a los distintos estudios superiores.

El lugar de examen quizd parece un tema ba-
nal y no lo es. Con mucha probabilidad, parte
de la pérdida en el rendimiento de los alumnos
en las pruebas de acceso a la universidad se
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deba al estrés producido, entre otros factores,
pot el hecho de examinarse en un lugar desco-
nocido y alejado de su medio habitual. Al vin-
cularse la prueba a la finalizacion del bachille-
rato, es logico que se realice en el propio centro
donde el alumno cursa sus estudios.

El tiempo que puede dedicarse a la realiza-
cidén de los exdmenes estd relacionado con el lu-
gar, ya que, al no existir desplazamiento de los
alumnos, las pruebas pueden llevarse a cabo en
distintos dias, incluso -como ocurre ¢n algunos
paises- a lo largo de varias semanas o meses. De
ese modo se reduciria otra de las posibles cau-
sas del descenso del rendimiento: la acumula-
cién de examenes en dos o tres dias. Por otro
lado, la posibilidad de que los correctores dis-

pongan de un plazo amplio tiene evidentes ven-
tajas en cuanto al rigor y calma en la correccion.

Por iltimo, las dos convocatortas actuales,
existentes tan sélo en Espafia y Portugal, que-
darfan reducidas a una convocatoria anual.
Quizi dejando unicamente una «segunda vuel-
ta» dentro de la misma convocatoria para los
alumnos que no puedan realizar algin examen
por causa mayor. Hay razones practicas evi-
dentes para esta propuesta: por un lado, la con-
vocatoria de septiembre crea mas problemas de
los que resuelve, ya que en la mayoria de las
carreras no hay plazas disponibles; y, por otro,
si se dedica a la realizacion de las pruebas mas
tiempo, es dificil llevar a cabo dos convocato-
rias.

Podria pensarse hipotéticamente en una prue-
ba tnica, que evaluara las capacidades necesarias
comunes para seguir cualquier tipo de estudios
superiores o, visto desde otro angulo, las capaci-
dades que todo alumno debe haber adquirido al
acabar el bachillerato. Sin embargo, este no ocu-
rre asi ni en Espafia ni en ningiin otro pais de su
entormo. Se considera natural que las pruebas de
certificacidn se correspondan con los contenidos
estudiados en el dltimo o Gltimos afios de educa-
cion secundaria y, por tanto, sean distintas segin
la rama cursada. A su vez, las carreras universi-
tarias suelen estar ligadas de forma mas o menos
estricta a las modalidades de bachillerato. Puesto
que, al parecer, esta practica comin es razona-
blemente satisfactoria, tiene sentido mantenerla.

Sin embargo, la evidencia de que existe una
desigual dureza en las distintas opciones debe-
rfa Hevar a intentar comregirla. Esta claro que
cada opcién de estudios requiere sus capacida-
des especificas y tiene su dificultad intrinseca
que es la que es, sin entrar en comparaciones

entre unas y otras. Pero no es admisible que la
prueba dé lugar a una «pérdida» respecto a la
propia trayectoria de calificaciones mayor para
los alumnos de unas opciones que para los de
otras. El mayor ajuste, ya sugerido, entre los cu-
rriculos de secundaria y los requerimientos para
seguir estudios superiores en todas las modali-
dades, deberia conducir también a paliar esta si-
tuacién de falta de equidad.

Sélo el sentido comtin puede dictar dénde se
encuentra el punto de equilibrio entre la evi-
dente mejora de la fiabilidad de la evaluacion
que supone el incluir en ella muchas materias y
el coste que ello implica, en términos de es-
fuerzo de los alumnos, tiempo, coste econdmi-
co, etc. Este punto parece hallarse en algiin lu-
gar entre cuatro y diez asignaturas. Espana, con
siete u ocho materias en la selectividad para
COU, se sitia en un término medio que debe-
ria conservar o en todo caso disminuir ligera-
mente en las pruebas futuras. La tentacién en el
bachillerato LOGSE puede ser decantarse por
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uno de los dos extremos: o examinar dnica-
mente de las pocas asignaturas comunes o ha-
cer una prueba enciclopédica que incluya todas
las materias que cursa el alumno. Seria impor-
tante encontrar la solucién para simplificar las
pruebas de acceso conservando el nimero mi-
nimo de materias que las hagan fiables.

En cuanto al tipo de asignaturas, son las ba-
sicas y generales (entre las que se incluyen
siempre la lengua materna y una lengua ex-
tranjera como comunes a todas las modalidades

y las matemadticas a la mayoria de ellas, y otras,
como la filosofia, la historia, la literatura, la fi-
sica, la quimica o la biologia, como optativas)
las que suelen formar parte de las prucbas de
acceso de todos los paises. Es decir, las mis-
mas méas o menos de las que se examinan en la
actualidad los alumnos espafioles, porque son
las que configuran las pruebas de COU y las
gue se eligen mayoritariamente en el bachille-
rato LOGSE, ya que los alumnos, con buen
sentido, se¢ decantan por las opciones mas po-
livalentes.

Sélo unas pruebas técnicamente bien hechas
pueden conseguir homogeneizar la dificultad de
las distintas materias y lograr una aceptable fia-
bilidad y validez de la evaluacién. Por otro lado,
deben incluir variedad de tipos de examen para
garantizar la evaluacion de diversidad de apti-
tudes. La practica habitual en todos los paises
es la realizaciéon de exdmenes escritos de di-
versas clases (incluyendo tests, pero no sélo),
exdmenes orales y, en algunos casos, examenes
practicos en las materias que se prestan a ello.

En Espaifia se observa una variabilidad muy
importante y aparentemente aleatoria en las
pruebas propuestas en los distintos distritos uni-
versitarios que hace pensar en la falta de uni-
dad en su enfoque y nivel de dificultad {ademds
de las diferencias en las pautas de correccion,
que se tratardn después). Por tanto, seria nece-

sario disefiar un sisterna de elaboracién de las
pruebas que garantice la unificacion de la difi-
cultad y la adecuada discriminacién y que co-
rrija la variabilidad entre las distintas materias.
El ideal, técnicamente hablando, seria una prue-
ba tinica por materia para todo el Estado, como
méxima garantia de homogeneidad. Sin embar-
go, esta claro que éste puede no ser ¢l ideal so-
cial ni educativo y que, ademads, una prueba tni-
ca plantea problemas insalvables desde ¢l punto
de vista de la ejecucién. Una medida interme-
dia podria ser la creacion y puesta a disposicién
para todo el Estado de un banco de items bare-
mados de las diferentes materias. Algunos pai-
ses solucionan este problema disponiendo de
una agencia especializada en la realizacién de
las pruebas de acceso, integrada por expertos en
las distintas materias v en medicion del rendi-
miento.
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El cuidado en la ejecucién material de las prue-
bas es también un ingrediente importante. En
ocasiones, la mejor regulacidn y la mejor concep-
cién de una prueba puede echarse a perder, por
ejemplo, por las erratas de un texto o por una for-
ma inadecuada de transmitir las instrucciones a los
alumnos. Esto puede parecer demasiado obvio y
hasta pueril, pero no esti de mds recordar la sen-
sibilidad de los resultados a elementos de este tipo.

El tema de la correccién es especialmente im-
portante, porque en él radica probablemente el
gran margen de variabilidad de resultados de
distintos colectivos de alumnos con una misma
prueba {diferencias entre tribunales o diferencias
entre universidades de un mismo distrito). El es-
tudio de los resultados en las calificaciones lle-
va a la conclusion de que a mayor objetividad
en el sistema de correccidon mejor se mide la ca-
pacidad de los alumnos, pero desde el punto de
vista de la fiabilidad, no de la validez. Por tan-
to, habria que pensar en férmulas de correccion
que aseguren la maxima objetividad sin forzar a
que las pruebas pierdan su validez de conteni-
do, es decir, que dejen de medir lo que se consi-
dere importante medir por convertirse en prue-
bas objetivas en sentido estricto.

Una medida asequible es la explicitacién
clara, pormenorizada y por escrito de las pau-
tas de correccion de cada prueba, confeccio-
nada por sus mismos autores (son un ejemplo
de este sistema los exdmenes del Abitur ale-
manes, donde existe un cuadernillo de co-
rreccién tan extenso © mdas que la prueba en
si). Otro buen sistema es la doble comreccién
de los exdmenes que se prestan mis a subje-
tividad de enfoque (comentarios de texto, fi-
losofia, etc.). Evidentemente esto encarece el
sistema, pero es mucho lo que los estudiantes
y la sociedad entera se juegan en la calidad
del proceso de seleccién incluso, aunque no
linicamente, desde el punto de vista econdmi-
co (piénsese en lo que cuesta al erario piibli-
co la estancia en la universidad de los alum-
nos que abandonan los estudios emprendidos
al cabo de uno o dos afios, por no hablar del
coste personal). Todo lo que se pueda hacer
para aquilatar el sistema de ordenacién de los
alumnos para ejercer la prioridad en su acce-
so a la universidad redundari en un menor
porcentaje de errores en la eleccidon/a-
signacion de carreras, y un elemento impor-
tante es, sin duda, la equidad en la correccién
de las pruebas.

La simulacién en el estudio de los resultados
en las pruebas de la Universidad Auténoma de
Madrid de cuatro formas de ponderacion de las
calificaciones lleva a la conclusién de que la ac-
tual es la mejor desde el punto de vista de su co-
rrelacion con el expediente del alumno, es decir,
con su trayectoria académica previa. Este era un
resultado casi previsible, ya que, légicamente,
los resultados de la prueba y el expediente guar-
daran mds relacién si el peso otorgado a las dis-
tintas materias es el mismo en ambos casos, aun-

que la interpretacién no s tan sencilla, porque
la lengua, teniendo distinto peso, es la asignatu-
ra que mds correlaciona con todo. La correla-
ci6én con el expediente del alumno se ha utiliza-
do comoe criterio de pertinencia de 1a medida por
la imposibilidad de relacionarla con el rendi-
miento posterior del alumno, que seria lo mds
adecuado. Pero existen estudios anteriores que
han considerado el expediente de secundaria
como un buen medio de predecir la trayectoria
universitaria de un alumno.
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Por otro lado, utilizando como criterio las di-
ferencias en la ordenacion de los alumnos con
diversas ponderaciones, se ha comprobado que,
en contra de lo que cabria pensar, la influencia
es muy pequefia, de tal forma que tan sélo una

minoria de alumnos (del orden del 5%) cambia-
rian su posicién respecto a la actual. Es eviden-
te, por tanto, que algo con tan escasa repercusion
(v una repercusién que no esta claro si supone
una mejora) no se justifica por si mismo.

Si se piensa bien, lo 16gico es que exista una
continuidad en el rendimiento de los alumnos,
salvo contadas excepciones en los dos sentidos
(aumento del rendimiento universitario por ra-
zones de motivacidn vocacional y disminucion
por dificultades de integracién, falta de domi-
nio de las técnicas de trabajo académico, es-
peciales circunstancias personales, eic.). El
tipo de destrezas que se requieren para lograr
un rendimiento continuado son las mismas en
bachillerato y en la universidad y son mds que
las que se ponen en juego para el rendimiento
puntual en la prueba. Por tanto, 10 normal es
que el expediente de bachillerato sea el mejor
predictor de lo que va a ocurrir después.
Puesto que un alumno ha sido evaluado du-
rante varios afios por muchos profesores, hay
que pensar que el resultado serd razonable-
mente acertado,

La razén de no utilizar el expedientc como
unica forma de evaluar y ordenar a los alumnos
es obvia: la desconfianza respecto a la justicia
al otorgar las calificaciones a sus alumnos por
parte de todos los centros escolares si las prue-
bas de acceso no existieran. Aun existiendo las
pruebas, hay entre la opinién publica una som-
bra de duda acerca de comparabilidad de los ba-
remos de los distintos centros y, en determina-
das ocasiones, los defensores de la ensefianza

piblica y los de la privada se acusan mutua-

mente de «regalar notas». Pues bien, sucesivas
investigaciones han coincidido en la evidencia
de que es totalmente infundado pensar que nin-
gun tipo de centros, considerados globalmente,

otorga calificaciones excesivas a sus alumnos.
La inflacién se produce, por diversas razones,
tan s6lo en unos pocos centros aislados. De
modo que no parece haber razén de peso para
prescindir de tan buen predictor como parece
ser el expediente por una infundada descon-
fianza generalizada. No obstante, los expedien-
tes son ajustados existiendo una prueba externa
y, muy probablemente, a causa de ella. No se
sabe lo que ocurriria en el caso de desaparecer
la prueba de acceso y los efectos que ello ten-
dria sobre el enfoque de las calificaciones a los
alumnos.

3. SOBRE EL INGRESO EN LA
UNIVERSIDAD TRAS LA
SUPERACION DE LA PRUEBA

Los estudios realizados se han centrado mas
bien en el sistema general de acceso a la uni-
versidad y en el analisis pormenorizado de las
pruebas en si mismas y como finalizacién de la
ensefianza secundaria, ¥ menos en el proceso de
adjudicacién de plazas en estudios superiores.
Por tanto, no es posible extraer muchas conse-
cuencias respecto a este nitimo punto. No obs-
tante, si se puede afirmar rotundamente que en
ningin sistema educativo, salvo en el anglosa-
jén que es diferente en casi todo, es generali-
zada la existencia de exdmenes realizados por
las propias universidades para el ingreso en los
distintos centros y carreras. El sentido comin
se impone en esto como en tantas cosas, ya que
en un sistema educativo de masas el coste per-
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sonal y colectivo de la realizacién de tantos exa-
menes como alumnos/alternativas de estudios
seria enorme.

En cambio, si puede pensarse en mantener o
introducir de modo excepcional formas de se-
leccion adicionales para el ingreso en ciertas ca-
rreras ya reconocidas como necesitadas de ca-
pacidades especiales, del tipo de Bellas Artes,
Educacion Fisica, Miisica, Fisioterapia, etc., o
en ofras ain no¢ incluidas entre ellas pero que
los expertos consideraran como tales.

Por iltimo, parece también légico dejar
abierta la posibilidad de que sean considera-
dos otros factores, como ocurre en Espaiia con
el derecho de prioridad en el distrito de resi-
dencia, o en Alemania con la mejora de posi-
cidn de los «vocacionales» o perseverantes en
la demanda.

4. SUGERENCIAS PARA FUTUROS
ESTUDIOS

Toda investigacion debe cerrar su memoria
con un apartado donde se recojan las ideas que
se han ido abriendo a lo largo del trabajo, las
preguntas sin contestar, las sugerencias para
nuevas investigaciones... No en vano toda in-
vestigacién tiene como objetivo ineludible de-
terminar el «state of the art», es decir, la situa-
cién del conocimiento en determinada area de
trabajo. Este volumen no pretende escabullirse
de sus obligaciones: concluye con unas breves
notas que contienen algunas ideas de posibles te-
mas que seria conveniente investigar en el futu-
1o sobre las pruebas de acceso a la universidad.

En primer lugar, y a pesar del interés mostra-
do dltimamente por la sociedad, los administra-
dores educativos y los investigadores, todavia
quedan muchos aspectos que no han sido suft-
cientemente abordados desde un punto de vista
cientifico. Sin pretender otorgar mayor peso que
el que le corresponde a la investigacién en la
torna de decisiones, si parece importante que,
dada la transcendencia social del sistema de ac-
ceso a la universidad, cualquier propuesta esté
analizada desde un punto de vista cientifico.

En esa linea, curiosamente adn no se ha es-
tudiado con suficiente profundidad si realmente
las pruebas de acceso cumplen la misidn para la
cual han sido creadas, es decir, si realmente pre-
dicen el rendimiento futuro de los alumnos en
la universidad. Valorar la validez de las prucbas
€s una tarea conceptualmente sencilla, pero con
ciertas dificultades para la obtencidn de los da-
tos para una muestra representativa. En cual-
quier caso, ésta puede ser una investigacién pen-
diente para el futuro inmediato.

Muiltiples son las derivaciones de la anterior
propuesta de estudio. Miiltiples y a cual mas 1til
para la toma de decisiones. Por gjemplo, se po-
drfa re-estudiar el tema de la ponderacién de los
resultados de los alumnos en las pruebas de ac-
ceso y proponer alternativas que realmente
«predigan» el futuro éxito académico de los es-
tudiantes. Otra idea es analizar el nimero de
pruebas, sus contenidos, caracteristicas técni-
cas... en funcidén de su potencia predictiva.

Otra linea clésica de investigaciones debe ha-
cer referencia a la necesidad de repetir el pre-
sente estudio con una muestra mas amplia (es-
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tudio 1: con mas paises; estudio 2: con m4as uni-
versidades), con mds variables (estudio 1: ana-
lizando aspectos mds concretos; estudio 2: con
mas variables del alumno, el centro, el correc-
tor...; estudio 3: analizando maés aspectos de las
pruebas), o simplemente con el objetivo de ana-
lizar la evolucién temporal del proceso de tran-
sicion de la secundaria a la universidad.

A través de esos estudios se podra delimitar la
gran cantidad de varianza no explicada. Para ello,
serd necesario analizar con mds detalle la influen-
cia del corrector, de las pruebas concretas que ha
realizado el alumno, del centro de secundaria don-
de ha estudiado, de la opcién que ha escogido y
hasta de los profesores que le han ensefiado.

Otro punto oscuro en el conocimiento es la
descripcidn de las caracteristicas psicométricas
de las pruebas y las cuestiones que las compo-
nen. ;Tienen las preguntas el grado de dificultad
adecuado?, ;discriminan suficientemente?, ;las
pruebas son fiables?, ;qué capacidades miden?...

También, légicamente, debera mirarse hacia
el futuro. Las pruebas para el acceso a la uni-
versidad dirigidas a los alumnos que han estu-
diado el bachillerato establecido por la LOGSE
siguen siendo una incégnita. El presente estu-
dio ha intentado abordarlas, pero el bajo nime-
ro de estudiantes que aln las realizan y, sobre
todo, las enormes disparidades no suficiente-
mente explicadas que caracterizan los resulta-
dos de estas pruebas, han generado la imposi-
bilidad de abordarlo con un minimo de éxito.
En un futuro inmediato, con mas alumnos y ma-
yor experiencia se podra, y deber4, analizar ¢con
detalle.

Por 1ltimo, si por fin se lleva a cabo una mo-
dificacién de las pruebas, por pequefia que ésta
sea, debe ser evaluada. Tanto para medir si re-
almente ha superado las deficiencias que pro-
voCcaron su nacimiento, como para valorar si
efectivamente estd consiguiendo el objetivo
educativo y social que debe tener, debe hacer-
se un completo andlisis valorativo.

252



BIBLIOGRAFiA GENERAL SOBRE EL ACCESO
A LA UNIVERSIDAD

AGUIRRE DE CARCER, 1. (1984a): Criterios para
el acceso a los estudios de la UAM. Madrid,
Ediciones de la Universidad Auténoma de Madrid.

AGUIRRE DE CARCER, I (Ed.) (1984b): La se-
lectividad a debate. Madrid, Universidad
Autonoma de Madrid.

AGUIRRE DE CARCER, 1. (1986a): Validez concu-
rrente de las calificaciones otorgadas en el COU.
Madrid, CIDE. Memoria de investigacion inédita.

AGUIRRE DE CARCER, 1. (1986b): «Opcion de es-
tudios y preparacién académica de los candida-
tos». En LATIESA, M. (Comp.): Demanda de
educacion superior y rendimiento académico enla
universidad. Madrid, CIDE-SGCU, pp. 133-146.

AGUIRRE DE CARCER, L. (1988): Las califica-
ciones en las pruebas de acceso en la Universi-
dad Auténoma de Madrid. Madrid. Documento
inédito.

AGUIRRE DE CARCER, 1; FRANCO, J.F. y
GUZMAN, D. (1984): Las pruebas de selectivi-
dad en la Universidad Auténoma de Madrid.
Madrid, CIDE. Memoria de investigacion inédita.

ALTBACH, P. G. (1980): University reform: an in-
ternational perspective. Washington, D.C,
American Association for Higher Education.

ALTBACH, P.G. y KELLY, D.H. (1985): Higher
education in international perspective a survey
and bibliography. New York, Mansell.

ALVAREZ MARTIN, J. B. (Comp.) (1994):
«Algunas reflexiones sobre el acceso a la univer-
sidad.» Tarbiva, 7, monografico.

APODAKA, P. y otros (1986): «Variables curricula-
res que influyen en la demanda de ensefianza su-
perior.» En M. LATIESA (Comp.): Demanda de
educacion superior y rendimiento académico en la
universidad. Madrid, CIDE-SGCU, pp. 63-79.

APODAKA, P. y otros (1990): «Acceso a la ense-
fianza superior: anilisis secuencial a través de los
registros administrativos.» En Actas de las jor-
nadas: La investigacidn educativa sobre la
Universidad. Madrid, CIDE, pp. 181-198.

ARTIAS MUNOZ, A. (1989): «Selectividad y proce-
so de admisién en el curso 89-90.» Gaceta
Complutense, 62, pp. 8-11.

ASOCIACION NACIONAL DE CATEDRATICOS
DE INSTITUTQ (1971): Selectividad o colegios
universitarios. Madrid, Asociacién Nacional de
Catedriticos de Instituto.

BELTRAN VILLALBA, M. y otros (1980): Andlisis
de la selectividad universitaria 1979. Memoria de
Investigacion inédita.

BERNAD, J. A.; ESCUDERO, T. y VALDIVIA, C.
(1977): Rasgos de madurez y éxito en las prue-
bas de acceso a la universidad. Zaragoza, ICE de
la Universidad de Zaragoza.

BERNAD, J.A. y ESCUDERO, T. (1978): «Pruebas
de acceso a la universidad y su relacién con los
rasgos de madurez del alumno.» Revista de
Educacidn, 258-259, septiembre-diciembre, pp.
56-89.

BLAZQUEZ ENTONADO, F. (1988); Andlisis y
evaluacion del rendimiento BUP/COU en el dis-
trito universitario de Extremadura durante el de-

253



EL SISTEMA DE ACCESQ A LA UNIVERSIDAD EN ESPANA: TRES ESTUDIOS PARA ACLARAR EL DEBATE
|

cenio 75/85. Madrid, CIDE. Memoria de investi-
gacién inédita.

BLAZQUEZ, F. y LUENGO, R. (1989): Las califi-
caciones en las pruebas de acceso en la
Universidad de Extremadura. Badajoz, ICE de la
Universidad de Extremadura. Memoria de inves-
tigacion inédita.

BUENO GARCIA, C. y otros (1990): Los resulta-
dos de la selectividad: un modelo de andlisis.
Zaragoza, ICE de la Universidad de Zaragoza.

BUENO, C.; ESCUDERO, T. y PALACIAN, E.
(1990): Los resultados de la selectividad: un mo-
delo de andlisis. Zaragoza, ICE de la Universidad
de Zaragoza.

BURN, B.B. (1985): «Higher education: access.» En
The International Encyclopedia of Education,
Research and Studies, Volumen 4. Oxford,
Pergamon Press.

BUTCHER, H.I. y RUDD, E. (1972): Contemporary
problems in higher education. London, McGraw
Hill.

CARABANA, J. y ARANGO, J. (1983): «La de-
manda de educacién universitaria en Espaiia,
1960-2000.» Revista Espaniola de Investigaciones
Socioldgicas, 24, pp. 47-88.

CARNEGIE COUNCIL (1977): Selective admis-
sions in higher education. San Francisco, Jossey-
Bass Publishers.

CASTILLQ RON, E. (1983): Métodos estadisticos
de eliminacién de la influencia de los tribunales
en la calificacién de los centros escolares y en el
acceso a la Universidad de Cantabria. Santander,
Caja de Ahorros de Santander y Cantabria.

CENTRO DE INVESTIGACIONES SOCIOLOGI-
CAS (1983): «La selectividad universitaria, 1979-
1981.» Revista Espafiola de Investigaciones
Socioldgicas, 24, pp. 225-279.

CEPES (1981): Access to higher education in
Europe. Bucarest, CEPES.

CHICA BLAS, A. (1988): «Evaluacién y acceso a
la universidad.» Trabajadores de la Ensefianza,
16, pp. 22-26.

CHICA BLAS, A, (1990); «La imposibilidad del
giro copernicano.» En Actas de las jornadas: La
investigacidn educativa sobre la universidad.
Madrid, CIDE, pp.199-204.

COMMONWEALTH SECRETARIAT (1970):
Examinations at secondary level. London,
Commonwealth Secretariat.

CONSEJO DE UNIVERSIDADES (1987): Las en-
sefanzas universitarias en Espafia y en
la Comunidad Econdmica Europea. Madrid, MEC.

CORDERO PASCUAL, L. (1977): «Ingreso en las
facultades y escueclas técnicas superiores».
Revista de Educacidn, 248-249, pp. 209-224.

CORUGEDQ, 1. (1982): «La selectividad y las ba-
rreras a la entrada en una profesidén.»
Investigaciones Econdmicas, 18, pp. 87-98.

DE MIGUEL, A. y otros (1978): Numerus clausus
y selectividad. Informe sociolégico sobre las ne-
cesidades de graduados universitarios en Espafia
vy sus perspectivas de empleo. Madrid, INCIE.

DE MIGUEL, M. (1988): Las calificaciones en las
pruebas de acceso en la Universidad de Oviedo.
Oviedo, Universidad de Oviedo. Memeoria de in-
vestigacion inédita.

DE MIGUEL, M. {1990): «Cambios generacionales
y acceso a la enseflanza superior.» En Actas de
las jornadas: La investigacion educativa sobre la
universidad. Madrid, CIDE, pp. 85-112.

DE MIGUEL, M. (1993): El acceso a los estudios
universitarios. Andlisis y seguimiento de la de-
manda en Asturias. Madrid, CIDE.

DEPARTMENT OF EDUCATION AND SCIENCE
(1985): General Certificate of Secondary
Education. London, Her Majesty’s Stationery
Office.

EGGER, E. (Ed) (1971): Secondary school leaving
examinations. Strasbourg, Council for Cultural
Cooperation, Mimeografiado.

ESCUDERO ESCORZA, T. (1981): Selectividad y
rendimiento académico de los universitarios.
Condicionantes psicoldgicos y educativos.
Zaragoza, ICE de la Universidad de Zaragoza.

254



BIBLIOGRAFIA GENERAL SOBRE EL ACCESO A LA UNIVERSIDAD
e ———————— ]

ESCUDEROQO ESCORZA, T. (19384): «Condicionantes
y capacidad predictiva de la selectividad universita-
rian. Revista de Educacién, 273, pp. 139-164.

ESCUDERO ESCORZA, T. (1987a); «Las claves
del acceso a la universidad». En Actas de las If
Jornadas de COU. Badajoz, ICE de la Universi-
dad de Extremadura.

ESCUDERO ESCORZA, T. (1987b): Seguimiento a
la selectividad universitaria. Zaragoza, ICE de la
Universidad de Zaragoza.

ESCUDERO ESCORZA, T. (1987¢): «Buscando
una mejor seleccion de los universitarioss.
Revista de Educacion, 283, pp. 249-283.

ESCUDERO ESCORZA, T. (1987d): «;Quién estu-
dia en nuestra universidad?» Revista de
Enserianza de las Ciencias, 7 (1), pp. 45-52.

ESCUDERO ESCORZA, T. (1990a): «La reforma v
el acceso a la educacién universitaria.» Nuestra
Escuela, 110, 4-7,

ESCUDERO ESCORZA, T. (1990b): «No basta con
ser admisible». En Actas de las jornadas: La in-
vestigacion educativa sobre la universidad.
Madrid, CIDE.

ESCUDERQ ESCORZA, T. (1991): Acceso a la uni-
versidad: Modelos europeos, vias alternativas y
reformas en Espafia. Zaragoza, ICE de la
Universidad de Zaragoza.

ESCUDERO, T. y BUENOQ, C. (1994): «Examen de
selectividad: el estudio del tribunal paralelo».
Revista de Educacion, 304, pp. 281-298.

ESCUDERO, T.; BUENO, C. y PALACIAN, E.
(1989): Las calificaciones en las pruebas de ac-
ceso en la Universidad de Zaragoza. Zaragoza,
ICE de 1a Universidad de Zaragoza. Memoria de
investigacion inédita,

FERNANDEZ, A. y MAIQUES, J. M. (1985):
«Estudic comparativo de diez paises de los mode-
los de acceso a la ensefianza superior.» En Actas del
Il congreso Nacional de Educacion Comparada.
Universidad de Granada, pp. 146-167.

FERRANDIS, A. y MINGUEZ, F. (1987): Las prue-
bas homologadas de evaluacién al final de la en-

seflanza secundaria en los paises desarrollados
{OCDE). Madrid, CIDE.

GARCIA DE DIEGO, L. (1974): «Espaiia: la in-
dustria educativa ante el problema de la seleccién
en la universidad.» Revista de Educacién, 230-
231, pp. 77-99.

GOBERNA, M. A,; LOPEZ, M. A. y PASTOR, T.
{1987): «La prediccitén del rendimiento como ¢ri-
terio para €l ingreso en la universidad.» Revista
de Educacion, 283, mayo-agosto, pp. 235-248.

GONZALEZ DORREGO, B. y VALLE LOPEZ, J.
(1989): El sistema de acceso a la educacion su-
perior en seis paises de la C.E. Madrid, CIDE.

GONZALEZ DORREGO, B. y VALLE LOPEZ, J.
(1990): «El acceso a la universidad en la C.E.»
En Actas de las jornadas: La investigacion edu-
cativa sobre la universidad. Madrid, CIDE, pp.
159-177.

GONZALEZ TIRADOS, R.M. (1990): Progresc
académico y nivel de acceso de los estudiantes de
primer curso en la Universidad Politécnica de
Madrid. Madrid, CIDE. Memora de investiga-
cidn inédita.

HALLS, W. D. (1971): International equivalences
in access to higher education. Paris, UNESCOQ.

HERMAN, I. (1981): Access fo higher education in
Europe. Bucharest, UNESCO, European Centre
for Higher Education.

HUSSEN, T. (1976): «Problems of securing equal
access to higher education: The dilemma betwe-
en equality and excellence.» Higher Education, 5,
pp. 407-422,

INTERNATIONAL COUNCIL FOR EDUCATIO-
NAL DEVELOPMENT (1978): Access to higher
education: two perspectives. New York, ICSE.

JUSTEL, M. y MARTINEZ LAZARO, U. (1981):
«Sobre el cardcter selectivo de las pruebas de ac-
ceso a la universidad.» Revista Espafiola de
Investigaciones Socioldgicas, 15, pp. 115-132.

KARSTANIE, P. (1981): «Selection for higher edu-
cation in the Netherlands». European Journal of
Education. Ed. Gy Neave 16 (2), pp. 197-208.

255



EL SISTEMA DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD EN ESPANA: TRES ESTUDIOS PARA ACLARAR EL DEBATE
-

KLITGAARD, R. (1986): Elitism and meritocracy
in developing countries: selection palicies for
higher education. Baltimore, The John Hopkins
University Press.

LATIESA, M. (1989): «Demanda de educacién su-
perior: evaluaciones y condicionamientos de los
estudiantes en la eleccién de carrera.» Revista
Espafiola de Investigaciones Socioldgicas, 46, pp.
101-36.

LEVY-GARBQUA, L. (1986): «Seleccitn e inefi-
cacia en la ensefianza superior». En M. LATIE-
SA (Comp.): Demanda de educacién superior y
rendimiento académico en la universidad,
Madrid, CIDE, pp. 154-162.

MINISTERIQ DE EDUCACION Y CIENCIA
(1996): El acceso a la universidad desde las en-
sefianzas medias: informacion 1996. Madrid,
MEC.

MITTER, W. (1976): Secondary school graduation
and university entrance qualification in socialist
countries: a comparative study, New York,
Pergamon Press.

MUNOZ DE MIGUEL, E. y otros (1989):
«Consideraciones sobre las pruebas de acceso a
la universidad a partir de algunos resultados es-
tadisticos.» Rapports de Psicologia y Psiquiatria
Pedidtricas, 285, pp. 267-276.

MUNOZ VITORIA, F (1993): EI sistema de acce-
so a la universidad en Espafia 1940-1990,
Madrid, CIDE.

MURNOZ, E.; NAVIO, J.A.; GONZALEZ-ELIPE, A.
y MUNUERA, G.(1988): «Consideraciones sobre
las pruebas de acceso a la universidad a partir de
algunos resultados estadisticos.» Revista de
Educacidn, 285, pp. 267-276.

MUNOQZ-REPISQ, M. (1990); «Las calificaciones en
las pruebas de acceso a la universidad: diferencias
de resultados segin centro, opcién y sexo.» En
Actas de las jornadas: La investigacion educativa
sobre la universidad. Madrid, CIDE, pp. 113-134,

MUNOZ-REPISO, M.; MARTINEZ, R. y
GONZALEZ, B. (1988): Las calificaciones en las
pruebas de acceso a la universidad. Madrid,
CIDE. Memoria de investigacion inédita.

MUNOZ-REPISO, M.; MUNOZ, F; PALACIOS,
C.y VALLE, I. (1991): Las calificaciones en las
pruebas de aptitud para el acceso a la universi-
dad. Madrid, CIDE.

NERAM, M. (1986): «University admission reque-
riment and secondary school graduation.
Achievement in five industrialized countries.
What can we learn from de comparison? Anrmual
meeting of American Educational Research
Association, San Francisco, 16-20 abril.

NOGALES ARRQYO, E. (1987): La via de acceso
a la universidad para alumnos mayores de 25
adios: su rendimiento académico en el contexto de
la educacién a distancia. Madrid, CIDE. Memoria
de investigacién inédita.

OLMEDA, C. (1986): Las pruebas de acceso a la
ensefianza superior antes de la LGE. Madrid,
CIDE. Memoria de investigacion inédita.

OTTORBRE, F. (Ed.) (1976): Admission to higher
education in sixteen countries and some interna-
tional developments. Princeton, International
Association for Educational Assessment.

PASTOR, J.T. (1985): «Propuesta de un nuevo mo-
delo de selectividad basado en estudios experi-
mentales previos.» Revista de Investigacidn
Educativa, 6, pp. 7-12.

PENA, V. (1982): «El acceso a la universidad en
Francia, Italia y Suvecia. Estudio comparativo.»
Perspectivas Pedagdgicas, 50, pp. 257-272.

PRIETO ARROYO, I.L. (1986): Sistema de acceso
a la universidad en paises de la OCDE. Madrid,
CIDE. Memoria de investigacion inédita.

PRIETO ARROYO, I.L. (1987): Acceso a la ense-
Aanza superior. Madrid, Lavel.

PRIETO ARROYO, 1. y MARTORELL YPIENS,
LL. (1987): Sistemas de acceso a la ensefianza su-
perior. Madrid, ICE de 1a Universidad Complutense
de Madrid.

RIVAS, F. (1975): Aptitudes y conocimientos bdsi-
cos para el ingrese en la Universidad Politécnica.
Madrid, MEC.

RODRIGO, F. (1986): «Pensando la educacion su-
perior: la reforma del acceso a la universidad.»
Revista de Educacion, 280, pp. 217-228,

256



BIBLIOGRAF{A GENERAL SOBRE EL ACCESO A LA UNIVERSIDAD
L

ROYO, J. y FERRER, S. (1952): «Estudio compa-
rativo de las calificaciones obtenidas por los
alumnos de séptimo curso de Bachillerato,
Examen de Estado, y comrelacién entre ambas en
las distintas universidades y en total, por medio
de una muestra.» Revista espafiola de Pedagogia,
37, pp.5-58.

SANS, A. (1989): La selectivitat universitaria.
Analisi a Catalunya. Barcelona, Universidad
Auténoma de Barcelona. Tesis doctoral inédita.

SANS, A. (1990a): «Estudic histdrico y comparati-
vo del proceso de selectividad», En Actas de las

Jornadas: La investigacién educativa sobre la
universidad. Madrid, CIDE, pp. 201-208,

SANS, A. (1990b): «Fiabilidad y consistencia del
proceso de selectividad.» En Actas de las jorna-
das: La investigacion educativa sobre la univer-
sidad. Madrid, CIDE, pp. 219-226.

SANZ PAZ, J. (1992): Andlisis por asignaturas de
las pruebas de acceso a la universidad. Madnd,
CIDE. Memoria de investigacién inédita.

SEAGE, J. y DE BLAS, P. (1974): «Problemas de
la expansién de la ensefianza superior. Examen
comparado de algunos paises.» Revista de
Educacién, 230, pp. 21-44.

TROW, M. (1981). «Comparative Perspectives on
Access». En O, FULTON (Ed.): Access to higher
education. Dorset, Society for Research into
Higher Education, pp. 89-120.

UNESCO (1979): Andlisis comparativo de sistemas
de admisiéon a la educacion superior. Paris,
UNESCO.

VV.AA. (1983): «La selectividad universitaria,
1979-1981.» Revista Espafiola de Investigaciones
Sociolégicas, 24, pp. 225-279.

VV.AA. (1991); «Limites de acceso a centros uni-
versitarios: curso 1991-92.» Boletin de
Informacién Universitaria, 10, pp. 60-126.

VV.AA. (1992): «Limites de acceso a la universidad:
curso 1992-93 » Universidades, 1, pp. 43-76.

VV.AA. (1993): «El acceso a la universidad desde el
bachillerato y la FP.» Profesiones y Empresas, 1,
pp- 58-94.

VV.AA. (1994); «Iniciacién a la universidad.» La
Escuela en Accién, 10, 537, pp. 38-43.

ZUBIETA, 1.C. {1986). Informe sobre los resulta-
dos de las pruebas de acceso a la universidad,
Santander, ICE de la Universidad de Santander.
Informe inédito.

257






Ministerio de Educacion y Cultura

Secretaria General de Educacion y Formacion Profesional
Centro de Investigacion y Documentacién Educativa (C.1.D.E.)




	EL SISTEMA DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD EN ESPANA: 
TRES ESTUDIOS PARA ACLARAR EL DEBATE
	CRÉDITOS

	INDICE GENERAL

	INTRODUCCION 

	PRIMERA PARTE
	EL SISTEMA DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD EN PAISES  DE LA UNIO
N EUROPEA

	SEGUNDA PARTE
	ESTUDIO DE LOS RESULTADOS EN LAS PRUEBAS DE ACCESO 
A LA UNIVERSIDAD EN ESPANA

	TERCERA PARTE
	ANALISIS DE LAS PRUEBAS DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD.  JUNIO 1995


	CONCLUSIONES GENERALES
	CONCLUSIONES GENERALES 
DE LOS TRES ESTUDIOS

	BIBLIOGRAFIA GENERA
L SOBRE EL ACCESOA LA UNIVERSIDAD
	INDICE ANALITICO
 
	INTRODUCCION 

	1. LA NECESIDAD ACTUAL DE REPLANTEARSE LA FORMADE ACCESO A LA UNIVERSIDAD: 
ELEMENTOS A TENER EN CUENTA
	2. EL ACTUAL SISTEMA DE ACCESO 
A LA UNIVERSIDAD
	3. LOS ESTUDIOS SOBRE EL ACCESO A LA UNIVERSIDAD

	4. CUESTIONES QUE DEBE TENER EN CUENTA LA PROPUESTADE MODIFICACION DEL SISTEMA  DE ACCESO

	5. TRES ESTUDIOS QUE PUEDEN CONTRIBUIR A LA REFLEXION SOBRE LA MODIFICACION DEL SISTEMA DE ACCESO 

	PRIMERA PARTE
	EL SISTEMA DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD EN PAISES  DE LA UNIO
N EUROPEA
	1. INTRODUCCION  
	2. ESTUDIO COMPARADO DEL ACCESO A LA UNIVERSIDAD EN PAISES DE  LA UNION
 EUROPEA
	3. DESCRIPCION POR PAISES  DE LOS SISTEMAS DE ACCESO 
A LA UNIVERSIDAD
	4. BIBLIOGRAFIA UTILIZADA


	SEGUNDA PARTE
	ESTUDIO DE LOS RESULTADOS EN LAS PRUEBAS DE ACCESO  A LA UNIVERSIDAD EN ESPAÑA

	1. INTRODUCCION

	2. ESTUDIO GLOBAL DE LOS RESULTADOS EN LAS PRUEBAS 
ACCESO A LA UNIVERSIDAD
	3. RESULTADOS DE LAS PRUEBAS DE ACCESO EN LA UNIVERSIDAD AUTONOMA
 DE MADRID
	4. ALGUNAS CONCLUSIONES DERIVADAS DE LOS ESTUDIOS SOBRE LOS RESULTADOS 
EN LAS PRUEBAS DE ACCESOA LA UNIVERSiDAD

	TERCERA PARTE
	ANÁLISIS DE LAS PRUEBAS DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD. 
JUNIO 1995
	1. INTRODUCCION

	2. ANALISIS DE LAS PRUEBAS


	CONCLUSIONES GENERALES 
DE LOS TRES ESTUDIOS
	1. RESULTADOS MAS RELEVANTES SOBRE EL SISTEMA DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD EN GENERAL

	2. SOBRE LAS PRUEBAS DE FINAL DE LA EDUCACION SECUNDARIA Y ACCESO A LA ENSEÑANZA SUPERIOR

	3. SOBRE EL INGRESO EN LA 
UNIVERSIDAD TRAS LASUPERACION DE LA PRUEBA
	4. SUGERENCIAS PARA FUTUROS ESTUDIOS

	BIBLIOGRAFIA GENERAL SOBRE EL ACCESO 
A LA UNIVERSIDAD

