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Prologo

| nuevo modelo curricular tiene como finalidad prioritaria ofrecer
respuestas educativas adaptadas a las caracteristicas de su alum-
nado v a las peculiaridades del entorno.

Ello supone ejercer la autonomia pedagdgica, para lo cual el Claustro
de profesores debe participar activamente en la planificacion del curricu-
lo que se desarrolla en su centro vy por tanto cada docente ha de tener
posibilidad real de reflexionar sobre su practica, revisandola y modifi-
candola para ajustarla mejor a las caracteristicas y necesidades de sus
alumnos; debe poner en comtin sus conocimientos, sus criterios v su ex-
periencia para lograr acuerdos compartidos que aseguren la coherencia vy
la adecuaciéon de la intervencién educativa.

En este contexto, es sin duda beneficioso disponer de orientaciones,
modelos u otras experiencias que ofrezcan respuestas alternativas o com-
plementarias a las propias opciones y que pueden resultar una ayuda ines-
timable para los departamentos diddacticos en este proceso.

Los profesores v las profesoras tienen ya cierta practica en la elabora-
cion del Proyecto curricular pero, en ocasiones, sigue habiendo un largo
camino entre éste y la actividad propiamente del aula. Esta labor, que su-
pone concretar en acciones reales las intenciones expresadas en las deci-
siones generales del Provecto curricular, nos remite basicamente a la tarea
de programar, practica ésta tradicional entre el profesorado, por lo que,
en principio, no tendria por qué suponer un esfuerzo demasiado costoso.

Sin embargo, tanto las peculiaridades del modelo propuesto por la
LOGSE (en el que la flexibilidad de planteamientos y la autonomia de
los centros son principios bdsicos) como las experiencias que hasta el mo-
mento se han desarrollado en Educacién Secundaria Obligatoria v
Bachillerato, han mostrado que hacer una Programacién en la que sea
patente la coherencia con el Proyecto curricular no es tarea facil.

Los diversos grados de concrecién de los Proyectos educativo y curri-
cular, el peso metodoldgico de algunas practicas, las variadas formas de



organizacion de los centros, la trayectoria seguida por algunos de ellos o
sus propias caracteristicas han revelado que a la hora de programar el
profesorado de Educaciéon Secundaria parte de muy diferentes presu-
puestos vy concreta sus programaciones de muy diversas formas. Por es-
tas razones, ofrecer un modelo tnico de abordar la Programacién, un mo-
delo con el que el profesorado deba identificarse en cualquier situacion,
resulta improcedente.

No obstante, v siguiendo en la linea de proveer de materiales curri-
culares orientativos al profesorado, se ha elaborado el presente docu-
mento para facilitar a los equipos docentes sugerencias v criterios que les
avuden a programar las ensenanzas que tienen encomendadas. En este
sentido, ha de interpretarse como un documento que puede propiciar la
reflexion e invitar al trabajo en equipo.

No queremos pasar por alto las valiosas apreciaciones que el profeso-
rado de los centros v los asesores de los Centros de Profesores v de
Recursos han aportado, pues gracias a todos ellos se ha podido perfilar
el presente documento v ofrecer algunas aclaraciones sobre el proceso que
se sigue en Educacion Secundaria para llegar desde el Proyecto curricu-
lar a la practica de aula.

Miguel Soler Gracia
DIRECTOR DEL CENTRO DE DESARROLLO CURRICULAR
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Introduccion

El documento que aqui se presenta tiene como objetivo ilustrar
los distintos momentos del proceso de elaboraciébn que supone la
Programaciéon de las diferentes dreas y materias de la Educacion
Secundaria Obligatoria y el Bachillerato.

Programar las actividades que se van a desarrollar en el aula a
lo largo del curso es una tarea que el profesorado viene realizando
habitualmente. Y ello con independencia del nivel de formalizacion
con que esa Programacion esté elaborada v del mayor o menor gra-
do de discusion mantenido enire los miembros de cada departa-
mento.

En cualquier caso, se puede afirmar que la tarea de programar
forma parte del trabajo cotidiano de los docentes, aun cuando pue-
da haber diferentes estilos o concepciones acerca de como se pue-
de llevar a cabo, e incluso acerca de qué criterios deben tenerse en
cuenta o qué decisiones fundamentales deben quedar recogidas en
toda Programacion.

La Programacién es, por tanto, una practica habitual de los se-
minarios o departamentos didécticos v de cada docente, derivada de
la necesidad de organizar y sistematizar el trabajo con los alumnos.

En este sentido, la exigencia planteada por la normativa que de-
sarrolla la LOGSE, respecto a que cada departamento ha de elabo-
rar la Programacion de las ensenianzas que tiene encomendadas, o




que cada profesor o profesora desarrollara su actividad docente, «de
acuerdo con las programaciones didacticas de los departamentos a
los que pertenezcan» !, no parece introducir grandes cambios en re-
lacién con lo que buena parte del profesorado venia haciendo.

No obstante, en el nuevo sistema educativo la Programacion
cobra un significado diferente dentro de un modelo curricular
abierto vy flexible. Son los propios centros escolares los que deben
desarrollar y concretar el curriculo oficial, a través de sus Proyectos
educativos y curriculares, de las programaciones vy de la propia
practica docente. Todo ello con la finalidad de ofrecer respuestas
educativas adaptadas a las caracteristicas y necesidades de su alum-
nado.

Esto quiere decir que las programaciones no deben concebirse ni
elaborarse como algo independiente o al margen de los acuerdos ge-
nerales que se tomen en el centro, sino que han de entenderse como
la culminacion de un proceso de planificacion de la intervencion edu-
cativa en su conjunto.

Desde este punto de vista, la Programacion constituye el mo-
menlo de este proceso en el que el profesorado de las diferentes
areas o malerias, en coherencia con las decisiones de caracter ge-
neral que se hayan tomado previamente, concreta las intencio-
nes educativas —expresadas en los diferentes elementos del cu-
rriculo— hasta transformarlas en una propuesta coherente de
actividades de aula.

La Programacién, en dltima instancia, debe servir para que cada
profesor o profesora aborde su tarea docente sabiendo qué activida-
des de ensenanza v aprendizaje va a proponer a su grupo de alum-
nos, en qué momento, qué objetivo persigue con ellas, qué mate-
riales o recursos didécticos va a utilizar, cémo se van a agrupar los
alumnos para realizar las diversas tareas previstas, y cémo v cudndo
va a evaluar los aprendizajes que cada alumno y alumna vaya adqui-
riendo a lo largo del curso o ciclo correspondiente.

' El Real Decreto 83/1996. de 26 de enero, por el que se aprueba el Reglamento
organico de los Institutos de Educacion Secundaria (B.O.E. de 21 de febrero), en su
articulo 68, distingue entre las Programaciones didacticas, que seran elaboradas por
cada departamento, y el desarrollo de su actividad docente, que sera competencia de
cada uno de los profesores v profesoras, «de acuerdo con las programaciones didac-
ticas de los departamentos a los que pertenezcane.




Introduccion

Todo lo expuesto hasta aqui permite justificar el sentido de este
documento, asi como las finalidades que persigue:

¢ Analizar las caracteristicas y funciones de la Programacion en
el nuevo contexto educativo.

» Hacer explicito el proceso de toma de decisiones que permite
transiormar las intenciones educativas recogidas en el curricu-
lo oficial en una propuesta coherente de trabajo de aula.

* Aportar criterios sobre las decisiones que los deparlamentos di-
dacticos deben tomar, asi como sobre la organizacion e inte-
rrelacion de los elementos que integran la Programacion.

¢ Dar orientaciones sobre el proceso de toma de decisiones, con
respecto al alumnado con necesidades educativas especiales, en
el marco de la Programacion.

Por ello, el documento se ha estructurado en cuatro capitulos:

e El primero, La Programacién: caracteristicas y funciones, se
centra en el concepto de Programacion, enmarcandola en el
proceso de desarrollo v concrecion del curriculo.

¢ El segundo capitulo. Estructura v elementos de la Programa-
cion, analiza la Programaciéon como «productor, haciendo re-
ferencia a los diferentes niveles que la integran vy a sus com-
ponentes.

* El tercer capitulo, Orientaciones para la elaboracién de la
Programacion, plantea criterios y sugerencias sobre las diver-
sas decisiones que se han de tomar en el proceso de elabora-
cion de la Programacion.

¢ El cuarto capitulo, Las necesidades educativas especiales en
el marco de la Programacién, hace referencia a las decisiones
relativas a actuaciones o ayudas educativas individuales, de ca-
racter extraordinario, que deben adoptarse en la Programacién
para dar respuesta al alumnado con necesidades educativas es-
peciales.

Este documento no pretende ofrecer una explicacion exhausti-
va acerca de la tarea de programar la actividad docente v tampo-
co aspira a proporcionar pautas univocas sobre como debe ser ela-




borada. El objetivo del mismo es ayudar al profesorado a analizar
el conjunto de decisiones v de componentes que fundamentan la
planificacién de la accién educativa, de manera que facilite la re-

flexiéon conjunta v la revision de la propia practica, para poder me-
jorarla.
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La Programacion:
caracteristicas y funciones

Aproximacion al concepto de Programacion

Aunque existen diferentes acepciones en torno al término pro-
gramar, en su sentido mas general se entiende como «idear v orde-
nar las acciones necesarias para realizar un proyecton*.

En el contexto pedagogico. la Programacion es el conjunto de
acciones mediante las cuales se transforman las intenciones educati-
vas mas generales en propuestas didacticas concretas que permitan
alcanzar los objetivos previstos. Dicho de otra manera, cabe definir
la Programacién como el proceso mediante el cual, a partir del cu-
rriculo oficial, de las decisiones generales del Proyecto curricular
de la etapa y de las directrices de la Comisién de Coordinacién
Pedagégica ®, se planifica el trabajo que se va a desarrollar en el
aula, dando [ugar a un conjunto de unidades didacticas * se-
cuenciadas para un ciclo o curso determinado.

? REAL ACADEMIA ESPANOLA. (1992). Diccionario de la Lengua Espasola.
Madrid: Espasa-Calpe.

3 El Real Decreto antes citado, en su articulo 54, asigna, entre ofras, la siguiente
competencia a la Comision de Coordinacion Pedagégica: «Establecer las directrices
generales para la elaboracion v revision de las programaciones didacticas de los de-
partamentoss,

* Se entiende aqui por Unidad diddctica toda unidad de trabajo, de duracion va-
riable. que organiza un conjunto de actividades de ensenanza v aprendizaje y responde.
en su maximo nivel de concrecién, a todes los elementos del curriculo: qué, cémo v
cudndo ensenar y evaluar.
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En el concepto Programacién subvacen dos significados: el que
alude a su sentido dindmico, la Programacién como proceso, y el
que se refiere al resultado a que da lugar dicho proceso, la
Programacion como producto.

Ambas dimensiones deben tenerse en cuenta, a la hora de re-
flexionar sobre la tarea de programar la actividad docente. Si se con-
sidera la Programacién como proceso, habra que poner el acento
en los criterios o procedimientos utilizados para adoptar las decisio-
nes que permiten ir construvéndola. En cambio, cuando se analiza
la Programacién como producto, hay que centrar la atencion en su
estructura y sus distintos componentes.

En cualquier caso, toda Programacién, una vez elaborada, debe-
ria contener la serie completa de unidades didacticas que se preten-
de trabajar a lo largo de un ciclo o curso. A su vez, cada Unidad di-
dactica deberia concretar los objetivos de aprendizaje que se
persiguen con ella, la seleccion de contenidos correspondiente, las
actividades de ensenanza v aprendizaje que se van a plantear en el
aula y los procedimientos de evaluacion (del aprendizaje y de la en-
senanza) que se prevé utilizar.

Una Programacion que especifique, con mayor o menor grado
de formalizacion, todos estos componentes permitira al profesora-
do, sin duda, afrontar el trabajo del aula siendo consciente de lo que
pretende v de como lo intenta conseguir. Ahora bien, esto no debe
llevar a pensar que la Programacion es un fin en si misma, algo ce-
rrado e inamovible que no pueda ser objeto de revisién o alteracion
a lo largo del curso. Debe concebirse, por el contrario, como un ins-
trumento flexible, como una hipdtesis de trabajo que ha de ser
contrastada dia a dia mediante su aplicacion.

No tendria sentido mantener, por ejemplo, los tiempos previstos
para algunas unidades didacticas o para determinadas actividades, asi
como sequir utilizando unos materiales didacticos, previamente selec-
cionados, o algunos instrumentos de evaluacion, si se comprueba que
un grupo concreto de alumnos —de forma méas o menos generaliza-
da— no sigue el ritmo previsto, o los recursos no les resultan adecua-
dos, o los instrumentos de evaluacion utilizados no proporcionan la in-
formacion que se precisa para ayudar al alumnado a seguir avanzando.

Si se diera alguna de estas circunstancias (u otras similares), el
profesor o profesora deberia revisar aquellos aspectos de la

12



La Programacion: caracteristicas y funciones
L B

Programacion que no estén resultando dtiles para conseguir los ob-
jetivos propuestos para ese grupo, o incluso replantearse tales obje-
tivos, si se observara que no se ajustan a las caracteristicas v a las
necesidades del grupo (o de algunos alumnos y alumnas).

En consecuencia, la Programacion, como cualquier otro instru-
mento de planificacién docente (sea el Proyecto educativo, el Plan
de Orientacion v Tutoria, o los Proyectos curriculares en su con-
junto), debe elaborarse vy aplicarse con una finalidad fundamental:
ofrecer respuestas educativas adaptadas a la diversidad del alum-
nado.

Desarrollo curricular y Programacion

Como quedd apuntado en la Introduccién, la Programacion co-
bra un nuevo significado en el actual sistema educativo, dado el ca-
racter abierto v flexible de la opcién curricular que en él se ha adop-
tado, Dicha opcion supone una apuesta decidida por la autonomia
pedagdgica de los centros, al proporcionar al profesorado un am-
plio margen de libertad para planificar v desarrollar la actividad do-
cente.

En el ejercicio de esa autonomia pedagdgica, el profesorado de
cada centro cuenta con la posibilidad de adoptar un buen nimero
de decisiones que permitan concretar v adaptar el curriculo oficial a
las caracteristicas del entorno socio-cultural de su centro v a las ne-
cesidades especificas de sus alumnos.

En este sentido, los elementos que establece el curriculo oficial
para las distintas etapas ponen de manifiesto los propésitos educa-
tivos de las mismas, comunes para todos los centros que las impar-
tan. Ahora bien, cada comunidad escolar, a través del Proyecto edu-
cativo del centro, vy el profesorado, a través de los Proyectos
curriculares °. de las Programaciones v de su propia practica
docente, deberan determinar tales propositos mediante un proceso
de concrecion progresiva de los diferentes elementos del curriculo.

" El citado Real Decreto por el que se aprueba el Reglamento organico de los
Institutos de Educacién Secundaria, en sus articulos 66-68, regula todo lo referente al
Proyecto educativo v al Proyecto curricular. Asimismo, se puede consultar el docu-
mento Proyecto curricular de los Materiales para la Reforma («Cajas Rojas+ de
Educacién Secundaria Obligatoria), publicados por el M.LE.C. en 1992,
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Asi, cada centro, a partir de una reflexion sobre sus caracteristi-
cas particulares, debe ir adoptando los acuerdos que considere mas
convenientes para ajustar las finalidades de la educacion a las pecu-
liaridades de su entorno y de su alumnado. De este modo, ira defi-
niendo progresivamente sus «senas de identidad», las prioridades edu-
cativas v los valores que comparte el conjunto de personas que forman
la comunidad escolar, la manera de organizarse y de contribuir, por
parte de sus diferentes componentes, a la formacion del alumnado;
es decir, ira llenando de contenido su Proyecto educativo.

En coherencia con dicho Proyecto, el claustro de profesores de-
bera seguir tomando decisiones sobre los aspectos mas directamen-
te relacionados con los procesos de ensefianza y aprendizaje propios
de cada etapa educativa. Estos acuerdos seran los que integraran el
Provecto curricular de etapa vy deberan servir, ante todo, para ase-
gurar la consecucion de las metas que se hayan establecido en el
Proyecto educativo.

Sera preciso, pues, revisar los objetivos generales de la etapa v
de las areas a la luz de las prioridades seleccionadas, determinar cri-
terios metodologicos comunes, concretar procedimientos de evalua-
cién y criterios de promocion, establecer directrices sobre el trata-
miento de los Temas transversales y sobre la atencion a la diversidad
del alumnado, asi como fijar el Plan de Orientacion Académica v
Profesional, v el Plan de Accion Tutorial, >

Son decisiones que atafnen al conjunto de los departamentos del
centro, a partir de las cuales todos ellos deben elaborar y desarrollar
sus programaciones especificas contando con un marco comin, con
unas condiciones previas que faciliten y favorezcan la eficacia v la co-
herencia de la intervencion educativa. En efecto, tanto el Proyecto
educativo como el Proyecto curricular resultan eficaces si se conci-
ben como instrumentos de planificacion que sistematizan las deci-
siones que van tomandose en un centro y las adecuan a las peculia-
ridades de su contexto, y de manera especial a las caracteristicas del
alumnado.

Las programaciones, por su parte, constituyen un eslabén mas
en el proceso de concrecion curricular que se viene describiendo, el
eslabon mas cercano a la practica docente. Coinciden con el Proyecto
educativo v curricular en que también son un instrumento de pla-
nificacién, pero lo que en este nivel de desarrollo del curriculo se
planifica es el proceso de ensefianza y aprendizaje tal como se pre-
tende poner en practica.

14



La Programacion: caracteristicas y funciones
BN E—————

Las decisiones y acuerdos adoptados en las fases anteriores per-
miten hacer explicitos aquellos criterios comunes y directrices gene-
rales que deben estar presentes en las programaciones, lo cual no
supone que sean condiciones suficientes para «pasar a la accién. Es
necesario dar un paso mas, el de la Programacion, que permita al
profesorado de cada departamento abordar la tarea docente con sus
grupos de alumnos sabiendo qué, como v cudndo va a ensenar v
evaluar a lo largo del ciclo o curso correspondiente.

Resumiendo, la Programacién, junto con el Proyecto edu-
cativo del centro y en el marco del Provecto curricular de
etapa, forma parte del proceso de concrecion del curriculo
que cada centro, cada departamento vy, en tltima instancia,
cada profesor debe realizar.

Caracteristicas de la Programacion

Como se acaba de indicar, la Programacion es ante todo un ins-
trumento de planificacion de la actividad de aula. Para ello, debe te-
ner una serie de caracteristicas generales, entre las que cabe desta-
car las siguientes:

Adecuacion

La Programacion debe adecuarse a un contexto determinado (en-
torno social v cultural del centro, caracteristicas del alumnado co-
rrespondiente, experiencia previa del profesorado...), lo que implica
tener en cuenta los aspectos maés relevantes de dicho contexto que
puedan incidir de forma significativa en los elementos que la com-
ponen.

Esto permitira atender a las necesidades especificas que puedan
tener los alumnos vy alumnas de cada grupo concreto, en funciéon de
sus peculiaridades personales, sociales o culturales. Desde esta pers-
pectiva la Programacion deberd prever medidas para dar respues-
ta a los alumnos o alumnas que presenten importantes dificulta-
des de aprendizaje o necesidades educativas especiales, aunque
ademas pueda ser necesario adoptar decisiones individualizadas para
alguno de ellos.

15



Concrecion

Para que resulte un instrumento realmente util, la Programaciéon
debe llegar a concretar el plan de actuacion que se pretende llevar
a cabo en el aula. Por tanto, debera especificar los objetivos, conte-
nidos y criterios de evaluacion del ciclo o curso correspondiente, la
metodologia didactica, los procedimientos para evaluar los aprendi-
zajes v la ensenanza, asi como la secuencia de las unidades didacti-
cas que se van a desarrollar.

Flexibilidad

Aunque la Programacion tiene que llegar a concretar los aspec-
tos antes mencionados, ha de concebirse siempre como un plan de
actuacion abierto, como una hipéiesis de trabajo que puede y debe
ser revisada, parcialmente o en su conjunto, cuando se detecten pro-
blemas o situaciones que requieran introducir cambios durante el pro-
ceso.

Viabilidad

Para que la Programacion pueda cumplir adecuadamente sus fun-
ciones, es necesario que sea viable, es decir, que se ajuste al tiempo
realmente disponible, que se cuente con los espacios y recursos pre-
vistos para llevar a cabo las actividades programadas, que la realiza-
cion de las diferentes actividades esté al alcance de todos los alum-
nos a los que van dirigidas, etc. En este sentido, la experiencia
docente y la revision permanente de la propia practica se convier-
ten en referentes fundamentales para asegurar una planificacion rea-
lista.

Funciones de la Programacion

Conviene prestar atencion al papel que desempenan las progra-
maciones de las diferentes areas, en el proceso de concrecion curri-
cular, papel que guarda estrecha relacion con las funciones especifi-
cas que tienen asignadas v que podrian resumirse en las siguientes:

16



La Programacion: caracteristicas y funciones

Planificar el proceso de ensenanza v aprendizaje
que se desarrolla en el aula

Organizar y sistematizar, mediante un plan de accién, el trabajo
que se piensa llevar a cabo en el aula en un periodo concreto, es
una tarea necesaria para cualquier docente. Se evitan asi actuacio-
nes improvisadas o poco coherentes v, lo que es mas importante, se
cuenta con un instrumento de gran utilidad para introducir las mo-
dificaciones que se vean necesarias en alguno o varios aspectos ob-
jeto de la planificacién: objetivos v contenidos seleccionados, tem-
poralizacion de las actividades, recursos o procedimientos de
evaluacion previstos, etc.

En cualquier caso, el hecho de contar con un plan lo mas perfi-
lado posible facilita la deteccion y localizaciéon de posibles desajustes
entre lo que se ha planificado inicialmente v lo que se va consi-
quiendo, asi como la adaptacién a las diversas situaciones que se
planteen en el aula.

Asegurar la coherencia entre las intenciones
educativas del centro v la prdactica docente

Las programaciones son una pieza clave para lograr la continui-
dad y la coherencia entre las decisiones de caracter general (comu-
nes para todas las areas o materias) v la practica educativa.

Es en las programaciones donde los acuerdos o directrices ge-
nerales del Claustro de profesores, recogidas en el Proyecto curri-
cular de la etapa correspondiente, se transforman en propuestas con-
cretas de actuacion docente; es en ellas donde «toman cuerpo»
cuestiones como las medidas de atencién a la diversidad de los alum-
nos desde las diferentes areas y para los distintos cursos, el trata-
miento de Jos Temas transversales, la utilizacion de procedimientos
e instrumentos de evaluacién que permitan conocer el progreso en
el desarrollo de las capacidades de cada alumno, etc. De poco val-
dria plasmar un conjunto de buenas intenciones en el Proyecto edu-
cativo o en el Proyecto curricular, si las programaciones no pro-
mueven actuaciones encaminadas a conseguirlas.
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Proporcionar elementos para el analisis,
la revision v la evaluacién
del Proyecto curricular de etapa

En la medida en que las programaciones son el instrumento de
planificacion més cercano a la practica, permiten conocer de ma-
nera mas directa e inmediata el grado de adecuacion y operatividad
de los planes o acuerdos generales adoptados por cada centro en
sus Proyectos curriculares de etapa.

Por una parte, el grado de cohesién entre el Proyecto curricu-
lar, las programaciones v la préactica educativa proporciona un indi-
cador inestimable para evaluar el propio Proyecto curricular de eta-
pa; por otra, el valor de dicho Proyecto se debe medir a través de
las practicas educativas que promueve, v estas practicas se desa-
rrollan fundamentalmente a partir de las programaciones de las di-
ferentes areas o materias.

Desde esta perspectiva, la aplicacion de las programaciones en
el aula constituye en si misma un instrumento privilegiado para re-
visar Y evaluar el mencionado Proyecto curricular.

Promover la reflexion sobre la propia prdactica
docente

La elaboracion y puesta en practica de la Programacion permi-
te que cada departamento didactico v cada profesor o profesora se
enfrente a su tarea de una manera reflexiva, haciendo explicitas sus
concepciones sobre el aprendizaje y la ensefianza, poniendo en co-
mun con sus comparneros del departamento conocimientos, criterios
y experiencias previas, revisando y evaluando resultados; aprendien-
do, en definitiva, de la propia practica para mejorarla, para ajustar-
la mas a las necesidades de sus alumnos.

En este sentido, la Programacion se convierte en una via de for-
macion permanente, en un medio de investigacion a través de la
propia intervencion educativa; entendida ésta como un ejercicio de
comprobaciéon permanente de una hipotesis de trabajo (la
Programacién), que se pone a prueba cada dia en el aula,
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La Programacion: caracteristicas y funciones

Facilitar la progresiva implicacion de los alumnos
v alumnas en su propio proceso de aprendizaje

Otra importante funcion de la Programaciéon es la de favorecer
que los alumnos participen de forma mas consciente en su propio
proceso de aprendizaje, en la medida en que les permite compartir
de antemano qué van a aprender y para qué, como van a trabajar
y con qué tipo de materiales o recursos, asi como de qué modo van
a ser evaluados v cuando. Dar a conocer todos estos aspectos antes
de iniciar un proceso de aprendizaje {un curso, un trimestre, cada
Unidad didactica) ayuda a que el alumnado encuentre sentido a lo
que hace, se sienta mas seguro. trabaje con mayor grado de auto-
nomia y se implique en su propia evaluacion.

Atender a la diversidad de intereses,
motivaciones y caracteristicas del alumnado

Por altimo, no hay que olvidar que todos los alumnes v alumnas
de un centro son distintos entre si, cada uno tiene unas capacida-
des, unos conocimientos previos, un estilo y un ritmo de aprendiza-
je, unos intereses, unas expectativas, unos valores personales... Esta
variedad, presente en todo el proceso educativo, se intensifica a lo
largo de la Educacion Secundaria, por la edad del alumnado v las
caracteristicas de las etapas que la integran; y se manifiesta, ademas,
de forma especial en el grupo, por ser éste el contexto en el que la
interaccién entre unos alumnos v otros v entre todos ellos v el pro-
fesorado es mas directa v prolongada.

Por otra parte, las diferencias que presenta el alumnado de esta
etapa puede tener un origen muy variado: con frecuencia, cuando
se alude a un alumno diferente se piensa en un alumno con pro-
blemas de aprendizaje, trastornos de conducta o en situacion de des-
ventaja social o cultural: sin embargo, también requiere atencién es-
pecifica quien tiene altas capacidades o talentos especiales, o el recién
llegado de un pais con lengua o cultura distinta.

En todo caso, estas diferencias, ya estén relacionadas con el con-
texto familiar o social al que pertenecen los alumnos, con factores
vinculados a su historia educativa, con sus condiciones personales de
sobredotacion o discapacidad psiquica, motora o sensorial, de su per-
tenencia a minorias étnicas o culturales, o cualquier otra causa, pue-
den dar lugar, en algiin momento o a lo largo de toda su escolari-
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dad, a necesidades educativas especificas, a las que el sistema edu-
cativo, a través de los diferentes niveles de concrecién del curriculo,
debe dar respuesta adecuada, y en ocasiones a través de las adap-
taciones curriculares individualizadas.

En este sentido, la Programacion constituye el referente mas pro-
ximo a la hora de adoptar medidas de adaptacion curricular para un
alumno o alumna determinado, ya que las decisiones que se toman
en la Programacién, por ser las mas cercanas a la situacion y al pro-
ceso de aprendizaje de cada alumno y alumna, constituyen el mar-
co privilegiado para hacer realidad las medidas concretas que per-
mitan atender a la diversidad del alumnado.
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Estructura y elementos
de la Programacion

La accion de programar supone, basicamente, tomar en consi-
deracion los distintos elementos que intervienen en el proceso de en-
sefianza y aprendizaje, que en su conjunto se refieren a qué, coémo
y cuando ensenar v evaluar. Estos elementos no constituyen com-
partimentos estancos, sino que enire ellos se establecen relaciones
de interdependencia v todos ellos estan al servicio de las intenciones
educativas que explicitamente se hayan establecido para el periodo
objeto de Programacion.

En efecto, la consecucion de unos objetivos determinados —va
sean de etapa, ciclo o curso— requiere la seleccion de unos conte-
nidos concretos, la determinacion de una metodologia vy de unos
recursos didacticos, asi como la adopciéon de unos criterios vy pro-
cedimientos para la evaluacion que permitan obtener informa-
cién sobre el grado de consecucion de los objetivos, no solo al fina-
lizar un ciclo o curso, sino sobre todo durante el proceso de
ensenanza Y aprendizaje.

Asimismo, la presencia de los Temas transversales en el cu-
rriculo oficial, junto a la adopcién de un modelo educativo que pro-
mueve la atencion a la diversidad del alumnado, implica la ne-
cesidad de incorporar a las programaciones criterios y medidas
concretas que aseguren la integracion efectiva de estas dos dimen-
siones en la practica docente.

Las decisiones en torno a todos estos aspectos constituyen el ni-
cleo fundamental de la Programacién diddactica que cada departa-
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mento debe realizar, en relacion con las ensefanzas que tiene en-
comendadas en cada etapa. Ahora bien, para tomar ese conjunto de
decisiones no se parte cero. Por un lado, el curriculo oficial de las
diferentes areas v materias establece una serie de elementos con ca-
racter prescriptivo (objetivos generales, bloques de contenidos y cri-
terios de evaluacion); por otro, las decisiones generales del Proyecto
curricular de etapa, asi como las directrices que al efecto determine
la Comisiéon de Coordinacion Pedagogica, constituyen también refe-
rentes ineludibles para la elaboracién y desarrollo de las programa-
ciones por los diferentes departamentos didacticos.

A partir de la Programacion didactica y de acuerdo con la mis-
ma, cada profesor o profesora del departamento debe concretar el
plan de actuacién que le va a servir de guia para desarrollar el pro-
ceso de ensefianza y aprendizaje en cada uno de los grupos que es-
tén a su cargo durante el ano escolar. Esta fase de la Programacion
es la que suele denominarse Programacién de aula, pues conecta
directamente con el trabajo diario que realiza cada profesor y pro-
fesora con sus grupos de alumnos.

En el Cuadro 1 se subraya la idea de que la Programacion di-
dactica v la Programacién de aula forman parte de un tnico pro-
ceso, constifuyen un continuo que arranca de las decisiones gene-
rales del Proyecto curricular y desemboca en la practica docente
cotidiana.

Programacion didactica y Programacion de aula

Aun cuando la Programacion responda a un tnico proceso, cabe
distinguir en ella distintas fases. en funcién del grado de definicion
que van adquiriendo sus componentes al referirlos progresivamente
a ambitos cada vez maés cercanos a la practica docente.

En primer lugar, cada departamento en su Programaciéon di-
dactica (que forma parte del Proyecto curricular) organiza las ense-
nanzas de cada area o materia a lo largo de la etapa correspon-
diente. En ella, cada departamento establece la adecuacién,
organizacién y secuencia de los objetivos, contenidos v criterios de
evaluacién para cada ciclo v curso®; a la vez que concreta, para un

“ En la Educacién Secundaria Obligatoria, se refiere al primer ciclo v cada uno de
los cursos del sequndo cicle. En las materias de Bachillerato, esta tarea se limita a una
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Estructura y elementos de la Programacion
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— Cuadro 1 —

area o materia determinada, los acuerdos de caracter metodolégico
y sobre el proceso de evaluacién que se han tomado en el Proyecto
curricular de la etapa. Todo ello unido a la planificacion de las me-
didas que se vayan a adoptar para atender a la diversidad del alum-
nado y para asegurar el tratamiento de los Temas transversales, es-
pecialmente los que se hayan priorizado en el Proyecto educativo del
centro.

adecuacion, organizacion y secuencia dentro de cada curso, va que el curriculo de las
malerias es anual.
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Posteriormente, para elaborar la Programaciéon de aula, den-
tro del primer ciclo de E.S.O. y de cada curso del segundo ciclo de
E.S.O. y de Bachillerato, tendréan que organizarse los objetivos y con-
tenidos en una secuencia de unidades didéacticas. Se obtendré,
pues, la Programacion del curso (o del primer ciclo de la etapa obli-
gatoria). Por ultimo, cada profesor o profesora concretaréa las activi-
dades de ensenanza y aprendizaje previstas para cada grupo, te-
niendo en cuenta las caracteristicas v necesidades del alumnado
correspondiente.

Por tanto, lo que se viene denominando Programacion de aula
se refiere tanto a las decisiones adoptadas para un mismo curso (o
primer ciclo de la E.S.0.), como las que responden a la planifica-
cion concreta de las actividades de aula para un grupo determinado
de alumnos.

Conviene resaltar que, mientras la elaboracién de la Programa-
cion didactica es competencia del departamento en su conjunto, la
Programacion de aula es responsabilidad de cada profesor. No obs-
tante, resulta muy aconsejable que ésta tltima se comparta al menos
por el profesorado del departamento que vaya a impartir un mismo
curso o ciclo, no sélo para asegurar una mayor coherencia en el de-
sarrollo de la misma en los diferentes grupos, sino también para fa-
vorecer el intercambio y puesta en comiin de experiencias v puntos
de vista. Otro tanto deberia suceder en la planificacion de las activi-
dades de aula, aunque en este nivel de Programacion se ha de pro-
curar, ante todo, la mayor adecuacion posible a las peculiaridades de
cada grupo.

Del mismo modo. es necesario asegurar la coherencia entre las
programaciones de las distintas areas vy materias que se imparten a
un mismo grupo, para lo cual es preciso establecer procedimientos
de coordinacién de la Junta de profesores correspondiente, a traves
del tutor o tutora de dicho grupo.

En el sigquiente cuadro se recogen, esquematicamente, las fases
de la Programacion antes mencionadas:
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Estructura y elementos de la Programacion

PROGRAMACION Participantes Ambito Elaboracion
- Profesorado del A principio
Pigecsiea departamento Etapa de curso

Profesorado de un

mismo curso o del Ciclo/ A principio
primer ciclo de curso de curso
De aula i
Profesor o profesora G A lo largo
rupo
de grupo del curso
'.
— Cuadro 2 —

Elementos de la Programacion
La Programacion didactica

Como se ha expuesto anteriormente, la Programacién didactica
recoge aquellas decisiones que permiten organizar las ensenanzas del
area o de las materias correspondientes a lo largo de una etapa.
forma parte de cada Proyecto curricular vy, de acuerdo con la nor-
mativa vigente ’, debe incorporar, al menos, los siguientes aspectos:

a) En el caso de la Educacion Secundaria Obligatoria, los obje-
tivos, los contenidos v los criterios de evaluacion para el pri-
mer ciclo v para cada uno de los cursos del sequndo ciclo.

b) En el caso del Bachillerato y de los Ciclos Formativos,

los objetivos, los contenidos v los criterios de evaluacion
para cada curso.

c) En la Programacién de los distintos aspectos que se se-
nalan en los parrafos a) v b) de este articulo debera apa-

* Articulo 68 del Real Decreto 83/1996, de 26 de enero, por el que se aprueba

el Reglamento organico de los Institutos de Educacién Secundaria (B.O.E. de 21 de
febrero).
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d)

q)

recer la forma en que se incorporan los Temas transver-
sales.

La distribucién temporal de los contenidos en el ciclo o
curso correspondiente.

Estos componentes de la Programacion didactica se refieren
basicamente al qué v cuando ensenar, mediante la ade-
cuacion, organizacion y secuencia de los elementos pres-
criptivos del curriculo de cada area o materia. A su vez, en
lo concerniente a los Temas transversales, se trata de que
cada departamento haga explicitos, en la determinacion de
objetivos, contenidos v criterios de evaluacion, los Temas
transversales que van a ser objeto de tratamiento en el de-
sarrollo de la Programacion. Esto Ultimo debera llevarse a
cabo teniendo en cuenta las orientaciones o prioridades que
se hayan acordado en el Proyecto educativo y en las direc-
trices generales del Proyecto curricular de etapa.

La metodologia didactica que se va a aplicar.

Cada departamento debe incluir, en sus programaciones di-
dacticas, las decisiones relativas a como ensenar mas acor-
des con la especificidad del area o las materias de su com-
petencia v con las caracteristicas de sus alumnos y alumnas,
a lo largo de cada etapa. Estas decisiones tienen que guardar
coherencia con las que se hayan adoptado con caracter ge-
neral en el Proyecto curricular para el conjunto de las areas
v materias,

Los procedimientos de evaluacién del aprendizaje de los
alumnos.

Los criterios de calificaciéon que se vayan a aplicar.

Las decisiones sobre como evaluar los aprendizajes de-
beran tener en cuenta las directrices generales que se ha-
van establecido al respecto en el Proyecto curricular de cada
etapa, correspondiéndole a cada departamento la compe-
tencia de concretar los procedimientos e instrumentos es-
pecificos, asi como la de establecer los criterios para califi-
car el rendimiento del alumnado en el area o materias
asignadas.
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Estructura y elementos de la Programacion

h) Las actividades de recuperacién para los alumnos de
Bachillerato con asignaturas pendientes v las profundi-
zaciones v refuerzos para lograr dicha recuperacion.

En el caso de Bachillerato, la Programaciéon didactica debe-
ra recoger, de la forma mas detallada posible, los planes de
recuperacion que cada departamento determine para los
alumnos de segundo que no hayan conseguido alcanzar los
minimos exigidos en alguna de las materias del curso ante-
rior.

i) Los materiales v recursos diddcticos que se vavan a utili-
zar, incluidos los libros para uso de los alumnos.

En relacion con este aspecto, los departamentos habran de
determinar qué materiales vy recursos didacticos van a utili-
zar para impartir las ensefianzas que tienen encomendadas
y qué criterios establecen para seleccionar tales recursos.

j) Las actividades complementarias v extraescolares que se
pretenden realizar desde el departamento.

Este tipo de actividades ha de contribuir a la consecucion de
los objetivos programados, por lo que deben ser objeto de
planificacién al igual que el resto de los elementos que for-
man parte de la Programacion didactica.

k) Las medidas de atencion a la diversidad v las adaptacio-
nes curriculares para los alumnos que las precisen.

Tomando como punto de partida los criterios v procedi-
mientos previstos para organizar la atencién a la diversidad
de los alumnos y alumnas en el centro, se incluiran en la
Programacién didactica las medidas concretas, de caracter
ordinario o extraordinario, que se vayan a poner en practi-
ca por el departamento. Y, entre ellas, las actividades de re-
cuperacion para aquellos alumnos que hayan promociona-
do con el area correspondiente evaluada negativamente (en
el caso de la E.S.0)).

Todos estos elementos no deben contemplarse de forma inde-
pendiente o aislada, sino como los ingredientes que componen v es-
tructuran la Programacion didactica, Asi, por ejemplo, la forma en
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ESTRUCTURA DE £A PROGRAMACION DIDACTICA

Adecuacion al contexto

e Caracteristicas del centro v del alumnado
de la etapa.

* Prioridades educativas que se hayan esta-
blecido (en el Provecto educativo del cen-
tro o en los Proyectos curriculares de las
etapas).

En este apartado, se pueden recoger las pecu-
liaridades del centro y del entorno que deban te-
nerse en cuenta para adecuar las programacio-
nes al alumnado de la etapa correspondiente.
Se trata de volver a considerar el analisis del
contexto, realizado en el marco del Proyecto
educativo v curricular, desde la optica de las en-
sefianzas propias de cada departamento.

Organizacion y secuencia
de los objetivos, contenidos y criterios
de evaluacion

* Objetivos del primer ciclo de E.S.O. y de
cada curso pasterior.

* Contenldos del primer ciclo de E.5.0. v
de cada curso posterior. Distribucién tem-
poral de los contenidos dentro del ciclo o
curso

* Criterios de evaluacién del primer ciclo de
E.S.0. y de cada curso posterior,

En las programaciones didacticas de las areas de
la ES.O. se especificaran, para el primer ciclo
y para cada curso del segundo, los elementos
curriculares prescritos en el curriculo oficial. Y
lo mismo para las materias de cada curso del
Bachillerato. La determinacion de tales elemen-
tos debe tener en cuenta su concrecion y ade-
cuacion a la diversidad del alumnado y asegurar
que los Temas transversales quedan suficiente-
mente explicitos.

Metodologia

* Opciones metodolégicas propias.

» Criterios para el agrupamiento del alumna-
do.

* Acuerdos sobre utilizacién o adaptacion de
espacios y organizacion del tiempo.

* Seleccion de materiales y otros recursos di-
ddcticos.

* Actividades complementarias vy extraesco-
fares.

Se agrupan aqui todas las decisiones que se re-
fieren al cémo ensefar: desde las opciones me-
todolégicas que mejor se ajusten a los conteni-
dos propios de cada &rea o materia v a las
caracteristicas del alumnado de las distintas eta-
pas. hasta las decisiones sobre recursos didaeti-
cos, agnipamientos de alumnos o aquéllas que
se relacionen con el uso de los espacios v los
tiempos disponibles. Junto con todas estas de-
cisiones, deberan figurar también las que espe-
cificamente se adopten sobre cémo abordar el
tratamiento de los Temas transversales v sobre
las medidas previstas para atender a la diversi-
dad del alumnado, incluidas las que se derivan
de las adaptaciones curriculares.

Evaluacion

* Procedimientos e instrumentos para la eva-
luacion de los aprendizajes v de la practica
docente.

s Criterios de calificacion,

En este apartado se deben recoger todos los
acuerdos que adopten los departamentos sobre
cémo v cuando evaluar los aprendizajes del
alumnado vy la propia practica docente, junto a
los criterios de calificacion que se van a aplicar
en cada drea y materia. Todo ello deberé ser co-
herente con lo establecido, con caracter gene-
ral. en el Proyecto curricular de cada etapa.

— Cuadro 3 —
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Estructura y elementos de la Programacion
B EEEs—— .

que se incorporan los Temas transversales no debe entenderse
como algo que soélo tiene que ver con la secuencia y organizacién
de objetivos y contenidos, sino que dichos temas deben ser objeto
de una planificacién sistematica, en conexion con las dislintas deci-
siones acerca de qué, como vy cuando ensefar y evaluar.

Algo semejante debe efectuarse con las medidas de atenciéon a
la diversidad. No se trata de afiadirlas a la Programacion propia-
mente dicha, sino de tener presente, en todas las decisiones que se
tomen, las diferentes capacidades, motivaciones e intereses que pre-
sentan los alumnos y alumnas de cada centro, etapa, ciclo, curso o
grupo.

En el Cuadro 3 se presenta un esquema orientativo de cémo or-
ganizar los diferentes elementos de la Programa-cién didactica, dis-
tribuyéndolos en blogques que agrupan decisiones de similar natura-
leza. Asi, se plantea un bloque que integra los aspectos relacionados
con la organizacién de los elementos prescriptivos del curriculo y su
secuencia (qué v cuando ensefar), otro que recoge las decisiones re-
lativas a la metodologia didactica (como ensenar) y otro que se re-
fiere a las decisiones sobre evaluacion (cémo v cuando evaluar). No
obstante, se debe subravar la idea de que existen otras formas or-
ganizativas igualmente validas y adecuadas; la que aqui se propone
es una de las posibles, sin méas pretension que tratar de facilitar a los
departamentos una forma de organizar y presentar la Programacion
didactica que resulte sencilla v coherente.

La Programacion de aula

Si con la Programacion didactica se pretende, en (ltima ins-
tancia, obtener un instrumento de planificacion comin de cada de-
partamento, respecto a las dreas o materias que tiene encomen-
dadas a lo largo de una efapa, con la Programacion de aula se
persigue la planificacion compartida de los profesores v profesoras
de un mismo curso (y del primer ciclo de la Educacion Secundaria
Obligatoria), que se concreta posteriormente para cada grupo de
alumnos.

En la Programacion de aula, se debe llegar a especificar la se-
cuencia de las unidades didacticas que se desarrollaran en cada
curso, aun cuando las actividades vy tareas que se asocian a las mis-
mas se vayan concretando y ajustando a lo largo del ario escolar, de
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acuerdo con las peculiaridades que presenten los alumnos vy alumnas
de cada grupo.

En este sentido, los componentes basicos de la Programa-cién
de aula son las unidades didacticas que la integran, que organizan,
desarrollan v concretan los objetivos, contenidos y criterios de eva-
luacion que el departamento ha establecido en su Programacién di-
dactica para cada ciclo o curso.

A su vez, las unidades didacticas estan configuradas por una se-
rie de componentes relativos al qué, como vy cuando ensenar y eva-
luar los objetivos v contenidos correspondientes a dicha Unidad.
Dichos componentes podrian configurarse de la manera siguiente:

Presentacion

En toda Unidad didactica convendria dejar explicito inicialmente
su «hilo conductor», aquello que, valga la expresion, hace de ella pre-
cisamente una unidad de aprendizaje: la tematica que aborda, la or-
ganizacion de sus componentes en torno a un proyecto o centro de
interés, etc. Asimismo, en la presentacion de cada Unidad se debe-
ria hacer constar los conocimientos previos que se requieren, su si-
tuaciéon respecto a las demas unidades didacticas, el momento del
curso en que debe ser puesta en préactica, su duracién, asi como los
recursos didacticos que se van a utilizar en su desarrollo.

Objetivos diddacticos

Los objetivos de una Unidad didactica deben expresar, de la ma-
nera mas precisa posible, las capacidades que han de desarrollar los
alumnos a lo largo de la misma. Para ello. deben formularse de ma-
nera que se indique el tipo v grado de aprendizaje ® previsto. Es
decir, deben concretar al maximo los aprendizajes que se espera ad-
quieran los alumnos al término de la Unidad.

En este sentido, los objetivos didacticos de cada unidad de tra-
bajo no sélo se refieren al qué ensenar, sino que son también un

® Por «tipos se entiende aqui el contenido o confenidos concretos que van a ser
objeto de aprendizaje. Y por «grador el nivel o profundidad de conocimiento respec-
to a dichos contenidos.
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Estructura y elementos de la Programacion

referente del qué evaluar. Dicho de otro modo: los objetivos didac-
ticos, al asociar determinadas capacidades a determinados aprendi-
zajes, definen las intenciones educativas de la Unidad correspondiente
(qué ensenar) v simultaneamente expresan los conocimientos que de-
ben ser objeto de evaluacion (qué evaluar). Desde esta perspectiva
dichos objetivos funcionan como criterios de evaluacién de la

Unidad.

Contenidos

La seleccion de los contenidos, a través de los cuales se pre-
tende que los alumnos alcancen los objetivos didacticos propues-
tos, es otro de los componentes fundamentales de las unidades di-
dacticas. Se deberan incluir de forma equilibrada contenidos
referidos a conceptos, procedimientos vy actitudes, sin olvidar los
relativos a los Temas transversales que se vayan a trabajar en cada
Unidad.

Asimismo, en aras de facilitar la atencién a la diversidad del
alumnado, en la seleccion de los contenidos de cada Unidad didac-
tica se deben determinar de antemano los que son basicos o nu-
cleares (v, por tanto, comunes para todo el grupo) v los que se con-
sideran de ampliacion o profundizacion.

Conviene insistir en que objetivos v contenidos son elementos
que estan estrechamente relacionados y que, en el marco de las uni-
dades didacticas, no siempre requieren una formulacion indepen-
diente, dado que en los objetivos didacticos pueden haber quedado
suficientemente recogidos los contenidos que se van a trabajar.

Secuencia de actividades

Aun cuando [as actividades concretas que se desarrollen en el
aula deben ajustarse a las caracteristicas de cada grupo. en toda
Unidad didactica deberan preverse actividades de distinto tipo que,
sin tener que darse todas ellas ni necesariamente en este orden, pue-
dan servir de:

¢ Introduccién y/o motivacion, para suscitar el interes del alumna-
do por lo que va a aprender vy pueda dar sentido a dicho apren-
dizaje.
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» Deteccion de ideas y conocimientos previos, para adecuar el
desarrollo de la Unidad a la situacién de partida del alumnado
del grupo.

¢ Adquisicion de nuevos aprendizajes, a partir del contraste con
sus ideas previas.

« Aplicacion de conocimientos a diferentes contextos y situa-
ciones.

* Consolidacion o repaso de contenidos tratados anteriormente.

* Sintesis vy recapitulacién, para relacionar entre si los conteni-
dos v facilitar una visién de conjunto.

» Refuerzo, ampliacion o adaptacion, para el alumnado que las
precise, como una de las medidas de atencién a la diversidad
del alumnado.

¢ Fuvaluacién, para conocer al inicio, durante y al final del desa-
rrollo de la Unidad didactica, la situacion en la que se encuen-
tra cada alumno vy alumna respecto a su proceso de aprendi-
zaje, v ajustar la ensenanza a las necesidades detectadas.

Metodologia

En la Programacion de las unidades didacticas, las decisiones me-
todolégicas (como ensenar) se suelen tomar al planificar la corres-
pondiente secuencia de actividades de aula. En efecto, cada activi-
dad requiere concretar el papel que va a desempenar el profesor y
el tipo de tareas que deberan realizar los alumnos (individualmente
o en grupo), el tiempo v el espacio en el que la actividad se llevara
a cabo, los recursos que se van a utilizar, elc. Conviene resaltar la
imporiancia de seleccionar recursos y estrategias didacticas va-
riadas, con objeto de facilitar la adquisicion de los aprendizajes ba-
sicos programados por todos los alumnos, pues no todos aprenden
de la misma manera. al mismo ritmo o con el mismo nivel de auto-
nomia, ni pueden llegar al mismo grado de aprendizaje.

Es, pues, muy conveniente tener presentes las peculiaridades de
cada grupo a la hora de programar las actividades de aula; de ahi
que se hava venido insistiendo en que la Programacién de aula, en

32



Estructura y elementos de la Programacion

lo referente a la planificacion de las actividades, se debe ir concre-
tando a lo largo del curso, para facilitar su adecuacion constante a
las necesidades de los alumnos de cada grupo.

Actividades e instrumentos de evaluacién

Las actividades de ensenanza y aprendizaje pueden y deben ser-
vir como actividades de evaluacion, pues permiten obtener informa-
cion sobre el punto de partida de cada alumno o alumna, su proce-
so de aprendizaje v los conocimientos alcanzados al finalizar la
Unidad.

No obstante, puede resultar oportuno seleccionar explicitamente
actividades para evaluar los aprendizajes logrados en momentos de-
terminados, asi como actividades, instrumentos v recursos para eva-
luar a los alumnos con necesidades educativas especiales.

En el Cuadro 4 se resumen las caracteristicas mas importantes
de cada elemento de la Unidad didactica.

Por wltimo, el Cuadro 5 puede servir de ejemplo sobre la es-
tructura v los elementos que configuran la Programacién de un éarea
de Educacién Secundaria Obligatoria.
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ELEMENTOS DE 1A UNIDAD DIDACTICA

Presentacion de la Unidad:

Temdtica o centro de interés
Situacién respecto al ciclo/curso
Duracién

Conocimientos previes necesa-
rios

En este apartado se deberan incluir todos los
aspectos que caracterizan la Unidad didacti-
ca como tal, asi como los conocimientos pre-
vios que se requieran para alcanzar los obje-
tivos propuestos, el nimero de sesiones de
trabajo que se prevé necesario, su relacion
con ofras unidades v el momento del curso
mas idoneo para su desarrollo.

2,

Objetivos didacticos:

Expresan capacidades indicando
tipo y grado de aprendizaje

Identifican aprendizajes basicos
Funcionan como criterios de eva-
luacién de la Unidad didactica

Concretan los aprendizajes que los alumnos
deben alcanzar al finalizar la Unidad, subra-
vando los conocimientos bésicos que deben
adquirir todos ellos. Orientan la seleccion de
contenidos v la secuencia de actividades de
ensefianza v aprendizaje v de evaluacion. En
la formulacion de los objetivos didacticos, de-
ben estar presentes los Temas transversales
que se van a abordar en el desarrollo de los
contenidos.

3. Contenidos: Deben concretarse diferenciando los que se
plantean como basicos o nucleares vy los que

» Conceptos se proponen para ampliar o profundizar co-

» Procedimientos nocimientos. También deben quedar explici-

» Actitudes tos los que se seleccionan desde la Optica de
los Temas transversales.

4. Secuencia de actividades y | La seleccion de las actividades es el dltimo

metodologia:

Tipos de actividades y secuencia
de las mismas

Papel del profesor v de los
alumnos en cada una de ellas
Recursos didacticos

Espacios v tiempos
Tratamiento de la diversidad

paso de la Programacion de las unidades di-
dacticas. Deben incorporar tados los ele-
mentos necesarios para su puesta en practi-
ca en el aula. La secuencia completa de las
actividades debe incluir distintos tipos (de
motivacion, de deteccion de conocimientos
previos, de desarrollo, de refuerzo o amplia-
cidn...). con el fin de asegurar la adquisicion
de los aprendizajes basicos por parte de to-
dos los alumnos.

5.

Actividades e instrumentos
de evaluacion:

Al comienzo de la Unidad di-
déctica

A lo largo del proceso

Al finalizar la Unidad didactica

Las actividades de ensefanza v aprendizaje
pueden y deben servir como actividades de
evaluacién, pues permiten obtener informa-
cién sobre el punto de partida de cada alum-
no v alumna, su proceso de aprendizaje v los
conocimientos alcanzados al finalizar la
Unidad. No obstante, puede ser oportuna se-
leccionar actividades explicitamente previstas
para evaluar los aprendizajes logrados en un
momento determinado.

— Cuadro 4 —
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Estructura y elementos de la Programacion

PROGRAMACION
Cursos
Programacion didactica Programacion de aula
Ohjetivos
Contenidos
1 contendos e UD1  UD2  UD3 UD4  UDS5
eunlaacibr | — Metodologia
A ! didactica
------- i — Temas trans-
: versales
2° y = leneldn U.D-6 U.D-7 UD8  UD9
| la diversidad
| — Procedimien-
| tos de eva-
Objetivos ; luacion
Contenidos ' — Criterios de
30 Cotore e | calfiescion | UD1 UD-2  UD2  UD4 U.D-5
evaluacién | — Act. extraes-
d colares v
Oljgtiins |/ Somplemen-
. Contenidos | tanas
4 I e u.D-1 u.D-2 u.D-3
evaluaciin
— Cuadro 5 —

En este cuadro, en la columna encabezada con Programacion diddctica se apre-

cia qué decisiones atarien a toda la etapa v cuéles a un solo ciclo o curso.

En la columna referida a Programacién de aula se ve cémo el niimero de uni-
dades didacticas de cada curso, y la duracion de las mismas, es variable, asi como

que el primer ciclo ha de presentar una continuidad entre los dos cursos que lo for-
man (motivo por el que la numeracion de las unidades se ha hecho correlativa).
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Orientaciones
para la elaboracion
de la Programacién

En los capitulos precedentes se ha presentado la Programacion
como una fase especifica del proceso de concrecion curricular y
se han descrito sus componentes. Parece oportuno centrar ahora
la atencion en el proceso de elaboracién, en los criterios y pro-
cedimientos que pueden ser Gtiles para tomar decisiones v adop-
tar acuerdos respecto a los diferentes elementos de las progra-
maciones.

Conviene insistir en que la tarea de programar, en su sentido
mas amplio, parte del curriculo oficial de cada 4rea o materia y
llega hasta la planificacién de las actividades que se desarro-
llan en el aula. A lo largo de este recorrido son muchas las decisio-
nes que tienen que tomar los profesores y profesoras, sea como
miembros de un departamento (Programacién didactica) o como
responsables de la docencia de distintos grupos de alumnos
(Programacién de aula).

Ese conjunto de decisiones pretende, en ultima instancia, con-
cretar y adaptar el curriculo al alumnado concreto de un grupo. me-
diante la determinacién progresiva de objetivos, contenidos y crite-
rios de evaluacion, v la adecuacion de la metodologia didactica v de
los procedimientos de evaluacién que se van a emplear.

Asi pues, en este capitulo se analiza el proceso de elaboracion
de las programaciones desde el punto de vista de la toma de deci-
siones que conlleva en sus distintas fases.
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El proceso de elaboracion
de la Programacion didactica

En la Programacion didactica, cada departamento de forma co-
legiada debe establecer la planificacién general de las ensenanzas
que tienen asignadas en cada etapa. Para ello ha de partir del cu-
rriculo del drea o materia correspondiente, de las directrices gene-
rales que se hayan establecido en los Proyectos curriculares de eta-
pa’y de las orientaciones emanadas de la Comision de Coordinacion
Pedagogica.

Cuanto mayor sea el grado de acuerdo, mas sencilla resultara su
aplicacién coordinada en todas las areas v materias, y su revision
conjunta. En cualquier caso, las decisiones que se tomen tienen que
hacer referencia a los aspectos que se indican en el Reglamento
Orgénico de los Institutos de Educacion Secundaria como elementos
de la Programacion didactica, que han sido enumerados en el capi-
tulo anterior '°.

" De acuerdo con lo establecido en el articulo 67 del Real Decreto 83/1996, de
26 de enero, por el que se aprueba el Reglamento organico de los Institutos de
Educacion Secundaria (B.O.E. de 21 de febrero), las directrices v las decisiones ge-
nerales que se deben plasmar en los Provectos curriculares de etapa incluiran:

a) La adecuacién de los objetivos generales de la Educacién Secundaria
Obligatoria, del Bachillerato y de la Formacién Profesional especifica al con-
texto socioeconémico v cultural del Instituto, v a las caracteristicas de los alum-
nos, teniendo en cuenta lo establecido en el Provecto educativo.

b) Decisiones de caracter general sobre metodologia didactica.

¢} Criterios generales sobre evaluacién de los aprendizajes y promocion de alum-
nos.

d) Orientaciones para incorporar, a través de las distintas areas, los contenidos de
caracter transversal de la Educacion Secundaria Obligatoria.

e) Criterios vy procedimientos previstos para organizar la atencion a la diversidad
de los alumnos. Cuando existan alumnos con necesidades educativas especia-
les, se incluiran los criterios para realizar las adaptaciones curriculares apro-
piadas para estos alumnos.

f) La determinacion de las materias opfativas que ofrece el Instituto.

g) Criterios para evaluar vy, en su caso, revisar los procesos de ensenanza y la
practica docente de los profesores.

h) En el caso del Proyecto curricular del Bachillerato, la organizacion de los iti-
nerarios propuestos en cada una de las medalidades impartidas en el Insti-
tuto.

' Articulo 68 del Real Decreto 83 /1996, de 26 de enero. por el que se aprue-

ba el Reglamento organico de los Institutes de Educacién Secundaria (B.O.E. de 21
de febrero),
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Orientaciones para la elaboracion de la Programacion
ISR .

El conjunto de estas decisiones debe servir para asegurar que los
alumnos y alumnas adquieren unos aprendizajes comunes y cohe-
rentes en cada ciclo o curso, al margen de las peculiaridades del
profesor o prefesora que les corresponda.

A su vez, la Programacion debe garantizar que la diversidad de
capacidades, motivaciones o intereses del alumnado quede suficien-
temente contemplada a través de los distintos elementos que la in-
tegran.

De acuerdo con la estructura propuesta en el capitulo anterior,
los acuerdos a los que debe llegar cada departamento, al elaborar
su Programacion didactica, se pueden agrupar en los siguientes blo-
ques:

¢ Organizacion y secuencia de objetivos, contenidos y crite-
rios de evaluacién.

¢ Metodologia.

e Evaluacion.

Organizacion y secuencia de objetivos,
contenidos vy criterios de evaluacion

Dado que el curriculo oficial de las distintas areas de la Educacion
Secundaria Obligatoria sélo establece los objetivos generales, los con-
tenidos y los criterios de evaluacién de cada area para toda la eta-
pa, resulta imprescindible que cada departamento didactico concre-
te lo que se va a ensenar y evaluar en el primer ciclo, y en el tercer
y cuarto curso de la etapa.

En cuanto a las materias del Bachillerato, en el curriculo oficial
de cada una de ellas se plantean los objetivos, contenidos y criterios
de evaluacion para cada curso, excepto en las materias bianuales ',
en las que sélo los contenidos v criterios de evaluacién aparecen dis-
tribuidos por cursos. Por ello, en el Bachillerato la planificacion de
las ensefianzas correspondientes sélo requiere la organizacion v ade-
cuacién de los elementos prescritos a lo largo del curso.

"' Lengua castellana v Literatura, Lengua catalana y Literatura (en las Islas
Baleares), Lenguas Extranjeras, Matematicas, Matematicas aplicadas a las Ciencias
Sociales, Dibujo Artistico, Latin, Volumen, Tecnologia Industrial.
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Para llevar a cabo estas tareas es necesario establecer unos cri-
terios compartidos que permitan organizar y secuenciar los apren-
dizajes.

En este sentido, conviene resaltar la importancia de contar con
la propia experiencia docente del profesorado. En efecto, cada
profesor o profesora —de manera implicita o explicita— tiene una
deferminada vision de su disciplina v unas concepciones propias
acerca de qué, como y cuando ensenar, Ambas perspectivas se ma-
terializan en su manera concreta de organizar y temporalizar el pro-
ceso de ensenanza y aprendizaje. Teniendo en cuenta esa circuns-
tancia, lo realmente importante, al planificar las ensefianzas
correspondientes (para una etapa, ciclo o curso), es intercambiar
puntos de vista y experiencias entre los miembros de cada depar-
tamento, con objeto de hacer explicitos los supuestos de cada cual,
debatirlos y buscar acuerdos compartidos acerca del enfoque ge-
neral elegido para organizar el area o las materias de su compe-
tencia.

Otro aspecto basico. a la hora de organizar v secuenciar objeti-
vos, contenidos y criterios de evaluacion, es concebido como un pro-
ceso (nico; esto es, como una tarea en la que simultaneamente hay
que reflexionar sobre los tres tipos de elementos, dada la relacion de
interdependencia que se da entre ellos. No obstante, en aras de fa-
cilitar la comprension del papel especifico que desempenia cada uno,
se van a lratar por separado en los apartados siguientes.

Concrecion vy secuencia de objetivos

En la Educacion Secundaria Obligatoria este aspecto de la
Programacién obedece a la necesidad de concretar los objetivos ge-
nerales del area, de manera que se especifiquen las capacidades
que se pretenden desarrollar en el primer ciclo, y en tercero y cuar-
lo cursos.

Este trabajo consiste basicamente en «graduar el desarrollo de
las capacidades que se han establecido en los objetivos generales de
cada area, adecuéandolas a las caracteristicas del alumnado del ciclo
o curso correspondiente.

Cabe utilizar distintos procedimientos para realizar esta tarea.
Uno de los mas frecuentes y apropiados consiste en determinar, res-
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pecto a cada objetivo general del area, los contenidos que se van
a trabajar, en el primer ciclo v en cursos posteriores, para ir avan-
zando en la adquisicion de las capacidades respectivas. En otras oca-
siones, se puede matizar el grado de desarrollo de las capacidades
en cada tramo educativo mediante la concrecion de destrezas o ha-
bilidades intermedias cuya adquisicion es necesaria para ir desarro-
llando progresivamente una determinada capacidad.

Asi, por ejemplo, para dar grado a la capacidad de comprensién
de textos, que se debe desarrollar desde todas las areas, se podrian
utilizar distintas alternativas. Por una parte, dicho grado podria es-
tablecerse en funcién de la complejidad creciente de los textos, en
cuyo caso la capacidad general se graduaria asociandola a conteni-
dos concretos (lipo de textos). Por otra parte, el nivel de compren-
sion cabria marcarlo indicando la secuencia de capacidades especifi-
cas que se deben aplicar al trabajar sobre textos similares: reconocer
ideas principales v secundarias en el primer ciclo, interpretar y ela-
borar un juicio critico en los cursos siguientes,

Ambas alternativas pueden ser complementarias y asi suelen uti-
lizarse. De ahi que se deba destacar el relevante papel de los conte-
nidos a la hora de determinar la secuencia de los objetivos.

A continuacién se ofrecen algunos ejemplos referidos a distintas
areas de la Educacion Secundaria Obligatoria.
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V'  Eiempro 1

EDUCACION FiSICA *

2. Planificar y llevar a cabo actividades que le permitan satisfacer sus
propias necesidades, previa valoracion del estado de sus capaci-
dades fisicas v habilidades motrices.

Tercer curso:

« Conocer cuales son las capacidades fisicas v las habilidades motrices. Saber va-
lorarlas mediante la aplicacién de test.

* Conocer la organizacién de un calentamiento general y saber llevarlo a cabo.
Control de la intensidad del esfuerzo.

» Colaborar en la organizacion de actividades deportivas.

Cuarto curso:

* Planificar el calentamiento especifico.

* Conocer los sistemas para el desarrollo de las capacidades fisicas.
« Conocer los principios generales del entrenamiento.

» Colaborar en la organizacion de actividades deportivas,

En este ejemplo puede observarse que, para dar grado a un ob-
jetivo general del area, se seleccionan contenidos para tercer y cuar-
to curso de complejidad creciente, salvo en el caso de los conteni-
dos relativos a actitudes (Colaborar en...), que se refieren a
determinados comportamientos que se pretende favorecer a lo lar-
go de los dos cursos. '

¥ Véase Gonzalez pE ALeno Linos, R, (1995). Programacién. Educacién Fisica
(1). Madrid: M.E.C. La secuencia de objelivos se refiere a tercer y cuarto curso por
tratarse de un Instituto que sélo impartia el sequndo ciclo de la E.S,0. cuando se ela-
boré esta Programacion.

" En este ejemplo no hay referencias a la capacidad «...llevar a cabo activida-
des...», que aparece en el objetivo general, porque en la Programacion de este de-
partamento tal capacidad se ha graduado al secuenciar otro objetivo.
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¥  Esempio 2

CIENCIAS SOCIALES, GEOGRAFIA E HISTORIA

8. Obtener y relacionar informacion verbal, iconica, estadistica, car-
tografica...a partir de distintas fuentes, y en especial de los actua-
les medios de comunicacién, tratarla de manera auténoma vy criti-
ca de acuerdo con el fin perseguido v comunicarla a los demas de
manera organizada e inteligible.

Primer ciclo:

¢ Conocer y consultar distintos tipos de fuentes documentales v materiales de fa-
cil acceso e identificar los aspectos sobre los que proporcionan informacion re-
levante,

* Obtener informacion explicita a partir de distintos tipes de documentos visua-
les o escritos sencillos, elaborando notas, resimenes o esquemas v distinguiern-
do los datos fundamentales de los secundarios.

* Leer comprensivamente y elaborar murales, planos, mapas v graficos sencillos
a partir de informaciones obtenidas de distintos documentos,

Tercer curso:

» Analizar diferentes tipos de documentos, obteniendo informacion explicita e im-
plicita, distinguiendo entre hechos y opiniones v enjuiciando su utilidad v fiabi-
lidad.

» Contrastar la informacién obtenida en fuentes de diversa procedencia. sena-
lando lagunas, errores o contradicciones, asi como los factores v circunstancias
que explican las distintas interpretaciones que proporcionan.

« Interpretar informaciones obtenidas de distintos documentos y elaborar planos,
mapas y graficos a partir de ellos, comentando sus resultados.

Cuarto curso:

» Explicar las caracteristicas de los diversos tipos de documentos v fuentes, con-
textualizandolos en su época o circunstancias y valorando su fiabilidad, provi-
sionalidad o permanencia.

+ Elaborar trabajos de sintesis o de indagacién que integren informaciones obte-
nidas de diversas fuentes documentales vy presentarlos de manera clara v orde-
nada, utilizando las formas expresivas mas adecuadas.

» Transformar informacion en planos, mapas, graficos, series estadisticas, etc.,
seleccionando el tipo mas adecuado v comentando sus contenidos o resul-
tados.

En este ejemplo se puede apreciar como la secuencia de capa-
cidades especificas es la que permite dar grado a un determinado
objetivo general de area.
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¥V  Esempro 3

LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

7. Interpretar vy producir textos literarios y de intencién literaria, ora-
les vy escritos, desde posturas personales criticas y creativas, valo-
rando las obras relevantes de la tradicion literaria como muestras
destacadas del patrimonio cultural.

Primer ciclo:
* Conocer v valorar obras representativas de la tradicion literaria, proximas en la
tematica v en el tiempo, como muestras destacadas del patrimonio cultural v

como modelos para la produccién de textos de intencion literaria.

Tercer curso:

* Conocer v valorar obras representativas de la tradicion literaria oral vy escrita,
de los distintos géneros, v producir textos literarios o de intencion literaria como
expresion de las propias ideas o sentimientos.

Cuarto curso:
s Producir textos literarios o de intencion literaria, orales v escritos, de los dis-

tintos géneras, v analizar criticamente obras representativas de la tradicion lite-
raria de las distintas épocas como modelos destacados del patrimonio cultural.

En esta secuencia del objetivo 7 del area de Lengua castellana v
Literatura el criterio seguido es, por un lado, el de ir de menor a ma-
vor complejidad en las capacidades requeridas; y, por otro, el de ir
ampliando los contenidos.
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»  EJempLo 4

MATEMATICAS

3. Cuantificar aquellos aspectos de la realidad que permitan inter-
pretarla mejor, utilizando técnicas de recogida de datos, procedi-
mientos de medida, las distintas clases de nimeros v mediante la
realizacion de los calculos apropiados a cada situacion.

Primer ciclo:

» Utilizar los nimeros naturales v enteros para realizar calculos v medidas en si-
tuaciones cotidianas.

Tercer curso:

« Utilizar técnicas estadisticas de recogida de datos v calcular v analizar sus pa-
rametros para cuantificar e interpretar situaciones proximas al entorno de los
alumnos.

Cuarto curso:

« Utilizar los nlimeros racionales v los calculos necesarios para realizar las medi-

das necesarias y cuantificar los aspectos necesarios que permitan interpretar la
realidad.

En esta secuencia de objetivos, a partir del objetivo general ni-
mero 3 del area, es el grado de complejidad en los contenidos que
se van a lrabajar el que marca la progresién de la secuencia.

En general, la referencia a contenidos facilita la gradacion en el
desarrollo de las capacidades. Resulta, por tanto, aconsejable —como
ya se ha apuntado— reflexionar simultaneamente sobre objetivos y
contenidos, a la hora de concretarlos, pues estos dos elementos del
curriculo responden conjuntamente al qué enseriar.

Organizacién y secuencia de los contenidos

Al igual que sucede con los objetivos, cada departamento tiene
que establecer su propia organizacion y secuencia de contenidos.
Para ello, cuenta con los blogues correspondientes que aparecen en
el curriculo de cada area o materia. Es necesario resaltar que tales
bloques no implican una temporalizacién determinada, ni prescriben
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la forma de agrupar v relacionar los distintos tipos de contenidos que
incluyen. En consecuencia, corresponde al profesorado de cada de-
partamento seleccionar, articular v distribuir los contenidos de las are-
as y materias.

Son varias las preguntas que cabe plantearse en relacion con esta
tarea: Jeomo distribuir los contenidos entre los diferentes cursos?,
Jcomo establecer una progresion que favorezea la adquisicion de
conocimientos cada vez mas complejos v con una autonomia cre-
ciente?, jcémo seleccionar, agrupar v relacionar los diferentes con-
tenidos de manera que contribuyan al desarrollo de las capaci-
dades establecidas en los objetivos?...

Ante estos interrogantes u otros similares, no cabe ofrecer res-
puestas Unicas, vélidas para las distinias areas de conocimiento, o in-
cluso para cada una de ellas. El profesorado de cada departamento
puede v debe obtener sus propias respuestas. Para ello, tendra que
poner en comin y adoptar conjuntamente algunos criterios que re-
sulten relevantes y (tiles para establecer una organizaciéon y secuen-
cia de contenidos coherente, adecuada a las caracteristicas del
alumnado v a las peculiaridades del drea.

Entre esos criterios cabe mencionar los siguientes:

|1 El desarrollo evolutivo y, en relacién con él, la competencia
curricular que cabe esperar de los alumnos v alumnas, fruto de su
historia escolar, en los distintos ciclos o cursos de cada etapa. Resulta
obvio que un alumno o alumna de primer ciclo (con 12 6 13 afos)
no puede contar, en general, con el mismo desarrollo de capacida-
des que otro de tercer o cuarto curso (con 15 6 16 afos), o de
Bachillerato (con 17 6 18 anos). El grado de madurez en cada caso,
en estrecha relacién con los aprendizajes escolares previos, consti-
tuyen, por si solos, un dato ineludible a la hora seleccionar v distri-
buir los contenidos de cada area entre los distintos cursos.

' La coherencia con la logica interna de la disciplina. Buena
parte de los conocimientos propios de las distintas disciplinas, que
forman parte de las areas o materias de la Educacién Secundaria,
requieren ser aprendidos de acuerdo con determinada logica inter-
na. Esta circunstancia debe tenerse en cuenta a la hora de estable-
cer secuencias de contenidos (interciclos e intraciclos) que respeten
las relaciones de jerarquia v de interdependencia que pueda exigir la
disciplina v, en consecuencia, el aprendizaje de la misma.
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Este criterio no es totalmente generalizable, ni siquiera dentro de
una misma disciplina. ya que existen concepciones diferentes al res-
pecto. Es decir, no siempre existe acuerdo sobre «la» logica interna
de una disciplina; no obstante se trata de una caracteristica que no
se debe obviar al organizar v secuenciar los contenidos.

Por ejemplo, en el area de Matematicas, parece bastante conve-
niente tratar los contenidos relacionados con la proporcionalidad
antes que los relativos a la semejanza.

Del mismo modo, en ¢l caso de la Educacion Fisica, la adquisicién
de patrones motores generales, respecto a la adquisicién de de-
terminada habilidad especifica, es algo necesariamente previo a su
automatizacién vy refinamiento.

J La eleccién de uno de los tres tipos de contenidos como
eje vertebrador de la secuencia. Dependiendo de la naturaleza de
cada &rea o materia puede ser mas conveniente elegir uno u otro
tipo de contenidos para establecer en torno a él la progresion del
aprendizaje.

Por ejemplo, dareas como las de Lengua vy Literatura, Lenguas
Extranjeras, Educacién Fisica, Musica, Educacién Plastica y Visual
o Tecnologia se prestan en buena medida a ser organizadas alre-
dedor de los contenidos de procedimiento, mientras que Ciencias
Saciales o Ciencias de la Naturaleza pueden articularse muy bien
tomando como eje vertebrador los conceptos.

J La delimitacién de ideas clave que sinteticen los aspectos fun-
damentales que se pretende ensefar, y que funcionen como ejes or-
ganizadores o hilos conductores de la seleccién y secuencia de con-
tenidos. En algunos casos puede resultar atil emplear como ideas-eje
los grandes bloques en que aparecen agrupados los contenidos del
curriculo oficial, pero lo més conveniente es que cada departamen-
to reflexione al respecto y seleccione las que considere mas claras
de acuerdo con su propia experiencia.

Por ejemplo, los contenidos del drea de Ciencias de la Naturaleza se
pueden secuenciar y organizar en torno a los conceptos fundamenta-
les de materia, energia, e interaccién y cambio, plantedndolos de modo
que hava un predominio del estudio de la materia en los inicios de la
etapa v cobren mayor relevancia el resto de los conceptos estructu-
rantes en cursos posteriores '*. También podrian utilizarse otras ideas-

% Asi se ha procedido en la propuesta que se recoge en la Resolucién de 5 de
marzo de 1992, de la Secretaria de Estado de Educacién, por la que se regula la
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eje, como la busqueda de las reqularidades en la diversidad en el pri-
mer ciclo, v el dinamismo de la Naturaleza y la fisica clasica como re-
volucién cientifica, para el sequndo .

Por su parte, el drea de Matematicas de la E.S.O. se podria es
tructurar en torno a cuatro grandes ejes: Aritmética v Algebra,
Geometria, Funciones y Estadistica, v Azar '°.

(1 El caracter prioritario que se dé a uno o varios Temas trans-
versales para seleccionar, organizar y ordenar temporalmente los
contenidos, sea porque se eligen como ejes vertebradores del area.
sea porque complementan a otros ejes para organizar los conteni-
dos agrupados en torno a los mismos.

Por ejemplo, en el drea de Ciencias Sociales, Geografia e Historia
se podrian utilizar los Temas transversales de Educacién para la paz,
Educacién ambiental y Educacién para la igualdad de oportunida-
des de ambos sexos como ejes organizadores de la Programacién o
como complemento de otros ejes mas «disciplinares».

De igual modo el drea de Educacién Fisica puede vertebrarse, en
gran medida, alrededor de la Educacién para la salud, o la de
Ciencias de la Naturaleza en torno a la Educacién ambiental,

1 La adopcion de un enfoque metodolégico determinado. En
efecto, el trabajo por proyectos, por talleres, por centros de intereés.
o cualquier otro método que se sitie en una perspectiva globaliza-
dora, no sélo tiene repercusiones de caracter estrictamente didacti-
co, sino que también «wbliga» a organizar los contenidos dando prio-
ridad a su interrelacion. Por otra parte, criterios del tipo: «De lo
simple a lo complejor, «De lo concreto a lo abstracton, «De lo ge-
neral a lo particulars, «De lo conocido a lo desconocido» V7, im-
plican indudablemente una determinada organizacion y secuencia de
los contenidos del area que los adopte.

elaboracion de Proyectos curriculares para la Educacién Secundaria Obligatoria v se
establecen las orientaciones para la distribucion de objetivos, contenidos y criterios de
evaluacion para cada uno de los ciclos (B.O.E. del 25 de marzo).

¥ Véase la propuesta de G, D. v Gavibia, V. (1993). Propuestas de Secuencia.
Ciencias de la Naturaleza, Madrid; M.E.C -Escuela Espariola.

' Esla organizacion es la planteada por Caiera, J. y Nompepeu, R. (1993).
Propuestas de Secuencia. Matematicas. Madrid: M.E.C.-Escuela Espariola.

Y Estos criterios son los utilizados por Baicorml, J. (1993). Propuestas de
Secuencia. Tecnologia. Madrid: M.E.C -Escuela Espanola.
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Sea cual sea el criterio o los criterios fundamentales que se utili-
cen para organizar y ordenar temporalmente los contenidos,
el resultado alcanzado debe reunir, al menos, las caracteristicas que
se destacan en el cuadro siguiente:

¢ La secuencia de los contenidos debe asegurar la continuidad y
la coherencia a lo largo de la etapa correspondiente, para que
los alumnos puedan relacionarlos v progresar en su aprendizaje,
tomando cada conocimiento en el punto en que se dejb en el tra-
mo educativo anterior,

¢ La concrecion de los contenidos de cada ciclo o curso debe ajus-
tarse al desarrollo evolutivo y a los conocimientos pre-
vios del alumnado, para que el proceso de ensefanza v apren-
dizaje se desarrolle de acuerdo con sus posibilidades reales y tenga
en cuenta su diversidad.

* Deben recogerse, de manera equilibrada, los tres tipos de con-
tenidos, pues solo desde la conjuncion de unos v otros se con-
tribuye al desarrollo de las distintas capacidades establecidas en los
objetivos (del area o materia y de la etapa).

* |os contenidos relativos a los Temas transversales deben estar
presentes de forma integrada en toda la secuencia, para que
no se conviertan en algo meramente anadido.

¢ La organizacion de los diferentes tipos de contenidos debe propi-
ciar su interrelacion, sin menoscabo de que en determinados mo-
mentos sea conveniente abordar prioritaria o exclusivamente al-
guno de ellos.

Adecuacién v secuencia de los criterios
de evaluacién

Los criterios de evaluacion establecidos en el curriculo oficial de
las areas de la E.S.O. indican los aprendizajes basicos que los alum-
nos y alumnas deben alcanzar al final de la etapa. Por su parte, los
criterios de evaluacion de las materias del Bachillerato cumplen el
mismo papel respecto al curso correspondiente.

Para realizar su adecuacion v secuencia, es preciso comprender
bien su funcién, v especialmente su peculiar relacion con los obijeti-
vos y contenidos.
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En primer lugar conviene destacar que estos criterios «establecen
el tipo vy grado de aprendizaje que se espera que los alumnos
hayan alcanzado con respecto a las capacidades indicadas en los ob-
jetivos generales» **. Por ello estan formulados de manera que dichas
capacidades aparezcan asociadas a determinados contenidos.

Tomemos, por ejemplo, el criterio de evaluacién siguiente del
area de Ciencias Sociales, Geografia e Historia:

«Reconocer en la Constitucion espanola los principios e ins-
tituciones democrdticos fundamentales v aplicar ese cono-
cimiento para enjuiciar v debatir hechos o actuaciones de la
vida publica v actitudes o comportamientos cotidianos.»

Como puede observarse, en él se sefalan algunas capacidades:
reconocer, aplicar este conocimiento para enjuiciar y debatir; y se
indican determinados contenidos: los principios e instituciones de-
mocraticos (presentes en) la Constitucién espanola, asi como (ejem-
plos de) hechos o actuaciones de la vida ptiblica vy actitudes o com-
portamientos cotidianos.

Los criterios de evaluacion de las distintas areas o mate-
rias relacionan las capacidades expresadas en los objetivos
generales de las mismas con determinados contenidos.

En segundo lugar, los criterios de evaluacion se refieren a los
aprendizajes basicos, esto es, no pretenden abarcar todo lo que
puede ser ensenado v aprendido (y, por tanto, evaluado) en el perio-
do de referencia, sino s6lo lo que se considera fundamental para que
el alumnado pueda continuar estudios posteriores. Este caracter no
exhaustivo de los criterios de evaluacion pone de manifiesto que no
deben interpretarse como la respuesta al qué ensenar, va que se
puede v se deben ensefiar muchas mas cosas de las que se indican
en los criterios, pero indudablemente seréd necesario prestar especial
atenciéon a los aprendizajes en ellos senalados.

Los criterios de evaluacion se refieren a los aprendizajes
basicos que deben adquirir todos los alumnos y alumnas.

1% Preambulo del Real Decreto 1345/1991, de 6 de septiembre, por el que se
establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria (B.O.E. del 13).

50



Orientaciones para la elaboracion de la Programacion
[ B .

Por dltimo, conviene destacar que los criterios de evaluacian tie-
nen un caracter flexible. Deben utilizarse, por tanto, de manera que
permitan comprobar grados de aprendizaje diferentes, de acuerdo
con la diversidad del alumnado. Para ello serd preciso plantear tareas
con distintos niveles de dificultad v que estén relacionadas con las
capacidades y contenidos a los que se refiere cada criterio.

Sirva como ejemplo el criterio del area de Ciencias Sociales,
Geografia e Historia anteriormente citado: «Reconocer en la
Constitucion espanola ...»

Con este criterio se pueden plantear actividades que respondan
a diversos grados de dificultad. Un primer nivel podria establecerse
mediante la siguiente tarea:

A partir de un texto que seleccione unos cuantos articulos de la
Constitucion, identificar los que, en opinién del alumno, recogen
principios bdsicos de todo régimen democrdético.

En esta tarea solo se pide al alumno que reconozca algunos ar-
ticulos esenciales del texto constitucional.

Para un nivel superior de dificultad cabria plantear lo siguiente:

Analizar algiin hecho o habito cotidiano enjuiciandolo desde la
perspectiva de los principios constitucionales.

Se trata ahora de una tarea que requiere aprendizajes mas ele-
vados, puesto que se exige que el alumno analice v valore, utilizan-
do para ello criterios derivados de sus conocimientos del texto cons-
titucional.

Por ltimo, cabe proponer otro tipo de tarea de mayor comple-
jidad:

A partir de informaciones recogidas en los medios de comunica-
cién sobre un acontecimiento de la actualidad politica (un proyecto
de ley, una actuacion de una institucién o partido, etc.), hacer un
debate en clase analizando y valorando su adecuacién al ordena-
miento constitucional.

En esta ocasion, a los aprendizajes requeridos en las actividades
anteriores, se anaden los que suponen la seleccion, el andlisis v la
valoracion critica de la informacién procedente de los medios de co-
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municacion, asi como la exposicion y argumentacion de las propias
posiciones.

Vale la pena destacar que este ejemplo puede servir para ilustrar
tanto la aplicacion flexible del criterio de evaluaciéon en un curso de
la etapa (por ejemplo, en cuarto), como para secuenciarlo a lo lar-
go de la misma, si se ha optado por trabajar esos contenidos en di-
ferentes cursos.

El caracter flexible de los criterios de evaluacion permite
establecer grados de aprendizaje mediante tareas de distin-
ta complejidad que facilitan la atencién a la diversidad.

Teniendo en cuenta todas las caracteristicas comentadas, los de-
partamentos deben establecer, en la Programacion didactica del area
de la E.S.O., los criterios de evaluacion correspondientes al primer
ciclo y al tercer v cuarto curso. Por su parte, en relacion con las ma-
terias de Bachillerato, sélo tendran que adecuar los criterios estable-
cidos para cada curso.

En todo caso, es preciso garantizar que el conjunto de los
criterios de evaluacién definidos para los diferentes tramos
educativos incluyan todos los que se establecen para el area
o materia en el curriculo oficial, aun cuando se organicen, con-
creten o formulen de otro modo.

Asimismo, la concrecién y secuencia de los criterios de
evaluacion tiene que ser coherente con la que se haya de-
cidido respecto a los objetivos y contenidos, puesto que tales
criterios, como ha quedado indicado, se refieren a esos dos compo-
nentes curriculares al relacionar las capacidades a determinados con-
tenidos.

Por tanto, la organizacién y secuencia de objetivos, contenidos y
criterios de evaluacion es un proceso estrechamente relacionado, si
bien puede seguir diversos caminos. Uno de ellos seria fijar los ob-
jetivos y los contenidos de cada ciclo v curso, para determinar des-
pués los aprendizajes basicos de los criterios de evaluacion. También
cabe establecer dichos aprendizajes basicos para cada ciclo v curso
(secuencia de criterios de evaluacién), v proceder posteriormente a
seleccionar y ordenar temporalmente objetivos v contenidos.
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Sea cual sea el procedimiento que se elija, lo realmente impor-
tante serd, no sélo que la secuencia en su conjunto resulte coherente
y ajustada a las caracteristicas del alumnado de la etapa, sino que el
propio proceso de reflexion emprendido por cada departamento sir-
va para aumentar su competencia profesional, para trabajar en equi-
po v para compartir decisiones.

Se trata sin duda de una de las tareas méas novedosas del desa-
rrollo curricular. También una de las mas complejas. Por eso, el
Ministerio de Educacién y Ciencia ha publicado, con carécter orien-
tativo, la Resoluciéon del 5 de marzo de 1992 (B.O.E. del 25) en la
que, para cada area de la E.S.0., se recoge una propuesta de dis-
tribucién de objetivos, contenidos y criterios de evaluaciéon.
Asimismo, el Ministerio ha coeditado con la Editorial Escuela
Espariola, diferentes modelos de secuencia elaboradas por diversos
autores ™. La finalidad de todas estas propuestas es ofrecer ejemplos
que faciliten la reflexion y la toma de decisiones al profesorado, pero
en ningan caso suplantar sus opciones.

Metodologia

Este componente de la Programacién didactica incluye las de-
cisiones que debera tomar cada departamento sobre como ense-
nar los contenidos del drea o las materias de su competencia, a lo
largo de las etapas de Educacién Secundaria Obligatoria y
Bachillerato. Sobre esta cuestién no se han establecido prescrip-
ciones concretas ?°, ya que se parte de que no hay un método me-
jor que otro en términos absolutos, sino que la «bondad» de los meé-
todos depende, en ultimo término, de su efectividad para lograr los
objetivos previstos.

La metodologia incluye varias vertientes que, si bien estan inti-
mamente relacionadas, conviene distinguirlas para poder responder
globalmente al cdmo ensefar. Podrian clasificarse en:

¥ Véase coleccion «Propuestas de Secuencia. Educacién Secundaria Obligatoriar
{1993). Madrid: M.E.C./Escuela Espanola.

20 El curriculo oficial de las &reas v materias no incluye prescripciones metodole-
gicas. No obstante, se establecen los principios pedagdgicos generales que sustentan
el modelo curricular establecido. Dichos principios aparecen en el Anexo del Real
Decreto 1345/1991, de 6 de septiembre. por el que se establece el curriculo de la
Educacion Secundaria Obligatoria (B.O.E. del 13).
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¢ Opciones metodolégicas propias.

¢ Criterios para el agrupamiento del alumnado.
¢ Organizacién de los espacios y los tiempos.
Recursos didacticos.

Opciones metodolégicas propias

Los miembros de cada departamento deberédn reflexionar, par-
tiendo de su experiencia docente previa, acerca del método de
ensefianza que mejor se ajuste a los objetivos y contenidos propios
de cada 4rea o materia, v a las caracteristicas v necesidades del alum-
nado de las diferentes etapas.

Asi pues, partiendo de los eriterios metodolégicos comunes que
se hayan acordado en el Proyecto curricular de etapa para el con-
junto de las areas o materias, los diferentes departamentos didacti-
cos tomaran sus propias decisiones al respecto, teniendo en cuenta
la especificidad de los conocimientos que les corresponde enseriar.

Se trataria de decisiones como las que se ilustran a continuacion:

En el caso del érea de Ciencias de la Naturaleza de la Educacion
Secundaria Obligatoria, decidir, por ejemplo, si se opta por tratar
de forma integrada el drea en los tres primeros cursos de la mis-
ma, o por una separacién progresiva en el tratamiento de los con-
tenidos propios de las distintas disciplinas que la integran.

En el drea de Matemdticas, se trataria de decidir si el cdlculo, por
ejemplo, se va a trabajar exclusivamente al hilo de los restantes
contenidos, o si conviene dedicarle unidades diddcticas propias.

Algo similar se podria plantear respecto a Lengua castellana y
Literatura, en el sentido de utilizar una metodologia centrada en
las producciones del alumnade y, a partir de ellas, propiciar la ad-
quisicion de conocimientos sobre el uso de la Lengua, o bien ha-
cer un recorrido inverso.

En el caso de la Educacién Fisica, también cabria optar entre una
opeion metodoldgica del tipo «instruccion directas, frente al mo-
delo basado en el descubrimiento guiado.

Ademas, en cualquier &rea se puede elegir una metodologia que
adopte preferentemente una perspectiva globalizadora, sea a tra-
vés del trabajo por proyectos, por centros de interés, por planes de
trabajo que controlan los propios alumnos, etc.
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Por otra parte, se debera tener en cuenta que los distintos tipos
de contenidos plantean exigencias metodolégicas diferentes. No se
puede abordar de la misma manera la ensefianza de conceptos, la
de procedimientos o la de actitudes. De ahi que los departamentos
deban plantearse esta cuestion y adoptar criterios especificos acerca
de cHmo se van a trabajar unos y otros contenidos.

Mencion especial merece el tratamiento de los Temas trans-
versales, va que una de sus caracteristicas es su vertiente ética, su
fuerte carga valorativa, por lo que su tratamiento se asemeja. en gran
medida, al de las actitudes. Ello supone utilizar en muchos momen-
tos estrategias de educacion en valores (discusion de dilemas mora-
les, actividades de clarificacion de valores, debates sobre temas con-
trovertidos...), sin que con ello se quiera decir que el aprendizaje de
aclitudes, valores o normas pueda disociarse de la adquisicion de con-
ceptos o de procedimientos. Por el contrario, para afianzar una ac-
titud suele ser imprescindible comprender hechos y conceptos. v uti-
lizar determinados procedimientos (busqueda de informacion, analisis
critico de la misma, etc.).

Por ejemplo, la formulacién por los alumnos de juicios de valor
fundamentados, acerca de fendmenos o situaciones calificados
como beneficiosos o perjudiciales para la salud o el medioam-
biente, requiere el aprendizaje de conocimientos disciplinares que
proporcionen base cientifica a sus argumentos. Ese seria el caso
en relaciéon con los efectos de la radiactividad, el uso de micro-
ondas v ravos ultravioleta en aplicaciones diversas, el consumo de
estupefacientes, etc.

Por dltimo, a la hora de elegir una opcion metodologica deter-
minada no se puede olvidar que ésta debe servir para facilitar la
atencion a la diversidad del alumnado. Dicho de otro modo,
las opciones metodolégicas propias de cada area, al igual que las de-
mas decisiones sobre como ensenar. deben concebirse siempre
como un medio para conseguir que todos los alumnos v alumnas al-
cancen, como minimo, los aprendizajes basicos previstos. Por ello,
antes de elegir una u otra opcion metodologica, resulta pertinente
formularse ciertos interrogantes: dicha opcién ;favorecera una pre-
sentacion de los contenidos que permita al alumnado construir su
propio aprendizaje, partiendo de sus conocimientos previos?, ;es-
timulara la motivacion de los alumnos y alumnas permitiéndoles des-
cubrir el interés, la aplicaciéon o el sentido de lo que van aprendien-
do?, ;facilitard la utilizacion de estrategias didacticas diversas para
que todos los alumnos tengan la oportunidad de alcanzar los objeti-




vos previstos, en mayor o menor grado, aunque sus ritmos de apren-
dizaje sean distintos v sus aptitudes e intereses tambien?, efc.

Criterios para el agrupamiento del alumnado

En cada uno de los departamentos didacticos, de acuerdo con la
organizacion general de la etapa, se deberan fijar algunos criterios
para agrupar a los alumnos en el area o materia de su competen-
cia: respecto a los posibles desdobles, a la organizacion de activida-
des fuera del centro. a los grupos de alumnos que requieran apoyo
especifico, a la atencion individualizada —en su caso— de alumnos
con necesidades educativas especiales. etc.

Por otra parte. algunas opciones metodolégicas v, sobre todo,
determinadas esirategias didacticas implican formas concretas de or-
ganizar el trabajo de los alumnos, en lo que a su agrupamiento se
refiere. Asi, por ejemplo. una metodologia basada en la realizacion
de provectos trae consigo la formacion de equipos de trabajo, en los
que sus componentes contribuyen conjuntamente a la ejecucion del
proyecto elegido.

También desde cada departamento se podra acordar la utiliza-
cion de diferentes formas de agrupamiento para organizar el traba-
jo cotidiano en el aula, en coherencia con las opciones metodologi-
cas elegidas y con el tipo de contenidos que se trabajen en cada
momento. Es muy frecuente, por ejemplo, que se adopte el acuer-
do de plantear en todos los cursos distintos tipos de tareas, de modo
que unas veces se fomente el trabajo individual v otras el trabajo en
pequenos grupos v en gran grupo. De esta manera el profesorado
puede observar como se desenvuelve cada alumno en diferentes si-
tuaciones de aprendizaje. v tener asi mas elementos de juicio para
ayudarle a progresar.

Organizacion de los espacios v los tiempos

Los departamentos deberan decidir el uso que van a hacer de los
espacios «propios» (seminarios, laboratorios, talleres, gimnasio, au-
las-materia...) v de los espacios comunes (biblioteca, saléon de actos,
sala de usos multiples, patios...), en la medida en que ello repercu-
ta en la organizacion de las ensenanzas que imparten y en la mejor
atencion a la diversidad de los alumnos.
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Algo parecido ocurre con la organizacion del tiempo disponible:
puede haber areas (Tecnologia, Educacion Plastica v Visual, Ciencias
de la Naturaleza...) en las que se plantee una distribucion del hora-
io semanal distinta de la habitual, comoe por ejemplo unir dos peri-
odos lectivos (dos horas seguidas), para facilitar trabajos de caracter
practico o experimental que no se podrian llevar a cabo sin ese re-
quisito.

Este tipo de decisiones, al afectar a la organizacion del centro,
deben estar recogidas en los acuerdos generales del Proyecto curri-
cular de la etapa.

Recursos didacticos

Cada departamento debera seleccionar los que considere conve-
nientes tanto para servir de apoyo al proceso de ensenanza y apren-
dizaje que se desarrolla en clase (medios audiovisuales, programas in-
formaticos, recursos bibliograficos, material de laboratorio o de
taller...). como aquellos ofros que especificamente se elijan para uso
del alumnado dentro o fuera del aula (libros de texto o de consulta,
calculadoras, pinceles...). Lo importante en este sentido es adoptar
criterios de seleccion v utilizacion de los materiales v recursos di-
dacticos acordes con la Programacién elaborada. con las caracteris-
ticas del alumnado v con los medios disponibles *'.

Los departamentos didacticos de los Institutos suelen contar con
diversos materiales curriculares destinados al profesorado
(quias didacticas. de recursos. ejemplificaciones de programaciones v
unidades didacticas. diversos materiales de apoyo...). Estos recursos
pueden ser de gran utilidad para orientar las tareas de planificacion
docente, pues suelen proporcionar pautas para seleccionar y se-
cuenciar objetivos y contenidos, para organizar actividades de aula,
para difundir v aprovechar recursos didacticos existentes, para co-
nocer procedimientos e instrumentos de evaluacion, etc. Sin embar-
go, este tipo de materiales no debe suplir nunca la reflexion del pro-
fesorado de cada departamento a la hora de elaborar y desarrollar
sus programaciones, pues éstas deben responder a decisiones pro-

' Las Guias de Recursos Didacticos. para las distintas areas de la Educacion
Secundaria Obligatoria, que el M.E.C. ha enviado a los centros que implantan la
Educacion Secundaria, pueden praporcionar una ayuda importante al profesarada de
los diferentes departamentos didacticos.
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pias (no de otros), basadas en el analisis de su experiencia, del con-
texto social del Instituto v de las caracteristicas de los alumnos con
los que se trabaja.

En relacion con la seleccion de materiales dirigidos al alum-
nado, es necesario determinar los que se considera necesarios y di-
ferenciar los que se van a utilizar en cada ciclo o curso, procurando
el uso compartido de los mismos, siempre que sea posible. A la hora
de seleccionarlos v utilizarlos, cada departamento debera tener en
cuenta ante todo su coherencia con las decisiones adoptadas en su
Programacion didactica: organizaciéon vy secuencia de objetivos v con-
tenidos, opciones metodolégicas, etc.

Hay que tener presente que los materiales para el alumno editados
(libros de texto, de consulta, cuadernos de ejercicios, repertorios de tex-
tos literarios, programas informaticos, producciones sonoras o audiovi-
suales...) no tienen porqué adecuarse exactamente a las peculiaridades
de cada contexto. Por ello, es aconsejable utilizarlos con libertad, sin
somelerse a los criterios v planteamientos de un material concreto. En
este sentido, cuanto més abierto v variado sea un material, en relacion
con las propuestas de trabajo que plantee, més adaptable sera a las di-
ferentes realidades que presentan los centros v los grupos de alumnos.

Vale la pena recordar que la normativa vigente respecto a los
materiales curriculares editados exige, entre otras cosas, que con-
tengan «actividades de refuerzo y ampliacién, a fin de que los ma-
teriales (...) permitan al profesorado seleccionar aquéllas que me-
jor se adapten a las caracteristicas de sus alumnos» *. Y también
se establece que incluyan «junto con los contenidos especificos del
drea o dreas a que se refieren, aquellos otros que son transver-
sales al curriculo de la etapa educativa» %.

Por ultimo, adernas de la seleccién de materiales y otros recursos,
es importante adoptar acuerdos sobre su uso: donde estan (en la
Biblioteca, en el despacho de cada departamento, en la sala de audio-
visuales...), quién se responsabiliza de ellos, quiénes tendran acceso a
los mismos v como, quién se encarga de registrar los nuevos mate-
riales v de dar a conocer su existencia, etc.

* Real Decreto 388/1992, de 15 de abril, por el que se regula la supervisién de
libros de texto y otros materiales curriculares para las ensefanzas de régimen gene-
ral v su uso en los centros docentes (B.O.E. del 23), articulo 27.4.

- Articulo 2°.5 del Real Decreto arriba citado.
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Evaluacion

Las decisiones sobre evaluacion que cada departamento adopte
deberén ser coherentes con las directrices generales del Proyecto cu-
rricular y, en consecuencia, se referiran tanto a la evaluacion de
los aprendizajes como a la evaluacion de la practica docen-
te. En ambos casos los acuerdos deberan girar en torno a como v
cudndo evaluar a lo largo de la etapa.

Evaluaciéon de los aprendizajes

En primer lugar conviene insistir en la diferencia entre evalua-
cién y calificacion. La primera consiste en obtener informacion so-
bre el proceso de ensefianza vy aprendizaje para ajustarlo a las ne-
cesidades de los alumnos y alumnas. La segunda sirve para expresar
los resultados de su aprendizaje.

Respecto a la evaluacion, se trata de determinar los procedimien-
tos que se van a aplicar en sus distintos «momentos» (inicial, durante
el proceso v final). Los acuerdos que en este sentido adopte cada de-
partamento pueden referirse a periodos mas o menos amplios, por
ejemplo, qué procedimientos se van a emplear para evaluar los apren-
dizajes de los alumnos al principio, durante v al final de cada ciclo o
curso; o bien concretar méas, de forma que se especifiquen los instru-
mentos que se van a aplicar en cada Unidad didactica. En cualquier
caso deberan figurar algunos que especificamente permitan la autoe-
valuacién y la coevaluacién #, con el fin de que el alumnado par-
ticipe y se implique activamente en su propio aprendizaje.

Dependiendo de las peculiaridades del area y de la experiencia
previa del profesorado correspondiente, se pueden seleccionar pro-
cedimientos e instrumentos de evaluacion de muy distinto tipo:

» observacién sistematica del trabajo en el aula (listas de con-
trol, diarios de clase, escalas de observacion...):

“ En la Orden de 12 de noviembre de 1992, sobre evaluacién en la Educacion
Secundaria Obligatoria (B.O.E. del 20), se establece: «En el Proyecto curricular debe-
ran, asimismo, especificarse las situaciones, estrategias e instrumentos de evaluacion
més adecuados que ayuden a valorar los logros conseguidos y establecerse los instru-
mentos para la participacion de los alumnos en el proceso de la evaluacion a través
de la autoevaluacion v la evaluacién conjuntar.
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e andalisis de las producciones de los alumnos (orales, escritas,
de expresion plastica o musical, tecnologica...);

e intercambios orales con los alumnos (debates, entrevistas,
puestas en comun...);

« pruebas especificas (objetivas, abiertas, resolucion de proble-
mas...);

e cuestionarios (de detecciéon de conocimientos previos, de au-
toevaluacion...);

» grabaciones (en magnetdfono o video, para su posterior ana-
lisis);

s efc.

Los procedimientos elegidos estaran siempre al servicio de los
objetivos que se persiguen y de la informacién que se quiere reco-
ger. Ademas, la existencia de distintos tipos de contenidos requiere
la aplicacion de distintas estrategias de evaluacion. No cabe duda de
que una «prueba objetivar, por ejemplo, puede ser muy Gtil para com-
probar conocimientos de tipo conceptual, pero resultaria mucho me-
nos apropiada para evaluar actitudes o procedimientos .

Por ello, resulta muy conveniente ulilizar diversos procedimien-
tos e instrumentos de evaluacion, pues no todos los alumnos se de-
senvuelven por igual ante unos u ofros, aparte de que la informa-
cion obtenida es mucho mas rica y fiable.

También hay que tener muy en cuenta, al seleccionar procedi-
mientos e instrumentos de evaluacion, la presencia —en su caso—
de alumnos con necesidades educativas especiales que precisen una
adaptaciéon de los mismos.

Por ofra parte, la evaluacién de los aprendizajes debe servir para
decidir qué alumnos y alumnas pueden beneficiarse de medidas es-
pecificas. En este sentido, los departamentos deben planificar las ac-
tividades de recuperacion, apoyo o profundizacion que piensan lle-
var a cabo con dichos alumnos, tanto con aquéllos cuyas dificultades
se conozcan de antemano, como con los que las manifiesten a lo
largo del curso. Esta planificacion resulta imprescindible para poder
llevarlas a cabo, pues hay que tener previstos espacios, tiempos y

* \Jgase el documento, Provecto curricular Secundaria Obligatoria. (1992). En
«Cajas Rojas» de Educacion Secundaria Obligatoria. Madrid: M.E.C. En la pagina 66
aparece un cuadro que relaciona diferentes procedimientos de evaluacion con los tres
tipos de contenidos (conceptos, procedimientos y actitudes).
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recursos, que afectan a la organizacién interna de cada departamento
o a las relaciones con otros departamentos (coordinacién con el pro-
fesorado de apovo u otros miembros del Departamento de Orien-
tacion, etc.).

Por ejemplo, si el departamento de Lengua castellana y Literatura
incluve en su Programacion la flexibilizacién de los grupos de 3°
de E.S.O. un dia a la semana, para poder trabajar determinados
contenidos con distintos niveles de profundizacién o a través de
distinto tipo de actividades, esta medida debera estar claramente
disenada a la hora de confeccionar los horarios v de distribuir los
espacios para que pueda llevarse a cabo.

Respecto a la calificacion, la normativa vigente establece que en
las programaciones didacticas se especifiquen los criterios de califi-
cacién que se vayan a aplicar.

Por una parte, es preciso recordar que la calificacion de cada
area de la E.S.O. solo es prescriptiva al final del primer ci-
clo v de cada curso posterior; es decir, en los momentos pre-
vistos para que las Juntas de profesores tomen decisiones sobre pro-
mocién de los alumnos al curso siguiente. Por el contrario, en el
Bachillerato, hay que dar calificaciones por materias al menos tres
veces por curso.

La calificacién es una forma de expresar convencionalmente los
resultados de una evaluacion sumativa o final, y cumple una funcion
acreditativa. Dicha funcion (también llamada funcion social) sirve
para hacer una especie de balance y «dar cuentar de —o acreditar—
los resultados del aprendizaje. Asi pues, fijar criterios de calificacion
equivale a establecer pautas que permitan expresar tales resultados
de acuerdo con una escala establecida (Sobresaliente 6 9, Notable u
8, etcétera).

Es frecuente que los departamentos precisen qué criterios se van
a tener en cuenta en la calificacion (asistencia habitual a clase, cons-
tancia en el trabajo, cooperacion en las tareas de grupo, adquisicion
de los contenidos basicos programados, etc.). v determinen el peso
ponderado que van a tener en la nota los distintos aspectos evalua-
dos; o también que se acuerde otorgar ese peso ponderado a dis-
tintos tipos de actividades realizadas por el alumnado a lo largo del
curso (participacion en clase, realizacion de trabajos individuales o
en grupo, cuaderno del alumno, pruebas orales y escritas, practicas
experimentales, desarrcllo de proyectos, etc.).
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En cualquier caso, los criterios de calificacion que se vayan a
aplicar deben ser conocidos de antemano por los alumnos v,
en la medida de lo posible, compartidos o «negociados» con ellos.

Evaluaciéon de la practica docente

También la préactica docente debe ser revisada periédicamente
mediante la utilizacion de diversos procedimientos e instrumentos *°
que proporcionen informacion acerca de si el desarrollo de la
Programacion estd permitiendo avanzar en la direccién prevista; es
decir, si efectivamente esta sirviendo para que cada alumno y cada
alumna progrese en su aprendizaje o, por el contrario, se observan
desajustes que requieran introducir modificaciones.

En este sentido, es importante que el profesorado disponga de
criterios o indicadores claros que ayuden al respecto ?’. Entre ellos
deberian figurar algunos relativos a la adecuacion entre los objetivos,
contenidos v criterios de evaluacion seleccionados v las opciones me-
todolégicas elegidas; asi como sobre la idoneidad de los recursos o
los tiempos previstos para dar respuesta a las diferencias de intere-
ses Y ritmos de aprendizaje del alumnado; e igualmente acerca de la
pertinencia de los procedimientos de evaluacion empleados para con-
tar con informaciéon que no sélo permita conocer «esultados» sino,
sobre todo, «procesos», es decir, como aprenden [os alumnos y, en
su caso, cuales son sus dificultades.

En resumen, la evaluacion en su conjunto debe servir para
mejorar el proceso de ensenanza y aprendizaje, es decir, para
adoptar medidas que contribuyan al ajuste progresivo de la
ayuda que puedan necesitar los alumnos y las alumnas.

El proceso de elaboracion
de la Programacion de aula

Como se ha indicado en el capitulo anterior, la Programacién de
aula contiene la secuencia de las unidades didacticas que se van a

% Proyecto curricular. Secundaria Obligatoria. (1992). En: «Cajas Rojas» de
Educacién Secundaria Obligatoria. Madrid: M.E.C., pag. 72

“ En este aspecto puede resultar (il la publicacibn Documento de apoyo a la
evaluacion. Educacion Secundaria. (1993). Madrid: M.E.C
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desarrollar a lo largo de un ciclo o curso. O, dicho de otro modo,
programar la tarea diaria del aula significa que cada profesor o pro-
fesora planifique qué va a hacer en cada grupo de alumnos y como
y cuando lo va a hacer.

Su elaboracion y desarrollo es competencia de cada docente,
aunque resulla conveniente que las decisiones relativas al ciclo o cur-
so sean compartidas por quienes vayan a impartirlo. De este modo
se favorecera una mayor coherencia entre todos los grupos de un
mismo nivel educativo.

La Programacion de aula
como secuencia de unidades didacticas

Una vez organizados v secuenciados los contenidos del curriculo
oficial para la etapa v, posteriormente, dentro de cada ciclo o cur-
s0, el paso siguiente sera organizarlos en una secuencia de unidades
didécticas.

En estas unidades didacticas habré que identificar los propositos
que se persiguen, es decir, los objetivos didacticos. los conteni-
dos concretos que se van a tratar, la secuencia de actividades pre-
vistas para desarrollar dichos contenidos, los procedimientos de eva-
luacién que permitan conocer si se estan alcanzado o no los
propésitos de la unidad v los recursos necesarios para desarrollarla.

A veces, esta secuencia de unidades puede estar acordada va en
la Programacion didactica, aunque frecuentemente esta tarea la rea-
liza el profesor o profesora correspondiente para cada grupo.

En cualquier caso, ya sea como consecuencia de un acuerdo del
departamento, del conjunto de profesores que tienen a su cargo gru-
pos de un mismo ciclo o curso. o de un profesor o profesora indi-
vidualmente, la secuencia de unidades didacticas que constituye la
Programacion de aula tendra que estar organizada en torno a un eje
o hilo conductor que vertebre y dé coherencia al conjunto. Para
ello pueden resultar utiles criterios semejantes a los indicados en el
apartado anterior, al hacer referencia a la Organizacién v secuen-
cia de contenidos en la Programacion didactica.

Por ejemplo, en el area de Lengua castellana y Literatura se pue-
de establecer una secuencia de unidades que tenga como eje or-
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ganizador los distintos tipos de textos, o las situaciones de comu-
nicacién, o la sucesién cronolégica de movimientos literarios, o un
eje tematico, efc.

Asi pues, una vez tomados los acuerdos relativos al ciclo o cur-
so sobre la organizacion de los contenidos en unidades didacticas v
su distribuciéon temporal, cada profesor o profesora determinara para
cada una de ellas la secuencia concreta de actividades con su meto-
dologia especifica.

Es preciso sefalar que, aun cuando el alumnado de un mismo
curso deba alcanzar los mismos objetivos didacticos a través de los
contenidos seleccionados, la forma de conseguir los primeros y el
modo de tratar los ultimos debe adaptarse a las peculiaridades de
cada grupo, asi como al modo en que cada profesor o profesora
concibe la practica docente (producto de su experiencia, forma-
cion, etc.).

En efecto, cada uno de los grupos correspondientes a un mis-
mo curso presenta caracteristicas diferentes. Estas diferencias in-
tergrupales pueden ser debidas a distintas circunstancias: la pre-
sencia o no de alumnos con grandes dificultades de aprendizaje
o con necesidades educativas especiales (asociadas a sobredota-
cién o discapacidad). la organizacion de los grupos segun las ma-
terias optativas elegidas o por modalidades e itinerarios en el
Bachillerato, etc. En cualquier caso, independientemente de cual
sea la causa de estas peculiaridades, lo importante es tenerlas en
cuenta en la planificacion de actividades v en la seleccion de re-
CUIsos.

Ademés, dentro de un mismo grupo, existe siempre diversidad
entre los alumnos vy alumnas por sus conocimientos previos, carac-
teristicas personales o culturales, estilos de aprendizaje, intereses aca-
démicos vy profesionales, etc.

Todo ello hace que no pueda hablarse, en términos generales,
de estrategias de ensefanza, materiales didacticos, modos de agru-
pamiento, efc., buenos en si mismos, ya que tanto unos como otros
son buenos en tanto en cuanto sirven para que todos los alumnos
y alumnas progresen en su aprendizaje.

Teniendo en cuenta que no todas esas peculiaridades se conocen
al comienzo de curso, las decisiones tomadas previamente se debe-
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ran ir ajustando a cada grupo de alumnos, a medida que se va de-
sarrollando la Programacion.

La Programacion de aula no es sé6lo una distribucion y
temporalizacion de contenidos y actividades, sino un proce-
so de adaptacién de las decisiones adoptadas para dar res-
puesta a las necesidades del grupo.

Planificacion de las unidades didacticas

Se entiende por Unidad didactica, como se ha sefialado en el pri-
mer capitulo, toda unidad de trabajo, de duracién variable, que
organiza un conjunto de actividades de ensefnanza y aprendizaje
v que responde, en su méaximo nivel de concrecién, a todos los
elementos del curriculo: qué, cémo y cudndo ensefiar v evaluar.
Por ello, cada Unidad didactica es una unidad de trabajo articulada
y completa en la que se deben precisar los objetivos y contenidos,
las actividades de ensefianza y aprendizaje y evaluacién, los recursos
materiales y la organizacién del espacio vy el tiempo, asi como todas
aquellas decisiones encaminadas a ofrecer una més adecuada aten-
cion a la diversidad del alumnado.

Una Unidad didéactica puede girar en torno a un proyecto de
trabajo, un taller, un centro de interés, una salida, un bloque tema-
tico, etc. siempre que supongan una planificacién por parte del do-
cente de un proceso completo de ensefianza vy aprendizaje. Se in-
cluye, por tanto, en esta definiciéon diversas formas de organizar los
aprendizajes.

A continuacion se analizan los componentes fundamentales de la
Unidad didactica (cuadro de la pagina 34) desde la perspectiva de su
elaboracién.

Presentacion de la Unidad

Aunque no es imprescindible que aparezca este apartado en to-
das la unidades didéacticas, puede resultar pertinente para dejar ex-
plicito el sentido y la finalidad de la Unidad, para dar a conocer al
resto del departamento y al propio alumnado en qué consiste {su eje
vertebrador), para retomarla y —en su caso— revisarla en cursos
posteriores... En dicho apartado pueden figurar aspectos como su
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enfoque, su relacién con las otras unidades, los conocimientos pre-
vios que se requieren para alcanzar los objetivos propuestos, el ni-
mero de sesiones previstas, el momento del curso en que debe de-
sarrollarse, los recursos necesarios, etc.

Objetivos didacticos

Como se ha indicado en el capitulo «Estructura y elementos de
la Programacién», los objetivos didacticos deben concretar al maxi-
mo los aprendizajes que se espera adquieran los alumnos al término
de la Unidad. Asi pues, los objetivos de cada Unidad no sélo serén
un referente del qué ensenar sino también del qué evaluar.

Al determinar los objetivos didacticos, se tendré en cuenta lo si-
guiente:

[ Deben servir para concretar las capacidades incluidas en los
objetivos del ciclo o curso.

Por ejemplo, un objetivo de Ciencias de la Naturaleza para 3° cur-
s0 podria ser:

«Analizar v valorar algunos desarrollos vy aplicaciones tecnolé-
gicas utilizando conceptos bdsicos de las Ciencias de la Naturaleza
para elaborar una interpretacion cientifica de algunos fendémenos
naturales,

Este objetivo puede concretarse mediante objetivos diddcticos del
tipo de:

wWAnalizar v valorar las implicaciones del conocimiento de la
propagacion del calor en la btisqueda de diferentes sistemas de ais-
lamiento térmicon.

(1 Deben hacer referencia a contenidos especificos que delimi-
ten su tipo v grado de aprendizaje.

Por ejemplo, en Lengua castellana v Literatura: «Distinguir textos
de cardcter informativo de textos narrativos atendiendo a la rela-
cién entre emisor y receptor.

En el drea de Educacién Plastica v Visual: «Utilizar la perspectiva
para generar profundidad en las representaciones plasticas en el
planos.

En Matemdticas: «Utilizar el teorema de Pitagoras para calcular
distancias inaccesibles», etc.
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(1 Deben elaborarse teniendo en cuenta los criterios de evalua-
cion del ciclo o curso, para asegurar que los aprendizajes basicos
incluidos en dichos criterios quedan recogidos en la suma de objeti-
vos didacticos del conjunto de las unidades. De este modo se puede
evaluar el grado de adquisicion de las capacidades expresadas en el
criterio mediante la comprobacion del logro de los objetivos didacti-
cos referidos al mismo. (No hay que olvidar que los objetivos didac-
ticos funcionan como criterios de evaluacion de la Unidad corres-
pondiente).

Por ejemplo, en el drea de Ciencias de la Naturaleza, el criterio
de evaluacién «ldentificar rocas y minerales, con ayuda de claves,
mediante la observacién y recogida de datos sobre sus propieda-
des mas caracteristicas, v establecer algunas relaciones con el uso
que se hace de ellos» * se puede evaluar mediante objetivos di-
dacticos del tipo:

- «Conocer wde visw los distintos minerales vy rocas que com-
ponen el relieve espanols,

- «Reconocer las propiedades perceptibles de las rocas v mi-
neraless,

- «Comprender que las propiedades perceptibles de los mine-
rales son consecuencia de una composicién quimica deter-
minada v una estructura cristalina».

- «Relacionar estas propiedades con la aplicacién que el hom-
bre hace de los minerales y las rocas».

— «Manejar claves dicotémicas a partir de las caracteristicas ob-
servables de rocas y minerales».

— «Conocer el ciclo de las rocas».

— «Valorar la importancia que tienen para el hombre los mi-
nerales v las rocasw. Etc. ¥,

(J Se deben identificar aquéllos que sean prioritarios, por referir-
se a aprendizajes fundamentales que todos los alumnos y alumnas
deben adquirir.

*% Resolucion de 5 de marzo de 1992, de la Secretaria de Estado de Educacion,
por la que se regula la elaboracion de Provectos curriculares para la Educacion
Secundaria Obligatoria v se establecen las orientaciones para la distribucion de obje-
tivos, contenidos v criterios de evaluacion para cada uno de los ciclos.

' Lopez, A Mouna, J.; IBAREz, J.M., y Gunerrez, M.E. (1992), Ciencias de la
Naturaleza. Secundaria Obligatoria. Madrid: M.E.C. Coleccion Materiales Didacticos
ES.0.
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Por ejemplo, en el drea de Lengua castellana v Literatura se pue-
de plantear que los objetivos diddcticos referidos al uso de la len-
gua en distintas situaciones de comunicacién sean prioritarios,
frente a otros objetivos exclusivamente relacionados con la refle-
xion sobre la lengua.

[J Su adquisicién debe entenderse de manera flexible, en el senti-
do de que los aprendizajes correspondientes se puedan alcanzar en
distinto grado, para atender a la diversidad del alumnado.

Por ejemplo, en distintas areas, un objetivo que se refiera al uso
de fuentes para la obtencién de informacién podria alcanzarse en
distinto grado: obtener datos que aparezcan de forma explicita,
comparar la informacién de distintas fuentes, emitir juicios acer-
ca del valor y fiabilidad de una o varias fuentes...

[J Deben hacer referencia, de forma equilibrada, a los tres ti-
pos de contenidos (conceptos, procedimientos y actitudes), in-
cluidos los relativos a los Temas transversales que se vayan a
trabajar.

Por ejemplo: «Reconocer el uso discriminatorio del lenguaje con
relacién a etnia, sexo o ideologian, o «Conocer distintas vias de ges-
tion de residuos sélidos (enterramiento, incineracién, reciclado se-
lectivo, etc) v valorar el impacto ambiental de cada una de ellas».

Al plantear los objetivos didacticos resulta imprescindible
identificar los contenidos que se van a trabajar en la unidad
didactica para desarrollar determinadas capacidades indi-
cando tipo v grado de aprendizaje.

Contenidos

Aunque en la determinacion de objetivos didacticos ya se incor-
poran contenidos asociados a las capacidades expresadas en los mis-
mos, frecuentemente conviene precisar mas dichos contenidos para
que faciliten la concrecién y secuencia de las actividades de ense-
fianza y aprendizaje.

Asi pues, al detallar los contenidos de la Unidad didéctica se debe
tener en cuenta lo siguiente:

[d Que guarden estrecha relacién con los objetivos didacticos
planteados y pormenoricen los contenidos en ellos recogidos.
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Orientaciones para la elaboracion de la Programacion

Por ejemplo, para un objetivo didéactico como «Distinguir sexuali-
dad de reproducciéns *°, se podrian especificar los siguientes con-
tenidos:

Actitudes

— Interés por informarse sobre cuestiones de sexualidad, v dis-
posicién favorable a acudir a profesionales v centros espe-
cializados cuando se requiera atencion.

— Reconocimiento y aceptacién de diferentes pautas de con-
ducta sexual, v respeto por las mismas.

— Rechazo a cualquier tipo de relacién sexual que recurra a
o esté basada en el abuso de poder o en conductas agresi-
vas.

Procedimientos

— Andlisis v comparacién de diferentes métodos conceptivos.

Conceptos

— Aparatos reproductores masculinos v femeninos:morfologia
v fisiologia descriptiva.

— La reproduccién humana: Fecundacién, embarazo y parto.
Métodos anticonceptivos v técnicas de reproduccién asistida.

— Enfermedades de transmision sexual. Habitos saludables de
higiene sexual. Prevencién de enfermedades infecciosas.

[J Que entre los contenidos seleccionados se diferencien los que
son basicos o nucleares de los que se consideran opcionales o
de ampliacion, para facilitar la atencién a las diversas capacidades,
motivaciones o intereses del alumnado.

En el ejemplo anterior cabric dar prioridod o los contenidos rele-
cionados con actitudes v procedimientos, de manera que la selec-
cién de conceptos bdsicos sirva ante todo para trabajar los ante-
riores, sin que ello deba entenderse como una renuncia a priori a
tratar los demads.

[ Que se especifiquen siempre contenidos de los tres tipos, in-
cluidos los que se refieren a Temas transversales, aunque puedan

* Prapas ReceL, J. (1995). Ambito cientifico-tecnolégico de los programas de
diversificacién curricular Programacion. Madrid: M.E.C. Coleccion del Curriculo a
la practica del aula.
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tener mas peso unos u otros en funciéon del enfoque dado a la Unidad
didactica.

Por ejemplo, una Unidad didactica sobre los problemas generadas
por el desarrollo desigual de los distintos paises del mundo se po-
dria enfocar desde la perspectiva de Educacién para la paz. En ese
caso, las actitudes adquieren una especial relevancia, pero deter-
minados conceptos vy procedimientos resultan igualmente necesa-
rios: ndesarrollo desigual», «neocolonialismon, «factores que permi-
ten explicar la emigracién», wandlisis vy valoracién de
comportamientos xenéfobos o racistas», «debate sobre las leyes que
regulan la inmigraciény, etc.

Asimismo, en el drea de Ciencias de la Naturaleza, se pueden plan-
tear unidades didacticas, en torno al blogue de «Las personas v la
saludv, que den prioridad a los contenidos relacionados con la
Educacion para la salud v la Educacién ambiental,

[ Por ultimo, la seleccion de los contenidos debe contemplar la
Formacion Profesional de Base *', para favorecer la dimensién pro-
fesionalizadora de los conocimientos que se vayan adquiriendo. De
este modo el alumnado reconocera su utilidad para estudios poste-
riores v los relacionara con las profesiones que requieren tales co-
nocimientos. Esta vertiente educativa supone una ayuda inestimable
para la toma de decisiones académico-profesionales de los alumnos
v alumnas.

Por ejemplo, en el drea de Lenguas Extranjeras, una manera de
responder a esta dimensién profesionalizadora puede ser seleccio-
nar textos propios del lenguaje comercial.

En Lengua castellana v Literatura, se pueden seleccionar para ello
procedimientos como la elaboracién de informes, un curriculum
vitae, una carta de presentacion, etc.

En la materia de Historia del Arte, cabria abordar los contenidos
relacionados con el patrimonio artistico incluvendo la perspecti-
va de su interés para el ejercicio de profesiones asociadas al tu-
rismo.

Los contenidos de cada Unidad didactica deben servir

para especificar los objetivos didacticos y para concretar las
actividades de ensenanza y aprendizaje.

' Es el conjunto de conocimientos, actitudes y capacidades basicas relacionadas

con un ntimero amplio de profesiones, que adquieren una dimension profesionaliza-
dora (no especializada).
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Orientaciones para la elaboracion de la Programacion
I . .

Actividades de ensenanza y aprendizaje

En cuanto a la determinacion de las tareas para desarrollar cada
Unidad didactica, el profesor o profesora podra seleccionar activi-
dades va elaboradas (contenidas en libros de texto o en otro tipo de
materiales didacticos), o prepararlas ex profeso. En cualquier caso,
lo mas probable es que tenga que adaptarlas para cada grupo
concreto, en funcién de las caracteristicas del mismo (ordenéndo-
las de otro modo, adecuando los ejercicios o problemas, incidiendo
maés en algunas o en ciertos contenidos...).

Ademas de lo sefialado en el capitulo «Estructura vy elementos de
la Programacion» sobre los distintos tipos de actividades de ense-
fianza v aprendizaje que se deberian plantear en cada Unidad di-
dactica, al elaborarlas o seleccionarlas, es conveniente que:

* se ajusten a los objetivos y contenidos seleccionados;

* respondan a una secuencia que favorezca la progresion de los

aprendizajes (de lo més general o simple a lo méas especifico
o complejo);

« resulten significativas y motivadoras para el alumnado;

* sean diversificadas y permitan adoptar distintos enfoques o vias
en su realizacion;

* presenten distintos grados de dificultad para que estén al al-
cance de todos los alumnos vy alumnas;

* faciliten la adquisicion de conceptos, procedimientos v actitu-
des, asi como el tratamiento de Temas transversales:

¢ promuevan la interaccién en el aula y la implicacién del alum-
nado;

¢ favorezcan la funcionalidad de los aprendizajes (su utilizacion
en ofras circunstancias que lo precisen), v

* fomenten la autonomia en el aprendizaje v la autoevaluacion.
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Actividades y procedimientos de evaluacion

Las actividades de evaluacion no deben disefiarse al margen de
las demas, ni siquiera han de diferenciarse necesariamente de las an-
teriores. Por el contrario, todas las actividades que realicen los alum-
nos pueden proporcionar informacion de gran utilidad para com-
probar qué y como van aprendiendo a lo largo del desarrollo de la
Unidad didactica.

Esta informacién resulta totalmente imprescindible para poder reali-
zar una evaluacion continua, es decir, inmersa en el proceso de en-
senanza v aprendizaje, y que permita proporcionar ayudas a lo largo
del mismo; sin que, por tanto, haya que esperar al final para dar res-
puesta a las distintas necesidades de los alumnos y alumnas del grupo.

Para hacer este tipo de seguimiento, uno de los procedimientos
de evaluacion méas adecuado es la observacion del trabajo de
aula. Este tipo de informacion se puede reflejar, de manera sencilla
y sistematica, durante la clase o inmediatamente después: para ello
es interesante disponer de fichas personalizadas que recojan indica-
dores relevantes sobre distintos aspectos: iniciativa e interés por el
trabajo, participacién activa en la clase (en gran grupo, en el tra-
bajo en equipo...), grado de autonomia para realizar las tareas,
capacidad de resolucién de problemas (de forma auténoma, con
avyudas...), habitos de trabajo, expresién y comunicacion de ideas,
respeto por las opiniones de los demas, etc.

También resulta muy til para comprobar qué y como van apren-
diendo los alumnos emplear otros procedimientos habituales: revi-
sién periédica del cuaderno de aula, correccion en clase de cues-
tionarios, ejercicios o problemas realizados, respuestas orales a
preguntas formuladas por el profesor o profesora, etc.

Igualmente, es importante plantear actividades que impliquen al
alumnado en su propia evaluacién, de manera que aprenda a iden-
tificar sus avances v dificultades, y a solicitar la ayuda necesaria para
superarlas. La autoevaluacién favorece el desarrollo de la autono-
mia personal y ayuda al alumnado a regular su proceso de aprendi-
zaje. En este sentido, es conveniente facilitarles instrumentos y plan-
tear situaciones de autoevaluacion que les permitan:

¢ Identificar y contrastar sus ideas previas con los nuevos cono-
cimientos.
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e Comprobar aciertos y errores para aprender de los mismos.

* Reconocer las estrategias utilizadas en la ejecucion de las ta-
reas.

e Analizar criticamente el trabajo realizado v valorar los resul-
tados.

La evaluacion de la Unidad didactica requiere ademas realizar ac-
tividades que permitan hacer balance de lo aprendido globalmente
por cada alumno v alumna (evaluacién sumativa). De este modo se
contara con una informaciéon fundamental para abordar la siguiente
secuencia de aprendizajes (otra Unidad didactica).

Para ello se deben utilizar instrumentos de evaluacion que exijan
aplicar los conocimientos adquiridos en la Unidad didactica en su
conjunto: elaboracién de un trabajo monografico, realizacion de
pruebas abiertas o cerradas de caracter global, diserio yo reali-
zacién de una practica de laboratorio, los cuadernos de aula como
sintesis del trabajo realizado, el «productor final de un proyecto
efectuado...

Metodologia

Al programar las actividades de ensefanza v aprendizaje, hay que
tener en cuenta todo lo que atafie a como llevarlas a cabo. Asi
pues, resulta imprescindible temporalizarlas, aunque ello no deba
entenderse con rigidez, sino como una prevision ajustada al tiempo
disponible que puede (o debe) modificarse, de acuerdo con las ca-
racteristicas del grupo, o bien para adecuar los tiempos a los ritmos
de algunos alumnos y alumnas.

A su vez las tareas programadas conllevan formas de trabajar en
el aula o fuera de ella que deben estar previstas: actividades indivi-
duales, en pequeno grupo, de toda la clase. Dependiendo de lo que
se pretenda con cada una de ellas, resultaran mas apropiados unos
u otros agrupamientos de alumnos, aunque siempre es aconse-
jable combinarlos, pues en cada caso se incide mas en unas u otras
capacidades y tipos de contenidos.

Por ejemplo, para fomentar el desarrollo de la capacidad de rela-
cion interpersonal v de actitudes cooperativas, resulta muy perti-
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nente el trabajo en equipo. Del mismo modo los debates, o las ex-
posiciones orales seguidas de coloquio, facilitan el contraste de opi-
niones, el respeto mutuo, la expresién oral, la argumentacion, etc.

Respecto a los recursos didacticos, igualmente deben prever-
se en coherencia con las diversas actividades programadas. Algunos
de ellos los debera utilizar o proporcionar el profesor para una acti-
vidad o grupo de actividades concretas (como seria el caso de una
actividad que consista en la vision de un video v la respuesta a un
cuestionario preparado para la ocasion); en otros casos se utilizaran
recursos que estan a disposicion del alumnado (libros de texto y de
consulta, diccionarios, mapas. atlas, material de laboratorio o de-
portivo, etc.) que serviran para buscar informacion, para realizar ex-
perimentos o provectos tecnologicos, etcétera.

Lo méas importante al respecto es que los recursos empleados en
las unidades didacticas sean variados, de manera que se puedan abor-
dar los contenidos de distintas formas, pues esto permite responder
a la diversidad de capacidades, motivaciones e intereses que pre-
sentan los alumnos vy alumnas.

En todo caso, habra que comprobar que los materiales seleccio-
nados no contengan estereotipos discriminatorios por razéon de sexo,
etnia, cultura, religién, etc. Ademas hay que tener en cuenta las ca-
racteristicas del alumnado del grupo a la hora de optar por unos
recursos u otros, de forma que no se propongan actividades (dentro
o fuera del aula) que requieran utilizar medios a los que no todos los
estudiantes tienen acceso.

La metodologia de las unidades didacticas debe ser co-
herente con los objetivos propuestos y determinarse al pro-
gramar las actividades de ensenanza y aprendizaje.

Para terminar, vale la pena insistir en que la Programacién es un
instrumento imprescindible para sistematizar y dar coherencia al tra-
bajo de aula. Su mayor o menor eficacia dependera del grado de
ajuste de la misma a las caracteristicas que presente el alumnado de
cada clase. Por ello es preciso reflexionar sobre su puesta en prac-
tica, evaluar en qué medida va respondiendo a las necesidades del
arupo v —en su caso— modificarla o reorientarla. Una Programacion
nunca debe ser un plan cerrado, sino que por el contrario en su ela-
boracién y, sobre todo, en su aplicacion ha de permitir incorporar
cuantos cambios se precisen para lograr que todos los alumnos y
alumnas progresen en su aprendizaje.
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Las necesidades educativas
especiales en el marco
de la Programacion

La respuesta al alumnado con necesidades
educativas especiales en la Programacion

Hay alumnos v alumnas que. por presentar alguna discapacidad
psiquica, fisica o sensorial, por manifestar graves trastornos de con-
ducta, por encontrarse en una situacién social o cultural desfavore-
cida, o por poseer una alta capacidad intelectual o un talento espe-
cifico, necesitan, temporal o permanentemente, medidas o recursos
especificos. De ahi que se considere que sus necesidades educativas
son especiales.

La presencia de alumnado con necesidades educativas especiales
en los centros ordinarios, asi como la de todos aquellos que, por dis-
tintas causas, requieren en algin momento de su escolarizacion ayu-
das pedagogicas «extraordinarias», tiene necesariamente implicacio-
nes en las decisiones que se tienen que adoptar en los diferentes
niveles de concrecion vy planificacion del curriculo.

Es evidente que cuanto mas presente esté la diversidad del alum-
nado en las decisiones que se adopten en el Provecto educativo y
en los provectos curriculares, relativas al qué v como ensenar vy
evaluar, menor sera el numero de medidas de caréacter extraordi-
nario e individual que haya que tomar para prestar atencion ade-
cuada a determinados alumnos y alumnas.
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En esle sentido, en lo que concierne a la Programacién, va se
ha mencionado en paginas anteriores que aspectos tales como de-
finir con precision los objetivos didacticos, determinar qué conteni-
dos son nucleares o basicos y cudles complementarios o de refuer-
zo, plantear actividades diferentes para el desarrollo de un mismo
contenido, utilizar diversos tipos de agrupamiento, adecuar los ins-
trumentos de evaluacion, disponer de recursos variados, etc., son
medidas que contribuyen a que el alumnado pueda recibir una res-
puesta educativa méas adecuada a sus capacidades, intereses y mo-
tivaciones.

El profesorado, cuando toma decisiones sobre la Programacion
y elabora las unidades didacticas, debe tener siempre presente que
esa planificacion de la practica educativa ha de estar dirigida a
todos y cada uno de los alumnos v de las alumnas del grupo cla-
se, de forma que ninguno quede excluido del planteamiento de la
actividad del aula. Esto supone que, a la hora de planificar el pro-
ceso de ensenanza v aprendizaje, habrd que adoptar cuantas me-
didas sean necesarias para que el conjunto del alumnado, inclui-
do el que presente necesidades educativas especiales, reciba la
respuesta educativa més adecuada y en el marco mas ordinario
posible.

La presencia en el grupo de un alumno que viva en una situa-
cion de desventaja social, de un alumno con retraso mental o de una
alumna sorda, con sus particulares necesidades educativas, debe ser
tenida en cuenta al determinar qué y cémo se va a trabajar en ese
grupo. No se trata de programar para todo el grupo v ademas, pa-
ralelamente, para el alumno con necesidades educativas especiales,
sino de intentar atender a todos en una tinica Programacion, capaz
de contemplar y responder a las diferencias.

Sin embargo, no todas las necesidades educativas pueden que-
dar adecuadamente atendidas en la Programacion comun que el pro-
fesorado desarrolla para el conjunto del grupo clase. En estos casos
se ha de elaborar una propuesta curricular, de caracter individual.
cuyo objetivo sea dar respuesta a las necesidades educativas espe-
ciales de un determinado alumno o alumna. Para una alumna ciega,
un alumno con sindrome de Down o un superdotado, es decir, para
un alumno con necesidades educativas especiales, cabe siempre la
posibilidad de completar las decisiones tomadas en la Programacién
con olras medidas pedagogicas personalizadas de caracter extraor-
dinario. Estas medidas, llamadas adaptaciones curriculares indi-
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viduales, se tratan con mas detenimiento en el siguiente apartado
de este mismo capitulo.

Ahora bien, si es cierto que en determinados momentos seran
necesarias algunas medidas extraordinarias, hay que recordar siem-
pre que cuanto mas se haya tenido en cuenta la diversidad del alum-
nado en la Programacion didactica, menos dificultades se plantea-
ran, en la Programacién de aula, a la hora de determinar medidas
individuales de ajuste para un alumno concreto. El que un alumno
participe de la propuesta curricular para el grupo, no sélo depende
de sus caracteristicas personales, de sus conocimientos, etc., sino
también de como se haya programado. En este sentido, cuanto mas
rigida v uniforme sea la Programacién, menos margen de maniobra
ofrecera para atender al alumnado con necesidades educativas es-
peciales y, en general, a aquéllos que tienen dificultades, aunque no
presenten en principio tales necesidades.

En cualquier caso, ha de quedar claro que el referente de toda
adaptacion curricular debe ser siempre el curriculo ordinario y
que, por tanto, seria erroneo que el profesorado concibiera las me-
didas extraordinarias como algo totalmente diferente de lo progra-
mado para el resto del grupo.

Por ejemplo, respecto a los contenidos, puede ser necesario in-
troducir, dar prioridad, matizar o realizar algunas adecuaciones, si la
presencia de determinados alumnos en el grupo asi lo recomienda.

Por ejemplo, en un grupo en el que haya alumnos sordos, se pue-
de optar por incluir, en el area de Lengua castellana v Literatura,
contenidos relativos a la Lengua de Signos Espariola; o si hay
alumnos ciegos podria hacerse lo mismo respecto al Sistema
Braille, etc. Estas decisiones favorecen la atencién a estos alum-
nos y contribuyen a una mejor interaccién de todo el alumnado
del grupo.

Igualmente, plantear actividades de ensenanza vy aprendi-
zaje con diferentes niveles de complejidad v de distinto tipo es una
decision que beneficia a todos y que sera especialmente positiva para
los alumnos que tengan problemas de aprendizaje. Por tanto, tener
en cuenta la presencia en el grupo de estos alumnos no supone ne-
cesariamente planificar para ellos actividades distintas a las de los de-
mas (aunque a veces sea pertinente), sino disefar las comunes de
forma que no se vean excluidos ni perjudicados. Valgan como ilus-
tracion el ejemplo siguiente:
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En el area de Misica se puede plantear un objetivo didéctico re-
lativo a la coordinacién de ritmo y sonido vy para ello se proponen
actividades en las que hay que utilizar instrumentos musicales. Si
se escoge la flauta para llevar a cabo dicha actividad, una alumna
con dificultades de manipulacién no podrd tomar parte en ella,
mientras que, si la misma actividad se disena para que cada alum-
no pueda realizarla utilizando el instrumento musical que prefie-
ra, esa alumna podra participar en la misma medida que sus com-
paneros, gue no tienen ningtn problema en ese sentido, con un
instrumento de percusion, que no requiere la precision de moui-
mientos de una flauta. El disefio mas abierto de la citada activi-
dad es bueno para todos los alumnos, va que muchos, sin pre-
sentar ningun problema motor, pueden preferir instrumentos
distintos a la flauta, pero ademds favorece especialmente a esa
alumna en econcreto v le facilita la consecucién del objetivo di-
dactico programado vy su integracién en el grupo.

También constituye una via importante hacer distintos agrupa-
mientos dentro del aula. En un grupo en el que haya integrado un
alumno con graves problemas de motricidad, puede ser convenien-
te el trabajo por parejas o en pequefios grupos. para facilitarle la
participacién activa en la tarea, especialmente si debe concretarse
en una produccion escrita. Decisiones de este tipo, adoptadas a par-
tir de las necesidades de un alumno concreto, habrén de recogerse
en la Programacion, va que afectan también a sus companeros.

Asimismo, en la seleccion de materiales didacticos, conviene
tener muy presentes las discapacidades de algunos alumnos. En con-
creto, cuando haya estudiantes con problemas de audiciéon, resulta-
ra pertinente utilizar materiales con abundante informacién visual; di-
bujos, fotografias, diapositivas, videos...

Las adaptaciones curriculares individualizadas
La evaluacion psicopedagogica

A lo largo del quehacer diario en el aula, el profesorado va ad-
quiriendo un conocimiento progresivo de los intereses, motivaciones
y capacidades del alumnado. Saber como aprende cada uno de sus
alumnos y alumnas le permite, por una parte, ir reorientando v ade-
cuando las unidades didacticas de forma que todos v todas puedan
beneficiarse de la propuesta educativa planteada v, por otra, detec-
tar si hay algunos alumnos que, por presentar necesidades educati-
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vas especiales, requieren una adaptacion individual en uno o varios
elementos del curriculo, asi como el establecimiento de apoyos adi-
cionales en determinados aspectos *.

Ahora bien, el proceso de toma de decisiones para una adapta-
cion individual del curriculo sélo puede realizarse sobre la base de
una completa evaluacién, tanto de las caracteristicas personales del
alumno en relacion con el aprendizaje, coma del contexto en el que
este aprendizaje se lleva a cabo. Este tipo de evaluacién se denomi-
na evaluacién psicopedagdgica.

Esta evaluaciéon debe aportar informacién acerca de las necesi-
dades educativas del alumno en términos de «competencia curri-
cular, es decir, respecto a los aprendizajes relacionados con el cu-
rriculo escolar. También debe servir para conocer mejor aquellas
condiciones del propio alumno vy del contexto que pueden facilitar o
dificultar el proceso de ensenanza vy aprendizaje. Ademas, debe lle-
gar a precisar qué tipo de actuaciones educativas convendria po-
ner en marcha para responder adecuadamente a las necesidades del
alumno: cudl es su ubicacién escolar mas idénea, qué propuesta cu-
rricular se considera mas adecuada y cuales son las ayudas, perso-
nales v materiales, que precisa para compensar sus dificultades de
aprendizaje v favorecer su progreso en relacién con las capacidades
que debe desarrollar.

En definitiva, el objetivo de la evaluacion psicopedagogica no es
realizar un analisis exhaustivo del alumno de forma aislada, sino con-
textualizado en el ambito donde se producen los procesos de ense-
nanza v aprendizaje; es decir, teniendo en cuenta la interacciéon que
se produce entre el alumno, sus compareros y el profesor; la selec-
cion de los contenidos v materiales de aprendizaje; la metodologia
didactica utilizada; v, por tltimo, los aspectos de su contexto fami-
liar que puedan ser relevantes.

La responsabilidad en la coordinacién de todo este proceso re-
cae en el Departamento de Orientacion, sobre todo en el espe-
cialista en psicologia v pedagogia, con la colaboracion del profeso-

%2 En este sentido, existen varios documentos que abordan de forma mas exten-
sa el proceso general de toma de decisiones de adaptacion del curriculo: Alumnos
con necesidades educativas especiales y adaptaciones curriculares. (1992). Madrid:
M.E.C. Los alumnos con necesidades educativas especiales en la E.S.O. (1992).
Madrid: M.E.C.
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rado de los distintos departamentos didacticos para la evaluacion de
la competencia curricular del alumno en las distintas areas.

En todo este proceso, el papel del profesorado de apoyo a la in-
tegracion es especialmente importante, yva que, debido a su espe-
cializaciéon en necesidades educativas especiales, puede dar pautas
sobre ayudas técnicas, posibilidades de adaptacién, etc. para estos
alumnos.

Por dltimo, conviene insistir en que sélo con la colaboracion de
todos los implicados es posible llevar a cabo adecuadamente todo el
proceso.

Adaptaciones de acceso y adaptaciones
curriculares

El proceso de evaluacion psicopedagogica debe dar paso a la
toma de decisiones sobre las medidas y los medios que van a po-
nerse en juego para que las necesidades educativas especiales de cada
alumno tengan una adecuada respuesta, de modo que puedan desa-
rrollar al maximo posible las capacidades de la etapa, de acuerdo
con sus caracteristicas.

En este sentido, el profesorado tendra que tomar, a veces, deci-
siones de caracter «extraordinario» para adecuar la propuesta curri-
cular general a estos alumnos. Estas decisiones pueden ser de dos
tipos: adaptaciones de acceso al curriculo y adaptaciones curricula-
res, v dan lugar a la «propuesta curricular individualizada» a la que
se refiere el Real Decreto 696/1995, de 28 de abril, de ordena-
cién de la Educacién de alumnos con necesidades educativas es-

peciales (B.O.E. del 2 de junio).

Adaptaciones de acceso al curriculo

Las decisiones que hay que adoptar en un centro con respecto
a una alumno o alumna con necesidades educativas especiales pue-
de hacer necesaria, en algunas ocasiones, la provisién o la adapta-
cién de espacios o de recursos para que dicho alumno o alumna pue-
da acceder a los aprendizajes programados para el grupo: eliminacién
de barreras arquitecténicas, reordenacion del mobiliario del aula,
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adaptacion de utensilios para la escritura, sustitucion del teclado del
ordenador por conmutadores, incorporacion de aparatos de fre-
cuencia modulada para alumnos con discapacidad auditiva, etc.

Para algunos alumnos tal vez sea preciso, incluso, incorporar un
sistema de comunicacion complementario, alternativo o aumentati-
vo del lenguaje oral que les permita comunicarse con los profesores
y compafieros v que les posibilite igualmente el acceso al curriculo
(BLISS, SPC, para determinados alumnos con discapacidad motora,
o Lengua de Signos Espanola, Bimodal, en el caso de alumnos vy
alumnas que presentan una discapacidad auditiva).

Por ejemplo. un alumno con graves problemas de visién quiza sélo
alcance a ver lo que se escribe en la pizarra si dispone de unas ga-
fas telescépicas; una alumna con pérdida auditiva sera capaz de
seguir mejor las explicaciones orales, gracias a un aparato de fre-
cuencia modulada...

La eliminacién de barreras arquitecténicas, la adaptacion, modi-
ficacién o redistribucién del mobiliario, la adecuacion de algunos ma-
teriales, el uso de ayudas técnicas apropiadas, etc. permiten a estos
alumnos acceder al cuwrriculo. En estos casos se trata de adapta-
ciones de acceso.

Buena parte de estas adaptaciones no repercuten practicamente
en el trabajo ordinario del aula en algunas areas, pero si afectan a
otras. Que un alumno se desplace utilizando habitualmente una silla
de ruedas es posiblemente irrelevante para lo que se planifique en el
area de Matematicas, pero no puede decirse lo mismo respecto al
area de Educaciéon Fisica, por ejemplo.

Sin embargo, algunas de estas medidas pueden afectar al desa-
rrollo de la Programacion, ya que, aunque solo se adopten para un
alumno concreto, tienen repercusiones en el trabajo que se realiza
con todo el grupo.

Este es, por ejemplo, el caso de aquellos centros que integran alum-
nos sordos profundos y cuentan, como ayuda para ellos, con un
intérprete de Lengua de Signos Espanola. En el horario del gru-
po habra que determinar los periodos lectivos en los que inter-
vendra el intérprete. La presencia de este profesional en el aula
es una medida que se toma para atender a unos alumnos concre-
tos, sin embargo afecta al desarrollo de las actividades que se rea-
lizan con todo el grupo, va que habrd que aprovechar los dias en
los que intervenga el intérprete para realizar aquellas actividades
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en las que su trabajo puede resultar mds (til, como explicaciones
tedricas, debates, etc.

Por otra parte, la relacién entre estas adaptaciones y las es-
trictamente curriculares es muy estrecha, va que la utilizaciéon, por
ejemplo, de un sistema de comunicacion distinto al oral requiere la
incorporaciéon del mismo como contenido de aprendizaje y, por
tanto, la Programacion de determinadas actividades para desarro-
llarlo.

Ademas, para muchos alumnos con necesidades educativas es-
peciales, la provision de medios de acceso al curricule no siempre
es suficiente. En este caso, el propio curriculo debe ser adaptado
para adecuarlo a sus posibilidades, puestas de manifiesto a través del
proceso previo de evaluacion psicopedagogica.

Adaptaciones curriculares

Hay alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales
que en lugar de adaptaciones de acceso. o ademés de éstas, preci-
san adaptaciones curriculares propiamente dichas, esto es modifica-
ciones o ajustes en el qué v en el como se les va a enseriar y en el
qué y en el como van a ser evaluados.

Con respecto al qué ensenar y evaluar cabe senalar que en
los objetivos v contenidos de un area pueden hacerse tanto am-
pliaciones o modificaciones en la temporalizacion, como dar priori-
dad a unos objetivos o contenidos frente a otros, matizaciones de
ciertos aspectos, e incluso la eliminaciéon de algunos, si bien esta tl-
tima decisiéon requiere de un especial cuidado, por el riesgo que pue-
de entrafar para el alumno de cara a la consecucién de los objeti-
vos generales de la etapa v, por tanto, de la titulacion. En todo caso,
estas modificaciones deberan tener su reflejo en los criterios de
evaluacion.

Por ejemplo, en el curriculo de una alumna superdotada, con al-
tas capacidades o un talento fuera de lo comin en un drea, pue-
de ser aconsejable incluir algunos objetivos v contenidos, con sus
correspondientes criterios de evaluacién, que no aparezcan en el
curriculo de sus companeros. En la Programacién de aula deberdn
planificarse las actividades de forma que esta alumna pueda tra-
bajar, de forma simultdnea o paralela, estos contenidos, lo que evi-
dentemente supone un diserio en el que se contemplen sus adap-
taciones junto al curriculo ordinario de sus comparneros.
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En el curriculo del area de Lengua Extranjera, para un alumno
sordo profundo con grandes dificultades para expresarse oral-
mente parece recomendable dar prioridad a objetivos, contenidos
y criterios de evaluacién que hagan referencia a la comprension y
produccion de textos escritos, o la supresion de contenidos que se
refieren a la pronunciacién, etc.

Se trata sin duda de decisiones individuales, pero que deben es-
tar previstas en la planificacién general de cada area, va que supo-
nen el uso de materiales adaptados o distintos de los que utilizara el
resto del alumnado o puede requerir la seleccion de momentos en
los que se lleven a cabo actividades especificas, etc.

En relacion al como ensenar y evaluar puede ser necesario
tomar decisiones metodolagicas que impliquen adaptaciones en las
actividades previstas para todo el grupo.

Habra algunas que un alumno con necesidades educativas espe-
ciales dificilmente podréd compartir con el resto del grupo, va sea
porque en ellas se trabajen contenidos que no han sido programa-
dos para él, ya sea porque el tipo de actividad no se ajusta a sus ca-
racteristicas. Por ejemplo, para un alumno ciego, actividades basa-
das en la proyeccion de imagenes visuales,

En otras ocasiones, las actividades comunes pueden ser adapta-
das a las posibilidades del alumno. sin que se vea necesariamente ex-
cluido.

Un alumno con problemas de motricidad fina en los miembros su-
periores podra alcanzar los objetivos del drea de Tecnologia reali-
zando algunas actividades a través del ordenador en lugar de lle-
varlas a cabo manualmente.

Un alumno ciego puede reconocer y clasificar minerales en el drea
de Ciencias de la Naturaleza a través del tacta y de la informa-
cién oral que se le facilite.

Una alumna parapléjica puede mostrar el grado de adquisicién de
un contenido procedimental del drea de Educacién Fisica a tra-
vés de un trabajo escrito v oral, sin necesidad de realizarlo fisi-
camente.

En oftros casos sera necesario programar actividades especificas
para el alumno (o compartidas con un pequeno grupo con necesi-
dades similares), que podran ser desarrolladas dentro o fuera del aula,
en funcion de las decisiones organizativas y metodolégicas que se
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hayan tomado a la hora de programar. Para este tipo de medidas
de apoyo o refuerzo habra que precisar como se van a aplicar v
quién lo va a hacer, ya que estas decisiones pueden afectar a otros
profesores del departamento didéctico, v requieren una estrecha co-
laboracién que entre éste y el Departamento de Orientacion.

Por ejemplo, si un alumno con necesidades educativas especiales
precisa una ayuda concreta durante la realizacién de cierta activi-
dad dentro del aula, habré que determinar si esa ayuda puede pres:
tarsela el profesor del drea que en ese momento trabaja con toda
el grupo, sus proplos companeros, o si es necesario contar con la
presencia de otro profesor. En este Gltimo caso habrd que ver si
este segundo profesional es otra profesor del mismo departamen-
to diddctico, el profesor de apovo a la integracién u otro profesor
del Departamento de Orientacién, lo que requiere un alto grado de
coordinacién y colaboracién entre las personas, sean éstas del mis-
mo o de distintos departamentos, y por ello hay que tenerlo en
cuenta a la hora de asignar horarios, responsabilidades, etc.

De igual forma, los procedimientos e instrumentos de eva-
luacién pueden ser susceptibles de una adaptacién individual. Habra
alumnas v alumnos que no podréan desarrollar un ejercicio escrito con
la fluidez de sus companeros y comparieras v, tal vez, necesiten un
procedimiento distinto (oral, con preguntas de elecciéon miltiple de
respuestas, etc.), aun compartiendo los contenidos de la evaluacion.
Otros alumnos pueden precisar, también en la evaluacién, las ayu-
das que requieren en el proceso de aprendizaje: por ejemplo, en el
caso de un alumno sordo, la colaboracién del intérprete de Lengua
de Signos Espariola; utilizando el ordenador con el que escribe ha-
bitualmente, etc.

Todas estas medidas deben aparecer recogidas en el Documento
Individual de Adaptaciones Curriculares del Alumno (DIAC), del que
no existe formato oficial, pues son los propios centros los que de-
ben determinar sus caracteristicas. No obslante, se puede encontrar
un modelo orientativo en el anexo al libro Alumnos con Necesidades
Educativas Especiales v Adaptaciones Curriculares, citado en la
nota 32. En todo caso, lo importante es dejar constancia escrita de
todas las decisiones que se han tomado sobre el curriculo para un
alumna o alumno concreto.

es individualizadas son una

. col del curriculo, que
debe ser coherente conias dacisiones generales tomadas en
la Programacién.
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Modalidades de integracion y apoyos

Por altimo, vale la pena insistir en la necesidad de definir clara-
mente la modalidad de integracion y los apoyos maés idéneos para
el alumnado con necesidades educativas especiales.

Es preciso sefialar que no existe un modelo tnico de apoyo y
que adoptar uno u otro dependera de varios factores: el tipo de ne-
cesidades que presente un determinado alumno o alumna, el grado
de coordinacion y responsabilidad compartida entre el equipo de pro-
fesores, el tutor, el Departamento de Orientacién y el profesorado
de apoyo; la organizacion v metodologias de trabajo establecidas en
el aula, etc.

En cualquier caso, es necesario hacer hincapié en que las deci-
siones sobre el lugar o lugares en los que se va a desarrollar el pro-
ceso de ensefianza y aprendizaje del alumnado con necesidades edu-
cativas especiales y sobre la modalidad, el tipo vy el contenido del
apoyo que va a recibir deben ser tomadas a partir de los resultados
de la evaluacién psicopedagégica. Estas decisiones se refieren a las
partes de la Programacion que una alumna o un alumno con nece-
sidades educativas especiales puede compartir con su grupo-clase, asi
como a la adaptacion curricular individualizada que se haya elabora-
do para dar respuesta a sus necesidades especificas.

En ocasiones se ha establecido una relacién directa entre adap-
tacion curricular individualizada v apoyo fuera del aula, v esto, en
principio, no tiene por qué ser asi. Ya se ha sefalado que no exis-
te un modelo Unico de apoyo vy, por tanto, pueden producirse si-
tuaciones diversas.

Asi, por ejemplo, un alumno puede estar en el aula con sus com-
pafieros v companeras trabajando determinados contenidos relati-
vos a la resolucién de problemas con la ayuda del profesor de apo-
vo, mientras que los demds estan realizando una tarea similar con
el profesor del area. Por el contrario, se puede haber decidido que
para trabajar esos contenidos es mds aconsejable hacerlo fuera del

aula con otro pequeno grupo de alumnos que presenten similares
dificultades.

Las modalidades de apoyo, por tanto, hacen referencia al ni-
mero de alumnos que las reciben (individual o en grupo), al lugar
donde se lleva a cabo (dentro o fuera del aula ordinaria), al mo-
mento (previo, posterior o simultineo) vy al profesional que reali-
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za el apoyo (el propio profesor de apoyo, otros profesores o espe-
cialistas).

En cualquier caso, corresponde a cada centro determinar y or-
ganizar, en funcion de sus peculiaridades, la propuesta mas ade-
cuada para cada alumno o alumna con necesidades educativas es-
peciales.
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