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Escrito autobiogréafico: autobiografia o autoficcion?

Margareth Torres de Alencar Costa!
Introduccion

Escribir sobre uno mismo es una tarea que demanda del escritor un distanciamiento del objeto de
estudio; pero, cémo realizar esta tarea cuando uno mismo es su propio objeto de estudio? Cémo es
posible salir de si y auto analisarse sin ser subjetivo? Como exponer mi yo a los ojos de los otros? No seré
tentado de mostrar apenas mi lado bueno y mis cualidades para ser aceptado por los lectores? Qué dicen
los tedricos sobre el escrito autobiografico? Algunos textos pertenecientes al género de la escritura
autobiografica son las historias de vida, diarios de viajes, diarios intimos, testimonios, memorias y la
escritura epistolar, entre otros tipos de escritura reconocidos como escritura del yo.

Hablar de escritura del yo remite al significado del término tratado por muchos estudiosos como
siendo escritura autobiografica. En ese sentido, las cartas representan un género literario reconocido
como siendo un texto subjetivo, conforme afirma Tirado (1998, p.240): “La epistola es una manifestacion
literaria en el sentido primitivo derivado de lettera, es decir, escrita-antiquisima”. No es de hoy que las
cartas escritas han sido objeto de estudio, a ese respecto podemos citar el ejemplo de las cartas biblicas,
gue han sido objeto de un buen niimero de estudios literarios. La carta moderna, segun Tirada (1998, p.
240):

Surge a partir del siglo XVIII junto con la burguesia y el concepto de sujeto libre, pues es ahi que
aparece la carta privada y la nocion de privacidad de un sujeto que se comunica con otro pese a que
tal privacidad haya sido rota por la publicacién de epistolarios.

Sea cual fuere el tipo de texto autobiografico que se tiene en mente en el momento de escribir y
gue tiene nuestro propio ser como objeto de investigacion, nos sentimos invadidos por un sentimiento
de estrafieza, inseguridad, porque estaremos interrogando, reflexionando, cuestionando nuestro propio
ser y esa tentativa nos hace desarrollar en nuestra propia conciencia un pacto con nosotros mismos, el de
no mentir, hablar la verdad; y eso se da, segin Miraux (2005, p. 9) porque surje la necesidad de hacerse
una auto interrogacion:

En su obra Pour une herméneutique littéraire, Hans Robert Jauss sugiere que la pregunta impulsa a
Adéan a interrogarse acerca de la posicién de su ser, sobre el significado de su gesto, sobre la esencia
de su persona. Adan sabe donde esta porque estd donde se encuentra: su morada es su ser y su ser es
su morada.

Una cuestion primordial, en este estudio es el hecho de no poderse pensar el escrito
autobiografico disociado del estudio de la memoria. Es a través de la evocacion de mi pasado que intento
explicar mi presente, mi identidad, como ella se formd, cobmo me torné este sujeto, y hago eso
conversando conmigo mismo, reflexionando sobre mi, analizando mi personalidad. Como me torné lo
que soy? Qué justifica mis elecciones? Quién soy yo? Estoy siendo verdadero al exponer mi
autobiografia? A partir de mi autobiografia, intentaré comunicarme con mis lectores, persuadirlos a
aceptarme como soy, a perdonar mis transgresiones. Es preciso coraje para desnudarse ante los ojos de
los otros y revelar mi verdadero yo.

El objetivo de esta mesa es tejer algunas reflexiones sobre el tema: Escrito autobiografico:
autobiografia o auto-ficcion? Para alcanzar nuestro objetivo nos proponemos discurrir sobre la nocion
gue la palabra autobiografia ha recibido; qué elementos caracterizan el texto autobiogréfico, la diferencia
entre autobiografia y el significado de auto-ficcién y por qué la autobiografia es considerada hoy una
auto-ficcién, entre otros términos que estan ligados al tema de la escritura sobre uno mismo. Este
discurso realizado estard basado en los tedricos siguientes: Lejeune (2008), Gale (2009), Tirado (1998)
(Willemart (2009), Mireaux (2005), Bosi (1994) Gomes (2004), Iser (1996), y otras investigaciones
existentes sobre el asunto.

1 professora doutora DE da Universidade Estadual do Piaui,Lider do NGcleo de Estudos Hispanicos- UESPI, Diretora do
NEAD-UESPI / Coordenadora UAB do NEAD-UESPI e Presidente da APEEPI
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Una cuestiéon primordial, en este estudio es el hecho de no poderse pensar el escrito
autobiografico disociado del estudio de la memoria. Es a través de la evocacion de mi pasado que intento
explicar mi presente, mi identidad, como ella se formd, cobmo me torné este sujeto, y hago eso
conversando conmigo mismo, reflexionando sobre mi, analizando mi personalidad. Como me torné lo
gue soy? Qué justifica mis elecciones? Quién soy yo? Estoy siendo verdadero al exponer mi
autobiografia? A partir de mi autobiografia, intentaré comunicarme con mis lectores, persuadirlos a
aceptarme como soy, a perdonar mis transgresiones. Es preciso coraje para desnudarse ante los ojos de
los otros y revelar mi verdadero yo.

El objetivo de esta mesa es tejer algunas reflexiones sobre el tema: Escrito autobiografico:
autobiografia o auto-ficcién? Para alcanzar nuestro objetivo nos proponemos discurrir sobre la nocién
gue la palabra autobiografia ha recibido; qué elementos caracterizan el texto autobiogréfico, la diferencia
entre autobiografia y el significado de auto-ficcion y por qué la autobiografia es considerada hoy una
auto-ficcién, entre otros términos que estan ligados al tema de la escritura sobre uno mismo. Este
discurso realizado estard basado en los tedricos siguientes: Lejeune (2008), Gale (2009), Tirado (1998)
(Willemart (2009), Mireaux (2005), Bosi (1994) Gomes (2004), Iser (1996), y otras investigaciones
existentes sobre el asunto.

1.1.Qué es escrito autobiografico?

La palabra “autobiografia” fue importada de Inglaterra al inicio del siglo 19 y empleada en dos sentidos
proximos, pero, aun asi, diferentes. El término autobiografia fue propuesto por Larousse, en 1886: “Vida
de un individuo escrita por él mismo.” Larousse contrapone la autobiografia, que es una especie de
confesion a las Memorias, que cuentan hechos que pueden ser ajenos al narrador. En un sentido mas
amplio, “autobiografia” puede designar también cualquier texto donde el autor parece expresar su vida o
sus sentimientos, cualesquiera que sean las formas del texto y el contrato propuesto por él y textos de
ficcion de naturaleza autobiogréfica.

La autobiografia, Escrito del yo que se desarrolla en el mundo occidental desde el siglo XVIII es
un fenémeno de civilizacidn, y mas que el acto autobiografico pone en juego vastos problemas, como los
de la memoria, de la construccion de la personalidad y del autoanalisis. Gomes (2004, p.11) afirma que
en esa época, individuos considerados comunes “pasaron a producir, deliberadamente, una memoria de
si. Un proceso que es marcado por el surgimiento, en lengua inglesa, de las palabras biografia y
autobiografia en ¢l siglo XVII, y que atraviesa el siglo XVIII y alcanza su apogeo en el XIX”

Philipe Lejeune (2008, p.14) conceptia autobiografia como siendo una “narrativa retrospectiva en
prosa que una persona real hace de su propia existencia, cuando focaliza su historia individual, en
particular la historia de su personalidad.” Kluger (apud GALE, 2009, p.24) sustenta que “La autobiografia,
es la forma mas subjetiva de historiografia. Es historia en la primera persona del singular. Por necesidade
contiene informacion que no puede ser comprobada. [...] De hecho, la autobiografia se sitla en la
frontera que divide la historia y la literatura imaginativa.”

Gale (2009, p.25) al tratar sobre la cuestion del escrito autobiografico opina que la distancia entre
“verdad oficial” y verdad de una vida” no tiene sentido para el lector. El lector quiere distinguir entre
identidad narrada e identidad histérica. Porque, y eso nos trae al punto tedrico de la cuestién: en una
autobiografia, el autor y el narrador son uno. Al leer un romance, por otro lado, siempre presuponemos
que el narrador no se confunde con el autor. Straub (in GALE, 2009, p.79-80) hablando sobre
autobiografia exalta que escribir una autobiografia no es una tarea facil porque estar en su propia
compafiia, observarse, evaluarse, auto analisarse, ponerse a prueba y retratarse, en esas y en otras
actividades auto-referenciales, no posee nada firme donde asegurarse, porque el yo en si no es firme ni
constante, de esa forma:

El retrato que gradualmente emerge del yo observando y reflexionando sobre si mismo era, por
naturaleza, un trabajo en marcha, condenado a ser incompleto e interminable. Estaria, al principio, en
otras palabras, en su origen y en su estructura bésica, sujeto a ser revisado y reescrito. Un aparente
describir de una vida y de un yo, se torn6 cada vez méas un reescribir relacional y especificamente
localizado de formas variables de una existencia en transicion.

La autobiografia esta intimamente relacionada con otros géneros vecinos, como la biografia, las
memorias, el diario, el testimonio, sin embargo todos estos textos presentan algunas diferencias que los
colocan como textos pertenecientes al género del escrito de si, a pesar que la verdadera autobiografia
presenta caracteristicas que la hacen diferente. Giddens (apud Willemart, 2009, p.71-72) compara el
escrito autobiografico con un ejercicio de autoterapia porque:

14



V Congresso Nordestino de Professores de Espanhol - Teresina - Piaui - Brasil

La autoterapia no es algo que es “hecho” a una persona, o que acontece a ella; es una experiencia
que envuelve al individuo en la reflexion sistematica sobre el curso del desarrollo de su vida. [...] La
autoterapia se funda antes y encima de todo en la auto-observacion continua. ““ Cada momento de la
vida, es un nuevo momento” en que el individuo puede preguntar:” qué quiero yo para mi mismo”?
De esa forma, el autor de la autobiografia es estimulado a volver en cuanto posible a la infancia y al
proyectar lineas de desarrollo potencial que abarquen el futuro.

Hoy, esa realidad es conocida como un ejercicio de busqueda de autoidentidad, considerando
gue la vida de todo ser humano esta compuesta, comparando con el futbol - de victorias y derrotas, y
gue todo ser vivo es constantemente probado a enfrentar en todos los momentos de su vida, situaciones
gue remitem a: dolor, decepciones, alegrias, sentimientos de pérdida, riesgos, incertezas que forman la
linea de la vida de cualquier mortal; entonces, al hacer su autobiografia, el individuo reflexiona sobre si,
sobre su trayectoria, enfrenta sus miedos, sus flaquezas, se descubre a si mismo y, gustando o no de lo
que ve, puede libertarse del pasado-presente y seguir rumbo al futuro.

El autor/escritor del texto es el primero que lee lo que escribe, siendo su primer critico teniendo
siempre en mente el pacto autobiogréafico. Hablar de si, principalmente cuando la autobiografia es escrita
por el interesado, muchas veces toma el rumbo de una simple biografia y en todas las épocas las
autobiografias fueron escritas, sea a través de cartas, diarios, testimonios, memorias, conforme exalta
Lejeune (2008, p.17) “Hablar de si en tercera persona puede tanto implicar un orgullo inmenso (es el
caso de los Comentarios de César, o de textos como los del general De Gaulle), como una cierta forma
de humildad (es el caso de ciertas autobiografias religiosas antiguas, en las cuales el autobidgrafo se
denomina” el servidor de Dios”). Con la finalidad de elucidar mejor la cuestion de la autobiografia,
Lejeune(2008, p.19) se basa en la teoria de la enunciacion propuesta por Emile Benveniste(2005) a fin de
aclarar que la primera persona se define por la articulaciéon de dos niveles:

1. Referencia: los pronombres personales (yo/tl) solamente poseen referencia actual dentro del
discurso en el propio acto de enunciacién. Benveniste sefiala que el concepto “yo” remite,
siempre, a aquel que habla y que identificamos por el propio hecho de estar hablando.

2. Enunciado: los pronombres personales de primera persona marcan la identidad del sujeto da
enunciacion y del sujeto del enunciado.

Esta situacion permite al lector que de inmediato identifique la identidad y la acepte como un
hecho. Cuanto al enunciado, se trata de una relacién enunciada en la cual se puede o0 no creer. Es
entonces que Lejeune (2008, p.20-21) apunta dos situaciones en las que la identificacion puede ser
problematica porque: la cita, que es el discurso dentro del discurso, a través de la cual la primera
persona del segundo discurso (citado) remite a una situacién de enunciado de ella misma enunciada en
el primer discurso y el discurso oral a distancia, siendo a veces dificil identificar la persona que habla a
no ser por la voz.

En el didlogo, esta situacion todavia es passivel de identificacion, pero hay casos, tales como una
conversacion de mano Unica que inviabiliza esta teoria. En ese caso, nos aproximamos del escrito. Asi,
Lejeune(20008, p.21) afirma que “ quien enuncia el discurse debe permitir su identificacion, en el propio
discurso, de algtn otro modo que solo por signos materiales, tales como el sello del correo, el grafismo o
las singularidades ortograficas.” Sobre esta situacion agrego que el enunciador del discurso va mas All4;
él se expone, se desnuda, firma su documento, se responsabiliza por el enunciado, a pesar de ser él su
primer lector, lo que Iser (1983) llama de lector implicito. Estos hechos, caracterizan la identidad del
escrito autobiogréafico, conforme exalta Lejeune (2008,p. 33)

La identidad se define a partir de tres términos: autor, narrador y personaje. Narrador y personaje son
las figuras a las que nos remiten, en el texto, el sujeto de la enunciacién y el sujeto del enunciado. El
autor, representado al margen del texto por su nombre, es entonces el referente al cual remite, por
fuerza del pacto autobiogréfico, el sujeto de la enunciacion.

Lo mismo acontece con la escritura autobiografica, el autor del texto sabe por que escribe, toma
cuidado con lo que escribe y entra en si mismo en busqueda de respuestas a las preguntas que otros le
harian o que él mismo se haria. Concordamos con Miraux (2005, p. 12) en relacion al sentido que el
texto autobiografico puede pasar, porque

La autobiografia pregona: asi, vuelve publico su texto y se hace publica. Entonces, ;como decirlo todo
cuando se sabe que los demas vigilan, aprenden y sorprenden? ;Y como saber si el lector entiende
bien? ;Cédmo captar, en la distancia que separa al yo de la escritura, y luego a la escritura del lector, si
el mensaje ha sido correctamente percibido?
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Cuando escribo sobre mi, expulso de mi yo interior lo que gustaria que los otros supiesen sobre
mi, lo que preciso que sepan; son dos faces de un mismo ser que se torna publica, es mi yo oculto que
desvendo a los ojos de la sociedad: o por querer o por ser necesario en determinada etapa de mi vida y
circunstancia llevar al publico estas informaciones. Siendo asi, el texto autobiografico desnuda el otro a
los ojos del lector, que a su vez es quien decide si cree o no en la veracidad del texto que tiene en
manos.

Si consideramos que la autobiografia es, ante todo, un texto literario, ella trae en si, dos aspectos:
la descripcién tedrica del género y de las formas que él utiliza y el de la critica, que referencia la lectura
interpretativa de textos particulares y asumidos como tal. El ejercicio del escrito autobiogréfico pasa por
la memoria. Concordamos con Bosi (1994, p.20) quando ella afirma que “Recordar no es revivir, sino
rehacer. Es reflexién, comprension del ahora a partir del de otrora; es sentimiento, reaparicion del hecho
y de lo acontecido, no su mera repeticion”. Acordarse, entonces, es una palabra que evoca un
movimiento del cerebro al retornar a la mente lo que estaba guardado en la memoria. Cual es la relacion
del escrito autobiogréfico con la memoria? Memoria es normalmente conocida y definida como la
capacidad de adquirir, almacenar y recuperar (evocar) informaciones disponibles, sea internamente, en el
cerebro (memoria biolégica), sea externamente, en dispositivos artificiales (memoria artificial). Es la base
del conocimiento adquirido por el ser humano, debiendo, por tanto, ser trabajada y estimulada.

1.2.El papel de la memoria en el género autobiogréafico

Cémo acontecen la memoria y el proyecto social del individuo en los dias de hoy? La memoria es vista
como aquello que nos lleva a ver el pasado que propone el presente en un sentido. Aquello que el
hombre hace y rehace como ser vivo y reflexivo. En este sentido podemos ver, por ejemplo, que lo que
Ilamamos de poética social son las contraposiciones de lo que hacemos. Ese florecimiento del pasado se
combina con el proceso corporal y hace parte del presente de la percepcion. Si llevamos en
consideracion que recordar es retornar al pasado, resuscitar los hechos que ocurrieron con nosotros o
con determinado ser humano y que la narracién de estos hechos esta condicionada a la memoria y a la
forma de como estas recordaciones vienen a la conciencia del narrador nos damos cuenta que ningun
tipo de escrito autobiografico puede ser llevado a término sin el uso de la memoria. Asi concordamos
con Bosi (1994, p.56) quando ella afirma que

El instrumento decisivamente socializador de la memoria es el lenguaje. El reduce, unifica y aproxima
en el mismo espacio histérico y cultural, la imagen del suefio, la imagen recordada y las imagenes de
la vigilia actual. Los datos colectivos que la lengua siempre trae en si entran hasta, inclusive, en el
suefio (situacion- limite de la pureza individual.

Como la memoria es un factor unido a la cultura y a las condiciones sociales de cada época, es
posible rastrear en los textos autobiograficos, aspectos relacionados a: valores, rituales, interdicciones y
organizacion politico-sociales. También las sociedades primitivas que no poseian el dominio de la
escritura, hacian uso de la tradicion oral para perpetuar sus tradicciones, sus mitos a través de la tradicion
oral. Histéricamente, el pasaje de la memoria oral para la memoria escrita, se basé en los mitos de la
literatura oral transmitida de genecracién en generacion, teniendo hasta, incluso, un personaje “Mnemon”
responsable por el orden juridico de cuidar la memoria dando testimonio de todos los hechos que
sucedian en la comunidad. Con el pasar del tiempo, este personaje evoluciond para la figura del
archivista. El ejercicio de la memoria esta presente en muchas de nuestras actividades cotidianas y en lo
referente a los textos literarios, el auto/escritor siempre lanza mano de recordaciones que aliadas a su
imaginacion creadora genera la obra de arte literaria que sale del olvido para las paginas, asi, no existe
texto autobiografico sin el uso de la memoria.

1.3. Definicion y diferencias entre los géneros: autobiografia y autoficcion

En la definicion de autobiografia propuesta por Lejeune, entran en juego elementos pertenecientes a
cuatro categorias distintas: la forma de lenguaje, narrativa, prosa y el tema tratado como siendo la vida
individual de una personalidad, la identidad del autor (que debe referirse a una persona real y coincidir
con el narrador de los hechos y el personaje principal del texto). De acuerdo con Lejeune (2008, p.14)

Es una autobiografia toda obra que llena al mismo tiempo las condiciones indicadas en cada una de

esas categorias. Los géneros vecinos de la autobiografia no contienen todas las condiciones. Como por
ejemplo: las memorias, biografia, romance personal, poema autobiografico, autoretrato, y ensayo.

16



V Congresso Nordestino de Professores de Espanhol - Teresina - Piaui - Brasil

Cudles serian los textos que se encuadrarian en el género del escrito autobiografico? Algunos
textos han sido reconocidos como pertenecientes a este género, como por ejemplo, las memorias, el
testimonio, los diarios, las cartas. La correspondencia es un ejerciicio del yo que actla tanto en quien la
escribe y envia como en quien la recibe. El remitente, en el momento de la escritura de la carta, planea
lo que va a decir al otro, aunque este ejercicio sea una especie de informativo de como esta su vida,
narrar los acontecimientos de su dia a dia, y se certifica que usO las palabras ciertas, si el mensaje fue
enviada de modo a ser bien entendida por el destinatario, el narrador, al tiempo en que se inspeciona a
si mismo por lo que va a decir, se abre, se expone para libertarse. Pero, de acuerdo con Lejeune (2008),
en todo ejercicio del escrito autobiografico, existe una condicion para que el referido texto pase a ser
reconocido como tal, ddndose la coincidencia de identidad entre autor, narrador y personaje.

Mireaux (2005) comparte la misma idea de Lejeune, cuando afirma que para que un texto se
encuadre en el género del escrito autobiografico es preciso que existan algunas condiciones como:
narrador autodiegético, coincidencia de identidad de los individuos a los cuales remiten los aspectos de
las personas gramaticales. Al estudiar un texto a fin de verificar si el mismo es una autobiografia, el lector
tiene que elucidar la proximidad existente entre un documento autobiografico y una ficcion
autobiografica. A ese respecto, Lejeune (2008) explica que se debe llevar en consideracion que la
autobiografia elucida fenémenos que la ficcién no hace.

Como se puede observar hasta aqui, el acto de escribir sobre si y sobre su historia, sus memarias,
es muy antiguo, solo que no habia sido objeto de estudio cientifico de la forma como hoy esté siéndolo.
Solamente con la modernidad se volvié para esta particularidad de estudio una vez que la idea de
igualdad y libertad han consagrado el lugar de individuo en la sociedad, viabilizando asi el surgimiento
de la construccion del escrito de si a través de las memorias individuales como explica Gomes (2004,
p.13) “Es exactamente porque el “yo” del individuo moderno no es continuo y armoénico, que las
précticas culturales de produccion de si se tornan posibles y deseadas, pues son ellas quienes atienden a
la demanda de cierta estabilidad y permanencia a través del tiempo.”

La accién de produccion de los textos autobiograficos o no, estd muy intrinsecamente relacionada
al acto de narrar. Ricouer (apud WILLEMART, 2009, p.131) comparte la idea que narrar equivale a
interpretar lo que quiere que sea; nos remite a la ficcion historica, entonces narrar sobre el yo es
interpretarlo. Asi, al escribir su nombre en la tapa de un libro y ser el personaje de la historia narrada, la
autobiografia estd unida a la promessa de no faltar con la verdad, lo que Lejeune (2008) llama de pacto
autobiografico. Las narrativas autobiograficas estan llenas de hechos, historias que al ser narradas
permiten que el narrador salga de su imaginario, lo que en la concepcion de Willemart (2009, p.133)
configura un acontecimiento que hace con que la historia avance.

Empujado para fuera de si mismo por un hecho inesperado o insertandose en determinado hecho
escogido, el escritor ira al encuentro de si y serd forzado por su yo en bafio- Maria. Tendra que
abandonar aquello que cree acordarse por aquello que le es recordado por sus prdjimos o por la
Historia. Su imaginario tendra que doblarse a las recordaciones de sus contemporaneos o a los
acontecimientos histéricos.

La nocién de imaginario en el texto autobiografico remite a la nocion de lector implicito. Al
abordar la cuestion del lector implicito en el texto autobiografico, no podemos dejar de recordar a quien
abordé el tema del lector implicito en su teoria del efecto estético. La teoria del efecto estético de Iser
parte de dos puntos centrales: la interaccion texto-lector y la concepcion de lector implicito. El
cuestionamiento de esa segunda categoria, conforme Iser (1996, p.11-13) no se funda en un substracto
empirico, sino en la estructura del texto.

Es en la interaccion texto-lector que el tedrico concibe la Teoria del Efecto Estético. [...] el texto
literario se origina de la reaccién de un autor al mundo y gana el caracter de acontecimiento a medida
gue trae una perspectiva para el mundo presente que no esta en él contenida. [...] el texto no puede
ser fijado ni frente a la reaccion del autor al mundo, ni a los actos de la seleccién y de la combinacién,
ni a los procesos de formacién de sentido que acontecen en la elaboracién y mucho menos a la
experiencia estética que se origina de su caracter de acontecimiento; al contrario, el texto es proceso
integral, que abarca desde la reaccién del autor frente al mundo hasta su experiencia por el lector.[..]
si la estética del efecto comprende el texto como un proceso, entonces la praxis de la interpretaciono,
gue de él deriva, apunta, principalmente, al acontecimiento de la formacion de sentido.

Siguiendo este raciocinio, el autor/personaje/narrador de un texto autobiogréfico, es el lector
implicito de su texto antes que cualquier otra persona, conforme afirma Iser (1996, p.15), “en la lectura
acontece una elaboracion del texto, que se realiza a través de cierto uso de las facultades humanas. De
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ese modo, no podemos captar exclusivamente el efecto ni en el texto, ni en la conducta del lector; el
texto es un potencial de efectos que se actualiza en el proceso de la lectura.” Estas reflexiones llevam al
escrito de si a asumir caracteristicas ficcionales conforme afirma Antonio Candido (1992, p.50) quando ele
afirma ser o aspecto ficcional un componente del texto autobiografico por que

[...] Toda biografia de artista contiene mayor o menor dosis de romance, pues frecuentemente él no
consigue ponerse en contacto con la vida sin recrearla. Pero, aun asi, sentimos siempre cierto
esqueleto de la realidad inclinando los arranques de la fantasia. En la mentira de las Confesiones, de
Rosseau, percibimos esa huesada que no nos deja confundirla con un romance. [...] En Infancia, el
esqueleto casi se deshace, disuelto por la manera de narrar, simpatica y no objetiva, rescatando
apenas unos puntos de estructura 6sea para llamarnos a la realidad.

Modernamente, la proteccion de datos que remiten a la vida particular de los individuos, se han
dado de forma fragmentada; y todo lo referente a su historia de vida social, politica, econémica, rutinera
es incentivada por la sociedad cuya cultura lleva al mismo a cultuar la sobrevivencia en la memoria de
los otros, muchas practicas adoptadas en la sociedad moderna como entrar dentro de si a través del
incentivo a la construccion de meditaciones, examenes de conciencia, terapias direccionadas al examen
de si, escritura de diarios con el fin de que examinando el yo interior y las acciones rutineras mejoremos
nuestra conducta en sociedad configurando lo que Gomes (2004, p.14) exalta ser la construccion de dos
sentidos de verdad como sinceridad

La verdad de los hechos y la de la sinceridad del individuo — vendria a influenciar la escritura de la
historia de varias maneras y de forma gradativa, especialmente a partir de las décadas finales del siglo
XX. Se puede, de esa manera, trazar relaciones — ni mecéanicas, ni inmediatas — entre una historia de la
subjetividad del individuo moderno, una historia de las précticas culturales de la escritura de si y una
historia de la Historia que reconocié nuevos objetos, fuentes, metodologias y criterios de verdad
histéricos.

Este punto de vista coincide con la teoria de algunos tedricos de la escritura de si como, por
ejemplo, Philippe Willemart (2009), en la medida en que estas escrituras de si aqui explicitadas asumen
el caracter de subjetividad de su autor como dimension integrante de su lenguaje y a través de sus
escritos construye su verdad siendo él mismo el primer lector de si, el que escoge lo que va a ser dicho y
lo que va a ser omitido, asumiendo asi la autoria del texto y la confirmacion de la nocién de lo que él
llama de scriptor/autor/personaje y al mismo tiempo la nocién de auto ficcion. Willemart (2009,p.30)
explica que este proceso acontece cuando

Haciendo borrones de paginas y péaginas, el escritor encuentra nuevas solicitaciones, que surgen en
los silencios, en los borrones y en la invencion de la escritura. El se torna, entonces, scriptor, o
instrumento de esas llamadas y solicitaciones y, enseguida, lector de su escritura. Asi, él construye la
memoria de la escritura. [...] En un Gltimo movimiento, de scriptor a lector, el escritor se torna autor,
en la misma pagina borroneada, cuando no vuelve mas atras y pasa al parrafo o a la pagina siguiente.
El ve emergir asi, lentamente, un texto nuevo, original y significativo, que tiene la ventaja de trabajar
su relacién con o su inconsciente y con el de sus lectores.

Al teorizar sobre autobiografia, Willemart (2009.16) desarrolla algunos conceptos como sujeto,
grado de gozo, texto movil y scriptor. Por sujeto, se entiende “el ser hablante que inmerso en el lenguaje
como todos nosotros, de repente o lentamente, apropiandose de la tradicion y de terceros, ejerce su
autonomia y crea un arte original o un discurso nuevo durante la construccién de su obra o su anilisis.”

El recuerdo de hechos, experiencias pasadas a través de la memoria, esta intrinsecamente
relacionado a la cuestién de la subjetividad y del proceso de creacién porque todo texto autobiografico
se ata a las vivencias del agente individual que es un ser subjetivo, una vez que el proceso de narracion
de sus propios recuerdos pone de frente: autor/narrador/protagonista y en ese punto surge una cuestién
muy importante: la forma como se originan los textos que en la concepcion de Willemart (2009, p.30) es
denominado de grado de gozo o pedazo de lo real. Es este impulso que “lleva al escritor a decirse, a
desubjetivarse para renacer como autor, bloqueado por el texto mévil — conjunto de impresiones, de
sensaciones, aliado a las llamadas del gran otro”. En ese contexto se da el movimiento — scriptor-lector,
llevando al escritor a tornarse autor, y es este ciclo que hace “emergir, gradualmente, un texto nuevo,
original y significativo, que tiene la ventaja de trabajar su relacién con su inconsciente y con el de sus
lectores”.

El texto producido por este movimiento es denominado por Willemart (2009, p.31-32), como
texto movil, que aliado al deseo del escritor, desencadena la constitucion de la “memoria de la escritura
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de determinados cuentos, romances o poemas” formando la memoria de la escritura, transformando el
escritor en instrumento de su escritura viabilizando una lucha entre el escritor-scriptor y el autor lector, y
exigiendo el surgimiento del pacto autobiografico, pero no de la forma como afirma Lejeune (2008) y si
como punttda Willemart (2009) cuando afirma que el autor/narrador/personaje de la autobiografia escribe
una autoficcion, porque al reflexionar sobre si, el escrito autobiogréafico, o escrito de si, caracteriza una
narrativa en la cual un narrador en 12 Persona se identifica explicitamente como autor autobiogréfico,
pero vive situaciones que pueden ser ficcionales una vez que el autor/narrador/scriptor se apropia de la
autobiografia y es su primer lector, él ya en ese primer proceso ficcionaliza el texto escrito a través de la
subjetividad, resaltando asi el caracter fallido de la escritura autobiogréfica, explicada por Willemart
(2009, p.31-32) al afirmar que

El texto movil, aliado al deseo del escritor, desencadena la constitucién de la “memoria de la escritura”
de determinado cuento, romance o poema. [...] La memoria de la escritura nunca sera definitiva, y
continuara a juntar informaciones que entran en el mismo espacio y se autoorganizan en los dos
sentidos, ascendente y descendente, como ya subrayé, transformando al escritor en instrumento de su
escritura, o sea, en scriptor.

De esa forma, el proceso de escritura del yo, conforme este autor, permite que podamos asistir a
una lucha entre el escritor-scriptor y el autor-lector, conforme atestiguan las rasuras. Hay dos tipos de
informaciones: las de la memoria de la escritura, que ya estan en la mente, y aquellas que, atraidas por la
escritura, surgen de repente, originadas por el medio ambiente, las lecturas o la tradicién. La transferencia
extrae esos dos tipos de informaciones, que se expanden en la pagina adquiriendo una existencia para el
escritor.

Este tipo de representacion escrita, actualmente, sefiala una tentativa de organizacién del yo de la
modernidad. El escrito autobiogréafico, en ese sentido, después de la muerte del autor, puede haber sido
visto como una forma de autoreferencia en 12 persona operando con una objetivacion del yo que habla
en las cartas, en los diarios, en los testimonios, en la escritura ficcional, y, al mismo tiempo en que se
expone a la mirada del otro, también mira para si, se lee. Lejeune (2008, p.53) argumenta que: “O que
define a autobiografia para quem a Ié €, antes de tudo, um contrato de identidade que é selado pelo
proprio nome”.

Assim, ele concorda que o pacto autobiografico (instrumento que confirma um compromisso do
autor com o leitor) garante a veracidade do relato, e nessa visdo o narrado é tomado como
inquestionavel, ja que ele aponta a identidade entre autor e narrador um fator que permite que a obra
sela lida como escrita autobiogréafica, no entanto, deixa implicito que é a atitude do leitor que ira definir
se um determinado texto pode ser ou ndo autobiografico.

Assim, se héa identidade entre autor, narrador e o personagem principal de um relato e o leitor
acredita nessa premissa, entdo se trata de uma obra autobiografica. Nesse ponto surge uma indagacao;
autobiografia e romance autobiografico sdo a mesma coisa? Para Lejeune (2008, p.25) enquanto no
romance autobiografico “o leitor pode ter razBes de suspeitar, a partir das semelhangas que acredita ver,
gue haja identidade entre autor e personagem, mas que o autor escolheu negar essa identidade ou pelo
menos, ndo afirma-la”, a autobiografia por sua vez nao admite duvidas- se 0 nome do personagem for
igual a0 nome do autor, o pacto esta selado, estando excluida a possibilidade de ficcdo. De acordo com
Lejeune (2008, p.35) ndo ha razdo para se duvidar da identidade, posto que ela ndo é semelhancga, mas
“um fato imediatamente perceptivel-aceita ou recusada, no plano da enunciac¢do; a semelhanca é uma
relacio sujeita a discussdes e nuances infinitas, estabelecidas a partir do enunciado”. Esta realidade,
segundo este autor ndo se aplica ao diario — um tipo de escrita autobiogréfica.

Cuando alguien escribe un diario, busca un interlocutor- es la necesidad de contar para alguien,
por més que sea un confidente ficticio para confidenciar cosas que no puede o no quiere confidenciar a
alguien de carne y hueso. La intimidad narrada no apunta a un lector, entonces la subjetividad en un
diario, es mas suelta- menos temerosa porque al escribir y leer lo que yo mismo escribi- sé que solo yo
seré el lector de este diario- entonces aqui el silencio — es menor, no callo lo que no puede ser dicho- la
prohibicién, porgue no escribo para ser leido, lo que no ocurre con las cartas, por ejemplo, y los textos
autobiogréficos, donde sé que voy a ser leido y que soy responsable por lo que afirmo en mi texto.
Tratdndose de este tema, Willemart (2009), se aproxima mas cuando afirma que la autobiografia es una
especie de autoficcion porque el yo es el narrador de su historia y su primer lector, sea escribiendo
cartas, diarios, memorias 0, inclusive, autobiografias.

Gomes (2004, p.15) comparte esta misma linea tedrica porque defiende que es por reconocer
tales caracteristicas en el escrito de si, que su utilizacion por los historiadores ha sido objeto de
preocupacion generando debates sobre temas como el de la ilusion biografica “critica que destaca la
ingenuidad de suponerse la existencia de “un yo” coherente y continuo, que se revelarfa en ese tipo de
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escrito, exactamente por el “efecto de la verdad” que él es capaz de producir. [..] El riesgo para el
pesquisador puede ser tragico, en la medida que su resultado sea el inverso de lo que es propio de esas
fuentes: la verdad como sinceridad haria creible lo que dice la fuente, como si ella fuese una expresion
de lo que” verdaderamente acontecié”, como si fuese la verdad de los hechos, lo que evidentemente no
existe en ningtn tipo de documento”. En la concepcién de Gomes (2004, p.16) el escrito autobiografico,
desde este punto de vista, convierte tal abordaje para el entendimiento del escrito de si como autoficcion
en la medida en que los textos escritos pasan por el proceso de lectura del lector implicito y en ese
sentido estos textos pueden ser pensados en escritos de si

[...] como teniendo “editores” y no autores propiamente dichos. Es como si el escrito de si fuese
un trabajo de ordenar, reacomodar y significar el trayecto de una vida en el soporte del texto, creAndose
a través de él, un autor y una narrativa. [...] Un distanciamiento entre el sujeto que escribe- autor/editor- y
el sujeto de su narrativa- el personaje del texto- sea una autobiografia, o un diario, una carta, que no
poseen la amplia dimensién retrospectiva del primer caso.

Estas reflexiones, como venimos intentando mostrar convergen para los estudios de Philippe
Willemart (2009, p.127), cuando afirma que el yo no existe, si pensamos que “Autobiografia, significa
alguien que escribe su vida o se narra, ese alguien que, segin el autor, se narra:” Al narrarse, el you
entra en una lengua que lo habla, al escribirse, enmarafiase en una escritura que lo inscribe en un
registro, el de la pagina del manuscrito, o de la tela de su computador. Para entender las reflexiones de
Philippe Willemart (2009, p.146-147) sobre la afirmacién que el autobidgrafo de hoy hace sus textos
recordando el pasado y al hacerlo, reflexiona sobre lo que escribe, rasura la pagina y este ejercicio es lo
que él denomina de autoficcidon. Este va y viene de escribir, retomar lo escrito con todo 16 que él
representa: historia, memoria, actores envueltos en el proceso, el entrar y salir del texto, el borrén, hace
con que una autobiografia se transforme en autoficcion porque

Las revisiones continuas se someten al lenguaje, se pierden y se multiplican en sus borrones y esbozos
[...] sustentaré a pesar de la diferencia entre el pacto autobiografico y el pacto de la ficcion establecido
por Philippe Lejeune que el género autobiografico existe raramente en el sentido de una narrativa
correspondiente realmente a las intenciones del escritor y a los hechos vividos y que todo lo que se
aproxima o se dice autobiogréafico es, muchas veces autoficcién.

Por otro lado, no se habla ni escribe fuera de contexto y se sitla en su época, y el
autor/narrador/escritor/scriptor del texto realiza borrones al recordar los hechos ocurridos después de un
tiempo més o menos largo, entonces segin Willemart (2009, p.146-147) “cémo sustentar que una
autobiografia es posible; como no hacer de toda autobiografia una autoficcion, si aquel que se
compromete en la escritura no espontanea, esto es, sumssa a revisiones continuas, se somete al lenguaje,
se pende, se multiplica en sus borrones y esbozos?” Aunque existan varios tipos de narrativa
autobiografica, como las expuestas por Willemart (2009, p 134-135), narrativas analisadas criteriosamente
y sintetizadas por él como escritos autobiograficos en que:

Un narrador que busca dar un sentido a los acontecimientos que culminan en el momento en
que él narra, sentido que explica su actuar y su trayectoria.

Un narrador que, por medio de condensaciones y metonimias, descubre y narra la l6gica de la
cual él es el efecto.

Un narrador que traza una linea de identidad en su historia.

Un narrador que da testimonio de su fidelidad a una palabra en el transcurso de los
acontecimientos vividos.

Segun este autor, en los cuatros tipos de autobiografias, existe un hecho incontestable: todos
remontan al pasado, y todos “haciendo lo que hicieren, siempre mirardin para su vida a partir del
presente de la enunciacion.” (WILLEMART, 2009, p.135). Es basado en este criterio que €l sustenta la
existencia de una diferencia entre el pacto autobiogréafico y el pacto de la ficciébn propuesto por Philippe
Lejeune, porgue en la explicacion de Willemart (2009, p.148)

El primero porque el propio yo que es su objeto no es una sustancia o una identidad fija, sino que es
efecto del lenguaje [...] el fantasma o imaginario se interpone frecuentemente en la percepcion de los
hechos. Aunque cualquier narrativa biografica esté encuadrada por datos objetivos como una fecha,
un nombre o un acontecimiento colectivo, la participacion e intenciones de aquel que escribe seran
siempre susceptibles de ser colocadas en duda a pesar del contrato de la verdad. El segundo motivo
es que la desubjetivacion necesaria a la construccion de una narrativa, dicha autobiogréfica exigiria
una distancia de los acontecimientos vividos casi inversos semejante para aquel que esta sumergido en
ellos.
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De esa forma, todos los modelos de escrito autobiografico se encuadran en la definicion de
autoficcion, porque el género autobiografico ignora la instancia que Willemart (2009) denominé de
scriptor y sus consecuencias todas ya mostradas en este estudio en cuanto que la autoficcidn lleva en
consideraion las categorias por él apuntadas. El limite entre los dos géneros, autobiografia y autoficcién
no dependera Unicamente del saber del lector que lee los textos escritos, sino de la conviccidn de que el
poder de la escritura transforma al escritor en autor y manda que él escriba otra cosa ademas de la que
su yo habia pensado o crey6 haber vivido.

Concluimos este estudio concordando con Philippe Willemart (2009) que todo proceso de
escritura se inicia con el grado de gozo que hace surgir el texto movil y aliado al deseo del escritor,
desencadena la constitucion de la memoria de la escritura y en sus movimientos transforma al escritor en
instrumento de su escritura generando asi el scriptor/narrador/editor responsable por la construccién, no
del texto autobiografico, sino de una autoficcion.
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Rubén Dario, Manuel Machado, Antonio Machado. El Modernismo
Hispanico a ambos lados del océano.
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Resumo

Neste artigo serdo revistadas as interfaces literarias e culturais Espanha X América numa época
fundamental da histéria contemporanea: a perda das col6nias espanholas na América, 0 que veio
representar um novo colonialismo norte-americano. Essa situacdo produziu uma reacdo nos intelectuais
gue teve imediato reflexo na literatura. A busca da prépria identidade americana frente & metrépole
norteou este periodo. O nicaraguense Rubén Dario emerge no universo das letras hispanicas como
estandarte de um movimento literario que bebe em fontes de procedéncia francesa pés-romanticas, opde-
se & literatura da metrGpole e gera uma nova estética (Modernismo), que acabard apelando a unidade dos
povos latino-americanos frente ao novo inimigo anglo-saxdo. Escritores espanhdis aderem ao novo
movimento fazendo da regeneracdo estética um simbolo de resposta a realidade devastadora. Os tragos
da poesia de Rubén percorrem a obra de Manuel e Antonio Machado. Eis aqui o advento da virada
histérica nas literaturas hispanicas: pela primeira vez, um autor americano € modelo de autores
peninsulares.

Palavras-chave:
Modernismo. Rubén Dario. Manuel Machado. Antonio Machado.

Abstract

In this paper we shall research into the literary and cultural interfaces between Spain and America at a
fundamental period of time in contemporary history: the loss of the Spanish colonies in America which
represented a new American colonialism. This situation stirred a reaction in the intellectuals with an
immediate reflection in literature. A search for their own American identity within the metropolis guided
this period. Nicaraguan Rubén Dario emerges in the universe of Hispanic letters as a banner of the
literary movement which has roots in the French post romanticism; he opposes the literature of the
metropolis and creates a new aesthetic (Modernism), which will eventually call for the unity of the
peoples of Latin America against the new Anglo-Saxon enemy. Spanish writers adhere to the new
movement turning the aesthetic regeneration a symbol of the response to the devastating reality. The
traces of the poetry of Rubén permeates the work of Manuel and Antonio Machado. Here is the advent of
the historical turn in Hispanic literatures: for the first time an American author becomes a role model for
peninsular authors.

Key-words:
Modernism. Rubén Dario. Manuel Machado. Antonio Machado.
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Dialogando sobre las interfaces entre las literaturas hispanicas y la literatura brasilefia, en entrevista
concedida al Suplemento Cultural do Diario Oficial do Estado de Pernambuco, tuvimos la oportunidad de
responder a algunas cuestiones acerca de este tema, llegando a la siguiente conclusion: “O
desconhecimento do Brasil em relagio a literatura espanhola é reciproco. E pouco conhecida e divulgada
no Brasil a literatura espanhola em geral. Apenas um reduzido grupo de criticos tem um conhecimento
aceitavel [...] E evidente que na atualidade poucos escritores espanhois sdo conhecidos” (MIRANDA
POZA, 2010, p.24). Coincidentemente, en el prélogo a la traducciéon portuguesa de una antologia de
poetas colombianos del siglo XX, entre ellos, varios modernistas, Floriano Martins y Lucila Nogueira
denuncian esta misma situacién (2007, p.19):

A poesia colombiana é quase inteiramente desconhecida do leitor brasileiro [...] A auséncia [de didlogo
entre as literaturas de Brasil e Coldmbia] revela uma das mais gritantes falhas culturais de governos e
intelectuais brasileiros. Falta que se amplia por ndo se tratar de um caso isolado, sendo a tbnica de
nossa relacdo com todos os paises hispano-americanos, ou seja, com a totalidade de nossa vizinhanga
continental.

Si afladimos un dato a lo dicho, la indole del tema que pretendemos abordar se revela mas
compleja aun. En efecto, la palabra modernismo no se utiliza homogéneamente en la critica literaria en
Brasil y en los paises de lengua espafiola. Queremos decir que lo que se entiende en literatura brasilefia
por modernismo corresponde a una época o estética conocida como “vanguardia” en las literaturas
hispanicas. En este sentido, el modernismo en Hispanoamérica va a constituir un movimiento, una
estética, impar en la historia de la literatura universal, de excepcionales consecuencias en el contexto
especifico de las literaturas hispanicas sus interfaces. La necesaria precision en la descripcion de las
concepciones plurales del término “modernismo”, asi como los didlogos entre Esparfia y América a través
de los escritores que lo cultivaron justifica y nortea la elaboracién de este breve ensayo.

Uno de los grandes escritores espafioles perteneciente al movimiento modernista, Manuel
Machado, afirmaba, en 1914, que la palabra modernismo surgié “por la sorpresa de muchos ante las
ultimas novedades” (1981, p.25). Con todo, la polisemia del término alcanz6, incluso, el 4mbito de la
Teologia, designando, en la época, una corriente heterodoxa de renovacioén religiosa — condenada por
Pio X (1907, s/p) -

Y como una tactica de los modernistas (asi se les llama vulgarmente, y con mucha razén), tactica, a la
verdad, la mas insidiosa, consiste en no exponer jamas sus doctrinas de un modo metddico y en su
conjunto, sino dandolas en cierto modo por fragmentos y esparcidas aca y alla, lo cual contribuye a
que se les juzgue fluctuantes e indecisos en sus ideas, cuando en realidad estas son perfectamente fijas
y consistentes; ante todo, importa presentar en este lugar esas mismas doctrinas en un conjunto, y
hacer ver el enlace l6gico que las une entre si, reservandonos indicar después las causas de los errores
y prescribir los remedios més adecuados para cortar el mal.

De este mismo matiz peyorativo participaba la definicion del diccionario académico oficial de la
voz “modernismo” (1899, s.wv.): “Gusto excesivo por las cosas modernas, con menosprecio de las
antiguas, especialmente en las artes y en la literatura”. En el dmbito de las artes, se tildaba de
“modernista” a toda una serie de tendencias europeas y americanas que surgieron en las dos ultimas
décadas del siglo XIX cuyos rasgos caracteristicos eran un marcado anticonformismo y un esfuerzo de
renovacion estética agresivamente opuesta a las tendencias vigentes: Realismo, Naturalismo,
Academicismo plastico, etc.

No resulta extrafio, asi pues, que criticos como Schulmann y Gonzélez (1974, p.53), citando a
Carlos Antonio Torres y a Roberto Brenes Mesén, identifiquen el modernismo con “una tendencia
intelectual, una manifestacion de un estado de espiritu contemporéneo, de una tendencia universal,
cuyos origenes se encuentran profundamente enraizados en la filosofia transcendental que constituye el
andamiaje de la vasta fabrica social que chamamos modernidad”.

No sera hasta alrededor de 1890, y ya en el d&mbito especifico de las letras hispanoamericanas,
cuando Rubén Dario primero, y mas tarde otros destacados autores en Espafia y América, asuman con
insolente orgullo esa designacion empleada peyorativamente por otros. A partir de este momento, la
palabra modernismo ird perdiendo paulatinamente su sentido negativo e ird a convertirse en un concepto
fundamental en la historia de las literaturas hispanicas.

A pesar de ello, lejos de poseer perfiles establecidos unanimemente, el término recibe diferentes
interpretaciones cuanto a su extensién y sus limites, que pueden resumirse en dos grandes grupos. La
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primera concepcion, mas estricta, considera el modernismo como un movimiento literario bien definido,
gue se desarrolla aproximadamente entre 1885 y 1915 y cuya figura indiscutible es Rubén Dario. Su
imagen mas tradicional seria la de una tendencia escéptica y de escape (esto es, de evasion de los
problemas de la sociedad).

Se opone a ella otra concepcion que caracteriza el modernismo como una época y una actitud.
Fue esta segunda interpretacion la que defendié Juan Ramén Jiménez (1953, apud GULLON, 1962, p.18):

El modernismo no fue solamente una tendencia literaria: el modernismo fue una tendencia general.
Alcanz6 a todo. Creo que el nombre vino de Alemania, donde se producia un movimiento reformador
por los curas llamados modernistas. Y aqui, en Espafia, la gente nos puso ese nombre de modernistas
por nuestra actitud. Porque lo que se llama modernismo no es cosa de escuela ni de forma, sino de
actitud. Era el encuentro de nuevo con la belleza sepultada durante el siglo XIX por un tono general
de poesia burguesa. Eso es el modernismo: un gran movimiento de entusiasmo y libertad hacia la
belleza.

En un intento conciliador, cabria definir el modernismo literario como un movimiento de ruptura
con la estética vigente, que comienza alrededor de 1880 y cuyo desarrollo fundamental llega hasta la
primera Guerra Mundial. Tal ruptura esta vinculada a la amplia crisis espiritual mundial de finales del
XIX. En cierta forma, su eco se percibe en momentos posteriores, ligado a otras corrientes diferentes. De
cualquier forma, a vueltas con la polémica de las fechas, piénsese que, en 1910, Rubén Dario publica su
libro Poema de otofio y otros poemas, volumen que relne varias composiciones circunstanciales y de
recuerdos de sus mas agradables vivencias, y que queda muy lejos de sus Cantos de vida y esperanza o
de las Prosas profanas. El propio titulo parece ser un tragico augurio, no solo del declive vital del poeta,
amenazado por la enfermedad, sino también del movimiento artistico que lidero.

El modernismo, en fin, representa una reaccion hostil contra el espiritu utilitario de la época y un
ansia de liberacion, frente al progreso moderno que perjudicaba al hombre y que producia en los
espiritus una especie de lepra. El artista comienza a sentir la experiencia metropolitana bajo la conciencia
de la desapropiacién, bajo la sensacién de que hay algo que se le ha sustraido. Las raices de esta
literatura se basan en un profundo desacuerdo con las formas de vida de la civilizacién burguesa: “El
poeta deambula por sus ensuefios como el flaneur por las calles de la ciudad, siempre buscando algo,
siempre tratando de apresar aquel tiempo, aquel espacio que él estima perdidos” (ROMERO LOPEZ,
1996, p. 50).

En América Latina — cuna del modernismo literario por antonomasia — la pequefia burguesia se
vio postergada por una oligarquia aliada con el naciente imperialismo norteamericano. En Espafia, las
clases medias se encontraban en una situacion analoga, dominadas por el bloque oligarquico dominante.
Precisamente, el escritor, que procede de estas clases pequefio-burguesas traduce el malestar de dicho
sector social y expone de multiples formas su oposicion o su alejamiento en relacion a un sistema social
en el que no se siente a gusto. Dario lo expresa admirablemente, en sus palabras preliminares a Prosas
profanas, verdadero manifiesto del movimiento estético modernista (2005, pp. 58-59):

{Hay en mi sangre alguna gota de sangre de Africa, o de indio chorotega o nagrandano? Pudiera ser, a
despecho de mis manos de marqués; mas he aqui que veréis en mis versos princesas, reyes, cosas
imperiales, visiones de paises lejanos o imposibles: jqué queréis!, yo detesto la vida y el tiempo en
gue me tocO nacer; y a un presidente de Republica, no podré saludarle en el idioma en que te
cantaria a ti, joh Halagabal!, de cuya corte — oro, seda, marmol — me acuerdo en suefios... [El
subrayado es nuestro].

Asi se va a ir produciendo la crisis de la conciencia burguesa. De ella derivan las actitudes
aludidas més arriba por Juan Ramén Jiménez. Cabe, por ejemplo, la rebeldia politica, caracterizada en la
figura del eminente escritor y revolucionario cubano José Marti; sin embargo, lo méas habitual es la
posicion del escritor que manifiesta su repulsa a la sociedad a través de la literatura, incluso por medio
del aislamiento aristocratico o del refinamiento estético, acompafiado de actitudes inconformistas como la
bohemia o el dandismo, y ciertas conductas asociales y amorales. Este tipo de actitudes, desde la
perspectiva de la critica marxista, fueron tachadas de elitistas, subjetivistas, estériles y escapistas, por méas
gue se reconociese, tanto en Espafia como en Hispanoamérica, la existencia de un denominado
subdesarrollo histérico que, basado en el imperialismo, no permitié6 una evolucién paralela a la que se
dio en el mundo capitalista entre 1875 y 1914 en lo que se refiere a la division internacional del trabajo:

Se trataria de enfocar el problema de la relacion (antagénica o no) entre el llamado modernismo y el
llamado 98 desde la nocién de subdesarrollo, ya que a fines de siglo la peculiaridad determinante de
la vida tanto hispanoamericana como espafiola consistiria en ser las dos zonas del mundo claramente
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subdesarrolladas frente a las que entonces (y afadiriamos: desde el siglo XVIII) producen la cultura
dominante. [...] Tal enfoque nos permite entender que la “gente nueva” de Espafia y de América en el
Gltimo cuarto del siglo XIX, o sea, en pleno enriquecimiento de sus burguesias nacionales
dependientes (oligarquicas o0 no), se lance al ataque de los valores burgueses de manera similar a la
de los artistas europeos de la vanguardia que se habian iniciado en Europa a mediados de siglo.
(BLANCO AGUINAGA et al., 2000, vol. II, p. 139)

Sin embargo, considerando tan solo el valor iconoclasta del movimiento, podemos invocar las
palabras del Dario en Prosas profanas: “la expresion de la libertad” o “el anarquismo en el arte™

Porque proclamando, como proclamo, una estética acratica, la imposicion de un modelo o un codigo
implicaria una contradiccién. Yo no tengo literatura “mia” — como lo ha manifestado una magistral
autoridad —, para marcar el rumbo de los demas: mi literatura es mia en mi; quien siga servilmente mis
huellas, perdera su tesoro personal [...] “Lo primero, no imitar a nadie, y sobre todo, a mi”. Gran decir
[...1 ;Y el ritmo? Como cada palabra tiene un alma, hay en cada verso, ademds de la armonia verbal,
una melodia ideal. La musica es s6lo de la idea, muchas veces. (DARIO, 2005, pp. 58-59)

Siempre quedara la duda en cuanto a las Ultimas intenciones del movimiento en especial desde
que Octavio Paz (1974, p.126) calificé como ‘“rebelién ambigua” esa supuesta revolucion estética
modernista. Pero, més alla de la valoracién iconoclasta del modernismo, con relacion a la figura de
Rubén y su obra, Abellan (2009, pp.114-115) alerta del hecho de no caer en el estereotipo critico: “hay
una imagen estereotipada y falsa de Dario cuando se le presenta como el poeta de las princesas y los
cisnes.” Vision, por cierto, alimentada definitivamente por la opinién de Romero Lopez (1996, p. 53):

La obra poética de los primeros modernistas tuvo que ser negativa y demoledora. Se borran, en
principio, los limites entre el arte y la vida, atravesando los fugaces momentos intensos de la
experiencia para convertirlos en materia de arte e instalar en ellos la vida, una vida estética.

Es indiscutible la primacia de América Latina en la constitucion de este movimiento literario. En estos
paises es fundamental la voluntad de apartarse de la tradicion espafola asi como el rechazo de la poesia
vigente en la antigua metrépoli (tal vez, con la excepcién de Bécquer). Tal rechazo provocé una mirada
hacia otras literaturas, con especial atencién a las corrientes francesas.

La influencia de los grandes romanticos franceses es muy clara. Victor Hugo es uno de los idolos
de Rubén. Con todo, los modelos fundamentales proceden de dos corrientes de la segunda mitad de
siglo: el Parnasianismo, con la figura de Théophile Gautier y el lema: “El arte por el arte”, al lado del
Simbolismo, escuela constituida a partir del Manifesto Simbolista de 1886 que, en sentido mas amplio,
agrupaba una corriente de idealismo poético que comienza en Baudelaire y se desarrolla con Verlaine,
Rimbau y Mallarmé. La forma, el preciosismo estético, no es aqui lo fundamental; la perspectiva es ir mas
alla de las apariencias, buscando lo oculto, las realidades escondidas. Pues bien, el modernismo
hispanico es una sintesis de Parnasianismo y Simbolismo. Al lado de esas dos influencias, cabe sefialar el
modelo de perfeccidon y misterio de Allan Poe (Norteamérica), el arte refinado de Oscar Wilde y de los
prerrafaelitas de Inglaterra, y, por dltimo, de Italia recibe la herencia de D”Annunzio, ejemplo de
elegancia decadentista. De Espafia, Bécquer es, en realidad, una de las escasas influencias en las que
bebe el modernismo. De hecho, Dario escribid, en los comienzos de su produccién, Rimas inspiradas en
las de Bécquer. Ese mismo tono becqueriano esta presente, ademas, en poetas como Marti, Lugones v,
después, en los espafioles Machado y Juan Ramén.

La tematica del modernismo presenta dos direcciones: la mas conocida es la que pretende
exponer la exterioridad sensible: lo legendario, lo pagano, lo exético, lo cosmopolita; sin embargo, estos
trazos reflejan tan solo una parte y no la fundamental del modernismo. A otra linea habla de la intimidad
del poeta, con vitalismo y sensualidad, pero con melancolia y angustia. Por un lado, tenemos un ansia de
armonia en un mundo que se siente inarmoénico, un ansia de plenitud y de perfeccién, animada por
intimas angustias; por otro, una busqueda de las raices en el trayecto de esa crisis que produjo un
sentimiento de desarraigo en el poeta. Estos serian los fundamentos mas profundos en los que se basa la
significacién del mundo poético del modernismo.

Quien observa los primeros pasos del movimiento literario espafiol de final de siglo percibira que
lo que se llama “modernismo” surge de la confluencia de ideas en cierta forma mancomunadas por la
misma rebeldia contra los valores morales, estéticos y literarios consagrados en el s.XIX:
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Con la crisis del “sentido comun” hacen crisis, pues, unos postulados esenciales que en la misma
época se consideran entretejidos con la nocién de “modernidad”: racionalismo, concepcién horizontal
— sin preguntas metafisicas — de la vida y del mundo, cientifismo o “supersticién cientifica”, que diria
Unamuno, moralismo de librepensadores. (ALLEGRA, 1981, p. 90)

Los principales fundadores del modernismo en América, ademas de la figura de Dario, fueron
José Marti (Cuba), Gutiérrez Najera (México) y José Asuncién Silva (Colombia). Después llegaron, entre
otros, Leopoldo Lugones (Argentina) o Amado Nervo (México). Con todo, el papel de Dario fue capital
en el desarrollo de la nueva lirica en Espafia. Su llegada al pais en 1892 y su vuelta en 1899 fueron
momentos decisivos. Los poetas espafioles se rindieron a su genio. Pedro Salinas, poeta y critico literario,
miembro de la Generacién del 27, se inicié en la poesia en pleno modernismo y calific6 a Rubén como
idolo: “Para los lectores de poesia que nos anddbamos por los quince afios, o sus cercanias cuando se
publicaron sus Cantos, Rubén era mas que un poeta admirado, que un guién arrebatador: tocaba en
idolo” (SALINAS, 1975, p. 41). Para Tuson y Lazaro (1981, p. 53) el papel de Rubén Dario en la literatura
espafiola es comparable al de Petrarca en la poesia renacentista.

Rubén Dario no se limita a ser una de las figuras maximas de las letras hispanoamericanas, sino también
uno de los grandes renovadores de la poesia espafiola contempordnea. En Azul (1888), Prosas profanas
(1896) y Cantos de vida y esperanza (1905) alternan las evocaciones exéticas, los sentimientos intimos y
los temas espafoles e hispanoamericanos.

Sin querer entrar, por el momento, en consideraciones estéticas o de cualquier otra indole,
repetidamente evocadas por la critica literaria (por ejemplo, en sentido positivo, BELLINI, 1997, p.477;
GALVEZ ACERO, 1984, p.7; RODRIGUEZ MONEGAL, 1972; y, en nuestro ambito, MIRANDA POZA,
2007b, pp. 240-266; o, en un tono mas critico, recientemente, BONFIM, 2008, p.128-134, evocando las
sugerencias vertidas, entre otros, por FUGUET y GOMEZ, 1996), no cabe duda de que uno de los
momentos culminantes en la historia de la denominada “Literatura Hispanoamericana” vino a coincidir
con el fenémeno conocido como “boom” de su narrativa. Podemos afirmar que, aproximadamente a
partir de la década de los 50, las siempre conturbadas relaciones — sobre todo, desde la perspectiva de la
critica, y con mayor fuerza si cabe recientemente — entre la “Literatura Esparfiola” y la “Literatura
Hispanoamericana” cambiaron completamente de signo:! se produjo, desde ese momento, un giro
copernicano en la consideracion e importancia que cada una habia merecido en el contexto
internacional. Porque, si hasta entonces siempre se venia destacando la deuda (mucho en el estilo, algo
menos en los temas, pero, sobre todo, en relevancia) de la segunda con relacién a la primera, al menos
dentro del propio ambito hispénico, a partir de ahora la Literatura Hispanoamericana adquiere su
independencia definitiva, sera objeto de estudio y de investigacion per se en las principales universidades
y culmina, en fin, un camino que, tal vez, haya dado sus primeros pasos en este movimiento modernista
cuando Rubén Dario, con la publicacion de Azul, en 1988,

ponia de manifiesto su inmensa gama de posibilidades, la amplitud extraordinaria de su orquestacion
[...], ejerciendo una influencia definitiva ¢ innovadora sobre la expresion poética del drea hispanica,
cuya magnitud ha sido justamente comparada a la de Boscan o de Garcilaso, o Gongora (BELLINI,
1997, p. 263-267).

Azul es un libro que tuvo hasta tres primeras ediciones con contenido diferenciado, que reflejan
tres momentos de la trayectoria del autor. Hay un primer Rubén chileno que, en 1888, recoge, en la
primera edicion, sus colaboraciones en periddicos, animado por amigos aun desconocido fuera de Chile
y Centroamérica. Un segundo Rubén, convertido casi en publicitario de su propia obra, consciente del
apoyo de intelectuales y escritores de Espafia, como Juan Valera, y de América, esparcié su nombre por
Europa y por toda América. Ambos son diferentes del Rubén que, en 1905, definitivamente consagrado,

1 Para una discusion a propésito del alcance de los términos “Literatura espafiola” y “Literatura hispanoamericana”, puede
consultarse nuestro trabajo (MIRANDA POZA, 2007a, p.70-90). Para un resumen referente al concepto “Literatura espafiola”
en la Peninsula Ibérica, valen las observaciones vertidas por Ribera Llopis (1982) acerca de la existencia, ya desde la época
de origenes y hasta nuestros dias, de otras lenguas que no eran el castellano y, consecuentemente, de otras literaturas
escritas en esas lenguas. Por Ultimo, para una consideracidén adecuada del término “Literatura hispanoamericana”,
Cordiviola (2005) elabora un ltcido andlisis que tiene en consideracion, entre otras cosas, la pertinencia o no de la inclusion
de todo tipo de manifestaciones literarias anteriores a la llegada de Col6n en las diferentes culturas prehispénicas dentro
de la Literatura Hispanoamericana.
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publica en el diario La Nacidn una nueva edicién de Azul. Por eso, en verdad, Azul es una especie de
collage, cuyos textos no fueron concebidos a priori como integrantes de un mismo volumen, ni tampoco
organizados conforme a una cronologia determinada. Ademas de cuentos y relatos breves, aparecen bajo
el epigrafe de El afio lirico poemas como Autumnal, palabra de claras reminiscencias francesas, tan del
gusto del primer Rubén, en el que pueden apreciarse las adjetivaciones constantes y el gusto por el
barroquismo expresivo:

Autumnal

En las pélidas tardes

yerran nubes tranquilas

en el azul; en las ardientes manos

se posan las cabezas pensativas.

iAh los suspiros! jAh los dulces suefios!
iAh las tristezas intimas!

iAh el polvo de oro que en el aire flota,
tras cuyas ondas trémulas se miran

las bocas inundadas de sonrisas,

las crespas cabelleras

y los dedos de rosa que acarician!

*

En las pélidas tardes

me cuenta un hada amiga
las historias secretas

llenas de poesia;

lo que cantan los pajaros,
lo que llevan las brisas,

lo que vaga la niebla,

lo que suefian las nifias]...]
(DARIO, 1995, pp. 263-266)

Poco después, en Prosas profanas, el poeta nicaragtiense, en la madurez plena de su obra, destila
fuentes francesas, de Heredia a Leconte de Lisle, de Verlaine a Gautier, a Baudelaire, a todos los otros
poetas preferidos, cumpliendo asi su primera voluntad: ser cosmopolita y poliglota, esto es, conocer otros
mundos mas alla de lo hispanico, para escapar de las garras de esa Espafia que, hasta ese preciso
instante, presidia la deriva del devenir literario en Hispanoamérica. Escapar, escapismo, PALAVRAS-
CLAVE caracterizadoras del movimiento, como anticipamos. Con Los raros y Prosas profanas, libros de
1896, Dario se convirti6 en el estandarte del modernismo. En un articulo publicado en la época a
proposito de la critica negativa que sus primeras obras despertaron, declara su admiracion por Francia
(evocando el cosmopolitismo ya comentado): “Mi suefio era escribir en lengua francesa”. Y, de hecho,
realiza algunos intentos compilados en Echos. Solo como ejemplo, A Mademoiselle (DARIO, 1995, p.
303)%

A Mademoiselle...

J'aime la belle fleur d”or
Pour tes cheveux, mon trésor,
Et un lys pour ton corset.
Veux-tu d autre fleur alors?
Mes levres pour ton baiser.

Darfo defiende, siguiendo los argumentos de Gullén (2005, p.16), a los llamados “decadentes”
(cabe aqui anticipar la figura de Manuel Machado) y a los “raros” — vision aristocratica del modernista,
gue sera apuntada més abajo por Mayoral (1982) —.

En Prosas profanas declara sus principios en poesia, destacando los matices mas personales que
de conciencia de grupo: “mi literatura es mia en mi” (el yo, tan presente después en los Machado y con

2 Ademas de este poema, José Maria Martinez, en su edicidn de las obras de Dario (1995, pp. 301-306), recoge dos mas,
también escritos en francés. Pensée, que comparte la breviedad de A Mademoiselle..., y otro mas extenso, Chanson
crépusculaire.
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reminiscencias de Victor Hugo: “quand je vous patle de moi, je parle de vous”).® De un lado, la filigrana
expresiva, el poeta exterior, sensual, que vibra al contacto con la belleza; de otro, el reino interior, donde
el alma (esas mismas galerias del alma que canta Antonio Machado) debate consigo misma.

Aceptando o no el resultado final de su propuesta, pues no se debe olvidar el hecho de que, al
final de su vida/obra (Cantos de vida y esperanza), Dario preconiza la reconstruccién espiritual de la
comunidad hispénica, una especie de fusidon del mundo hispano-catélico en un bloque compacto frente a
la amenaza de los Estados Unidos — “Inclitas razas ubérrimas, sangre de Hispania fecunda, / espiritus
fraternos, luminosas almas” (DARIO, 1995, p. 344) —, el primer intento (grito) de independencia esta
servido, y no sin consecuencias: en algo tan aparentemente trivial como los contenidos de los libros de
texto de “Literatura espafiola” editados en Espafia, Rubén Dario gané incluso en épocas pasadas un
espacio como uno mas al lado de los demés consagrados autores autéctonos.

En este contexto de significaciones, el soneto Caupolican, incluido en Azul, es una buena muestra
de los temas americanos. El asunto tiene viejas raices: Alonso de Ercilla relataba al comienzo de La
Araucana - epopeya de la conquista de Chile — aquella famosa prueba con la que los indios araucanos
escogian a su caudillo, y que consistia en ver quién era capaz de llevar durante mas tiempo un pesado
tronco sobre los hombros. Caupolican fue el vencedor proclamado Toqui - jefe de estado en tiempos de
guerra —.

Ya en 1905, aparecen los Cantos de vida y esperanza. Politicamente, la obra tiene un compromiso
historico: la guerra de 1898 entre Estados Unidos y Espafia y sus resultados: Puerto Rico, Filipinas
sometidos a Estados Unidos, y Cuba, independiente de nombre, si bien convertida en la época en satélite
norteamericano. Ello provocé en la intelectualidad hispanoamericana una reaccion hostil frente al
imperialismo anglosajon. Por ello, los Cantos representan su libro mas hispanico. Declara su amor por
Nicaragua, donde nacid, y por Argentina, donde vivié afos inolvidables. Pero, al mismo tiempo,
reivindica lo espafiol, lo que va a manifestarse en poemas de esperanza. También, representan un libro
de madurez estilistica, en la blusqueda de otra finalidad méas profunda en la literatura, en la poesia, mas
alla del simple juego artistico de esa juventud evocada en la Cancion de otofio en primavera (DARIO,
1995, p. 401): “Juventud, divino tesoro, / {Ya te vas para no volver! / Cuando quiero llorar, no lloro... / Y
a veces lloro sin querer...” Dario se revela como un poeta trascendente, profundo, preocupado con temas
que tocan el alma del ser humano, como en Lo fatal (DARIO, 2005, p. 121): “Dichoso el arbol que es
apenas sensitivo, / y més la piedra dura, porque esa ya no siente, / pues no hay dolor més grande que el
dolor de ser vivo, / ni mayor pesadumbre que la vida consciente. Dario alcanza la plenitud poética al
mismo tiempo que la madurez vital, lo que nos permite depararnos, con la doble realidad vida / poesia
que va a evocar Manuel Machado en los ltimos versos de su poema Yo, poeta decadente... Los versos
seleccionados a continuacion marcan el final de la etapa de adorno formalista y barroco del poeta
nicaragliense, anhelando un mayor ahondamiento en los temas graves:

Yo soy aquel que ayer no mas decia

el verso azul y la cancién profana.

La torre de marfil tenté mi anhelo;

quise encerrarme dentro de mi mismo

y tuve hambre de espacio y sed de cielo
desde las sombras de mi propio abismo.
Mas, por gracia de Dios, en mi conciencia
el Bien supo elegir la mejor parte;

y si hubo &spera hiel en mi existencia,
melifico toda acritud el Arte.

Ademas del mero dato estilistico, emerge al mismo tiempo, en esta época de madurez creadora y
vital, la protesta politica, que toma especial relevancia en la oda titulada A Roosevelt. La visién de Dario
de la lucha entre Estados Unidos y los pueblos hispanicos es la de la lucha simbdlica entre el
materialismo y el espiritualismo. Los versos dedicados a Roosevelt — “a Theodore, el insolente y rudo...” —
culminan en el verso final, construido de tal forma que la tltima palabra del poema es Dios, considerado
por el poeta como aliado de la espiritualidad hispanica:

3Fragmento de Les Contemplations, de Victor Hugo (1949): “Ma vie est la vbtre, votre vie est la mienne, vous vivez ce que je
vis; la destinée est une. Prenez donc ce miroir, et regardez-vous-y. On se plaint quelquefois des écrivains qui disent moi.
Parlez-nous de nous, leur crie-t-on. Hélas! quand je vous parle de moi, je vous parle de vous. Comment ne le sentez-vous
pas? Ahl insensé, qui crois que je ne suis pas toil”
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Eres los Estados Unidos,

eres el futuro invasor

de la América ingenua que tiene sangre indigena,

que aun reza a Jesucristo y aun habla en espafiol

la América del grande Moctezuma, del Inca,

la América fragante de Cristobal Colén,

la América catdlica, la América espafiola,

la América en que dijo el noble Guatemoc

Y, pues contais con todo, falta una cosa: jDios!
(DARIO, 1995, pp. 359-362)

v

El primer Antonio Machado y, sobre todo, su hermano Manuel, cultivaron de forma admirable el
Modernismo en Espafia. Uno de los poemas iniciales de Antonio Machado incluido en el primer ciclo de
su poesia Soledades, Galerias (1903-1907), La Fuente, es un buen ejemplo del estilo modernista en su
recepcion ibérica. De un lado, el barroquismo en la expresion; de otro, la blsqueda de lo escondido, el
misterio, mas all4 de las apariencias. Pero, sobre todo, como también ocurrié con Dario, el estilo personal
de Machado: “Ele nos faz participes da sua visiio, apreendemos a contemplar as coisas mais simples do
cotidiano de forma transcendente através do olhar particular do nosso autor” (MIRANDA POZA, 2007c,
p.104).

La fuente
Desde la boca de un dragdn caia
en la espalda desnuda
del Marmol del Dolor
- sofiada en piedra contorsién cefiuda -
la carcajada fria
del agua, que a la pila descendia
con un frivolo, erético rumor.
Caia al claro rebosar riente
de la taza, y cayendo, diluia
en la planicie muda de la fuente
la risa de sus ondas de ironia. ..
Del tosco marmol la arrugada frente
hasta el herculeo pecho se abatia.
Misterio de la fuente, en ti las horas
sus redes tejen de invisible hiedra;
cautivo en ti, mil tardes sofiadoras
el simbolo adoré de agua y de piedra.
Aln no comprendo el méagico sonido
del agua, ni del marmol silencioso
el cejijunto gesto contorcido
y el éxtasis convulso y doloroso.
Pero una doble eternidad presiento
gue en marmol calla y en cristal murmura
alegre copla equivoca y lamento
de una infinita y béarbara tortura.
Y doquiera que me halle, en mi memoria,
-sin que a mis pasos a la fuente guie-
el simbolo enigmatico aparece. ..
y alegre el agua brota y salta y rie,
y el cefio del titan se entenebrece.
(MACHADO, 1977, pp. 367-368)

Si comenzamos a analizar el poema, veremos que los elementos modernistas son perfectamente
identificables. Antonio Machado ofrece una reflexién, una visién personal, consecuencia del hecho de
detenerse en lo insignificante y fugaz. Es la reflexion del propio poeta frente a la naturaleza. Aquel
elemento que, para nosotros, simples mortales, carece de trascendencia, una fuente con el chorro de
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agua cayendo, despierta la conciencia del poeta. De momento, el poeta va a apreciar en el natural del
recorrido del agua, una oposicion, una ambigiiedad: lo que al principio es musica y, por tanto, risa,
alegria, se vuelve dolor (representado por la faz grotesca del titdn, que constituye la pila donde
desciende el agua). Esta primera observacion, oriunda de la actitud del poeta, conduce a la creacién de
un misterio: la realidad (la fuente) es un simbolo de algo que esta oculto a los ojos de los otros (“Misterio
de la fuente, en ti las horas / sus redes tejen de invisible hiedra™.

Sin embargo, el poeta va a desempefiar aqui el papel del vate, es decir, del ser destinado a
descubrir la intima realidad de las cosas, a través de la traduccién (o mejor, a través de la bisqueda de la
traduccion adecuada) del simbolo (“Pero una doble eternidad presiento / que en marmol calla y en
cristal murmura / alegre copla equivoca y lamento / de una infinita y barbara tortura”™. Lo que, en
origen, se revelaba como nuevo, musical, alegre, casi inmediatamente se transforma en dolor, preludio, a
su vez, de la muerte. O, también, toda alegria tiene su contrapeso en el dolor. Todo comienzo conduce a
su propio fin. Y todo, de forma constante, permanente, eterna (podemos decir, incluso, absurda, sin
sentido). Compérense estas reflexiones machadianas con algunas de las notas que Bellini (1997, p. 270)
escribe a proposito del modernismo de Rubén: “el triunfo del terrible misterio de las cosas, la necesidad
de la verdad para la triste raza humana, capta la vida oculta de lo inanimado, el tormento fatal do
enigma.”

El siguiente momento esta constituido por la generalizacién. La fuente solo ha sido un simbolo de
un misterio que la realidad ofrece, para, una vez desvelado por el poeta, representar una vision intima de
una realidad no apreciable sin su intervencion: “Y doquiera que me halle, en mi memoria / - sin que mis
pasos a la fuente guie - / el simbolo enigmatico aparece...” Por tanto, el papel del poeta — aqui, Antonio
Machado - consiste en trascender lo que es particular hasta alcanzar lo universal.

Por su parte, Manuel Machado, ofrece otra version de los ecos modernistas de Dario en el poema
titulado: Yo, poeta decadente... (MAYORAL, 1982, p. 104)

Yo, poeta decadente,
espafiol del siglo veinte,
que los toros he elogiado,

y cantado

las golfas y el aguardiente...
y la noche de Madrid,

y los rincones impuros,

y los vicios més oscuros

de estos biznietos del Cid...,
de tanta canalleria

harto de estar un poco debo,
ya estoy malo, y ya no bebo
lo que han dicho que bebia.
Porque ya

una cosa es la Poesia

y otra cosa lo que esta
grabado en el alma mia...
Grabado, lugar comun.
Alma, palabra gastada.
Mia... No sabemos nada.
Todo es conforme y segln.

Podemos observar un egocentrismo del “yo” situado como principio absoluto del poema. Aislado
por la coma, el yo se destaca enfaticamente desde el primer momento. El poeta comienza un mondlogo
sabiendo de la presencia del lector, que aparecera en calidad de testigo de dicho monélogo, y no como
interlocutor. Si comparamos este poema con el del otro Machado, “Yo voy sofiando caminos™, también
con pronombre inicial, resultara infinitamente menos realzado. Aqui, Manuel nos habla de si mismo,
aunque al final gane en humanidad y universalice el interés.

Machado dice que se considera “poeta decadente”, expresion que hoy sentimos como peyorativa,
de desprecio, vinculada a la poesia esteticista, superficial. En 1909, denota un espiritu aristocratico, que
gusta del refinamiento, lo que le hace sentirse apartado del pueblo. La expresion “poeta decadente”

4“Yo voy soflando caminos / de la tarde. jLas colinas / doradas, los verdes pinos, /las polvorientas encinasl... / ;jAdénde el
camino ird? / Yo voy cantando, viajero / a lo largo del sendero... / — La tarde cayendo estd —. / “En el corazdn tenia / la
espina de una pasion; / logré arrancarmela un dia: / ya no siento el corazén.” (MACHADO, 1977, p. 83).
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aplicada a si mismo marca la distancia entre el hombre comdn y una clase especial de poetas que
escandaliza a las “almas simples”.

Una nota importante en relacién al verso siguiente “espafiol del siglo veinte”, verso que recuerda
el texto de Marquina: “Espafia y yo somos asi, sefiora”, réplica con la que concluye el segundo acto del
drama En Flandes se ha puesto el sol, obra ambientada en la época de Felipe Il. Cabe evocar también los
famosos versos de Enrique de Mesa: “Ya conocéis mi destino. / Soy poeta y espafiol, / y no quierc mas
que sol / y mujer en mi camino” (PHILLIPS, 1989, p. 26). Refiriéndose a Marquina, Hernanz Angulo
(2000, p. 249) matiza la ideologia que subyace a esa feliz expresidon que, por otro lado, se convirtié en
proverbial en el coloquio hispéanico:

Tras el hundimiento de la cosmovision heroica de Espafia, motivado por el desastre del 98, y los
acontecimientos politicos posteriores, el intelectual espafiol se vuelve sobre si mismo para elaborar
una realidad artistica donde confirmarse y reflejarse, basada la mayoria de las veces en la
reproduccion de la relacién existente entre las personas.

Son afios de contradicciones en los que la conciencia de ser espafiol se vive de forma dolorosa o
triunfal. Para Phillips (1989, pp. 25-26), “Enrique de Mesa, injustamente olvidado hoy, representa un nuevo
primitivismo artistico y ha sido llamado un moderno Juan Ruiz.”

Por su parte, la expresion “del siglo veinte”, alude al prestigio de la novedad, al hecho de ser
moderno. Alguien que nacié en 1874 era hombre del s.XIX; proclamar que era del XX representaba una
identificacion con lo que era nuevo. Decadentismo, espafiolismo, afan de modernidad, configuran el dibujo
que de si mismo traza el poeta. Espafiolismo reforzado aun por el elogio de la fiesta nacional en medio del
debate europeista que, en aquella época, criticaba las costumbres tradicionales espafiolas — debate que todavia
sigue vivo un siglo después .

Figura aristocratica que gusta de la bohemia, de la bebida, de los ambientes oscuros, con una nota
mas de particularismo: desde Rubén Dario, el vino y el champén estaban cargados de literatura; aqui se habla
del aguardiente nacional. Pero, el refinamiento aristocratico de Machado aflora de subito en la calificacién final
de los actos de bohemia y, desde la altura de su madurez, muestra su hartura por “tanta canallerfa” estd
cansado de esos placeres, actitud reforzada por el adverbio “ya” que indica que el proceso que comenzé en el
pasado esta llegando al final. La consecuencia es que se va a producir un desdoblamiento: por un lado, la
Poesia; por otro, lo que estd grabado en su alma. Poesia es lo que cantd, la parte mas superficial de su
existencia, la bohemia del vino y de las mujeres; la espuma de la vida. Debajo, iba otra corriente que va
dejando marcas grabadas en el alma. Antes, en la juventud, poesia y vida se identificaban: la vida era bohemia,
“aguardiente”, las mujeres, las noches alegres, los placeres mis oscuros, y la Poesia era lo mismo, hecho
cancion. Después, la Poesia continuaba cantando la vida antigua, pero debajo quedaba una parcela de la vida
mas profunda que la Poesia no reflejaba: “Porque una cosa es la poesia y otra cosa...”. En general, estd claro
gue estamos ante la imagen de alguien aparentemente despreocupado, pero con profundas preocupaciones
ocultas (de nuevo, el enigma y la interpretacién revelada por el vate).

Y aun una nota final: el poeta se da cuenta de que ha empleado expresiones que recuerdan otras ya
usadas por otros autores: se trata de la lucha eterna del poeta con la lengua. Manuel Machado da inicio a una
tendencia que culminard a mitad de siglo destruyendo las palabras que él mismo usé: “palabra gastada”, “lugar
comin”, “no sabemos nada”, aluden a la falsedad de utilizar moldes que, antes, otros ya habian rellenado. La
conclusién no deja lugar a la duda: “Todo es conforme y segin”, todo estd sujeto a condicionamientos, a un
absoluto relativismo del que no podemos huir. La estrofa final resulta especialmente reveladora: “En ella,
Manuel Machado se revela no como un poeta facil y suelto, sino como un escritor perfectamente consciente
de los problemas de la comunicacién poética.” (MAYORAL, 1982, p. 116).

\Y

Pese al peligro de caer en el nominalismo de la Critica Literaria referido por Aguiar e Silva (1982)
cuando abordaba el concepto de periodizacién literaria, o también, si pensamos en las dudas que cualquier
apellido otorgado al sustantivo “literatura” provocaba en el espiritu de Octavio Paz (1991 cuando definia el
término “iberoamericana” aplicado a “literatura” — toda vez que encubria realidades heterogéneas y hasta
incompatibles —, pensamos, siguiendo a Davison (1971), que es imposible comprender la literatura hispanica
moderna sin tener en cuenta los descubrimientos de los modernistas. La poesia en lengua espafiola salié del
modernismo absolutamente diferente de lo que habian sido hasta entonces. El ingente trabajo que aquellos
poetas realizaron en el campo del lenguaje fue decisivo para la renovacion de la palabra poética. Y aunque
después fuesen rechazadas algunas de esas galas, el modernismo permanecerd como ejemplo de inquietudes
artisticas y libertad creadora. En este sentido, Bella Jozef define, en pocas palabras, la relevancia del
modernismo, tanto en el seno de la propia América como en su proyeccidon en Europa: “O Modernismo foi a
resposta da América hispanica aos processos de modernizacio do mundo ocidental” (1989, p. 111).

Con todo, la figura de Dario, su vida/obra, confundida como una unidad casi indivisible, evolucioné
desde el primer grito de independencia — influido sin duda por lo que representd Martin Fierro para el
imaginario Hispanoamericano —, magistralmente transformado por el cosmopolitismo poliglota que miraba
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hacia una Europa no espafiola como una especie de huida de lo “espafiol”, hasta el momento final, mais
reflexivo y maduro, tanto en la forma como en el fondo, que abogaba por una vuelta a las raices hispanicas
por los pueblos hispanoamericanos, verdadera identidad comuan frente al nuevo colonizador imperialista —
Estados Unidos - que emerge, precisamente, tras la liberacidn de las Ultimas colonias espafiolas en el
continente americano y en Asia.

Este camino de ida y vuelta puede entenderse a través de las reflexiones de Octavio Paz (1969, p. 24),
que comprendia la “actitud antiespafiola” del primer Dario como una mera voluntad de separacién de la
antigua metrépoli, basada, sobre todo, en la identificacién de “espafiolismo” con “tradicionalismo”. Eso mismo
explica el hecho de que los poetas regeneracionistas espafioles hayan abrazado con entusiasmo la nueva
estética venida de América. La figura de Rubén Dario emergid en las letras hispanicas y tuvo el reconocimiento
obligado de poetas y escritores coetdneos en Espafia y Ameérica, convirtiéndose de este modo en un poeta
universal.
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Somos ar]alfabetos? Inte_rculturalidade, deslocamentos e
descolonizacdo na américa latina

Alai Garcia Diniz
(PVS-CAPES —UNILA)

La poesia

es el viento que habla

al paso de las huellas antiguas [...]

La poesia

es el fermento de la savia para cada época,
los mensajeros llegan, se embriagan y se van
danzando con el viento.

JAMIOY,

Preambulo

JAVYRI. Passo a sauda-los na variacdo Ava Guarani, ( a que conhec¢o de perto), de |4 daqueles suis nao
somente perdidos, como negados, ndo apenas negados, como condenados, para atualizar um termo
chocante, utilizado por Augusto Roa Bastos, na obra organizada em 1978, no México, Culturas
Condenadas. Naquele momento, o escritor paraguaio vivia uma condi¢do diaspdrica, apds a expulsdo de
seu pais e tendo passado por apatrida, o que o levava a criticar a construcdo nacionalista e a se
sensibilizar, especialmente com a didspora interna em seu pais, que, além da perseguicdo aos opositores
politicos do regime, condenava a indigéncia sujeitos pertencentes a 25 culturas indigenas. Os direitos
humanos que o Estado ditatorial paraguaio, sob o governo de Stroessner teimava em silenciar, ocultar e
desconhecer, hoje pode ser um primeiro ponto a ser abordado como candente na agenda politica Latino-
Americana.

Segundo Montaigne um retérico do passado dizia que sua profissio consistia em “fazer com que
as coisas pequenas parecessem grandes e como tal se aceitassem”. Entdo no caso dessa conversa, a
abordagem sobre a interculturalidade no século XXI poderia ser a de uma pincelada sobre a fronteira
entre culturas locais, que se move entre grandes temas, que envolvem o mundo inteiro: a globalizagéo.
Um grande tema em correlagdo intrinseca com a interculturalidade e portanto, o papel de um professor
de Espanhol em um contexto culturalmente diversificado como o latino-americano.

Do meu ponto de vista, é possivel pensar sobre a interculturalidade a partir dos rios que passam
pelas nossas aldeias; daquele 14 no sul convertido na segunda maior hidrelétrica do planetal, a de Itaipu
que além de causar impactos ambientais e humanos em geral, inundou a Jacutinga, uma aldeia Ava
Guarani e criou deslocamentos obrigatérios, perdas da memdria ancestral e cobre de lama a aldeia de
Santa Rosa do Ocoi em Sdo Miguel do Iguacu que, de proviséria virou definitiva.

O pequeno é tudo aquilo que passa pela minha aldeia, ou pelos rios que passam, por aqueles
gue passam a ser expulsos, repelidos, invadidos, mas vivem ao redor de nés, e se pode ver quando se
escutam suas vozes nesse mesmo local.

Atualmente, nos defrontamos com a globalizagdo e as tecnologias de comunicacdo e essa
conexdo entre sistema econdmico e eletrbnico  trouxe um desdobramento: a convivéncia e
simultaneidade de mundos culturais com suas diferencas que, por estarem incluidas no cotidiano das
pessoas de diferentes classes sociais e etnias, reclamam atencdo. Isto que aparenta uma obviedade,
neste ambito de professores de uma lingua franca como o é o da lingua espanhola, merece uma
discussdo mais complexa que comega a surgir quando se unem perspectivas como a da
interculturalidade, a dos deslocamentos e a da descolonizagéo.

Antes de definir o conceito de interculturalidade, vale a pena explicitar que esta ndo € a Unica
globalizagdo que se conhece. Walter Mignolo aponta pelo menos trés. A primeira com as navegagdes que

! Dado de referencia do ano de 2012. Disponivel em : http://gigantesdomundo.blogspot.com.br/2011/04/as-10-maiores-
usinas-hidreletricas-do.html
Acesso em 18 de outubro de 2014.
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“uniu a caravela, a pdlvora e a cruz”. 2 No século XVI, sob o foco religioso que estabeleceu a hegemonia
do Cristianismo sobre outras crengas no Ocidente. A escrita parte como forma de conhecimento parte do
renascimento europeu e 0s outros codigos de comunicagdo como os codices dos astecas, os Kipus dos
incas permaneceram ocultos sob o privilégio da catequese como parte da alfabetizagdo que se
sobrepunha as demais linguas encontradas que ndo possuiam a escrita.

A segunda globalizagdo ocorrida entre os séculos XVIII e XIX tem como foco a razdo cartesiana
(PENSO LOGO EXISTO) que, do embate com a religido, imp&e uma universidade laica e a ciéncia
moderna e a lingua francesa como um capital simbdlico da racionalidade ocidental. Os modelos de razéo
e positivismo se expandem com as independéncias latino-americanas e os ideais da Revolugdo francesa
alcancam o hemisfério sul. Os conflitos ideoldgicos (Revolucdes) e bélicos (primeira e segunda guerras
mundiais) contribuem para a descrenga em um Unico centro: a Europa. Entdo, no século XXI, estariamos
vivendo uma terceira globalizacdo: a do capital global que com o aceleramento dos meios eletrénicos de
comunicagdo impdem a virtualidade como uma das configuragBes intrinsecas da vida humana. Isto
destaca o presente com um grau nunca antes imaginado de simultaneidade espago- temporal. Fabrica-se
0 presente a todo instante e a velocidade das informagdes conduzem a um estupor, a uma passividade e
a um estado letargico?

E nesse impacto que traduzo aqui o apelo a memdria, a partir do tema do analfabetismo, ndo s
para lembrar os 13% de brasileiros a serem alfabetizados, nem para recuperar as reflexdes sobre 0s
analfabetos funcionais, mas para propor outro tipo de pensamento sobre o analfabetismo, menos
corriqueiro e marcado por uma idéia de passado que sirva para desestabilizar o presente e propor-se a
fermentar o futuro. Refiro-me ao analfabetismo cultural. A terceira margem do rio que passa pelas nossas
aldeias? Nao bastaria acreditar em apenas uma cultura, a prépria, que servisse para ler e interpretar o
mundo, segundo Fornet Betancourt a interculturalidade seria, portanto:

“Aquela postura ou disposicdo para habituar a viver suas referencias identitarias em relagdo com
0s outros, compartilhando-as em convivéncia com eles em processo de reaprendizagem, recolocagao
cultural e contextual...” (FORNET-BETANCOURT, 2004:17)

Esse analfabetismo que alcanga também outras categorias profissionais, excessivamente seguros,
bem treinados em viver sob leis e modelos de uma cultura hegeménica, atinge tanto os docentes do
ensino fundamental e médio como aos de nivel universitario pode se associar a uma visdo monolitica da
lingua franca peninsular, que, aqui, em outro continente, ao se estender por diferentes comarcas latino-
americanas, carece de se transformar e abrigar processos de transculturacdo e por isso dao vazdo a
questdes interculturais dignas de discusséo.

E neste contexto pluriétnico que avango agora para o ndcleo condutor do discurso, em primeiro
lugar, para tratar da interculturalidade que como conceito, ndo se restringe a um multiculturalismo como
parte de uma agenda de respeito ou de tolerancia as demais culturas, mas como o direito ao
reconhecimento das memorias, dos saberes e dos costumes de outras nacbes que, mesmo excluidas,
sobrevivem em um contexto monocultural de analfabetismo interno.

Operar a partir da liberdade do género ensaistico coloca-me, por um lado, atenta contra o
perigo de um tipo de género sagrado da oratéria como a que articulara Préspero para a juventude, no
inicio de um ensaio moderno como Ariel (1900) de José Enrique Rodd. (RODO, 1 946,9), sob o suporte
subjetivo do fundador do género Michel de Montaigne e de acordo com a raiz desta proposta, por outro
lado, convido a que escutem outras vozes, agora que, com o conceito de xamanismo aprendi a ser
multipla e a escutar o siléncio. E se escolho uma voz antiga que canta, a de Tupd@ Nevangaju , xama
Ava Guarani é para mistura-la a outra lingua franca colonial como a portuguesa, porque nao venho aqui
pra adotar pretensa austeridade, mas para lembrar- nos que uma sopa paraguaia é servida em fatias,
gue na Venezuela a iguaria matinal que desperta a todos no café-da-manhé é a arepa ou a cachapa , ou
na Bolivia uma sopa de mani passa a ser simbdlica, como se este momento pudesse trazer a metafora
de um outubro que desarmou um arremedo de resisténcia ao pensamento ocidental ha mais trinta anos
atras. A sopa de mani, aquela oferecida a Che Guevara por D.Ninfa, a esposa do telegrafista, que foi
guem desmentiu, mais tarde, a panacéia da midia de que Che Guevara morreu matando. Contra as
informacBes oficiais do exército boliviano, Dona Ninfa afirmou que a um prisioneiro, Che Guevara,
algemado e indefeso, em uma sala de aula ela servira uma sopa de mani (amendoim) e que ele
confessou que era aquela a primeira vez que estava provando tal acepipe, nem na Argentina, nem em
Cuba se fazia tal prato ( o derradeiro) e ele nem sabia que de amendoim se podia fazer sopa. Seria a

2 Referéncia a um artigo ja publicado: DINIZ, Alai G. “Mba’e rendy ne fie'e: entre a transculturacédo e a oralidade.
Travessia, n. 38, 1999.
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primeira vez que provara a sopa de mani, e sua Ultima refeicéo, pois duas horas depois seria fuzilado na
mesma sala de aula da escola de La Higuera, na Bolivia, no dia 9 de outubro de 1967.

De diferentes tipos de alimentos, do corpo ao intelecto, vou elaborando uma trajetéria digressiva
para pontuar que, gracas a Lei n. 11645 de 10 de marco de 2008, no Brasil, torna-se obrigatério nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e privados, o estudo da hist6ria e cultura
afro-brasileira e indigena é que comecei a pensar como um docente de lingua espanhola poderia inserir-
se nesse movimento concreto de descolonizacdo educacional com um tipo de interculturalidade em
movimento que também passeasse pelas comarcas culturais latino-americanas, para usar uma expressao
cunhada por Angel Rama, no sentido de divulgar, informar e enriquecer, com diferentes culturas
indigenas e afro-latino-americanas, o arquivo e o repertério intercultural de quem aprende a lingua
espanhola e ndo somente apontar para um Unico rumo peninsular e europeu. Afinal, pensar a América
Latina permite ressurgir o local. Sob a emergéncia de identidades étnicas, antes silenciadas pela unidade
imaginada da construcdo dos Estados Nacdo no século XIX, oferecem-se as culturas indigenas,
quilombolas ou deslocadas dos imigrantes haitianos, peruanos dominicanos, arabes, japoneses, chineses,
coreanos que, deslocados de seus paises de origem partem em busca de melhores condicdes de vida e
trabalho. Sdo os boricuas nos EUA; os bolivianos em Sdo Paulo, os haitianos em Cascavel; 0s guarangos,
sinbnimo de rude, grosseiro e que, em determinado momento, se confundiu com os imigrantes
paraguaios na Argentina, segundo registro literario de Roa Bastos. Washington Cucurto, escritor argentino
afro-descendente mostra a interculturalidade urbana portenha com um texto literario carregado dessa
tematica e por isso ludico, provocador e parédico em sua linguagem discursiva. Refiro-me a Cosa de
negros (2003); Maquina de hacer paraguayitos e outros romances que inaugura uma estética migrante.
Insinuando-se pela cumbia na comarca rioplatense, os hdébitos musicais dominicanos compdem na
literatura uma intermidialidade® que dialoga com um cotidiano de um novo tipo de sujeito: os imigrantes,
invisiveis que surgem em uma literatura pos-autbnoma, para usar uma categoria criada por Josefina
Ludmer®. A literatura contemporanea necessitaria diferentes critérios e categorias para que a leitura fizesse
algum sentido os limites e fora do que se acostumou chamar de “literariedade”, pois os relatos
vinculam-se a experiéncias e a transitos culturais ou deslocamentos, cujos processos de subjetivacdo
convocam leitores a parédia, ao deboche e também a um tipo de jogo sobre o provisério modo de
pensar e habitar o espaco em um determinado tempo. Havendo outros meios de se verificar como a
interculturalidade constitui um elemento cultural da atualidade em outras praticas culturais.

Talvez pelo fato de que no Piaui ja ndo se encontram grupos indigenas, embora os Cariris fagam
parte da histéria, um professor de Espanhol tem a oportunidade de relacionar a lingua franca aos
pensamentos de diferentes grupos amerindios, quilombolas, afro-descendentes a fim de ampliar as
fronteiras culturais. Se ndo, ap6s o canto xamanico, que tal ouvirmos agora o rap dos BRO MCs?

Conhecendo o problema territorial dos Kaiowd do Mato Grosso do Sul e o indice de suicidios
ocorridos entre os jovens, a sintese intercultural que o rap guarani estd promovendo vem transformando
uma percepcdo negativa da identidade em um reforco de vozes hibridas que seguem juntas, solidarias
pela Rithm, and poetry (RAP) que, foi traduzida para . A discriminagdo sécio-cultural e a questdo aberta
de uma resisténcia Guarani ndo os leva a homogeneizar-se como parte da cultura dominante, mas criar
um dialogo estético entre o ancestral de sua lingua e luta nos meios que a sociedade do espetaculo
articula e com a transculturacdo que assenta as bases para uma visibilidade midiadtica em que a
identificacdo demonstra uma postura, ndo somente sob um género advindo da cultura afrocaribenha e
americana, mas como parte de uma imagem de resisténcia global.

N&o ha como estudar a cultura guarani apenas do ponto de vista xaméanico, mas é preciso escutar
e estimular sincretismos das novas geracodes.

Mesmo que a ascensdo de uma peculiaridade intercultural do rap em guarani possa ser volatil,
mesmo que se acenda e se apague na midia o interesse ao redor desses Mcs da floresta que fundem a
periferia da lingua ao corpo negro que criou a cultura hip hop, o dinamismo dessa proposta vem a ser a
transformacdo do siléncio em voz (um processo de subjetivacdo complexa para um corpo deslocado
entre duas culturas) uma sintese hibrida necessaria para apontar ao futuro, sem perder a memoria e uma
voz que mistura elementos do sagrado para o profano, do global para o local. Mesmo que Nanderu na
traducdo desavisada desses jovens se transforme no termo do universo cristdo: Deus, 0 que restringe seu
significado ndo é a traicdo de uma cosmovisdo guarani, mas o desejo de circular e se fazer ouvir ao

3 Intermidialidade, a grosso modo, pode ser conceituada como procedimentos proprios de uma arte ou midia que se
cruzam em outra. No caso de obras de Cucurto, a cumbia passa a ser usada como ritmo discursivo, formando parte dos
recursos literarios. Mais detalhes ler Claus Cluver ( Revista Aletria, 2010) e obra de Thais Nogueira Diniz — Intermidialidad e
estudos Interartes, Belo Horizone: ed. Da UFMG, 2013.

4Ver SOPRO, n. 20 — LUDMER, Josefina — “Literaturas pos —auténomas”, janeiro de 2007. Disponivel em
http://www.culturaebarbarie.org/sopro/n20.pdf. Acesso em 18 de setembro de 2014.
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adaptar as fontes da cultura subalterna ao portugués, lingua franca colonial. No sacrificio de um deus
(Nanderu) pelo hegembnico, concede-se o beneficio de ampliar o nimero de receptores sobre a luta
pelo territdrio guarani, sua resisténcia em prol da visibilidade a cultura na midia.

1. Interculturalidade

A fim de propor um didlogo sobre as correntes do pensamento atual latino-americano passo entdo
diferentes aspectos sobre o conceito de interculturalidade.

Em primeiro lugar é preciso esclarecer que ha diferentes perspectivas para o0 mesmo conceito. Na
voz dos Mapuche de Neuquen que se colocam em conflito com a sociedade argentina, had uma
reivindicacdo politica de interculturalidade que difere do Programa Bilingue do Estado Argentino, lancado
em 2004.

No caso especifico deste evento que reline docentes da area de Espanhol, caberia refletir sobre o
fomento de uma lingua franca como mediadora intercultural, ndo apenas do espanhol ao portugués e
vice-versa, mas rumo a um reconhecimento de préticas, habitos e costumes de povos originarios que
constituem a riqueza étnica das comarcas culturais latino-americanas. Para tanto, vale agora entender
como Fornet Betancourt define a interculturalidade:

“... postura ou disposi¢ido para habituar a viver suas referencias identitarias em relagio com os outros,
compartindo-as em convivéncia com eles em processo de reaprendizagem, recolocacdo cultural e
contextual nos permite perceber o analfabetismo cultural do qual nos fazemos culpados quando
acreditamos que basta uma cultura, a prépria para ler e interpretar o mundo.” (FORNET-
BETANCOURT, 2004:17)

Além das perspectivas mencionadas, valeria a pena distinguir alguns termos que, embora se
assemelhem, ndo teriam a mesma genealogia nem servem de sinbnimos a noc¢do de interculturalidade.
Por exemplo, o Multiculturalismo provem de um recorte neoliberal, referindo-se a paises ocidentais e
indica  descricbes de diversas culturas que buscam reconhecimento, tolerdncia e respeito, embora
ocultem o consentimento a permanéncia de desigualdades. O prefixo pluri, usado em algumas
constituicdes da América Latina, indica convivéncia de culturas em um mesmo territério, explica a
diversidade cultural de um pais como a Bolivia, Paraguai e o Equador.

De qualquer modo, se pretendermos aproveitar a reflexdo de Catherine Walsch, a diferenca
fundamental de sua perspectiva € de que a interculturalidade ndo existe. E algo a construir. (p.11).

Vale dizer que consistiria em um projeto histérico alternativo de escuta ao movimento indigena e
a outros movimentos de quilombolas, deslocados ou imigrantes. Enquanto o multiculturalismo sustenta a
diferenga dentro dos moldes de colonialidade, a interculturalidade refunda estruturas, légicas, modelos,
praticas e modos de pensar, atuar e viver. A interculturalidade se transformaria em um caminho
permanente de escuta, negociacdo e resisténcia. No caso da Bolivia e do Equador seriam estados
plurinacionais e interculturais em busca dessa trilha.

Ha quem pretenda ver a interculturalidade como um processo de gestdo da cidadania para o
seculo XXI que se operaria, de modo interdisciplinar, por exemplo, no ambito educacional, na
comunicagao, na economia e na configuracdo de politicas publicas.

Os processos de mediacdo intercultural sdo desenvolvidos pelos povos indigenas da América
do Sul em suas lutas como a dos Kaiowa, Mbya Guarani ou Chiripa ou pelas propostas e estratégias
dos povos Mapuche no Chile para resistir a aplicacdo das leis antiterror de Pinochet, ainda em vigéncia
e de outros grupos indigenas da Bolivia, Per(, Colombia e Ecuador.

2. Descolonizacéo

Se, por um lado, a interculturalidade opera contra a assimetria que configura as diferentes formas de
colonialidade, seja a do poder que estabelece um sistema de classificagdo social - brancos; mesticos,
indios e negros, ou a colonialidade do saber cujo posicionamento eurocéntrico, descarta outras
racionalidades epistémicas ou outros conhecimentos que ndo sejam a dos brancos europeus, por outro,
seria preciso pesquisar ainda sobre outros prismas a descolonizar como as que se introduzem no amago
do proprio sujeito, como o de uma identidade negativa que se exerce pela subalternizacdo, inferiorizacdo
e desumanizacdo, tal como a que ocorre entre brancos e indigenas, entre diferentes castas, entre outras
relacbes como a do elemento autdctone e o estrangeiro, o que sofre os imigrantes e mesmo dentro de
instituicdbes como a escola, a familia, a igreja veiculadas diariamente pela midia que, segundo alguns
autores, exerceria hoje a condi¢do proeminente de um quarto poder.
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Assim, ndo basta apontar que a interculturalidade consiste na interagdo comunicativa que se
produz entre dois ou mais grupos humanos de diferentes culturas. Se entre um ou varios grupos em
interacdo mutua ha diferentes etnias, sociedades, ou comunidades é necessario compreender como a
mediacdo Linguistica pode tornar-se mais profunda no que tange a questdo mediadora intercultural.

Referindo-me também ao destaque para o conceito de tradicdo oral, seria possivel entender que o
dominio de uma tradicdo, tenderia a refor¢ar ou a intensificar a indissolubilidade do vinculo humano
com o passado? Com Gadamer, significa abandonar a perspectiva de subjetividade, uma vez que a toda
escolha e projecdo de si mesmo rumo ao futuro subjaz a procedéncia como ndo-opc¢édo do que ja somos,
e toda auto consciéncia fica relativizada como consciéncia de si mesmo que ndo é original, mas aquele
que se chegou a ser? Compreendendo a existéncia afundada na tradicdo se entrelacaria a experiéncia do
compreensivel, como um processo comunicativo, cujas instancias mediadoras entre emissor e receptor
seria a linguagem e o tempo.

Quando se compara a voz do cacique sobre o texto mitico ancestral ao rap dos Brdé Mcs,
entende-se que do politico ao estético, os jovens criam uma transfusdo que abastece as veias da
resisténcia que s6 eles como geracdo aberta aos fluxos de outras culturas, podem escutar sobre si
mesmos, enquanto povos ancestrais, diante das demandas do agronegdcio e da ameaca de condenacdo e
invisibilidade. Esses Mcs indigenas descobrem como buscar o fundamento da palavra: Ayvu Rapita na
atualidade. O fundamento da palavra, sua semente, o teko Guarani como modo de se sentir vivo e capaz
de falar, capaz de conjugar a hibridez no guaragués, ou no portuni, a fala dos deslocados cientes do
drama de um processo de pertencimento que se recria na performance intercultural do rap. Ritmo e
poesia, em sua origem caribenha ou americana do RAP ou na migracdo do género musical que se
transformou em movimento afro-brasileiro do hip hope como Revolugdo Através da Palavra que agora
traz a voz jovem do indigena Guarani Kaiowa que luta para ndo ser desaldeado, mas segue a prética de
buscar sua palavra ao mediar entre a aldeia e o mundo urbano e encontra a solidariedade no ritmo
globalizado de outros jovens discriminados.

Ha uma inquietude e uma tensdo na simultaneidade das culturas que ndo estdo simetricamente
delineadas. Umas invadem as outras, hd desigualdades que exigem reinterpretar a interculturalidade.
Um Estado monocultural ndo pode ser hoje a imagem de um pais com 170 linguas e centenas de culturas
das quais pouco conhecemos porque na escola foram silenciadas e poucas foram as universidades
capazes de assimilar algumas das mais de cento e cinquenta linguas existentes no Brasil. E certo que
diriam alguns, essas linguas representam sé 0,6 dos habitantes do pais. E lhes pergunto e 0 nosso DNA?
E o imaginério que subsiste no imaginario coletivo, na literatura e nos relatos, cordéis e repentes?

E convencida de que grande parte das préticas culturais latino-americanas ainda estao
submergidas pela restricdo de se buscar apenas a literatura no dmbito da escritura e do livro, poderia
trazer aqui o conceito de Diana Taylor na obra Arquivo e Repertério (2013) em que formula a ideia de
gue uma pratica incorporada destina-se a repensar as manifestacdes artisticas a partir da presenca, do
corpo, da mescla das artes e também da memoria coletiva. A partir dai pode-se introduzir um conceito de
performance. Proponho claramente que, em lugar de “tradi¢io oral”, adotemos o conceito de
performance que provem de Victor Turner, ao discutir a relacdo entre ritual e liminaridade em que
apresenta uma situacdo extraordinaria que escapa do paradigma da ordem (TURNER, 1987, p.77) As
posicBes sociais aparecem dissolvidas na efemeridade do ato e, nesta interrupcéo, ha religacdo entre os
sujeitos daquela comunidade. No caso das sociedades complexas, a liminaridade se estabeleceria de
outro modo.

Segundo Rubens Alves da Silva: “Ao repensar a sua teoria do rito a partir da nocio de
performance, Turner recorre a contribuicio de diferentes areas disciplinares, tais como o teatro, a filosofia
e a Linguistica, particularmente no que diz respeito ao estudo da comunicacdo ndo-verbal.” (SILVA,
2005).

No campo da arte da performance, a liminaridade se apresenta como uma mistura de linguagens
(musica, poesia, corpo, etc.). A abordagem de Richard Schechner que néo distingue ritual de teatro,
pensa a performance como eficacia e entretenimento, mas acrescenta que, como um ato efémero pode
também surgir ou provocar comportamentos inesperados como uma irreveréncia, um canto, um choro
ou outros modos de atuacdo que, sem estar totalmente previsto, surpreendem 0s sujeitos no encontro
entre diferentes atores sociais. (Schechner, 1988, p. 142).

Compreendendo a performance ndo apenas como prética cultural a ser observada mas também
como suporte tedrico, ou categoria analitica e como parte de procedimentos interculturais, a fim de
aprender com 0s Ava Guarani ou outras culturas ao nosso redor.

A importancia do canto. Porai € o canto da pajelancga e jiroquy a danca.

Diz Nimuendaju , Curt Unkel, o alem&o que esteve no Brasil entre 0s anos 1905 e 1945 virou
indio e se tornou conhecido como Nimuendaju. Na obra escrita em alemao e guarani (1914) e sé
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traduzida ao portugués em 1987 - A lenda da criacdo e destruicdo do mundo como fundamentos da
religido dos Apapocuva-Guarani.Trad. Charlotte Emmerich & E. Viveiros de Castro (esgotadissima!)

Relata como na aldeia se constitui um fato importantissimo quando alguém recebe o seu primeiro
canto de pajelanga. Alguns cantam por qualquer motivo; quando se equilibram sobre uma pinguela para
ndo cair na agua; outros sO6 O entoam em acontecimentos excepcionais. Em acidentes ouvem-se as
pessoas cantarem, e ninguém sabia que possuiam cantos. Na maioria dos casos, as pessoas recebem o
canto enquanto dormem , através de um sonho com um parente falecido.

Ou porai tyvaca Mbypy upé — Chegou um canto pra Mbypy. (p. 77)

Um dos relatos de Nimuendaju comenta como uma india casada, de cerca de 25 anos, que
nunca havia possuido um canto de pajelanga, acordou uma noite, ao alvorecer em sua oca e comegou a
chorar e depois a cantar, primeiro baixo, hesitante, depois alto e cadenciado. Ndo se deve interromper o
canto! Quando parou, ela contou que sonhara com seu pai que Ihe mostrou uma linda flor do Além.
Deu-lhe muitos conselhos e recomendou que ela cantasse a Nandecy quando estivesse preocupada e em
perigo. Durante esse dia ela ndo comeu nada e cantou com breves interrupgdes até a noite. Mascaram
caguijy e se reuniram na casa da danca/ reza. (NIMUENDAJU, 1987:77).

Nimuendaju também descreve 0 modo altivo como o Guarani enfrenta a morte. Canta até que
sua voz ndo possa seguir...repudia qualquer consolo ou remédio e enquanto aguarda seu fim, reinem-se
todos quantos possam e é comum que diversos pajés cantem ao mesmo tempo. Da melodia yvyraija —
acelerada muda-se o canto para o solene fieengarai. (Nimuendaju, 1987:36)

Com Eduardo Viveiros de Castro que cria hoje uma das teorias interculturais da maior
importancia, a partir do conhecimento indigena Amazénico e também sul-americano o perspectivismo
que considera que a cultura humana deve estar vinculada a todos os seres — incluindo animais e plantas
— a0 passo que os seres estdo divididos por suas diferentes naturezas, ou seja, seus corpos (VIVEIROS DE
CASTRO,1992)

Escancarar a discussdo descolonial que se concebe como especulacdo entre temporalidades e
territérios interculturais moventes, fluidos entre o império das linguas, a moldura da pétria e as
antinacionalidades?

Exemplifico com algumas chaves como a dos guarani - “nacio” sem Estado como a dos mapuche
gue foi deslocada, desterritorializada pela colonizacdo e os Estados modernos do século XIX e continua
sofrendo um ataque opressivo com a expansdo do agronegécio e da pecuaria. Neste silencio de vozes
gue ardem perambula por entre caminhos condenados, sem deixar que lhe pisem outros interesses
econdmicos do Brasil, Bolivia, Paraguai, Uruguai e Argentina, entre fluxos e restos, segue a potencia de
uma cultura complexa, ladica, lGcida que ensina outra visdo de mundo.

Em uma dessas escrituras recolhidas por informantes orais Ayvu Rapita — Textos miticos de los
Mbya Guarani del Guaira (1959) recolhidos por Leon Cadogan, antropélogo autodidata do Paraguay Ié-
se em guarani, traduzido ao espanhol, alguns temas sobre seus costumes, nascimento, morte e
cosmologia, algo como una iconografia rupestre que em clave lirica cria outro mundo. Distintamente de
outros relatos, € Maino, o Colibri o responsavel por criar seu deus Namandu que logra ver nas trevas
gracas a luz de seu proprio coracdo antes de criar o sol e antes da terra. O que oferece a todos os
leitores é 0 ensino de que a vida é uma espécie de busca do fundamento da palabra — Ayvu Rapita.
Quem ndo ouviu falar de Popol Vuh, o livro de instru¢do e costumes dos maias? Alguém conhece 0s
codices dos astecas? E Ayvu Rapita? que se fundamenta em relatos de informantes orais de Guaira,
publicado por um antropélogo paraguaio Leon Cadogan?

Na fala do Cacique Pedro Alves da aldeia Santa Helena da cidade de Diamante do Oeste:

“Ayvu Rapita é o comego da palavra... Hoje tem indio sem terra. A terra era nossa, naquela época nio
tinha pafs, indio ia aonde queria . Agora tem terra mas é pasto, ficamos sem espago. “ A gente ndo
tem o que comer mas reza a Nanderu.” (Pedro Alves, Ava Guarani, aldeia Sta. Helena, 2011).

Um teko (costume) que os Guarani mantém € sua comunicacdo cosmica ativa com animais,
pedras, dguas e arvores. Ayvu na voz dos informantes orais Mbya Guarani indica a por¢do divina da
alma humana, Ne'ey y'e palavra e principio vital > alma (Verbo). Um investigador Marcial Samaniego em
1944 afirma que para os kaiowa “nuestra palavra es la manifestacion de nuestra alma que no muere...ang
es la sombra, el rastro, el eco”. ( CADOGAN, 1997, 303).

Aos Guarani e acredito que para culturas indigenas em geral, aprender passa pelo corpo, no
corpo e para o corpo. Na danga a alma canta para conter a destruicdo do mundo, segundo Tupa
Nevangaju. Conseguir traduzir para o corpo, para a voz ou a uma dindmica oral as situacbes de
aprendizagem e propor-se a aprender outros paradigmas das culturas silenciadas, transforma o docente
em mediador cultural.
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CONSIDERACOES FINAIS

E para concluir, considerar a partir de Walter Mignolo que, se ha culturas que foram subalternizadas,
colonizadas como as indigenas e as de afro-descendentes, “a opc¢do que alimenta o pensamento
descolonial imagina um mundo no qual muitos mundos podem co-existir.” ( MIGNOLO, 2008:296) Na
linha do imaginario de Ayvu Rapita, ha um poema de Susy Delgado — XVI, do livro Ne” e jovai (2005)
que condensa em versos paralelisticos propriedades “liquidas” para mostrar como uma locugio
pronominal indefinida (Mba'e=algo que) qualificada por diferentes agdes, desloca-se em varios
movimentos para 0 nome “Ayvu”. Importante salientar que Ayvu em guarani pode ser lido de diferentes
modos. Se para Susy Delgado, em sua tradugiio oferecida a partir do guarani paraguaio significa “ruido”,
para a variacio Ava Guarani indica “palavra”, o que, condensa no diciondrio de Antonio de Montoya de
1639 outros sentidos criando uma polifonia: “ruido; murmullo de los que hablan y de los
rios”(MONTOYA,2011:107). Proponho entdo uma em voz alta e coletiva para dar conta desse jogo lirico
contemporaneo em torno da voz que de humana pode simbolizar o rio que corre pelas nossas aldeias.

Mba’e ngururu algo que murmura,
Mba’e syryry algo que resbala,
Mba’e chororo algo que derrama
Mba’e charari algo que ronca
Mba’e pyambu algo que bufa
Mba’e pariri algo que suena
Mba’e guilili algo que gotea
Mba’e guiriri algo que chorrea
Mba’e guarara algo que desborda
Mba’e kordrd, algo em catarata
Mba’e sununu, algo como un trueno
Ayvu un ruido.

Por um lado, esse poema em que as palavras cantam ao redor de uma sonoridade liquida, lembra
outro texto mexicano anénimo sobre o huipil em que se bordam palavras. Por outro lado, ndo somente
no género poético ou no tecido nauhatl, os relatos contemporaneos podem-se armar de uma oralidade
cotidiana como a que o venezuelano Arnaldo Jiménez inventa em Orejada (2011) para conduz o leitor
ao ritual sonoro de como canta a sobrevivéncia em Caracas do século XXI.

“ah pero usted no sabe usted no sabe nada  porque sino giieno pues que pa gente buena
como rosa no hay nadien por eso fue que murié como un pajarito serenita  casi alegre ella fue
la primera que me tocé la puelta y cuando vio a mi hija casi le da un infarto  y Amalia cémo fue eso
qué jué lo que pas6 y nada véngase con nojotros y dejamos a mi hija toda envaind porque Ella
habia perdido un rifion y tenia una pierna paltia y una fratura de cabeza y entonces me llevd
paque un sefior alli en mordon el sefior vio una foto porque yo no llevaba orina por el apuro y me
dijo usted tiene que hacer esto y esto y esto y no haga aquello ni aquello ni aquello vy pa
pa pa vy Yyo hice hice too lo que me dijo y lo que te decia la rosa fue la que compro los
remédios y pagd la consurta y compro un montén de frutas y nos visitaba toas las tardes y vorvia a
comprar y asi y mire alli anda ya tiene una hijita y ta casa y t6o si camina un poco jodia
pero el mario la quiere  y mirela alli muy feliz de la vida como quien dice" (JIMENEZ,2011:94)

Em trinta e dois relatos traduz-se o presente de distintos fragmentos biograficos de sujeitos
andnimos da Venezuela. Aparentemente na enunciacdo textual do relato ,26 se alude ao dilema materno
com uma filha desenganada pelos médicos e que luta para cuidar de Amalia, apés um diagndstico
fatidico. Ela vive em um “barrio™ de Morén, cidade industrial com vérias refinarias no de Estado
Carabobo, regido central do pais. Ao enfrentar “una vaina arrecha” a voz cotidiana se delineia no
encontro solidario que no recurso da oralidade ndo necessita pontuar pois o tempo entre as frases
subsequientes se corta com o espago do siléncio. Esta formula leva o escritor Luis Alfredo Bricefio no
preficio a afirmar: “ Y se los advierto , si ustedes son de los que leen con intenciones de no ser
molestados en sus certezas, mejor es que ni busquen este libro.” ( apud Jimenez, 2011:10)

Arnaldo Jimenez, nascido em 1963 e mais conhecido como poeta, vem despontando na literatura
venezuelana com uma dezena de obras que denotam um rumo que promete pois, em entrevista recente
a Rafael Ayala, ele identifica a obra narrativa Orejada como poesia e convicto afirma que “ la poesia es
un modo de andar despiertos, oliendo y oyende, saboreando y palpando el mundo”. (JIMENEZ, 2014).

5 Barrio no sentido venezuelano de assentamento irregular e popular.
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E finalmente se essas reflexdes sé conseguem atravesar entre pinceladas e de modo provisério
algumas culturas, em lugar de buscar seu nicho entre as formas tidas como hegemonicas ja legitimadas,
convén retomar a questio do titulo “Somos analfabetos?” e contra isto propor a escuta aos poetas
amerindios, afro-descendentes, migrantes, deslocados ( ou “desbocados” como Alfonsina Storni)6 ou a
bordadeira an6nima do México, aos raperos Kaiowas ou aqueles que s6 os poetas traduzem por
cantarem uma melodia ainda nao decodificada, pois para entender o sentido de analfabetismo
monocultural que estou desconstruir nestas divagacdes, mais que discursar, € hora de ler o poema de
Hugo Juagibioy Jamioy, poeta bilinglie da Colombia que, do comentza traduzido ao castellano, nossa
lingua franca, n&o para concluir, mas para deixar uma provocagao a que vocés continuem a pensar:

A quién llaman analfabetas,
¢a los que no saben leer
los libros o la naturaleza?
Unos y otros

algo y mucho saben.
Durante el dia

a mi abuelo le entregaron
un libro:

le dijeron que no sabia nada.
Por las noches

se sentaba junto al fogon,
€n sus manos

giraba una hoja de coca

y sus labios iban diciendo
lo que en ella miraba.

6 Refiro-me a um artigo meu “ O discurso desbocado da loba”, escrito sobre Alfonsina Storni para a obra organizada por
Sergio Nazar As mulheres s&o o diabo, Rio de Janeiro: Ed. Uerj, 2004.
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Corpos consagrados a Deus: corpo e experiéncia mistica nos
conventos femininos hispano-americanos

Karine Rocha
UFPE

Entre os séculos XVI e XVIIl, os conventos femininos hispanicos viram palco para uma série de
fendmenos misticos. Freiras, das mais diversas ordens, apresentam-se como detentoras de corpos capazes
de entrar em contato com o divino. Seus momentos de éxtase revelavam que estas mulheres eram
escolhidas por Deus como noivas de Cristo e Suas mensageiras na Terra. A Igreja ndo encarava com bons
olhos tais experiéncias, pelo simples fato de partir de um corpo feminino. Herdeiras de Eva, tais
mulheres seriam puras o suficiente? Estariam sendo enganadas pelo diabo? Como manter-se puras para
alimentar o interesse de Deus? Dentre os diversos temas abordados pelas freiras em suas
autohagiografias, optamos, neste momento, por uma pequena amostra da relacdo mulher-corpo-sagrado.
Entre as varias freiras que escreveram suas experiéncias, nos focaremos nos relatos da colombiana Josefa
del Castillo e da mexicana Maria de San Jose.

Ao ler a trajetéria de vida relatada pelas freiras, notamos a forte presenca de determinadas
imagens e atitudes como se estas fossem parte de um comportamento padrdo. Estas atitudes estdo quase
sempre ligadas a forma de lidar com o corpo, seguindo uma espécie de genealogia cristd. Tal fato ocorre
porque a vida destas mulheres estava atrelada ao pensamento da Igreja e seus textos deveriam atender a
demanda do que se esperava de uma freira. Um dos episddios mais marcantes nas confissdes das monjas
diz respeito ao ascetismo, descrito de maneira rigorosamente detalhada, buscando nas suas atitudes uma
prova de santidade. Para justificar o ascetismo exacerbado em suas vidas, 0 modelo no qual as misticas
se agarravam era o dos pais e maes do deserto.

Maria de San José e Josefa del Castillo se inspiravam nos eremitas dos primeiros tempos da era
cristd como forma de se mostrarem aptas para uma vida de peniténcia severa e isolamento do mundo
social. O caso de Maria de San José se apresenta mais grave, pois ela s6 consegue entrar em um
convento aos trinta e dois anos de idade, permanecendo, portanto, grande parte de sua vida exposta aos
perigos do mundo. Em territérios da colbnia, tal fato se agravava gracas a presenca de indios e negros,
gue conviviam no mesmo espagco territorial que os brancos:

White creole women such as Maria de San José were not supposed to be living amongst the other
races because their fertility was seen as the key to preserving the conquerors racial integrity and
economic dominance. (CLOUD, 2006: 199)

Para provar que, enquanto viviam fora dos muros do convento, 0 seu contato com as ragas
consideradas perigosas era minimo, as freiras afirmavam que desde cedo tinham impulsos de viver
isoladamente. Maria de San José tinha sua prépria caverna na fazenda dos seus pais, enquanto que outras
freiras se confessam inclinadas a reclusdo em seus quartos, evitando o contato com qualquer pessoa.
Nestas ocasifes de retraimento, as misticas praticavam atos de flagelagéo e jejum extremos, como 0s pais
e mdes do deserto. Myers (2004: 17) afirma que as freiras recorreriam ao modelo de vida dos eremitas
para provar a Igreja que era donas de corpos que haviam ultrapassado a definicdo de mulher e muitas
vezes se masculinizavam. Cloud (2006: 218) afirma que ao se masculinizar, as freiras ganhariam poder e
autoridade através de seus corpos. Concordamos em parte com a afirmativa de Myers. E fato que as
freiras dedicaram grande parte de suas vidas a tentar comprovar que seus corpos eram mais do que carne
e sangue. Elas poderiam controlar suas necessidades fisicas e mostrar que seus corpos eram angelicais. O
gue dominaria nelas seria 0 espirito e ndo a carne. A histéria da Igreja prova que mulheres que adotavam
a vida de eremitas no deserto se puniam tdo severamente que a menstruacdo cessava, 0s pélos ndo mais
cresciam, o cabelo caia. Estes sinais seriam uma prova de que o género havia sido vencido, seus corpos
ndo mais eram femininos. Isto ndo significa, entretanto, que haviam se masculinizado. Ao nosso ver, o
gue elas alcancam é um estado que vai além da nocgdo de género. O espirito venceu e este ndo tem sexo.
E mais poderoso do que se masculinizar é se transformar em um ser angelical, que conseguiu vencer o
mundo, aniquilando um corpo que s levaria a queda. Por isto era tdo importante afirmar para a Igreja
que desde cedo haviam travado uma luta contra o corpo. Assim como 0S primeiros cristios e como
Cristo, as freiras haviam se recolhido para lutar contra as tentacdes, contra 0 demdnio interior, buscando
sempre situacOes sofridas e negando a vida em sociedade.
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A histéria da Igreja mostra que durante muito tempo o corpo é tido como uma prisdo da alma,
um caminho para a perdicdo. Em suas Confissdes, Santo Agostinho (2000: 294) afirma que mesmo depois
da sua conversdo sofreu grandes problemas, gracas ao corpo. De acordo com ele as tentagfes da carne o
perseguiam, provocando horas de eterna aflicdo. As reminiscéncias dos prazeres sentidos e a oferta que a
beleza ainda o fazia precisavam ser combatidas para que sua alma ndo se acorrentasse ao mundano. A
causa de tamanho sofrimento, mesmo para aquele que decide seguir a vida religiosa, estava presente no
pecado original. Para Santo Agostinho, as fraquezas do primeiro casal humano geraram uma heranca
sentida por toda a humanidade, a propensdo ao mal, o deleite com o pecado. O que fazer para domar
esta heranga? O primeiro conselho agostiniano é o da castidade.

Dentro do universo conventual feminino, a castidade passa a ser encarada como a primeira forma
de clausura diante do mundo terreno. A castidade, ao contrario do que acontece com homens como
Agostinho, deveria se estender por toda a vida, englobando, portanto, a virgindade. Antén 2005: 157)
demonstra que o culto a virgindade feminina comecard, no mundo ocidental, na Idade Média e tera uma
forca maior na Espanha, durante a Contra-Reforma. O icone da virgindade cristd sera Maria,
representacdo de pureza, obediéncia e resignacdo. A Contra-Reforma ira representar Maria como uma
mae que padece por seu filho ou como um exemplo de donzela a ser seguido pelas fieis. Maria ndo era
apenas virgem, mas a jovem mais pura e angelical da Terra. A Unica criatura feminina merecedora de
carregar em seu ventre, o filho de Deus. As monjas misticas deveriam englobar em seu corpo e em sua
alma as mesmas caracteristicas da Virgem: corpo intocado, humildade, obediéncia e pureza. A biblia ndo
nos apresenta nenhum episédio que revele na mée do Cristo qualquer desejo para as coisas do mundo.
Maria nunca foi vaidosa, nunca esbogou um corpo humano libidinoso, mesmo que em um grau minimo.
O mesmo ndo acontecia com as freiras. Elas relatam momentos juvenis dedicados a vaidade e o corpo é
uma tormenta constante. As praticas ascéticas, decerto, ndo surgem apenas como forma de se mostrar
nada atrativa para indios e negros, mas para domar os instintos humanos. Maria, de acordo com Anton
(2005: 157) foi a Unica mulher criada por Deus com o espirito puro. Tendo, portanto, uma alma ainda
imperfeita, o corpo das freiras seria um obstaculo para chegar até ao Criador.

Santo Agostinho (2000: 78), assim como outros doutores da Igreja, afirma que o corpo nédo é mal,
pois foi criado por Deus. Mas a esséncia do corpo é inferior a do espirito, sendo necessarias algumas
técnicas para doma-lo. Os religiosos deveriam frear o0 amor pernicioso, através do jejum e outras praticas
ascéticas. Entre estas praticas encontramos a flagelacdo, interpretada pelos cristdos como a imitatio
Christi. A flagelagdo era um tipo de castigo, presente no Antigo Testamento, praticado tanto por judeus
guanto pelos romanos. E mais do que sabido que Jesus Cristo foi submetido a tal peniténcia antes de sua
crucificacdo. Durante a ldade Média se inicia um grande culto desta peniténcia. A literatura, por exemplo,
ndo se exime dos minimos detalhes da flagelacdo, assim como de exagerar nimeros e propagar o culto.
Um dos livros mais famosos é o de Santa Brigida!, escrito durante sua peregrinacdo a Terra Santa. Nele, a
religiosa ira contar diversas revelacdes, tidas durante a sua visita, alusivas ao nascimento e Paixdo de
Cristo. A santa faz descrigdes detalhadas dos efeitos das 5.475 chicotadas no corpo do filho de Deus.
Ainda durante a Idade Média, Francisco de Assis convence um grande numero de adeptos a praticar a
auto-flagelacdo como prova do amor por Deus e reconhecimento dos sofrimentos de Cristo. O corpo
passa, entdo, a ter uma conotacdo negativa. Benedito de Nursia, por sua vez, pregava que a carne
deveria sofrer todo tido de padecimento. A carne deveria ser abatida em prol do espirito. E é esta a ideia
gue chegara aos conventos femininos do Novo Mundo.

A freira colombiana Josefa del Castillo (2007:76), por exemplo, confessava ter um horror tao
grande ao seu corpo, que até os dedos da mao a atormentavam. Este pavor do corpo fara com que as
freiras do Novo Mundo sejam bastante criativas no tema, permeando o dia a dia com jejuns, bofetadas,
urtigas, arrancar de cabelos, por espinhos na boca:

¢(Pues, como diré, Dios mio, los males y profundidades en que me vi, con tentaciones horrorosas en
esto, ni las cosas que movia el enemigo en lo exterior e interior, ni la guerra que yo tenia en mi
misma? Poco o0 nada pueden las fuerzas humanas contra este maldito vicio, tan llegado a nosotros
mismos en esta carne vilisima, saco de podredumbre, si Dios se aparta. El altisimo don de castidad y
pureza que hace a las almas esposas del altisimo Dios, desciende de arriba, del Padre de las lumbres.
Despedazaba mi carne con cadenas de hierro: haciame azotar por manos de una criada; pasaba las
noches llorando; tenia por alivio las ortigas y cilicios; heria mi rostro con bofetadas; y luego me
parecia que quedaba vencida a manos de mis enemigos. (CASTILLO, 2007: 125)

O exagero deve estar presente nos relatos das monjas, pois, elas eram mulheres e carregavam em
si a culpa de todos os pecados do mundo. Por isto era necessario sofrer mais que os religiosos

! Apud SOLER, Jesus Cortés. La flagelacién en el arte. In www.confrariacolumnazgz.com Acessado em 05/06/2013.
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masculinos. Quanto mais o corpo doia e era maltratado mais proximo da cura estariam seus espiritos.
Mas seguir exatamente os passos de Cristo ndo era fisicamente possivel. Ele foi flagelado, coroado com
espinhos e pendurado na cruz. Freiras como a Madre Castillo tinham a sua prépria cruz de madeira, com
a qual passavam horas caminhando ao redor do convento, mas a crucificagio ndo era possivel. A
estratégia criada pelas religiosas foi a de uma imitatio simbdlica, ultrapassando, desta maneira, os limites
do corpo:

Y viendo una imagen de Nuestro Sefior Crucificado, sentia un desmayo, como que todos los huesos
me l6s desencajaba y mi alma me parecia se iba deshaciendo, entendiendo el gran tormento que
causo em Nuestro Sefior cuando lo clavaron. (CASTILLO, 2007: 58)

Através dos efeitos provocados pela contemplagdo de uma estatua, a Madre Castillo sente serem
reproduzidas em seu corpo as dores do padecimento do Salvador. Estas oportunidades servem para
reafirmar que aquela mulher foi escolhida como receptaculo de sofrimento carnal e o seu sofrimento
deve ser reconhecido pelos demais. O corpo religioso que sofre em um grau maximo é interpretado
como um instrumento didatico para os demais fiéis. Estes aceitam com admira¢do o corpo sofrido por
enxergar ai um meio de salvar os seus pecados. A freira sofre por toda a comunidade. E através dela que
0 convento e a cidade, onde este esta localizado, ir4 ter mais uma chance de limpar os pecados da alma.

A sociedade onde viviam as protagonistas desta pesquisa estava marcada pelo cerceamento da
vivéncia erética. A partir do século XVI, a Igreja tomara medidas que transformardo o casamento no
unico meio legitimo da prética sexual. O prazer, através da autorizacdo da Igreja, sé serd permitido com
0 objetivo de procriar. Desta forma, qualquer esboco de desejo devera ser imediatamente sufocado,
através de diversas praticas de controle carnal, tais como a prece e a flagelacdo. A politica que
sacramenta o ato sexual ira colonizar o nucleo familiar, através das confissbes. E neste espaco
confessional qguem mais sofriam eram as mulheres. Mary del Priore (1988:17) afirma que na tentativa de
clausura da sexualidade, a Igreja despia completamente o corpo e 0s prazeres femininos dentro do
confessionario. Era comum que os padres confessores perguntassem as mulheres detalhes como a roupa
usada no leito, onde e como fora tocada, se também tocou o corpo masculino, se recorrera a um
vocabulario torpe e se chegou ao gozo. Da privacidade do confessionéario, o tema chegava ao pulpito. E
dai que os padres atingiam um maior nimero de pessoas com seus discursos normatizadores sobre o
sexo. Mary del Priore (1988:17), através do estudo de prega¢des, mostra que nos dias de oficio e festas
religiosas, 0 corpo da mulher era protagonista. Nestas ocasifes, 0s padres ensinavam as fieis a
enclausurar seus corpos para que estes nao despertassem a cobicdo masculina. Também falavam sobre os
lugares para copular, das proibi¢cdes do sexo as que se encontravam menstruadas e 0 que fazer para nao
despertar o interesse sexual masculino. Com o intuito de controlar o sexo, a Igreja acaba tornando este
aspecto da vida humana em algo onipresente.

A Contra-Reforma precisava que os fieis vivessem no conflito entre esquecer e rememorar as
experiéncias da carne. E a fala do crente que ira ajudar a Igreja a criar uma espécie de cartografia do
desejo na era barroca. Esta é a Unica forma de analisar o corpo, encontrar comportamentos pecaminosos,
desvios e julga-los com a méo do Santo Oficio. Entre 0s corpos vigiados estavam inclusos o de homens e
mulheres que haviam aceitado a castidade. Religiosos e religiosas eram obrigados a relatar as sensacdes
gue emanavam de seus corpos para garantir que estavam ausentes da volUpia. Como j& vimos, negar a
carne e lutar militarmente contra o desejo carnal era uma das tbnicas da vida mistica das freiras. A
inexisténcia de uma vida sexual entre 0s misticos, no entanto, se apresenta impossivel, mesmo que a
Igreja ndo o tenha percebido.

Lou Andreas-Salomé (19991:40) nos alerta para o fato de que a religido se alicerca no afeto, ndo
permitindo que o ser humano se afaste dele mesmo. Através desta brecha, o erotismo se integra ao
religioso e este, por sua vez, se deixa invadir por aquele. O avan¢o do conhecimento do mundo interior
e exterior ir4 provocar fortes impulsos criativos que dard ao erotismo do religioso uma tonalidade
diferente da usual. O fervor religioso ira gerar superexcitacdes cerebrais que provam o éxtase e o desejo
de vivencia-lo continuamente. O sangue derramado também é sinal de carnalidade, o éxtase se vincula
ao orgasmo. Tal fato é constantemente relatado por Santa Teresa nas Moradas, revelando que gracas ao
éxtase “harto goza el cuerpo”. A experiéncia religiosa transforma freiras e Deus / Jesus Cristo2,
sutilmente, em amantes:

Estando un dia en oracidn, sentia que mi alma se deshacia y ardia, y luego me parecia sentir junto a
mi una persona amabilisima vestida toda de blanco, cuyo rostro yo no veia; mas ella echando los

2 As autoras dos textos aqui analisados apresentam a figura do amante ora como Cristo ora como Deus.
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brazos sobre mis hombros cargaba alli un peso aunque grande, tan dulce, tan suave, tan fuerte, tan
apacible, que el alma solo quisiera morir y acabar en él, y con él; mas no podia hacer mas que recibir
y arder em si misma. (CASTILLO, 2005: 163)

O trecho aqui citado nos mostra que a oragdo pode se transformar em um momento preenchido
por tremores, palpitagdes e arrebatamentos, préprios do toque de amantes que se desejam
profundamente. Obviamente, dentro da experiéncia religiosa, tais corpos ndo se tocam, faltando assim
uma materializagdo. O que se sente fica enclausurado no interior na consciéncia. A madre Castillo, depois
gue desperta desde momento, se vé abragada a um crucifixo. E através deste objeto que ela saberd quem
era o visitante misterioso, quem lhe ofertou o prazer. Este sujeito, no entanto, ndo € um homem
materializado. Filho de Deus ou o préprio Deus, ambos representam um corpo ausente. O fervor mistico,
entdo, terda como consequencia a busca deste Unico corpo capaz de sacia-lo. Maria de San Jose
transforma esta auséncia no maior tormento de sua vida. Convidada pela Virgem a desposar o Cristo, a
mexicana recebe o anel de noivado:

[...] mientras la Santisima Virgen me estaba ablando, estava mirando este anillo, porque me llevaba la
atension el verlo tan sumamente lindo. Era de oro finisimo, la piedra o piedras eran berdes. Todos el
era hermosisimo. Respondi a 16 que la Santisima Virgen me dijo, que si queria desposarme com su
Santisimo Hijo, y dige que si com veras de mi corazén y de mi alma. (SAN JOSE, 1993: 98)

Dentro da tradicdo mistica feminina, que remonta a ldade Média, o anel surge como prova de
merecimento. Poucas eram as religiosas escolhidas para desposar o filho da Virgem. Maria de San José
prova que é merecedora ao esperar durante vinte anos para entrar no convento, ao esperar por um bom
confessor, a ndo sucumbir diante dos prazeres mundanos. Mas mesmo tendo recebido o convite, a vida
desta freira se faz diante de uma falta constante do amado. A auséncia aqui ndo era temporal, como nas
outras misticas coloniais ou medievais. O amante ndo agia com Maria de San José como o individuo que
mora em terras distantes e visita sua escolhida esporadicamente, como relatavam as beguinas. A freira
reclama constantemente de uma solid&o total e de uma frustracdo que lhe dilacera a alma. Confessa que
sua vida nada mais é do que receber os favores de Deus, mas Este nunca se mostra satisfeito. A vida de
séror Maria se converte em uma tentativa incessante de agradar ao amado, que sempre se mantera
distante. Assim, a mistica de Puebla ir4 reproduzir a relacdo que as beguinas mantinham com o Amante
divino, invertendo os papéis do amor cortés.

Aqui quem tem a pureza de sentimentos ndo é a Dama, mas o0 seu Amado. Gragas a Sua nobreza
de sentimentos, Ele se converte em ideal inacessivel. A relagdo entre 0 Amado e as freiras lembra as
caracteristicas do amor cortés herdadas de Ovidio. Este, em A Arte de Amar, nos livros | e Il, ensina ao
amante permanecer em vigilia, submeter-se a qualquer tipo de prova e convencer a sua amada de que
tudo é feito por ela. Invertendo os papéis, as misticas religiosas dedicavam suas vidas ao amor de Deus.
Tudo suportavam, callnias, injusticas e privacbes para provar que amavam verdadeiramente. Maria de
San José tentava suportar até a auséncia do Amado. Por mais que ela se aperfeicoasse espiritualmente,
ndo sentia a presenca de seu Querido.

Uma esperanca, no entanto, estava presente para Maria de San José no momento em que
recebera o pedido da virgem. O anel fora entregue quando a religiosa ainda era uma crianca e a Virgem
lhe mostra o Cristo ainda menino. Podemos analisar que a relacdo ali ainda estava imatura e a unido se
concretizaria com um processo de maturacdo. Somos levados a crer em tal fato porque a monja afirma
que a Virgem lhe confidenciara que s6 voltaria a receber a Deus quando prosperasse espiritualmente
(SAN JOSE, 1993: 130). E esta é a missdo de toda mistica, evoluir espiritualmente até alcancar uma boa
posicdo na hierarquia celeste. Este também é mais uma influéncia do amor cortés pregado pelas
beguinas. Afirma Andrés de Capellan que:

[...] antes de que haya llegado a un equilibrio por ambas partes no hay angustia mayor, ya que el
amante teme siempre que su amor no llegue a alcanzar el fruto deseado y prodigue en vano sus
intentos. Teme asimismo las habladurias del vulgo y lo que de alguna manera pueda dafarle, pues
cualquier pequefio contratiempo puede hacer naufragar las cosas que todavia no han llegado a buen
puerto. (CAPELLAN, 2006:29)

Tal receio de por tudo a perder é visto também em Josefa del Castillo:
Veo todo el tiempo de mi vida tan lleno de culpas y tan descaminado, que ojos me faltaran para llorar

en esta region, tan lejos de vivir como verdadera hija de mi Padre Dios; y asi, solo quisiera
sustentarme de lagrimas: ;y cudles fueran bastantes a borrar tanta inmundicia? Solo la sangre de
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Nuestro Sefior, a quien pido a mi amantisimo padre, me encomiende, para que no se pierda en mi el
precio de su santisima Pasion y muerte. (CASTILLO, 2007: 334)

O medo a toma nos UGltimos momentos de vida. A retrospectiva de seus atos gera duvidas de que
ficara ao lado de seu Amado, temendo assim, que todos os seus esfor¢os sejam anulados. J& Maria de San
José enxerga no fato de nunca ver o seu Amado um anuncio de suas falhas. Em algum momento ela
deveria ter errado e gerado a insatisfagdo do seu noivo. Sempre havia o esforco para se melhorar, sempre
havia 0 medo de se perder e ser proibida de consumar o amor depois da morte. O sofrimento de Maria
de San José, no entanto, se faz por ndo saber esperar 0 momento certo e ndo enxergar 0S pequenos
sinais que o Amante ausente lhe apontava. Ser admitida para a vida religiosa fora um deles. Se ao final
de sua vida, Deus regressa para desposa-la ndo sabemos, pois apenas um dos dez cadernos de confissdo
foi transcritos e publicados.

J& a Madre del Castillo experimenta de maneira distinta a auséncia do corpo amado. O que
atormenta a freira colombiana é a constante presenca de um ser sem corpo. Francisca del Castillo
acredita que o seu Amado lhe envia provas e tentacdes quase que cotidianamente, com o objetivo de
testar o seu merecimento. Um dos testes se fazia presente através da presenga do diabo:

A la noche habiéndome recogido a dormir, senti sobre mi um bulto pesado y espantoso, que aunque
me hizo despertar, me quede como atados los sentidos, sin poderse el alma desembarazar, aunque me
parece estaba muy em mi, y procuraba echarlo con toda la fuerza, por las muchas tentaciones que me
traia. (CASTILLO, 2007: 144)

O dediabo vivia nos conventos, na figura de um negro alto e forte. Varios sdo os relatos de sua
presenca pelas esquinas conventuais, especialmente durante a noite. Seu comparecimento também se
fazia nos sonhos, através de imagens de cobras e serpentes que ameacavam a virgindade da freira. Deus
permitia que o diabo assediasse Castillo por este ser o maior obstaculo para uma unido com Ele. O
demdnio atrapalhava as oracfes e as meditacdes fazendo as monjas sentirem sua presenca fisicamente.
Caso a freira guardasse no seu interior alguma soberbia ou desejo voluptuoso, o diabo invadiria a sua
alma e a conduziria. Os momentos de éxtase que seriam encontros com o Amado passariam a ser
habitados pelo diabo.

Os relatos de possessdo dentro da Igreja sdo muitos e as consequéncias eram bastante temidas
pelas freiras. Se o diabo conseguisse se apossar de seus corpos, a sexualidade, provavelmente sufocada,
viria a tona. Moshe Sluhovsky, em artigo intitulado The devil in the convent, expde casos ocorridos
durante a Idade Média quando freiras possuidas afirmam ter mantido relagdes com o deménio durante
oito vezes. Outros relatos mostram que através do corpo dominado, o diabo conseguia reproduzir os
movimentos de um ato sexual diante de todo o convento. Uma vez perdido o controle, o desejo por
Deus seria substituido pelo desejo por qualquer homem. Uma madre superiora admitia que o diabo a
fazia ambicionar determinado homem e “when I did not see him, I burmed with desire for him™. Lacifer
também representaria outro risco que tomaria todo o cotidiano da freira. De Certeau (2000) em varios
momentos de The Possession at Loudun demonstra que o diabo poderia dessacralizar os simbolos
cristdos. Assim, durante as oracdes as freiras poderiam olhar para o Cristo crucificado e ser tomada por
cenas de copula com o mesmo. O demdnio era o Unico que teria 0 poder de exteriorizar 0 espirito
luxurioso de uma freira. Ele transformava as cobicas em experiéncias misticas.

A solucdo encontrada pelas freiras era padecer fisicamente, mas tal atitude suscitava o gozo.

A madre Castillo marca seu corpo, busca o sofrimento constante e ai encontra uma forma de
prazer. O seu corpo s6 existe gracas ao Outro que a observa, mesmo que ela ndo possa vé-lO0 nem toca-
10. O texto todo se resume a uma ldgica de sofrimento. Ela vive apenas para expiar e tentar conquistar o
seu Criador. Percebemos que o texto de Josefa é uma espécie de memorial da dor j& nas primeiras
paginas. Seus sofrimentos comecam ao nascer, sendo dada como morta poucos dias depois. Desde seu
primeiro dia no mundo, Josefa parece ter sido marcada por um destino de doencas, ansiedades e
aflicdes. A matéria de confissdo da madre Castillo mostra uma fusdo entre os sofrimentos da carne e da
alma que a transformam em um ser depreciado. E € este 0 seu objeto, pois ser menosprezada desperta o
desejo das companheiras religiosas. E através de todo este padecimento que Castillo mostra que foi uma
das escolhidas de Deus e é merecedora de tal posicdo. Cada cicatriz de seu corpo é uma prova de que
ao morrer, ird encontrar o seu Amado e Dele nunca mais se apartar.

Caso bastante diferente de vivenciar o desejo e a relagdo com o Amado vem de Ursula
Suarez. Uma leitura de sua Relacién nos mostra que a freira ndo queria seduzir Deus, mas se deixa por

3 Apud Sluhovsky, Moshe. The devil in the convent. In www.jstor.com
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Ele ser seduzida. A mistica assume o papel da mulher nunca satisfeita. Em vérias ocasides, Deus a
pergunta: “;Qué me falta?”, agindo como um homem apaixonado e perdido que nido sabe mais o que
fazer. Ursula transforma Deus em um homem e o condena por nao ter um corpo, fato que ira deixa-10
inseguro. Ursula, no entanto, o consola:

Dios de mi alma, bien sabéis vos mi corazén, que solo te quiero a vos y a estos les estoy mintiendo:
¢no sabeis, Dios mio, que mi amor es con vos fino? Yo te prometo que ya no he de verlos, que los
aborresco y nada de ellos quiero; vos sos el amor verdadero: yo lo confieso y no quisiera ofenderos”.
Cuando yo decia esto, me decian claro y distinto: “4Cuando me has de cumplir palabra que tantas
veces me has dado?”; yo con el corazén apretado de dolor, le respondia: “Sefior de mi alma y Dios de
mi corazon, ;qué puedo yo, Dios mio?: osadlo vos, que sos duefio de mi corazén. (SUAREZ, 1994:
160)

Ursula Suarez age como alguém que trai, mas que permanece capaz de amar incondicionalmente
ao ser traido. Afirma que sua relagdo com o0s outros nada significava e reconhece que o seu
comportamento pode causar danos aqueles que sdo atraidos para 0 meio de sua relagdo com Deus. Um
pouco mais adiante a monja continua seu discurso de pessoa pouco confidvel, através de um dialogo
com o Amado traido:

¢Por qué no me quieres y quieres a los hombres? ;Qué me falta a mi para que hagas esto conmigo?;
Yo le dije: “Dios y Sefior mio, sno sabeis que no los quiero, que les estoy engafiando y que vos solo
sos mi duefio y mi amado, dfjome: “Si no los quieres, sc6mo Sales a verlos y gustas de ellos?”. “Eso
hago - le dije — por lo mucho que les debo y por el interés que de ellos tengo; no por quererlos”. “No
soy yo duefio de todo? — me dijo -; ;qué te faltard conmigo?” Entonces yo, com el corazén aflingido,
sin saber que responder, me levante temiendo no me apurase (...) (SUAREZ, 1994: 176)

O diélogo é claro. A relagdo que a freira mantinha com Deus era semelhante a de um casal em
crise. Para Ele a relacdo era completa e ndo entendia porque a sua escolhida buscava a companhia dos
homens. Ela tentava leva-lO a crer que nada Ihe faltava e que as relagcbes eram completamente diferentes.
O fato de buscar outros ndo alterava 0s seus sentimentos. Mas talvez algo faltasse. Por que outro motivo
ela iria ao encontro de outros? Talvez sua relagdo nao fosse plena, afinal dentro da plenitude néao existem
lacunas. O espaco vazio na relacdo de Ursula era a auséncia de um corpo. Depois do episédio acima
narrado, a relacdo entre Ursula e Deus se transforma em guerra. O Amado menosprezado ira lancar
desafios para a freira dentro do convento. Sua vida passa a ser marcada por situagdo mais frequentes de
padecimento. Doengas, suores frios, tremores, fofocas, castigos e intrigas tomam conta do dia-a-dia da
freira. Deus ira tocar nos seus pontos mais fracos, humilhando-a diante de toda a comunidade. A partir
dai, Ursula passa a admitir que errou, que nao tratou o seu Amado como deveria e lhe pede perdéao.

A relacdo que Ursula mantem com Deus, apesar das acusacfes de traicdo, é, do ponto de vista
erético, suave. Ndo encontramos em sua Relacion uma afinidade entre éxtase e orgasmo. Ndo existem
passagens onde ela transforme seu corpo em um espago de dor, além de negar o auto-flagelamento.
Ursula sente falta da possibilidade do contato de seu Amado, mas este seria terno, companheiro,
carinhoso. O toque néo se confunde com um desejo compativel aos casais. Ja vimos anteriormente que o
casamento e as praticas advindas deste sacramento eram temidos pela chilena. Ursula consagra seu corpo
a Deus para permanecer virgem.

Assim, cada uma a sua maneira, estas mulheres, através de palavras, desnudam um interior que
ainda estd maculado pelos anseios carnais. Buscar o prazer através da dor, o toque dos homens (mesmo
gue sem uma consciéncia de ser sexual) e a satisfacdo do amante torna a vida religiosa em uma maneira
alternativa de vivenciar o amor Eros. Mesmo que 0 corpo estivesse ausente, a carne fosse negada e o
amor transcendesse encontramos nas freiras possiveis resquicios de uma vida por elas abafada, mas que
existia de forma latente.
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O poder e o ideoldgico na relacéo entre tecnologias digitais de
informagao e comunicagao e discursos no século XXI: o viés do
ensino on line e de lingua espanhola.

Luciana Maria Libo6rio Eulalio*
Universidade Estadual do Piaui-UESPI

Resumo

Este artigo tem como objetivo trazer uma discusséo feita em nivel de mestrado da dissertacdo intitulada A
construcao de disciplinas de cursos a distancia on line: uma analise a luz da Teoria dos Discursos Sociais,
sobre como estdo sendo construidos os discursos de ensino on line de universidades brasileiras (UAPI-
UFPI e UAB-UnB), através das estratégias de enunciacdo presentes nos modos de mostrar, interagir e
seduzir de algumas de suas disciplinas on line, bem como analisar a constru¢do desses discursos no
ensino de Lingua Espanhola a distancia da UAB-UESPI, dando énfase a dois elementos:o ideoldgico e o
poder na relacdo entre tecnologias digitais, discursos do séc. XXI| e Educacdo a Disténcia on line. A
pesquisa adota como perspectiva teérico-metodoldgica a da Analise de Discursos (AD), de carater
qualitativa, busca identificar a construgdo das imagens dos enunciadores e do aluno virtual e sua relacdo
nos e pelos discursos. Tem como referencial teérico - metodolégico a Teoria dos Discursos Sociais,
Milton José Pinto (2002) e para a andlise dos dispositivos de enunciacdo das disciplinas que fizeram parte
do corpus, o conceito de Contrato de Leitura de Eliseo Verdn (2004). No que tange ao referencial tedrico
sobre Educacdo a Distancia, sociedade em rede, tecnologias e ambiente virtuais, traz questdes propostas
por Kenski (2007), Silva (2006) Feenberg (2010), Dalmonte (2009) y Snyder (2009). A pesquisa mostra
gue a pratica social, didatico e pedagdgica de disponibilizacdo de disciplinas em ambientes virtuais para
cursos a distancia nas plataformas constroem uma imagem enunciativa dos sujeitos envolvidos na
Educacdo a Distancia on line. Os discursos construidos pelas trés universidades revelam no seu interior
diferentes modos de incorporac¢do das tecnologias digitais e um embate de conflitos na producdo de
sentidos para essa forma de ensinar via internet, em decorréncia da natureza das relagfes sociais. A
guestao do ideoldgico e do poder presente no desenho das disciplinas se marca todas as vezes que seus
textos ou matérias significantes se relacionam com as suas “condi¢des de produgio”.

Palavras-chave:
Discursos — ldeoldgico - Poder- EaD on line
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Lintroducgéo

Falar sobre o poder e o ideol6gico na relagdo existente entre as tecnologias digitais e os discursos do
século XXI ndo é algo simples, pelos varios desdobramentos que essa relacdo pode apresentar para
gualguer analista de discursos que queira aventurar-se pelos estudos das novas linguagens mediadas pela
tecnologia digital.

Entdo, para evitar que se perca no caminho tragado, optou-se por trabalhar estes dois elementos
nessa relacdo pelo viés do ensino on line. E por que por esta perspectiva? Primeiro, pelo fato do
problema de nossa pesquisa estar centrado em uma questdo relacionada a educacdo e/ou formacdo de
pessoas, ja que propds analisar os discursos de disciplinas on-line de cursos superiores de universidades
publicas brasileiras (UFPI, UnB e UESPI), vistas como um produto da modalidade de ensino a distancia
via web, e tendo como aparato técnico as tecnologias digitais; segundo, porque, no que se refere aos
beneficios ou vantagens, trazidos pela era das tecnologias digitais, o campo da Educacdo® é um dos que
tem mais sido testado por esta ‘revolucio” propiciada pelos meios digitais deste século.

As aspas usadas no termo revolucdo, no paragrafo acima, se justificam pelo fato de que a questéo
se houve ou nio uma “revolucio” na educaciio, depois que se incorporou a tecnologia digital no seu
ambito, ainda é algo incerto; até porque ndo se tem com precisdo os efeitos do uso dessas tecnologias
digitas para e na Educacdo, nem em nivel internacional tampouco em nivel nacional.

Pode-se até mesmo arriscar dizendo que ainda é muito cedo para dar algum veredicto sobre este
assunto, uma vez que ainda estd-se vivenciando este processo de incorporacdo das tecnologias no
contexto educativo, e principalmente porque, durante esse processo, esta-se sob uma ordem hibrida de
discursos sobre a produgdo, circulacdo e consumo de sentidos sobre a educacgdo e sua relagdo com as
tecnologias digitais. E um percurso complexo e ndo poderéa ser avaliado em tdo pouco tempo.

Tal hibridismo citado no paragrafo anterior tem a ver com o momento atual atravessado em
meio as tecnologias educacionais da contemporaneidade; e se revela, por um lado, numa ordem
constituida pelos discursos hegemdnicos sobre educacdo ainda caracterizados pelo forte vinculo com o
modelo de ensino tradicional, materializado nos cursos presenciais — nao ha como fugir desses discursos
— e, por outro, em outra ordem traduzida pelos discursos das novas tecnologias da informagdo e da
comunicacdo em educacdo, que propde um novo modelo de ensino e aprendizagem e que passa a ser
disseminado nas e pelas plataformas de cursos a distancia via intenet, algo que devera constituir-se no
foco de tensdo deste artigo para dar suporte a nossa analise.

Este foco de tensdo é esperado porque estd-se diante de uma recontextualizacdo do ensino
superior no Brasil e no mundo pela modalidade de ensino e aprendizagem on-line, ao tempo em que
ainda se vivencia uma pratica social de ensino e aprendizagem hegemdnica, calcada na modalidade do
ensino tradicional e presencial com todos os géneros de discursos que lhe sdo préprios, e esta
modalidade — poder-se-ia dizer que por uma questdo de poder ou reconhecimento institucionalizado ao
longo da nossa histéria — passa a estender-se ao ambiente digital.

2. O ensino e a aprendizagem on line: elementos geradores de tensdes no processo de
incorporacao das tecnologias digitais pela educacéo.

Na modalidade de ensino e aprendizagem via internet, a cena da enunciacdo das disciplinas on line
revela uma arena de tensdes entre o “velho” e o novo”, entre o modelo presencial de educagio e o
modelo digital, gerando produc¢des de sentidos diversos, complementares e muitas vezes contraditdrios,
consequentemente gerando no meio académico da EAD on-line muitas discussdes a esse respeito. E essa
guestdo problemética citada e de valor a nossa pesquisa, levou-nos a discussio sobre o “velho “ e o
“novo”, vista em Dalmonte (2009).

O referido autor ao analisar os discursos do jornalismo digital, aponta que a co-existéncia destes
dois elementos também tém a ver com o processo de criagdo de identidades entre a instancia
enunciadora e a instancia destinatdria, pelo vinculo com ¢ “tradicional”, algo vilido quando se trata de
linguagem.

Ao trazer essa discussdo para nossa pesquisa sobre a construcdo das disciplinas virtuais pelo viés
discursivo, esse fendmeno foi percebido durante as andlises, pelo fato de que nas praticas educativas
reveladas pelas disciplinas no ambiente virtual de aprendizagem Moodle, o “novo” (ensino e
aprendizagem on line) esteve sempre tangenciando o “velho” (ensino e aprendizagem presencial).

* O termo Educacéo sera tomado na pesquisa sempre no sentido de ensino e formagdo de pessoas em nivel basico ou
superior.
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Na plataforma virtual (Moodle) o que se viu pela andlise das disciplinas ali disponibilizadas foi a
coexisténcia de enunciados ligados a essas duas instancias, como por exemplo, de um lado, a
disponibiliza¢do de arquivos em modo PDF ou no formato word, a exigéncia das atividades de avaliacéo,
a existéncia dos relatérios de notas, e, de outro, a presenca de videos, de imagens, o uso das
ferramentas chats e foruns, evidenciando que como estratégia de enunciagdo, as disciplinas virtuais
colocam-se em contato com novos leitores (alunos do curso a distdncia), num novo ambiente de
aprendizagem que € o virtual, mas sem deixar de marcar neste mesmo ambiente o elemento tradicional.

Poder-se-ia rechacar totalmente o fendmeno de extensdo do modelo do ensino presencial as
plataformas, mas, além do discutido no paragrafo anterior, existe a constatacdo de que ndo héa discursos
novos apartados dos velhos, a menos que se queira propositadamente uma ruptura total com os velhos
paradigmas.

Os géneros na visdo de Pinto (2002) estdo inseridos no interior das Ordens de discursos e a
escolha de um ndo exclui o outro necessariamente. O que se quer dizer é que a escolha de um género
aula em ambiente virtual com todos 0s seus recursos e interfaces interativas proprias desse género nao
exclui, por exemplo, um texto académico escrito e postado na plataforma na versdo pdf, género muito
utilizado pelo modelo de ensino presencial, presenca ainda marcante nas disciplinas on-line de cursos a
distancia

O que se percebeu é que a tradicdo, neste caso, além de atuar no processo de seducédo do aluno
ao oferecer-lhe marcos de referéncia sobre as praticas educacionais do modelo de ensino presencial,
também o contextualiza na histéria da Educacéo, e a pés- modernidade revelada no modelo de ensino e
aprendizagem via web, mediado pelas TICs do sec. XXI, ndo se centra no desenho didatico-pedagogico
das disciplinas virtuais em si mesmo, mas no entrecruzamento entre essas duas instancias, entre o
tradicional e o digital, entre o “velho” e 0 “novo”, entre o passado e o presente.

Isso leva a crer que o processo de incorporacdo de novos paradigmas na e pela Educagdo néo se
da de modo maniqueista e muito menos de forma abrupta, como se quisesse romper de vez com a
tradicio de raizes histéricas profundas.

Ao retomar a relagdo entre as tecnologias digitais e os discursos do século XXI, segundo
pesquisas internacionais e obras ja publicadas internacionalmente, a questao da influencia das tecnologias
digitais nos setores das sociedades e como estas tecnologias afetam as praticas letradas dos alunos, bem
como na sua aprendizagem, varia muito de pesquisa para pesquisa, € muito depende das teorias
tecnologicas que orientam tais pesquisas.

No texto Ame-o0s ou deixe-0s: navegando no panorama de letramentos em tempos digitais,
Snyder (2009), cita algumas pesquisas e obras que foram escritas tratando do uso das tecnologias na
aprendizagem de alunos ou mesmo na vida das pessoas. E cita os discursos dominantes como estes
pesquisadores pensam a tecnologia e como a representam, até porque as questdes formuladas por eles
vao depender diretamente da forma como véem a tecnologia digital.

Dentre essas pesquisas a respeito do uso das tecnologias do século XXI citadas no texto da
doutora australiana, ha a que trabalha a questdo dos usos das tecnologias no lar e que desenvolveram a
teoria da domesticacdo, esta que sera descrita nos paragrafos seguintes. (SILVERSTONE E HIRSCH, 1994).

Ha também pesquisas da prépria Snyder (2000) traduzidas no livro Professores e
technoletramento, que foi escrito juntamente com Colin Lankshear e Bill Green (2000), que se resume em
um estudo de caso australiano de professores que buscaram levar os computadores a sua sala de aula;
temos as pesquisas de Catherine Beavis (2002) relacionadas aos jogos eletrdnicos e seu poder de
influéncia nas praticas letradas dos alunos dentro de sala de aula; as pesquisas sobre as conexdes entre
os letramentos digitais como o uso dos iphones, de celulares, de mensagens de texto, de e-mails, de
internet e seus sites de busca e de jogos eletrdnicos (todos estes letramentos fora da escola), e os
letramentos dentro da escola vista em Literacies de Colin Lankshear e Michele Knobel (2003).

No que se refere as pesquisas brasileiras j& admitindo a existéncia de letramentos e ndo de um
letramento?, temos os estudos de Xavier (2005); Coscarelli e Ribeiro (2005); Aradjo (2007) e Ribeiro
(2008) como exemplo de autores que tiveram suas pesquisas relacionadas aos letramentos digitais em
contexto educacional, e que ja investigam sobre as mudangas nas experiéncias sociais de leitura e de
escrita dos alunos, com o advento do computador conectado a internet, e das NTICs e da necessidade de
se trabalhar com o letramento digital dentro das escolas uma vez que vivemos sobre o paradigma da Era
digital.

Como citado em paragrafo anterior, a forma de incorporacdo dessas tecnologias na vida dos
cidaddaos e no contexto educacional vem de alguns discursos —ja tornados bem publicos porque

2 Letramento: termo acunhado no Brasil por Mary Kato (1986), Doutora em Linguistica pela USP e atualmente aposentada
do Programa de Pdos-Graduacdo em Linguistica da UNICAMP.

53



V Congresso Nordestino de Professores de Espanhol - Teresina - Piaui - Brasil

disseminados em livros, em programas de TV, em jornais e em revistas especializadas —e estes discursos
se baseiam em trés teorias, na visdo de Snyder (2009): a primeira, a do determinismo tecnoldgico; a
segunda, a do determinismo social e a terceira, a da teoria da domesticacdo3, esta posicionada entre 0s
dois determinismos anteriores.

A primeira teoria confere a tecnologia um estatuto de sujeito ativo de mudancas; ou seja, credita-
se a tecnologia digital a responsabilidade pelas mudancgas de comportamentos das pessoas e do processo
de ensino e aprendizagem. Seguindo esse determinismo tecnoldgico, se confere muito poder as
tecnologias em detrimento do social, como se elas existissem em si mesmas e independente dos
contextos que a geraram, contextos formados pelas necessidades humanas, diga-se de passagem.

Pode-se ver, neste caso, que os discursos impressos ou proferidos, baseados neste determinismo,
sdo simbolizados em proposi¢es do tipo: “a internet esta revolucionando a vida dos seres humanos”, “o
computador na sala de aula aumenta o nivel de interesse dos alunos por aprender matematica”, “A Web
2.0 trara maior crescimento no processo de aprendizagem de consultas a informacdes e a pesquisas por
internet”.

Ja os discursos sob o determinismo social mostram seus textos conferindo ao homem o poder de
manipular o uso das TICs em prol do seu crescimento pessoal e intelectual. Algo oposto ao que se tem
com o determinismo tecnoldgico. Confere-se mais poder as pessoas que fazem uso das tecnologias,
como se elas fossem totalmente responsaveis pelo modo como usa-las e de serem capazes de moldéa-las.
Com base nestes discursos, temos frases do tipo: “o homem sempre dominard a maquina”; “Nés somos
quem fazemos uso das tecnologias, por isso elas estio a nosso servico”.

Para a autora australiana, nem esta segunda e nem a primeira teoria poderd dar conta da
complexidade de compreensdo da incorporagdo das tecnologias pelas sociedades do século XXI, porque
se credita muito poder a ambas, em detrimento uma da outra. E vé a terceira teoria, a da domesticacéo,
como a mais plausivel para essa compreensdo, porque esta se situa entre as duas primeiras; ou seja, tanto
as tecnologias influenciam o comportamento das pessoas como estas Ultimas podem moldar seus usos.
Tem-se aqui uma teoria que propde uma relacdo dialética entre 0 homem e as tecnologias digitais, da
gual esta investigagdo toma partido.

3. Afabrica e a cidade: metaforas para uma leitura do modelo de educacao a distancia on
line.

Para analisar a questdo da incorporacdo das tecnologias pelas sociedades do século XXI nesse tépico,
acredita-se ser (til remeter a obra A teoria critica de Andrew Feenberg: racionalizacdo democrética, poder
e tecnologia (2010), e mais precisamente ao 5° capitulo desta obra, de autoria do proprio Feenberg4,
intitulado: a fabrica ou a cidade: qual o modelo de educacdo a distancia via web? no qual diz
inicialmente em termos gerais, que as atuais discussdes e os discursos hegeménicos sobre a internet
giram em torno das mudancas e dos beneficios que ela traz ou pode trazer as sociedades e a sua
Educacéo.
Logo no inicio do seu capitulo, Ié-se:

Em nenhum campo do conhecimento tais mudancas foram e estdo sendo tdo antecipadas como na
Educacdo. Sabemos que o contetdo substancial da Educagdo pode agora ser mais facilmente entregue
por computadores do que por professores. Estamos no auge de uma transformacdo fundamental de
todas as nossas suposicdes sobre educagdo, na medida em que incorporamos a era pés — industrial da
informacgdo ou testemunhamos mudancas significativas, mas mais modestas nessa area, como nés a
conhecemos? (FEENBERG, 2010, p. 155).

3 Teoria da domesticacdo: foi proposta por Silverstone e Haddon (1996) em Design and the domestication of Information
and Communications Technologies: technical change and everyday life (1996); trata sobre como as TICs séo integradas a
vida cotidiana em ambiente doméstico. Apesar de ter sido elaborada para uma andlise dos usos das tecnologias em
contexto doméstico, posteriormente ela foi estendida aos estudos sobre os usos das tecnologias em contexto educacional,
através de autores como Silverstone e Hirsch (1994).

4 Andrew Feenberg - é norte-americano; foi aluno de Herbert Marcuse (1924-1984) na Califérnia, durante os movimentos de
contracultura nos anos 1960. E professor titular vinculado ao Canada Research Chair de Filosofia da Tecnologia na
Universidade Simon Fraser (Vancouver-Canada). Feenberg tem um grande perfil intelectual e académico. Renovou a Teoria
Critica (Escola de Frankfurt) ao propor um novo olhar para a questdo da tecnologia, 0 qual adota perspectivas filoséficas e
sociopoliticas dos Estudos Sociais de Ciéncia & Tecnologia dos anos 1980-2000.
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Este questionamento de Feenberg mostra que o terreno da Educacdo é muito fértil para a
discussdo sobre como estd sendo a apropriacdo das TICs, nesse modelo de sociedade da qual todos
fazem parte. E no debate sobre a sociedade do futuro, a Educacio é uma das “frentes de batalha”, ja que
trabalha com a formacdo de pessoas e com 0 processo de conquista de autonomia para 0s sujeitos
sociais. Tal autonomia traduzida pela sua capacidade de gerenciar a vida em todos os sentidos, através da
formacao educacional que envolve amadurecimento intelectual, consciéncia ética e formacgdo profissional.

E pensar nos discursos em torno da educacdo via web, mais precisamente em torno das
disciplinas on-line analisadas pela nossa pesquisa, significa pensar sobre os modos de apropriacdo das
novas tecnologias de informacao e de comunicacdo na e pela educagdo, levando em conta nesta analise,
o0 elemento ideoldgico. Ou seja, o conjunto de relagGes existentes entre os enunciados dessas disciplinas
(matéria significante do corpus) e as suas condic¢des sociais de producdo (VERON, 2004), bem como as
relagdes de poder inerentes a essas condi¢des sociais de producéo.

As disciplinas analisadas durante a pesquisa foram de cursos a distdncia de duas universidades
publicas, uma de eixo nacional (UnB) e outra de eixo local (UFPI) e que se constituiram em objetos
discursivos, porque suas condic¢des particulares de producdo, circulacdo e consumo passam pela semiose
social constituida pela dimensdo do ideolégico e do poder. Basta lembrar que sempre existiram regras e
convencdes subjacentes aos discursos, e os modos de mostrar dessas disciplinas disponibilizadas na
plataforma estdo impregnados dessa relacdo de regras formais de geracdo de sentido, que no sentido de
Veron (2004) pode-se chamar de “gramatica de produgio de sentido”.

A gramatica de producdo estd ligada a esse conjunto de regras marcadas ideologicamente e
geradoras de sentidos. Em Verén (2004, p. 41), “una gramatica de produccién es siempre el modelo de
un proceso discursivo”. Elas estdo associadas as condi¢Bes de producdo, que nada mais sdo na viséo de
Verdn (2004), do que os elementos extradiscursivos. Trazendo para a questdo do poder e do ideoldgico,
tais elementos estdo relacionados as esferas politica, social e econémica, proprias da sociedade na qual
se produziram os discursos.

Na era digital, queira-se ou ndo, as gramaticas de producdo dessas disciplinas passam
necessariamente por este contexto sociocultural e pela forma como se tém incorporado as TICs na
educacdo. E foi a partir dai que se fez um estudo comparativo entre as disciplinas analisadas dessas duas
universidades, para saber como elas construiram discursivamente os sujeitos discursivos envolvidos na
pratica social de Ensino a Distancia através dessas disciplinas postadas em AVAs, bem como identificar
guais estratégias de enunciacio estdo presentes nos modos de dizer dessas disciplinas, e ainda elucidar
os efeitos de sentidos que os discursos em torno da EAD on-line interferem na construcdo e
disponibilizacdo das disciplinas no ambiente virtual.

E, por ser pertinente e enriquecedor para trabalhar essas questbes, recorreu-se a metafora
trabalhada por Feenberg, em seu debate sobre os modelos de educagdo on-line: o da fabrica ou o da
cidade?

Para Feenberg, pensar a Educacdo on-line pelo modelo fabrica seria té-la como parte de uma
sociedade que reflete em todas as suas instituicdes o principio da racionalidade na producéo, vigiada por
um forte esquema de controle; dai que o movimento da Educacdo deva ir rumo a uma eficiéncia
determinada pelas formas de gerenciamento e mecanizacdo das ac¢Oes educativas e pedagogicas, num
sentido vertical de relagbes de poder.

Por outro lado, o modelo cidade de EAD on-line seria aquele modelo em que se prima pelas
relacBes horizontais da cidade, lugar onde prevalecem as relacbes cosmopolitas, em que a interagdo entre
as pessoas e entre as instituicdes se d4 num plano horizontal sem justaposicfes ou sobreposicdes entre
0S seus segmentos.

Para este autor, na cidade,

seu deus nao é a eficiéncia, mas a liberdade. Nao é dedicada a rigida reproducdo de um mesmo
melhor caminho, mas ao teste flexivel de possibilidades e desenvolvimento do novo. Nao o controle
hierdrquico, mas os contatos horizontais ndo planejados. Nao a simplificacdo e a padroniza¢do, mas a
variedade e o crescimento das capacidades exigidas para viver em um mundo mais complexo
(FEENBERG, 2010, p. 155).

O caminho adotado pela educacdo on-line nos moldes da cidade é o caminho das possibilidades
de construcdo colaborativa de ensino e aprendizagem; e os sentidos construidos a partir desse caminho
apontam para discursos em torno de uma linguagem interativa, e de uma quebra de velhos paradigmas
educacionais ou pedagogicos que deve ocorrer de forma natural, a medida que os atuais contextos
exijam tais mudancas.

Partindo desta citacdo, pode-se perguntar: —no interior da Ordem dos discursos sobre EAD on-

line na atualidade, estamos diante de um modelo fabrica de educacio on-line ou diante de um modelo
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cidade de educacdo? A disponibilizacdo das disciplinas nos ambientes digitais nos retrata quais destes
discursos? O da fabrica, o da cidade, ou o da tensdo entre eles? Como as relacdes de poder e 0 elemento
ideoldgico se presentificam na textura desses textos analisados? Eis as questdes fundamentais que
serviram de base a andlise de discursos sobre como estdo sendo construidos os discursos dessa
modalidade de ensino pela web das disciplinas on-line, bem como de guia para a interpretacdo sobre
esses discursos.

Para problematizar esta relacdo entre as tecnologias digitais e a educacdo, tendo como pano de
fundo os discursos da sociedade contemporanea e a questdo do poder e do ideolégico, ndo ha como
fugir da tentativa de se colocar os dois elementos envolvidos nessa problematica, no seu devido lugar,
gque sdo as tecnologias de informa¢do e comunicacdo e a educacdo, antes de comecarmos a discutir a
objetivacdo dessas tecnologias no contexto educacional.

Com relagdo as tecnologias de informacdo e de comunicacdo, ja trabalhadas no capitulo 1 da
disertacdo, elas tiveram sua origem ligada as formas como a linguagem ia sendo utilizada no decorrer da
historia, a partir das mais variadas necessidades advindas de diferentes contextos. Dai o surgimento dos
diferentes meios de comunicacédo, como o radio, a TV, o cinema, 0s videos, 0s jornais, e agora a internet,
para a transmissao de informagdes ao longo da evolugdo da experiéncia humana na e pela linguagem.

Observa-se com isso que tais tecnologias sempre foram produzidas para outros fins que ndo os
educacionais. Elas surgiram para varios contextos de necessidades, como entreter pessoas, informa-las, e,
inclusive, para outros contextos, como o0s de guerra, por exemplo, e ndo para fins de formagdo
educacional dos individuos.

Ja com relagdo ao surgimento da atividade Educacdo ou aos processos de formacao das pessoas,
pode-se dizer que estd relacionado a um conjunto de préaticas de linguagem que tém como objetivo
formar os individuos para tornarem-se cidadaos autdnomos, capazes de gerir sua propria existéncia em
comunidade, respeitando a diversidade cultural inerente as formas de organizacdo das sociedades.

Colocados esses dois elementos no seu devido lugar, pode-se dizer que neste momento de
completa seducdo da internet ou das TICs avancadas desse século, ficou muito dificil resistir a essa
seducdo em todos os segmentos da sociedade.

Basta que se lembre da década de 1990, quando houve um total fascinio pelas TICs de muitas
areas do conhecimento como a da informatica, da administracdo, da publicidade, das comunicacdes, e
por que nado dizer das ciéncias bioldgicas e da saude, por exemplo, que foram vistas como a salvacao
para os problemas e questdes ligados a sua area.

E os setores da Educagdo ao longo das ultimas décadas sempre estiveram seduzidos pelos objetos
tecnoldgicos na escola e nas universidades, e agora, mais do que nunca, também ndo ficaram a margem
desse jogo de seducdo, proporcionado objetivamente pelas tecnologias, baseadas nas redes digitais ou na
prépria internet da sociedade de rede do nosso século.

As disciplinas on-line analisadas surgiram a partir dessa cultura disseminada nos e pelos discursos
hegemonicos de corrida para a tecnologizacdo de todos os setores da sociedade, e mais precisamente do
setor da educacgdo; e inevitavelmente a sua configuracdo nos AVAs vai depender deste passar pela
apropriacdo dessas novas tecnologias.

Vivencia-se hoje algo bem curioso: nunca no contexto brasileiro se viram tantos segmentos
distintos da nossa sociedade andarem tdo juntos por algo comum como no caso da educacdo a distancia
pela web. O Poder Publico nas suas trés instancias: federal, estadual e municipal, escolas publicas e
privadas, universidades publicas e privadas, setores empresariais e faculdades j& aderiram a esta
modalidade de oferta de cursos a distancia, pelos mais variados fins, sejam eles econémicos, financeiros,
sociais ou educativos. O que de fato comprova que as tecnologias digitais chegaram neste século com
um propdsito de mudanca e de ascensdo social sob todos 0s seus aspectos em todos os setores da
sociedade, e essa realidade ja se vivencia a partir do contexto doméstico, como dito anteriormente, e se
consolida nos contextos administrativos, sociais, politicos, econdmicos bem como no contexto
educacional, um fenbmeno sem volta que s6 tende a ampliar-se cada vez mais.

E vale retomar que pela Teoria dos Discursos Sociais vista em Pinto (2002), todo analista de
discursos ao propor analisar os discursos sociais, deverd ter em mente que entrar no mundo da
linguagem significa entrar no mundo do ideolégico e do poder; ou seja, entrar no mundo das aparéncias
e da opacidade dos textos oriundas dessas duas dimensdes proprias da semiose social.

Essa nocao vem sendo confirmada por Dalmonte (2009), ao dizer que assim como 0s sentidos
estdo em toda parte nos eventos comunicacionais, o ideoldgico e o poder estdo presentes em todos 0s
lugares, ndo como objetos identificaveis, mas como dimensdes de analise do funcionamento das relagdes
sociais.

A Educacdo on line dentro dessa dinamica do ideolégico e do poder devera ser vista como um
“posicionamento discursive” de uma instincia enunciadora (disciplinas virtuais), pois os sujeitos da
enunciacdo revelados no interior dos desenhos das disciplinas disponibilizadas mantém uma relacdo com

56



V Congresso Nordestino de Professores de Espanhol - Teresina - Piaui - Brasil

seu destinatario (aluno) a partir dos efeitos de sentido que esta instancia deseja produzir. Tal relacdo é
materializada nas trocas de linguagem entre os enunciadores e co-enunciadores (destinatarios), revelando
pelos dispositivos de enunciacdo, questdes sociais que passam pelos discursos de inclusdo de saberes
pelo viés digital.

Estes dois elementos, o ideoldgico e o poder se ddo a partir da relacdo entre os textos das
disciplinas disponibilizadas na plataforma Moodle e suas gramaticas® de producdo, que, em uma
atribuicdo metaférica adotada por Verén (2004), diz respeito as condi¢des sociais de producdo, circulacdo
(disponibilizacdo) e consumo desses textos.

No caso da analise de discursos em torno da educacdo a distdncia on-line e do processo de
interpretacdo dos sentidos e dos efeitos de sentidos produzidos pelos discursos em torno dessa
modalidade de ensino, através da configuracdo das disciplinas nas plataformas, as condi¢6es de producao
desses discursos passam por trés niveis de contextualizacdo: o contexto situacional imediato, que diz
respeito a matéria significante do desenho das disciplinas disponibilizadas nos AVAs, ou seja, 0 que lhes
é imanente; o contexto institucional que estd relacionado ao lugar de producdo da matéria significante:
UAB-UnB e UAPI-UFPI, também ligado ao universo da formacdo discursiva dos cursos a distancia via
web destas duas Universidades, com seus mecanismos naturais de coercdo, oriundos de sua ordem de
discurso, e o contexto sociocultural que estd diretamente relacionado a0 momento em que se esta
vivendo de quebra de paradigmas tecnolégicos e informacionais e consequientemente educacionais.

Um momento vivido sob a ldgica de um novo paradigma do século XXI que € o da Sociedade da
Informacdo e do Conhecimento, mediado pelas tecnologias de informacdo e de comunicacdo (TICs) pelo
vieis digital.

Porém ao sair de um contexto imediato para um contexto mais amplo, como o sociocultural,
ideoldgico e histdrico, ndo ha como fugir da nogdo de interdiscurso ou de memoria discursiva, uma vez
gue é o interdiscurso que faz valer tais condi¢bes de producdo. E o ja-dito em outro lugar ou em outro
momento, é o saber discursivo ou o dizivel, aquilo que torna possivel o dizer das disciplinas de cursos
on-line, por exemplo. E essa memaria discursiva que faz com que 0s sujeitos se signifiquem e produzam
sentidos nos e pelos discursos das disciplinas on-line.

Para Dalmonte (2009), ao examinar tais condi¢cOes de producdo dos discursos, deve-se levar em
consideracdo a presenca dos rastros ou pistas dos mesmos na matéria significante e, ter ciéncia de que
toda vez que mudam os valores que ddo base de sustentacdo as condicOes de producdo desses discursos,
0s mesmos também serdo mudados ou substituidos por outros discursos, até porque segundo Veron
(2004), o sentido s6 é percebido em relacdo ao sistema produtivo que o engendrou numa perspectiva de
“alteridade”.

Levar em conta o Outro significa dizer que os efeitos de sentido almejados pela instancia
enunciadora ou desenho didatico pedagdgico das disciplinas virtuais, estardo sempre ligados ao lugar de
um Tu, ou seja, ao lugar onde se constroi a interpretacdo, ao lugar enfim da recepcdo ou do destinatario
(aluno que cursa tais disciplinas a distdncia). Assim o Contrato de Leitura desejado no texto das
disciplinas, pelo qual os enunciadores constroem as imagem de si e de um tu, é feito respeitando as
estratégias de dizer destas disciplinas que sdo os modos de mostrar, interagir e seduzir, sempre visando
seu reconhecimento por parte dos destinatarios.

4. Consideragodes Finais

A partir do que se constatou nas andlises feitas durante a pesquisa, pensar o ensino e aprendizagem pelo
viés digital do séc. XXI, relacionada aos discursos da Sociedade da Informacdo e do Conhecimento,
requer um trabalho de observar um movimento de recontextualizacdo das praticas educativas, onde
houve o surgimento de novos papéis propostos aos sujeitos discursivos deste evento comunicacional de
cunho educacional, justamente pelo fato de que a cada inovacéo tecnolégica incorporada na educacéo,
testemunha-se 0 surgimento de novos discursos inerentes a estas inovagdes, segundo 0s quais se pode
representar a realidade do ensino a distancia on line de modo inovador.

Levando em conta a instdncia da producdo destes sentidos dissemidados nos textos das
disciplinas analisadas, as particularidades identificadas e analisadas de disponibilizacdo destas disciplinas
nos AVAs ilustram a passagem para um novo contexto de comunicacdo das préaticas educativas e, o aluno
a disténcia nesse processo, nunca sera um mero receptor, mas aquele que numa perspectiva discursiva
colabora no processo de feitura da disciplina disponibilizada no AVAs, pois as modalidades do dizer
destas disciplinas ou seus posicionamentos enunciativos convidam o aluno - leitor ndo sé para fazer um

5 Gramatica de producgdo: conceito muito utilizado nos anos 1970 por influéncia da chamada gramatica gerativa
transformacional de Noam Chomsky e seguidores.
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curso a distancia virtual, mas imprime pela sua producdo de sentidos, a proposicdo de papéis a estes
leitores a partir de uma comunicacdo contratual centrada na esfera do tecnoldgico digital materializado
nas ferramentas interativas, como por exemplo, o uso dos chats, dos féruns, das webconferéncias, etc.

Ficou evidente que a relacdo entre enunciador e destinatario acontece no texto e pelo texto
destas disciplinas, principalmente quando se leva em conta as disputas travadas pelas universidades em
ocupar os melhores espacos no mercado simbélico de sentidos da educacéo a distancia on line.

Como diz Dalmonte (2009), neste universo de concorréncia, o grande desafio para as Instituicbes
gue entram nesse mercado virtual, se centra nos seus dispositivos de enunciacdo. Ao lidar com
contetdos semelhantes, e nesse caso, admitindo as variadas possibilidades de configuracdo destes
contelidos, algo que se pode constatar, pela existéncia de varias formatos de plataformas virtuais para o
exercicio do ensino e da aprendizagem on line, como a plataforma Solaris®, diferentemente da Moodle, as
disciplinas virtuais nesse contexto passam a ser reveladoras de estratégias discursivas especificas. E
pensar as novas formas de ensino e aprendizagem on line, requer dos pesquisadores a compreensdo
destas novas modalidades de estratégias discursivas capazes de ser aplicadas na web.

E exatamente neste desafio que se configura o dispositivo que da forma as estratégias discursivas
na disponibilizacdo das disciplinas virtuais nos AVAs, através das quais, os discursos disseminados no
desenho didéatico-pedagdgico ou matéria significante das disciplinas virtuais passam por imagens, por
interfaces interativas assincroénicas e sincronicas, pelos materiais postados, pelos links ou hipertextos,
pelos elementos paratextuais, enfim por seus modos de dizer préprios do género disciplina virtual.

Pela analise vimos que 0 contato entre as instancias enunciadoras e os destinatarios é marcado
por uma cibercultura ou realidade tecnolégica que d& suporte ao processo de producdo e
disponibilizagdo das disciplinas nos AVAs, bem como o acesso aos seus contetdos (consumo). Analisar a
discursividade presente na organizacdo textual destas disciplinas requer examinar o processo de
construcdo de sentidos inerentes ao seus niveis de contextualizagao.

s Solaris- Sistema Operativo UNIX desenvolvido pela Sun Microsystems. E um sistema operacional moderno e eficaz para
computadores em rede, especialmente nas empresas de grande porte com um conjunto de softwares para
desenvolvimento e gerenciamento de informacBes e comunicacdo entre aplicativos. Criado para obter uma alta
performance em aplicacdes cliente/servidor, permite acesso transparente e ilimitado a sistemas, servidores, dispositivos . E
atualmente também utilizada no ambito educacional para abrigar cursos a distancia. Disponivel em
http://pt.wikipedia.org/wiki/Solaris. Acesso em: 21 mai.2011.
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Clasificacion y reconocimiento de las perifrasis verbales de infinitvo
en espanol

Yeman Omar Zapata Barbosa
UEPB

Secundino Vigon Artos
UFCG

Resumen

Pretendemos realizar una clasificacion sobre los tipos de perifrasis y establecer un cuadro de
posibilidades en el que podamos visualizar 1o que es perifrasis verbal y lo que no lo es. Asimismo
discutiremos los criterios establecidos como mas recurrentes para clasificar y reconocer las perifrasis
verbales de infinitivo y separarlos de otras estructuras de infinitivo que habitualmente se incluyen como
perifrasis. En primer lugar haremos referencia al concepto de perifrasis verbal, a sus cualidades unitarias
y sus matices de sentido, luego procederemos a clasificar las perifrasis verbales tomando como base el
verbo auxiliado (infinitivo gerundio y participio) y la significacion producida por dicha estructura en su
unidad. Defenderemos, pues, el reconocimiento de estas construcciones con aplicacion de criterios
funcionales, apoyandonos en el marco teérico de la Gramética Funcional, y atendiendo a criterios
sint4cticos y semanticos.

Palavras-clave:
gramética funcional, perifrasis verbales, construcciones de infinitivo.
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1. Introduccion

Son diversos los angulos bajo los cuales han sido tratadas las perifrasis verbales de acuerdo con las
gramaticas normativas, estructurales, generativas o funcionales, intentando darles el lugar que
supuestamente se merecen como cualquier otra estructura del espafiol y no solo como una suma
aleatoria de palabras. El caso de las perifrasis verbales nos hace reflexionar respecto a su papel dentro
del sistema verbal espafiol debido al factor temporal predominante en los sistemas verbales romanicos y
que, en el caso de las perifrasis, son considerables también sus rasgos aspectuales y modales.

Al trabajar con las construcciones perifrasticas, uno de los principales obstaculos son las
dificultades para reconocerlas, ya que en los trabajos dedicados al tema lo que menos se toma en cuenta
son sus usos y funciones, deteniéndose basicamente a aspectos formales, ocasionando gran confusion
terminoldgica y fragilidad de criterios que resultan en la dificultad para definirlas, puesto que son
estructuras de valor verbal pero de formacién mixta.

Esta combinacién de unidades que funciona como un Unico bloque de significado esta
compuesto por una forma verbal personificada seguida de un verboide (infinitivo, gerundio, participio),
en algunos casos ligados con preposiciones 0 conjunciones. La existencia de morfemas son la marca de
su primer componente llamado de auxiliar, aunque que su significacion reposa en el segundo
componente denominado de auxiliado. Sin embargo, existen combinaciones de un verbo y un verboide
gue no actian como un bloque unitario y que, a veces, también son clasificados como construcciones
perifrasticas.

Los limites entre estas posibilidades se establecen a grandes rasgos por particularidades de orden
semantico, o sea si el verbo auxiliar conserva plenas sus caracteristicas de sentido, no hay perifrasis. El
problema es que no siempre este criterio es valido, ademéas de no ajustarse al aspecto funcional de la
lengua, creando ambigiiedad en contextos indefinidos, como por en ejemplo en el caso de la
construccion siguiente: “voy a comer”, en que el sentido puede indicar: primero “me encamino a comer”
en que el auxiliar conserva su sentido de movimiento y en el segundo caso ‘“estoy dispuesto a empezar a
comer” en que el papel del verbo auxiliar es figurado.

2. Concepto de Perifrasis Verbal

La definicion mas coherente y basica posible hace referencia a las perifrasis verbales como estructuras
formadas por un verbo auxiliar, que carga en si caracteristicas morfologicas, con mayor o menor grado
de gramatizacion y una estructura auxiliada que es el centro portador del significado en la construccion,
formada por infinitivo, gerundio, participio. Las perifrasis verbales aparecen como recurso del cual el
hablante se vale en situaciones en las que estructuras verbales sintéticas limitan su actuacién
comunicativa, por lo que es necesario deshacerse de la idea de que las perifrasis verbales expresan
exactamente lo equivalente a las formas enterizas.

Si comparamos, por ejemplo, la accién que designamos por el verbo escribir con las locuciones tener
que escribir, estar escribiendo e ir a escribir, notaremos que al concepto escueto de escribir afiade la
primera perifrasis la obligacién de realizar el acto que se menciona, estar escribiendo significa la
duracién o continuidad del hecho; y en ir a escribir expresamos la voluntad o disposicion de animo
para ejecutarlo. Como puede verse la modificacién que cada una de estas perifrasis introduce en el
concepto verbal es de naturaleza semantica [...] (Nueva Gramatica Espafola, 2006, p 444)

Es de gran importancia identificarlas, pues, no es cualquier construccion de este tipo que
podemos llamar de perifrasis verbal. Por eso, insistimos en que el cuidado para su reconocimiento es
fundamental, ya que implican consecuencias en un analisis sintactico. Por ello, no es posible limitar la
idea de perifrasis verbal a una simple construccion verbal, ya que el factor semantico sobresale y varia de
acuerdo a las tonalidades que en su unidad éstas poseen como caracteristica fundamental.

Cuando un verbo forma parte de determinadas perifrasis o sintagmas fijos que pueden afectar a todas
las formas de su conjugacion, se producen en el significado del verbo ciertos matices o alteraciones
expresivas. Damos a estos sintagmas el nombre de sintagmas verbales. (Nueva Gramatica Espafiola,
2006, p 444)

3. Clasificacion de las Perifrasis Verbales

Existen distintos tipos de perifrasis verbales establecidas por diferentes criterios, tomando como base las
caracteristicas de sus componentes que son el verbo auxiliar y el auxiliado y, consecuentemente,
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podemos fijar dos tipos de criterios que las definan: criterios fijados por la forma no personal (infinitivo,
gerundio, participio) y por la significacion aportada por la perifrasis.

3.1 Clasificacion de acuerdo a la forma no personal

La forma no personal, es la parte de la perifrasis sobre la que recae su significacion, y de acuerdo con
esta clasificacion podriamos dividirlas en tres grupos:

A - Perifrasis de infinitivo

Son perifrasis cuya estructura es VERBO AUXILIAR + INFINITIVO o VERBO AUXILIAR + (nexo) +
INFINITIVO. Generalmente se usan para referirse a una accion que esta a punto de acontecer y tiene
como valores significativos los siguientes:

- De comienzo de accién
(1) El nifio se eché a correr.
- De aproximacion
(2) El objeto viene a costar 20 reales.
- De accidn perfectiva
(3) Dejé de trabajar desde hace cuatro afios.
- De obligacion
(4) Hay que portarse bien.
- De posibilidad
(5) Mi hermano debe llegar a las ocho.

B - Perifrasis de gerundio

Su estructura bésica es VERBO + GERUNDIO y de una manera general indican acciones en desarrollo y
duraderas en el tiempo y dentro de esa duracion sus valores de significacién son:

- De movimiento y duracién
(6) Manuel viene haciendo monerias.

- De continuidad de la accién
(7) Sigo extrafiandote como antes.

- De desarrollo de una accion que empezé en el pasado
(8) Llevo viniendo a clases seis meses.

C - Perifrasis de participio

Cuya estructura basica es VERBO + PARTICIPIO y tiene un valor perfectivo. Para que haya perifrasis en
este caso es necesario que el participio esté en concordancia con el sujeto o con el complemento directo
en género y nimero con la excepcion de la voz pasiva, y tiene los siguientes valores aproximados:

- De agilizacion
(9) El contrato va firmado de antemano.
- De indicacién de estado fisico o emocional
(10) Siempre me quedo dormido en las clases de espafiol.
- De continuidad de la accién
(11) Armando continda vinculado a la UEPB.
- De un valor acumulativo
(12) Maria lleva recorridos dos kilometros.
- De finalidad y permanencia
(13) La clase quedo aclarada completamente.
- De sustitucion de voz pasiva
(14) La clase quedod postergada para la préxima semana.

Este tipo de perifrasis y ante la concordancia del participio con otros sintagmas lleva a algunos autores a
discutir si estamos ante una forma perifrastica 0 ante un predicativo del sujeto o del objeto con el que
concuerdan.
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3.2 Clasificacion de acuerdo a su significacion

Esta clasificacion permite conocer el mensaje del emisor y hace referencia tanto a la estructura como
significacion aspectual o modal y se dividen en:

A - Perifrasis Aspectuales

Con ellas se establece en qué fase de realizacidn esta la accion tomando como referencia al hablante.
Designa la accidn verbal, si estd en sus inicios, si estd terminando o si estd en desarrollo, cuando el
hablante desea expresar mas alla de una accion no terminada o terminada etc. Se dividen a su vez en:

- Perifrasis ingresivas - Expresan la accién del verbo que esta a punto de realizarse (IR A +
INFINITIVO, PASAR A + INFINITIVO, ESTAR A PUNTO DE + INFINITIVO)

- Perifrasis incoativas o de inicio- Pueden confundirse con las ingresivas, estas expresan accion
en el momento en que se inicia (ECHAR + A INFINITIVO, ROMPER + A + INFINITIVO,
COMENZAR + A + INFINITIVO)

- Perifrasis egresivas o terminativas - Indican la finalizacion de la acciéon del verbo ( ACABAR +
DE + INFINITIVO, DEJAR + DE + INFINITIVO)

- Perifrasis durativas - Indican la acciéon durante su desarrollo y su verbo auxiliado es el
gerundio (ESTAR + GERUNDIO, ANDAR + GERUNDIO)

- Perifrasis resultativas o de fin de accién - Se expresan con el participio e indican resultado
(LLEVAR + PARTICIPIO, DEJAR + PARTICIPIO)

- Perifrasis reiterativas - como su nombre lo indica, expresa acciones que se repiten (VOLVER
+ A INFINITIVO)

- Perifrasis frecuentativas- Semejantes a las reiterativas, pero en este caso la accion se repite de
una forma habitual (ACOSTUMBRAR + A INFINITIVO, SOLER + INFINITIVO)

B - Perifrasis modales

Cuando el modo que es el que expresa la actitud del hablante frente a la realizacién verbal resulta
insuficiente se recurre a las perifrasis modales, entre las cuales destacan:

- De obligacion - Como su nombre lo dice indican obligacién (HABER + DE INFINITIVO,
TENER + QUE + INFINITIVO, DEBER + INFINITIVO)

- De Hipétesis - Indican duda o posibilidad incluso, inseguridad del hablante (DEBER + DE +
INFINITIVO, PODER + INFINITIVO + VENIR + A + INFINITIVO)

- De Voluntad o volitivas - Expresan la voluntad del sujeto en realizar la accion (QUERER +
INFINITIVO, DESEAR + INFINITIVO).

4. Como reconocer y diferenciar las perifrasis de infinitivo.

De la misma forma que fueron establecidos criterios para la clasificacion de las perifrasis verbales, existen
criterios de reconocimiento de las mismas, que aunque en la mayoria de los casos no son absolutas
sirven para orientar en su identificacion. Estos criterios pueden ser basicamente de tipo semanticos y
sinticticos. No obstante, la posibilidad de reconocer una perifrasis verbal a través de dichos elementos no
siempre arroja resultados positivos, pues delimitar, definir y distinguir perifrasis de locuciones verbales no
es cosa que dispense cuidados, ya que aun atendiendo a dichos criterios no siempre podemos establecer
una clasificacion cerrada o definida.

A - Criterios semanticos
Entre los que figuran:
- El del evento unitario

Segun este criterio y como fue dicho anteriormente una perifrasis a pesar de estar formada por dos 0 més
verbos representa una unidad de sentido, por lo que si en una construccion se identifican dos nucleos
(reunién de nucleo y adyacente) no es una perifrasis verbal. Segun este criterio, una PV esta formada por
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dos verbos que constituyen un solo nucleo verbal desde el punto de vista semantico [Cf. GOMEZ
TORREGO, 1988 0 GARCIA GONZALEZ, 1992]

(15) Esperamos ganar la partida.

No seria PV, ya que no existe una unién semantica entre auxiliar y auxiliado y por lo que es
posible la elusion del segundo componente.

(16) Puede estar enfermo

Seria PV, ya que en este caso el auxiliar exige la presencia del auxiliado para conformar un solo
bloque semantico que expresa posibilidad.

- El Criterio de restricciéon de selecciéon

Segun este criterio el verbo auxiliar que ha perdido total o parcialmente su significancia original no
puede seleccionar el sujeto y complemento. La razon es que el verbo que selecciona complementos no
puede ser auxiliar. Esta seleccion en una PV queda a cargo del verbo principal. Este criterio esta
relacionado con la habilitacion por parte de los verbos auxiliares para seleccionar sujetos y
complementos, puesto que el verbo finito se reduce a expresar los morfemas de ndmero, persona y
tiempo, asi como como nociones de modalidad y aspecto, y no esta capacitado para seleccionar el sujeto
o el objeto del nlcleo verbal (Cf. HERNANDES 1984; VEYRAT RIGAT, 1990 o0 GARCIA GONZALEZ, 1992]

(17) Pedro va a trabajar a la escuela
No seria PV, puesto que el complemento a la escuela esté seleccionado por el verbo va.
(18) Pedro va a comer una paella

Seria PV, puesto que el complemento una paella esta seleccionado por el auxiliado comer y no
por el auxiliar).

B - Criterios sintacticos

Destacan los siguientes como los més relevantes:

- El criterio de la conmutacién

Se refiere a la improbabilidad de la existencia de perifrasis verbales cuando un verboide, continuo a otro
verbo puede a través de la conmutacion (sustitucién) nominalizarse, adjetivarse o adverbializarse. Esto
suele suceder cuando dicho derivado verbal, puede asumir el valor de hombre, adjetivo o adverbio. En el
caso de los infinitivos esta prueba se basa en la sustitucion o no del infinitivo por una categoria nominal
0 un pronombre. Esta prueba se refiere a la imposibilidad de conmutar, en una PV el verbo en infinitivo
por un SN, un pronombre o0 una oracién sustantiva introducida por QUE, prueba esta que apoyan
Manacorda de Rosetti, 1969; Fontanella de Weunberg, 1970; Hernandez, 1984;Gémez Torrego, 1988,
Fernandez de Castro, 1990 o Veyrat Rigat 1990. Con otras palabras, si se trata de PV al realizar este tipo
de prueba la misma cambia su sentido, y en muchas veces resulta una construccion agramatical

(18.a) Pensé en arreglar el jardin (no seria PV, ya que permite sustitucion)

(18.b) Pensé en el arreglo del jardin ( sustitucion por SN)

(18.c) Pensé en que arreglaria el jardin (sustitucion por OSS)

(18.d) Pensé en eso/ello (sustituciéon por Pronombre)

(19.a) Debo arreglar el jardin (PV, no permite sustitucién sin que cambie su significado)
(19.b) Debo el arreglo del jardin (sustitucién por SN)

(19.c) Debo eso/ello (sustitucién por pronombre)

(19.d) *Debo que arregle el jardin (sustitucién por OSS)

- El criterio de la interrogativa
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Este importante criterio consiste en la posibilidad o no de preguntar a respecto del auxiliado con el
interrogativo qué en los infinitivos y cémo en el caso de los gerundios y participios. En una perifrasis
seria imposible preguntar sin afiadir el verbo hacer, asi mismo Podemos hablar de PV si no es posible
preguntar a respecto del verbo auxiliado.

(20) Te van a pagar = ;a qué te van? (PV)
(21) Desea comer en casa de su amigo = ;qué desea? (no seria PV)

- El criterio de la enfatizacion ecuacional y de relativo

Aplicando este criterio podemos decir que una construccion es perifrastica si no es posible transformarla
a través de la forma lo que...es, para las de infinitivo y como ...es, para las de gerundio, puesto que al
aplicar estas estructuras la construccién pierde su unidad. Si en una construccion verbal se puede
enfatizar el infinitivo y el gerundio, nos encontramos ante una estructura no perifrastica.

(21) Puedes ir a casa = lo que puedes, es ir a casa (seria PV)
(22) Juan desea ir a casa = lo que juan desea es ir a casa (no seria PV)

- El criterio de la promocién de cliticos

La idea principal para reconocer una perifrasis verbal es prestar atencion a su caracter unitario, este es un
criterio a ser tomado en cuenta, pues podemos constatar la unidad de una construccién verbal a través
de la promocion de cliticos, es decir al hecho de que los pronombres puedan anteponerse (proclisis) y
también posponerse, (énclisis) mostrando su unidad.

(23.a) Voy a comprar.
(23.b) Voy a comprarlos.
(23.¢) Los voy a comprar.

5. Conclusién

En nuestro trabajo hemos pretendido dar énfasis, mas que a la definicion de perifrasis verbal, a los
criterios para su clasificacion y para su reconocimiento. Asi mismo hemos presentado algunas
propiedades sintacticas que justifican el caracter perifrastico de algunas estructuras verbales. En cuanto a
lo seméantico vemos que un rasgo casi unanime de estas estructuras es la perdida en mayor o menor
grado de significacion del verbo auxiliar, por lo que éstas, como bloques unitarios expresan matices
semanticos que generalmente no son exactamente equivalentes a los verbos sintéticos. También se ha
podido notar que existe gran la variedad de criterios para el reconocimiento de las perifrasis verbales, al
mismo tiempo esa variedad se justifica por la ineficacia, en algunas situaciones, de cada criterio para
definirlas, haciendo necesario aplicar mas de un criterio en su reconocimiento. Entre esa variedad de
criterios de reconocimiento de perifrasis verbales resaltan como los mas consolidados y recurrentes, los
de la conmutacion, interrogativa y enfatizacion. No podemos dejar de enfatizar la importancia de las
perifrasis verbales en la lengua espafiola, por su frecuencia de uso dentro del evento comunicativo y por
su complejidad, ya que en su estudio compromete aspectos fundamentales de la lengua como
semanticos, morfoldgicos y sintacticos.

65



V Congresso Nordestino de Professores de Espanhol - Teresina - Piaui - Brasil
Bibliografia

ALARCOS LLORACH, E., 1994, Gramatica de la lengua espafiola, Madrid, Espasa Calpe.

BON MATTE, F., 2008, Gramatica Comunicativa del Espafiol, Madrid, Edelsa.

FERNANDEZ de CASTRO, F, 1990, Las perifrasis verbales en espafiol. Comportamiento sintactico e historia
de su caracterizacion, Universidad de Oviedo, Publicaciones del Departamento de Filologia Espafiola,
Oviedo.

FONTANELLA de WEIMBERG, M. B., 1970, Los auxiliares espafioles, Anales del Instituto de Linguistica, X.
GOMEZ TORREGO, L., 1988, Perifrasis verbales. Sintaxis, semantica y estilistica, Madrid, Arco/ Libros.
GARCIA GONZALES, 1., 1992, Perifrasis verbales, Madrid, SGEL.

HERNANDEZ ALONSO, C., 1984, Gramética funcional del espafiol, Madrid, Gredos.

MANACORDA de ROSETTI, M. V., 1969, La frase verbal pasiva en el sistema espafiol. Estudios de
gramatica estructural, 71 90, Paidos, Buenos Aires.

REAL ACADEMIA ESPANOLA (Comision de Gramatica), 2006, Esbozo de una Nueva Gramatica de la
lengua espafiola, Madrid, Espasa Calpe.

VEYRAT RIGAT, M., 1990, La Auxiliacién y las perifrasis verbales de infinitivo con preposicion, Tesis
doctoral, Universitat de Valencia, Valencia.

66



V Congresso Nordestino de Professores de Espanhol - Teresina - Piaui - Brasil

A formacao do diretor escolar e a qualidade na educacéo publica

Luiz Carlos Carvalho de Oliveira

Resumo

A temética deste artigo trata da formacdo de gestores escolares, dos cursos de formacéo e capacitacdo de
diretores escolares e sua relacdo com a qualidade na educacdo. Seu objetivo é refletir a formacdo do
diretor escolar e a perspectiva de sua formagdo e capacitacdo diante dos novos desafios e mudancgas na
gestdo da escola publica. Nesse sentido, uma pergunta bésica norteard este artigo: no contexto da
educacdo basica brasileira, uma boa formacdo do diretor escolar faz diferenca no desempenho das
escolas? A questdo da formacéo do diretor escolar é de grande valia, deslocando o interesse focalizado
somente na formacgdo de professores. Metodologicamente, para fundamentar esse artigo, iniciou-se com
um levantamento sobre as investigacOes ja feitas sobre os programas de formacdo para diretor escolar e
da literatura cientifica nacional que trata da formacdo de diretores escolares. Este artigo reflete que
saberes sdo necessarios para a formacédo dos diretores escolares? Como se da essa formacdo do diretor
escolar? Ha um consenso em alguns pontos que deverdo ser desenvolvidos na formacédo dos diretores: a
melhoria do processo de formacéo, capacitacdo e profissionalizacdo do diretor escolar. Nesse sentido,
deve haver todo um esforco de aproximar formacdo e trabalho, formacdo da competéncia profissional
relacionada as praticas do exercicio da dire¢do escolar. Portanto, o desenvolvimento da qualidade na
educacdo exige que os diretores escolares assumam uma postura de reflexdo, uma atitude de cooperagdo
e uma disponibilidade para a formacédo e a capacitacdo permanentes.

Palavras-chave
Gestdo. Formacdo de Diretores Escolares. Qualidade na Educacéo.

L. Introducéo

Em Educacao, ao refletir sobre gestdo escolar e a qualidade na educacéo, € mais comum que o professor
e sua formacdo ocupem a prioridade nos estudos do processo educativo. Mas ocorreram muitas
transformagdes no contexto escolar que torna interessante uma analise dirigida ao papel do diretor
escolar e sua formagdo nessa sociedade do conhecimento, exigindo assim, novos saberes e uma nova
formacdo para a gestdo da educacéo.

Nos ultimos anos, as pesquisas fazem progressos importantes na analise do que torna uma escola
eficaz em seus resultados e as implicacdes da gestdo da escola nesse processo. Ha o reconhecimento por
parte dos varios integrantes da escola, que a lideranca e a dedicacdo do diretor é caracteristica associada
a eficécia escolar.

No Brasil, a racionalidade advinda do mercado, junto com o processo de avaliagdo institucional e
reformas educacionais, precipitou a preocupacdo com a formagdo para a gestdo escolar. Um dos
objetivos das politicas educacionais do governo era buscar formar os diretores escolares nos principios de
uma moderna administracdo publica baseada no modelo da gestdo de empresas privadas. A preocupacao
passa a ser com o todo do processo a ser gerenciado, com um diretor que saiba produzir resultado.

Esse modelo de gestdo escolar dissemina-se entre as escolas publicas brasileiras, implantando
modelos de organizacdo e gestdo empresariais, manifestando a tendéncia que existe, sob o capitalismo
pos-industrial, de aplicar principios e métodos empresariais nas instituicbes educacionais.

Nesse modelo, a gestdo escolar utiliza os principios da administracdo, transplantados para as
empresas de forma universal e na escola, esses principios sdo empregados com o intuito de a escola
publica alcancar maior eficiéncia, produtividade e resultados, idéntico as atividades empresariais
(ANDREOTTI, LOMBARDI E MINTO, 2012, p.22)

Essa concepcdo de administracdo escolar estd relacionada a légica da competicdo, buscando
melhores resultados da instituicdo escolar publica. Com efeito, a tematica da qualidade s6 pode ser
compreendida num contexto de interagdes entre a educacdo e as transformacdes econbmicas e sociais
gue se intensificaram nas ultimas décadas.

Tal processo produz um aumento da exigéncia por competéncia na gestdo da escola publica, em
vista do que, a formacgdo de gestores escolares passa a ser uma necessidade. De forma geral, a formacgéo
dos diretores escolares ndo se assenta sobre sua pratica, ela tende a ser tedrica, que consiste numa
caracteristica dos cursos de formacéo e capacitacdo de diretores.

A formacdo do diretor escolar é, entdo, um fator essencial para que uma educacdo de qualidade
venha a ocorrer. Nesse sentido, uma pergunta basica norteara este artigo: no contexto da educacédo
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bésica brasileira, uma boa formacdo do diretor escolar faz diferenca no desempenho das escolas? Que
relacdo ha entre formacéo e qualidade na educacio?

Como toda organizagdo, também na escola, d&-se uma busca pela qualidade dos servicos,
constituindo um desafio para o diretor, voltando-se para a exceléncia do seu desempenho, necessario a
gualidade na educacdo. Na escola publica, o gestor principal é o diretor (VASCONCELOS, 2010, p. 108).

Conforme Marchesi e Martin (2003, p.18-31), a qualidade na educacdo é uma temaética recente do
campo da Educagdo que tomou contornos, apos o fim da Segunda Guerra Mundial, “com o crescimento
dos recursos publicos destinados a educacdo visando por meio da educacdo, atingir uma maior igualdade
de oportunidades que reduzisse as desigualdades geradas pelas diferencgas sdcio-economicas”.

A escola de qualidade é aquela que tem como valor fundamental a garantia dos direitos de
aprendizagem de seus alunos, dispde de infraestrutura necesséria, ensina o que é relevante e pertinente
através de processos aceitos pela comunidade escolar e pela sociedade servida. Seus professores e
funcionarios e os pais dos alunos estdo satisfeitos e os alunos mostram, através de formas obijetivas, que
aprenderam o que deles se esperava (SOARES, 2009, p.18).

Mesmo assim, ndo podemos promover a interpretacdo de que a responsabilidade pela qualidade
na educacdo e 0 sucesso escolar esteja somente na gestdo escolar, de que o sucesso da escola esteja
localizado sobre o diretor exclusivamente e que, portanto, a ele individualmente compete
responsabilidade pela gestdo de qualidade (LUCK, 2011, p.173).

Ainda dialogando com a mesma autora

Emerge como necesséria, para nortear a gestdo escolar, com a crescente complexidade de seu
trabalho, a definicdo de parametros de desempenho para a atuacdo do diretor escolar, sem os quais
ndo € considerado possivel garantir a qualidade da selecdo e capacitacdo de diretores e o
monitoramento e avaliagdo de seu trabalho (LUCK, 2011, p. 174).

Com as politicas educacionais que conduziram a gestdo da escola publica brasileira a partir do
inicio da década de 1990, surgem novos interesses no ambito da educacédo e na forma de administra-la.
Um elemento fundamental desse interesse em torno do papel do diretor escolar, € que devemos
assegurar aos diretores recursos e conhecimentos necessarios para melhorar o desempenho dos alunos
das escolas publicas.

Para isso, é preciso estabelecer metas de aprendizagem, além de ter programas de formacédo
inicial e continuada dos diretores. A questdo da formacdo do diretor escolar é de grande valia,
deslocando o interesse focalizado somente na formacdo de professores. Um diretor ndo nasce pronto,
tem como base uma formacdo inicial pedagdgica e a experiéncia no cargo com um minimo de
fundamentacdo em gestdo administrativa. O diretor escolar representa um cargo de muita visibilidade e
responsabilidade na composicdo de uma educacédo publica de qualidade.

Este artigo tem como objetivo refletir a formacdo do diretor escolar e a perspectiva de sua
formacao e capacitacdo diante dos novos desafios e mudancas na gestdo da escola publica. A formacédo
do diretor escolar em sua tradicdo tem dado énfase em conhecimentos administrativos, embora hoje ja
exista uma perspectiva de énfase em conhecimentos pedagdgicos e cientificos, que apontam para um
perfil que supere a oposicdo entre 0s conhecimentos administrativos e pedagégicos.

Segundo Santos (2008, p. 15): “deve o gestor dar prioridade as questdes pedagbgicas, repensando
e estabelecendo as tarefas administrativas que podem ser delegadas a outros funcionirios”. Nesse
sentido, este artigo reflete que saberes sdo necessarios para a formacéo dos diretores escolares? Como se
dé essa formacgdo do diretor escolar? E preciso preparar-se para uma formagdo competente que um novo
contexto de mudangas na educacao e no pais exige.

Em um dos seus estudos recentes, Luck relaciona um conjunto de contetddos de capacitacdo para
diretores escolares, ja trabalhados em alguns programas nacionais de capacitacdo de diretores, como o
Programa de Capacitacdo a Distancia para Gestores Escolares (Progestdo) e no Gestdo para 0 Sucesso
Escolar, promovido pela Fundacéo Lemann, dentre eles

Introducdo a administracdo publica; politica educacional; educacdo democratica e politica de acesso e
permanéncia com qualidade; novas perspectivas para a gestdo da escola publica; a gestdo de
resultados educacionais do ensino e aprendizagem; gestdo democratica e participativa; gestdo
pedagogica: proposta pedagogica, planejamento e avaliagdo; gestdo do curriculo e cultura; gestdo de
recursos humanos; gestdo de recursos financeiros; o diretor como gestor de uma escola aprendente e
gestor de politicas publicas; o cotidiano escolar; a escola e a educagdo comunitaria e relagdes de
trabalho e profissdo docente (LUCK, 2011, p. 211)
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De acordo com Marins (2009, p.224), o papel do diretor é fundamental para garantir uma
unicidade entre a escola e seus objetivos, “principalmente quando se tem de liderar um grupo composto
de especialistas com diferentes fungdes”, sendo um lider que promove a ligacio entre as instincias
superiores e o funcionamento do cotidiano escolar. V&-se que o diretor desempenha um papel essencial
na instituicdo escolar, onde mobiliza o trabalho conjunto de um grupo de pessoas, orientando-as e
integrando-as no rumo dos objetivos.

Esse papel do diretor que unifica a divisdo rigida no interior da escola s6 pode ser atingido com
uma formacdo solida que lhe garanta as condi¢fes para refletir e pesquisar os temas e os problemas da
educacdo. O conjunto de conteldos de sua formacdo deve objetivar essa articulagdo das atividades
pedagodgicas, como coordenador das atividades docentes, superando a atuacdo voltada para uma
perspectiva burocrética.

Imbernén (2010, p. 63), aduz na formacédo profissional do professor e esse raciocinio cabe na
andlise do papel do diretor escolar, que “na formagdo é necessario abandonar o individualismo a fim de
chegar ao trabalho coletivo” e ainda alerta que hoje o ensino se converteu num trabalho coletivo, numa
formacdo rumo a autonomia. Este tedrico critica a formacéo dirigida a uma pessoa individualmente, sem
levar em considerag¢do o grupo, a comunidade e o contexto em que se insere.

Nesse cenario de busca por uma formacdo competente do diretor escolar, a legislacédo
educacional, substitui o termo administracdo por gestdo. O objetivo desse planejamento foi produzir uma
separacdo entre 0s aspectos politicos e técnicos da gestdo escolar. Nesse sentido, gestdo significaria
gestdo técnica da educacdo, com uma separacdo entre a concepc¢do e a execucdo das atividades relativas
a administracdo escolar, transformando o gestor em um mero executor de determinagdes superiores, ndo
participando da concepcao de seu trabalho (ANDREOTTI, LOMBARDI E MINTO, 2012, p.182-3)

Contudo, é preciso deixar evidente que a escola € uma instituicdo cuja estrutura e organizacao,
sdo estabelecidas legalmente pelos poderes publicos. Também a formacdo de diretores das escolas
publicas estd estabelecida em lei. A atual LDB, no Titulo VI, Dos Profissionais da Educacéo, trata
especificamente do assunto em seu artigo 64:

A formacéo de profissionais da educacdo para a administragdo, planejamento, inspe¢do, supervisao e
orientacdo educacional, para a educagdo basica, sera feita em cursos de graduacdo em Pedagogia ou
em nivel de pos-graduacdo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formagdo, a base
comum nacional.

Posteriormente, pela Resolu¢cdo CNE/CP no.1/2006, foi regulamentada a referida formagdo. Diz o
artigo 14:

A Licenciatura em Pedagogia, nos termos dos Pareceres CNE/CP no. 5/2005 e 3/2006 e desta
Resolucgdo, assegura a formacdo de profissionais da educacdo prevista no artigo 64, em conformidade
com o inciso VIII do artigo 3°. Da Lei no. 9.394/96.

Inciso 1°. — Esta formacdo profissional também podera ser realizada em cursos de poOs-graduacao,
especialmente estruturados para este fim e abertos a todos os licenciados.

Inciso 2°. — Os cursos de pOs-graduacdo indicados no inciso 1° deste artigo poderdo ser
complementarmente disciplinados pelos respectivos sistemas de ensino, nos termos do paragrafo
Unico do artigo 67 da Lei 9.394/96.

Este artigo é relevante porque procura avangar no conjunto de estudos sobre como se da a
formacdo e a capacitacdo do diretor escolar das escolas publicas e assim contribui para a efetivacdo da
gualidade na educacdo e sobre como a gestdo das escolas afeta os resultados académicos dos alunos.

Com isso, da-se a necessidade de entender melhor a formacdo e a capacitacdo do diretor
enquanto gestor da escola publica, com o interesse especifico de contribuir no debate publico de
construcdo de uma escola publica de qualidade.

Muitos estudos também confirmam a ampliacdo dos espacos pedagogicos propiciados pelo
avanco cientifico e tecnoldgico, permitindo ao diretor escolar e outros participantes do processo
educacional e escolar, 0 acesso a capacitacdo pelos mais diversos meios (KUENZER, 2013, p. 64).

2. Concepcoes tedricas sobre a formacéo do diretor escolar, saberes e capacitacao.

Junto ao novo contexto de exigéncias na gestdo escolar, um novo perfil de gestdo implica a exigéncia de
um novo perfil de diretor escolar, que deve ser: criativo, participativo, com iniciativa, capaz de fazer
cooperar e motivar, enfim, que crie condi¢Ges para que todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem na escola publica, para desenvolver bem o processo educativo e seja bem sucedido.
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Nessa nova perspectiva da gestdo, um dos maiores desafios, diz respeito a qualificacdo do gestor
para atender as novas demandas que vém sendo esbocadas pela sociedade e que exigem uma profunda
revisdo dos processos de formagdo, nos quais a gestdo centrada na coordenagdo, na lideranca, na
conjugacdo de esforcos e no desenvolvimento do projeto institucional constituem fatores determinantes
da melhoria da qualidade do ensino (CASTRO, 2001, p. 46).

Nesse sentido, ao diretor escolar cabe coordenar esse exército de especialistas, que colaboram
dentro da escola e conforme Santos (2008, p.51):

N&o se pode mais pensar a escola com funcdes divididas, mas como uma organizacdo, em uma Vvisdo
sistémica. O curso de Pedagogia precisa garantir uma base de conhecimentos teéricos e praticos para
que o futuro gestor se torne o articulador e o coordenador das atividades-fim da escola, integrando a
teoria e a pratica, conhecendo a realidade e buscando alternativas para enfrenta-la.

E necesséario, ainda, acrescentar & soma de todos os desafios e novos contextos educativos, que
nem sempre o diretor escola da escola publica, possui formagdo para trabalhar numa escola e enfrentar
problemas de autonomia, sem funcionarios suficientes e sem preparo na formacdo pedagdgica para o
exercicio do cargo. Um bom exemplo aqui é com a gestdo da comunidade, no que diz respeito a
capacidade de atrair e manter o interesse dos pais em relagdo a escola.

Para Abrucio (2010, p. 262), esta gestdo da comunidade “é uma habilidade que, apesar de alguns
diretores fazerem bem, ndo é desenvolvida pelos cursos de Pedagogia e nem pelas capacitacbes
posteriores”, representando uma lacuna na formacio de lideres educacionais mais completos.

Como se da esse ensino que prepara o futuro diretor de escola? Segundo Santos (2008, p. 54),
“legislaciio, estrutura de ensino, técnicas e metodologias de ensino, psicologias da educacio ou da
aprendizagem, teorias administrativas ou de gestdo de autores conceituados, quase todos estrangeiros e
distantes de nossa realidade”.

Essa realidade dos tedricos estrangeiros que forma nossos diretores é diferente da realidade
brasileira. O diretor escolar, lida com problemas especificos de nosso contexto de escola publica como: a
periferia, a distancia da escola, a violéncia, as condi¢cdes do prédio escolar e uma caréncia de acesso aos
direitos politicos e sociais basicos.

Diante dessa realidade, vé-se que as instituicoes formadoras ainda nao estdo preparadas. Como
resolver essa questdo da formacdo defasada dos diretores escolares? E preciso rever a formacdo do diretor
escolar. Para Marins (2009, p. 222), “a formacio do diretor ocorria em faculdades ou universidades, no
curso de pedagogia, como habilitacio técnica”, mas mesmo com uma sucessio de legislacdes entre a
LDB de 1961 a LDB de 1971, observou-se que a formacdo ndo preparava esse diretor para sua
responsabilidade.

Ainda refletindo com a teorizacio de Marins (2009, p. 223), afirma que “a formacio desse
profissional era predominantemente baseada na transmissdo, de forma fragmentada, positivista e
sistémica, de conteddos da administracio de empresas ¢ da administracio cientifica, taylorista”.

Confirmando essa no¢do sobre a formacgdo de diretores, Santos (2008, p.35), afirma que a fungdo
de diretor escolar, “na maioria das escolas publicas, ainda se baseia no modelo de administragdo cléssica,
estatica e burocratica, ndo condizente com as necessidades de um mundo em constantes e rapidas
transformac®es”. Este autor enfatiza que ha uma necessidade de conhecimento das modernas teorias de
gestdo, com énfase na liderancga, na tomada de decisGes, nas estratégias, na flexibilidade e na autonomia
da escola.

Para Conti (2012, p.92), esta concepcio dita “tradicional”, “segundo a qual o diretor, que ocupa o
topo, é o principal responsavel por adquirir e gerir 0s recursos necessarios para o funcionamento da
escola”, dirigir e estabelecer a a¢io dos demais membros da escola. A gestdo é baseada na fragmentagio
de tarefas, numa concepgdo paternalista da escola.

Ainda, refletindo com Conti (2012, p.97), o contrario desse modelo seria a concepcédo dita
“democratica”, onde “o papel do diretor assume a perspectiva de propiciar a participagio da comunidade
e implementar o que foi determinado por ela no conselho da escola e no Projeto Politico Pedagégico”.
Assim, a concepgdo democratica seria uma extensdo dos dispositivos de democracia efetivados desde o
processo de redemocratizagcdo nacional e do avango dos direitos sociais efetivados recentemente no pais.

A partir da LDB de 1996, o perfil da formacdo do diretor escolar exigiu énfase na participacéo,
onde o diretor ndo pode ser visto s6 como um executor e sim como um tomador de decisdo na escola.
Dessa forma, de acordo com Marins (2009, p.226), “a formacio deve envolver conhecimentos de diversas
areas das ciéncias sociais e da administracdo — desde a psicologia social, passando pela sociologia,
dindmica de grupo e ciéncias politicas, até a educagio em geral”.

Dessa forma, devemos estruturar cursos de formacdo de diretores de modo a fortalecer nesses
profissionais da educacdo o compromisso com a participacdo na escola, o dominio de saberes e atitudes
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favoraveis a pratica de uma gestdo escolar de qualidade. E ainda, € necessario abordar questbes
relacionadas a gestdo de pessoas, gestdo de recursos publicos, de patrimbnio, tecnologias, curriculo,
projeto politico pedagdgico, gestdo colegiada dentre outros.

Antes de ser um gestor, o novo perfil de formacdo do diretor escolar exige o aprendizado do
papel de lider, que envolva a todos num clima organizacional favoravel, capaz de acdes e resultados
favoraveis para a escola publica. Para Luck (2000, p.25), “isso deve ocorrer de forma continuada e
permanente”, onde o diretor adquira uma série de competéncias, conhecimentos ¢ habilidades cognitivas
e comportamentais, que desenvolva saberes para solucionar conflitos.

O novo perfil do diretor escolar emerge dentro de um conjunto de habilidades profissionais que
mudam o eixo de formacdo de trabalhadores, dentre elas, podemos destacar: a capacidade de comunicar-
se adequadamente; dominio de uma lingua estrangeira; autonomia intelectual; formagdo continuada;
autonomia moral, etc (KUENZER, 1998, p. 50-51).

Esse novo momento, na esteira da LDB de 1996, exigiu do diretor escolar uma formacgdo, que
articule uma formagao multidisciplinar. Segundo Marins (2009, p.231),

Uma formacao que favoreca a alianca da teoria com a prética, a associagao entre o pensar e o fazer de
forma contextualizada, o planejar e o executar, o dirigir e o participar, o saber fazer e o cobrar, o criar
e 0 exercitar atitudes de cooperacdo, de colaboracdo, de integracdo, de respeito muatuo; atitudes de
liderar a equipe e relacionar-se de forma humana, de comunicar e ouvir, de teorizar e construir
conhecimentos, de desconstruir e construir novos cendrios escolares, de motivar e ser motivado, de
mobilizar grupos, enfim, de desenvolver-se como pessoa e profissional.

De acordo com dados da pesquisa do Instituto Paulo Montenegro (2009, p. 216/7),

A grande maioria dos gestores das redes publicas que atuam nas principais capitais brasileiras concluiu
0 Ensino Fundamental e o Médio em escola publica. J& na graduagdo no Ensino Superior e na poés-
graduacdo a situacdo se inverte: a maior parte dos gestores escolares fez sua formacgdo nas instituicbes
privadas.

E ainda,

E alta a proporcdo de gestores que fizeram algum curso de pdés-graduagdo: 72%, sendo a grande
maioria composta por cursos de especializacdo. Apenas 5% fizeram mestrado e 1% fez doutorado.
Mais de um quarto (27%) dos que fizeram uma pds-graduagdo optaram pela area de gestdo escolar.

Metodologicamente, para fundamentar esse artigo, iniciou-se com um levantamento sobre as
investigacOes ja feitas sobre os programas de formacdo para diretor escolar e da literatura cientifica
nacional que trata da formacao de diretores escolares. Com isso, obteve-se um conjunto de necessidades,
perspectivas e possibilidades na formacédo de diretores. Viu-se que, no objetivo de perseguir a qualidade
na educacdo, somente a selecdo ndo resolve o problema da direcdo escolar. Portanto, a capacitacdo de
diretores escolares contribui efetivamente na resolucdo dos problemas de gestao.

Para a revisdo de literatura utilizou-se autores que estudam a gestdo, a direcdo escolar e a
formacdo continuada, dentre os quais vale citar Maria Lucia Vasconcelos, Clovis Roberto dos Santos,
Hiloko Ogihara Marins, Celso Luiz Conti, Acacia Kuenzer e Heloisa Luck, dentre outros.

Luck (2010, p.181), reflete a capacitacdo de diretores escolares,

Sabe-se que os diretores escolares interpretam os desafios de seu trabalho e o seu préprio papel em
relacdo a esses desafios, com base em conhecimentos, crencas e teorias que dominem e habilidades
gue possuam. Logo, suas agdes serdo tdo largas ou estreitas, tdo solidas ou fracas, tdo consistentes ou
frageis, quanto o forem seus conhecimentos e suas habilidades. Em consequéncia, evidencia-se como
de significativa relevancia para melhorar o desempenho de diretores escolares, a atengdo com a
qualidade e consisténcia de cursos de capacitacdo, dai porque ser necessario examinar a politica de
capacitacdo de diretores e quais as condi¢des para melhorar os cursos e iniciativas nesse sentido.

Desde entdo, reconheceu-se que o exercicio das funcdes de diretor de escola publica demanda
saberes especificos, uma preparacdo inicial consistente e formagdo continuada, como forma de
aperfeicoar a atuacio dos diretores escolares. Na defesa deste propésito, Ramos (2001, p.20), diz que “a
construcdo de aprendizagens deva ir além da aquisicdo formal de conhecimentos academicamente
validados, mas construir saberes também a partir das mais diversificadas experiéncias que o sujeito
enfrenta”.
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Logo, a acdo de um diretor escolar serd consistente conforme o forem seus conhecimentos e sua
formacdo, formando no diretor um conjunto de atributos de lideranca nas escolas publicas. Segundo
Abrucio (2010, p.271), a formacdo e a capacitacdo devem estar voltadas para um determinado tipo de
lideranca, com uma visdo de empreendedorismo e avaliagdo de todas as agdes da escola tanto do ponto
de vista administrativo quanto pedagdgico.

Como regra, no Brasil, essa formacao de diretores € realizada em seminérios, oficinas e reunides
de trabalho, orientadas para a melhoria no desempenho, mas com cargas horarias baixas e conteudistas
(MORAES E LIMA, 2000, p.464-477). Da mesma forma, Candau (1997, p. 64) também tratando essa
guestdo, vé que a formacdo ndo pode ser concebida como acumulagéo (de cursos, palestras, seminarios,
de conhecimentos e técnicas), mas sim por meio de um trabalho de reflexdo sobre sua pratica
profissional.

Na literatura em torno dessa questdo, viu-se que os diretores recebem uma formagdo muito
tedrica e distanciada de sua pratica, em vista de ndo contribuirem adequadamente ao aperfeicoamento do
trabalho do diretor. De modo geral, consultando Moraes e Lima (2000, p.464-477), 0s cursos de
formacgdo/capacitacdo devem ter foco em:

desenvolvimento de competéncias profissionais; novas metodologias participativas e exploratdrias;
avaliacdo continua mediante métodos qualitativos e formativos; perspectiva interdisciplinar e interativa
de analise e solucdo de problemas; e a vinculagdo da teoria com a pratica e a realizacdo de trabalho
de campo.

Atualmente, muitos estados brasileiros, exigem a obrigatoriedade de realizar curso de capacitacao
antes de assumir funcdes de direcdo escolar. Essa exigéncia busca mostrar ao futuro diretor escolar, uma
compreensdo muito clara de suas funcdes, dos resultados esperados e de seu papel na determinacdo da
gualidade na escola publica.

Teixeira (2011, p.3-4) descreve objetivamente a trajetéria das politicas educacionais do MEC
voltadas para a formacao de diretores escolares nos Ultimos governos

Durante o governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), sdo implementadas politicas de formacgdo
inicial e continuada para os profissionais da educacéo e, especialmente, para os diretores escolares. A
Rede Nacional de Referencia em Gestdo Escolar — RENAGESTE e o Programa de Capacita¢do a
Distancia Para Gestores Escolares — PROGESTAO, sdo as principais acdes apoiadas pelo Ministério da
Educacdo (MEC) na ocasido, sendo ambas destinadas a formagdo e a premiacdo de experiéncias
exitosas em gestdo escolar na educacdo bésica publica.

E continua afirmando que

O governo seguinte, de Luis In4cio Lula da Silva, inaugura algumas modificacbes na formacao
continuada de dirigentes escolares. Entre elas, o programa de formacdo para diretores de escola das
redes publicas de ensino, o Programa Nacional “Escola de Gestores da Educacio Basica”, conduzido
pelo MEC, iniciado em 2005, na gestdo do ministro Tarso Genro e reorganizado em 2006, j& na gestdo
do ministro Fernando Haddad (TEIXEIRA, 2011, p.3-4)

Assim, no caminho de uma educa¢do publica de qualidade, o MEC tem formulado politicas
nacionais de formacdo continuada voltada para o diretor escolar. Tendo os diretores de escolas publicas
como foco e uma formacao especifica que contempla o administrativo e 0 pedagdgico. No fundo, o
processo consiste numa estratégia de intervencdo na escola publica, especificamente, na formagdo ou
capacitacio para a gestdo da escola publica, que passou a ser vista como necessaria.

Essa iniciativa fomentada e avaliada pelo Ministério da Educagdo, visam obter novas praticas
educacionais para a gestdo escolar, favorecem as desejadas melhorias na qualidade da educac¢do publica
brasileira, alvo dos planos e metas deste governo atual. O objetivo principal dessa iniciativa € a
qualificagcdo do diretor escolar.

3. Conclusdo

De forma geral, do que foi levantado até o momento nessa restrita revisdo de literatura sobre o processo
de formacédo de diretores escolares, ha um consenso em alguns pontos que deverdo ser desenvolvidos na
formacao dos diretores: a melhoria do processo de formacéo, capacitacdo e profissionalizacdo do diretor
escolar.

Considerando a centralidade da atividade do diretor escolar, faz-se necessario reformular o
curriculo do curso de Pedagogia, incluindo a pratica e os conhecimentos que contemplem as rotinas dos
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diretores escolares. Somente com esse fim, a formacdo do diretor implicard o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que viabilize o seu trabalho, uma pratica didria que exige solucdo de
problemas educacionais.

Os conteldos a serem abordados na formacdo do diretor escolar sdo uma prioridade, mas
precisam ser vinculados a uma relacdo direta com a esséncia da fun¢éo, logo uma formacdo com enfoque
gerencial e administrativo, seguidas por uma formacdo pedagodgica focada em questbes relacionadas a
politica educacional, aos principios do direito a educacdo e a educacdo democratica.

A partir deste artigo, aponta-se a necessidade de se atentar, nos processos de formacdo de
diretores, para as énfases nas dimensbes pedagdgicas e administrativas neles desenvolvidas, sob a pena
de constituir profissionalidades incompativeis com as necessidades tanto de contextos quanto de sujeitos
gue interagem na escola neste estagio de uma sociedade do conhecimento e da tecnologia.

Nesse sentido, deve haver todo um esforco de aproximar formagdo e trabalho, formacdo da
competéncia profissional relacionada as praticas do exercicio da direcdo escolar. Essas competéncias
devem ser continuamente renovadas em func¢do das transformacdes na gestdo educacional, para dar
conta de enfrentar muitas responsabilidades numa Unica ocupacdo profissional. Enfim, para uma escola
publica ser de qualidade, torna-se necessario que 0s seus diretores sejam competentes em seu trabalho.

Portanto, o desenvolvimento da qualidade na educagao exige que os diretores escolares assumam
uma postura de reflexdo, uma atitude de cooperacdo e uma disponibilidade para a formacédo e a
capacitacdo permanentes. Sabemos como é dificil e complexo o desafio para os diretores escolares, mas
ha um consenso nas pesquisas nacionais de que, a formacéo e a capacitacdo da direcdo escolar podem
potencializar a qualidade na educacéo.
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A voz do oprimido através do personagem Caliban na obra Todo
Caliban de Roberto Fernandez Retamar

Josinaldo Oliveira dos Santos!
Alcione Correa Alves?

Resumo

Esta apresentacdo mostra uma aproximacdo critica sobre o personagem Caliban, na obra Todo Caliban,
de Roberto Fernandez Retamar. O trabalho tem como objetivo central a tematica sobre a voz do oprimido
através da identidade latino-americana. Foi fundamentado através dos seguintes teéricos: Quijano (2014),
Retamar (1988, 2004), Ribeiro (1988) e Rodd (1991). Foi utilizada uma pesquisa bibliografica para buscar
as respostas. Os resultados dessa analise permitem concluir que: 1) Caliban é um simbolo literario que se
comporta, no processo de resisténcia contra o opressor, valores sociopoliticos; 2) Caliban é utilizado para
criticar o trato dispensado as minorias étnicas por parte de quem estd no poder; 3) a literatura € o meio
empregado nessa obra, Todo Caliban, para problematizar alguns aspectos sociais que foram motivo de
preocupacdo por séculos; 4) A obra mostra valoracBes sociais, politicas e culturais desenhadas entre as
linhas defendidas por Retamar.

Palavras-chave
Oprimido. Caliban. Identidade.

Resumen

Esta presentacion muestra unaaproximacion critica sobre el personaje Caliban, en la obra Todo Caliban,
de Roberto Ferndndez Retamar. El trabajo tiene como objetivo principal la tematicasobre la voz del
oprimido a través de la identidad latinoamericana. Fue basado en los siguientes tedricos: Quijano (2014),
Retamar (1988, 2004), Ribeiro (1988) e Rodd (1991). Fue utilizada una investigacion bibliografica para
encontrarlas respuestas. Los resultados de este analisis permiten concluir que: 1) Caliban es un simbolo
literario que se comporta, en el proceso de resistencia contra el opresion, los valores sociopoliticos; 2)
Caliban es utilizado para criticar el trato dado a las minorias étnicas por parte de quien esta en el poder;
3) la literatura es el medio empleadoen esta obra, Todo Caliban, para problematizar algunos aspectos
sociales que fueron motivo de preocupacion por siglos; 4) la escritura literaria muestra las valoraciones
sociales, politicas y culturalesdibujadas entre las lineas defendidas por Retamar.
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Oprimido. Caliban. Identidad.
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L. Introducéo

Este artigo mostra uma aproximacdo critica sobre o personagem Caliban, na obra Todo Caliban, de
Roberto Fernandez Retamar. O trabalho tem como objetivo central a tematica sobre a voz do oprimido
através da identidade latino-americana. Foi fundamentado através dos seguintes tedricos: Quijano (2014),
Retamar (1988, 2004), Ribeiro (1988) e Rodd (1991).

Foi utilizada uma pesquisa bibliografica para buscar as respostas. A problematica que sera
discutida é a seguinte: 1) O personagem Caliban utiliza de resisténcia contra o opressor e usa valores
sécio-politicos?2) Questiona a maneira como as minorias étnicas sao tratadas por quem estar no poder?3)
O autor de Todo Calibanquestiona em sua obra alguns aspectos sociais? 4) Na obra Todo Caliban, de
cunho de resisténcia étnica, aborda valores sociais, politicos e culturais?

A obra condensa com grande destreza, lucidez e capacidade de sintese todo uma discussdo de
pesquisa, reflexdo e debate sobre a nossa cultura, nossas raizes e nosso horizonte politico, esbogado a
partir de uma visao anti-imperialista e anticapitalista.

Uma das principais virtudes dessa obra reside em seu questionamento sem nenhuma
ambiguidade do eurocentrismo e a cultura especular que para poder sobressair deve refletir passivamente
os brilhos, as luzes, as normas e critérios de consagracdo, as categorias do olhar europeu. Se existe um
tipo de intelectual que recebe um golpe fulminante na escrita de Todo Caliban é o intelectual que fala
pelo o outro e o defende, que move os bracos, a boca e o discursocom voz prépria ou a0 menos
reproduzindo uma voz néo alheia, sendo a voz do colonizado.

Retamar se coloca entre os intelectuais latino-americanos que realizaram um grande esforco
cultural para demonstrar o desenvolvimento crescente desse processo com um fim de descolonizagéo.
Ele assume uma postura critica sobre a visdo homogeneizadora da cultura que historicamente utilizaram
0s paises desenvolvidos, porque seria cair em posi¢des favorecedoras de velhas e novas tentativas
colonizadoras.

2. O debate pés-colonial

O debate pdés-colonial sobre a América Latina tem uma dupla genealogia e até hoje suscita desconfianca
e resisténcia. A partirda década de 1960, pelo menos, a preocupacdo pela liberacdo econdmica e social
dentro do nosso continente levou a examinar o passado colonial e suas consequéncias na vida moderna
para entender melhor as possiveis solu¢des ao racismo, a exploragdo econémica e a dependéncia politica
dos paises da regido. Enquanto, com a crise dos estudos disciplinares pela academia europeia, ou seja,
com a constituicdo do pés-estruturalismo e do pensamento pos-moderno como novos paradigmas de
pesquisa e reflexéo.

Andlise do mundo latino-americano adquiriu um maior dinamismo e logrou em quadros
comparativos com outras regides do mundo, especialmente na Africa e no sudeste asiatico, que tinham
sofrido suas proprias experiéncias coloniais e conquistou assim mesmo sua independéncia politica,
embora geralmente em meados do século XX, a diferenca da América Latina, que conseguiu sua
independéncia no inicio do século XIX.

A crise das disciplinas académicas e o questionamento da autoridade epistemolégica comecou a
dar nas instituicdes europeias, sobretudo as francesas, a partir da rediscussdo do sujeito humano
ocidental j& ndo como objeto de atencdo e medida universal do mundo, sendo como parte de um cenario
maior em que outros processos tomam lugar protagdnico. Os importantes trabalhos de Michel Foucault e
Jacques Lacan foram mostra de uma ruptura disciplinaria que transcendia os métodos e concepcdes das
disciplinas influenciadas pelo estruturalismo e sua visdo compartilhada de seus objetos de estudo.

Assim, Foucault, por exemplo, mostrou que cada disciplina criava seu préprio estudo e que,
portanto, os discursos cientificos ou supostamente objetivos, sobretudo nas ciéncias humanas e nas
ciéncias sociais, eram rebatidos e transformaveis. Paralelamente, a aparicdo dos estudos culturais feita
pela academia inglesa na mesma década de 1960 abriu 0 caminho para o debate dos canones culturais
para prestar maior atencdo a producéo popular e os meios de comunicacao social.

3. A opressdo como forma de estagnacao intelectual

Logo no inicio do livro Todo Caliban, Retamar colocou uma entrevista que deu a um jornalismo europeu,
de esquerda,que faz a seguinte indagacao:

UN PERIODISTA EUROPEQ, de izquierda por mds sefias, me ha preguntadohace unos dias: “;Existe
una cultura latinoamericana?”. Conversibamos,como es natural, sobre la reciente polémica en torno a
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Cuba, que acab6 porenfrentar, por una parte, a algunos intelectuales burgueses europeos (o
aspirantesa serlo), con visible nostalgia colonialista; y por otra, a la plana mayorde los escritores y
artistas latinoamericanos que rechazan las formas abiertaso veladas de coloniaje cultural y politico. La
pregunta me pareci6 revelar unade las raices de la polémica, y podria enunciarse también de esta otra
manera: “;Existen ustedes?”(RETAMAR, 2004, p. 19)

Compreendendo o fendmeno pertinente ao lugar de Caliban dentro do mundo académico
poderiamos nos preguntar de quemaneira a producaoliteraria latino-americana retoma esta representacao
de si mesma para, ao praticar esses espacos, situar-se dentro de um mundo marcado pelas correntes
migratorias.

A partir dos anos 80 a culturalatino-americana voltaa figura de Caliban como estratégia para
entrar no mercado da arte ede passagem revitalizar, armados da pertinente carga de experiéncias
periféricas, oimaginario de uma cultura ocidental agbnica.Em uma interpretacdode Caliban, nada alheiaa
postura pos-colonial, para a qual estepersonagemé sinal de resisténcia. Seguindo estaldgica, sua inser¢do
como objeto de mudanca na dindmica domercado denota fraqueza e traicdo. Curiosamente, ditafraqueza
ocorre no momento em que Caliban tomapara sim aquelestracos da barbarie que
significaramofundamento ou de sua exclusdo ou de sua entrada a uma outra modernidade.

Porque o olhar daquelatentativase separadas convicgdes logocéntricas e eurocentristas.
Porém,sobretudo, porque o escritor cubano se distancia da crengaem um canon quasesagrado como
fundamento da cultura ocidental. O ponto éa estratégiade inser¢do de Caliban dentro da culturaocidental
€ a maneira em que se juntaas polémicas acerca daidentidade, a modernidadeeo mercado.

O pods-colonialcomo um fenémeno discursivo estratégico, como resultado de um pensamento
pos-moderno e poés-estruturalista. Assim, trata-se de uma reescrita do discurso do centro e além disso de
uma reescrita do discurso da periferia, de umcontra-discurso como discurso subversivo, de reflexdo e de
tipo critico, criativo, hibrido, heterogéneo.

A periferia, por seu caracter subalterno, nunca pode fazer a histéria e por isso somente ficaram
duas opc¢des: por um lado o isolamentoe a resisténcia, e por outro a aceitacdo reprodutora. Aquestdo da
identidadeé um aspecto muito importante na cultura latino-americana, eo problema de identidadeé ao
fim uma reclamacédo de ser reconhecido, de obter uma voz e um espaco.

O pos-colonialismo é uma reacdoe resisténcia diantea colonizacdo, ao etnocentrismo, ao
eurocentrismo, a hegemonia cultural, e trata de construir e estabelecer uma identidade latino-americana.
No entanto, este ndo é um problema préprio da regido, sendo um problema eterno até hoje. De todas
formas se replanejouno nosso continente e outras partes do mundo no final do século XX, como reacao
aos fendbmenos de globalizagéo.

A literatura é uma ferramenta para interpretar, porém também reescrever a histéria, ou seja, que a
literatura interage com a realidade. Seja real ou ficticia toma parte da histdria e reflete discursos literarios,
politicos, econémicos e culturais, mas tambémos utiliza eos modifica. Dentro de cada discurso um autor
temo poder de definir a realidadee escrever a historia, no entanto a literatura, por ser ficcdo, pode tomar
papel como contrapartida do poder. Tradicionalmente, foio mundo ocidental o que possuiu o poder de
escrever a historia e definir o desenvolvimento da mesma e por issoa histéria sobre o terceiro mundo, em
grande parte, esta escrita por um operador externo.

Quijano (2014, p. 759) declara que

Como los vencedores fueron adquiriendo durante la Colonia la identidad de “europeos” y “blancos”,
las otras identidades fueron asociadas también ante todo al color de la piel, “negros”, “indios” y
“mestizos”. Pero en esas nuevas identidades quedd fijada, igualmente, la idea de desigualdad,
concretamente inferioridad, cultural, si se quiere “étnica”.

Conforme o que foi citado por Quijano, a violéncia epistémica, orquestrada, estendidae
heterogéneaestratégia de construir o sujeito colonial como outro, é parte dessa maneira de controlar ao
subordinado sem violéncia fisica, sendo através das mentes dos colonizados.

As consequéncias diretas da colonizacdo sdo conhecidas, tanto as culturais, como as econémicas
eas sociais, mas as consequéncias ao longo prazo e as derivadas da descolonizagdoficaram mais na
sombra. Como pés-colonialismo, as consequéncias pessoais dos colonizados receberam mais atencdoe
essas teorias investigam como a histéria criou identidades pds-coloniais, as quais estdo em contraste
comas identidades do poder. Podemos ver uma segunda coloniza¢do que toma lugar na mente e consiste
em controlar a consciéncia dos colonizados e alterar sua cultura para sempre. Estas relacbes de poder
influem em toda a sociedadee constroem superiores e subalternos em todos niveis.Trata da identidade
masculina por cima da feminina, os adultos por cima das criangas,e 0 moderno ou progressivo por cima
do tradicional ou selvagem por exemplo.
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4. Processo de resisténcia contra o opressor

Podemos discutir as dificuldades de representacdo de identidadee que efeitos a representacdo pode ter,
fazendo diferenca entre a representagdo como falar a favor de, como na politica, e representacdo como
representacdo, na filosofia ouna arte e se embasa nessa perspectiva em sua andlise das possibilidades dos
subalternos de ser escutados, discutindo o aspecto de género na colonizagéo.

Ha uma ideia sustentada pelos colonizadores que para ser escutado o subalterno tem que ser
acessivel ao primeiro mundo ese ajustar ao idioma do poder, ou seja, o idioma institucionalizado. No
entanto, hd um problema no paradoxo que quando chega |4, o sujeito j& ndo é marginalizado, e
tampouco subalterno, e por isso j& ndo pode falar a favordo grupo, mas simplesmente como uma
representacdo. Os intelectuais por isso ndo devem, nem podem, falar pelo subalterno porque isso reforca
sua identidade como subalterna ou marginalizada.

Stuart Hall dispde em suas obras ferramentas para identificar identidades e analisa-las, tanto no
processo de controlar ou exercer poder, como para fazer resisténcia. Seu conceito de fixidezé Gtil para
categorizar e generalizar os personagens selecionados, para depois analisar seu papel na resisténcia
contra essas representacoes.

Darcy Ribeiro (1988, p.7), afirma que Retamar “encarna a consciéncia critica latino-americana
como cubano assumido, martiniano professo e fidelista fiel”.

Ele mostra uma importante contribuicdo ao desenvolvimento de uma cultura de resisténcia
latino-americana, pela transcendéncia que dele se adquire uma visdo critica da historia e a cultura no
continente.

Caliban responde a uma necessidade de autodefinicdo associada aos grandes relatos embasados
na ruptura frente ao que se considerava ingeréncia de alguém de fora. Nesse negociar os contornos de
umeu diferenciado ediferencavel do poder - e do passado - colonizador e/ou imperialista, América Latina
ndo somente assumiu a construgdo de umser nacional, sendo também a constru¢do de umnods (essa
América da que falava o pensador cubano José Marti), marcada pela tensdo entre o desejo de
independéncia e a vontade de modernizacao.

Nesse duplo impulso de unificagdo para o interior e diferenciacdo frente ao exterior, dito
paradigma poderia aparecer como univoco eestavelpassar por alto, e incluso desacreditar, as narrativas
de descolocadas e hibridacdo que levava consigo. Abusca de um espaco préprio foi dada uma postura
gue véna diferenca um sinal de degradacéo e de incapacidade para a(auto)definicdo, ndoé menos certo
gue a producdoliterarialatino-americana enfrentou esta recusatentando uma eoutra vez, assumindo que o
afora é parte constitutiva do adentro,reconstruir seu territério.

Atualmente resulta inegavel que omesmo Caliban é, e ndo s6é no interior do drama de
Shakespeare,uma figura deslocada. Sua origem € tdo ocidental como omesmo Prdspero ao que se lhe
op0s. E nessa assimilagdoconsciente dos multiplos deslocamentos do sujeito pos-coloniale subalterno.
Desde suas diferentes constituicbesnarrativas se enfrentama problematica da construcdo de um eu nédo
tanto fixando os tracos, mas partindo de uma pratica doespago. E sobre esse territrio doeu, territorio
gue é multiplo,instavel e intersticial, aparecerdo as vozes desse subalterno queé, em concordancia com
seu lugar, dialégico, hibrido e nébmade.

Caliban representa o simbolo do utilitarismo norte-americano. Segundo Rodo (1991, p. 70):

Imita-se aquele em cuja superioridade ou prestigio se acredita. E assim que a visdo de uma América
deslatinizada por vontade propria, sem a extorsdo da conquista e logo regenerada a imagem e
semelhanca do arquétipo do norte, paira sobre os sonhos de muitos sinceros interessados em nosso
porvir.

Suas multiplas ambivaléncias poderiam ser relacionadas comuma reescrita do carater ambiguo de
Caliban, poderiam ser também,em sua insisténcia nos elementos discordantes, uma forma deresisténcia
aos mecanismos de equalizacdo do mercado. Aoconstruir umterceiro espaco retomam esse lugar, que é
no fundo a histdria daAmérica-Latina, que o ato de assimilacdooude exclusdodeixaram pendente.

5. A voz do oprimido através da literatura
A interpretacdo retamariana da obra Tempestade, de Shakespeare, conduz a formula¢do de um enorme
programa politico-cultura, Caliban seria a expressdo simbolica do povo mestico, branco, negro e indio da

América Latina contrario ao imperialismo de todo tipo de sujei¢do colonial.
Para Retamar (1988, p. 29)
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Nosso simbolo, entdo, ndo é Ariel, como pensou Rodd, mas Caliban. Isso se torna
particularmente claro para nds mesticos que habitamos as mesmas ilhas onde habitou Caliban: Prospero
invadiu as ilhas, matou os nossos antepassados, escravizou Caliban e lhe ensinou sua lingua para poder
se entender com ele.

De acordo com o autor ndo existiria sujeito popular diferente ao expressado narebelido violenta
desse escravizado malformado (padrdes europeus) e nem tampouco outra atitude possivel para o
intelectual latino-americano que a da solidariedade incondicional como mesmo. N&o teria lugar para o
humanismoabstrato de Ariel.

A preocupacdodiscutida pelo autor cubano desde o primeiro momento é a de definir em quese
fundamenta a identidade cultural daAmérica Latina. Para ele, enquadra o debateno espaco mais amplo
duranteo ciclo da sustentac¢do colonial de grande parte domundo pelas poténcias industriais do Norte e,
finalmente, pelosEstados Unidos. )

Eledistingue a América Latina daqueles espacosgeografico-culturais que, como a Asia, tendo uma
identidadeformada antes da chegada dos europeus, teriam embasado sualuta anticolonial na recuperagao
de suas culturas, como da Africa, que sofreu a violéncia escravista, se estaria, entdo, liberando mediante a
negacao total dos padrbes europeus.

Conforme Retamar, América Latina tem a particularidade de ter nascido mestica, como resultado
de uma mistura étnica e cultural fomentada pelas condi¢fes da colonizacdo e a dependéncia posteriores.

O que primeiro une & América mesticaé o idioma herdado dos colonizadores espanhois e
portugueses. Esta particularidade da parte do continente levou a José Marti a chama-la de Nossa América:
mestica de nascimento, porém com a fala das duas poténcias coloniais.

6. Consideracdes finais

As questdesforammostradas paraencarar novamente a tarefa de fundamentar o sujeito simbdlico da
cultura latino-americana. Retamar nos prop6s a secessdodos valores universais; a ditadura dos meios
globalizados nos propdeesquecer nossa particularidade.

Somente o reconhecimento denossa heterogeneidadee nossa  subordinacdo  nos
permitiraformamos uma imagem veridica de n6és mesmos. Também acultura globalizante hegemdnica
pode desse modo resultar liberadade seus préprios fantasmas.

A analise do que foi passado nesse artigo permite concluir que: 1) Caliban é um simbolo literario
gue se comporta, no processo de resisténcia contra o0 opressor, valores sociopoliticos; 2) Caliban é
utilizado para criticar o trato dispensado as minorias étnicas por parte de quem esta no poder; 3) a
literatura € 0 meio empregado nessa obra, Todo Caliban, para problematizar alguns aspectos sociais que
foram motivo de preocupacdo por séculos; 4) A obra mostra valorages sociais, politicas e culturais
desenhadas entre as linhas defendidas por Retamar.
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Variaciones linguisticas del espafiol: el caso del Lunfardo

Democrito de Oliveira Lins!

Bianca Karolynne Gomes Bandeira?

Darcylane Matos Barbosa3

Universidade Estadual de Piaui — democritolins@hotmail.com (UESPI)

Resumen

En los ultimos afios el idioma espafiol tuvo un sorprendente aumento en la cantidad de hablantes, no por
casualidad es la segunda lengua mas hablada en el ambito profesional y la tercera en el &mbito mundial,
tal crecimiento aumenté significativamente el interés de millones de personas por aprender ese idioma.
Como se habla oficialmente en mas de veinte paises, se convirtié dificil la homogeneidad de esa lengua,
visto que cada regién lo pronuncia de manera distinta, aunque sea el mismo idioma. Tomamos como
base de andlisis de esas diferencias el espafiol hablado en la regiébn de Argentina que, sin duda, fue el
pais que mas modificé el idioma espafiol tradicional, convirtiéndolo casi en otra lengua. Ese trabajo tiene
por objetivo ensefiar la importancia de conocer el uso del lunfardo, como una variante de la lengua
espafiola. Partimos de algunos cuestionamientos, tales como: ;qué conocimientos los alumnos y
profesores de Lengua espafiola poseen acerca del lunfardo? ;Qué habilidades los mismos tienen de
identificarlo en textos escritos en espafiol? Esa investigacion es de bibliografica, cualitativa y exploratoria,
y para la investigacion de campo hicimos un cuestionario con docentes y discentes del curso de
Letras/Espafiol de la Universidad Estadual de Piaui — UESPI. Para cumplir nuestro objetivo tomamos por
base tedrica los estudios de Cafias (1976), Fernandez (2005) e Boedo (2007). Los resultados de la
investigacion muestran que la mayoria de los alumnos ya oyeron hablar del lunfardo, pero pocos lo
lograron identificar en textos escritos.

Palabras-clave
Argentina, variaciones Linguisticas, lunfardo.

Resumo

Nos ultimos anos o idioma espanhol teve um surpreendente aumento na quantidade de falantes, ndo por
acaso € a segunda lingua mais falada no ambito profissional e a terceira no ambito mundial, tal
crescimento aumentou significativamente o interesse de milhdes de pessoas em aprender esse idioma.
Como se fala oficialmente em mais de vinte paises, tornou-se dificil a homogeneidade dessa lingua, visto
gue cada regido o pronuncia de maneira distinta, embora seja 0 mesmo idioma. Tomamos como base de
analise dessas diferencas o espanhol falado na regido da Argentina que, sem davida, foi o pais que mais
modificou o idioma espanhol tradicional, tornando-o quase uma lingua diferente. Esse trabalho tem por
objetivo mostrar a importancia de conhecer o uso do lunfardo, como uma variante da Lingua espanhola.
Partimos de alguns questionamentos, tais como: Que conhecimentos 0s estudantes e professores da
Lingua Espanhola possuem acerca do lunfardo? Que habilidade os mesmos tém em identificd-lo em
textos escritos em espanhol? Essa pesquisa € de cunho bibliografico, qualitativo e exploratério e para a
pesquisa de campo fizemos um questionario com alunos e professores do curso de Letras/ Espanhol da
Universidade Estadual do Piaui — UESPI. Para cumprir o nosso objetivo tomamos por base tedrica os
estudos de Fernandez (2005) e Boedo (2007). Os resultados da pesquisa mostram que a maioria dos
alunos e professores entrevistados ja ouviu falar do lunfardo, porém, poucos conseguiram identifica-lo
em textos escritos.

Palavras-chave
Argentina, variac@es linguisticas, lunfardo.

1 Orientador, profesor especialista de la Universidad Estadual de Piaui - UESPI
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Introduccion

Es extremamente notable el crecimiento del idioma espafiol como opcién de segunda o tercera lengua
para mucha gente, sea por creerlo mas bonito, sea por necesidad profesional, o simplemente por creer
que es mas facil que inglés o francés, por ejemplo. El hecho es que no se puede negar el tamafio del
crecimiento de ese idioma en el &mbito mundial. La pregunta que permea la cabeza de mucha gente es:
(cual espafiol aprender? Esa cuestion se debe al hecho de que existen variaciones significativas dentro de
ese mismo idioma, y de que hay més de veinte paises que tienen el espafiol como lengua materna con
sus particularidades y gran parte de los profesores hablara o ensefiara el idioma a su manera, causando
la duda arriba.

Entre tantas variaciones nos encontramos con una que puede ser considerada como la mas
singular, esta ubicada en el continente sudamericano, mas especificamente en Argentina, segundo mayor
pais en términos de extension territorial. En este pais el idioma castellano sufrié inimeros cambios,
convirtiéndose casi en otra lengua. El origen del acento argentino deriva de muchos de los inmigrantes
italianos que contribuyeron de manera significativa en la construccién del espafiol tal como lo vemos hoy
en esa regioén. Existen influencias también del portugués que se deben, tal vez, a la proximidad que hay
entre Brasil y Argentina.

El hecho es que tales variaciones tomaron proporciones tan significativas que fueron oficializadas
como parte integrante de ese idioma en la regién, haciendo con que cualquier persona, que conozca
bien el espafiol, identifique facilmente un argentino a través de su acento y de sus variaciones que son
las més singulares posibles.

1. Variaciones Linguisticas

Para un mayor entendimiento acerca de las variaciones presentes en una determinada lengua
necesitamos partir desde el punto inicial, pensando en la base de todo, es decir, ;Qué es una lengua?
(Qué es habla? ;Qué es una variante y como ocurre? Sabemos que desde el inicio de las civilizaciones el
hombre tuvo la necesidad de comunicarse, al principio a través de dibujos en piedras o en cualquier sitio
gue fuera posible y, como todo en la vida sigue una linea de desarrollo, con la lengua no seria distinto.
Ella evolucion6 hasta llegar a los recientes cddigos de comunicacion que varian de un sitio a otro,
obedeciendo a un arsenal de reglas. Bajo un aspecto técnico, podemos denominar lengua como un
sistema de comunicacion que es creativo, fundamentalmente oral y que posee rasgos graficos con
simbolos ajustados dependiendo de cada region, ocurriendo dentro de una determinada cultura y
completamente al alcance de cualquier ser humano.

Con base en la definicion técnica mencionada anteriormente, tenemos una clara nocién de que la
lengua no es estable, al contrario, sufre inlmeras variaciones a lo largo de su trayecto, sea en el aspecto
temporal (desarrollo con el pasar de los afios), cultural o todavia regional. El hecho es que cada ser
humano puede comprender una determinada lengua a su modo y reproducirla como mejor le conviene,
pero para que haya mejor caracterizacion de lo que es una lengua se hace necesario alun otros elementos
tales como: la lengua idealizada en forma escrita, un reconocimiento oficial, su realizacion a través de un
diccionario, una ortografia y ain una reconocimiento y aceptacion social. A partir del momento en que
tenemos en mente la definicion de lo que es una lengua, viene a nuestras cabezas el siguiente
cuestionamiento: ;qué seria habla?

Podemos afirmar que el habla es la real concretizacién de una lengua, es la forma como cada
integrante de una sociedad realiza su lengua; podemos clasificar el habla como una parte de la lengua
que a la vez es independiente de ella, cuando afirmamos eso hacemos referencia al hecho de que
tenemos los debidos conocimientos acerca de una lengua, pero podemos utilizarlos de la manera que
mejor nos conviene.

El concepto de habla nos lleva a pensar, por un lado, en la expresiéon particular e individual de la
lengua [...] y, por otro, en una manifestacion Linguistica caracteristica de un grupo o de un lugar muy
restringidos. En este caso, ademas de no contar con un niimero de usuarios amplios, tampoco se dan
las condiciones de escritura, normalizacion, prestigio y homogeneidad que caracterizan a una lengua
(FERNANDEZ, 2005,)

Para Fernandez (2005) el habla puede ser vista de dos maneras, una donde es la pura expresion
individual de cada persona y la otra que puede ser caracteristica de un grupo. Este pensamiento del autor
a principio nos puede llevar a una pequefia confusién pero que puede ser facilmente aclarada cuando
pensamos en la regidn rioplatense que abarca algunos paises de América de Sur con su propia manera
de hablar, pensamos en los individuos de cada uno de estos paises singularmente y de pronto vemos
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que, aun dentro de un grupo, cada uno hablara a su manera, es como pensar en un circulo y después en
otro alin menor dentro del primero que retomamos el pensamiento del parrafo arriba lo cual dice que el
habla depende de la lengua para existir pero a la vez es independiente de ella.

Concluidas las explicaciones sobre la lengua y el habla vamos ahora a entender de la mejor
forma posible qué es una variacién Linguistica. Se entiende por variacion Linguistica los diferentes usos
de una misma lengua sea en la modalidad escrita, sea en la modalidad oral. Sabemos que ninguna lengua
es estatica, es decir, esta siempre pasible de modificaciones. Estas variaciones ocurren en todos sus
niveles: léxico-semantico, fonético-fonoldgico y morfosintactico. Este tipo de variacion ocurre por
muchos factores, entre ellos los mas comunes son: regionales (relacionados con cada localizacién
geografica), histéricos (cambios ocurridos con el pasar del tiempo), clase social (creencia de que ricos
hablan “mejor” que pobres) y otros que contribuyen para el surgimiento de una “nueva manera de
hablar”. A este respecto Boedo (2007) dice

Considero que romper los prejuicios existentes en torno a las falsas creencias sobre la uniformidad y
homogeneidad del espafiol, asi como también la creencia que considera la variante madrilefia como la
variedad estandar o de prestigio, es una de las responsabilidades mas importantes de nuestra labor
como profesores de E/LE en Brasil. También es nuestra responsabilidad sensibilizar al alumno sobre la
existencia de variedades dialectales, pero sin caer en imégenes estereotipadas ni en meras muestras de
lengua o modelos fijos, sin una reflexion mas profunda. (BOEDO, 2007, p. 22)

Como dice Boedo (2007), un profesor que se propone a ensefiar el idioma espafiol como
segunda lengua debe tener plena consciencia de las diversas variaciones existentes dentro de este
idioma, para poder desmentir la imagen que muchos alumnos iniciantes tienen de que el espafiol de
Espafia es mas correcto y bonito que el espafiol de México, por ejemplo. Este tipo de pensamiento debe
ser eliminado del medio educacional y al profesor cabe ese papel, durante sus clases debe ensefiarlo qué
es variacion Linguistica y mostrar la importancia de respetar la manera de hablar de cada persona, sin
criticar o hacer mencién a cualquier tipo de variacion, también es su papel estimular el interés de cada
alumno para que solamente después de conocerlas pueda elegir la variante que utilizara.

Hablar de variaciones Linguisticas engloba muchos otros asuntos, pues es un area muy extensa y
llena de hilos para ser minimamente estudiados. Dentro de esta diversidad de opciones, resolvemos
fijarnos para explicar el lunfardo, variacion Linguistica existente en Argentina. Vamos a ver qué es,
donde se realiza, si todavia es existente y otras curiosidades acerca de esta variacion.

2. Variaciones Linguisticas: El Lunfardo

Utilizado inicialmente en las zonas periféricas de Buenos Aires, el lunfardo es una especie de jerga que
lleg6 al pais a través de inmigrantes italianos y espafoles a mediados del siglo XIX. El lunfardo se
convirti6 muy conocido posteriormente a causa de que gran parte de las letras de tango, que hoy son
consideradas verdadero patrimonio artistico-cultural, poseen palabras y expresiones lunfardas. Eso se
debe al hecho de que el tango, cuando surgio, era danzado en arrabales y en las zonas mas pobres de
Buenos Aires, donde los inmigrantes recién llegados se instalaban primero.

El lunfardo se popularizd entre las capas mas pobres de la poblacién a causa del aislamiento
social y educacional en los que vivian. Con la ascension del tango, pas6 a ser reconocido y considerado
patrimonio cultural del pais. Hasta hoy se hace presente en las letras del ritmo musical mas popular de
Argentina.

Segun ha establecido Cafas (1976), el primer vocabulario lunfardo en nuestro medio, se publicé
el 6 de julio de 1878 en el diario La Prensa, bajo el titulo “El dialecto de los ladrones”. El autor anénimo
del mismo -que él reprodujo- menciond como fuente de informacién de la nueva lengua que se incuba
en el seno mismo de Buenos Aires, a un comisario de la Policia de la Capital (hoy Policia Federal
Argentina) que no identificd, consignando 29 voces y locuciones con sus respectivas traducciones. Entre
las primeras figura lunfardo= ladrén, con lo que aparecié por primera vez escrita la expresiébn como
comprensiva del delincuente que hurta o roba, més tarde ampliada a estafador (cuentero), y luego a
malviviente en general, pasando después el nuevo Iéxico a ser utilizado por el compadrito (Individuo del
suburbio portefio provocativo, pendenciero, vanidoso, valentén, de actuar afectado y vestimenta
Ilamativa -pantalon a la francesa, saco corto y ajustado ribeteado con trencilla, pafiuelo largo anudado al
cuello, sombrero de ala ancha y baja adelante, y botines de taco militar) bonaerense, y mas tarde por el
bajo pueblo, para luego avanzar sobre el centro de la ciudad, terminando por ser una forma coloquial y
popular portefia de comunicacidn, en constante aumento y desarrollo en todas las clases sociales, a
punto de que quienes no lo usan en su habla, al menos lo comprenden en gran parte. Asi dejé de ser
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exclusiva jerga delincuente e irradié al Gran Buenos Aires, a las principales ciudades del interior del pais,
y al Uruguay.

Como un ejemplo del uso del lunfardo tenemos abajo una letra de un tango, esta cancién es

escrita por Pascual Contursi y musicalizada por Samuel Castriota:

3.

Primera Estrofa:

Percanta que me amuraste
en lo mejor de mi vida,
dejandome el alma herida
y espina en el corazon,
sabiendo que te queria,
gue vos eras mi alegria

y mi suefio abrasador,
para mi ya no hay consuelo
y por eso me encurdelo
pa’ olvidarme de tu amor.

percanta: sustantivo femenino, mujer joven (término lunfardo en desuso).

amuraste: segunda persona del singular (td) del pretérito perfecto simple del verbo “amurar”,
abandonar (término lunfardo en desuso).

encurdelo: participio pasado del verbo “encordelarse”, embriagarse (término lunfardo).

Tercera estrofa

De noche cuando me acuesto

no puedo cerrar la puerta,

porque dejandola abierta

me hago ilusion que volvés.

Siempre llevo bizcochitos

pa” tomar con matecitos

Ccomo Si estuvieras vos,

y si vieras la catrera

cOmMo se pone cabrera

cuando no nos ve a los dos.

catrera: sustantivo femenino, cama (término lunfardo).
se pone cabrera: de la expresion “ponerse cabrero/a”, la que remite a “cabrearse”, enojarse.

Analises de los datos

Sabemos de la importancia que es el estudio de las variaciones Linguisticas para los alumnos y profesores
del curso de espafiol, con base a eso hicimos una investigacion de campo con los discentes y docentes
de la Universidad Estadual do Piaui, acerca de los conocimientos que tienen en cuanto al lunfardo. Las
preguntas fueron:

1 - ;Ustedes ya escucharon la expresion “Lunfardo™

()Si

() No

2 - ;Qué crees que es el lunfardo?

( ) Segundo idioma de un pais hispano-hablante.

( ) Una jerga argentina.

( ) Unaregla gramatical.

3 — Identifique el lunfardo en las frases abajo:

a) Los otros dias un farabute me quiso chamuyar en principio pensé que era un bacén pero resultd
un chorro que me quiso chorear la poca biyuya que yo tenia. Y yo que pensé que era un gavion.

b) Buen ... me voy para el boliche a encurdelarme con el berretin que me habia agarrado!... aca te
dejo y me pego el espiante.

c) (Te diste cuenta qué mishiadura hay? jNo tengo un morlaco y estamos a principios de mes!

Nuestros resultados fueron los siguientes:
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1 — ¢Ustedes ya escucharon la
expresion “lunfardo”?

B Sim # Nao

2

2 - ¢Qué crees que es el lunfardo?

M Segundoidioma de un pais hispano-hablante.

M Una jerga argentina.

¥

3 — Identifique el lunfardoen las
frases abajo

i |dentificaram B N3o identificaram

&
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Debemos llevar en cuenta que en la pregunta 3 donde ponemos las frases para que los alumnos
y profesores identificaran el lunfardo, los 81% reconocieron una palabra de cada frase, pero habia en
ellas mucho mas que un sola una palabra, ademas que el mismo grupo de personas nos ha contado que
marcaron la palabra que pensaban ser el lunfardo por nunca haber visto esta misma palabra en cualquier
contexto que fuese dentro del espafiol, o sea marcaron casi que por casualidad y no por un
conocimiento concreto de qué realmente es el lunfardo.

Y todo el grupo de personas al cual hicimos el cuestionario al principio no sabian lo que era el
lunfardo, fueron marcando las alternativas por casualidad o por similitud, pero cuando se encontraron
con las frases tampoco supieron reconocer todos los lunfardos que existian alli, marcaban como ya
hemos dicho por casualidad o por no reconocer la palabra como una palabra espafiola.

4. Consideraciones finales

Llegamos a conclusién de que el estudio de las variantes Linguisticas del espafiol es de fundamental
importancia para los dos lados (docente y discente), y que como profesores y futuros profesores de E/LE
debemos tener un conocimiento bien amplio acerca de todos los tipos de variaciones que una misma
lengua puede tener, como es el caso del espafiol, para que a la hora de hacer nuestra eleccion de cual
variante espafiola ensefiar a nuestros alumnos, podamos hacerla de la mejor manera posible.

En caso del lunfardo, ademas de estar en muchas letras de tango y ser una jerga bastante
utilizada en Argentina, llegamos a la conclusién que pocos alumnos de la graduacion del espariol tienen
conocimiento de que es de hecho el lunfardo y con eso pocos pudieron identificar el lunfardo en
diversos contextos, eso nos lleva a pensar que los profesores tienen que repensar sus clases cuando el
contenido es variacion, el caso es que pocos hablan en sus clases sobre el lunfardo y como esta jerga es
importante para el espafiol hablado en América del Sur, no podemos dejar de estudiarla o incluso
conocerla, dando el debido valor a la heterogeneidad de la lengua espafiola.
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A diversidade linguistica do espanhol e fendbmenos de variacao
linguistica: um desafio ao professor de espanhol lingua estrangeira
(E/LE)

Julio César Lima Moreira
Instituto Federal do Piaui

Resumo

Apresentamos no presente trabalho considera¢fes sucintas sobre o papel do professor de E/LE quanto a
abordagem da diversidade linguistica e da variacdo linguistica do espanhol. A partir da perspectiva da
lingua em uso e da concep¢do da variagdo como inerentes ao sistema linguistico, concebendo a
heterogeneidade no sistema linguistico fruto de uma sociedade igualmente heterogénea, propomos a
reflexdo sobre as dificuldades do fazer docente ao considerar as diferentes variedades do espanhol ao
redor do mundo. Considera-se imprescindivel uma abordagem descritiva da lingua em uso, privilegiando
a realizacdo no vernaculo e ndo prescritiva, como propdem os manuais baseados na tradicdo normativa.

Palavras-chave
Variedade linguistica do espanhol; variacdo linguistica; desafios do professor E/LE.
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1 Introducéo

A lingua espanhola, inegavelmente, é uma lingua de grande abrangéncia no cenario mundial, seja por
sua influéncia nos negdécios, nas manifestacdes culturais, turismo, lazer e etcl. E falada em 21 paises
como lingua oficial e cada um deles possui sua peculiar trajetéria sociopolitica e histérica que se reflete
diretamente na lingua que estd em constante processo de variacdo e mudanca.

Reconhecemos a variedade linguistica do espanhol ao concebermos a lingua como um artefato
cultural, a0 mesmo tempo processo e produto da interagdo comunicativa e do percurso sociohistérico de
dada comunidade linguistica, ou seja, inerentemente em constante mutacdo. Com isso, a partir de uma
perspectiva macrolinguistica, reconhecemos o fato de que o espanhol falado nos diferentes paises possui
suas peculiaridades e distingdes.

A partir de uma perspectiva funcionalista da linguagem e concebendo o componente social no
entendimento das relagdes do sistema linguistico, esse se nos apresenta como um sistema cujos niveis
estdo intimamente interligados e interdependentes, ordenados hierarquicamente tendo o componente
pragmatico, o qual reflete condicionamentos do meio social, como o mais relevante.

Com isso, fenbmenos de variagdo observéveis na fala, peculiares da estratificacdo social de cada
comunidade, motivados pela adequacdo pragmatica nas distintas situacGes de interacdo podem acarretar
reandlises e a reorganizacdo do sistema com vistas a sua adequagdo a norma instituida no vernaculo da
comunidade e possivelmente em mudanca linguistica?.

Buscamos apresentar neste breve estudo, valendo-nos dos pressupostos tedrico-metodoldgicos
da Sociolinguistica Variacionista, que concebe a variagdo como inerente ao sistema linguistico,
consideracBes concisas voltadas aos professores de espanhol, acerca da variacdo linguistica e um breve
panorama da diversidade linguistica do espanhol nos diversos paises onde se fala o idioma, que embora
possuam a mesma origem, desenvolveram nos diversos niveis do sistema (morfoldgico, sintatico,
fonoldgico e no Iéxico) variedades especificas motivadas pelos diferentes contextos socioculturais e de
interacdo especificos de cada comunidade linguistica.

Objetivamos, com isso, expor as provaveis dificuldades enfrentadas pelo professor no ensino de
Espafiol/Lengua Extranjera (E/LE) decorrentes dessa variedade e dos fenbmenos de variagdo vistos como
inerentes ao sistema linguistico e, desse modo, esbocar o desafio iminente para o professor em sua aula
de E/LE, convidando a reflexdo sobre como abordar a variedade linguistica do espanhol em suas aulas,
defendendo uma postura descritivista da lingua em uso e ndo prescritivista como prevé a tradicdo
gramatical.

2 Sociolinguistica Variacionista

Esse modelo tedrico-metodoldgico, também conhecido como Teoria da Variagcdo e Mudancga, compartilha
dos pressupostos béasicos do paradigma funcionalista (NEVES, 1997) no qual se insere o Funcionalismo
Linguistico. Por exemplo, parte do pressuposto inicial de andlise da lingua em uso, cujo sistema
disponibiliza aos falantes escolhas de codificacdo linguistica de acordo com seu objetivo comunicativo.
Os falantes de dada comunidade, que sdo estratificados socialmente, partilham normas linguisticas® e
essas, por sua vez, estdo estreitamente associadas ao contexto socio-histérico e cultural no qual vivem.

O modelo leva em conta na analise linguistica tanto os aspectos linguisticos como o0s
extralinguisticos, nesses inserida a escolha do falante com vistas a cumprir uma dada funcéo
comunicativa (apreensivel no nivel pragmatico), e considera relevante o enquadramento do contexto
social para entender a variacdo linguistica observavel no ato comunicativo e o que influencia a selecdo
de uma variante de dado fenémeno varidvel em uma comunidade de fala. Os objetivos do pesquisador
na Sociolinguistica Variacionista, segundo Cezario e Votre (2008, p. 141), podem ser assim resumidos:

! Atualmente, o espanhol é a terceira lingua mais falada no mundo, perdendo apenas para 0 mandarim e para o inglés.

Assim, é possivel encontrar falantes do idioma nos Estados Unidos, nas Filipinas (antiga colonia espanhola) e até mesmo na

Africa.

Nos Estados Unidos, o espanhol é usado como lingua de comunicac@o entre a maioria dos anglo-saxdes dos estados do

Colorado, Arizona, Califérnia e Novo México, e também por numerosos grupos de Nova lorque e da Flérida. Além disso, é a

lingua estrangeira mais estudada em escolas e em universidades do pais.

Na Africa, desde 2001, o espanhol é considerado uma das linguas oficiais da Organizacdo da Unidade Africana (OUA),

juntamente com o &rabe, o francés, o inglés, e o portugués.

Devido a proximidade geogréfica, a similaridade linglistica e a motivos econdmico-comerciais, o espanhol é tido como

segunda lingua em paises como Franga, Itélia, Portugal e Brasil. Na Comunidade Econdmica Europeia, a lingua espanhola,

ao lado do inglés, é utilizada oficialmente em acordos comerciais.

2 Vale ressaltar que conforme o préprio Labov nem toda variagéo incide em mudanga no entanto toda mudancga prescinde

um estagio de variagdo. (WEINREICH; LABOV; HERZOG, [1968], 2006).

3 A norma é a realizagdo da fala da comunidade, o que é mais comum, normal e ndo se deve confundir com prescricdo
gramatical, conforme Coseriu, em sua obra: Teoria del lenguaje y linguistica general, 1967.
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O sociolinguista se interessa por todas as manifesta¢cdes verbais nas diferentes variedades de uma
lingua. Um de seus objetivos é entender quais sdo os principais fatores que motivam a variagdo
linguistica, e qual a importancia de cada um desses fatores na configuracdo do quadro que se
apresenta variavel. O estudo procura verificar o grau de estabilidade de um fen6meno, se estd em
seu inicio, ou se completou uma trajetéria que aponta para mudanga.

O modelo planteia uma abordagem da lingua que privilegia o carater quantitativo, uma vez que
se baseia em dados empiricos, e com o0 emprego de tratamento estatistico visa a analise das variaveis em
foco para atribuir regularidades e peso relativos que podem sugerir e apontar ao pesquisador
generalizagBes sobre o fenbmeno variavel. Criou-se um novo ponto de vista sobre o objeto, de modo a
contemplar a variacdo inserida no sistema linguistico.

A Sociolinguistica tem uma concep¢do de lingua como objeto historico culturalmente
compartilhado que se constitui da interacdo social entre os membros de determinada coletividade. Desse
modo, a pluralidade sociocultural dessa coletividade estratificada reflete uma estrutura linguistica
igualmente diversificada. Por isso, em esséncia, o foco do estudo da Teoria da Variagdo é o falar da
coletividade, concebendo-a uma comunidade de fala.

Conforme Labov (1972) e Guy (2000), a preocupacdo maior da Sociolinguistica é com a lingua
em uso, atualizada, com a variagdo em curso em dada comunidade de fala, grupo visto ndo como
homogéneo, mas sim como um grupo de individuos que compartilham tragos linguisticos que distinguem
seu grupo de outro e se comunicam mais entre si do que com outros e compartilham normas e usos
diante do uso da linguagem. Nesse tocante, com relacdo a norma linguistica da comunidade de fala,
convém destacar que se alinha a concepcdo de Coseriu (1967, p. 95-96). Veja o esquema proposto de
norma linguistica em dada comunidade de fala em relagdo ao sistema (a lingua):

A B
a FALA b

a’ NORMA b’

~

c'| SISTEMA |d’
c d

C D
Quadro L. Sistema, norma e fala

Nesse sentido, a fala (por extensdo, a escrita individual), no primeiro estrato (a”), esta composta
das particularidades estilisticas, fisiologicas e de desempenho de cada falante. No segundo estrato se
constitui (a), tanto na fala como na escrita, aquilo que é composto da repeticdo dos modelos anteriores
de dada comunidade de fala. Ou seja, a tradi¢cdo continuada, modificada e reiterada de falar e escrever de
dada comunidade linguistica. No terceiro estrato (A), temos os elementos indispensaveis da estrutura da
lingua, as oposi¢cdes funcionais do sistema. Nesse caso, a partir desse esquema se nos mostra que 0s
espanhois usam o mesmo sistema do espanhol mexicano, o que os diferencia, e 0s deixa cada vez mais
distantes, € a norma do espanhol de cada comunidade de fala.

Portanto, sdo fundamentais essas concep¢bes de comunidade de fala e de norma linguistica aos
propésitos dos estudos sociolinguisticos, uma vez que é a partir do desenho do linguista sobre o
fendmeno a ser estudado que devera relaciona-lo adequadamente a comunidade de fala, observando
como 0s estratos sociais e caracteristicas sociais de dada comunidade de fala correlacionam-se a variavel
em foco.

Dificil realizar a tarefa de investigar a variacdo observavel na fala, aparentemente cadtica, se
pensarmos em explicar como a lingua muda enquanto a usamos, bem como o que motiva a mudanca e
guando essa ocorre.

A Sociolinguistica, segundo Labov (1972; 1982; 1984), pauta-se em dois principios teéricos
fundamentais: (i): o sistema linguistico que serve a uma comunidade heterogénea e plural deve ser
também heterogéneo e plural para desempenhar plenamente as suas fun¢des, rompendo-se assim, a
tradicional identificacdo entre funcionalidade e homogeneidade; (ii): os processos de mudanga que se
verificam em uma comunidade de fala se atualizam na variagdo observada em cada momento nos
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padrbes de comportamento linguistico observados nessa comunidade, sendo que, se a mudanca implica
necessariamente variacao, a variacdo ndo implica necessariamente mudanga em curso.

Nesse sentido, a abordagem variacionista privilegia o vernaculo, cuja realizacdo é espontanea.
Concebendo a variacdo dentro do sistema, a atualizacdo no eixo sintagmatico de uma variacdo entre
formas alternantes de dizer a mesma coisa incide em considerar que os falantes de dada comunidade
de fala, ou até se tratando do mesmo falante, possuem no repositorio do eixo paradigmaético
formas diferentes de dizer “a mesma coisa” que se atualizam (sido selecionadas e codificadas) de
acordo tanto com o contexto sintagmatico (interno ao sistema, condicionamento linguistico) como de
acordo com o contexto situacional (condicionamento social). Nesse sentido, para dado fenémeno
variavel se revelam os padrdes sociolinguisticos dessa comunidade de fala.

3 Dialetos, sotaques ou variantes do espanhol?

E comum escutarmos os termos “espanhol argentino”, “espanhol cubano” e nos questionamentos sobre o
carater do espanhol nos diversos paises. QuestBes relativas a diferencas de prondncia se cada um
representaria um sotaque do espanhol ou se dialetos diferentes. Inclusive, h4 aqueles que tratam como
linguas diferentes considerando dadas mudancas mais significativas ocorridas no sistema em dada
variante do espanhol falado em um pais ou em outro.

Para comentar esta divida recorrente, trazemos, inicialmente, consideracdes acerca da distingao
entre sotaque e dialeto. Sobre isso Lyons (1987) considera: “A diferenca mais ébvia entre os termos
sotaque e dialeto é que o primeiro é restrito a variedades de pronuncia, enquanto o segundo inclui
também diferencas de gramdtica e vocabuldrio” (LYONS, 1987, p.246). Nesse sentido, esta claro que
sotaques diferentes ndo caracterizam necessariamente diferentes dialetos e, ademais, diferentes dialetos
podem apresentar padrdes de realizagbes fonéticas semelhantes. Na definicdo de Houaiss e Villar (2001)
um dialeto é qualquer variacdo regional de um idioma que ndo chegue a comprometer a inteligibilidade
mutua entre o falante da lingua principal com o falante do dialeto. As marcas linguisticas dos dialetos
podem ser de natureza semantico-lexical, morfossintatica ou fonético-morfolGgica.

Sendo assim, sotaque é um termo de cunho ndo-cientifico que se refere a diferencas
perceptiveis de producgdo oral e ndo contempla as diferencas sistémicas da lingua.

Considerando o que diz Lyons (1987, p. 247 -248), ao tratar sobre as diversas realizagbes do
inglés (australiano, britanico, americano etc.), para o autor é mais prudente nomea-los todos variantes do
mesmo sistema linguistico por manterem alta padronizacdo, tanto quanto a gramatica como quanto ao
Iéxico. Do mesmo modo, atribuimos ao espanhol nos diferentes paises haver essa alta padronizacdo de
correlagdes no sistema linguistico observavel na producdo dos falantes, seja ha modalidade oral ou
escrita.

Partindo de uma visdo macro do espanhol no mundo, propomos, considerando coerente a
nocdo de norma linguistica, exposta acima no quadro 1, que nos diferentes paises em que se fala o
espanhol temos o mesmo sistema linguistico (o que ndo se quer dizer que seja imutavel) e que diferem
nas normas, tendo suas peculiaridades gramaticais e de vocabulario, o que as caracterizaria, assim, em
variantes do espanhol-padrdo ou estdndar (esse, geralmente, associado ao espanhol falado e escrito da
Espanha*). H& autores que chamam as diferentes variantes do espanhol de variedades dialetais. Nesse
caso, 0 espanhol argentino, 0 mexicano o cubano seriam variedades dialetais do espanhol-padrdo. Aqui
adotamos a nomenclatura de variantes do espanhol, ou seja, expressdes distintas do mesmo sistema
linguistico.

J& a partir de uma visdo micro, considerando uma lingua um conjunto de dialetos que que
possuem sua unidade baseada em aspectos como unidade politica, regional, histérica e cultural, que
caracterizam uma nacéo, teriamos, por exemplo, no espanhol falado em um pais como México, dadas as
distingBes de léxico, gramatica e sotaque, diferentes dialetos regionais.

Cremos haver esclarecido quanto a essa confusdo terminoldgica entre sotaque, dialeto e
variantes do espanhol. Passamos a seguir & contrastacao entre variedade linguistica e variagdo linguistica.

4 Variedade linguistica Versus variacao linguistica

No titulo deste artigo trazemos os termos diversidade linguistica do espanhol e fenémenos de variagao.
Isso nos leva as seguintes perguntas: 1) O que caracteriza a variedade linguistica do espanhol? 2) O que

4 Normalmente essa associacdo ndo esta fundamentada em quesitos linguisticos mas sim de ordem extralinguistica, por
exemplo, a nogdo conservadora em prescrever a forma de falar e escrever semelhantemente ao pais de origem do
idioma; questdo de prestigio etc. Ver discussao levantada semelhantemente sobre a relagdo entre portugués brasileiro e
portugués de Portugal em Bagno (2002).
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diferencia variedade linguistica de variacdo linguistica? Imp&e-se-nos como imprescindivel, desse modo,
tratar o que aqui concebemos como diversidade (ou variedade) linguistica do espanhol e desse modo
contrastar com o conceito de variagdo linguistica.

A partir de uma perspectiva macro, consideramos que dentre os diversos paises onde se fala o
espanhol, cada um possui uma trajetéria histérica na composicédo e de fundamentacdo do idioma em que
incidem distintas variaveis extralinguisticas nesse processo, que é peculiar a cada nagdo. Por sua vez, em
uma perspectiva micro, concebemos que para a variante do espanhol de cada pais e sua concretizacdo
no vernaculo de dada comunidade de fala, correspondem fendmenos de variacdo, onde duas ou mais
formas concorrem na codificagdo do mesmo significado e que podem representar um cenario de variacao
e mudanga linguistica.

Passamos a consideragdo da primeira pergunta. Bem, no recorte sincrénico atual, temos 21
paises onde o espanhol é lingua oficial. Imaginemos um exemplo a nivel de Iéxico. A partir do qual,
suponhamos que na Argentina e na Espanha, para representar um determinado significado tenhamos
duas formas diferentes de dizer a mesma coisa A e B, respectivamente, ou seja, variantes linguisticas. No
entanto, vale destacar que cada uma dessas variantes seria a forma normalmente usada por seus falantes
em seu pais e ndo concorreriam umas com as outras. Isso configuraria a variedade linguistica do
espanhol. Uma visdo macro da diversidade linguistica que néo ocorreria, necessariamente, na mesma
comunidade de fala, desse modo néo seria sistematica em dada comunidade de fala sem a possibilidade
de uma correlagéo entre o sistema linguistico e a estratificagdo social.

Portanto, variedade linguistica € um termo mais generalizado de se referir a diferencas
linguisticas entre falantes do mesmo idioma. Nesse sentido, a visdo macro sobre a diversidade linguistica
do espanhol, dada a sua amplitude, abrange as diversas manifestacBes nas distintas variantes do espanhol
(espanhol argentino, espanhol mexicano, etc.) e seus distintos dialetos regionais sem preocupar-se em
apontar qual a variante-padrdo e sem buscar analisar o que ocasiona(ou) a variagdo e mudanga
linguisticas, nem como estas se encaixam social e historicamente, 0 que caracteriza escopo da
Sociolinguistica Variacionista.

Respondendo a segunda pergunta, como ja exposto, temos a diferenca entre uma perspectiva
macro e uma micro sobre o idioma espanhol. A perspectiva macro abrange a variedade linguistica do
espanhol contemplando as diferentes variantes do idioma nos diversos paises sem a preocupacdo de
descrever e analisar como as variantes se encaixam social e historicamente na comunidade de fala em
foco e 0 que favorece uma ou outra. Sob a perspectiva macro, o linguista ndo se dispde a analisar a
concorréncia regular entre duas variantes numa mesma comunidade de fala. Por sua vez, a variagdo
linguistica caracteriza-se quando duas ou mais variantes em uma mesma comunidade de fala concorrem
na codificacdo do mesmo significado referencial com mesmo valor de verdade, ou seja, uma variavel
linguistica, escopo da Sociolinguistica Variacionista.

5 Tipos de variacéo linguistica

Considerando a perspectiva micro como abordada anteriormente tratamos da varia¢do linguistica situada
em um dado territério nacional, onde se concebe uma uniformidade politica e cultural. Tradicionalmente
os estudos linguisticos nos legaram os seguintes tipos de variacdo linguistica:

| - Geogréfica ou diatépica — diz respeito a variagdo percebida entre uma regido e outra.
Pensemos como exemplo a regido Norte e Sul do territério peninsular da Espanha. O que contribuiria na
identificacdo dos dialetos regionais.

Os estudos que versam sobre a variacdo e mudanca linguistica, por exemplo da Dialetologia5,
enfrentam problemas quanto a defini¢do de limites de dialetos e isoglossas6, ou seja, que critérios usar e
considerar para delimitar limites geograficos entre um dialeto e outro. A Sociolinguistica Variacionista se
vale do conceito de comunidade de fala que consiste em grupo de falantes que interagem mais entre si e
compartilham tragos culturais. E essas comunidades de fala ndo necessariamente coincidem com o0s
limites geogréaficos de um municipio’.

5 E 0 estudo cientifico dos dialetos linguisticos, um campo da sociolinguistica que estuda as variagdes idiomaticas baseadas
primordialmente na distribuicdo geografica e caracteristicas associadas. A dialetologia trata de tOpicos como a
divergéncia entre dois dialetos locais a partir de um ancestral comum, e sua variagcdo sincrdnica, descreve
comparativamente os diferentes sistemas ou dialetos em que uma lingua se diversifica no espaco e lhe estabelece seus
limites. (DUBQIS, 2007).

6 Uma isoglossa é a fronteira geografica de uma certa caracteristica linguistica, por exemplo, a pronincia de uma vogal, o
significado de uma palavra ou o0 uso de uma caracteristica sintatica. Os dialetos séo tipicamente demarcados por enormes
fronteiras de isoglossas.

7 Como exemplo, no trabalho de Carvalho (2007) no tratamento da variavel linguistica da alternancia subjuntivo/indicativo
na fala do Cariri cearense. A autora valeu-se do corpus do Profala (disponivel em www.profala.ufc.br) que compreende
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Il - Grupo social ou diastratica — em uma mesma comunidade considerada com certa
homogeneidade, nos termos da Sociolinguistica uma comunidade de fala, ha diferentes estratos. E dentro
dessa estratificacdo social correspondem padrdes regulares de expressdao. A Sociolinguistica, segundo
Labov (1972; 1982; 1984), concebe que o sistema linguistico que serve a uma comunidade heterogénea e
plural deve ser também heterogéneo e plural para desempenhar plenamente as suas funcdes, rompendo-
se, assim, a tradicional identificacdo entre funcionalidade e homogeneidade.

Il — Contextual ou diafasica — esse tipo corresponde a variacdo observavel, tomando o
individuo como foco. Nesse sentido, 0 mesmo individuo em determinada situacdo com o0s amigos em
uma mesa de bar usa variantes linguisticas mais informais e, em outra situacdo, em um almogo com o
chefe, usaria uma variante de mais prestigio, por exemplo. Isso nos remete, oportunamente, aos
conceitos de comunidades de préticas e de identidade linguistica abordados por Eckert (2000) e de redes
sociais propostos por Milroy e Milroy (1997)%. Essas concepc¢des teriam em relacdo a nocdo de
comunidade de fala da Sociolinguistica Variacionista tradicional, uma analise mais qualitativa em que se
contemplariam as particularidades de registro de cada individuo de acordo com suas diversas atribuicfes
na sociedade e nos distintos ambitos de interacao.

A abordagem variacionista, quantitativa por exceléncia, amparada em um instrumental
estatistico, nos permite recortar a variavel linguistica e a partir das hipGteses e as respectivas variaveis
independentes testar os fatores condicionadores, e, assim, mapear o que propicia determinado fenémeno
de variacdo e se esse se caracteriza como mudanga linguistica.

Passamos a continuacdo ao questionamento pratico que se fundamenta no embasamento
tedrico exposto até entdo.

6 A diversidade linguistica do espanhol: um panorama

Expomos, a seguir, de forma sucinta alguns casos mais emblematicos de fendmenos de variacdo nos
niveis fonoldgio, morfoldgico e seméntico do sistema linguistico, denotando, com isso, a diversidade
linguistica do espanhol com a qual deve lidar o professor de E/LE em sua sala de aula.

6.1 Léxico

Indubitavelmente, esse é o mais documentado fenémeno de variag¢do linguistica observavel no vernaculo.
Oportunamente, evocamos a concepc¢do de arbitrariedade do signo linguistico proposto por Saussure,
gue concebe a lingua como um artefato sociocultural compartilhado socialmente. Nesse sentido, o signo
compreende uma relagdo convencional entre significante e significado, cuja instauracdo é suscetivel a
influéncia do contexto sociocultural. Logo, o repositério lexical de uma lingua em dada comunidade esta
sujeito as peculiaridades dessa e, com isso, uma lingua natural como o espanhol em suas diferentes
variantes nos diferentes paises, que sofre o inerente processo de mudanca em seu percurso histérico,
tende a apresentar diversos significantes para um mesmo significado.
Temos alguns exemplos na seguinte tabela:

Estandar Variantes Be C Portugués
Item 1 falda pollera, enagua Saia
Item 2 autobus camién, guagua Onibus
Item 3 rubio glero, gatuso Loiro
Item 4 muchacho chamaco, chivo Rapaz
Item 5 foco bombilla, faro lampada, farol

Tabela 1- Variedade lexical do espanhol

Como ja comentamos ha um caréter convencional e aspectos extralinguisticos que incidem na
composicdo lexical de uma variante de uma lingua. Tomemos como exemplo o espanhol mexicano. Do
ponto de vista lexical, tem as seguintes caracteristicas:

I - Uma grande quantidade de palavras de origem indigena. As palavras como cacahuate,
huacal, molcajete, escuincle, huarache e mais.

falantes de uma microrregido que engloba varios municipios que compartilham tragos culturais entre si e interagem mais
entre si do que com outros.

8 Para maior aprofundamentos sobre os conceitos de identidade linguistica, comunidade de pratica e redes sociais em
relagdo com o tratamento da variagdo e mudanca linguisticas em diferentes abordagens sugerimos a leitura de Gorski
(2007).
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Il - Uso de anglicismos devido a proximidade do México com os Estados Unidos. Se
incorporaram ao léxico nacional palavras de origem inglesa como: carro, suéter, checar, folder, closet,
poster e outras.
Além disso, no proprio pais ha variacdes dialetais regionais. Um exemplo de diferenca léxica no
México é a palabra “bolillo”, no espanhol estindar se diz “pan” ao que em Veracruz se chama “cojinillo”
gue em Baja California e Michoacan se diz “virote”.

6.2 Fonoldgico

Os fenbmenos variaveis de ordem fonoldgica sdo varios e comumente encontrados em lingua espanhola.
Sdo bem caracteristicos e servem muitas vezes como forma de identidade de dada comunidade.

Exemplificaremos um fenbmeno altamente produtivo em lingua espanhola apoiados na
pesquisa de Pinho (2006).

6.2.3 Yeismo.

O proceso de desfonologizacdo® entre os fonemas / eyt / e / ¢ /, cujo resultado é a prevaléncia do /
er [/, com sua variante [ erd ] é comumente chamado de yeismo. Além desta variante podemos
encontrar o al6fono / G / o / & / na regidon denominada Rio da Prata (compreende os territorios da
Argentina, Uruguai e Paraguai). O yeismo estd presente em extensos territdrios do sul da Espanha e da
América. Originalmente, o fonema / erlLd/ corresponde a letra y e ao digrafo hi em posicdo inicial de
palavra; o fonema /<&/ corresponde ao digrafo Il, de modo que ndo hé dadvida no uso de y y Il. Com a
neutralizacdo, y y Il passam a representar 0 mismo som, 0 que resultard em davidas na hora de escrever.
Por ejemplo, yave por llave o mallo por mayo. Pode ocorrer confusdo na interpretagdo do de significado
causada pela variagdo, tanto na escrita como na fala, entre o uso de / erld/ e /&/ como no par
distintivo cay6 y call6. Caso ndo haja pistas contextuais, pode haver davidas de compreensao.

Destacamos que o yeismo ja foi condenado, porém atualmente, assim como ocorreu com O
seseo, ja é aceito pela Real Academia. Sua presenca é massiva, mais de 90% do mundo hispénico é yeista
(PINHO, 2006).

6.3 Morfoldgico
Dentre vérios fendmenos de variacdo em nivel morfolégico, trazemos o voseo, tipico da América do Sul.
6.3.1 Voseo

Além da forma ta ha outra forma de tratamento informal, muito comum na Argentina, Uruguai, Paraguai
e nos paises de América Central é 0 voseo, que consiste na substituicdo de t( por vos.

Sob uma perspectiva diacrdnica na avaliacdo da variagcdo e da mudanca linguistica descrevemos
de forma sucinta que o vos atual provem do antigo vos com o qual os espanhois se referiam a Vuestra
Merced.

O voseo é um registro informal, e a forma verbal que o acompanha deriva de modificacdes na
2a pessoa do plural. Convém destacar que existem variantes do voseo nos paises onde é utilizado.

Esta peculiaridade do espanhol sudamericano, em particular da regido do Rio da Prata, denota
um fenémeno de variacdo concretizado, concebendo que toda mudanca linguistica prescinde um estagio
de variagdo mas que nem toda variacdo linguistica incide em mudanga (LABOV, 1972). Nesse sentido,
houve estagio anteriores em que coexistiam nessa comunidade de fala as duas formas de referir-se a
segunda pessoa do discurso, tu e vos e suas respectivas formas verbais. Seria necessario um estudo de
cunho sociolinguistico para um maior detalhamento desse fendmeno variavel o que ora foge de nosso
escopo.

7 O papel do professor de E/LE na abordagem da variedade linguistica.

Ao pensar a variedade linguistica da lingua espanhola e no desafio do professor de E/LE naturalmente
surgem os interrogantes: Qual deve ser a postura do professor diante dos fendmenos de variacdo? Como

9 Trata-se de uma neutralizagdo entre dois fonemas em contextos particulares, onde a prontncia de um ou de outro &
distintiva para o falante.
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abordar a variacdo linguistica nas aulas de E/LE? O que devo ensinar, exclusivamente da forma prevista
pelos manuais didaticos e gramaticais? Qual a variante a ser privilegiada em dado fendmeno variavel?

Concebendo os pressupostos tedricos da Sociolinguistica Variacionista se expfe de forma
definida qual a postura desejavel do docente na abordagem dessa diversidade da lingua espanhola em
suas aulas de E/LE.

Idealmente, o docente, a partir dos objetivos estabelecidos para a sua aula de E/LE
considerando os objetivos e proposta do curso, deve reconhecer e familiarizar-se com o fendmeno de
variacdo e: i) delimitar quais as variantes que comp&em a variavel; ii) apontar em que comunidade
acontece; iii) dentro de dada comunidade de fala em qual género textual ou &mbito comunicativo é mais
recorrente; iv) fazer o encaixamento social da varidvel linguistica, ou seja, em qual estrato social ha maior
incidéncia de uma ou outra variante; v) reconhecer se ha avaliacdo negativa dos falantes para dada
variante, ou seja, se é estigmatizada. vi) contrastar com o que prediz a normatividade gramatical.

A partir deste recorte e do reconhecimento do variavel linguistica, o professor sera capaz de
melhor contextualizar e direcionar a aula descrevendo o uso de uma e outra variante, indicando seu uso
ao aprendiz de acordo com o objetivo a ser alcancado.

Tomemos um exemplo simples:

Suponhamos que um aluno brasileiro que viajara em breve para a Argentina. O professor deve
prever que ira deparar-se com em situacdes comunicativas de apresentacdo pessoal e,
consequentemente, com as formas de tratamento de segunda pessoa discursiva. Logo, o falante
percebera a ocorréncia de tu e vos e suas respectivas formas verbais. Nesse caso, o professor, embora o
material ndo traga exposto, priorizard o uso da forma vos como a variante usual, de maior prestigio e
recorrente naquela comunidade de fala, e deve, assim, sugerindo simula¢es de uso deixando claro a
presenca das duas variantes na codificacdo do mesmo significado referencial.

8 Conclusdes

Tendo em vista 0 exposto sobre a diversidade linguistica da lingua espanhola e concebendo a variagdo
linguistica inerente ao sistema linguistico, consideramos que é imprescindivel que o professor esteja
consciente da diversidade linguistica do espanhol e que em suas aulas ela deve ser integrada ao curriculo
formal que contempla as nogdes linguisticas necessarias previstas no manual didatico. A postura didética
do docente deverd pautar-se em funcdo dos agentes e objetos envolvidos na relacdo ensino-
aprendizagem, desse modo, ao reconhecer em uma aula de E/LE o perfil dos alunos e objetivos de cada
um deve, necessariamente, ajustar estratégias que incluam e prestigiem a diversidade linguistica do
espanhol bem como os fendmenos de variacdo observaveis no vernaculo.

O professor ndo deve basear-se somente na prescricdo gramatical e na consideracdo de um
espanhol-padrdo, como normalmente se considera o espanhol da Espanha, mas sim, na grande riqueza
do idioma em suas distintas variantes, as quais refletem as peculiaridades socioculturais e trajet6ria
histérica de cada pais. A consideragdo de uma variante como a forma correta e melhor de dizer algo esta
muitas vezes baseada em uma concep¢do externa ao mérito linguistico, sendo de ordem politica, de
prestigio e que incorre muitas vezes infelizmente em preconceito linguistico.

Ademais, o professor que ndo pesquisa e ndo considera os fenbmenos de varia¢do linguistica
observaveis no vernaculo, acaba incidindo no ensino da lingua descontextualizada do uso real, e isso,
sem duvida, acarreta ao aprendiz que entrard em situacdes efetivas de interacdo, dificuldades na
compreensdo e producdo divergentes com a realidade sociolinguistica da comunidade, resultando
possivelmente em insucesso comunicativo.
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Resumen

La memoria sirve para resguardar, transmitir y propagar hechos pasados, no sirve solamente como actos
conservadores, sino que necesario para el cambio de ideas y actitudes, generando una nueva
construccion de identidad que refleja en determinados grupos sociales. Para trabajar esta memoria hemos
apropiado del género textual comic Mafalda, por ser popular y por estar involucrados en las préacticas de
lecturas en el ambito educacional. Hoy en el ambito de la intertextualidad hemos tenido varios medios
de examinar estos géneros tiras que ayuda en un método practico, rapido y a veces facilita a explorar el
discurso linglistico presentado en ellos. El objetivo del trabajo es analizar la memoria presente en
algunos comics. El andlisis del corpus posibilitd verificar la presencia de las distintas voces que atraviesan
el proceso discursivo. Se espera que esta pesquisa haya podido auxiliar a los profesores ofreciendo
subsidios para trabajar con este recurso didactico pedagdgico, en el planeamiento de actividades que
envuelvan dicho género. Para embasarnos tedricamente esta pesquisa, pautamos en el pensamiento
Bakhtin (1997), Marcuschi (2008), Hall (1999), Orlandi (1990) entre otros.

Palabras Llaves
Género textual, Mafalda, Intertextualidad, Memoria.
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1 Introduccién

La comunicacion es indispensable dentro de la sociedad, visto que las personas viven en grupos y
necesitan interactuar unas con las otras. Y hay varios medios en que los seres humanos hacen esta
interaccion, sea ella a través del lenguaje oral o de textos, entre otros mecanismos que sirven para
registrar los acontecimientos socio histéricos siguiendo un abordaje de las necesidades de una época y
sitio.

Las representaciones sociales, son producidas a partir de acontecimientos pasados que estan
agregados a un contexto de naturaleza social y a un tiempo que abarca una construccion histérica.
Construccién esta que se manifestd a través de los discursos orales de las personas, fuentes
documentales, entre otros. En que se puede notar la presencia fuerte de las manifestaciones
memorialistas ejerciendo una funcién estratégica en la constitucién de una hegemonia social.

La memoria es un recurso constituido de la realidad y al mismo tiempo que la reconstituye,
atribuyendo nuevos conceptos, actitudes, sentidos a la realidad producida. Habiendo una modificacion
de identidad en el portador, consolidando una fragmentacién del ser.

Como se comprueba en las palabras de Hall

As velhas identidades que por tanto tempo estabilizaram o mundo social, estdo em declinio,
fazendo surgir novas identidades e fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como um sujeito
unificado. A assim chamada “crise de identidade” é vista como parte de um processo mais amplo de
mudanca, que esta deslocando as estruturas e processos centrais das sociedades modernas e abalando os
qguadros de referéncia que davam aos individuos uma ancoragem estavel ao mundo social (HALL, 1999,
Pg.7).

Se vive en una época en que los discursos ya no estan prontos y terminados, necesitan ser
reformulados. Las informaciones adquiridas a lo largo de la vida, son guardadas en la memoria, y ya no
son repasadas como eran, sufren frecuentes transformaciones. Es importante estar atentos al debruzarnos
en las lecturas, como las interpretamos y vivenciamos. El lector a partir de la comprensién produce su
discurso con las informaciones captadas en el mundo, 0 sea la memoria discursiva. Pécheux (1999)
afirma que la memoria discursiva seria una interpretacion amplia de aquello que va alla de la muestra del
texto. Lo que esta en la memoria, puede ayudar en lo que no esta legible en una simple lectura, dejando
una posibilidad de renovacion y actualizacion en la enunciacion, o sea una relectura de la misma.

El objeto de estudio del Analisis del Discurso es multifacético, esto es, hay una correlacion
entre las dimensiones Linguistica e histdrica, haciendo con que la historia no se quede aislada del
funcionamiento de la lengua. Por lo tanto, el andlisis del discurso esta entremediada por diversos
abordajes tedricas y sirviendo de apoyo a los diversos campos del saber.

A Anédlise de Discurso — quer se considere como um dispositivo de analise ou como a instauracdo de
novos gestos de leitura — se apresenta com efeito como uma forma de conhecimento que se faz no
entremeio e que leva em conta o confronto, a contradicdo entre sua teoria e sua pratica de analise. E
isto se compreendendo o entremeio seja no campo das disciplinas, no da desconstru¢do, ou mais
precisamente no contato do histérico com o linguistico que constitui a materialidade especifica do
discurso (ORLANDI, 1990, p. 8).

Los géneros son esenciales en el contexto educacional, pues con la diversidad de ellos, nos
ayudan a envolver a los alumnos a este mundo de la interpretacion, propiciando a expandir el dominio
de la lectura, como también de produccién e interpretacion de texto.

Bazerman o define como:

A definicdo de género textual apenas como um conjunto de tragos textuais, além de ignorar o papel
dos individuos no uso e na construcao de sentidos, ndo considera o fato de que é possivel se chegar
a uma compreensdo mais profunda de géneros como fenémenos de reconhecimento psicossocial,
como parte do processo de atividades socialmente organizadas. (BAZERMAN, 2006, p.31)

Concordando con Bazerman que la definicion de género va ademas de rasgos textuales, es
importante tener en cuenta que la interpretacion de cualquier género depende del interlocutor, de
conocimiento que ya posee de aquel texto que va a analizar, o sea lo que ya estd su memoria, los
conocimientos sociales que ayudaran a hacer la comprension.

En la historia de la humanidad son muchas las formas de representar las esferas de
comunicacién, y en cada sociedad hay una infinidad de cosas para que sus miembros sean reconocidos.
En especial el lenguaje es el diferencial que constitui la construccion de la identidad de un pueblo en
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una determinada cultura. Los géneros textuales y/o discursivos desempefian las manifestaciones
culturales de esas sociedades.

En las expresiones orales y escritas hay un género especifico para cada practica social en que
las situaciones no son estancadas y se desenvuelve en cada una siendo a través del lenguaje que el ser
humano se torna actuante en la comunidad.

Asi, Bakhtin aclara que:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com
a utilizagdo da lingua. Ndo é de surpreender que o carater e os modos dessa utilizagdo sejam tdo
variados como as proprias esferas da atividade humana, o que ndo contradiz a unidade nacional de
uma lingua. A utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e
Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana (1997, p. 280).

Los géneros discursivos son constituidos a partir de un pronunciamiento en el contexto social,
diversificando las varias maneras existentes de estos. Ellos estan asociados a cada interlocucion del autor
y lector, reconociendo que la lectura y escrita son actividades que implican en la juncién de elementos
linguisticos y extralinglisticos. En el lenguaje el término discurso es justamente la relacion entre el uso de
la lengua y los hechos extralingtiisticos expresados en el contexto usual.

1.2 La Intertextualidad en las historietas de Mafalda: anéalisis de memoria

La intertextualidad representada en el texto puede ser presentada por una nueva postura del lector y por
la posibilidad de una mirada de él en la observacién de todo que esta explicito e implicito en el universo
textual. Esa concepcion se muestra no aln en su caracteristica estructural o estilistica, pero se revela
como un elemento indispensable en el proceso de lectura. Ya que ella es un componente primordial en
el seguimiento de interaccién del lenguaje

En cualquier texto se puede observar que los sentidos evidenciados en la dimensién de esto
solamente seran apropiado por los lectores se ya tuvieren almacenados en su memoria discursiva.

Las historietas de Mafalda son representadas por la intertextualidad que envuelve la relacion del
texto con otro texto, este que hace parte de la memoria social y colectiva 0 de una memoria expresiva
del oyente. De cierto modo el interlocutor rescata en su memoria hechos para producir el sentido del
texto. Lo que nos afirma Le Goff (2003) que la memoria esta aproximandose cada vez més del lenguaje y
para que esta idea sea hablada o escrita, es necesario estd almacenada en la memoria. Siendo asi, la
interpretacion del texto depende de las informaciones memorialistas.

El comic en cuanto género estd ligado a una especie de humor efémero diario con objetivos
vueltos al entretenimiento o para retractar una critica o determinada situaciones politicas, por eso
solamente puede ser comprendida en una esfera discursiva que mantiene una recurrencia de acciones
similares, no hay un facto aislado y el discurso describe siempre algo comun, sea en el lenguaje, en los
comportamientos sociales y o culturales.

Se puede constatar que la intertextualidad en todo proceso de lectura y escrita ocurra de dos
maneras; explicita o implicitamente. La explicita cuando se es posible identificar la fuente del intertexto,
0 sea, ella es citada claramente, es el caso del discurso relato, las citaciones, las referencias, resumes, y
también en los discursos orales. Ya la implicita se presenta cuando no ocurre las citaciones de la fuente,
el receptor al leer el texto activard en su memoria los conocimientos almacenados con la finalidad de
desvendar el intertexto, como comprender la consecuencia de una lectura efectiva que objetivo el
productor/autor al utilizalo

2 Analisis del Corpus

En la construccién del corpus, fueron seleccionadas y catalogadas en la internet, historietas que tienen
caracteristicas que hace referencia a la memoria.

[...] a construcdo do corpus e a andlise estdo intimamente ligadas: decidir o que faz parte do
corpus, ja é decidir acerca de propriedades discursivas. (...) Em grande medida o corpus resulta
de uma construcdo do proprio analista. (...) € que se organiza face a natureza do material e a
pergunta (ponto de vista) que o organiza. (...). ndo dizemos da analise que ela é objetiva mas
que ela deve ser o menos subjetiva possivel (...). Concluida a anélise, o que podemos avaliar é a
capacidade analitica do pesquisador, pela habilidade com que ele pratica a teoria (...) e sua
capacidade de escrita (...). Uma vez analisado, o objeto permanece para novas e hovas
abordagens. Ele ndo se esgota em uma descricdo. (...) o dispositivo analitico pode ser diferente
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nas diferentes tomadas que fazemos do corpus, (...) isso conduz a resultados diferentes.
(ORLANDI, 1999, p. 63-64).

Iniciaremos en este item los analices de algunas historietas que contengan el rescate de la memoria,
ademas de auxiliar en otros factores de observancia de la intertextualidad que va a preservar la
importancia de estos géneros textuales.

QUIERO ENVIARTE ESTE SALUDO,
AUNQUE NO ESTOY SEGURD DE
COMO VOY A PASAR ESTE PAPEL
POR LA COMPUTADORA.

Copyt i Quina @200

Fuente 1. http://www.mafalda.net

Los géneros no son estaticos, ellos surgen y cambian de acuerdo con las necesidades especificas,
como ejemplo tenemos los géneros que circundan en internet. Hace mucho tiempo las personas se valian
de cartas para comunicarse con las otras. Después de la tecnologia, las cartas fueran desapareciendo y
dando lugar a mensajes cortas como un correo electrénico.

En esta podremos percibir la ingenuidad del nifio que se utiliza de la carta para comunicarse,
siendo que €l ya es uno que naci6 en la era digital y ain no esta conectado, no sabe hacer uso de la
misma. El podria tener elegido otro camino para dialogar con su receptor, pero no lo hizo.

Aungue en nuestros dias recorremos a menudo a los mensajes electrénicos, esto no significa que las
cartas tengan desaparecidos, aln existen las personas que no tienen acceso a la internet y las usan para
hablar con personas lejanas.

Con esta actitud tuvimos la posibilidad de remeternos a una época en la memoria en que las
personas se correspondian a través de cartas y que a lo largo de los afios se cambié de manera que
solamente escuchamos hablar de cartas nos acordando de un tiempo en el pasado, donde tenemos la
oportunidad de hacer un paralelo entre el pasado y el presente.

';Y NOS
GRADUAMOS EL)
' MISMO DlA’p

Dewo.. por que L 7PoRQUE T L0 0Roing) 751 ES, CUESTION |
L TEnso ou: HACERIOPH, .VO QUE SOY TU v "DE TiTuLos, Y0 |
. b (MADRE) | | Sov U HigAl! ]
) & - _ - /7‘-—_' -

Fuente 2- http://www.mafalda.met

En esta tira se percibe un discurso que aunque no sea adecuado, es muy usual en nuestros
dias. El desacato de los nifios para con sus padres es creciente, debido al cambio de costumbres de la
sociedad contemporanea, en que los padres no se hacen tan presentes en la vida de los nifios. Cuando
rememoramos al pasado en una sociedad patriarcal, en que la familia era todo, seguia una tradicion
rigurosa en que los nifios detenian respectos a los mayores.

En este texto podemos observar marcas de valores que se perdieron en el tiempo, donde una
hija pequefia habla con autoridad sobre su madre. Se observa que la madre no tiene una postura
adecuada cuando enfatiza en voz alta que es ella la duefia de la verdad, haciendo una muestra del uso
de autoritarismo al contrario de autoridad. Se sabe que en la actualidad los chicos son muy distintos de

,-.
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los de antes. Estas distinciones son observadas desde su nacimiento dénde ellos ya nascen con los 0jos
abiertos, hablan, caminan, ingresan en las escuelas mas temprano, teniendo un contacto precoz con los
medios audios visuales. Donde se concluye que esta generacion de hoy ya no juega solamente miran a
los electrénicos, siendo que la consecuencia de todo eso es una alteraciéon en sus comportamientos. Y
con eso sus actitudes son diferenciadas de los nifios del pasado.

BEM, GUERIOAS, K NS ANOS '\
SRES 5 Fenk,

YOOE

2 & =0
INGS & GUE HOJ8 §
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Fuente 3- http://toda-mafalda.blogspot.com.br/2010/11/tiras-de-mafalda.html

Se constata la interferencia de la lengua inglesa en el hablar y en los pensamientos de los
jovenes de hoy, en este caso, la influencia de una jerga de los Beatles. La profesora de historia hace una
referencia a la historia nacional de su pais, acuerda a los alumnos que ellos tuvieron contacto en los afios
anteriores con esta misma historia, que consistiria no solamente en los hechos histéricos como también
en la cuestion Linguistica y la formacién del pensamiento nacional a través de la lengua. Se percibe que
el personaje Mafalda se sorprende al ver que los alumnos, en lugar de contestar con “si” en su propia
lengua, contestaron a la profesora con una jerga en inglés.

Hacer un rescate de la historia nacional es revelar la construccion de la identidad de una
comunidad, en la cual deduce la juncion de la informaciones provenientes de otras culturas, generando
un exagero de la heterogeneidad de esa sociedad, donde la identidad nacional sufre cambios, causando
un dislocamiento en consecuencia de esa influencia.

Reiteramos através das palavras de Hall que nos diz:

Aquelas pessoas que sustentam que as identidades modernas estdo sendo fragmentadas argumentam
gue o que aconteceu a concepcdo do sujeito moderno, na modernidade tardia, ndo foi simplesmente
sua desagregacdo, mas seu deslocamento (HALL, 2005)

Podremos también identificar en la marca discursiva “queridas” la informacién textual en que
nos revela la relacion de género, dénde existian escuelas especificas para los nifios y para las nifias.
Haciendo una rememoracion del pasado, en que existia esta separacion en las escuelas.

Veamos el discurso de Mafalda en la historieta siguiente que destaca el papel de la mujer en los
tiempos remotos, hace una critica a la atribucion por ella vivida en décadas pasadas.
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Fuente 4- http://www.mafalda.net

En esta primera tira se observa la imagen de la madre mirando al uniforme de su hija
rememorando la época del colegial que le remete a un futuro distinto de aquel en que ella hace parte. Y
en el dltimo recuadro se constata la frustracion de toda una vida en que las mujeres se encaminaban
simplemente al papel de madre y duefia de casa, totalmente entregue a esa realidad, conformada y sin
cuestionamientos. Con esa actitud, ella esta repitiendo el modelo de la mujer de los siglos anteriores.
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Nas décadas de 1940 a 1960, por exemplo, quando a imagem da mulher como dona de casa perfeita
era muito valorizada, os textos traduziam, por meio de expressdes especificas (rainha do lar, anjo do
lar, mde exemplar, esposa perfeita, santa senhora, etc) proprias da formacao ideolégica e discursiva
de um determinado grupo social, caracteristicas femininas vistas como positivas na época...
(ABAURRE, 2012, p. 14)

Del siglo XX a los dias de hoy las mujeres tienen logrado un papel de destaque en la sociedad
y hay superado los prejuicios enfrentados a lo largo de los afios. Segiin ZINANI (2006) “as crencas e
concepcdes estabelecidas desde antes abalou o estatus da mulher por uma pespectiva de liberdade e
realizagio pessoal”, dichas palabras nos dice que: aquellas mujeres que se sentian oprimidas resolvieron
adoptar una nueva postura y luchar por su espacio, igualdad de derechos, satisfaccion personal
trayéndole el reconocimiento en la sociedad contemporénea.

': ~ -A'."/ - Q‘ — —-‘- . ‘J”\.$ ‘\? ;t j A < . Vg
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Fuente 5- http://toda-mafalda.blogspot.com.br/2010/1l/tiras-de-mafalda.html

En esta historieta tomando de su realidad infantil, todavia engajada en los problemas sociales y
gue siempre esta reflejando las tendencias ideoldgicas promovidas por el comunismo, Mafalda de manera
desdefiosa evalla la necesidad de tomar la sopa con la necesidad de que no se debe apoyar el
comunismo. Para esto, ella haz un paralelo: Sopa / infancia, el comunismo / democracia, estableciendo
una relacién entre si, porque para un nifio se convierte en una opresion por parte de los padres tomar la
sopa, y el comunismo a la democracia puede llegar a ser una opresion, que tanta la sopa como el
comunismo no esta de acuerdo con los intereses de las personas (la sopa para los nifios y para el estado
democrético el comunismo). Y por lo que su declaracion nos lleva a entender que tanto la sopa y el
comunismo no debe ser un acto de opresién, sino que debe convertirse en un acto de fortalecimiento del
nifo y de la democracia.

Refiriéndose a la parte memorial el término “comunismo” nos remete a régimen no muy usual y
actuante hoy, por el hecho de que la gran mayoria de los paises son democraticos.

3 Conclusioén

La realizacion de nuestras pesquisas nos posibilit6 a una consideracion sobre la importancia de la
memoria, bien como reflejar que la intertextualidad es fundamental en el proceso discursivo de una
lectura en lo cual destacamos estos elementos a través de este género como instrumento de estudios.

De esa manera, percibimos que las historietas de Mafalda, no es un género textual a ser
solamente leido en el sentido de decodificar, pero sirve para un gran enriquecimiento en el desarrollo de
las habilidades de lectura comprensiva, relectura y reflexion social, produccion escrita y la expansion de
las competencias Linguisticas y discursivas, habiendo también en estos analices una rememoracion de
hechos pasados.

No se puede dejar de afadir la relevancia del reconocimiento de la base del desarrollo de este
trabajo que fueron: género textual, intertextualidad y memoria. Que nos permitieron hacer los analices
del corpus haciendo uso de una interpretacin critica. Con eso se espera que este trabajo pueda auxiliar
en futuras pesquisas relacionadas a esta tematica.
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Resumen

El presente estudio reflexiona sobre la importancia del lector estratégico para la comprensién de las
cuestiones de espafiol del Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). En ese contexto, a la luz de la
Linguistica Aplicada, como objetivo especifico, se definen la lectura, la literacidad y las estrategias de
lectura. También se observa a través de informes del Sistema de Evaluacion de la Educacion Baésica
(SAEB) que los estudiantes en las escuelas publicas no tienen un nivel satisfactorio de lectura por
diversos factores socioecondmicos. Se entiende que la metodologia de esta investigacion es de naturaleza
cualitativa y bibliografica puesto que analiza los textos y documentos oficiales como los Pardmetros
Curriculares Nacionales para la Educacion Secundaria (PCNEM), los Parametros Curriculares Nacionales
(PCN), las Orientaciones Curriculares para la Educacion Secundaria (OCEM). En cuanto a la
fundamentacion tedrica, las aportaciones de Celani (1992), Cassany (2001), Brito (2003), Kleiman (2004),
Soares (2004), Zilberman (2007), Solé (2009) y Castro y Tiezzi (2013) nos han ayudado a argumentar
sobre las ventajas de una educacion significativa y reflexiva. Por dltimo, a modo de conclusion, se
comprende que las dificultades cognitivas de los alumnos de la escuela secundaria en lo concerniente a
la comprension lectora se reduciran a través de la interaccion entre profesores y estudiantes estratégicos.

Palavras-clave
Linguistica Aplicada. Literacidad. Estrategias de lectura. ENEM.
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1l Introducéo

O processo de compreensdo leitora implica a construcdo de sentido(s). Para tanto, o leitor deve ser
competente, possuir habilidades de leitura que os faca ter éxito nesse procedimento. Por outro lado,
ensinar a ler é dar oportunidade ao aluno de se apropriar do conhecimento de constru¢do e producgédo de
textos, pois o desenvolvimento de leituras em sala de aula “forma” individuos para o0 mundo exigente
sobre a escrita e a leitura.

Nesse contexto, percebe-se que os alunos da rede publica de ensino necessitam adquirir
habilidades que os facam ser leitores estratégicos para compreender uma prova de lingua estrangeira
como o Exame Nacional do Ensino Médio, posto que, no ano de inclusdo da lingua estrangeira moderna
espanhola, em 2010, apds sua realizacdo e publicacdo de resultados gerais por escolas, identificou-se
uma disparidade entre as notas alcancadas entre escolas da rede publica e privada de ensino.

Diante dessa realidade, com o suporte da Linguistica Aplicada (doravante LA), questiona-se qual é
a importancia do leitor estratégico, estudante da escola publica brasileira, para compreensao da prova de
espanhol do ENEM de 2010?

2 Letramento e leitura sob a 6tica da linguistica aplicada

E inegavel a importancia da LA para as reflexdes sobre a leitura nos Gltimos anos. Esse dado pode ser
comprovado nos estudos de Celani (1992), Almeida Filho (1993), Cavalcanti (1996), Moita Lopes (1996),
Santos Gargallo (1999), Rojo (1999), Marcos Marin (2004), Kleiman (2004), entre outros tedricos. Esses
autores entendem a LA como uma disciplina que estuda a linguagem como pratica social, seja no
contexto de aprendizagem da lingua materna ou de uma lingua estrangeira.

A LA é uma éarea de investigacdo que tem um objeto de estudo e uma metodologia para
identificar e analisar questdes de linguagem na prética escolar ou fora dela. Além disso, reflete sobre o
processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, assim como desenvolve estudos sobre diversos
problemas relacionados, por exemplo, com o letramento e a formacéo do leitor estratégico.

Nesse entendimento, Kleiman (2004) ressalta que a LA estuda a leitura como préatica social
subsidiada teoricamente pelos estudos do letramento. Reflete que os usos da leitura estdo ligados a
situacao,

[...] quer sejam determinados pelas historias dos participantes, pelas caracteristicas da instituicdo em
que se encontram pelo grau de formalidade ou informalidade da situacdo, pelo objetivo da leitura,
diferindo segundo o grupo social. (KLEIMAN, 2004, p.14).

Em suma, a luz das ideias anteriores, propde-se refletir sobre os elementos necessarios para a
formacdo do leitor estratégico. Para isso, abordam-se 0s conceitos de letramento e de leitura, além das
estratégias de leitura. Por ultimo, serd analisada a relacdo existente entre o leitor estratégico e a leitura.

Todos os dados apresentados ao longo das consideragdes nos levardo a pensar em quais seriam
os elementos indispensaveis para a formagdo dos leitores (estratégicos) das provas de espanhol do ENEM
de 2010.

2.1 Letramento: conhecimento prévio?

Atualmente na educacdo, usa-se 0 termo letramento para destacar o nivel em que se encontra uma
pessoa que foi alfabetizada. Considera-se que ndo basta mostrar que se sabe ler e escrever, mas fazer
bom uso da leitura e da escrita, desenvolver e compreender o0 que se |é e se escreve de forma prética,
aplicada, articulando a linguagem e as ac¢des cotidianas.

Observa-se que o letramento pode ser desenvolvido mesmo por pessoas ndo alfabetizadas.
Embora elas ndo saibam ler e escrever, manifestam conhecimento sobre a organizag@o de bilhetes, cartas,
receitas culindrias, quando precisam “sobreviver” em determinadas situa¢des comunicativas. No entanto,
formalmente, ainda se entende que alfabetizado é aquele individuo que aprendeu a ler e a escrever
através do exercicio do alfabeto da sua lingua e o utiliza como cddigo na comunicacéo.

Segundo Soares (2004), as préaticas sociais de leitura e de escrita assumem a natureza de
problema relevante no contexto da constatacdo de que a populacado, embora alfabetizada, ndo domina as
habilidades de leitura e de escrita necessarias para uma participacdo efetiva e competente nas praticas
sociais e profissionais que envolvem a lingua escrita.

A autora mencionada explica ainda que o letramento é:
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[...] uma palavra que vem do inglés literacy; letra do latim litera, e o sufixo -mento denota o
resultado de uma agdo (como por exemplo, em ferimento, o resultado da acdo de ferir). Letramento
é, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de se ter apropriado da escrita.
(SOARES, 2004, p.18, grifo da autora).

Zilberman (2007) traz outra importante reflexo acerca do assunto, ela entende que:

[...] o letramento ultrapassa a alfabetizacio, na medida em que corresponde ao “exercicio efetivo e
competente da tecnologia da escrita”. O que implica também habilidades vérias, entre as quais a de
se orientar pelos protocolos de leitura que marcam o texto ou de lancar méo desses protocolos, ao
escrever; atitudes de inser¢do efetiva no mundo da escrita, tendo interesse e prazer em ler e
escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer informacdes e conhecimentos,
escrevendo ou lendo de forma diferenciada, sendo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor.
(ZILBERMAN, 2007, p.246).

Em concordancia com as autoras supracitadas, o letramento € um processo que deve ser
iniciado antes mesmo da alfabetizacdo dos alunos. Por exemplo, quando estes cursarem o nivel médio,
evidentemente, serdo capazes de refletir sobre o processo de construcdo do conhecimento, de forma
facilitadora, contextualizada, conseguindo ultrapassar as fronteiras que muitas vezes separam a escola e a
sociedade.

Outro termo também usado na atualidade é o letramento critico. Este se desenvolve através de
um engajamento critico com e através dos textos e da préatica social ativa. Observa-se que o leitor
guestiona as maneiras como 0s textos sdo construidos, pois eles ndo sdo neutros, mas representam visdes
particulares que influenciam outros pontos de vistas nas pessoas.

No contexto da escola publica, sdo comuns os argumentos de que, a maioria dos alunos, ndo
compreende com desenvoltura os textos lidos, no sentido de fazer uso social da escrita e da leitura em
relacdo com o meio em que vivem.

De acordo com o relatério do SAEB de 2006, existe uma deficiéncia em leitura de alunos da
rede publica desde a 42 série do Ensino Fundamental até o Ensino Médio, principalmente nas regides
Norte e Nordeste. Esse fato, também foi descrito nos relatoérios anteriores de 1995 a 2003, o qual
enunciou que em virtude do baixo nivel em leitura, houve queda nas médias de desempenho em Lingua
Portuguesa.

O documento mencionado considera o prazo para a aquisi¢cdo efetiva de conhecimentos e
habilidades lenta, em comparacao ao periodo de dois anos, que € a periodicidade deste relatério. Devido
a esse fator, esses documentos citam que ndo foram alcancados resultados imediatos dos projetos
implementados.

Reitera-se, assim, que o letramento é indispensavel para a vida do ser humano, como ressalta
Soares (2004):

[..] Nao é necessario apresentar justificativas para insistir que as escolas sejam obrigadas a
desenvolver nas criancas as habilidades de letramento que as tornardo aptas a responder a estas
demandas sociais cotidianas. Os programas de educacdo béasica tém também a obrigacdo de
desenvolver nos adultos as habilidades que devem ter para manter seus empregos ou obter outros
melhores. (SOARES, 2004, p. 73, grifo nosso).

As escolas deveriam pensar no desenvolvimento do letramento desde o ensino basico, com
atividades significativas, “ensinando” como ler e compreender diferentes textos, reconhecer 0s géneros
textuais, assim como, preencher uma ficha, um formulario, como fazer um bilhete, uma carta, etc. Fazer
uso, sempre que preciso, no dia a dia, de leituras que exercam cidadania e socializagéo.

No que diz respeito ao ensino de LE - no contexto desse trabalho, o Espanhol como Lingua
Estrangeira (doravante ELE) - o letramento se realiza através de préticas que contextualizem o idioma
estrangeiro, que tratem de temas conhecidos do cotidiano do discente. Produzir significado(s),
linguagem, em outra lingua, da-se a medida que o estudante exercita a escrita de varios géneros textuais
e realiza a leitura dos mesmos, compreendendo o sentido de cada um deles. Percebe-se que alfabetizar e
“letrar” em LE exigem destrezas e paciéncia por parte dos docentes em especial; j& que, na maioria das
vezes, o estudante de LE “ja foi alfabetizado” na Lingua Materna.

2.2 Leitura: conhecimento “adquirido”
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Analisada sob a Otica da LA, considera-se que a leitura € um processo técnico (decodificacdo de letras,
silabas e palavras) e, a0 mesmo tempo, subjetivo (producdo de sentido, de significados) que leva o
aprendente a conhecer (cognicao) e a refletir sobre o conhecer (metacogni¢do). Enfatiza-se que o
aspecto cognitivo é um processo do pensamento para a aquisicdo de conhecimento. Ja a metacognicéo é
0 que permite que o aluno se conscientize sobre seus proprios conhecimentos e sua capacidade de
compreender, controlar e manipular suas habilidades para aprender.

Diante do exposto, entende-se que a leitura é uma atividade complexa, plural, que se
desenvolve em vdrias dire¢es e abrange cinco dimensdes: a neurofisiol6gica, a cognitiva, a afetiva, a
argumentativa e a simbdlica, como define Jouve (2003).

A dimensdo neurofisiolégica decorre do funcionamento do aparelho visual e de diferentes
fungdes do cérebro. Ler € uma operagdo de percepcao, de identificacdo e de memorizagdo dos signos. A
dimensdo cognitiva se realiza ao buscar entender de que se trata um determinado texto; concentra-se nos
encadeamentos dos fatos.

Por outro lado, a afetiva ressalta que as emogdes sdo provocadas no leitor & proporcéo que ele
Ié. A argumentativa é sempre uma dimensdo analisavel na qual o leitor é sempre interpelado; assume ou
ndo para si proprio a argumentacdo desenvolvida. Quanto a Ultima dimensdo, a simbdlica, o que
predomina é o sentido que se tira da leitura, ja que toda leitura interage com a cultura e 0s esquemas
dominantes de um meio e de uma época. Segundo Jouve (2003), a leitura afirma sua dimens&o simbdlica
agindo nos modelos do imaginario coletivo; quer os recuse, quer 0s aceite.

No contexto da LA, sdo muitas as definicdes sobre a leitura. Entre as selecionadas, apresenta-se
0 pensamento de Brito (2003). Este define a leitura como um processo de interacéo,

[...] em que o leitor e o autor se aproximam por meio do texto. nesse sentido, o leitor realiza um
trabalho ativo de compreensdo e interpretacdo do texto, a partir do seu projeto de leitura, do seu
conhecimento prévio sobre o assunto e/ ou sobre o autor. (brito, 2003, p.24).

Efetivamente, a proximidade entre leitor e autor nos faz examinar a importancia do
conhecimento prévio do leitor para a leitura. E somente considerando-o (o0 conhecimento) que se
permitird a existéncia de interlocucéo entre emissor e receptor.

A terceira definicdo importante sobre leitura é a dos PCNs- 2000. Segundo o documento, a
leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo. N&o se trata simplesmente
de “extrair informac¢des da escrita”, decodificando-a letra por letra, mas de uma atividade que implica,
necessariamente, compreensao.

Dessa maneira, de acordo com as trés definicdes anteriores, infere-se que o processo de leitura
€ um ato ativo que busca o entendimento do que esta escrito. No caso do ENEM de 2010, por exemplo,
questiona-se se os alunos compreenderam a tessitura dos textos de forma que a “técnica” e a
“subjetividade” produzissem sentido.

Previamente, o que se percebe é que, se para a LM a complexidade da leitura perpassa pelas
dimensdes neurofisioldgica, cognitiva, afetiva, argumentativa e simbdlica, essa mesma orientacdo
persegue o ensino de (estratégias de) leitura em LE, pois a aprendizagem da LM serve de suporte para o
ensino de outros idiomas. Observa-se, assim, que a dificuldade em ler textos em LE é resultado de uma
incerta e insegura prética da LM.

Compreende-se, por ultimo, que ler em LE exige uma habilidade linguistica precisa, seja pela
diferenca da ortografia, da gramatica; seja pela diferenca socio-discursiva. Também vale considerar que a
pratica da leitura de textos em LE pode favorecer que a LM seja vista sob outros (novos) olhares. Cabe a
escola refletir sobre a leitura de forma mais epistemoldgica a fim de que ler ndo se torne uma obrigacéo,
um mero objeto a ser “adquirido”.

3 A (Re) construcao do leitor estratégico

Marcos Marin (1988) e Sanchez Lobato (1999) discutiram as técnicas de leitura indispensaveis para a
compreensdo de textos objetivos e subjetivos em LM e LE. Passou-se, entdo, a pensar mais na construgdo
do leitor enquanto leitor.

3.1 O Composto “leitor estratégico”: conceitualizacio

Compreende-se que o leitor estratégico & aquele que utiliza recursos (da leitura) de forma consciente e

inconsciente para desenvolver cognicdo e metacognicdo. E aquele capaz de reconhecer as implicaturas
discursivas e, ao mesmo tempo, de refletir sobre as estratégias de leitura que desenvolve para ler
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determinado texto. A sala de aula, nesse sentido, deve ser um meio para promover reflexdes sobre a
formacdo do leitor mencionado.

Para entender a construcao leitor + estratégico, faz-se necessario repensar a palavra estratégia.

Estratégias sdo os meios utilizados para a aprendizagem, sdo passos, etapas seguidas pelos
individuos com o objetivo de aperfeicoar ou alcancar um resultado em qualquer area. Também é a forma
encontrada pelas pessoas para efetuar determinada tarefa. Existem varios tipos de estratégias a depender
da area profissional do individuo, como: estratégias de comunicacdo, de vendas, de empresas, de
indastrias, de aprendizagem, de leitura.

As estratégias de leitura sdo utilizadas para adquirir a informacao de forma precisa, para facilitar
0 processo de compreensdo leitora. As estratégias mais utilizadas no ensino de LE sdo as leituras rapidas
de skimming (o estudante busca captar conceitos e ideias principais, sem se deter em um ponto
especifico) e scanning (estratégia de leitura breve, para encontrar algo particular, selecionar informacoes).

Além das apresentadas, os alunos podem fazer uso de estratégias antes, durante e apds a
leitura. De acordo com Solé (2009), seis passos podem ser feitos na leitura: 1) procurar as ideias gerais
do texto; 2) ter motivacdo para poder ler; 3) ter bem claros os objetivos da leitura que ira fazer; 4) fazer a
revisio “no” e “do” texto; 5) ver se conhece palavras aparentemente “desconhecidas”; e 6) ativar o
conhecimento prévio, que é seu conhecimento adquirido ao longo do tempo de leitura. No entanto, em
contexto de ensino e aprendizagem, precisa desenvolver 0s seguintes passos: pré-leitura, leitura de
desenvolvimento e pos-leitura.

Ainda no entendimento de Solé (2009), as estratégias tém o papel de motivar as criancas;
oferecer-lhes finalidades para a leitura, ajuda-las a formular previsfes, incentivar suas perguntas, entre
outras motivacgoes.

As estratégias de leitura sdo formas organizadas com objetivos especificos de acordo com cada
tipo de leitura que se deseja fazer. Segundo Nuttall (1982), em LE as estratégias sdo as mesmas usadas
para a leitura de textos em LM:

[...] previsdo (prediction) para ativagdo dos esquemas; confirmacdo, rejeicdo ou acomodacdo das
hipdteses levantadas; estudo de titulos e cabecalhos; informacéo bibliogréfica sobre o autor;
Skimming e Scanning; estudo das convengBes graficas (layout, margens, espaco entre palavras,
fontes, mailsculas e mindsculas, etc.); pontuacdo; analise de elementos ndo verbais (figuras, gréficos,
tabelas, simbolos etc. (NUTTALL, 1982, p. 25, grifo do autor).

Na estratégia de previsdo, o leitor I€ o titulo e faz indaga¢Bes mentais sobre 0 assunto que deve
ser tratado no texto. Apos essa observacao, ele 1é para confirmar se as suas previsfes de fato ocorreram
ou ndo. Ao usar as estratégias de skimming e scanning, ele procura olhar como o texto esta distribuido.
Percebe se ha palavras que chamam a sua atencéo, escritas de forma diferenciada, e, depois, procura
uma informacao especifica, buscando pistas, comportamento tipico de um leitor estratégico, aquele que
busca entender o significado, os sentidos do texto.

Para a construcdo de significado durante a leitura, de acordo com Widdowson (1983), na teoria
de uso da linguagem, infere-se que o leitor estratégico precisa reconhecer o conhecimento sistémico e o
esquematico.

[...] Conhecimento sisttmico tem a ver com competéncia linguistica em linguistica tradicional e
envolve o conhecimento do leitor aos niveis sintatico, lexical e semantico, o funcionamento da
lingua (conectivos e referentes,) através de semelhancas e convergéncias (palavras cognatas e falsos
cognatos, por exemplo) entre a lingua estrangeira e a lingua materna. Conhecimento esquematico:
esquemas formais do conhecimento da organizacdo retérica de textos (ou dos géneros textuais) orais
ou escritos, tais como entrevistas, cartas, artigos, receitas, entre outros, ja construido socialmente em
situagbes semelhantes na lingua materna. Esquemas de conteddo: o pré-conhecimento, o
conhecimento de mundo, a visdo de mundo; o conhecimento ja adquirido sdcio-historicamente que
constitui as experiéncias vividas anteriormente. Dai a importancia do professor criar espagos para
ouvir a voz dos alunos, possibilitando assim, a projecdo de suas visdes. (WIDDOWSON 1983, p.73,
grifo nosso).

O leitor estratégico, além de saber usar as estratégias apropriadas para cada forma de leitura,
precisa ter conhecimento da organizacdo sintatica, conhecer as palavras e seu significado na lingua do
texto, assim como, entender o emprego dos conectivos, reconhecer 0s géneros textuais, para entdo ter
éxito no ato conclusivo da leitura, que se chama interlocucéo.

Acredita-se, portanto, que, conhecendo-se como leitor estratégico, o estudante do Ensino
Médio, compreenderda melhor o(s) texto(s) lido(s) no ENEM. Produzira linguagem tanto na LM como na
LE. Afinal, ser estratégico significa saber usar meios e objetivos adequados para ler; procurar fazer da
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leitura uma forma de (re)conhecer o “novo”, um caminho para unir conhecimento sistémico e
esquematico. Reitera-se que cabe ao professor entender que o estudante faz um esforco cognitivo para
processar e compreender o texto. O conhecimento prévio do aluno compde os esquemas de pensamento
que vdo influenciar nessa compreensdo. Diante do exposto, para que se compreenda um texto, 0s
sujeitos (professor e estudante) envolvidos no processo de “aprendizagem” da leitura, precisam
estabelecer objetivos para a leitura, como procurar textos que abordem temas relevantes, significativos.
Em linhas gerais, ¢ importante que a sala de aula motive o estudante a “querer aprender”. Por isso, a
necessidade de fomentar um estudo sobre as estratégias de leitura.

4 O ENEM no ensino publico brasileiro: relevancia social e pedagogica

Os documentos regulamentados pela educacdo no Brasil, a LDB, os PCN os PCNEM e a OCEM
estabelecem entre outras coisas, 0 ensino da leitura como um dos objetivos prioritarios que levam os
estudantes a compreensdo dos textos verbais, orais e escritos, além da ampliagdo dos conhecimentos
gerais, fator determinante para a vida cultural e social dos discentes.

O Ensino Médio, no qual se apresenta o ENEM, é a etapa final da Educacdo Béasica. Tem a
duracdo minima de trés anos e, segundo a LDB 9394 (1996) tem como finalidades:

I-A consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos; |- a preparacao bésica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade as
novas condi¢cBes de ocupacgdo ou aperfeicoamento posteriores; Ill- o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico; 1V- a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a préatica, no ensino de cada disciplina. (LDB 9394, 1996, p.14,
grifo nosso).

Nesse nivel de ensino, o aluno deve demonstrar a consolidacdo dos estudos anteriores,
principalmente na questdo de aquisicdo das habilidades e competéncias em leitura, para prosseguir os
estudos em Nivel Superior.

4.2 O ENEM: histéria em construgao

O ENEM foi implantado pelo Ministério da Educacéo e Cultura (doravante MEC) do Brasil, em 1998, com
0 objetivo de avaliar o aprendizado dos alunos oriundos do Ensino Médio das escolas publicas e, a partir
dos resultados dessa avaliacdo, promover alteracdes nos curriculos através do PCN e PCNEM.

O ENEM é um exame nacional de carater individual, voluntario, criado para os discentes do
Ensino Médio do 2° e 3° ano, de todas as escolas do pais, seja de natureza publica ou particular.

E um incentivo para a maioria dos estudantes do Ensino Médio porque: a) confere certificacdo
de conclusdo da Educacdo Basica aos alunos do 3° ano nédo concluintes do Ensino Médio e b) permite
gue os estudantes ingressem no nivel superior. Vale ressaltar que o exame faz parte do Programa
Universidade para Todos (ProUNI), beneficio criado para que os estudantes adquiram bolsas de estudos
parciais ou integrais para admissao no Ensino Superior.

E inegavel a importancia do ENEM para a educacdo brasileira. No entanto, questiona-se se 0
pais ndo estara transformando o Ensino Médio em um simples cursinho preparatorio para 0 exame.

No que concerne a leitura de LE, interroga-se ainda sobre o lugar que ocupa a leitura no
contexto da pratica do ENEM. Havera leitura por obrigacdo ou por deleite? Sendo por obrigacdo, que
também é um estilo de leitura, os estudantes aprendem a ser estratégicos para conseguir lidar com o
“universo consciente e inconsciente” da leitura?

No contexto do ensino e aprendizagem de ELE, em especial, € preciso preparar os estudantes
para uma educac¢do condizente, motivadora, que os faca aprender a importancia de uma segunda lingua,
assim como, dar suporte ao professor de LE para que se atualize quanto a forma de ensinar e aprender a
referida lingua. O ENEM pode ser uma ferramenta para a solucdo de muitos problemas sociais e
histéricos, (ainda) presentes na educacgéo brasileira tais como as desigualdades de aprendizagem entre 0s
alunos de escola publica e os de escola particular, o que distancia as oportunidades de inser¢do ao
Ensino Superior. A leitura, portanto, deve ser analisada como uma necessidade social.

4.2.1 Objetivos e importancia do ENEM para o EPB
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O ENEM foi criado para ter como referéncia nacional o Ensino Médio em todo o pais, ajustar os
curriculos, melhorar a qualidade de ensino, oferecer possibilidade de ingresso dos estudantes do Ensino
Médio das escolas brasileiras as universidades, porque € um exame gue atualmente substitui o vestibular
na maioria das universidades brasileiras, seja publica ou privada. E, efetivamente, o maior exame do
Brasil.

Segundo Castro e Tiezzi (2013) o objetivo principal do ENEM é:

Proporcionar uma avaliagdo do desempenho dos alunos, ao término da escolaridade bésica, segundo
uma estrutura de competéncias associadas aos contetdos disciplinares, que se espera que tenha sido
incorporada pelo aluno, para fazer frente aos crescentes desafios da vida moderna. (CASTRO;
TIEZZI, 2013, p.54, grifo nosso).

Para Castro e Tiezzi (2013), o que estd presente ho ENEM é uma educacdo com conteldos
analiticamente mais ricos, voltados para o desenvolvimento do raciocinio e a capacidade de aprender a
aprender, diminuindo curriculos e que estes permitam as escolas se concentrarem no que é importante
ensinar.

Surge, assim, a seguinte pergunta; como os alunos da escola publica podem obter pontuacdes
satisfatorias no ENEM, se ndo adquiriram as habilidades para enfrentar o nivel de aprendizagem proposta,
com a competéncia leitora suficiente para demonstrar o raciocinio légico na escolha da proposicao
correta de cada questao?

Argumenta-se que o governo federal tem a dimensdo efetiva do nivel de ensino que esta sendo
ofertado no pais, através dos dados que esse exame fornece anualmente. Assim sendo, 0 governo citado,
através do MEC deveria nortear uma mudangca significativa, para aprimorar as habilidades leitoras, a fim
de obter maiores resultados no exame em discussao.

4.2.2 A inclusao do espanhol como lingua estrangeira

Corroborando com a importancia da lingua espanhola, em 2010, o ENEM incluiu o idioma como uma das
linguas estrangeiras, fato que despertou o interesse também dos alunos em escolher esse idioma para
estudar e realizar o exame.

Devido a importancia do espanhol e sua implantagdo no ENEM, em 2009, houve a publicacao
da matriz de referéncia de linguagens, cédigos e suas tecnologias para o ano de 2010, na qual a
competéncia exigida era a de conhecer e usar a Lingua Estrangeira Moderna (doravante LEM) como
instrumento de acesso a informacéo e a outras culturas.

Segundo a matriz de referéncia para o ENEM (2009), as habilidades para a LEM eram/séo:

H5-Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema. H6-Utilizar os conhecimentos
da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as possibilidades de acesso a informagdes,
tecnologias e culturas. H7-Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua fungdo e seu
uso social. H8-Reconhecer a importancia da producdo cultural em LEM como representacdo da
diversidade cultural e Linguistica (MATRIZ DE REFERENCIA PARA O ENEM, 2009, p.2, grifo nosso).

Nesse contexto, percebe-se que as habilidades exigidas podem né&o ter sido trabalhadas na
integra, devido a reduzida carga horaria do componente espanhol e a distribuicdo do curriculo dessa
disciplina, além da falta de recursos da escola publica para propiciar uma aula com textos
contextualizados para a matéria. Isso pode ter dificultado a obtencdo do conhecimento das questbes
culturais, foco das habilidades, segundo a matriz de referéncia para a LEM.

Portanto, diante da importancia pedagogica (académica) e social do ENEM para o ensino
publico brasileiro, € necessaria uma politica educacional voltada ao resgate das habilidades em leitura,
tanto na base (Educacdo Infantil) quanto no percurso do Ensino Basico, para melhor preparacdo dos
alunos da rede publica para a selecdo do ENEM. Fomentar um curriculo para o ensino da lingua
espanhola que possibilite uma transformacdo na visdo sobre a leitura na lingua alvo, ensinando aos
discentes estratégias apropriadas para entender o sentido dos textos: as implicaturas discursivas presentes
nos enunciados das questdes e 0s aspectos interculturais inseridos nos mesmos, a modo de exemplo.

5 Consideragoes finais

A reconstrucdo dos sujeitos (professores e estudantes) envolvidos no processo de leitura ndo depende
apenas da reflexdo do professor, mas de uma politica educacional favoravel ao ensino, que diminua o
baixo desempenho em leitura divulgado nos relatérios do SAEB, com politicas educacionais que
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contemplem as dificuldades de leitura e compreensdo desde os anos iniciais, quando se formam os
conhecimentos basicos. Assim, quando os alunos chegarem ao Ensino Médio, apresentardo diferentes
estratégias leitoras consolidadas.

Compreende-se ainda que o problema de leitura estd associado a forma como se objetiva a
relacdo entre o Estado e a sociedade. A politica educacional expressa a contradicdo da Politica Publica
Nacional; a0 mesmo tempo em que esta cria acBes para garantir a melhoria da qualidade no ensino
publico; na prética, reforca-se o problema ao construir um exame que ndo condiz diretamente com a
realidade leitora do aluno da escola publica. )

Outra consideracdo importante é a inclusdo da lingua estrangeira a partir de 2010 no ENEM. E
inquestionavel a importancia que essa agdo teve para os estudos da LA. Além de desfazer a ideia de que
o vestibular € inalcancgéavel, permitiu que os estudantes considerassem o idioma estrangeiro importante, ja
gue no Brasil durante anos se difundiu a ideia de que LE é para aqueles que tém poder aquisitivo ou
ganham bolsas de estudo. Em contrapartida, 0 ENEM também trouxe um problema para os estudantes da
rede publica quanto a capacitagdo de professores e estudantes.

E necessario que sejam tomadas medidas preventivas, no intuito de fornecer uma base sélida
nos anos iniciais através da concretizacdo das competéncias e habilidades em leitura; e, no decorrer do
Ensino Médio, preparar os alunos para exames como 0 ENEM.

Espera-se que este estudo sirva como incentivo para futuras pesquisas que estimulem a compreensao
leitora dos alunos da rede publica brasileira e que argumentem sobre a relevancia do ensino das
estratégias para a leitura. Um leitor estratégico podera ser um leitor competente.
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A educacdo de jovens adultos e a escolha da lingua estrangeira

Jociano Coélho de Souza
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Resumo

Sabe-se que no curriculo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) estd previsto o estudo semanal de duas
horas letivas de Lingua Estrangeira (LE). Na maioria das escolas do pais essa lingua estrangeira é a lingua
inglesa; mas, no entanto, a apds a publicacdo da Lei N° 11.161, de 5 de agosto de 2005 o Ministério da
Educacéo brasileiro oferece a possibilidade de que essa lingua estrangeira seja também o espanhol, como
oferta obrigatoria no ensino médio e facultam, também, a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos
plenos do ensino fundamental de 6° ao 9° ano. Neste artigo, pretendemos apresentar as percepgdes dos
alunos de varias turmas da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) baseando-nos numa anélise das
necessidades dos alunos da Escola Estadual do Camard em Matinhas-PB quanto a pertinéncia do estudo
das LE no curriculo e as preferéncias destes sobre a elei¢do entre as duas linguas possiveis de estudo:
inglés ou espanhol, assim como discutir quais os motivos que lhes levam a escolha duma lingua ou
outra.

Palavras-chave
Lingua estrangeira, EJA, abordagem comunicativa.
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L. Introducéo

Sdo componentes curriculares obrigatérios definidos pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) para 0 ensino
fundamental e médio: o estudo de Lingua Portuguesa e de Matematica, o conhecimento do mundo fisico
e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil; 0 ensino da Arte e o contelddo
obrigatério da Musica; a Educacdo Fisica, respeitados os dispositivos da Lei n° 10.793/2003; o ensino de
Histdria que considerard as contribuicBes das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo
brasileiro e o ensino da Historia e da Cultura Afro-Brasileira e Indigena; e a lingua estrangeira moderna, a
partir do segundo segmento do ensino fundamental, sendo uma de carater obrigatdrio e outra optativa
para o aluno.

Ainda, o Ministério de Educacdo (2000) acrescenta que se vé, pois, que a base de ambos os
ensinos é a “nacional comum” integrada com o que se pode denominar de “nacional diversificada”. Este
principio aplica-se também & lingua estrangeira moderna. A LDB, em seu art. 26, § 5° ao incluir
obrigatoriamente, a partir de uma lei de carater nacional, uma lingua estrangeira moderna, reconhece esta
integracio e “nacionaliza” a obrigacio da oferta de uma lingua estrangeira. Seja pela necessidade
contemporanea do dominio de uma lingua estrangeira, seja pela “nacionalizacio” deste imperativo, seja
pela compreensdo abrangente dos pareceres citados, seja para que a igualdade de oportunidades no
prosseguimento de estudos regulares ndo venha, de novo, a faltar aos concluintes do ensino fundamental
da EJA, o § 5° do art. 26 é componente obrigatério dos conteddos curriculares desta modalidade de
ensino. A escolha de qual lingua, esta sim, € uma opcdo da rede ou da escola nos seus projetos
pedagdgicos. Entretanto, a prestacdo de exames supletivos de lingua estrangeira deve ser de oferta
obrigatdria e de inscricdo facultativa pelo aluno. (BRASIL, 2000)

A aprendizagem de linguas estrangeiras compreendida como um direito basico de todas as
pessoas e uma resposta a necessidades individuais e sociais do homem contemporaneo — ndo sé como
forma de insercdo no mundo do trabalho, mas também, principalmente, como forma de promover a
participacdo social — também tem papel fundamental na formacéo dos estudantes, em geral, e dos jovens
e adultos, em especial.

Sabemos que a lingua estrangeira permite o acesso a uma ampla rede de comunicacéo e a grande
guantidade de informagdes presentes na sociedade atual, cada vez mais globalizada; mas, no entanto, os
alunos da EJA, de uma maneira geral, ndo conseguem ver, em um primeiro momento de aproximacéo a
LE, a importancia ou pertinéncia do estudo da mesma.

Se partimos de que o ensino de LE tem, portanto, um papel importante na formacéo
interdisciplinar dos alunos jovens e adultos, na medida em que contribui para a construcdo da cidadania
e que além pode favorecer a participacdo social, permitindo que os estudantes ampliem a compreensao
do mundo em que vivem, reflitam sobre ele e possam nele intervir, temos que ser conscientes de que o
desenvolvimento linglistico dos alunos deve ir direcionado a ajuda-los a aperfeicoar as competéncias
tanto de compreensdo como de expressdo orais e escritas, bem como a compreender as estruturas
Linguisticas e discursivas — inclusive da lingua materna. Contudo, as abordagens tradicionais de ensino de
linguas estrangeiras no Brasil fazem com que apenas se trabalhe dentro da sala de aula conteudos
puramente gramaticais ou lexicais esquecendo-se, na maioria dos casos, de desenvolver atividades
comunicativas que vao muito mais ao encontro das necessidades reais dos estudantes. Isto acontece, na
maioria dos casos, pela forte tradicdo metodoldgica no ensino de linguas estrangeiras vinculada as
metodologias gramatica-traducdo ou proximas de concepc¢bes estruturalistas como acontece com 0s
seguidores dos métodos audiolinguais.

Partindo, entdo, de que o ensino da lingua estrangeira pode colocar algumas dificuldades iniciais
ou problemas especificos ao docente e aos alunos, ja que a sua resolucao se da de acordo com o lécus e
com os sujeitos envolvidos na aprendizagem (BARRETO, 2009) e que esse ensino ainda se pode ver
condicionado por outras variantes como a utilidade ou a pertinéncia de estudo de uma matéria que,
poucas e quase nenhuma vez terdo oportunidade de pdr em pratica, deveremos entdo tratar de que o
estudante se localize diante de situacdes comunicativas de ensino-aprendizagem requeridas pela
comunidade na qual ele pretende atuar com sujeito transformador da préaxis existente.

Por este motivo, defendemos que o ensino de linguas estrangeiras € um dos dominios do vasto
campo das ciéncias da linguagem que enfrenta, ainda hoje, um problema de identidade. Embora o PCN-
LE deixe claro a sua importancia para o desenvolvimento socio- lingistico dos estudantes, uma vez que
€ a partir da aquisi¢cdo de uma segunda lingua que os aprendizes ampliam seus horizontes culturais nesse
mundo contemporéneo cheio de dialogos entre as mudltiplas linguagens das culturas globalizadas
(BARRETO, 2009); podemos afirmar que ainda ha resisténcia por parte dos alunos das escolas publicas, e
especialmente das EJA para o estudo dessas linguas estrangeiras. Mas serd que essa resisténcia realmente
vem dos alunos ou das metodologias que usam 0s professores? Podemos citar a Freire para afirmar que
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nenhuma formacéo docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do exercicio da criticidade
que implica a promocdo da curiosidade ingénua a curiosidade epistemolégica, e de outro, sem o
reconhecimento do valor das emocdes da sensibilidade, da afetividade, da intuicdo ou adivinhagéo.
(FREIRE, 2004, p. 45).

E por isso que, na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica (FREIRE, 2004, p. 39) e assim os nossos professores de LE ou futuros
professores de LE na modalidade EJA precisam convencer-se de que a sua a¢gdo pedagdgica se pauta na
reflexdo de que o ensino de LE nas escolas brasileiras tem enfrentado grandes dilemas, posto que se trata
de uma disciplina na qual os saberes até entdo se pautaram na transmissdo do conhecimentos puramente
Iéxico-gramaticais, os quais vém sendo apresentados no ensino-aprendizagem de LE na atualidade como
a principal maneira de se aprender LE (BARRETO, 2009). Mas claro que as abordagens tradicionais
puramente gramaticais ou lexicais contrariam tanto os interesses dos alunos da modalidade da EJA, como
as novas tendéncias das abordagens comunicativas de ensino de LE ou até o préprio pensamento de
Freire ja que afirma que a forca criadora do aprender de que fazem parte a comparacdo, a repeticdo, a
constatacdo, a duvida rebelde, a curiosidade ndo facilmente satisfeitas, supera os efeitos negativos do
falso ensinar. (FREIRE, 2004, p. 25).

1- A escolha da LE na EJA

Com esse intuito, em fevereiro de 2014, realizamos a aplicagdo de um questionario aos cerca dos 80
alunos da EJA da Escola Estadual de Camara no Municipio de Matinhas-PB sobre a importancia ou
pertinéncia de estudo da LE e sobre as suas preferéncias na escolha da lingua estrangeira.

Esse questionario foi distribuido a todos os alunos do sexto ao nono ano, contendo algumas
perguntas objetivas referentes aos contelidos lexicais, gramaticais e funcionais que se possam trabalhar na
sala de aula de LE, e outras de resposta subjetiva referente a justificacdo da escolha da lingua estrangeira,
caso existisse essa possibilidade na sua escola.

Dos 78 alunos da Escola que estudam na EJA, participaram livremente e de forma anénima no
preenchimento do questionéario 74. Foram, ainda, considerados nulos dois desses questionarios, por falta
de preenchimento, ja que estes dois alunos devolveram o questionario sem nenhuma informacéo.

Surpreendentemente, a analise dos resultados apresentados nos 72 questionarios restantes
demonstra que os alunos apenas apontam necessidades comunicativas concretas dentro das suas
necessidades no estudo de LE. Isto é, apenas consideram objetivo de aprendizagem aspetos funcionais da
lingua tipo tanto de expressdo oral e escrita, como de compreensao leitora e auditiva ou até de interacéo.

a) saber mandar um email

b) entender uma noticia

€) escrever uma mensagem no celular

d) conseguir preencher um questionario

€) navegar por paginas de internet

f) entender musicas

g) poder participar num chat

h) ver um filme

i) realizar telefonemas...

Em poucos ou nenhum caso, referem ou apontam a pertinéncia de tratar aspetos puramente
gramaticais ou lexicais. Também assinalam nas respostas subjetivas que a metodologia que seguem 0s
seus professores de lingua estrangeira continua centrada e focalizada em contelidos puramente lexicais
ou gramaticais, 0 que parece contraditério com as suas necessidades comunicativas em lingua
estrangeira.

No seguinte grafico, apresentamos alguns desses resultados analisados nas turmas de 6° ao 9°
ano:
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Ainda, como dado pertinente e curioso deste questionario devemos acrescentar que em grande
percentagem — mais de 80% - os alunos consideram muito mais pertinente o estudo do espanhol frente
ao do inglés (lingua lecionada na maioria das escolas com EJA), j4 que dentro das necessidades
comunicativas em LE que estes alunos referiram nas suas respostas, estas seriam realizadas em espanhol,
uma vez que os interlocutores com o0s que eles interagem ou imaginam que poderiam chegar algum dia a
interagir em lingua estrangeira procedem de paises de lingua hispana tipo Argentina, Bolivia, Uruguai,
Peru, Venezuela, etc., como é apresentado no gréafico a seguir.

No entanto, também existe uma percentagem importante que prefere o inglés a lingua espanhola,
nomeadamente 15% no 6° ano; 20% no 7° ano; 22% no 8° ano e 18% no 9° ano, e justificam essa escolha
como a importancia internacional desta lingua no mundo cientifico e empresarial e apontam ainda a
possibilidade de uso com os falantes dos Estados Unidos da América.

No seguinte gréfico sdo apresentados os dados analisados, de maneira a visualizar a escolha dos
alunos das turmas da EJA da Escola Estadual do Camard em Matinhas-PB.
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2- Concluséo

Para concluir e considerando que, desde 2005, o governo brasileiro a partir da Lei N° 11.161, de 5 de
agosto de 2005 dispde no Art. 10 que o ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e
de matricula facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino
médio, consideramos que, na escolas que contam com estudos da EJA, esta seria uma lingua a ter em
conta frente ao inglés, uma vez que tal como se apresenta nos resultados do questionario vai mais ao
encontro com as necessidades de interacdo com o mundo dos estudantes da EJA, pelo que as escolas
federais, estaduais e municipais deveriam ao menos facultar a inclusdo da lingua espanhola nos
curriculos plenos do ensino médio e fundamental das EJA, mas insistindo, ndo como uma lingua morta
com uma programacdo tradicional de gramatica-traducdo, e sim como uma lingua viva que permita
atender as necessidades comunicativas destes estudantes.
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Traducéo — Ateoria implicita na pratica

Professora Dra. Eronilma Barbosa da Silva Beux
IFAL — Instituto Federal de Alagoas

Resumo

Este artigo trata, de forma sucinta, os aspectos tedricos da traducdo e suas inter-relacbes com o ato
tradutério. As perspectivas teéricas abordadas nesse texto sdo as seguintes: a tedrico-semanticaa partir
dos estudos Newmark (1995); a tedrico-literaria com base nos estudos de Rose (1996), que entende como
indispensavel a relacdo que deve existir entre traducdo, teoria, critica literdria e a propria literatura; a
tedrico-linguistica com base nos estudos de Larson (1989); a tedrico-descritiva que foi favorecida por uma
nova maneira de interpretar as relagdes entre os sistemas e as no¢des de interferéncia e transformacédo
funcional; a abordagem discursiva que parte dos elementos constitutivos da estrutura textual e sua
relacdo com os processos discursivos na pratica tradutora considerando a linguistica, a pragmatica, a
semiotica textual e intertextual; a perspectiva teérico-cultural, pautada na concepcao de Steiner (1975); e
a perspectiva tedrico-tradutolégica, baseada nos estudos de Antoine Berman(2002).

Palavras-chave
Traducdo. Teoria. Pratica. Semantica. Literatura. Linguistica. Processos discursivos. Cultura. Tradutologia.
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L. Introducéo

A traducdo é um dos géneros textuais mais antigos. Pode-se dizer que a tradugdo se deu a conhecer no
primeiro confronto entre linguas, do qual ndo existe registro, evidentemente. Ou seja, 0 ato de traduzir
surgiua partir do momento em que o homem sentiu necessidade de entender ideias, conceitos e histérias
ja disseminados em outra lingua. A tradugdo nos permite acessar conhecimento de diversas areas do
conhecimento humano. E também dela que langamos méao, quando fazemos uma versdo, por exemplo,
de um texto em nossa prépria lingua escrito em uma época distante da contemporaneidade.

Partindo de um texto base sobre traducio, o de Jakobson (1959), “Aspectos linguisticos da
Traducio”, temos trés tipos de traducio: a intralingual, a interligual e a traducfio intersemdtica. Desses
trés tipos, parece mais complexa a intersemidtica, ndo é? Se for o caso, para esclarecer um pouco a
complexa traducéo intersemiotica, me parece interessante expor os exemplos de Oustinoff (1956), a arte
da linguagem para a masica, para o0 cinema ou para a pintura. Para esse autor,

a dimensdo intersemidtica € um dado essencial, a comecar pelo campo dos préprios significantes, que
sdo polivalentes por natureza: as palavras escritas em uma pagina sdo significantes visuais, mas podem
ser traduzidas como significantes auditivos pela fala, em gestos na linguagem dos sinais, em
significantes tateis no alfabeto Braile.

A depender da tipologia do texto que se traduz e das finalidades que esses textos devem
cumprir, a traducdo atende a campos ou éreas de conhecimento especificas e se fundamenta em teorias
também especificas. Assim, de forma genérica, a traducdo pode ser. econdmico-comercial, juridica,
técnico-cientifica ou literaria.

Ao longo da historia, a teoria da traducdo se caracteriza por seu carater empirico, por reunir
impressGes, metaforas, e instrucdes pessoais, mas nao por isso é carente de profundidade. Porém,um dos
aspectos problematicos da traducdo é delinear quais sd0 0s processos mentais que sdo ativados quando
se inicia uma traducdo e como esses se organizam.

A complexidade do ato tradutdrio reside em seu carater multidimensional, isso implica estuda-lo
interdisciplinarmente. Desse modo, pode-se dizer que, para além da dimensdo linguistica e
interlinguistica, traduzir correlaciona as seguintes dimens@es:i) filoséfica;ii) social; iii) profissional; iv)
psicolégica; v) tecnoldgica; e, vi) comunicativo-cultural, especialmente. Logo, pode-se deduzir que
traduzir implica grandes desafios que imbricam questfes tanto tedricas quanto praticas.

Diante do exposto, uma coisa é certa, a tarefa primordial do tradutor deve ser a de apropriar-se
de conhecimentos tedéricos, selecionar critérios de uma ou de outra teoria e adotar a que corresponda a
sua pratica de traducdo, considerando o texto a ser traduzido.

Existe uma diversidade significativa de abordagens teéricas que, pautam o desenvolvimento dos
estudos e teorias sobre traducdo e sua relacdo com a pratica. Abranger com amplitude e profundidade
essa temética ndo é uma tarefa simples. Evidentemente, este artigo ndo pretende alcancar tal abrangéncia.

Nesse sentido, é importante esclarecer que, o presente artigo € um estudo sucinto, cuja pretenséo
€ apresentar os aspectos tedricos gerais que envolvem e delimitam a prética tradutoria. Cabe ressaltar
gue, em toda atividade de linguagem e de traducdo estdo implicitos procedimentos cientificos. Assim, por
uma parte, é importante considerar que traduzir, ndo deve nunca ser considerado um fazer mecanico,
pautado apenas em conhecimento de linguas. Por outra parte, € necesséario registrar que traduzir € muito
mais que uma operacgdo técnico-linguistica, uma vez que a lingua é indissociavel da cultura dos povos
que a utilizam.

2. Algumas abordagens teéricas e suas correlacdes com a prética tradutéria

A traducdo numa perspectiva tedrico-semantica, de acordo com Newmark(1995), deve considerar dois
componentes, um gramatical e outro lexical. Esta abordagem da énfase a palavra em contexto e da
importancia aos seus significados contextuais e extra contextuaispara efeito de traducdo. A traducgdo
semantica pode ser aplicada a textos filosoficos, religiosos e politicos.

A contribuicAo de Newmark consiste especialmente no tratamento da tradu¢do com enfoque no
contedo seméntico do texto fonte. Ou seja, a preocupacdo principal, dessa abordagem teérica, esta
centrada no texto original e ndo na cultura receptora.

A abordagem teorico-literaria da tradugdo é discutida por diversos autores. Neste texto serdo
apresentados 0s que consideramos mais representativos.

Rose (1996), por exemplo, defende a relacdo indispensavel que deve existir entre traducdo, teoria
e critica literaria e a propria literatura. Os estudos dessa tedrica sdo de base descritiva.
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Os estudos de Rose partem de exemplos como a obra de Leranger de Camus e de suas traducdes
ao inglés por Stuart Gilbert (1945) e Matthew Ward (1983). Nesses estudos, a autora mostra como, em
diferentes traducdes, se refletem época e histéria que explicitam a perspectiva do tradutor.

Segundo a autora, a leitura critica implica a avaliacdo e a interpretacdo da obra literéria e deve
incluir também a leitura de suas traducdes. Esse procedimento é definido por Rose como leitura
“estereoscopica”. Para esclarecer essa noc¢iio ela incrementa os termos “neoliteralismo” e “estrangeirizacio
da tradugio”.

Ja Larrosa (1998), entende a leitura literaria como parte integral da formacédo do individuo. Para
esse autor, a critica literdria e a hermenéutica sdo inseparaveis. Em sua obra, A experiéncia da Leitura,
Estudos sobre literatura e formacéo, Larrosa deixa transparecer uma visdo da traducdo e em particular a
traducdo literdria como um exercicio que vai além do aspecto didatico. Essa formagdo do
individuoimplica uma integracdo do pensamento e de culturas mediados pelas diferentes linguas e pelos
diferentes horizontes que a traducéo possibilita.

Na traducdo de textos literarios, o tradutor, além de recorrer aos seus conhecimentos técnicos,
precisa dar ao texto os efeitos artisticos necessarios para alcancar os efeitos estéticos do texto na lingua
de origem. Esse trabalho implica a escolha de palavras que obedecam a critérios estéticos especificos,
adequacdo métrica e ritmica, sonoridade, rima e harmonia.

A partir dos textos de Novalis, Larrosa apresenta trés divisdes relacionadas a traducdo
intralinguistica: a traducdo gramatical’, a tradugéo transformante? e a tradugdo mitica®.

Segundo Mildred Larson (1989), a traducdo na perspectiva tedrico-linguistica consiste em
transferir, sem distor¢des, o significado da lingua fonte para a lingua meta. Nessa perspectiva, a forma
representa a estrutura superficial da lingua, enquanto que o significado faz referéncia as estruturas
profundas. Desse modo, pode-se entender que, a traducdo, baseada na estrutura semantica da lingua
considera a situagdo comunicativa, o contexto historico e cultural e a inten¢do do autor. Ou seja, além do
significado referencial e estrutural, o significado situacional é considerado como elemento que permite o
tradutor interpretar a cultura do autor ou a informacéo cultural dada no texto.

Larson diferencia a traducdo literal da traducdo idiomética. Em outras palavras, defende que a
traducao deve soar natural na lingua meta. Assim, o ato tradutério deve partir de um projeto que integre
lingua e cultura meta, equipe de pessoas e ferramentas. E deve seguir 0s seguintes passos: rascunho
inicial, avaliacdo do rascunho inicial, consulta e pesquisa e rascunho final.

A autora apresenta estratégias para identificacdo dos componentes de significado nos elementos
léxicos de uma lingua. Em seu texto se detém também nas estruturas gramaticais e analisa proposicdes
que incluem conceitos simples e conceitos complexos. Para ela, em muitos casos, 0s conceitos exigem
do tradutor a reformulacdo dos contedidos com a finalidade de conseguir maior equivaléncia em sua
traducao.O tradutor deve reconhecer as relacdes genéricas e as especificas entre as palavras para poder
encontrar a equivaléncia precisa, principalmente quando a lingua meta tem um contexto cultural muito
divergente da lingua de partida.

A contribuicdo de GerogeMouninpara a abordagem linguistica da traducgdo,diz respeito ao seu
interesse pela acdo do tradutor e o reconheciementode que no estudo tradutivo é necessario considerar
suas intuigdes pessoais.

S&o trés as principais dificuldades que o tradutor pode enfrentar na atividade tradutéria: a questao
do sentido, as diferentes formas de ver o mundo, e a multiplicidade cultural.

A questdo do sentido como dificuldade na atividade tradutoria € inquestionavel. Nesse ambito,
creioque é pertinente, propor uma reflexdo a partir de algumas teorias linguisticas. Para Saussure (1916),
por exemplo, a superficie conceitual das palavras muda de uma lingua para outra. Mounin acentua a
concepcdo de Saussure sobre o aspecto lingua-repertério. Bloomfield, por sua vez, entendia que, o
sentido tem estreita relagdo com a situacdo em que se encontra o locutor na acdo comunicativa. Segundo
este tedrico, isso faz com que o enunciado permaneca inacessivel, o que implica a impossibilidade da
traducdo. Ja Hjelmslev (1928), defendia que a linguagem contém duas substancias: o conteddo que
comporta nele mesmo a forma, e que pode variar em cada lingua. Dito isso, observa-se que essas teorias
linguisticas problematizam a nogdo de sentido e a possibilidade de apreendé-lo de forma certeira.

Detectar as unidades minimas de significacdo que constituem o sentido de um termo implica
considerar a no¢do de campo semantico - de acepg¢fes variadas, ou seja, 0S campos conceituais que
existem no pensamento humano. As diferentes no¢Bes de conotacdo afetam também o sentido. Para

1 Tem relagdo direta coma erudicdo e a capacidade discursiva.

2 Nesse tipo de traducéo, o tradutor se mimetiza como espirito poético do autor para poder expressar na lingua de chegada
o sentido poético do autor e do leitor-tradutor.

3 Considera o texto como um simbolo, que exige do tradutor talento poético e filosofico.
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Mounin, nesse aspecto, existem separa¢Bes consideraveis entre as linguas. Dito isso, surgem
guestionamentos tais como: as conotacfes devem ser traduzidas? E, como traduzi-las?

Quanto a segunda dificuldade da aco tradutiva, vale analisa-la considerando o que Wilhelm von
Humboldt (1909) defendia. Para esse tedrico, nossa visdo de mundo é uma visdo construida a partir da
nossa linguagem. Isso quer dizer que, uma lingua ndo reflete a mesma experiéncia de mundo que outra.
Dai o desafio de traduzir considerando a visdo de mundo na perspectiva da lingua-alvo.

Soma-se as dificuldades descritas anteriormente, o desafio de traduzir considerando-se diferentes
culturas. Isso envolve, sem duvidas, problemas bastante complexos.

Diante do exposto, consideramos pertinente explicitar concordancia com Mounin. Para esse
tedrico, a traducdo ndo deve estar circunscrita apenas a teoria baseada na linguistica descritiva e ou
linguistica estrutural. A etnografia, por exemplo, permite penetrar em outras visdes de mundo e
civilizacdes. E, sendo a traducdo uma operacdo que transcende o linguistico, o tradutor deve considerar
em sua pratica, aspectos relacionados a equivaléncia numa perspectiva etnografica. Desse modo, a
dificuldade relacionada a questbes de multiplicidade culturais se minimiza.

Do ponto de vista pratico, o tradutor enfrenta também outro grande desafio, o de se fiel ao texto
que traduz ou ao seu autor, se assim se preferir dizer. Segundo Chavarria (1985/1986), no ambito das
traducBes comerciais, juridica e técnico-cientifica, a fidelidade textual é de extrema importancia.

Nessas modalidades tradutivas, do ponto de vista linguistico, a linguagem é objetiva quanto aos
aspectos gramaticais e terminolégicos. Assim, pode-se dizer que, nos @mbitos mencionados esse desafio
exige pratica e dominio linguistico e cultural das linguas imbricadas. No entanto, na literatura, a questao
da fidelidade textual tem um peso ainda mais significativo. Isso porque, na traducdo literaria, é
necessario, além de todo o conhecimento linguistico , o conhecimento e as habilidades artistico-estilistica
e 0 cuidado de ndo incorrer na pratica da infidelidade textual. E necessario reconhecer que, na traducdo
literéria, a interpretacdo é mais subjetiva que nos outros tipos de traducdo. Evidentemente, € preciso
delinear essa subjetividade considerando por um lado a prosa e por outro a poesia.

Por outra parte, e, em concordancia com Chavarria (1985/1986), pode-se dizer que, a unidade de
traducdo é a obra completa, Dito de outro modo, a unidade de traducdo ndo é palavra nem a oracéo.
Assim, traduzir significa ir além das estruturas superficiais, é descobrir a estrutura profunda do texto.
Parafraseando Rosemarie Waldrop (2005), é encontrar o codigo genético da obra.

Segundo Hermans (1985), foi por volta dos anos 70, que se comecou a considerar a literatura
como um polisistemaem constante transformacéo. Esses estudos foram favorecidos pela tradu¢do numa
abordagem teorico-descritiva e pelas novas maneiras de interpretar as relacbes entre os sistemas e as
nocdes de interferéncia e transformacdo funcional.

A abordagem discursiva da traducdo diz respeito a um modelo de traducdo que parte dos
elementos constitutivos da estrutura textual e sua relagdo com o0s processos discursivos na prética
tradutora, considerando a linguistica, a pragmatica, a semidtica textual e intertextual. Hatim e Masom
(1990), mesmo reconhecendo o impacto da linguistica no trabalho do tradutor, abordam a linguagem
como texto dentro de um contexto situacional e cultural seguindo a perspectiva de Halliday (1967).

Para a teoria da traducdo numa perspectiva tedrico-cultural, pautada na concepcdo de Steiner
(1975), traduzir

ndo é uma simples atividade linguistica, € um ato de entendimento, um assunto pessoal mais que
tedrico. Que tem conotaacdao com a curiosidade pelo conhecimentno desenvolvimento da
sensibilidade e com a convic¢do de que o intercambio entre cculturas propiciado pela traducédo €
inerente ao espirito humano.

Antoine Berman(2002), estudioso da traducdo numa abordagem tradutolégica, analisa Luther,
Herder, Goethe, Sclegel, Schelermacher e Humbold e sugere um repensar dos conceitos tradutolégicos a
luz da nossa época. Para Berman, a tarefa de traduzir, na atualidade, é considerada objeto de saber e que
tem como func¢do abrir o caminho a outras culturas por meio dos recursos de cada lingua em particular e
confrontar esses outros modos de saber e de experiéncia.

3. Reflexdo conclusiva

A guisa de conclusdo deste artigo, pode-se dizer que, a tipologia do texto a ser traduzido e as
finalidades que esse texto deve cumprir, € & priori, 0 que deve determinar a perspectiva tedrica a ser
adotada no ato tradutoério.

Por outra parte, sendo a lingua indissociavel da cultura dos povos que a utilizam, o ato de
traduzir € mais que uma operagao técnico-linguistica.
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El aprendizaje de los heterosemanticos o falsos amigos: un desafio a
la hora de interpretar textos

Juliana da Silva Galvao
Katiussa Lacerda Carvalho

Resumen

Las discusiones y reflexiones presentadas en este estudio tuvieron la intensién de afirmar y tener bases
tedricas para mostrar la importancia de conocerse los heteroseméanticos o falsos amigos. Teniendo como
objetivo descubrir el porqué de muchos estudiantes de la lengua espafiola sentir dificultad en leer y por
consecuencia interpretar textos en espafiol, verificando si es posible que al conocer el real significado de
las palabras heterosemanticas, disminuyan los errores en las interpretaciones de textos, descubriendo qué
el lector tiene que hacer para no cometer tantos errores al leer e interpretar textos. EI método utilizado
fue la investigacion bibliogréfica y la vision de algunos autores acerca de este tema. Se concluye que
existen soluciones para tal problema, seglin las cuales podemos destacar que el conocimiento de los
falsos amigos es importante a la hora de interpretar correctamente los vocablos dentro de los textos asi
como ayuda a tener una buena comunicacion.

Palavras-clave
Heterosemanticos — interpretacién de texto — espafiol

Resumo

Este trabalho procura mostrar a importancia de se conhecer os heterosemanticos ou falsos amigos. Tendo
como objetivo descobrir o porqué de muitos estudantes da lingua espanhola sentir dificuldades em ler e
por consequéncia interpretar textos em espanhol, verificando se é possivel que ao conhecer o real
significado das palavras heterosemanticas, diminuam os erros nas interpretacdes de textos, descobrindo
gue o leitor tem que fazer para ndo cometer tantos erros ao ler e interpretar textos. O método utilizado
foi a pesquisa bibliografica e a visdo de alguns autores sobre este tema. Se conclui que existem solucBes
para tal problema, segundo os quais podemos destacar que o conhecimento dos falsos amigos é
importante na hora de interpretar corretamente os vocdbulos dentro dos textos assim como ajuda a ter
uma boa comunicagéo.

Palavras -chave
Heterosemanticos — alunos — espanhol

123



V Congresso Nordestino de Professores de Espanhol - Teresina - Piaui - Brasil
Introduccion

La comunicacion es el instrumento fundamental que permite el funcionamiento de la sociedad, o sea, es
la base de la vida de los seres humanos. En el mundo globalizado en que vivimos actualmente es
necesario ampliar nuestro conocimiento a cerca de las culturas de otros mundos, por eso es
imprescindible conocer otras lenguas, sobretodo, la legua espafiola en que gran parte de los paises
vecinos hablan espafiol, ademéas poseen rasgos semejantes con nuestra lengua tornandose un medio
atractivo para el aprendizaje, por eso es muy importante un conocimiento méas amplio de sus vocablos,
como estudiaremos ahora en este trabajo.

Los Heterosemanticos o como también son llamados Falsos amigos y/o Falsos Cognatos son
palabras parecidas a ciertos vocablos portugueses, pero que tienen significados distintos, por ejemplo,
el vocablo espafiol ‘exquisito’ significa delicioso en la lengua portuguesa, mientras que el mismo vocablo
en portugués significa algo que é raro, extravagante, estos problemas lleva los estudiantes a pensar
precipitadamente que el significado es el mismo en la Lengua Portuguesa debido las tales semejanzas
gue posen las dos palabras, o sea, la falta del conocimientos de los Heterosemanticos lleva los discentes
a confundir estas palabras.

Por lo tanto, conocer estos vocablos que causan muchas dudas en los estudiantes de la lengua
espafola es de fundamental importancia, pues va a hacer con que disminuyan los errores en la lectura y
por consecuencia en la compresién de texto haciendo asi con que ellos tengan un mejor conocimiento
de la lengua estudiada.

Para hacer la investigacion fue hecho el siguiente cuestionamiento. ;Por qué los alumnos de
forma general tienen dificultades en leer e interpretar textos en espafiol?

La probable hipétesis es la falta de conocimiento de los heterosemanticos existentes en la lengua
espafiola. Esto lleva los estudiantes a hacer traducciones incorrectas, o sea, dar un significado diferente
del real significado.

A partir de este tdpico se desarrolla los siguientes objetivos que es demostrar lo porque los
alumnos posean esta dificultad en entender los heterosemanticos para la consolidacién de este estudio,
siendo que en primer lugar haremos una definicion de los conceptos heterosemanticos mostrado la
importancia de conocerlos, pues har4 con que gran parte de los errores disminuyan.

Definicion

Los Heterosemanticos, Falsos Amigos o como también es llamado Falsos Cognatos son palabras iguales
0 semejantes tanto en la grafia como en el sonido en ambas las lenguas, esto es, Espafiol y Portugués,
por ejemplo, el vocablo espafiol jornal’ es graficamente escrito igual al Portugués, pero, tiene significado
distinto, o sea, traduciendo para lengua portuguesa significa salario de un dia de trabajo, mientras que
el mismo vocablo para nosotros brasilefios, significa escrito en que se relatan los acontecimientos del dia
a dia, ya el vocablo ‘taza’ tiene el sonido igual que en portugués, pero posee significado distinto,
significando ‘xicara’, mientras que en portugués es un recipiente pequefio que es usado para servir
bebidas calientes como café, té.

Sin embargo, son varias las definiciones dadas a los Heterosemanticos.  Segun Neta en su
articulo publicado en Cuadernos de Cervantes Ano I em 2012 “Los Falsos amigos son vocablos
idénticos o semejantes en forma grafica y fonética, pero que divergen parcialmente o totalmente en
cuanto a su significado en las dos lenguas.”

Los Heterosemanticos, o comunmente denominado falsos amigos, son palabras que poseen
semejanzas ortogréaficas y/o fonéticas en portugués y en espafiol, pero que presentan significados
distintos en los dos idiomas. (MILANI 2006, p.332)

De acuerdo con Romanos e Jacira, (2004 p. 12) “son palabras parecidas a ciertos vocablos
portugueses, pero que tienen significados distintos” ya Martin Ivan (2010, p. 96) define los
heterosemanticos como “palabras semejantes en espafiol y portugués pero que tienen significados
distintos”.

En otras investigaciones (1) se afirma que son:

o Palabras o expresiones de otro idioma que pueden ser entendidas incorrectamente por
ser muy similares a otras de la propia lengua.?

o Palabras muy semejantes en la grafia y en la pronunciacion del portugués y del espafiol,
pero poseen significados diferentes en cada lengua.®

o Palabras de la lengua espafiola que tienen la grafia igual o semejante a la del portugués,
pero que poseen significado distinto.*
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. Los vocablos idénticos o muy similares que en distintas lenguas pueden adquirir
diferentes significados, llevando a confusiones o malentendidos.®

Los Heterosemanticos se componen de los Ilamados falsos amigos o falsos cognados muy
abundantes entre las dos lenguas y también los mas peligrosos, ya que pueden provocar interferencias
mas significativas en la comunicacion. Los Heterosemanticos son vocablos idénticos 0 semejantes en su
forma gréfica y/o fénica, pero que divergen parcial o totalmente en cuanto a su significado en ambas
lenguas.

Clasificacion

De acuerdo con Fernandez Bechara y Gustavo Moure (1998), clasifican los diferentes casos de
Heterosemanticos o falsos amigos en tres grupos presentados a seguir.

1. Formas semejantes con significados totalmente distintos.
Algunos vocablos presentan formas semejantes o idénticas en las dos lenguas, sin embargo, difieren

totalmente en cuanto al significado empleado en las dos lenguas. No ofrecen ningln significado comdn
en las dos lenguas confrontadas. Por ejemplo.

ESPANOL PORTUGUES
Polvo Po, poeira
Pulpo Polvo

En el ejemplo presentado se puede observar que la palabra ‘polve’ existe en las lenguas,
presentan formas idénticas, sin embargo, no comparten el mismo significado. ‘Polve’ por lo tanto, es un
falso amigo (vocablo heterosemantico) con forma idéntica pero con significados totalmente distintos.

2. Formas semejantes con uno o0 mas de un significado semejante y otro o varios distintos.

Los vocablos que componen este grupo pueden compartir uno o varios significados, pero presentar otro
u otros distintos que no se corresponden en las lenguas confrontadas.

ESPANOL PORTUGUES
Acordar Fazer un acordo
Acordar Lembrar

Por ejemplo, el vocablo ‘acordar’ en ambas lenguas presenta equivalencia como ‘ponerse de
acuerdo’ Sin embargo, van a presentar significados muy diferentes en ambas lenguas. En espafiol podra
significar también ‘decidir, acordarse’ (portugués, lembrar-se). En portugués podra significar también
‘despertarse’. En €s0s €asos no hay equivalencia de sentido.

3. Formas semejantes con significados distintos en el uso actual.

Hay vocablos que tienen un origen comun y que han llegado a compartir el mismo significado en fases
anteriores de ambas lenguas. Por ejemplo:

ESPANOL PORTUGUES
Latir Pulsar, latir (el corazén)
Ladrar Habla del perro

En la palabra latir originada del latin que significaba ‘pulsar, latir’ (el corazén) y también "ladrar"
(el perro). Actualmente, en portugués sélo mantuvo el sentido de "ladrar" mientras que en espafiol sélo
se mantuvo con el sentido de ‘latir, pulsar’.

Helder Montero define los Heterosemanticos como aquellas palabras que, por la igualdad o
semejanza ortogréfica y/o fonética parecen a primera vista faciles de ser entendidas, traducidas o
interpretadas, pero que acaban por ser auténticas trampas para lectores y traductores. EI mismo autor
clasifica los falsos amigos como:

Falsos amigos ortograficos: son palabras que coincidiendo en ambas lenguas en la ortografia, no
coinciden o pueden no coincidir en la pronunciacion.
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Falsos amigos fonéticos: palabras que no coincidiendo en la ortografia, coincide o pueden coincidir
(por una pronuncia errada) en la fonética. Incluidos aqui, aquellos que poseen distintos acentos.

Koeseler y Derocquigny (1928) apud Galisson y Coste, 1976) clasifican los falsos amigos en tres
clases, siendo estas: falsos amigos seménticos, falsos amigos estilisticos y falsos amigos de estructura.
Como vemos, esta clasificacion apunta a los diferentes tipos de heteroseménticos parecidos en diferentes
niveles, tanto semanticos como formales, para Nascentes (1939 apud Pacheco Vita 2005), ofrece una
clasificacion en cuatro clases: palabras diferentes, palabras iguales con significado diferente, palabras
espafiolas “que no son decentes en portugués”, palabras parecidas que comparten significados, siendo
algunos de ellos arcaicos en la otra lengua y finalmente, palabras iguales cuyo sentido seria absurdo
contextualmente en la otra lengua.

Sigue abajo ejemplo de los heterosemanticos mas conocidos.

Espariol Portugués Portugués Espafiol
aceite Oleo, azeite aceite Aceptado
acordar concordar acordar Despertar
borrar apagar apagar Apagar
asignatura Disciplina, materia assinatura Firma

ala asa alca Asa

azar acaso azar Mala suerte
Alejar(se) Distanciar(se) aleijar Lesionar, lisiar
apellido sobrenome apelido Apodo
aposento hospedagem aposento Jubilacién
aula Sala de aula aula Clase
batata Batata doce batata Papa

berro agrido berro Grito

balén bola baldo Globo
bolsa Sacola plastica bolsa Bolso
brincar saltar brincar Jugar

cena jantar cena Escena
chato liso, plano chato Aburrido
copo floco copo Vaso
cachorro filhote de mamifero cachorro Perro
calzada pista calcada acera, vereda
camada ninhada capa Camada
cartéon papeldo carta Tarjeta
cola fila, rabo cola Pegamento
corrida tourada corrida Carrera
crianza criagdo crianga Nifio
cuello pescoco coelho Conejo
doce doze doce Dulce
direccion . endereco direcdo Direccion
distinto diferente distinto distinguido, ilustre
engrazado engraxado engracado Chistoso
escoba vassoura escova Cepillo
escritorio escrivaninha escritdério Oficina
€sposas . algemas esposas Esposas
experto Experto, especialista esperto Astuto, ingenioso
exquisito saboroso esquisito Raro

flaco fraco fraco Débil
fechar datar fechar Cerrar
gallo galo galho Rama
ganancia lucro ganancia Usura
garrafa botijéo garrafa Botella
grasa gordura garrafa Botella
habitacién quarto habitacion Vivienda
jornal diaria jornal Periédico
largo comprido largo Ancho
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La metodologia utilizada en el presente proyecto de pesquisa, que visa la construccion de un
estudio de cufio bibliografico, donde se hablard de la importancia de los heterosemanticos, segun la
opinién de algunos autores, proporcionando asi un mayor conocimiento sobre el tema. Segun Ribeiro y
Pinheiro en su articulo “Elaboracién de Trabajos Académicos”.

A pesquisa bibliografica consiste no exame da literatura cientifica, para levantamento e analise do que
ja se produziu sobre determinado tema e tem como objetivo o dominio da Bibliografia especializada,
conhecimento mais profundo daquilo que ja foi publicado (...)

En este trabajo presentamos una definicién sucinta de lo que son los Heterosemanticos y de
como ellos pueden perjudicar una comunicacién y también una traduccion perfectamente correcta.

Sin embargo, después del analisis hecho podemos constatar que los frecuentes errores ocurridos
en la comunicacion acontecen debido a varios factores, entre ellos destacamos:

o La falta de conocimiento sobre los heterosemanticos.
o Por considerar el espafiol una lengua facil, ya que las dos lenguas son muy parecidas.
o En virtud de las semejanzas existente entre las dos lenguas llevan los alumnos a traducir

literalmente las palabras o frases, o sea, muchos de los aprendiente no van por el contexto de la frase,
bien como la facilidad de mezclar las palabras con su lengua materna.

Con todo, a lo largo de este trabajo se concluye que hay soluciones para este problema, los
cuales destacamos a seguir:

. El conocimiento de los Heterosemanticos y/o Falsos amigos ayuda a tener una buena
comunicacion.
o Facilita las interpretaciones de textos contribuyendo al dominio de la legua espafiola.

Llevando en cuenta todo lo que fue dicho hasta ahora podemos concluir que el conocimiento de
los Heterosemanticos o Falsos amigos es esencial para un buen aprendizaje de la lengua espafiola, pues
conocerlos nos ayuda a tener un mejor dominio del idioma y ampliando asi su vocabulario.

Por lo tanto, de acuerdo con el andlisis se comprende que la principal causa de los errores es la
falta de los conocimientos a cerca de los Heterosemanticos y la interferencia de la lengua materna, con
eso podemos concluir que es necesario familiarizarse con esos vocablos para que se pueda tener un
mejor aprendizaje de la nueva lengua e asi evitar equivocos.
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Resumen

El presente articulo tiene como objetivo el andlisis del discurso politico de Dilma Rousseff. Los discursos
politicos son construidos con recursos persuasivos que poseen el propésito de convencer al auditorio,
hacer con que ellos adhieran las ideas del enunciador. En esta investigacion se analizd, cuanto al orador,
el Ethos, 0 sea, la imagen construida por el enunciador dentro del discurso y se consideré también la
imagen que el auditorio hace antes mismo que el orador hable, en este caso, el Ethos previo, que dentro
de la politica es esencial para la construccion de imagen del politico, que esta constantemente en la
escena mediatica. Cuanto al auditorio, se analizé Pathos, que es un recurso que se vale de las emociones
para conseguir adhesion. La metodologia utilizada en el presente trabajo fue basada en estudios
bibliograficos. Los principales tedricos de la investigacion fueron Maingueneau (2008) y Amossy (2008) a
través de los cuales se hizo un recorrido por las caracteristicas del ethos; Fairclough (2001) que teoriza
sobre discurso como mudanza social; Charaudeau (2006) habla sobre el discurso politico y de Ethos en el
mismo, y otros que sirvieron para nortear la investigacion. Al fin del estudio se verific6 que hay si
influencia del ethos previo en los discursos de los mencionados politicos, que estos ademas de intentar
construir una imagen positiva de si, buscan aun mostrarse como competentes, exponiendo un gobierno
de desarrollo, caracterizado en el discurso por la exposicién de sus hechos. En relaciéon a Pathos se
constatd que hacen uso de estos recursos en las propagandas publicitarias, las imagenes jugando con los
sentimientos del auditorio, que es de hecho, la esencia de estos recursos.

Palabras-clave
Ethos. Pathos. Discurso Politico.
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Introduccion

Analizar el discurso politico significa estudiar los recursos persuasivos contenidos en el mismo, que traen
consigo la intencion de convencer al auditorio a adherir a su ideologia, a sus ideas. Llevandose en
consideracion el método discursivo, la embrionaria de este estudio estd basada en principios establecidos
por Aristoteles durante la antigiiedad clésica, tales recursos son Ethos y Pathos que se movilizan dentro
del discurso para conseguir la adhesion de los oyentes.

Esta investigacion, se refiere al analisis del discurso politico de Dilma Rousseff, su constituyente
principal es el analisis de la constitucion e identificacion del Ethos, que se refiere a la construccion de
imagen del orador en el discurso y de Pathos, que corresponde al apelo a los sentimientos y emociones
del auditorio, a fin de convencer por el lado emocional. Para tal andlisis se llevara en consideracion
también el Ethos previo puesto que aunque se afirme que el Ethos se hace en el discurso, “nido se pode
ignorar que o publico constroi também representacBes do ethos do enunciador antes mesmo que ele
fale” (MAINGUENEAU, 2008, Pdg. 15.) ocurriendo principalmente en el medio politico, donde hay
demasiada exposicién mediatica.

Esta investigacion parte de la siguiente pregunta : (COomo se Constituye/presenta Ethos y
Pathos en el discurso politico de Dilma Roussef? Para llegar a la respuesta de esa pregunta se hizo un
recorrido por los conceptos y definiciones de Ethos, Pathos, discurso y discurso politico. EI objetivo
general de este trabajo es investigar de qué manera se da la construccidon del Ethos y del Pathos en el
discurso politico Dilma Rousseff. Ya los objetivos especificos presentados son:

o Hacer el marco teérico sobre Ethos y Pathos;

o Exponer el Ethos previo de Dilma Rousseff.

o Analizar el discurso politico de la presidente investigada

o Analizar el discurso publicitario de la mencionada presidente.

Marco teorico

Al hablarnos estamos automaticamente construyendo una imagen de nosotros, el propio acto de
comunicacién interactiva produce un autorretrato de uno mismo, la imagen construida es algo
involuntario, es algo inherente al discurso, a la enunciacién. Desde la Grecia antigua se habla de este
autorretrato producido por el discurso, nombrado de Ethos, como un recurso que garantiza lo que
pronuncia el orador. Este autorretrato fue caracterizado de diversas maneras durante la antigiedad
clasica, pero la caracterizacion griega, con Aristoteles es la que prevalece. Aristételes habla, ademas de
Ethos como recurso persuasivo, de otro recurso que al contrario de este que es direccionado para el
orador, se vuelve para el auditorio que es el Pathos, que utiliza las emociones para alcanzar sus
objetivos.

Para analizar el discurso de la susodicha presidente se hizo necesario explicar conceptos,
definiciones y teorias, que circundan la temética en estudio. Se define conceptos como: discurso con
Foulcault (1970), discurso politico y Pathos con Chauraudeau (2006), Ethos con Amoussy (2008) y
Mangueneau (2008) y Fairclough (2001) que habla del discurso direccionado para la sociedad, como
medio de cambio social. El corpus de esta investigacion es el discurso de Dilma Rousseff en el cual se
buscard identificar el Ethos e el Pathos.

Discurso

A través el poder de lenguaje el ser humano busca ademas de informar, hacer con que otro adhiera a su
opinion, sus conceptos, buscan persuadir al otro acerca de su punto de vista. Este arte de persuadir por
medio del habla existe desde la antigtiedad cléasica y se hace por medio de la argumentacion retérica
Aristotélica, que puede ser definida segiin Amossy (2008, pag. 10), como “el arte de persuadir”.

Cuanto a la emision del discurso, si observarnos nuestra sociedad percibimos que no se puede
decir todo, en cualquier lugar, en cualquier circunstancia 0 momento, se hace necesario elegir qué decir,
como decir y en qué lugar se puede decir. Se hace necesario seleccionar qué, como y cuando decir de
acuerdo con el oyente y ambiente donde se profiere el discurso, en el medio politico en especial se debe
tener mucha atencién con lo proferido, puesto que este es en demasiado persuasivo y un medio de
dominacion en masa.

Aun acerca del poder del discurso es interesante observar dicho poder dentro del discurso en la
sociedad. Para el tedrico Fairclough (2001) el discurso y el lenguaje estan dentro de las practicas y
procesos sociales, este lenguaje mencionado es tenido como forma de practica social y esencial cuando
se habla de discurso como practica en sociedad. Fairclough dice:
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O poder ¢ implicito nas praticas sociais cotidianas, que sdo distribuidas universalmente em cada nivel
de todos os dominios da vida social e sio constantemente empregadas; além disso, o poder “é
toleravel somente na condicdo que mascare uma grande parte de si mesmo. Seu sucesso €
proporcional 4 sua habilidade para esconder seus préprios mecanismos” (1981:86). FAIRCLOUGH
(2001, pag. 75)

El poder es encontrado frecuentemente en nuestras practicas cotidianas como forma de
dominacioén. El discurso es algo constitutivo, que actlia de manera a construir y constituir la sociedad,
esta constitucion se hace de diferentes modos y posicionan los individuos como sujetos sociales.
Siguiendo esta linea de raciocinio se puede cuestionar como se da la formacién del sujeto social dentro
del discurso. Acerca de esto Fairclough (2001) nos dice:

A principal tese de Foucault com respeito & formacdo de modalidades enunciativas é a de que o
sujeito social que produz um enunciado ndo é uma entidade que existe fora e independente do
discurso, como a origem do enunciado (seu autor/sua autora), mas €, ao contrario, uma fungdo do
préprio enunciado. Isto é, os enunciados posicionam 0s sujeitos — aqueles que os produzem, mas
também aqueles para quem eles sdo dirigidos — de formas particulares, de modo que “descreve uma
formulacdo como enunciado ndo consiste em analisar a relacdo entre o autor e o que ele diz (ou quis
dizer, ou disse sem querer), mas em determinar que posi¢do pode e deve ser ocupada por qualquer
individuo para que ele seja o sujeito da fala” (1972: 95-96). FAIRCLOUGH (2001, pag. 68)

Existe una relacién crucial entre sujeto social y enunciado, donde el primero no se hace fuera del
segundo, no es independiente, no es algo como un autor sino algo intrinseco al discurso. El enunciado
es que posiciona el sujeto social. Aun dentro de este contexto Fairclough (2001, pag.69) pone que lo
gue es mas significante dentro de la teoria de Foucault es el papel del discurso en la constitucion del
sujeto social, llevando en consideracion la subjetividad, identidad social y dominio del yo, que son
puntos importantes tanto en las teorias del discurso y lengua como en el andlisis del discurso y
Linguistica.

Discurso politico

Influenciar, persuadir y el deseo de hacer con que el oyente adopte nuestras ideas o a asumir
determinado posicionamiento propuesto son caracteristicos del discurso politico. Este tipo de discurso es
puramente argumentativo y cargado de persuasion y aparentemente direccionados para la colectividad,
para el auditorio. Este posee un caracter mutable o sea, cambia de acuerdo con la necesidad y los
oyentes, no es hecho de realidad mas de acuerdo con el propdsito que se desea alcanzar por medio de
él, tiene mayor preocupacién con la seduccion del auditorio que con la verdad y este se realiza por
medio del juego de mascaras. Estas tales mascaras son constructoras de identidad no es algo como un
signo de disimulacion o de fraude, sino una construccién de identidad delante de lo que se quiere
repasar al oyente, es una identidad que se construye en el discurso.

En el medio politico se observa que varias mascaras son posibles, necesarias, delante de las varias
situaciones enfrentadas por los politicos o por ciudadanos comunes. Se hace necesario poseer varias
mascaras puesto que no se puede ser de la misma manera en todas las situaciones, y a través de estas
mdscaras se constituye la “identidade em rela¢io ao outro. Em outros termos no que € dito, ha sempre o
que é dito e 0 que nio €, um nio dito que entretanto, também se diz” como afirma Charaudeau (2006,
pag. 13) cuando se pronuncia algo se esta también diciendo lo que no se pronuncid, en el momento
que afirmamos algo estamos negando otro, o0 sea, incluso cuando no me pronuncio estoy diciendo algo
gue de hecho no dije, estoy asumiendo una posicién y negando otra contraria 0 no.

O discurso politico é, por exceléncia, o lugar de um jogo de mascaras. Toda palavra pronunciada no
campo politico deve ser tomada ao mesmo tempo pelo que ela diz e ndo diz. Jamais deve ser tomada
ao pé da letra, numa transparéncia ingénua, mas como resultado de uma estratégia cujo enunciador
nem sempre é soberano. (CHARAUDEAU, 2006, pag. 13)

Lo que dice el politico en su discurso no debe ser considerado exactamente como él lo dijo
puesto que su discurso es una estrategia de persuasion de los oyentes, esta direccionado para conseguir
adhesion, no es algo verosimil incluso por ser en este ambiente, el politico, donde las mascaras se
manifiestan con mayor frecuencia y es aun, donde el discurso es considerado no solo por lo que se
pronuncia, sino también por lo que no se dice y este es un factor al que se debe prestar atencion puesto
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qgue la adhesion por lo que se dice se hace para lo que los oyentes comprendan y si el politico es
comprendido también por lo que no pronuncia puede no conseguir la adhesion que quiere.

El sujeto politico utiliza de las mas diversificadas estrategias persuasivas para conseguir la
adhesion del auditorio, para hacer con que los oyentes adhieran a sus ideas, a su politica y conceptos,
siendo una de esta basada en el enfoque pragmatico donde se utiliza de la experiencia con relacién al
otro para influenciarlo. El discurso pasa asi de a la subjetivacién, a llevar en cuenta  afecto y
racionalidad, historias personales y colectivas, sexo y poder de entre otros, ademas de eso el politico
lleva en consideracion la historia individual del individuo-ciudadano. Asi el discurso oscila entre razén y
emocién, respectivamente logos y pathos no olvidandonos del ethos.

Ethos

El Ethos viene del griego y quiere decir modo de ser, caracter. Su nocion varid mucho de acuerdo con el
investigador que lo estudiaba. Segun AristGteles estaria ligado a una imagen construida de si en el
discurso en cuanto para los romanos es algo intrinseco al orador, algo que se apoya en su autoridad
individual e institucional, algo como la reputacion de su familia, su manera de vida y otros. Comprendido
como caracter, argumentacion de la vida de un hombre y unién de caracter moral a la capacidad de
manejar el verbo, son nociones de Isdcrates, Quintiliano y Cicero respectivamente.

La nocion del ethos es retomada nuevamente en la antigiiedad clésica y mas adelante Aristételes
escribe la Retdrica, donde se ubica el Ethos retérico, este esta ligado a la enunciacion, no a un saber
extra discursivo del locutor. En el andlisis del discurso y la pragmatica encontramos el Ethos discursivo
gue se desarrolla articulado con la escena de enunciacion y ademas de esto se une también a la
legitimacion del locutor por medio del habla.

Ethos retérico

La imagen construida por nosotros mismos es nombrada de Ethos, este es caracterizado por ser algo que
no es dicho, ni es representado sino mostrado, presentado. El Ethos retorico esta ligado al orador y a la
construccion de una buena imagen capaz de garantizar el éxito de su habla por medio de la oratoria
persuasiva. Para Roland Barthes (apud AMOSSY 2008 pag.10) el ethos puede ser definido como “os
tracos de carater que o orador deve mostrar ao auditério (pouco importando sua sinceridade) para
causar boa impressdo: é 0 jeito” o sea, es la impresién que el orador ofrece de si mismo, mediante su
discurso y no su caracter real, es la imagen que se construye por medio de este discurso, no son
atributos reales del locutor.

El Ethos esté ligado a la propia enunciacion, no a un saber extradiscursivo sobre el locutor, se
hace por medio del caracter mostrado en el discurso que torna el orador digno de fe, no acerca de algo
gue se sepa sobre él. Siguiendo esta linea de raciocinio, Maingueneau (2008, pag. 56) sefiala que el
orador debe causar buena impresion en la construccién del discurso, debe construir una imagen capaz
de convencer al auditorio de que es digno de confianza. Para eso busca hacer un discurso que sea capaz
de conquistar los oyentes, un discurso que les muestre que él es digno de confianza, de fe.

Persuade-se pelo carater [ethos] quando o discurso é considerado de forma a tornar o orador digno de
fé; nos confiamos, de fato, mais rapidamente e de preferéncia em pessoas de bem em todos os
assuntos em geral, e completamente em questdes que ndo comportam nada de certeza, mas deixam
um lugar pra davida. ( MAINGUENEAU, 2008, Pag. 57)

El discurso debe mostrarse confiable. La confianza se realiza por medio del discurso y no en
una prevision sobre el caracter del orador. Y, en esta linea de raciocinio Maingueneau (2008, pag. 57)
apunta tres cualidades fundamentales para construir una imagen positiva de si mismo, para inspirar
confianza, son ellas phronesis (parecer ponderado, prudente), areté (presentarse como un hombre
sincero, simple y virtuoso) y eunoia (dar una imagen agradable de si, ser benevolente).

Ethos discursivo

El Ethos discursivo como el propio nombre dice es vuelto para el discurso, no méas a los caracteres
presentados en el discurso. Este recurso es ademas de un recurso de persuasién argumentativa, una
reflexion acerca del proceso de adhesién de sujetos a respecto a una determinada posicion discursiva,
“ndo tém por objetivo uma adesio imediata, mas devem conquistar um publico que tem o direito de
ignora-los ou de recusa-los” (MAINGUENEAU apud AMOSSY 2008, pag. 70) esto de poder ignorar,
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recusar 0 aceptar determinado posicionamiento ocurre a menudo en el discurso politico, corpus de esta
investigacion.

El Ethos discursivo no se relaciona solamente al enunciador, hasta mismo porque este no es algo
estable sino que, es algo que se manifiesta de manera interactiva, ligado a una configuracion cultural, ni
se atiene Unicamente a persuasion, esta nueva perspectiva de Ethos se articula directamente a una escena
enunciativa. La escena de enunciacién integra tres tipos de escena, que son escena englobante, escena
genérica y escenografia, como ella mismo nos explica.

A cena englobante corresponde ao tipo de discurso; ela confere ao discurso seu estatuto pragmatico:
literario, religioso, filoséfico... A cena genérica é a do contrato associado a um género, a uma
“institui¢do discursiva” : o editoria, 0 sermio, o guia turistico, a visita médica...quanto a cenografia, ela
ndo é imposta pelo género, ela é construida pelo préprio texto: um sermdo pode ser enunciado por
meio de uma cenografia professoral, profética etc. (AMOSSY, 2008, Pag. 75)

Se puede observar a medida que conocemos los tipos de escenas que hay en los discursos, que
poseen solamente la escena englobante y la genérica, que son los discursos que no admiten
escenografias variadas y existen los que al contrario de esos no solo permiten, sino exigen la eleccion de
una escenografia, que es el caso de los discursos politicos donde el politico puede presentarse como
demdcrata o anarquista, como un operario 0 ejecutivo etc., 0 sea el politico confiere distintos lugares
segun el auditorio. Este uso de escenografias variadas segun el auditorio se hace con el propésito de
persuadir a los oyentes, captar la identidad del auditorio y se invoca una escena enunciativa valorada por
él. La escenografia se construye articulada al Ethos discursivo, el habla pide una escena de enunciacién
gue va continuamente a validar esta enunciacion.

En relacion a los aspectos politicos el Ethos se realiza por medio de una dupla identidad, de un
lado el sujeto presenta su identidad social de orador y por otro presenta una imagen de orador, que es
una identidad dentro del discurso. Estas dos identidades se funden en la construccion del ethos.

2.3. Pathos

En la antigiiedad ya se hablaba del uso de los sentimientos como medio de persuasion, eso ademas de
los argumentos logicos o de los ligados a credibilidad del orador. El pathos es el recurso persuasivo
atado a los sentimientos, emociones y pasiones para conseguir la adhesion del auditorio, es un recurso
completamente direccionado a los oyentes, para despertarles las emociones que convengan al orador.
Aristoteles define Pathos como:

As emocdes sdo as causas que fazem alterar os seres humanos e introduzem mudangas nos seus
juizos, na medida em que elas comportam dor e prazer: tais sdo a ira, a compaixao, a dor e outras
semelhantes, assim como suas contrérias [..] Todos aqueles sentimentos que causando mudancas nas
pessoas, fazem variar seu julgamento e sdo seguidos de tristeza e prazer, como a colera, a piedade, o
temor e as outras paixdes. (ARISTOTELES, 2005, p. 05-160)

El pathos es jugar con las emociones del auditorio, donde se despiertan las emociones necesarias
para conseguir adhesion, es interesante puntuar que se debe conocer el auditorio para poder saber qué
tipo de emocidn provocar, que tipo les tocard mas, puesto que de nada va a valer mostrar un tipo de
emocién que no conmueven los oyentes, que ellos no se identifican. De esta manera no se conseguira
persuadir.

Los discursos presentan emociones que se originan “de uma racionalidade subjetiva” porque — e
isso nos vem da fenomenologia - emanam de um sujeito do qual se supbe ser fundado de
“intencionalidade” (CHARAUDEAU, 2007, pp. 240-241), o sea las emociones despertadas parten de un
sujeto de manera intencional para con los oyentes. Las emociones se manifiestan en el sujeto en relacion
a lo que él quiere representar.

El discurso es el medio por el cual el orador intenta alcanzar su objetivo, persuadir los oyentes,
este produce efectos emocionales pero el discurso que se direcciona y se utiliza de la emocion para
conmover no es considerable puesto que es posible cuestionarlo. La emocién es un efecto del discurso
no algo que se dice tener, que se pone cuando se habla. Para persuadir al auditorio se debe producir
sentimientos que lo sugestionen a compartir el mismo punto de vista del locutor.

O sentimento ndo deve ser confundido com sua expressdo (mesmo se esta puder desempenhar um
papel determinado), sera considerado como um efeito possivel que podera suscitar uma determinada
ativacdo do discurso junto a um determinado publico, em uma dada circunstancia. (CHARAUDEAU,
2007, pag. 242)
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El sentimiento sera algo despertado de manera a incitar la adhesion al discurso. El Pathos es una
estrategia discursiva que busca tocar la emocion y los sentimientos del publico, haciendo una especie de
seduccion. Se trata de un recurso de dramatizacién que intenta la adhesién pasional del otro por medio
de pulsiones pasionales. Es valido resaltar aun, que este intento de persuasion se hace de manera que los
oyentes no reflionen sobre el discurso en si, sino que se dejen llevar por las pulsiones emotivas sentidas.

Ethos previo o ethos pre-discursivo

La nocion discursiva del Ethos se liga directamente a una enunciacién, de esta manera se puede observar
gue el auditorio construye una representacion del orador mismo antes de él hablar, asi tenemos el Ethos
pre-discursivo que se opone al discursivo. Es valido resaltar que mismo que en el Ethos discursivo no se
hable en representaciones previas del enunciador, esto es posible si, principalmente en el dominio
publico.

De fato, mesmo que o co-enunciador ndo saiba nada previamente sobre o carater do enunciador, um
simples fato de que um texto pertence a um género de discurso ou a um certo posicionamento
ideoldgico induz expectativas em matéria de Ethos (MANGUENEAU apud AMOUSSY 2008, p. 71)

Dentro de esta colocacion se observa que mismo en el Ethos discursivo se hace una
representacion previa del orador, en caso del dominio publico se ensefia por medio de la exposicion en
la media constante que hace con que los oyentes ya hagan una imagen del orador.

Dilma Vana Rousseff

Dilma Vana Rousseff Nacié en Belo Horizonte, hija del inmigrante bulgaro Pedro Rousseff, de quién
heredd el espirito libertario, y de la profesora Dilma Jane Silva de quien hered6é su nombre. Dilma tuvo
una infancia tranquila, en familia de clase media alta. Inicialmente estudié en colegios solamente para
chicas, cuando llegé el tiempo de la ensefianza media, fue para el Colegio Estadual Central y llegd hasta
la Universidad Federal de Minas Gerais, que era un centro de efervescencia cultural y politica a visperas
del golpe militar, en esta universidad hizo el curso de economia. Tuvo el inicio su militancia politica con
aproximadamente dieciséis afios, aun en el colegio, en el movimiento estudiantil, donde conocié y pasé
a participar del Polop o politica operaria, movimiento de izquierda, que estaba en demasiado presente en
el movimiento estudantil y que pertenecia a su futuro marido Claudio Galeno Linhares.

El Polop que Dilma participaba y era una brazo antiguo del PCB se dividi6 y ella tuvo que
decidir que resistencia en contra el gobierno seguiria, quiso seguir por las resistencia armada, surgio
entonces la Colina, Comando de Libertacion Nacional. Optar por la resistencia armada fue algo peligroso,
gue cambiod su vida puesto que en 69 el gobierno hizo una represion mas fuerte, la policia empez6 a
cercar los militantes de la Colina y ella y su marido tuvieron que huir para otras ciudades, y se quedaron
alejados lo que provocd la separacion de la pareja. En este mismo afio Colina se uni6 a VPR o
Vanguardia Popular Revolucionaria dando origen a VAR Palmares, Vanguardia Armada Revolucionaria
Palmares. Este fue un periodo marcado por la falta de libertad, por la opresion, prisiones, torturas,
aislamientos, ella pudo observar esa realidad ocurrir con sus amigos militantes pero no muy lejos, ocurrié
con ella también. En 1970 fue arrestada y torturada, pasé dos afios y un mes encarcelada, condenada
por subversion, puesto que no habia participado de ningln conflicto armado.

Al salir de la cércel la entonces revolucionaria, va a vivir en Porto Alegre con su marido Carlos
Araujo, con quien se casO poco después de la separacion con Claudio Galeno. En esta nueva ciudad
recomenzo su vida politica, pero ahora dentro de la legalidad. Antes de los afios ochenta ejercié algunos
cargos pero el gran recomienzo de su carrera politica se dio en el susodicho afio hasta el afio ochenta y
cinco, cuando ella se alia a la campafia por la amnistia y ayuda a fundar el PDT de Rio Grande del Sur
pasando a trabajar como asesora estadual de este partido, ejerciendo con fervor la militancia. En el
ochenta y seis se torna la secretaria de hacienda, oportunidad en la cual muestra su buena capacidad
administrativa.

En el inicio de los afios noventa, se torna presidente de la Fundacion de Economia y Estadistica-
FEE, en el noventa y tres asume la Secretaria Estadual de Minas, Energia y Comunicacién, cargo ese que
seria futuramente reconocido por el Brasil entero y el que ocasionaria su indicacidn para la candidatura a
la presidencia de Brasil, siendo que ocupé este cargo por dos veces. La segunda vez fue cuando Olivio
Dutra gana las elecciones apoyado por PT y PDT. La alianza entre estos dos partidos se deshace y Dilma
se queda en el PT.
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La futura presidente del Brasil, crece mucho a los ojos de los gauchos y de los politicos por
cuenta de la competencia con que comanda la Secretaria de Minas, Energia y Comunicacién. Cuando
empezO a trabajar en ella, esta estaba casi fracasada, sin proyectos, invercioines y sufriendo constantes
apagones entonces ella inicia acciones de emergencia para sanar los problemas encontrados y la
consigue. Rio grande del Sur pasa a ser uno de los pocos estados que no necesita hacer racionamiento
de energia puesto que la produccién de energia aumenté mucho en funcién de la buena administracion,
de las acciones hechas y bien sucedidas. Este hecho victorioso hizo que el entonces presidente Lula la
invita a ser la ministra de Minas y energia.

En el afio 2002 el presidente Lula llama a Dilma para charlar, en verdad para conocerla, puesto
que solamente habia escuchado hablar de la administradora que habia cambiado la situacion del sector
energético de Rio Grande del Sur, “Pois bastou uma Unica conversa para eu ver que, além de enorme
competéncia  técnica, Dilma tinha também uma  extraordinidria  sensibilidade  social”(
http://www.dilma.com), recuerda Lula. Pas6 de ministra de minas y energia a jefa de la casa civil donde
ejecutd y coordind los programas desarrollistas del gobierno, programas como PAC (Programa de
Aceleracién del Crecimiento), Luz para Todos y Mi Casa Mi vida, siendo que el primero le rindié hasta
un apodo, “la madre” de este programa que era la bandera de inversién del gobierno. Con estas acciones
gand de vez la preferencia de Lula en la sucesion a la presidencia.

Dilma enfrent6 las divergencias dentro del propio PT tras su supuesta indicacién a la sucesion
presidencial, siendo sorprendida en 2009 por un cancer, que superd con alabo y en abril de 2010 deja el
gobierno y se candidata a la presidencia. Empieza entonces una intensa campafia rumbo a la presidencia.
La candidata visita cada rincon de Brasil en busca de adhesidn a su propdsito politico y consiguid,
después de una eleccion muy disputada y decidida solamente en el segundo turno, el dia 30 de octubre
de 2010, con 56,05% de los votos, Brasil eligié la primera mujer presidente de la republica, Dilma Vana
Rousseff.

Ethos y Pathos en los discursos politicos de Dilma Rousseff

Los discursos politicos presentan una intencién, un objetivo a alcanzar y transmiten también una imagen
del hablante, se analizara el Ethos presente en el discurso hecho en la ceremonia de instalacion de la
comision de la verdad en el Palacio del Planalto el dieciséis de mayo de dos mil doce, y Pathos presente
en los discursos politicos expresados en textos publicitarios presentados por medio de imagenes que
seguiran abajo.

Al escuchar o emitir un habla no siempre nos percatamos que hay una intencionalidad
incluida en el discurso que proferimos y también una imagen que puede ser construida en el momento
gue se habla y que se propone una reflexion al auditorio que no necesariamente va a conducirlo a
adherir a su posicionamiento, en este caso Ethos discursivo de acuerdo con Maingueneau (apud
AMOUSSY 2008 pag 70) o aun que lo que sabe de él influencia en la imagen construida del mismo antes
mismo que él hable, que es el Ethos previo, que ocurre, segiin Maingueneau (apud AMOUSSY, Pag. 71)
inclusa cuando no se sabe nada al respecto del caracter del enunciador, por su posicionamiento
ideolégico, por ejemplo, se construye su Ethos. Son estos dos elementos que su buscara identificar en
los recortes de su discurso ya enunciado en el comienzo de este subcapitulo.

Recorte 1

1. Embora saibamos que regimes de excecdo sobrevivem pela interdicdo da verdade, temos o
direito de esperar que, sob a democracia, a verdade, a memoria e a historia venha a superficie e se
torne conhecidas, sobretudo, para as novas e as futuras geragoes.[...] A palavra verdade, na tradigdo
grega ocidental, é exatamente o contrario da palavra esquecimento. E algo tdo surpreendentemente
forte que ndo abriga nem o ressentimento, nem o édio, nem tampouco o perdao. Ela é s6 e,
sobretudo, o contrario do esquecimento. E memoria e é historia. E a capacidade humana de contar o
gue aconteceu.

Observando con atencién el fragmento arriba, es posible constatar, para los que conocen el ethos
prévio de Dilma, que los trechos en destaque hacen alusién al periodo de Dictadura brasileira, periodo
negro en el cual ella y muchos jovenes, fueron presos, torturados de todas las formas y para afirmar que
nadie debe permitir el retorno de este periodo de tiniebla Dilma utiliza dos palabras: “verdade y
esquecimento”. La primera que es el opuesto de la segunda significa recordar, tener memoria para contar
lo que aconteci6 para evitar que los hechos se repitan. Asi en este y en otros trechos es posible verificar
el ethos presente, es el de una mujer que vivié estos momentos negros, que experimentd en la carne los
sufrimientos advenidos de la falta de verdad que esta alli, para evitar que el pasado quede en el olvido.
De esta forma tiene credibilidad para hablar, conforme ella afirma en el trecho abajo:
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O que fazemos aqui, neste momento, é a celebracdo da transparéncia da verdade de uma nagdo que

vem trilhando seu caminho na democracia, mas que ainda tem encontro marcado consigo mesma.
Nesse sentido... E nesse sentido fundamental, essa € uma iniciativa do Estado brasileiro e ndo apenas
uma acdo de governo.

La democracia experimentada por el pueblo brasileiro, contando el dia de este discurso con 28
afos de régimen democrético, y en este momento ella se dirige a sus antecesores, haciendo alusién al
fallecido Itamar Franco. Ya cuando muestra conocer y valorar la verdad como algo esencial para el
desarrollo de una nacion que camina rumbo a la democracia, se muestra con un Ethos de verdadera, de
sincera posible de ser constatado haciendo la lectura del trecho abajo.

Cada um de ndls aqui presentes - ex-presidentes, ex-ministros, ministros, académicos, juristas,
militantes da causa democrética, parentes de mortos desaparecidos e mesmo eu, uma presidenta -cada
um de nos, repito, € igualmente responsavel por esse momento histérico de celebracéo.[...]JCada um de
noés deu a sua contribuicdo para esse marco civilizatorio, a Comissdo da Verdade. Esse é o ponto
culminante de um processo iniciado nas lutas do povo brasileiro, pelas liberdades democraticas, pela
anistia, pelas eleicBes diretas, pela Constituinte, pela estabilidade econdmica, pelo crescimento com
inclusdo social. Um processo construido passo a passo, durante cada um dos governos eleitos, depois

da ditadura.

En este recorte podemos observar que Dilma se pone como igual a los otros, como parte del
grupo responsable por el cambio, por este momento importante en Brasil. Cuando utiliza “cada um de
nés” atribuye responsabilidad igualmente para cada uno de los mencionados, distribuye no solamente la
responsabilidad sino también el mérito de la conquista con todos, con eso se muestra como igual
caracterizando asi el Ethos de igualdad y aun se puede encajar en partes del Ethos de virtuoso, segun las
definiciones de (CHARAUDEAU 2006, pag. 124), porque ella demuestra respecto con los ex-militantes y
parientes desaparecidos.

Ao convidar os sete brasileiros que aqui estdo e que integrardo a Comissdo da Verdade, ndo fui
movida por critérios pessoais nem por avaliagdes subjetivas. Escolhi um grupo plural de cidadéos, de
cidadés, de reconhecida sabedoria e competéncia. Sensatos, ponderados, preocupados com a justica e
o equilibrio e, acima de tudo, capazes de entender a dimensdo do trabalho que v@o executar. [...]
Quando cumpri minha atribuicdo de nomear a Comissdo da Verdade, convidei mulheres e homens
com uma biografia de identificacio com a democracia e aversdo aos abusos do Estado. Convidei,
sobretudo, mulheres e homens inteligentes, maduros e com capacidade de liderar o esforco da
sociedade brasileira em busca da verdade historica, da pacificacdo e da conciliagdo nacionais.

En este recorte la presidenta se muestra imparcial/justa al escoger brasilefios no por sus intereses,
sino por capacitad de juzgar con justicia, con total libertad y sin cualquier interferencia del gobierno.
Dilma hace cuestion de enfatizar que los elegidos son a favor de la democracia y luchan en contra los
abusos de la del gobierno. Este discurso ensefia el Ethos de imparcial, y justa con el pueblo brasilefio y
con los juzgados justamente por esa pluralidad de personas haciendo el juzgamiento, Ethos de justa y se
mostra asi, como también el gobierno, como demaocratica, libertaria, mostrando asi Ethos de democracia/
de libertad.

Observando los recortes es posible verificar que Dilma Rousseff valora la democracia, lo cuanto
quiere mostrar que ella y gobierno son democraticos y repudian el autoritarismo, se puede comprender
esa valoracion por medio de su carrera politica, ella sufrid el cercenamiento de libertad, vivid y luchd por
libertad en tiempos de autoritarismo, fue torturada y sintié en piel la tortura por no poder expresarse por
eso resalta durante todo el discurso que la Comision de la Verdad es una forma de ejercer la democracia.
Es el Ethos previo que se manifiesta en lo cuanto valora la democracia en este discurso caracterizando asi
el Ethos de verdad y de seriedad, ademas de mantenerse imparcial en la eleccién de los miembros que
van a juzgar tal comisidén, puesto que se hace necesario ser competente para elegir sin subjetividad
personas que pueden condenar sus militantes aliados que también estan siendo juzgados.

Ademas de Ethos, se habla de Pathos como medio de persuasion del auditorio, este recurso es
completamente vuelto para el auditorio y se utiliza de los sentimientos, emociones y pasiones para
conseguir la adhesion del publico. Es el pathos que se buscaré en las imagenes abajo.
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Mais qualidade de vida
dignidade para as comunidades |

Imagem 1. Brasil Quilombola

Fuente 6- http://jornalatual.com.br/portal/wpcontent/uploads/2012/1//PA%C3%8DS-
Governorefor’C3%A7a-a%C3%A7%C3%B5es-do-Programa-Brasil Quilombola.jpg

En esta imagen la presidenta aparece en medio a algunos negros y los representantes de esta
afrodescendientes, al fondo aparecen mas fotos de chicos negros alegres, los colores de Brasil y un
dibujo donde hay manos de varios colores y la frase “Mais qualidade de vida e dignidade para as
comunidades quilombolas”. Es notorio que son los afrodescendientes y los que se reconocen negros los
qgue ella quiere alcanzar, los quilombolas. Los colores de Brasil mezcladas a las imagenes indigenas
remite a un Brasil que también es quilombola/negro, el dibujo de las manos coloridas remite a diversidad
gue hay en Brasil, con esto busca provocar sentimiento de igualdad en la diversidad en los negros, busca
causar un sentimiento de conmocion, considerado los afios de prejuicio y la esclavitud, buscar usar de la
emocién provocada en el auditorio para que él quede susceptible a los argumentos intrinsecos en su
discurso.

Es vélido resaltar que para tener el Pathos deseado el enunciador debe conocer el auditorio, en la
imagen ella muestra conocer la historia negra de segregacion a través del dibujo de las manos
representando la diversidad, aparece aun un mapa compuesto de diversos colores que también remiten a
diversidad. Dilma intenta mostrar el Pathos de igualdad delante de la diversidad y que no hay mas
espacio para la segregacion racial y prejuicios en todas sus formas en nuestro pais.

Imagem 2: Dilma Rousseff y obreros

Fuente 7:
http://p2.trrsf.com/image/fget/cf/619/464/images.terra.com/2013/09/1l/dilmalevantamaosinauuracaoopera
riosdanielramalhoterra.jpg
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En la imagen 2, Dilma aparece debidamente vestida como un obrero y acompariada de ellos, con
estos paramentos intenta persuadir por medio de la identificacion de operaria, el Pathos ahi se manifiesta
por medio del sentimiento de identificacion con estos hombres. Provocar el Pathos es provocar, segun
Aristételes (2005, pag. 05) “Todos aqueles sentimentos que causando mudangas nas pessoas, fazem variar
seu julgamento e sdo seguidos de tristeza e prazer, como a célera, a piedade, o temor e as outras
paixdes”. Un punto con el que se puede hacer relacién con esta imagen es la propia historia del partido
de esta mujer, el partido de los trabajadores-PT, esta imagen remite también a la ideologia de este partido
gue es el suyo. Ella esta al lado de los trabajadores, al lado de la verdad, es una brasilefia que sinti6 en la
piel todo tipo de adversidad, que sufrio y estd preparada para conducir los destinos del pais.
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Lintrodugéo

Nossa pratica no ensino da lingua espanhola a estudantes brasileiros tem demonstrado que um dos
problemas fundamentais presentes nos processos de aprendizagem e de aquisicdo deste idioma é a
coincidéncia ou proximidade formal entre as linguas e especificamente no ambito do Iéxico, o que induz
a equivocos de indole semantica no processo de internalizagdo textual, baseado no falso juizo que faz
corresponder a proximidade formal com a igualdade de sentido. Milas (2012, p.12) ou Francis (2010,
p.24), recorrem a afirmacdo de Durdo (2002, p. 15-16), espanhol e portugués possuem um total de 90%de
igualdade léxica, composta de 60% por cognatos idénticos, e mais ou menos 30% de nao idénticos. Isso
se deve ao fato de que ambas linguas provém do mesmo grupo linguistico (portugués, espanhol, francés,
e italiano), Richman (1965), conclui que portugués e espanhol sdo as linguas que mais se assemelham.
Esse fator indiscutivel, produz tanto no processo de comunicacdo, quanto numa andlise tedrica um
equivoco de ordem Iéxico-seméntico, pois de acordo com Masip (2013, p.389), nem sempre o
investigador tem acesso a todas as possibilidades que explique de modo claro e transparente 0s matizes
(possiblidades) que o fendbmeno dos falsos cognatos comporta.

Francis (2014, p.24), conclui que elementos linguisticos aparentemente transparentes ao
entendimento, na verdade, dificultam a eficacia de comunicacdo de linguas tipol6gicamente préximas
como é o caso do portugués e do espanhol. Para Francis, quanto maior é a semelhanca entre as linguas,
maior € a possibilidade de erros por causa que a aparéncia nao esta diretamente relacionada a
equivaléncia.

E natural que, em seus contatos iniciais com o idioma espanhol, um brasileiro diante de uma
frase como “El ministro entra en su oficina”, traduza-a por “O ministro entra em sua oficina”, quando,
como sabemos, o termo espanhol oficina corresponde ao portugués escritdrio.

Ensinar uma lingua — no caso, de lingua estrangeira — € bem mais que descrever apenas aspectos
fonolégicos, morfoldgicos, sintéticos, e Iéxico-semanticos. Sendo assim, acredita-se que o estudo apoiado
na Semantica Estrutural, podera contribuir no processo de ensino-aprendizagem do idioma espanhol no
Brasil, especificamente quanto a questdo léxico-semantica, explicando por que muitas palavras das
linguas portuguesa e espanhola, embora derivem de um idioma comum, apresentam significacdes
particulares.

Nessa perspectiva, a escolha desse tema é devido a “ocupaciio” linguistica de forma marcante do
espanhol no Brasil como segunda lingua estrangeira e por sua presenca nas regides limitrofes. Essa dupla
proximidade geogréafica e de compreensdo, acaba gerando problemas de intercomunicacdo entre 0s
falantes de ambas as linguas, pois a ideia de uma relativa facilidade comunicativa faz com que Iéxicos
parecidos ou iguais queiram dizer mais ou menos o mesmo (BUGUENO, 1998). Mediante esse fato, se faz
necessario que o professor de lingua estrangeira conhega as estruturas formais da lingua materna e da
lingua-meta, além de procurar uma explicacdo das convergéncias e divergéncias entre ambas as linguas.
Em especial, em linguas tdo préximas como portugués e espanhol. Nem sempre o critério de
compreensdo geral ou de intercomunicagdo funciona. Ao contrario, se aprofundarmos nos estudos da
lingua espanhola nas relacbes com a lingua portuguesa, comprovaremos que as vezes a suposta
facilidade de compreensdo, representa um problema de comunicacdo. Nossa proposta de trabalho
consiste em dar suporte teérico ao professor brasileiro de lingua espanhola, com o objetivo de evitar essa
variante como lingua de ensino.

2. Justificativa
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O presente projeto de pesquisa se enquadra dentro do projeto de investigacdo intitulado Gramética
descriptiva de la lengua espafola en contraste con la lengua portuguesa., aprovado pelas Camaras de
Pos-graduacéo e Investigacdo da Universidade Federal de Pernambuco ( 23076.041203/2006-71), que teve
inicio em 2007, e que vem desenvolvendo suas investigacbes no seio do Nucleo Interdisciplinar de
Pesquisa em Linguistica Aplicada, no qual participam professores de Lingua Espanhola e Lingua
Portuguesa, outros de Linguistica Geral e Histérica, ou inclusive, Linguas Classicas, cujos estudos ja
comecam a dar frutos em formas de trabalhos parciais que, como 0 que agora nos ocupa, se encontram
disponiveis na pagina da Web do Grupo: www.ufpe.br/nipla.

E, dentro da perspectiva descritiva e contrastiva, se observa que cada lingua se constitui no
percurso de sua histéria a partir de caracteristicas particulares. Caracteristicas essas que abarca toda sua
estrutura, formando desta maneira um sistema linguistico capaz de suprir todas as necessidades
comunicativas da comunidade que o utiliza. Nessa organizacdo, realiza a sele¢do de seus signos de forma
arbitraria. Segundo Saussure, “o significante é imotivado, isto é, arbitrdrio em relaciio ao significado, com
o qual nfio tem nenhum vinculo natural com a realidade”. (1916, p.83)

Cada lingua faz um recorte de modo muito particular de sua realidade. O francés e o portugués,
por exemplo, usam apenas uma palavra, mouton e carneiro respectivamente, tanto para o animal quanto
para a carne pronta para servir. J& o inglés possui dois termos distintos: sheep designa o animal; mutton
designa a por¢do de carne preparada (SAUSSURE, 1916). Dentro dessa liberdade de escolha, idiomas que
possuem termos oriundos de uma mesma lingua, podem-lhe atribuir sentidos diferentes.

O problema que incide os falsos cognatos se pauta na dualidade linguistica deduzida por
Saussure (1916/198, p. 99-104) no tocante a relagdo estreita que existe entre a representacdo fisica
(significante) e a representacao a ideia (significado). Os falsos cognatos € um fendmeno que apresenta
uma confusdo conceitual, ou seja, o falante pensa que uma palavra possui 0 mesmo significado em
virtude da suposta semelhanga formal entre a palavra da lingua materna e a palavra da lingua meta.
Miranda Poza (2014), adverte que o parecido ou semelhante entre as duas linguas, vai além do carater
subjetivo e que engloba também outros niveis linguisticos além do Iéxico-semantico.

Nas linguas portuguesa e espanhola, encontram-se vocdbulos que remetem a essa liberdade
semantica, sdo os chamados vocabulos contiguos — homdfonos (mesmo som), homégrafos (mesma
ortografia), homénimos (mesmo som e grafia) ou parénimos (som ou grafia parecidos) — originarios,
muitas vezes da mesma origem (latina, grega ou arabe), mas portadores de sentidos diversos, sendo
portanto chamados de falsos amigos, falsos cognatos ou de heterossemanticos (MASIP, 2003).

Nesse contexto, propomos como problema inicial de pesquisa a seguinte indagacao: O que teria
levado as duas linguas aos desencontros semanticos ao longo da histéria? Para tanto, levaremos em conta
fatores linguisticos e extralinguisticos que contribuiram para a divergéncia de sentido entre termos
portugueses e espanhdis oriundos de uma mesma lingua.

O desafio consiste em procurar explicar o que levou as duas linguas a adotarem palavras
semelhantes, oriundas de um idioma comum, para representar significados diferentes do ponto de vista
sincrnico, visto que a priori o sentido denotativo de algumas delas permanece 0 mesmo.

Vejamos o exemplo do substantivo concreto vaso que de acordo com Masip (2003), em
portugués, significa recipiente que pode conter alguma coisa: um receptaculo, e, em espanhol significa
copo, que também denota receptaculo. Nota-se, entdo, que a ideia de recipiente estd embutida nas duas
linguas, demonstrando desta forma que significado e denotacdo exercem entre si uma relacdo de
interdependéncia. Conforme Justo Gil “No se puede conocer y describir el “significado” de un signo sin
tener, al menos, un cierto conocimiento de su denotacion” (1990, p.19). Porém, os estudos que existem
na atualidade apenas se limitam a apresentar listas de palavras nas linguas duas linguas sem outras
explicagdes. E aqui que a perspectiva diacrbnica de que falava o proprio Saussure (1916) resulta
fundamental para o nosso propdsito.

Leiva (1994, p.131-2), observa que a relacdo entre palavras aparentadas ou iguais, simplifica a
aprendizagem em direcdo a segunda lingua, levando o aprendiz em estagio inicial a um desenvolvimento
visivelmente superior aos falantes de outras linguas que pertencem a tipologia mais dispares. Esta
referida autora, segue asseverando esta hipGtese com o argumento de que nativos orientais, como o
japonés, por exemplo, no momento inicial do processo de aprendizagem, sé emitem palavras isoladas e
gue quando conseguem formar uma frase, a formulam vagarosamente e, em relacdo ao contetdo, sé
conseguem expressar os temas mais conhecidos. Este fato, observou Humbolt (1906 apud ALONSO-
CORTES, 1989) ha muito tempo, na célebre carta de Abrl Remusat sobre a natureza das formas
gramaticais das linguas orientais, ressaltando que as frases da lingua chinesa s@o muito curtas, inclusive
as frases maiores e complexas podem se fragmentar em frases curtas e simples.

Miranda Poza (2014), j& ndo compactua da mesma ideia de Leiva em relagdo a facilidade que o
aprendiz apresenta quando se encontra no nivel inicial da aprendizagem de uma lingua semelhante a de
sua lingua materna — especificamente neste caso, lingua portuguesa e espanhola. Para ele, se aceitamos
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as consideracdes feitas por Leiva, pode-se afirmar que o processo de ensino-aprendizagem e aquisicdo de
uma segunda lingua variam de acordo com distancia tipoldgica-estrutural que existe entre as linguas de
contato. Em consonancia com Masip (2013), Miranda Poza afirma que a proximidade estrutural e/ou
tipologica objetiva e subjetiva € uma fonte de “armadilhas”.

Seguindo o mesmo raciocinio de Masip, Francis (2014, p. 24), conclui que elementos linguisticos
aparentemente transparentes ao entendimento, na verdade, dificultam a eficicia de comunicacdo de
linguas topologicamente préximas como é o caso do portugués e do espanhol. Para Francis, quanto
maior é a semelhanca entre as linguas, maior é a possibilidade de erros por causa que a aparéncia nao
esta diretamente relacionada a equivaléncia.

Sob esta 6tica, € imprescindivel que o professor conheca as estruturas léxicas e semanticas tanto
na lingua portuguesa quanto na lingua espanhola, uma vez que, em grande parte, ambas sdo formadas
por significantes similares, mas com significados particulares, o que gera frequentes problemas para o0s
alunos.

3. Objetivos
3.1.0bjetivo Geral

Apresentar uma analise baseada na teoria do campo léxico (COSERIU, 1979; GIL, 1990; MASIP, 2003;
MIRANDA POZA,2014) que mostre de forma clara ndo apenas a relacdo de falsos cognatos (espanhol-
portugués) sendo também como em cada lingua os lexemas encontram-se relacionados entre si e
organizados em campos em func¢do de uma estruturacdo histdrica justificada por fatores externos e
internos a mudanca linguistica.

3.2.0bjetivos Especificos

1. Observar os fatores que contribuiram para que palavras portuguesas e espanholas que se originaram
do mesmo termo de uma lingua comum e, portanto, possuem semelhanca de forma, adquirissem matizes
particulares de sentido na fase atual dos dois idiomas.

2. Explicar os processos de mudanga linguistica que ocorreram em cada lingua ao longo do
tempo, mostrando como referéncia os sucessivos sistemas ou paradigmas Iéxicos até 0 momento atual.

4. Referencial Teorico

Fenbmeno comum € a distingdo de sentidos entre palavras de mesma origem que linguas diferentes
cristalizam. Segundo Benveniste “No quadro de uma comparacio em grande escala, comprova-se
frequentemente que formas evidentemente aparentadas se distingue cada uma por uma modalidade
particular de sentido” (2005, p. 327).

No portugués e no espanhol temos o caso das palavras rojo e roxo. Derivadas ambas do latim
russeus adquiriram significados diferentes nessas duas linguas neolatinas. A palavra rojo ndo corresponde
a nossa roxo, todavia a vermelho.

Se a lingua portuguesa e a espanhola atribuem um sentido distinto a cada uma dessas palavras,
ndo lhes atribuem, porém, sentidos dispares, pois a cor roxa guarda semelhanca de tom com a cor
vermelha. Por isso, jamais rojo designaria a cor verde, o que revela que palavras de mesma origem
podem ter sentidos particulares, contudo dentro de certos limites bem definidos.

Conforme sabemos, sdo bastante numerosas as teorias semanticas, variando muito em seus
principios e até apresentando pressupostos antagbnicos (llari & Geraldi, 2005).

Para explicar o fenbmeno das diferencas de significado que palavras do portugués e do espanhol
assumem, langaremos méo da teoria do relativismo linguistico, todavia ndo em seus aspectos mais
radicais.

Seguiremos o pensamento de Saussure, para quem o signo é arbitrario:

“(...) ndo esta ao alcance do falante do individuo trocar coisa alguma num signo, uma vez esteja ele
estabelecido num grupo linguisticos; queremos dizer que o significante é imotivado, isto é arbitrario
em relacdo ao significado, com o qual ndo tem nenhum lago natural na realidade”. (1916, p. 83)

Uma das propostas da chamada Semantica Estrutural surgida apds plurais tentativas € o campo
Iéxico. Convergiremos para Coseriu, que define 0o campo léxico como conjunto de lexemas que estdo
dispostos entre si para formarem uma cadeia dinamica reciproca de significacdo. Por sua vez, dentro
deste sistema, 0s campos léxicos, formariam, porém o carater continuo do campo semantico que foi
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abertamente discutido. De pronto, hoje sdo aceitas as teorias que defendem a existéncia de ambitos
vagos dentro do Iéxico de cada lingua, o que deve ser do conhecimento do tradutor e do pesquisador. O
gue queremos dizer é que nem todas as linguas (idiomas) apresentam o mesmo numero de lexemas
dentro de um mesmo campo para exprimir 0s mesmos significados.

Daremos atencdo ao campo léxico que organiza o denotativo dos falsos cognatos (denominacéo
que preferimos utilizar no presente trabalho), dentro da perspectiva da semantica filoséfica que se
fundamenta no carater extralinguistico, cujo significado depende da representacdo mental de muitas
realidades emparelhadas entre si. No dizer de Justo Gil:

La estruturacion del léxico en “campos” presupone el reconocimiento de una cierta extrurturaciéon de
la experiencia extralinguistica. De hecho algunos de los campos hasta ahora estudiados, “parentesco”,
“color”, “habitacién”, etc. Parecen mdas que estructuras linguistico-léxicas, el reflejo linguistico de
parcelas de la realidad extralinguistica petfectamente delimitada y sitematizadas, “campos de

denotaciones” (1991, p.26)

Assim trataremos de observar as teorias supracitadas, objetivando o suporte tedrico para as nossas
pesquisas.

5. Metodologia

A delimitagdo do estudo sobre os falsos cognatos se realizara por meio de uma andlise contrastiva entre
Iéxicos encontrados em dicionérios de lingua portuguesa e de lingua espanhola. Iniciaremos nossa coleta
de dados através de acesso on-line como fonte de dados.

Procederemos a selecdo dos termos portugueses que coincidem ou se aproximam dos termos
espanhdis quanto a grafia ou & pronuncia, mas apresentam divergéncia semantica.

Em seguida definiremos o significado de cada um dos termos em ambas as linguas e
explicitaremos as transformagdes semanticas por que passam, bem como em cada caso as estruturas
Iéxicas (campos) de que forma parte.

Analisaremos também se 0 namero de termos cujo sentido se afasta mais do sentido original é
maior em portugués ou em espanhol, procurando as possiveis causas do fenémeno.

Conforme afirmamos, nossa tarefa principal € mostrar o significado atual das palavras
enquadradas no grupo objeto de andlise. Todavia, para uma explicacdo mais aprofundada do sentido
dessas palavras hoje, recorreremos a evolugdo histérica do significado, nunca de forma isolada, mas
levando em conta a relagdo do termo com sistema, sem esquecer seu sentido.

6. Justificativa

O presente projeto de pesquisa se enquadra dentro do projeto de investigacdo intitulado Espanhol e
Portugués: Interfaces. Lingua, discurso e cultura (abordagem pancrénica)., aprovado pelas Camaras de
Pos-graduacédo e Investigacdo da Universidade Federal de Pernambuco (23076.022714/2012-2032), que
vem desenvolvendo suas investigacbes no seio do Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa em Linguistica
Aplicada, no qual participam professores de Lingua Espanhola e Lingua Portuguesa, outros de Linguistica
Geral e Histdrica, ou inclusive, Linguas Classicas, cujos estudos jad comecam a dar frutos em formas de
trabalhos parciais que, como 0 que agora nos ocupa, se encontram disponiveis na pagina da Web do
Grupo: www.ufpe.br/nipla.

E, dentro da perspectiva descritiva e contrastiva, se observa que cada lingua se constitui no
percurso de sua histéria a partir de caracteristicas particulares. Caracteristicas essas que abarca toda sua
estrutura, formando desta maneira um sistema linguistico capaz de suprir todas as necessidades
comunicativas da comunidade que o utiliza. Nessa organizacao, realiza a sele¢do de seus signos de forma
arbitraria. Segundo Saussure, “o significante é imotivado, isto é, arbitrario em relagdo ao significado, com
o qual nio tem nenhum vinculo natural com a realidade”. (1916, p.83)

Cada lingua faz um recorte de modo muito particular de sua realidade. O francés e o portugués,
por exemplo, usam apenas uma palavra, mouton e carneiro respectivamente, tanto para o animal quanto
para a carne pronta para servir. JA o inglés possui dois termos distintos: sheep designa o animal; mutton
designa a porgdo de carne preparada (SAUSSURE, 1916). Dentro dessa liberdade de escolha, idiomas que
possuem termos oriundos de uma mesma lingua, podem-lhe atribuir sentidos diferentes.

Apesar de ser um tema tdo profusamente investigado pela Linguistica Contrastiva, muitos autores
ndo se entendem quando se trata da denominagdo que fazem referéncia ao fenbmeno e muito menos
necessariamente ao ambito conceitual que cada denominacdo quer abarcar.
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Nas linguas portuguesa e espanhola, encontram-se vocadbulos que remetem a essa liberdade
semantica, sdo os chamados vocabulos contiguos — homéfonos (mesmo som), homégrafos (mesma
ortografia), homodnimos (mesmo som e grafia) ou parbnimos (som ou grafia parecidos) — originarios,
muitas vezes da mesma origem (latina, grega ou arabe), mas portadores de sentidos diversos, sendo
portanto chamados de falsos amigos, falsos cognatos ou de heterossemanticos (MASIP, 2003).

Millas (2012, p.13), recorre as definigdes de Francis e Durdo (2009, p.80) e Durdo e Wener (2011)
guando fala sobre matizes discrepantes no que se refere aos falsos cognados e, mais concretamente nas
interfaces portugués-espanhol. O curioso é que no segundo caso também se consideram falsos cognatos
0s que apresentam alteragBes gramaticais (género ou regéncia) e ortogréaficas. Este critério por mais que
ndo seja aceito por Milas (2012), se destaca pela selecdo de fendmenos interlinguisticos elaborada
recentemente por Masip (2013) sob a conhecida denominacio de “armadilhas”

Sabino (2006, p. 12:31), recorre a alguns estudiosos, como Millas (2012, p.31) ou Francis (2010:9)
para denominar o evento linguistico de Falsos cognados — falsos cognatos em portugués. Do ponto de
vista etimol6gico, a palavra latina cognatum significava “nascido junto a”, ou seja, consanguineo.
Linguisticamente falando, cognatos significa ter a mesma origem; termos de linguas diferentes, guardam
um certo grau de semelhanca entre si.

Diante desta realidade, Sabino (2006), prop6e uma nova terminologia: cognados enganosos,
agueles pares de vocabulos que ainda apresentando certas semelhancas formais, ndo possuem etimologia
em comum. Interessante perceber que a autora se resume a denominar de cognatos os pares de palavras
gue apresentem étimo comum: O que acontece, na verdade é que muitas dessas unidades lexicais sdo
verdadeiros cognatos e atribuir-lhes o nome de falso cognatos nédo parece sensato (SABINO, 2006, p.255).

Nas linguas portuguesa e espanhola, encontram-se vocdbulos que remetem a essa liberdade
semantica, sdo os chamados vocabulos contiguos — homdéfonos (mesmo som), homégrafos (mesma
ortografia), homoénimos (mesmo som e grafia) ou parbnimos (som ou grafia parecidos) — originarios,
muitas vezes da mesma origem (latina, grega ou arabe), mas portadores de sentidos diversos, sendo
portanto chamados de falsos amigos, falsos cognatos ou de heterossemanticos (MASIP, 2003).

Nesse contexto, propomos como problema inicial de pesquisa a seguinte indagacédo: O que teria
levado as duas linguas aos desencontros semanticos ao longo da histéria? Para tanto, levaremos em conta
fatores linguisticos e extralinguisticos que contribuiram para a divergéncia de sentido entre termos
portugueses e espanhdis oriundos de uma mesma lingua.

O desafio consiste em procurar explicar o que levou as duas linguas a adotarem palavras
semelhantes, oriundas de um idioma comum, para representar significados diferentes do ponto de vista
sincrénico, visto que a priori o sentido denotativo de algumas delas permanece 0 mesmo.

Vejamos o exemplo do substantivo concreto vaso que de acordo com Masip (2003), em
portugués, significa recipiente que pode conter alguma coisa: um receptaculo, e, em espanhol significa
copo, que também denota receptaculo. Nota-se, entdo, que a idéia de recipiente estd embutida nas duas
linguas, demonstrando desta forma que significado e denotacdo exercem entre si uma relacdo de
interdependéncia. Conforme Justo Gil “No se puede conocer y describir el “significado” de un signo sin
tener, al menos, un cierto conocimiento de su denotacion” (1990, p.19). Porém, os estudos que existem
na atualidade apenas se limitam a apresentar listas de palavras nas linguas duas linguas sem outras
explicacdes. E aqui que a perspectiva diacrbnica de que falava o proprio Saussure (1916) resulta
fundamental para 0 nosso propésito.

Sob esta Otica, € imprescindivel que o professor conhega as estruturas Iéxicas e semanticas
tanto na lingua portuguesa quanto na lingua espanhola, uma vez que, em grande parte, ambas sao
formadas por significantes similares, mas com significados particulares, o que gera frequentes problemas
para os alunos.
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Resumen

La tematica de este estudio se direccion6 a los usos linglisticos de los tiempos verbales del pretérito
perfecto simple y compuesto del modo indicativo, asi como también, algunos presupuestos teéricos
relacionados con el asunto y con la gramatica, que apunta al estudio de las reglas y los principios de
organizacion estructural de una lengua. Esta investigacion que se propone cientifica, tiene como objetivo:
analizar y mostrar las principales dificultades de alumnos graduandos del curso de Letras/Espafiol de la
Universidad del Estado de Piaui — UESPI en relacion al uso morfosintactico del pretérito perfecto simple y
compuesto. Para cumplir tal finalidad se tomo6 por base tedrica los estudios de Williams (1975), Lathrop
(1995), Almeida (2000), Llorach (2000), Masip (2003 y 2010) y Cipro Neto; Infante (2008). Asi, partimos
del siguiente cuestionamiento: ;Qué dificultades tienen los estudiantes de la Lengua Espafiola en utilizar
verbos conjugados en los tiempos del pretérito perfecto simple y compuesto? Esta investigacion es de
cufio bibliogréafico, cualitativo y exploratorio, y para la investigacién de campo, se utilizé un cuestionario
que servirh como base de anélisis alcorpus del articulo. Los resultados revelan que muchos de los
estudiantes del curso de Letras/Espafiol de UESPI encuentran dificultades en el uso morfosintactico de las
dos formas verbales.

Palabras- clave
Pretérito Perfecto Simple y Compuesto, Dificultades, UESPI.

Resumo

A tematica deste estudo voltou-se para os usos linguisticos dos tempos verbais do pretérito perfeito
simples e composto do modo indicativo, assim como também, alguns pressupostos tedricos relacionados
com 0 assunto e com a gramatica, que visa o estudo das regras e 0s principios de organizacdo estrutural
de uma lingua. Esta investigacdo que se propde cientifica, tem como objetivo: analizar e mostrar as
principais dificuldades de alunos graduandos do curso de Letras/Espanhol da Universidade Estadual do
Piaui — UESPI em relagdo ao uso morfosintatico do pretérito perfeito simples e composto. Para cumprir
tal finalidade tomou-se por base tedrica os estudos teédricos de Williams (1975), Lathrop (1995), Almeida
(2000), Llorach (2000), Masip (2003 y 2010) e Cipro Neto; Infante (2008). Assim, partimos do seguinte
guestionamento: Que dificuldades os estudantes da Lingua Espanhola tém em utilizar verbos conjugados
nos tempos do Pretérito Perfeito Simples e Composto? Esta pesquisa é de cunho bibliografico, qualitativo
e exploratdrio, e para a pesquisa de campo, utilizou-se um questionario que servira com base de analise
do corpus do artigo. Os resultados nos revelam que muitos dos estudantes do curso de Letras/Espanhol
encontram dificuldades no uso morfosintatico das duas formas verbais.

Palavras-chave
Pretérito Perfeito Simples e Composto, Dificuldades, UESPI.
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Introduccion

Los profesores de la Lengua Espafiola como lengua extranjera, en Brasil, suelen encontrarse con algunas
dificultades por parte de los alumnos a la hora de hablar y escribir. Muchos brasilefios creen que
aprender espafiol es muy facil, con la idea de que el espafiol es parecido con el portugués.

En realidad, la influencia del espafiol en la Lengua Portuguesa ya viene desde siglos pasados, ya
que de acuerdo con Willams (1975, p. 29 “era natural que los poetas portugueses, que habian
abandonado la tradicion de su lirica primitiva, se volviesen para el espafiol en contacto con el
Renacimiento que hasta entonces no les fuera ensefiado”. (Traduccién nuestra). Tras la creacion del
Mercosur hubo un gran acercamiento entre las lenguas espafiola y portuguesa y, a partir de ello, el
espafiol tuvo un gran progreso en la educacion de los brasilefios en los ultimos afios.

En el primer tépico se abordara algunos conceptos aclarativos en relacion a la gramaética, el uso
de verbos conjugados en pretérito perfecto simple y compuesto. Mucho se ha cuestionado sobre la
influencia y el uso correcto de los de la gramética y de su ensefianza, principalmente, de la morfologia y
sintaxis.

En el segundo tépico, ganan espacio los estudios tedricos acerca de las multiples dificultades
morfosintacticas que auxilian a los estudios de los alumnos brasilefiosy la descripcién de los verbos en
los tiempos verbales mencionados.

En seguida, trataremos del anélisis de la colecta de los datos con alumnos, especificamente, de la
Universidad del Estado de Piaui — UESPI del Campus Torquato Neto en bloques variados (asi como el lll;
V; VII) del curso de Licenciatura Plena en Letras/Espafiol.

El cuestionario aplicado a los bloques elegidos servird como apoyo al analisis del corpus, donde
se buscara percibir las principales dificultades de los alumnos que estan cursando el inicio, el medio y el
fin del curso.

La busqueda pretende analizar y mostrar las principales dificultades de alumnos graduandos del
curso de Letras/Espafiol de la Universidad del Estado de Piaui — UESPI en relacién al uso morfosintactico
del pretérito perfecto simple y compuesto.

De esta forma, se espera que este trabajo de investigacién cientifica contribuya con el proceso de
adquisicion del espafiol como lengua extranjera, cuanto al aprendizaje de los tiempos verbales
estudiados.

1 Conceptos Gramaticales

Es através de la gramatica, ademas de la cultura, que se consigue hablar, leer y escribir en una nueva
lengua, que por més parecida que ella sea con la lengua materna hace falta que la estudiemos y que no
nos olvidemos que para aprender un nuevo idioma debemos dominar el nuestro y que para aprender los
verbos debemos practicarlos, pues, Almeida en su gramatica de la Lengua Latina afirma que:

De nada valdra estudiar los verbos de lengua extranjera, cuando el alumno no supiere los de la lengua
patria. ;De qué le adelantara saber que el imperfecto del subjuntivo de sum es essem si no supiere
que ese tiempo es correspondiente en portugués a que eu fosse? El alumno escrupuloso y consciente
de lo que estd haciendo debe memorizar tiempos y modos latinos teniendo siempre en mente la
correspondencia en portugués. (ALMEIDA 2000, p. 212). (Traduccion nuestra).

Almeida hace referencia al estudio de la Lengua Latina en relacién a los estudiantes que hablan
portugués, en este caso, debemos concordar con él, pues c()mo se aprendera un nuevo idioma, es decir,
verbos de otro idioma sin conocer los de la lengua madre. El hizo una comparacion entre el latin y el
portugués, sin embargo, podemos hacer lo mismo entre espafiol y portugués, considerandolo todo,
puesto que, si dominamos las conjugaciones verbales de nuestra lengua, se hace mas facil comprender
los del espafiol, luego, para saber hablar bien un idioma es necesario un amplio conocimiento gramatical
y de los verbos, imprescindiblemente.

En el momento que se empieza el estudio de una lengua extranjera, es indispensable el estudio
de la gramatica, que por su vez, deja a los alumnos perplejos debido a la cantidad de reglas, estructuras
morfoldgicas y sintacticas y distintas irregularidades, pero ;Qué es la gramatica? ;Qué es la morfologia? Y
(Qué es la sintaxis? Trataremos de contestar estas preguntas basados en algunos tedricos del area.

De acuerdo con la Nueva gramdtica de la lengua espafiola de la (RAE 2010, p. 3) “la gramatica es
la parte de la Linguistica que estudia la estructura de las palabras, las formas en que estas se enlazan y
los significados a los que tales combinaciones dan lugar”. Ya segin Cipra neto e Infante la gramatica es:

Una palabra de origen griega formada a partir de grimma, que quiere decir “letra”. Originalmente,
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gramédtica era el nombre de las técnicas de la escritura y de la lectura. Después, pasé a designar el
conjunto de las reglas que garantizan el uso modelar de la lengua - la llamada gramaética normativa,
que establece padrones de cierto y errado, correcto e incorrecto, para las formas del idioma.
Gramatica también es, actualmente, la descripcion cientifica del funcionamiento de una lengua. En ese
caso, es llamada de gramaética descriptiva. (CIPRA NETO; INFANTE 2008, p. 14). (T. n.)

Basado en estas definiciones de lo que es la gramética, se torna manifiesto la necesidad de
abarcar un amplio conocimiento en relacion a lo que dice respecto a la gramatica normativa para
tornarse un buen hablante, no quedan dudas, pues, es la parte de la Linguistica que establece los
padrones de la lengua y es adoptada en la ensefianza de las escuelas. Desde la educacién baésica, se
estudia que la gramatica se divide en: fonologia, morfologia y sintaxis, sin embargo, lo que interesa a este
estudio son las dos ultimas.

De acuerdo con la RAE la morfologia es:

La parte de la gramética que estudia la estructura interna de las palabras, las variantes que estas
presentan, los segmentos que las componen y la forma en que se combinan. Estudia también el papel
gramatical que desempefia cada segmento en relacién con los demés elementos de la palabra en que
se insertan. (RAE 2010, p. 21).

En relacion a esta definicién se percibe que para comprender la estructura gramatical de una
lengua se hace necesario tener un vasto entendimiento de la morfologia, que es la parte que da soporte a
la lengua y que, a través de ella, se pueden conocer las clases de palabras, asi como: los sustantivos, los
articulos, los pronombres, los adjetivos, las preposiciones, las conjunciones, las interjecciones, los
adverbios y los verbos, que hemos abordadoen este estudio. Ya hablamos sobre
los conceptos de la gramética y de como se divide y de la morfologia. Ahora se verd qué es la sintaxis y
cudl es su papel dentro de la gramatica. La (RAE 2010, p. 3) define la sintaxis como “la parte que
corresponde el analisis de la forma en que se combinan y se disponen linealmente, asi como el de los
grupos que forman”. Con el apoyo de este concepto es posible decir que, mientras la morfologia se
ocupa de la estructura de las palabras, la sintaxis se ocupa con las relaciones de estas palabras, o sea con
la funcidn sintactica que rigen en una sentencia. Por lo tanto, cuando se hace un enlace
entre la morfologia y la sintaxis se tiene la morfosintaxis, que es determinada por Cipra neto; Infante
(2008, p. 16) como “una profunda interconexiéon entre la morfologia y la sintaxis”. (T. n.). Con el estudio
de la morfosintaxis, el alumno consigue interpretar mejor el funcionamiento de la lengua y relacionar las
palabras con su determinada funcién en el contexto. Por otra parte, cuando se
hace mencién a un estudio morfosintactico de verbos, se debe llevar en cuenta su estructura y su funcién
en el contexto, es decir, su uso morfosintactico. Estudiar los verbos de la lengua espafiola no es muy
simple, pues, Masip considera el verbo como:

El sustentaculo funcional, por una razén: es la clase gramatical méas versatil de todas, pues posee el
paradigma mas completo de variacién (persona, nimero, tiempo, modo, conjugacion, voz y aspecto),
lo que lo torna el nicleo dinamico por excelencia de la comunicacién. (MASIP 2010, p. 113). (T. n.)

Muchos de los brasilefios afirman que estudiar los verbos en espafiol o cualquier otra tematica, es
muy facil, porque a ellos les parecen muy parecido con el portugués, pero es de una complejidad muy
grande, considerando que sostienen la comunicacidon como se ve en la citacion anterior.

En relacion a las semejanzas existentes entre espafiol y portugués, Masip afirma que:

Nuestros idiomas poseen un perfil linglistico semejante, porque tienen un mismo origen latino e
influencias parecidas de lenguas germanicas, especialmente del gético y del arabe. El desafio consiste
en detectar sus semejanzas y diferencias y descubrir, luego en seguida, la raiz de cada una de ellas.
(MASIP 2003, p. 20). (T. n.).

Masip relaté con mucha maestria, el porqué de los idiomas espafiol y portugués ser considerados
idiomas tan parecidos, motivo por la cual, hace con que mucha gente se engafie equivocadamente, con
algunas cuestiones del lenguaje entre las dos lenguas.

Para comprender mejor que es un verbo, Cipra Neto; Infante (2008, p. 127) afirman que: “un
verbo es la palabra que puede indicar accidn, caracter del estado, fendmeno natural, ocurrencia, deseo y
otros procesos” (T. n.). Los verbos poseen un gran aporte en un idioma, tornindose fundamental en el
proceso de aprendizaje de cualquier lengua y cuando se conoce el origen queda mas facil aun.

Para llegar al objeto de estudio de este articulo, se presentaran algunos conceptos de los tiempos
derivados que sirvieron de base para la elaboracion del andlisis del corpus. Para hacer referencia al
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origen del pretérito perfecto simple y compuesto se buscd aporte tedrico en los estudios de Lathrop que
dijo:
En latin clasico, el perfecto se utilizaba con dos significados diferentes. El primero era el propio del
perfecto: “he visto, he dicho”. El segundo era el significado de lo que los gramaticos clasicos llaman
AORISTO, o “pasado simple” (el indefinido espanol, “yo vi, yo dije”). (LATHROP, 1995, p. 67).

Entonces, las definiciones de estos dos tiempos pasados, tanto en la lengua portuguesa, como en
la espafiola, poseen origenes del latin y por eso, hay una cercania sumamente grande entre uno y otro.

Para comprender estos tiempos verbales, se hace necesario saber la cercania o lejania de la
accién pasada mencionada, y, para eso, los marcadores temporales son de gran importancia.

El Pretérito Perfecto Simple del Modo Indicativo indica una accién pasada que no guarda, de
ninguna forma, relacién con el presente, por ejemplo:

Ayer fuimos al cine ver una pelicula.

A la hora de analizar la frase, es fundamental que observemos el uso del marcador temporal, en
este caso, el marcador es “ayer”, que, por lo tanto, tiene la funcién de indicar una accién acabada, o sea,
no hace ninguna referencia al hoy, al presente. Se debe considerar en este tiempo algunos otros
marcadores temporales, tales como: el afio pasado, la semana pasada, lunes pasado, anoche, anteayer,
entre otros que también indican una accion concluida.

Si se practica el uso contextual del Perfecto Simple, queda facil comprender el Perfecto
Compuesto, pues es la regla contraria, en cuanto el primero indica una accién que no guarda relacion
con el presente, el segundo indica una accién que guarda relacién con el presente, si se observa el
siguiente ejemplo:

Esta semana hemos ido al cine ver una pelicula.

Se nota la diferencia por medio del marcador y de la estructura, puesto que, el perfecto
compuesto posee una estructura morfolégica distinta del tiempo simple, que es el verbo haber mas el
participio del verbo principal. Mientras “ayer” indica una accioén acabada, “esta semana” indica una accién
gue contiene relacién con el presente, se puede decir, que esta semana aun no terminé. Otros
marcadores también son usuales, a saber: esta semana; este mes; este afio; hoy y otros mas.

Para una explicacion mas tedrica entre la distincion de los Pretéritos Perfecto Simple y
Compuesto, veamos lo que nos dice Llorach:

Compdrense estas dos secuencias: “El dia 2 se iniciaron las hostilidades”. “Este mes se han iniciado las

hostilidades”. La diferencia de contenido estriba en que se sitda un mismo hecho, anterior al momento

de habla, en dos segmentos temporales diversos: al decir el dia dos nos referimos a un segmento
temporal en que no esta incluido el momento de habla; al decir este mes, en cambio, el inicio de las
hostilidades se coloca en un trecho temporal que también abarca el momento en que se habla. Asi, un
mismo acontecimiento, objetivamente anterior, se expresa, segun la perspectiva adoptada, con el
antepresente o con el pretérito. (LLORACH, 2000, p. 166)

Comunmente, cuando el marcador esté indicando una accién acabada se usa la forma simple, si
indica una accién que tiene relacion con el presente y que todavia no se concluyo, se usa la forma
compuesta, como explicoé Llorach en su ejemplificaciéon de las diferencias morfosintacticas del uso de los
dos tiempos. Es cierto, que se trata del espafiol tradicional de Espafia, porque en los paises de América,
los hispanohablantes toman otros rumbos morfosintacticos, pero esto es cuestién para otros estudios.

2 Dificultades

La ensefianza del espafiol como lengua extranjera aporta muchas dificultades al alumno brasilefio a la
hora de hablar y escribir. Aunque las valoran dos lenguas semejantes, ya se comprob6 en este trabajo
que hay muchas diferencias y son en tales divergencias que se encuentran los variados obstaculos
linglisticos entre las estructuras morfosintacticas de los dos idiomas.

Tocante al pretérito perfecto simple y compuesto, se hallan muchas dificultades al uso de los
verbos conjugados en estos tiempos bajo la luz de las reglas que repasan la gramatica normativa en
relacién a sus usos.

En relacion a los obstaculos del uso verbal del perfecto simple y compuesto, Masip apunta
algunas dificultades verbales del brasilefio ante la clasificacion castellana, tales como:
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o Los irregulares son una gran fuente de equivocos, pues los morfemas verbales que huyen de
la regla son numerosos.
o Los auxiliares se usan mucho en espafiol, especialmente el verbo haber, que componen las

formas perfectivas (he hecho, habia hecho, hube hecho, habré hecho, habria hecho, haya hecho,
hubiera o hubiese hecho). Al brasilefio, le cuesta emplearlos, acostumbrado como esté al uso de tener,
en su lengua materna.

o Los verbos pronominales y reflexivos le causan especial embarazo, pues son mucho mas
numerosos en espafol que en portugués. A modo de ejemplo, observemos su frecuencia en un relato
de aseo: De manhd / por la mafana, acordo / me despierto, tomo banho / me ducho, penteio o
cabelo / me peino, escovo os dentes / me cepillo los dientes, faco a barba / me afeito, visto as roupas
/ me visto.

o Asimilar el pretérito perfecto compuesto (pretérito indefinido o antepresente) he cantado, he
vendido, he venido. Se trata de un pasado reciente que mantiene relacién con el presente. Se parece a
la forma compuesta brasilefia tenho feito (pretérito perfeito composto do indicativo). La Unica
diferencia reside en que la formula espafiola he hecho indica algo reciente pero ya acabado, mientras
gue tenho feito da a entender una actividad reciente y todavia no terminada: la frase ultimamente
tenho pintado muitas telas significa que el artista ha pintado y continGia haciéndoloen el momento
actual.

o Ademés de todas estas irregularidades genéricas, hay que afiadir las provenientes de las
irregularidades de flexion. Detallamos las que causan mas problemas a los estudiantes brasilefios.
(MASIP, 2010, p. 144 — 153).

Estas son las principales dificultades halladas en el uso morfosintactico del perfecto simple y
compuesto del espafiol, por parte de los hablantes y escribientes del portugués. Ademéas de estos
obstaculos, es posible encontrar también muchas dificultades en el uso de los marcadores temporales. En
un articulo que presenta algunas dificultades con los pretéritos perfecto simple ycompuesto: una cuestion
de tiempos, Mattos sefiala:

Entre todos los llamados tiempos verbales, hay dos en especial que causan mas problemas: los
pretéritos perfecto compuesto e perfecto simple. En verdad, el punto de dificultad es la nocion del
tiempo: el primero, segundo algunos libros diddcticos, es usado para expresar un pasado “reciente”,
“accién inacabada”, que conserva una relacion con el presente, etc; el otro, al revés, algo “distante” en
el iempo, “acabado”, “sin relaciéon con el presente”. (MATTOS, 2002, p. 1 - 2). (T. n.)

Los estudiantes brasilefios, suelen equivocarse con los marcadores temporales, que tienen la
funcion de indicar el tiempo de la accion expresa por el verbo y con las diferencias sintacticas que rigen
los perfectos simple y compuesto.

Mostraremos abajo unos cuadros comparativos entre espafiol y portugués de los tiempos verbales
presentados. En estos cuadros comparativos indicaremos algunos verbos irregulares que fueron usados
en nuestra investigaciéon de campo, como: comenzar; tener; ser; querer; encontrarse.

En este cuadro se presentan verbos en pretérito perfecto simple y un contraste entre espafiol y
portugués:

Tener / Ter Ser / Ser Querer / Querer

Espafiol Portugués Espariol Portugués Espafiol Portugués
Tuve Tive Fui Fui Quise Quis
Tuviste Tiveste Fuiste Foste Quisiste Quiseste
Tuvo Teve Fue Foi Quiso Quis
Tuvimos Tivemos Fuimos Fomos Quisimos Quisemos
Tuvisteis Tivestes Fuisteis Fostes Quisisteis Quisestes
Tuvieron Tiveram Fueron Foram Quisieron Quiseram

En este cuadro se presentan verbos en pretérito perfecto compuesto en espafiol y portugueés:

Tener / Ter

Ser / Ser

Querer / Querer

Espafiol

Portugués

Espafiol

Portugués

Espafiol

Portugués
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He tenido Tenho tido He sido Tenho sido He querido Tenho querido
Has tenido Tens tido Has sido Tens sido Has querido Tens querido
Ha tenido Tem tido Ha sido Tem sido Ha querido Tem querido
Hemos tenido | Temos tido Hemos sido Temos sido Hemos querido | Temos querido
Habéis tenido | Tendes tido Habéis sido Tendes sido Habéis querido | Tendes querido
Han tenido Tém tido Han sido Tém sido Han querido Tém querido

Como se observa arriba, estos verbos hacen parte de nuestro objeto de estudio y que fueron
lanzados en el cuestionario que fue hecho para los alumnos del curso de Letras/Espafiol de UESPI. Y con
la investigacion pudimos comprobar algunas dificultades por parte de los estudiantes con los estudios de
los tedricos del area ya citados. Los obstaculos hallados fueron:

o Confusiones en uso del perfecto simple ante el uso del perfecto compuesto;
o Confusiones entre el uso del perfecto simple y el imperfecto del indicativo;
. Conjugaciones de verbos en la persona “td” del perfecto simple, haciendo confusiéon con el

presente de indicativo que lleva la “s” en la segunda persona del singular “td”, por ejemplo: “td fuistes”
en el lugar de “td fuiste”;

o Cambios entre términos desinenciales por influencia del portugués;

o Dificultades en clasificar los marcadores temporales sin tener nocién del tiempo indicado y
saber que tiempo verbal utilizar.

Como vimos arriba, encontramos variadas dificultades morfosintacticas por parte de los alumnos
gue se comprueban verdaderamente con las teorias utilizadas.

3 Caracterizacion del Espacio y Colecta de los Datos

Por tratarse de una investigacion de campo, utilizamos un cuestionario que fue aplicado a alumnos de
niveles distintos del curso de Licenciatura Plena en Letras Espafiol de la Universidad del Estado de Piaui
Campus Poeta Torquato Neto en la ciudad de Teresina, los bloques fueron especificamente, el Ill, el V' y
el VII.

Hicimos la encuesta con la finalidad de colectar datos que respondieran al problema, entonces en
relacién a esta metodologia, Lakatos; Marconi (2003, p. 221) sefialan que: “la especificacién de la
metodologia de la investigacién es la que compone el mayor nimero de elementos, pues contesta, a uno
solo tiempo, a las cuestiones ;como?, ;con qué?, ;dénde?, jcudnto?”’(T. n)Es en esta etapa que se
selecciona lo que es realmente pretendido por los objetivos del trabajo dirigido por las técnicas de la
investigacion cientifica.

Se pretende aqui, entonces, hacer la investigacidn acerca de las dificultades morfosintacticas en el
uso de los pretéritos perfecto simple y compuesto del modo indicativo, por parte de alumnos de la
institucion ya especificada, a través de los siguientes cuestionamientos que fueron elaborados para el
analisis del corpus:

Pregunta 1:

Lee la frase con atenciébn y marca la opcién que completa el espacio de acuerdo con el uso
morfosintactico del pretérito perfecto. “Ayer _ ___(contar) a mi madre lo que (ver)
cuando ___ _(visitar) Madrid”.

Bloques Acertadas Erradas Porcentajes de Aciertos Porcentajes de Erros
Bloque Il 4 6 40% 60%

Bloque V 6 4 60% 40%

Bloque VII 4 6 40% 60%

En esta cuestién se percibe que una parte de los alumnos tuvieron dificultades a la hora de
rellenar el espacio con los verbos conjugados, aunque el marcador temporal esté explicito hubo un gran
porcentaje de errores, principalmente en los bloques inicial y final.
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Pregunta 2:

Lee el texto y completa los espacios con los verbos que estan entre paréntesis en Pretérito Perfecto
Simple.

"José Alencar (ser) una fuente de inspiracién, un patriota y un nacionalista.
(tener) una carrera que (comenzar) con una infancia y una juventud
(llegar) a ser un empresario exitoso sin perder la sencillez, la humildad",
(comentar) en la ceremonia el ex ministro de Relaciones Exteriores Celso Amorim, su
compafiero en el gobierno de Lula”.

humildes y

Bloques Acertadas Erradas Porcentajes de Aciertos | Porcentajes de Erros
Bloque Il 0 10 0% 100%

Bloque V 6 4 60% 40%

Bloque VII 3 30% 70%

Aqui se vio que tuvieron mas dificultades, principalmentelos alumnos iniciantes del curso. Los
casos mas comunes fueron: equivocarse en el momento de conjugar los verbos sin saber que tiempo
utilizar; muchos, cuando iban a conjugar el verbo “comenzar” solian hacer confusién con la irregularidad
del presente, la diptongacion; usar desinencias de los tiempos en portugués; muchos se engafiaron al
conjugar el verbo tener, pues escribian, como si fuera la primera persona con la terminacién “e”.

Pregunta 3:

Lee la frase con atencién y marca la opcion que mejor completa el espacio de acuerdo con el uso

morfosintactico del pretérito perfecto. “;Vosotros

_(cantar) mucho en el concierto, el viernes

pasado?”

Bloques Acertadas Erradas Porcentajes de Aciertos | Porcentajes de Erros
Bloque Il 2 8 20% 80%

Bloque V 6 4 60% 40%

Bloque VII 4 6 40% 60%

El pronombre personal sujeto “vosotros” se traduce al portugués por “vés” o mds usual en el
lenguaje de los brasilefios, “vocés”.

Este pronombre genera algunos obstaculos al alumno brasilefio, se percibio, en los errores, que
conjugaron el verbo cantar, como si fuera de la tercera persona del plural, tal vez por influencias del
portugués brasilefio, o sea, algunos escribieron “vosotros cantaron” en el lugar de “Vosotros cantasteis”,
que se acerca de “vocés cantaram” do portugués.

Pregunta 4:

Lee la frase con atencion y marca la opcion que mejor completa el espacio de acuerdo con el uso
morfosintactico del pretérito perfecto. “Anoche Maria _(querer) ir al cine, pero yo no
(querer), porque el tiempo estaba muy nuboso”,

Bloques Acertadas Erradas Porcentajes de Aciertos | Porcentajes de Erros
Bloque Il 2 8 20% 80%
Bloque V 7 3 70% 30%
Bloque VII 4 6 40% 60%

(7T}

Ademas de la confusion con las desinencias de la primera persona “e” con la tercera “0”, también
se equivocaron conel marcador temporal “anoche”, se olvidaron que este marcador significa ayer por la
noche, que indica un accion pasada y concluida y seria necesario el empleo del perfecto simple, al revés
del perfecto compuesto, como muchos hicieron.

152



V Congresso Nordestino de Professores de Espanhol - Teresina - Piaui - Brasil

Pregunta 5:

Lee las siguientes frases y marca la opcién correcta de acuerdo con el uso del pretérito perfecto simple y
compuesto. “La semana pasada (yo, encontrarse) (encontrar) con Juan en la Plaza de Armas”.
“Nunca (vosotros, decir) nada en contra de su opinién”. “Hoy (nosotros, ver) una

pelicula peruana”. “Aquella mafiana (td, coger) el bus para Puno”. “Yo __ __ (tener -
yo) ganas de viajar el afio pasado para Madrid, pero mi situacion financiera no (permitirse —
Yo)w.

Bloques Acertadas Erradas Porcentajes de Aciertos | Porcentajes de Erros

Bloque Il 3 7 30% 70%

Bloque V 4 6 40% 60%

Bloque VII 8 2 80% 20%

Con esta cuestion fue posible comprobar varias dificultades expuestas por Masip (2010). Algunos
se equivocaron en la flexion del verbo;se equivocaron con los tiempos al emplear correctamente en las

sentencias de acuerdo con la estructura morfolégica que los diferencian.

Pregunta 6:

Circula los marcadores temporales utilizados en Pretérito Perfecto Simple.

Ayer Hoy Este Mes Anteayer Mes Pasado

Este Dia Afo Pasado Siglo Pasado | Afio Pasado Lunes Pasado
Bloques Acertadas Erradas Porcentajes de Aciertos | Porcentajes de Erros
Bloque Il 2 8 20% 80%

Bloque V 2 8 20% 80%

Bloque VII 3 7 30% 70%

Es oportuno comprobar con estos datos lo que sefiala Mattos (2000, p. 1 - 2) cuando considera la
nocion del tiempo el punto de dificultad entre el uso del pretérito perfecto simple y del perfecto
compuesto.

Consideraciones finales

Se buscéd en este estudio mostrar las principales dificultades del uso morfosintactico por parte de
alumnos hablantes y escribientes del portugués brasilefio al utilizar verbos en los tiempos del pretérito
perfecto simple y perfecto compuesto del espafiol, que, estan en el proceso de aprendizaje de la Lengua
Espafiola como lengua extranjera.

Con los resultados obtenidos por la investigacion, se evidencian las conquistas alcanzadas por los
estudios. Las respuestas de las encuestas apuntan y evidencian una relacidon extremamente grande con
los factores verificados por la teoria.

Se vio que la importancia de estudiar los verbos de una determinada lengua, cuando se quiere
hablarla, es sumamente grande. No se aprende una lengua sin conocer su estructura.

Se piensa que, con los resultados de esta investigacion,se obtuvo la posicion de objetividad que
se pretendia alcanzar. Se cree también, que este estudio cumple muy bien el papel de auxiliar al lector
gue pretenda superar sus dificultades en la ciencia del usolinguistico.
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Educacao a distancia: as novas tecnologias como ferramenta na
construcao do conhecimento.

Ana Beatriz Ribeiro dos Santos
Maria Luzineide Gomes Paula

Resumo

Neste mundo globalizado, a Educagdo a Distancia (EAD) age como um modo de ensino ligado as
inovacBes tecnoldgicas, os métodos de ensino utilizados por esta modalidade, possibilita a troca de
experiéncias entre alunos e professores em tempo real. O objetivo deste trabalho é fazer uma reflexdo da
importancia acerca das novas Tecnologias de Informacgdo e Comunicagdo (TICs), no contexto do ensino a
distancia como ferramenta na construcdo do conhecimento por meio de pesquisas em matérias teéricas
gue dao suporte em relacdo a esse tema, e tem como objetivos: identificar os principais desafios na
gestdo das TICs; e os beneficios que essas ferramentas proporcionam a esse ensino. Apesar da constante
interacdo com os aparatos tecnolégicos hd um desafio no manuseio dos equipamentos utilizados na EAD,
sendo este, reflexo da falta de pratica tanto dos alunos quanto dos professores nas ferramentas
computacionais utilizadas por esse modo de ensino, prejudicando assim a aprendizagem por este
sistema.

Palavras-chave
Educacgdo a Distancia (EAD); Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs); Desafios.

Resumen

En este mundo globalizado, la Educacién a Distancia (EAD) actia como un modo de ensefianza
relacionada a las inovaciones tecnoldgicas, los métodos de ensefiaza utilizados por ella, posibilita el
cambio de experiencias entre alumnos y profesores en tiempo real. El objetivo de este trabajo es hacer
una reflexion de la importancia sobre las nuevas Tecnologias de Informaciones y Comunicacién (TICs),
en el contexto de ensefianza a distancia como herramienta en la construccion del conocimiento por
medio de pesquisas en materias tedricas que dan soporte en relacién a ese tema, y tiene como objetivos:
identificar los principales desafios en la operacionalizacién de las TICs; y los beneficios que esas
herramientas proporcionan a esa ensefiaza. A pesar de la constante interaccion con los aparatos
tecnologicos hay un desafio en el manuseo de los equipamentos utilizados en EAD, siendo este, reflejo
de la falta de practica tanto de los alumnos cuanto de los profesores en las herramientas computacionales
utilizadas por ese modo de ensefiza, prejudicando asi el aprendizaje por este sistema.

Palabras clave
Educacion a distancia (EAD); Tecnologias de la Informacion y Comunicacién (TICs); Desafios.
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Objetivos

) Identificar os Principais desafios na gestdo das novas tecnologias de Informagdo e Comunicacéo
(TICs), no Ensino a Distancia (EAD);
o Reflexao sobre a importancia acerca das novas tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TICs)
no ensino a distancia;

o Conhecer os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs).
Introducéo

No Brasil, segundo Freitas (2005), a evolucdo histérica do ensino a distancia foi marcada pelo surgimento
e disseminagdo dos meios de comunicacdo, sendo a primeira etapa com o ensino por correspondéncia, a
segunda etapa pelo radio no Rio de Janeiro com um plano sistematico de utilizagdo da radio difuséo,
como forma de ampliar a educacéo. Depois veio 0 uso da TV, e atualmente a internet € um dos meios
que fez mais acelerar esta modalidade de ensino no Brasil e no mundo.

A Educacdo a Distancia no Brasil, em seu formato atual, tem como marco legal na Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB), a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que pela
primeira vez apresentou incentivo ao desenvolvimento e verificacdo de programas de EAD. Em seu texto
completo, esta modalidade é citada diretamente em quatro artigos.

O decreto n°. 5.622, de 20 de dezembro de 2005, que regulamenta o Art. 80 da LDB de 1996,
apresenta a seguinte definicdo para a modalidade:

Art. 1° [...] caracteriza-se a Educagdo a Distancia como modalidade educacional na qual a mediagéo
didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicagdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos (BRASIL, 2005, Ndo paginado).

A sociedade atual vivencia um amplo processo de transformacdo no que diz respeito a
intensificacdo do acesso a comunicacdo e informacdo podemos considerar que estamos vivendo em
tempos de discussdo para reflexdo sobre as Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TICs), no
contexto do ensino a distancia que visa um espaco interativo com a troca de saberes que deve ser mais
potencializado para que possa garantir a formacao de profissionais atuantes nessa sociedade. O processo
de gestdo diferenciado e peculiar da EAD torna-se essencial e necessario, uma vez que envolve uma
intensa e constante comunicacdo e didlogo entre alunos e professores, em que esses sistemas:

[...] “deverdo criar uma competéncia comunicativa com a finalidade de evitar distor¢des e ruidos nos
processos de comunicacdo que objetivam ndo apenas encurtar distancias, mas, sobretudo, a
manutencdo de uma clara relacdo interativa e dial6gica entre os atores envolvidos no desenvolvimento
de novas aprendizagens. Além disso, a comunicac¢io, potencialmente desenvolvida, tem em vista
estabelecer o maior grau possivel de consensos, acerca das regras que regerdo a interagdo no ambito
do sistema” (AIRES; LOPES, 2009, p. 257-258).

A Educacdo a Distancia (EAD) sofreu vérias transformacges, ao longo do tempo, em relagdo a
forma de comunicacdo e interatividade. E a Internet veio facilitar esta interacdo, na medida em que
possibilitou integrar os varios recursos virtuais disponiveis, através dos chamados Ambientes Virtuais de
Aprendizagem - AVA's. Os atuais Ambientes Virtuais de Aprendizagem contemplam plataformas e
tecnologias que possibilitam sua aplicacdo na educacdo de modo geral.

[...] "é na educacdo a distancia que esses ambientes tém produzido maiores impactos, derrubando
barreiras espago-temporais e propiciando a construcéo coletiva do conhecimento” (REIS, 2010, p16).

Nos espacos virtuais, onde as universidades e faculdades se materializam através dos Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVA), tém-se estabelecido ndo tdo-somente uma nova cultura e linguagem de
comunicacdo e informacgdo, mas, sobretudo, novas possibilidades de se realizar processos de ensino e
aprendizagem.

De acordo com Almeida (2003), Ambiente Virtuais de Aprendizagem sdo sistemas computacionais
disponiveis na internet que permitem integrar diferentes midias, linguagens e recursos, apresentar
informacOes, desenvolver intera¢fes, produzir e socializar producdes, independente do tempo e do
espago de cada participante.
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O ambiente virtual de aprendizagem, que representa a sala de aula on-line, € um conjunto de
interfaces, ferramentas e estruturas decisivas para a constru¢io da interatividade e da aprendizagem. E
importante ressaltar que o AVA favorece a interatividade e a conexdo de teias abertas que formam a
trama das relagBes (Silva, 2006). Esse tipo de ambiente baseia-se na concep¢do de interatividade, que
envolve a participacdo colaborativa, bidirecional e dialdgica, pressupfe a compreensio de conhecimento
como algo (hiper) textual, aberto a conexdes, a integracdo de vérias linguagens (sons, textos, imagens) e
ancoras, ¢ na abordagem da educacio como “um sistema aberto, com mecanismos de participacdo e
descentralizacdo flexiveis, com regras de controle discutidas pela comunidade e decisGes tomadas por
grupos interdisciplinares” (Silva, 2006, p.9).

Tecnologias de informacdo e comunicacao no ensino a distancia

As tecnologias utilizadas na educacao, especialmente aquelas de cunho estratégico que incorporam novas
formas de comunicagdo, necessariamente seriam para eliminar as barreiras de aprendizagem e romper as
fronteiras geogréficas, intelectuais e econdmicas entre as pessoas. Mas, isso ndo € a Unica facilidade
imposta por essas tecnologias, pois,

[...] “quem busca um curso niio presencial quer interatividade. E preciso que os organizadores pensem
em criar um ambiente de aprendizagem estimulante, com animagdes, simulacdes, formas que facam o
aluno entender a concretizacido daquele conhecimento” (LITTO, 2003, p. 74).

A utilizacdo dessas tecnologias de informagdo e comunicagdo possibilitou o redimensionamento
espaco temporal e maior interatividade entre alunos e docentes, pois sendo a educacdo uma atividade
perpassada pelos processos comunicacionais, ela é diretamente influenciada pelas novas possibilidades
comunicacionais criadas pela digitalizacdo (MILL e FIDALGO, 2007, p. 20). Como consequéncia do
desenvolvimento das TICs é possivel a configuragdo dos ambientes virtuais de aprendizagem, é nesse
espaco virtual que as relagBes de ensino e aprendizagem entre alunos e professores irdo acontecer.

A educacdo a distancia sera configurada pela Mediacdo Tecnoldgica, mas ndo somente, Behar
(2009) aponta que sdo os aspectos educativos que irdo configurar os ambientes virtuais de aprendizagem
como sendo espacgo essencialmente educacional, pois somente a interacdo ndo garante uma relacdo de
ensino e aprendizagem plena, sendo assim a questdo pedagdgica ndo pode ser esquecida.

Em relacdo ao uso das TICs no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), entendido como um
espaco flexivel para a construcdo de saberes e de conhecimento, as TIC colaboram como
potencializadoras nesse processo de ensino-aprendizagem. O Ambiente Virtual de Aprendizagem da é
mais um canal de comunicac¢do e interacdo entre alunos e professores, possibilitando a construcdo de
conhecimento e troca de saberes através da aprendizagem colaborativa.

O AVA é a sua principal ferramenta de comunicacdo e interagdo. Por meio dele que os
professores tutores entrardo em contato com vocé e lhe instruirdo sobre as atividades a serem realizadas,
as datas e formatos de entrega, e vocé poderd interagir com os tutores, colegas de turma e
principalmente com o material didatico disponibilizado no formato de imagens, audio e video.

Néo significa que todos os AVAs apresentem o mesmo formato e nem agreguem conteldos
hipertextuais e interativos, mas apontamos aqui as possibilidades. Em alguns, o processo comunicacional
de ensino-aprendizagem se limita a praticas instrucionistas centradas na distribuicdo de conteddos, a um
curriculo tradicional, como a prestacdo de contas de atividades previamente distribuidas de multipla
escolha ou objetivas sem a constru¢do baseada na interatividade.

Perrenoud (2000) afirma que em sua formacéo, o profissional da modalidade a distancia deve se
preocupar em adquirir também uma cultura basica no dominio das tecnologias, quaisquer que sejam suas
praticas pessoais. Dessa maneira é privilegiada a mediacdo pedagdgica com destaque na interagdo e na
relacdo entre os participantes do processo. Ainda no sentido de manter esta relacdo e interacdo do
cursista, 0 tutor muitas vezes ao perceber a desmotivacdo do aluno, tenta através de suas mensagens
motivadoras diérias recuperar a atencdo deste aluno para o curso. Evidenciou-se pelas respostas expostas
gue além da importante ajuda técnica, o tutor também devera influenciar positivamente a permanéncia
do aluno no curso.

Devido a distancia fisica entre o professor e o estudante é possivel perceber uma preocupacéo
maior em desenvolver propostas que apresentem em sua constituicio a capacidade de estimular o
aprender virtualmente, a partir de tal realidade cabe dialogar com BRUNO; LEMGRUBER (2010) sobre a
importancia em entender os multiplos papéis assumidos pelo professor em tempos de Cibercultura, ainda
de acordo com o autor:
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[...] Esse cenario implica em que o professor assuma mdultiplas fungdes, se integre a uma equipe
multidisciplinar e se assuma como formador, conceptor ou realizador de cursos e materiais didaticos;
pesquisador, mediador, orientador e nesta concepg¢do, se assumir como recurso do aprendente. Por
isso a adjetivacdo de professor coletivo: a figura do professor corresponde ndo a um individuo, mas
uma equipe de professores (BRUNO; LEMGRUBER, 2010, p. 71).

As TICs e técnicas de ensino bem como os estudos modernos sobre o0s processos de
aprendizagem, fornecem recursos mais eficazes para atender e motivar os envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem. Porém para muitos educadores, esses recursos ainda apresentam-se com elementos
estranhos, embora se reconhecga que a sua utilizagdo no processo estd cada vez mais relevante, assim é
necessario a presenca desses recursos nos cursos de formacdo de professores como meio pedagdgico
para a potencializagdo de competénciase habilidades.

Metodologia

Para a construcdo desse artigo fez-se os seguintes procedimentos metodoldgicos como pesquisas em
materiais tedricos para dar embasamento a essa pesquisa levantamento, e leitura complementar em
periddicos cientificos que tratam de algumas experiéncias vivenciadas por alunos e professores
relacionadas ao Ensino a Distancia.

Resultados e discussoes

A Internet é a principal tecnologia de comunicacdo que integra as atividades instrutivas em programas de
aprendizagem 2 distincia. “Isto fez com que coordenadores e administradores de programas e
Instituicdes apostassem alto no desenvolvimento ou aquisicio de “ambientes virtuais”, para a criacdo ou
implantacdo de seus Centros ou Nucleos de EAD e Universidades Virtuais, acreditando num futuro
promissor e irreversivel” (TUSSET, 20006, p.006).

Perrenoud (2000) afirma que em sua formacéo, o profissional da modalidade a distancia deve se
preocupar em adquirir também uma cultura basica no dominio das tecnologias, quaisquer que sejam suas
praticas pessoais. Dessa maneira é privilegiada a mediacdo pedagdgica com destaque na interacdo e na
relacdo entre os participantes do processo. Ainda no sentido de manter esta relagdo e interacdo do
cursista, o0 tutor muitas vezes ao perceber a desmotivacdo do aluno, tenta através de suas mensagens
motivadoras diérias recuperar a atencdo deste aluno para o curso. Evidenciou-se pelas respostas expostas
gue além da importante ajuda técnica, o tutor também devera influenciar positivamente a permanéncia
do aluno no curso.

Através das ferramentas, esse ambiente virtual gerencia dados e informacdes que facilitam a
aprendizagem do aluno e permitem aos professores especialistas e aos tutores presenciais e a distancia a
melhor visualizagdo do desempenho de cada participante da plataforma, mas também permite a
dispersdo dos alunos fazendo com que eles fiquem mais relaxados pensando eles que podem fazer as
atividades na hora que querem.

Em comparacdo com os métodos de estudo convencionais, 0 ensino a distancia requer um
elevado grau de maturidade e compromisso por parte dos alunos. A auséncia destes pré-requisitos
podera ser uma desvantagem. As vezes os alunos tém dificuldades em saber quais sdo os contetdos
importantes. Além disso, muitos deles precisam de ajuda para organizar o seu estudo e 0s seus horarios.

Deve-se levar em consideracdo que o sucesso de um curso depende do equipamento usado na
sua aprendizagem. Se o equipamento for inadequado, o curso pode falhar. Alguns estudantes tém pouco
ou nenhum acesso aos equipamentos informaticos necessarios, ou ndo possuem conhecimentos basicos
de informatica falta a Como resultado, alguns estudantes evitam fazer parte destes cursos, ou concentram-
se motivacdo necessaria para trabalhar preferencialmente nos seus problemas tecnoldgicos, em vez de se
debrucarem sobre o método de aprendizagem. Na maior parte das vezes, os alunos que possuem um
equipamento informatico mais avancado tém mais probabilidades de sucesso.

No que diz respeito ao relacionamento entre os estudantes, deve ter-se em aten¢do que o ensino
a distancia ndo inclui a motivacdo e a competicdo que resultam do contato entre alunos, 0 mesmo
acontece com a interag@o aluno-professor.

Os cursos disponiveis ndo sédo suficientemente flexiveis, uma vez que ndo incluem os imprevistos
da disciplina, dificuldades na compreensao e reagdo dos alunos. A espontaneidade deixa de existir.

O ensino a distancia oferece ao professor um novo desafio: 0 seu método de ensino deve ir ao
encontro das necessidades e expectativas dos varios participantes. O professor deverd também fazer um
esforco para compreender as capacidades e necessidades dos estudantes, sem o contato pessoal e a
experiéncia direta de trabalho com os participantes do curso.
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Para Vergara (2007) e Verissimo (2008) a lentiddo do acesso da internet, a falta de flexibilidade
do programa, a inabilidade das pessoas para lidarem com a informéatica ou com o computador e com a
metodologia do EAD, sdo fatores que prejudicam o estudo e desestimulam o aluno. Muitos alunos nao
possuem internet agil ou computadores que sdo compativeis com 0s programas. Essas situacdes
interferem no periodo destinado ao estudo, principalmente, quando o aluno estd em periodo de trabalho,
pois sua tarefa em seu ambiente de trabalho pode exceder e reduzir o tempo destinado ao estudo,
situacdes essas que causam no aluno certa resisténcia, por entender que nao conseguira se programar.

A dificuldade em dominar as ferramentas e ndo existir o professor ao lado, naquele momento,
para sanar essa duvida, pode se tornar algo desanimador. Para tanto € necessario, como dito por
Lemgruber (2009), o aluno planejar uma rotina de estudos e tarefas, j& que demandam dedicacdo e
tempo, 0 que muitas vezes lhe da a sensacio de “abandono”. Esse abandono nio é apenas por separagio
fisica dos ambientes da instituicdo e professores, mas também pela auséncia de direcdo e motivacdo
caracterizando, segundo Amarilla Filho (2011), o ensino passivo e solitario.

Schlinzem (2000) afirma que a formacdo do professor para o uso das TIC e seu uso necessita de
um certo preparo para apropriar-se dessa tecnologia, o que implica em um processo de formacgdo
permanente, e a EAD que seria um novo caminho.

A avaliacdo da aprendizagem em EAD deve privilegiar uma dimensdo mais formativa, viabilizada
pelas ferramentas oferecidas pela tecnologia. A préatica de avaliacdo formativa compreende:

“Um ato interativo nos quais professores e estudantes negociam estratégias de produgio de
conhecimento que sdo constantemente avaliadas em atividades de diagndstico e planejamento de
novas estratégias e tomadas de decisido para se alcancar a aprendizagem” (SANTOS, 2000, p.320).

O principal objetivo da avaliacdo da aprendizagem em EAD é possibilitar que o aluno desenvolva
graus mais complexos de competéncias cognitivas, habilidades e atitudes, que Ihe permitam alcancar os
objetivos propostos. Para tanto, deve comportar um processo continuo, com vistas a identificar eventuais
dificuldades na aprendizagem e sana-las no transcorrer do processo. Essa avaliacdo de aprendizagem fala
sobre o papel dos trabalhos também refletem que na educacdo a distancia os métodos avaliativos
refletiam a priori uma dimensdo somativa, pautados em que resolucdo de exercicios, médulos de
atividades, em que o dominio do contedido consistia em elemento de avaliagdo da aprendizagem pelos
docentes, evidenciando uma caracteristica certificativa, reguladora, servindo-se também como
instrumento de poder por parte dos professores.

Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem - AVA utilizados em EAD as ferramentas
disponibilizadas favorecem e permitem o acompanhamento do desenvolvimento do aluno, oferecendo
estratégias ao docente para se observar como a aprendizagem tem ocorrido, como também de oferecer
insumos as analises do processo de avaliacdo através da observacdo e estudo dos dados gerados pelas
ferramentas/dispositivos oferecidos pelo AVA.

N&o é possivel se ter um ambiente de educacdo a distancia sem se ter uma ferramenta capaz de
avaliar os alunos que participardo do curso ou aula a que serdo submetidos, jA& que a avaliacdo esta
diretamente relacionada com o rendimento do aluno ou o processo de ensino -aprendizagem. E o
processo ensino aprendizagem é parte de um ciclo fundamental na construcdo do conhecimento dos
alunos. Entretanto a avaliacdo faz parte deste ciclo como um elemento sistematico de correcdo de falhas,
auxiliando o professor a corrigir e melhorar o seu processo de ensino e auxiliando o aluno a perceber e
rever onde esté falhando.

O processo acelerado das mudancas tecnoldgicas, econdmicas, politicas, organizacionais etc., tém
sinalizado a necessidade de uma reestruturacdo da educacdo no sentido de oferecer ao mercado novos
perfis profissionais que atendam aos requisitos exigidos pelas empresas. A EAD tem o objetivo de
capacitar, aperfeicoar e aprimorar o conhecimento dos estudantes, do ensino superior, preparando-o0s
para o mercado de trabalho e reforcando os mesmos nas habilidades mais valorizadas nos processos
seletivos e no ambiente profissional.

Consideracoes finais

Essas inovacOes tecnoldgicas se tornaram uma forca dindmica e propulsora da Educacdo, introduzindo
meios novos e interativos para superar o tempo e a distancia entre alunos e professores, agilizando o
processo, facilitando a aprendizagem, auxiliando nas decisfes e na resolucdo de problemas, permitindo o
resgate de experiéncias e muito mais. Busca-se de certa forma, uma ferramenta mais eficaz, que
possibilite uma interatividade maior entre os alunos-alunos, alunos-professores e professores-professores.

As TICs no cenario da EAD faz renovar o significado do conceito de conhecimento, pois através
dessas ferramentas tecnolégicas as mediacdes entre alunos e professores se afloram fornecendo uma
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nova concepc¢ao do fazer pedagdgico comprometidos comum espaco de trocas em que a autonomia da
construcdo do conhecimento assume um papel muito importante no que se refere em um processo
educativo preocupado com a atuacdo de profissionais totalmente criticos.

As TICs, s6 vem a somar aos estudos no processo do ensino fazendo com que o publico dessa
modalidade de ensino se tornem mais autbnomos e mais responsaveis desenvolvendo novas habilidades
e uma maior interacdo com 0s grupos de pessoas que vivem em outros meio sociais e culturais.

Para que o professor seja capaz de trabalhar com as TICs como mecanismos sociais de producio,
circulacdo e consumo das mensagens de forma contextualizada e integrada aos contetdos curriculares é
fundamental que o mesmo esteja preparado e consciente desses processos.
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Resumen

Entendemos en el contexto actual la complejidad del estudio de los pronombres complemento del
espafiol como lengua extranjera, en especial con el portugués brasilefio, que se ve a través del contraste
y comparacion entre las gramaticas portuguesas y espafiolas. La categoria pronominal es uno de los
aspectos mas polémicos cuando profundizado en las interrelaciones que se producen entre portugués y
espafiol (SANTOS & MIRANDA POZA, 2011). Con ello, podemos inferir que el proceso de aprendizaje
del tema es dificil y tiene muchas dificultades que derivan de procesos histéricos, sociales y
principalmente pragmaticos, pues es en la oralidad donde se nota mayor ocurrencia de los equivocos. A
través de una investigacion de la ensefianza de los pronombres complemento con los profesores
brasilefios en este proceso de aprendizaje del espafiol como una lengua extranjera, y los mecanismos y
metodologias que son utilizados en clase para el abordaje del tema y encontramos diferencias en la
practica que influyen en el aprendizaje sumado al problema del uso de los cliticos por los brasilefios, que
algunas veces se torna inexistente. Mediante una encuesta para observar las metodologias utilizadas,
recolectamos respuestas que sirvieron de base para nuestra investigacion, utilizando cuestionarios y
tabellas comparativas entre las lenguas. Después de identificar y verificar los principales problemas en el
uso, buscamos hacer comparaciones en las diferencias entre las gramaticas portuguesas y espafiolas y el
aspecto determinante de la oralidad, donde el alumno aprende desde su lengua y los errores cometidos
en el portugués que son evidenciados en el aprendizaje del espafiol y la gran dificultad del profesor en
romper con eso. Después del andlisis encontramos algunas diferencias entre el portugués y el espafiol
frente a sus funcionalidades. Esto implica que hay un aspecto en las lenguas que las diferencian y que
existe una tendencia en el uso del espafiol que son heredados de la lengua materna, el portugués, que
puede ser explicado por un no conocimiento efectivo de la gramatica normativa de la lengua portuguesa
por el uso de la variedad informal en la oralidad.

Palavras-clave
Pronombres complemento, ensefianza-aprendizaje de espafiol, gramatica normativa, oralidad
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L. Introduccion

Es notable que la lengua es algo que no esta fijo, y que al paso del tiempo las teorias y reglas han sido
habituadas a la situacion del uso, reduciendo la lengua al aspecto mas pragmatico posible. Para los
estudiantes de una lengua extranjera es importante darse cuenta de que no sélo existe el factor
normativo, y que el lenguaje cotidiano tiene un gran papel para la determinacién de una lengua. A veces
nos preguntamos, principalmente en condiciones de alumnos, ;para qué nos sirve aprender la gramatica
de la lengua? Entonces nos quedamos con la cuestion de que, si ya hablamos la lengua, no nos necesita
aprender, o por lo menos, saber cémo funciona la estructura de nuestra lengua. Ahi estd una cuestion
que se puede contestarla como para la formaciéon intelectual del alumno, como ya dijo Perini, la
gramédtica es el instrumento de formacion intelectual, es necesario tener conocimiento de ella para la
formacion, en que, “O conhecimento da lingua — e falo aqui no conhecimento explicitado de sua
estrutura, ndo apenas do seu uso correto — é uma faceta importante do conhecimento da prépria nagio.”
(PERINI, 2000, p. 30)

A partir de estas cuestiones que debemos observar el papel que el profesional, profesor de
lengua extranjera, debe tener; que en totalidad significa la apropiacion del conocimiento tanto de la
gramatica de la lengua estudiada (la lengua meta) como de su propia gramatica, para sacar dudas que
puedan surgir entre los alumnos, hasta al profesor, y a partir de ahi, intentar traer el problema para su
realidad y explicarles a los alumnos, en un caracter comparativo de su lengua natural con la lengua que
se esté aprendiendo. Es decir, salir de la lengua base, el portugués, para llegar hasta la lengua estudiada,
y asi obtener el entendimiento del funcionamiento del idioma.

En este trabajo se va a desarrollar el uso de los cliticos, en caracter comparativo, del portugués
con el espafiol y las dificultades que se encuentra en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi como
analizar desde la formacién al funcionamiento de la lengua base, portugués, y de la lengua meta, el
espafol, teniendo en cuenta que se trata de un abordaje de estudiantes brasilefios que estudian espafiol.

Ya se sabe que el portugués y el espafiol son lenguas de misma influencia socio-historica, el latin,
y por eso, son semejantes, aunque con muchas diferencias en variados puntos, en que la variedad y
diferencias estructurales de las dos lenguas implica en una dificultad de asimilacion prontamente a la
utilizacién de los pronombres complementos en espafiol, ya que es una realidad alejada al portugués,
por su uso disminuido, y algunos ya estdn hasta en desuso como la “meséclise”, principalmente en el
habla coloquial, y en relacién a la variedad en las lenguas, podemos encontrar en Bechara que “hd na
linguagem diversos sistemas de signos - isto é, de linguas -, diversidade que varia entre paises, entre
comunidades sociais ou outros grupos de falantes”. (BECHARA, 2001, p.30). Por ello, utilizamos como
lineas de estudio articulos relacionados al tema, asi como gramaticas y libros que podemos listar como
principales, Bechara (2006), Alarcos (2000), Perini (2003) y Miranda Poza (2011), y a partir de ahi
partimos para la exploracion y abordaje del tema.

2. Los pronombres personales

Ya esté claro que la lengua no es algo fijo y que siempre esta en cambio, la historia, clases sociales,
region son ejemplos de que estos cambios existen, por ello la oralidad es un factor determinante en el
uso de la lengua, pero antes hagamos un recorrido sobre algunos conceptos.

Para Bechara, “pronome ¢é a classe de palavras categoreméticas que relne unidades em ndmero
limitado e que se refere a um significado 1éxico ela situacio ou por outras palavras do contexto”
(BECHARA, 2006, p.164). Y existe ademas el concepto que dice que el pronombre estd siempre en la
situacion de sustitucién de un nombre y que puede caracterizarlo o no, tenemos el ejemplo:

(1) El come mucho por la mafiana.
(2) *José come mucho por la mafiana.
(3) Ele come muito pela manha.

(4) *José come muito pela manha.

Agui podemos observar un caso de sustitucion de nombre por el pronombre desempefiando una
de las funciones que tiene. En el ejemplo siguiente observaremos la funcién adjetiva que tiene algunos
pronombres:

(5) Mi libro es mejor que el tuyo.
(6) Meu livro é melhor que o teu.

Por poseer esta caracteristica de flexion y que desempefian funciones que dependen de la presentacion
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en la oracion, los pronombres en portugués se dividen en la forma atona o la forma ténica, con la
preposicidn a rigiendo siempre las formas ténicas. En el cuadro siguiente observamos esta division;

Atonos (Sem prep.) Tonicos (com prep.)
Singular 13 P:eu Me Mim
22 P:tu Te Ti
32 P.: ele, ela Lhe, 0, a, se Ele, ela, si
Plural 18P.: n6s Nos No6s
22 P..vos Vos Vos
32 P.: eles, elas Lhes, 0s, as, se Eles, elas, si

Podemos citar como ejemplo de pronombres oblicuos atonos en portugués la frase: (8) A
melhor companhia acha-se em uma livraria. Y como ejemplo de pronombres oblicuos ténicos: (9) As
virtudes se harmonizam, os vicios discordam entre si. Y estos cambios que dependen de la funcién
desempefiada en la oracion indican el tipo de pronombre, como también nos hace referencia al
antecedente, que pueden o no venir precedidos de algin segmento.

2.1 Pronombre oblicuo reflexivo
Estos indican que las acciones del sujeto recaen sobre si mismo. Por ejemplo:

(10) Eu me enganei ao confiar em vocé.
(11) Me equivoqué al confiar en ti.

2.2 Pronombre oblicuo reciproco

Denotan la ocurrencia de que hubo una accién cambiada entre los elementos del sujeto. Observemos el
ejemplo:

(12) Ap6s o ocorrido, eu e ela nos cumprimentamos.
(13) Después de lo ocurrido, ella y yo nos saludamos

Y por ultimo, tenemos las formas de tratamiento, que indican estructuras sustantivas de
tratamiento para referirse a alguien por sus atributos o cualidades (BECHARA, 2006). Listamos algunos
ejemplos de formas de tratamiento: Vossa Alteza, Vossa Eminéncia, Vossa excelencia, Vossa Majestade,
Vossa Onipoténcia, entre otras.

Ahora analicemos los pronombres personales en la lengua espafiola, por definicion de Alarcos:

Con la denominacion de pronombres personales se agrupan varias palabras, en nimero limitado,
cuyo contenido se refiere a la nocion de persona gramatical. Esta nocidn abarca a los tres elementos
externos a la lengua que intervienen en todo acto de habla: el hablante, el interlocutor y el conjunto de
todo lo demés. (ALARCOS LLORACH, 1999, p.85)

El pronombre es una clase gramatical que por si abarca el valor de persona, pues en el acto de
habla aparece quien habla (emisor), con quien se habla (oyente), ademas de quién se habla. También es
agregado a si, el género (femenino o masculino) y el nimero (singular o plural).

Sujeto Comp. CD Cl Formas reflexivas
preposicional

Yo Mi (conmigo) Me Me Me

TU (vos) Ti (contigo) Te Te Te

Usted Usted Lo/La Le (se) Se

El/Ella El/Ella Lo/La Le (se) Se

Nosotros (as) | Nosotros (as) Nos Nos Nos

Vosotros (as) | Vosotros (as) Os Os Os

Ustedes Ustedes Los/Las Les (Se) Se

Ellos/Ellas Ellos/Ellas Los/Las Les (Se) Se
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2.3 El pronombre personal como sujeto

Existen algunos tiempos verbales, que no nos dejan claro el sujeto de la sentencia, necesitando el uso del
pronombre personal para esta identificacion, pues en la primera y tercera persona del singular no hay
distincién en la conjugacion del verbo, asi que se tiene que explicitar el pronombre “yo” o “él/ella”, en
pretérito imperfecto como ejemplo.

Veamos un ejemplo:

(14) Cantaba alto por la mafana.
(15) Yo cantaba alto por la mafnana.
(16) El cantaba alto por la mafana.

Eso ocurre también con el portugués, en el que, si no se explicita el pronombre por intermedio
del pronombre personal, no se identifica. Veamos un ejemplo:

(17) Andava devagar a caminho da escola.
(18) Eu andava devagar a caminho da escola.
(19) Ela andava devagar a caminho da escola.

Con esto podemos identificar algunas divergencias y algunas convergencias entre las dos lenguas,
gue al mismo tiempo que facilita, también dificulta el aprendizaje y eso es consecuencia de la oralidad de
la lengua materna del estudiante del espafiol.

3. La utilizacion préactica de los pronombres complemento

En este tépico vamos a desarrollar los usos de los pronombres complemento en espafiol en caracter
comparativo con el uso de los mismos en portugués, viendo las diferencias en las posiciones de los
cliticos, en que basandose en la practica de ensefianza del espafiol como lengua extranjera, se ve una
real dificultad en la ensefianza-aprendizaje del tema por parte de los brasilefios que tienen como meta
aprender el espafiol.

3.1. El clitico en frases con el verbo en infinitivo

La posicion del clitico, en este caso en espafiol, puede venir acompafiando al verbo en infinitivo (enclisis)
o0 antes del verbo que auxilia el verbo principal de la frase (proclisis). Veamos un ejemplo:

(20) Voy a hacer el trabajo mafiana por la tarde.
(21) Lo voy a hacer mafiana por la tarde.
(22) Voy a hacerlo mafiana por la tarde.

Veamos ahora algunos ejemplos en portugués:

(23) Vou fazer o trabalho amanha pela tarde.

(24) Vou fazé-lo amanha pela tarde.

(25) O farei amanha pela tarde.

Ya en portugués, vemos que el clitico viene posicionado junto al verbo, pero con una estructura

diferente del verbo principal, acompafiado por un guién, o antes del verbo, que queda en la estructura
verbal en futuro, y ya no mas como perifrasis.

3.2. El clitico en frases con el verbo en gerundio

La misma estructura del clitico en verbos en infinitivo se da con los verbos en gerundio, en proclisis o
enclisis. Veamos un ejemplo:

(26) Estoy haciendo el trabajo ahora.

(27) Estoy haciéndolo ahora.
(28)Lo estoy haciendo ahora.
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Veamos ahora algunos ejemplos en portugués:

(29) Estou fazendo o trabalho agora.
(30) Estou fazendo-o agora.
(31) O estou fazendo agora.

3.3. El clitico en frases con el verbo en imperativo

La posicion del pronombre complemento en frases con el verbo en imperativo tiene una estructura
diferenciada en espafiol, utilizando el pronombre en posicion enclitica. Veamos un ejemplo en espafiol:

(32) Abre la puerta.
(33) jAbrela!

Veamos ahora como queda la estructura de verbo en portugués:

(34) Abre a porta.
(35) Abre-al

4. La vision del funcionamiento y utilizacion de los pronombres complemento.

Ninguna lengua es totalmente distinta o igual, cada una poseesus propias reglas gramaticales y modos
de habla, eso no seria diferente con el espafiol y portugués. Trayendo para el contexto de nuestra
pesquisa se hace necesario hablar sobre la visién y utilizacién de los pronombres complemento, tomando
como base los pronombres complemento del portugués (MIRANDA POZA, 2011, p.101):

los pronombres personales atonos, esto es, los que no desempefian la funcion de sujeto — de ahi
la denominacién que reciben unanimimente en las gramaticas de la lengua portuguesa, pronombres
obliquos - se van a caracterizar por dar lugar a alteraciones en las reglas de orden de palabras que
sintacticamente dita la gramatica de cada lengua.

El hecho de que la posicién de los pronombres complemento es distinta en algunos casos en
relacion al portugués y que la utilizacion de estos casi no es usual a los brasilefios es un factor
determinante del empiezo de una dificultad en el aprendizaje del idioma. Esta manera especifica de
posicién se da el nombre de movimiento de cliticos, y que por lo tanto puede causar una alteracién en
los 6rdenes de las palabras y sentidos.

La costumbre del uso de los pronombres es algo que se esta estancando en la lengua portuguesa,
y que para los hispanohablantes ocurre de forma natural y estd en una realidad cotidiana de los usuales
de la lengua. Esta informalidad que pasa con el portugués causa una alteracion gramatical que influye en
el desempefio de la lengua extranjera estudiada, en el caso, el espafiol. Estos cambios de factores, que en
la oralidad esta caracterizada por el uso de un lenguaje informal, determina también la estructura que se
presenta la oracién que puede llegar a causar confusiones en el contexto, escrito y/o hablado, en que
estan inseridos y son hechos por los hablantes de la lengua portuguesa y que para los hispanohablantes
no les causaria extrafieza por les parecer casual.

5. La oralidad frente a la gramatica. La pragmatica.

La estructura gramatical de la lengua espafiola es distinta de la estructura gramatical del portugués, en
cuanto la utilizacién de los cliticos. Con esa diferencia estructural, vemos que lo que cambia no es
solamente el sistema de las dos lenguas, sino también la oralidad, el habla coloquial que es utilizada a
menudo en espafiol, que tiene una gran utilizacion de los pronombres complemento, frente al portugués,
con tanto la diferencia de posicion de los cliticos en la frase, como el desuso de los cliticos, en el cual
podemos percibir en practica la diferencia y la dificultad de un brasilefio en empezar a utilizarlos. Por
ello, existe una cierta dificultad en el aprendizaje de este tema, pues, en resumen, el uso de los cliticos

varia de un modo considerable de unas lenguas a otras y, en especial, es éste uno de los casos
en los que mayores divergencias se producen entre la lengua espafiola y la portuguesa, no sélo en
cuanto a la mera colocacion del pronombre dentro de la frase con respecto a otras categorias, sino
también en cuanto a las normas que la regulan y a las consecuencias formales que de su explicacion se
derivan. (MIRANDA POZA. 2011, p.102)

La lengua es hablada por personas que estdn en contextos socio-histérico-culturales diferentes y
como ya dicho anteriormente, las lenguas estan en constante transformacion, estan siempre en cambio, y
eso no es diferente con el espafiol y el portugués. Con eso, tenemos el habla informal como un factor
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determinante para la ocurrencia de estos cambios, del uso o el desuso de variadas formas Linguisticas, y
como un ejemplo de ello podemos recordar la utilizacién del pronombre de tratamiento usado
anteriormente como “vuestra merced”, que, a lo largo del tiempo, con cambios en la utilizacion de este
pronombre, se llegd a lo que es hoy, “usted”. En este contexto de uso, podemos hacer un puente de estas
explicaciones dadas como siendo el objeto de estudio de la Pragmatica, que estudia la préactica
Linguistica, la lengua en uso y las condiciones en que estos usos estan inseridos en la sociedad, es decir,
no se ve solamente el sistema de la lengua, la estructura interna, como dice Saussure en su pensamiento
acerca del objeto de estudio de la Linguistica (langue), sino la lengua en practica — esto es — el lenguaje,
pues como dijo Poza, “Comunicarse no consiste sélo en una combinacién de elementos formales, sino en
su utilizacién como signos, cémo se descifran y en qué 4mbito se hace” (MIRANDA POZA, 2011, p.60).
Con esto, vemos cuénto la oralidad influencia en la estructura que es puesta en préctica la lengua y como
la Pragmatica hacer para estudiar el lenguaje, viendo no solamente el sistema de la lengua, y si, cdmo las
personas, los hablantes, hacen uso de estas estructuras gramaticales, pues el lenguaje necesita de una
estructura para que se pueda entender, porque el lenguaje no es algo totalmente desordenado, y aunque
las personas cambien la lengua con el tiempo, la lengua también tiene un orden a ser utilizado y
obedecido.

6. El proceso de ensefianza-aprendizaje

El reto que consiste en la busqueda de un método de ensefianza de los temas en lengua extrajera es
indiscutible, principalmente cuando los profesores no poseen la base suficiente de conocimiento de su
propia lengua materna. Lo que vemos hoy en clases de espafiol es una gran dificultad en el pasaje y/o
absorcion de algunos temas en la clase brasilefia, que entre ellos est4 los pronombres complementos, y a
veces este problema no se trata del grado de dificultad en el asunto, sino por la falta de apropiacién de
ciertos conceptos en gramatica de la lengua portuguesa, pues gran parte de los estudiantes de letras no
obtienen una plena formacién en su curso escolar y llegan ya con un déficit, y esto resulta en un duro
trabajo para la ensefianza de asuntos que él no tiene total control, pues ya es algo que no se tiene total
propiedad en su propia lengua materna.

El objetivo principal del profesor es hacer con que sus alumnos aprendan y esto de la manera
mas simple posible, a través de métodos de ensefianza que forme un proceso de ensefianza-aprendizaje
con el intuito de formar e instruir el alumno con cambios de informaciones y/o conocimientos, el pasaje
del desconocido al conocido con la mediacién del sujeto que conoce, o sea, el profesor, como elemento
catalizador y estimulante que abran posibilidades de éxito en el proceso, motivando el estudiante en el
estudio. Las técnicas hoy en dia para estimular el alumno varia de profesor, todavia se tiene en cuenta de
gue es necesario que haya una interaccién entre las dos partes. En el trabajo utilizaremos la técnica de
ensefianza sociocomunicativa, en la que dice que debe existir un cambio de informaciones y que el
profesor estd como un suporte de ayuda para el alumno. Pero aun existen dificultades en la transmision
del contenido, los pronombres complemento entran en esta lista y no por acaso, sino por el grado de
importancia que tiene el asunto y las influencias externas que contribuyen la no superacion del
obstaculo. Pues percibimos, en nuestra investigacién, que las formas, normas/reglas y usos de la lengua
estan a disposicion de fendmenos que derivan de un proceso histérico, social, cultural y pragmatico que
se producen en la lengua, y la pregunta que nos hacemos es: ;por qué es tan dificil aprender algunos
asuntos en la lengua extranjera?

De entrada, podemos indicar que existe un factor que es determinante para el proceso de
aprendizaje de una lengua extranjera, en el caso de esta investigacion, el espafiol, y que las variedades
Linguisticas asi como los medios de comunicacién y la lengua hablada influyen en la lengua escrita y por
consecuencia en la visién y utilizaciéon de la lengua. Esto resulta que la oralidad tiene un papel
determinante en el aprendizaje del idioma. Se puede decir que los sistemas y usos se apropian de la
lengua y hacen adecuaciones para que estén de acuerdo con la situacion que se representa.
Acordandonos de la teoria de los actos de habla, de John Austin, en que dice que la lengua es accion,
podemos entender que el canal de comunicacién es resultado de la intencién en el que se realiza el
discurso, de un modo especifico, hasta el destinatario.

Pero esto no es solamente el centro de la discusion, pues podemos decir que la edad, clase social
y econdmica, conocimiento de cultura son factores externos que condicionan el uso de correspondientes
casos. Para el hablante que tiene como lengua materna el portugués, el uso de los pronombres
completos se torna dificil por la escasez del uso en la lengua hablada, hoy en dia es dificil encontrarnos
en la oralidad una construccién de la siguiente forma: (36) “Devolvi-lhe a ele as mdquinas”, pues el
pronombre lhe es olvidado y hasta estd asegurado por la repeticion del pronombre, y lo que se en la
lengua hablada, para decir el mismo enunciado, es la forma: (37) “Devolvi a ele as maquinas”,
omitiéndose el lhe. Y este concepto de la actualidad reafirma que estos cambios y usos son algo natural
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del uso de la lengua y que se va imponiendo en la sociedad, principalmente a los jévenes donde vemos
la mayor incidencia de estas formas. Lo que estd a cargo aqui es que esto implica en un “muralla”, entre
la gramética normativa y la oralidad, que precisa ser rota para el total entendimiento del escoplo. En este
sentido caminamos a un propésito de que es necesario que el brasilefio, estudiante de la lengua
espafiola, posea un total, o casi total, conocimiento de su lengua materna y de sus normas, para después
conseguir absorber los contenidos que serdn aprendidos en otro idioma, en este punto volvimos a la
pregunta del inicio, ;por qué es tan dificil aprender algunos asuntos en la lengua extranjera?

Para la respuesta de la pregunta llegamos a la conclusién de que si el alumno que no posee total
control sobre el idioma que utiliza para comunicarse cotidianamente (el portugués), el aprendizaje de
una lengua proxima se torna objeto que serd influenciado por vestigios que son traidos desde su lengua
materna para la lengua estudiada, y que resulta en un discontinuo desacuerdo en las partes, y estos
aspectos nos invitan a confirma la idea de que las construcciones Linguisticas, por la mayoria de las
veces, es algo que viene no de la gramatica normativa, sino de la oralidad y que conduce al mas
exhaustivo método de ensefianza por las malas utilizaciones de algunos segmentos.

Aqui sefialamos que este proceso de ensefianza-aprendizaje debe ser construido de la lengua
base para la lengua propuesta como una alternativa de neutralizar la oposicidon existente entre la
gramética normativa y el uso de la lengua, especificamente de la lengua hablada, que en la préactica se
trata de la extensién de la tematica, visando no solamente en los usos formales como también en los
informales, tratando de pasarlos con algo mezclado y que no esta separado, pero es necesario hacer una
observacion y tener apropiacion del dicho correcto y a partir de ahi construir un parametro de
reflexiones y conocimientos de la lengua para la matizacién de su uso.

7. Consideraciones finales

Por la observacion de los aspectos analizados en esta investigacion percibimos que los cliticos es un tema
de extrema importancia y que existe la dificultad en su proceso de ensefianza-aprendizaje que deriva de
un factor de disminucion de su uso en la lengua portuguesa, que influye directa e indirectamente la
transmision del tema por parte de los profesores brasilefios de lengua espafiola, causando asi una barrera
entre los dos idiomas.

La oralidad entra aqui con un papel determinante y que nos lleva a creer que su uso es similar al
gue ocurre en la normatividad, y consecuentemente, a entender que aquel uso es adecuado a la situacion
en que puede ser expuesta. Este embate entre la normatividad frente la oralidad gana espacio y
visualidad cuando comparamos las dos lenguas, pragmaticamente, y notamos la importancia que se tiene
en el estudio de la gramatica, pero tenemos en cuenta que estas adecuaciones en el habla deben ser
tenidas en cuenta, pues son a través de ellas que las modificaciones en la lengua son evidenciadas, pero
el conocimiento y la real utilizacion de la normatividad y de lengua hablada son imprescindibles para
aquellos que desean ensefiar y aprender otro idioma. Se parte del principio que tiene como base la
lengua materna para el estudio y aprendizaje de la lengua extranjera, y que fue tratada en este trabajo, el
espafiol.
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Echale ganas que te echamos una mano. Fraseologia con el verbo
echar.

Javier Martin Salcedo
AECID- UFC

Resumen

El proceso de ensefianza y aprendizaje de las unidades fraseoldgicas (UFs) es muy complejo en cualquier
lengua extranjera. En cuanto al verbo espafiol “echar”, estudiantes brasilefios de espafiol encuentran su
equivalente, en ocasiones, en los verbos del portugués “colocar” y/o “jogar”, mientras que, en otras, no
sabrian utilizarlo en contexto ni equipararlo a ninguna estructura. No obstante, dichas equivalencias echar
(EE) vy jogar (PB), asi como echar (EE) y colocar (PB) no funcionan como tales en muchos de los casos
como podremos observar en este trabajo, el cual planteara aspectos Iéxicos y fraseoldgicos a través de un
estudio contrastivo entre el portugués brasilefio (PB) y el espafiol europeo (EE), tratando las distintas
formas, usos y valores del verbo espafiol “echar” en diferentes contextos y estructuras.

Palavras-clave
fraseologia, el verbo echar, interlengua, Linguistica contrastiva.

Resumo

O processo de ensino e aprendizagem das unidades fraseoldgicas (UFs) é muito complexo em qualquer
lingua estrangeira. Com relacdo ao verbo espanhol “echar”, os estudantes brasileiros de espanhol o
equiparam, as vezes, aos verbos do portugués, “colocar” e “jogar”, enquanto que, outras ndo saberiam
usar 0 mesmo em contexto, nem o equiparar a estrutura nenhuma. No entanto, estas equivaléncias echar
(EE) e jogar (PB), bem como echar (EE) e colocar (PB) ndo funcionam como tais na maioria dos casos
como poderemos observar neste trabalho que abordara os aspectos léxicos e fraseoldgicos através de um
estudo contrastivo entre o portugués brasileiro (PB) e o espanhol europeu (EE), abordando as diversas

formas, usos e valores do verbo espanhol “echar” em diferentes contextos e estruturas.

Palavras-chave
fraseologia, o verbo echar, interlingua, linguistica contrastiva.
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1. Consideraciones iniciales:

En este texto trataremos algunos aspectos relacionados al aprendizaje y uso de algunas unidades
fraseoldgicas basadas en el verbo echar (EE) y las distintas estructuras que se pueden formar a partir del
mismo. Sabemos que el verbo echar con el significado recto de “arrojar, lanzar”, adquiere bastantes
acepciones, sin embargo, ademés de éstas, encontramos multitud de unidades fraseoldgicas como
colocaciones verbales, locuciones, modismos, etc..., formadas con dicho término. De esta forma, antes de
proponer una sistematizacion del verbo “echar” y sus posibles equivalentes, aprovecharemos estas lineas
para reflexionar sobre el concepto de unidad fraseoldgica, concepto de equivalencia y procedimientos de
traduccion, asi como los diversos procesos de interlengua en los estudiantes de lenguas extranjeras como
muestra para entender como un estudio contrastivo puede resultar Util, puesto que fomenta una reflexién
de naturaleza Linguistica e intercultural y contribuye, sin lugar a dudas, a una ampliacion de la
competencia comunicativa en los aprendices en relacion al contexto y uso de las estructuras propuestas
en este trabajo. Antes de continuar con nuestra exposicion, cabe resaltar que este articulo toma como
muestra Linguistica la variante del portugués brasilefio (PB), contrastandola con la variante del espafiol
europeo o peninsular (EE).

2. Echando mano de la fraseologia.

En este apartado haremos un breve repaso de los principales conceptos dentro de las UFs. Segun la Real
Academia (DRAE, 2003), el término fraseologia se define como “parte de la Linguistica que estudia las
frases, los refranes, los modismos, los proverbios y otras unidades de sintaxis total o parcialmente fijas”.
Conforme a esta definicion el campo de estudio de ésta son las unidades polilexicales, es decir, unidades
de mas de dos palabras, que tienen como aspecto principal un patrén sintactico fijo. En este sentido,
Zuluaga (1980), plantea en su articulo las nociones de idiomaticidad y fijacion como caracteristicas
esenciales de las unidades fraseoldgicas. Para entender dichos conceptos, Sevilla Mufioz (1999) al aludir a
la constitucion de las expresiones idiomaticas, sefiala que éstas poseen un elemento abstracto, cuyo
significado final no resulta de la suma de los significados parciales de sus componentes, que
denominamos como idiomaticidad y, que para su mejor entendimiento, ilustramos con el siguiente
ejemplo: “echar un cable”. Si nos detenemos en su sentido literal podemos ver que la suma del
significado del verbo echar (EE), sinbnimo de arrojar o lanzar en algunos casos, jogar (PB) y cable (EE),
que es cabo (PB) no corresponde a su sentido real, puesto que no significa “jogar um cabo” (PB), sino
que en su sentido figurado como expresién es equivalente a la UF: “dar uma miozinha” (PB). Por otra
parte, para entender el concepto de fijacion, Zuluaga (1980, pp. 95-113) nos ofrece cuatro aspectos
concretos: 1. La fijacién del orden de los componentes (“echar mas lefia al fuego”, no pudiendo ser
“echar al fuego mas lefia”); 2. La fijacién de las categorias gramaticales (“echar balones fuera”, sin poder
existir la expresién “echar balén fuera”: 3. La fijacién en el inventario de los componentes, como la
imposibilidad de insertar, suprimir, sustituir, etc., componentes (“echar una cana al aire” no admite “echar
al aire” o “echar una carta al aire”); y, por dltimo, 4. La fijacién transformativa. (“echar todo por lo alto”,
es una unidad fija ya que no encontramos “echar todo por la altura” o “echar todo en lo alto™).

Del mismo modo, Corpas Pastor (1998a, p.167) atribuye las siguientes caracteristicas a las UFs y
que a continuacién reproducimos: “entre sus rasgos figuran: polilexicalidad, alta frecuencia de aparicién,
institucionalizacion, estabilidad o fijacion, idiomaticidad y wvariacién potenciales”. Como podemos
observar esta autora afiade un nuevo concepto, ‘“variacién potencial” que estd relacionado a las
colocaciones, que también seran objeto de este estudio. Segun esta investigadora (Corpas Pastor, 1996,
p.61), Firth fue el primero autor que usa el término colocacién en Linguistica y afiade que éste fue
introducido al &mbito hispanico gracias a Manuel Seco en 1978. Para dicha autora se trata de una
“coaparicion frecuente v lineal de las palabras en el discurso” (Corpas Pastor, 1996, p. 56).

Si bien es cierto que las colocaciones tienen rasgos propios de las UFs como fijacion e
inalterabilidad seméntica de las palabras que la componen, también es verdad que podemos ver que en
éstas hay una cierta autonomia de los componentes, existiendo la posibilidad de sustituir el colocativo
(palabra que acompafia al colocado o al elemento principal de la colocacién), hecho que en los
modismos y/o frases hechas no sucede. Sirvimonos del ejemplo “echar un piropo” (EE), para entender lo
gue venimos defendiendo. En este caso podriamos sustituir el verbo y expresar la misma idea con la
colocacién “lanzar un piropo” (EE), que tiene como equivalente “dar uma cantada” (PB), al igual que el
primero, y que como podremos ver en este trabajo tendremos mas casos con el verbo echar + sustantivo
que respondan al mismo patrén de la colocaciéon “echar un piropo”, tales como: echar un cable, echar la
culpa, echar un rato, echar un partido, etc...
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De todos modos, éstas han sido objeto de estudio en fraseologia desde las méas diversas
perspectivas. Ahora cabe preguntarse, como definimos colocacion y cémo distinguir lo que es colocacion
de lo que no es. Para Molina Plaza (2003, p. 429): “son sintagmas completamente libres a los que el uso
ha dado cierto grado de restriccion combinatoria”. Si nos detenemos en esta definicion, parece que es la
consagracion del uso de la lengua por una determinada comunidad Linguistica la que fija la propia
colocacion. En este sentido, Corpas Pastor (1996, p.66) define el término como:

“unidad fraseolégica formada por dos unidades 1éxicas en relacién sintictica, que no constituyen, por
si mismas, actos de habla ni enunciados, y que debido a su fijacion en la norma, presentan
restricciones de combinacion establecidas por el uso, generalmente de base semantica”.

Son muchos los autores que han escrito a este respecto, manifestando diferentes posturas. Para
Zuluaga (2002), las colocaciones son combinaciones léxicas libres, formal y seméanticamente regulares, en
cambio, segun Wotjak (2006), las colocaciones son combinaciones libres de palabras pero
“habitualizadas”, “usualizadas” o “socializadas”, de modo que presentan cierto grado de lexicalizacién en
la norma.

En resumen, a nuestro entender colocacién es un fenémeno en el que ciertas palabras aparecen
junto a otras con una frecuencia mayor de la que cabria esperar. Para sostener lo que se defiende, Lewis
(1993, p.29) afirma que: “la colocacién es arbitraria, decidida por la convencién Linguistica, y tiene que
ver con el grado de probabilidad: esperamos encontrar juntas ciertas palabras, pero no otras”.

Para concluir, se demuestra que echar mano de la fraseologia, es decir, servirse de ésta, ayuda y
nos echa una mano en la formacién y compresion de los significados de las UFs, sin embargo, creemos
gue un estudio contrastivo basado en las equivalencias nos echa también un cable a la hora de asimilar
estas estructuras en la lengua extranjera a fin de comprender y reproducir su significado en contexto de
uso.

3. Echandole ganas para buscar equivalencias.

Es cierto que buscar equivalentes perfectos entre dos lenguas no siempre es tarea facil, e incluso, en
determinadas ocasiones, es un trabajo arduo e incompleto, de ahi el titulo del encabezamiento “echarle
ganas” (EE) que encuentra su equivalente, a veces, en “é muita vontade” (PB). Sin embargo, la pretension
de este trabajo es intentarlo con el fin didactico de facilitar la comprension de estas estructuras y del
mismo modo ayudar a contribuir en la mejora de la ensefianza de la lengua espafiola a brasilefios.

En su obra, "Teoria y practica de la traduccion”, Garcia Yebra (1983) reconoce dos fases en el
proceso de busqueda de equivalencias: "la fase de la comprension del texto original, y la fase de la
expresion de su mensaje, de su contenido, en la lengua receptora o terminal”. De esta forma, es evidente
gue es necesario una correcta interpretacion de la UF en la lengua A para intentar encontrar una
equivalencia lo mas fiel posible a la misma en la lengua B. En relacion a esto, el autor polaco
Tomaszczyk (1983, p. 48) nos presenta una clasificacién, que divide en tres rasgos: equivalencia
completa, equivalencia parcial, y la no equivalencia, dando respuesta a la dificultad que a veces
encontramos cuando se ansia el equivalente perfecto. En este sentido, Baker (1992) nos propone que
cuando no existe una expresion idéntica o similar, podemos recurrir a la parafrasis que consiste en la
explicacion del significado de la expresion, para esos casos de no equivalencia.

Por otra parte, segin Amparo Hurtado Albir (2007, p. 204) el concepto de equivalencia es causa
de gran polémica en el ambito de la traduccién. Sin lugar a dudas, y en la misma linea de pensamiento
de esta autora es un concepto que involucra ambigtiedad, hecho también advertido por Nord (1991) y
qgue relatamos en palabras textuales: "El concepto de la equivalencia es uno de los conceptos mas
ambiguos en los estudios sobre traduccién y, por consiguiente, se ha interpretado de muchas formas
distintas®.

Molina Plaza (2003, pp. 429-430) sefiala que la equivalencia parcial se da, sin poder hablar de
completa, cuando se provocan incoherencias de tipo semantico, figurativo y connotativo. Por lo tanto,
sélo podremos hablar de equivalencia plena cuando a una unidad fraseolégica en la lengua de origen,
gue en nuestro caso es el espafiol peninsular, corresponda otra en la lengua meta (portugués brasilefio)
con el mismo significado denotativo y connotativo, una misma base metaférica, una misma distribucion y
frecuencia de uso, teniendo en cuenta, asimismo, las restricciones diastraticas, diafasicas y diatopicas de
las mismas en ambas lenguas.

4. Echandole un cable a los aprendices de espafiol sistematizando el verbo echar.
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Antes de presentar la sistematizacién propuesta del verbo “echar” en diferentes estructuras fraseolégicas,
cabria detenerse en el proceso de interlengua de los alumnos de espafiol que tienen como lengua
materna el portugués, y por extension, en los aprendices hispanohablantes de portugués para reflexionar
acerca de las necesidades de ambos publicos en relacién a su propio aprendizaje de la lengua extranjera.
Hoyos Andrade (1993, p.11) afirma que al ensefiar castellano a alumnos brasilefios hay que tener
presente y distinguir cuidadosamente, lo que es igual a las dos lenguas, lo que parece igual y no lo es 'y
lo que es efectivamente distinto. En realidad, este autor lo que propone indirectamente es la creacién de
materiales didacticos basados en Linguistica contrastiva portugués-espariol, teniendo mucho cuidado para
saber distinguir lo que es portugués de lo que es espafiol. Por otra parte, Takeuchi (1983) afirma que las
lenguas portuguesa y espafiola poseen un pequefio nimero de palabras diferentes y una gran variedad
de vocablos comunes. Se podria estar de acuerdo con este autor desde una perspectiva morfologica de la
lengua, no obstante, esta afirmacidn parece que se emite sin tener en cuenta el uso y distribucién de los
mismos, las connotaciones de los términos, diferentes contextos, la formacion dentro de las unidades
fraseoldgicas, los coloquialismos, etc... donde el portugués y el espafiol posee un ndmero importante de
diferencias como a continuacion vamos a demostrar.

Basandose en esta premisa, parece que el problema de la interlengua muchas veces no se
resuelve de manera adecuada entre ambas lenguas porque radica precisamente en que, tanto en espafiol
como en portugués, la comprension de la lengua extranjera es favorecida gracias a las semejanzas con la
materna. En este sentido, Sweet (1964) muestra que existe facilidad en términos de comprensién cuando
se trata de lenguas afines y cita, como ejemplo, los pares espafiol-portugués, dinamarqués-sueco e inglés-
escoceés. Sin lugar a dudas, la proximidad entre ambas lenguas es un arma de dos filos (EE), uma faca de
dois gumes (PB), por un lado, facilita la compresién y expresién en la lengua extranjera, mientras que,
por otro, dificulta la adecuada expresién y compresion de la misma.

En cualquier caso, presentaremos una relacion de posibles equivalentes del verbo echar en
diferentes contextos tomando como fundamento tedrico la fraseologia y la Linguistica contrastiva con una
fuente de datos basada en la observacion del comportamiento de las dificultades y la interlengua en estos
casos por parte de los aprendices brasilefios tanto en la expresion oral como escrita en lengua espafiola.
Evidentemente, no se recogen todas las unidades fraseoldgicas con el verbo echar, ya que extenderia
mucho nuestro estudio. No obstante, se pretende ofrecer una pequefia muestra de las mas frecuentes en
espafiol, siendo ésta agrupada en cinco categorias en relacion al uso consagrado como colocacion
(apartados a 'y ¢) o como idiomatismo en base a su sentido metaférico o figurado (apartados b, dye )y
que, a continuacion, detallamos:

a) Echar (se) + sustantivo en colocaciones:
> tiempo = ;Cuanto echas de Fortaleza a Sobral en coche? // Quanto vocé tira de carro de
Fortaleza a Sobral?
> rato = Aqui echando el rato viendo la tele mientras él llega // Estou aqui assistindo tevé, s6
para passar o tempo enguanto ele chega.
> tinte = Mi madre prefiere echarse el tinte en la peluqueria // Minha méae prefere pintar o
cabelo no salao de beleza.
> bronca = Mi padre me eché una bronca porque llegué tarde a casa // Meu pai me deu uma
bronca porque cheguei tarde em casa.
» piropo = El graciosillo le ech6 un piropo a la vecina // O gaiato deu uma cantada na vizinha.
> novio = Juana se echd un novio en Carnaval // Joana arranjou um namorado no Carnaval.
> culpa = El hizo el proyecto mal y me eché la culpa // Ele fez o projeto errado e jogou a culpa
em mim.
> cartas = Mae Dinah le echd las cartas y no adiviné nada // Mae Dinah colocou as cartas para
ela e ndo adivinhou nada.
> afios= ;Cuantos afios me echas? // Quantos anos vocé me da?
> partido = Vamos a echar un partido hoy en el estadio // Vamos rachar hoje no estadio.
> papeles = Tuve que echar los papeles para poder presentarme a la plaza // Tive que deixar a
documentacao para poder concorrer a vaga.
> la puerta abajo = El echo la puerta abajo porque se le perdio la llave // Ele arrombou a porta
porque perdeu a chave.

b) Echar + sustantivo en expresiones idiomaticas:
> Echar el resto = Voy a echar el resto en este partido // Vou dar o maximo de mim nesse jogo.
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> Echar cuentas = Vamos a echar cuentas de todo el gasto de las obras del bafio // Vamos
calcular toda a despesa da reforma do banheiro.

> Echar una mano / echar un cable = El me ech6 un cable en el examen // Ele me deu uma
maozinha na prova.

> Echar mano = Puedo echar mano de ella para todo // Eu posso contar com minha irm& para
tudo

> Echarle un ojo = Echales un ojo a los nifios especialmente por la noche // Fique de olho nas
criancas principalmente a noite.

> Echar chispas = El echa chispas cuando tocan sus cosas // Ele fica muito chateado quando
alguém mexe nas coisas dele.

> Echarle morro = Este tio le echa mucho morro cuando liga // Esse cara € muito queixudo nas
paqueras.

> Echarle un vistazo = Echale un vistazo a la casa para ver si todo estd en orden // D& uma
olhada na casa para ver se esta tudo em ordem.

> Echarle ganas = Cearense viajando a Europa en invierno, hay que echarle ganas // Cearense
viajando para Europa no inverno é muita vontade.

> Echarse la siesta = voy a echarme una siesta después de la comida // Vou tirar um cochilo
depois do almogo.

> Echarse flores = Ella solo se echa flores // Ela se gaba demais.

Echar + preposicion + sustantivo en colocaciones

> Echar de comer =El chico eché de comer al perro // O menino deu comida para o cachorro.
> Echarse a perder = La comida estuvo fuera de la nevera y se ech6 a perder // A comida ficou
fora da geladeira e estragou.

> Echar a la calle = El pueblo se eché a la calle como protesta // O povo tomou as ruas como
protesto.

> Echar a la basura =Voy echar a la basura todo lo que no sirve // Eu vou jogar no lixo tudo o
que ndo presta.

> Echar del trabajo =El duefio de la empresa eché del trabajo al joven // O dono da empresa

demitiu o jovem do trabalho.

Echar + preposicion + sustantivo en expresiones idiomaticas

> Echar en cara = El me eché en cara toda la verdad // Ele jogou na minha cara toda a verdade.
> Echar de menos = Echo mucho de menos a mi familia // Tenho muitas saudades da minha
familia.

> Echarse para atras = El organizé todo el viaje y se echo para atras // Ele combinou toda a

viagem e deu para trés.

Otras expresiones idioméaticas con el verbo echar

> Echéarsele encima = Di mi opinion y todos se me echaron encima, criticindome // Eu dei
minha opinido e todo mundo veio para cima de mim, me criticando.

> Echarse el tiempo encima = Estaba tan ocupado que se me eché el tiempo encima // Eu
estaba tdo atarefado que perdi a hora.

> Echar una cana al aire = El ech6 una cana al aire y la mujer lo cogié // Ele pulou a cerca e a
mulher descubriu.

> Echar todo por lo alto / por la borda = Eché todo por la borda y se fue // Ele jogou tudo para
o alto e foi embora.

> Echar mas lefia al fuego = En vez de aplacar la situacion, ella echa mas lefia al fuego // Em
vez de apaziguar a situagéo, ela coloca mais lenha na fogueira.

> Echar balones fuera =Durante la discusion, él echd balones fuera // Durante a discusséo, ele

tirou o corpo fora.

5. Echando el resto. Conclusiones

Podemos constatar que simplificar en jogar (PB) o colocar (PB) como Unicos equivalentes del verbo
espafiol “echar” no es factible como pretenden diversos diccionarios bilinglies o métodos, ya que como
se ha expuesto en este trabajo encontramos otros muchos contextos en el que no cabe esta traduccién y
si otras, tales como: echar por tener (echar de menos (EE), ter saudade (PB)); echar por dar (echar una
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bronca (EE), dar uma bronca (PB), echarse para atras (EE), dar para tras (PB)); echar por ficar (echar un
ojo (EE), ficar de olho (PB)); echar por tirar (echarse una siesta (EE), tirar um cochilo (PB)); echar por
tomar (echarse a la calle (EE), tomar as ruas (PB)), etc..., ademas de la amplia variedad de idiomatismos
y unidades fraseoldgicas que encontramos con dicho verbo.

Por lo tanto, defendemos la validez y utilidad de los andlisis contrastivos bajo una perspectiva
didactica del mismo contraste entre la lengua materna y la lengua meta. Estos estudios deben aplicarse y
tomarse como referencia a la hora de la elaboracion de materiales en clase de lenguas extranjeras,
teniendo como objetivo primordial entender mejor las dificultades de los alumnos ante su propia
interlengua. En este sentido, un estudio contrastivo es relevante en el proceso de adquisicién de idiomas,
siendo un instrumento pedagégico que puede ser sumamente importante para determinar la aplicacion
didactica de determinada metodologia y actividades especificas en la clase de E/LE. Asimismo, no
podemos olvidar la importancia de la fraseologia y las estructuras sintacticas en estos estudios como
fundamento tedrico para cualquier trabajo de Linguistica contrastiva, ya que como hemos demostrado en
este articulo una misma palabra en la lengua de partida puede comportarse de diversas formas, adquirir
nuevos significados, e incluso nuevas estructuras gramaticales en la lengua meta debido al contexto y uso
gue los hablantes de una comunidad Linguistica hacen de dicha palabra.
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La gramatica en libros didacticos de e/le para brasilefios: Un analisis
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Resumen

Este trabajo se propone analizar los contenidos gramaticales de algunos libros didacticos adoptados en
Brasil. Para ello hemos decidido realizar un andlisis comparativo de dos libros de Lengua Espafiola del 6°
grado, pero pertenecientes a ediciones, editoras, autores distintos: el primero, “Ventana al espafiol”, de la
editora  Moderna, publicado en 2011 y el otro titulado “Formacién en espafiol: lengua y cultura”
publicado por Base Editorial, en 2012. Para la concretizacion de esta investigacién, nos basaremos en
diversos autores, del ramo de los estudios gramaticales, de la Linguistica aplicada, entre otros, mostrando
pues, a través del andlisis y de algunos soportes teoricos las formas de cdmo se puede realizar el
abordaje gramatical en los libros didacticos e insistiendo que tal tipo de contenido tiene su espacio,
valor y funcionalidad dentro de la lengua.

Palavras-clave
Analisis de materiales, lagramatica en clase de ELE.
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1- Introduccion

A través de un estudio analitico de los dos libros didacticos inicialmente presentados, realizaremos, en
este momento, la descripcion mas general de los aspectos editoriales de los libros asi como, la
estructuracion de ambos,bien como, las concepciones de estudio y ensefianza-aprendizaje del E/LE. Y, a
continuacion, sobre elementos elegidos para realizarse nuestro analisis.

Como ya ha sido referido, analizaremos dos libros del profesor, ambos del 6° grado de la
ensefianza secundaria, equivalentes al primer nivel/ nivel |, pero pertenecientes a editoras, afios y autores
distintos. Cabe decir que el primer libro fue adoptado por una escuela particular, mientras que el
segundo por una escuela publica.

El primer libro se titula como “Ventana al espafiol, volumen 1.” y tiene como autoras: Adriana
Pedro de Almeida y Roberta Amendola.Fue publicado en Sdo Paulo, por la editora Moderna, en 2011. La
coleccion se ha elabord con el objetivo de servir como base para un proceso valioso de aprendizaje de
espafiol y el equipo estaba construido por profesionales que poseen una gran experiencia en la
ensefianza de esta lengua. Asimismo se apoya en una concepcidon de lengua extranjera (LE) como
instrumento de comunicacion y conocimiento que permite al alumno insertarse en otra comunidad
discursiva, a fin de ampliar su vision de mundo y exponer ideas con claridad y seguridad. La LE, en este
sentido se presenta como un espacio en el que se puede ampliar el contacto con otras formas de
conocimiento y otros procedimientos interpretativos de construccién de realidad, lo que posibilita
diferentes maneras de producir sentido y percibir el mundo.

El segundo, por su vez, nombrado “Formacién en Espariol: lengua y cultura” Vol. I, es de autoria
de:Terumi K. Bonnet Villalba, MaristellaGabardo y Rodrigo R. Mata, y se publicé en Curitiba por la Base
Editorial, en 2012. Este libro, nacié de una experiencia de vida y de las circunstancias docentes que
confluyeron en la creaciéon de toda la coleccion, compuesta por los cuatro niveles de la ensefianza
secundaria. La principal intencion es compartir el trabajo didactico con todos los que se dedican a la
ensefianza de la lengua espafiola en Brasil y, por medio de este, la formacion de ciudadanos, bien como
crear un espacio de reflexion y discusién generador de nuevas formas de estudiar y aprender la lengua
espafola en las escuelas regulares.

En el andlisis observaremos en ambos libros: cuales son los aspectos y competencias trabajadas,
asi como, estructuracién,secuenciacién y organizacion de contenidos en totalidad de los dos materiales
didacticos. Sin embargo, de forma mas detallada analizaremos especificamente, como es materializado el
abordaje gramatical. Para eso, consideraremos mas detenidamente dos unidades de cada libro.

2- Andlisis de materiales

A continuacion sera detallado la estructuracién de los libros, bien como, el modo de como se trabaja las
tematicas y los contenidos de cada unidad. Aparte de eso, describiremos la funcionalidad de cada
division de contenidos y conocimientos de las unidades.

El libro de la colecciéon “Ventana al espafiol” Vol. T tiene un aspecto visual muy atractivo, desde el
material del libro, hasta mismo la variedad de colores en que estan divididas las unidades. El libro
contiene una gran tabla de contenido, dividida en cinco columnas, entre las cuales las cuatro primeras
contienen los contenidos comunicativos, lingdisticos, Iéxicos, socioculturales, y la UGltima, por su parte,
titulada “Textos”, expone los tipos de textos y géneros textuales trabajados en cada unidad. También es
importante decir que el libro estd secuenciado en ocho unidades, siendo la cuarta y la octava unidades
utilizadas para repasos: la cuarta referente a los contenidos estudiados de las unidades 1, 2y 3, y la
octava referente a los contenidos de las unidades 5, 6 y 7. Junto a sobredicha tabla de contenidos, siguen
dos propuestas de proyectos interdisciplinarios, siendo el primero después de la cuarta unidad y el
segundo, tras la octava unidad.

Ademés de eso, el libro cuenta con los siguientes elementos complementarios:

- un cuaderno de ejercicios en el que se presentan propuestas alternativas de trabajo, y tales
gjercicios se encuentran separado por unidades (excepto en las unidades de repaso), lo que les ofrece
a los alumnos la oportunidad de rever y fijar los conceptos estudiados;

- un apéndice con fichas de estudios de las 07 unidades;

- un aparte titulado “Fijate en la pronunciacién” en el que hay una secuenciacién de 21 pistas
con explicaciones auditivas y escritas sobre la pronunciacién y los sonidos de algunas letras en del
abecedario espafiol.NoGtese que, aqui, se presentan las principales diferencias de pronunciacion de las
letras del alfabeto en relacion a las del portugués.

- un glosario (espafiol — portugués y portugués - espafiol);
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- la secciébn “Para ir mis alli” donde se ven sugerencias de: peliculas, libros, sitios vy
canciones;y, al final, una vez que estamos tratando especificamente de un libro dirigido al profesor,
hay la Guia didactica® con respuestas, orientaciones y ampliaciones Linguisticas y culturales, ademas
de sugerencias bibliograficas, proyectos interdisciplinarios extras, proyecto para el uso del comic
“Ventana Virtual”.

El segundo LIBRO Il:Formacion en Espafiol: lengua y cultura como se describe en su
presentacion, estd organizado en cuatro unidades divididas por tematicas distintas. Sin embargo, todas
siguen una misma estructura, estando, por lo tanto, subtituladas en dos partes: “Tépicos” y “Soporte
lingtifstico”. Las cuatro unidades son subdivididas en:

- “Calentando el Motor™: esta sirve para activar el conocimiento previo por medio de
comentarios generales sobre el tema a ser trabajado;

- “Puerta de Acceso” seccion desde la cual se ingresa efectivamente al ambito temético
seleccionado, cuyos textos no son necesariamente del mismo género, pero permiten a los alumnos el
primer abordaje en términos de comprension lectora;

- “Explorando el Texto”: aqui, se permite trabajar la habilidad de comprender con diferentes
tipos de textos, pero también haciendo que los alumnos aprendan a leer mensajes en diferentes
formatos;

- “Interactuando con el Texto”: en esta, se desarrollan actividades sugeridas por el tema de la
unidad que permite establecer un puente entre los nuevos conocimientos y la realidad circundante,
muchas veces por medio de tareas de bUsquedas extra sala de clase;

- “Practicando la Lengua” seccién en que pueden ser realizadas tareas que ayudan a
comprender de forma préctica la relacion entre la gramatica espafiola y el significado adquirido en el
texto;

- “Punto de Apoyo”: este sitve para aclarar y sistematizar los topicos gramaticales relacionados a
los textos trabajados en cada unidad;

- “Produciendo un Texto Propio”: actda como un puente para practicar la produccion de textos
escritos en espafiol, respetdndose el género textual tratado en la unidad;

- “Puerta de Salida”: esta seccion, tal como sugiere, sirve para finalizar la unidad de forma
Iudica, y resalta actividades que tengan relacién con la temética cuyo objetivo es el ejercicio del
humor y del raciocinio;

- “Escuchando”: acd, por su parte, sirve para el ejercicio de comprensién auditiva y, en ella, son
presentados textos diversos, los cuales deben ser escuchados, y cuando solicitado, las actividades
seran realizadas en el espacio indicado en el libro?.

En otras palabras, los libros presentan diferencias evidentes, tanto en cuestion de estructuracion,
secuencia de actividades y contenidos como de materiales complementares. En el primero, de antemano,
se puede puntuar que las secciones de actividades se dedican a enfocar las cuatro habilidades
Linguisticas, tales como exigen las directrices del documento curricular brasilefio, es decir, los Pardmetros
Curriculares Nacionales para la ensefianza de lenguas extranjeras. Ademads, la coleccién presenta la
lengua del modo en que se la usa en contextos reales de comunicacién. Mientras tanto, en el segundo
libro es perceptible, por su estructura y secuenciacion de contenidos, que se busca hacer que el alumno
aprenda la LE a través de contextos y situaciones creadas en la interaccion social. Es decir, en este
material didactico, la lengua es enfocada como cultura social, pues, por medio de la interaccion, es que
se hace posible el sujeto aprender una lengua. En resumen, el primero enfoca las cuatro habilidades, al
paso que el segundo enfatiza la interacciéon mediante la cual, segundo los autores del libro, uno consigue
volverse apto en la lengua, capaz de comunicarse.

L En la Guia, también, se explica detalladamente la estructura del libro, asi como hay toda la transcripcion del audio, siendo
por lo tanto una herramienta para orientar al profesor en su procedimiento metodoldgico, luego en totalidad el libro suma
150 paginas, aparte de eso, 40 péaginas de la Guia didactica.

2 Ademaés de lo descripto arriba, el libro cuenta con un CD para las actividades de escucha del libro y un DVD, como
material complementar, lo que une la tecnologia a la ensefianza de lenguas extranjeras, objetivando no solo el lidico, sino
también el repaso y refuerzo de los contenidos trabajados en cada unidad. Es importante decir que, en el Manual del
Profesor, hay orientaciones de formas para trabajar cada secuencia de contenidos y tematicas, bien como sugerencias de
actividades y modos de evaluar al alumno, asi como, detalles de los objetivos y propuestas de trabajo de las 04 (cuatro)
unidades, luego, el libro suma 136 péaginas y 32 paginas del Manual del Profesor.
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Sobre los contenidosevidentemente podemos percibir que hay una gran diferencia entre la
secuenciacion de contenidos, asi como, en la estructuracién del indice de cada uno de los libros. El
primero nos muestra claramente que, esta compuesto por 08 (ocho) unidades, estando todas divididas en
05 (cinco) partes: Contenidos comunicativos, contenidos linguisticos, contenidos léxicos, contenidos
socioculturales y texto.Mientras tanto, el segundo organiza sus 04 (cuatro) unidades en: TOpico y soporte
linguistico, y pues, en cada una de las unidades, se describe un objetivo general. Hemos observado que
el primero tiene mucho méas contenidos que el segundo y que no estd basado en apenas en un Unico
enfoque metodoldgico, sino en varios, a fin de que el alumno aprenda de una forma interactiva y
dinamica, asi, vemos que ofrece al alumno un rico material para la adquisicién del espafiol como lengua
extranjera. Ademas de eso, sostienen la vision de lengua y lenguaje con el pensamiento de Bakhtin
(1986) de que “el fenémeno social de la interaccion verbal, realizada a través de la enunciacion o de las
enunciaciones, constituye la realidad fundamental del lenguaje, comprendida por el principio
dialogico” Apoyado a esa concepcién, el ser humano usa la lengua en el contexto social, visto que, la
lengua y el lenguaje se materializa en situaciones de practica e interaccion social.

El segundo libro, por lo que podemos percibir a través del analisis priorizala ensefianza-
aprendizaje del espafiol con mayor énfasis en interpretaciones, comprension de diferentes tipos de
géneros textuales. Incluso se trabaja el lenguaje de modo bastante amplio, de modo que, a lo largo de las
unidades, hay textos en portugués, pues, segun los autores del libro creen, la transgresion ayuda a
reflexionar sobre la metalLinguistica y aguzar la percepcion de que, aunque haya una gran proximidad
entre los dos sistemas linguisticos (portugués de Brasil x espafiol americano), representan visiones de
mundos distintas. Comprenden laensefianza-aprendizaje de una lengua (sea materna o extranjera),
apoyada en una metodologia comunicativa, y que se base en la teoria Sociointeracionista y en la
experiencia humana en su caracter de interaccién social con los otros miembros. Asi que, los autores
enfatizan que lo que les interesan a ellos son los nuevos saberes generados que hace que (re)formulemos
y restauremos creencias y valores. Ademas de eso, para ellos, la nocién de “profesor” es sustituida por
“guia”, “mediador”, “moderador’, transformando por lo tanto sus informaciones cientificas en hacer
pedagdgico.

En términos de abordaje gramatical propiamente hecho por los libros, cabe, antes de nuestros
antes, citar Canale (1995: 66) para quien los componentes de la competencia comunicativa son cuatro:
competencia gramatical; competencia socioLinguistica; competencia discursiva y estratégica, y siendo la
primera la que esta relacionada al dominio del cédigo linguistico (no verbal).Nos dice:

Se incluye aqui caracteristicas y reglas del lenguaje como el vocabulario, la formacion de palabras vy
frases, pronunciacion, la ortografia y la semantica. Esta competencia se centra directamente en el
conocimiento y la habilidad requeridos para emprender y expresar adecuadamente el sentido de las
expresiones... (CANALE 1995: 66)

La competencia socioLinguistica, por su parte, “se ocupa en qué medida las expresiones son
producidas y entendidas adecuadamente en diferentes contextos sociolingiisticos dependiendo de
factores contextuales”; la competencia discursiva, por su parte, “esta relacionada con el modo de cédmo se
combinan los elementos gramaticales y significados para lograr un texto trabado o escrito en diferentes
géneros”, y la competencia estratégica “se compone el dominio de las estrategias de comunicacién verbal
y no verbal que pueden usarse por dos razones principales compensar fallos en la comunicacion debido
a condiciones limitadas en la comunicacion real o a insuficiente competencia en una o mas de las otras
areas de competencia comunicativa favorecer la afectividad de la comunicacion. Por ejemplo cuando uno
no recuerda la forma gramatical concreta, una estrategia compensatoria que se puede utilizar es la
perifrasis.Asi, para que el hablante se vuelva un sujeto autbnomo en la lengua es necesario que ponga
atencion en las competencias anteriormente descritas e intente corregir y disminuir los errores y superar
los déficits.Teniendo en cuenta estas visiones de competencias listadas por Canale vemos que, de
acuerdo con el andlisis en el primer libro, es posible identificar claramente que se trabaja detalladamente
las cuatro habilidades anteriormente descritas.

En este momento, nos cabe decir que no hay una receta definida de cémo aprender gramatica,
pues, aunque esta sea regida por reglas fijas, para que la aprendamos, es necesario reconocer su
funcionalidad y su valor en la lengua y, si no buscamos comprenderla, dificilmente tendremos éxitos en
situaciones comunicativas que nos exigen la comunicacion para que podamos interactuar, intercambiar
informaciones y conocimientos.

Por lo tanto, la gramaética desarrolla un papel muy importante, siendo un recorte de la lengua.
Asi, basdndonos en ella sabremos intuitivamente la estructuracion de una frase, de un discurso. En otras
palabras, no hay nada que sea imposible de aprender, ni en una adquisiciéon de lengua o tampoco en el
estudio de gramética. La practica frecuente, el estudio, la motivacion, las ganas de aprender son
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herramientas fundamentales para la progresién. En este sentido, si la gramdtica fuera “imposible de
aprender / ensefiar”, nadie la hubiera aprendido y tampoco habria ningdn estudio sobre la misma y
nisiquiera la conoceriamos tal como es. Es cierto que las dificultades existen y siempre van a existir, pero
no podemos dejar que éstas sean superiores a nuestra motivacion y persistencia, debemos identificarlas,
reconocerlas e intentar minimizarlas e, incluso, sanarlas.

Aunque somos conscientes de que hoy se siguen metodologias comunicativas (que a veces
entienden ese comunicativisvo mal y lo interpretan como la eliminacion de los contenidos gramaticales)
consideramos también que es responsabilidad del profesor ensefiar la gramatica a sus alumnos
independientemente del abordaje metodolégico.

Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de
desencadear, apoiar e orientar o esfor¢o de acéo e reflexdo do aluno, procurando garantir aprendizagem
efetiva. (BRASIL, 2001:22)

Asi mismo, consideramos que también le cabe al profesor decidir el papel que ocupa en sus
clases, aunque desde aqui abordemos por trabajarlade manera contextualizada, mostrando a los alumnos
las funcionalidades, el uso y la importancia de estudiarla para conseguir superar el papel principal que
usaba en las metodologias tradicionales.

Analizando mas detenidamente el abordaje gramatical, percibimos que esta sistematizado de
manera contextualizada, pues, no se trabajan cuestiones gramaticales con “tablas de conjugaciones” y/o
“puramente repeticiones”, sino los contenidos gramaticales integrados a contextos de situaciones reales.
Ademas de eso, la seccion gramatical de cada unidad son divididas en dos etapas: primero, se introducen
las estructuras gramaticales que sirven de base para la comunicacién, tales explicaciones y contenidos
estan organizados en cuadros, y, como segunda etapa, hay el titulo: “1Ojo!” en el que se presentan
informaciones esenciales y concisas facilitando asi el estudio, la comprension y entendimiento de los
alumnos.

En el segundo libro, la gramatica es trabajada con menos énfasis, asi que su abordaje es bastante
resumido. Entretanto, también se trabaja la gramatica de forma contextualizada: por ejemplo, en medio al
texto, se pide que se completen los espacios con los articulos. También, para el imperativo, hay una
explicacion y, enseguida, se realiza un ejercicio que pide que los alumnos reescriban las frases utilizando
el imperativo. En este sentido, vemos que, no estdn de formas desconectadas, sino, inseridos en
contextos, situaciones.

En resumen, el abordaje gramatical en los dos ocurre de manera contextualizada, no obstante, los
contenidos gramaticales del primer libro son mucho mas detallados que los del segundo libro. Asi que, se
puede concluir que la gramatica en el segundo material didactico es estudiada de manera superficial.

En definitiva, basdndose en el concepto y pensamiento de abordaje del autor, se puede concluir
que el desarrollo y el éxito tanto del trabajo (el proceso de ensefiar) como lo de aprender una lengua
extranjera se dan a través de actividades contextualizadas, bien como con propuestas metodoldgicas que
involucran los conocimientos formadores de la competencia comunicativa. Ademas de eso, la practica de
gjercicios bien situados, adaptados a la referida competencia, la que estimula a la interaccion entre
profesor/alumnos/materiales. Mendes (apud Almeida Filho, 2000, p. 112), partiendo de la sugerencia de
concepcién de materiales tematicos, dice que tales materiales deben tratar de areas/temas de usos
(culturales/intelectuales), con foco prioritario en el sentido, reuniendo en torno de proyectos y tareas que
dan fuerzas de sentido a la accion de aprender.

Por lo tanto, hecho el andlisis de los dos libros, podemos decir que ambos, trabajan la gramética
de manera contextualizada y permiten al alumno aprenderla de manera diferente de los enfoques
tradicionales (gramaética-traduccién, métodos audiolinguales...). Es decir no presentan conjugaciones
sueltas sin que estén inseridas en contextos sociales, es decir, los contenidos gramaticales no aparecen
con el Unico prop6sito — la memorizacion de reglas — sin preocuparse con el entendimiento del alumno
sobre las funcionalidades de cada contenido). Observamos también que, en ambos libros se mezclan los
contenidos gramaticales con los textuales y con los linglisticosa través de textos hibridos, de frases
contextualizadas, de creaciones de situaciones en diversos contextos sociales, entre otros; haciendo que
el alumno reflexione, busque comprender las funcionalidades, los porqués, las razones de cada
contenido trabajado. Y aunque los dos libros trabajen “contenidos gramaticales”, el libro: “Ventana al
esparfiol”lo hace de manera mids amplia, el segundo, opta por una forma de trabajomas resumida, por lo
gue el profesor que tenga la oportunidad de trabajar con el primer libro tendra un mayor ndmero de
contenidos (no solo gramaticales, sino 1éxicos, sociales, culturales....)

3- Conclusion

Tras finalizar este analisis, cabe decir también que la ensefianza de la gramatica puede presentarse de
diferentes formas dependiendo de los materiales que utilicemos. Estudidndola de manera contextualizada,
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es posible mostrarles a nuestros alumnos que los conocimientos gramaticales son, apenas, un recorte de
la lengua de gran importancia y funcionalidad para auxiliarnos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Debemos trabajarla, pues, en contextos sociales, en situaciones en que los alumnos consigan identificar
el porqué de determinados usos y reglas aplicables y, asi, puedan usarla sin necesariamente percibir que
estan utilizandola, incluso porque el aprendizaje se da a través de situaciones comunicativas. De esa
forma el papel que ocupa la gramatica es apenas un recurso para conseguir la actividad comunicativa
gue nos proponemos realizar.

Aprender a estudiar y analizar libros didacticos, desde la estructuracion hasta la manera de
division de los contenidos, la forma de como se materializa el abordaje gramatical es una tarea que
cualquier profesor deberia realizar antes de seleccionar el material didactico con el que va a trabajar ya
gue le permitira reflexionar ante su préctica y abandonar la errénea idea de que la gramaética es el foco
de aprendizaje y que a través de “memorizaciones de reglas” se llega a un aprendizaje eficaz.
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La importancia de la lengua espaiiola en el contexto educacional de
las escuelas publicas brasilefas en el estado de Piaui — Ciudad de
Piracuruca

Marlene Borges de Carvalhot!
Omar Mario Albornoz?

Resumen

En este trabajo se analiza la importancia y el desarrollo de la lengua espafiola de hoy, especialmente en
las escuelas publicas - objetivo principal de la investigacion, este hecho es de alguna manera crucial para
el desempefio de los estudiantes y profesores de la lengua. Inicialmente, se presenta un breve
comentario sobre la formacién y evolucién del espafiol en el mundo, observando el proceso de interés
para las personas que estudian una lengua. Entonces, hablamos de la situacion de la Lengua Espafiola en
diversas partes del mundo como Estados Unidos, que es un pais de gran influencia mundial, y
especialmente en los paises de América. Comparamos la relacion del espafiol al portugués, con
informacidn sobre la ensefianza del espafiol en Brasil para demostrar la llegada del Castellano a nuestro
pais. Desde este punto, vamos a tratar acerca de los factores que contribuyen al crecimiento del espafiol
en Brasil, destacando la creacion del MERCOSUR como un factor de suma importancia. Finalmente, se
llevara a cabo una reflexion optimista sobre las perspectivas de la ensefianza de este idioma,
principalmente con base en la ley 11.161/2005 que regula la presencia del espafol en las escuelas
secundarias en Brasil, y con base en los estudios de teéricos como Antonio Quilis (2002, p.172), Sedycias
(2005, p.19), Fernandez, (2005,p.25), Celeda (2005,p.84). Esta investigacion se caracteriza por ser un
estudio bibliografico de cufio cualitativo y de investigacion de campo realizado en dos escuelas publicas
de ensefianza mediana en la ciudad de Piracuruca. Los datos obtenidos son indicadores de la enorme
necesidad que tenemos de la permanencia de dicha lengua en los estudios iniciales y basicos, llegando
al campo laboral como profesores de espafiol.

Palabras-clave
Lengua Espafiola. Educacion. Desarrollo.

Resumo

Este trabalho discorre sobre a importéncia e desenvolvimento da lingua espanhola na atualidade,
especialmente nas escolas publicas — foco principal da pesquisa, sendo este fato, de certa forma crucial
para o desempenho dos estudantes e professores deste idioma. Inicialmente, apresentaremos um breve
comentario sobre a formacdo e evolucdo do espanhol no mundo, observando o processo de interesse
das pessoas em estudar um idioma. Em seguida, dissertaremos a respeito da situacdo da lingua espanhola
em diversas partes do mundo como nos Estados Unidos, que é um pais de grande influéncia mundial, e
especialmente nos paises hispano-americanos. Compararemos a relacdo da lingua espanhola com a
lingua portuguesa, apresentando informagdes sobre o ensino do espanhol no Brasil para comprovar o
advento do castelnano em nosso pais. Partindo deste ponto, trataremos a respeito dos fatores que
contribuem para a ascensdo do espanhol no Brasil, enfatizando principalmente a criagio do MERCOSUL
como fator de suma importancia. Por fim realizaremos uma reflexdo otimista sobre as perspectivas do
ensino deste idioma, principalmente embasados na lei 11.161/2005 que regulamenta a presenga da lingua
espanhola nas escolas brasileiras de nivel médio, e com base nos estudos de teéricos como Antonio
Quilis (2002, p.172), Sedycias (2005, p.19), Fernandez (2005, p.24),Celeda (2005.p.84). Este trabalho se
caracteriza por ser um estudo bibliografico de cunho qualitativo e pesquisa de campo realizada en duas
escolas publicas de ensino medio na cidade de Piracuruca. Os dados obtidos sdo resultados da enorme
necessidade que temos da permanencia da dita lingua nos estudos iniciais e béasicos, chegando ao
mercado de trabalho como professores de Lingua Espanhola.

Palavras-chave
Lingua Espanhola. Educacdo. Desenvolvimento.
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Introduccion

Todos los seres se comunican de alguna manera, pero solo el hombre lo hace a través del lenguaje — un
sistema de "simbolos" y sonidos utilizados por un grupo de personas, un pais o regién, conocida como
lengua o idioma. Por lo tanto, constituyen las distintas lenguas que conocemos hoy. Es a través de la
misma que cada grupo expresa su cultura, costumbres, el pensamiento y todo lo que esta a su alrededor
con dominio y fluidez, lo que permite una adecuada comunicacién. Cuando eso no sucede puede causar
interrupciones, malentendidos e incluso discusiones entre los hablantes.

Esta investigacion se caracteriza por ser un estudio bibliografico de naturaleza cualitativa y
pesquisa de campo realizada en las escuelas publicas de ensefianza mediana "Hesichia de Sousa Brito" y
en CEEPRU - Centro Estatal Profesional Rural Prof. Antonio de Brito Fortes en las que se implanté la
ensefianza del idioma espafiol. La primera escuela ubicada en el barrio Baja de Ema, la segunda esta
ubicada en el pueblo Alfinin, BR 343, zona rural y las dos tienen buena estructura fisica y cuenta con una
plantilla de profesores altamente calificados para ejercer su funcidén con respecto a las mismas, mejorando
asi la importancia de la ensefianza y el aprendizaje.

Es notorio y de extrema relevancia la creciente demanda de recursos que facilitan el aprendizaje
del espafiol, un idioma que esta ganando méas protagonismo en el escenario mundial y puede ser
designado como segundo idioma universal, sélo perdiendo terreno frente al inglés. Este hecho se torna
aun mas relevante en el caso de Brasil debido a su vecindad con los paises de habla espafiola, asi como
las relaciones establecidas entre Brasil y estos paises. Podemos citar como ejemplo, los acuerdos
econdmicos, entre los que destaca que el MERCOSUR, que estan cobrando mas importancia en la escena
nacional.

Nuestro trabajo se basd en los siguientes referenciales: Antonio Quilis (2002), lecturas de la Ley
N° 11.161/05, Sedycias (2005), entre otros, mediante la problematizacion: (Por qué estudiar la lengua
Espafiola es tan importante para los brasilefios en la actualidad?

El dominio del espafiol se destaca aun mas cuando se trata de areas que implican el contacto
intenso entre las personas, como el turismo. Este sector, que crece a buen ritmo, promueve el contacto
entre los diferentes pueblos, culturas e idiomas diferentes. Es esencial que exista un elemento de
comunicacién comUn entre la gente, pues este es un requisito esencial para la prestacién de servicios. El
dominio de la lengua espafiola se constituye en un atributo calificador de gran importancia al
profesional que lo posee, especialmente cuando se trata de Brasil, que recibe anualmente cerca de 2
millones de visitantes de los paises hispanohablantes provenientes de América del Sur (EMBRATUR,
2004).

Es importante considerar que esta apreciacion de la lengua espafiola también se ha ampliado
hacia el sudeste y el nordeste, debido al aumento en el nimero de visitantes a los hablantes de espafiol
en estas regiones.

El dominio espafiol abre las puertas al mercado de trabajo, asi como también puede ser un
diferenciador importante para una buena colocacion, ya que en este mundo de la informacion, la falta de
un segundo o tercer idioma puede eliminar la posibilidad de entrar en el mercado laboral. Las empresas
estan cada vez mas exigentes y buscan profesionales calificados, por eso es que el dominio de una 0 mas
lenguas extranjeras que antes era "deseable" hoy se ha convertido en una "condicion previa" para los
profesionales de la ensefianza superior, secundaria y en todas las areas. Esta pesquisa tiene como
objetivo general mostrar la importancia de la implantacion y permanencia de la Lengua Espafiola no s6lo
como estudio, sino como vehiculo de comunicacion en las escuelas publicas en la ciudad de Piracuruca.
Y especificamente objetiva informar como esta siendo la aceptacion del espafiol, investigar cuales son los
cambios culturales provocados por la aplicacion de dicha lengua en el contexto educativo y buscar la
participacién politica en este proceso de inclusién de la Lengua Espafiola en esta ciudad.

1 Lengua Espafola: su origen y importancia
° El origen de la Lengua Espafiola

El espafiol se origin6é del latin vulgar hablado por la poblacién que formaba la Peninsula Ibérica. Méas
tarde fue nombrado castellano o lengua castellana, en la residencia de los reyes en el reino medieval de
Castilla. Hoy en dia, aunque el nombre es una referencia, después de la creacion de Espafia como nacién
y como intento de estandarizar el idioma del pais, el idioma se hizo oficial como "espafiol".

A finales del siglo XV, con las nuevas conquistas territoriales de los espafioles, el idioma se ha
extendido en toda Espafia, sufriendo numerosas modificaciones, que ahora queda dentro de los limites y
el uso popular es la difusion en todo el pais. Estos problemas se debieron a la movilidad geogréfica,
cultural y social de cada region, la convivencia con las lenguas indigenas locales y también por las
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peculiaridades de sus propios hablantes, la mayoria de ellos, soldados y los inmigrantes de diversos
origenes.

Por lo tanto, con todas sus variedades, el espafiol se convirtié en la lengua de paises como
Argentina, Bolivia, Chile, Colombia, Costa Rica, Cuba, Ecuador, El Salvador, Guatemala, Honduras,
México, Nicaragua, Panama, Paraguay, Perd, Puerto Rico, Republica Dominicana, Uruguay, Venezuela y
Guinea Ecuatorial en el idioma oficial (por ser colonia espafiola en Africa), Filipinas (por haber sido una
colonia espafiola en Asia) y en Espafia.

° La importancia del espafiol para los brasilefios

La lengua espafiola tiene hoy una importancia fundamental en un mundo globalizado. Mas y més gente
estudia y habla espafiol a nivel mundial. El Brasil estd rodeado de paises que hablan espafiol, razén por
la cual estamos en constante contacto con esta lengua y la cultura. El espafiol se ha convertido en un
importante vehiculo de comunicacion en la diplomacia, el comercio mundial, competiciones deportivas,
el turismo, las reuniones de los lideres politicos en el mundo, en conferencias sobre ciencia, tecnologia y
otros. Por lo tanto, es de suma importancia conocer ese idioma para no sentirse aislado en el mundo
globalizado de hoy.

Podemos ver que un requisito parcial para el desarrollo de un lenguaje es exactamente el trabajo
y la practica. Asi se establecio, ademés del inglés en la ciudad de Piracuruca, especialmente en la escuela
secundaria en la Escuela Hesichia de Sousa Brito, clases de espafiol como lengua extranjera desde el afio
2009. En el afio siguiente fue implantada en CEEPRU — Centro Estadual Professional Rural Profesor
Antonio de Brito Fortes. Hasta entonces, estudiar espafiol era el suefio de muchos estudiantes. A partir de
ese momento los profesores, junto con los estudiantes han desarrollado el gusto por el idioma y
haciendo éxito en relacion al mismo en el aula y fuera de ella.

En varias universidades brasilefias estd empezando a ser mayoritario el grupo de los estudiantes
que eligen el espafol como segunda lengua en lugar de Inglés. La escuela tiene un periodo de cinco
afos de aplicacion de la ley, que nos enfrentamos, desde el punto de vista operativo, la falta de
infraestructura y personal calificado para la ensefianza del espafiol.

La idea de permitir la introduccidn de la educacion espafiola en Brasil no es nueva. Desde 1991,
con el MERCOSUR, la aspiraciéon de algunos legisladores brasilefios y de los politicos estaba entrando y
esta ganando fans, pero tuvo que superar la resistencia. Entre otros, los defensores de Inglés y Francés,
como una alternativa la ensefianza obligatoria de lenguas extranjeras en el pais.

Un estudio publicado hace unos dias por expertos brasilefios en este pais muestra que hay un
68% de analfabetos funcionales en el grupo de edad de 15 a 64 afios. En esta gran masa de poblacion, de
acuerdo con el informe de la Accion Educativa en colaboracién con el Instituto Paulo Montenegro, sélo
alrededor de 50 millones de brasilefios tienen pleno dominio de la lectura. En otro 75% debe ser
confundido con el significado de un parrafo mas de 10 lineas. Actualmente el 53% de la poblaciéon no
pudo terminar la primaria.

En Brasil, el 80% de los estudiantes no pueden pagar los libros, los cuales son proporcionados
por el Ministerio de Educacion. El pais tiene una poblacién de aproximadamente 190 millones de
habitantes, de los cuales 60 millones son jévenes.

. La obligacidon de Espariol como Lengua Extranjera

La ley del espafiol en Brasil se origind del Proyecto de Ley n° 3.987/00, siendo aprobada por la Camara
de los Diputados de Brasil el 7 de julio de 2005. Fue un proyecto super importante de autoria de un
diputado piauiense llamado Atila Lira. Este proyecto pasd a ser Ley Federal nombrada Ley 11.161,
sancionada por el Presidente de la Republica Luis Inacio Lula da Silva el 05 de agosto de aquel afio.

El éxito de la declaracién de la ley para hacer obligatoria la imparticién de cursos de espafiol
para estudiantes de la ensefianza bésica y superior. Esta ley fue una victoria para los brasilefios porque a
partir de ella no se midieron esfuerzos por parte de los gobiernos estatales para su implantacion en las
escuelas brasilefias, primero en las escuelas privadas y en seguida en las publicas, asi como sucedi6é en
Piracuruca. Las escuelas privadas dieron el paso primero ofreciendo la lengua espafiola en sus curriculos
y €s0 representd una conquista para el pueblo brasilefio de estas nuevas generaciones.

Dicha ley tiene una importancia fundamental para la sociedad brasilefia, a su economia y a su
intercambio cultural con los paises de habla hispana, incluso con Espafia. Tras la ley y su implantacién
en las escuelas brasilefias, vemos muchos jovenes y adultos viajando a Argentina, Chile, Uruguay,
Paraguay para hacer cursos de turismo.
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° Factores que contribuyeron al avance del espariol

Varios factores han contribuido y contribuyen a la promocion de esta lengua en nuestro pais, podemos
citar por ejemplo la presencia de la cultura hispana en el mundo, la aparicion de las empresas espafiolas
en Brasil, la creacion de diversas asociaciones de profesores de espafiol y la formacién de MERCOSUR
(Mercado Comun del Sur).

La musica y literatura hispanicas son fendmenos conocidos en todo el mundo. En el deporte
también hay mucha admiracion internacional. Estas caracteristicas culturales, transmitidas en todo el
mundo, empiezan a tener valor en Brasil y también puede ser un factor para la difusion del espafiol en
este pais.

Las Asociaciones de Profesores de Espafiol en todo el sistema nacional pueden haber contribuido
a la difusion del espafiol en nuestro pais, asi como la aparicion de los examenes de ingreso universitario
con la presencia del espafiol. Empresas espafiolas que invierten en Brasil y las autoridades brasilefias de
alquiler despiertan el interés de estos trabajadores a aprender el idioma. La Camara Oficial Espafiola en
Brasil agrupa mas de 60 empresas espafiolas. Entre estas instituciones, se encuentran: La empresa de
telefonia Telefénica y Banco Santander. Estas y otras empresas hacen que Espafia sea el segundo inversor
en Brasil, s6lo por detrds de los Estados Unidos. Sin embargo, todos estos factores, quizas lo mas
importante es la formacion del MERCOSUR. Ademas de ser un tratado de libre comercio entre los paises
participantes, del Mercado Comun del Sur, presentan los idiomas como oficiales, las lenguas de estos
paises, es decir, portugués y espafiol.

° La importancia de estudiar espariol

El espafiol no debe ser inserido en el curriculo escolar s6lo como objeto de conocimiento, de manera
gue el estudiante muestre una nota al final del mes. Debe haber una toma de conciencia a través de
profesionales de la educacion y también el mercado del turismo que estd en constante proceso de
transformacion y requiere profesionales cada vez mas dindmicos y, ademas de las habilidades técnicas el
conocimiento de idiomas. Las empresas turisticas estan buscando cada vez mas contratar a profesionales
gue dominen un segundo idioma.

El espafiol es la tercera lengua mas hablada en el mundo. Aproximadamente 400 millones de
hispanohablantes lo utilizan como su primera lengua y casi 50 millones de personas en 23 paises, como
una opcién de segunda lengua. S6lo en los Estados Unidos de Ameérica hay méas de 35 millones de
personas que se comunican a través del espafiol.

El creciente proceso de globalizacion de la ciencia, la educacion, la cultura y los negocios
imponen la necesidad de profesionales para prepararse para interrelacionarse con este nuevo mundo. El
uso de la Internet nos obliga a comunicar, por escrito, oral y visual, y por lo tanto, también el
conocimiento del espafiol es esencial.

2. La lengua espafiola y su expansion como medio de comunicacion

° La Lengua Espafiola como un importante medio de comunicacion

El idioma espafiol es uno de los medios de comunicacion mas importantes del mundo. Es el idioma
oficial de Espafia y el final del siglo XV comenzo su irradiacion recién descubierta en Estados Unidos.

Este avance del espafiol en el mundo es tan real que se produce rdpidamente en los Estados
Unidos, que es un pais de gran poder econémico, promocién social y cultural, por lo que la presencia
del espafiol es tan importante para la lengua y no podria dejar de recalcar en este analisis.

Segun el profesor Antonio Quilis (2002, p.172), el Castellano se estd expandiendo muy rapido y
las razones para ello son: factores socioeconémicos y politicos del pais, ademas del gran namero de
hablantes nativos de espafiol que vive alli. La proximidad regional de los paises de habla espafiola facilitd
las migraciones que fueron alentados por los factores ya mencionados. Con eso hubo un gran aumento
en el uso del Espafiol en este pais, causando el surgimiento de varios medios de comunicacion en
espafiol. Los datos obtenidos se reportd que en 1997 los Estados Unidos tenian una poblacion de
266.703.000 personas, y el nimero de hispanos fue 29.703.000. Hoy en dia el interés por aprender
espafol es tan grande que en la escuela secundaria y también en lo fundamental, este lenguaje es la
primera, en la disciplina de lengua extranjera que se ensefia en las escuelas.

En Brasil, la investigacion demuestra que la lengua espafiola se encuentra en una fase de
expansion. Los datos obtenidos en 1996 y que se encuentran en el anuario del Instituto Cervantes, 1999,
informe que el nimero de hablantes de espafiol en ese afio fue de 43.901. En el ultimo informe anual
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(2006-2007) considerd que la estimacion para los afios 2004-2005 fue de 1.000.000 estudiantes de espafiol
en Brasil, sin embargo, se espera que con la ley espafiola reciente, vamos a tratar mas ademas, el numero
de estudiantes de espafiol en los préximos afios podria alcanzar los 11 millones.

° El Espafiol en Brasil

La presencia de la lengua espafiola en Brasil se caracteriza por su modo de distribucién en Brasil. Por un
lado, el espafiol como lengua de contacto, por otro lado, espafiol como lengua extranjera. Las zonas
fronterizas con los paises de América del Sur, el espafiol es el idioma de mas contacto. En estos ambitos,
el alcance y la intensidad de los contactos se define por geogréafico, econdmico, social y cultural. En las
llamadas zonas de frontera seca, no hay ninguna barrera geogréafica natural, el espafiol es el segundo
idioma, como la frontera entre Brasil y Uruguay, donde las ciudades se corresponden en ambos lados de
la frontera, por ejemplo, el SantAnnna liberacién - Rivera. En otras zonas fronterizas de Brasil y otros
paises de América del Sur, el espafiol, si bien tienen una presencia menor en Brasil, es otra lengua en
convivencia con el portugués y lenguas indigenas con las que tanto el idioma portugués como idioma
espafiol tiene un contacto en ambos lados de la frontera. Aunque no hay una descripcién Linguistica que
pruebe la existencia del bilingliismo en estas regiones, el espafiol es un lenguaje entendido y practicado
principalmente por la necesidad de la comunicacion y la interrelacion entre los habitantes de estas
regiones fronterizas.

La situacion del espafiol como lengua extranjera en Brasil crecio y se fortalecié en Brasil, a partir
de la aprobacion del Senado de la Ley N° 4004 de 1993 establece la obligacion de la ensefianza de
espafol en la escuela secundaria y optativa en la escuela primaria. Por otra parte, con posterioridad a la
aplicacion del Mercosur, el espafiol se convirtié también en un idioma tan importante como el Inglés en
el contexto de los negocios y el comercio en Brasil. Debido a estos factores, el Brasil, donde el
crecimiento del interés en el aprendizaje de la lengua era la mas importante de las Gltimas décadas del
siglo XX y principios de este siglo.

En el articulo 36 de la Ley de Directrices y Bases (de la Educacién Brasilefia) LDB, la escuela
secundaria actual ha promovido la inclusidon de una lengua extranjera moderna obligatoria y otra de
caracter opcional, de acuerdo con disponibilidad de la institucién. Hoy en dia, la lengua obligatoria en la
mayoria de las escuelas es el Inglés. El idioma espafiol esta siendo opcional. Sabemos que con la
globalizacion y la penetracion de las relaciones internacionales, la tendencia es que cada persona se
convierte en un ciudadano del mundo, buscando sus propios intereses por la lengua. Para ello, es
necesaria una busqueda constante cuando se trata de aprender otro idioma. En este sentido, los PCNs
dicen que: [...] el hecho de que con pocas excepciones, el plan de estudios de lenguas extranjeras a ser
predominante en Inglés, ha reducido enormemente el interés por aprender otras lenguas extranjeras y la
consiguiente formacién de profesores de otras lenguas (Brasil, 1999, p.50).

Como nos dice los propios PCNs, sabemos que en la actualidad el espafiol termina siendo
excluido en la mayoria de las escuelas brasilefias. Esto es casi una delincuencia a la educacién, debido al
estrechamiento de nuestras relaciones con los paises vecinos, que tienen el espafiol como idioma oficial,
y también la cuestion del MERCOSUR.

Resaltamos también, el paso que da el Brasil e la calificacion profesional en el area del
conocimiento educacional en desarrollar nuevos panes para los estudios. El gobierno Brasilefio encontré
una solucién para satisfacer la demanda de estudiantes por investir en la educacién superior para la
formacion y especializacion de dichos profesionales, objetivando un mejor progreso en la ensefianza-
aprendizaje.

° El Espafiol en el estado de Piaui

Debido a la gran escasez de profesionales que trabajan en el drea de lengua extranjera, sobre todo
espafiol, el gobierno del estado, junto con el Departamento de Educacién Superior se sintié la necesidad
de crear un curso de Licenciatura Plena en Letras Espafiol para que se pueda desarrollar de la mejor
manera posible y alcanza su punto méaximo en el nivel de los estudios universitarios.

Inicialmente los cursos comenzaron en modo regular solo en la capital Teresina, como adn
contindan. Ultimamente la necesidad se expandi6 y fueron creados nuevos polos para suplir la demanda
y apoyar el estudio de esta lengua, en este caso sucede la Educacion a Distancia (EaD) y tenemos como
gran responsable el director general Gildazio Guedes, el director del NEAD Raimundo Isidio, la
Coordinadora del Curso de espafiol Margareth de Alencar Torres y coordinador de asignaturas Omar
Mario Albornoz. Para las clases hay un cronograma donde se mezcla con dos reuniones al mes, lo que se
discute todo que es estudiado en este periodo de tiempo. Tenemos varios centros en el estado, cada polo
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esta acompafiado por los profesores de contenido (formadores) y uno o dos tutores a distancia para
acompafar los alumnos en las actividades en la plataforma y uno o dos tutores presenciales para
controlar mejor el progreso de los cursos y tomar las dudas sobre el uso de la plataforma Moodle,
usando la Internet como medio de comunicacién para el aprendizaje.

. El espafiol en Piracuruca

La primera turma de Licenciatura Plena en letras Espafiol de la ciudad de Piracuruca se inici6 en el
segundo semestre de 2009, los estudiantes se encuentran actualmente en la fase final de los trabajos del
Curso. Aca esta la razén mayor de esa situacion, pues estamos confeccionando nuestro articulo como
TCC.

Dicha turma comenz6 con 50 (cincuenta) alumnos, hoy hay 45 (cuarenta y cinco) y, todos
determinados a concluir sus trabajos finales y seguros de que podemos ensefiar todo que aprendemos en
el mundo académico, asociado de algo mas, pues buena parte de esos académicos ya se encuentran en
aula en Ensefianza Infantil, Fundamental y Mediana. Y dos de ellos imparten clases en turmas de
Graduacion y Postgrado, en las ciudades vecinas: Buriti dos Lopes, Parnaiba y Piripiri, ademéas de la
ciudad donde estudian: Piracuruca.

La turma de Piracuruca cuenta con la presencia del tutor presencial Francisco de Assis Carvalho
Cerqueira y la tutora a distancia Juliana da Silva Galvdo.En cuanto a la formacion inicial presencial (con
dos citas al mes) y los estudios continGan por la Plataforma MOODLE, la actuacion de los alumnos es
algo regular, pues el indice de negatividad casi no existe. La formacion continua presencial o a distancia
es objeto de dos actuaciones ya existentes: los Cursos de actualizacion que imparte la Consejeria de
Educacion por todo Brasil (desde 2005, en 23 estados y con cerca de 10.000 plazas); y los Cursos
interuniversitarios de nivel mas avanzado que, ademads, deberian servir para potenciar actuaciones
conjuntas entre Universidades brasilefias y espafiolas.

3. Pesquisa de campo
a. Universo de la Pesquisa

Esta investigacion fue realizada en las escuelas publicas de la escuela secundaria "Hesichia de Sousa
Brito" ubicada en el Barrio Baixa da Ema y CEEPRU - “Profesor Antonio de Brito Fortes” ubicada en el
poblado Alfinin — BR 343, donde se llevan a cabo la ensefianza de la Lengua Espafiola en las tres series
en estudio. Participaron de la encuesta, 5 (cinco) alumnos y 2 (dos) profesores de la primera escuela, y 5
(cinco) alumnos y 1 (una) profesora de la segunda escuela. Las escuelas tienen una buena estructura
fisica y tiene en su formacion docente una plantilla de profesores altamente calificados para ejercer su
funcién con lo que dice respecto al buen funcionamiento de la escuela, por lo tanto valorando la
importancia de la ensefianza-aprendizaje.

b. Andlisis de los datos
Fue aplicado un cuestionario con 6 preguntas para los 5 (cinco) alumnos de cada escuela:
1-;Que es estudiar lenguas, en su opinion?

90% de los alumnos dijeron que estudiar lenguas es conocer a otras culturas;
10% afirmaron que es una manera de realizarse de forma personal.

Conocer otras culturas 90%

Realizarse personalmente 10 %

2-;Te gusta estudiar Espafiol?

100% de los alumnos contestaron que les gusta demasiado estudiar espafiol, pues es un idioma de facil
comprension.

Les gusta estudiar espafol | 100% |

3-;Cudl es la importancia de estudiar Espafol?
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85% contestaron que una lengua bonita y que quieren hablarla;
15% contestaron que quieren aprender y dominarla.

Lengua bonita e que quierem hablarla 85%

Aprender dominar el espafiol 15%

4-;Qué sabes sobre la importancia de estudiar Espafiol en Brasil?

60% contestaron que necesitamos aprender otra lengua ademas del inglés;
40% afirmaron que se tornd ley, pues llegé hasta las escuelas.

Aprender otra lengua ademaés del inglés 60%

Debido a la ley de implantacién 40%

5-;En tu opinién, qué tu profesor podria hacer para mejorar las clases de Espariol?

60% cantar mas masicas en espaiol;
30% impartir las clases en el idioma, ya que estan estudiandolo;
10% hacer un intercambio.

Cantar mdusica en espafiol 60%
Impartir clases en espafiol 30%
Hacer un intercambio 10%

6-;Te gustaria conocer algun pais Hispanohablante?

100% contestaron que es un gran suefio.

Conocer un pais hispanohablante | 100%

Acé veremos las preguntas y respuestas de los profesores:
Cuestionario para el (la) profesor (a)
1-;Que significa aprender lenguas, en su opinién?

100% contestaron que significa abrir los horizontes y aprender nuevas culturas, ademas de enriquecer la
nuestra adquiriendo mas conocimientos.

Abrir horizontes;aprender nuevas culturas;adquirir mas conocimientos | 100% |

2-;Cual es la importancia de ensefar / estudiar Espafol actualmente?

100% contestaron que tiene una importancia muy grande, pues necesitamos comprender y dominar otras
lenguas para nos destacarnos en el mercado laboral.

Destaque en el mercado laboral | 100% |

3-;Qué importancia hay en estudiar Espariol en Brasil?

100% - Conocer una lengua que esté se destacando en el mundo; Conocer otras culturas.

Conocer la lengua en destaque; conocer otras culturas | 100%

4-;Qué el profesor puede hacer para mejorar las clases de Espafiol?

100% - siempre hacer un reciclaje y buscar méas informaciones sobre dicha lengua como: capacitaciones,
cursos de conversaciones y audio para la pronunciacion.

Hacer reciclaje; buscar informaciones | 100% |
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5-;Ya hice algun intercambio a algun pais Hispanohablante?

100% - No

Nunca hizo intercambio en pais hispanohablante | 100%

6-;Cudl su grado de escolaridad?

70% - especialista
30% - graduado

Especialista 70%

Graduado 30%

7-;Tiene usted participado de alguna capacitacion en el area de lengua espariola?

100% - si

Participacion en cursos de capacitacion en espafiol | 100%

8-¢Cual fue su gran experiencia con la Lengua Espafiola?

70% - tener tenido oportunidad de estar delante de profesores de Espafia y otros paises Hispanohablantes
en las capacitaciones.
30% -comenzar a impartir clases en la ensefianza mediana antes de concluir el curso.

Estar junto con profesores espafioles y hispanohablantes 70%

Comezar a trabajar con el idioma en aula 30%

Consideraciones Finales

Concluimos, pues, que el dominio del espafiol es de fundamental importancia en Brasil, especialmente
en el caso del mercado turistico que tiene el trabajo humano intensivo y leer todo el tiempo con la
presencia de los extranjeros. El fendbmeno de la globalizacién es en parte responsable de la apreciacion
del espafiol en el pais, ya que elimina las fronteras entre los paises, que permite la libre circulacion de
personas. Los acuerdos econdmicos como el Mercosur y el aumento de la inversion en la infraestructura
del turismo internacional también han contribuido significativamente a la apreciacién de la lengua
espafiola en nuestro pais. Observamos en este analisis que la ensefianza de la lengua espafiola en Brasil
es cada vez mayor y no se le ocurrié de repente, y debido a varios factores, asociados, contribuy6 al
auge de este idioma.

Las perspectivas sobre el espafiol son muy buenas, especialmente la ley 11.161/2005 oficial frente
a la ensefianza obligatoria del espafiol en la escuela secundaria. Aun siendo una ley para este segmento,
gue contribuira a la difusion de la lengua espafiola, incluso en otros niveles de educacion. Debido a esta
ley varias escuelas que no han tenido el espafiol en su plan de estudios se sumara ese idioma, incluso en
los niveles de primaria, para que los alumnos experimenten el contacto con la lengua antes. Esto
proporcionard un mayor conocimiento de los estudiantes y las oportunidades de empleo para los
maestros calificados de la ensefianza de este idioma.

La divulgacién de espafiol en Brasil estd garantizada. El proceso de ensefianza de la lengua esta
en marcha, ya que hay intereses politicos a esta difusion. Los estudios de investigacién y de la ensefianza
de esta lengua también se estan expandiendo, pero nuestros esfuerzos no deben centrarse solo en la
difusion de la lengua espafiola, pero sobre todo en una educacion de calidad, ya que sera de interés para
capacitar a los maestros y mejorar la calidad de los materiales de ensefianza para aumentar la demanda
de este aprendizaje.
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La ml]s_ica como herramienta de motivacion en el desarrollo de la
expresion oral en la clase de E/LE

Ana Cristina Nunes Martins
Universidade Estadual do Piaui

Resumen
La ensefianza de E/LE debe posibilitar al estudiante una vision de mundo mas amplia enel cual él debe
tener la oportunidad de externar su conocimiento adquirido. Los alumnos de E/LE son bien sucedidos
cuando se comunican efectivamente en la lengua propuesta. Para un buen desarrollo del aprendizaje es
necesaria — ademas de lectura y escrita — el desarrollo de otras destrezas (oralidad y compresion auditiva)
para mejor comprension e adquisicion de una nueva lengua. Hacer uso de canciones en clase estimula la
memoria del estudiante, ademéas de ayudarlo a aprender con mas facilidad, pues las canciones son
recursos facilitadores del aprendizaje quedando més tiempo en la memoria. Favorece el desarrollo de la
comprension auditiva y de la oralidad que son aspectos importantes el proceso de
ensefianza/aprendizaje de una LE.

En este trabajo se propone demostrar la aplicabilidad de como trabajar mausica en las clases de
E/LE no dejando de presentar los contenidos didacticos. Presenta como referenciales teoricos tesis de
algunos educadores y pensadores a partir de sus metodologias y sus propuestas educativas.

Palabras-clave
Musica; ensefianza/aprendizaje; lengua espafiola; expresion oral
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Introduccion

El profesor de E/LE tiene la misica como una grande herramienta de trabajo, pues lleva al estudiante a
nuevas maneras de descubiertas, de conocimientos, les despierta el sentimiento y les permite interpretar
y ademas de todo eso es un gran facilitador de la expresion oral. Con eso el propdésito principal de este
trabajo es presentar la importancia de si trabajar la musica en clase de E/LE, su valor como herramienta
para la ensefianza/aprendizaje. El profesor necesita, ademas de todo, crear procedimientos adecuados
que favorezcan el desarrollo de la expresién oral de su alumno con espontaneidad, de manera
placentera, orientar al estudiante para que perciba la cancién, su melodia, la emocion que despierta, para
que se pueda trabajarla adecuadamente, donde los alumnos puedan interpretarla y contextualizarla,
tratando en este caso de trabajar el léxico, pues van a aprender palabras nuevas, internalizar reglas
gramaticales con naturalidad, despertar su interés sobre la cultura del nuevo idioma, aspectos religiosos,
politicos, etc.

Para Daniel Cassany (1994) “escuchar, aprender y cantar canciones en clase es una préctica
incalculable”. Se puede a través de las canciones despertar en el alumno el gusto por la lectura, la escrita,
hasta mismo la practica por la pronunciacion correcta, ademas de ser una actividad placentera va a
envolverse con la cultura de otros pueblos.

La mayoria de los alumnos tienen verglienza de hablar en publico y como profesores debemos
intentar disminuir el miedo de esos alumnos. Una gran herramienta para eso es la musica, pues a la
mayoria les gusta cantar canciones de sus cantantes favoritos lo que ya ayuda en el proceso aprendizaje.
Debemos dar al estudiante estimulos atractivos que despierten su atencion hacia el aprendizaje del E/LE.
No so6lo trabajar la cancion para la comprensién auditiva a fin de rellenar huecos o presentar una cancion
con el proposito de motivar a los alumnos sin un objetivo especifico. La cancion debe ser trabajada en su
sentido amplio y el alumno debe esta motivado,Krashen (1982) nos explica que el filtro afectivo influye
directamente en la adquisicién e indirectamente en el aprendizaje de una LE. Por lo tanto, motivacién es
un proceso que ocurre individualmente y cuando el estudiante estd motivado la adquisicion del
aprendizaje fluye naturalmente. Antes de la clase el alumno ya debe estar preparado para que reciba
bien la propuesta del profesor y estar también motivado para que sepa transmitir sus conocimientos a fin
de alcanzar sus objetivos. La musica en clases de E/LE debe ser impartida como fuente principal del
aprendizaje para la fluidez de la expresién oral.

El profesor debe tener en cuenta la importancia del caracter ludico en las actividades con
canciones, pues la musica esta intimamente relacionada a juegos ylos alumnos son movidos por
novedades, por el ludico. El profesor debe estimular el estudiante a desarrollar su lenguaje utilizandose
de esta herramienta para facilitar su destreza oral y por lo tanto avanzar en el proceso
aprendizaje.Ademés de todo eso, las canciones facilitan la socializacién, la coordinacion motora, el
raciocinio logico, el lenguaje verbal, corporal, la identificacién de realidad y la interaccién con el
ambiente, estimulando el reconocimiento de varios contenidos que van a ser trabajadosayudandolos a
emplear la lengua en situaciones que les sean oportunas.

Dado lo anterior, lo que se propone es que este trabajo sirva como medio para ayudar a los
alumnos de graduacion y profesores de E/LE en sus clases, que utilicen este proyecto para aclarar sus
dudas al respecto de como trabajar con canciones y que tratdndose del proceso de ensefianza, el
profesor debe seleccionar el tipo de musica que quiere impartir en sus clases llevando en cuenta no sus
gustos personales, pues es importante saber elegir canciones que atienda al tipo de actividad que se
pretende desarrollar. Qué sepan para qué las utilizan en las clases, cual la importancia de si trabajar
canciones en clases de E/LE, su utilidad en el proceso/aprendizaje y formacion personal del alumnado y
principalmente como herramienta facilitadora de comunicacién oral. Asi,el profesor, promoviendo la
interaccion oral, el estudiante va a poder autoevaluarse mejorando su fluidez de expresién oral.

El profesor al utilizarse decancines en sus clases estara despertando en el estudiante el interés por
el idioma y la motivacion por el aprendizaje de una nueva lengua ampliando las posibilidades de
aprendizaje de enriquecer el vocabulario, desarrollar la expresion escrita y oral, reflejar la realidad social
de una época o de un pais, el contexto historico, politico. Las canciones constituyen grandes portadores
de informaciones Linguisticas, ritmos, inUmeros materiales que se pueden ser explotables, la mayoria
breves y de facil manipulacion. El profesor delante de todas las posibilidades que las canciones le
ofrecen debe trazar un plan que sirva como un guidn en el proceso de ensefianza de adquisicién de una
nueva lengua a sus alumnos, que les resulte provechoso todo proceso, que les hagan percibir que son
los autores de su proceso aprendizaje. No prenderse a la idea de que la mausica sirve solamente al
estimulo auditivo con el propdsito de hacerlos relajaro con la actividad de rellenar huecos o a la
repeticion de palabras sin un sentido y de manera no placentera. Este como se pensaba antiguamente no
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es el Unico medio de si trabajar con canciones, ademas cuando se quiere que el alumno adquiera la
expresion oral.

“Las letras de canciones que contienen informacién  curricular son invalorables herramientas
didéacticas. La mayoria de los alumnos no tiene dificultades para memorizar las letras de las canciones
y les resultard igualmente sencillo recordar contenidos académicos a los que se haya puesto musica. ”
Linda Campbell (2004:163)

“Al cantar el alumno practica la pronunciacién y se ejercita en escuchar la lengua estudiada, ademas
de que se puede usar canciones con lenguaje cotidiano, o poético entre otros. Al usar la musica como
herramienta didactica el profesor logra grande éxito, se puede trabajar tiempos verbales, explicar
nuevas estructuras sintacticas, estimular el aprendizaje el léxico, ademas de permitir al profesor
trabajar diferentes procesos de la lengua”. Betti (2004)

Al elegir una cancién el profesor debe llevar en cuenta el tiempo disponible para la actividad que
se propone, pues la propuesta de una cancion en clase no es solamente de cantar y si de desarrollar la
expresion oral a través de ella ademéas de explotar los contenidos lingtiisticos y culturales disponibles.
Para tanto podemos explotar a través de las canciones:

o aspectos importantes de la cultura extranjera;

o revision de vocabulario conocido;

o practica de la expresion ritmica;

o nuevas estructuras en contextos significativos;

o el fortalecimiento de las estructuras que los alumnos ya saben;
o construccién de vocabulario;

o la practica de todas las habilidades del lenguaje;
o escribir dialogo con palabras de la cancion;

o compresion auditiva;

o retomar, repasar actividades anteriores;

o Discusiones, debates;

o integrar la cancion en un proyecto de trabajo.

Segun Ferreira, (2001, p. 17) "La musica es, ademas del arte de combinar sonidos, una forma de
expresarse y de interactuar unos con otros."
Veamos ahora dos sugestiones para el uso de la misma cancion en clase de E/LE:

Actividad 1

Nivel: jévenes (Ensefianza mediana) o con adultos

Objetivo General: Trabajar las destrezas lectora, oral y auditiva.

Objetivo especifico:Revisar el Iéxico, hablar de relaciones personales, conocer sobre los cantantes
(Jennifer Lope y Antony), dramatizar en dupla la historia de la musica.

Recursos: Hojas fotocopiadas con la letra de la cancion, musica de Jennifer Lopez y Marc Anthony
(No me ames, Album Onthe 6 (1999)), aparato de audio, fotos de los cantantes.

Tiempo aproximadamente: 90 minutos.

Metodologia:

Precalentamiento: Preguntar a los alumnos se conocen algin cantante hispano, cuédl musica
conocen en espafiol. Se presentan los dos cantantes de la musica (Jennifer Lépez y Marc Anthony), sus
nacionalidades (informarles que Marc Anthony no es hispano, pero de origen caribefa), les informa
cuando empezaron a cantar, se ensefia fotos de los cantantes.

Lectura de la letra de la musica. Antes de escuchar la cancién todos van a leer y comentar sobre
gue se trata la musica. (Es una historia de amor? ;Es alegre o triste? ;Qué pasa con los personajes? Se
pregunta a los alumnos si ya pasaron por algo parecido. Se busca en el texto nuevos léxicos y les
proponen una traduccién de acuerdo con el que han entendido del texto.

Actividad auditiva: Los alumnos van a escuchar la muasica dos veces e intentar cantarla enseguida
repasando la pronunciacién correcta de las palabras con ayuda del profesor. Una vez mas van a
escucharla y enseguida en duplas van a dramatizar lo que ocurre en la cancion.

Por fin se les ensefia la traduccion correcta de las palabras que no conocieran todavia.

Musica para la Actividad 1
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No Me Ames

Jennifer Lopez

Marc: Dime porque lloras

Jenny: De felicidad

Marc: Y porgué te ahogas

Jenny: Por la soledad

Marc: Di porque me tomas, fuerte asi, mis manos y tus pensamientos te van llevando
Jenny: Yo te quiero tanto

Marc: Y por qué sera

Jenny: Loco testarudo, no lo dudes mas. Aunque en el futuro, haya un muro enorme yo no tengo
miedo

Quiero enamorarme

Marc: No me ames, porque pienses que parezco diferente

Jenny: T no piensas que es lo justo ver pasar el tiempo juntos

Marc: No me ames, que comprendo la mentira que seria

Jenny: Sin tu amor no merezco, no me ames, mas quédate otro dia

Marc: No me ames, porque estoy perdido, porque cambie el mundo, porque es el destino, porque no
se puede, somos un espejo y tu asi serias lo que yo de mi reflejo

Jenny: No me ames, para estar muriendo, dentro de una guerra llena de
arrepentimientos, no me ames, para estar en tierra, quiero alzar el vuelo

Marc e Jenny: Con tu gran amor por el azul del cielo

Marc: No sé qué decirte, esa es la verdad. Si la gente quiere, sabe lastimar

Jenny: TU y yo partiremos, ellos no se mueven, pero en este cielo sola no me dejes
Marc: No me dejes, no me dejes, no me escuches, si te digo "no me ames"

Jenny: No me dejes, no desarmes, mi corazén con ese "no me ames"

Marc: No me ames, te lo ruego, mi amargura déjame

Jenny: Sabes bien, que no puedo, que es inutil, que siempre te amaré

Marc: No me ames, pues te haré sufrir con este corazén que se llend de mil inviernos
Jenny: No me ames, para asi olvidarte de tus dias grises quiero que me ames sélo poramarme
Marc: No me ames, tU y yo volaremos uno con el otro y seguiremos siempre juntos
Jenny: Este amor es como el sol que sale tras de la tormenta

Jenny e Marc: Como dos cometas en la misma estela

Marc: No me ames

Jenny: No me ames

Marc: No me ames

Actividad 2

Nivel: jévenes (Ensefianza mediana) o con adultos

Objetivo General: Practicar y desarrollar las cuatro destrezas: comprension auditiva, comprension
lectora, expresion escrita y expresion oral

Obijetivo especifico: Revisar el 1éxico, ampliar el vocabulario, repasar la gramatica, rellenar los
huecos con los verbos en imperativo, opinar sobre el desprecio en el amor, conocer sobre los cantantes
(Jennifer Lope y Marc Antony).

Recursos: Hojas fotocopiadas con la letra de la cancion (para rellenar), masica de Jennifer Lopez
y Marc Anthony (No me ames (No me ames, Album Onthe 6 (1999)), aparato de audio, fotos de los
cantantes.

Tiempo aproximadamente: 90 minutos.

Metodologia:

Precalentamiento: Preguntar a los alumnos se conocen algin cantante hispano, cual musica
conocen en espafiol. Se presentan los dos cantantes de la musica (Jennifer Lopez y Marc Anthony), sus
nacionalidades (informales que Marc Anthony no es hispano, pero es de origen caribefia), les informa
cuando empezaron a cantar, se ensefia fotos de los cantantes.

Actividad auditiva: Los alumnos van a escuchar la musica dos veces sin la letra e intentar decir lo
gue pasa en la cancién y cual los verbos en imperativo que consiguen comprender. Dos veces mas van a
escucharla y de esta vez con la hoja para rellenar. Después de rellenado con todos los verbos que
faltaban van a leer la letra de la musica. Se abre aqui un breve debate: ;Qué pasa con los personajes?
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(Qué estan pidiendo? Se pregunta a los alumnos si ya pasaron por algo parecido. Se busca en el texto
nuevos léxicos y les proponen una traduccion de acuerdo con el que han entendido del texto.

Por fin se les ensefia la traduccidn correcta de las palabras que no conocieran todavia, corrige la
actividad haciendo un breve resumen sobre el uso del Imperativo.

Musica para la Actividad 2

No Me Ames

Jennifer Lopez

Marc: porque lloras

Jenny: De felicidad

Marc: Y por qué te ahogas

Jenny: Por la soledad

Marc: porgue me tomas, fuerte asi, mis manos y tus pensamientos te van
llevando

Jenny: Yo te quiero tanto

Marc: Y por qué sera

Jenny: Loco testarudo, mas. Aungue en el futuro, haya un muro enorme yo no
tengo miedo Quiero enamorarme

Marc: , porque pienses que parezco diferente

Jenny: TU no piensas que es lo justo ver pasar el tiempo juntos

Marc: , que comprendo la mentira que seria

Jenny: Sin tu amor no merezco, , mas otro dia

Marc: , porque estoy perdido, porque cambie el mundo,

Porque es el destino, porque no se puede, SOomos un espejo

Y tu asi serias lo que yo de mi reflejo

Jenny: , para estar muriendo, dentro de una guerra llena de arrepentimientos,
, para estar en tierra, quiero alzar el vuelo

Marc e Jenny: Con tu gran amor por el azul del cielo

Marc: No sé qué decirte, esa es la verdad. Si la gente quiere, sabe lastimar

Jenny: TU y yo partiremos, ellos no se mueven

Pero en este cielo sola

Marc: , , , Si te digo "no me ames"
Jenny: , , mi corazén con ese "no me ames"

Marc: , te lo ruego, mi amargura

Jenny: Sabes bien, que no puedo, que es indtil, que siempre te amaré

Marc: , pues te haré sufrir con este corazén que se llen6 de

mil inviernos

Jenny: , para asi olvidarte de tus dias grises quiero que me ames

s6lo por amarme

Marc: , t0 y yo volaremos uno con el otro y seguiremos siempre juntos

Jenny: Este amor es como el sol que sale tras de la tormenta
Jenny e Marc: Como dos cometas en la misma estela

Marc:
Jenny:
Marc:

La musica como una herramienta para trabajar contenidos gramaticales, puede ser eficaz, ya que
implica el interés del estudiante y la practica del profesor. Por lo tanto, escuchar canciones con palabras
asociadas en el cotidiano puede ser un factor de relajacién y preparacién para recibir el contenido
lingliistico (lo que el profesor quiere realmente explotar). Es una herramienta pedagogica eficaz para
apoyar el aprendizaje de E/LE, pero esta metodologia no excluye el libro de texto. Lo que se propone
tiene por objeto apoyar la gramética, ampliar el vocabulario, modismos, posibilitar la mejor
pronunciacion de palabras con el uso de los medios de comunicacion. Combinar una canciéon en medio
de un tema linglistico puede reforzar el estado de animo de la clase, el profesor ofrecerd la musica no
como premio, sino como un instrumento didactico para mejorar la destreza de expresion oral del
estudiante. Los mismos pondran relacionarse mejor hasta mismo cuando sea propuesto un debate sobre
un tema sugerido de una cancién.

Como ya fue mencionado, la misica es un arte y ya hace parte de nosotros, podemos y debemos
desarrollar esta capacidad en nosotros y en los demas.
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Resumen

El presente trabajo tiene como objetivo salientar la importancia de la formacion de profesores en lo que
concierne a la ensefianza de la pronunciacién bajo a perspectivas que conllevan al conocimiento de la
fonética y la fonologia, comprension de las variantes que nortean la lengua espafiola teniendo en cuenta
la situacién de adquisicion de E/LE y buscando aclarar de forma objetiva algunas cuestiones que se
tornan presentes cuando se analiza la ensefianza de la pronunciacion en clases.
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L ¢Qué espafiol ensefar?

Esta es una cuestion que hace mucho levanta posicionamientos acerca de cudl es lo mas conveniente
espafiol a ser ensefiado.

El espafiol es Unico, pero si tenemos en cuenta los diversos paises donde lo utilizan como lengua
materna y los distintos influjos que sufre en cada region podemos percibir la heterogeneidad de la
lengua. Un puertorriquefio nunca hablard como un argentino que tampoco hablara igual que un espafiol,
y (cémo se entienden? Delante de tantas regiones y tantas variedades se hace necesario el uso de una
lengua neutra, una lengua que se haga comprensible bajo la diversidad de la lengua espafiola.

Tomando como ejemplo la lengua portuguesa, vemos lo diferente que es la fonética, fonologia y
el lIéxico en cada region brasilefia, pero el portugués que hablamos es el mismo y el portugués que se
ensefia también, sin embargo se utiliza un idioma neutro, algo que se sobrepone a los demés. De ahi
sacamos la idea de la heterogeneidad del espafiol.

La ensefianza de la lengua espafiola, méas precisamente en Brasil, es algo que ya es y todavia ha
de ser puesto en discusibn muchas veces. Estamos en un pais rodeado de paises que tiene el espafiol
como lengua oficial, paises estos que poseen una caracterizacién propia de la lengua y ademas recibimos
diversos influjos de Espafia, desde los materiales didacticos hasta canciones, de modo que todo debe ser
considerado conveniente al proceso de aprendizaje de ELE.

Segiin Kulikowski (2001),"es importante que sepan diferenciar claramente la “variante” elegida o
aprendida y sean coherentes a ella. No vale la pena aprender a cecear pero usar ese fonema
indiscriminadamente, o mezclarlo con el yeismo rioplatense”. Asi que, es importante detenernos a una
variante a la hora de impartir las clases, la mezcla de rasgos no es buena a los profesores tampoco a los
alumnos.

Vésquez (2008) sefiala:

En cada pais la norma estandar que se debe adoptar en los cursos de E/LE es la misma que se
ensefian en las escuelas a hablantes nativos, la del lenguaje académico de las universidades locales y
la de publicaciones de los medios de comunicacion y la ciencia (cuando se publica en espafiol o
castellano).(pag. 1)

La autora citada arriba defiende la idea de que el espafiol que debe ser ensefiado preferiblemente
en las escuelas es la norma culta, yendo en contra a lo que dice Kulikowski (2001), que defiende la idea
de que el profesor tiene la libertad de elegir cual espafiol va a ensefiar, sin que haya una mezcla de
variaciones.

Es necesario afiadir que seria sofiar en demasia querer que el alumno conozca a fondo todas las
variantes, y todavia méas dificil ensefiarlas, ya que nos falta tiempo y material adecuado para hacerlo con
eficiencia.

Para impartir las clases y exponer las distintas variaciones necesitamos de materiales, que
aborden lo que queremos tratar y nos dé el soporte necesario para que lo tratemos bien. ;Eso ocurre con
los materiales didacticos de la lengua espafiola? En realidad, no. La mayor parte de los libros didacticos
son editados en Espafia, y como espafioles, van a tratar de aclarar bien la variedad que dominan y que
conocen bien. Para tratar de las variantes de Hispanoamérica tendrian que buscar colaboracién de
personas que tuviesen conocimiento de estas variantes, lo que ni siempre es posible, asi que, acaban por
adoptar solamente la variante peninsular.

Estos materiales suelen traer un pequefio abordaje sobre una u otra variedad, cabe al profesor
buscar informaciones acerca de ellas y exponerlas a los alumnos, lo que se torna mucho mas laborioso,
ademas de la carga horaria de las clases, que todavia son muy cortas.

Cuando hablamos de norma, variantes, consecuentemente hablamos de pronunciacion: capacitad
de comunicarse con exactitud en dicho momento, sea en clases, en situaciones reales sin que se pierda el
valor real del mensaje.

Buscando analizar el papel de la formacion del profesor en la ensefianza de lengua, es necesario
gue se tenga en mente la comprensidon de los aspectos linguisticos para exponer a los suyos (los
alumnos) lo indispensable cuando nos referimos a la ensefianza precisa de la lengua espafiola, factores
geogréficos, sociales, contribuyendo de esta forma para la adquisicion efectiva del E/LE.

Relacionado a los aspectos linglisticos, se expone el conocimiento de la fonética y fonologia de
la lengua, dato que se torna indispensable en el proceso de ensefianza de la pronunciaciéon, de forma a
diferenciarlas y aplicarlas adecuadamente.

Poch (2009) expone que:
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“Logicamente, esta intencion que tiene el hablante, ese significado que concede a cada frase y que no
es la suma del sentido literal de las palabras, debe manifestarse mediante un serie de recursos
determinados. En numerosas ocasiones, los autores mencionan la entonacion como punto de apoyo
del locutor para conseguir sus objetivos, pero a la entonacién hay que sumarle las variantes
segmentales o, tal vez mejor dicho, la entonacion y las diversas maneras posibles de pronunciar los
distintos sonidos (es decir, los estilos) que constituyen el vehiculo a través del cual se manifiestan las
intenciones del locutor al emitir los mensajes. Parece l6gico pensar que a los alumnos interesados en
el estudio de una lengua extranjera se les ensefien los recursos de que disponen dicha lengua para
expresar las diferentes intencionalidades comunicativas y parte importante de estos recursos se sitla
en el plano fénico. (pag. 108)

Cuando alguien busca un curso de idiomas lo primero que se piensa es que alguna intenciéon
comunicativa se lo ha llevado hasta alli, entonces, parte de él el interés en conocer y aprender las
distintas formas de comunicarse en los mas distintos ambitos en que él pueda encontrase. La
pronunciacion se suma como parte fundamental de esta diferenciacion, donde la observamos tan distinta
luego en las primeras clases, al conocer el alfabeto espafiol y ver lo distinto que puede ser la entonacién
de una letra, tornandose mas perceptible aun cuando la juntamos con otras y formamos palabras.

Este proceso se va tornando maés interesante al paso que el alumno perciba que toda esta
diversidad puede ser aplicada en situaciones comunicativas reales y cabe al profesor, ademas de
ensefiarles la pronunciacion, ensefiarles también la variedad especifica a que cada grupo fonico se
inserta.

2. La Competencia Comunicativa segun MCER

Cuando hablamos de competencia comunicativa, recogemos al que el MCER4 sefiala como la habilidad al
cual el hablante posee a la hora de comunicarse de manera satisfactoria con los demas, aclarando asi lo
gque pasa a ser competencia fonica, el reconocimiento de los elementos fénicos de una lengua y los que
no son.

La competencia fonica se da a través de la percepcién y produccién de un sonido. Teniendo por
base esta consideracion no se debe generalizar de manera a relacionar la comprensién y habilidad
comunicativa a emisiones concretas de sonidos aislados propios de la LE y si percibir que la
pronunciacion va mas alla de eso, es una construccidon comunicativa en que la comprension del mensaje
se da libremente.

Basado en esta perspectiva de comprension del mensaje, nos atentamos al Principio de la
Cooperacion (Cooperative Principle) de las maximas en que

“el éxito de todo intercambio comunicativo estd basado en este principio, donde se debe adecuar su
contribucion conversacional, en el estadio en que tenga lugar a los requisitos que marque el proposito
o la direccién del intercambio que usted sostenga” (GRICE, 1975, 516)

O sea, es necesario que el hablante infiera una comunicacion en la que no transgreda el principio
gue establece que la comunicacion sea efectiva.

La Mé&xima de Grice esta basada en cuatros principios pragmaticos del filésofo inglés Paul Grice,
de los cuales establecen una relacion entre lo que decimos y lo que realmente queremos decir. Las
maximas establecen una direccidn en el proceso comunicativo, puesto que buscamos durante el mensaje
expuesto que el interlocutor preste la informacion de la que necesitamos la llamada maxima de cantidad,
gue el mensaje al cual se hace referencia sea veridico — la maxima de calidad-, que sea lo mas relevante
al oyente — la méxima de relevancia y que la exposicion sea clara — la maxima de modo.

Pero, nos atentemos de que las maximas aqui expuestas no establecen normas a ser seguidas
durante los discursos pues con eso la comunicacion dejaria de ser espontanea y pasaria a ser
mecanizada, asi siendo, las méaximas tienen como objetivo caracterizar los rasgos que permean los
intercambios comunicativos.

3. La ensefianza de la pronunciacion como formacion docente

“El Marco Comun Europeo de Referencia proporciona una base comin para la elaboraciéon de programas de lenguas, orientaciones curriculares,
examenes, manuales, etc., en toda Europa. Describe de forma integradora lo que tienen que aprender a hacer los estudiantes de lenguas con el fin de
utilizar una lengua para comunicarse, asi como los conocimientos y destrezas que tienen que desarrollar para poder actuar de manera eficaz. La
descripcién también comprende el contexto cultural donde se sitda la lengua. EI Marco de referencia define, asimismo, niveles de dominio de la lengua que
permiten comprobar el progreso de los alumnos en cada fase del aprendizaje y a lo largo de su vida.
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Reflejemos sobre lo que dijo Llisterri (2003, pag. 92) “la pronunciacién es una destreza mas entre las que
el alumno debe dominar para comunicarse en una lengua extranjera”. Es la pronunciacion la clave, la
destreza mas, para que se pueda desarrollar bien las demés destrezas, quien pronuncia bien, lee y habla
bien, quien lee y habla bien también lo escribe bien y escucha aun mejor. Cada destreza es consecuencia
de la otra y la pronunciacion esta en la base de todas ellas.

El papel del profesor de lenguas debera ser el de transmitir al alumno la manera més adecuada
de pronunciacién para que la comunicacién sea eficaz y acepta por el hablante nativo, mismo que haya
interferencias de las variantes que las son propias en la lengua materna. Pero, ;como se puede desarrollar
tal ensefianza? ;cuéles los principios basicos para la formacion docente?

Tales principios se incorporanal estudio de la fonética y fonologia como soportespara el
aprendizaje de la lengua extranjera, considerando conveniente relacionarlas al proceso de formacién
docente para que se construya el conocimiento satisfactorio de la importancia de la ensefianza de la
pronunciacion. Cantero (2003, pag.2) expone lo siguiente:

El habla consiste en producir una serie de sonidos que nuestro interlocutor debe saber entender. Si la
lengua escrita es visual, la lengua oral es auditiva. Sin sonidos, no es posible una comunicacion
genuina (a excepcion, claro esta, de los lenguajes sighados). Pues bien, al estudio de la forma material
del habla, de los sonidos que intervienen en la comunicacion humana, de su produccién y su
percepcion, se le llama fonética. Para un profesor de idiomas, por tanto, el estudio de la fonética es
fundamental para entender cémo es realmente la comunicacion oral, y cémo se produce y se percibe
el habla. A la produccion y la percepcién del habla es a lo que llamamos pronunciacion. A menudo,
la barrera principal con que tropieza un alumno de lenguas no es el vocabulario o la gramatica sino,
precisamente, la pronunciacién: aunque sepa leer y escribir con soltura, apenas se le entiende cuando
habla, y apenas puede entender él a los nativos. Asi, para nosotros, la aplicacién inmediata de la
fonética es la ensefianza de la pronunciacion.

Durante el proceso de adquisicion de lenguas, se pudo percibir como la pronunciacién se quedé
y aln se queda aislada, en segundo plan en la ensefianza de E/LE. Si fuéramos a buscar en cierto
encontrariamos los factores que subyacen esta condicién de la ensefianza y asi podemos considerar uno
de los mas relevantes en este proceso: la falta de interés del profesorado en lo que concierne a la
ensefianza de la pronunciacién o quizas si asi lo podemos sefialar: la falta de formacién en los centros
académicos para el estudio sistematizado de la fonética y fonologia de la lengua, ademéas de la
informacidn adecuada en los materiales didacticos para el desarrollo satisfactorio de la pronunciacion.

Se puede considerar esta ensefianza como fundamental en lo que se refiere a las estrategias para
la formulacion del discurso oral. Para que haya esta concienciacion de que la pronunciacion se torna el
factor primordial para que los alumnos tengan éxito en la expresién oral, sintiendo ganas por expresarse,
se demuestra la exigencia de una formaciéon adecuada de profesores que utilizan esta técnica en sus
clases, ademaés de su introduccion en los manuales necesarios para la difusién de este objetivo.

Sin embargo, segun Busto (2010, p. 3) para realizacion eficaz del desarrollo de la lengua:

No es necesario entonces que el profesor sea un experto, pero si que conozca los fundamentos
tedricos y las aplicaciones practicas necesarias para abordar con garantias el componente fénico. En
nuestro caso es indispensable tanto un conocimiento del sistema fénico del espafiol y de la L1 del
estudiante (funcionamiento y organizaciéon de los sonidos, andlisis contrastivo y estudio de la
interlengua, tipologia, jerarquia y progresion de errores), como un uso efectivo de técnicas de
ensefianza de la pronunciacién y de estrategias de correccion fonética. Por tanto, de una formacién
tedrica y una formacion practica.

Es interesante que se perciba la funcion de la ensefianza de la pronunciacién, una vez que, aquel
gue no la utiliza como proceso de analisis de la lengua en su profundidad, acaba tornando el aprendizaje
deficitario, necesitando de algo que lo complete.

Todas las destrezas son determinantes en el desarrollo de la ensefianza/aprendizaje de la lengua
espafiola. La lectura, escritura, escucha y habla son el apoyo para la comprension de la lengua. Pero,
tener algunas de estas habilidades aisladas no garantiza el dominio de la lengua, analizando la habilidad
de lectura: leer y comprender un texto no quiere decir que se domina la LE a la hora de expresarse, ya
gue un factor determinante en el habla es: la expresividad.La insuficiencia fénica causa perjuicios tanto a
la escrita como a la comprension auditiva.

El pensar: a los estudiantes brasilefios se percibe la gran necesidad de la memorizacién de las
expresiones y estructuras del espafiol. Es cierto que todo eso se aprende, pero este factor acaba por
interferir en la fluidez haciendo con que se torne un proceso mas lento a dominar la lengua espafiola. Se
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detienen mucho a la hora de hablar buscando las palabras correctas, las estructuras adecuadas para que
no cometan errores a expresarse, ocurriendo asi una fosilizacion de expresiones, de gestos no llevando a
cabo todo lo que la lengua ofrece para la comunicacién concreta.

Busto (2010, p.3) deja claro que es necesario sefialar las investigaciones sobre las ensefianzas de
la pronunciacién y correccion fonética alejandose de los principios estructuralistas.

En los planteamientos mas recientes podemos destacar los siguientes postulados: predominio absoluto
de la oralidad sobre la escritura; ensefianza/aprendizaje no intelectualizados e integrados de forma
natural en el desarrollo de la clase; prioridad de los elementos prosédicos sobre los segmentales;
importancia de la percepcién y no solamente de la produccién; importancia del contexto; [...],
prioridad del andlisis inductivo que va de la reflexion a la percepcion, de la percepcion a la
identificacion, de la percepcion/identificacion a la reproduccién, y de la reproduccién a la produccion
combinando técnicas y actividades variadas, etc.

En todo caso, suele ser presentado las contribuciones para la evaluaciéon y analisis de la
pronunciacion de estudiantes y los criterios para la formacion de profesores para la construccion de una
clase con aprovechamiento en lo que se refiere a la lengua.

Suponemos que el estudiante que se enfrenta a un idioma extranjero encuentra que algunos aspectos
del nuevo idioma son muy faciles que otros que ofrecen gran dificultad. Aquellos rasgos que se
parezcan a los de su propia lengua le resultaran faciles y por el contrario los que sean diferentes le
seran dificiles. El profesor que haya hecho una comparacion de la lengua extranjera con la lengua
nativa de los estudiantes tiene mas probabilidad de saber qué problemas van a surgir y puede
prepararse para resolverlos. (LADO, 1957 pp.2-3 apud LLISTERRI, 2003)

A partir de este criterio de formacién basado en conocer las estructuras tedricas y practicas que el
estudio del espafiol nos ofrece, se tiene en cuenta que el dominio de la LE va méas alld de lo nos aporta
los manuales. Saber de las distinciones lexicales y las variantes entre el espafiol de Espafia y de América
se afiade un conocimiento previo de la LE en cuestion y si comprender que lo importante es el factor
comunicacion. (Qué nos espera en estos estudios de LE? En cierto el acercamiento del acento nativo,
pero en algunos casos la no incorporacion de este acento en la L1.

Lo fundamental es comunicarse en la LE y, por consiguiente, la inteligibilidad de la pronunciacion
es basica para garantizar la comunicacion. Se aspira a la inteligibilidad como objetivo realista con lo que
el acento extranjero se tolera totalmente porque no suele entorpecer la comunicacién y porque, ademas,
lograr un acento nativo se considera un objetivo poco realista o innecesario para la mayoria de los que
aprenden una LE. (BARTOLI, 2005, p.8)

La cuestién planteada por Bartoli (2005), de que el acento extranjero se tolera totalmente porque
no suele entorpecer la comunicacion, en parte es un tanto contradictorio en lo que se puede percibir en
el contacto de los estudiantes con la L2. Comprender que los problemas planteados en la L1 a lo largo
del proceso de ensefianza de L2 son de suma esencial para la formacién fénica del estudiante. Asi pues,
basandose en que la evaluacion de las dificultades y errores de la pronunciacién, se busca sanarlos de
manera que los alumnos se sientan capaces de desarrollarla de manera a optimizar la clase. Esta vision,
de que no suele entorpecer la comunicacion si se considera las dificultades que los alumnos poseen en la
L1, por cierto se reflejaran en la construccién de la L2, ya que como explicita Cantero (apud Bartoli 2005)
sobre la correccién fonética:

[...] el alumno no es responsable de su mala pronunciacién sino su L1 y se lo debe tratar como a un
paciente que sufre una “patologia del habla”. Una tercera tendencia de correccion fonética es la que
Cantero (1999) llama perspectiva comunicativa. En esta perspectiva no se insiste en los “errores” de
pronunciaciéon sino en la capacidad de entender y hacerse entender en la LE. El objetivo no es
“corregit” sino “usar”, no es “seguir reglas” sino adquirir una competencia fénica. Esta dltima
perspectiva se podria enmarcar dentro del enfoque comunicativo. Este enfoque tiene como objetivo
gue los alumnos logren una competencia comunicativa, entendida ésta como los sistemas subyacentes
de conocimiento y habilidad requeridos para la comunicacion. Es decir, los alumnos no sélo deben
tener conocimientos sobre la LE sino también deben saber utilizarla. La correccion fonética dentro de
una enseflanza comunicativa deberia prestar atencion a la eficacia de la comunicacién e intervenir en
esa direccion.

Ya el hecho de lograr un acento nativo, pocos han logrado este punto en clases o que se puede
definir: pocos han realmente tenido el objetivo de acercarse en profundidad de la lengua.
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La correccion fonética suele ser Gtil al abordar los errores de manera simples no afectando la
comunicacién en general. Analizando la interferencia de la L1 en el proceso de adquisicién de la L2, por
atribuir semejanzas entre los elementos que componen el habla, siendo que esta conclusion de que las
lenguas son comunes acaba por perjudicar la adquisicién de la L2. Este caso puede ser observado en lo
gue atafie al contraste fonoldgico es el uso de sonido /I / en portugués en lugar del sonido /t// del
espafiol. En lo que expresa la siguiente afirmacién:

El sistema fonoldgico de una lengua es comparable a una criba a través de la cual pasa todo lo que se
dice (...) Las personas se apropian del sistema de su lengua materna y cuando oyen hablar otra
lengua emplean involuntariamente para el anilisis de lo que oyen la “criba” fonoldgica que les es
habitual, es decir, la de su lengua materna. Pero como esta “criba” no se adapta a la lengua extranjera,
surgen numerosos errores e incomprensiones. (TRUBETZKOY, 1939 apud LLISTERRI 2003)

Los planteamientos acerca de las dificultades de pronunciacion demuestran en gran parte que los
casos de interferencia de la L1 en la L2 no son ajustados mediante los métodos tradicionales de escucha y
repeticion, que por méas que estos métodos sean aplicados al estudiante se pone en escena su
comprension de los sonidos caracteristicos de su lengua materna.

Los métodos que se basan en la audicidn y la imitacion — es decir, el clasico “escucha y repite”
omnipresente en los materiales para la correccion fonética en ELE — asumen que por el simple hecho de
escuchar atentamente diversas repeticiones de un determinado sonido, el estudiante sera capaz no sélo
de reproducirlo adecuadamente sino también de integrarlo en el nuevo sistema fonético de la L2 que
progresivamente va construyendo. [...] el principal obstaculo para el aprendizaje de los sonidos de la 1.2
son las categorias fonéticas formadas durante el proceso de adquisicion de la L1, y estas categorias
actan como un filtro o una criba a la hora de percibir y categorizar los sonidos nuevos o similares, no
parece que la simple audicion por muy repetida que sea, pueda contribuir en exceso a mejorar la
produccién. (LLISTERRI, 2003, pag. 96)

Reproducir un sonido de L2 requiere una percepcion activa por parte del aprendiente. En la
adquisicion de la L2 hay una adecuacién a sonidos a los cuales no son caracterizados en la L1, con eso
un aumento de la capacidad de producirlo, en contrario a aquellos sonidos que poseen perceptivamente
una caracterizacion semejante a la L1, donde el aprendiente busca llevar la percepciéon de la L2 a la
produccion de la L1, pues los estudiantes no sienten la necesidad de salir de su zona de conforto. En
efecto se torna imprescindible la contribucion docente a distinguir los posibles errores presentes en cada
estudiante, atribuyendo asi caso sea necesario el cambio en los métodos utilizados, en que la percepcion
de los sonidos del habla sea una constante en este proceso, como afirma Cantero (2003) en que
“pronunciacion es la produccién y percepciéon del habla”.

La pronunciacién es, en definitiva, la materializacion de la lengua oral y, como tal, es tanto produccion
como percepcién y de ahi su importancia para el éxito de la comunicacion. Conocer la pronunciacion
de una LE es bésico para hablar en esa lengua y entender a los nativos de dicha lengua. Si la
pronunciacion es la adecuada no surgiran obstaculos en la comunicacién y ésta se desarrollara de
forma fluida. El nativo no tendra que prestar una atencién constante para comprender lo que su
interlocutor intenta comunicarle, ni tendra que pedirle tampoco repeticiones o explicaciones sobre su
mensaje. (BARTOLI, 2005, p.4)

4, Conclusién

Saber comprender una lengua en su esencia, es saber aplicarla de manera adecuada. La pronunciacion
eficaz es el marco de la comunicacién. Comprender el otro en cualquier que sea la situacion es de
fundamental importancia para que la comunicacion se torne evidente y dentro del &mbito de estudio de
una lengua extranjera, entender a los nativos y hacerse entender es el objetivo del aprendiente. Como
enfatiza Bartoli (2005), “si la pronunciacion es adecuada no surgird obstaculos en la comunicacién”. Por
tanto, desarrollar el estudio basado esencialmente en aplicar en clases la ensefianza de la pronunciacion
de manera que esta se torne placentera y tenga resultados significativos harad con que haya el progreso
de la lengua espafiola.
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Resumen

La Lengua Latina fue extinta de la reja curricular de la Educacion Basica Brasilefia en la década de 60,
guedando solamente en algunas escuelas privadas tradicionales y en cursos de ensefianza superiora, de
las respectivas areas: Letras, Derecho y Filosofia. Sin embrago, es relevante saber que el estudio del latin
transporta conocimientos histéricos, sociales, culturales e intelectuales al estudiante, ayudandolo a
tornarse un individuo con competencias intelectuales mas aguzadas. Por ello, este estudio tiene por
objetivo: analizar la recepcion de la Lengua Latina en los bloques iniciales del curso de Licenciatura Plena
en Letras Espafiol de la Universidad del Estado de Piaui — UESPIl. La misma parti6 del siguiente
cuestionamiento: ;Como los alumnos de los bloques iniciales do curso de Letras/Espafol reciben la
asignatura de latin? Esta investigacion se justifica por la necesidad de estudios investigativos acerca de la
importancia de la Lengua Latina y su recepcién en los cursos de lenguas romanicas, especificamente, el
espafiol. El estudio presentado es de cufio bibliografico del tipo empirico teorico, cualitativo y
exploratorio. Para cumplir el objetivo se tomé por base tedrica los estudios de Almeida (2000), Jauss
(1979) y Zilberman (1989) entre otros estudiosos que se hicieron necesarios para el aporte teérico y para
la investigacion de campo se utiliz6 una encuesta aplicada a los bloques iniciales del curso. Los
resultados encontrados revelan que los alumnos hallan muchas dificultades al recibir la asignatura de
latin, eso se evidencia porque la no convivencia con el idioma hace con que ellos tengan un choque
linguistico al empezar a estudiar las influencias de la Lengua de Cicero en la Lengua de Cervantes.

Palavras-clave
Estética de la Recepcion. Latin. Espafiol. UESPI.

Resumo

A Lingua Latina foi extinta da grade curricular da Educacdo Bésica Brasileira na década de 60, ficando
somente em algumas escolas privadas tradicionais e em cursos de ensino superior, das respectivas areas:
Letras, Direito e Filosofia. No entanto, € relevante saber que o estudo do latim transporta conhecimentos
histéricos, sociais, culturais e intelectuais al estudante, ajudando-o a tornar-se um individuo com
competéncias intelectuais mais agucadas. Por isso, este estudo tem por objetivo: analisar a recepc¢do da
Lingua latina nos blocos iniciais do curso de Letras/Espanhol da Universidade Estadual do Piaui — UESPI.
A mesma partiu do seguinte questionamento: Como os alunos dos blocos iniciais do curso de
Letras/Espanhol recebem a disciplina de latim? Esta investigacdo justifica-se pela necessidade de estudos
investigativos sobre a importancia da Lingua Latina e sua recep¢do nos cursos de lingua romanicas,
especificamente, o espanhol. O estudo apresentado € de cunho bibliografico do tipo empirico teérico,
gualitativo e exploratorio. Para cumprir o objetivo tomou-se por base tedrica os estudos de Almeida
(2000), Jauss (1979) y Zilberman (1989) dentre outros estudiosos que se fizeram necessarios para 0 aporte
tedrico e para a pesquisa de campo utilizou-se um questionario aplicado aos blocos iniciais do curso. Os
resultados encontrados revelam que os alunos se deparam com muitas dificuldades ao receberem a
disciplina de latim, isso porque a ndo convivéncia com o idioma faz com que eles tenham um choque
linguistico ao comecarem a estudar as influéncias e os vestigios da Lingua de Cicero na Lingua de
Cervantes.

Palavras-chave
Estética da Recepcdo. Latim. Espanhol. UESPI.
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Introduccion

El trabajo presentado se direcciond para la Lengua Latina, que fue junto al griego los principales idiomas
de la antigliedad, siendo el idioma oficial de la Civilizaci6n Romana cuya su mayor relevancia comprende
analizar la recepcion de esta lengua como asignatura en los bloques iniciales del curso de Licenciatura
Plena en Letras/Espafiol de la Universidad del Estado de Piaui — UESPI, ya que desde mediados de la
década de 60 no se la estudia, pues fue abolida totalmente de la Educacion Basica, permaneciendo en
raros colegios caracterizados por su referencia categéricamente tradicional de Brasil. Este estudio se
encuentra dividido en topicos que pretenden facilitar la comprensién del lector. El primer t6pico trata de
la recepcion de obras literarias y de diversas areas del conocimiento humano bajo la luz de la teoria de
La Estética de la Recepcion, para que se pueda llegar al objeto de estudio y al andlisis del corpus de la
investigacion y mostrar como los alumnos reciben esta asignatura en la ensefianza superiora.

En el segundo tépico, se presenta de forma muy objetiva la verdadera importancia de estudiar y
tener nociones basicas del latin para un hablante y escribiente de una de las lenguas romanicas y habla
sintéticamente sobre la proposicién de que el latin es un idioma muerto y que no hace falta que lo
estudiemos.

La investigacion se desarrollé en la Universidad del Estado de Piaui - UESPI Campus Poeta
Torquato Neto en los bloques iniciales del curso de Licenciatura Plena en Letras Espafiol, por medio de
un cuestionamiento compuesto por cuatro encuestas subjetivas y una objetiva, asi como también, el
levantamiento de estudios bibliograficos relacionados con la teoria de la Estética de la Recepcion y de la
importancia del latin.

Por lo tanto, después de conocer sobre la Estética de la Recepcidn y la importancia del estudio
del latin, asi como su recepcion, se espera que este trabajo sea fuente de nuevas investigaciones.

1 La Estética de la Recepcién

En cualquier circunstancia o lugar en que se habla en recepcion/receptividad se proyecta de inmediato la
idea de recibir algo o alguien, es decir, el que implicara decisivamente en aceptarlo o no, recepcién en
sentido estricto de la palabra, dice respecto a la asimilacion documental y es, por consiguiente
dependiente de testigos, en los cuales tanto actitudes como reacciones se manifiestan en cuanto factores
gue condicionan reacciones, en esa perspectiva para entender mas acerca de ese asunto se hacen de
primordial importancia conocer un poco mas las teorias que encierran lo que es conocido como estética
de la recepcién.

La Estética de la Recepcion tiene su surgimiento a partir de los estudios teéricos elaborados por
un gran estudioso en el area y referencia mundial, el notable Hans Robert Jauss (1921 - 1997) en el afio
de 1967, en la Universidad de Constanza, donde ministraba una clase inaugural intitulada ;Lo que es y
con que finalidad se estudia la historia de la literatura? (Traduccién nuestra). El mismo haz duras criticas
sobre la manera por la cual la teoria literaria viene abordando la historia de la literatura, considerando los
métodos de ensefianza, hasta entonces, tradicionales y asi Jauss propone una nueva manera de reflejar en
el que concierne a una nueva forma de ensefiar literatura.

La critica de Jauss se hace directamente a la historia de la literatura y es basada en el hecho de
gue, en su forma comun, la literatura ordena las obras de acuerdo con tendencias generales; ora
abordando las obras individualmente en secuencia cronolégica, ora siguiendo la cronologia de los
grandes autores y apreciandolos conforme el esquema de vida y obra de (JUASS, 1994, p. 6). La segunda
tendencia corresponde al estudio de los autores canénicos de la Antigiiedad Clasica y no deja espacio de
reconocimiento para los menores.

Asi como es validada para la literatura es también para las més variadas areas del conocimiento
humano, pues lo importante es que la recepcidn no sea solo del tipo literario, pero puede ser también de
un area del conocimiento humano, las mismas deben ser analizadas a la manera como se procesa en el
gue toca a la recepcién hecha por los destinatarios.

La cualidad y la categoria de una obra literaria no resultan ni de las condiciones histéricas o
biogréficas de su nacimiento, ni tan solamente de su posicionamiento en el contexto sucesorio de en
el desarrollo de un género, pero si de los criterios de la recepcion, del efecto producido y de su éxito
junto a la posteridad. (JAUSS, 1994, p. 8)

Como se puede comprender de acuerdo con los pensamientos de Jauss (1994) se entiende que la
cualidad de una obra literaria es resultante preponderantemente por la manera como es recibida por sus
lectores y eso na debe ser restricto a la literatura, ya que en los diversos areas y situaciones en que las
personas estan insertadas se deben analizar como acontece su recepcion para a partir de alli, hacerse un
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juicio de valor acerca de la misma. Jauss (1994) presenta los fundamentos de su teoria sobre la recepcién
a partir de siete tesis; segin Zilberman (1989), es importante que se tenga en foco que las cuatro
primeras tienen caracteristicas de premisa y las tres Gltimas apuntan para la accion.

En una de sus tesis, el autor crea un dogma de que el texto puede satisfacer el horizonte, en
mayor o menor grado lo que implica en una recepcion hecha de forma no tan satisfactoria como seria
esperada, llevandolo a una nueva percepcion de la realidad. La distancia entre las expectativas y su
realizacién es denominada por Jauss de distancia estética, que, por su vez, determina el caracter artistico
de una obra.

como el horizonte de expectativas varia en el transcurrir del tiempo, una obra que sorprende por la
novedad, puede tornarse comun y sin grandes atractivos para la posteridad, por ello, el autor entiende
que las grandes obras seran aquellas que consiguieren provocar el lector de todas las épocas,
permitiendo nuevas lecturas en cada momento histérico. (JAUSS, 1994, p. 31)

Si esas reflexiones fueren direccionadas para otras pretensiones, por ejemplo, tendra el mismo
efecto el que se refiere al horizonte de expectativas, pues en todas las circunstancias se generan tales
expectativas. Lo que debe ser considerado en esas situaciones es como los destinatarios se comportan
delante de esa recepcién y dialogan entre si haciendo su juicio de valor, sea en el ambito literario o en
otra circunstancia cualquiera.

(...) receptividad, disponibilidad de aceptacién del nuevo, del diferente, del inusitado; concretizacion,
actualizacién de las potencialidades del texto en termos de vivencia imaginativa; ruptura, accién
ocasionada por el distanciamiento critico de su propio horizonte cultural, delante de sus propuestas
nuevas que la obra suscita; cuestionamientos, revision de sus necesidades, interés, ideas,
comportamientos; asimilacién percepcion y adopcion de nuevos sentidos integrados al universo
vivencial del individuo. (BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 88) (T. n.).

De esa forma, la recepcion sea de un género literario, asignatura u otra tipologia cualquiera, debe
considerarse en escala general de nivel de aceptacion por parte de los individuos albo, o sea, a quien
esta siendo direccionado.

Asi, se concluye que la Estética de la Recepcion revitaliza sus fundamentos al hicieren
manifestarse la figura del destinatario como elemento participativo entendiendo que el proceso de
recepcion y de sus presupuestos atribuye a una dimensién histérica de investigacion y cambia el
paradigma de investigacion, al subrayar el duplo horizonte implicado por el productor y el horizonte
proyectado por el receptor de determinado contingente de individuos, que el caso de este estudio, fue
direccionado para los alumnos del curso de Letras/Espafiol para evaluar y analizar como ellos reciben la
Lengua Latina como una asignatura de la grade curricular.

2 La Importancia de la Lengua Latina

El latin nacié de una lengua llamada indoeuropeo y fue hablada primeramente en una regién de ltalia
Central, en el vale del rio Tibre. Gracias a la conquista del Imperio Romano este idioma tuvo un gran
progreso, siendo considerado una de las principales lenguas de la civilizacion del mundo antiguo.

La lengua no es heterogénea, el latin también no lo era, motivo por lo cual existia en Roma dos
modalidades Linguisticas que eran: el latin cldsico hablado por los intelectuales y cultos y hablado y
escrito en las escuelas; el latin vulgar, hablado por el pueblo comdn.

El latin vulgar dio origenes a las lengua romanicas, que poseen resquicios lingdisticos del latin. El
espafiol asi como el portugués nacieron del latin vulgar, lengua que mucha gente considera muerta. A
este respecto Rénai, en su libro No pierda su latin sefiala que:

Llamariamos este libro de inventario, si considerasemos el latin una lengua muerta. Pero, a rigor, él no
se murio; solo se convirtié, con el tiempo, en portugués, castellano, francés, italiano, romeno, que
representan sus etapas modernas, diversificados. Que al lado de ellos por tanto tiempo se tenga
mantenido una etapa més antigua, esto prueba sus cualidades y su prestigio. (RONAI, 1984, p. 12).
Traduccion nuestra.

A menudo encontramos vestigios del latin en lemas de Universidades, en el sector juridico, en
nombres de escuelas, en nombres de empresas comerciales y hasta cuando estamos en busqueda de un
empleo nos es solicitado el curriculum vitae, en latin, que se traduce al espafol por carrera de vida.
Entonces, el latin no se murid continda vivo y presente en nuestra vida cotidiana.
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El latin hoy es la lengua oficial de la Iglesia y continda vivisima en la lengua romanicas o neolatinas:
portugués, italiano, espafiol, francés, romeno, rético, gallego, provenzal, catalan, sardo y dalmatico.
Saber hablar latin hoy es dar prueba de que se tiene educacién filolégica, pues esta lengua permea los
saberes de muchas otras ciencias ademas de la Linguistica, como la Botanica, la Quimica y la Medicina
en que el latin posee un lugar preponderante. (LIMA, 2011, p. 16) (T. n.)

Asi se vio que el latin trajo un gran aporte linglistico para la lengua portuguesa, nuestra lengua
madre, y para la lengua espafiola, nuestra segunda lengua. Entonces, es muy importante saber lo basico
de este idioma, a pesar de que fue extinto de la grade curricular de la educacion basica en la década de
60, en Brasil.

En la mayoria de las facultades de letras, derecho y filosofia el latin compone sus grades
curriculares, aungque su ensefianza sea muy débil es posible tener un poco de base en el que dice
respecto a la morfologia y a la sintaxis del idioma, llevando en cuenta, que este conocimiento aporta
influencias Linguisticas tanto en la lengua portuguesa como en la espafiola, pues (FONTANA, 1987) dijo
en el prefacio de su libro Curso de latin que “ninguno, puede intitularse “profesor de portugués” o
cualquier lengua romanica sin el imprescindible conocimiento basico del Latin”. (T. n.)

El conocimiento del latin por parte de los profesores del espafiol como lengua extranjera es
imprescindible y primordial, el que tiene esta nocién es un diferencial, ya que ademas del aprendizaje
del idioma, el estudio del latin contribuye para el desarrollo de la mente, a través de la memorizacion y
de la meditacion que el idioma exige para aprenderlo.

La mayoria de los alumnos del curso se preguntan el porqué de estudiar latin y para qué. En
relacion a estas dudas y cuestionamientos acerca del estudio del latin en el curso de Letras/Espafiol,
Almeida contesta de la siguiente forma:

no es para ser hablado que el latin debe ser estudiado. para aguzar su intelecto, para tornarse mas
observador, para perfeccionarse en el poder de concentracion de espiritu, para obligarse a la atencion,
para desarrollar el espiritu de analisis, para acostumbrarse a la calma y a la ponderacién cualidades
imprescindibles al hombre de la ciencia, es que el alumno estudia este idioma. (almeida, 2000, p. 9).

(t.n)

En sintesis, el conocimiento del latin es muy importante para el hablante y escribiente del
portugués, del espafiol, de otras lenguas romanicas y no romanicas que no se originaron de él. Basado
en la teoria estudiada se ve que el estudio del latin transfiere primordialmente conocimientos histéricos,
sociales, culturales e intelectuales, permitiendo al estudiante conocer y valorar su lengua, siendo, por lo
tanto, una persona culta.

3 Caracterizacion del Objeto de Estudio y Andlisis de los Datos

El presente estudio es de naturaleza cualicantitativa el que implicé ademas de una amplia investigacion
bibliografica, una barredura de campo, con la finalidad de colectar datos que ayudasen a responder la
problemética de la investigacion elucidada. La colecta de datos se dio en la Universidad del Estado de
Piaui - UESPI Campus Poeta Torquato Neto, con graduandos del curso de Licenciatura Plena en
Letras/Espafiol de los bloques iniciales. Los bloques investigados fueron el 2° bloque del de la mafiana y
el 1° bloque de la noche, que se form6 por medio de cinco (5) encuestas direccionadas a diez (10)
estudiantes cuyo el objetivo era conocer como ellos, recibieron la asignatura de latin.
La primera indagacion hecha a los participantes fue:

¢Cémo sentiste o estas sintiendo la asignatura de Lengua Latina?
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o
12 Bloque 22 Bloque
m 80% Dificultad m 60%
Dificultad
W 20% Facilidad m40%
Facilidad

Se observa que las respuestas no varian mucho, sin embargo lo que es seguro relatar que la
mayoria de los alumnos trae consigo un sentimiento de inadaptacion para con la asignatura, los mismos
relataron que aun se sienten perdidos y que no comprenden casi nada de las clases. En suma, con base
en esas y en otras perspectivas se entiende asi, que trabajar con la asighatura de Lengua Latina los
académicos es una experiencia traumatica. La cuestion siguiente busco
explotar la evaluacién directa hecha por los alumnos cuanto al juicio de valor que hacen direccionado a
la asignatura de latin, de esa forma, se cuestiond:

¢(Consideras la Lengua Latina: facil; dificil; muy dificil?

12 Bloque 22 Bloque

m 70% Muy Dificil P B 60% Muy Dificil

m 20% Dificil 20% Dificil

10% Facil 20% Facil
Evidentemente se percibe en las respuestas que los dos bloques apuntaron una divergencia poco
significante, no obstante ambos puntlan en un posicionamiento en el que toca al grado de dificultad
enfrentado por los estudiosos. Los mismos en su mayoria contestaron que el enorme obstaculo
encontrado se relaciona de forma directa o en la metodologia adoptada por el docente, en las
particularidades de la asignatura, que se caracteriza por la precision metédica de sus detalles minuciosos
o en la gran influencia en la morfologia y sintaxis de la Lengua Portuguesa.

A los alumnos se cuestiond también la relevancia de estudiar la Lengua Latina con la finalidad de
saber lo que ellos creen hacer parte de la mision de esa asignatura, con la siguiente indagacion:

¢(Crees que estudiar latin es util al hablante y escribiente de la Lengua Espafiola?
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12 Bloque 22 Bloque
m70% Si
W 90% Si
m 20% No
m 10% No
10% No
contestaron

Mismo sabiendo de todas las dificultades de la lengua los alumnos atribuyeron la real importancia
de la asignatura para el estudiante _del curso de Letras/Espafiol, pues los mismos fueron enfaticos al
explicitar que el latin en cuanto lengua madre contribuye de forma positiva para el conocimiento acerca
del origen de varias palabras tanto en la Lengua Portuguesa como de todas las otras lengua neolatinas.
Pocas personas creen que no hace falta estudiar el latin, porque esta es una lengua muerta y quedé en el
pasado y sefalan aun, que el deber del estudiante de hoy es conocer y estudiar los cambios de la lengua
rumbo al futuro, algunos no se posicionaron y se quedaron con dudas. Por medio de las
innumerables dificultades que los alumnos encuentran con la asignatura de latin, se resolvié hacer el
siguiente cuestionamiento a los mismos:

¢Cudl es la mayor dificultad que encuentras en el estudio de la Lengua Latina?

12 Bloque 22 Bloco
m40%
Gramatica
B 60%
Gramaética
m30%
" Traduccidn
® 40%
Tradugdo
30%
Metodologia

Se nota, que el mayor problema encontrado por los académicos es la gramatica, pues la
asignatura de Lengua Latina exige mucho que el alumno tenga dominio de la morfologia y de la sintaxis
de la Lengua Portuguesa, y generalmente, es muy grande la deficiencia del alumno, aunque sea recién
llegado de la prueba de vestibular, como es el caso de la mayoria de los alumnos de la Universidad.

En segun plan, quedd establecido que la otra dificultad, se ubica en el desarrollo de las
habilidades de traduccién y version, siempre ejercitada por la mayoria del cuerpo docente de esa
asignatura, y por ultimo, y no menos importante, se encuentra la metodologia del profesor, pues como
ya se vio, es lo que se justifica por el hecho de haber la necesidad de la préactica constante para que se
pueda asimilar los contenidos con mayor eficacia.

La ultima cuestién del presente estudio propuso el siguiente analisis:

¢Si pudieras elegir, estudiarias la Lengua Latina?
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12 Bloque 12 Bloque

W 50% Si M 80% Si

m50% No m20% No

Como se puede observar, mismo encontrando innumerables dificultades con el latin los
académicos del curso de Letras/Espafiol optan en sus perspectivas por estudiarlo, entendiéndolo como
un elemento de fundamental importancia, es que acrece mucho en la junciéon de la importancia del
conocimiento, ademéas de desarrollar en el estudiante inUmeras otras habilidades y competencias que
seran extremamente relevantes para la constitucion de su conocimiento en cuanto letrado.  Por lo tanto,
con base en los datos encontrados mediante a la investigacion expuesta, se evidencia que la asignatura
de Lengua Latina es una asignatura que exige muchos de los graduandos y hace con que los mismos
encuentren dificultades en la via de su desarrollo.

Los participantes sefialan que las principales dificultades deparadas son relativas a las incontables
deficiencias oriundas del no dominio de la morfosintaxis de la Lengua Portuguesa, acarreando problemas
en la ejecucion de la traduccion y version, por ser ajena a su produccion académica hasta entonces, y por
ultimo, y no menos importante, la metodologia del profesor, que trabaja generalmente con una practica
mecanica y que pretende inducir a los mismos a practicaren para asi asimilar el contenido atribuyendo a
esa practica un aspecto fastidioso.

Consideraciones Finales

En el transcurrir de este estudio, se pretendié de forma sintética y objetiva evaluar la recepcion del latin
en el curso de Letras/Espafiol por parte de los alumnos de los blogues iniciales. Para lograr este objetivo,
se hizo una encuesta a los alumnos del curso, la misma sirvi6 como anélisis del corpus. Se considera que
los resultados obtenidos alcanzaron los requisitos de objetividad que se pretendia adquirir.

A partir de los presupuestos teoricos, se pudo averiguar, que el estudio del latin es extremamente
importante al estudiante hablante y escribiente de las lenguas portuguesa y espafiola, es decir, de
cualquier lengua romanica, pues, ademas de las influencias Linguisticas hay también un gran aporte
cultural, social e intelectual, permitiendo al educando conocer y valorar su lengua, o la que esta
estudiando.

Delante de los resultados expuestos en esa investigacion, se evidencié que los alumnos de los
bloques iniciales del curso de Letras/Espafiol encuentran numerosas dificultades en su primer contacto
con la asignatura de Lengua Latina. No obstante, los mismos la juzgan de extrema importancia para su
desarrollo linglisticos y a partir de los resultados queda comprobado que este trabajo de investigacion
llevara al profesor a reflexionar en cédmo trabajar la asignatura de Lengua Espafiola a fin de facilitar la
adquisicion del conocimiento de esa, bien como mejorar el desempefio de los académicos de Letras
Espafiol.
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La transposicion sintactica de sintagma nominal a sintagma adjetivo
en clase de espariol

Arruda, Aline
UFCG

Ribeiro, Keyte G. M
UFCG

Vigon Artos, Secundino
UFCG

Resumen

La transposicion es un mecanismo de orden sintactico que consiste en convertir un sintagma de
terminada categoria funcional en otra categoria funcional diferente mediante una particula claramente
identificable que denominaremos transpositor. La transposicion ocurre a partir de la unién de un
transpositor y una base y lo que se produce no es un cambio de funcion, sino un cambio de categoria.
En este sentido, nuestro propuesta tratard de explicar este mecanismo centrdndonos tan solo en la
transposicién de Sintagma Nominal a Sintagma Adjetivo y de mostrar cOmo es pertinente conocer este
recurso sintactico en la ensefianza del espafiol. Para ello presentaremos y contextualizaremos con
algunos ejemplos y con algunas actividades que impliquen la necesidad de usar este mecanismo en la
clase de ELE, describiendo algunas posibles actividades a utilizar dentro del aula.

Palavras-clave
Transposicidn, sustantivacion, adjetivacion.
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L Introduccion.

La transposicion se define como un mecanismo de orden sintactico que produce un cambio de categoria,
es decir, la transposicion permite que una determinada categoria desempefie determinadas funciones
para las cuales no estaba preparada; pero, para ello, serd necesario que esa categoria se junte con algun
elemento que permita este cambio. A este elemento le llamaremos transpositor. Segun Vigén Artos (2007)

La transposicién es un mecanismo sintactico que permite realizar cambios de categorias, no de
funcion. Para que se produzca tal transposicion serdn siempre necesarios dos elementos: una base y
un transpositor. La suma de los dos elementos originard una unidad nueva que constituira una nueva
categoria diferente de aquella que inicialmente tenia la base. Lo que permite la transposicion es un
cambio de categoria sintactica, por tanto estamos hablando de una transcategorizacion, no de cambios
de funciones. (Vigén, 2007: 105)

Conviene aclarar, pues, que no estamos hablando de cambio de funciones y si de
transcategorizacion. De esta forma, transpositor y base son elementos necesarios e imprescindibles en el
proceso de transposicidon ya que con la unién de los mismos, podemos conseguir que un sintagma pueda
desempefiar funciones para las que anteriormente no estaba preparado. Es importante insistir en la
necesidad de los dos elementos, ya que si faltase alguno de ellos no podriamos hablar de este proceso.
Tal como afirma Vigén Artos:

para que exista transposi¢cdo sera necessaria a existéncia de dois elementos: um de carater Iéxico, a
base pertencente a uma categoria X, e outro de natureza gramatical, o transpositor. (VIGON ARTOS
2007:106)

A pesar de que para el espafiol este tipo de concepcién sintactica ya viene siendo bastante
consolidada en algunos autores de la escuela funcional de Oviedo como Alarcos, Gutiérrez Orddfez,
Martinez,,.., verificamos en portugués la existencia de pocos estudios sobre la tematica de las
transposiciones, exceptuando los Fundamentos para una Gramética de Funcbes Aplicada ao Portugués
de Maria Jodo Broa Martins Magalo (2009) donde afirma que:

O mecanismo de transposicdo é uma das manifestagdes mais claras do principio de economia
linguistica. Se tomarmos o exemplo dos adjectivos, vemos que a lingua pode multiplicar o seu nimero
quase ad infinitum através do mecanismo da transposicéo [Cf. Marcalo, 2009:71]

Esto no quiere decir que estemos ante un concepto nuevo. El concepto de transposicién aparece
por primera vez en la Linguistica francesa, concretamente en los estudios propuestos por Lucien Tesniére
(1994), en los Elementos de sintaxis estructural. Asi, varios autores, como Salvador Gutiérrez Ordéiiez,
afirman que:

L. Tesniére, es el primer autor que ofrece una sistematizacion de la transposicion (traslacion, en su
terminologia) y que maés bellas paginas ha escrito sobre este concepto, la describe de esta manera tan
sencilla: «<En esencia la traslacion consiste en transferir una palabra plena de una categoria gramatical a
otra categoria gramatical». Afiade poco méas abajo: «Nada distingue estructuralmente El libro de Pedro
de El libro rojo » [SUTIERREZ ORDONEZ, 1997: 151)

Trataremos de explicar la terminologia creada por Tesniere para comprender mejor cOomo
funciona este proceso sintactico. Segun Teniére tendremos: transferendo, transferido y translativo. En
palabras de Salgado (2010:34) el primero es el término que recebe la transposicién, el segundo es el
mismo, sin embargo después de haber sufrido el cambio de categoria y el Gltimo seria el instrumento
gramatical que facilito la conversion del transferendo al transferido.

De esta forma, para aclarar un poco mas esta tematica, traeremos uma cita de Gutiérrez Ordofiez
(1997), comparando este mecanismo con el mundo del teatro:

Todo sucede como en el teatro: los sintagmas se comportan como los actores y las funciones, como
los personajes. De la misma forma que un solo actor estd capacitado para representar de forma
sucesiva personajes distintos (D. Juan, Otello, Cirano, Max Estrella, Pedro Crespo, Segismundo, etc.), y
gue un mismo personaje admite ser interpretado por diferentes actores, en Sintaxis un mismo sintagma
esta capacitado para contraer diferentes funciones. [GUTIERREZ ORDONEZ, 1997: 151)
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Estamos de acuerdo con esta posicion ya que, al estudiar esta tematica, nos damos cuenta de que
una categoria gramatical puede ejercer otra funcion, tras haber cambiado de categoria, asi como los
personajes en una obra de teatro podran realizar otros papeles dentro de la obra dramatica. Una vez que
caractericemos a una atriz, podra realizar perfectamente el papel de un personaje masculino, o vice-versa.
Sin embargo, al igual que el teatro, serd obligatorio usar algun tipo de disfraz o de caracterizacion para
realizar nuevos papeles. Lo mismo sucederd en sintaxis con este mecanismo: nunca podremos prescindir
del elemento transpositor y de esa transposicion.

Admitimos pues como ilustramos en el grafico que cualquier base de cualquier categoria X
cuando se junte a un transpositor originara una nueva categoria Y capacitada, para ejercer las nuevas
funciones de esta categoria.

Transpositor Base

l |
SX

RESULTADO SY

2. La transposicion de Sintagma Nominal para Sintagma Adjetivo.

Lo que Goémez Torrego afirma en su gramatica al proponer el topico “significado del sintagma adjetivo”
va de encuentro con el real principio de la sintaxis, pues cuando tratamos de sintaxis estamos
remitiéndonos a la relacién de las palabras de acuerdo con su funcién y no sobre su significacion o
morfologia.

Es decir un sintagma adjetivo no seria un sintagma adjetivo por la forma que tiene, sino porque
esta capacitado para realizar funciones propias y exclusivas de este sintagma.

Consideremos, pues, los siguientes ejemplos:

Q) La mesa es catulanepa.
2) Los nifios llegaron acostebatos.
?3) Juan compré un coche catropinado.

Observemos que en los ejemplos citados, es posible identificar facilmente que los términos
catulanepa, acostebatos o catropinado funcionan como adjetivos a pesar de ser palabras inexistentes en
espafiol y sin ninguna significacion. De ese modo, comprobamos que el significado no es importante a la
hora de establecer categorias sintacticas, pues si asi fuera, no seria posible determinarlas ni llegar a la
conclusién que en estos ejemplos estamos ante verdaderos sintagmas adjetivos. Asi, consideramos aqui el
adjetivo como una palabra que, desde su morfologia, posee género y numero, pero que desde la funcién
seria aquella palabra o grupo de palabras capacitada para realizar funciones adjetivas. En el caso de los
sintagmas adjetivos tan so6lo tendria dos posibilidades:

a) acompafiar a sustantivos
b) acompafiar a verbos predicativos ( como atributos o predicativos refiriéndose a algin SN).

Tendremos ahora que explicar como es posible que encontremos entonces algunos ejemplos de
sintagmas nominales realizando las anteriores funciones reservadas para los adjetivos, que podamos
coordinarlos con adjetivos o incluso sustituirlos.

%) a. Compré una mesa azul.
b. Compré una mesa de madera.
5) a. La mesa es azul.
b. La mesa es de madera.
(6) a. Compré una mesa azul y de madera.
b. La mesa es azul y de madera.
@) a. Mi primo es de Brasil.
b. Mi primo es brasilefio.

Algunos gramatico en lugar de usar el concepto de transposicion prefieren usar el concepto de
metabasis o transcategorizacion para referirse al cambio de una categoria a otra. Este término es
especialmente usado cuando se trata de explicar que algunos sintagmas nominales puedan ejercer
funciones sintacticas propias de los adjetivos como sucede en los siguientes ejemplos:

8) Café con leche
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9 Zumo sin azUcar
(10) Abrigo de piel
(11) Camisa de rayas

Podemos destacar que cada categoria cuenta con sus especificidades y que a cada categoria le
corresponden determinadas funciones sintacticas. Es decir, un sintagma nominal estd capacitado para
ejercer las funciones de Sujeto, Complemento Directo... pero nunca las de modificador de un sustantivo
por ejemplo. Asi como vemos en los anteriores ejemplos, los sustantivos leche, azlcar, piel o rayas
necesitaron de un mecanismo que les permitiese modificar a los sustantivos café, zumo, abrigo o camisa.
Pero... ;como consiguieron modificarlos? Como vemos ellos solos no tienen esa capacidad. Fue necesario
juntarse a las preposiciones con sin o de y crear una Unica unidad que permitiese esa adjetivacion. De
este modo podemos afirmar que cuando el sustantivo o cualquier SN acude al mecanismo de
transposicién quedard capacitado para desempefar las funciones reservadas a la nueva categoria que
acaba de adquirir, pero no olvidemos que sera gracias a ese transpositor que conseguira llegar a esa
nueva categoria y desempefiar esas funciones. Podriamos resumir el mecanismo de la transposicion
adjetiva en el siguiente esquema

Transpositor Base

Prep SN
RESULTADO S Adj

Como afirma Vigon Artos (2007) el principal transpositor de la categoria sustantiva en espafiol y
en portugués para la adjetiva sera la preposicion de, aunque también admite otras preposiciones capaces
de realizar este cambio categorial.

Conviene afadir que el transpositor no siempre coincide en las dos lenguas (ejemplos de 12) o
gue a veces en una lengua tenemos el adjetivo que acompafia al sustantivo y en otra es necesario acudir
al mecanismo de tranposicion, como sucede en los ejemplos de 13 y 14.

(12) a. Motor de gasolina (ESP)
b. Motor a gasolina (PT)
(13) a. Leche con chocolate (ESP)
b. Leite achocolatado (PT)
(14) a. Contrato temporal (ESP)
b. Contrato a termo (PT)
3. Algunas Posibilidades Didacticas

Conocer el mecanismo de transposicion como afirmaba Marcalo aumenta nuestras posibilidades de
formar adjetivos hasta el infinito. [Cf. Marcalo, 2009:71] ya que no nos limitamos exclusivamente a
caracterizar con Unica palabra sino que, al conocer este mecanismo aumentamos las posibilidades de
caracterizacion.

Para comprobar esto hemos pensado en varias situaciones comunicativas en las que conocer este
mecanismo seria importante.

Imaginemos por ejemplo a la hora de trabajar cualquier contenido Iéxical como por ejemplo la
ropa, los alimentos o las nacionalidades o incluso a la hora de caracterizar a cualquier personaje.

A partir, por ejemplo de fotografias podremos describir con mucha mas precisién cualquier
objeto. Verifiquémoslo por ejemplo en la descripcion de los tipos de helados que hay en la heladeria. Si
nos limitdsemos a describir exclusivamente con adjetivos estariamos limitados a decir; grandes, medianos,
pequefios pero al conocer este mecanismo nos permitird por ejemplo explicar los sabores: de chocolate,
de vainilla, de fresa, de limén, de turrdn... o incluso expecificar si es de cucurucho, en tarrina o de corte,
0 con qué lo acompafiamos, con pepitas de chocolate, con gominolas... La misma actividad podrfamos
hacerla con otro tipo de objeto.

De una forma mas simple y por ejemplo con las nacionalidades, podriamos encontrar una
posibilidad de indicar el origen sin necesidad de conocer el gentilicio exacto. Todos sabemos que los
habitantes de Ttalia son italianos; los de Argentina, argentinos o los de Perd, peruanos. Pero... jy los de
Belice o los de Guinea Bissau? Desconocer el gentilicio exacto no tiene por qué convertirse en un
obstaculo comunicativo ya que el mecanismo de transposicion nos permitird saber que con el
transpositor DE + el pais conseguimos la nacionalidad.

4, Concluséao
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Hemos tratado de explicar como funciona el mecanismo de transposicion en sintaxis, resaltando la
necesidad de que exista una base y un transpositor que formen una nueva unidad capacitada para
realizar nuevas funciones. Nos hemos centrado exclusivamente en la transposicién de Sintagma Nominal
a Sintagma Adjetivo y hemos tratado de demostrar la importancia de conocer este mecanismo para la
clase de ELE ya que como nos indicaba Marcalo (2009:71) este mecanismo nos permite multiplicar ad

infinitum por ejemplo los adjetivos.
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Las historietas de Mafalda y Gaturro como practica social y propuesta
didactica para clases de E/LE: un andlisis y abordaje discursivos

Autor: Ana Cléia Alves dos Santos*
Co-autor; Luciana Maria Lib6rio Eulalio**

Resumen

El género historieta se compone no solo de textos escritos sino de imagenes cargadas de sentidos y sus
enunciados estan relacionados a las practicas sociales que puede ser un punto de partida para el alumno
comprender criticamente las escenas enunciativas de las tiras o comics en espafiol considerando su
competencia Linguistica y saberes enciclopédicos. Profesores de Lengua Espafiola suelen trabajar las tiras
de Mafalda y Gaturro solo como entretenimiento y a veces no aprovechan las ventajas que ese género
ofrece al aprendizaje del idioma y la riqueza de sentidos revelados en esas como elemento favorable al
andlisis critico de las sociedades en la cual vivimos. El objetivo de este estudio es analizar en las tiras de
Mafalda y Gaturro bajo el Analisis de Discursos (AD), qué sentidos son producidos en la superficie
textual de sus enunciados y averiguar de qué modo su uso como recurso didactico contribuye para la
construccion de una vision critica del alumno de Espafiol como Lengua Extranjera (E/LE). Nos apoyamos
en Amossy (2008); Bakhtin (2004); Benveniste (1989); Pinto (2002); Verén (2004); Maingueneau
(1997/2008), Revuz (1990) entre otros. La metodologia utilizada fue la del Analisis de Discursos adoptada
por Pinto (2002) y apoyada en el concepto de Contrato de Lectura de Verdn (2004). La pesquisa apunta
para el hecho de que los sentidos presentes en la superficie textual de las tiras revelan una imagen de si
y de un td que son construidas de modo discursivo y son atravesadas por lo ideoldgico, apuntando para
un discurso pedagoégico que contribuye al desarrollo del pensamiento critico de los alumnos. En esas
imégenes hay una interrelacion reciproca entre semidtica verbal y no verbal que unen indisolublemente
el yo (enunciadores) al td (co-enunciadores\lectores) traduciendo el dialogo continuo entre los
interlocutores de aquellos actos comunicativos propuestos en las tiras analizadas discursivamente.

Palavras-clave
Historietas. Analisis de Discursos. Enunciacién- Sentidos.
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1. Introducién

Las historietas o cdmics son un género compuesto tanto por la semiética verbal como la no verbal y su
interpretacién requiere la comprension de estos dos elementos, pues es en la relacidén entre texto escrito
e imagéticos que se revela los sentidos producidos la por las tiras a partir de los contextos socioculturales
desde los cuales fueron elaboradas. Los enunciados de las tiras nos revelan situaciones sociales del
cotidiano atravesados por lo ideolégico, algo que resulta una lectura placentera hacia una mirada a la
realidad social de nuestro entorno de modo critico.

Como los comics se componen de signos verbales y no verbales, para entenderlos
adecuadamente es necesario aprender a leer las imagenes. Pero el uso de las historietas en las clases de
espafiol aun ocupa un papel secundario en el proceso de ensefianza- aprendizaje. AlUn prevalece en
muchos contextos el trabajo centrado en la gramaética. La presencia de las tiras en el aula motiva mas que
un abordaje tradicional de imparticion de contenidos gramaticales, ya que enriquece las posibilidades
comunicativas. De ese modo, se hace una importante herramienta pedagdgica en el medio social y es un
punto de partida para el desarrollo de una conciencia critica fomentando la creatividad del alumno.

Ese articulo postula que la lengua juega un papel fundamental en nuestras vidas pues ella es un
producto cultural y se constituye en la interaccidn entre los seres humanos.

A partir de este universo, el problema a ser desarrollado en esa pesquisa es analizar en las tiras
de Mafalda y Gaturro bajo el Anélisis de Discursos qué sentidos son producidos en la superficie textual
de los enunciados buscando una imagen de un yo y de un ta y averiguar de qué modo su uso como
recurso didactico contribuye a la construccién de una visioén critica del alumno de Espafiol como Lengua
Extranjera (E/LE).Para ello analizaremos la “textura” de esos textos buscando las marcas o huellas puestas
por lo social en la superficie textual de las tiras que son como un tejido de voces que van construyendo
a partir de los enunciados, los enunciadores presentes en las imagenes propuestas a los interlocutores de
ese evento comunicativo.

Para la metodologia de la pesquisa optamos como instrumento teérico y metodoldgico el del
Andlisis de Discursos vista en Pinto (2002), puesto que el AD esta estrictamente unido al lenguaje en la
perspectiva de los sentidos como préctica social y por establecer una relacién directa entre los textos
enunciados y el mundo exterior. Y a través del Contrato de Lectura de Eliseo Verdn (2004), buscaremos
en la superficie textual de las tiras las imagenes construidas de un yo y de un tU propuesto en y por los
discursos sociales en una perspectiva de alteridad.

El corpus analizado en ese articulo sera constituido de dos tiras una de Mafalda y otra de Gaturro,
gue son un recorte del corpus trabajado en la pesquisa de caracter monografico (TCC) defendida en
junio de 2014 en el Curso de Letras Espafiol de Uespi.

2. Las historietas como recursos didacticos para la ensefianza del espafiol para brasilefios

Los PCNs (1998) apuntan que todas las asignaturas deben contener actividades que promueven el (re)
conocimiento de cémo se da la vida en sociedad y la experiencia productiva, y el trabajo con la lengua
extranjera tiene la responsabilidad de aportar al alumno la capacidad de elaborar criticas de permanente
aprendizaje. Las historietas (HQs) son un vinculo comunicativo con gran potencial y posibilidades para la
ensefianza del espafiol para brasilefios.

Son muchas las ventajas disponibles al docente en la utilizacion de este género textual en las
clases E/LE, ademéas del papel que el humor desempefia en la ensefianza, sirve para fomentar un
aprendizaje que favorezca la autonomia del alumno. En Bonamin(2009) se lee:

O mundo moderno requer que desenvolvamos habilidades comunicativas para que possamos interferir
participativa e criticamente na sociedade em que vivemos e nos contextos culturais e sociais existem
atividades representadas na linguagem.(BONAMIN, 2009:26)

El género historietas, ademas de ser un recurso didactico de facil aplicacién, resulta en un gran
atractivo que abarca todas las edades. Despierta la curiosidad y la atencion del aprendiz para los aspectos
linguisticos e iméageticos.

En Joly (1996, p. 29), se lee que “abordar o estudar certos fendémenos em seu aspecto semiético é
considerar seu modo de producdo de sentidos, ou seja, a maneira como provocam significacfes, isto é,
interpretacdes”.

Creemos que la interpretacion de la imagen de ese modo ocupa un papel importante en la
construccion de sentidos para las tiras analizadas Y para esto deben ser llevado en cuenta los
componentes gréficos en las tiras.
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De acuerdo con Vergueiro (2004), el uso de imagenes y textos presentes en las historietas
contribuye para que los alumnos relacionen lo verbal al no verbal colaborando asi para la comprension
de los elementos cognitivos e interpretativos, ademas de ampliar su nivel comunicativo.

Postulamos que las iméagenes nos dicen mucho y cada alumno tiene su punto de partida para
hacer la lectura de la relacion que se tiene entre lo verbal y el no verbal. Las personas estan
constantemente interactuando con diversos textos en sociedad y debemos mostrar a los discentes de
lengua espafiola la oportunidad de interactuar con esta complejidad ofrecida por las tiras de Mafalda y
de Gaturro. A través de ellas los alumnos tendran condiciones de desarrollar la criticidad por medio de
una lectura discursiva de las historietas.

Barallo y Gémez (2009) sefialan varias formas de utilizar las imagenes en el aula. Por un lado,
proponen su uso para crear situaciones de comunicacién y complicidad entre el profesor y el alumno.
Por otro, como una manera de reducir la ansiedad de los alumnos y de este modo disminuir el miedo de
cometer errores. El relacionamiento positivo entre profesor y alumno, garantizard una armonia en aula y
habra alli una vivencia democratica tal como debe ser la vida en sociedad.

3.Por un abordaje social del lenguaje y el sujeto discursivo: imagenes del discurso.

La lengua es un fenémeno social por lo cual los individuos se expresan a través de enunciados, ella se
vincula, en gran medida a las necesidades de comunicacién y de manera general a las estructuras sociales
que utilizamos a la hora de relacionarnos. De esta manera, el hombre construye discursivamente el
mundo del que habla. En realidad, el lenguaje es importante porque nos permite relacionarnos como un
ser social en que expresamos gustos, deseos y opiniones en general, por eso no debemos considerarlo
solo como medio de comunicacion, sino como una necesidad real del individuo.

En Marxismo e Filosofia da linguagem (2004), Bakhtin toma la Lengua como signo ideoldgico o
relativo a la vida. La idea es que la compresién de los enunciados es muy colectiva y pasa no solo por el
conocimiento de la lengua, sino también por el conocimiento Iéxico, de competencias Linguisticas.

“...] toda enunciacio, por mais insignificantes que seja, renova-se sem cessar essa sintese dialética viva
entre o psiquico e o ideoldgico, entre a vida interior e a vida exterior. Em todo ato de fala, a atividade
mental subjetiva se dissolve no fato objetivo da enunciacdo realizada, enquanto que a palavra
enunciada se subjetiva no ato de descodificacdo que deve, cedo ou tarde, provocar uma codificagdo
em forma de réplica”. (BAKHTIN 2004, p.66)

Cuando se habla de sujeto discursivo podemos inferir que existe una heterogeneidad enunciativa
presente en los enunciados, puesto que en un enunciado se manifiestan varios otras voces o0 sujetos
discursivos o enunciadores(E1,E2, E3..).

Eso se afirma en Orlandi (2008, p.10), cuando dice: “Leitura e sentido, ou melhor, sujeitos e
sentidos se constituem simultaneamente, num mesmo processo”. Para ella los sujetos y los sentidos son
dos elementos fundamentales para comprender cualquier discurso, el cual es constituido por diversas
posiciones de sujetos.

Por eso es valido el estudio de las tiras, teniendo en cuenta que existen en ellas no solo variadas
estructuras Linguisticas e imagenes sino una variedad de sujetos discursivos que son en la visién de
Pinto (2002) sujetos de “papeles”, o sea, sujetos o imagenes de un yo y de un td (enunciadores y co-
enunciadores) propuestas por los discursos que circulan en esos enunciados. Y cabe decir que
analizamos los enunciados en la instancia de su acontecimiento porque los discursos pueden ser
borrados vistos desde otros contextos de enunciacion. Asi que en un texto siempre hay posibilidad para
una nueva lectura.

Lo que se busca a través del Analisis de Discursos, es poder identificar en las historietas la
construccion de las imagenes propuestas a los sujetos y su importancia para produccion de los sentidos
de las tiras.

En la busqueda de las imagenes del yo, del ti y de su relacion por y en el discurso, Pinto(2002)
habla que el analisis de los discursos se debe llevar en cuenta tres niveles de contextualizacién que son:
el contexto situacional inmediato; el contexto institucional y el contexto histérico cultural.El primer nivel
de contextualizacion, tomando como base nuestro corpus de analisis (las historietas) consiste en la
superficie textual de las tiras con las cuales el lector tiene contacto, o sea, es el texto o la imagen en si
misma; El segundo nivel de contextualizacion, o sea, el institucional esta relacionado al lugar donde
fueron producidos las historietas, considerando las razones que los autores de dichas historietas tuvieron
para producirlas y dénde fueron producidas, puesto que ningin texto sea el verbal o no, sera escrito sin
un fin, o sea, tanto las tiras de Mafalda como las de Gaturro presuponen las cuestiones dénde y para
qgué fueron producidas, sea para entretenimiento en una seccién de un periédico, sea con fines didactico
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pedagdgicos en los manuales didactico, nunca siendo como un simple caracter instrumental externo a lo
social. Este nivel se relaciona directamente al género del discurso al cual las tiras hacen parte en este
caso, al género historietas.

El tercer nivel de contextualizacion (contexto socio-histérico -cultural), consiste en los diferentes
contextos a partir de los cuales los discursos son producidos, o sea, esta ligado a las practicas sociales de
la sociedad en determinado lugar y tiempo de la Historia.

A partir de esos niveles de contextualizacion, la pesquisa se utilizé tedrico y metodolégicamente
del Analisis de Discursos para explicar los modos de decir de los enunciados presentes en las tiras a
partir de lo que Pinto (2002) denomina: modos de mostrar, modos de interactuar y modos de seducir.

Y para aclarar esa cuestion de sujetos enunciadores en el discurso, tomamos el concepto de
dispositivos de enunciacion de Eliseo Veron (2004):

En un discurso, sea cual fuere su naturaleza, las modalidades del decir construyen, dan forma, a lo

gue llamamos el dispositivo de enunciacion. Este dispositivo incluye:

1. La imagen del que habla: llamamos a esta imagen <<el enunciador>>. Aqui, el término
<<imagen>> es metaforico. Se trata del lugar (o los lugares) que se atribuye a si mismo quien
habla. Esta imagen contiene pues la relacion del que habla con lo que dice.

2. La imagen de aquel a quien se dirige el discurso: el destinatario. El productor del discurso no
solamente construye su lugar o sus lugares en lo que dice; al hacerlo, también define a su
destinatario.

3. La relacion entre el enunciador y el destinatario que se propone en el discurso y a traves del
discurso.(VERON 2004,p.173)

Téngase en cuenta que en la cita de Verdn, el enunciador y el destinatario o co-enunciador son
entidades discursivas, y no s6lo se entiende que en el proceso enunciativo tenemos el dinamismo del
intercambio del yo y del ti sino también, la interrelacion entre los dos. Sabemos que todo acto de
producir un enunciado remite necesariamente a un locutor que pone en movimiento la lengua. Esta
produccién resulta en una imagen de si: desde el momento que el yo emerge y da existencia a un ta.
Aun explicando esta idea, distingue el emisor real del enunciador y el receptor real del destinatario,
cuando dice que un mismo emisor podra, en discursos diferentes, construir enunciadores diferentes, al
mismo tiempo, construird a su destinatario de una manera diferente en cada ocasion. (Verén 2004). En la
enunciacion se propone imagenes de ambos sujetos de modo discursivo entre el enunciador y el
destinatario, ambos en complejidad por el hecho de que comparten ciertos valores culturales.

4. Andlisis de los discursos producidos por las historietas de Mafalda y Gaturro: una
descripcién de su escena enunciativa.

Las historietas son un género cuya construccién composicional requiere una secuencia narrativa y visual.
Se componen no solo de palabras sino también de imégenes y hay una asociacién entre los elementos
verbales y no verbales. Para Maingueneau (2002) debemos reconocer el género en cuestiéon y tener los
conocimientos por él requeridos. Consideramos que la lectura de imagenes es un punto de partida para
el desarrollo de una conciencia critica, para que los alumnos, futuros ciudadanos, sean tomados por la
conciencia critica y no reproductora de discursos de otros, asi con posibilidad de contribuir para una
identidad més fuerte y sélida.

4.1 Analisis de la historieta de Mafalda

Historieta de Mafalda

LI BIEN, 2 WS | MPEZC A MBLAR
ALk :sc.;a..a.j‘ IGACIONES
GACIONES

Fuente 8: Mafalda 10 (1974)
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+ Considerando los niveles de contextualizacion:

El primer nivel, o sea, el contexto situacional inmediato se revela por la propia superficie textual
de la tira materializada por los cinco cuadros de la historieta, con la cual el lector tiene contacto directo.
En el primer cuadro se presentan, en un plano general, los dibujos de Mafalda, de su madre y de una
tercera persona que la mira. Los lectores crean una expectativa en relacion a la postura del hombre, que
confirma su discurso luego en el segundo cuadro. En el segundo cuadro tenemos la extensién de la
escena anterior con un enunciado escrito y otro con lenguaje imagético (los tres personajes citados
anteriormente). El autor, en el primer momento, trae al lector una situacion comun de dialogo, pero en el
transcurrir de los enunciados, eso es cambiado por el discurso de Mafalda. De ahi la importancia de unir
los elementos verbales y no verbales para comprender los significados en las tiras.

El segundo nivel de contextualizacion, se trata del género historieta que generalmente viene
como libros, en revistas y\o en secciones de peridédicos. Vemos que el autor produjo la tira con un fin
didactico cuando trabajado por profesores en los manuales didacticos o con fin politico con la intencion
de reflexionar la cuestion de la obligatoriedad de que los ciudadanos paguen sus impuestos, obligacion
esta que muchos no cumplen, asi como los chicos/as tienen obligacién de acudir a la escuela. Eso se
muestra en el enunciado del hombre al decir: que bién, ;y vas a la escuela? y Mafalda le contesta: si,
claro, ;y ud. paga todos sus impuestos?

El tercer nivel de contextualizacién que tiene que ver con el contexto histérico cultural, en esta
escena enunciativa tanto los elementos verbales como no verbales, muestran que el discurso del autor
en la historieta revela cuestiones sociales vividas y conocidas por la mayoria de los ciudadanos
brasilefios, incluso por los que leen o0 no periddicos o revistas.

Observamos, a través del contexto situacional e inmediato de esa tira que €l se caracteriza por un
ambiente comercial y en los cinco cuadros se valora méas la expresion facial y corporal de los personajes.
En el primer cuadro podemos tener una idea de todo el ambiente como la entrada de una tienda de
zapatos, eso se percibe por las figuras de los zapatos en el escaparate. Mafalda sigue con su mama, no
obstante el hombre la mira con una cara de cuestionador. En el segundo cuadro el hombre con
curiosidad emite el enunciado: jHola, ;Cémo te llamas? Mafalda luego le contesta con interactividad. Ya
en el tercero hay una interaccion entre Mafalda y el hombre. La escena no valora la figura de la madre de
Mafalda. Solo da importancia a la postura de los personajes, el hombre muy simpéatico enuncia lo
siguiente: que bien ;y vas a la escuela?; él no esperaba la respuesta de la chica que se muestra en el
cuarto cuadro siguiente. En ese cuadro, hay un cambio de comportamiento en el hombre y de la madre
de Mafalda a causa del siguiente enunciado de Mafalda: si, claro. ;y ud paga todos sus impuestos. La cara
de su madre muy timida y sorprendida con la actitud de su hija. EI hombre se muestra con la boca
cerrada sin saber qué decir a la nifia.

Por ultimo, el quinto cuadro tiene un detalle importante. La madre de Mafalda va volviendo con
su hija, esta con la boca diferente de las escenas anteriores. Se percibe el color negro de su boca cerrada,
demostrandonos que no quiere hablar nada sobre la actitud de su hija. A partir del enunciado de Mafalda
en este cuadro: “él empezé a hablar de obligaciones” y su relacidon con los demis enunciados, el
personaje Mafalda quiere transmitirnos que el pagar los impuestos ademés de ser una obligacion es una
necesidad.

En los enunciados de esta tira, los sentidos producido en y por los discursos para construir la
imagen de si estan presentes en la figura de Mafalda, presentdndose como una persona cuestionadora
delante de las cosas del mundo en sociedad, poniendo a su interlocutor en una situacion dificil y
constrangedora. La identidad de Mafalda es de quien esta siempre lista para cuestionar los problemas
sociales, construyendo una imagen de si positiva de los sujetos enunciadores vueltos a los que pagan sus
impuestos y otra imagen negativa haciendo una critica directa a otros enunciadores revelados por los
ciudadanos mal pagadores de impuestos, algo que puede estar materializado en la figura del adulto que
dialoga con Mafalda.

Esa tira también construye la imagen un td, que es la imagen propuesta a los sujetos lectores.
Verdn la denomina de imagen del destinatario, 0 sea, son las imégenes o papeles que los enunciadores
proponen a los lectores. La imagen de ese tU en esa tira es construida tanto de modo positivo como
negativo. Positivo porque el texto construye una imagen de un tl capaz de identificarse con Mafalda, o
sea, de un lector consciente de la necesidad de que se paguen los impuestos para mejorar la vida de los
ciudadanos; y negativa para aquellos que no tienen esa conciencia y que siguen sin cumplir con sus
deberes de ciudadanos. Los enunciados de esa tira a partir de los tres niveles de contextualizacion seduce
a los lectores por la postura inteligente y austera de la respuesta de Mafalda ante la pregunta del hombre
adulto.

4.2 Analisis de la historieta de Gaturro
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Historieta de Gaturro

NVAMOS A HACER lo GUE & EN EL LUGAR GUE : A LA HORA GUE A My
o TIGA (GATURRO YO DiISPONSA ME VENGA BieEN

WWW \_l.ilu"-.‘ conl

Fuente 9: www.gaturro.com (2005)

+ Considerando los niveles de contextualizacion:

El primer nivel, el contexto situacional Inmediato, consiste en el contacto inmediato del lector con la
superficie textual de la tira materializada por los elementos verbales y no verbales en los cincos cuadros.
Presupone la intencién del autor en construir una imagen de si y de un tu discursivos a través de la
postura de la mujer y de la negatividad que Gaturro tiene de si mismo, en forma de entretenimiento a los
lectores, provocando la apertura para varios sentidos y\o lecturas a través del humor.

En el segundo nivel, el contexto institucional, como ya fue dicho, se trata del género historieta,
compuesto por sus elementos caracteristicos: la semiética verbal y la no verbal, con la finalidad de
desarrollar en el lector una capacidad critica de lectura, capaz de percibir la relacién entre los elementos
lingliisticos verbales y no verbales para construir el sentido de los mensajes transmitidos. Ademéas como
forma de entretenimiento pero de forma contextualizada ligadas a las situaciones domésticas que se
hacen presentes en la vida cotidiana de muchos ciudadanos, del lector, “la contrariedad” por el empleo
de la palabra PERO.

En el tercer nivel, el contexto socio historico cultural, el autor produjo esta historieta con la
intencion de retratar los discursos producidos respecto a los papeles sociales propuestos a los hombres y
a las mujeres a lo largo de la Historia, tratado en esa tira también a través de la identidad del personaje
Gaturro gue es construida como una persona persistente que vive para agradar a su amada, pero siempre
es rechazado por ella, y esto hace con que él se sienta un ser inutil.

Al analizar esa tira percibimos a partir de sus elementos lingtisticos verbales la importancia del
conocimiento del uso de la conjuncion adversativa pero empleada alli con duplo sentido, haciendo una
analogia a la expresion “ser un cero a la izquierda”.

Esta escena de Gaturro, se desarrolla, como la mayoria de sus escenas: encima del techo de las
casas, que es el lugar donde él pasa la mayor parte de su tiempo. La escena es compuesta por cinco
cuadros, con vifietas. En el primero, Agatha se muestra autoritaria y emite el siguiente enunciado: “vamos
hacer lo que yo diga, Gaturro...”, mientras que Gaturro demostrando contrariedad a las palabras de su
amada, enuncia: PERO. Es interesante observar que el autor destacd esta palabra en mayuscula, para
indicar que fue dicha en un timbre maés alto.

Para Maingueneau (2002) debemos reconocer el género en cuestion y tener los conocimientos
por él requeridos. Cuando aparece Agatha junto a Gaturro, vemos una situacion de un eterno y
enamorado marido que siempre es rechazado por su amada.

Algo que presupone que el lector sabrd de inmediato cudl va a ser la temética de la tira,
elemento fundamental para la interpretacién del todo. Pero al hablar Agatha: “vamos hacer lo que yo
diga, Gaturro...” la historieta construye para ella una imagen de si negativa por transmitirnos una idea de
mujer autoritaria y sin apertura al didlogo y a la vez, positiva, en el sentido de que la mujer no quiere
mas ser sometida a los deseos de su marido y por ello lucha con un discurso autoritario para imponerse
delante de la figura masculina, remitiéndonos a situacién de muchas mujeres que viven en sociedades
machistas.

En los cuadros siguientes Gaturro continla intentando hablar, entretanto, solo consigue decir
PERO.

En el dltimo cuadro, Gaturro ya solo dice: “Al Final... soy un PERO a La izquierda...”. Aqui
nosotros como lectores, necesitamos de competencia Linguistica para comprender el significado de esta
expresion utilizada, y su funcién en tal situacion y enunciado. También las distintas situaciones que el
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gato utilizé la palabra “pero”. En el inicio utilizé6 como conjuncién adversativa, ya en el dltimo caso
utiliz6 como sustantivo “pero”.

Al analizar el discurso de esta tira, esa historieta constituye una imagen de un tu también positiva
y negativa a la vez. Positiva porque se espera que el lector va a identificarse con el discurso de Agatha
gue es una mujer que quiere ser libre e independiente, o sea, fue escrita también para personas que
disfrutan de esa condicién social, de un ser libre 0 que lucha por su libertad ante cualquier actitud
autoritaria o de machismo, y por otro lado se construye la imagen de un lector que sepa conocer el
significado de pero en distintos contextos, esta que, como muestran los enunciados, puede ser utilizada
como conjuncion adversativa y como sustantivo. Negativa por poner de relieve la figura de un hombre
que no es capaz de ir en contra a lo que dice la mujer, terminando por creerse “un pero a la izquierda”,
queriendo mismo decir un “cero a la izquierda.” Puede haber lectores que se identifiquen con esos
atributos.

5. Consideraciones Finales

De acuerdo con los analisis, podemos decir que al analizar las escenas enunciativas de las tiras bajo la
relacion del yo (imagen de sf) y de ta (imagen de td) en los sentidos producidos en ellas, los elementos
verbales en las tiras de Mafalda junto con los no verbales tienen una relacién nitida en la construccion de
los enunciados. Ademas, estas historietas poseen un discurso pedagégico y los profesores pueden
aprovechar sus ventajas didéacticas y estimular el pensamiento critico de los alumnos que lleva a la
comprension de los mensajes que direccionan a sus lectores a inimeras lecturas a través de las diversas
cuestiones presentes en ellas. La figura de las historietas de Gaturro y Mafalda tiene indiscutiblemente
una estricta relacion con el mensaje transmitido y ayuda en la construccién de sentido. Las marcas
puestas por lo social con producciéon de sentidos presentes en las tiras son como un tejido que van
construyendo los enunciados y enunciadores.

Vimos que el personaje Mafalda, en las tiras en estudio, con un pensar adulto, maduro, critico y
actualizado, se muestra cuestionadora de asuntos sociales muy cercanos a nosotros, por eso puede
resultar en una herramienta interesante para el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera y discutir
problemas actuales, presente en las escenas enunciativas. Por otro lado, las tiras de Gaturro, las encenas
enunciativas analizadas aqui demuestran que, el enunciatario tiene un conocimiento especifico, de
acuerdo con las necesidades de cada una, sea la Linguistica, sea la enciclopédica. Ante la importancia de
las historietas de Mafalda y Gaturro como género alternativo a las clases de espafiol, los profesores no
pueden ignorarlas sino integrarlas en el aula. La utilizacién de este género textual en la clases de
espafnol E/LE trae buenos resultados cuando empleados con responsabilidad y conocimiento de los
objetivos que se quiere alcanzar.

Las posibilidades de utilizacion de las historietas en aula son inmensas y depende del interés del
profesor y de la motivaciéon del alumno, sobretodo cuando se va a analizarlas criticamente. También
genera un entorno humoristico y por otra parte, posibilita el acceso a una lectura critica.
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Resumen

En este articulo nos hemos propuesto como objetivo analizar las producciones de los cliticos acusativos y
dativos en el proceso ensefianza-aprendizaje de ELE por parte de un grupo de estudiantes de espafiol de
edades comprendidas entre 14 y 16 afios de la ciudad de Campina Grande-PB. Para realizar este analisis,
hemos tenido en cuenta también los usos funcionales de esos cliticos que se describen en la Graméatica
Didactica del Espafiol - Leonardo Gémez Torrego (2005) y Alarcos Llorach (1994), y para entender
algunas de esas interferencias que presentan los ejemplos encontrados, hemos analizado también los
usos de éstos en portugués que proponen Celso Cunha e Lindley Cintra en la Nova Gramatica do
Portugués Contemporaneo (2002) complementando, también, estas descripciones con las contribuciones
de otros tedricos que se ocupan del tema.

Palavras-clave
pronombres cliticos, uso de los cliticos, interlingua.
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1- Introduccion.

Como ya hemos adelantado nos hemos propuesto analizar algunas producciones de los cliticos
acusativos y dativos en el proceso ensefianza-aprendizaje de ELE por parte de un grupo concreto de
estudiantes de espafiol. En realidad, pretendemos desmitificar las teorias de los analisis contrastivos que
nos indican que aquellas estructuras que existen en la lengua materna y en la lengua meta no supondran
ninguna dificultad en el proceso de ensefianza aprendizaje. A través de la argumentacién de algunos
gramaticos, concretamente Gomez Torrego (2005) y Alarcos (1994), para el espafiol y Cunha e Cintra
(2002) para el portugués, analizaremos las producciones escritas de varios estudiantes de ELE de edades
comprendidas entre 14 y 16 afios de la ciudad de Campina Grande-PB y trataremos de demostrar que,
aungue ambas estructuras existen en las dos lenguas y muchas veces con las mismas reglas de uso, al
analizar las producciones de los estudiantes en cuestién, no podremos las hip6tesis formuladas por los
analisis contrastivos.

2- Los cliticos en espafiol y portugués.

En la Gramatica Didactica del Espafiol, Leonardo Gomez Torrego (2005), se sefialan las formas atonas
me, te, lo-la, nos, os, los-las desempefian funcién de complemento directo/acusativos y sefiala como
formas atonas de complemento indirecto/dativos las formas me, te, le, nos, os, les asi como la variante se
de complemento indirecto cuando éste se sustituye con el clitico acusativo correspondiente, describiendo
asi el paradigma del sistema pronominal de CD y CI del espafiol. (Cf. GOMEZ TORREGO 2005:110).

Segun Alarcos (1994), los incrementos personales varian en cuanto al nimero, que depende del
gue ostente la unidad a que se refieren. A los singulares de primera persona me, de segunda persona te,
de tercera le, lo, la, se corresponden los plurales nos de primera, os de segunda y les, los, las de tercera.
La unidad se, también de tercera persona, carece de variacion, esto es, vale tanto para singular como para
plural. Segun Alarcos (1994), puede aparecer junto al verbo un incremento de objeto directo y otro de
objeto indirecto, ambos procliticos o, en su caso, encliticos... Cuando el incremento de objeto indirecto
en estas combinaciones es de tercera persona, los significantes habituales le y les se sustituyen por otro
invariable se (que es homdéfono con el se llamado <<reflexivo>>).

A modo de ilustracion indicamos la clasificacién de los cliticos acusativos y dativos en espafiol tal
como se propone en las gramaticas de Gomez Torrego (2005) y de Alarcos (1994):

Cliticos de CD en ESP Cliticos de CI en ESP
ME ME

TE TE

LO-LA LE (SE)

NOS NOS

oS (OF

LOS-LAS LES (SE)

Asimismo, cuando establecemos la comparacion con cualquier gramética del portugués,
encontraremos las mismas clasificacion para las formas de cliticizacién acusativa y dativa, es decir, -me, -
te —o, -a, -nNos —vos -0s, -as (para los acusativos) y -me, -te —lhe, -a, -nos —vos —lhes para los dativos, ademas
de las formas que incluyen los dos como -mo, -ma, -mos, -mas; -to, -ta, -tos, -tas; Iho, Ihas, Ihos o —Ihas; -
no-lo, -no-la, -no-los, -no-las; vo-lo, -vo-la, -vo-los, -vo-las; Iho, lhas, lhos o0 —lhas (Cf. CUNHA & CINTRA

2002:309)

Cliticos de CD en PT Cliticos de Cl en PT
ME ME
TE TE
O-A LHE
NOS NOS
VOS VOS
0S — AS LHES
3- Colocacion de los cliticos en espariol y portugués.

En ambas lenguas existen reglas de colocacién pronominal y casualmente no coindicen, ya que en
espafiol sélo tenderemos dos posibilidades (proclisis y enclisis) y en portugués tendremos tres (proclisis,

enclisis y mesoclisis).
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En espafiol, los pronombres atonos siempre vienen antes del verbo cuando éste se encuentra en
presente, pasado, futuro o imperativo negativo. A esta colocacién la conocemos con el nombre de
proclisis. Sin embargo también existe la posibilidad enclitica de los pronombres atonos siempre que
vengan dependiendo de un infinitivo, un gerundio o imperativo afirmativo. Los cliticos,
independientemente de su colocacidn, seguin Alarcos (1994), nunca aparecen aislados sino formando un
todo con el verbo, aunque la ortografia los presente separados en el caso de la proclisis o unidos a la
forma verbal como sucede en enclisis. Esta misma descripcion es la que encontramos en Gémez Torrego,
aunque afiade otras posibilidades de colocacion, como cuando se combinan con una perifrasis verbal,
una vez que los pronombres personales atonos pueden: preceder al verbo auxiliar de las perifrasis
verbal; seguir al verbo auxiliado (o principal) cuando este es un infinitivo o un gerundio, con los que
forma una sola palabra compuesta. No se admite, sin embargo, la anteposicién cuando el verbo auxiliar
es pronominal. Ahora bien, algunas construcciones de infinitivo que no parecen perifrasis también
admiten las dos posiciones de los pronombres personales atonos. No se admite la posposicion del
pronombre personal 4tono, o al menos, resulta forzada, en la perifrasis verbal de estar + gerundio cuando
esta tiene significado incoativo. Tampoco parece admitirse la posposicion de se en oraciones
impersonales.

Podemos resumir en espafol la colocacion de los cliticos a dos situaciones: la procilisis que se
forma con la anteposicidon de los pronombres al del verbo en la mayoria de los tiempos verbales y la
enclisis que se forma con la yuxtaposicion de los pronombres al verbo, formando una Unica palabra al
no separarse del verbo y limitando esta posibilidad en espafiol actual al imperativo afirmativo, al
gerundio, al infinitivo y a las construcciones perifrasticas.

En Cunha & Cintra (2002) se distinguen tres tipos de colocaciones en relacion a la colocacion
pronominal en portugués con relacién al verbo: la enclitica, proclitica y mesoclitica, limitando esta Ultima
al uso con las formas de futuro de presente y futuro de pretérito (o condicional). Defienden también que
la posicién logica y normal en portugués seria la enclisis, aunque reconocen también que en la lengua
culta se evita y se puede evitar esa colocacion, asi como que en la norma brasilefia estas colocaciones
pueden ser divergentes. Sefialan algunos casos de proclisis que representan la norma general del idioma
separando aquellos que son optativos en las variantes africanas o brasilefias y establecen como reglas
generales las siguientes:

1- Con un solo verbo.
Cuando el verbo esta en el futuro del presente o en el futuro del pretérito, se utilizaria proclisis o
mesoclisis y sefialan que es preferible la proclisis:

a) En oraciones que tenga una palabra negativa cuando entre ella y el verbo no exista pausa.
b) En oraciones iniciadas con pronombre y adverbios interrogativos.

C) En oraciones iniciadas en palabras exclamativas asi como en oraciones que expresen deseo.
d) En oraciones subordinadas incluso en aquellas en que la conjuncion esté oculta.

e) Con gerundio regido de la preposicion en.

Indican también que no se usa enclisis ni proclisis con los participios. Cuando el participio viene
desacompafiado de auxiliar, se usa siempre la forma oblicua regida de preposicion.

Con los infinitivos sueltos, sefialan estos gramaticos que menos cuando modificados por negacion, es
licita proclisis o enclisis aunque haya acentuada tendencia para esta Gltima colocacion pronominal. La
enclisis es obligatoria cuando el pronombre tiene la forma o principalmente en femenino -a y el
infinitivo viene antecedido de preposicion.

Por otro lado estos gramaticos, ademas de los casos examinados, insisten en que la lengua portuguesa
tiene la proclisis pronominal también en estos casos:

a) Cuando el verbo viene antecedido de ciertos adverbios (bien, mal, aun, ya, siempre, solo, tal
vez, etc.) o expresiones adverbiales, y no ha pausa que los separe.

b) Cuando la oracion, dispuesta en orden inversa, se inicia por objeto directo o indirecto.

C) Cuando el sujeto de la oraciéon, antepuesto al verbo, contiene el numeral ambos o algin
pronombre indefinido (todo, alguien, otro, cualquier, etc.).

d) En las oraciones alternativas.

Por dltimo afiaden también que, siempre que haya pausa entre un elemento capaz de provocar la
proclisis y el verbo, puede ocurrir la enclisis.

Dedican otro apartado a la colocaciéon pronominal con locuciones verbales, destacando que en las
locuciones verbales en que el verbo principal esta en el INFINITIVO o en el GERUNDIO puede darse:

1- Siempre la enclisis al infinitivo o al gerundio.

2- La proclisis al verbo auxiliar, cuando ocurren las condiciones exigidas para la anteposicion del
pronombre a un solo verbo, es decir:

a) Cuando la locucion verbal viene precedida de palabra negativa, y entre ellas no hay pausas.
b) En las oraciones iniciadas por pronombres o adverbios interrogativos.
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C) En las oraciones iniciadas por palabras exclamativas, bien como en las oraciones que
exprimen deseo (optativas).
d) En las oraciones subordinadas desarrolladas, incluso cuando la conjuncidn esta oculta.

Concluyen afirmando que la enclisis al verbo auxilia y cuando no se verifican esas condiciones
aconsejan la proclisis. Admiten también que la colocacion funciona de diferente forma en portugués
europeo y otras variedades del portugués advirtiendo sobre la colocacion de los pronombres atonos
en el Brasil que difiere de la actual colocacién portuguesa y encuentra, en algunos casos, similar a la
lengua medieval y clasica. Se podrian considerar como caracteristicas del portugués de Brasil vy,
también del portugués hablado en las Republicas africanas:

La posibilidad de iniciarse frases con tales pronombre, especialmente con la forma me.

a) La preferencia por la proclisis en las oraciones absolutas, principales y coordenadas no
iniciadas por palabras que exija 0 aconseje tal colocacion.

b) La proclisis al verbo principal en las locuciones adverbiales.

4- Analisis de las Interlengua de los estudiantes de ELE

Antes de describir el proceso adquisicion de los cliticos, realizaremos una clasificacion de los ejemplos
gue hemos encontrado en nuestro corpus y la descripcion de como hemos constituido ese corpus.

Durante los meses de mayo y junio de 2014, después de haber impartido algunas clases de
espanol refiriéndose a los cliticos y a su colocacion colocacién pronominal, solicitamos a los estudiantes
gue hicieran varias actividades comunicativas (orales y escritas) contextualizadas en lengua espafiola y a
través de sus producciones fuimos recogiendo sus producciones y creando nuestro corpus, seleccionando
tan solo los ejemplos que implicaban construcciones con cliticos acusativos y dativos. Esta experiencia se
realiz6 en la ciudad de Campina Grande-PB con 22 estudiantes brasilefios de espafiol de edades
comprendidas entre los 14 y los 16 afios.

Como metodologia de clasificacidn, seguimos las propuestas de los anélisis de errores (AE)
tratando de sistematizarlos y clasificarlos y destacando tanto los aciertos como las desviaciones
encontradas, tal como se realizan en otros trabajos contrastivos espafiol-portugués como Gonzélez (1994),
Duréo (1999) o Vigon Artos (2004). Presentamos a continuacion esa clasificacion:

A- Producciones con enclisis.

La mayoria de los ejemplos analizados optan por esta posicion en espafiol. Podriamos afirmar que hay
una tendencia a asimilar que esta seria la posicion preferente para la colocacion de estos cliticos como
verificamos en los ejemplos:

(D) Me gusta mucho viajar
2 Lo encontré en mi casa

Sin embargo también encontramos producciones en las que estos ejemplos no admitirian tal
colocacion en espafiol:

©)) *Me llama por la tarde (en uso imperativo)
(@) *Me confundiendo (con construcciones de gerundio)
5) *Para le entregar (con construcciones de infinitivo)
(6) *Estd me explicando (con perifrais)

B- Producciones con proclisis.

Son raros los ejemplos que encontramos en las producciones la colocacién proclitica.

@) Ma&ndame un email (en uso imperativo)
(8) Ahogandome. (con construcciones de gerundio)
9 Hacerme feliz (con construcciones de infinitivo)

(10)  Tengo que comprarlo (con perifrasis)

También hemos encontrado algunos ejemplos de colocacion proclitica que no coinciden con las
reglas de uso del espafiol.

(11) *Prefierolo con azUcar.
(12)  *Entregole el regalo.
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C- Producciones con mesoclisis.

En todo el corpus analizado no hemos encontrado ni un solo ejemplo de colocacién de los
cliticos en esta posicion, ni incluso con las formas de condicional o futuro como sucede en portugués,
sustituyendo lo esperado por los analisis contrastivos en estas situaciones por las construcciones
encliticas.

D- Otras situaciones.

Ademas de las situaciones anteriormente descritas hemos encontrado también otros problemas con los
cliticos tales como:

i) Ausencia de cliticos en construcciones con cliticos de dativos obligatorios.
(13) *;Gusta las vacaciones?
(14) * ;Has dado el regalo?

i) Ausencia de cliticos en construcciones con cliticos de acusativos obligatorios.
(15) ¢Has visto esa pelicula? - * Vi

iii) Ausencia de duplicacion de cliticos dativos.
(16) *:A quién importa ese problema?
a7 *Es asunto interesa a Juan.

A partir de dificultades expuestas por los estudiantes y basandose en ellas, observamos que:

O uso de pronomes cliticos (ou atonos) constitui uma das dificuldades para os brasileiros
aprendizes da lingua espanhola. No entanto, conhecer e empregar bem os pronomes € fundamental,
especialmente no espanhol, em que essa classe de palavras é usada de maneira muito particular e
significativa. [Cf.ZORZO-VELOSO & SAITO, 2006:134]

Con esta situacion representada por Zorzo-Veloso e Saito, comprobamos que es una realidad
muy comun en los estudios de ELE, por ser una lengua que tiene el uso de estos pronombres de modo
tan importante y Gtil y uniéndose a las dificultades presentes en él, crea una gran dificultad en los
estudiantes, especialmente brasilefios, de representar bien la lengua extranjera estudiada.

Al realizar el analisis de las producciones de los alumnos la primera observacidon que hacemos es
que las reglas que en general utilizan nuestros estudiantes no coinciden ni con las observadas en la
lengua materna ni en la lengua meta. Hemos observado, por ejemplo, que la ausencia de los cliticos en
producciones de estructuras en espafiol ocurre con frecuencia, asi como que los usos que realizan en
espafiol se aproximan mas al portugués que a la propia lengua meta. Por lo que podemos afirmar tal
como Baralo (2004) que el papel que la lengua materna desempefia en la adquisicion de una lengua
segunda ha preocupado a los docentes e investigadores desde siempre. Se trata de dilucidar cémo influye
en la Interlengua el conocimiento linglistico previo del aprendiente, conocimiento constituido por su LM
y por las otras lenguas que haya ido adquiriendo.

De esa manera las dificultades existentes en los aprendices brasilefios en LE con la adquisicion de
los pronombres cliticos en espafiol, podria estar vinculado directamente con la presencia constante de las
interferencias de la Lengua Materna, ya que, los mismos hacen uso de sus conocimientos linguisticos
previos para hacer sus producciones orales y escritas, aunque algunos de los ejemplos encontrados nos
hacen distanciarnos de esa posicién, ya que también es verdad que otros ejemplos que encontramos en
sus producciones se separan de los que serian producidos en la lengua materna. Esta misma conclusion
puede observarse en el detallado trabajo de Rosa Patricia Lozado (2007) quien en su tesis de Mestrado en
la UNB realiza un analisis méas detallado que éste.

5- Conclusion

A partir de lo que fue expuesto observamos que es comun que la lengua materna influencie en la
adquisicion de una L2. Algunos de los ejemplos que hemos sefialado si podrian explicarse por esas
interferencias ya que muchas de éstas interfieren en la adquisicion de otra lengua, considerando incluso
el estudio de estructuras gramaticales, que generalmente cambian de lengua para lengua, pero muchos
aprendientes de L2 al principio acaban por usar estructuras de su lengua materna al intentar hacer sus
producciones iniciales. Conclusiones como ésta estan avaladas por anteriores estudios como el ya
mencionado de Lozado (2007).
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Sin embargo no podemos decir que esto funcione en todas las situaciones descritas, ya que no se
encuentran, por ejemplo, casos de ejemplos mesocliticos o los ejemplos de proclisis no coinciden con los
de portugués, lo que nos lleva a afirmar que la descripcion del sistema interlingual de los estudiantes de
ELE analizados se rige como cualquier otro sistema por sus propias reglas, a veces mediando entre la
lengua materna o la lengua meta, otras por su propio sistema, dificil de describir. Esto también se debe a
que el portugués de Brasil no sigue la misma norma de colocacion que el portugués europeo tal como
vienen describiendo algunos estudios como los de Cyrino (1993) o Duarte (1993).

Afiadiriamos aln que el estudiante brasilefio por lo general desconoce los usos y colocaciones de
los cliticos en su lengua materna y, en sus gramaticas interiorizadas, los cliticos no funcionan de la misma
forma que en las gramaticas normativas, por lo que nos proponemos futuramente analizar las influencias
de otros pardmetros como los objetos nulos o la colocacion de los pronombres partiendo de una
descripcion de la gramatica interiorizada y no de la gramatica normativa.
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Resumen

Buscar alternativas para la practica docente es el desafio diario de cada profesor comprometido con la
causa de la educacién. Crear estrategias ejecutables son esenciales para no caer en la monotonia y atraer
la atencion de los alumnos. Es importante conocer el objeto estudiado para lograr éxito en las
actividades. Aunque sea sugeridos por los PCNs (Parametros Curriculares Nacionales), si al docente no le
parezca pertinente, el uso de los tebeos continurd siendo utilizado sélo a las lecturas clandestinas a la
hora del intervalo. Pero si esas producciones fueran vistas bajo la luz de los abordajes de lectura y de los
estudios sobre géneros textuales, se convertirdn en herramientas importantes para el desarrollo de la
lectura en lengua materna y extranjera. El objetivo es ensefiar las varias perspectivas de lectura y la
importancia de la utilizacion de tebeos para formar en los alumnos el habito de l