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Textos didacticos revolucionarios

JOSE FERNANDEZ HUERTA
Catedratico de Diddctica de la Universidad de Barcelona

AUTODIAGNOSTICO PROYECTIVO

Perdoname este intento orientador. Antes de
seguir leyendo te conviene reflexionar sobre la~
primera impresién, la més espontanea, que tu-
viste al interpretar este ambivalente titulo. ¢Te
convendra? Si. Conforme haya sido podras auto-
diagnosticar ciertas propensiones politicas, didac-
ticas o cientificas.

¢Has pensado que te ofreceria una orientacion
bibliografica de los textos bésicos en los que se
amamantaron muchas revoluciones? ¢Has ima-
ginado que intentaria esquematizar una antolo-
gia revolucionaria? ¢Has creido te indicaria los
grandes textos de mi cosmovisiéon politica? En
cualquiera de estos casos demuestras una clara
inclinacién hacia la politica o haber convivido
intensamente dentro de una comunidad gober-
nante o muy dirigida.

¢Has supuesto que la revoluciéon se refiere sola-
mente a la «didacticidad» de los textos de estudio
y lectura? En este «raro» caso puedes estar se-
guro de una clara predisposicién hacia los sabe-
res didacticos.

¢Te has fijado en la revista en que esto se pu-
blica, en la firma del autor y en su cargo antes
de tomar una primera decision? ¢Has pensado
que esos tres datos no son suficientes y has pre-
ferido «catar» el articulo? En este caso, menos
raro que el anterior, se puede pronosticar existe
en ti una clara actitud cientifica. Cultivala, en-
trégate a ella con intensidad y cosecharas gran-
des satisfacciones.

Puede que tu primera interpretacién haya en-
globado a las tres. Entonces, enhorabuena.

. Te felicito por haber captado la interaccion
didactico-politica dentro de una perspectiva cien-
tifica. ¢No recuerdas la «vieja» tactica de atacar

pautas politicas o culturales mostrando los erro-
res psicodiddcticos de libros y publicaciones? To-

dos tenemos propensiéon a transferir modelos. Si

los textos representan una cultura o cosmovision,
cuando los textos son deficitarios es facil llevar
a la conviccion de que la cultura o cosmovision
representada también lo es.

REVOLUCION DIDACTICA
EN LOS TEXTOS

La «clave didactica» de un texto no estd en el
pulimento de su contenido ni en la profundidad
conceptual, sino en su «didacticidad».

Entiendo por «didacticidad» de un texto la in-
tencionalidad abierta o manifiesta de aumentar
la eficiencia discente, de ayudar en el aprendiza-
je, de orientar al alumno dentro de un conjunto
de contenidos sapienciales. Un texto conseguiré
su maxima eficacia cuando el alumno situado
ante él se identifique con el estilo de su conte-
nido, intervenga con plenitud personal y modifi-
que su conducta abierta.

Puede que me hables de las conversiones lo-
gradas por libros de espiritualidad. Admito que
no suelen ser textos, pero los encuentro lienos
de auxilios didactico-espirituales. Fijate bien en
su estructura. Buscan la identificacién del lector,
la intervencién plena y la modificacion de nues-
tra conducta. Nos proponen la respuesta vital y
sobrehumanizada en lugar de la verbal o meca-
nizada. Nos indican las vias mejores para con-
seguirlo (de acuerdo con la interpretacion perso-
nal del autor, apoyada, muchas veces, en argu-
mentos de autoridad). Suelen llevar mucha carga
didactica.

L

3



58 [58]

REVISTA DE EDUCACION - ESTUDIOS

LIV .157

Los textos o libros escolares pretenden facili-
tarnos la interiorizaciéon de la cultura y llevarnos
a una verdadera integraciéon. Por otra parte, la
psicologia del aprendizaje dominante en la ac-
tualidad exige la manifestaciéon abierta de la
interiorizacion. Es por ello necesario pensar en
procedimientos que permitan evaluar la posesion
de pautas culturales o de informacién cultural.

Al alumno se le incitara para que realice actos
en los que demuestre la posesion de saberes, la
rapidez de las respuestas, la seguridad de las evo-
caciones o la claridad del discernimiento.

Los nuevos textos escolares no se conformaran
con «sospechas o conjeturas». Suponer que los
alumnos leeran, comprenderan e integraran lo
que se les presenta, creer que la inclusi6én de pre-
guntas o cuestionarios lleva al alumno a plan-
tearse problemas y responder a ellos... pertenece
a la conducta «cerrada» o «cubiertas. Los nuevos
textos promoveran actividades de los alumnos
con respuestas facilmente comprobables.

Estos nuevos texrtos intentan, ademds, conse-
guir que el mismo alumno sea el que compruebe
los aciertos o errores, sin necesidad de una rec-
tificacion o aclaracién por parte del profesor
(que es posible se demore més de lo conveniente).

FUNDAMENTOS DEL DIDACTISMO
EN LOS TEXTOS

Quiero ahora referirme al <«didactismo» de los
textos «revolucionarios» de un modo genérico.
En primer lugar haré una aclaraciéon: el naci-
miento de cada una de las formas de textos a las
que me voy a referir no ha sido simultdneo. Nues-
tros maestros las introducian apoyados en deter-
minados prineipios de aprendizaje entonces do-
minantes. La «moda» también influye sobre las
circunstancias del concepto «didacticidad». Esta
«<moday produce una variacién de nuestra perso-
nalidad modal, lo que nos lleva a encontrar ven-
tajosas ciertas formas y menos ventajosas o per-
judiciales otras. Esto se puede apreciar al com-
parar todas las formas de los libros funcionales
a los que me voy a referir.

Fijate bien en el avance sistemético de estos
libros. Con sus cuatro decenios a cuestas los me-
nos adultos y un decenio los més crios se en-
cuentran en el momento més interesante. Edades
limites que se justifican porque los textos fun-
cionales son criaturas del experimentalismo en
las ciencias del aprendizaje. No creas que «tests» y
experimentos deshumanizan. S6lo buscan cami-
nos para conocernos mejor y para encontrar «lo
comun» en todos los que aprenden o en ciertos
grandes grupos. Todo el complejo experimental
ha servido para demostrar la eficiencia de cier-
tas formas de estudiar o de preguntar, de cier-
tos estilos de incitar al estudio, de ciertas mane-
ras de coordinar el contenido a aprender, de cier-
tas modalidades de intervencién del alumno en
el aprendizaje, ete.

En el drea psicodiddctica vamos en busca de
los «factores» generales de estos textos funcional-
mente revolucionarios y que so6lo esporadicamente
aparecian en los tipos menos anticuados. jQué
«viejos» parecen muchos de nuestros libros esco-
lares recién editados!

Junto a estos factores generales, validos para
los textos a que me voy a referir, caben otros
factores de segundo grado que ligan los prima-
rios de algunos textos. Algunos sefialaremos en
su momento oportuno.

Los factores generales de los textos funciona-
les son:

1) Aprendizaje personal. 2) Facilitacion madu-
rativa. 3) Incentivo de dominio. 4) Realizacién
activa. 5) Aproximacion iterativa. 6) Formulaciéon
proobjetiva. 7) Confianza autocorrectiva.

No es necesario delimitar estos conceptos, pero
lo prefiero.

1. Por aprendizaje personal entiendo lo que, im-
precisamente, se llama autoinstruccion y tam-
bién se ha denominado ensefianza individua-
lizada. En estos textos cada escolar o estu-
diante aprenderd conforme su singularidad
personal, lo que significa también conforme
su «tempo personal» o velocidad singular de
aprendizaje, variable de acuerdo con la ma-
teria considerada y su disposicion. Esta for-
ma de aprender contraria el valor pedagégico
del sacrificio personal realizado por el esco-
lar rapido en pro del mediano o lento, pero,
en realidad, suele pasar inadvertido para
transformarse en tedio y producir habitos
de pereza. Caben otras pautas de sacrificio
con mas valores convivenciales.

2. Por facilitacion madurativa entiendo el que
todos estos textos se han concebido para que,
desde el principio, puedan ser comprendidos
y dominados por los alumnos que han veneci-
do la dificultad del umbral inicial del texto.
En muchos casos comienzan con actividades e
informaciones predispositivas. Si el escolar
fracasa ante ellas no continuaria con ese tex-
to, sino que tomaria el anterior (si lo hubie-
se) o «esperaria». Todos los ejercicios poste-
riores se adecuan al nivel madurativo supues-
to al elaborar el texto correspondiente (el
texto elegido o muchos de sus elementos han
sido previamente probados mediante ensayos
experimentales).

3. Por incentivo de dominio entiendo el contex-
to formado por la curiosidad agénica, comba-
tiva, del que aprende y el nivel de superacion
implicito en el avance, en la competicién con
uno mismo. Todos habéis advertido la «conde-
na a inutilidad» de un texto cuando vuestra
actitud hacia él ha sido indiferente o negati-
va. Los textos funcionales, revolucionarios, po-
nen mucho cuidado en el logro de esta faceta
motivacional. El escolar o estudiante ha de
sentirse interesado, atraido, por el texto como
conjunto, por su contenido y forma de expo-
nerlo, por su manejabilidad y presencia y por
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la complacencia de autoestimar su avance
consiguiente en el saber considerado. (De
como se intenta conseguir este conjunto, aco-
modado a las pautas culturales o subcultura-
les respecto de la interpretacion de la im-
portancia del «dominio instructivo», surgen
las variantes de funcionalizacion en textos.)
Por realizaciéon activa entiendo el que todos
estos textos se han concebido para que los
estudiantes o escolares respondan mediante
actividad manual (normalmente lenguaje gra-
fico o pictérico) a las cuestiones preguntadas
o sugeridas. Es verdad que, cientificamente,
se ha comprobado cé6mo la respuesta mental
puede ser tan eficiente como la manual o es-
erita cuando se han elaborado bien los textos
y forma de intervencién, pero se tiende a la
realizacién escrita. Dos son las razones en
pro de esta tendencia: a) Mayor duracién de
la actividad y mayor intervencion de elemen-
tos personales, con lo que parece probable se
refuerce el aprendizaje. b) Mayor confianza
en la confrontacién sincera de respuestas y
aciertos, evitando el «autoengafio» de la res-
puesta dudosa o condicionada que lleva al
«esto es lo que queria decir>. En su contra
estd la veloeidad del aprendizaje, 1o que hace
mas aconsejable para los bien dotados la elec-
ci6n o respuesta mental.

Por aproximacién iterativa entiendo el inten-
to de integraciéon del aprendizaje o el proceso
de organizacién discente que nos quiere llevar
a través de diferentes situaciones, que entre
si forman un contexto, a una modificacién de
nuestra conducta respecto de contenidos asi-
milables. Se constituye por una serie de pre-
guntas o cuestiones sugeridas distintas, pero
muy préximas entre si, que enfocan la cues-
tion desde diversos escorzos. El estudiante o
escolar alcanzard la solucién por si solo, «sin
repetir> alguna de las situaciones, pero con
tal «relacion de proximidad» que una pre-
gunta o cuestién coadyuva con otra en el
éxito final.

Por formulaciéon proobjetiva entiendo un es-
tilo especial de redaccion del texto ofrecido a
los alumnos. No estd concebido al modo cla-
sico de <grandes» exposiciones, explicaciones
y narraciones, sino a base de parrafos breves
(menores de cien palabras, por lo general) que
llevan a respuestas limitadas en el espacio.
Es muy corriente reduzcan las respuestas al
minimo posible de palabras o actividades. Esta
tendencia proobjetiva facilita la determina-
cién del acierto y del error, la autoevaluacién
y la ensefianza correctiva. No se pudo intro-
ducir en los textos de manera variadamente
sistemdtica hasta que se consolidaron los exa-
menes de «<nuevo tipo» o «pruebas objetivas».
(Como simple nota aclaratoria sefialaremos
los intentos contemporidneos de dar sentido
proobjetivo a los exdmenes tradicionales para
que con esta nueva estructura se favorezeca la
«confianza» en la calificacién. De esta manera
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los exdmenes de «ensayo» son de gran fideli-
dad sin perder todos los valores de interpre-
tacién personal, aunque se reduzca algo la
creatividad.)

7. Por confianza autocorrectiva entiendo la pos-
tura mental predominante en los autores de
textos did4cticos funcionalmente revoluciona-

“rios. El autor, desde el principio, «confia» en el
alumno y el alumno queda instalado en esta
atmosfera de conﬁq.nza. Confia en que puede
realizar eficientemente el aprendizaje con el
minimo de aclaraciones. Confia en que llevara
a cabo las actividades aconsejadas conforme
las orientaciones amplias del texto. Confia en
que no leers la respuesta (cuando se le ofrece
en alguna parte del texto) antes de leer o in-
tentar responder la pregunta. Confia en que
realizard los ejercicios oportunos después de
algin desacierto (conforme se indica). Confia
en que realizard todos los repasos, revisiones
y actividades aconsejadas para aflanzar la
informacién oportuna. Confia en que no avan-
zar4d por el mero hecho de «aparecer» como
alumno super-rapido. :

Esta postura superadora de los textos fun-
cionales es radicalmente distinta a los textos
anticuados. En los textos anticuados, como en
muchas de sus directrices didacticas, predo-
mina la «desconfianza» en el escolar. La «in-
suficiencia» madurativa lleva a errores, y en
el «viejo» estilo se creia en que «una» respues-
ta errénea se afianza y produce un encadena-
miento de errores. Todavia algunos de los
textos funcionales manifiestan parte de esta
«desconfianzay al dejar gran cantidad de ac-
tividades a revisiéon por el profesor.

Esta postura de confianza lleva a reconsi-
derar el «estilo de vida» del maestro o profe-
sor que coordine con el nivel de formacion
de la personalidad. Hay diferentes niveles de
confianza reflejados en la estructura de los
mismos textos.

MODALIDADES DEL FUNCIONALISMO
REVOLUCIONARIO EN LOS TEXTOS

Ya he destacado y dado una breve noticia
sobre los siete factores generales de los textos
nuevos, de los textos llenos de sentido funcional.
No creas que en todas las modalidades del fun-
cionalismo son idénticos los pesos factoriales.
He agotado la consideracion de factor general,
por lo que los tltimos factores son menos claros
en algunas de las formas funcionales. En cada
una de ellas se centran los objetivos en torno a
determinados factores y se consideran otros como
secundarios o como correspondientes a otras eta-

'pas. Asi varian el nivel de confianza concedida

a los alumnos, el porcentaje de situaciones pro-
objetivas, el estilo de la aproximacién iterativa
y el tipo de realizacién activa. Pero, con rigor,
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no se pueden considerar nulos en alguna de las
modalidades a las que me voy a referir.

Empezaré asi: no existe alguna -clasificaciéon
«definitiva» de los textos funcionales en didécti-
ca. Mas la facilitacion informativa aconseja se-
fnalar tipos o clases de modalidades, que pocas
veces son «puras». Si tomo como base los proce-
sos basicos de cada forma funcional y la inten-
cionalidad constructiva podria sefalar ahora
mismo cinco modalidades de textos didictica-
mente revolucionarios. .

Estas modalidades corresponden a:

1) Libros de trabajo. 2) Sistemas individualiza-
dos de fichas de aprendizaje. 3) Libros funciona-
les de imégenes. 4) Libros funcionales filmados.
5) Ingenios y libros «programados».

1. LIBROS DE TRABAJO

El nacimiento de estas formas de textos es pro-
ducto de la convergencia de dos situaciones:
a) La creencia en el fracaso de textos «viejos»
v la esperanza en los textos nuevos. b) La creen-
cia en el fracaso del simple cuaderno escolar de
notas y apuntes y la esperanza en estos nuevos
cuadernos escolares. Es decir, dos fracasos junto
a una doble esperanza.

Intencionalismo y funcionalismo constituyen
el basamento psicolégico de los libros de trabajo.
Progresismo y unidades de trabajo estdn en la
base didactica de los mismos.

El avance inicial de la escuela nueva apunta-
ba contra los textos escolares. Se estimaban sus
inconveniencias y se infraestimaban sus virtudes.
Como consecuencia se llegaba a proponer la su-
presion de los mismos, que «deberian» ser sus-
tituidos por los cuadernos de notas o de apuntes.
En verdad, en muy pocas escuelas se llegaron a
«suprimir» los textos escolares, aunque en mu-
chas se relegaron a un orden infimo.

Los cuadernos de notas y apuntes <alzaron
bandera blanca» y se rindieron con mucha ra-
pidez. Escolares, profesores y directivos pedagé-
gicos encontraron demasiadas dificultades con
los cuadernos de notas y apuntes. Los nifios tro-
pezaban con los siguientes obstdculos: 1) Falta
de habitos de trabajo y estudio que les permitiese
traduecir las informaciones de los libros escolares
en ejercicios realizables en los cuadernos. 2) Ca-
rencia de habitos de toma de notas y seleccion
de importancia de los contenidos expuestos por
el maestro o profesor. 3) Excesiva velocidad de la
actuacion magistral en sus exposiciones respecto
de la velocidad de escritura. 4) Falta de prepa-
racién para transformar las indicaciones colec-
tivas en pizarra en datos del cuaderno. Normal-
mente se querian resolver algunos problemas me-
diante el juego de los «cuadernos en sucio» y
«cuadernos en limpio», sin preocuparse del pro-
fundo significado de esta «doble» actuacién dis-
cente en cuanto héabitos de aprendizaje. No son
aconsejables. Los maestros y profesores han tro-
pezado con dificultades. La anarquia en cuanto

a su concepcion se constituye en nota corriente.
Cada uno disefia una forma de confeccionarlos,
pero en la mayoria de los casos existe una des-
preocupaciéon respecto de conseguir algo pecu-
liar, algo con estilo personal. Otros maestros «de-
dicaban» demasiados esfuerzos de los alumnos en
torno a los «cuadernos en limpio».

Los directivos pedagogicos advirtieron: 1) La
calidad y cantidad de las realizaciones en cua-
dernos depende de cada maestro en particular.
2) El estilo de participacion de los alumnos varia
conforme al profesor. En el mismo <activismo»
se anoto la tendencia de algunos maestros de re-
ducir la intervencién del alumno a mera copia
de realizaciones hechas por el maestro o de «re-
sumenes» preparados en algunos libros escolares.

Asi se disefian los. libros de trabajo. Constitu-
yen un intermedio entre libros de texto y cua-
dernos de apuntes o notas. Los libros de trabajo
son una especie de cuadernos impresos con pro-
puestas de actividades escolares que han de rea-
lizarse sobre ellos mismos. Recogen toda la labor
escrita o gréafica del alumno, excepto la realizada
en encerado, caballetes, grandes laminas, ete.

Los libros de trabajo rompen la rigidez y resis-
tencia de los textos escolares, aunque suelen
acompafiar a libros de lectura o de estudio. En
este caso estan plenamente coordinados. El libro
de lectura o de estudio ofrece el material a modo
renovado, pero muy similar al viejo modo. El
libro de trabajo propone actividades con la mé-
xima variedad y dentro de una completa gra-
duacion.

El intento de los libros de trabajo es coordinar
los aprendizajes sistematico, informal y afano-
so. No olvidemos una de sus bases didacticas: la
unidad de aprendizaje, entendida como «vasto
contenido coherente aprendido con sentido in-
tegrador».

Imégenes, sugerencias, cuestiones objetivadas,
«tests», diagnosticos, ete., alternan con ejercicios
de composicion escrita (dentro de ciertos topes),
lecturas de trabajos de escolares de su edad, inter-
pretacion de graficos, etc. En los mejor elabora-
dos esta alternancia tiene ciertas notas de suce-
sividad flexible, pero bien estimulada.

Suelen ofrecer, ademds, hojas cuadriculadas
en las que se anotan el avance, dominio y erro-
res béasicos.

Aunque en la mayoria de estos libros de traba-
jo predominan las actividades que deben ser re-
visadas por el maestro, se tiende cada vez maés
a que el predominio vaya en favor de la auto-
correccién personal.

2. SISTEMAS INDIVIDUALIZADOS DE FICHAS
DE APRENDIZAJE

Los libros de trabajo suelen ser muy costosos.
Un escolar podria terminar bastantes en un cur-
50, y no todos los ciudadanos disponen de fondos
econémicos para tal gasto. El precio de los libros
de trabajo es mayor cuando recordamos que sue-
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len acompanar» a otros libros escolares mas
amplios. Por ello han nacido los sistemas de
fichas.

Las caracteristicas principales son: diversidad,
multiplicidad y adaptaciéon. Los buenos sistemas
de fichas son abiertos, dentro de directrices com-
patibles, y renovables. Las «fichas» se sustituyen
por otras similares cuando se deterioran; se cam-
bian por otras en la que los matices se adecuan
mejor a los nuevos escolares; se eliminan cuan-
do los contenidos pierden vigencia; se intercam-
bian por niveles de dificultad y similaridad; se
acumulan, clasifican y manejan por los mismos

escolares; se elaboran por profesores y alumnos;

se pueden formular de acuerdo con los hallazgos
cientificos més rigurosos o conforme la experien-
cia magistral llena de entrega a la funcion.

Fichas y ficheros aparecerdn con un rango
cada vez mayor en el léxico ciudadano contem-
poraneo. La cultura de los paises superciviliza-
dos estd «rodeada» de fichas por todas partes, ¥
los paises menos privilegiados se lanzan a los
mas altos niveles culturales dentro de un cauce
orillado por fichas y fichas. Son innumerables
las situaciones comerciales, econémicas, organi-
zativas, etc., en las que la ficha constituye uno
de los elementos fundamentales. jHay casi un
¢«culto» a la ficha, a los archivos y a los archi-
veros!

Es probable que por haber elaborado un siste-
ma <«abierto» de ensefianza individualizada por
medio de fichas me sienta llamado a desnivelar
este articulo dedicandole méas espacio del que
proporcionalmente le deberia corresponder, pero
se me ha de disculpar. Desde hace diez afos
(casi once) que lo inicié y todavia no se puede
considerar como concluido. Claro es que no le he
dedicado todos los esfuerzos posibles, pero esta
decantacion creo le favorecerda. (Véanse brevisi-
mos resimenes en Vida Escolar, septiembre de
1960 y en La Escuela unitaria completa, Ma-
drid, 1960.)

Ahora hemos de atender al sistema de fichas
como texto escolar, no como simple aportaciéon
ocasional. Porque, no lo hemos de olvidar, el sis-
tema individualizado de fichas nos ofrece en su
profundidad todas las vertientes del aprendizaje:
sistematico'a modo textual, informal u ocasional
para complementar o para incitar, atomizado e
integrador, etc.

;Cabe establecer textos escolares dentro del
sistema de fichas? La respuesta es afirmativa. Y
mucho mas afirmativa dentro de mi sistema que
dentro de otros anteriores. Quizd todo el «gran
problema» del sistema de fichas est4 en su cla-
sificacién polidimensional. 8i una ficha se adseri-
be solamente a un campo del aprender, a una
leccion, unidad o conjunto pierde muchas de sus
virtualidades. Si una ficha puede emplearse en
diferentes situaciones y los escolares son acon-
sejados en cada caso para su debido empleo, la
ficha gana en potencia. Se podria afirmar que
un pequenio elemento o ficha del sistema de fi-

=
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chas posee tanto valor didédctico cdaﬁas mas
veces es utilizable, es decir, cuando es ﬁpﬁcable
a méas momentos discentes.

Repito: el mayor problema radica en la clasi-
ficacion y en el empleo de colores y simbolos fa-
ciles para emplazarlas en cada sitio conforme la
intencién. Habré, por tanto, fichas que pertene-
ceran a dos o mas clases, o 1o que es lo mismo,
ciertos elementos podran formar un conjunto or-
ganizado didacticamente y a su vez podran per-
tenecer a otro conjunto bien organizado.

Las fichas se han de estructurar en conjuntos
(series o unidades de contenido o de actividad)
para vencer ciertas dificultades o para producir
determinadas modificaciones de la conducta dis-
cente.

Cabria organizar las fichas siguiendo el sistema
de los «ingenios y textos programados», de los
que méas tarde hablaré; pero de esta manera per-
deriamos muchas de sus virtualidades. ¢Qué ade-
lantariamos con agrupar de 30 a 100 fichas para
ser empleadas con la técnica de dichos libros?
No obstante, se puede hacer. Gozaria de las mis-
mas ventajas o, probablemente, las aumentaria;
aunque siempre queda la cuestion del volumen
ocupado y del desorden posible.

Al igual que en los «textos programados» pue-
de establecerse el umbral inicial en el momento
predispositivo, en el momento de emergencia o
en otra situacién. La reduccion del umbral im-
porta méas en grados elementales. En ellos se
aconseja, ademés, que las primeras fichas sean
incitativas, indicativas y adquisitivas. Los esco-
lares aprenderan primero para comenzar el tur-
no de aprendizaje orientado por el contexto des-
pués. Para estudiantes més avanzados no es ne-
cesario un proceso tan alargado. Los primeros
elementos de las fichas ya son en si problemas a
resolver. Como siempre, el establecimiento de los
umbrales diferenciales en las fichas requiere mu-'
cho cuidado. Al igual acontece con los «tests» de
rendimiento y con los repasos por medio de
fichas.

En un aula escolar es necesario poseer varias
decenas de mil de fichas de aprendizaje si se
pretende la eficiencia. Un texto escolar en fichas
oscila entre dos mil y cinco mil. No olvidemos
que mediante fichas podemos buscar efectos es-
timativos, observacionales, intuitivos, comprensi-
vos, informativos, recitadores, interpretativos, ge-
neralizadores, deductivos, abstractivos, diagnoés-
ticos, correctivos, etc.

Las fichas no buscan solamente la interioriza-
cién de ciertos conceptos o términos, sino que
pretenden habituar a la adaptaciéon continua,
por lo que en su sistematica estd la multiplicidad
de situaciones.

El trabajo con fichas permite la comprobacién
momentdanea o demorada, la autoevaluaciéon de
los aciertos, la realizacion de actividades com-
pensadoras de los desaciertos. Unas veces perse-
guirdn una especie de condicionamiento, pero
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otras se asentardn sobre la creatividad condi-
cionada.

iTodavia no existen libros de textos comercia-
les dentro de este estilo!

3. LIBROS FUNCIONALES DE IMAGENES

En la actualidad las ilustraciones comienzan a
cubrir los textos escolares al igual que otros li-
bros de lectura y ampliacién. Incluso sefialamos
porcentajes respecto de la calidad y cantidad de
las imé4genes o grabados convenientes conforme
la materia. He de recordar hallazgos factoriales
en los que aparece como uno de los factores ge-
nerales el denominable «riqueza graficas.

La mayoria de los libros son ya libros con imé-
genes y algunos son puro libro de imégenes. Pero
hay libros de imagenes puramente estaticos o li-
bros que no cumplen con los siete factores gene-
rales de la funcionalizacién antes sefialados.

Estos libros funcionales de imégenes han de
exigir actividad del alumno y no reducirse a ofre-
cer representaciones de objetos, palabras o re-
laciones.

Los libros funcionales de imédgenes tienen tan
estrecha relacién con los libros de trabajo que
podrian considerarse como una canalizacién de
los mismos. No obstante, esta diferenciacion tie-
ne puntos de apoyo: 1) La estructura bdsica de
los libros funcionales de imégenes se constituye
por imagenes y no por texto eserito. 2) Cabe una
orientacién no verbal en las actividades de apren-
dizaje. Su existencia serd mas precaria en virtud
del mayor costo y de su reduccion a campos més
precisos.

La canalizacion no verbal de estos libros de
imdagenes los hace aconsejables para las perso-
nas de escaso dominio o desarrollo lingiiistico.
_En particular, para las personas cuya edad idio-
matica sea inferior a los ocho afios. Entre éstos
hemos de contar no sélo a los sujetos de menor
edad cronolégica, sino también a los subnorma-
les que no han logrado o no podran lograr tal
edad idiomética.

Como el sujeto se siente particularmente atrai-
do por los libros de imégenes conviene recordar
que ahora nos encontramos ante libros funciona-
les. Es decir, el manejo de estos libros exigira
respuestas mediante una forma <«abiertas de la
conducta. La actividad no podrd ser meramente
<imaginativa» (para evitar sea «imaginaria»).

Entre las actividades bésicas en libros funcio-
nales de imégenes cabe citar:

31. Manipulacién compositiva y descomposi-
tiva de imégenes. Se supone que estos libros po-
seen una verdadera multiplicidad de im&genes
manipulables. Son dos las formas bésicas: su-
perposicién y desglose. Tenemos libros que ofre-
cen bloques de hojas transparentes superpuestas
o superponibles para ofrecer diferentes cortes o
niveles de corporeidad. Su uso se reduce a com-
parar, adicionar, sustraer, etc., las diferentes ho-
jas del conjunto total o sobre el conjunto parcial.

Tenemos libros que ofrecen imdgenes para ser
desglosadas y colocadas sobre otra imagen u otro
lugar, combinando asi la manualidad con la in-
teleccion.

32. Complementacién de imdagenes (bien sea
de forma o color). El libro ofrece imégenes in-
completas que los escolares han de concluir me-
diante punteado, trazado, relleno en negro o en
colores, ete.

33. Realizacién (dirigida, sugerida o libre) de
dibujos que, a partir de los textuales, sirvan para
demostrar la informacién adquirida o para con- °
frontar la creatividad imaginativa.

34. Seleccion de imégenes, entre varias, para
demostrar el dominio instructivo o para poner
en evidencia el desarrollo mental (estilo pruebas
intelectivas de analfabetos). El estimulo puede
ser una palabra, una frase u otra imagen.

35. Seleccién de partes de imdgenes para de-
mostrar lo aprendido (piénsese en las <«formas
mudas» de los atlas geograficos, fisiol6gicos, ete.).

36. Seleccion de imdégenes que respondan a
un proceso de generalizaciébn de un conjunto de
informaciones oidas, leidas o vistas. (Suele em-
plearse en libros de imdgenes para idiomas ex-
tranjeros.)

37. Seleccion funcional de indole artistica.
Para no complicar la dificultad conviene tomar
como modelos las pruebas de estimaciéon estética
ya confeccionadas.

38. Seleccion de imégenes y realizaciéon de ac-
tividades derivadas del aprendizaje de simbolos
visuales, de la combinacién en conjuntos simbé-
licos en forma de «frases de im4genes». Los con-
juntos no deberan pasar de seis simbolos visua-
les de significado convencional extraido de otra
serie de imédgenes. (Semanticidad de las ima-
genes.) ;

4. LIBROS FUNCIONALES FILMADOS

Debo dedicar s6lo un espacio indicativo a es-
tos tipos de textos funcionales. Cada vez se ex-
tiende maés el libro filmado y, como consecuencia,
el libro de texto filmado.

Excepto por la facilidad de presentacién del
movimiento <aparente» y el afiadido de las ban-
das sonoras no ofrece <novedad» sobre los -cita-
dos anteriormente. Son costosos y las actividades
funcionales deben realizarse al «<margen» del tex-

. to filmado.

Para algunas materias o para ciertas partes
de alguna materia son de la méaxima eficacia.
Sobre todo en las que el <descubrimientos del
proceso técnico a seguir se constituye en el ma-
terial informativo.

5. INGENIOS Y LIBROS PROGRAMADOS

Estamos ante la «tltima criaturas, ante el ben-
jamin de los textos escolares, aunque haya anti-
cipos desde hace méds de un tercio de siglo.
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Pero repitdmoslo una vez més. Los ingenios y
textos han de estar «programados» (se les da esta
denominacion por la palabra programmed, corres-
pondiente al material «codificado» que se ofrece
a las méaquinas electrénicas para realizar todas
las operaciones convenientes. El alto costo de
estas maquinas y su mejor aprovechamiento han
creado la especialidad de «programadores» o per-
sonas que preparan todo el material para el ma-
ximo rendimiento).

Por ingenio didéactico podriamos entender todo
artefacto manejable que nos ayuda en el apren-
dizaje (abaco, calculador, magnetéfono, proyector,
maquina de escribir, acelerador de lectura, ta-
quitoscopio, metrénomo, fonégrafo, radio, televi-
sor, contador, tomavistas y filmador, indicador
magnético, tablero agujereado, palancas indica-
doras, maquinas de aprendizaje, etc.).

El fundamento teérico de los ingenios didécti-
cos en forma de méquinas de aprendizaje y de
108 textos programados, que presentan de mane-
ra impresa lo que hacen las méaquinas, estd en
el condicionamiento operativo (que algunos de-
nominan descriptivo) o instrumental. La respues-
ta emitida por el sujeto obra como reforzador
positivo del aprendizaje si se considera o con-
trasta como correcta. La intensidad condicio-
nante del refuerzo es mayor cuando el intervalo
reforzador es el minimo posible. Por el principio
de generalizaciéon o condicionamiento inductivo
el conjunto de refuerzos positivos es acumulable
hasta reducir al minimo la probabilidad de la
respuesta errénea. (De ahi la afirmacion exage-
rada de «aprendizaje sin erroress.) El aprendizaje
por medio de pequefios estimulos o pequefios pa-
sos favorece el control de los refuerzos.

Los «libros de texto programados» no son mas
que las «<mdaquinas de aprendizaje» sin artilugios
mecanicos y puestas en forma de libro. Al igual
que las méquinas, se cifie en torno a series o
conjuntos de elementos que intentan dejar per-
fectamente resuelto un aspecto del aprendizaje.
El umbral diferencial entre los elementos que
componen un conjunto es el minimo posible y es-
tan organizados de acuerdo con el prinecipio de
iteracion espiro convergente.

Expongamos en unos cuantos parrafos las ca-
racteristicas de un libro programado horizontal
vy linealmente dedicado al aprendizaje de aspec-
tos de una materia a nivel preuniversitario.

Presentacion de las ventajas y modo de em-
pleo del libro: claras y distintas.

Presentacion de los conjuntos o series de ele-
mentos (equivalentes a lecciones o unidades).
Cada conjunto se suele componer de 30 a 100 ele-
mentos.

Las péaginas se imprimen por el anverso, y en
cada pagina se ofrecen de cinco a ocho elemen-
tos (suelen ser siempre los mismos para cada
texto) y el mismo numero de respuestas.

Los elementos suelen ser textos mutilados (tipo
de prueba semiobjetiva o de recuerdo) para que
€]l alumno escriba una o varias letras, una o va-

rias palabras (se indica mediante simbolos el
total de componentes de la respuesta).

Las preguntas se presentan sucesivamente de
la siguiente manera: Primera, en pédgina 1; se-
gunda, en pagina 2; tercera, en pagina 3; cuarta,
en pagina 4; quinta, en pégina 5... Las respues-
tas, en 1a pagina siguiente. Si el nimero de pre-
guntas fuese de 35, por ejemplo, y el total de
elementos en cada pagina fuese de 6, al llegar
a la pagina 6 hariamos la pregunta sexta; pero
la respuesta de la misma iria en la pagina 1, al
lado de la pregunta séptima, y se volveria a re-
petir el ciclo. Puede iniciarse la primera pregun-
ta en la psigina 2; la quinta, en la pagina 6, y la
sexta, en la pagina 1, al lado de la respuesta
quinta.

Conviene que la impresion de cada elemento
tenga un fondo de distinta claridad para evitar
pasar de una pregunta o elemento a la siguiente,
que corresponderda mucho después. También con-
viene que el fondo de las respuestas sea de di-
versa claridad al de las preguntas o elementos
por las mismas razones de mecanizacion.

Estos conjuntos o series de preguntas estan
previstos para ser realizados en determinado
tiempo, que se indica. Los estudiantes son invi-
tados a repasar los conjuntos en los que hayan
obtenido mdas del 10 por 100 de errores.

En la mayoria de los sistemas los estudiantes
han de contestar por escrito y luego confrontar
el acierto, pero se ha comprobado con todo rigor
que el aprendizaje es igual de eficiente con la
simple respuesta mental a cada elemento. Qui-
z4 para muchos universitarios les va mejor la
simple respuesta mental y los repasos oportunos.

Cuando el tema o conjunto 1o requiere se em-
plean de manera muy sintética ilustraciones,
diagramas, cuadros, contenidos a aprender, etcé-
tera, antes de iniciar la serie de elementos.

Cada diez a veinte conjuntos de elementos se
propone una nueva serie o conjunto de «tests de
repaso», con las mismas caracteristicas de toda
la obra.

Hemos de anotar que, para aprovechar al méa-

“ximo los libros horizontales, una vez terminada

la primera mitad se gira 180° la obra y se con-
tinua siempre en las pdginas impares.

Estos libros programados se han concebido para
situaciones de indole predominantemente instru-
mental. Apuntan al saber bésico o fundamental
dentro de cada conjunto. En el campo de la es-
colaridad primaria se han elaborado para apren-
dizaje de la lectura y de la ortografia, para do-
minio de la aritmética o de conceptos gramati-
cales, etc. En el campo de cualquier materia pa-
recen de gran éxito en el aprendizaje rapido y
seguro de los conceptos basicos o hechos funda-
mentales. Una vez bien dominados estos aspectos
todo el aprendizaje se desenvolverda de manera
mas segura y més precisa. No olvidemos que, den-
tro de la terminologia, llega a conseguir que cada
estudiante emplee para cada situacién el térmi-
no exacto, con lo que se reduce mucha de la

rord

it
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equivocidad dominante en algunos saberes (in-
cliyanse entre ellos los de indole didictico).

No olvidemos que los libros programados no se
han constituido como textos que pretenden resol-
ver todas las cuestiones didacticas en torno a un
saber. Son mas rapidos, seguros y eficaces que
otros libros de texto, pero abarcan menor gama
de situaciones. El haber aprendido bien los ele-
mentos basicos de cualquier saber con una espe-
cie de hiperaprendizaje se considera como de
gran importancia. Sin embargo, todo cuanto pue-
da representar creatividad, elaboracion de prin-
cipios, métodos generales de estudio, manera de
ajustarse o adaptarse a situaciones cambiantes,

desenvolvimiento de actitudes, etc., no es ataca-
do directamente por medio de estos textos. Tam-
poco adiestran para la interpretacion general
de los libros no elaborados de esta manera tan
precisa.

Para lo que han servido principalmente estos
libros programados es para reafirmar la impor-
tancia del estudio serio del aprendizaje, para de-
mostrar que un estudio a modo experimental sir-
ve para favorecer el aprendizaje de otros esco-
lares. Solamente mediante elaboraciones penosas,
pero concienzudas, se pueden establecer los con-
juntos de elementos de acuerdo con la intencién
del especialista en esta clase de libros escolares.

LLa ensefianza
del espaﬁol conversacional
a los extranjeros.

ALFREDO CARBALLO PICAZO

Profesor adjunto de Gramatica general y Critica literaria
Secretario de la «Revista de Filologia Espaiiola», CSIC

El alumno que aprendido el espaiiol fuera de
Espafia se pone en contacto con el idioma ha-
blado aqui, en el tranvia o en la cola del cine, en
la tertulia del café o en la barra del bar, siente
vacilar de repente sus conocimientos y la con-

fianza en los que le han enseflado la lengua. Su y

espafiol bdsico (1), neutro, no es el que escucha
a cada paso sin entenderlo. Escucha cosas como
éstas: «Fulanita ha dado calabazas a Zutanito»;
«esa chica es la reoca»; «a buenas horas, man-
gas verdes»; «ése sabe mas que Lepe». El alum-
no, en el mejor de los casos, ha aprendido el
espafiol literario, culto; se ha asomado timida-
mente al conversacional, pero no lo domina.

Y ese espafiol es tal vez el que mas le intere-
sa. «<Hay que hacerse la lengua estudidndola a
ciencia y conciencia en el pueblo que nos rodea
més que tomandola hecha, y a gramatica y arte,
en los viejos escritores, reflexionando la que al

(1) No faltan manuales que procuran recoger el espa-
fiol bésico, el imprescindible para hacerse entender en
una lengua exangiie, casi franca. Concebidos con més
rigor, pueden citarse: A Graded Spanish Word Book,
compiled by Milton A. Buchanan. Toronto. The Uni-
versity of Toronto Press, 1927; H. KENISTON : Spanish
Idiom List, compiled by H. K. Nueva York. The Mac-
Millan Company, 1929; A Standard List of Spanish
Words and Idioms. Nueva York. D. C. Heath, 1941. De in-
dole distinta es el Vocabulario usual, comin y funda-
mental, de Garcia Hoz. Emilio Lorenzo Criado ha tra-
bajado sobre el espafiol bésico en relacién con la ense-
fianza : REVISTA DE EDUCACION niim. 42, 1956, pags. 3-4;
numero 43, 1956, pags. 36-37; num. 59, 1957, pags. 67-72,
etcétera. A él le debo la referencia de ISMAEL RODRIGUEZ
Bou : Recuento del vocabulario espafiol. Universidad de
Puerto Rico. Rio Piedras, 1952,

natural nos brote y no recitando la que otros
en sus libros depositaron» (2), decia Unamuno
haciéndose eco de una opinién muy extendida.
No puede ignorarse la influencia, persistente,
profunda, del Spanische Umgangssprache en la
lengua literaria, culta. <«Es bien sabido que el
espafiol no separa de un modo tajante la len-
gua literaria del habla usual, y que en nuestros
autores de todas las épocas hay siempre una
proporcion elevada de habla corriente, popular
y aun vulgar, que funde los planos idiomati-
cos» (3). Al alumno le interesa entender lo que
oye y hacerse entender en un espafiol asi, ha-
blado, coloquial, aunque ello no suponga menos-
precio del espafiol literario ni olvido de que ne-
cesitard siempre saber en qué circunstancias —iy
qué dificil saberlo!— empleard una palabra u
otra.

FUENTES PARA SU ESTUDIO

La actitud de la investigaciéon espafiola en re-
lacion con el Spanische Umgangssprache sorpren-
de a primera vista. ¢Cémo no ha sido estudiado
con el interés y el rigor necesario? Por desgracia,
pronto una enumeraciéon de motivos de muy di-
versa naturaleza acaba, aunque nos duela, por

(2) MicuerL b UNamMUNO : Sobre la lengua espafiola,
en «Ensayos», Madrid. Aguilar, 1951, pag. 331.

(3) SamueL Ginr GAYA: Revista de Filologia Espa-
7nola. 1951, XXXV, pag. 353.
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convencernos. La gramética, en Espana, ha te-
nido mal piublico como arte y, de rechazo, como
ciencia.

So6lo unos ejemplos. «Escritor hay que afirma
muy en serio que a los espafioles nos hace mu-
cha falta aprender gramatica, cuando lo que ne-
cesitamos es tener qué decir, y causa en general
asombro el que se declare la inutilidad de la
gramética para hablar y escribir con correcciéon

y propiedad. Es, sin embargo, la gramética que

se ensefia y a la que se contraen los que nos la
predican, porque de lo que no se ensefia casi
nadie habla, una disciplina meramente clasifi-
cativa y descriptiva es algo notariesco o inven-
tarial; reducese a poner motes, rara vez adecua-
dos, a las formas del lenguaje, llamando, por
ejemplo, pluscuamperfecto al habia amado, y a
describir en qué casos se las emplea. Suponer
que eso sirva, para maldita la cosa de provecho,
si en ello queda, es como suponer que quien sepa
llamar melolontha vulgaris al abejorro sanjuane-
ro sabe de éste mds que quien le conozca por
nombre popular, o no le conozca por nombre
alguno especifico. Fuera de esto, no es la gra-
matica més que el ultimo abrigo de la ideologia
escolastica, con sus enmarafnadas y abstrusas de-
finiciones del sustantivo, del adjetivo, del ad-
verbio y demds categorias, no ya del lenguaje
mismo, sino de la légica aristotélica; una ca-
suistica més en que se preceptian aplicaciones
que no ha menester encasillarlas quien lea a
los que bien escriban u oigan a los que bien
hablen» (4). La cita es larga y refleja una tra-
dicion que llega hasta nuestros dias. «Su padre
—se dice del de un personaje de Zunzunegui—
estaba colocado en una imprenta de corrector.
Aquel hombre sabia a fondo una serie de cosas
poco tutiles; entre ellas, la gramaéatica» (5). Y
Francisco de Cossio, el admirable escritor, decia
hace tres afios: «Hubo un tiempo en que las
cuestiones gramaticales interesaban al pais» (6).
Quitese a esas lineas algo de énfasis y refleja-
ran —insisto— una opinién muy extendida entre
nosotros, entre el gran publico.

Cuando a principios de siglo Menéndez Pidal,
con muy raros precedentes, y en unién de un
escogido grupo de colaboradores, inicia el estudio
cientifico de nuestra lengua, dedica practicamen-
te su atencién —y lo mismo hacen sus colabora-
dores y discipulos— al plano diacrénico. Una ra-
pida lectura de los indices de la Revista de Filo-
logia Espafiola confirma este hecho: la falta de
articulos sobre el espafiol hablado. Tenemos que
llegar a la Gramdtica espafiola de Salvador Fer-
nandez Ramirez para que, sin escribir la gra-

(4) MicueEL pE UnaMUNO : Articulo citado, pags. 222-
322, Sobre las ideas de Unamuno sobre la gramaética,
véase F. HUARTE MORTON : El ideario lingiiistico de Mi-
guel de Unamuno. Salamanca. Facultad de Filosofia y
Letras, 1954.

(5) Los caminos del Sefior. Barcelona. Noguer, 1959,
pégina 183.

(6) ABC, 30 de julio de 1960. En las péginas de
esta revista he publicado un articulo en que retino algu-
nas noticias curiosas : En torno a la gramdtica espafiola,
1960, XLII, num. 122, pags. 58-61.

.

matica de ese espafiol, entren ejemplos de es-
critores que lo reflejan: Cela, Gomez de la Ser-
na, Baroja, ete.

La aportacién extranjera ha sido méds numerosa
y de mas calidad que la espafiola. Pienso en tres
nombres: Werner Beinhauer, Alice Braue y Hans
Oster. Con Werner Beinhauer tenemos los espa-
fioles una antigua deuda. Libros como Spanische
Umgangssprache o Spanischer Sprachhumor
(Augenblicksbildungen) harian indispensable su
mencion en la brevisima bibliografia sobre el
espafiol hablado. Hay que afadir, por fortuna,
otros libros y articulos, casi todos en la misma
linea: Spanische Unterrichtssprache, Berlin,
F. Diimmler, 1931; Uber Piropos (Volkstum wund
Kultur der Romanen), 1934, VII, 111-163; El pi-
ropo (Ensayos y estudios), Berlin, 1940, II, 94-121,
147-155; Ortsgefiihl und. sprachlicher Ausdruck
im Spanischen (Romanische Forschungen), 1940,
LIV, 329-334; Beitlrdge zu einer spanischen Meta-
phorik. Der menslichen Korper in der spanischen
Bildsprache (Romanische Forschungen), 1941,
LV, 1-56, 184-206, 280-336; Warum span. setecien-
tos und novecientos? (Romanische Forschungen),
1941, LV, 132-134; <A la pata la llana» (Romani-
sche Forschungen), 1942, LVI, 178-180; <«Rata-
ratén (Romanische Forschungen), 1942, LVI, 402-
404; La metdfora religiosa en el espaiiol hablado
(Verdad y Vida), Madrid, 1946, 138-155; Das Tier
in der spanischen Bildsprache, Hamburgo, 1949;
Algunos rasgos evolutivos del andaluz y el len-
guaje popular (225-236 de Studia Philologica. Ho-
menaje ofrecido a Ddmaso Alonso. Madrid, Gre-
dos, 1960, tomo I). No he mencionado hasta ahora
un libro que me ha sido imposible ver: Frases
y didlogos de la vida diaria, Leipzig, 1925.

El Spanische Umgangssprache (7) intéresa des-
de el punto de vista sintactico y léxico. Una in-
completa: enumeraciéon de temas tratados dard
idea de su contenido: expresiones de saludo, de
tratamiento, de llamada, vocativas, despectivas,
insultos, maldiciones, de cortesia, interjecciones,
féormulas ponderativas, muletillas, eufemismos;
la ironia, el énfasis, las comparaciones, la elip-
sis, las series intensivas, los diminutivos, los
aumentativos, los despectivos, las antonomasias,
las metédbasis entre las partes del discurso, la
repeticion, ete. Muy rara vez le falla a Beinhauer
el sentido lingiiistico —maéas cuando trata de las
comparaciones: cita algunas en franco desuso,
por ejemplo: mds feo que un rascacielos, mds
feo que un topo—. El material reunido es mucho,
y las interpretaciones, agudas. Toma sus ejem-
plos del habla de la calle y de escritores cos-
tumbristas y del género chico: Vital Aza, Alva-
rez Quintero, Muiloz Seca, Arniches, Casero,
E. F. Gutiérrez Roig, Luis de los Rios, Pedro Pé-
rez Fernandez, Enrique Alvarez Garcia; en la

(7) Hay segunda edicién, ampliada : Bonn. F. Diim-
mlers Verlag, 1958, Sobre la primera, pueden consultarse
las resefias de M. L. WAGNER : Volkstum und Kultur der
Romanen, 1930, pags. 109-121, y de W. GIESE: 'Die
neueren Sprachen, 1930, XXXVIII, pigs. 614-616. Sobre
la segunda. H. SCHNEIDER : Romanistisches Jahrbuch,
1958, IX, pags. 357-360.
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ultima edicion incluye a Cela (La colmena) y
a Rafael Sanchez Ferlosio (El Jarama).

En Spanischer Sprachhumor, Beinhauer estu-
dia, sobre todo, las metaforas, parafrasis y peri-
frasis, los juegos de palabras, frecuentes en el
espafiol hablado. Tiene menos interés que el an-
terior (8).

Alice Braue ha contribuido también al cono-
cimiento del tema con Beifrdge zur Satzgestal-
tung der spanischen Umgangssprache. Hambur-
go, 1931. Braue retine un material abundante y
agrupa las expresiones por categorias psicolégicas
—deseo, mandato, condicién, etc.—; alude a otras
épocas, pero le falta —como Lapesa sefiala en su
reseiia de la Revista de Filologia Espafiola, 1933,
XX, paginas 296-297—1a delimitacion del ambito
de las palabras y la intencién dominante en cada
ejemplo; se equivoca al indicar el origen de al-
gunas e interpreta mal varias: «Es, sin duda, util;
si bien, més que como construccion cientifica, co-
mo arsenal de elementos aprovechables; sobre
todo, con fines informativos y de ensefianza de
nuestro idioma» (9).

De Die Hervorhebung im Spanischen. Ziirich.
Buchdruckerei. Fluntern, 1951, de Hans Oster, pu-
bliqué una extensa resefia en la Revista de Filo-
logia Espafiola, 1952, XXXVI, paginas 347-353. El
numero de escritores estudiados sobrepasa en
poco la docena, y todos ellos pertenecen a los si-
glos x1x-xx: Pedro Antonio de Alarcén, Alvarez
Quintero, S. Gonzilez Anaya, Carlos Arniches,
Manuel Azafa, Pio Baroja, Jacinto Benavente,
V. Blasco Ibanez, José Echegaray, B. Pérez Gal-
doés, A. Insua, M. J. de Larra, José Maria Pereda,
Ramén Pérez de Ayala, Juan Valera, Valle-In-
clan, Martinez Sierra. Ni Alarcon, ni Gonzalez
Anaya, ni Pérez de Ayala son escritores teatrales.
¢No habria sido més interesante estudiar el len-
guaje conversacional en Muifioz Seca?

La disertacion de Hans Oster carece, en gene-
ral, de interpretaciones teéricas. Tal vez este pro-
posito justifica el escaso numero de fuentes in-
formativas; no pasan de media docena. Faltan,
pues, las autoridades gramaticales clasicas y li-
bros tan importantes como American-Spanish
Syntax, de C. E. Kany. Chicago. University Press,
1951, articulos y monografias sintacticas sobre te-
mas concretos y autores estudiados por Hans
Oster. Faltan también porcentajes, frecuencias de
los rasgos. Pero el libro es 1util, retine material
abundante y no puede olvidarse en el estudio
—sobre todo, sintactico—del espaifiol conversa-
cional (10).

Esos tres libros —Beinhauer, Braue, Oster— es-
tudian la afectividad en el espafiol de la calle,
con referencia al literario. No debe omitirse el

(8) Véase resefias de LEONIE FEILER : Revisia de Fi-
lologia Espafiola, 1933, XX, pags. 87-88, y de G. LE GEN-
TIL : Revue Critique d’Histoire et de Littérature, 1932,
LXVI, pags. 511-512.

(9) RFE, 1933, XX, pag. 297. Véase también W. BEIN-
HAUER : Forschungen und Fortschritte, 1931, VII, pé-
ginas 375-378, y E. BoUurciEz : Bulletin Hispanique, 1933,
XXXV, pags. 175-177.

(10) Consultese la resefia de F, KrUGER: Nueva Re-
vista de Filologia Hispdnica, 1952, VI, péags. 379-387.

trabajo de Luis Jaime Cisneros: Formas de re-
lieve en espafiol moderno, publicado en la Bi-
blioteca Indianorroménica de Filologia. Lima,
1957 (11).

Fuera del lenguaje cientifico, la ironia, el hu-
mor, el desprecio, tifien los hechos gramaticales
de matices sorprendentes. La entonacion, el orden
de palabras y las formas escogidas, todo refleja
Ja afectividad del hablante, sus intenciones y las
circunstancias en que se mueve. Con la misma
—o0 mayor— fuerza la afectividad gobierna la vi-
da de las palabras: el profesor no podra olvidar
este angulo fundamental en la ensefianza a los
extranjeros (12).

LOS ESCRITORES

La literatura espanola ofrece, desde sus prime-
ros pasos —pensemos en Gonzalo de Berceo, en el
estilo suelto del viejo poema épico—, una cons-
tante preocupacion por el lenguaje hablado. En
la obra literaria —novela, teatro—, el escritor re-
coge el habla de la calle con fines muy diversos:
para caracterizar ambientes y personajes, para
burlarse de las prevaricaciones idiomaticas o con
una intencién estética. No conviene que el alum-
no descuide este camino en su conocimiento del
Spanische Umgangssprache. Mucho le puede en-
senar una pagina de Azorin o de Gabriel Mir6;
mucho puede ensefiarle un capitulo de Pio Baro-
ja, un diadlogo de Diaz Canabate o un articulo
de Gonzialez Ruano. .

Entre los escritores del 98 —sin olvidar la apor-
taci6n anterior, inmediata, de Pérez Galdos— des-

(11) No he tenido ocasién de leer este trabajo. Cito
por la resefia de J. M. LoPE BLANCH : Nueva Revista de
Filologia Hispdnica, 1958, XII, pags. 216-218.

(12) Como meros ejemplos, cito algunos titulos
importantes para el espafiol hablado, bien porque es-
tudien aspectos del mismo, bien porque ofrezcan po-
sibilidades de comparacién con €l : M. L. WAGNER : Uber
den verbliimten Awusdruck im Spanischen (Zeitschrift
fiir Romanische Philologie, 1929, XLIX, péags. 1-26) ;
G. WEISE : Das religiose und kirchliche Element in der
modernen spanischen Umgangssprache (Romanistisches
Jahrbuch, 1953-54, VI, péags. 267-314); J. STRATMANN :
Die hyperkoristischen Formen der neuspanischen Vorna-
men, K6ln, 1935; OTro DEUTSCHMANN : La familia en la
fraseologia hispano-portuguesa (Volkstum und Kultur
der Romanen, 1939, XII, pégs. 328-400); Formules de
maledictions en espagnol et en portugais (Boletim de
Filologia, 1949, X, pégs. 215-272); PAUL PREIS: Die
Animalisierung von Gegengstinden in den Metaphern
der spanischen Sprache. Tiibingen, 1932; J. MORAWSKI :
Les formules rimées de la langue espagnole (Revista
de Filologia Espafiola, 1927, XIV, pégs. 113-133); Les
formules apophoniques en espagnol et en roman (Idem,
1929, XVI, péags. 337-365); Les formules alliterées de la
langue espagnole (Idem, 1937, XXIV, pégs. 121-161);
MARGIT FRENK ALATORRE : Designaciones de rasgos fisicos
personales en el habla de la ciudad de Méjico (Nueva
Revista de Filologia Hispdnica, 1953, VII, péags. 134-156) ;
FrIDA WEBER : Férmulas de tratamiento en la lengua de
Buenos Aires (Revista de Filologia Hispdnica, 1941, III,
paginas 105-139); J. SOLOGUREN : Férmulas de tirata-
miento en el Peri (Nueva Revista de Filologia Hispdnica,
1954, VIII, pags. 241-267). No se olviden las notas de
AMADO ALONSO ¥y de ANGEL ROSENBLAT, publicadas en la
Biblioteca de Dialectologia Hispanoamericana o en li-
bros aparte, y el articulo de FLACHSKAMPF : Spanische
Gebirdensprache (Romanische Forschungen, 1939, LII,
paginas 205-256).
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tacan dos, Pio Baroja y Ramén del Valle-Inclédn,
por su aprecio del popularismo y aun del plebe-
yismo. Valle-Incldn, de manera un tanto forzada,
intencionadamente artistica; Baroja, que atiende
méas a la expresividad de la frase que al léxico,
al natural, sin preocupaciones artisticas.

Azorin pasa por artifice del estilo: cuida la co-
locacién del adjetivo, el numero de los epitetos,
borra los gerundios, elimina las oraciones de re-
lativo, interrumpe la marcha alocada del periodo
con puntos y coma o puntos, busca afanosamente
las acepciones en trance de perderse de una pa-
labra; exhibe, con ilusiéon de coleccionista, el tér-
mino ins6lito. (Que piensa Azorin del lenguaje
conversacional? «<La gramética... no reconoce ni
bien ni mal, ni hermoso o feo, €l lenguaje estu-
diado por ella; es indiferente que sea correcto o
incorrecto; todo lo expresado por el ser humano
es igualmente interesante; estudia la ciencia to-
dos los modos de expresion» (13). Y mas adelante:
«La esencia del idioma estd4 en parte en los gran-
des autores clasicos; pero en parte, no menor, en
el habla de los mercados, las calles y los campos
de Toledo, Avila, Segovia, Zamora, Leén» (14).
Y concluye: <El estilo es vitalidad, a pesar de la
gramatica y aun a pesar de la légica» (15).

Aparte del género chico y del teatro costum-
brista —no se olvide a Arniches, de tan sorpren-
dentes y estudiados recursos—, merecen citarse
algunos nombres de ultima hora, que, con mas
o menos habilidad, han procurado ofrecernos el
espafiol conversacional de hoy.

Por ejemplo: Camilo José Cela. La colmena,
transcripciéon fiel de todo cuanto «timito» en Ma-
drid se dice y se repite, es el exponente espafiol
de una técnica novelistica que lleva haciendo fu-
‘ror por esos mundos. Sin el argot, no tendria ob-
jeto» (16). Cela advertia en la nota preliminar
a la primera edicién de La colmena: «Esta novela
mia no aspira a ser mas —ni menos, ciertamente—
que un trozo de vida narrado paso a paso, sin
reticencias, sin extranas tragedias, sin caridad,
como la vida discurre, exactamente como la vida
discurre. Queramos o no queramos. La vida es lo
que vive —en nosotros o fuera de nosotros—; nos-
otros no somos méas que su vehiculo, su excipien-
te, como dicen los boticarios.» Y Gregorio Mara-
fi6n, de tan fina sensibilidad, escribia: «Yo decla-
ro mi predileccién por La colmena, publicada en
América, que es una exacta y patética cronica de
un sector de la vida espafiola contemporéanea con
su humanidad numerosa. Con este libro habra que
contar para reconstruir en el futuro la realidad
de nuestro tiempo» (17).

(13) La gramdtica, en «El artista y el estilo». Madrid.
Aguilar, 1946, pag. 102.

(14) La labor de un diccionario, en «El artista y el
estilo», pag. 137.

(15) Vitalidad, en «El artista y el estilo», pag. 193.

(16) CELso Corrazo: El argot en la novela. «Insulay,
15 de agosto de 1951, num. 68, pag. 6.

(17) Contestacién al discurso de ingreso de Camilo
José Cela en la Real Academia Espafiola : La obra lite-
raria del pintor Solana. Madrid, 1957, pédg. 111. Solana
es otro buen ejemplo de espafiol conversacional llevado
a una obra literaria. Sobre el lenguaje de Cela, véase:
ALONSO ZAMORA VICENTE : Camilo José Cela (Acercamien~

Abro, al azar, la novela:

«A don José Rodriguez, de Madrid, le tocé un
premio de la pedrea, en el ultimo sorteo. Los ami-
gos le dicen:

—Ha habido suertecilla, ¢eh?

Don José responde siempre lo mismo, parece
que se lo tiene aprendido:

—iBah! Ocho cochinos durejos.»

Y més adelante:

«Por coba se puede llegar hasta el asesinato;
seguramente que ha habido méas de un crimen
que se haya hecho por quedar bien, por dar coba
a alguien.

—A todos estos mangantes hay que tratarlos
asi; las personas decentes no podemos dejar que
se nos suban a las barbas. {Ya lo decia mi padre!
¢Quieres uvas? Pues entra por uvas. jJa, ja! iLa
muy zorrupia no volvié a arrimar por alli.»

Y luego: :
«¢(Que tiene usted un apuro? Pues me lo dice
yo, si puedo, se lo arreglo. ¢(Que usted trabaja
bien y estd ahi subido, rascando como Dios man-
da? Pues yo voy y, cuando toca cerrar, le doy su
durito y en paz. {Si lo mejor es llevarse bien!
¢Por qué cree usted que yo estoy a matar con mi
cufiado? Pues porque es un golfante, que anda
por ahi de flete las veinticuatro horas del dia y
luego se viene hasta casa para comerse la sopa
boba. Mi hermana, que es tonta y se lo aguanta,
la pobre fué siempre asi. jAnda que si da conmi-
go! Por su cara bonita le iba a pasar yo que an-
duviese todo el dia por ahi calentdndose con las
marmotas. jSeria bueno! Si mi cufiado trabajara,
como trabajo yo, y arrimara el hombro y trajera
algo para casa, otra cosa seria; pero el hombre
prefiere camelar a la simple de la Visi y pegarse

la gran vida sin dar golpe.»

No se olviden otros titulos de Cela: El gallego
Yy su cuadrilla; Judios, moros y cristianos, 1os re-
latos de viajes. En casi toda su obra sorprendemos
rasgos del espafiol conversacional, aunque sea en
sus formas maéas bajas.

Juan Antonio de Zunzunegui emplea un voca-
bulario desmandado, caudaloso, torrencial, espejo
fiel, casi siempre, de la realidad de algunos secto-
res de la Espafa nuestra. El alumno no podra ol-
vidar algunos titulos: La vida como es, El supre-
mo bien, Esta oscura desbandada, La vida sigue,
El hijo hecho a contrata, Una mujer sobre la tie-
rra. Zunzunegui insiste machaconamente en unas
situaciones concretas y maneja tipos procedentes
de muy parecidas clases; de ahi que el léxico
recogido pertenezca a unas circunstancias casi
idénticas (18).

Son de obligada cita El Jarama, de Rafael San-
chez Ferlosio; Lo que se habla por ahi y la His-
toria de una taberna, de Antonio Diaz Cafiabate
—sobre todo, Lo que se habla por ahi, riquisimo

to a un escritor), Madrid, Gredos, 1962, pags. 183 y si-
guientes, y sobre su estilo, OLGA PRJEVALINSKY : El sis-
tema estético de Camilo José Cela. Expresividad y es-
tructura. Valencia, Castalia, 1960.

(18) Veéase el prélogo de JUAN ANTONIO TaMAYO a Dos
hombres y dos mujeres en medio. Madrid. Summa, 1944,
péaginas 37 y siguientes.
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filon de lenguaje conversacional—; Estampas ¥y
sainetes, de Antonio Calderén y Eduardo Véaz-
quez; Lola, espejo oscuro, de Dario Fernandez F16-
rez; El curso, de Juan Antonio Payno, y tantos y
tantos titulos de novelas aparecidas en los ulti-
mos afios y que, siguiendo una rica tradicion es-
pafiola e influidas por aires de fuera, recogen el
lenguaje de nuestros dias, ese espafiol que el
alumno extranjero oye en la mayoria de las cir-
cunstancias con mal disimulado asombro (19).

CRITERIOS DE ORDENACION
DE UN VOCABULARIO

Pueden ordenarse las palabras, en vocabula-
rios para extranjeros, por temas. Este criterio ha
tenido numerosos seguidores en la ensefianza ele-
mental o superior. Citaré sélo dos ejemplos: el
Duden espaiol, que presenta los términos relacio-
nados tematicamente por partida doble: simple
enumeracion de ellos y los términos en dibujos
que aclaran el significado y los motivos de la aso-
ciacion. El mejor ejemplo de diccionario de ideas
afines en espaifiol es el conocidisimo del secreta-
rio perpetuo de la Real Academia Espafiola y
director de su seminario de Lexicografia, don Ju-
lio Casares: Diccionario ideolégico de la Lengua
Espafiola. Desde la idea @ la palabra; desde la
palabra a la idea. Walter von Wartburg, autori-
dad indiscutible en la materia, ha juzgado asi el
libro: «Hubo que reconocer que dicho libro, por
su concepcion y realizacion, aventajaba notable-
mente a todos los diccionarios descriptivos, inclui-
dos los de otras lenguas... La importancia de un

(19) Entre el area del habla comun y el drea de las
particulares, regionales, profesionales, etc., existe un con-
tinuo intercambio. Los limites del vocabulario no son
algo rigido. Existen muchos y buenos léxicos de oficios,
artes, profesiones-—medicina, fisica, quimica, maisica,
ballet, construccién, hipica, caza, etc.—. Para el lenguaje
de los toros, puede consultarse Josgé Maria Cossfo :
Los - toros. Tratado técnico e histérico. Madrid. Es-
pasa-Calpe, 1947, tomo II, pags. 235-242; remite a tra-
bajos de Wilhelm Kolbe y de Wilhelm Hanisch. Para
los deportes, con algunos reparos, OTTo PFANDLER ;: Wort-
schatz der Sportsprache Spaniens, mit besonderer Be-
riicksichtigung der Ballsportanten. Berna. A. Francke
Ag. Verlag, 1954; para la influencia de los gitanismos
en el espafiol, CArRLOS CLAVERfA : Estudios sobre los gita-
nigmos del espaiiol. Madrid, 1951, y Revista Nacional de
Educacién, 1941, 1, pags. 65-80, sobre el argot y el len-
guaje popular. Son unas muestras de los amplios hori-
zontes de una bibliografia copiosisima.

El habla de Madrid no ha tenido mucha suerte. Sélo
pueden citarse : ROBERTO PASTOR Y MoLINA : Vocabulario
de madrilefiismos. «Revue Hispanique», 1908, XVIII,
péginas 51-72; FranNcisco LOPEz EsTRADA : Notas sobre
el habla de Madrid. «Cuadernos de Literatura», 1943,
II, pags. 261-272; J. VALLEJO : Papeletas para el diccio-
nario. «Boletin de la Real Academia Espafiola», 1952,
XXXII, pags. 361-412; F. Ruiz MORCUENDE : Algunas no-
tas de lenguaje popular madrilefio, «<Homenaje a Menén-
dez Pidal», 1925, II, pags. 205-212; A. ZAMORA VICENTE :
Una mirada al hablar madrilefio. «<ABC», 11 de junio
de 1961; JosE pE ONfs: La lengua popular madrilefia
en la obra de Pérez Galdds. cRevista HispAnica Modernay,
1949, XV, pégs. 353-363. El catedratico de la Universidad
de Madrid don Rafael Lapesa Melgar ha orientado a
muchos de sus alumnos en el estudio del lenguaje con-
versacional; esperamos que pronto aparezcan algunos
trabajos hechos bajo su cuidada direccién.

libro como éste para la educacién lingiiistica de
un pais es cosa que nunca podrd ponderarse de-
bidamente. Se trata de la primera obra que pre-
senta el caudal léxico de una lengua en toda su
plenitud a partir de una concepcién de conjunto,
y tiene, por tanto, el valor de una piedra miliar en
la historia de la Lexicografia» (20).

Conviene seguir, en la ordenacion tematica, un
proceso légico. Por ejemplo: vocabulario sobre el
cuerpo humano. Primero, los aspectos bdasicos
constitutivos del hombre, el alma y el cuerpo; el
aspecto del hombre en general; luego, las partes
del cuerpo humano —cabeza, tronco, miembros—;
las actividades correspondientes a los 6rganos;
las variedades fisicas del hombre. El alumno po-
dra seguir, idealmente o no, un orden de facil
comprension. .

Otros principios de asociaciéon facilitan el
aprendizaje del vocabulario:

a) Homofonia: ojear-hojear.

b) Etimologia (21): la palabra incluida en el
vocabulario permite reunir el mayor nimero po-
sible de la misma raiz, aunque la palabra raiz no
aparezea citada como referencia en la lista. Asi el
alumno puede ampliar, partiendo de un significa-
do, su caudal 1éxico y apreciar los matices seméan-
ticos de una misma familia. Interesa mucho que
distinga los valores correspondientes a prefijos,
sufijos, etc., y los casos en que entre el sufijo y la
idea que conlleva naturalmente existen diferen-
cias: callejon, islote, etc.

Una palabra puede tener, y de hecho tienen
casi todas, varias acepciones (polisemia). La ma-
yoria de las veces no convendra acumular un
numero excesivo; convendrd asociar una palabra
de etimologia distinta a una familia de palabras
con étimo diferente si resulta asi mas eficaz el
aprendizaje. Por ejemplo: no hay tu tia. No pro-
cede este tia del étimo del nombre familiar: alu-
de a un medicamento muy eficaz para las enfer-
medades de los ojos —atutia o tutia, asi 1o men-
ciona, entre otros, Vicente Espinel—. El alumno
puede aprender por la forma y por la significa-
ci6n al mismo tiempo.

¢) Sinonimia. Una palabra no vive sola; como
los fonemas, se define en funcién de otras, proxi-
mas o lejanas. Problema discutidisimo, y en el que
no puedo entrar, los sinénimos son un camino
obligado en el conocimiento de una lengua. Los
sinénimos perfectos constituyen algo insélito, al
menos en €l habla de todos los dias. «Nuestro
sentido espontaneo del idioma propio nos condu-
ce a no emplear indistintivamente los sinénimos

(20) Introduccién a la lericografia moderna. Madrid,
1950, El libro esté4 agotado desde hace tiempo; incom-
prensiblemente no se reedita. Puede consultarse J. DE
ENTRAMBASAGUAS : Revista de Filologia Espafiola, 1942,
XXVI, pags. 526-529. Otros diccionarios han adoptado el
mismo criterio que el de Casares. Por ejemplo, el Diccio-
nario de ideas y expresiones afines, de CARLOS KALVERAM,
Madrid. Aguilar, 1956. El autor reconoce su deuda con
Casares, la Real Academia Espafiola y el Pequefio La-
rousse ilustrado. No olvido los textos publicados para
extranjeros y redactado por espafioles : Elena Villamana,
Martin Alonso, Francisco de B. Moll.

(21) El espafiol cuenta, hoy, con buenos diccionarios
etimolégicos : de Corominas y de Garcia de Diego.
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en cuaiquier circunstancia como valores expre-
sivos equivalentes y sustituibles entre si..En una
serie sinonimica como terminar, acabar, concluir,
finalizar, ultimar, finiquitar, rematar, sentimos
todos diferencias que, aungue no acertisemos a
‘formularlas, de un modo general, nos harian re-
<hazar como impropia, por ejemplo, una expre-
sibn como este palo concluye en punta, 0 aqui
ultima el término municipal del pueblo. Dos com-
pafieros de una misma profesion se llaman com-
pafieros en cualquier caso; pero colega se aplica
s6lo en las profesiones liberales... La estimacion
por parte del hablante, los diversos planos socia-
‘les del habla y la delimitacién geografica de nu-
merosos vocablos, actian asimismo como factores
de diferenciacion sinonimica en el sistema sincré-
nico de cualquier lengua» (22). Si hay dos siné-
nimos totalmente iguales o que al hablante le
parecen asi, tiende a diferenciarlos por la exten-
sion, el matiz afectivo, la capa de la sociedad, el
ambito geografico, ete. En ultimo término, el mas
pintoresco o preciso terminard por imponerse.
Pensemos, en las asociaciones, en los valores poé-
ticos por evocacién, que despiertan en nosotros
términos como caddver o fiambre.

El profesor tendrd que situar la palabra en su
circunstancia. «El vocabulario, el diccionario, es
todo lo contrario del lenguaje, y las palabras no
son palabras sino cuando son dichas por alguien
a alguien. S6lo asi, funcionando como concreta
acecién, como aceién viviente de un ser humano
sobre otro ser humano tiene realidad verbal. Y
como los hombres entre quienes las palabras se
cruzan son vidas humanas, y toda vida se halla
en todo instante en una determinada circunstan-
cia o situacion, es evidente que la realidad «pa-
labra» es inseparable de quien la dice, de a quien
va dicha y de la situacién en que esto acontece.
Todo lo que no sea tomar asi la palabra es con-
vertirla en una abstraccion; es desvirtuarla,
amputarla y quedarse so6lo con un fragmento
exdnime de ella» (23).

Cuando hablamos en un medio familiar, inti-
mo, empleamos un término distinto del que em-
pleamos en un circulo social diferente —la clase,
la conferencia, el didlogo con el profesor, la con-

versacién con una mujer, etc.—. Bien conocida .

es la anécdota del hispanista que empez6 un dis-
curso inclinando su chola ante el publico que ha-
bia acudido a escuchar una disertacién lingiiis-
tico-literaria. El profesor tendrd que advertir al
alumno, como don Quijote a Sancho, los casos
en que una palabra suena mal, y, labor carita-
tiva, le advertird los peligros que una confusion
puede provocar: estar-ser buena, por ejemplo,
referido a una mujer.

Los limites de una palabra vienen dados por
los de sus vecinas, y s6lo en funcién de esas fron-
teras puede dibujarse el 4rea que corresponde a
una concreta. Los sinénimos se ordenan en series

(22) SamuEr Grir GAvA: Diccionario de sindonimos.
Barcelona. Spes, 1958, pag. V.

(23) JosE ORTEGA Y GASSET: El hombre y la gente.
«Revista de Occidente». Madrid, 1957, pags. 273-274,

de muy diversa intensidad y matiz. El propésito
ennoblecedor, despectivo, burlesco, dispone de
términos diferentes, aunque correspondan a una
misma serie. El habla no funciona, como algu-
nos filélogos pensaron, al modo de los organis-

. mos vivos. La metafora vida de las palabras pue-

de resultar peligrosa; pero, si, oculto o no, el
hablante creador del término o de la acepcion
—el lenguaje, decia Croce, es siempre creacion,
y por ello confundia lingiiistica y estética—, el
lenguaje parece cubrir insensiblemente los hue-
cos que el tiempo abre en €él. Por ejemplo: las
palabras que designan retrete. El término tole-
rado queda al margen, no apto, en un plazo méas
o menos largo. Por ejemplo, la adjetivacion. El
hablante recorre la escala de los adjetivos, hete-
rogéneos acaso, en busca de algo nuevo, inaudi-
to: soberbio, magnifico, regio, estupendo, colosal,
bdrbaro, morrocotudo, bestial, brutal, imponente,
fantdstico, soberano, divino, fabuloso, monumen-
tal, fenémeno... Y siempre le falta el término
que satisfaga plenamente a su imaginacién des-
atada; asi, caerd en comparaciones absurdas, in-
congruentes. Oimos al pasar una mujer: estd
como un tren. Dificil, muy dificil, sefialar en la
serie sinonimica los limites.

Existe una valiosa coleccion de libros de sino-
nimia espafiola, eco, sobre todo, de las preocu-
paciones francesas. Marie Elisabeth Metzger ha
dedicado al tema su tesis doctoral. Samuel Gili
Gaya facilita una bibliografia incompleta, pero
muy util, en el prélogo de su mencionado libro
de sin6nimos.

d) Los modismos, las locuciones, ete. Julio Ca-
sares, en el libro Infroduccién a la lexicografia
moderna, libro de muy rica informaciéon y de
amenisima lectura, ha precisado maravillosamen-
te los limites del modismo, de la locucion, de la
frase proverbial, del refran, etc. A €l remito. No
se olvide que en fecha todavia préxima, en
1948-49, en el Instituto de Humanidades, funda-
do por José Ortega y Gasset, se estudi6é el tema,
el modismo, con participaciéon de especialistas de
primera fila. -

El modismo constituye una de las dificulta-
des, si no la mayor de las dificultades, con que
tropieza el estudiante de una lengua extranjera.
«El castellano —decia Julio Cejador— es facil de
aprender para los forasteros, fuera de los verbos
irregulares; pero sé6lo con cierto caudal de cas-
tellano que les basta para darse a entender, por-
que ese caudal es el mismo que hablan en fran-
cés e italiano como derivados del latin. Lo esca-
broso llega cuando quieren meterse un poco mas
adentro, en lo idiomatico de nuestro romance,
que es, en suma, la fraseologia; cuando, por
ejemplo, quieren leer a Galdés, henchido de fra-
ses familiares, y mds cuando arremeten con el
Quijote y otros libros del Siglo de Oro» (24). La
opiniéon de Cejador sobre las dificultades sintéac-

(24) Fraseologia o estilistica castellana. Madrid, 1922,
pagina 24; H. CorBATO : Los modismos en la ensefianza
del espaiiol. «The Modern Languaje Forumpy», 1932, pé-
ginas 39-42.
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ticas y morfolégicas del espafiol es demasiado
optimista, pero en cuanto a los modismos, exacta.
Una por una, las palabras resultan faciles al
alumno; unidas en un sintagma conecreto, un
misterio.

Desde hace mucho tiempo, siglos, los escritores
—por ejemplo, Quevedo— y los criticos y fil6logos
han dedicado especial atencion al estudio de los
modismos. La lectura de la Fraseologia o estilisti-
ca castellana, de Julio Cejador, abruma por el ni-
mero y la variedad de los reunidos alli, tomados
de textos de los siglos Xvi y Xvir. Cejador intenta
una rapida caracterizacién del pueblo espaifiol
por el camino de los modismos. «En ningin pais
han tenido estas férmulas expresivas el desarro-
llo casi anormal que observamos en nuestra pa-
tria ni han logrado en parte alguna el predica-
mento en que los tuvieron los grandes escritores
de nuestro Siglo de Oro» (25).

De todos los diccionarios de modismos, el que
todavia puede considerarse como el mdas rico es
el de Ramé6n Caballero y Rubio: Diccionario de
modismos (frases y metdforas), primero y unico
de su género en Espaiia, coleccionado por Ramén
Caballero, con prélogo de E. Benot (26). Asi 1o
considera Julio Casares (27). El libro, fruto de
muchos afios de trabajo, conserva indudable va-
lor. Caballero pertenecié a un grupo de esecri-
tores que, sin preparacién cientifica, se adentré
por el laberinto del lenguaje. Reunio, sin clasifi-
car practicamente, un caudal extraordinario de
articulos, mas de 45.000 calcula Julio Casares;
caudal heterogéneo que confunde y cansa. «Vo-
ces aisladas, vulgarismos, términos de calé, locu-
ciones de todo género, comparaciones, frases pro-
verbiales, refranes, etc.» (28). Si nos atenemos al
titulo del libro tendremos que eliminar «varios
millares de expresiones que evidentemente estan
fuera de lugars (29). Por ejemplo: preso, profeta.
Y no sé6lo el material recogido merece severa cri-
tica; también el método de trabajo. Caballero
incluye, por separado, una misma expresiéon se-
gun vaya en infinitivo o en un tiempo determi-
nado —es mds bueno que el pan, ser mds bueno
" que el pan, habla por los codos, hablar por los
codos—. O repite expresiones segun lleven o no
complemento indirecto —hacerle la rosca, hacer
la rosca— o articulo o no —el puerto de arreba-
tacapas, puerto de arrebatacapas—. Lo mismo
ocurre con las preposiciones. Todo ello alarga el
diccionario y dificulta su manejo. Pero, insisto,
es el corpus mas abundante de modismos.

EL PORQUE DE LOS DICHOS

La mayoria de las veces, al emplear una ex-
presiéon, ignoramos su origen. ¢(Cuantos de los

(25) Casares: Ob. cit., pag. 219. .

(26) La primera edicién es de 1898-1900; la segunda,
de Madrid, 1905. Hay otra de Buenos Aires, Libreria
El Ateneo, 1942.

(27) CASARES :

(28) CASARES:

(29) CASARES :

Ob. cit., pag. 211.
Ob. cit., pag. 207.
Ob. cit., pag. 217.

que dicen irse a la porra o es un viva la virgen
conocen el de éstas? No es tarea fécil descubrirlo.
El hombre de la calle sigue usidndola, adaptada
0 no —muchos pensaran en la obra de los Quin-
tero al escuchar pasar las de Cain— a nuevas cir-
cunstancias; deformada, sin preocuparse de cuan-
do ni de por qué surgié. Como la etimologia de
la palabra, el origen de la expresién tiene un
valor secundario la mayoria de las veces. Y, sin
embargo, la expresién evoca una circunstancia
histérica concreta. «Leyendas desaparecidas, su-
persticiones ahuyentadas, ritos, costumbres, jue-
gos populares, oficios venidos a menos, rivalidades
entre pueblos vecinos, mintsculos sucesos memo-
rables para una aldea o para una familia... Toda
la psicologia, toda la vida intima y social, toda
la historia no historiable de nuestros antepasa-
dos ha ido dejando sus huellas en esas férmulas
elipticas, que se acufiaron para dejarlas en he-
rencia a los que vinieran después» (30).

¢{Quién empleard hoy tijeretas han de ser y sa—
brd su origen? El dicho suele ir unido a una
circunstancia fugaz, mas o menos fugaz. Pocos
se salvan de la acciéon destructora del tiempo.
¢{Quién fué la tia Javiera, personaje que dié6 nom-
bre a unas rosquillas todavia llamadas asi, con
conocimiento de causa, por nuestros padres?
¢Cuanto tiempo durard la memoria del perro
Paco —sabe mds que el perro Paco—, protago-
nista de anécdotas curiosas en el Madrid de For-
nos? ¢Cudntos madrilefios de veinte afios cono-
ceran el nombre de El Gua, aplicado durante la
guerra a la plaza de Bilbao? El tiempo, si, altera,
deforma, corroe las palabras y los modismos, los
aleja de su centro primitivo.

Alguien puede sentir natural interés de cono-
cer el porqué de los dichos. Tal vez el libro més
accesible hoy dia sea el de José Maria Iribarren:
El porqué de los dichos, Madrid, Aguilar, 1956
—segunda edicién, aumentada—. Cajon de sastre,
el libro de Iribarren describe con gran amenidad
comparaciones populares, expresiones afortuna-
das y frases histéricas, origen de algunas pala-
bras, notas sobre proverbios, sentencias y aforis-
mos, curiosidades diversas. El lector encuentra
referencias precisas a las fuentes utilizadas (31).

LA DIVERSIDAD DEL ESPANOL

El alumno de los cursos de extranjeros muchas
veces, muchisimas veces, no piensa dedicarse a
la ensefianza del espafiol, y menos a investigar
nuestra lengua. Le mueven intereses mas con-
cretos y practicos: las posibilidades del castella-
no en las relaciones sociales, en Europa o fuera
de ella. Si piensa vivir en Hispanoamérica, el
alumno tropezard con nuevas dificultades. Entre
el espafiol hablado en Madrid, Santander o Va-

(30) CasaAres: Ob. cit.,, pag. 241.
(31) DAmAsoO ALONSO : Clavilefio ntm. 35, septiembre-
octubre, 1955, pags. 74-75.
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lladolid y el espafiol hablado en Buenos Aires,
Caracas, Bogotd o Lima hay diferencias, sensi-
bles diferencias. Algunos gramaticos —Rufino
José Cuervo especialmente— del otro lado del At-
lantico profetizaron una catastrofica disgrega-
cién entre el castellano de aqui y el de alli.
Menéndez Pidal ha expuesto en un famoso ar-
ticulo los motivos que permiten esperar, con me-
nos pesimismo del que creia Cuervo, en el futuro.
Pero Menéndez Pidal advertia: «En el vocabula-
rio es donde mas cabida tiene el particularismo
regional, y es de desear que la geografia léxica
no tarde en hallar un puesto en las gramaiticas
préacticas. Por lo que hace a América, es preciso
dar a conocer los vocablos que, siendo descono-
cidos en Espafna, se hallan mas difundidos en

americano véase Charles E. Kany: American-
Spanish Euphemisms, Berkeley and Los Angeles,
University of California Press, 1960. Completan
este curioso libro articulos como los de Ambrosio
Rabanales: Uso tropo.légico en el lenguaje chi-
leno de nombres del reino vegetal («Boletin de
Filologia», Santiago de Chile, 1947-49, V, pagi-
nas 137-243) y Rodolfo Oroz: Metdforas relativas
a las partes del cuerpo humano en la lengua po-
pular chilena («Boletin del Instituto Caro y
Cuervo», 1949, V, 85-100), aunque este ultimo no
tiene, predominantemente, ese caracter.

LA ADUANA LINGUISTICA

——

América e indicar con la mayor precisiébn posi-

2B
ble el area a que se extienden, asi como en otros R X

vocablos con que luchan» (32).

El alumno no deberd ignorar esas dificultades.
Damaso Alonso ha aludido a ellas con conoci-
miento de causa (33). Volante, timén, manubrio,
guia, por ejemplo, para designar el volante del
automoévil. Dos direcciones culturales innovado-
ras en el mundo hispanico: la del inglés ameri-
cano (steering-wheel) y la francesa (volant). Y
asi, otros muchos ejemplos.

Palabras aisladas, modismos. Charles E. Kany
menciona muy curiosos ejemplos en su reciente
American-Spanish Semantics, Berkeley and Los
Angeles, University of California Press, 1960: cada
mochuelo a su olivo, cada carancho a su rancho,
cada chancho a su estaca, cada mico en su cajon,
cada chango a su mecate, etc. (34).

Y no sélo esto. También tropezarid con otro
escollo. La aduana lingiiistica ha alejado alli del
habla de todos los dias muchas palabras de libre
circulacion en Espafia. Palabras blancas aqui son
impronunciables en Hispanoamérica. Todos he-
mos oido anécdotas, molestisimas anécdotas para
el protagonista, sobre este asunto: al espafol re-
cién llegado se le escapa un término obscenizado
vy siembra el desconcierto en la tertulia o en el
publico que asiste a la conferencia o a la charla.

¢Donde puede el alumno conocer lo que no se
puede decir aqui o alli? Por suerte o por desgra-
cia no hay trabajos de conjunto; si, muy va-
liosos, monogréficos. Para el dominio hispano-

(32) La lengua espaiiola, pags. 123-143, de «La lengua
de Cristébal Colén», El estilo de Santa Teresa y otros
estudios sobre el siglo XVI, Madrid. Espasa-Calpe, 1942,
pags. 140-141.

(33) Unidad y defensa del idioma. Memorias del
II Congreso de Academ de la Lengua Espafiola, pé-
ginas 29 y siguientes.

(34) Pagina 9. A Kany, autor de libros tan valiosos
como American-Spanish Syntar y Euphemisms, se debe
un buen manual de conversacién: Spoken Spanish for
travelers and students. Boston D. C., Heath and Com-
pany, 1943, en el que se incorpora mucho vocabulario
hispanoamericano.

Hemos aludido al lamentable e inevitable fe-
nomeno de contagio en Hispanoamérica a pala-
bras neutras aqui de acepciones obscenas. Hay
palabras que han tenido siempre esa acepcion;
no pueden, por diversas razones, cruzar la adua-.
na lingiiistica. En clase, el profesor tiene que
ignorar su existencia, aunque ese olvido suponga
la pérdida de un campo riquisimo del 1éxico del
hombre de la calle. El libro de Beinhauer puede,
en parte, llenar ese vacio; para el cataldn,
M. L. Wagner.

EJERCICIOS DE CONVERSACION

El profesor puede, apoyandose en las listas de
palabras de un vocabulario, dirigir la conversa-
cién, el didlogo, entrecortado o fluido. El método
activo, directo, le permitird sacar de la sombra
a los timidos que no se atreven a hablar.

Seria ridictilo negar la utilidad de las conver-
saciones hechas, pero hay que advertir que nos-
otros no hablamos casi nunca como pretenden
los manuales de ensefianza para extranjeros.
Suelen ser dialogos exangiies, sin gracia, y sus
lineas reflejan, pobremente, la rica expresividad
cotidiana. A veces con esas preguntas y respues-
tas tontas se puede escribir un articulo tan ma-
ravilloso como el de Rafael Sdnchez Mazas El
método de Ahn (<Arriba», 11 de febrero de 1946),
pero esto no ocurre todos los dias. En las clases
préacticas el alumno puede soltarse en un espafiol
mas coloreado y rico que el propuesto por esa red
de preguntas y respuestas facilonas (35).

(35) En 1961 publiqué, en el Consejo Superior de In-
vestigaciones Cientificas, un libro con el titulo Espafiol
conversacional. Ejercicios de vocabulario, y en 1962, una
segunda parte, Ejercicios de gramdtica. En el primero
intenté poner en préctica algunas de las orientaciones
expuestas aqui y adelantadas entonces.



La reeducacién
de los inadaptados psiquicos

ISABEL DIAZ ARNAL

Experto de la Comision Médico-Pedagogica
y Psico-social del Bureau International
Catholique de 'Enfance

I. EXPLICACION DE LOS TERMINOS

Previa a la exposiciéon del contenido del ar-
ticulo se impone una delimitacién o aclaracion
del sujeto y el objeto, es decir, de los términos
encerrados en el epigrafe que encabeza estas
lineas.

Inadaptados psiquicos (sujeto).—En esta ca-
tegoria de inadaptacién se encuadran a dos sec-
tores principalmente:

1) Los oligofrénicos, deficientes o retrasados
mentales, inadaptados intelectuales, denomina-
ciones semejantes para designar a aquellos nifios
o muchachos que no pueden frecuentar los cen-
tros de educaciéon para nifios normales porque su
inteligencia es inferior a la normal, presenta un
déficit de diversos grados (desde el ligero hasta
el profundo) y porque su personalidad en gene-
ral se resiente de esta inferioridad mental, re-
flejandose en sus reacciones afectivas y volitivas.

2) Los dificiles, caracteriales, psicépatlas, nifios
que, poseyendo una inteligencia normal, acusan,
sin embargo, un desajuste de su personalidad, un
desequilibrio afectivo-emocional y de voluntad,
por causas disposicionales y ambientales; este
desajuste les crea conflictos o fricciones con el
medio ambiente escolar, familiar y social en ge-
neral, por lo que en ciertos momentos necesitan
de una actuacién educativa especializada.

Aunque los tipos absolutamente puros son ra-
ros, ya que se dan combinaciones de grados leves
de oligofrenia o retraso mental con trastornos
caracteriales, el encuadramiento de cualquiera
de estos sujetos en la categoria de dificil o de
oligofrénico lo facilita el predominio de uno de
los dos aspectos: el trastorno o perturbacién per-
sonal con buena inteligencia, en el primer caso,
y el déficit intelectual, en el segundo.

TECNICAS DE REEDUCACION (OBJETIVO)

Se diferencian de las metodologias o técnicas
diddcticas porque:

— No aluden directamente al aspecto instruc-
tivo, a la materialidad de ensenar.

— Son maneras de actuar o hacer con las per-
sonas de los inadaptados para su rehabili-
taciéon personal.

En el caso del deficiente mental, para aprove-
char sus facultades, las que le restan, y hacerle
que se sirva de ellas para su adaptacion social.

En el del nifio dificil, para modificar, cuanto
humanamente sea posible, ese desequilibrio per-
sonal para que el desajuste en el ambiente ceda
y el nifio se readapte.

II. PUNTOS DE CONTACTO EN LA
ACTUACION CON DEFICIENTES
Y DIFICILES

A pesar de que las técnicas de reeducacion ha-
bran de variar respecto del tipo de inadaptacion,
hay, sin embargo, algunos puntos de vista que
convienen por igual a las dos grandes categorias
de inadaptados psiquicos (deficientes mentales y
dificiles). Estas son las siguientes:

a) Actitud del educador frente al nifio.—El
concepto del nifio «tonto» y «malo» ya ha sido
superado en nuestros dias, porque los conocimien-
tos psicologicos y psiquidtricos han arrojado mu-
cha luz sobre la comprensiéon de la personalidad
infantil, influyendo en el cambio de actitud pe-
dagoégica. El nifio no es tonto porque quiere, ni es
malo deliberadamente, sino que una serie de cau-
sas externas e internas le impelen a manifestarse-
de ese modo fuera de lo normal.

b) Consideracion psicol6gica total respecto del
nifio.—Las cualidades defectuosas o formas ané-
malas de comportamiento no son algo yuxtapues-
to a las buenas cualidades o formas normales;
forman un todo en la persona del nifio inadap-
tado, que sufre o se resiente cuando sufre uno
de sus miembros. :

La actuacién pedagoégica no consiste, pues, en
eliminar las cualidades malas sustituyéndolas por
otras, sino que es mejoramiento total de la perso-
nalidad, lo mismo en el aspecto corporal que en
el intelectual y psiquico en general.

¢) Determinacién de posibilidades, conocimien-
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to justo de las limitaciones—No se puede perse-
guir lo imposible, no hay posibilidad de hacer lo
anormal normal. Pensar que la pedagogia te-
rapéutica va a transformar la cualidad deficita-
ria en completa y normal es un error. La educa-
cion especial puede modificar y mejorar la per-
sonalidad en el sentido de perfectibilidad, nunca
en el de creacion; eso so6lo le compete a Dios.

d) Colaboracion entre médico y educador.—La
reeducacion del inadaptado psiquico no puede
ser exclusivamente del dominio del médico ni del
educador aislado del clinico; para que el trata-
miento de un pequefio sea verdadero es necesaria
la imbricacion de ambas actuaciones que se com-
pletan entre si. El educador puede aportar datos
que al médico se le pasan inadvertidos en el es-
pacio de tiempo que tiene ante si al inadaptado,
y al mismo tiempo el educador encuentra en el
asesoramiento del médico un apoyo para su ac-
tuacion pedagoégica.

e) Previo conocimiento del nifio, de su perso-
nalidad, antes de comenzar el tratamiento a se-
guir—Por su evidencia no necesita de una més
amplia explicacién.

Estos son, en resumen, los aspectos comunes
que caracterizan por igual a la téenica de reedu-
cacion de inadaptados psiquicos.

No obstante, la distinta finalidad de dichas téc-
nicas referidas de manera concreta a los defi-
cientes mentales y a los dificiles (y los elemen-
tos con que contamos, teniendo como base la
personalidad de estas dos categorias de nifios)
hace que se diversifiguen en el modo y en el
alcance.

En el deficiente mental no contamos con la
inteligencia, no podemos hacer una llamada a
la comprension, a la reflexiéon del nifio, porque,
desgraciadamente, no responde en el grado sufi-
ciente; pero, en compensacion, el caudal afectivo
es enormemente rico y nos ayuda en el esfuerzo
pedagogico.

En el nifio caracterial o dificil, cuya afectividad
y voluntad estdn perturbadas, el resorte intelec-
tual colabora en nuestra tarea de readaptacion
para vencer esa distonia afectivo-emocional que
dificulta el desarrollo y la integraciéon social del
nifio.

¢Como obrar con los dos sectores de inadapta-
cién psiquica?

III. LAS TECNICAS DE REEDUCACION
REFERIDAS AL DEFICIENTE O
INADAPTADO INTELECTUAL

Persiguen.—La finalidad primordial de esta ac-
tuacion pedagégica curativa es la de dotarles de
un contenido psicolégico, de hacerles personas,
que sepan aprovechar su contenido mental y lo
apliquen a conocer el mundo, las personas, las
cosas, y se puedan insertar en la vida social, aun-
que sea en el grado mas simple.

Los rasgos decisivos en la actuacién con defi-
cientes en vistas a su reeducaciéon vienen deter-
minados por: »

Actitud correcta del ambienle frenie al nifio.
Empezando por los padres y hermanos. Ahora
bien: en esta tarea surgen no pocas dificultades,
porque en gran parte de los casos el hijo ha he-
redado la deficiencia mental del padre o de la
madre, y precisamente por eso son incapaces de
comprender la necesidad de educar a su hijo de
manera especial; si afiadimos a esto que cuando
el padre es deficiente la capacidad para el tra-
bajo remunerativo estd limitado y, en consecuen-
cia, la disponibilidad econdémica para proporcio-
nar al hijo una educacién adecuada a su déficit

‘resulta casi imposible.

Se impone el hacer ambiente del problema en
la calle, en el Estado, en los particulares, ponien-
do de relieve el sentido y la utilidad de la reedu-
cacion. Un movimiento de empuje en este sentido
lo constituyen las asociaciones de padres con hi-
jos deficientes, por la fuerza que producen en los
distintos ambientes que frecuentan las familias
que las integran. Actualmente existen en la ter-.
cera parte de las provincias espafiolas y se acusa
una tendencia a organizarse en muchas otras que
alun no existen.

Reconocimiento precoz de la deficiencia, por-
que la infancia es la época de maxima plastici-
dad y la definitiva en la configuracién posterior
de la personalidad. En el deficiente mental la
edad 6ptima para una reeducacion fructuosa es
la de los seis a dieciséis afios. Por esto seria ne-
cesaria una revision de todos los nifios al co-
mienzo del cuarto afio de la vida. Ello nos daria
los que ya estén retrasados desde el punto de
vista corporal, psiquico e intelectual. En el ex-
tranjero se lleva a cabo esta medida profilactica
por medio de jardines de infancia especiales, en
los cuales los pequefios se entrenan en una serie
de ejercicios de adiestramiento sensorial —acus-
tico, 6ptico, tactil— en la ejecucién de movimien-
tos, en los cuales se les va creando una fase in-
termedia, un compés de espera entre impulso y
reaccion, que en el normal se hace mediante la
reflexion; estos jardines, ademas de discriminar
a los pequefios, facilitan la educacién especial
propiamente dicha.

Nuestros grados de maternales y jardines de
infancia para normales podrian prestar un gran
servicio a este respecto si el personal que los
atiende recibiera una formacién adecuada.

La ensefianza especial dedicada a los deficien-
tes mentales ha de tener en cuenta premisas que
no debe soslayar para no correr el riesgo de que
los esfuerzos pedagoégicos resulten baldios. Entre
las principales estdn las que siguen:

El pensamiento o mentalidad del deficiente es
primitivo—Esto significa que sus relaciones y
conexiones como contenido intelectual no son
l6gicas, sino vivenciales; por este motivo el mun-
do de lo abstracto es algo que no llegard a do-
minar porque no lo puede comprender; lo abs-
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tracto es una creacién mental del hombre y no se
ve en el campo de lo concreto, unico accesible al
deficiente. Es perder el tiempo pretender, por
parte de aquél, que comprenda cualquier clase
de conocimiento abstracto, por sencillo que sea.

El principio del movimiento.—No sabrd nunca
lo que no pueda hacer. Su aprendizaje estd ba-
sado en la repeticion continuada de ejercicios,
en habituacion a la acecién dirigida desde fuera
por el educador.

Ensefianza vivencial, instintiva, vivida y senti-
da por €l en lo primario del ser. Intuitiva en el
mas amplio sentido de la palabra —viendo, olien-
do, tocando, gustando—, sin suposiciones logicas
o realidades sustituidas por la palabra.

Ensefianza diferente de la ordinaria.—La ense-
nanza especial no se parece ni cualitativamente
a la dispensada a normales. Ni en el modo, ya
que el profesor de deficientes debe ser libre en la
creacion diaria de la situaciéon educativa y for-
madora. Ni posee la graduaciéon escolar ordina-
ria, pues ésta se adapta al desarrollo mental nor-
mal y de acuerdo con ello estructura materias y
.programas; la educacién especial tiene como fi-
nalidad el adiestramiento funcional de las fa-
cultades deficitarias para que rindan un beneficio’
personal al deficiente en la vida, sin que persiga
la adquisicion de una serie de materias ajustadas
a un programa a cumplir.

Ha de ser ocasional.—No condicionada a la rea-
lizacién de un programa marcado al que haya de
plegarse autométicamente la actuacion pedago-
gica; ha de estar subordinada al sujeto aprove-
chando lo que resulte beneficioso en un momen-
to determinado.

Ezxigencias minimas que le planteard la vida
ulterior—Estas han de tenerse en cuenta desde
el primer momento, ya que, en definitiva, son el
exponente de la eficacia de la reeducacion. Por
esto, y dado que el aprendizaje es muy lento en
ellos, se impone el adiestrarlos manualmente y
en aquellas materias instrumentales que sean ca-
paces de asimilar —lectura, escritura, manualida-
des—, pero s6lo en la medida en que hayan de
necesitarlas, sin perder el tiempo en algo que
después no le va a exigir la vida, y que quiza res-
ta dedicaciéon a la ensefianza préactica, a la habi-
lidad manual, que es la unica que le hace acce-
sible a una ocupacién laboral.

Habituacion a formas de cultura y vida dia-
rias—También el minimo en el contenido y en
la forma de las relaciones sociales es necesario
hacer aprender al deficiente por medio del ejer-
cicio repetido de formulas que le dardn una
cierta facilidad para responder ante situaciones
corrientes —saber recibir visitas, pedir trabajo,
realizar pequenas gestiones en Correos, etc., sa-
ludar—, y esto sélo sabra hacerlo a fuerza de
repetir una serie de féormulas correspondientes a
diversas situaciones. Aunque se corra el riesgo
de que se equivoque en los primeros momentos,
es enormemente eficaz su aprendizaje. Hasta en
la esfera de lo sexual el decoro aprendido es be-
neficioso.

Hacer mejor que hablar—Necesitado como esta
el deficiente de una asistencia continuada que le
marque los objetivos, que él por si mismo no se
puede fijar, es necesario entrenarle en la reali-
zacién de objetivos parciales que se encaminan
a la finalidad prefijada. Es imprescindible esta-
blecer un orden en sus acciones para colaborar
a la fijacién, pues el cambio diverso en la ejecu-
cion de las mismas acarrea una inseguridad y
confusién dificiles de superar en el deficiente
v le incapacitan para realizar algo con unidad y
firmeza. La creacion de un ambiente estabilizado
es el marco idéneo.

Educacion de la aptitud para el trabajo.—Es
algo muy importante en la reeducacién el ejer-
citarles en manualidades que desembocan mas
tarde en una verdadera terapéutica ocupacional
cuando desempefie en su juventud y madurez un
oficio u ocupacién concorde con el grado de sus
facultades. Habituarle a hacer cosas que le agra-
den y que le desagraden o le agraden menos es
un ejercicio de voluntad muy valioso. No puede
hacerse que superen el desagrado, porque ello
requiere un grado de desarrollo mental que les
falta; sin embargo, si puede entrenarseles en la
realizacién de cosas, a pesar de que les desagra-
den o que les agraden menos que otras a las que
se entregan con verdadero placer.

La monotonia en el trabajo y en la vida es un
bien para el deficiente. El sentimiento positivo
de si mismo se acrece con la repeticién de actos
que domina y no siente tedio ni aburrimiento,
sino una alegria interior ilimitada; por esto es
apto para trabajos en serie de fabricas y talleres,
en los que la repeticién de actos les produce agra-
do continuo.

Ventajas del establecimiento sobre la accion
aislada.~-En el campo de la reeducacion el esta-
blecimiento especializado supone un mayor y me-
jor esfuerzo pedagdbgico, porque en €l se combina
la escuela y la vida y se pueden aprovechar al
méaximo las horas libres del nifio, tan decisivas
en la eficacia de la educacion.

IV. LAS TECNICAS DE REEDUCACION
REFERIDAS A NINOS
DE EDUCABILIDAD DIFICIL

En el caso del nifio dificil, caracterial, es decir,
el que presenta perturbaciones de su afectividad
y voluntad, con trastornos caracteriales como re-
sultado de esa perturbacién personal, las técni-
cas de reeducacion tienden a dotar a esa perso-
nalidad desojustada dz los resortes mnecesarios
para lograr el dominio de si, con objeto de que
se acople sin friccion, o con el menor roce posible,
en el medio social —familiar, escolar o profesio-
nal— cuando sea adulto.

¢Cudles son los elementos bésicos de esta reedu-
cacién?

Organizar el ambiente para cada uno de los
sujetos. El hecho de que cada nifio dificil sea un
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caso particular obliga a la organizacion del am-
biente en que se desenvuelve para estimular o
provocar la situacion o disposicién mdés favora-
ble en el sentido de utilidad social; por ofra par-
te, esta organizaci6on ambiental tiende a alejar
del medio todo lo que influye desfavorablemente
en el sentido de agrandar los defectos disposicio-
nales del pequefio.

Transformacién parcial o completa del medio.
No s6lo en el aspecto cuantitativo, sino también
en el cualitativo, ya que ha de tenerse en cuenta
la modalidad personal caracteristica de cada uno.
Asi, por ejemplo, los hipotimicos (de tono afecti-
vo bajo) necesitan una estimulacién ambiental
rica, mientras los hipertimicos (de alta tonalidad
afectiva) deben beneficiarse de una estimulacion
pobre.

Ahora bien: una estimulaciéon rica no quiere
decir el vivir en una calle llena de ruidos, una
casa alborotada, con vecinos y familiares charla-
tanes y alborotadores, ni mucho menos;-éstos son
estimulos casuales que no son dirigidos, sino que
se presentan inoportunamente, y por lo mismo
perjudican. La estimulacién rica significa método
y consecuencia de los estimulos necesarios.

Por el contrario, la estimulacion pobre, el am-
biente pobre en estimulos, no es tampoco la fre-
cuentacién de una familia aburrida, un mundo
monoé6tono con las mismas personas y situaciones
repetidas constantemente, sino la exclusién de-
liberada de aquellos estimulos que danian al
sujeto.

El modo de transformacién del ambiente se
soluciona en ocasiones mediante el cambio o tras-
lado del nifio a otro ambiente —de la ciudad al
campo, de la casa paterna a la de otros familia-
res—; sin embargo, el cambio simplemente no es
siempre un medio mejor, sino que adolece de
las mismas dificultades y s6lo cambia el marco
externo.

Saneamiento en la familia del nino.—Una de
las maneras de organizar el ambiente es el re-
formar con asesoramiento y consejo la familia
del nifio. Es el medio por excelencia para su re-
educacién y hay que intentar modificarlo, cuan-
do no es favorable, antes de tomar otras decisio-
nes con vistas a la reeducaciéon del nifio difieil.

Con frecuencia, cuando se siguen de cerca las
dificultades educativas de algunos padres respec-
to de sus hijos «dificiles», se observa que los de-
fectos a que aluden, en su deseo de ser ayudados,
son méas bien defectos con el nifio que defectos
en el nifio o del nifio. Es decir, que la actitud de
oposicién o friccion sturgida entre padres-hijo se
debe a la mala actuacion o actuacién defectuosa
de los primeros, mas que a la personalidad del
‘pequeiio en cuestion.

Unas veces e5 la madre excesivamente apega-
da al hijo la que busca consuelo en esa ligazon
desmesurada que favorece con caprichos y mi-
mos enormemente perjudiciales para el desarro-

1lo del nifio, en el que crea una personalidad ve-

leidosa a la que limita en su camino hacia la
madurez. Otras, la violencia del padre pone a
prueba al pequefio al hacerle blanco del odio y
disgusto que experimenta en sus relaciones so-
ciales y profesionales, proyectando sus desequi-
librios emocionales.

Aunque es dificil conseguir la modificaciéon: de
estas actuaciones paternales erréneas por la sus-
ceptibilidad que lleva aneja y por la suficiencia
aducida generalmente por los padres, que por
el hecho de serlo se consideran casi infalibles en
cuanto a lo acertado de sus actitudes paterno-
filiales, no es desesperanzador el hecho de gque
se enderecen fricciones y conflictos infantiles
cuando padres conscientes se dejan aconsejar
en cuanto al cambio de pequefios detalles ma-
teriales y de modos de actuar, cuyo resultado lleva
a la desaparicion de las dificultades educativas
hacia el nifo.

Familia adoptiva.—Cuando no es posible el sa-
neamiento de la propia familia, el recurso a la
familia de adopcion, desde el punto de vista edu-
cativo, es el sucedaneo inmediato. Esta ha de
reunir ciertas condiciones para que sea verdade-
ramente reeducativa. No es la cuestion econémi-
ca la discriminante de este valor de reeducacion,
sino la preparacion psicolégica de los miembros
adoptantes. El1 hecho de que la familia cuente ya
con hijos normales que van a compartir con el
nifio dificil el mismo hogar, plantea proble-
mas si la formacién psicolégica de los padres no
es suficientemente completa.

La carencia de hijos propios no es tampoco el
ideal, pues la centracion excesiva de ambos en el
nifio puede continuar actuando desfavorablemen-
te. El foyer mourricier como instituciéon externa
del establecimiento para dificiles es una férmula
generalizada en el extranjero, mediante la cual
la familia adoptiva estd en relacién directa con
el Centro, y por este medio se resuelven las cues-
tiones que pudieran surgir durante la estancia
del nifio fuera de su familia, en el curso de su
reeducacion.

Aparte de esta norma general de apartamien-
to del ambiente desfavorable se requiere la apli-
cacién de normas pedagoégicas curativas, entre las
que destacan:

Actitud correcta del educador. — Precisamente
porque la personalidad del nifio dificil manifiesta
una inseguridad y una inestabilidad interna en
sus acciones que es preciso frenar, para llegar a
obtener de él esa autocorrecci6én que no puede lo-
grar a causa de su defecto disposicional, el edu-
cador debe mostrar siempre una severidad cons-
tante frente al nifio, que no es rigidez, sino segu-
ridad flexible pero constante en todos y cada uno
de los momentos en que convive. Aqui vale tam-
bién el principio moral de que malum est quo-
cumque defecto, es decir, si se ha estado esme-
rando el educador por mostrarse seguro y deci-
dido en todas sus relaciones con el nifio, como
en una sola ocasiéon posterior, abandone esa pos-
tura, habrd estropeado, si no toda su labor de
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reeducacion, si una gran parte de ella. Esa ima-
gen que de €l se habia formado el nifio en repe-
tidas ocasiones se hace confusa en el primer fallo.

No debe esperar reciprocidad afectiva en el
nifio. Como dice muy bien un pedagogo vienés,
el que pretenda tener alegrias con estos nifios que
abandone la pedagogia terapéutica. Ha de acep-
tar el educador la <mala voluntad» del nifio sin
esperar correspondencia afectiva por parte de
éste, al menos tempranamente.

Constancia de influencias.—La firmeza del edu-
cador ha de perdurar sin que la modifique el epi-
sodio esporddico de resistencia por parte del nifio.
Esto significa que la reaccion de agresividad o de
pasividad ante las instancias del educador no
deben mover a éste a la irritacién y a adoptar
una postura en consonancia con ella. Debe do-
minar la situacién sin irritarse, obrando siem-
pre de acuerdo con los fines correctos para el
nifio. Es dificil conservar este autodominio, pero
para exigirselo progresivamente al nifio hemos
de habérselo manifestado de modo constante por
nuestra parte, convirtiéndose en una autoeduca-
cién excelente.

Unidad en el tratamiento educativo—De igual
modo que propugndbamos la colaboraeiéon entre
médico y educador como uno de los aspectos co-
munes a la reeducacion de deficientes mentales y
dificiles, es esencial en estos ultimos, de modo
mas relevante, la unidad entre todo el personal
que estd integrado e implicado en su reeduca-
cion. Y aunque es dificil obtener la unién per-
fecta de todo un equipo de personal, es decisivo
que, al menos, los que desempefian el papel méas
importante de ella estén interrelacionados de
manera que no se dé soluciéon de continuidad en
la actuacion del conjunto frente al nifio, por sus
funestas consecuencias.

Adecuaciéon a la edad y al tipo de los nifios.—
Esta es necesaria para afinar al maximo los re-
cursos individuales en favor de la reeducacién,
esto es, para ensefiarles a adaptarse, a ser tutiles,
desde el punto de vista social. La capacidad de
adaptacion no significa supresiéon de la individua-
lidad, sino disposicion a sacrificarse por el bien
del conjunto, el reconocimiento de los derechos
de la comunidad y del individuo inserto en ella.

Conversacion pedagbgica curativa o psicotera-
pia.—En ratos cabalmente escogidos por el educa-

dor y en los yue el nifio se encuentra en situacion
adecuada, el intercambio personal de los proble-
mas personales del pequefio es un medio excelen-
te para aclarar situaciones intimas dudosas y ha-
cer aflorar seguridad y equilibrio, favoreciendo la
eclosion de las fuerzas positivas del muchacho.

V. ASISTENCIA ULTERIOR AL
INADAPTADO PSIQUICO

La obra de la reeducacién no se termina sino
después de haber asegurado una tutela o asisten-
cia ulterior al inadaptado, una vez egresado del
centro de educacién especial.

La asistencia que se ha de prodigar al deficien-
te mental va encaminada de modo més directo
a la proteceién en el aspecto laboral y en el hu-
mano, es decir, a no permitir que el patrén o
persona que los emplee abuse de ellos en la re-
muneracion exigua de su trabajo, por sencillo
que sea, ni a someterle a ocupaciones excesiva-
mente fatigosas, contra las cuales no sabe rebe-
larse, porque el deficiente mental, sobre todo de
grado medio y ligeramente profundo, no es ma-
yor de edad nunca en €l ejercicio de sus deberes
y derechos. En el aspecto humano y referido de
modo especial a las muchachas, la asistencia ul-
terior evita en lo posible que sean objeto de se-
duccién por sujetos desaprensivos que las consi-
deran faciles a causa de su déficit mental.

La tutela de la que ha de beneficiarse el difi-
cil va encaminada de modo principal a solucio-

‘nar los posibles conflictos laborales originados

por la impulsividad reactiva de estos muchachos
que producen fricciones en la convivencia del
personal en fébricas o talleres; en otras ocasio-
nes se vera obligada a velar por la continuidad
del muchacho en el empleo, que rima desfavora-
blemente con la caracteristica inestabilidad de
muchos nifios dificiles.

Estas son, en resumen, las directrices de las
técnicas de reeducacion de inadaptados psiqui-
cos, los cuales, si bien tienen cualidades negati-
vas que es preciso soslayar, no carecen tampoco
de aspectos positivos que coadyuvan en la tarea
de su educacién.
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I. ADMINISTRACION ESCOLAR

MEDIDAS ADMINISTRATIVAS

A la Direccion General de Ensefianza Media, que
tiene a su cargo los estudios del Bachillerato, le ha
sido dada por Decreto de 17 de enero de 1963 una
nueva estructura con objeto de acomodarla a las
exigencias de la fuerte expansién que estos estudios
.se espera alcancen en los préximos anos. La Direcciéon
cuenta & partir de esta reforma con Subdireccién Ge-
neral, Inspeccién Central, Gabinete de Estudios, Cen-
tro de Orientacién Didactica, Escuela de Formacién
del Profesorado de Ensenanza Media y las Secciones
¥y Servicios administrativos adecuados.

En el ambito de la Ensefianza Laboral (formacién
profesional de nivel medio) han estructurado por
Decreto de 24 de febrero del afio en curso los Servi-
cios de Psicologia y Psicotecnia, estableciéndose el Ins-
tituto Nacional de Psicologia Aplicada y Psicotecnia,
los Institutos provinciales y sus Delegaciones locales,
que tendran como misiéon propia la realizaciéon de las
tareas de orientacién y selecciéon profesional y de psi-
cologia aplicada.

En el mes de junio del afo en curso se ha creado
una Comisaria de Cooperacion Cientifica Internacio-
nal encargada de coordinar y desarrollar los proyec-
tos de esta naturaleza.

SUPERVISION DE LA ENSENANZA

Una resolucion de la Direccién General de Ense-
nanza Primaria de 24 de noviembre regula la asigna-
cién de misiones especificas encomendadas a los ins-
pectores de Ensefianza Primaria, muy especialmente
las relaciones con las actividades complementarias de
la escuela —cantinas y comedores, colonias de vaca-
ciones, transporte, ropero, material pedagégico—, que
tan amplia expansién estdn alcanzando en estos lti-
mos afos como consecuencia de la consignaciéon de
créditos, cada vez mas importantes, procedentes del
Impuesto sobre la Renta, que constituye el Fondo para
el Fomento del Principio de Igualdad de Oportuni-
dades.

La Inspeccion de Ensefanza Media ha sido también
estructurada por Decreto de 25 de abril, en el que
se regula su ambito de actuacién, finalidad y atribu-
ciones, tanto en el orden legal como en el pedagégico
y su organizacién.

(*) Trabajo preparado por la Secretaria General
Técnica del Ministerio de Educacién Nacional, con la
colaboracion de los Gabinetes Técnicos de las Direc-
ciones Generales del Departamento.

FINANCIAMIENTO DE LA ENSENANZA

Los datos consignados (1) se limitan exclusivamente
a la inversion en' educaciéon a través del Ministerio
de Educacién Nacional, Otros Departamentos ministe-
riales —Trabajo, Fuerzas Armadas, Obras Publicas, et-
cétera—, ademas de la Organizacién Sindical, dedican
sumas de importancia a la educacién. Se estima que
la inversién por el Ministerio de Educaciéon Nacional
representa un 83 por 100 de la total del sector publico.

170 &3
Millones . Tanto
Niumero
de 2 por 100
pesetas | 1962=100 | 4o votal
Servicios generales,.. ... ... 1.168,2 101 13,2
Servicios téenicos:
Secretaria General Técnica, 67.8 100 0,8
Direccién General de En-
sefianza Universitaria ... 511,4 106 5,7
Direccién General de En-
sefianzas Técnicas ... ... 261,9 104 2.9
Direccién General de En-
sefianza Media ... ... ... 360,3 88 4,1
Direccién General de En-
sefianza Laboral ... ... ... 153,1 100 1,7
Direccién General de En-
sefianza Primaria ... ... 6.150,3 138 69,2
Direccion General de Be-
TIas; AYBES o35 eun s seitiase 129.4 99 1,5
Direccién General de Ar-
chivos y Bibliotecas ... 7 100 0,9
Otros conceptos ... ... ... 3.4 100 —
TotAL ... ... .....| 88836 | 124 | 100
Patronato de Igualdad de
Oportunidades (P. I. O.). 2.000,0 167
TOTAL GENERAL ...| 10.883,5 130

Los presupuestos en Espafia son bienales, En 1963 rige el presupuesto
de 1962 con fias modificaci producidas por leyes econémicas
aprobadas en Cortes.

CONSTRUCCIONES ESCOLARES

Durante el periodo comprendido entre 1 de abril
de 1962 y 1 de junio de 1963 se han terminado y puesto
en funcionamiento 3.807 unidades escolares de ense-
fianza, primaria y 2.564 viviendas para maestros. Con
ello se han construido desde que se inici6 el Plan
Nacional de Construcciones Escolares en el afio 1958,

(1) Véase cuadro adjunto.
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16.789 aulas y 10.560 viviendas para maestros, y se
encuentran en distinta fase de construccién otras
6.180 salas de clase y 6.226 viviendas, obras que se
iran finalizando durante los préximos meses, comple-
tando el plan de construceién de 25.000 aulas.

En el momento actual se realizan los trabajos pre-
vios para la preparacién de un nuevo programa de
construcciones escolares, con el que se completara la
renovacion de las escuelas inadecuadas y se atenderan
las necesidades derivadas de la extensién de la esco-
laridad obligatoria. En principio estd previsto que este
plan se desarrolle durante 1964-67 e incluya la cons-
truccién de 2.000 aulas para el periodo preescolar;
23.000 para nifios de seis a catorce afios y otras 2.000
para ninos deficientes que requieren una ensefianza
diferenciada.

La elevacién de precios en la construccién en los
ultimos afios habia motivado que la subvencién con-
cedida por el Estado para la construccién de escuelas
y viviendas resultara insuficiente, muy especialmente si
se tiene en cuenta que, en general, los Ayuntamientos
que restan por construir aulas son los de economia mas
modesta.

Ello motivé que, por Decreto de 17 de enero de 1963,
se ‘aumentara la cuantia de las subvenciones a pese-
tas 125.000 por aula y 105.000 por.vivienda, en lugar
de las 75.000 y 50.000 pesetas, respectivamente, que
regian.

Durante el curso escolar han sido numerosos los
Ayuntamientos de grandes ciudades (Madrid, Sevilla,
Granada, etc.) que han iniciado 13 ejecucién de pro-
gramas de construcciones escolares financiados de con-
formidad con el Decreto de la Presidencia del Gobier-
no de 22 de junio de 1961 por el que se coordina la
accion de los Ministerios de Educacién Nacional y
Vivienda en orden a la dotacién de Centros docentes
de nivel primario y medio en aquellos nticleos de po-
blaciéon surgidos como consecuencia de la politica de
construccién de viviendas desarrollads durante los
ultimos afios. Al amparo de este texto legal, los Ayun-
tamientos obtienen una subvencién del Ministerio de
Educacién Nacional del 50 por 100 del importe de las
obras, y el 50 por 100 restante, incluido el valor de
los terrenos, es aportado por el de la Vivienda a titulo
de anticipo reintegrable en veinticinco afios, sin in-
terés.

Se han inaugurado en estos meses los nuevos edifi-
cios de las Escuelas Normales del Magisterio de Ceuta,
Guadalajara, Palencia y Soria, y se encuentran en
construccion las Normales de Alicante, Huelva, Palma
de Mallorca, Pontevedra, Santander, Segovia v Sevilla.
Para completar la total renovacién de las 108 escuelas
normales oficiales s6lo resta construir los edificios de
las Normales de Cérdoba, Melilla, Salamanca y San-
tiago, que contintian funcionando en instalaciones an-
tiguas, estdndose ya en conversaciones con los respec-
tivos Ayuntamientos para la aportacién de los terrenos.
Esta politica de renovacién de los edificios e instala-
ciones de las Escuelas Normales han supuesto para el

Estado, una inversién, desde el afio 1957, del orden de
los 500 millones de pesetas.

Se han realizado obras de ampliacién y reforma en
ocho Institutos Laborales y se han instalado los Cam-
pos de Practicas Agropecuarias de otros cuatro. Se en-
cuentran en construccién dos Institutos, y en otros tres
se realizan las obras de los Campos de Practicas. Todo
ello ha supuesto una inversién de 55 millones de pese-
tas, mas otros seis invertidos en mobiliario ¥y equipos.

También esta politica renovadora ha llegado hasta la
Formacion Profesional Industrial, habiéndose ejecuta~
do adaptaciones y mejoras en 48 Centros con una in-
version total de 47 millones de pesetas.

La puesta al dia de las instalaciones docentes y am-
pliacién de los puestos escolares se ha desarrollado tam-
bién con especial intensidad en la Enseiianza Superior
Universitaria y Técnica. Se ha terminado un nuevo
edificio para Facultad de Ciencias de la Universidad
de Zaragoza, con ung inversién de 58,6 millones de pe-
setas; otro para la Facultad de Derecho de la Univer-
sidad de Valencia (53,2 millones) y se ha ampliado la
Facultad de Ciencias de la Universidad de Sevilla (13,9
millones) y la Facultad de Ciencias de la Universidad
de Oviedo (4,2 millones). En el mismo periodo se han
iniciado las obras del edificio para la Facultad de Cien-
cias Politicas, Econémicas y Comerciales de Bilbao,
con un importe de 34,9 millones de pesetas.

Los Centros para la formacién de técnicos, tanto de
grado superior como medio, han absorbido importantes:
consignaciones presupuestarias con obras de amplia-
cién, reforma y construccién de escuelas, laboratorios y
talleres. En muy avanzado estado de construccién —se
calcula que podran estar en servicio en el curso
1963-64— se encuentran las obras para las escuelas de
Arquitectura, Aparejadores e Ingenieros Industriales
de Barcelona; Arquitectura y Aparejadores, de Sevilla;
Ingenieros de Telecomunicacién, de Madrid; Peritos
Industriales, de Cartagena, e Ingenieros Aeroniuticos
y Peritos Aeronauticos, de Madrid. Se iniciaran inme-
diatamente las obras de nuevos edificios para las Es--
cuelas de Ingenieros Agrénomos y Peritos Agricolas,
de Valencia; Talleres y Laboratorios para Ingenieros
Industriales (Seccién Textil), de Tarrasa; Talleres y
Laboratorios de la Escuela de Peritos Industriales, de
Valencia; Peritos Industriales, de las Palmas, y Peri-
tos Industriales, de Logrofio, y se tiene el proyecto de
construir también nuevos edificios para las Escuelas
de Aparejadores, de Burgos; Peritos de Minas, de Ba-
racaldo, y Peritos de Minas, de Huelva, siendo las dos
primeras de nueva creacién.

En ofro tipo de ensefianzas se ha iniciado la cons-
truccién de un edificio para nueva Escuela Central de
Idiomas y ampliacién de las Escuelas Profesionales de
Comercio de Madrid y Sevilla.

La Direccién General de Bellas Artes, por su parte,
inauguré un nuevo edificio para Escuela de Artes y
Oficios Artisticos en Valencia, y se estdn realizando
obras de adaptacién en las de Cérdoba, Santa Cruz de
Tenerife y Valladolid.
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IIl. ESTRUCTURA Y ORGANIZACION -

DE LA ENSENANZA

El Consejo Nacional de Educacion ha dictaminado
un proyecto de nueva Ley de Educacion Primaria. Las
observaciones de este Organismo consultivo han acon-
sejado determinadas modificaciones y una nueva ela-
boracién del texto.

La ley de 22 de diciembre de 1953 que autorizo, en
forma andloga a lo establecido para otros grados de
ensenanza, 1as «permanenciasy (clases suplementarias
voluntarias) en las escuelas de ensefianza primaria, ha
sido completada por el decreto de 17 de enero de 1963,
mediante el cual se estimula el sistema de «permanen-
ciasy en las escuelas, robusteciéndose y ratificaindose el
criterio de voluntariedad, tanto en maestros como en
alumnos. Se prevé la concesiéon de becas hasta un 30
por 100 de la matricula total del Centro, con lo cual se
facilitan los beneficios de estas clases suplementarias
al mayor nimero de alumnos.

La importancia de la ensefianza primaria en el con-
junto del sistema educativo, la proyeccién que ejerce
en la vida del pais y la significacion que alcanza la
figura del maestro han sido las razones esenciales de
la orden de 28 de agosto de 1962, por la que se dan
normas para solemnizar el comienzo del curso escolar
primario, exaltandose los valores permanentes del
maestro y la trascendencia de la escuela primaria,

En el mismo marco de la ensefianza elemental, una
resolucién de 20 de abril del afo actual programa la
distribucion y realizacién de las actividades escolares
para aumentar su eficacia y rendimiento a la vez que
trata de conocer el nivel alcanzado por los alumnos en
sus estudios en los momentos pedagoégica y administra-
tivamente decisivos. Se dispone que todas las escuelas
primarias ordenaran y realizarin sus actividades de
modo que cada curso constituya la unidad fundamental
del trabajo escolar, comprobdndose el rendimiento de
los niveles alcanzados que ha de servir para determinar
qué alumnos deben pasar al curso siguiente,

También en la ensefianza primaria se han promul-
gado distintas disposiciones legales de tipo técnico y
funcional que tratan de completar, por un lado, el
Plan Nacional de Construcciones Escolares y, por otro,
obtener una mayor eficiencia en la funcién docente.
Estas normas se refieren a las agrupaciones escolares
en las cuales, bajo la autoridad de un director por
oposicién, quedan integradas las escuelas de maestro
unico, todavia existentes, y las escuelas graduadas esta-
blecidas en un radio de un kilémetro. Ello permite
una efectiva graduaciéon de la ensefianza.

La introducei6n de importantes consignaciones pre-
supuestarias para el funcionamiento de cantinas esco-
lares y transporte escolar han permitido intensificar en
los ntcleos rurales la politica de supresién de escuelas
de maestro tnjco en las que el rendimiento de la en-
sefianza no alcanza siempre los niveles deseados, Se
ha intensificado la creacién de concentraciones esco-
lares para atender la educacién de nifios de zonas de
poblacién diseminada, a los que se transporte al Centro
escolar mediante un servicio de autobuses financiado
por la Administracién Central. La supresién de estas
escuelas, muchas de ellas de matricula muy reducida,
producen un doble beneficio: econémico y pedagégico,
por cuanto que es indudable que mejora la calidad de
la ensefianza impartida, al desaparecer el aislamiento
de los maestros, que indudablemente constituyen un
factor negativo en su actuacién y permite con la con-
centracién una verdadera graduacién de la ensefianza.

En los casos en que la poblacién esté muy diseminada
0 la carencia de vias adecuadas de comunicacién im-
pide la concentracién escolar, la educacién de estos
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nifios se efectuard en Escuelas-Hogar en régimen de
internado. En el pr6ximo mes de septiembre se pon-
dran en funcionamiento varios de estos Centros loca-
lizados en distintos puntos de Espafa, y si la expe-
riencia rinde los resultados que se esperan, se conti-
nuard la politica de creacién de este tipo de estable-
cimientos docentes.

En la Ensefianza Media General se ha reglamentado,
por dos decretos de 17 de enero, el funcionamiento de
los distintos Centros en que se imparten estos estu-
dios —Centros de Patronato, Secciones filiales de los-
Institutos y Estudios Nocturnos—, Se ha ampliado el

" numero de cursos en los estudios nocturnos v se ha es-

tablecido la estructura organica de los nuevos Centros
oficiales de Patronato, colegios libres adaptados y sec--
ciones filiales. Recientemente —por decreto de 16 de
mayo de 1963—se ha creado el Centro Nacional de
Ensefianza Media por radio y television, al que corres-
ponde la preparacién de programas para la ensefianza
por radio y televisiéon del Bachillerato elemental, su-
perior y curso preuniversitario, tanto en forma de cur-
sos sistematicos acomodados a los cuestionarios de las:
diferentes asignaturas como por medio de otros cursos,
conferencias y enefianzas de cualquier tipo de caracter
complementario.

Evidente importancia tiene el decreto de 25 de abril,
por el que se autoriza al Ministerio de Educacién Na-
cional a fijar en qué provincias pueden refundirse las
dos Normales (masculina y femenina) de acuerdo con
los datos de matricula y constitucién, por tanto, de un
solo claustro de profesores, con objeto de una utiliza-
cién a «tiempo completoy del profesorado.

IV. PLANES DE ESTUDIOS PRIMARIOS
Y METODOS

REFORMA DE LOS PLANES DE ESTUDIOS

Una resolucién de la Direccién General de Ensefian-
za Primaria ha confirmado y actualizado lo dispuesto-
en el afio 1961 sobre normas didacticas y sistemas para
la ensefianza de la circulacién en las escuelas pri-
marias,

En la Ensefianza media general, por ley de 2 de
marzo de 1963, se modifica y perfecciona el sistema de
exdmenes de Grado Elemental y Superior de Bachille-
rato. En este importante texto se determina que el
titulo de Bachiller superior podré ser obtenido por dos.
vias a eleccién de los alumnos:

a) Realizando el examen de grado superior al final
del sexto curso.

b) Sometiéndose a las pruebas de madurez al tér-
mino del curso preuniversitario sin necesidad de haber
pasado por el examen de grado superior.

REFORMA DE LOS PROGRAMAS

En la Ensefanza primaria se han modificado los
programas para los concursos de seleccion de maestros
que han de servir escuelas oficiales en ciudades de
mas de 10.000 habitantes y los de ingreso en el Cuerpo
de la Inspeccién de Ensefianza primaria.

En la Ensefianza media y profesional se ha estudiado
una reforma esencial del ciclo de formacién manual
que comprende tanto la disciplina de tecnologia como
la de talleres y dibujo. Asimismo, y partiendo de esta
reforma, se han hecho también modificaciones en los
ciclos especiales y en la estructura de los cuestionarios
de Geografia e Historia.

Nuevas especialidades: Fruticultura, Horticultura y
Floricultura, Cultivos Tropicales y Ecuatoriales, Avi-
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cultura y Elayotecnia, han sido incluidas en los pro-
gramas del Bachillerato laboral. Como consecuencia
de estas modificaciones ha sido preciso aumentar el
nimero de horas semanales que se destinaban a las
distintas materias. En la modalidad agricola ganadera
pasan de 187 a 192 horas semanales; en la industrial
minera, de 179 a 186, y en la maritimo-pesquera, de
177 a 192, computados, naturalmente, los cinco cursos
que comprende el Bachillerato elemental.

En la formacién profesional industrial se ha efec-
tuado una revisién total que afecta no solamente a los
cuestionarios de las distintas materias que componen
los grados de oficial y maestro, sino a su misma es-
tructura.

Reformas diddcticas.—Una importante suma —60 mi-
llones de pesetas—ha sido dedicada a la adquisicion
de material pedagégico moderno y medios audiovisuales
para las escuelas primarias, A un elevado niumero de
Centros se les dota de un completo equipo de metro-
logia escolar, proyector de vistas fijas, magnet6fono,
electréfono, biblioteca escolar, transparencias, etc., que
indudablemente han de suponer una innovacién en las
técnicas de ensenanza en la escuela primaria,

Se ha introducido, por orden ministerial de 9 de no-
“viembre de 1962, a titulo experimental, la ensefianza
por radio del Bachillerato.

Nuevos libros de texto.—Ocha millones de libros y
manuales escolares han sido distribuidos gratuitamente
entre un millén seiscientos mil alumnos de las escuelas
primarias. En la actualidad se estan elaborando las
bases para la seleccion de los textos que han de dis-
tribuirse en el préximo curso escolar. Se considera que
esta adquisicion masiva de manuales ha de repercutir
muy favorablemente en su calidad y presentacion.

Para la ensefanza laboral se ha convocado un con-
curso para la seleccion de libros de texto oficiales, tan-
to en su modalidad de Ensefianza media técnica como
de formacion profesional industrial.

V. PERSONAL DOCENTE

PENURIA O PLETORA DE MAESTROS
EN LOS DISTINTOS GRADOS

La “Ensenanza primaria no tiene dificultad alguna
para reclutar los maestros titulados precisos para las
escuelas en funcionamiento en el pais. Limitdndonos a
la ensefanza oficial, en octubre de 1962 habia 77.606
unidades escolares en funcionamiento, de las cuales
tan sélo 245 (0,31 por 100) estaban servidas por perso-
nal no titulado en escuelas del Magisterio, si bien en
todos los casos habia realizado estudios secundarios.
Oftra cifra que evidencia esta situacién es que en el

concurso entre maestros titulados que actualmente se -

realiza para seleccionar 14.000 maestros oficiales se
han presentado 17.915 candidatos, o sea, 1,28 candidatos
por plaza, e incluso entre los varones hay mas candi-
datos que plazas disponibles (104 candidatos por cada
100 plazas), aunque debe esperarse que esta proporcién
disminuya en el futuro, por lo cual es necesario pre-
parar las bases para la sustitucién gradual de los va-
rones por las mujeres en la Ensefianza primaria.

En las Ensenanzas medias, por el contrario, la situa-
cién no es tan favorable, y se encuentran dificultades
para cubrir los cuadros docentes, muy especialmente
en las asignaturas cientificas. Las Facultades de Cien-
cias y Letras, que forman en su mayor proporcién los
profesores de los Centros de Ensefianza media, no pro-
ducen el numero suficiente de titulados, no sélo para
hacer frente a la gran expansién que se espera al-

cancen estas ensefianzas en un futuro inmediato, sino
incluso para cubrir las necesidades del momento, El
Ministerio, consciente de este problema y de su gra-
vedad, tiene en estudio diversas medidas para re-
solverlo. ;

El problema también se presenta con acusados ma-
tices de gravedad en la ensefianza superior, estando
en estudio un proyecto de creacién de un puesto do-
cente intermedio entre el catedratico y el profesor
adjunto. Recibiria el nombre de catedratico agregado,
y después de un periodo de ejercicio de la funcién
docente tendria acceso a la catedra titular.

Formacién de maestros.—E]l nuevo texto de la Ley
de Ensefianza primaria que se encuentra sometido a
estudio de los organismos competentes introduce una
modificacion en los planes de formacion de los maes-
iros de primera ensefianza. En la actualidad el ingreso
en las Escuelas Normales se efectiia con el titulo
de Bachiller elemental y requiere una permanencia
de tres afnos en el Centro, y previa la aprobacién de
un examen oficial se obtiene el titulo de maestro de
primera ensenanza. En la nueva ley se prevé la am-
pliacion de los estudios a cuatro cursos, dando a los
dos ultimos un acentuado matiz profesional. Una cier-
ta proporcién de los alumnos tendria acceso directo
al Magisterio oficial, en tanto que un determinado
numero de plazas se reservaria a concurso-oposicién,
en el que, a diferencia de la situaciéon actual, no sélo
se consideraria la calidad de los ejercicios realizados
ante tribunales examinadores, sino el expediente aca-
démico y los servicios prestados en escuelas oficiales
a titulo de maestro no propietario.

Por Decreto de 7 de febrero de 1963 se han creado
dos Escuelas Normales del Magisterio en las provin-
cias africanas de Rio Muni y Fernando Poo.

PERFECCIONAMIENTO
DEL PERSONAL DOCENTE

_ En la Ensefianza primaria se ha intensificado la
accion de perfeccionamiento de los maestros en ejer-
cicio. Asi se han organizado dos cursos para la forma-
cion de maestros especializados en Pedagogia Tera-
péutica; otro para formar diplomados en Alimenta-
cién y Nutricién Escolar, para directores de Colonias
Escolares, y, finalmente, un cursillo de perfecciona-
miento sobre condiciones y empleo de los libros es-
colares.

Para los cenitros de colaboracion pedagodgica, de los
que existen 1.200 en todo el pais, se han habilitado
importantes créditos que permitirdn dotarlos de los
medios audiovisuales adecuados, asi como abonar a
los maestros los gastos de desplazamiento y estancia
en la localidad del Centro. Estas reuniones periddicas
de los maestros de una comarca con su inspector se
ha comprobado son muy utiles por cuanto contribu-
ven en forma eficaz a mejorar la formacién de los
maestros y mantener al dia sus conocimientos.

Los profesores de Mateméaticas de Escuelas Norma-
les se han reunido en Madrid con objeto de inter-
cambiar experiencias, perfeccionar sus conocimientos
sobre la didactica de esta disciplina y estudiar las
reformas de los cuestionarios,

Ya se ha hecho referencia al Decreto de 17 de enero
de 1963, por el cual se crea, entre otros organismos,
la Escuela de Formacién del Profesorado de Ensefian-
za media general, que ha de tener a su cargo todo lo
referente a la formacién y perfeccionamiento del
profesorado de este nivel de estudios.

Se ha reforzado la funcién de la Institucion de For-
macion del Profesorado de Ensefianza laboral, que
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constantemente organiza cursos de habilitacién y per-
feccionamiento, existiendo, por otra parte, una rela-
ci6én constante entre el profesorado de los Centros
y la Institucién a través de sus Asesorias y Servicios.
Estos se hallan estructurados como instrumentos téc-
nicos administrativos mediante los cuales la Institu-
cién de Formacién del Profesorado desarrolla sus ac-
tividades. Actualmente funcionan los servicios de Bi-
blioteca, Publicaciones, Medios Audiovisuales y Radio.

SITUACION DE LOS MAESTROS

La preocupacién constante de la Administraciéon por
mejorar la situacién econémica de los maestros ofi-
ciales de primera ensefianza se ha traducido en el
envio a las Cortes de un proyecto de ley por el cual
se incrementa la retribucién del Magisterio, segin la
categoria del maestro, Representa un aumento en la
consignacién presupuestaria para retribucién del Ma-~
gisterio oficial del 43 por 100, que se afade al 413
por 100 que se aumenté el afio 1962. El aumento su-
pone 38,4 millones de délares americanos.

Debe también consignarse la nueva reglamentacién
en orden al disfrute de licencias por enfermedad en
el Magisterio oficial primario, promulgada por De-
creto de 16 de mayo, y en virtud de la cual se sim-
plifica el tramite para la concesion de estas licencias
hasta un maximo de seis meses, con disfrute total del
sueldo y computo del tiempo como si prestara servi-
cio activo.

En el profesorado de Ensefianza media profesional
se han concedido mejoras econémicas y se hallan en
estudio otras. Igualmente en la Ensefianza universita-
ria se han introducido ligeras mejoras en la remune-
racién de los profesores encargados de curso y en los
catedraticos sujetos al régimen de dedicacién exclu-
siva a la catedra, cuyo numero se incrementa cons-
tantemente, ;

VI. SERVICIOS ESCOLARES
Y EXTRAESCOLARES

Durante el curso escolar 1961-62 se ha puesto en
ejecucién el II Plan de Inversiones del Fondo Na-

cional para el Fomento del Principio de Igualdad de .

Oportunidades creado en el afio 1960.

En 1962 se dispuso de 1.200 millones de pesetas, al
margen de los créditos consignados en el presupuesto
ordinario de gastos, y para 1963 se han consignado
2.000 millones de pesetas. La dotacién de este Fondo
Nacional para el préximo curso escolar excede, pues,
del triple de la cantidad con que fué constituido (600
millones), lo que permitira al Patronato ampliar de
modo notable el campo en que se desenvuelve la acti-
vidad de proteccién a la ensefianza, a la formacién
profesional y a la investigacién, que constituye, por
imperativo legal, las finalidades de este Fondo.

4 1958 N. indice

Millones ptas. Millones ptas. e T
Primaria... .. ... 483 702,8 . 160
Modia s .. iy e 240 396,3 165
Profesionales ... 347 616,8 178
Superior... ... ... 175 284,1 162
TOTALES ... ... 1.200 T 2.000,0 166

Las becas y diversas ayudas concedidas son de dis-
tinta cuantia, segiin que el alumno tenga que despla-
zarse 0 no de su residencia familiar para incorporarse
al Centro de estudios. Para el proximo curso esta
prevista una més amplia diversificacion de las cuan-
tias de las becas escolares, procurando adecuarlas a
las realidades econémicas de la familia.

Una particular atencién se ha dedicado a los ninos
procedentes de medios rurales de bajo nivel econo-
mico o que habitan en zonas mal comunicadas o
montafnosas. .

Un procedimiento de seleccién especial facilita el
acceso a las ensefianzas secundarias de estos nifios que
por ausencia de Centro docente en las proximidades
de su domicilio se verian privados de acceder a los
estudios medios y, en su caso, superiores.

En la Ensefianza primaria, concretamente, la ads-
cripcién de importantes créditos para servicios extra-
escolares ha permitido poner en vigor, como ya se ha
indicado, una serie de medidas que en un periodo muy
breve han de cambiar la estructura de la Ensefianza
primaria en Espafia. En el pasado curso se ha puesto
por primera vez en funcionamiento el servicio de
transporte escolar, que, combinado con el de cantinas
y comedores, ha permitido la supresién de numerosas
escuelas de un solo maestro y la asistencia a un Cen-
tro perfectamente dotado de medios pedagégicos de
nifios habitantes en zonas de poblaciéon diseminada
con censo insuficiente para el funcionamiento de una
escuela.

Para el préximo curso se concederan, por vez pri-
mera, becas especiales para nifios deficientes, con ob-
jeto de que puedan recibir ensefianza completa en
centros especiales, bien en régimen externo o interno.

En otros niveles de ensefianza se han extendido los
beneficios de matriculas gratuitas, tanto en Centros
dependientes del Estado como de iniciativa privada,
en porcentajes que oscilan entre el 5 y el 30 por 100
de la matricula total. Los beneficios del Seguro Escolar,
creado por Ley de 17 de julio de 1953, y que ampara
a los estudiantes de las Facultades universitarias y
Escuelas Técnicas de Grado Superior o Medio, han
sido extendidos por Decreto de 5 de julio de 1962 a
los estudiantes del Curso Preuniversitario. Escuelas
Superiores de Bellas Artes, Conservatorios Superiores
de Musica y Escuelas Normales del Magisterio. Este
Seguro protege a los estudiantes en los casos de ac-
cidente escolar, tuberculosis, cirugia general, neuropsi-
quiatria, fallecimiento del cabeza de familia y ruina
o quiebra familiar. Asimismo otorga ayudas al gra-
duado en forma de préstamos, bien sea para la pre-
paracién de oposiciones o para instalacién profesional.

Con independencia de los créditos que para la mo-
dalidad de préstamos sin interés sobre el honor para
estudiantes y graduados que concede la Mutualidad
del Seguro Escolar y a que antes se ha hecho referen-
cia, el Patronato de Igualdad de Oportunidades ha
puesto en ejecucién durante el pasado curso una
amplia convocatoria de préstamos para graduados y
estudiantes que no deseen acogerse al régimen de
becas, bien por razones personales o porque no ret-
nan las condiciones necesarias.

La creciente atencién que Espafia viene dedicando
a los problemas de investigacion cientifica ha aconse-
jado el establecimiento de ayudas para el graduado
universitario y técnico en la realizacién de frabajos
de investigacién cientifica. Numerosas ayudas se han
concedido por este concepto y destacan por su interés
las atribuidas a equipos de investigadores.

Durante el curso 1962-63 ha sido estimulada y apo-
yada econémicamente la construccibn y mejora de
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residencias e internados, asi como de comedores para
escolares de los diversos grados de ensefianza.

Un Decreto de 18 de abril de 1963 ha reglamen-
tado las caracteristicas y finalidades que deben cum-
plir las residencias e internados de alumnos de Cen-
tros de Ensefianza Media.

Durante el periodo escolar 1962-63, los distintos ser-
vicios de la Comisaria de Extension Cultural han se-
guido un ritmo creciente.

El nimero de centros docentes beneficiarios de la
Biblioteca de Iniciacion Cultural ha pasado de 7.580
a 8467, y el numero de volimenes de que dispone esta
Biblioteca ha pasado de 357.250 a 390.960.

Esta Biblioteca circulante ha permitido incorporar-
se a la lectura a un porcentaje muy elevado de la
poblacién rural, que no contaba con biblioteca fija, y,

sobre todo, ha casi resuelto el problema de las biblio-

tecas escolares.

Por lo que se refiere a los medios audiovisuales, la
Cinemateca ha aumentado sus fondos con 78 nuevos
titulos de peliculas y con 198 nuevas series de dia-
positivas, El numero de centros beneficiarios es en
la actualidad de 3.372.

Se han realizado 375 grabaciones magnetofénicas
de caracter educativo para su envio a los centros do-
centes. Se ha transmitido, a través de 22 emisoras,
el programa titulado «Radio Revalida», dirigido a los
alumnos de cuarto y sexto curso de Bachillerato, y,
finalmente, en colaboracién con la Direccién General
de Ensefianza Media, ha realizado el Bachillerato Ra-
diofénico. Este se ha radiado a través de 120 emiso-
ras de onda media, con lo que ha quedado totalmente
cubierta la Peninsula y las provincias insulares y
africanas. Se han creado mas de 2.500 nicleos de au-
diciones colectivas, aparte de las escuchas individua-
les, lo que ha permitido seguir estas emisiones a més
de 50.000 alumnos, muchos de ellos adultos trabaja-
dores. Las emisiones han sido diarias, de una hora de
duracién, y su contenido es el del primer curso del
Bachillerato: Matematicas, Lengua Espafiola, Geogra-
fia, Religién, Mdusica, Educacién Fisica, Observacion
de la Naturaleza y Dibujo.

Por lo que se refiere concretamente a la educacion
de adultos, la Comisaria de Extensién Cultural ha es-
tablecido en este curso los Centros provinciales de
" Extensién Cultural de Las Palmas y Santa Cruz de
Tenerife, y los comarcales de Telde, Lanzarote, Giii-
mar y La Palma en las islas Canarias. :

A través de estos Centros se ha de desarrollar un
proyecto denominado Plan Permanente de Extension
Cultural, destinado especificamente a la elevacién cul-
tural y profesional de los adultos. Bajo la inspira-
cién y la orientacién de los técnicos de la Comisaria
de Extensién Cultural, las provincias y comarcas, con
sus propios elementos provinciales y locales, trataran
de resolver sus problemas formativos y culturales.

VII. CAPITULO COMPLEMENTARIO

La Direccion General de Ensefianza Primaria, por
conducto del Centro de Documentacién y Orientacién
Didactica e Inspecciones de Ensefianza primaria, ha
dado la més amplia difusién a la Recomendacién nu-
mero 46 sobre «Elaboracién y Promulgacién de los
Programas de Ensefianza Primaria». Se tiene previsto
que en los actuales programas, una vez que haya sido
aprobado el nuevo texto de la Ley de Educaci6n Pri-
maria, se efectuaran modificaciones sustanciales que
en lag mayor medida posible estaran acomodadas a la

. citada Recomendacién.

ANEJO

Durante los afios 1961 y 1962 el Gobierno espafiol
dicté una serie de importantisimas medidas prelimi-
nares en orden a la realizacién de un Plan de Des-
arrollo Econémico que ha de ejecutarse durante el
cuatrienio 1964-67. Una de estas medidas disponia
la. constitucién en el Ministerio de Educaci6én Nacional
de una Comisién de Educacién y Formacién Profesio-
nal encargada de elaborar el Plan de Desarrollo de
la Ensefianza en todos sus niveles, en gran depen-
dencia con el Plan de Desarrollo Econémico. Desde
marzo de 1962 esta Comisién, formada por represen-
tantes de los distintos Servicios del Ministerio de Edu-
cacion Nacional y de otros Departamentos y organi-
zaciones implicadas en la ensefianza, ha venido tra-
bajando intensamente, y resultado de estos trabajos
ha sido la preparacién de un programa de desarrollo
y expansién de la ensefianza en todos sus niveles,
que sera sometido en fecha inmediata a la Comisaria
del Plan de-Desarrollo Econémico.

En este mismo orden de ideas de Planificacién de
la Ensefianza en su conjunto es necesario citar que
el Ministerio de Educacién Nacional, en conexién con
la Organizacién de Cooperacién y Desarrollo Econé-
mico, estd4 terminando la elaboracién del denominado
«Proyecto Regional Mediterraneo», que es, en sintesis,
un estudio de las necesidades educativas del pais has-
ta el afio 1975, de acuerdo con los planes de desarrollo
econémico. Es indudable que este estudio arménico
del desarrollo equilibrado de los distintos niveles de
ensefianza en funcién de las metas econémicas que el
pais espera alcanzar en los préximos doce afios, ha de
ser de un interés excepcional para aquellos que tie-
nen la responsabilidad de dirigir la politica educativa
del pais, Existe en todos los sectores de la nacién una
amplia conciencia de la importancia que la educacién
tiene en el desarrollo econémico y social.
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JORNADAS DE TRABAJO SOCIAL
BARCELONA, 18-21 septiembre 1963

La Escuela de Visitadoras Sociales de Barcelona,
que funciona en la Facultad de Medicina y adscrita
a la catedra de Psiquiatria, convocé unas reuniones
de trabajo para poner al dia lo que podriamos llamar
en su mas amplio sentido «asistencia socialy.

Se han reunido casi doscientos participantes. Se
han explorado los campos de actuacién, las técnicas
en uso y los medios con los cuales se realiza el trabajo
social. Se ha visto el pretérito, presente y futuro de
los campos de actuacion y de los profesionales que
las realizan y pueden realizar en un futuro. Todo este
trabajo ha quedado sintetizado en unas conclusiones
o recomendaciones que van a ser los documentos de
trabajo para el préximo primer Congreso nacional
sobre el mismo tema.

Los grupos de trabajo fueron:

1. NUEVAS COMUNIDADES Y MIGRACION

El relator del trabajo del grupo fué don Luis Estra-
da. De su esquema de trabajo tomamos el sentido de
este servicio asistencial que subraya la necesidad de
incorporar a los equipos de planificacién y realiza-
ci6én asistentes sociales cualificados para este trabajo.

1.1. FUNCIONES CONCRETAS DEL TRABAJADOR
SOCIAL EN LAS NUEVAS COMUNIDADES
Y MIGRACION

Estas funciones pueden ser descritas en dos planos:

— El plano real, que queda sintetizado como plani-
ficacion de la futura comunidad, preparacién para
la vida comunitaria y de la misma vida de la
nueva comunidad. Del desarrollo de la comuni-
dad: la integracién social con la estructuracion
y dindmica motivacional de los nuevos grupos
y ntcleos. El segundo momento del desarrollo de
la comunidad es el de la promocién social. No se
trata de estabilizar, se trata de promover a ni-
veles mas altos de integracién y de vida.

— El plano de actividades probables; principalmen-
te la promocién y sostenimiento de los grupos
al mismo tiempo que el trabajo social individua-
lizado con cada uno o algunos de los miembros
particularmente necesitados.

No se crea que estas actuaciones son sin limites.
Toda actuacién humana los tiene, pero muy especial-
mente todas aquellas que se ejercitan sobre la comu-
nidad de los hombres. Estas limitaciones estan en tres
de los factores que influyen en las nuevas comuni-
dades:

— En las mismas normas técnico-profesionales de
los agentes del trabajo social.

— Limites sociolégicos de la comunidad (de los in-
dividuos y de las instituciones).

— Limitaciones de los recursos materiales.

1.2. POSIBILIDADES DE EVOLUCION

Dentro de las nuevas comunidades existen posibi-
lidades poderosas en dinamica de promocién: parro-
quia, cooperativas, asociaciones diversas que pueden
convertirse en nucleos de promocién. Del mismo modo
se pueden aprovechar, orientindolas hacia fuera —ex-
troversion—, las fuerzas de cohesiéon de determinados
conjuntos populares.

1.3. PROBLEMAS EXISTENTES

Se enumeran sucintamente algunoé de ellos:

— Talta de urbanizaciones sociolégicamente racio-
nales.

— Homogeneidad social de las nuevas comunidades.

— insuficiencia de instituciones.

— despersonificacion - del individuo en las grandes
ciudades.

— Falta de personal técnico.

14. SOLUCIONES.

Una tan amplia problemética ha de ser enfrentada
con la amplitud necesaria. Los equipos han de inte-
grarse por «expertos» en los distintos aspectos. Entre
ellos deben encontrarse «trabajadores sociales» cuali-
ficados tedrica y practicamente en los problemas de
las nuevas comunidades: para los educativos, para
los de promocién individual y de grupo. Pensamos en
expertos en educacién fundamental y ambiental y
asistentes sociales.

He aqui las soluciones que el grupo de trabajo dié
en este sentido:

— Comisiones de desarrollo social en los diversos
planes administrativos del pais.
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— Elaboracion de planes concretos de desarrollo
con la participacién de las personas fisicas y ju-
ridicas afectadas y los organismos oficiales co-
rrespondientes.

— Creaci6én de polos —ntcleos— de crecimiento en
las regiones menos desarrolladas.

2. ASISTENCIA PSIQUIATRICA

Resumimos los trabajos de los relatores doctor Mar-
ti Tusques y dofa Rosario Grau.

2.1. ASISTENCIA PSIQUIATRICA Y TRABAJO SOCIAL

Sélo se concibe una asistencia puesta al dia si se
entiende como social. La asistencia no acaba con la
salud, sino con la plena readaptacion deél enfermo a
su medio familiar, profesional y social. Para esta
adaptacién el médico considera imprescindible la ayu-
da de colaboradores técnicamente preparados.

2.2, FU'NCIONES CONCRETAS DEL TRABAJADOR
SOCIAL EN ASISTENCIA PSIQUIATRICA

Dos planos permite el analisis de estas funciones:

— En la actualidad. Realmente en el momento pre-
sente:
— Coopera con el equipo psiquidtrico.
— Enlaza con la familia el mundo circundante.
— Introduce un clima socioterapéutico: clubs
recreativos.
— Servicios de postcura o postinstucionales.

— En el plano de funciones probables podremos, en-
tre otras, encontrar:

— replanteamiento de la asistencia psiquiatrica:
creacién de instituciones intermedias, trata-
miento del enfermo-en-su-ambiente.

— Las nuevas técnicas de psicoterapia indivi-
dual, de grupo y de prevenciéon exigirin la
presencia de técnicos en trabajo social de ca-
808, grupos y comunidad.

Las limitaciones a esta orientacion de la asistencia
se encuentran principalmente en las estructuras con-
ceptuales, en el peso de los comportamientos tradicio-
nales, en la falta de divulgacién del éxito obtenido
por su trabajo.

2.3. POSIBILIDADES DE EVOLUCION

Un cambio en la concepcién de la salud y enferme-
dad mental, de su etiologia y tratamiento, tendra como
consecuencia directa e inmediata la presencia de los
trabajadores psiquidtricos, dada la necesidad de am-
pliar el abanico de atenciones prestadas.

La necesidad de una labor de salud mental en pro
de un equilibrio humano exige la creacién de nuevos
servicios, imprescindibles a este fin: centros sociales,
consultorios prematrimoniales, escuelas de padres, dis-
pensarios de higiene mental, etc. Todos ellos tienen
fundamentalmente asignadas tareas preventivas,

24. PROBLEMAS EXISTENTES

La instauracién de un «orden nuevoy lleva siempre
dificultades que no se superan con frecuencia en el
curso de una generacién. Estos problemas respecto a
la asistencia psiquiatrica podemos encontrarlos:

— En relacién al propio trabajador social psiquii-
trico:

— Aptitudes.
— Posibilidades.
— Formacion.

— En relacion a la_sociedad :

— Actitudes de rechazo ansioso.
— Rigidez de estructuracion.

Por una parte, faltan centros de cualificacién para
este tipo de asistencia, y por otra, faltan instituciones
de tal modo estructuradas que exijan la presencxa de
los técnicos pmquiatricos sociales.

2.5. SOLUCIONES

— Creacién de centros-piloto desde los cuales hacer
extensivas las experiencias y que sirviesen de
campos de formacién practica modélica.

— Formacién profunda y continuada en la especia-
lizacién de este tipo de asistencia.

— Utilizar los recursos de la propaganda para di-
vulgar los servicios asistenciales.

— Conseguir la comprensién y el apoyo en las altas
jerarquias de la profesién y de la Administracién.

— Entablar relaciones intra e internacionales. Las
experiencias deben ser comunicadas para que
todos se enriquezcan de los logros de cada uno.

3. ASISTENCIA SOCIAL ESCOLAR

Sucintamente damos cuenta del trabajo de este gru-
po, porque buede ser motivo de un articulo en esta

misma publicacion.

Los relatores del grupo fueron dofia Francisca de
la Viuda, jefe de estudies de Escuela Social, y la
doctora Raquel Payé, directora de la Escuela del Ma-
gisterio Experimental y Nocturna de Madrid y profe-
sora de Escuela Social.

En esquema, su trabajo considera:

3.1. NECESIDADES SOCIALES DE LAS ESCUELAS
(Y NO s6LO PRIMARIAS)

— Ausentismo.

— Impuntualidad.

— Diferencias individuales entre los alumnos.

— Situaciones criticas en la evolueiébn personal:
momentos-clave.

— contactos pre y extraescolares: estudio ambiental.

— Recreacion y empleo del tiempo libre.

— Orientacién escolar continuada, para finalizar con
la, orientacién y formacién profesional.

— necesidades del propio cuerpo docente: familia-
res, profesionales y sociales.

3.2. FUNCIONES DEL TRABAJADOR SOCIAL ESCOLAR
En todos los grados y tipos de ensefianza.
— Servicio social individual.

— Cooperacién psicopedagdgica: casos de perso-
nalidad disminuida, casos de inadaptacién es-
colar, casos de inadaptacién social.

— Servicios nifio-familia : salud, comprension, tra-

- bajo-descanso.
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— Servicio social de grupos:

— Atenciones a grupos de alumnos o antiguos
alumnos en actividades de clubs: recreativos,
deportivos, culturales, sociales...

— Atenciones a los padres: formacién de grupos
méas o menos homogeneizados: padres de alum-
nos de clase, de la institucién. Escuelas de pa-
dres. Grupos de educacién de madres de nifios
en edad preescolar.

— Servicios escolares y circunescolares: mutua-~
lidades, cotos, bibliotecas de nifios y adultos.

— Problemas de la escuela como institucién so-
cial y de grupos de amigos de la escuela.

— La escuela como nucleo de promocién social.

— Servicio social de comunidad.

Hasta ahora los centros docentes han limitado su
actuacién en exceso. Han cumplido sus funciones, pero
—salvo excepciones— han permanecido al margen de
actividades de promocién de la comunidad. Las ac-
tuales técnicas conceden a las instituciones —de cual-
quier grado— una decisiva influencia no sélo para la
promocién de los individuos, sino de las comunidades.

3.3. CAMPOS DE ACTUACION EN UN FUTURO

— Colaboracién en el equipo de psicopedagogia es-
colar.

— Colaboraciéon en el servicio psicomédico-educativo
a «nifios especialesy.

— Colaboracién en los servicios de readaptacion.
Pre, en y postinstitucionales.

— Colaboracion en la atenciéon de huérfanos y ni-
fios internados. Privados o no de familia normal.

— Servicios de preorientacién y orientacién profe-
sional.

— Asesoramiento a la planificaciéon de los progra-
mas de recreacién de la infancia y la juventud.

— Ayuda en el desarrollo de los mismos.

— Coordinacién de todos los servicios de asistencia .

social al nifio, a la madre y al hogar.

3.4. POSIBILIDADES DE EVOLUCION

Cuando los programas y planificaciones educativas
tengan la amplitud que su importancia requiere sera
necesario incorporar a técnicos en trabajo social, pues-
to que la educacién es no sdélo una actividad que recae
sobre el individuo, sino que ataile a los grupos y se
refleja en la misma estructura de la comunidad.

3.5. PROBLEMAS QUE A LA IMPLANTACION
- E INCREMENTO DE ESTE SERVICIO
SE PRESENTAN

— De orden econdémico: restriccion ponderada de

educacién con respecto a otras atenciones en los

presupuestos totales de la nacién.

— Falta de ambiente: aun dentro de lo destinado
a educacién, las atenciones a los servicios asis-
tenciales llevados por técnicos en trabajo social
no ha encontrado el clima necesario.

3.6. SOLUCIONES

— Proponer en la planificacion total de la educa-
cién la creacién de los servicios socioescolares, a
cargo de técnicos especializados en este tipo de
trabajo social.

— Ampliar al area total de la educacién estos ser-
vicios: primaria, media y superior. Urbana y
rural; infantil, juvenil y de adultos; anormales
y deficientes...

— Crear el espiritu de cooperacién necesario entre
los educadores en formacién o en ejercicio para
que este servicio encuentre el clima propicio.

— Incluir los aspectos de asistencia social escolar
en los trabajos de estudio y publicaciones de am-
bos aspectos profesionales.

— Creacion de un Cuerpo de asistencia socioescolar
con técnicos y supervisores.

4. SERVICIO SOCIAL EN PARROQUIA

Uno de los campos que antes y mejor se han apro-
vechado de estos servicios y de los técnicos asistentes
sociales han sido los de la parroquia.

He aqui el esquema tomado del trabajo en conjunto
realizado por los relatores reverendo Luis Setja y dofa
Maria J. Vilaseca.

41, FUNCIONES CONCRETAS DEL TRABAJADOR
SOCIAL EN LA PARROQUIA

— Reales:

— Ayudas de emergencia.

— Ayudas al individuo en materia escolar, sani-
taria, laboral...

— Descubrimiento de necesidades sociales en la
parroquia :

— Asesoramiento de obras sociales.

— Céritas y ayudas benéficas: hospitalizacion,
internamientos de menores, proteccién. Sub-
sidios y pensiones.

— Servicios parroquiales: legalizacion de ma-
trimonios y legitimacién de descendencia.
Sacramentos a los enfermos.

— Probables:

— Coordinacién de las diversas obras benéfico-
sociales.

— Colaboracién en la integracion sociorreligiosa
de los miembros.

— Promocién cultural y social de la parroquia,
especialmente de la mujer de las clases po-
pulares.

— Trabajo de casos, grupos y comunidad.

— Estudio sociorreligioso de la comunidad y de
los necesarios centro-nucleos de promociéon so-
cial de la parroquia.

El trabajo de este tipo encuentra limilaciones en
diversos aspectos:

— En el espacio de la demarcacién parroquial.

— En las interferencias con otros organismos ofi-
ciales y particulares, mas celosos de sus prerroga-
tivas que de la promocién sociorreligiosa de la
comunidad.

— En las relaciones con otros profesionales que
conviertan en friccion los contactos de campos
tangenciales en profesiones proximas: médicos,
educadores, clérigos seculares y regulares, traba-
jadores sociales de empresa o escolares, etc.
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4.2. PROBLEMAS EXISTENTES

— Necesidad de fondos para una retribucién profe-
sional a los técnicos de este servicio.

— Falta de profesionales cualificados.

— Deficiente preparacion de los dirigentes de obras
benéfico-sociales en las nuevas orientaciones asis-
tenciales.

— Desniveles muy marcados entre unas y otras pa-
rroquias y aun dentro de la misma parroquia.

— Extensién excesiva de algunas parroquias y falta
de personas profesionalmente dedicadas a estos
servicios.

— Falta de estudios socio-econémicos-religiosos de la
parroquia.

— Desconocimiento de lo que es y puede hacer una
asistente social parroquial.

43. SOLUCIONES

— Ambientacion por parte de dirigentes y miem-
bros de la comunidad parroquial para compren-
der y estimar lo que puede ser este servicio y sus
técnicos.

— Preparacién y retribucién que permita la profe-
sionalizacién de estos servicios. ¥ la dedicacion
plena a ellos.

— Formacién de los dirigentes de estas obras para
orientarlas en el sentido que una «puesta al dia»
de las mismas exige.

— Encauzar la tendencia a una mayor y més justa
nivelacién entre las parroquias, y aun dentro de
la misma, suprimir los radicales desniveles. Se
llegard asi a las constituciones de comunidades
parroquiales.

5. TRABAJO SOCIAL DE EMPRESA

Dos expertos en empresa tuvieron la misién de re-
latores en este grupo de trabajo: dofia Angela Fe-
menia y dofia Josefina Ripoll. He aqui en resumen
su pensamiento:

5.1. NECESIDADES SOCIALES EN EL CAMPO
DE ACTUACION DE LA EMPRESA

— En el presente:

— Crear conciencia directiva sobre lo que debe
ser una verdadera politica personal.

— Cumplimiento de la legislacién laboral no sélo
a la letra: en espiritu.

— Motivacién del individuo y del grupo median-
te estimulos e incentivos humanamente pre-
parados.

— Formacién, informacién y participacién.

— Direccién y asesoramiento en la creacién de
servicios sociales dentro de la empresa.

— Probables en un futuro prézimo:

— Servicio social en el interior de la empresa:
estructura psicodindmica de los grupos labo-
rales: como individuos, como grupo, como co-
munidad.

— Servicios de relaciones fuera de la empresa:
asesoramiento, coordinacién, ampliacién.

5.2. POSIBILIDADES DE EVOLUCION
Se encuentran principalmente condicionadas por:

— El mejoramiento del nivel de vida del trabajador.

— El reconocimiento del valor del hombre y de las
relaciones humanas en la empresa.

— La concepcién de la empresa «puesta al dia»
como comunidad laboral.

— El desenvolvimiento de los servicios sociales, que
abarcan ya distintos sectores ya trabados en la
estructura de una comunidad.

5.3. DIFICULTADES QUE HACEN DIFiCIL
LA MISIGN DE TRABAJADOR SOCIAL
DE EMPRESA

— Deficiente organizacién de la empresa, debida a
una concepcién materialista.

— Falta de formacién social de los mandos.

— Estructuracién clasista de la produccién. Cuestion
salarial.

— Confusionismo respecto a lo que es la A. S. de
empresa.

54. SOLUCIONES

— Formaeién social de los mandos altos y medios.

— Esfructura comunitaria de la empresa: partici-
pacién de todo el personal.

— Organizacién y coordinacién de todos los servi-
cios sociales que presta la empresa.

— definicién del cometido del A. S. de empresa.

— Formacién cualificada de- los asistentes de em-
presa y perfeccionamiento en ejercicio.

6. SUPERVISION EN EL EJERCICIO ACTIVO
DE LA PROFESION

El trabajo de este grupo denfro del temario de las
Jornadas de Trabajo Social interesa fundamental y

- casi exclusivamente a los profesionales. Basta con te-

ner en cuenta que se ocupa principalmente del per-
feccionamiento en ejercicio y de la posible estructura-
cién de trabajo en equipo.

* % %

La preocupacién social que caracteriza a todos los
ramos del pensamiento y de la vida nacional nos ha
movido a dar a los lectores la sintesis de los estudios
que los expertos del trabajo social y de los beneficia~
rios del mismo han realizado en conjunto en este mes
de septiembre en Barcelona.

Una profesién casi desconocida hace veinte afios, de
la que se hablaba poco hace diez, ha adquirido la
madurez necesaria en su preparacién y ejercicio como
para reunir a doscientos estudiosos y dar una pano-
rimica de problemas y soluciones como la que acaba-
mos de resefiar.

El mundo avanza hacia una estructura social maés
humana, més digna, mejor trabada. En esencia, més
cristiana.



INFORMACION EXTRANJERA

Las actividades futuras de la Unesco

E] Consejo Ejecutivo de la Unesco, reunido reciente-
mente en Paris, centré sus deliberaciones sobre el pro-
yecto del programa y presupuesto presentado por el
director general, sefior René Maheu. En la explicacion
oral de las razones que le han guiado en su redaccion,
el sefior René Maheu hizo referencia a los principios
fundamentales de la Carta de la Organizacion, encar-
gada de «contribuir a la paz y a la seguridad promo-
viendo la colaboracion entre las naciones por medio de
la educacién, la ciencia y la cultura a fin de asegurar
el respeto de la justicia, de la ley, de los derechos
humanos y de las libertades fundamentales sin distin-
cién de raza, sexo o religion...».

En esa perspectiva la ayuda al desarrollo es, en
opinién del sefior Maheu, un imperativo de la actua-
lidad que debe absorber la mayor parte de los recur-
sos de la Unesco. Cuando las Naciones Unidas se
orientaron hacia el desarrollo se produjo el nacimiento

de fondos colectivos, como la Asistencia Técnica y el -

Fondo Especial, de trascendentales repercusiones para
la vida internacional, pues han permitido llevar la
ayuda a muchos paises.

CONSECUENCIAS DERIVADAS
PARA LA VIDA DE LA UNESCO

De ello ha resultado que los recursos proporciona-
dos por esos fondos constituyen la fuente principal
para el mantenimiento de las actividades cientificas
y educativas de la Unesco. La Organizacion se halla
obligada a realizar un esfuerzo de integracién, ya que
esas actividades llamadas «operacionales» u «operati-
vasy han de ir penetradas de un pensamiento orga-
nizador de tipo intelectual.

Esa ayuda internacional constituye una serie de
proyectos aislados, pero no un programa de conjunto,
yva que los fondos se dan para planes preparados y so-
licitados por los gobiernos. En tales condiciones es
preciso ir a la concentracién del programa de la Unes-
co y mantener lo intelectual, lo espiritual, lo que pueda
dar al conjunto de las operaciones un sentido ¥y
un alma. ;

Sabe el director general de la Unesco la prisa que
tienen todos los paises en avanzar por los camincs
del desarrollo y constantemente piden a las organiza-
ciones internacionales cosas de caricter practico. «Pero
desde el punto de vista de la Unesco—agregé el direc-
tor general—, la independencia humanista, el modo
de pensar es lo esencial, y de nada sirve lo inmediato
y las cosas practicas si no es para lograr precisamente
los fines humanistas. Es una via muy dificil y obliga
a una profundidad mucho mayor en las labores de la
Unesco a fin de que lo intelectual sea fuente de ins-
piracion y penetre lo gue llamamos «operacionaly.

RESPONSABILIDADES ACRECIDAS
EN EL CAMPO DE LA ASISTENCIA TECNICA

Actualmente la Unesco estéd encargada de adminis-
trar 56 proyectos del Fondo Especial, por valor de
61 millones de délares. El caso es de una responsabi-
lidad enorme, y la Unesco ha de tratar de encuadrar
esa accién en una perspectiva técnica segura y basada
en el conocimiento de los problemas, en las situaciones
que se presentan en sectores claves de la vida educa-
tiva, cientifica y cultural.

Al analizar de manera mas concreta los principios
del programa de la Unesco en materia de educacion,
el sefior René Maheu sefiald los tres puntos esencia-
les: la planificaciéon para cooperar con los Estados
miembros a la preparacién de una politica escolar a
largo plazo; el mejoramiento de la formacién de los
maestros y el estudio de los nuevos métodos de ense-
nanza, en especial la ensefianza programada. «Si la
Unesco no quiere reducirse a ser una simple oficina
para el reclutamiento de los expertos, es absolutamen-
te imprescindible que asegure ante todo su trabajo de
caracter intelectualy La aceleracion impuesta y jus-
tificada de la labor sobre el terreno exige que trate-
mos de mantener una prioridad y un equilibrio en el
programa, ordinario.

El programa precisa de una unidad organica, como
resultado del aumento de los recursos exteriores y de
las obligaciones a que ha de hacerse frente.

PRIORIDAD A LA CIENCIA
Y A LA EDUCACION

Sin pérdida de la armonia del conjunto, la Unesco
ha de mantener la prioridad proclamada en confe-
rencias anteriores para la educacién. El desarrollo de
la ensefianza es uno de los servicios méas eminentes
que la Unesco puede prestar a los Estados miembros.
Al mismo tiempo ha llegado la oportunidad de consi-
derar a las ciencias en el mismo orden de prelacion
y por eso el programa que presenta el sefior René
Maheu a la consideracién del Consejo destaca el es-
fuerzo extraordinario a realizar en el bienio 1965-1966
en ambos sectores.

- REORGANIZACION
DE LAS CIENCIAS SOCIALES
Y LAS ACTIVIDADES CULTURALES

El proyecto del director general tiende a la reorga-
nizacién cualitativa de estos apartados. No es posible
de momento incrementar las partidas asignadas a las
ciencias sociales y a las actividades culturales.
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En consecuencia, la educacién recibird el 44 por 100
de los recursos ordinarios de la Unesco y a las clencias
sociales corresponderé el 22 por 100.

El incremento para la educacién servira para man-
tener en actividad los distintos centros e institutos y
asegurar la marcha del Instituto Internacional de Pla-
neamiento recientemente creado en Paris. Las nuevas
actividades previstas se refieren a la creacién en Mé-
jico de un Centro sobre construcciones escolares y al
esfuerzo necesario para consolidar la acciéon de la
Unesco en los paises africanos. En Africa se ha reali-
zado previamente una seleccién rigurosa, y todo el con-
junto de la accién del Departamento se refiere al estu-
dio de los métodos y técnicas nuevas de ensefianza, a
la formacién de los maestros y al planeamiento.

LA CAMPANA MUNDIAL
CONTRA EL ANALFABETISMO

El programa presentado por €l sefior René Maheu
prevé actividades minimas con relacién a la lucha
contra el analfabetismo, «a pesar de que se trata de
un problema principaly. Hubiera sido necesario que
la Unesco iniciara la lucha contra el analfabetismo
hace diecisiete afios por una accién espectacular, y asi
hoy no nos encontrariamos en la situacién actual. «El
problema —informé el director— ha sido sometido a la
Asamblea General de las Naciones Unidas, sobre la
base de un informe preparado por la Unesco en el que
figura un andlisis sobre la situacién del analfabetismo
en el mundo y se proponen medidas para rescatar las
dos terceras partes de los adultos iletrados; en pocas
palabras, se trata de ensefiar a leer y escribir a 330 mi-
llones de personas entre quince y sesenta afios de Amé-
rica latina, Asia y Africa, lo que exigira una suma de
2.000 millones de délares.

En el designio de la Unesco, la campafia contra el
analfabetismo debe correr pareja con los esfuerzos
para la generalizacion de la ensefianza primaria. «La
Unesco esta dispuesta a intentar la campafa a con-
dicién de que no se mermen las actuales actividades en
favor de la ensefianza primaria. La Unesco necesitaria
diez millones de délares por afio, durante diez afios,
para llevar a cabo la campaiia. Si €sos recursos no se
nos pueden facilitar, seria perjudicial para la Organi-
zacién lanzarse a una aventura.»

¢Es caro? El precio no es caro cuando se frata de
redimir a 330 millones de almas. El esfuerzo principal
correspondera a los paises interesados, pero interpre-
tando las resoluciones de la Conferencia General pa-
sada, hemos de convenir que el problema afecta al
mundo entero. Los paises latinoamericanos, los de Asia
y Africa han mostrado su voluntad de acabar con el
analfabetismo, y no es l6gico pensar en una Década
del Desarrollo de las Naciones Unidas, si en la practica
no se pueden lograr esos diez millones de dolares.
«A no ser que se admita la existencia de una casta

de hombres que pueden gozar de la salud e incluso
de la alimentacién, imposibilitados de alcanzar el des-
envolvimiento intelectual y espiritual.»

LAS CIENCIAS Y LA TECNOLOGIA

La Unesco destinard a las ciencias el 22 por 100 de
sus recursos ordinarios. Para hacer frente a las actua-
les demandas ha sido preciso reorganizar el Departa-
mento agregindole una seccién encargada de las apli-
caciones de la tecnologia al desarrollo de los pueblos
menos favorecidos. «La posicion de la Unesco es que
en este campo no podemos reducirnos a la transferen-
cia de conocimientos y practica de las ciencias aplica-
das al desarrollo. Se trata més bien de una implanta-
cién intelectual y social, pues ninglin pais debe quedar
excluido de la investigacién cientifica internacional
para el mejor conocimiento de los recursos naturales
y el perfeccionamiento de las condiciones de vida del
hombre. Sin una ciencia propia es dificil asegurar la
autonomia espiritual de las naciones.»

Y respecto a las aplicaciones de la tecnologia, la
Unesco tiene a su cargo la administraciéon de progra-
mas del Fondo Especial por valor de 22 millones de
dolares. Para mantener una estructura encargada de
integrar esa accién, que de otro modo seria de ca-
racter aislado, el departamento mantendra los servi-
cios indispensables con créditos que sélo representan
medio millén de délares.

DIFUSION DE LOS PRINCIPIOS
DE LA CARTA
DE LOS DERECHOS HUMANOS

Las actividades culturales, las ciencias humanas y
sociales y la informacién tenderan a lograr una visién
sintética del hombre. Las ciencias sociales estardn en-
cargadas de preparar las bases cientificas de la accién
de la Unesco en este terreno y el programa de activi-
dades culturales, en lugar de ser de tipo instrumental
para la simple conservacién de la cultura, ird enca-
minado a despertar la preocupacién sobre los proble-
mas del momento, a favorecer la reflexi6n sobre la
forma como hoy se ejercitan las actividades creadoras
y la expresién cultural. Con arreglo a su Carta de
Constitucién, la difusién de los principios de la Carta
de los Derechos del Hombre tendrd un cardcter ético
y militante. «E1 pensamiento filoséfico ha de inseri-
birse en el presente, y la Unesco centrard su obra en
los tres puntos siguientes: la lucha contra el racismo,
el examen de los problemas planteados por la descolo-
nizacién y el desarme. No se trata —terminé diciendo
el director general— de salir de nuestra esfera propia:
la educacién, la ciencia y la cultura, pero si de poner
de relieve la idea de que las guerras nacen en la con-
ciencia de los hombres y es en ella donde han de eri-
girse los baluartes de la paz.y



LA EDUCACION EN LAS REVISTAS

CUESTIONES GENERALES
DE ENSENANZA

La revista de la Seccién de Pedagogia de la Facultad
de Filosofia y Letras de Barcelona, Perspectivas Pe-
dagogicas, dedica un numero extraordinario a la
Pedagogia comparada, revelando sus principales ten-
dencias y las enormes posibilidades de la nueva dis-
ciplina.

Hay dos tipos de articulos, los de caridcter general,
como los de FEDERICO SCHNEIDER: La investigacion en
pedagogia comparada; FERNANDEz HUERTA: El Método
comparativo en la evaluacion de las investigaciones
pedagogicas; PEbRO ROSELLG: La teoria de las co-
rrientes educativas, y JuaN TusQUETs: Cinco tenden-
cias en pedagogia comparada.

Y los articulos monograficos que abordan diferentes
temas pedagodgicos, siempre con caracter comparativo.

Federico Schneider estudia problemas de método
de la Ciencia de la educacion comparada y empieza
por plantear estas dos preguntas: ¢Qué debe o pue-
de ser comparado: lo que hay de comin en la to-
talidad pedagégica de dos o mas paises, o en grandes
0 pequefios aspectos de la misma?

Para contestar utiliza un ejemplo: suponiendo que
queremos someter a ung investigacion comparativa la
pedagogia inglesa y la alemana, hay que comparar
tanto lo que se refiere a la posicion y contenido de
la pedagogia teorética, como lo que ataie a la orga-
nizacién escolar, a la estructura formativa y a la
practica pedagoégica en su més amplio sentido. Analiza
diversas actitudes de especialistas en educacién com-
parada y las ventajas de unos métodos sobre otros.
Recomienda Schneider la necesidad de ser imparcial
y objetivo a lo largo de la investigacion comparada
acerca de la pedagogia de otro pais, aunque reconoce
que esta actitud es particularmente dificultosa cuando
el investigador disiente de la filosofia o del ideario
en que dicha pedagogia se funda. Y termina por
aceptar que se trata de una ciencia muy dificil, casi
imposeible. Porque a la dificultad de utilizar el inmenso
material pedagégico que el mundo ofrece se anade
la necesidad de emplear, junto a los métodos distinti-
vos de nuestra ciencia, los datos y los métodos de otras
ciencias, Sin este auxilio—dice—nuestros métodos
errarian a menudo el blanco. Y analiza seguidamente
la ayuda prestada por los métodos histéricos y socio-
logicos (1). ¥

El director de la citada revista, P. Juan Tusquets,
expone en su articulo cinco tendencias en pedagogia
comparada : las de Victor Cousin, Federico Schneider,
George Bereday, nuestro compatriota Pedro Rosell6,
v Veikshan,

«Pese a esta multiplicidad de escuelas —dice el Pa-
dre Tusquets—y al auge de investigadores y estudios,
quedan muchas posiciones posibles y muchisimos cam-
pos no roturados. Todo es infinitamente méas delicado
de lo que se diria a primera vista. No basta acertar:
es necesario demostrar cientificamente que se acerté.
Por ejemplo, los puntos de vista de Schneider sobre
el caracter peculiar de cada pueblo europeo parecen
generalmente acertados, pero responden més bien a
una intuicién que a una paciente tarea de observacién
y catalogacién. No se nos objete que ello implicaria

(1) FEDERICO SCHNEIDER : La investigacion en pedago-
gia comparada, en «Perspectivas Pedagégicas» (Barce-
lona, nums. 11 y 12, vol. III, 1963).

entregarse al cuantitivismo. También lo cualitativo se
acomoda a la observacién rigurosa, con tal de que
renunciemos a la improvisacién poética y a manejar
conceptos sin definirlosy (2).

ENSENANZA PRIMARIA

En el suplemento pedagégico La Escuela en accion,
que edita El Magisterio Espafiol, Nieves Garcia Hoz
aborda el fema de la motivacién en el aprendizaje
de la lectura y la escritura. Piensa la autora que la
utilizacién de los cuentos como motivacion para la
ensefianza de la lectura y la escritura no estd muy
difundida. Sin embargo, en Francia, se estdn popula-
rizando algunos métodos de lectura bajo el subjetivo
«slogany : de los cuentos a la lectura. En Espafa los
libros de El Carro Verde, elaborados por el Instituto
de Pedagogia, siguen el mismo camino. En esta ediciéon
se han reunido, cuidadosamente seleccionados, aque-
llos cuentos, acertijos o canciones en los que figuran
como protagonistas cosas cuyos nombres incluyen las
letras que en cada leccion se pretende que aprendan
los nifios. Recomienda la autora la utilizacién de los
métodos ahalitico y sintético para la ensefianza de la
lectura y la escritura. Este método mixto es el seguido
en los libros de El Carro Verde y consiste en atraer
el interés del nifio hacia algunas palabras y frases
que se proponen para que las aprenda y después
insistir particularmente en una letra determinada,
cuyo aprendizaje constituye la finalidad particular de
cada leccién o sesién de trabajo.

Una de las principales innovaciones que ha aportado
esta edicion de EI Carro Verde es la seleccién de las
frases y palabras que se han de utilizar para que el
nifio lea y escriba, apoyada en los estudios existentes
en Espafa sobre cual es el vocabulario usual, cual el
vocabulario comin y cual el fundamental. El vocabu-
lario fundamental est4 constituido por aquellas pala-
bras que presentan, con gran diferencia, una mayor
usualidad que las demaés, y consta en Espafia de 210 pa-
labras, de las cuales hay muchas como v, el y del,
que propiamente no son significativas, pero que cons-
tantemente aparecen en nuestras conversacionese y
en los libros, cartas y deméas documentos escritos. Pues
bien, estas palabras deben constituir la primera base
para la ensefianza de la lectura y la escritura. Pode-
mos decir que los cuentos y el vocabulario fundamental
constituyen las dos fuentes de palabras utilizadas en
los libros de El Carro Verde. Las de los cuentos inte-
resan & los nifios y motivan sus trabajos. Las del vo-
cabulario fundamental son las que verdaderamente in-
teresan que aprendan (3). )

En la Revista Calasancia, M. Anunciacién Febrero
Lorenzo, en un articulo titulado «Dimensién social
del desarrollo durante la edad escolar» expone la
preocupacion, cada vez mayor, de la educacién del
nifio para su adaptacién social durante la edad escolar.
Analiza las condiciones favorables y adversas de la
familia, de la escuela y de los grupos infantiles, y,

(2) P. JUuAN TUSQUETS : Cinco tendencias en pedago-
gia comparada, en «Perspectivas Pedagoégicas» (Barcelo-
na, nams. 11 y 12, vol. III, 1963.)

(3) Nieves Garcia Hoz: La motivacion en el apren-
dizaje de la lectura y la escritura, en «La Escuela en
acciéon» (Madrid, octubre de 1963.)
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finalmente, enumera diversas causas de inadaptaciéon
social, tales como enfermedades, defectos fisicos, po-
breza y conflictos familiares (4).

El Magisterio Espaiiol promete, en su ultimo nimero
del mes de octubre, una serie de cuatro articulos, ori-
ginales de don Juan Manuel Moreno G. (catedratico
de Pedagogia), sobre el importante y actual tema de
los estudios pedagégicos en las Escuelas del Magis-
terio.

En el primero de estos articulos, el autor pone de
relieve el grave error que constituye la postura de des-
consideracién por lo. que respecta a la formacién
pedagogica del Magisterio Primario. Lo pedagégico
—dice—es el eje y el nervio cardinal de las escuelas
del Magisterio. Considera que el auténtico perfil de
una escuela del Magisterio, consciente de su misién,
seria bien delineado cuando tratase de inculcar en
sus candidatos los verdaderos criterios de la funcion
docente como formg de vida, imprimir en sus mentes
el sello de la cultura cientifico-literaria y poner a su
disposicién sabios y convincentes instrumentos para
influir con acierto sobre la infancia escolar... En las
escuelas del Magisterio se entregara, pues, junto a la
visién noética de las disciplinas cientifico-literarias
(«saber») el modo y manera de transmitir con éxito
este saber a los futuros discipulos («saber ensefiary)...
Y por encima del «saber» y del «saber ensefiars, el
«sery. Las escuelas del Magisterio deben despertar y
alimentar la vivencia de la vocacién docente, la forma
de vida del maestro, su ser, su trascendental misién
en el mundo y en la vida (5).

En Familia Espafiola, el profesor francés Michel
Rousselet, publica unos consejos a los padres sobre
c6mo deben comportarse con sus hijos cuando éstos
vuelven a casa después de la jornada escolar. «Los pla-
nes de estudio son ambiciosos, se dice, los métodos
cambian y el alumno actual no es como éramos nos-
otros, Su curiosidad es atraida por todas partes y sus
maestros se ven desbordados. Ayudar afectuosa e in-
teligentemente & un nifio en el hogar es multiplicar
sus posibilidades de éxito.» A ello quieren contribuir
estos consejos ilustrados fotograficamente con que
el profesor francés quiere iniciar a los padres en una
eficaz colaboracién con la escuela (6).

El actual tema de la television y los ninos es abor-
dado por Francisca MoNTILLA, en Escuela Espanola.
Es evidente el poder de atraccion irresistible que la
television ejerce sobre los pequefios, incluso los mas
" inquietos y revoltosos que se interesan por ella durante
horas y horas, como paralizados, aunque en muchos
casos los programas no sean de caracter infantil.
De tan evidente hecho se deducen consecuencias que
encierran un alcance casi inconcebible. La nueva
generacién se esta formando presionada por ese ma-
ravilloso invento, no siempre en manos de personas
moralmente responsables. «Si la Television Espafola
es un caso aparte, no lo sé; pero si puedo decir que
en ella la influencia americana es bien manifiesta.
Unos dias de escucha atenta de nuestros programas
son suficientes para comprender el grito de alerta
que la prensa de aquellos paises nos trae: la crimi-
nalidad juvenil aumenta alli en proporciones muy

(4) M. ANUNCIACION FEBRERO, F. J.: Dimension social
del desarrollo durante la edad escolar, en «Revista Ca-
lasancia» (Madrid, octubre-diciembre de 1963.)

(5) JuaN MANUEL MORENO G.: La cdtedra de Pedago-
gia de las Escuelas del Magisterio, en «El Magisterio Es-
pafiol» (Madrid, 31-10-1963.)

(6) Prof. MicHEL ROUSSELET: Ellos han vuello de
clase, en «Familia Espafiola» (Madrid, octubre de 1963.)

elevadas cada nuevo afo. Se comprende. Las peliculas
que con profusién abrumadora sirve la televisiéon al
interés y a la curiosidad infantiles familiarizan con el
crimen, de tal manera, que se comprende llegue a
borrarse el aprecio de la vida, segada impunemente,
en la mayor parte de los casos, como si careciese de
valor y fuera legitimo truncarla, no ya en defensa
propia, sino también como trampolin para logros y
conquistas inalcanzables por caminos normales, Ma-
tar asi a un semejante carece de importancia. Basta
manejar la pistola o el cuchillo con més habilidad
y suerte que el contrario. Otras veces el homicidio es
alin mas execrable, porque median circunstancias de
premeditacién refinadas y sadicas en grado sumo.»

También abundan, en las emisiones espafiolas, es-
cenas y cuadros teatrales anodinos y desorientadores
en el campo moral.

Estos programas no van dirigidos a los ninos, perc
ellos los siguen con el mismo interés que los pro-
gramas infantiles. ¢Es culpa de los padres no evitar
la presencia de sus hijos en tales ocasiones? Hay que
reconocer que cuando los hijos van creciendo resulta
dificil apartarlos del televisor, precisamente cuando
conviene alejarlos.

La autora se pregunta: «iPor qué no hay siquiera
en los cuadros programatizadores un técnico que apar-
te por lo menos lo que més dafio puede causar a la
mente y al corazén de nifios y mayores? Un técnico
educativo, se entiende. Al menos Espafa debiera to-
mar esta iniciativa, si no ha sido ya adoptada en
algun otro sitio» (7).

EDUCACION DIFERENCIAL

En Revista, 6rgano de la Institucién Teresiana, se
aborda el problema de la reeducacién de los nifios
deficientes mentales, cuyo numero asciende, apro-
ximadamente, a 250.000 en Espafia, de los cuales la
mayoria son reeducables. Se reprocha alli a la sociedad
su actitud respecto a los deficientes mentales y se
la acusa de haber anatematizado al enfermo o débil
mental, ocultdndolo por vergiienza o dejandolo aban-
donado a sus propias fuerzas.

El Principio nimero 5 de los que constituyen el
decalogo de los Derechos del Nifio, lleva consigo el
deber del Estado, de la sociedad de las autoridades,
de proporcionar una educacion especial al débil men-
tal, més necesitado atn de proteccién y asistencia
que los que padecen carencias fisicas o familiares.
Los Estados, empefiados hoy como estan en la plani-
ficacién educativa para el desarrollo econémico de
sus respectivos pueblos, se han puesto a echar la cuen-
ta del gasto tan enorme que supone para un pais
el sostenimiento de un fuerte porcentaje de sujetos
inactivos e inutiles por falta de una psicopedagogia
terapéutica apropiada, Y, por otra parte, los progresos
de la Medicina, la Psicoterapia y la Pedagogia co-
rrectiva, han puesto de manifiesto los éxitos que pue-
den lograrse en orden a la rehabilitacién de estos
sujetos usando métodos apropiados.» Para completar
esta tarea de recuperacion educativa tendrd que ve-
nir después una amplia y continuada labor de pro-
teccion social y laboral (8).

(7) FraNcisca MonTILLA : La television y los nifios,
en «Escuela Espafiola» (Madrid, 17-10-1963.)

(8) C. Puesra: Los deficientes mentales pueden ser
wutiles a la sociedad, en «Revista», Institucion Teresiana
(Madrid, noviembre de 1963.)
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ENSENANZA MEDIA

En las paginas que el diario Arriba dedica a exponer
la opinién de los lectores encontramos una lamenta-
cion acerca del problema que representa para los
padres de hoy, en familias de clase media, el colegio
de sus hijos. «La escasez de éstos tiene como conse-
cuencia que a la hora de no estar de acuerdo con
muchas de las medidas adoptadas por los colegios
(aumentar las mensualidades, cambiar los libros de
texto de un curso parsa otro, etc.), el dilema que se
presenta a los padres sea siempre el mismo: «si le
conviene a usted, bien, y si no, ahi estd el gran por-
talon del colegio, que conduce directamente a la calley.

Se trata de un problema de oferta y demanda, pues
la necesidad de buenos colegios para las clases me-
dias es cada vez mayor, y, por el contrario, el niimero
de tales colegios continiia siendo poco mas o menos
el mismo, «Como consecuencia hay colegios —dice el
lector— que practican una verdadera seleccion racial
con sus alumnos: si un alumno pierde un afio los
examenes, el colegio prescinde de él, medida que le
proporciona dos grandes ventajas al colegio:

a) Sustituir al chico por otro mas listo de los que
no pierden aifio, y b) Cobrar fama de infalible en los
examenes finales hechos en el Instituto...»

Por ultimo, el preocupado lector subraya la conve-
niencia de establecer sobre una base de mutua com-
prension y respeto reciproco las relaciones familia-
escuela (9).

También en el diario Arriba se comenta la situacion
de los catedraticos de ensehanza media que estan
abandonando las cétedras en manos de encargados
de curso porque encuentran mejor compensaciéon eco-
némica a su trabajo en otros puestos. La fuga de
catedraticos —dice Arriba— es mas numerosa entre los
de Ciencias que entre los de Letras, porque matema-
ticos y fisicos encuentran facil acomodo, mejor re-
munerado, en las empresas industriales.

Se pregunta el periédico: «¢El abandono de las
catedras obedece a necesidad o a simple ambicién?»
Y después de hacer un célculo razonado y de llegar
a la conclusion de que, por término medio, la mayor
parte de los catedraticos de Instituto vienen a cobrar
alrededor de 100.000 pesetas anuales, el comentarista
deduce que: «Si consideramos que la capacidad ad-
quisitiva de la peseta disminuyé desde 1940 umas
15 veces, las 9.000 pesetas de sueldo base percibidas
por el catedratico ingresado en aquella fecha serian
hoy unas 135.000. Es decir, que lo que el interesado
cobra hoy «por todos conceptos» es inferior a lo que
entonces recibia como sueldo base. A pesar de cuatro
o cinco ascensos y de varios remiendos econémicosy (10).

Francisca Montilla comenta en Escuela Espafiola el
éxito obtenido por el bachillerato radiofénico, Piensa
la autora que la vida ha cambiado de un modo radical.
Que el hombre apetece hoy con ansia mejoras mate-
riales, pero que con ellas también afiora adquirir un
nivel cultural cuya conquista bien vale un esfuerzo.
«Antes fué la cultura primaria. Los padres semianal-
fabetos comprendieron la necesidad de que sus hijos
no lo fueran también, Las escuelas se llenaron a costa
de no pequefios renunciamientos en el seno de las
familias humildes... El incremento de alumnado im-
puso la multiplicacién de las escuelas primarias... Hoy
no es sé6lo la cultura primaria. El ritmo ascendente

(9) - PaBLo HERCE: Problema del colegio, en «Arriba»
(Madrid, 1-11-1963.)

(10) Catedrdticos de Ensefianza Media, en «Arriba»
(Madrid, 13-10-1963.)

no se detiene en ella. Las clases populares, las més
humildes, apetecen también la posesién del bachille-
rato elementaly Ahi estd una de las razones basicas
del éxito obtenido por el bachillerato radiofénico.
«La cultura primaria, objetivamente manca en una or-
denacién que la trunca a los doce afnos de edad, ha
rebasado ese tacafio limite y se ha remontado, por
lo menos, hasta la culminacién del bachillerato ele-
mentaly «Estamos viviendo momentos sumamente in-
teresantes por lo que a la cultura y elevaciéon inte-
lectual y espiritual de las clases mas bajas se refiere.»
Hay que aprovecharlos no frenando sus impetus, sino
abriéndoles anchos cauces que polaricen sus anhelos,
La hora es critica y vale la pena considerarla (11).

ENSENANZAS TECNICAS

Con el titulo «Nace un nuevo ingeniero» publica el
diario Arriba una conversacion con Daniel Suarez Can-
deira, representante de la Organizacion Sindical en
el Congreso Europeo de Ingenieros celebrado a fines
de septiembre en la ciudad francesa de Grenoble. Ha
sido caracteristica de este Congreso, su juventud.
De los 216 participantes, 157 eran glumnos de escuelas
de ingenieros, con edades que, en casos muy aislados,
rebasaban los veinticinco afios. El resto, 57, eran in-
genieros jovenes, con edades entre los treinta y cua-
renta afos. Los cuatro temas debatidos fueron: «Par-
ticipacién del ingeniero en la vida social, econémica
y politicay, «El trabajo en equipo y las relaciones ex-
terioresy, «La formacion del ingeniero» y «El inge-
niero y los conflictosy (entre generaciones, entre cla-
ses profesionales, entre paises y en el interior de las
empresas).

A pesar de que no se trata todavia de las conclu-
siones definitivas y totales que editara el propio Con-
greso, el seflor Sudrez Candeira anticipa, de sus datos,
las siguientes: .

12 El ingeniero debe intervenir activamente en la
reforma de la estructura econémica europea.

22 Debe tener conciencia de sus deberes civicos y
participar en la cosa ptblica no tUnicamente como
técnico, sino también como ciudadano.

3.2 Hay que llevar a la ensefianza cientifica y téc-
nica la idea de Europa.

42 El ingeniero debe tener un conocimiento autén-
tico de las lenguas europeas. Se recomienda que por
lo menos debe ser bilingiie.

5.2 Necesidad de estar en un constante perfeccio-
namiento profesional, cara a los numerosos y conti-
nuados avances que diariamente se producen en los
campos, en la ciencia y en la técnica,

6.2 Se debe ampliar ain mas la cooperacién de la
investigacion entre todos los paises de Europa.

72 Se propugna la creacién de una Academia
Europea de Ciencias y Técnicas que deberd jugar un
papel motor en el desarrollo de Europa.

8.2 Hay que sembrar la vocacion por el profesorado
entre los mismos ingenieros (12).

CONSUELO DE LA GANDARA

(11) FRANCISCA MONTILLA : Hora critica, en «Escuela
Espafiola» (Madrid, 10-10-1963.) i

(12) OcTavio RONCERO : Hay que llevar a la ensefianza
cientifica y técnica la idea de Europa. Cada dia se viene
dando mds importancia en todas las escuelas de inge-
nieros europeos a las Ciencias Sociales y Econdémicas, en
«Arriba» (Madrid, 8-10-1963.)
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VAzQuez, J. M., O. P.: La investi-
gacion social, Ed. OPE. Madrid,
1962, 407 pags.

Nos encontramos con una obra
méas del P. Vazquez. Una obra en
su linea de trabajador objetivo, sin-
cero. El sondeo de opinién, el detec-
tar situaciones y soluciones sociales
es un modo de ser profesional que
Espafia necesita.

Todo trabajo objetivo necesita
unas técnicas en las que han de ser
informados los profesionales que a
estas actividades se dediquen, inclu-
so aquellos que sé6lo tangencialmen-
te tocan este sector de actuacién.

Ayuda técnica e instrumentos de
trabajo social necesarios que han
sido estructurados en esta obra, de
la que resefiamos brevemente el con-
tenido:

— Introduccién en la que se ha-
bla de teorias y hechos, los dos
polos entre los que transcurre
todo trabajo en ciencias hu-
manas.

Planteamiento del trabajo social
con :

— Un estudio del problema que
se quiere investigar, su delimi-
tacién y la selecciéon de obje-
tivos.

— La formulacién de hipdtesis,
puesto que no se trata de un
trabajo deductivo, meramente
racional. Se trata de una ob-
servacién y experimentacién en
el campo social que utilice, con
todas sus posibilidades, el mé-
todo de las ciencias naturales
sin perder de vista las limita-
ciones que el peculiar objeto
de estudio le impone,

— El muestreo. La investigaciéon
social tiene que hacer uso de
técnicas de estadistica. Ante la
imposibilidad del estudio de
«poblaciones» 0 «universos» se
necesita hacer selecciones de
«muestras representativas». Con
frecuencia el desprestigio de
las investigaciones sobre gru-
pos humanos tiene su raiz en
muestreos mal hechos.

— El estudio-piloto. No se debe
trabajar socialmente, si se quie-
re hacer una investigacién va-
lida y fiable, sin haber hecho
antes una «prueba» que per-
mita verificar el instrumento.
Este «estudio-testy, que con
tanta frecuencia eliminamos en
las modificaciones, por ejemplo
educativas, es recomendado en
toda investigacién social. Aho-
rra tiempo, esfuerzo y afiade
eficacia. Evita ese «aprender

LIBROS

por tanteo» que tanto dafio
hace cuando entran en juego
bienes y hombres.

Técnica de recogida de datos y el
estudio de los medios para reali-
zarla :

— Observacion, concepto y clases.
El observador : sus condiciones.

— Las fuentes documentales. La
técnica del trabajo intelectual,
la recogida y clasificacion de
documentos est4 muy olvidada
en las técnicas de formacién
intelectual de los jovenes. He
aqui un capitulo que todos los
estudiantes de ensefianzas me-
dias deberian conocer mediante
un seminario de formacién en
el trabajo intelectual eficaz.

— La encuesta, dificil pero valio-
s0 medio de trabajo. Y los me-
dios para llevarla a efecto: el
cuestionario y la entrevista.
Ambos son estudiados tedrica y
practicamente. En estas pagi-
nas se encuentra una verdade-
ra «guia de trabajo» del en-
cuestador social.

— Escuelas sociométricas y socio-
metria en general. Un campo
seductor y nuevo del que pue-
de aprovecharse la educacién,
v concretamente el educador de
cualquier grado, para conocer
el grupo sociolégico que for-
man sus alumnos,

ELABORACION DE LOS DATOS

¢Qué hacer con el material reco-
gido? Esta es la situacién que se
plantea a los investigadores noveles
en cualquier campo de la ciencia.
Y la més dificil de resolver incluso
para los veteranos. He aqui las in-
dicaciones que esta obra ofrece en
vias a soluciones adecuadas :

— Diseriminacién de los datos.

— Codificacién y tabulacion.

— Técnicas estadisticas, en las que
se ha Dprescindido de hacer
ciencia fundamentada y demos-
trada para ofrecer un instru-
mento préctico de trabajo al
no-especialista-matematico.

— Correlaciones y representacio-
nes grdficas como técnicas de
conocimiento, de expresién y de
relaciéon enfre los hechos y la
interpretacion de los mismos.

OBTENCION DE CONCLUSIONES

Parte la maés dificil y la que ad-
mite menos direccién. En este mo-
mento cada investigador se encuen-
tra solo frente a su situacién. Y es
€l quien ha de evitar los «prejuicios»
al exponer situaciones y ofrecer con

«asepsia» los hechos. La interpreta-
cién de lo opinable ha de hacerse
como tal y no dogmaticamente. El
investigador en otros campos de la
ciencia es més modesto, En lo hu-
mano, lo social, lo politico, lo peda-
gogico, parece que la actitud humil-
de sea una limitacién del valor, cuan-
do es el valor mismo.

VALORACION

Esta obra es necesaria para la for-
macién de todos los que trabajen
con elementos humanos. Conviene
en las bibliotecas de educadores, en
los centros de ensefianzas medias,
bibliotecas técnicas,

Se habla mucho de lo social. Se
censuran los estudios sociales. Se
improvisa demasiado en este campo,
pero ¢se prepara a los intelectuales,
al menos, para que comprendan las
dificultades técnicas que un conoci-
miento social entrafia? Tememos que
Nno.—RAQUEL PAYA,

F. H. DRINKWATER : Historietas ca-
tequisticas, vol. II. Versién espa-
nola de Marina de Fuentes, re-
visada por Fernando Gutiérrez.
Sobrecubierta. de Antonio Balles-
ter. 12,9 x 19,9 cm., 468 pags. Edi-
torial Herder, Barcelona, 1962.

Los catequistas saben cuan valio-
so ha sido el auxilio que les ha pres-
tado el tomo I de estas Historietas
para el desarrollo de sus clases. Tam-
bién los lectores que han ido des-
granando los ejemplos vivos que les
brinda el libro han gozado de una
lectura amena, entresacada muchas
veces de la realidad, y que ha fi-
jado y esclarecido, con la fuerza viva
del ejemplo, puntos doctrinales du-
dosos u oscuros,

No es, por tanto, nada arriesgado
avanzar que este tomo II serd re-
cibido con verdadera satisfaccién, ya
que las quinientas cuarenta y cua-
tro historietas que lo integran dan
vida a las ensefianzas del catecis-
mo, siguiendo el ejemplo de Jesu-
cristo cuando ilustraba las verdades
eternas con sus pardbolas, a veces
ejemplos sencillisimos sacados de la
vida cotidiana.

Historietas catequisticas es una
maravillosa compilacién de narracio-
nes no solamente para lectores in-
fantiles, sino también apta para que
se deleiten en ellas los joévenes y las
personas mayores; asimismo, cons-
tituird una considerable ayuda para
catequistas y predicadores.

Son ‘muy utiles los dos indices de
la obra: el colocado al principio,
con las historietas numeradas corre-
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lativamente, permite localizar en se-
guida cualquiera de ellas, y el siste-
matico, al final del libro, se divide,
para facilidad del catequista, en los
siguientes capitulos: El Credo, El
Padrenuestro, Los mandamientos,
Los sacramentos.

En suma, es una buena aportacion
al elenco catequistico de Herder;
dos volumenes que leeran con gusto
joévenes y mayores, y son muy aptos
para regalo.—L. S.

Necesidades de la infancia espano-
la. Actas del I Congreso Nacional
de la Infancia Espafiola. Comi-
sién Catélica Espafola, Madrid,
1963. 599 pags.

Con este titulo, la Comisién Caté-
lica Espafiola de la Infancia acaba
de editar un volumen de 599 péagi-
nas en el que se han recogido las
ponencias, comunicaciones y conclu-
siones del I Congreso Nacional de
la Infancia Espafiola, celebrado en
Madrid entre el 28 de octubre y el
3 de noviembre de 1962.

Comienza el libro con unas breves
lineas de presentaciéon para recordar
la invitacién hecha por la CCEI a
organismos y personas interesadas
en los problemas de la infancia y la
amplia respuesta obtenida por me-
dio de los representantes, tanto de
la Iglesia y del Estado como priva-
dos, participantes en aquella reunién.
Se destaca, asimismo, la divisién del
tema propuesto : «Necesidades de la
infancia espafiola», en cuatro gran-
des apartados: Necesidades genera-
les, Necesidades educativas, Necesi-
dades biolégicas y Necesidades reli-
giosas,

La transcripciéon de las ponencias
se ofrece integra, tal como se pre-
sentaron; las comunicaciones han
debido ser resumidas para no hacer
excesivamente grande la publicacién.

Preceden al capitulo de las conclu-
siones tres mensajes de Roma : uno
de Su Santidad Juan XXIII; otro
del cardenal primado, Dr. Pla y De-
niel, arzobispo de Toledo, y el 1ulti-
mo, de monsefior Vizcarra, obispo-
presidente de la Comisién Catdlica
Espafiola de la Infancia y del Co-
mité Ejecutivo del Congreso, recien-
temente fallecido. :

Cinco parrafos resumen las reco-
mendaciones del Congreso respecto
al primer apartado del tema; seis
el de las necesidades biolégicas; sie-
te el de las educativas, y seis el de
las religiosas.

Se estima importante, entre otras
cosas, la codificacion de la legisla-
cién sobre asistencia escolar, trabajo
y proteccién de menores; estimular
la preocupacién por la prevencién,
asistencia, readaptaciéon y rehabilita-
cién de nifios y adolescentes defi-
cientes; dotar ampliamente a los
centros docentes, tanto en lo que
respecta al material didactico como
a la remuneracién del profesorado;
urgir la publicacién de los progra-
mas escolares de formacién religio-

sa y del programa escolar sobre «Doc-
trina Social de la Iglesiay.

En el discurso de clausura, que
aparece a continuacién, el Pr. don
Victor Garcia Hoz resume las ta-
reas del Congreso para el que se
recibieron un total de 215 comuni-
caciones y al que asistieron 645 con-
gresistas.

En cuanto a los resultados obteni-
dos, el sefior Garcia Hoz comenta

que de los dos objetivos que se ha-

bian sefialado los organizadores: pul-
sar la sensibilidad de la sociedad
espafiola por los problemas de la in-
fancia, poniendo en relacién a per-
sonas y entidades que con diferentes
preocupaciones y puntos de vista
coinciden en su referencia al nifio,
¥y, en segundo lugar, conocer la si-
tuaciéon de la infancia en nuestra
patria hoy, ambos habian sido cu-
biertos.

El primero logré més de lo que se
esperaba, incluso,

En cuanto al segundo, ha servido
para descubrir 10 mucho que se ig-
nora sobre este asunto y la necesi-
dad de realizar una investigacion so-
bre las distintas manifestaciones de
la vida y de la personalidad infantil
para poder prestar un servicio efi-
caz al nifio, que es siempre un ne-
cesitado.—MARY G. SANTA EULALIA,

Annuaire International de U'Educa-
tion (vol, XXIV, 1962), 544 pags.
Unesco, Paris. Bureau Interna-
tional Education. Ginebra.

Llega a la Revista el Anuario In-
ternacional de Educacion 1961-1962,
editado por la Unesco y la Oficina
Internacional de Educacién. En €l
se contienen los resumenes anali-
ticos de los informes suministrados
por 86 paises sobre los progresos
realizados en el campo de la ense-
fianza durante este mismo periodo.

Este volumen, de méas de 500 pa-
ginas, es de gran interés para los
especialistas en cuestiones educati-
vas, porque les permitird seguir en
forma comparativa la evoluciéon que
va sufriendo la ensefianza en casi
todos los paises del mundo. Para
quienes se interesen por los paises
de lengua espafiola, podridn encon-
trar alli los informes suministrados
por Argentina, Costa Rica, Cuba, Re-
publica Dominicana, El1 Salvador,
Haiti, Méjico, Paraguay, Peru, Uru-
guay, Venezuela y Espafia.

El director adjunto de la Oficina
Internacional de Educacién recoge
en la «Introducciény las principales
caracteristicas del movimiento edu-
cativo deducidas de estos informes
anuales que los Ministerios de Edu-
cacién de los diferentes paises en-
vian a dicha Oficina. Estas c&racte-
risticas son :

1) La adaptacién de la ensefian-
za a necesidades cada vez mayores
exige la reorganizacién de la estruc-
tura administrativa, a pesar de que
la tendencia a crear érganos consul-
tivos se presenta este afio més fuer-

te que la relativa a la creacién de
nuevos servicios administrativos.

2) La corriente en favor de la pla-
nificacién de la ensefianza se eleva
decididamente y afecta a un ter-
cio de los paises recogidos en este
Anuario.

3) En materia de financiacion si-
gue manteniéndose el ritmo de ex-
pansion de la ensefianza con un pro-
medio de 14,6 por 100, Por continen-
tes, estas cifras reflejan las propor-
ciones siguientes : Asia, un aumento
presupuestario del 15,25 por 100;
Africa, 16,03 por 100; América, 15,02:
por 100, y Europa, 12,37 por 100.

4) De 65 paises que han aporta-
do datos comparatives sobre el nu-
mero de las escuelas primarias, no
hay més que 6 cuyos efectivos ha-
yvan sufrido una disminucién. La me-
dia de crecimiento estda en un 8,12.
por 100 en ligera alza con relacién
a la del afio pasado.

5) Por el contrario, la cifra media
de aumento del numero de alum-
nos de escuela secundaria ha su-
frido una baja bastante sensible :
10,57 por 100 en 1961-1962, contra
13 por 100 en 1960-1961.

6) El restringido ntimero de pai-
ses que han aportado datos compa-
rativos sobre desarrollo cuantitativo
de las ensefianzas profesionales y de
la ensefianza superior obliga a una
gran prudencia en la interpretacién
de estos datos. Asi como en la en-
sefianza secundaria el indice de cre-
cimiento no ha alcanzado el mismo
nivel que el afio anterior.

Por lo que se refiere a la ense-
fianza profesional, 31 paises sefiala-
ron un aumento de sus efectivos en
una proporcién media de 11,54 por
100, mientras que en el curso 1960-61
este aumento fué del 14,96 por 100.

En cuanto a la ensefianza supe-
rior, 38 paises comunicaron aumen-
tos en las cifras del alumnado en
una proporcién del 10,69 por 100,
contra el 12,25 por 100 del afio an-
terior.

7) Una gran actividad ha conti-
nuado manifestandose en el terreno
de las reformas de los planes de es-
tudio de ensefianza secundaria (44
por 100 de los paises). En la ense-
fianza primaria las reformas de este
tipo han sido menores (34 por 100).

8) La revisibn de los programas
se muestra particularmente activa
en la ensefianza primaria, donde al-
canza el 45 por 100 de los pafses in-
cluidos en el Anuario, mientras que
en la ensefianza secundaria alcanza
solamente el 37 por 100.

9) Entre las disciplinas introduci-
das recientemente en los planes de
estudio consideradas de capital im-
portancia figuran, en primer lugar,
las lenguas, los trabajos précticos y
las ciencias.

10) Por lo que se refiere a la
preparacion del personal docente,
hay que sefialar que el 31 por 100
de los paises examinados han consti-
tuido, nuevos tipos de establecimien-
tos de formacién, mientras que el
24 por 100 han procedido a Ila re-
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forma de los planes de estudio y de
los programas de la ensefianza nor-
mal. La proporcién de paises que
han mejorado las condiciones de
vida del personal docente alcanza
este afio el 37 por 100, frente al 25
por 100 del afio anterior.

A continuacién se dedica un am-
plio estudio de mas de 60 péaginas
al movimiento educativo en el afio
1961-62, enriquecido con cuadros
comparativos de los 86 paises sobre
puntos esenciales de la organizacién
educativa—C. G.

La planification de leducation, Es-
tudio de educaciéon comparada.
Ginebra, Oficina Internacional de
Educacién, publicacién nim. 241.
Paris, Unesco (1962). L. 194 p.

Este estudio, preparado para ser
sometido a la XXV Conferencia in-

ternacional de instruccién publica,
est4d basado en las informaciones de
75 paises. Esta investigacién mues-
tra la planificacién de la educacién
como un problema de administra-
cién y de politica escolar concebi-
do de distintas maneras segan los
paises, pero cuya necesidad se im-
pone cada vez més. El aumento de
la poblacién escolar, la aceleracién
de las transformaciones sociales, el
desarrollo de la técnica y de la cien-
cia, exigen que los planes de accién
para satisfacer progresivamente las
necesidades sean elaborados con la
suficiente antelacién. Este estudio
que, por primera vez, abarca paises
de todos los continentes, muestra
que la planificacién general de la
educacién, como sistema, no existe
més que en el 40 por 100 de los
paises, pero que hay por todas par-
tes una tendencia a establecer pla-
nes a largo plazo para el desarrollo

de la vida econémica y social, en los
cuales la educacién desempefia un
papel importante. Existen también
planes parciales que tienden a me-
jorar las condiciones materiales del
desarrollo de la educacién, en un
plazo mAs o menos largo: planes
de construcciones escolares, de re-
clutamiento de maestros, de aumen-
to de créditos en favor de la edu-
cacién, etc. Las respuestas dadas por
cada pais y el estudio comparado
que las precede son reveladores de
un esfuerzo general de previsiéon. Sin
embargo, alin se deja sentir en mu-
chos paises la falta de personal es-
pecializado y calificado para conse-
guir una organizacién sistemética en
este terreno, y en tal sentido la co-
laboracién internacional estd4 lama-
da a prestar grandes servicios, por
ejemplo, mediante la concesién de
becas y el envio de especialistas.
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IMPORTANTE DECRETO
SOBRE LUCHA
CONTRA EL ANALFABETISMO

El MEN ha promulgado este tras-
cendental Decreto, 2124/163, de 10 de
agosto («BOE» 5-IX-63), sobre lucha
contra el analfabetismo, que dada
su importancia se transcribe integra-
mente.

La favorable reduccién de los in-
dices de analfabetismo no excluye
la necesidad de una accién excep-
cional que lo sitiie en términos de
inmediata desaparicién. .

La politica docente seguida des-
pués de 1939, principalmente en or-
den al aumento de escuelas, dié el
primer paso al facilitar la escolari-
zacién de la poblacién infantil es-
pafiola, préposito que ha de lograrse
cuando se acabe la construccién y
dotaciéon de todas las necesarias.

Cerrada asi la fuente principal del
analfabetismo y estimulado el cum-
plimiento de la obligatoriedad de la
ensefianza primaria, llega el momen-
to de realizar un imulso final que
termine con la herencia de analfa-
betos y desarraigue de la geografia
patria ese grave mal.

Las circunstancias en que se aco-
mete esta empresa contra el analfa-
betismo dan a ésta mayor dificultad
que en ocasiones anteriores, ya que
la meta de alfabetizacién se fija hoy
(superando los niveles minimos es-
tablecidos anteriormente) en la exi-
gencia de proporcionar -al que es
objeto de la campafia una real ca-
pacidad de lectura, asimilacién, re-
elaboracién y expresién por escrito
de lo leido en una nueva forma.

Se refunden en este Decreto las
disposiciones relativas a la Junta Na-
cional contra el Analfabetismo adap-
tando su estructura a la situacién
actual y lo mismo se hace con los
Organismos provinciales. En orden al
certificado de estudios primarios se
recoge y acentia lo establecido por
las disposiciones vigentes, arbitrén-
dose también los medios para que
puedan obtenerlo quienes hasta aho-
ra no tuvieron ocasiéon de acreditar
su formacién suficiente.

Particular relieve tienen las medi-
das relativas al Censo de Analfabe-
tos, cuya formacién es el supuesto
necesario para-la empresa de la cam-
pafia, Por eso se crea la «Tarjeta de
Promocién Culturaly y se extreman
las ocasiones en que resulta necesa-
ria. Las facilidades que se dan para
obtenerla evitan todo riesgo de per-
turbacion.

Para concentrar medios y actua-

1. Espaiia

cién se ha reducido el objetivo in-
mediato a 1os que no rebasen la edad
de cincuenta afios, si se trata de
mujeres, o de sesenta si son hom-
bres. Con ello se aumentan las ga-
rantias de eficacia; pero no es que
se limite la aspiracién, Si en prin-
cipio se calcula una realizacién de
las campafias durante cuatro afios,
los resultados obtenidos podran de-
terminar nuevas metas, del mismo
modo que, transcurrido ese plazo,
habra que agravar las limitaciones
y exigencias para los que durante ese
tiempo no hayan procurado su alfa-
betizacion.

Como misién de ensefianza, al Mi-
nisterio de Educaciéon Nacional co-
rrespondera la realizacién de las
campafias. Para llevarlas a cabo ya
se iniciaron las medidas con el De-
creto 54/1963, de 17 de enero, que
permitié la convocatoria de oposi-
ciones que dotaron los cuadros do-
centes primarios con el instrumento
especializado preciso, pero el éxito
de la campafia s6lo puede alcanzarse
con la colaboraciéon de todos.

Una serie de medidas de ejecucién
habran de seguir a este Decreto para
que cuantos Organismos tienen ac-
tuaciones que permitan la localiza-
cién de los analfabetos o contribu-
yan a su ensefianza colaboren en las
campafias. La importante labor de
los servicios de ensefianza de los
Ejércitos, de la Seccion Femenina y
del Frente de Juventudes, de las
Asociaciones y Organizaciones reli-
giosas, de la Inspeccion de Trabajo,
del Instituto Nacional de Prevision,
de las Oficinas de Colocacion Obrera
y muchos otfros Organismos y Enti-
dades que han de aportar su fecun-
da colaboracién a la campafia que
se inicia, asegurardan a ésta un feliz
resultado.

TEXTO DEL DECRETO

1. A partir del curso 1963-64 se
iniciard4 una campafia nacional di-
rigida a la desaparicién o reduccién
hasta limites minimos de los indices
de analfabetismo.

2. La preparacién y desarrollo de
la campafia a que se refiere el ar-
ticulo anterior se encomienda al Mi-
nisterio de Educacién Nacional.

Para llevarla a cabo se utilizardn
fundamentalmente las Comisiones
Provinciales Delegadas de Accién
Cultural, las Juntas Municipales de
Ensefianza, la Inspeccién Profesional
de Ensefianza Primaria y el Magis-
terio Nacional Primario.

Contard ademés con las ayudas y

colaboraciones dispuestas en el pre-
sente Decreto y las demaés estableci-
das en las disposiciones vigentes.

3. Para las misiones propias de
la Campafia Nacional de Alfabetiza-
cién se constituye una Junta Na-
cional integrada por los siguientes
miembros:

Presidente: El Ministro de Educa-
cién Nacional, Vicepresidente prime-
ro: El Director general de Ensefianza
Primaria. Vicepresidente segundo: El
Comisario de Extensiéon Cultural. Vo-
cales: Los Directores generales de
Administracién Local, de Trabajo, de
Promocién Scocial, de Capacitacion
Agraria, de Radio y Televisién y de
Informacién; el Presidente de la
Seccién del Consejo Nacional de Edu-
cacién a que correspondan los asun-
tos de Ensefianza Primaria; un re-
presentante de la Comisién Episco-
pal de Ensefianza; un representante
del Alto Estado Mayor y uno de cada
uno de los Ministerios del Ejército,
Marina y Aire; Delegados nacionales
de Sindicatos, de la Seccién Feme-
nina y del Frente de Juventudes;
los Jefes nacionales del SEM y del
SEU; el Director del Instituto de Pe-
dagogia «San José de Calasanz»; un
representante de la Confederaciéon
Catélica de Padres de Familia; el
Jefe de Estadistica del Ministerio de
Educacién Nacional y un Inspector
de Ensefianza Primaria, a quien co-
rresponderéd la Secretaria.

El Ministerio de Educacién Nacio-
nal podra ampliar la constitucion de
esta Junta e incorporar a la misma
las personas de libre designacién o
representantes que estime necesarios.

4. Bajo la dependencia inmediata
del Director general de Ensefianza
Primaria funcionard4 una Comisién
Técnica de alfabetizacion de adultos
encargada de preparar los planes na-
cionales de la lucha contra el anal-
fabetismo, ejecutar los acuerdos de
la Junta Nacional y sefialar las di-
rectrices, métodos y programas de
esta especialidad educativa.

Serd Presidente de esta Comisién
el Director general de Ensefianza Pri-
maria, y la organizacién de aquélla
y de sus servicios especificos genera-
les y provinciales se determinari por
el Ministerio de Educacién Nacional.
' 5. En el ambito provincial corres-
ponderda a las Comisiones Provincia-
les Delegadas de Accién Cultural la
ejecuciéon de las medidas acordadas
por €l Ministerio de Educacion Na-
cional para llevar a cabo la alfabe-
tizacién de adultos y la organizacién
y ejecucién de los planes provincia-
les con arreglo a las mismas.

Para los fines propios de las acti-
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vidades a que se refiere el parrafo
anterior se adscribiran a esta Comi-
sion Delegada los Delegados provin-
ciales de Trabajo, Sindicatos y Es-
tadistica y el Presidente de la Cé~
mara Oficial Sindical Agraria.

De entre todos los componentes del
Pleno se nombrard una Comisién
Permanente que asegure y facilite la
continuidad de la accién. Los titu-
lares del Pleno podréan delegar para
aquélla en funcionarios especializa-
dos de sus servicios.

La ejecucién de las medidas dicta-
das por el Ministerio de Educacién
Nacional y de los acuerdos de apli-
cacién adoptados en el ambito pro-
vincial correspondera a la Inspec-
cién Provincial de Ensefianza Pri-
maria.

6. Las Juntas Municipales de Edu-
cacién Primaria, incrementadas para
este fin con el Delegado local sindi-
cal y el Jefe de la Hermandad local
de Labradores y Ganaderos, coopera-
ran en el ambito de su respectiva
localidad a la realizacién de los pla~
nes de alfabetizaciéon de adultos
cumpliendo las instrucciones de las
comisiones provinciales y del Minis-
terio de Educacién Nacional, y dando
facilidades y apoyo a la labor de los
maestros y de la Inspeccién de En-
sefianza Primaria.

7 La posesién del Certificado de
Estudios Primarios, establecido por
la Ley de Educacién Primaria de
17 de julio de 1945 y regulado en
Decreto de 21 de marzo de 1958 («Bo-
letin Oficial del Estado» del 4 de
abril), ser4 requisito indispensable,
salvo que se justifique otro certifi-
cado o titulo de grado més alto:

a) Para el ejercicio del derecho
de voto en cualquier clase de elec-
ciones,” si se trata de nacidos des-
pués del 31 de diciembre de 1946.

b) Para la prestacién del Servicio
Militar con carédcter voluntario.

e¢) Para ejercer cualquier cargo,
servicio o destino en la Administra-
cién del Estado, Provincia o Muni-
cipio y entidades estatales autono-
mas.

d) Para la celebracién de contra-
tos laborales, tanto los de trabajo
como los de aprendizaje.

e) Para el ingreso en centros ofi-
ciales de ensefianza cuando se lleve
a cabo después de cumplidos los
doce afios de edad y no se exija otro
titulo de distinto grado.

Las autoridades, funcionarios o
particulares que intervengan en los
actos a que se refieren los aparta-
dos anteriores exigirdn en los casos
en ellos comprendidos la presenta-
cién del certificado de estudios pri-
marios y harn constar su posesion
v las referentes al documento que
lo acredite en los censos, libros, re-
gistros, matriculas, titulos y demaés
documentaciones que a ellos se re-
fieran.

8. Cuantos hayan pasado la edad
de escolaridad primaria obligatoria
y carezcan del certificado de estu-
dios primarios podran obtenerlo to-
mando parte en las pruebas que or-
ganice la Inspeccién de Ensefianza

Primaria, con arreglo a lo dispuesto
en el Decreto de 21 de marzo de
1958 («Boletin Oficial del Estado» de
4 de abril), que deberd celebrarse
para esta clase de aspirantes con la
periodicidad que resulte necesaria.

9. Los analfabetos mayores de ca-
torce afios que no tengan mas de
sesenta, si se trata de varones, o de
cincuenta cuando se trate de muje-
res, estaran obligados a tomar parte
en las campafias de alfabetizacién
de adultos a que se refiere este De-
creto hasta que queden redimidos de
su incapacidad.

Para cumplir la obligacién impues-
ta en el articulo anterior, los com-
prendidos en el mismo que no se
encuentren en edad escolar deberan
inscribirse en el registro que con la
denominacién de «Censo de Promo-
cién Cultural» se abrird en lag Jun-
tas Municipales de Ensefianza Pri-
maria y en los demés centros u ofi-
cinas que se sefialen.

Esta obligacién pesa subsidiaria-
mente sobre quienes tengan la pa-
tria potestad, guarda, vigilancia o tu-
tela sobre las referidas personas y
sobre los presidentes, directores o
patronos de asociaciones, entidades
o empresas de las que los mismos
formen parte o con las que tengan
relacién de pertenencia, servicio o
trabajo, incluso el domeéstico.

11. La inscripcién en el citado
censo se acreditard mediante la Tar-
jeta de Promocién Cultural».

Esta Tarjeta sera totalmente gra-
tuita, y su expedicién no podra dar
lugar a exaccién, tasa ni derecho al-
guno.

Sus condiciones, plazo de vigencia
o0 renovacioén se regularan por el Mi-
nisterio de Educacién Nacional.

12. Las empresas que tomen a su
servicio trabajadores de cualquier
clase analfabetos vendréan obligadas,
antes de celebrar el contrato de tra-
bajo, a comprobar que los trabaja-
dores se hallan en posesiéon de la
«Tarjeta de Promocién Culturaly, la
cual habilitar4 con caracter provi-
sional para celebrar el contrato de
trabajo, pero no el de aprendizaje.

Cuando el titular de la tarjeta
haya participado en las ensefianzas
de alfabetizacion con la debida asi-
duidad durante cuatro campanas y,
no obstante, no logre alcanzar el
nivel requerido para recibir el certi-
ficado de estudios primarios, podré
obtener un certificado de aprovecha-
miento equivalente al de escolaridad
y valido con carécter definitivo ex-
clusivamente a efectos laborales,

13. Sin presentar la Tarjeta de
mocién Cultural, los obligados a ob-
tenerlo segin este Decreto no po-
dran: :

a) Disfrutar de campamentos, al-
bergues, residencias e instituciones
anélogas organizadas por el Estado,
el Movimiento, la Organizacién Sin-
dical, las Diputaciones o los Muni-
cipios.

b) Obtener pasaporte y licencias
de caza O pesca.

¢) Recibir pagos y obtener prés-
famos, ayudas econémicas o indem-

nizaciones de igual caricter tanto de
bancos y cajas de ahorro como de
cualquier otra clase de entidades,
tanto oficiales como particulares.

d) Percibir prestaciones econémi-
cas de la Seguridad Social.

e) Obtener ninguna clase de ayu-
da de proteccion. escolar para las
personas constituidas bajo su potes-
tad o guarda.

f) Hacerse cargo de terrenos o
parcelas concedidos por el Instituto
Nacional de Colonizacién,

14. Los ayuntamientos y entida-
des locales menores tomaran parte
en la formaciéon del censo de Pro-
mocién Cultural facilitando relacio-
nes nominales circunstanciadas y
domicilios de cuantos se encuentren
en esa situacién en €l respectivo te-
rritorio aunque sean transeuntes

Colaboraran también con todos sus
medios de difusion y mediante la
intervencién de los agentes munici-
pales de toda clase a esa misma la-
bor; y con cuantos medios materia-
les tengan disponibles a las necesi-
dades locales de la campafia.

15. Todas las empresas individua-
les y colectivas y cualquier centro
de trabajo, aunque se trate del ser-
vicio doméstico, aparte las obligacio-
nes generales sefialadas en este De-
creto en orden a la formacién del
Censo de Analfabetos y ayuda a la
campafia, estaran especialmente obli-
gadas:

Primero. A facilitar a sus traba-
jadores necesitados de ello la asis-
tencia a las campafias contra el anal-
fabetismo y el cumplimiento de las
deméas obligaciones que se les im-
ponen, concediéndoles permiso cuan-
do resultase necesario.

Estos permisos, salvo en el servi-
cio doméstico, se concederin con
pérdida de la retribucién proporcio-
nal, correspondiente al trabajo no
realizado, a menos que se trate de
aprendices, a los que serd obligato-
rio permitirles asistir a las ensefian-
zas, por el tiempo de una hora, sin
disminucién del jornal,

Segundo. A permitir a la Inspec-
ci6on de Ensefianza Primaria el ac-
ceso a los lugares de trabajo, el exa-
men de la documentacién de la em-
presa relativa al personal con exi-
gencia del Certificado de Estudios
Primarios, de Aprovechamiento o
Tarjeta de Promocién Cultural y al
cumplimiento de los deberes que en
orden* a la campafia contra el anal-
fabetismo pesan sobre las mismas,
dando las maximas facilidades y con
amplia colaboracién.

Tercero. A confeccionar anual-
mente en el mes de agosto un ejem-
plar méas de los partes modelo E-2
que han de presentar para el pago
de Seguros Sociales del mes de julio,
incluyendo en todos ellos los datos
relativos a la titulacion, certificado
de Estudios Primarios, de Escolari-
dad o Tarjeta de Promocién Cultural
del personal subalterno o trabajador
manual, sin cuyo requisito no se po-
dra efectuar la liquidacién de cuo-
tas correspondientes, incurriendo en
las sanciones por ello establecidas.
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A tal fin, en la linea inmediata
siguiente a la que corresponda a cada
uno de los productores referidos, con-
signardn la fecha y numero de sus
certificados de Estudios Primarios, de
Escolaridad o Tarjeta de Promocién
Cultural o referencia al titulo de
otro grado maéas alto que posean. Si
carecen de ello, se hard constar si
saben leer y escribir o si carecen
también de estos conocimientos, con-
signando a continuacién en ambos
casos su domicilio y direccién com-
pleta.

Este ejemplar de méas que ha de
presentarse en los meses de agosto
lo entregaréa el Instituto Nacional de
Previsién a las Inspecciones Provin-
ciales de Ensefianza Primaria.

16. Todos los departamentos mi-
nisteriales prestardn la maxima ayu-
da a la campafa en cuantos elemen-
tos y servicios de su dependencia
pueda ser conveniente utilizar para
su rapida y eficaz realizacion.

17. Los reclutas de cualquiera de
los ejercitos que carezcan del Certi-
ficado de Estudios Primarios o del
de Escolaridad no podran disfrutar
permisos mientras no hayan demos-
trado su aprovechamiento en los cur-
s0s O ensefianzas que se les den, y
sufrirdn recargo del tiempo de ser-
vicio necesario hasta obtener el Cer-
tificado de Aprovechamiento en los
cursos que a tal fin organicen los
Ejércitos, que servira a todos los
efectos como Certificado de Escola-
ridad.

18. Con cargo a los fondos del Pa~
tronato para el Fomento del Prin-
cipio de Igualdad de Oportunidades,
se concederdn ayudas a los analfa-
betos, que podran adoptar la forma
de becas compensatorias de la pér-
dida de jornales u otros ingresos por
razén de la asistencia a los cursos;
lotes de material escolar especial;
becas de transporte y alojamiento
cuando sean precisas para acudir a
los centros en que se realice la cam-
pafia u otras andélogas.

19, Por el Ministerio de Educa-
cion Nacional se interesarda de la Je-
rarquia Eclesiastica la participacién
de los centros docentes de toda clase
de la Iglesia en la campafia, asf co-
mo la colaboracién de las parroquias,
organizaciones y asociaciones ecle-
siasticas, tanto en la formacién y
conservacién del Censo de Promocién
Cultural como en las campafias.

LA ENSENANZA
EN EL PLAN DE DESARROLLO
CUATRIENIO 1964-1967

El semanario «El Espafiol», en su
numero 53, de 19 de octubre de 1963,
publica un resumen del Plan de Des-
arrollo Econémico para los afios
1964-1967. Destacamos en estas co-
lumnas los objetivos sectoriales del
Plan en materia de Ensefianza:

1. Continuar la lucha contra el
analfabetismo e impulsar la exten-
sién cultural, en especial en las zo-
nas rurales, mediante el empleo de

las modernas técnicas audiovisoras
de comunicacion,

2. Construir 16.120 aulas de pri-
mera ensefianza, mejorar la dotacion
de material pedagégico y ampliar
hasta los catorce afios la escolaridad
obligatoria.

"3. Aumentar la capacidad de los
centros de ensefianza media y ex-
tender su d4mbito con la creaciéon de
79.000 nuevos puestos de estudio.

4. Intensificar el esfuerzo en las
ensefianzas de formacién profesional
en sus diversas modalidades, crean-
do 97.500 puestos escolares nuevos.

5. Situar a la ensefianza superior
en condiciones de hacer frente a
las exigencias derivadas del desarro-
llo respecto de la formacién de cien-
tificos, con la creaciéon de 22 nuevas
Secciones en las Facultades universi-
tarias.

6. Consagrar un esfuerzo especial
a la formacién de ingenieros y téc-
nicos y crear cuatro nuevas Escue-
las de Ingenieria, 6.000 puestos de
estudio para técnicos de grado me-
dio y 10.000 para grado superior.

7. Fomentar la investigacion, en
especial la relacionada con la agri-
cultura y sus diversas modalidades,
pesca, conservas, fermentaciones, tex-
tiles, materiales de construccion, mi-
neria, metalurgia y petroquimica,

8. BEstimular las inversiones del
sector privado en materia de ense-
flanza.

9. Prestar la debida atencién a
la formacién del personal docente
requerido para atender estas cre-
cientes necesidades,

19.000 INGENIEROS
TENDRA ESPANA
EN 1967

Segun declaraciones del Ministerio
de Educacién Nacional, si continta
el ritmo actual, Espafia tendra en
1967 més de 19.000 ingenieros. Pero
si no se incrementan los puestos de

. estudio en las Escuelas de Ingenie-

ria, al término del segundo cuatrie-
nio el déficit minimo seria de unos
4.500. En cuanto a la formacién de
cientificos universitarios, opina que
segun las previsiones hechas, habra
necesidad de duplicar la produccién
de quimicos, quintuplicar la de fisi-
cos y gedlogos, 10 que ha de llevar
consigo la creacién de no menos de
diez nuevas secciones en las Facul-
tades de Ciencias. Se dedicaran en
el préximo cuatrienio unos 7.000 mi-
llones de pesetas a la ensefianza uni-
versitaria; 17.000 millones a la en-
sefianza técnica y profesional.

LA ENSENANZA ESPANOLA
ANTE LA XXVI CONFERENCIA
INTERNACIONAL

DE GINEBRA

Damos a continuacién un resumen
del informe que el director general
de Ensefianza Primaria de Espafia

presenté a la XXVI Conferencia In-
ternacional de Ginebra, ante 93 de-
legaciones, Dijo el sefior Tena Ar-
tigas que, si bien en la enseflanza
primaria no se notaba la falta de
maestros y que la actual matricula
de 40.000 alumnos en las escuelas
del Magisterio permitia presagiar
que a largo plazo también el pro-
blema estaba resuelto, en el ramo
de la secundaria se hace sentir de
modo claro la falta de licenciados
universitarios para las clases de cien-
cias y matematicas debido a la ex-
tension que estd adquiriendo la se-
gunda ensefianza. Para colmar los
planes ambiciosos del Estado espafiol
se necesitardn en los préximos ‘afios
14 6 15.000 licenciados, y en la ac-
tualidad se preparan solamente 1.200,
de los que la mitad, cuando menos,
son absorbidos por la industria pri-
vada, en pleno progreso.

También necesitaria Espafia im-
pulsar la formacién de técnicos o
ingenieros altamente preparados. Se
han ampliado las escuelas y las fa-
cilidades, pero la industrializacién
del pais es tan intensa «que nos ve-

- remos obligados a adoptar nuevas

medidas», No faltan candidatos, pues
a veces. las escuelas de ingenieros
rechazan al 90 por 100 de los que
se presentan.

Explic6 municiosamente el sefior
Tena Artigas el funcionamiento de
la Comisaria de Extensién Cultural,
de los materiales audiovisuales que
prepara y del caracter de su labor.

También di6é cuenta detallada el
representante espafiol de la feliz rea-
lizacién del plan de construccién de
25.000 aulas, en cinco afios, plan
que terminara en breve. «;Queda con
ello resuelto el problema de los lo-
cales escolares?» —preguntéd el sefior
Tena Artigas—. «No. Tenemos que
pensar —agregé—en la renovacién
de 9.000 aulas que no reunen las
condiciones debidas, y en la cons-
truccién de otras 14.000.»

El informe presentado refleja una
atenciéon creciente a los problemas
docentes, con aumento de las parti-
das consignadas para tales necesida-
des y asi no es de extrafiar la apro-
bacién de todos los reunidos, cuando
el sefior Joaquin Tena Artigas, di-
rector general de Primera Ensefianza
y jefe de la Delegacién ante esta
Conferencia, declaré: «Hace ocho
dias, las Cortes espafiolas han apro-
bado una ley por la gque se ha me-
jorado el sueldo de los maestros es-
pafioles, a razén de un 73 por 100.»

CONVENIO CULTURAL
HISPANO-NORTEAMERICANO
INTERCAMBIOS CIENTIFICOS
Y ESCOLARES

Espafia y los Estados Unidos han
llegado a un acuerdo en materia
cultural que se propone aumentar
«los intercambios cientificos y esco-
laresy entre los dos paises. Este
acuerdo debe encuadrarse en el es-
piritu de la declaracién conjunta fir-
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mada en Nueva York el pasado 26 de
septiembre, por la que se establecia
una relacién de cooperacién entre
Espafia y los Estados Unidos de Amé-
rica del Norte en materias politi-
cas, econémicas y de defensa, que
ahora se hace extensivo al terreno
cultural. En una ceremonia que tuvo
lugar ayer en Washington en el De-
partamento de Estado, en presencia
de los sefiores Rusk y Castiella, tuvo
lugar un canje de notas enfre el
ministro espafiol de Asuntos Exte-
riores y el secretario de Estado nor-
teamericano mediante el que se for-
malizaba el acuerdo. Dichos docu-
mentos dicen asi:

Texto de la carta dirigida por el
ministro espafiol de Asuntos Exte-
riores, sefior Castiella, al secretario
de Estado norteamericano, sefior
Rusk, sobre asuntos culturales.

«Sefior secretario de Estado: Ten-
go a honra informarle de que el Go-
bierno de Espafia considera que una
ampliacién, tanto en ntmero como
en alcance de nuestros actuales cien-
tificos, técnicos y profesionales, re-
forzar4 alin mas la amistad y el
entendimiento que histéricamente
han existido entre mi pais y los Es-
tados Unidos.

En opinién de mi Gobierno, el in-
tercambio de estudiantes, intelectua~
les, cientificos y profesores investiga-
dores que se ha establecido entre
nuestros dos paises, y que ha reci-
bido un renovado impetu merced al
establecimiento - del programa Ful-
bright-Hays, ha sido del mayor in-
terés para ambos paises. Creemos que
que en los préximos afios estos in-
tercambios habréan supuesto una im-
portante aportaciéon a la ciencia, a
la investigacién y al entendimiento
mutuo. Deseariamos, por tanto, ver-
los ampliamente aumentados y ex-
tendidos a todas las ramas del saber,
incluyendo especialmente las cien-
cias naturales aplicadas, las ciencias
econémicas, la historia y la cultura
de nuestros pueblos, asi como una
mayor participacién en tales acti-
vidades por parte de instituciones
privadas.

Consideramos igualmente que los
intercambios en el campo de las ar-
tes y de las letras, las visitas de
autores y artistas y la reciproca di-
fusiébn de sus obras puede contri-
buir en enorme medida a la mutua
comprensiéon y aprecio por parte de
cada uno de nuestros pueblos.

Aprovecho esta oportunidad, se-
fior secretario de Estado, para reite-
rarle las seguridades de mi més alta
consideracién,»

Contestacion del secretario de Estado
norteamericano al ministro espafiol
de Asuntos Exteriores

«Excelencia: Tengo a honra acusar
recibo a la nota de V. E. de fecha
8 de octubre de 1963, referente a la
conveniencia de una ampliacién de
los intercambios académicos y cien-
tificos que se desarrollan en la ac-
tualidad entre nuestros dos paises.

Este Gobierno se complace en sa-
ber que el Gobierno de Espafia, en
la creencia de que estas actividades
han de suponer en los préximos afios
una importante contribucién a la
ciencia, la investigacién y el mutuo
entendimiento, desea ver los inter-
cambios aplicados tanto en nuamero
como en alcance, Este Gobierno estéa
conforme en que tal ampliacién seria
del mayor interés para ambas nacio-
nes, y sugiere que el programa Ful-
bright-Hays podria proporcionar el
mejor vehiculo para tal expansion.
Existe latitud suficiente dentro de
su marco para el intercambio de es-
tudiantes, intelectuales, cientificos,
profesores e investigadores en una
amplia gama de campos, que incluye
las ciencias naturales y aplicadas, las
ciencias econdémicas, las lenguas, la
historia, la cultura y otros campos
de especial interés para el Gobierno
de Espafia. Este Gobierno estd tam-
bién de acuerdo en que es deseable
una mayor participacién en estas ac-
tividades por parte de instituciones
privadas, y, asimismo, en que los
intercambios en el campo de las ar-
tes y de las letras pueden aportar
una contribucién de la mayor im-
portancia al entendimiento entre
nuestros pueblos.»

CURSILLOS PARA PROFESORES
DEL PREUNIVERSITARIO

El Centro de Orientacién Didéac-
tica General de Ensefianza Media ha
organizado, en colaboracién con el
Colegio Oficial de Doctores y Licen-
ciados de Madrid, cuatro cursillos
para los profesores del curso preuni-
versitario, que versaran sobre las si-
guientes materias: «Historia de la
Filosofia y de las Cienciasy, «Litera-
tura Espafiola contemporaneay», «Qui-
mica del curso preuniversitario» y
«Mateméticas del curso preuniversi-
tarion.

Cada uno de estos cursillos cons-
taréd de 23 lecciones, que se desarro-
llardan en un horario compatible con
las tareas docentes.

El Colegio de Doctores y Licencia-
dos (carrera de San Jerénimo, 5)
proporcionard a quienes lo deseen
informacién sobre los programas y
condiciones de inscripcién.

BARCELONA AUMENTA
SUS EDIFICIOS
ESCOLARES

La obra actual del Ayuntamiento
de Barcelona, en materia de edificios
escolares se cifra en unos 40 grupos,
de los cuales 11 se encuentran en
periodo de construccién, terminacién
o ampliacién, y otros 22 habrén de
corresponder al Convenio con el Ins-
tituto Nacional de la Vivienda, que
acaba de ser firmado. No aparece
concretamente sefialado en el texto
de este Convenio el nimero de vein-

tidés nuevos grupos escolares, ya que
su alcance proyectado hacia el por-
venir deberd ser considerablemente
mayor, sin méas limites que los coin-
cidentes con la total atencién a las
necesidades de la ensefianza primera
en la ciudad y, sobre todo, en las
extensas y pobladisimas barriadas
surgidas en el transcurso de éstos
ultimos afios a impulsos de unos
incrementos demogréaficos verdadera-
mente enormes.

Lo que han hecho el Ministerio
de la Vivienda (a través del Institu-
to) y el Ayuntamiento de Barcelona
ha sido comprometerse mutuamente
a coordinar su accién y a aportar
concertadamente sus respectivos me-
dios para dotar de cuantas escuelas
necesiten a todas las barriadas de re-
ferencia donde se cumpla la con-
dicién de Hallarse constituidas, bien
en su totalidad o, al menos, en un
50 por 100, por viviendas acogidas a
cualquiera de las férmulas de pro-
teccién estatal sucesivamente esta-
blecidas para fomentar su construc-
cién en condiciones asequibles a los
econémicamente débiles, como inelu-
diblemente requiere el sentido so-
cial de nuestro Régimen.

En su Programa Provisional de Ac-
tuaciéon para los afios 1963-64, el
Ayuntamiento de Barcelona ha cal-
culado como sigue estas necesidades
en orden a una primera etapa de
aplicacién del Convenio que acaba
de ser firmado ahora: _

Barriada del Sudoeste del Besods,
tres grupos escolares, para 2.100 pla-
zas. Barriada de la Trinidad, tres,
para 1.800. Verda, dos, para 1.200.
Bloques de viviendas «Juan Antonio
Parera», dos, para 1.200, Viviendas
del paseo Maragall, dos, para 1.200.
Barriada de Mombau, dos, para 1.200.
Turé de la Peyra, tres, para 1.800.
Barriada de la Maresma, uno, para
600. Poligono de la Guineueta, tres,
para 1.800. Viviendas de la calle de
Guipuzcoa, uno, para 600. En total,
los mencionados 22 grupos escolares,
para 13.500 plazas.

Las barriadas del Sudoeste del Be-
s6s y Mombau han sido integramen-
te creadas por el Patronato Munici-
pal de la Vivienda. Los bloques de
viviendas «Juan Antonio Parera» y
los del Poligono de la Guineueta los
ha construido la Obra Sindical del
Hogar, financiando estos ultimos las
Mutualidades Laborales de Barcelo-
na. Y en todas las demdés barriadas
nuevas han levantado también un
gran numero de viviendas ambos or-
ganismos constructores, asi como la
iniciativa privada.

En el mismo Programa Provisional
de Actuacién del Ayuntamiento para
1963-1964 estdn incluidos también los
once grupos escolares que, como de-
ciamos al principio, se hallan actual-
mente en periodo de construccién,
terminacién o ampliacién, para 6.440
plazas, asi como ocho grupos més,
con capacidad para 2400, a fin de
sustituir escuelas unitarias, con arre-
glo a una clara y evidente exigencia
pedagogica.

Se trata, pues, en conjunto, de 41
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grupos escolares, para un total de
22.340 alumnos, lo que, si no signifi-
ca la soluciéon completa del problema
escolar en Barcelona, constituye, des-
de luego, un importantisimo avance,
que permitirda comsiderarlo ya vir-
tualmente resuelto en plazo breve.
La inversién necesaria pasa de 295
millones de pesetas.

JORNADAS TECNICAS SOBRE
NINOS SUBNORMALES

Se dedica cada vez més atencién
al problema que representan los ni-
fios subnormales, La Organizacion
Mundial de la Salud los define como
«aquellos nifios cuya limitacién
cuantitativa o estructural se mani-
fiesta en principio como una inca-
pacidad mas o menos intensa para
modificar, adquirir, integrar o utili-
zar los conocimientos y mecanismos
mentales necesarios para la resolu-
cibn de aquellos problemas que se
les plantean, acompafiada de un
trastorno de la personalidad que
afecta a su desarrollo o a su estruc-
turan».

En Espafia, la poblacién de nifios
subnormales se estima en unos dos-
cientos cincuenta mil, dentro de las
diferentes categorias de oligofrenias.
Significan estas cifras un nuamero
equivalente de familias gravadas con
un fuerte suplemento en los gastos
ordinarios. Pero, sobre todo, y aqui
radica lo mas entrafiable del pro-
blema, gravadas decisivamente en su
estructura afectiva y social.

Las técnicas més modernas asegu-
ran que al menos dos quintas partes
de los nifios considerados subnorma-
les son sensibles a un tratamiento
de recuperacion. Y esta considera-
cién nos mueve a proclamar de suma
urgencia la necesidad de plantear la
politica de educacién, en el sentido
mas amplio del concepto, que atien-
da especificamente a estos enfermos
o deficientes.

Las Jornadas Técnicas de Estudio
sobre el Problema de los Nifios Sub-
normales, convocadas por la Delega-
ciéon Nacional de Asociaciones, pre-
tende crear un movimiento asocia-
tivo de todas las familias afectadas;
aunar toda clase de esfuerzos de tipo
médico-pedagdgico que existen hoy
en forma dispar, y realizar investi-
gaciones, estudios y comunicaciones
tendentes a que todos los afectados
tengan una adecuada informacién
sobre el tema.

NUEVA JUNTA NACIONAL
DE ALFABETIZACION

El ministro de Educacién Nacional,
sefior Lora Tamayo, presidié el acto
de constitucién de la Junta Nacio-
nal de Alfabetizacién. Este organis-
mo, en el que estdn representados
los Ministerios de la Gobernacién,
por su Direccién General de Admi-
nistracién Local; el de Trabajo, por

las Direcciones Generales de Trabajo
y Promocién Social; el de Agricultu-
ra, por la Direccién General de Ca-
pacitacién Agraria; el de Informa-
cién y Turismo, por las Direcciones
Generales de Radio y Television e
Informacion; las Fuerzas Armadas,
por un miembro del Alto Estado Ma-
yor, y uno de cada uno de los Mi-
nisterios del Ejército, de Marina y
del Aire; las Delegaciones Naciona-
les de Sindicatos, Seccién Femenina
y Juventudes; la Iglesia, por la Co-
misién Episcopal de Ensefianza; las
Jefaturas Nacionales del SEM y del
SEU; la Conferencia Catélica de Pa-
dres de Familia y el Consejo Nacio-
nal de Educacién, y el Instituto de
Pedagogia «San José de Calasanzy,
es el encargado de promover a esca-
la nacional la Campafia Nacional de
Alfabetizacion.

Después de la lectura del decreto
por el secretario nacional de la Jun-
ta y director de la Campafia, el di-
rector general de Ensefianza Prima-
ria, don Joaquin Tena Artigas, como
vicepresidente primero de la Junta
v presidente de la Comisiéon Técnica
de Alfabetizacion, ha presentado un
informe sobre el analfabetismo en
Espafia y medidas propugnadas o en
estudio para su total desaparicion.
En la actualidad la tasa de analfa-
betismo se estima en un 9,2 por 100
frente a 23,1 en 1940. El1 esfuerzo
en la alfabetizacién del pueblo es-
pafiol ha sido continuo y extenso,
y se debe principalmente a la po-
litica de construcciéon de escuelas
primarias intensificada en estos 1l-
timos afios merced al Plan Nacional
de Construcciones Escolares que des-
de 1857 hasta la fecha ha supuesto
la puesta en servicio de 25.142 nue-
vas aulas. La construccién de edifi-
cios escolares, que se proyecta con-
tinuar en los préximos afios, en el
marco del Plan de Desarrollo, supone
la garantia plena de que no surgirdn
en el futuro nuevos analfabetos, pero
resta el problema de alfabetizar a
643.886 varones de diez a sesenta
afios y 1.076.000 mujeres de diez a
cincuenta afios, y este es el objetivo
fijado para la Campafia Nacional de
Alfabetizacion. :

El sefior Tena Artigas continué di-
ciendo que para esta tarea se cuenta
con 5.000 maestros nacionales recien-
temente ingresados en el Escalafén
¥y que después de participar en unos
cursillos de capacitacién en técnicas
rapidas de alfabetizacién, serédn re-
partidos por toda la geografia del
pafs de acuerdo con la localizacién
de los nucleos de analfabetos. Cada
uno de estos maestros dard al afio
tres cursos de alfabetizacién a con-
tingentes distintos de analfabetos.
Estardn unica y exclusivamente de-
dicados a la alfabetizacién de adul-
tos en clases con horario compatible
con la jornada laboral y realizarén
también la labor complementaria de
localizacién y censo de los analfa-
betos.

En un plazo de cinco afios se con-
sidera que quedaré alcanzado el ob-
jetivo.

CIFRAS DE LA ENSENANZA
EN MURCIA

Dos mil quinientas escuelas na-
cionales y privadas existen en la pro-
vincia, a las que hay que afiadir
otras 211.creadas para combatir la
lucha contra el analfabetismo. Para
el estimulo de los adultos se han
creado ayudas para su asistencia a
las clases: lotes de material por 100
pesetas, ayudas de 500 y otras 1.500
pesetas para los que tengan algin
pequefio quebranto econémico en la
duracién del curso de cincuenta y
sesenta dias.

En la provincia existen 1.900 es-
cuelas nacionales y el resto de en-
sefianza, privada. En cuanto al nu-
mero de alumnos que cursan ense-
fianza primaria, se eleva a ochenta
mil. Para los residentes en cortijos
0o nucleos diseminados actuarédn
maestros itinerantes con los medios
de locomocién necesarios para llegar
a los rincones mas apartados.

EL PROGRAMA
FULBRIGHT-HAYS
EN ESPANA

Intercambio cultural

Del convenio cultural firmado por
nuestro ministro de Asuntos Exte-
riores con los Estados Unidos de
América es la més importante la
ampliacién de los programas Ful-
bright. Con razén ha podido afirmar
el sefior Castiella que, en opinién
de nuestro Gobierno, el intercam-
bio de estudiantes, intelectuales
cientificos, profesores e investigado-
res establecido entre los dos paises,
¥y que ha recibido un renovado im-
petu merced al programa Fulbright-
Hays, ha sido del mayor interés para
ambas naciones» y supondra en los
préximos afios «una calificada apor-
tacién a la ciencia, a la investiga-
cién y al entendimiento mutuos»,
sobre todo si, como es deseable, se
aumenta ampliamente y se extiende
el sistema «a todas las ramas del
saber, incluyendo en especial las
ciencias naturales aplicadas, las
ciencias econémicas, la historia y la
cultura de ambos pueblos» y se lo-
gra «una mayor participacién en ta-
les actividades por parte de institu-
ciones privadas».

Pocos conocen los fines que en-
trafia en la politica internacional
norteamericana de cultura este pro-
grama Fulbright, derivado de la
Fulbright Aes, aprobado en 1946 por
el Congreso de los Estados Unidos.
Se trata de utilizar los créditos ad-
quiridos en el exterior por venta de
excedentes agricolas para financiar,
de una parte, estudios, investigacio-
nes, ensefianzas y otras actividades
culturales de los norteamericanos en
las escuelas e instituciones docen-

_ tes de los paifses participantes y

de otra, para transportar a los Es-
tados Unidos a miembros de los re-
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feridos paises que quieran estudiar,
investigar o ensefiar en los centros
norteamericancs. Hoy dia los Esta-
dos Unidos han suscrito unos cua-
renta convenios, a través del Bureau
of Educational and Cultural Affairs
del Departamento de Estado, quien
se encarga de iniciar los acuerdos
para wutilizar con fines culturales
parte de las divisas extranjeras, asi
como de establecer las comisiones
binacionales que administran el pro-
grama y mantener contacto entre és-
tas y las tres agencias colaboradoras
designadas en Norteamérica con el
fin de recibir solicitudes y recomen-
dar candidatos para la concesién de
las becas.

NUEVOS PLANES DE ESTUDIOS
DEL BACHILLERATO LABORAL
ELEMENTAL

El BOE ha publicado una orden
de Educacién Nacional por la que
se establecen nuevos planes de estu-
dios, cuadro horario y cuestionarios
del bachillerato laboral elemental en
sus distintas modalidades,

Dichos planes de estudio y cua-
dros horarios entrardn en vigor en
su totalidad a partir del curso 1963-
64 para las modalidades agricola-ga-
nadera, industrial-minera y mariti-
mo-pesquera. En la modalidad admi-
nistrativa se implantara durante el
curso 1963-64 el nuevo plan de es-
tudios en los dos primeros cursos.
En el curso académico 1964-65 se
implantara en tercer curso y asi gra-
dualmente en cursos posteriores.

Se aprueban e incluyen en el texto
los cuestionarios correspondientes a
los ciclos de Geografia e Historia
(primer curso, comin para todas las
modalidades); ciclo especial indus-
trial (Cultura industrial, primero, se-
gundo y tercero); ciclo de Ciencias
de la Naturaleza (Fisica y Quimica,
tercero, cuarto y quinto de las mo-
dalidades agricola-ganadera, indus-
trial-minera y maritimo-pesquera);
ciclo especial maritimo (nociones de
pesca, de cuarto curso y practicas
maritimo-pesqueras), y ciclo de For-
macién manual para las modalidades
agricola-ganadera, industrial-minera
y maritimo-pesquera,

Siguen en vigor el resto de los
cuestionarios no afectados por esta
disposicién y aprobados por orden
ministerial de 23 de agosto de 1956,
si bien los correspondientes al «Ci-
clo especial maritimo» se estructura-

ran de acuerdo con el nuevo .plan
de estudios. b

Queda suprimido el estudio de las
«Nociones de economia y contabili-
dad» en las modalidades agricola-ga-
nadera, industrial-minera y mariti-
mo-pesquera del bachillerato laboral
elemental.

CURSOS PARA EXTRANJEROS
EN LA UNIVERSIDAD
DE MADRID

En la Facultad de Pilosofia y Le-
tras de la Universidad de Madrid
di6é’ comienzo el curso de otofio para
extranjeros, que durard hasta el dia
15 del préoximo diciembre, Las clases
estdn divididas en tres niveles: su-
perior, inferior y medio, y las asig-
naturas que los alumnos podran
cursar seran: Lengua y Literatura
espafiolas, Historia de Espafia, Arte,
Filosofia, Geografia, Musica y Fol-
klore y La Espafia actual.

Durante la duracién del curso se
efectuardn diferentes viajes turisti-
cos a Segovia, El Escorial, Toledo,
La Granja, Salamanca, Avila, Aran-
juez y Alcala de Henares.

Igualmente, en la Facultad de Fi-
losofia se ha inaugurado el curso de
estudios hispénicos, que dard fin en
el mes de mayo.

ACLARACIONES
SOBRE LAS UNIVERSIDADES
LABORALES

El director general de Promocion
Social contest6, a través de Televi-
sién Espafiola, a cinco preguntas so-
bre Universidades Laborales hechas
en las paginas del «Diario Catalan».

El sefior Fernandez-Miranda dijo
que las Universidades Laborales no
pertenecen al Ministerio de Educa-
cién Nacional porque no son del Es-
tado, sino que son los trabajadores
con sus propios medios los que las
han creado y las mantienen. Otra
cosa es que dependan del Ministerio

de Educacién Nacional en cuanto a-

la obligatoriedad de titularidad en
el profesorado o programas de estu-
dio. En cuanto a si las Universidades
Laborales deben ostentar este nom-
bre o no, hay que tener en cuenta
que las mismas Universidades del Es-
tado no son tales Universidades, por
cuanto no comprenden todo tipo de
estudios. Las Universidades Labora-

les, por su ley fundamental, estan
capacitadas para impartir toda clase
de estudios, incluso los superiores.

—Sin embargo—afiadié el sefior
Fernandez-Miranda—, solamente he-
mos cubierto, hasta ahora, las pri-
meras etapas de estudios de las Uni-
versidades Laborales. Han sido un
cauce abierto para los trabajadores
que ha permitido el acceso de pro-
mocién cultural a todos los espafio-
les con medios econdémicos insufi-
cientes. Solamente con instituciones
de este tipo puede lograrse una au-
téntica promocién social. No pasara
mucho tiempo-—dijo el sefior Per-
néndez-Miranda— sin que cuenten
los trabajadores con un Colegio Ma-
yor de Promocién Social.

INDICE LEGISLATIVO
DE DG
OCTUBRE 1963

Para facilitar la basqueda y con-
sulta de los nuevos textos legisla-
tivos, al final de cada epigrafe se
sefiala en negrita la pagina de la
«Coleccién Legislativa de Espafia,
Disposiciones Generales», en gue se
inserta integramente,

Tomo 163, 10-A/1963
1-15 de octubre

Orden de 12 de septiembre de 1963
por la que se establecen nuevos pla-
nes de estudios, cuadro horario y
cuestionarios del bachillerato laboral
elemental en sus distintas modali-
dades—4156. 5

Orden de 15 de julio de 1963 por
la que se rectifica la de 14 de mayo
de este afio, que aprobaba el Regla-
mento de las Comisiones Provincia-
les de Ensefianza Laboral.—4105.

Tomo 164, 10-B/1963
16-31 de octubre

Resolucién de 17 de octubre de
1963 por la que se organizan los
servicios de la Campafia Nacional de
Alfabetizacion.—4317.

Decreto 2528/63, de 26 de septiem-
bre de 1963, sobre duracién de las
unidades didacticas en los Centros
de Ensefianza Media.—421%.

Orden de 31 de agosto de 1963 por
la que se crea la Secretaria General
de Ensefianza Primaria.—4225.
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PUESTOS TECNICOS
VACANTES
‘EN LA UNESCO

1. Asesor técnico principal.

Facultad de Ingenieria de la Uni-
versidad de Concepcién (Chile).

La Universidad de Concepcion,
fundada en 1919, es un centro de
estudios auténomos, reconocido y

subvencionado por el Gobierno de.

Chile. En su Facultad de Ingenie-
ria, fundada ese mismo afio, se cur-
san actualmente las carreras de in-
geniero quimico e ingeniero mecéa-
nico, especialidad esta 1ultima ini-
ciada en 1957. En la Escuela Poli-
técnica anexa a la Facultad se en-
sefian materias técnicas en clases
nocturnas; el Iastituto de Investi-
gaciones Tecnolégicas, otro anexo,
se dedica a la investigacién aplica-
da y actia como consultor de las
industrias Incales.

En 1962-1965 ¢l Fondo Especial de
las Naciones Unidas prestard asis-
tencia a la Universidad en su pro-
grama de expansion y mejoramien-
to de esas instituciones. La Unesco
es el organismo de ejecucién del
proyecto, y ayudara al personal uni-
versitario en la preparacién de los
prograinas de varias especializacio-
nes en la ensefianza y la investiga-
cién, para los que se crearin nue-
vos cursos de ingenieria o se mejo-
rarén los actuales y se proporciona-
ran servicios suplementarios y mate-
rial de laboratorio. Con este fin la
Unesco facilitara los servicios de un
grupo de expertos internacionales,
ofrecerd becas a profesores locales
para que puedan estudiar en el ex-
tranjero los programas de ensefianza
y de investigacion y proporcionara
unos 800.000 ddlares para la compra
de material.

Funciones: El Asesor técnico princi-
pal asesorara en cuestiones técnicas
al Rector de la Universidad y actua-
r4a como jefe del equipo de exper-
tos internacionales. Dependeré direc-
tamente de la Secretaria de la Unes-
co en lo que se refiere a coordinar
la contribucién del proyecto con el
programa de la Universidad para el
desarrollo de las instituciones de
que se trata.

Requisitos: Formacién profesional
superior y amplia experiencia en la
ensefianza y la investigacién en ma-
teria de ingenieria, asi como en su
organizacion en el plano universi-
tario.

Idioma: Espafiol.

Contrato: Un afio, renovable. El pe-
riodo de servicio puede ser conti-

<. Extranjero

nuo o bien repartido en dos mi-
siones.

Sueldos (exentos del impuesto na-
cional sobre la renta y pagaderos
parcialmente en las divisas del pais
de origen o del pais de destino del
funcionario):

Sueldo basico anual, el equivalen-
te de 12.080 doélares.

Ajuste por lugar de destino ofi-
cial (coste de vida, sujeto a modifi-
cacién sin aviso previo) en esta
fecha, el equivalente en moneda lo-
cal de 1400 délares (1.100 si el inte-
resado no tiene personas a su car-
g0).

Subsidios familiares:

Coényuge a cargo, 400 délares.

Por cada hijo a cargo, 300 délares.

La Unesco abonard los gastos de
viaje del experto y de las personas
a su cargo (céonyuge e hijos meno-
res de dieciocho afios). Ademas, la
Unesco contribuird a los gastos de
instalacién en el lugar del destino
oficial, de educacién de los hijos a
cargo y a los gastos de servicio mé-
dico del experto. Al concluir la mi-
sién el experto percibira el 8 por 100
del sueldo bésico como prima de fin
de servicio.

2. Asesor. Ensenanza de la solda-
dura, tratamientos térmicos y
trabajo en chapa de metal.

Centro Nacional de Capacitacién
para la Ensefianza Tecnolégica (Mé-
jico).

El Gobierno de Méjico ha pedido
ayuda al Fondo Especial de las Na-
ciones Unidas para crear en Méji-
co, D.F., un Centro Nacional de Ca-
pacitacién para la Ensefianza Tec-
nolégica. La Unesco es el organismo
de ejecucién de este proyecto, previs-
to por un plazo de cinco afios.

Los objetivos del centro seré4n los
siguientes:

— Organizar cursos de formacién
para instructores y profesores
de instituciones de ensefianza
técnica, medias y especializa-
das; estas instituciones se en-
cargan de la formacién técnica,
en diversos niveles, de obreros
especializados y técnicos.

— Preparar planes de estudio y
métodos de ensefianza adecua-
dos para las escuelas técnicas.

— Fomentar el intercambio nacio-
nal e internacional de profe-
sores.

El centro se encargaria principal-
mente de la formacién de instruc-
tores de taller y de laboratorio para
las instituciones de ensefianza téc-

nica, medias y especializadas, en las
que se preparan los futuros obreros
especializados y técnicos. La ense-
fianza consistirda en dos curses de
un afio cada uno sobre temas como
los siguientes: trabajo practico
la escuela y en la industria, méto-
dos de ensefianza técnica, ciencias
aplicadas, tecnologia, dibujo, higie-
ne industrial, organizacién y admi-

- nistracién e inglés, Las ramas de

estudio serdn las siguientes: mecéa-
nica, electricidad y construcecion.

La ayuda que ha de prestar la
Unesco consistira en:

a) Un equipo de expertos inter-
nacionales;

Un coordinador del proyecto y ase-
sor jefe técnico;

Un asesor sobre métodos de ense-
fianza y planes de estudio;

Un asesor sobre ensefianza técni-
ca, especializado en construccién;

Un experto en instruccién de ta-
lleres de mecanica;

Un experfo en electrénica;

Un experto en instruccién de ta-
lleres de construccion;

Un experto en electrotécnica.

b) Un total de ocho becas; en
conjunto representan ochenta y un
meses-hombre,

c), Material y equipo para labo-
ratorios y talleres por un total de
265,000 délares (Estados Unidos).

Bajo la direcciéon del jefe de equi-
po, y en estrecha colaboracién con
el personal homélogo mejicano, el
experto debera:

a) Colaborar con el coordinador
del proyecto en la preparacién y eje-
cucién de los programas y planes de
estudio del Centro en su especia-
lidad.

b) Mantener relaciones estrechas
con los jefes del Departamento de
Mecanica del centro y asesorarles en
las cuestiones relativas a los méto-
dos de ensefianza y a la preparacién
de material didactico.

c) Dar a los alumnos clases ted6-
ricas y practicas sobre metodologia
y temas relativos a su especialidad.

d) Establecer listas de equipo, asi
como de libros y demés material di-
dactico para su especialidad.

Requisitos: Titulo universitario de
Ingenieria o Pedagogia. En este 1ulti-
mo caso se exigirdn antecedentes
técnicos. Experiencia industrial y pe-
dagégica en su especialidad.

Idioma: Espafiol.
Contrato: Dos afios.

Sueldos (exentos del impuesto na-
cional sobre la renta, pagaderos en
parte en la moneda del pais de ori-
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gen del funcionario o del lugar de
destino):

Sueldo basico por afio, el equiva-
lente de 8.930 délares.

Ajuste por lugar de destino oficial
(costo de vida, sujeto a cambio sin
previo aviso) en esta fecha, el equi-
valente en moneda local de 792 dé-
lares (528 dodlares sin personas a
cargo).

Subsidio por misién (indemniza-
cion de expatriacién), el equivalen-
te en moneda local de 1.200 dblares
(950 délares sin personas a cargo).

Prestaciones familiares:

Conyuge a cargo, 400 doélares.

Por cada hijo a cargo, 300 délares.

Se costeardn los viajes de ida y
vuelta al experto y a su familia (es-
posa e hijos menores de dieciocho
afios). Ademaés, la Unesco contribuye
al costo de instalacién en el lugar
de destino oficial, a la educacién de
los hijos a cargo y a los gastos mé-
dicos del funcionario. Al finalizar su
misién se abona la suma global del
8 por 100 del sueldo base en con-
cepto de prima de fin de servicio.

3. Experto en planeamiento de la
educacion.

Asuncién (Paraguay).

El Gobierno de Paraguay tiene el
propésito de reorganizar su sistema
educativo dentro del marco de los
planes de desarrollo econdémico y
social del pais, A este efecto las
autoridades paraguayas han solici-

tado el envio de una’ misién com-

puesta por miembros de la CEPAL,
el BID y la OEA, misién que segui-
r4 las lineas de cooperacién tripar-
tita establecida en la Carta de Pun-
ta del Este. Las tres organizaciones
han convenido con la Unesco que un
experto en planeamiento de esta 1l-
tima colaborarda en cada uno de los
grupos establecidos en América lati-
na. Un experto de la Unesco coope-
rard en las tareas mencionadas con
el grupo CEPAL-BID-OEA en la ta-
rea preliminar de reorganizacién del
sistema educativo paraguayo, y per-
manecerd en el pais para asesorar al
Gobierno en la ejecucién de las re-
comendaciones del grupo.

Las principales funciones del ex-
perto serdn:

a) Asesorar a las autoridades de
Paraguay en la creacién de un ser-
vicio de planeamiento educativo.

b) Cooperar con el grupo asesor
CEPAL-BID-OEA en la formulacién
de recomendaciones acerca de la
orientacién del sistema escolar en re-
lacién con el desarrollo econémico
¥ social.

c) Asesorar al Gobierno en la
creaciéon de los organismos adminis-
trativos necesarios para el estableci-
miento de planes y el desarrollo de
los mismos.

d) Colaborar con las autoridades
en la formacién de personal idéneo
para asegurar el desarrollo de activi-
dades en el campo del planeamiento
de la educacion.

e) Informar al director general de
la Unesco sobre el desarrollo del pro-
yecto confiado a su cargo y hacer
recomendaciones en vista de futuras
actividades relacionadas con el pro-
yecto, en las que la Unesco podria
colaborar dentro de sus recursos.

f) Efectuar las tareas preparato-
rias para la misiéon de planeamiento,
que visitar4 Paraguay en el segun-
do semestre de 1963, y durante el
desarrollo de ésta cooperar en la pre-
paracién de recomendaciones a las
autoridades de Paraguay sobre la
base de las cuales el Gobierno de
ese pais podrd requerir ayuda para
el financiamiento de sus programas
de desarrollo de la educacién.
Requisitos: Titulo universitario en
educacién o formacién equivalente,
con especializacién en planeamiento
de la educacién. Experiencia préacti-
ca de los problemas administrativos
que se plantean en los tres niveles.

Idioma: Espafiol. ‘
Contrato: Doce. meses.

Sueldos (exentos del impuesto na-
cional sobre la renta y pagaderos
parcialmente en las divisas del pais
de origen o del pais de destino del
funcionario) :

Sueldo bésico anual, el equivalen-
te de 8.930 doblares.

Ajuste por lugar de destino oficial
(costo de vida, sujeto a modifica-
cién sin aviso previo) en esta fecha,
el equivalente en moneda local de
1.584 délares (1.056 doélares si el in-
teresado no tiene personas a cargo).

Subsidio por misién (subsidio por
expatriadicn) el equivalente en mo-
neda local de 1.200 délares (950 do-
lares si el interesado no tiene per-
sonas a su cargo).

Subsidios familiares:

Coényuge a cargo, 400 délares.

Por cada hijo a cargo, 300 délares,

La Unesco abonard los gastos de
viaje del experto y de las personas a
su cargo (cényuge e hijos menores
de dieciocho afios). Ademas, la Unes-
co contribuiréd a los gastos de insta~
lacién en el lugar de destino oficial,
de educacién de los hijos a cargo y
a los gastos de servicio médico del
experto. Al concluir la misién el ex-
perto percibird el 8 por 100 del suel-
do béasico como prima de fin de ser-
vicio.

4. Bibliotecario técnico.

Escuela de Ingenieria Industrial,
Universldad Central, Caracas (Vene-
zueld).

La Escuela de Ingenieria Indus-
trial de la Universidad Central de
Caracas se cre6 en 1955 como parte
de la Facultad de Ingenieria. y se ha
convertido en una de las institucio-
nes venezolanas més importantes
para la formacién de ingenieros. Sus
departamentos de ingenieria mecéa-
nica, eléctrica, quimica y del petré-
leo tienen planes de estudio de cin-
co afios para la concesién del titulo
de ingeniero diplomado.

De 1963 a 1967 el Fondo Especial
de las Naciones Unidas prestard ayu-
da a la Escuela de Ingenieria Indus-
trial en su programa de expansién
y de mejoramiento encaminado a
aumentar el namero de ingenieros
graduados y a mejorar la calidad de
la ensefianza ampliando el programa
de estudios y las instalaciones y me-
jorando el nivel de instruccién. Para
el afio 1965-1966 se desea conseguir
que la matricula se eleve a unos
1.000 estudiantes y el namero de
graduados a 125 ingenieros diploma-
dos por afio.

La Unesco es el organismo encar-
gado de la ejecucién de ese proyecto,
en virtud del cual el personal docen-
te de la escuela recibird ayuda para
la preparacién de programas de las
diversas disciplinas, asi como para
la creacién de cursos de ingenieria,
nuevos 0 mejorados, y de servicios
adicionales de laboratorio y equipo.
Con ese fin la Unesco proporcionara
los servicios de un equipo de seis ex-
pertos internacionales, concederéa
nueve becas a profesores locales para
que puedan estudiar los programas
de ensefianza y las instalaciones en
el extranjero, y asignarid una canti-
dad de 400.000 ddlares para la adqui-
sicién de material y equipo. Los ex-
pertos serdan:

Un asesor técnico jefe.

Un especialista en ingenieria me-
cénica.

Un especialista en ingenieria qui-
mica.

Un especialista en ingenieria eléc-
trica (energia).

Un especialista en electrénica e
ingenieria de comunicaciones.

Un bibliotecario técnico,

Funciones: Las funciones del biblio-
tecario consistirdn en:

a) Preparar y organizar la blbllo-
teca.

b) Formar personal local para
trabajar en ella.

c¢) Dirigir y supervisar el perso-
nal que trabaje en la biblioteca.

d) Preparar un informe que ser-
vird de base para el futuro desarro-
llo de esa biblioteca. :

Idioma: Espafiol.
Contrato: Doce meses,

Sueldos (exentos del impuesto na-
cional sobre la renta y pagaderos
parcialmente en las divisas del pais
de origen o del pafs de destino del
funcionario) : "

Sueldo béasico anual, el equivalen-
te de 8.930 délares.

Ajuste por lugar de destino ofi-
cial (costo de vida, sujeto a modifi-
cacién sin aviso previo) en esta fe-
cha, el equivalente en moneda local
de 1.684 dodlares (1.056 doélares si el
interesado no tiene personas a car-
g0).

Subsidio por misién (subsidio por
expatriacién), el equivalente en mo-
neda local de 1.200 délares (950 dé-
lares si el interesado no tiene per-
sonas a su cargo).

Subsidios familiares: .

Cényuge a cargo, 400 doélares.
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Por cada hijo a cargo, 300 dolares.

La Unesco abonara los gastos de
viaje del experto y de las personas
a su cargo (conyuge e hijos meno-
res de dieciocho afios). Ademas, la
Unesco contribuira a los gastos de
instalacién en el lugar de destino
oficial, de educacién de los hijos a
cargo y a los gastos de servicio meé-
dico del experto. Al concluir la mi-
sién el experto percibiré el 8 por 100
del sueldo basico como prima de fin
de servicio.

PERSONAL DE LOS EE.UU.
EN LAS INSTITUCIONES
DE ENSENANZA SUPERIOR

Durante el afio académico 1959-60
hubo 383.000 miembros de faculta-
des y otro personal profesional en
Instituciones de Ensefianza Superior.
Esto representé un aumento de
34.000, o sea el 9,8 por 100 sobre
los 349.000 del primer periodo de
1957-58. El numero de miembros de
la Facultad, de tiempo completo,
para instruccién en cursos de cré-
ditos para grado, con categoria de
instructores o superiores, aumenté
en 9.000, llegando la cifra total a
164.000, o sea 59 por 100. A pesar
de este aumento, el grupo bésico
de la facultad contdé s6lo con 42,8
posiciones por cada 100 de perso-
nal profesional en 1959-60, mientras
que en 1957-58 conté con el 44,4
por 100. El personal de tiempo par-
cial con el mismo rango aumenté en
un 124 por 100, pero el equivalente
de tiempo completo para este grupo
aumenté en una cifra menor. El per-
sonal para instruccién elemental en
los cursos para conceder créditos
aumenté en 13,8 por 100, pero ese
grupo consiste en gran parte-de es-
tudiantes graduados que ofrecen ser-
vicios de tiempo parcial. Durante
ese mismo periodo de dos afios el
numero total de los residentes que
tienen créditos para un grado
aumenté en un 9,5 por 100.

CATALOGO
DE PUBLICACIONES
DE LA UNESCO

Acaba de editar la TUnesco un
Catalogo general de sus publicacio-
nes. Comprende més de 2.500 titu-
los. Constituye el primer intento de
obtener una amplia visién de con-
junto.

Para su més facil manejo se ha
dividido en las cuatro partes si-
guientes:

1* Un sumario de titulos, orde-
nados teméaticamente segin la cla-
sificacién decimal universal.

2. Un sumario de peliculas y dia-
positivas.

3* Un registro de autores, titu-
los y titulos de las series.

4* Una lista de los nombres y di-
recciones de los editores. (Boletin de
la Direccion General de Archivos ¥y
Bibliotecas, 68.)

-

AUMENTA EL INTERCAMBIO
CULTURAL

El Instituto Internacional de Edu-
cacién (IIE), organizaciéon privada
al servicio de los programas de in-
tercambio estudiantil, llevé a las
Universidades norteamericanas du-
rante el afio pasado 3429 estudian-
tes extranjeros procedentes de 104
paises.

En el informe anual correpon-
pondiente a 1962 el presidente, Ken-
neth Holland, anuncié que los ser-
vicios del Instituto han aumentado
en un 20 por 100 debido a la am-
pliacién y desarrollo de los progra-
mas norteamericanos de intercam-
bio cultural y educativo.

De los 3.429 estudinates que bajo
los auspicios del IIE estudian en los
Estados Unidos, 823 procedian de
Europa, 218 del Cercano y Medio
Oriente, 1.371 de Asia y el Pacifi-
co Sur, 537 de Africa y 480 del He-
misferio Occidental.

Los estudiantes norteamericanos
que bajo los auspicios del IIE estu-
diaron en el extranjero durante el
curso académico 1961-62 se distri-
buyeron en la siguiente forma: 1.281
en Europa; 73 en Asia, Africa ¥
Oriente Medio, y 58 en el Hemisfe-
rio Occidental.

El IIE, la organizacién mayor de
su clase del pais, ayudé a més de
31.000 estudiantes extranjeros du-
rante el afio pasado. El IIE calcula
que 60.000 estudian actualmente
en 1.798 Centros de Ensefianza Su-
perior de los Estados Unidos.

En la introduccién del informe
anual, Mr. Holland dice que «el an-
helo de educacién que anima a los
nuevos paises en desarrollo del mun-
do es una de las méas poderosas fuer-

_ zas contemporaneasy». Sefiala que «la

educacién es un dogma para los
pueblos de Asia, Africa e Iberoamé-
ricay.

Segiin el informe, el Instituto
abrié tres oficinas en el extranjero
durante el afio 1962: en Lima (Pe-
rii), Nairobi (Kenya) y Bangkok
(Tailandia). Mientras tanto, sus ofi-
cinas en Chicago, Denver, Houston,
San Francisco y Washington siguie-
ron ayudando a miles de estudian-
tes, personalidades y especialistas
que se encontraban en los Estados
Unidos.

Ademéas de los tradicionales pro-
gramas de intercambio estudiantil,
el IIE participé en el intercambio de
649 especialistas (artistas, investiga-
dores, pedagogos y lideres guberna-
mentales y profesionales). Entre ellos
figuraban 19 de Africa, 129 de Euro-
pa, 131 de Asia y el Cercano Orien-
te y 369 del Hemisferio Occidental.

GASTOS DE LA UNESCO
PARA SALVAR
LOS TEMPLOS EGIPCIOS

La Unesco ha informado sobre los
dos distintos planes para salvar los
templos de Abu Simbel, el francés
y el sueco, a los expertos de diver-
sos paises reunidos en El Cairo. El

Gobierno egipcio ha sido autorizado
para realizar las gestiones encami-
nadas a conseguir los fondos nece-
sarios.

Por razones arqueolégicas los ex-
pertos designados por la Unesco se
inclinan en favor del proyecto fran-
cés, con un costo de 34 millones de
doélares, de elevar los templos de Nu-
bia, de una antigiiedad de tres mil
afios, de modo que emerjan de las
aguas cuando la presa de Asuan sea
inundada.

Pero consideraciones principalmen-
te técnicas favorecen el plan sueco,
por un costo de 36 millones de do-
lares, ¥ que apoya la RAU, de des-
montar los templos y reconstruirlos
en la montafia que domina su ac-
tual emplazamiento.

COLOMBIA:
ESCUELAS RADIOFONICAS

La Accién Cultural Popular, con
oficina central en Sutatenza, es una
organizaciéon catélica que tiene como
propésito mejorar la cultura del pue-
blo —particularmente en los distri-
tos montafiosos rurales con una po-
blacién dispersa— por medio de es-
cuelas radiofénicas. Estas escuelas
las inici6 en Sutatenza un joven
sacerdote con un pequefio transmisor
de 80 vatios y receptores a bateria
que llevaba a las «veredas» circun-
vecinas. Las escuelas deben su éxi-
to al hecho de gue los ayudantes
locales, que no tienen que ser muy
letrados, pero deben saber leer y
escribir, actGan como intermediarios
entre el anunciador de radio y los
trabajadores que asisten a las cla-
ses, ofreciéndoles asi el toque hu-
mano y déndole realidad al progra-
ma. Estos ayudantes no tienen nada
que ensefiar, meramente obedecen
las simples instrucciones que reci-
ben por radio. Radio Sutatenza tie-
ne ahora por lo menos cinco trans-
misores y ofrece programas de una
hora, cuatro veces al dia, que con-
sisten en clases de lectura, escritura,
aritmética, instruccién religiosa ¥
moral, informacién agricola y te-
mas de la crianza de animales e
instruccién para conservaciéon de la
salud. Las plantas receptoras insta-
ladas por la Accién Cultural Popu-
lar a través del pais s6lo pueden re-
cibir las transmisiones de Radio Su-
tatenza. Se usan también para pre-
parar a los maestros rurales para
las campafias de alfabetizacién a
soldados ¥y a los presos en las cér-
celes. Hojas para leer y escribir, asi
como varios libros de texto y otros
folletos sobre los temas ensefiados,
se distribuyen gratuitamente.

LA SELECCION
DE EDUCADORES
ESPECIALIZADOS

La BICE ha mostrado siempre una
constante preocupacién para una
mejor seleccién y formacién de los
educadores especializados. En Roma,
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en 1963; en Friburgo, en 1955; en
Munich, en 1957, y en Barcelona,
en 1959, se han celebrado confe-
rencias internacionales para tratar
de este tema de capital importancia.

Sociblogos, pedagogos, médicos y
tedlogos han intervenido en las
conversaciones y a través de- en-
cuestas, en las que se han atendido
los principios y limites de la selec-
cién, a las que se dedicaron espe-
cialmente las conferencias de Bar-
celona, con miras a la personalidad
del candidato, al interés de la pro-
fesién y al bien de los nifios.

Las personas idoneas para llevar
a cabo la selecciébn son, segin los
criterios méas numerosos, el director
de la Escuela de Formacién, el mé-
dico y el sociblogo. La eliminatoria
en el momento de la seleccién da
un prondstico que no siempre es
licito aceptar, ya que un candida-
10 que resulta inepto al principio
no habré de ser forzosamente inepto
al término de la formacién.

Casi la mitad de los consultados
opinan que debe comunicarse al
candidato rechazado el porqué lo ha
sido, ya que esto puede ayudarle
a perfeccionarse.

Para llevar a cabo esta seleccion
deben tenerse muy en cuenta las
noticias que el alumno da de si
mismo (practicas, actividades, afi-
ciones, etc.), el resultado de diver-
sos examenes y el concepto que de
é1 forman el director de la Escuela
v los profesores responsables,

La Confederacion de Roma estimé
como exigencias previas al ingreso
en la carrera de educador especiali-
zado las siguientes:

a) Inteligencia suficiente y culti-
vada.

b) Cierta amplitud en las cues-
tiones psiquico-pedagégicas.

c¢) Experienclas y técnicas adqui- :

ridas en el contacto directo con los
nifios.

La edad quedé fijada entre los
veinte y los treinta y cinco afios y
se creyé que las personas que pa-
decen algun defecto fisico pueden
muy bien educar a nifios con el mis-
mo «handicap».

Se cree que existen criterios mo-
rales exigibles en el momento de la
seleceibén, tales como lealtad, hones-
tidad, integridad, conciencia profe-
sional, sentido de responsabilidad,
entrega, respeto a la persona, equi-
librio sexual, espiritu de humor y
optimismo.

El valor personal del candidato
se juzgard en mucho en el momen=
to de la seleccién, debiendo éste te-
ner buena salud fisica, buena cul-
tura y capacidad de trabajo.

ENCUESTA BELGA
SOBRE LAS
LECTURAS JUVENILES

Dos revistas belgas han organiza-
do una encuesta sobre las lecturas
de los jévenes entre alumnos de dos

clases superiores de todos los cen-
tros de ensefianza media en las pro-
vincias flamencas de Bélgica.

Fueron planteadas veintidés pre-
guntas a mas de 10.000 alumnos, a
los que se habia asegurado la méaxi-
ma discrecién sobre sus respuestas.
Las dos terceras partes de los jove-
nes interrogados leen menos de una
hora diaria durante el afio escolar;
el 83 por 100 afirma que el traba-
jo es el principal obstéaculo para la
lectura, y el 10 por 100 han decla-
rado que no les gusta la lectura. Al
ser preguntados sobre qué libro ha-
bian enconfrado mejor, han respon-
dido solamente el 90 por 100 de los
muchachos y el 69 por 100 de las
chicas.

NUEVA RESIDENCIA
ESTUDIANTIL EN LA
UNIVERSIDAD DE VIENA

Se ha inaugurado una residencia
para los estudiantes de la Universi-
dad de Viena. En el edificio de seis
plantas funcionaran 16 institutos
cientificos de la universidad, aulas,
laboratorios, bibliotecas, las oficinas
de la Unién Nacional de Estudiantes
y un comedor.

DONATIVOS DE
PROFESORES Y 'ESTUDIANTES
DEL CANADA

Los estudiantes y profesores cana-
dienses han reunido en el curso
1961/62 mas de 30.000 délares, po-
niéndolos a disposicién de la Secre-
taria General Internacional de World
University Service (WUS), de Gine-

bra, para ser utilizados en un pro-

grama de asistencia a los paises en
vias de desarrollo. Los estudiantes
de las universidades de Laval, Que-
bec y Toronto reunieron una gran
cantidad de medicamentos, facilitan-
dolos a las oficinas de sanidad es-
tudiantil de TGnez (para los fugi-
tivos argelinos), India y Paquistan.

NUEVA UNIVERSIDAD
AUSTRALIANA

El Gobierno Federal Australiano
se propone crear una Universidad en
Port Moresby, en Nueva Guinea. Es-
tara abierta para la poblacién blan-
ca y los naturales del pais, sobre
todo para los estudiantes papues.
En la primera fase de la construc-
cién, el Gobierno facilitara la suma
de 500.000 libras. Se ha comenzado
la edificacién de un «Instituto de
Formaciéon de Papues» para funcio-
narios de Administracién: Conjun-
tamente con el ya existente «Papua
Medical College», un Instituto de
Formacién de personal de enferme-
ria del pais constituird el nucleo de
la futura universidad.

ESTUDIANTES USA
EN LOS
HOGARES ALEMANES

Mediante el «Experiment in Inter-
national Living», podran ser aloja-
dos este afio 78 becarios norteameri-
canos de la Fundacién Fulbright, en
casas de familias alemanas, a fin de
que puedan adaptarse al ambiente
aleman, antes de iniciar sus estu-
dios en las universidades alemanas.
Dicho experimento es un movimien-
to que procura el intercambio de
jovenes de diferentes paises, alojan-
dose en casas de familia. De esta
manera, los jévenes reciben contacto
inmediato con la vida de otros pue-
blos ¥y de su cultura y aprenden a
estimarlos, Los comienzos del expe-
rimento datan de la primera guerra
mundial. Actualmente, participan en
€l 69 paises.

MAS RESIDENCIAS
PARA LOS ESTUDIANTES
FRANCESES

Las universidades e institutos su-
periores franceses tienen calculada
una matricula de unos 300.000 estu-
diantes en el semestre de invierno
de 1962/63.

Para ayudar a la solucion del gra-
ve problema de la falta de aloja-

.mientos estudiantiles, se procedera

a aumentar el nimero de plazas en
las ciudades universitarias de las
provincias en 3.300 aproximadamen-
te. En febrero de 1963 se lograra
la construcciéon de nuevas residen-
cias estudiantiles en las ciudades de
Grenoble (192 plazas), Bordeaux-
Talence (484 plazas), Rouen (43 pla-
zas para alumnas), Lille (450), Lyon
(512), Miilhausen (150), Poitiers
(446), Pau (162 plazas en residen-
cias femeninas), Dijon (146) y Brest
(150). En las ciudades Pau, Miilhau-
se y Talance no habia hasta la fe-
cha ninguna residencia estudiantil.
Con ello aumenta a 24.000 el nu-
mero de plazas en residencias estu-
diantiles de toda Francia. El nume-
ro de plazas en los comedores, que
el afio pasado era de 382.000, aumen-
tard4 al comenzar el semestre de in-
vierno en 4.800, y en enero de 1963,
en 2.260 méas. La mayor ha sido ter-
minada no hace mucho tiempo en
Paris. Tiene 5 pisos con 1.730 sitios
y puede servir comida de 6.000 a
7.000 estudiantes. En la capital se
inauguraréd ademés el centro «Juan
Calvino» para estudiantes extranje-
ros. El centro constarda de un restau-
rante con 426 plazas, un servicio de
recepcién, aulas para la ensefianza
de la lengua francesa y salas de
lectura.

ALEMANIA ORIENTAL:
SELECCION
DE LOS ESTUDIANTES

Un foro organizado por el minls-
tro de Educacién con catedréaticos,
maestros ¥y bachilleres ha modificado
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las condiciones de admision de alum-
nos en las universidades de Alema-
nia Oriental. A partir de 1963, sélo
seran admitidos aquellos bachilleres
que, ademés del titulo de bachiller,
presenten un certificado de obrero
especializado. En 1962, el numero de
los que comenzaron los estudios uni-
versitarios y trabajaron préacticamen-
te més de un afio se elevé al 80
por® 100.

CIFRA DEL
ALUMNADO
EN LOS EE. UU.

Segun se desprende de un informe
publicado por el Instituto de Edu-
cacién Internacional (Nueva York),
durante el afic académico 1961-62
estudiaron o ensefiaron, en 1.789 ins-
titutos superiores de los Estados Uni-
dos, més de 58.000 profesores y estu-
diantes de 149 paises. Més de una
tercera parte de todos los estudian-
tes extranjeros procedian de los pai-
ses del Lejano Oriente; 17 por 100,
de Latino-América; 15 por 100, de
Europa; 14 por 100 del Cercano y
del Medio Oriente, y el resto, prin-
cipalmente, de Europa, Las materias
preferidas fueron: ingenieria, cien-
cias culturales y naturales, ciencias
sociales y administrativas, medicina,
pedagogia y agronomia. El estado de
California, en una lista de diez de
los Estados Unidos, tenia el numero
mayor de estudiantes extranjeros,
con un 14,1 por 100; Ohio, con 8,1
por 100, ocupaba el ultimo lugar.

LA REFORMA
EDUCATIVA
EN HUNGRIA

La ley de 14 de septiembre de
1962 modificé el sistema de ense-
fianza superior de Hungria.. Segun
la misma, los directores de las uni-
versidades y academias de rango uni-
versitario llevaran en el futuro el
titulo de rector y los directores de
otras academias, escuelas técnicas e
instituciones semejantes tendréan el
titulo de director. La duracién del
periodo del gobierno de los rectores,
decanos y directores serd de unos
tres afios, pero podra ser prorrogada.
El titulo de profesor podran llevarlo
en el futuro los doctores y candida-
datos, asi como los especialistas ca-
pacitados, «con el fin de ponerlos
en contacto con la vida universita-
ria». La Academia de Ciencias Fo-
restales serd convertida en una Uni-
versidad de Ciencias Forestales y de
la Industria Maderera; el Instituto
Superior de Veterinaria seri elevado
a la categoria de universidad; igual-
mente, las academias de agronomia
recibirdn rango y nombre de uni-
versidades. Los institutos superiores
de pedagogia se llamaréan «Institutos
de Formacién de Maestrosy.

LOS CENTROS SUPERIORES
DE ARGELIA, 1963-64

El World University Service (WUS)
contribuiréd en log afios 1963/64, con
la suma de 430.000 francos suizos,
al sostenimiento y la ampliacién de
los institutos superiores de Argelia.
Se proyecta conceder becas por un
valor de 150.000 francos anuales. La
ayuda sOlo sera concedida a los es-
tudiantes argelinos que estudian en
el extranjero, para que puedan ter-
minar sus estudios libres de toda
preocupacién material y de la in-
fluencia de los acontecimientos po-
liticos. Este es el mejor camino para
la formacién rapida de los especia-
listas, técnicos y pedogogos que tan
urgentemente necesita Argelia. Para
la reedificacion de la Universidad
de Argel, destruida en parte, se po-
dra disponer en 1963 de 70.000 fran-
cos suizos, y en 1964, -de 30.000. -

DESARROLLO
DE LAS BIBLIOTECAS
UNIVERSITARIAS

Organizado por el Gobierno argen-
tino y la Unesco, se celebré en Men-
doza .(Argentina) un seminario so-
bre el desarrollo de las bibliotecas
universitarias en Hispanoamérica.
En él tomaron parte especialistas de
19 paises de la América Latina. Se
llegdé a la conclusién de que al me-
nos el 5 por 100 del presupuesto de
cada una de las universidades lati-
noamericanas deberia ser empleado
en las bibliotecas.

CIFRA MUNDIAL:
700 MILLONES
DE ANALFABETOS

Setecientos milloneg de analfabe-
tos hay en el mundo. La Unesco ini-
ciard4 una campafia mundial contra
el analfabetismo. El plan estd4 desti-
nado a ensefiar a leer y escribir a
trescientos treinta millones de per-
sonas en los préximos diez afios.

HUMANIDADES Y SOCIOLOGIA
EN LAS

ENSENANZAS TECNICAS

DE ISRAEL

En el plan de estudios del «Tech-
nion» (Instituto de Tecnologia de
Israel) se incorporan las especiali-
dades de humanidades y sociologia.
Los estudiantes deberian elegir una
materia entre veinte asignaturas de
letras y sociologia. Al terminar el
curso deberda elegirse otra materia.

CONFERENCIA
INTERAFRICANA

Una conferencia interafricana so-
bre educacién superior, organizada
por la Unesco en Tananarive, capital
de la Republica Malgache, ha adop-
tado un plan destinado a reforzar

¥ perfeccionar los trabajos de 32
universidades africanas. El plan con-
templa un aumento de los estu-
diantes que frecuentan en la actua-
lidad los cursos universitarios, y cu-
yo numero es de 31.000. Segin este
célculo, el niumerc pasaria a ser, en
1980, de 274.000. Para hacer frente
a esa situacion se necesitan 14.000
profesores africanos més y 7.000 no
africanos en el transcurso de veinte
afios préximos.

CONFERENCIA MINISTERIAL
SOBRE LA CIENCIA
DE LA OCDE

El ministro de Educacién Nacional
asiste, en Paris, a la Conferencia Mi-
nisterial sobre la Ciencia, organizada
por la OCDE, y que reune en la
sede de la organizacién internacio-
nal, durante dos dias, a los minis-
tros responsables de la investigacion
cientifica en los veinte paises de la
organizacién.

Los ministros han examinado la
necesidad de politica cientifica na-
cional e internacional y los métodos
para elaborar debidamente esta poli-
tica. De modo especial dedicardn su
atencion a la estrecha relacién que
existe hoy dia entre la investigacion
cientifica y el desarrollo econdémico
de los pueblos.

Los ministros han utilizado como
documento base para la conferencia
uno de los estudios més serios lle-
vados a cabo por la OCDE, «Ciencia,
crecimiento econémico y politica gu-
bernamentaly, texto de los eminen-
tes profesores Freeman, Poignat y
Svennilson, en el que se estudian
todos los aspectos de los efectos
de la investigacién sobre el creci-
miento econémico y €l progreso so-
cial.

La conferencia ha girado sobre
cuatro puntos de estudios principa-
les:

a) Aspectos econémicos de la in-
vestigacién cientifica.

b) Problemas de los Gobiernos en
materia de politica cientifica.

e¢) Algunos aspectos generales de
una politica cientifica.

d) Prioridad en una politica cien-
tifica al servicio del desarrollo eco-
némico.

Los ministros estudiaron a fondo
las complejas relaciones que existen
en el mundo de hoy entre la inves-
tigacién y el desarrollo cientifico y
la expansién econdémica.

Como una gran parte de los mi-
nistros reunidos son ministros de
Educacion, pues no todos los paises
de la OCDE tienen un programa de
investigacién que justifique un mi-
nisterio propio, uno de los capitulos
mas importantes de la reunién es el
dedicado a la «Investigacién y Edu-
cacién», estrechamente unidas y que
ninguna politica l6gica puede favo-
recer a la primera sin sentar antes
las bases sélidas de la segunda.

Entre las muchas cifras, estadisti-
cas y estudios que incluye el docu-
mento figuraré el porcentaje del pro-
ducto bruto nacional que dedican al-
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gunos paises  de la OCDE a la in-
vestigacién y al desarrollo cientifico,
porcentaje que en las naciones des-
arrolladas tiene tendencia a crecer
més rapidamente que el producto
nacional bruto por habitante.

Va en cabeza entre las naciones
de la OCDE los Estados Unidos, con
un 3 por 100 del PNB dedicado a
la investigacion y desarrollo cienti-
fico; segundo, por Inglaterra, 2,50;
Japén, 2; Suecia, Alemania, ‘Holan-
da y Francia, 1, y el resto de los
paises, menos del 1 por 100.

Mientras que en Francia el 78
por 100 de las inversiones en inves-
tigacion son estatales y sélo el 22
por 100 pertenecen a laboratorios
privados, en Estados Unidos el 66
por 100 es estatal; el 32 por 100,
privado, y un 2 por 100 procede de
mecenazgos sin finalidad lucrativa.
En el Jap6n la gran industria pri-
vada sostiene el 64 por 100 de los
gastos de investigacién, y en Ho-
landa, el 63 por 100.

El ministro de Educaciéon Nacional
explic6 a los periodistas espafioles,
en Paris, el alcance y- la importan-
cia de las reuniones celebradas en
la OCDE, a las cuales acababa de
asistir presidiendo la Delegacién es-
pafiola. Su analisis fué claro, pre-
ciso y alentador:

«Entre los veintitrés ministros de
diferentes paises que asistimos a la
reunién, tres de ellos—explico el
sefior Lora Tamayo— desempefian la
cartera de Ciencias concretamente
dicha, mientras en otros. dieciséis
Estados, como en el nuestro, depen-
den de Educacién Nacional; pero ya
sea con un titulo u otro, todas las
naciones afrontan el mismo proble-
ma impuesto por la experiencia, la
época y las aspiraciones: necesidad
de llevar a cabo una politica cienti-
fica nacional, ;

Lo indispensable, como estd de-
mostrado, es conseguir un mejora-
miento econémico, que sélo se ob-
tiene por medio de la Ciencia, base
primordial para todo crecimiento, y
en esta confrontacién de ideas y de
propdsitos hemos podido constatar
que Espafia va por el auténtico ca-
mino, reafirméndonos que haber
creado una Comisién de politica
cientifica es un gran paso para nues-
tros fines.

El Gobierno tiene plena conciencia
de las necesidades que debe cubrir,
y asi orienta sus disposiciones, fa-
cilitando la investigacién en el cen-
tro mismo de la propia Universidad,
presentando una ley de ordenanza
del profesorado superior, que en
nuestros tiempos ya no puede ser
s6lo y exclusivamente docente, y
ayudando con medios, dinero y es-
timulo las investigaciones de base.

Porque la primera etapa en toda
evoluecién progresiva es la investiga-

cién fundamental. Sin ella no existe

mejoramiento posible, y por la mis-

ma razén debemos concederla prio-
ridad sobre las otras.

Cada pais tropieza con sus incon-
venientes, pero la realidad prueba
que en otras partes son los mismos
o de muy semejante condicién, y el
remedio aplicable para resolverlos,
parecido,

Primero. Prioridad a la investiga-
cién; coordinarla tanto en discipli-
nas como en sus fines; crear una
infraestructura que aune los esfuer-
zos interministeriales.

Segundo. Participar en la coope-
racién cientifica internacional sin es-
piritu de competencia, aportando,
como lo hemos hecho siempre los
espafioles, conocimientos para el in-
tercambio y mejoramiento. Cuanto
més seria, mas sélida y mejor sea
la infraestructura interior, méas pro-
vechos se podrd extraer del inter-
cambio.

Tercero. Poner al servicio del cre-
cimiento econdémico y, en resumen,
de la nacién, este cuadal de cono-
cimientos que proporciona una in-
vestigacion sostenida y alentada.

Los trabajos han sido esta vez de
carécter inicial, puesto que pasaron
de los periodos preliminares, pero no
alcanzaron atn las etapas del Eje-
cutivo. No se creé ninguna nueva
Comisién, dejando al Secretariado
de la OCDE (cuya competencia ha
sido probada en muchas ocasiones y
en ésta se reafirmé) para que siga
estudiando las mejores férmulas uti-
les al mejoramiento de la Ciencia y
a la utilizacién de los recursos de
cada pais, y el acuerdo final puede
decirse que consisti6 en el nombra-
miento de un Comité de altos fun-
cionarios del mismo organismo para
que en la proxima reunién —previs-
ta hacia comienzos de 1965— los pai-
ses miembros de la OCDE puedan
estructurar una verdadera coopera-
cién cientifica de investigadores ¥y
materias. Naturalmente, en estos
trabajos, como en los anteriores, la
colaboracién espafiola tampoco fal-
tard, como lo acredita la constancia
y la competencia del equipo que di-
rige nuestro embajador en la OCDE,
sefior Nuafiez Iglesias, merced a cuya
empresa el nombre de nuestra Pa-
tria va siempre unido al logro de
las més ficientes realizaciones.»

VACANTES UNESCO
PARA 1963-64

La Comisién Espafiola de Coopera-
cién de la Unesco ha hecho publica
la existencia de vacantes en las Mi-
siones de Asistencia Técnica a Ayu-
da a los Estados Miembros de la
Organizacién, asi como de becas y
posibilidades de intercambios.

Estos puestos de trabajo, muchos
de ellos en paises de habla espafiola,
ofrecen grandes posibilidades cienti-
ficas y técnicas a los titulados uni-
versitarios espafioles. Los contratos
son, generalmente, por un afio de
duracién, renovables, y el sueldo va-
ria segun las caracteristicas de cada
puesto.

Los gastos de ida y vuelta al pais
de destino del interesado, esposa e
hijos menores de dieciocho afics, asi
como, en muchos casos, de instala-
cién en el lugar de destino, de edu-
cacibn de los hijos y de servicio
médico, son igualmente sufragados
por la Unesco,

Los interesados pueden solicitar in-
formacién, programas y presentar las
solicitudes en la Secretaria de 1la
Comisién Espaficla de Cooperaciéon
con la Unesco (Escuela Diplomatica,
Ciudad Universitaria», calle del Li-
mite, 5, Madrid).

PROBLEMAS ' LINGUISTICOS
EN LA EDUCACION BELGA

Cuarenta y ocho horas después de
haber sido rechazada por el rey
Balduino la dimisién del Gobierno,
nueve ministros belgas, entre ellos
el jefe de Gobierno, Theo Lefevre,
y el ministro de Asuntos Exteriores,
Paul Henri Spaak, se han reunido
a puerta cerrada con seis miembros
del Parlamento, incluidos los jefes
de la mayoria gubernamental caté-
lico-socialista y los consejeros de
Educacién, para encontrar una so-
lucién al problema iingiiistico.

El Consejo de ministros, que. se
reunié el jueves, preparé una serie
de soluciones posibles, entre ellas el
estatuto de los seis Ayuntamientos
de habla flamenca situados en la
periferia de Bruselas. -

Aunque no se han dado a conocer
las particularidades de estas solu-
ciones, parece ser que se trata de
elegir entre los siguientes. puntos,
sobre todo, en materia de ensefian-
za: facilidades lingiiisticas a los ha-
bitantes de habla francesa de los
Ayuntamientos sefialados, los cuales
no tendrén que depender de la ca-
pital, .segin la propuesta del ala
flamenca del partido socialista belga
y de la organizacion extremista
«Volksunie»; segregacion parcial de
los barrios de habla francesa de los
seis Ayuntamientos, que pasarian a
depender de Bruselas, y solucién
mixta, combinando las dos ante-
riores.

El primer ministro ha declsrado
que estéd decidido a someter el préxi-
mo martes al Parlamento la solu-
ciébn que se adopte.

Al mismo tiempo que se celebra
la reunién, el movimiento extremis-
ta flamenco «Volksunie» ha publica-
do un comunicado en el que pide la
dimision del Gobierno, «que ha de-
mostrado su incapacidad para solu-
cionar los problemas ligiiisticosy. El
comunicado afiade que dicho moyi-
miento se opondré con todas sus
fuerzas al afrancesamiento lingiiis-
tico de los Ayuntamiento# de la pe-
riferia de Bruselas y de cualquier
otra localidad flamenca.

La «Volksunie» solamente dispone
de cinco diputados en la Cémara,
sobre un total de doscientos doce,
pero ha provocado ya diversos in-
cidentes callejeros.
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UNIFICACION y la biblioteca se ven concurridisi- enero 1963), traducimos la parte re-

DE LA NOMENCLATURA
CIENTIFICA Y TECNICA
EN HISPANOAMERICA
Y ESPANA

El secretario de la Academia Ar-
gentina de Letras, don Luis Alfonso,
en declaraciones al diario «Arriba»,
habla de la necesidad de unificar la
nomenclatura técnica y cientifica en
el espafiol y de la solucién que ha-
bra de darse a esa problemética lin-
gilistica del momento:

—¢Es tan urgente la unificacion de
la nomenclatura espaiola en lo téc-
nico y cientifico?

—La creemos necesarisima, y acer-
tado fué el acuerdo de la Asam-
blea econémica del Congreso de Ins-
tituciones Hispanicas de constituir
una Comisién para el estudio y uni-
ficacion de expresiones técnicas o
cientificas en el espafiol. No exagero
si le digo que hay tal diferenciacion
en estas expresiones de unos paises
o regiones a otros, que libros tra-
ducidos para América no sirven para
Espafia, y viceversa. Las casas edito-
ras, por ejemplo, en Buenos Aires,
se encuentran frecuentemente con
este problema, mientras la accién o
respuesta de las academias lingiiis-
ticas para responder a consultas re-
sulta lenta, a la vez que el mundo,
con su técnica, lleva prisa. La cons-
tituciéon de una Comisién que solu-
cione este problema sera muy ven-
tajosa ante la urgencia del tecnicis-
mo moderno en sus variados cam-
pos: electrénico, atémico, especial,
etcétera.

—¢Da esto pie para temer por la
unidad del espaiiol?

—No, porque esta diferenciacion
de expresiones se concretan a una
terminologia propia de minorias sus-
ceptibles —como hemos indicado—
de subsanar, La nota més sobresa-
liente precisamente del Congreso de
Instituciones Hispanicas fué compro-
bar, con la referencia de las perso-
nalidades e instituciones literarias
del momento presente en el mundo
hispano-parlante, la sélida unidad
del idioma espafiol, sin que corra pe-
ligro y sin que la empafie la ri-
queza de los modismos regionales de
los distintos paises iberoamericanos.
Hay més diferencias idiomaticas de
una regién de Espafia a otra que
entre unos y otros paises de Hispa-
noamérica.

EL INSTITUTO ESPANOL
DE LENGUA
Y LITERATURA DE ROMA

Este Instituto realiza desde hace
muchos afios, una ejemplar labor do-
cente, que congrega a NUMErosos
alumnos, o demuestra el gran in-
terés que despiertan los estudios his-
pénicos en Italia. La mayor parte
de los estudiantes que acuden a sus
aulas proceden de la Facultad de
Filosofia y Letras y de las Escuelas
Superiores del Magisterio. Las clases
normales, los ciclos de conferencias

mos. Del nivel formativo puede dar
idea el hecho de que los alumnos
italianos procedentes del Instituto,
¥y que han concurrido al curso de
la Universidad Estival de Segovia,
han sido los de maéas alto nivel cul-
tural. Por la tribuna del Instituto
desfilan las més destacadas persona-
lidades de la ciencia, las letras y el
arte de nuestra Patria. El director y
los profesores de centro orientan a
cuantos italianos acuden a €l para
preparar sus tesis doctorales sobre
temas espafioles. Es de destacar la
diversidad de la temética: unos se
interesan por los clésicos, desde el
canciller Ayala hasta los escritores
del Siglo de Oro, y otros muestran
su preferencia por los escritores mo-
dernos.

BECAS ALEMANAS
PARA FORMACION
PROFESIONAL O TECNICA

El Gobierno de la Republica Fe-
deral de Alemania concede 20 becas
para realizar préacticas en Alemania.
Pueden optar a las mismas los es-
pafioles que no se hallen en posesién
de titulo universitario o su equiva-
lente, y que deseen ampliar su for-
macién profesional o técnica. Debe-
ran pertenecer al grado medio de la
enseflanza técnica o al superior pro-
fesional, a fin de que, a su regreso,
la nacién pueda beneficiarse de los
conocimientos adquiridos.

Por tanto, los candidatos han de
ser: peritos, ayudantes, supervisores,

monitores, maestros de taller o jefes’

de equipo. Los aprendices y obreros
estan excluidos, asi como los peritos
mercantiles.

Los formularios podrén solicitarse
en la Seccién de Asistencia Técnica
de la Direccién General de Organis-
mos Internacionales, del Ministerio
de Asuntos Exteriores; en las Direc-
ciones Generales de Ensefianza Téc-~
nica y Ensefianza Laboral, del Mi-
nisterio de Educacién Nacional; en
las Asociaciones Nacionales de Cole-
gios a que pertenezcan los interesa-
dos ¥y en la Obra Sindial de Forma-
ciéon Profesional.

El plazo para la admisién de las
candidaturas finaliza el dia 25 del
mes en curso.

Los candidatos seleccionados seran
convocados para una entrevista con
el Comité seleccionador. Si el Co-
mité considera que el candidato re-
une las condiciones exigidas, éste
serd sometido a reconocimiento por
un médico designado por la Emba-
jada de la Reptblica Federal de Ale-
mania.

En igualdad de condiciones, serdn
preferidos los candidatos que conoz-
can el idioma alemén.

LA REFORMA EDUCATIVA
EN GRAN BRETARA

De un informe general sobre la
situaciéon actual inglesa, publicado
por la revista americana Time (25 de

lativa a la educacién en Gran Bre-
tafia:

El mayor problema de todos es
la reforma radical en las ramas del
sistema educativo nacional. Sus es-
cuelas, como el servicio civil y los
ferrocarriles, son una herencia de la
era victoriana, destinada a atender
las necesidades inglesasd el siglo xIx
y las normas sociales de entonces, En
Public Schools (es decir, privadas),
costosamente espartanas, tales como
Eton, Winchester y Rugby, los jo-
venes caballeros reciben una educa-
cién liberal intensiva que apunta
también a inculcarles «caractery,
musculo y caballerosidad cristiana.
Después de cuatro afios, mas o me-
nos, se supone que van a Oxford o
a Cambridge, donde aprenden més y
mas sobre menos y menos de algu-
nas de las mejores mentalidades bri-
téanicas. Con todos sus defecto, el
sistema suministra una de las educa-
ciones mejor redondeadas y civiliza-
das del mundo—para los que pue-
dan pagarla.

Con excepcién de unas pocas afa-
madas escuelas de gramética, donde
las normas son por lo menos tan al-
tas como las de Eton, las escuelas
mantenidas por el Estado britanico
estAn en su mayoria sobrerrepletas,
mal alojadas y sin atractivo educa-
cional. A las escuelas estatales les
faltan 10.000 maestros; menos de la
mitad tienen sanitarios interiores. La
mayoria de los 7.000.000 de estudian-
tes del Estado—incluso cuatro de
cada diez del grupo mas alto en ca-
pacidad— salen a los dieciséis afios.
La mayoria de los mifios educados
por el Estado, que prosiguen sus es-
tudios, van a las Universidades, so-
cialmente inferiores, «de ladrillo
rojo» (muchas de las cuales ofrecen
mejores cursos cientificos que Oxford
y Cambridge). Menos del /1 por 100
de todos los estudiantes britanicos
va a Oxford o Cambridge, y 12 ma-
yor parte de éstos proceden o de
las Public Schools o de las High
Grammar Schools.

El joven inglés que va a las es-
cuelas correctas es automaticamente
miembro de la seleccién; consigue
una oportunidad mejor para llegar a
lo alto en la Banca, el Derecho, la
politica, el servicio civil, la Iglesia
o cualquier otra vocacién de la clase
alta tradicional. Una educacién en
Public School es asi una costosa (al-
rededor de 1.500 délares por . afic)
forma de seguridad social, pero tan
efectiva que el 95 por 100 de los
padres ingleses que ganan 2.800 do-
lares o mas al afio ahorran, piden
prestado y se aprietan para dar a
sus hijos escuela privada.

Los criticos del sistema .arguyen
que perpetia la extravagancia y la
conformidad, castiga injustamente a
los nifios brillantes de la clase tra-
bajadora, priva a la nacién de cien-
tificos, ingenieros, maestros y otros
profesionales que se necesitan de-
sesperadamente. Mientras las Public
Schools «por lo menos prepararon



157 . LIV

ACTUALIDAD EDUCATIVA

[109] 109

un grupo dirigente perfectamente
acomodado a las necesidades de un
imperio creciente», arguye el labo-
rista Antonio Crosland «no son
igualmente aptas para una mitad del
siglo xx con su mundo de compu-
tadores, comunistas, sindicatos y na-
cionalismo africano».

Tal vez la mayor amenaza indivi-
dual al futuro econémico de la Gran
Bretafia es que sélo un 4 por 100
de los jovenes ingleses van a la Uni-
versidad, frente al 25 por 100 en los
Estados Unidos y el 12 por 100 en
Rusia; hay maéas negros recibiendo
educacién superior en los Estados
Unidos que estudiantes en todas las
23 Universidades inglesas. Y, sin em-
bargo, B. V. Bowden, jefe del Man-
chester College de Ciencia y Tecno-
logia, protestaba Tecientemente de
que Inglaterra ha gastado menos en
educacién de 1o que el departamento
de investigacién cientifica guberna~
mental ha gastado en mejorar la
produccién de medias de nylon. Sir
Geoffrey Crowther, un tiempo direc-
tor del Economist, que ha encabe-
zado dos comisiones investigadoras
de la educacién britdnica, resume sus
fracasos de un modo mas conciso. La
llama «una férmula para la decaden-
ciay. La solucién predilecta suya para
difundir la educacién superior es
comenzar por lo menos dos nuevas
universidades, que usarian los edifi-
cios de Oxford y de Cambridge du-
rante los doscientos cuarenta dias de
vacacion cada afio mientras no es-
tadn en uso.

PROGRAMA FRANCES
DE MODERNIZACION
DE LA

ENSENANZA

El Instituto Cooperativo de la Es-
cuela Moderna (Francia) presenta en
su programa de modernizacién de la
ensefianza como medidas més urgen-
tes, para la escuela francesa, las si-
guientes: 25 alumnos por clase; cons-
truccion y mueblaje de los locales
escolares adaptados a las nuevas téc-
nicas de trabajo; preparacién del per-
sonal calificado que hay que iniciar
en estas nuevas técnicas; estudio ex-
perimental de la utilizacién pedagé-
gica de las técnicas audiovisuales.
Estas son las exigencias de la Aso-
ciacién para la Modernizacién de la
Ensefianza (AME), que agrupa, en
sus secciones locales, educadores de
todos los grados, psicélogos, estudian-
tes, padres de alumnos, ingenieros,
médicos, jefes de empresa, etc.

ANUARIO INTERNACIONAL
DE EDUCACION 1961 - 62

El Anuario Internacional de Edu-
cacién 1961-62, editado por la Unes-
co y la Oficina Internacional de Edu-
cacién, de Ginebra, contiene los re-
sumenes analiticos de los informes
suministrados por ochenta y seis pai-
ses sobre los progresos realizados en
la ensefianza. Va precedido de un
andlisis, en el que se comparan las

~

distintas tendencias observadas para
dar a la educacién la méaxima ampli-
tud y la mayor eficacia.

Consta de més de 620 péaginas de
interés para el especialista y para
quienes deseen conocer el valor del
esfuerzo propio para desarrollar la
inteligencia y la vocacion de la ju-
ventud. En lineas generales, el pla-
neamiento de la educacién ha al-
canzado una gran importancia, y en
ese anuario se sefiala el caso de vein-
ticuatro paises de América latina,
Africa y Asia, que han establecido
servicios de esa naturaleza.

En materia de financiamiento si-
gue manteniéndose el ritmo de ex-
pansién de la ensefianza, con un
promedio de 14,6 por 100. Por con-
tinentes, estas cifras reflejan las
proporciones siguientes: Asia, un
aumento presupuestario de 17,25 por

100; Africa, 16,03; América, 15,02,
y Europa, 12,37 por 100.
Ha sido importante el esfuerzo

de numerosas naciones en favor de
las construcciones escolares y el
aumento de los efectivos ofrece ca-
racteristicas dignas de mencién:

En la primera ensefianza 55 paises
comunicaron el aumento de las ci-
fras de los alumnos con una tasa
media de 8,12 por 100.

En la segunda enseflanza 56 pai-
ses aumentaron el alumnado con una
proporcién media de 10,57 por 100.

En la ensefanza profesional 31 pai-
ses sefialaron un aumento” de sus
efectivos en una proporcién media
de 11,564 por 100.

En la ensefianza superior 38 paises
comunicaron aumentos en las cifras
del alumnado en una proporcién de
12,25 por 100.

El anuario se hace cargo de la
escasez de personal docente, grave
en el ciclo primario, y que ahora
comienza a extenderse a los demas
grados. Esa situacién ha motivado
medidas para mejorar las condicio-
nes de vida del magisterio y 37 pai-
ses comunicaron aumentos en los
salarios del profesorado.

EXTENSION

Y PERFECCIONAMIENTO
DE LA ENSENANZA

EN MEJICO, 1960-1970

Para la extensiéon y perfecciona-
miento de la ensefianza el Gobier-
no de Méjico ha estructurado un
Plan de Ensefianza de once afios
(1960-1970); segiin €1 habra de cons-
truir en este periodo casi unas 30.000
aulas y preparar més de 67.000 maes-
tros. Se destinaré la suma de 720 mi-
llones de ddlares para la construc-
cién, mobiliario y utillaje de las
nuevas escuelas urbanas y rurales
de Méjico.

LA XVI REUNION
INTERNACIONAL
DE LA UNESCO

Los documentos preparados por la
Unesco y la Oficina Internacional de
Educacién con destino a la XVI Con-

ferencia de Instruccién Publica, con-
vocada en Ginebra del 1 al 12 de
julio, revelan que en todos los pai-
ses prosigue con la méaxima intensi-
dad el esfuerzo para mantener la
ensefianza al més alto nivel.

En el ejercicio 1961-1962 los pre-
supuestos para estas atenciones
aumentaron sobre el afio anterior
en un 14,61 por 100, y la tasa media
de crecimiento de los efectivos fué
de 8,12 por 100 en la superior. Por
continentes, Africa y Asia parecen
haber sido los dos en donde el es-
fuerzo ha sido proporcionalmente
mayor para la extensiéon de la es-
cuela primaria: América figura en el
primer rango para la ensefianza téc-
nica y profesional, y Europa en la
secundaria general y en la univer-
sidad.

En cuanto a los aspectos financie-
ros del problema, los sondeos efec-
tuados por la Unesco y la Oficina In-
ternacional de Educacién permiten
ver que Brasil y Cuba han sido los
dos paises que consagraron mayores
aumentos a las atenciones escolares
con equivalencias fijadas, respecti-
vamente, en un 61 y un 69 por 100.
Ese esfuerzo ibercamericano se con-
firma también en las cifras de
otros paises como la Argentina, que
aumenté el presupuesto de educa~
cién en un 23 por 100; Costa Rica,
14,7, Espafia, 35; México, 22; Para-
guay, 7.6, Portugal, 1,9, y Venezue-
la, 7,2 por 100.

Los efectivos escolares de la ense-
fianza primaria registraron una pro-
gresion de 2,27 por 100 en Argen-
tina, 10,6 en Brasil, 4,7 en Costa
Rica, 18,19 en Cuba, 3 en Espafia,
10 en México, 2,1 en Portugal, 11,06
en El Salvador y 1,09 en Vene-
zuela.

La ensefianza secundaria aparece
como sigue: Argentina aumentd de
6,83 por 100; Brasil, 10,6 Cuba,
50,37; Espafia, 3; México, 29,8, Pa-

raguay, 16,15; Peru, 15; Portugal,
7,5; El Salvador, 11,3, Venezuela,
13,2 por 100.

En el ramo profesional el incre-
mento se refiere a Cuba en un 2244
por 100; Espafia, 15,1; México, 27,3;
Portugal, 8,5; El Salvador, 1, y Ve-
nezuela, 15,7 por 100.

La universidad refleja aumentos
de 9,29 por 100 en Argentina, 6,1 en
Brasil, 8,04 en Cuba, 2 en Espafia,
8,6 en Paraguay y 10,4 en Venezuela.

En el mundo entero se observa una
gran escasez de maestros en todos
los grados de la ensefianza, a pesar
de que un total de 32 paises sobre
80 ha anunciado la aplicacién de
mejoras sensibles en los sueldos y
en las condiciones de vida del pro-
fesorado.

La Conferencia Internacional de
Instruccién Publica, ademés del mo-
vimiento pedagégico mundial, exami-
né la redaceibn de recomendacio-
nes internacionales scbre la orienta-
ci6on escolar y profesional y sobre
las medidas adecuadas para reme-
diar la escasez de maestros en la
ensefianza primaria. Més de cien pai-
ses participaron en los debates, re-
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presentados por las personalidades
mas eminentes del campo de la edu-
caciéon., En nuestro préximo numero
se publicard una crénica de esta im-
portante reunién anual.

LA FORMACION DEL lNGENlm
EN EL CONGRESO INTERNACIO-
NAL DE GRENOBLE

Ingenieros de los 18 paises de Eu-
ropa occidental se reunieron a fina-
les del mes pasado en la ciudad
francesa de Grenoble en un Congre-
so de ingeniercs, patrocinado por el
Consejo de Europa y organizado por
la Fundacién Cultural Europea. Por
primera vez, en una reunién de este
tipo, los ingenieros se han salido de
lo que hasta ahora se ha conside-
rado su campo. Conscientes de que
estan preparados para comprender
quizd como nadie el mundo del ma-
fana y preparar las estructuras que
necesita; «porque el impetu del des-
arrollo en curso es de orden cienti-
fico y técnico», los ingenieros de
Europa se han reunido para hablar
de sus problemas, pero no encasilla-
dos en su propia actividad. Han ha-
blado, debatido -y estudiado su par-
ticipacion en la vida social, econéd-
mica y politica, en cada uno de sus
propios paises y en sus relaciones
con los demas; han hablado de su
formacién, cara a un mundo nuevo,
que en buena parte tiene que «inven-
tar y transformar» el ingeniero como
tradicionalmente el hombre de De-
recho tenia que «mantener y con-
servar» el mundo de nuestros padres;
¥y, sobre todo, han hablado de Eu-
ropa, del planeamiento y realizacién
de la unidad europea, en la que
pueden aportar algo decisivo.

«Los ingenieros —dijo Louis Ar-
mand én las palabras de salutacién
a los congresistas— no tienen en la
construccion politica de las naciones
el papel primordial que les corres-
ponde, por tres razones principales:
las tradicionales de poner en primer
lugar a los hombres formados en De-
recho—lo que era normal cuando
era preciso mantener y conservar,
méas que inventar y transformar—;
el interés espiritual y natural que
el ingeniero encuentra en su profe-
sion —lo que le incita menos que
otros a salir de su especifica activi-
dad para jugar un papel en la poli-
tica—, y la falta de formacién econé-
mica y juridica que puede descu-
brirse en muchos cientificos como
un handicap desfavorable para la
participaciéon en la vida politica.»

La juventud ha sido caracteristica
del Congreso. De los 216 participan-
tes, 157 eran alumnos de escuelas de
ingenieros, con edades que en casos
muy aislados rebasaban los veinti-
cinco afios. El resto, 57, eran inge-
nieros joévenes, con edades entre los
treinta y cuarenta afios.

Los tres idiomas de trabajo fue-
ron: inglés, francés y alemén, y los
cuatro temas debatidos: «Participa-
ciéon del ingeniero en la vida social,
econémica y politica», entre cuyos

asuntos fué tratada la participacién
del ingeniero en la construccién de
Europa; «El trabajo en equipo y las
relaciones exteriores» —con otras cor-
poraciones, paises, etc—; «La forma-
cién del ingeniero» y «El ingeniero
y los conflictos» —entre generacio-
nes, entre clases profesionales, entre
paises y en el interior de las empre-
sas—. Ademés de estos asuntos, tra-
tados en mesa redonda, los cinco dias
de duracién del Congreso se pronun-
ciaron otras tantas conferencias a
cargo de prestigiosos ingenieros, se-
guidas de coloquio.

Otro de los temas tratados en el
Congreso fué la ensefianza de las
Matematicas. «Es necesario —se di-
jo— que todos los estudiantes de Ma-
temaéaticas puedan conocer las leyes
generales que rigen las operaciones
matematicas».

Lo que se entendia hasta hace
poco por «operar», en el lenguaje
de las escuelas de ingenieros, ha de-
jado de tener virtualidad. El inge-
niero no tiene que tener esa antigua
predisposicién para el céalculo y las
operaciones rapidas; ahora existen
multitud de méquinas de todo tipo
que realizan no sélo las operaciones
elementales, sino resuelven con ma-
yor rapidez y seguridad ecuaciones
de todo tipo.

Por una ironia del destino, se dijo
en el Congreso, la ensefianza de las
Matematicas —ciencia del rigor, no
de rutina— ha sido reducida a una
pura rutina. El nuevo lenguaje ma-
teméatico que se ha desarrollado en
los ultimos quince afios, con la crea-
cién de un nuevo simbolismo, cuyo

_empleo no es dificil, no ha pasado

a la ensefianza escolar tradicional.
«Se hace preciso una reforma de la
enseflanza de las Matematicas desde
la Ensefianza media para dotar a las
nuevas generaciones de la herramien-
ta intelectual que les permitiera
asumir y hacer prosperar a su vez
a las ciencias y la técnica moderna
¥, en un sentido mas general, com-
prender el mundo contemporaneo».

He aqui las conclusiones provisio-
nales del Congreso:

— El ingeniero debe intervenir acti-
vamente en la reforma de la es-
tructura econémica europea.

— Debe tener conciencia de sus de-
beres civicos y participar en la
cosa publica no inicamente como
técnico, sino también como ciu-
dadano.

— Hay que llevar a la ensefianza
cientifica y técnica la idea de
Europa.

— El ingeniero debe tener un cono-
cumiento auténtico de las lenguas
europeas. Se recomienda que por
lo menos.debe ser bilingiie.

— Necesidad de estar en un cons-
tante perfeccionamiento profesio-
nal, cara a los numerosos y cons-
tantes avances que diariamente
se producen en los campos, en
la ciencia y en la técnica.

— Se debe ampliar atn més la co-
operaciéon de la investigacién en-
tre todos los paises de Europa.

— Se propugna la creacién de una
Academia Europea de Ciencias y
Técnicas, que debera jugar un
papel motor en el desarrclio de
Europa.

— Hay que sembrar la vocacién por
el profesorado entre los mismos
ingenieros.

UN FOLLETO UNESCO
SOBRE LA
BIBLIOTECA PUBLICA

La biblioteca publica es un pro-
ducto de la vida moderna y responde
a la necesidad de asegurar la edu-
cacién del hombre a lo largo de su
existencia. Ingeborg Heintze, direc-
tora de la bibliotera de Malmoe, ha
preparado una interesante monogra-
fia al respecto y que la TUnesco
acaba de publicar.

Se trata de lograr el maximo ren-
dimiento de las instituciones-y cen-
tros de lectura, que con medios muy
modestos pueden desarrollar una in-
tensa actividad cultural en los pe-
quefios nucleos de poblacién, a con-
dicién de que gocen del apoyo del
publico y de la cooperaciéon de las
autoridades y de la escuela.

Problema de interés vital para los
paises en vias de desarrollo, la Unes-
co ha creido conveniente difundir
los principios contenidos en esta mo-
nografia ilustrada con numerosos do-
cumentos sobre la actuacién de bi-
bliotecas modestas en numerosos
paises del mundo. El contenido del
libro est4 ordenado de manera que
los responsables de estas bibliotecas
puedan familiarizarse de un modo
légico y gradual con las actividades
y los servicios ordinarios que deben
proporcionar., La primera parte in-
dica los principios de su buen fun-
cionamiento, desde la adquisicién de
los libros hasta su empleo por los
miembros de la comunidad; la se-
gunda parte se refiere a la adminis-
tracién, a la preparacién de sus lo-
cales y a las medidas materiales in-
dispensables para que el lector acuda
con perseverancia y probabilidades
de aprovechamiento.

La biblioteca en el pensamiento de
la Unesco es una fuerza viva para
la educacién popular y, aunque des-
tinada a los adultos, estd llamada a
completar la obra de las escuelas,
fomentando en el nifio y en el joven
el gusto por la lectura y acostum-
brandolos a servirse de los libros
con discernimiento.

LOS QUIMICOS EN LA
INDUSTRIA QUIMICA
ALEMANA

La encuesta realizada hace algu-
nos afios por la Federacién de la
Industria Quimica sobre el nume-
ro de quimicos empleados en las
empresas de la misma y sobre la
relacién entre la disponibilidad ac-
tual y la demanda en el periodo en-
tre 1950 y 1957 ha sido completada
ahora por una nueva encuesta, que
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abarca de 1958 a 1961, En ella se
especifica también el porcentaje por
edades y por sectores de trabajo.
En la encuesta han tomado parte
alrededor de 80 empresas con apro-
ximadamente dos tercios del nume-
ro total de personas trabajando en

el ramo. Sus resultados Sefialan que -

el niimero de quimicos empleados en.
la industria quimica en los afios
1958-61 ha aumentado en proporciéon
semejante al aumento observado en-
tre 1850 y 1957, pasando de 7.500 a
unos 9.000. El cuadro que publica-
mos a confinuacién resume los re-

- sultados de las dos encuestas.

Aumento respecto al ano anterior

Absoluto  Porcentaje

1958 7.850 350 5
1959 8.150 300 4
1960 8.650 500 6
1961 9.050 400 5

La actividad de los quimicos a
que se refiere la encuesta abarcd
en 1961 los siguientes campos:

Porcentaje

Investigacion y técnicas apli-

ORI &, 840055 0 dxegenss 51
Produccién, control de insta-
IBCIONeS: i . Ak . ville. idhuind ] - 36

Distribucién, administra-
cién, asesoramiento de
- R R 11

La distribucién por edades de los
quimicos comprendidos en la en-
cuesta era en diciembre de 1961
como sigue:

Sobre la base de ese cuadro de
edades y de las estadisticas oficiales
de defuncién puede calcularse que
en los proximos cinco afios habra
una demanda de alrededor de 200
quimicos cada afio. Si a esta cifra
afiadimos el cuadro por afios, la de-
manda total sube a 600 quimicos.

Estas cifras se refieren a la indus-
tria quimica exclusivamente, que
ocupa alrededor del 60 por 100 de
los quimicos. Pero hay que contar
también con las necesidades de las
otras ramas industriales, de la Uni-

versidad, de los institutos de inves-
tigacion y de otros organismos; hay
que afiadir también el dato de que
en 1958 faltaban 750 quimicos para
cubrir todas las necesidades de la
demanda.

El numero de tesis doctorales de
estudiantes alemanes en las univer-
sidades y escuelas superiores técni-
cas de la Republica Federal y de
Berlin Occidental es el siguiente:

Tesis
doctorales
1958 684
1959 730
1960 687

Esa desproporciéon entre «la ofer-
ta y la demanda» es un motivo mas
para dedicar especial atenciéon a los
problemas relacionados con el- estu-
dio de la quimica en Alemania.

LA CIENCIA Y EL PROGRESO
TEMA DE 2
«EL CORREO DE LA UNESCO»

El ejemplar de El Correo de la
Unesco correspondiente a los meses

de julio y agosto estd dedicado a’

subrayar el interés de la clencia en
el desenvolvimiento espiritual y ma-
terial del mundo, La celebracién de
la Conferencia de las Naciones Uni-
das sobre las aplicaciones cientifi-
cas al desarrollo de los pueblos me-
nos favorecidos ha despertado la con-
ciencia del mundo entero sobre la
necesidad de que la Unesco desplie-
gue esfuerzos todavia mayores en los
sectores que son de su competencia:
formacioén de profesores, fomento de
la investigaciéon en todos los paises
y creacién de institutos tecnolégicos.

CHILE TRABAJA

EN EL PLANEAMIENTO
INTEGRAL

DE SU EDUCACION

Con fecha 28 de diciembre de 1962
el Supremo Gobierno chileno creé la
Comisién de Planeamiento Integral
de la Educacién por Decreto nume-
ro 19.138, Sus considerandos princi-
pales establecen:

1. Que por mandato constitucio-
nal el Estado debe dedicar atencién
preferente a la educacién.

2. Que el cumplimiento de dicho
precepto fundamental supone exten-
der y mejorar constantemente los
servicios educativos de la nacién, de
tal modo que se asegure un mini-
mo cada vez més alto de educacién
a todos los ciudadanos e iguales po-
sibilidades de acceder al nivel y tipo
de educacién que esté méas de acuer-
do con las capacidades de cada uno
y con las necesidades y recursos na-
cionales.

3. Que la expansién y el mejora-
miento de los servicios educativos en

todos los niveles deben orientarse
de modo que faciliten y fortalezcan
los esfuerzos de la nacién para ace-
lerar su desarrollo social y econé-
mico, difundiendo y enrigqueciendo
la cultura, vigorizando la unidad na-
cional y contribuyendo a eliminar
las desigualdades sociales, a estable-
cer una més justa distribucién del
ingreso y a incrementar la produc-
cién.

4. Que con tal fin es indispensa-
ble revisar la estructura y la orien-
tacién del sistema escolar y ordenar
la actividad educativa, teniendo en
vista las exigencias de los diversos
campos de la vida nacional y las
perspectivas de su desenvolvimiento.

5. Que los programas de desarro-
llo impulsados por el Supremo Go-
bierno necesitan coordinarse con un
plan de desarrollo educativo tendien-
te a cultivar y difundir los valores,
actitudes, conocimientos y técnicas
€n que se funda el progreso social
¥y econémico, y a formar en ntmero
suficiente los diversos tipos de per-
sonal que éste requiera.

6. Que se hace indispensable co-
ordinar la asistencia técnica y finan-
ciera internacional que el Gobierno
de Chile recibe y pueda recibir en
el campo de la educacién.

Dependiente de los Ministerios de
Educacion y de Hacienda, la Comi-
sién de Planeamiento Integral de la
Educacién Chilena tiene por objeto:

a) Disponer el estudio de aque-
los aspectos de la situacién demo-
gréafica, social, econémica ¥y educa-
cional que sea necesario para pro-
gramar el planeamiento integral de
la educacién en Chile.

b) Estudiar soluciones a los pro-
blemas administrativos, pedagégicos
y econémicos que plantean la exten-
si6n y el mejoramiento de las ac-
tividades educacionales nacionales,
dentro de un plan integrado y obe-
deciendo a las directivas que sefia-
lan los considerandos del presente
decreto.

¢) Proponer soluciones y medidas
especificas, que, dentro de dicho
plan, sean susceptibles de aplicacién
inmediata o gradual, y promover su
ejecucion; y

d) Coordinar la asistencia técni-

ca y financiera internacional en el
campo de la educacién.

ESCUELAS RADIOFONICAS
HISPANOAMERICANAS

En Bogot4 se celebré el pasado mes
de septiembre el Primer Congreso
Latinoamericano de Escuelas Radio-
fénicas, organizado por la Accién
Cultural Popular de Colombia. Se
reunieron los directores de emiso-
ras y de publicaciones de educacién
¥ divulgaciéon popular. Se trata de la
constitucién de un Instituto de Co-
municacién de Masas al servicio de
Latinoamérica y un Departamento de
Servicios. Otro de los motivos del
congreso fué la creacién de una Con-



112 [112]

REVISTA DE EDUCACION - ACTUALIDAD EDUCATIVA

LIV.157

federaciéon Latinoamericana de Es-
cuelas Radiofénicas para agrupar a
las 125 emisoras continentales dedi-
cadas a la enseflanza por radio
(ICIA).

BECAS UNESCO

La Unesco anuncia la creacién de
las primeras sesenta y cinco becas
para licenciados en Ciencias, inves-
tigadores y profesores de Iberoamé-
rica que precisen wuna especializa-
ci6on en sus estudios. Los Gobiernos
de Brasil, Espafia, Méjico, Paises Ba-
jos y la URSS han sido los prime-
ros en responder a este requerimien-
to de cooperaciéon cientifica,

Estas becas estan abiertas a todos
los paises latinoamericanos, y su de-
talle es el siguiente:

Diez becas Brasil-Unesco, de nue-
ve meses de duracién, prorrogables,
para estudios en el Centro Latino-
americano de Fisica, con sede en
Rio de Janeiro.

Diez becas Espafia-Unesco, de tres
afios de duracion, para estudios de
doctorado en Matematica, Fisica,
Quimica, Biologia y Geologia, en la
Facultad de Ciencias de Madrid.

Diez becas Méjico-Unesco, de dos
afios de duracién, para estudios si-
milares en la Universidad Nacional
Auténoma de Méjico.

Cinco becas Paises Bajos - Unesco,
de tres afios de duracién, en las mis-
mas disciplinas, en universidades
neederlandesas.

Treinta becas URSS -Unesco, de
tres afios de duracién, en las cien-
cias fundamentales para las univer-
sidades de Mosca y Leningrado.

Los interesados deberdn formali-
zar las solicitudes por intermedio de
la Comision Nacional de la Unesco
en cada pais y enviar la documenta-

Alumnos en edad escolar

Matriculados en:
Ensefianza primaria (87 por 100 de alumnos entre siete y trece afios).

ci6bn necesaria, siendo la fecha fija-
da para algunas de estas peticiones
la del 1 de julio préximo, El Cen-
tro de Cooperacién Cientifica de la
Unesco para Iberoamérica, con sede
en Montevideo, y la Secretaria de la
Unesco, en Paris, reuniran la docu-
mentaciéon pertinente con vistas a
la seleccion de los candidatos, que
recibiran, en general, asistencia para
el pago de los viajes en su totalidad,
manutenciéon y estancia, asi como
libros y materiales de estudio.

EL 5 POR 100
DE LA RENTA JAPONESA,
A LA EDUCACION

Se ha hecho publico al cumplirse
el XC aniversario de la creacién de
la educaciéon publica en el Japon
que el 5 por 100 de la renta nacional
japonesa se dedica anualmente a la
educacién., Todos los habitantes del
Japén pueden asistir a las Escuelas
hasta los quince afics, y un 62 por
100 de los estudiantes de ensefianza
primaria continta después, en la
educacion secundaria, para comple-
tar su formacion.

EXPERTOS ESPANOLES
AL SERVICIO
DE LAS NACIONES UNIDAS

El Gobierno espafiol, a través de
la Seccion de Asistencia Técnica de
la Direccién General de Organismos
Internacionales del Ministerio de
Asuntos Exteriores, ha prestado su
cooperacion a los Servicios de Asis-
tencia Técnica de las Naciones Uni-
das, facilitando expertos para el di-
cho organismo y sus agencias espe-
cializadas, como son la Organizacién
Internacional de Trabajo (OIT), las

Naciones Unidas para la Agricultura
y la Alimentacion (FAO), Organiza-
cién Meteorolégica Mundial (OMM),
Organizacién Mundial de la Salud
(OMS), Unién Internacional de Te-
lecomunicaciones (UIT), Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia
y la Cultura (Unesco), Organismo
Internacional de Energia Atémica
(OIEA), Organizacién de Aviacion
Civil Internacional (OACI).

El numero de expertos espafioles
actualmente al servicio de las Nacio-
nes Unidas es aproximadamente de
unos 300, y este incremento en co-
laborar con el citado organismo in-
ternacional se ha intensificado des-
de 1960.

Igualmente Espafia colabora con
las Naciones Unidas para recibir be-
carios que, con cargo a los diversos
programas ordinario y ampliado, son
enviados a nuestro pais para su per-
feccionamiento dentro de los cam-
pos elegidos por los propios intere-
sados.

Este deseo de perfeccionamiento
en Espafia de los becarios se ha in-
tensificado principalmente en el
transcurso del periodo 1962-63, que
se han recibido 14 becarios dentro
de los mas diversos campos, COmo
son: Derechos humanos, Ingenieros
en Petroquimicas, Industrias Side-
rargicas, Hidrologia, Administracion
civil, Telecomunicaciones, Tribunal
de Cuentas, Turismo, Construcciéon y
Cemento, ete.

~-

CIFRAS DE LA ENSENANZA
VENEZOLANA

Segun el Boletin Informativo de
la Embajada de Venezuela en Ma-
drid, la ensefianza en Venezuela ha
tenido un impulso extraordinario en
el curso 1962-1963, como lo expre-
san las siguientes cifras:

Ensefianza media (37 por 100 de la poblacién de catorce a dieciocho

afios):

Técnica

La ensefianza a cargo del Estado
es completamente gratuita, desde
los Jardines de la Infancia a la
Universidad. El presupuesto de en-

‘sefianza para 1963 es de 638.321.787

bolivares, equivalentes al cambio
normal de 10.213 millones de pe-
setas. kstas cantidades son inde-

............. 1.610.683
1.346.751
29.018
59.651
137,823
226.492
............. 34.653
............. 1.707.896

pendientes de las destinadas a en-
sefianza por las entidades federales
y municipales e institutos auté-
tomos.
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Y SEGURIDAD ESCOLAR
Propés:

2. Ensefianza Media.—Disposiciones fundamentales. 1959. 112 pégs. 25 ptas.

4. Ensefianza Media.—Reglamentacién de los Centros no oficiales. 1959.
236 pags. 35 ptas.

I. Proteccién escolar.
II Seguridad escolar.
III. Indice alfabético de materias
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5. Construcciones escolares.—Régimen juridico-administrativo. 1960. 1564 pé-
ginas. 30 ptas.

6. Ensefianza Media.—Legislacién sobre alumnos 2 pégs. 40 ptas.

7. Ensefianzas ecntcaa.—Reeopuaci disposic! io nes vigentes. Dos tomos.
60 ptas.
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