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DISTRIBUCION DE “VIDA ESCOLAR”

Por parte del servicio encargado de hacer la distribucién de la revista
se pone el miximo esmero en que las remesas se hagan con la mayor pun-
tualidad. No obstante, debido a lo numeroso de la tirada, a la mdaltiple
casuistica que se produce en una organizacién tan amplia coma es la de la
Ensefianza Primaria y a las variadas incidéncias que el régimen normal de
creacién y provisién de Escuelas motiva, se originan anomalias que oca-
sionan dificultades eén la distribucién y, lo que sentimos mads, la irregula-
ridad en la llegada de la publicacién a los centros destinatarios. '

Con el deseo de normalizar, en cuanto dependa del Departamento de
Publicaciones de ‘este Centro, la salida de la revista, se formulan las
siguientes recomendaciones:

1. Todas las alferdciones que se produzcan en cuanto al namero de
Escuelas de una localidad, aumento de secciones graduadas, cambios de
denominacién y de emplazamiento, etc., deben ser directamente comunica-
das al Departamento de Publicaciones de este Centro.

2. Con motivo de cese o de ausencia justificada, debe siempre el
Maestro dejar advertido al servicio de Correos de la observancia de lo in-
dicado en la nota que se incluye en los sobres de remisién, para que, de no
estar presente el titular de la Escuela a la llegada de la revista, se haga la
entrega en el Ayuntamiento o Junta Municipal.

3.* Siendo limitado el niimero de ejermiplares que se editan, las repo-
siciones no pueden ser posibles siempre que se desea. Por tanto, al solici-
tar nimeros no recibidos debe tenerse la seguridad de que éstos no han
llegado al punto de destino, ya que, en ocasiones, la falta de recepcién se
debe a defectos o errores en la entrega.

4" Cuando se reciba algfin ejemplar de mis debe comunicarse igual-
mente, a fin de que la tirada pueda ajustarse lo mis exactamente posible
a las necesidades.
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Otra vez ante el umbral de un Curso para Iniciar una nueva sin-
gladura en nuestra navegacién. En la estructura ritmica de la vida
humana, impuesta por nuestra incapacidad para el esfuerzo continvo,
las actividades se organizan en tramos-que reciben distintos nombres,
segln el tipo de esfuerzo de que se trate. En el trabajo escolar el Cur-
so es la unidad mayor, que comprende otras muchas, en las cuales

encuentra apoyo y sostén la condicién «desfalleclenfe» de la humana
criatura.

Pero al comienzo de un nuevo Curso.- como ante todo umbral,
igual que ante fodo comienzo un poco solemne (y no hay duda de
que la trascendencia social del empefio rodea los comienzos del
nuevo afio escolar de una inevitable, bien que callada, solemnidad)
sentimos cierta emocién, tanto mds intensa cuanto mds hondamente
nos lleguen los llamamientos que nuestra tarea habitual dirige a
nuestro sentido de la responsabilidad.

Aunque los tlempos son poco dados a regustos afectivos, no con-
sideremos Indebida esta emocién. Por el contrario, cuando no apa-
rezca de un modo esponténeo hagamos lo posible por suscitarla.
Pensemos para ello, porque no podremos por menos, en las dificul-
tades que rodean a nuestro trabajo. Unas, procedentes de su propia
fndole, compleja, sutil, dificultosa en extremo; otras, originarias de
un contorno que no siempre comprende el sentido, el alcance, la
importancia de nuestra misién. Probablemente a estos obstdculos in-
ternos, externos, estructurales y ecolégicos se suman otros que re-
cargan de amarguras, problematismo, turbacién y perplejidad los
primeros pasos por la senda del nvevo Curso, que se contempla larga
y fatigosa, horra de incentivos y de promesas.

Todo esto es cierto, y no hemos de ser nosotros quienes imenfemos
colocarnos las gafas color de rosa para deformar una realidad que
reclama cambios urgentes, tanto en orden a los estimulos extrinsecos
como en relacién con la atmésfera de pilblica estimacién (no sélo
«literaria» y «oratoria») que pide una misién tan alta como la que
mds en el plano de las humanas tareas.

Con todo, se impone acudir a estratos de la realidad mds hondos
y decisivos que los mencionados para encontrar las profundas razo-
nes que nos han de mover a entrar en el nuevo Curso con dnimo ale~
gre y ritmo joven y ambicioso, de romero ilusionado. Al entrar por
vez primera en la escuela, el primer dia de Curso, los brazos de Cris~
to y su dulce mirada nos hablan de lejanfas situadas mds alld de todo
regateo mezquino y de toda incomprension aldeana. Esa mirada nos
manda darlo todo por aquellos pequefiuelos, tan queridos por El,
que hizo condicién sine qua non el parecerse a ellos para entrar en
el Reino de los Cielos. Y esos brazos nos prometen dcogimientos que
han de compensar con creces tanta dificultad, tanta dureza, tanta
renuncia.
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LECCIONES Y EJERCICIOS
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Si se nos obligase a condensar en una defini-
ci6n breve, pero acaso suficiente, nuestro concep-
to de leccién, diriamos que es la cantidad de es-
fuerzo (trabajo didactico) necesario para desarro-
llar la unidad de materia (contenido temético) en
fa unidad de tiempo.

La gintesis a que obliga tal definicion se des-
pliega en tres ideas paralelas, pero diferentes; tres
ideas relacionadas con las tres unidades capitales
de la Didactica: la unidad de ‘rabajo, la unidad
de contenido y la unidad de tiempo. Estas unida-
des, que podriamos denominar esenciales, varian
de una manera concomitante de acuerdo con los
postulados pedagégicos que animen nuestro con-
cepto de la actividad escolar.
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De hecho, han variado ampliamente en la his-
toria de las actividades didacticas. Primitivamente
la leccion fue el trozo de texto que el Maestro leia
y comentaba en una explicacién concisa, atenida
siempre al criterio de “autoridades” en la materia;
explicacién de la que tomaban notas literales los
alumnos en sus cuadernos. Este procedimiento, vi-
E::te durante toda la Edad Media, remozado con

“apuntes” en los “cartapacios” en el Renaci-
miento (recuérdese la innovacién que supuso su
introduccién en la Universidad de Salamanca, a
comienzos del siglo xvi, por influjo de Francisco
de Vitoria, el fundador del Derecho internacional)
ha continuado rigiendo los modos didacticos prac-
ticos hasta el siglo pasado.

La leccién (de legere, leer; lo que explica la lar-
ga vigencia del verbalismo y la continuada tradi-
€i6n de la ensefianza libresca) ha sido, a través
de quince siglos, el trozo de texto leido y comen-
tado, aprendido después de memoria, de confor-
midad con el aforismo didactico medieval: “Sélo
sabemos lo que tenemos en la memoria”.
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Desde el Renacimiento el principio de la intui-
cién comenz6 a pugnar contra el verbalismo y el
memorismo tradicionales. Pero la sustitucién de
las palabras (verba) por las cosas (res, de donde
el “realismo” pedagégico, que inicia sus desarro-
llos primeros en el siglo xvit con Comenio y con
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Por Adolfo MAILLO

Juan Bautista de la Salle) habia de necesitar mu-
cho tiempo para triunfar definitivamente.

Una victoria indirecta consisti6 en flanquear
mediante “actividades personales del alumno” la
vieja estructura eminentemente pasiva de la “lec-
ci6n”. Las notas o apuntes que antes citamos fue-
ron los primeros resultados de esta onda antiver-
balista, algo asi como las timidas y lejanas estre-
llas que anunciaban lo que un dia seria el llamado,
bien que impropiamente, “método activo”.

Se operd asi un ensanchamiento del concepto
de “leccién” que habia de desembocar, andando
el tiempo, en lo que a principios del siglo xx co-
menzarian a llamarse “ejercicios”, actividades
complementarias sin las cuales los contenidos so-
bre que aquélla versa no son asimilados efectiva-
mente por el nifio.
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Con fases progresivas, cuyo analisis no es de
este lugar, durante los altimos sesenta aiios, y de
modo especial a partir de 1920, la “leccién” em-
pez6 a ser concebida no como una porcién de tex-
to que se memoriza, Sino como un €OSmMoOS Cuyo
centro esta constituido por las nociones (definicio-
nes y clasificaciones) a aprender, pero en torno
al cual se sitian diversos y bien dispuestos “ejer-
cicios”, destinados a poner en accién las posibili-
dades asimilativas, activas y organizadoras del es-
colar, gracias a las cuales el contenido es “incor-
porado” plenamente al entendimiento, y no sélo
al entendimiento, ya que entre los citados ejerci-
cios, junto a los de caracter intelectual puro (dic~
tados, problemas, redacciones, etc.) habrian de
figurar otros de indole activa {dibujo, manualiza-
ciones, construcciones, dramatizaciones) que po-
nian en juego la total personalidad del nifio.

Podemos afirmar que en la actualidad toda lec-
cién que no vaya flanqueada y seguida de ejer-
cicios miiltiples no es tal leccién, sino una cari-
catura de ella, que obliga a los escolares a un tra-
bajo excesivo sin los frutos didacticos que tienen
derecho a esperar y que les escamotean la pereza.
la ignorancia o la holgazaneria del Maestro.
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A medida que la “accién” va remplazando em
las reflexiones didacticas a la “palabra™ como me-
dio docente, la estructura de la leccién se flexibi-



liza y cambia, en un grado muchas veces revolu-
cionario. Asi, en los sistemas de trabajo escolar
mis progresivos no existen lecciones al viejo mo-
- do, sino “centros de interés”, “complejos”, “pro-
. yectos” o “asignaciones de trabajo”, de varia es-
! tructura.

Todas ellas tienen de comin la preponderancia
absoluta de las “actividades” sobre la memoriza-
ci6n de Jos “contenidos”, es decir, el predominio
neto de los "ejercicios” sobre las “lecciones”. Con
ello puede asegurarse que se ha verificado una
mutacidn espectacular en la organizacién de las
unidades didacticas y, por consiguiente, en la con-
cepcién y ejecucién del trabajo escolar.

No somos partidarios de que las escuelas todas
comiencen a ensayar estas nuevas estructuras del
programa y del trabajo, entre otras razones por-
que se trata de innovaciones necesitadas de una
etapa larga de enmsayo y experimentacién en es-
cuelas-piloto. Esperamos que dentro de algin
tiempo podamos ofrecer conclusiones concretas en
orden al posible desarrollo de modalidades didac-
ticas Aagiles, nuevas y eficaces, producto de una
meditada experimentacién.

.Pero lo que propugnamos desde ahora mismo

es la necesidad de emancipar prontamente el tra-
bajo didactico de los inservibles clichés del ver-
balismo, el memorismo y la ensefianza libresca,
vicios hoy més difundidos que nunca por el auge
de las enciclopedias y su uso mecénico, impersonal
y rutinario.

Dos postulados practicos, de aplicacién sencilli-
sima, deben inspirar a tal fin la labor de las es-
cuelas, cualesquiera que sean su condicién y ca-
racteristicas: multiplicar las apelaciones a las co-
sas reales en la fase inicial de las lecciones (in-
tuicién) y multiplicar los ejercicios intelectuales
y activos en la fase de aplicacién o complemen-
taci6bn de las mismas. Y otra, que es consecuen-
cia y supuesto de ellas: no memorizar sino lo in-
dispensable y, en cambio, mediante preguntas y
realizaciones, apelar constantemente a la inteligen-
cia de los nifios desarrollando en ellos el juicio
personal, la capacidad critica, la aptitud para re-
solver cuestiones reales que la vida plantea.

En una férmula breve podriamos condensar asi
nuestra posicién, que es la del “derecho de los ni-
fios”: menos lecciones formales, muy pocas lec-
ciones de memoria y muchos ejercicios, antes, du-
rante y después de toda leccion.

LA PREPARACION DEL TRABAJO DEL CURSO

I. EL PROGRAMA

El Curso escolar, camino de la educacién y ense-
fanzas que han de impartirse durante el tiempo del
afio previamente determinado, entendido de una ma-
nera dinimica y progresiva, supone un esfuerzo de
recorrido, de viaje consciente, Esto exige—para evi-
tar el extravio y los retrasos—cuidado y prevision,
servidores del propésito de alcanzar el objetivo al fi-
nal de la ruta: el éxito de la labor en la formacién
de los alumnos que, promocionando, habrin de pa-
sar al Curso siguiente.

* Xk %

El Maestro sabe, antes del comienzo del Curso,
que ha de ensefiar cierto nimero de materias a sus
alumnos y que ha de procurarles una scrie de expe-
riencias para perfeccionar su formacion; pero no
siempre los conocera, por lo menos a todos. Pueden
serle desconocidos los de nuevo ingreso en las esctie-
las de un solo Maestro (unitarias y mixtas) o los
Procédentes del grado anterior en las de varios
Maestros. El estudio de los nifios que ha de dirigir,
orientar e instruir durante el Curso debe hacerse en
los primeros dias de clase, con objeto de proceder a
su clasificacion y agrupacién, adquiriendo al mismo
tiempo un conocimiento inicial de los alumnos.

*x x ¥

Por Gonzalo GONZALVO

Cuando ¢l Maestro comience el Curso en un nue.
vo destino es conveniente qQue realice un examen del
aula, material, libros, etc., ordenando metédicamente
el conjunto de medios de que va a disponer y pla-
neando su mejor utilizacién posible. También le serd
Gtil hacer un estudio del medio y ambiente de la
nueva localidad, en los aspectos mas significativos.
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Siempre conviene preparar los libros y registros
obligatorios, la documentacién pedagégica y didacti-
ca (fichas de lecciones, etc.) que se ha logrado reunir
hasta aquel momento, clasificindola cn sus ficheros
correspondientes para que su empleo sea econémico
Yy preciso,

Se dispone asi de un elemento receptivo (escuela
y su ambiente) apto para acoger al contenido huma-
no (alumnos) que durante el tiempo del curso ha de
recibir del Maestro educacién y ensefianza, especi-
ficada en los Cuestionarios vigentes, segtin los pe-
riodos de graduacién.

x X X
.

Ja preparacién de las actividades a realizar du-
rante el Curso, para que al final del mismo se con-
sigan los objetivos propuestos, ha de ser cuidadosa
y racional, buscando con clla seguridad, eficiencia y
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eoononia; tanto de tiempo como de esfuerzos. Esto
- exige que o programa de nociomes y actividades sea
‘eliborado meticulosamente, adecuindose a un plan
de distribucién que asignari—por trimestres, meses

Y semanas—y especificard previamente la labor que

h de hacerse (lecciones, unidades didicticas, etc.)
en un momento determinado, con la suficiente flexi-
bilidad para dar cabida a revisiones, control, exime-
nes y ensefianzas ocasionales o de actualidad.

El plan de distribucién ha de ser unitario y ade-
cuado a cada tipo de escuela, continuo, en cierto
modo, a base de las relaciones que puedan estable-
cerse entre sus distintas partes, objetivo, realista,
preciso, claro y actual,

. & %

El programa es la columna vertebral del trabajo
del Curso y se concreta en las lecciones que, de
acuerdo con el horario elegido, serin la actividad
~denta y sedunmtada—dmglda a los ob;ctwos
subordinados, pero necesarios, del objetivo princi-
pal: que los alumnos se encuentren al final del Cur-
.30 en oondiciones de promocionar o, si procede, de
superar las pruebas del C. E. P,

* % %

Eludir la redaccién del programa adecuado y per-
tinente para cada realidad escolar y rendirse incon-
dicionalmente ante una enciclopedia implica una de-
claracién ticita de derrota antes de combatir y un
caminar invalido con muletas no siempre bien cons-
truidas. En las escuelas de un solo Maestro, de modo
especial, la capitulaciéon sin condiciones ante el libro
de texto puede derivar hacia una multiplicacion del
trabajo del Maestro aparentemente ‘‘inexplicable”,
causada por la diversificacién y por la destruccion
de la unidad de la escuela y de la ensefianza, al pre-
tender “dar’” y “tomar” fodas las lecciones del libro
(a veces sumamente “‘grueso’”’ para la consistencia del
nifio). Esto en los primeros dias del Curso puede
parecer muy ‘‘facil”, aunque realmente es la inicia-
¢ién de un proceder que conduce inevitablemente a
la situacién de laberinto o a la de madeja enredada,
y a que termine el Curso ‘“‘sin haber podido acabar
con el libro”,

Se debe procurar intentar, pues, la redaccién del
programa, comenzando por realizar una seleccién de
Ias nociones fundamentales, estructurando con ellas
uno de tipo minimo, de modo que puedan ser tratadas
todgs durante el curso, con holgura y suavidad, con
calma; programa que, ademds, permite la flexibili-
dad necesaria para disponer de los suficientes ‘‘hue-
cos”, puertas abiertas a la faceta educativa, a las ne-
cesidades afectivas, sociales, humanas y personales,
a la verdadera formacién profunda de los alumnos,
cimentada en los valores debidamente jerarquizados,
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que debe de informar el acervo de conocimientos que
la escuela proporciona,

Que no sea un programa agobiante, tan amplio
como imposible de cumplir, y, por tanto, sin el ca-
ricter propio que ha de tener—-que es basico—de
meta alcanzable, de objetivo a conseguir y lograr. Es
conveniente la eleccién de un sistema o método de
trabajo para llevarlo a cabo, que cada uno puede
hacer de acuerdo con sus preferencias y con su for-
macién y experiencia pedagogicodidictica, combi-
nando el trabajo en comin con el auténomo, dirigi-
do o libre, y con la ensefianza individualizada.

* & %

Ha de buscarse, a lo largo del Curso, el control de
las actividades y del aprendizaje, procurando—en el
tiempo previsto para ello—rellenar las “lagunas” o
fallos de los alumnos, para lo cual pueden ser muy
utiles las anotaciones hechas en las fichas de leccién,

~ los ejercicios y aplicaciones de tipo revisién y la

ensefianza correctiva.

II. LECCIONES Y FICHERO

La preparacion de lecciones y del trabajo diario
de clase han recibido una valiosa ayuda por medio
de la revista Vipa EscoLar. En fichas de tamafio
15 por 10 em., o reducibles al mismo cuando se trata
de guiones en pagina entera o media, doblandolas
cuidadosamente, puede disponerse ya del material ne-
cesario para iniciar de modo sistemitico el fichero
de lecciones, Este, unido al cuaderno reglamentario
(obligatorio por Orden ministerial de 20 de enero
de 1939 y Circular de 23 de febrero de 1939), ser-
vird para controlar efectivamente el trabajo diario
en el aula. El fichero contendrd el material proce-
dente de la revista Vipa EscorLar perteneciente a la
escuela, mis los esquemnas o guiones que cada Maes-
tro redacte de acuerdo con sus conocimientos didic-
ticos y con las normas recibidas de su Inspector.

CUADERQNO
DEL NING

PREPATACION
INMEDIATA

ARCHIVO
DOCUMENTAL



Este ultimo material, producto del esfuerzo e inicia-
tiva personales de cada uno, es de su exclusiva pro-
piedad y podra llevario consigo cuando se traslade
a otra escuela. El cuaderno de preparacion de lec-
. ciones se hard de este modo con mucho menos es-
fuerzo, bastando que en cada fecha determinada fi-
guren los temas objeto del trabajo del dia, los ejer-
cicios y el numero o cifra identificadora de las fichas
correspondientes, ya sean procedentes de la revista
o del trabajo del propio Maestro. Estos temas y ejer-
cicios han de corresponderse en el cuaderno diario
del nifio, también fechado.

Las fichas de cada materia (Aritmética, Geografia,
etcétera) irin tras de una ficha del mismo tamaiio,
pero en la que sobresalga una pestafia para escri-
bir en ella el nombre de la asignatura. Para los dis-
tintos modos de clasificacion puede consultarse la
revista Vipa EscoLar, namero 21.

Las fichas complementarias pueden prepararse pre-
viamente mediante cuartillas gruesas, que se cortarin
a guillotina, preferiblemente, en la medida citada (15
por 10 cm.). Cualquier imprenta dispone de este ser-
vicio, que no es caro,

El fichero de preparacién de lecciones puede ser
de tipo mixto, amplidndose a fichero documental. Una
postal, un recorte curioso, un cromo artistico, todo
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aquello que pueda servir de material para ilustrar
una explicacién cabe en el lugar apropiado, donde
puede localizarse con rapidez y precision.

De las revistas ilustradas, de folletos de propa-
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ganda, de cientos de fuentes (scllos de correos, cro-
mos, hojas previamente disecadas y preparadas, li-
bros semiinservibles, etc.) pueden obtenerse materia-
les para lograr un acervo de medios Gtiles en el tra-
bajo escolar. Esto puede llegar a ser, haciéndolo cors
carifio y cuidado, incluso un medio de diversién y en-
tretenimiento, puesto que en la seccion que podria-
mos llamar “privada” del fichero (todo aquello que

/l: chers organizacle e

[/‘tﬁas sujebas cor . !
ba oma una caja corriente.
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no sea procedente de \'ina 1sCOLAR) cabe la gama
mas insospechada de posibilidades. T'odo el mundo de
la cultura, del arte, etc.

En la revista Vipa EscorLar, nfmero 21, septiem-
bre de 1960, se hallarin otras sugerencias que pue-
den completar las aqui expuestas,

El fichero, combinado con el cuaderno de prepara-
cion de lecciones simplificado, permite la mixima
flexibilidad adaptativa de iniciativas y orientacio-
nes. También supondria la unificacién, en cierto
modo, de los criterios profesionales a este respecto.
La forma externa de fichero no pugna con uno u
otro esquema genérico de preparacion. Es preciso
advertir que éste mo ¢s algo exactamente uniforme,
sino que ha de ajustars: a la estructura légica de la
materia de que se trate,

Las fichas pueden conservarse y ordenarse en una
cajita de cartén apropiada al tamafio, en un cajén
idéneo o, esto ya es mas caro, en un fichero de los
que ofrece el comercio del ramo, Estos ficheros, de
cartén grueso, pueden construirse por quien tenga
habilidad para los trabajos manuales, puesto que
realmente no es mucho mas que una caja de un tipo
especial (1).

(1) Puede consultarse al nfimero 17 de Vioa Escorar
en relacién al fichero de Lenguaje,

“El nifio pequeiio en el kindergarten o en el primer grado, se interesa por su ambiente inmediato:
cusa, escuela, vecindad y comunidad. En el segundo y tercer grados, nifios y nifias extienden su ambiente
hacla aspectos mds amplios de la vida y relaciones de la comunidad. Los alumnos de los grados medios
hacen mayor esta expansion, que abarca el Estado, la nacion y el mundo. Preguntan constantemente acerca
de los hombres y sus actividades, y sobre los cambios técnicos y cientificos. Los adolescentes se interesan
por las relaciones de tipo social y se identifican mds con el mundo. Se interesan por otras culturas y

por la contribucion que éstas han hecho al mundn de los adol

tes. Son aptos para comprender sus

responsabilidades cormo ciudadanaos y para valorar su propia conducta respecto a los Jines de una ciuda-

danfa efectiva.

Una gradual secuencia de aprendizajes no sélo responde a las necesidades de los wmiiios, sino que
también asegura la continuidad de su formacion para que los conceptos y generalizaciones se integren

progresivamente a través de los aiios de la escolaridad.”

(MERRIT, Edith: Weorking with Children in Social Studies. Wadsworth Publishing Company, Ine.

San Francisco, 1961, p. 63.)



LA UTIIZACION D

Es evidente que todo acto del proceso educativo-
instructivo, puesto en situacion de actualidad, tiene
unos antecedentes y unos consecuentes que se hallan
intimamente vinculados con el presente que tenemos
ante nosotros. La trama de la escolaridad forma un
conjunto cronoldgico en el que, logicamente, es ne-
cesario que todos sus momentos se hallen encadena-
dos formando un complejo organico. El hoy es en
gran parte concecuencia del ayer, como serd origen
de buena dosis del mafiana. Y esto tanto si conside-
ramos el asunto de parte del alumno como si lo en-
focamos desde la vertiente del Maestro.

El continuwm que forma la etapa de una genera-
€ién escolar es algo en lo que no pueden existir so-
luciones de continuidad que escindan sus periodiza-
ciones temporales haciendo de ellas entes inconexos
¢ independientes. Los cursos, los trimestres, las sema-
nas, las lecciones,.. deben guardar entre si una re-
lacién en la que todo posee esa ambivalencia de ser
efecto de experiencias anteriores y causa de otras
posteriores,

*1a actividad escolar transcurre en un perfodo definido
del tiempo vital del alumno (infancia) y ocupa determina-
dos periodos del esfuerzo del Maestro (cursos). Pero no
es una actividad irreflexiva, falta de precisién y prepara-
cién, sino, por el contramo, una actividad pautada, re-
glada” (1).

Las anteriores reflexiones son premisa indispen-
sable al tratar dec estudiar un aspecto parcial de la
preparacién del trabajo escolar como es el del apro-
vechamiento de las experiencias obtenidas en los cur-
s0s anteriores. Ante todo queremos destacar esa uni-
dad interna del proceso docente, pues de la entrada
en juego de esta idea depende el que la cuestioén al-
cance o no un sentido de verdadera trascendencia.

Si todo en la vida estd sujeto a la ley de causa-
lidad, no debe parecer extrafio el que algo tan vital
como la accién escolar se halle sujeto a estas mismas
condiciones.

La mirads hacia atrds.

El Maestro, que tiene ante si la funcién de pro-
yeccion mas futurista que puede haber, porque ac-
tda sobre algo que es mas realidad del mafiana que
del presente, no puede tampoco dejar de mirar hacia
atras constantemente. Y si esto es obligado en cual-
quier instante, mucho mas lo es en el comienzo de
curso. Esta es ocasién muy propicia para construir
edificando sobre el cimiento del pasado y a llamar la
atencidn acerca de ello tienden estas lineas.

Viejas y reiteradas observaciones nos hacen llegar
a l1a conclusiéon de que todo principio de curso es

(1) Mafiro, A.: La Escuela Unitaria Completa—Pu-
blicaciones del C. E. D. O. D. E. P, 1960, pag. 449,

6

E LAS EXPERIENCIAS DE CURSOS
ANTERIORES

Por JUAN NAVARRO HIGUERA

una apertura de actividad que se hace demasiado fre-
cuentemente bajo el signo de las primeras piedras,
haciendo poco o ningun caso de la parte de obra ya
construida.

Podemos considerar varios casos:

— El Maestro es nuevo en la escuela. Nifios, am-
biente, organizacion del centro... suponen para él un
mundo profesional completamente inédito.

— EIl Maestro sigue en la misma escuela y con-
tintia con la mayor parte de sus alumnos.

— El Maestro sigue en la misma escuela, pero
por cambio de seccion, renovacién grande de matri-
cula, arreglo escolar, etc., se halla ante un gran nu-
mero de alumnos nuevos.

En cualquiera de estas circunstancias—claro es que
con distinto grado de intensidad—el educador ha de
tratar de emprender su nueva etapa de trabajo fir-
memente apoyado en la obra precedente, que le serd
facil actualizar en el dltimo de los supuestos; pero
que le costara mucho encontrar en el primero, sin
que por eilo deba hallar excusa para descuidar la
importante faceta organizativa que aqui apuntamos.

La continuidad del hacer escolar que antes se in-
dica exige este enlace con las realizaciones prece-
dentes que han de dar cardcter organico y estructu-
rado a nuestra obra. Porque sin ¢l la accién educa-
tiva pierde ese supremo valor de empresa coherente
y unificada que defiende Lombardo Radice y que tan
bien expresa al hablar de la leccion.

“Las lecciones de un Maestro determinado son también
una multitud de actos educativos que deben organizarses
Cada uno debe ayudar, esclarecer a otro, El Maestro es
distinto de un afic a otro, de un dia a otro, de una hora
a otra, aunque continlie siendo €l mismo; porque la vida
no se repite nunca en la misma forma.”

“Pero diverso no quiere decir incoherente, El verdadero
Maestro intenta ensefiar una leccién con toda aquella fres-
cura de ideas que le da la alegria de crear, aun cuando
comunique a los alumnos la mas ficil verdad, y en los
alumnos suscita el trabajo mental espontaneo del que tiene,
cuando aprende, la impresiéon de que se ensefia a si mismo.
Pero, no obstante, el Maestro se renueva a cada paso ¥
puede decirse que no ensefia Ja misma cosa, aun cuando
vuelva sobre los mismos temas. Pero en cada nueva oca-~
sién tiene conciencia del resultado anteriormente alcanza-
do; no puede trabajar en el vacio. Y cada vez abarca con
la mirada todo el organismo de la verdad que ensefiard a
continuacién.”

“F| piensa en toda su obra espiritual; aquella que estd
produciendo, y la que lleva interiormente impaciente por
exteriorizarse, La leccién es el punto de contacto entre lo
que ha creado ya y su futnra creacién. No es, por tanto,
una nuevs parte del curso, que haya de afiadirse a las
otras como se hacinan unas gavillas, sino palpitacién vital.”

“Si alguna vez este ardor educativo se interrumpe, to-
das aquellas lecciones que se suceden unidas por un nexo



exterior o sin nexo alguno, sufririn ¢l riesgo de conver
tirse en un peso muerto para ¢l espiritu de los alumnos,
como algo inesencial para ellos” (2).

Este mirar hacia atris, esta consideracién de la
obra realizada le es necesaria al Maestro con una
triple perspectiva.

a) Como base previa para soldar a ella las nue-
vas adquisiciones de sus alumnos, tanto desde el pun-
to de vista psicologico—aspecto aperceptivo—como
desde el &4ngulo del aprendizaje—conocimientos que
presuponen la posesion de otros de los que depen-
den—, consideraciones ambas igualmente impor-
tantes.

Para dar idea de la forma de la Tierra hemos de
apelar a la comparacion con objetos que ya conoce
el nifio (apercepcion). La division presupone la po-
sesion de las otras tres operaciones.

b) Como noticia de contenidos ya desarroilados,
para evitar repeticiones innecesarias u omisiones.

Es muy frecuente el caso de partes de los pro-
gramas que se dan varias veces, mientras otras no
se tratan ninguna.

¢) Como repaso de saberes o habitos adquiridos
que deben mantenerse vivos en la conciencia o en
Ia aptitud.

Harto conocido es el hecho de la facilidad con
que los nifios pierden los contenidos de aprendizaje
que ha costado notables esfuerzos el instalar.

De aqui la observacion, tan bien razonada, de Lom-
bardo Radice, cuando manifiesta que al hablar el
Maestro a una clase no debe tener en cuenta lo que
se explicé un dia, sino lo que cada alumno capt6 de
aquello. Y expone la necesidad del tanteo sobre los
precedentes cuando se enfrenta con un nuevo mo-
tivo de trabajo.

Concatenacion del proceso docente.

Ya hemos hecho referencia a la unidad y cohe-
sion interma que debe tener toda la accién del pe-
riodo escolar. Y se han expuesto algunas razones de
tipo funcional que justifican nuestro aserto. Pero
tenemos, ademds, otros motivos mas fundamentales
que refuerzan la tesis expuesta.

Estos motivos vienen determinados por la existen-
cia de diversos cambios que se operan en los elemen-
tos con que el Maestro ha de actuar, cambios que
imponen unas ciertas exigencias.

1° Cambios en las materias de ensefianza, tanto
por la introduccién de nuevas disciplinas como por
la variacién estructural de las mismas, segiin los ci-
clos escolares. En cualquier caso es necesario el en-
lace con los elementos antecedentes.

2® Cambian las capacidades y el grado de ma-
durez de los alumnos. No es posible actuar sobre la
realidad de un momento sin tener en cuenta los mo-
mentos anteriores. Lo que hoy es capaz de hacer
el escolar ha de ser vivamente relacionado con lo que
ayer podia realizar.

3° Cambian las situaciones, de modo que cada
acto del ensefiar no es nunca igual que el que se
vivié cuando las veces anteriores se imparti6 a pro-
mociones de otras épocas el mismo contenido de

r————e

.2 Lomearoo Rapick, G.: Lecciones de diddctica, pa-
gina 114, -

aprendizaje. Factores imponderables crean distintos
casos, en los que, precisamente por esa diversidad,
hay que revivir las experiencias anteriores para po-
der afrontar con el debido conocimiento de causa
las incogmitas que surjan en cualquier situacién in-
édita.

Aprovechamiento de las experiencias.

Es de esperar que las anteriores lineas hayan ser-
vido para aclarar debidamente la idea que trata de
exponer este trabajo. Creemos que es evidente 1a ne-
cesidad de que el Maestro no piense en ningin mo-
mento que cada porcion de su labor es un algo in-
dependiente que puede constituirse sin afianzar sus

raices en ¢l pasado y proyectar sus ramas en el fu-
turo.

De una parte, obligados por ese caricter unitario
y coherente que debe tener el proceso escolar, y de
otra, para beneficiarnos de la influencia perfectiva
que tiene todo hecho vivido anteriormente. Si la ex-
periencia ensefia, no debe despreciar el Maestro este
medio de alcanzar cada vez mejores resultados en
sus actuaciones contemplando el desarrollo de las
anteriores.

No siendo posible en la extensién de un articulo
hacer un repertorio de casos pricticos, nos vamos
a limitar a mencionar aquellos aspectos que creemos
pueden ofrecer una mayor aportacién a la idea que
se expone:

1* La preparacién de las lecciones—que debe ser
siempre algo vital y no una literatura descriptiva de
la técnica operativa del Maestro—habra de recoger
en sus elementos de transcripcion (fichas o cuader-
nos) las observaciones experienciales del educador,
siendo estas notas o postemori de mucho més valor
que los propodsitos previos que tantas veces consti-
tuyen el objeto casi exclusivo de numerosos cuader-
nos de preparacion de lecciones.

2° En el plan de trabajo que cada Maestro debe
formular al comenzar el curso ha de reflejarse de
modo concreto la experiencia anterior. Esto se ma-
terializa en el momento de elegir aquellos contenidos
del programa que han de ser atendidos en la etapa
que se aproxima. Una recta eleccién no ha de estar
determinada solamente por las exigencias cronologi-
cas del programa, sino por la visién palpitante de
las fases anteriores, tanto la que respecta a los pun-
tos desarrollados como a la situacion de los alum-
nos respecto al dominio de ellos. No pueden sefia-
larse objetivos que no estén claramente justificados
por las posibilidades de aquellos nifios.

3° Finalmente, creemos que seria una sencilla
regla de caricter prictico el que, en todas aquellas
actividades que a ello se presten, se siguiese una al-
ternancia regular y convenida de los cursos sefiala-
dos en los Cuestionarios nacionales. Siendo asi que
éstos se hallan estructurados en ciclos bianuales, de-
berian darse invariablemente el primer curso de cada
ciclo en los afios impares y el segundo curso en los
afios pares. No pretendemos con esto brindar una
idea para un ajuste perfecto, pero si confiamos en
que una tan simple medida nos podia evitar muchas
reiteraciones iniitiles y ese fendmeno tan conocido de
la insistencia sobre la unidad primera de las asig-
naturas con el olvido de la segunda parte de las
mismas,



- SEPAMOS LO QUE APRENDEN NUESTROS ALUMNOS

Somos muchos los maestros que con motivo de los
examenes para el certiicado de estudios primarios,
de ingreso en Centros de Ensefianza Media o de
cualquier otra prueba a la que son sometidos nues-
tros alumnos quedamos sorprendidos de los resulta-
dos. Unos superan las esperanzas puestas en ellos ha-
ciendo exidmenes mejores de lo que esperibamos;
otros, por el contrario, nos decepcionan al no reali-
zar el brillante examen que en nuestra opinidn po-
dian haber realizado. Las materias que nos parecian
mejor dominadas resultan a veces con las mas pobres
calificaciones y, en cambio, cosas que ni siquiera re-
cordamos haber tratado en clase, son sabidas por al-
gunos muchachos y expuestas con una gran segu-
ridad.

Mas coma, en general, los resultados finales no
difieren grandemente—salvo contados casos—de los
que esperiabamos y los muchachos mejor preparados
obtienen casi siempre las mis altas calificaciones, so-
lemos olvidar pronto los detalles que nos sorprendie-
ron y achacamos a la indole misma de los examenes
los resultados anémalos y las faltas de coincidencia
entre la opinién que tenemos de nuestros alumnos y
los resultados de las pruebas.

Convendria, sin embargo, tomar en consideracion
estos hechos y tratar de sacar algunas consecuencias
pricticas para mejorar el eonocimiento que tenemos
de nuestros alumnos.

Muchas faltas de coincidencia entre los resultados
de los eximenes y la opinién del Maestro son impu-
tables, ciertamente, a las especiales circunstancias en
que los eximenes se verifican y que suelen ser bas-
tante diferentes de las habituales en el medio esco-
lar. Otras sonr atribuibles a la inadecuacién que tan-
tas veces se da entre los eximenes y la edad y ma-
duraciéon de los examinandos. Pero en el mayor na-
mero de los casos obedecen, en mi opinién, al cono-
cimiento insuficiente o equivocado que tenemos de
nuestros alumnos. De un lado estin los factores afec-
tivos, siempre dificiles de eliminar y que pueden
arrastrarnos a valorar equivocadamente a algunos de
ellos. De otro estd la dificultad de separar nuestra
habitual condicién de Maestros (didactas y educado-
res) de nuestra eventual condicién de examinadores
(objetivos comprobadores de conocimientos). Pero la
principal fuente de error en la valoracién subjetiva
de nuestros discipulos estd, seguramente, en nuestra
‘propensién a confundir la ensefianza con el aprendi-
zaje, 0, mejor, lo que nosotros ensefiamos con lo que
nuestros muchachos aprenden. Se cree que basta con
haber desarrollado correctamente un determinado
tema y haber realizado los ejercicios previstos—Ilo
que no es poco—para que los alumnos lo tengan do-
~minado y lo asimilen. Y, a veces, no es asi,

Para establecer con cierta precisién la diferencia
entre lo que hemos ensefiado y lo que nuestros es-
colares han aprendido, de forma que nos permita co-
nocer en todo momento lo que realmente saben, con-

Por Orencio SANCHEZ MANZANO

viene realizar frecuentes comprobaciones, lo més ob-
jetivas que sea posible.

Perseguiremos con ellas un triple objetivo:

a) Aligerar los eximenes, haciéndolos frecuentes
y en la forma debida, de la carga emocional que aho-
ra llevan y que los hace tan desagradables. Los mu-
chachos van a2 un examen como quien va al suplicio;
tienen que realizar un esfuerzo tan grande para do-
minarse, que les inhibe impidiéndoles comportarse
con naturalidad y rendir como debieran. Los Maes-
tros no solemos estar menos afectados.

b) Acostumbrar a los escolares a valerse por si
mismos, a servirse de sus conocimientos, a prescindir
de las indicaciones del Maestro, de esas palabras su-
geridoras (“{ Cuidado con la comal”, “jAtiende a la
ortografial”, “; Por qué no lees otra vez el enuncia-
do?’, “Pero si lo hemos explicado el jueves!”) a
las que no damos importancia, pero que tienen un
efecto casi telepitico y de las que debemos prescin-
dir en las comprobaciones,

¢) Obtener un conocimiento mas exacto y obje-
tivamente adquirido de nuestros alumnos. Esto nos
permitira insistir en aquellos puntos insuficientemen-
te fijados, aclarar los aspectos que mo hayan sido co-
rrectamente entendidos o interpretados y descubrir
los alumnos mas necesitados de ayuda. En resumen,
adquirir un mayor dominio de la clase y mejorar la
ensefianza,

Algo semejante a lo que se conoce con el nombre
de ‘“‘ensefianza correctiva’, cuyo objeto es descubrir
los posibles fallos que impiden progresar a un deter-
minado escolar y ponerles remedio. El objetivo de
estas comprobaciones que propongo, y que muchos
Maestros y directores de escuelas graduadas vienen
realizando desde hace tiempo, es mds bien preventi-
vo. De realizarse con cuidado reducen la necesidad
de la ensefianza correctiva a muy contados casos.

Dos cuestiones principales surgen inmediatamen-
te: ;Con qué periodicidad deben realizarse estos
eximenes para que sean titiles y no perturben la mar-
cha normal de las clases? ; Qué técnica emplear para
llevarlos a cabo de manera prictica y economica?

En cuanto a la periodicidad, lo mas aconsejable es
que se hagan al final de cada semana, aunque pueden
realizarse también quincenalmente. Cada Maestro
debe decidir lo que sea mis conveniente en vista de
las circunstancias particulares de su escuela; pero,
una vez decidido, debe mantenerlo con cierto rigor
para que sea eficaz.

La duracién de estos eximenes semanales no debe
exceder los treinta minutos.

Trimestralmente deben realizarse otros eximenes .
mas completos, con una duracién que puede oscilar
entre una y tres horas, segun la edad de los alumnos.

En cuanto a la técnica y contenido, los exdmenes
semanales comprenderan los siguientes apartados:

1) Una prueba objetiva de diez preguntas, bien



elegidas, sobre las cuestiones tratadas en clase duran-
te ]a semana.

2) Un problema adecuado a la edad y conoci-
mientos de los examinandos, que exija la aplicacién
de las técnicas de cllculo que suporniemos conocidas
por aquéllos.

3) Un breve ejercicio de redaccién sobre un tema

dado o el resumen de una sencilla narracién contada
o leida por el Maestro.

4) Dibujo. Se le dard un tema sencille: dibuja
. una mesa, una casa, un barco, un arbol, un automé-
vil, un hombre, etc.

Debe realizarse en el orden expresado, dejando a
los alumnos cierta libertad en cuanto a los tiempos

parciales (que deben anotarse), pero procurmdo :
todos hayan terminado en unos treinta minutos, Se
aprovechari este examen periédico para educar a Jos
nifios acostumbrindoles a “respetar las reglas del
juego” (no copiar, no interrumpir, no comunicar-

“se, etc.).

Se les debe informar objetivamente de los resul-
tados, sin hacerles reproches por los que sean defi-
cientes o equivocados y procurando destacar los
mciertos sin crear rivalidades.

Los resultados deben puntuarse y archivar los
ejercicios en una carpeta para cada alumno.

Los eximenes trimestrales conviene hacerlos en
unos cuadernos ad hoc. Pero de ellos trataremos
otro dia.

ASPECTOS DE LA DIDACTICA MATEMATICA

A) OBSERVACION Y VOCABULARIO.

Basado en la forma, el tamafio y la posicién de loa
cuerpos asi naturales como geométricos.

Forma: Redonda, cuadrada, rectangular, esférica, cilin-
drica, cdnica, etc., ensefiando a distinguirlas, citando o
seiialando objetos que las contengan.

Tamafio: Puesto que nace de una comparacién, efectiie~
sc en muchos objetos hasta lograr conceptos claros de
igual, mayor, doble, triple, cuddruple..., mitad, tercio, gor-
dura, largura, anchura, altura, grosor, espesor...

Posicién: Vertical (no confundir con perpendicular), ho-
rizontal, inclinada, Lejos, derccha, anterior, consecutivo,
alternos, correlativos, anterior, altimo, debajo, y sus con-
trarics correspondientes,

B) ELEMENTOS DX LA FORMA.

Estudio del punto, lineas y superficies, Clases de lineas
¥ superficies estudiadas sobre objetos y cuerpos geomé-
tricos, Manera de designar los elementos de la forma. Di-
mensiones de los mismos. (El punto careec de dimensién,
sélo tiene posicién.)

Ideas concretas sobre recta, semirrecta, segmento, ori-
gen y extremo de segmentos.

C©)  La macnrrun,

Rechazar la conceptuacién defectuosa de que son mag-
titudes todo cuanto puede aumentar o disminuir (El dolor,
aun siendo mayor unas veces que otras, no es magnitud.)
Las magnitudes deben considerarse como entes abstractos
que puedan someterse a medida y pueda aplicirseles crite-
rios de igualdad y criterio de suma. (Del dolor no podemos
afirmar que sea igual a otro o que sea tan grande como
2 suma de otros dolores.)

Aplicar estos criterios a las magnitudes: langitud, super-

ficie, peso, capacidad, volumen, fuerza, velocidad, espacio,
tiempo,..

Por Luis RODRIGUEZ PEREZ

Hacer notar la relacién existente entre 1a capacidad, el
peso y el volumen. Entre el volumen y la superficie del
cuerpo... (Idea de la existencia conjunta de varias mag.
nitudes en el mismo objeto o cuerpo.)

D) La canTIDAD,

La cantidad es una porcién de la magnitud, limitada o
contenida en los cuerpos naturales o geométricos o en los
fenémenos.

Dos cantidades de la misma magnitud sern homogé-
neas y serin heterogéneas si las cantidades se consideran
tomadas de diferentes magnitudes. Hacer notar que hay
cantidades continuas y discontinuas, como la longitud de
una carretera o las peras de un irbol. Las cantidades con-
tinuas se miden y las discontinuar se cwenian. (No cuento
los centimetros, ni mido los nifios de una seccién, sino al
revés.)

Comparar diversas cantidades de diferentes cuerpos, re-
marcando que, a veces, aon comparables los cuerpos en
diversos aspectos (longitud, peso, volumen), aunque se tra=-
te de cuerpos de diferente especie, como una moneda, un
libro y una regla,

Explicar, por comparacién directa de objetos, la dife~
rencia esencial ‘entre los conceptos: igualdad, identidad,
semejanza y equivalencia, hasta saber distinguir, con pre-
cisién de lenguaje, las relaciones que a través de las mag-
nitudes pueden establecerse entre los cuerpos iguales, idén-

. ticos, smejantes y equivalentes, Observar que unos cuer-

pos puden ser ignales o equivalente a otros en unos aspec-
tos y en otros no. (Una moneda espafiola y otra francesa
pueden ser equivalentes en valor legal y no serlo en ta
mafio y peso.)

E) LA CANTIFAD TOMADA COMO UNIDAD,

La unidad es una cantidad que ha sido convenida entre
los hombres para que sirva como término de comparacién
al medir y al contar,



‘ Enuﬁu fas diversas clases de wwidedes, tanto conveni-
~ das como natwraks. Hacer comprender que ha cantidad es
intiependiente de la wwidad adoptada para la comparacidn.
(Una cantidad de dinero se puede contar respecto a la pe-
seta o vespecte al billete de cinco pesetas.)

El resultado de la comparacién es el mimero, que ten-
drk tantas unidades cuantas veces la vnidad esté contenida
en la cantidad que se mide o cuenta. Aqui se pueden intuir
los nfimeros fraccionarios como resultado de una medicién
en cantidades continuas,

Pero antes de efectuar la comparacién de cantidades
con su wunidad respectiva, es preciso conocer la serie de
los nimeros naturales. Para medir o para contar las canti-
dades se pecesita tener incorporadas al intelecto una serie
de ideas matemiticas correspondientes a los conjuntos o
pluralidades de cosas, entes en general, que son los que
componen la serie natural de los nGimeros, llamada natural
por ser la propia naturaleza quien nos proporciona idea
imuitiva de los nfimeros enteros.

F) Cowcipro px NOMERO EN EL NiNo.

La captacion de esta idea matemética es el nudo gor-
diano de las posibilidades aritméticas del nifio.

Asf como despies de ver muchos gatos, negros, grandes...
Hegamos a abstraer 1a idea de gato, asi hemos de proceder
& mostrar al nifio diferentes conjuntos de cosas hasta que
Hegue a abstraer una idea matemitica de nfimero natural,
prescindiendo de otras caracteristicas que acompafian a los
elementos de esos conjuntos, Cuando al nifio se le sugiere
verbalmente un nimero, debe tener in mente una represen-
tacién del conjunto, no la palabra ni la cifra, (La cifra es
un jeroglifico totalmente arbitrario y en desconexion,, apar-
te de su valor interpretativo, con la realidad de la canti-
dad del conjunto.) La cifra, como la palabra que expresa
el conjunto, son la utilidad en funcién de una interpreta-
¢€ién, que cono tal siempre serd posterior a la elaboracién
de Ia idea de ntimero.

Una gran conquista del parvulario seria ésta: Llegar
a conseguir que el nifio capte las ideas de los nfimeros na-
turales a fuerza de abstraer conjuntos en observaciones
reiteradas y contrastadas por la Maestra, que no debe
dejar a sus pequefios con las ideas que al respecto pueda
traer elaboradas en sus vivencias domésticas y del medio
ambiente, que serdn, si no erréneas, puramente intujtivas,
y no como fruto de unas pricticas dirigidas por una sabia
metodologla, que sistematiza y fecundiza con el ciento
por uno.

La incorporacién del concepto de nimero por los nifios
no presupone un conocimiento de las cifras, sino tan sélo
¢l nombre que para fijar ideas, no para crearlas, atribui-
mos a los conjuntos, observados total y sintéticamente
y no por via de anilisis, Luego vendrd la valoracién del
conjunto por comparacién con la umidad, ya sea por exten-
$i6n o por comprensién, Por extension, enumerando los ele-
mentos del conjunto de uno en uno, y por comprensién,
comparando el conjunto de cosas con la “coleccion de los
niimeros naturales” que el nifio posee como fruto de an-
teriores abstracciones. En esto es el pirvulo como el sal-
vaje, que sblo dispone de una pequefia coleccién de con-
juntos y, por tanto, es incapaz de expresar grandes canti-
dades.

Hay, pues, que ayudar al parvulo en la elaboracién de!
concepto de némero, ensefidndole a coordinar los elemen-
tos del conjunto con las unidades que se contienen en cada
uno de los nimeros naturales, (No es conveniente hacerle
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utilizar, en estas coordinaciones, los dedos de las manos,
sino objetos para él menos asequibles, y més variados en
cuanto 3 especie, para que Do se vicie y propenda a sumar
siempre colecciones de dedos y a usar 1a ley del minimo
esfuerzo, huyendo de la abstraccién por via de lo con-
creto,

Si los ejercicios de coordinacién de conjuntos para obte-
ner los nimeros se gradfian y reiteran suficiente y pla-
centeramente, ¢l nifio dejard de contar con los dedos por
si mismo. Querer ganar tiempo en este proceso de la in-
corporacién dc las ideas primarias y absiractas correspon-
dientes a los conjuntos mas elementales es sacrificar los
subsiguientes periodos de la ensefianza, pues lo contrario
seria como enseflar a beber por la nariz, {Qué listima me
dan los nifios que aprendieron a contar y a sumar con los
dedos, y qué pena da encontrirselos en la ensefianza media!
Esta faceta debiera ser objeto de minuciosa comprobacién
por parte de la Inspeccion,

Se trata de un proceso mental con categoria de ope-
racién aritmética de primera necesidad, que podriamos nu-
merar.

Hacer “ver” que el resultado de la coordinacién es in-
dependiente del orden en que establezca la correlacién, ope-
rando pricticamente con cantidades discontinuas que, como
los nifios, las piedrecitas, se prestan admirablemente al
experimento, que no es, en cuanto a consecuencias psico-
logicas, tan ingenuo como a primera vista nos parece.

Si, pues, el niimero es el resultado de una comparacién,
que puede variar segiin se trate de una u otra unidad adop-
tada, la cantidad es idéntica en si misma y ajena al pro-
ceso ordenatriz de la coordinacién.

La obtencién del niimero operando sobre cantidades con-
tinuas es mis compleja y serd pospuesta a los ejercicios
sobre discontinuas,

G) EL ORDINAL Y EL CARDINAL.

La determinacién del niimero del conjunto o de la plu-
ralidad por coordinaciéon mental con los n(imeros de la
serie natural lleva de la mano al establecimiento del nii-
mero cardinal y simultaneamente al niimero ordinal en
cuanto nos establece el orden que cada elemento ocupa en
el conjunto. Pero que no confunda el nifio una idea con
la otra, habida cuenta que el proceso de coordinacién por
extension no discrimina entre la cardinalidad y la ordina-
ciébn de una manera clara tratindose de mentes infantiles.
Por eso es preciso hacerle “cacr” en la cuenta de que al
contar los elementos de un conjunto y decir {res, por ejem-
plo, no queremos significar que el tercero es tres, sino que
el que acabamos de contar es el que hemos contado des-
pués de otros dos y que el ires se refiere a los tres conia-
dos en conjunto.

Asi comprenderd que el cardinal viene a ser el ordinal
del @ltimo elemento contado, y que asi como el ordinal
sélo representa al diltimo, el cardinal representa a todos.
En una fila de nifios no es lo mismo decir que venga el
tercero o decir que vengan tres. Al contar peras: tma, dos,
tres..., la pera tercera no son tres, sino que tres son desde
Ja primera hasta la tercera, ambas inclusive,, etc,

El nifio debe saber razonar que el cardinal es indepen-
diente de la posicién, forma y tamafio, peso... de los ele-
mentos del conjunto, (Practicar la obtencién de cardina-
les y ordinales actuando sobre conjuntos homogéneos y he-
terogéneos.)

El cardinal abstracto es representacién de abstracciones,
no de particularidades, a pesar de que ellas sean también
objeto de medida... Asf, una clase de treinta nifics con
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mero abstracto—30-, que sirve para designar al mismo
tiempo 103 nifos, io3 defantaies ¥ tas corbatas) Para cone
tar (obtencién del nimero en cantidades discontinuas) de-
bitramos decir, 1.%, 2%, 3., en vez de uno, dos, trea...
Y para medir (obtencién del nfimero en las cantidades con-
tinuas podriamos seguir con la forma clisica. Asi no des-
orientarfamos la aplastante légica conceptuml de los nifios.

H) Los ALGORITMOS.

Partiendo de conjuntos materiales el nifio establecerd
conceptos de igualdad, desigualdad, suma, diferencia... Asl,
entrard en juego la idea por via de sensacion visual, tdc-
ul..

El nifio na aprenderi a sumar diciendo que tres mis dos
son cinco, sino viendo, mejor dirfamos que murando, que
tres cosas y dos cosas son Cinco tosas, Notese que lo pri-
mero serfa absurdo, por enigmético y por letra minerts,
mientras que lo segundo es visto y natural. Los adultos
nemos connaturalizado ya las ideas de conjimtos y cifras
y no nos damos cuenta de la dificultad de los nifios, le-
vandoles a veces por vias cognoscitivas improcedentes y
absurdas.

Quiere decirse que el nifio no sélo puede aprender las
operaciones aritméticas sin utilizar las cifras o guarismos,
sino que debe hacerlo, y lo hari mucho mejor, sin usar-
1as. Lo contrario seria echarle un lastre altamente compro-
metedor de Ja comprension de 1a operacién y de los resul-
tados operatorios, Una vez me decla un nifio: *Si en la
jabla dice aqui: 3 mis 2 = §, Jcdmo es que luego dice
que 4 mis 1 son también 57 Aquel nifio sumaba signos,
garabatos, ain mds significacién que el puramente conven-
cional, que &I todavia ignoraba, en vez de sumar conjun-
tos. La preguntita encierra un gran inceativo metodolé-
8ico para la Maestra parvulista.

Mas tarde daremos paso a la ensefianza de las cifras
como substrato jeroglifico o signos convencionales que
por asociacidn de ideas (las matemiticas) y la imagen del
guarismo produzcan una reciproca evocacién respecto a
cada conjunto determinado, Pera siempre pensando que
fa evoeacién presupone una elaboracién anterior de las
ideas sobre aguellog conjuntos.

1) Er cALCULO MENTAL, GIMNASIA ¥ ARITMETICA EN LA MUL-
YICOARELACION DE LOS CONJUNTOS.

La operacién mental sobre coordinacibn de los conjun-
tos ya hemos dicho que debe preceder a teda utilizacién
de los signos exteriores o guarismos, en la primera fase
de fa educacién, y en Ja instruccién matemitica, ast como
en una segunda fase debe simultanearse la idea con el
digno, pasando de aquéila a &ste y de éste a aquélla median-
te un preceso mental de operacidn aritmética primaria que
compenetrs, coautomatizindoles, ambos sentidos o signi-
ficados,

Jogrado ef deseable e imprescindible grado de madu.
Ter y ya en ¢l campo de las operaciones de agregacién y
segregacidn de conjuntos se volverf a utilizar el signo,
pensando que el cilculo mental serd a {os algoritmos arit-
méticos lo que el ladrillo al rascacielos. Pero en este caso
también “ladrillos” resistentes en la precisith y en la ra-
pidez,

El nifio traduciri en forma de cifras onteriores elabora-
fiones mentales, Pero traducir supone conocer, tener una
idea matriz que pueda adaptarse a las diversas manifes-
taciones de Ja lingiifstica. Lo contrario seria como cotejar,

paralclamnente (sin la debida unién Intima “iden de oconjun- ©

to” y “signos aritméticos™), a ciegas, un diccionario biline
gie desconocido unilateralmente y por consiguiente inca-
pacitar al sujeto para poder entender Ia traduccién hecha
por €l mismo. Esto le pasaria a quicn sumase con las
tablas de cilculo a la vista. ¢ No operan muchas veces los
nifics, a vimln rasante, sin el vigor de la comprensifn?

En una segunda etapa noa dedicaremos al cilculo de
agregaciones ¥ diferencias con nameros grandes, Estas
serin propuestas a expresién y cilculo en virtud del cono-
cimiento de las leyes del sistema de aumeracibn, es de-
cir, tras ]a captacion de principios generales de represen-
tacién (?), que por otra parte exige el dominio del relati-
visgmo de las wnidedes o términos de comparacién con la
cantidad a medir o contar, El relativismo de l3 unidad in~
dica que la unidad puede ser conjunto, Asf, docena o8 coun-
junto respectc a ¥mo, pero ¢s3 unidad respecto a gruesa.
Como sucede con batalldn y regimiento o decena y cen-
tena.

J)  INTRODUCCION & LAS OPERACIONES CON GRANDES NUMEROS,

Dotsificar Ia introducci6n en las operaciones con gran-
des cantidades, pensando que as{ como los cardinales pe-
quefios son intuibles en absoluto, parque existe una fécil
coprdinacién entre sus elementos y los niimeros naturales,
no sucede asi con los grandes conjuntos. Fijémonos que
hay ideas representables y también ideas simbolizables, Ia
Patria o la Justicia no se pueden representar, sing simbo-
fizar. (La bandera o la balanza no son la Patria ni la Jus-
ticia, sino simbolos,) Sin embargo, se puede representar
Ia idea de triingulo o superficie de revolucidn, a pesar de
que ni el tridngulo ni la superficie existen en e mundo
fisico por carecer de grosor. Se dan para la experiencia,
pero fio en la experiencia.

Cuando digo ocho, tengo in menite un conjunto exacta-
mente igual al que en el mundo real me sugitre la pronun-
ciacidn de la palabra ocko, Pero no me sucede lo migmo
3i digo ocho millones. Por eso declamos que lag cifras de-
ben usarse al principio para representar pequefios conjun~
tos, porque en ellos cabe la determinacién del conjunto
por extensién, mientrag que a los grandes conjuntos sblo
le cuadra la determinaciéon por comprension. De otra ma-
nera: Que las cifras aplicables a pequefios conjuntoa pue-
den ser con mds justeza una representacién del comjunto
mientras que en Jos grandes conjuntas las cifras son méa
bien una simbolizacion del conjunto de que se irata,

JQué leccidbn de metodologia me dio un pequefio que
para sumar marcaba en los vértices del trazado de lay d-
fas propuestas, en ¢l 1 un puntite, en el 2 dos p\mmo:,
en el 3, tres puntitos, etc.!

Si la Maestra medita estas humildes consideraciones,
fruto de veinte aiios de brega entre alumnos de Primera
ensefianza y de tener que “remendar” en no pacas leccio-
nes particulares el acervo matemitico mal adguirido, el
cadtico revuelto conceptual de no pocor alumnos de ense-
fianza media... es casi seguro que los Cuestionarios inaca-
bables de nuestras escuelas y las impaciencias pragmatis-
ticas de muchos padres de familia, que quieren que sus
hijos hagan pronto tareas reservadas a mayores, serin
honestamente pospuestas a las exigencias de la metodo-
fogia, que agui s6lo hemos esbozado, fuera de cuyos ca-
minos todo atajo ey una transicidn al laberinto vy a la an~
gustia en los que el nifio no podri sino deletrear cusndo

bien pudiera gustar de 12 armoniosa cancidn de los nf-
meros,

!



REPRESENTACION MENTAL DE LOS NUMEROS

Postulado. Admitimos como un postulado que ¢l nifio
posee una idea innata del més y del menos, asi como de
la unidad, pero no de la magnitud o cantidad.

Llegamos a establecer este postulado después de cono-
cer las respuestas del nifio a las preguntas que se le ha.
cen. Asi, preguntamos cuil de dos montoncitos de carame-
los o pesetas prefiere, La respuesta es siempre acertada
inclinindose por el mayor. Interpretamos esto como una
extercorizacién del poder cognescitivo de la inteligencia
humana y como la scparacién entre lo normal y lo anor-
mal. En cambio, al preguntar: ;Cuil es mayor: tres o cin-
co, dos o cuatro?, las respuestas son a menudo falsas lo
que indica que la idea de cantidad es adquirida y se en-
gendra por la distincién, reconocimiento y asociacién de
las sensaciones visuales (de los objetos), auditivas (sonido
de los nameros) y gréficas. La idea de unidad creemos
sea también innata, por la clara distincién que la inteli-
gencia del nifio establece entre una cosa y lo que no Jo
og. El contarno de la unidad gueda perfectamente delimi-
tado. Cuando preguntamos qué es un abjeto, que se lc
muestra, responde individualizindolo, diciendo, por cjem-
plo: uma pluma, un cuaderno.

Couviene antes de proscguir precisar bien el sentido
exacto que se da al postulado enunciado, pucs podria ar~
ghirse que los nfimeros también representan el mas y el
menos. Quiérese indicar que el nific posee, en potencia,
1a capacidad de distinguir entre lo grande y lo pequefio,
entre }o mayor y lo menor en cantidad, entre lo mucho y
lo poco, pero que no posee dicha capacidad en acto, pues
carece de la experiencia de las agrupaciones y de los sig-
nos para representarlas, Su vista esta acostumbrada a la
unidad material y sblo a una vision superior intelectiva se
le puede ocurrir considerar a una agrupacién como un
tado (o unidad de orden superior) y distinguida con un
nfimero cifra o guarismo. Esta es, precisamente, la finali-
dad que se persigue y que vamos a intentar para los cinco
primerog nGmeros. En el proceso formativo intervienen

tres elementos:
1. Distincién del niimero de unidades que forman el
conjunto.

2. Nownbre con que seglin eso se le designa.

3. Representacion grafica,

Los dos primeros apartados constituyen un caso particu-
lar del aprendizaje del lenguaje o de recta aplicacion de
la palabra al objeto. Sin embargo, hemos de admitir que
¢l caso que nos ocupa supone y requiere un grado mds de
abstraccién, en cuanto que el reconocimiento del objeto
al que se le ha de aplicar el niimero no se basa en carac-
teres externgs o de forma, sino de cantidad.

Fs, por tanto, fundamentdl que el nifio llegue a distin-
guir las diversas agrupaciones por las unidades que las
constituyen y para ello son muy variados los artificios a
qne se puede acudir, no pudiéndose prejuzgar de su bon-
dad, sino por el resultado que se alcance, Todos ellos ten-
drin como base la observacién. Se preguntard al nifio, por
ejemplo, cuintas cabezas, lenguas, narices y cuellos tiene;
cuintas orejas, ojos, manos, brazos y piernas. Fxtendere-
_mos la observacién fuera de sf mismo. ¢ Culntos picos tie-
ne una paloma, cuintas patas, culintas alas? ¢Cuintas son
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las orejas y la boca de un perro? ;Cuiintas patas tiene?
¢Cudntos dedos tiene una mano?

Igualmente podremos dibujar en la pizarra objetos que
por su constitucion, es decir, por carecer de partes, puedan
representar la unidad o que por el contrario por poseer-
las pudieran rcperesentar el 2, 3, 4 y 5.

Asi, pueden representar la unidad:

cuchara clavo

lima formdn

- e )

Representan el dos:

bicicleta

‘tenazas alicates tijeras

De 1a misma manera representan el 3: trébol, trimotor,
tridngulo, trébede, tridente,

Representan ¢l 4: mesa (cuatro patas), gato, silla, auto
(ruedas). ,

Representan ¢! 5: mann (dedos), pemégo;w (lados), bi-
llete de cinco pesetas.

Ahora bien: lo misimo que estos objetos finicos pueden
representar a los niimeros por las difercntes partes que los
integran, asi ¢éstos pueden representar a las agrupaciones,
segin las unidades de que consten. Asy, al escribir un 3 in~
dicaremos que hay tres nifios, tres mesas, etc,

Una vez adquirida nocién de los cinco primeros niime-
ros, los escribiremos cn tna sucesién y formularemos los
siguientes principios:

1. Todo niimero que en la sucesién esté a la derecha
es mayor que cada uno de los que estin a su izquierda.

2, Todo nlimero que en la sucesion esté a la izquierda
es menor que cualquiera otro que esté a su derecha.

Me parece que para que el nifio forme una idea clara
de los cinco primeros niimeros, después de lo dicho, serd
suficiente que haga los ejercicios que sean precisos y que
por modo de cjemplo sintetizo asi:

1. Hacer grupos de varies elementos poniendo ¢l nifio
el niunero convenicnte.

2. Dibujar los objetos a que antes se ha hecho referen-
cia, y hacer que ¢l nifio ponga debajo ¢l nimero que co-
rresponda,

3., Aprendizaje simultineo de las cinco vocales y de los
cinco primeros niimeros, Asi:

Se preguntard qué letra. corresponde a los nGmeros, ©
qué nfimero se encuentra encima de cada letra.
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4. Juego de bolos:
Preguntamos: Si real o imaginariamente con una bolita

tiramos <l némero 3, jqué letra desaparece? (Compléitese
con mis ejemplos, | Cufntos bolos quedan de pie? ;Cudn-
108 tendidos?

5. Parecido ejercicio con los dedos de la mano, Si
uno, dos o tres dedos de 1a mano estni abiertos, {cuin-
tos hay cerrados?

6. En la serie de los nimeros, {cuil se encuentra an-
tes, 12 o el 57

Como sc ve, los procedimicntos qQue precomizamces son
aquélios que desde el primer momento s¢ encaran con mn
ser pensante, cuya actividad intelectual hay que activar y
canalizar. Por otra parte, no creemos que los ejercicios
apuntados sean exclusivos, pero s{ representativos de los
que el Maestro puede encontrar por si mismo, haciendo que
su trabajo, humilde y un poco monétono, pueda rozar lus
fronteras de la creacién y del arte,

LA INICIACION MATEMATICA EN LA ESCUELA
DE PARVULOS

La realizacién matematica es muy drida, por eso la
maestra parvulista tiene que embellecerla. iCémo? Con
fantasia (el parvulo tiene bastante; tanta, que no le deja
ver la calidad y aqui hay que atacar). ¢ Como? Haciéndose
como él,

Ama con locura lo bello en todo; lo que sucede es que
el ambiente en que vive ¢s ingrato con él, y, claro, se tiene
que conformar, sin que ello quiera decir que esté satis-
fecho (aunque pequefio, tiene su criterio de universitario
y no es paradoja).

Asi, que entremos de lleno en la realizacién parvulista:

Empecemos por un cuento sensorial (el parvulo apren-
de por la wisia y el tacto). Veamos: Diez hermanitos, to-
dos iguales de altos (educando la vista), pero unos mas
delgaditos y otros mis gruesos. Escribimos en el encerado
nueve cifras y el cero,

Al primero le llamaban Bastoncito (1); al otro, Herma-
nito Patito (2); al otro, Pdjaro Bobo (3); al otro, Siili-
ta (4); al otro, Payaso (5); al otro, Caracol (6); al otro
Borrachito, veis como se inclina (7); al otro Bolitas (8);
al otro Bolita de gala (9), y 2l tltimo, Pelotita (0).

Memorizar los nombres de cada uno. Van cantando:
1,2 3., etc

Explicacién: ;Por qué a cada uno le dimos su nom-
bre de. fantasfa?

El 1 se llama Bastonciio (aprende al mismo tiempo su
verdadero nombre) por lo derecho que es y tiene colgando

una cintita; se escribe 1=1-1
El 2, Pato, 1-1-1

>3 3-3

El 3, Pdjaro bobdo,

Por Maria de! Carmen ROCA CARRASCO

El 4, Sillita, - ' 4-14

L 4-y-5

El 5, Payaso,

(-(-6-6

El 6, Caracol,

"7 77

El 7, Borrachito,

° ©g-g-g

El 8, Bolitas,
E! 9, Bolita de gala, ©-°-9-9
El 0, Pelotita, O-0-0Q

Ejcrcicios en la pizarra y memorar.

Fijaos: Los diez hermanitos dicen se cansan de estar en
pie. Se van borrando. Ll primero se va (borrado) y se
quedan nueve hermanitos. El otro, scgundo, se va, des-
pués dc haberles preguntado: “;Coémo se llama?” “2”, Se
borra éste y se cuentan los que quedan, Asi hasta desapa-
recer todos. Mirad: ya se han marchado todos, pero ahora
les vemos tumbados en la mesa (“Como nosotros cuando
nos tiramos al suclo”, dice algln parvulito),

Trabajo manual: Con lapiceros de color van formando
log nimeros en la mesa. Para la representacién de algunos,
tales como el 6 se precisan bolitas estéticas (cultivar la
vista), o bien papel charolada (uso de tijera), plastilina,
etcétera, Durante el tiempo que se realizan estos ejercicios
los nimeros permanccen tumbados en la mesa de traba-
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- .'con ons cajita nueva de doce pinturss, las coloca en ka
+.» mutet Luego dice: “Ya han descansado un poco; ahors, &

Cuenta 1 y canta: “Pasi misi, pase mish, por 1a puerta de
. leal; la de adelante corre mucho, la de atris se queda-
-vh". Y con las pinturas van ejecutando el juego tan cono-
¢ido por ellas, guardindolas en su cajita, Meten una y
cuentan: “Quedan 11” (ensefiarles ¢! orden), y asi hasta
que guarden todas.

Cuando esto lo dominan empezamos el cdlewlo mental.
Ahora bien, siempre cada una con sus lapiceros de color
en la mano. Les digo: “En la mano izquierda, tal color”®,
Y van cerciorindose bien de los colores, ";Cuintos ama-
aillos?® Dicen: “Uno, dos...” “iCuintos verdes?” “Dos”.
Luego, 1, 2, 3, y asi muchos, pero muchos ejercicios, cuan-
¢oe mis mejor y todos los dias.

Existen también otros muchos juegos sensorigles ade-
mis de los expuestos, que s¢ prestan admirablemente a la
realizacién matemitica en la escuela .de pirvulos.

Serpentinas, papel charolado (por si alghn phrvulo se
decide, hacer lus tiras; asf se le educa la vista y el tacto),
alambres, abalorios muy seleccionados (los hay preciosos),
collares, diademas, Con cajas de corcho se pueden hacer
contadores de mano, poniendo en la portada una mufieca.
Un gabinete de bolas de arcilla (barro de 1a calle), yo le
tengo, resulta un trabajo de artesanfa muy bello ¢ instruc
tivo, Manejo de discos con néimeros, ndmeros sueltos, ca-
lendarios, etc,

Para terminar, diré que nuestro tiempo es ampliamen-
te renovador; de ahf Ia necesidad de investigar las leyes
metodologicas de las matemiticas en el pirvulo para qui-
tar la valla del anarquismo que encierra esta materia tan
drida para €], y que es base de sus conocimientos, dando
lugar, en caso contrario, a encontrarnos en todos los gra-
dos la rebeldia infantil, llegando, incluso, hasta en adul-
tos.

Asf que mi principal criterio pedagégico es: Una forma-
cidn bdsica de la inteligencia y del cardcter, fundada en la
preocupacién por el arte, la bellexa (lo bello modifica neues-
{ro dnimo), el orden y el gusto,

ORGANIZACION DEL TRABAJO EN LA ESCUELA UNITARIA®

® Publicamos a comtinuacion el articulo que ha ob-
tenido el primer premio en el Concurso convocodo
por VIDA Escotar sobre Orgonisacién de la Escuels
Unitaria,

En nimeros sucesivos publicaremos los gque han
obtenido los segundos premios, com lo que espera-
mos contribuir a la renmovacién de los sistemas or-
ganisativos en las Escuelas Umitarias espoiiolas.

: No era otra la finalidad del Concurso, que espera-
f mos sirva para que cads Maestro contraste com %
ropio tipo de organisacién las que ofrecen los auto-
res premiados. Ni ¢l premio wi lo publicacién de estos
trabojos smplicans gque VIDA ESCOLAR suscribe cuanto
en ellos se afirma, ya que se trala de una materis
susceptible de numerosas soluciones y en lo que sube
de punto la subjetividad vy opinabilidad de lo diddc-
Keo.

[

- -

ASPECTOS

» Matricula y asistencia media,

2P Secciones y nimero de niffos en cada una.

3® Ordenacién de materias y su aplicacién a las sec-
ciomes,

4* Trabajo autonomo y medios para facilitarlo.

5° Empleo de monitores y tareas encomendadas.

6.* La jornada escolar y sut descripcion.

Avkrice: Actividades complementarias.

“Trabaja menos el que trabaja mejor. Y trabaja
mejor ¢l que dispone mejor y organiza los elemen-
tos de su trabajo.”

Agustin Servomo de Haro
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Por MIGUEL IBORRA MARTINEZ,
Maestro Nacional de 1a Escuela Unitaria de aifios de
Armufia (Scgovis).

1.0  MATRICULA Y ASISTENCIA MEDIA.

Numero de alumnos matriculados en ¢l mes de
abril: 31,

Por edades:

De seis afios ... 4
De siete afios ... 5 Asistencia media: 30.
De ocho affos ... 6 Puntualidad: Muy buena.
De nueve afios. 5 De nuevo ingreso: 4. :
De diez aflos ... 4 Aspirantes a certificado: 2,
De once afios .,. 3 Expedidos Curso pasado: 4.
De doce afios... 2
De trece afios.. 2
Torta, ...... a

Causas de ausencia més corrientes: Enfermedad,

Dentro de los diez primeros minu-
tos de clase.
Pasar lista { Modo: Un nifio, en pie, mirando los
huecos, indica los nombres al
Maestro.

Acusado interés de los padres.

Causa de Bscasa ocupacion de los nifios fue-
a buena ra de la escuela,
asistencia Lista diaria y reflejo en C. de Es-

colaridad.



20 SECCIONES Y NOMERO DR NISOS IN CADA UNA.
En toda la escolaridad del nifio.

Elemen- | Elemen- {Perfeccio-
Perl
odos tal 1.° tal 2.° |namiento
Fdades |8.»a 8. [83%al10.%{10sa 128
Secciones | 1.8 S 28 S 33 8.
Graduacién | Nimero 10 11 10
en los nifiés | de nifios
Grupos A B A B
Nue-
Promo- ;ﬁ 2° (3. er| 4°!85°] 8.°
clones gre- afio | afio | afio | afio | afio
80
§
1.** Gradoj2.° Grado|3.¢*Grado
Grads
rados elemental| medio | superior
Graduacion
de la Ciclos {1.° C{2.°ClL° C{2.°C|1.° C|2.°C
ensefianza
Modalida'd Observar | Elaborar Ge.ne.ra-
del trabajo lizar

Estas secciones y grupos responden, mis que a la edad,
al grado de instruccién y a la capacidad mental de los
nifios.

Distribucion del mobiliario:
Gran encerado para las 2.* y 3.* Secciones.

Encerado para la 1.* Seccion,
Seis mesas-bancos bipersonales para la 3.* Seccién.

Seis mesas-bancos bipersonales parn la 2% Seccifn.
Scis mesitas horizontales bipersonales para Ia 1. Beo-

cidn.
3.0 OnpRwaCION IR MATERIAS Y SU AMICACION A LAS Suc-
CIONKS. ! 1
Lenguaje
Instrumentales ! Célculo Ac dthdo con: Beo-
{ Manualided Quica. . . -
[ Del entendimion- | Religién (1)
t: Geografia
Instruccién y | Historia
aplicacién Ciencias
Méxima moral
Forma-
tivas | { Educacién so-
cial y politica
De la voluntad: | Canto En clase
Educacién y J Educacién ﬂd-} general.
conducta ca (2)
) Comentarios
emotivos

(1) Tres grupos: Oraciones, 1.* y 3. Grado de Cateclome.
(2) Dos grupos: 1.°, pequefios, y 2.° agrupando & las 2.0 y 3.8

Sccciones.

La distribucion de materias en la semana figura en gré-
fico.

Procuraremos que todas las materias giren en torno a
un centro de interés: la vida del pueblo y sus mifiltiples
relaciones con el mundo fisico, con la sociedad y ocom
Dios,

Y en todo momento haremos sentir y vivir la Religiém;.
razonar y calcular con las Matemiticas, hablar y redac-
tar con el Lenguaje, experimentar, practicar con las Cien~

DISTRIBUCION SEMANAL DE MATERIAS

SESION |APLICACION|  LUNES MARTES | MIERCOLES |  JUEVES VIERNES skeapo |
COML‘JN Consigno patristico Frose higtdrice Méximo de E.Soclal Méxima morl Refrdn populor Maxime religeso
L ' ’
3 | seccion | MATEMATICAS | LENGUAJE | MATEMATICAS | LENGUAJE | MATEMATCAS | LENsUASE }
L4
; RECREO Jusgos dirigides Gimnasla Educative E)‘"’"':;":o"n::““' Jusgos predeportivos | Oimnosia € ducotiva Jusgos Libres
Y Espirit d ié t Hi h
COMON Espiritu Ejcverpo | Eguoocién nto Higlene Euopells |
por GEOGRAFIA |HISTORIA DE | GEOGRAFIA gimnasto C.FISICO | tobejes Momsctes
SECCION | DESCRIPTIVA ESPANA GENERAL NATURALES Proyectos
Juagos dirigidos
w [oescanso _— S gor e e [seuony sovo tntomco}
& por Deportes Dibule libre
) GRUPOS Jes( "Cotecigmo 12 Sogrodg Excursiones Catecismo Rosorio
A Lecturo de vidos Lecturo comentado Lectura comentodo Poseas Lecturo cemaentadn Lecturo comentaca
COMUN de sontos 0 mortires | de hachos historkos| sobre temo morot da tema Libre de cuentos yleyendos

15



<ias saturales, comocer y amar a Espafia con la Geogra-
fin « Historia y cultivar ia sensibilidad con la Poesia, Mi-
-sica, Canto, Pinturs, etc.

47 TRABAJO AUYONOMO Y MEDIOS FARA FACILITARLO.

Trabejo auténomo: Trabajo del nifio sin intervencién di-
recta del Maestro,

¥l trabajo auténomo, de por si imprescindible en la for-
macién del nifio, es sumamente necesario para una buena
organizacion de la Escucla Unitaria.

Tn tres partes hemcs dividido el quebacer auténomo del
alhmno:

tado, andlisis, ca-
ligrafia, lectura si-
lenciosa.

S Composicién, dic-
Lenguaje /

Trabajo de repeti-
cidm = ejercicios
de s escrito, problemas,

pesar, medir, con-

Caleulo tar, dibujos geo-

métricos.

Fstudio silencioso de leccion.

Pruebas objetivas.
Composicién, derd-
Lez vacida, redaccién,
aje andlisis, rotula-
cién, restmenes.
. escrito, problemas,

y trabajo de apli-
cacion = ejerd— Calculo
cios de /

pesar, medir, m
tar, dibujo geo-
métrico, construc-
cién de sélidos.

de planos, mapas,
etcétera,

Ilustrar lecciones,
libre, de copia.

Dibujo

Subre el trabajo autonomo esti siempre la presencia
del Maestro:
— al prepararlo,
— al resolver las dudas,
— al vigilar su ejecucion
— y al controlar su resultado,
Medios pora facilitar el irabajo ausénomo.

Si queremos facilitar la ejecucion del trabajo auténomo,
y que éste sea eficaz, hemos de empezar por ajustar los
ejercicios a la capacidad del alumno, hemos de desper-

Obseri:;uci(;m,t 1n- tar interés y procurar inspirar confianza en el nifio para
Lenguaje ve;z clon, gc]ur.a vencer el trabajo, Y nunca olvidemos corregir; pero con
‘Trabajo de prepa- s“:n rgi\i‘qci uario amor, con simpatia, procurando que el niiioc mismo valore
racién = ejerci- con dicelonario. y puatde su ejercicio. De dos formas podemos corregir:
cios de Repaso del sistema colectivamente (¢l mismo se punt@ia) e individualmente
métrico. aconsejindole y cstimulindole, Nunca debemos comparar
Calculo Repaso de férmu- su trabajo con el de los demas.
las, reglas y ta- El trabajo auténomo produce orden, disciplina y esta
blas. misma disciplina facilita el trabajo auténomo,
’ PLANTA DE ESCUELA UNITARIA
- [OOR - —— ..
ENCERADG —~ PANTALLA ‘.
L L oJd U U ‘
(] L] L l‘ ] L ,
| DU UU L
‘ Sl amImn g
: H
‘ a
} ' F
;
f PROYECTOR
ESCALA 1100
’ PATIO
S de close: 12 mesas-bancos,6 mesitas horizontales, 2 encerodos, armorio empotrado,
S._de getividodes diversos: (comedor, museo,biblioteca,gimnaslo, saldn de proyecclones, de reuniones, etc.)
Paro esta solc indicamos mesas unipersonales de tableros horizontoles,
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Los medios para lograr el orden los podemos resu-
mir en: :

a) Ocwupacién~—Que no quede el nifio ocioso.

b) Vigilancia~—Los nifios pueden moverse por un mo-
tivo Gtil: consultar dudas, tirar desperdicios en papelera,
ctcétera, Los nifios pueden hablar siempre que pregunten,
pidan o consulten algo necesario. Que se vea la “quietud
de la actividad” y se oiga el “silencio del trabajo”. Pero
¢vitemos la conversacién ociosa.

c) Movimientos—Estos, que sean rapidos y precisos:
reumirse, ponerse en pie, distribuir y recoger material, etcé.
tera. IForma ordenada de entrar y salir de clase. Los cam-
bivs de clase y muchas dordemes se hacen mejor con un
timbre que a voces, Las Secciones una vez conocido el
plan de trabajc, van y vienen sin necesidad de Nlamar., Un
toque de timbre basta para anunciar un cambio de clase,

d) Local—No es posible el orden donde el Maestro
no domina a toda clase de una mirada, donde no hay su-
ficiente luz ni espacioc para moverse, Pero le principal,
ila limpieza! A los nifics, no hay duda, les agrada ¢l orden
v la limpieza.

5." EMPLEO DR MONITORES Y TAREAS ENCOMENDADAS.

Con el trabajo auténomo hemos conseguido que toda
Ia actividad cscolar se encuentre siempre bajo la tutela
del Maestro. Este dinge la marcha de toda la escuela, y
con ello logramos usar de los monitores en grado minimo,
pues nunca éstos sustituirin al Maestro en aquello que
s0lo a él corresponde: ensefiar.

Namero que usamos de ellos = un nifio. Rotando esta
misién entre los mayores,

Seccién a que se dedican = Con la 1.* Scecion.

Uso de clios en el tiempo = Regularmunte ¢n el primer
momento de la tarde y con caricter extraordinario en
alteracién de horario por causa ocasional,

Causas = Necesidad en la distribucién del trabajo.
Ncecesidad de mayor dedicacién a otras Secciones.,

‘Tarcas encomendadas = Repetir lecturas, oraciones, tablas,
algunos ejercicios de cilculo, juegos, repartir y recoger
material.

Ninguna razéon pedagégica justifica al monitor; pero
en la Escuela Unitaria existe la razén practica de su em-
pleo. La mision del monitor se reduce a vigilar, atender
y repasar con los pequefios aquello que ya aprendieron con
el Maestro. No olvidemos que en la repeticion estd el
alma de la ensefianza.

Pero jpor Dios!, no abusemos del monitor para no caer
en el extremo de una escuela memorista, Ni dejemos que
al repasar levanten la voz.

6P LA JORNADA ESCOLAR Y SU DESCRIPCION,

No podemos empezar la jornada sin su preparacion.
Esta abarcara no solamente las lecciones del dia, sino mo-
tivos ocasionalcs, toda clase de detalles nccesarios y hasta,
podriamos afladir, el ambiente que se ha de dar a ese
dia,

Para esta preparacion disponemos de:

Cuaderno de preparacion,

Fichas personales sobre centro de interés: “Mi pueblo”,

Revista VIDA ESCOLAR Yy

Coleccién de libros que cnumero aparte,

Y antes de empezar, dejemos todas las preocupaciones
en la puerta de la escuela y, una vez en ella, hagamos el
proposito de conseguir en este dia que al final los nifios
Salgan alegres y contentos, deseosos de volver al dia si-
siguiente. Con el animo asi, ya podemos empezar,

Descripriém de lo jornada,
[ e g -
Los nifios van entrando, Nos saludan y se colocan en sus
puestos. Nadie ha abierto su cartera. Estin en pie frente
a nosotros. Silencio,

Moxexnro 1.° En el nombre del Padre, del Hijo y del Es-
piritu Santo. (Rezamos la oracién de en-
trada.)

Momento 2.° Estainos en pie todavia. Leemos la méxi-
ma. Indicaciones ortogrificas y breve co-
mentario. Se sientan. Abren sus carteras.
El primer nifio, en pie, nos indica las fal-
tas de asistencia,

MoMmeNTo 3° Con el M. 1. Lectura por dibujo y escri-
tura en encerado. )

2* [Escriben la fecha y cinco
3. veces la mixima.
MouEnto 4° Con el M. 2* y 3* Recotrer Secciones
para ver max.* ¢ indicar problemas,
Solos: 1.* Copian y dibujan del ence-
rado.

Solos: ;

MomENTO 5.° Con el M. 2% Lectura y leccién en nues-
{ra mesa e indicar célculo.

s L Siguen copiando del ence-
Solos : 3'_ rado.
( *  \Resuelven los problemas.

MoxENTG 6° Con el M. 1* Poner muestras de escritu~
ra en sus cuadernos.

( 2* Resuclven el cilculo.
Solos: ! 3.* Siguen resolviendo proble-
mas,

MoyENTO 7.° Con el M. 3. Corregimos y observaciones
sobre problemas.

1.* Escriben muestras en sus

cuadernos.
Solos: /! ., . .
2* Siguen resolviendo el
calculo.

MoMmEnTo 8° Con el M. 3* Preparamos ejercicios de
lenguaje en encerado.

1.+ Siguen escribiendo mues-
tras.

2* Siguen resolviendo clculo.

3* A) Preparan ftiles de tra-
bajo.
B) Prepara léccién,

Solos:

MomEnTo 9.° Con el M. 3* A. Lectura y leccion en
nuestra mesa ¢ indicar ejercicios de apli-
cacién,

1.4 Siguen escribiendo mues-
tml
Solos: { 2.* Siguen resolviendo cileulo.
)3.‘ B) Realizan ejercicios de
fenguaje,

MomexTo 10. Com el M. 2* Corregir cilculo e indicar

dibujo o ejercicios,

1.* Siguen escribiendo mues-

tras.
3* A) Realizan ejercicios
Solos: .
de aplicacién,
3* B) Siguen con ejercicios
de lenguaje,
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MARANA

JMOMENTOS | -

DEDICACION DEL MAESTRO

DESARROLLO DE LA SECCION

ACTIVIDADES

Preporor snceredos

EEEFFEEFEERE] B

izer benderes y srecidn

Maximo y foltes de asistencio

Lecturo por ol diduje y to escriture
Corregir mdaime o indicor problemos
Leoctwo y Leccidn ¢ iadicor colculo
Poner musstres de escriture

Corregir y cbsarveciones de prodlemos
Preporor ejervicios de lenguaje
Lectwo y leccidn o indicor ¢ oplcocidn
Corraglr « indicor didyjo o ejarcicios
Observociones e indicor didup
Leceion v lacturo o indicor ¢ de aplictxion

Recomendocidn, oracion, canto y rolida

RECREO %
— | - * <
-P-. Colculn mentol ¢ indicemos c. escrito lll !
o Preporr vecobularia de dictodo Coleuon %
L2 Lecturo individual ¢ inicar jusgos Reotron ¢
A Corregic dctode Jusgon @ Fh
n Comardario en Close generd” 00} e - : 12
ol Racomandecidn, orocién y solio { l | eepmmmmmmmm———
TARDE
DEDICACION DEL MAESTRO DESARROLLO DE LA SESION HORARIO
MOMENTOS ACTIVIDADES C @ !
<
u Preporor encerados t
_‘__. Oracidn e indicor fottas .
_’__ Leccien de cosas @ indicar monitor /1
_3_ Leceidn comin o 2 y ¥ o indicar a CD‘____ 1
L Hocemos dictodo- copia ( ver-decir-escribir) ,
_5_ Corregimos y hocemot ohservaciones /z
_._‘ Dirigimos el descanso 1
- .1.. Oruciones y vido de Jesds, |/2
_L Preguntomos y explicoamos catedsmo o H* 5* ®‘__ n
9 Lecturos comentadas de temas emotivos
%
?
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Mouxwro 11. Com ¢l M. 1* Observaciones sobre mues.

tras e indicar dibujo.

2" Realizan dibujo o reso.
men lecciones o ejerdi-
cios,

3* A) Siguen con ejerd-
cios de aplicaciéon.

3* B) Preparan l1a lecrién.

Mouenro 12, Con el M. 3.* B) Lectura y leccion e indicar

ejercicios de aplicacion.
1. Dibujan,
2* Siguen realizando dibujo
Solos : o ejercicios.
3.* Siguen con ejercicios de
aplicacion,

Solos:

Hasta ¢l momento de salir al recreo ¢ Maestro recorre
las Secciones. A un toque de timbre suspenden los traba-
jos y ordenadamente salen al

RECREO

En el recreo, el Maestro alterna la ginnasia y los jue-
gos dirigidos con las Secciones, segtin ¢l cuadro de distri-
bucién semanal de materias,

Transcurrida media hora de recreo, a una sefial, entran
los nifios.

Momenyo 13. Con o M. 1% Realizamos ejercicios de
ddlculo mental y les dejamos cilculo es-

crito,
Mouinto 14. Com el M. 2" y 3* Preparamos vocabula-
rio para dictado.
Solos: 1.* Realizan cilculo escrito,
Monento 15. Com el M. 1* Lectura en sus libros e

indicamos dibujos o juegos.
Solos: 2.* y 3. Realizan dictado.

MoMENTO 16. Con ¢l M. 2* 3 3* Corregimos dictado.
Solos: 1. Se entretienen en juegos edu-
cativos.

MoueNTO 17, En clase general, hacemos un breve y ame-
no comentario del tema que correspon-
da, segfin cuadro de distribucién sema~

nal de M.

Momento 18. Un toque de timbre es la sefial de recoger.
Oracién y salida.

Sesién de la tarde.

MoueNTe 1.° Rezamos la oracion de entrada y anotamos
faltas de asistencia.

Momenro 2° Con el M. 1* Lecciébn dc cosas y prepa-
ramos monitor para lectura.
Solos: 2* y 3.* Preparan leccién,

MomgnTo 3{ Con el M. 2 y 3. Dan leccién en clase
comfn.

Solos: 1.* Dan Lectura-repaso con mo-
nitor.

Con el M., 1* Dictado-copia. (Ver, decir
y escribir palabras)
Solos: 2% y 3.* Realizan ejercicios de
aplicacion.

Momznro 4.°

Motwto 57 Con ol M, 2% y 3 Corregimos y hasemes
: . 2l
Solos: 1. Prepararin Catecipme. :

Momorro 6. Descanso (diez minutos), Se sbririe vene
tanas, Comentarios libres. Rocxudacion de .
sellos usados. Cambio de revistas. Santa
Infancia., Noticias y curiosidades, Recor-
tes de periddicos para ¢! periddico mural
Para deshacer este pequefio revoltijo, 8 un
toque de timbre se pondrin en pie y con
una cancién terminamos el breve descanso.

Momento 78 Con el M. 1.* Qraciones y Vida de Jesks.
Solos: 2 y 3* Prepararin Catecs

mo o leccién de Historia Sagrads.

Mouento 8* Com el M. 2" y 3.* Preguntamos y explica-
mos Catecismo o Historia Sagrads.,
Solos: 1.* Actividad libre.

MomENTO 9 En clase general. Leccidén comfin emetiva.
(Lecturas comentadas.)

Momxxro 10. Recomendacién, oracién, canto y salide.

Indicaciones al desarvollo de la forwads,

Accidn directa del maestro = Preferencia por Ia 1.* Bec-
cién,

Lecciones por Seccidn: Hacemos leer, nifio tras nifio, In
lectura que encabeza la leccion, después preguntamos, se-
fialamos ejercicios y por filtimo explicamos la leccidm nue-
va. Todo ello ante nuestra mesa.

Lecciones en comin: Hacemos preguntas colestivag o
particulares. Respuestas siempre individuales (por el mific
a quien ae indique), Por iltimo, explicacién de la nueva
leccidn.

\riéNpicE,

Actividades complementorias,
Santa Infoncia: Tres coros, dos revistas “Amales”,

tres huchas.

Aliansa del Credo. Se reza en la oracién de salida
de la maifiana,

Periédico mural, prensa infontil y cuodernes de ro-
tacion,

Banco del Sello: (Sellos usadas). Cajero, Adminis-
trador, Colectores,

Archivo: Recogida de fotos y postales.

Colaboracion parroquial: Primera Comuniém, ssona-
guillos, Domund, Seminario,

Colaboracién Frente de Juventudes: Actividades dd
Hogar, :

Fiestas escolares: “Dominf”, *Sierras Vie)u , *Dia
del Maestro”.

Biblioteca: Entrega de libros a nifios, “adultos” y
padres.

Exposicién fin de Curso: Trabajos escolares y oe- ‘
leccibn de cuadernos.

Clases de adultos: Noviembre, diciembre y emero.
Veintitrés alumnos,

Premios,

Cambio mensual del nombre en el “Cuadro de Momor”
del periédico mural y comunicacién escrita al padre de
los méritos que motivan tal galardon.

»



w‘Mdmmﬂthn—
mamyamahmxmqmm

S MmmghMymhd@m
' “fin de carml.

(Cuadro que figura en la escuela junto al horario.)

Dixz MANDAMIENTOS PARA LA DISCIPLINA ESCOLAR.

1+ No empieces ningfin trabajo sin que te lo manden.
2P En to trabajo individual guarda ¢l mis completo
silencio,
38 Pide permiso para todo lo que necesites.
4P FEaseiia tus ejercicios al Maestro cuando te lo in-
dique,
3» Estando atendiendo, cruza los brazos y mira al
Maestro.
6 Contesta solamente cuando a ti te pregunten.
» No te muevas de tu sitio por vanos motivos.
8 Te pondris en pie cuando hablen contigo.
9f Ayuda al compaiiero y no le acuses jamis.
10.  Suspende cuanto hagas al indicarlo €l Maestro.

CoLeccitn 58 LINROS, QUE DISFONEMOS, PARA LA PREPARACION
DX CLASES,

Almanaque, (E. Escvela Espafiola.)
La Agenda del Maestro, (Editorial A. U. L. A.)

Pricticas de Ensefianza. (Normas de Didictica vivida,)
V. Garcia Llicer.

Preparaciones Escolares, (Cesirco Herrero Salgado.)

Orientaciones Escolares, (Eduardo Bernal)

Mil cuatrocientos problemas para la Escuela. (Antonio
J. Onieva))

Catecismo explicado. (Daniel Llorente.)

Catequesis Biblicas, (Daniel Llorente.)

Explicacién dialogada del Evangelio. (Daniel Llorente.)

Diccionario Ortografico. (Ricardo Angulo Garcia)

“Mis Dictados.” Libro del Maestro, (Andrés Pascual Mar-
tinez.)

Resumen de Aritmética y Geometria. Aplicaciones y casos
practicos. (Andrés Pascual Martinez.)

Manual Escolar de Educacién Fisica. (Delegacién Nacional
de Juventudes.)

Cancionero Juvenil. (Delegacion Nacional de Juventudes.)

ENSAYOS Y EXPERIENCIAS
LA ESCUELA COMUNITARIA EN LOS ESTADOS UNIDOS ©

En los Estados Unidos existen tres direccio-
nes para la solucién de los problemas bésicos
de la educacién contemporinea. Cada una de
ellag refleja diferentes orientaciones filos6ficas,
con la consiguiente variedad de métodos; pero
constituyen también etapas en el camino que va
de la educacién de ayer a la de mafiana, Se trata,

"~ en {ltimo anilisis, de la educacién académica,
1a educacién progresiva y, la Gltima en el orden
del tiempo, la educacién comunitaria.

Este ltimo aspecto de la educacién america-
na tiende a considerar la escuela intimamente
correlacionada con la vida de la comunidad en
que actfia y por esto constituye el paso mis im-
portante y decisivo dado por aquella nacién ha-
cia un programa integral de educacién popular.

Gracias a la tendencia fundamental de este
pueblo a dedicar mucho cuidado y atencién a
los problemas de la escuela, se difunde cada dia
més el concepto de que la funcién principal de
la escuela actual es promover, por todos los me-
dios a su alcance, el mejoramiento progresivo
del modo de vivir entre los hombres en todos los
niveles, desde la infancia a la madurez. Asisti-
mos, por consiguiente, a la extensién del tradi-
cional concepto de educacién popular bajo la

(1) De La culture popolarc, junio 1961, Trad, de A. M.

20

Por FRANCO LUMACHI

intensa accién de una sociedad fuertemente en-
trelazada,

Este tipo de escuela vive para la comunidad
que la circunda y es muy sensible a los proble-
mas de los habitantes que la integran, sea desde
el punto de vista fisico o del intelectual, afec-
tivo y moral; Esto origina una mayor compren-
8i6n de si mismos y de los demis, mediante un
mejoramiento de la funcién de los padres, pro-
fesionales, etc. Las relaciones entre los grupos
se mejoran, cesan las tensiones raciales, religio-
sas o simplemente familiares, mediante un
aumento del nivel cultural que hace sentir a
cada uno las limitaciones de la comprensién hu-
mana, reflejadas después en el total desarrollo
de la comunidad.

LA ORGANIZACION DE LA COMMUNITY
SCHOOL

La Escuela Comunitaria (Community School)
utiliza la comunidad como un laboratorio para
el aprendizaje de todos. Los libros, los materia-
les audiovisuales que una escuela bien provista
puede poner a disposicién de sus alumnos son
muy importantes, pero no pueden compararse
con el contacto directo de los problemas vivos
del ambiente en que la Escuela Comunitaria

-----



- setfia y que constituyen 1a problemitica cotidia-
-nn de toda la comunidad. La fébrica, ¢l taller,
" las instituciones oficiales y Jos museos, los clubs
.y las reuniones polfticas y culturales, mucho
'més que cualquier libro o cualquier material di-
dfctico, constituyen el elemento fundamental
para un conocimiento exacto del problema de la
vida que el joven estudiante ha de resolver.

Asf, resulta que el edificio escolar, situado en
una zona urbana o rural, sc convierte en centro
abierto a todos los ciudadanos. Sus aulas, sus
laboratorios, sus salas de reunién, sus instalacio-
nes deportivas, su biblioteca, su cafeterfa, son
elementos para uso de la comunidad. En lineas
generales, la escuela desarrolla su horario coti-
diano en las sesiones de mafiana y tarde para
satisfacer las necesidades de los alumnos, mien-
tras por la noche se convierte en centro de acti-
vidad para todos los ciudadeanos, comprendidos
los estudiantes de la mafiana, que pueden parti-
cipar por la noche en las actividades més en ar-
monia con sus aspiraciones.

La escuela se convierte en un centro donde la
gente puede reunirse para hablar de sus propios
problemas y de sus propias actividades, donde
los padres discuten los problemas de los hijos,
donde los hombres de negocios pueden dedicar
un rato a jugar a la pelota o a la natacién, los
agricultores reparan sus miquinas, las amas de
casa estudian nuevas recetas de cocina, las j6éve-
nes parejas se entregan al baile, los obreros se
dedican a trabajos de cerimica y los politicos
hablan de los nuevos candidatos para las elec-
ciones. Se trata de una escuela utilizada por los
adultos y por los j6venes, por los nifios y por
los adolescentes, de noche y de dia, en los dias
de trabajo y en los festivos, en invierno y en ve-
rano, Se trata de una escuela para todos, planea-
da y construida para satisfacer las necesidades
de la comunidad.

Los principales aspectos del programa se cen-
tran sobre procesos y problemas fundamentales
del modo de vivir de ayer, hoy y mafiana. El des-
arrollo de tal programa se inspira en las niecesi-
dades del grupo y atiende a los valores domi-
nantes de la cultura y a los procesos, problemas
y posibilidades de ulteriores desarrollos. Estas
necesidades del hombre se organizan en torno a
los procesos y problemas esenciales del vivir hu-
mano, aquf y ahora, hoy y maifiana, con la utili-
zacién del ambiente natural, el intercambio de
ideas y la cooperacién de todos.

La escuela se convierte asf, en el sentido real
de la palabra, en una “empresa general”. La co-
munidad, en su totalidad, es responsable de los
éxitos escolares. La direccién y el programa de
estudios es el resultado de la discusién popular
Y cooperativa entre dirigentes politicos, hom-
bres de negocios, agricultores, obreros y miem-
bros de profesiones liberales.

UN CENTRO INDUSTRIAL NORTRAME-
RICANO: FLINT, EN MICHIGAN

Flint tiene 200.000 habitantes. En 1910 eran
sélo 11.000 y en 1935 habfan subido ya a 156.000,,

Entonces se¢ inicié el programa d= la “Com-
munity School”. Cerca de 82.000 personas traba-
jan para la General Motors Corporation, prin-
cipalmente en las dos fibricas da los Buick y
de los Chevrolet. Existen mis dz cincuenta di-
ferentes grupos nacionales en la ciudad, y el
12 por 100 de la poblecién total son negros, ge-
neralmente residentes en las zonas inmediatas
a las fibricas.

‘Hacia 1930, en 86lo cuatro afios se verificé una
renovacién completa de la poblacién. Por enton-
ces ¢l indice medio de permanencia en Flint de
cada familia fue de treinta y tres meses, Desde
entonces la poblacién se ha estabilizado mucho,
pero todavia el afio Gltimo la situacién perma-
necia muy fltida, como demuestra la mayor par-
te de las escuelas de Flint, que en 1959 vieron
cambiar en sus aulas ¢l 100 por 100 de su ma-
tricula. Este es un ejemplo tipico de lo que
ocurre en los centrog industriales, que en mu-
chos casos constituye una etapa necesaria en la
evolucién hacia una instalacién més segura y
mds tranquila.

En 1935, inmediatamente después de los terri-
bles afios de la depresién econémica, se consti-
tuyé la Fundacién Mott, por la generosidad de
Charles Steward Mott, industrial retirado, con
el propbsito de poner a disposicién de la Flint
Board of Education (Junta de Educacién de
Flint) una buena parte de los medios financie-
ros necesarios para el desarrollo de un proyecto-
piloto en el campo de la educacién complemen-
taria, recreativa y cultural para jévenes y adul--
tos. El Programa Mott ha producido el afio
1959-60 casi 1.200.000 délares, subvencionando las
siguientes actividades:

a) Educacién de adultos.

b) Sanidad y seguridad puablica,

c) Consulta de Pediatria.

d) Juegos y deportes.

e) Escuela Comunitaria.

f) Programa para los adolescentes,

g) Oficina de informacibén y colocacién de
la juventud.

h) Premios Mott.

1) Liga contra el alcoholismo.

j) Cursos para la preparacién de los directo-
res y presidentes de la Escuela Comunitaria, etc.

- Otros fondos financieros alimentan todas estas
miltiples actividades, como, por ejemplo, el
Fondo Estatal para la Educacién de Adultos y
el Programa Federal para la Preparacién de la
Juventud, y muchas empresas industriales y co-
merciales de la propia comunidad. La General
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Motors Corporation da 3.000.000 de délares al afio
para el Flint Junior College y el Centro Artls-
tico-Cultural de la ciudad. La Asociacién Mu-
tua Industrial dona 10.000 d6lares al afio para
becas de estudio y ba construido el més impor-
tante teitro al aire libre de la ciudad. Méis de
trescientos comerciantes subvencionan cada afio
a los Centros de formacién de juventud con unos
100.000 dblares. Ademis, los libros y el material
didéctico para el trabajo de la Escuela Comuni-
taria los proporcionan gratuitamente los comer-
ciantes e industriales de la localidad.

El presupuesto anual de educacién en Flint es
de 14.500.000 d6lares, administrados directamente
por el Flint Board of Education, elegido peri6-
dicamente por los votos de los ciudadanos. En
esta cifra el Programa Mott representa el 1,8

por 100,

LA ACTUACION DE LA ESCUELA
COMUNITARIA EN FLINT

Después de lo que llevamos dicho es ficil ima-
ginar que la Escuela Comunitaria compendia
toda Ia serie de actividades que se vienen reali-
zando én Flint, precisamente como resultado
del funcionamiento de la Community School.
La escuela se ha convertido en el Centro de to-
das las actuaciones educativas y sociales de la
comunidad y a ella se dirigen los ciudadanos j6-
venes y viejos para la programacién y actuacién
de sus proyectos y sus deseos.

Especificamente, el programa de la Escuela
Comunitaria se articula en una trfada sencilli-
sima de actividades:

1. Servicio de Inspeccién.

2. Remuneraciones del personal que presta
"servicios fuera del horario normal de la escuela,
maestros, vigilantes y personal administrativo.

3. Equipo necesario para el desarrollo de los
Cursos y de las actividades del programa.

La Board of Education sufraga los gastos de
iluminaci6én, calefaccién y del servicio normal

de vigilancia, en tanto el resto estd a cargo de
la Fundacién Mott.

Todos los ciudadanos pueden utilizar los lo-
cales e instalaciones de Ja Escuela Comunitaria,
tanto individuos como grupos o clubs y asocia-
ciones. Esta utilizacién es gratuita para los gru-

" pos que tienen una finalidad educativa, como los
clubs masculinos y femeninos, los boy-scouts,
las girl-scouts, los clubs de adolescentes, etc.
Por @l contrario, los grupos llamados profesio-
nales, que no se identifican con el concepto ge-
neral de educacién, sino que responden a una
visién especifica de la vida de la comunidad (por
ejemplo, los grupos religiosos, politicos, asi
como las asociaciones de los oficios y las profe-
siones), pagan una pequefia cuota para contri-
buir a los gastos de sostenimiento de la escuela.
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Todas las cuarenta y tres escuelas de Flint
son organizadas como escuelas comunitarias. De
ellas, cuarenta y una funcionan toda la semana,
excepto el domingo, y dos escuelas elementales
trabajan solamente tres dfas por semana. En los
Gltimos cinco afios se han construido varias es-
cuelas nuevas, cuya situaci6n, planta y servicios
se han estudiado en funcién de las actividades
de 1a Escuela Comunitaria, después de interesan-
tes estudios socioeducativos sobre la comunidad
que habfa de utilizarlas.

A estas escuelas acuden personas que habitan
hasta a 100 km. de distancia, porque en sus re-
sidencias no se han iniciado estos programas.
Para ensefiar en los Cursos nocturnos de la Es-
cuela Comunitaria se requiere la preparacién
normal de los docentes americanos, Para muchos
Cursos basta un certificado oficial expedido por
el Estado que confirme la especial aptitud para
determinado tipo de ensefianzas.

Actualmente trabajan en el programa de la
Escuela Comunitaria en Flint ciento cincuenta
docentes oficiales de la escuela ptiblica y tres-
cientos dos interesados por su especial prepa-
racién. Ln el otofio de 1960 se celebraron nove-
cientos cuarenta y dos cursos. En el curso
1958-59 se dieron dos mil cien a setenta y siete
mil seiscientos cuarenta y cuatro alumnos. Un
Comité especial, que agrupa representantes de
todas las entidades que se ocupan en la educa-
cién de adultos, decide el programa general de
los Cursos. Basta la peticién de once alumnos
para que se organice el curso que ellos deseen.

Para esclarecimiento de lo que venimos dicien-
do afiadiremos unas palabras sobre la constitu-
cién de toda escuela americana consolidada. En
ella existen escuelas elementales, Junior High
School y Senior High School. El programa de la
Escuela Comunitaria tiende a la divisién de los
edificios para cada uno de los grados menciona-
dos. En lo que se refiere de modo especial a los
dos tipos de High School se articulan interna-
mente mediante varias secciones e instalaciones
comunes para las actividades generales de la co-
munidad en que actian,

Por ejemplo, cada una de estas escuelas se di-
vide en grandes secciones que comprenden:

1. Seccién humanistica, con aulas, salas para
reunién de pequefios grupos, laboratorio para las
lenguas extranjeras, etc.

2. Seccién cientifica, con aulas, laboratorios,
en algfin caso museo, etc.

3. Seccién mercantil, con organizaci6én de ne-
gocios, oficinas, agencias, etc.

4. Seccién para los empleos y direcciones ad-
ministrativas, con todas las instalaciones nece-
sarias, miquinas de escribir, calculadoras, etc.

5. Seccién para el trabajo industrial o agri-
cola, con laboratorios, centro de reparacién, auto-
escuela, etc.



;-6 Seccién para las actividades artisticas, con
sulas dispuestas para los trabajos artisticos,
‘gala de misica, discoteca, aula para el coro, aula
‘para la banda, etc.

7. Seccién deportiva, con instalaciones para
deportes, gimnasio divisible en dos secciones,
para chicos y para chicas, ademés de instalacio-
nes para el jurado y para el pfhblico, piscina cu-
bierta, etc.

8. Servicios de representacién y sociales, con
un gran auditorio, sala-restaurante y cocina ane-
ja, biblioteca central, sala para las actividades
sociales, etc.

9. Despacho de la Direccién y oficinas admi-
nistrativas,

El costo aproximado de las nuevas escuelas,
construidas expresamente con el criterio de la
Community School, supera los 10.000.000 de dé-
lares, comprendidas todas las instalaciones adya-
centes y las actividades al aire libre.

ALGUNOS RESULTADOS EN FLINT

Seria interesante valorar los efectos del pro-
grama de comunidad de Flint. En primer lugar,
se ha observado un general mejoramiento de la
salud piblica de base, en la nutricién, en las
necesidades psicolégicas primarias de log nifios
y adolescentes, un gran incremento de la parti-
cipacién en los Cursos escolares regulares del
nivel més elevado y mis diferenciado y un me-
joramiento general del nivel mental de la co-
munidad.

En la escuela se ha notado especialmente:

a) Mayor nimero de estudios unificados de
tipo “proyectos”,

b) Mayor uso de investigaciones personales
y de materiales de comunidad en estos estudios.

¢) Mayor actividad en el ciclo escolar pri-

mario.

d) Mayor cantidad y calidad de materiales
vilidos para la enscfianza.

Ademés, se ha incrementado enormemente el
interés de los padres hacia los programas de In
escuela, como resultado de la familiaridad con
ella, su personal y por el conocimiento de sus
actividades. Los Maestros y Profesores, a su
vez, se han dado cuenta de las enormes ventajas
de esta colaboracién y ahora la desean y la bus-
can por todes los medios a su alcance.

Ha aumentado considerablemente el valor de
la familia y las actividades relacionadas con la
vida familiar, como asociaciones familiares para
reuniones nocturnas, para la adquisicién de ali-
mentos, para las actividades artisticas, etc.

Desde el punto de vista de los impuestos lo-
cales para educacién, de 1950 a hoy la poblacién
se ha obligado voluntariamente a un pago su-
plementario que puede calcularse en un 33 por
100 més.

Mucho mis dificil es determinar el mejora-
miento sociocultural de la comunidad. Pero no
se han producido més incidentes raciales y reli-
giosos. Se ha registrado un altisimo nfimero de
participantes en la P. T. A, (Parents Teachers
Association: Asociacién de Padres y Maestros),
desembolsando 25.000.000 de d6lares los ciudada-
nos para el Junior College y otras actividades
culturales. Se ha producido un considerable des-~
arrollo de la organizacién sociohumanitaria; la
delincuencia infantil y juvenil casi ha desapare-
cido por completo y ha disminuido fuertemente
el alcoholismo.

Pero el aspecto mis interesante es la seguri-
dad con que todos los ciudadanos participan en
la vida comunitaria en el interior de sus escue-
las, la estrecha relacién que se ha establecido en-
tre la vida familiar, la socioeconémica del trabajo
y la escuela, de tal modo que ésta, con sus acti-
vidades y sus ideales de cultura humana, parece
constituir el Centro hacia el que converge toda
la vida de la ciudad.

“Podemos definir el programa como todas las experiencias que los alumnos tienen bajo la direccién
de la escuela. Asi definido, incluye tanto las actividades de clase como las de fuera de clase. Todas ellas
deberian. por tanto, satisfacer las necesidades del individuo y de la sociedad. Los cursos pueden definirse
como una parte del programa que ha sido organizado para el uso de clases. Sugieren los contenidos, los
procedimientos, las ayudas y los materiales para el uso y orientacién de los maestros, alumnos y admi-
nistradores. Asi considerado, contiene sélo parte del programa del alumno en cuanto individuo. El pro-
grama y los cursos deberian intentar, ante todo, la orientacién, la instruccion y la participacion de le
juventud en aquellas dreas significativas de la existencia en las cuales la educacién deberia obrar como

suplemento de otras instituciones sociales.”

(REDDEN & RYAN: Filosofia Catdlica de la Educacién. Aguilar, Madrid, 1961, p. 332,)
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EL PRIMER RELOJ ATOMICO

El tiempo, hasta para los hombres mis primitivos,
se midi6 siempre por dias y noches; después, por la
sucesién de las estaciones y de los ciclos de éstas.
El astrénomo no ha hecho mis que precisar hasta el
extremo la medida de esos ritmos. Pero simultinea-
mente ha notado que los “dias” no son del todo igua-
les: el reloj Tierra, con el que se relaciona nuestro
tiempo, divaga... Ahora bien: he aqui que llega un
gran momento de Ia historia del tiempo: el hombre
lo independiza de los movimientos de su planeta, lo
relaciona con las vibraciones de lo mis intimo de la
materia. En Neuchatel, capital centifica de la relo-
jeria, hemos visto hacer el reloj atémico durante
nuestra reciente estancia en Suiza.

Por mucho que Suiza se haya acantonado en sus
tradicienes, aferrandose a sus técnicas, su cronome-
tria va a liberarse de la Tierra, a rechazar toda rue-
da dentada, a recurrir a las mas recientes técnicas
de la espectroscopia, del radar, de los servomecanis-
mos, Este antiguo arte relojero—del que provino toda
1a mecinica—encontr st mis alto grado de expre-
sibn en los famosos autématas “androides” del si-
glo xvii. Las mas célebres obras de arte que nos
han Hegado intactas se conservan—y es muy justo—
en ] Museo de Neuchatel. Como si la suerte hubiera
querido reservarnos contrastes sobrecogedores, las
vimos animarse para nosotros unos minutos antes de
visitar el laboratorio del reloj atémico.

-Alfredo Chapuis y Edmond Droz—los historiado-
res del automatismo y de la relojeria—habian queri-
do presentarnos las obras de los Jaquet-Droz (padre
e hijo), de La Chaux-de-Fonds. Adeptos de la ciber-
nética, mo estabamos exentos de cierto desdén hacia
tales juguetes, que regulados de una vez para siem-
pre carecen en absoluto de libertad. Pero si el dibu-
jante y el escritor no tienen soltura mas que en la
mano, la tocadora de clavecin posee una gracia asom-
brosa. No; la leva que empuja a una garra unida
a una palanca no podra nunca producir algo menos
mecanico: tenemos ahi el simmum de una técnica.

EN EL LABORATORIO SUIZO DE RELOJERfA,

Trescientos metros al borde del lago azul, bajo los
arboles llenos de cantos de pijaros, por estas cal-
zadas helvéticas parecidas a alfombras, nos vemos
en un sitio muy distinto: hemos pasado del Museo
de Bellas Artes al laboratorio suizo de estudios de
relojeria; de ayer a mafiana. Si la relojeria dio ori-
gen a la mecinica, ésta hoy no puede seguir ya las
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exigencias de la cronometria. Por perfecto que sea,
un volante de reloj esti sujeto a la temperatura, a
los roces, al sistema que le devolveri en cada ciclo
un impulso capaz de vencer los roces. Por eso, desde
hace unos afios, los relojes més exactos no tienen ya
volante ni rueda dentada. Son electrénicos.

—Este que ven ustedes—nos decia M. Quellet, in-
geniero electrénico del laboratorio relojero—no va-
ria mas que una cienmilésima de segundo al dia.
Y como el dia tiene cerca de cien mil segundos, esto
significa que, respecto de un segundo, la precision
es del orden de la diezmilmillonésima. Hablando mas
matemadticamente, una potencia menos diez.

Nos hallamos en el subsuelo del laboratorio. El
reloj no tenia nada de convencional : un armario me-
tilico, alto y estrecho; abierto, mostraba en cuarto
piso armazones electronicos. Unicamente la esfera,
en lo alto, era de tipo clasico.

El corazén estd encerrado em una caja sellada.
Es indtil aplicar el oido: jel cristal de cuarzo osci-
lante bate cien mil veces por segundo!...

¢Por qué un cuarzo remplaza al volante? 'I'odos
hemos columpiado a un nifio. Sabemos que si de-
jamos de empujarle los vaivenes no tardan en dis-
minuir, Huelga decir que un columpio seri tanto
mejor cuanto menos de prisa disminuya la amplitud
del vaivén, cuanto menos necesidad tengamos de im-
primirle impulso para mantener la amplitud primi-
tiva. Pues bien: un volante de reloj tiende a detenerse
mucho antes que un cuarzo, Se dice que su “factor
de calidad”—() para los fisicos—es menor.

FORMA DE DAR EL I1MPULSO,

Por consiguiente, el cuarzo necesifgra menores im-
pulsos para mantenerlo. Ahora bien: como son los
impulsos de mantenimiento los mas dificiles de regu-
lar, serd mucho mas exacto que un volante. ; Como
se le da el impulso? Mediante corriente eléctrica de
alta frecuencia. Pero ;como se obtiene la regularidad
perfecta de esa corriente? Ahi es donde se revela
para el profano uno de los mis hermosos hallazgos
de la electrémica: jla vibracion misma del cuarzo es
lo que controla a la corriente encargada de mante-
nerlo! Esto parece muy abstracto, pero na lo es:
basta pensar en el nifio que est en el columpio.

Sabemos que la dificultad para el mifio consiste
en dar los impulsos precisamente en el instante en
que el columpio empieza a volver a bajar por su peso
muerto, La solucién esti en “coger” bien el ritmo



del columpio, en obedecerle ciegamente. El columpio
tendréi mucha regularidad; si le damos un ligero
impulso no serd dado oportumamente mis que si el
columpio mismo lo pide. Esa serpiente que se muerde
Ia cola es un “sistema amtoestabilizado”. Sus virtu-
des tienen mucha mayor importancia que la mera-
" mente técnica,
¢(Como se va a transmitir al reloj ese ritmo de
cien mil segundos? Se puede imaginar que esos im-
pulsos los cuenta un mecanismo electrénico anilogo
al de una maquina calculadora. Pero se prefiere trans-
formar los cien mil per segundo en diez mil, y luego
en mil. Para ello otro oscilador da un ritmo de diez
mil, ¢l cual es un “subarménico’” de cien mil; si la
concordancia de los ritmos no es perfecta, Ia correc-
cidn la ejecuta otra serpiente que se muerde la cola.
Y asi hasta obtener una corriente de cincuenta pe-
riodos, de ritmo sumamente riguroso, que hace mar-
char al mas trivial de los relojes eléctricos.

j Pero esta esfera no estd ahi mds que para cum-
plir la tradicién!... No se puede apreciar en ella,
en efecto, la precision del mecanismo; precision que
tratandose de longitudes seria de una diezmillonésima
de milimetro (una décima de angstrom) en un metro.
Es preciso hacerla resaltar mediante comparadores.
El principio consiste en oponer en fase las corrien-
tes alternas que excitan a los dos relojes que se de-
sea comparar, Si esas corrientes estin en ligero des-
acuerdo se producira cierto golpeo o latido.

—Vean este contador—nos dice el ingeniero Quel-
let—: totaliza los latidos emtre este reloj de aqui
y otro similar que se halla en el Observatorio veci-
no y que se nos ha unido eléctricamente.

¢ No se podrian construir de modo que concordasen
exactamente?... No; dos cuarzos no podran nunca
ser tallados de la misma manera exacta... Asi, toca-
mos de modo concreto la distincién de dos nociones
fundamentales: una medida puede ser precisa y no
estar contrastada. Estos relojes de cuarzo son de pre-
cision absoluta: no varian. Pero cada uno tiene su
ritmo propio, adelantindose o atrasindose, por poco
que sea, al cabo de un diz, y no digamos al término
de un mes o de un afio.

Ux~a prricir, RELACION,

—Adelantandose o atrasindose ;con relacidn a
“qué”?

El profesor Rossel acaba de atajarnos. Director del
Instituto de Fisica de la Universidad de Neuchatel,
y en el mismo edificio, del Departamento de Elec-
trénica del Laboratorio de Investigaciones Relojeras,
él es quien tiene el temible honor de dirigir las in-
vestigaciones referentes al nuevo reloj atémico en
construccion.

iEs verdad! ;Con relacién a qué? ;A qué cosa
s8lida podemos vincular el tiempo? Para los poetas,
siempre fue fugitivo; para los sabios de hoy, lo es
mucho méis afin. Hasta ahora el reloj padre era la
Tierra. Pero las mareas vivas pueden retrasar el dia

.

en algunas millonésimas de segundo; violentas erup-
ciones volcinicas y la brusca fusién de los hiclos po-
lares pueden también afectar a nuestra base de tiem-
po. Se ha calculado, incluso, que 1a captacién de 1a
energia de Ias mareas en una fibrica como Is del
monte San Miguel influird en 1a duracién del dia.

Pero mis afin: la rotacién de 1a Tierra disminuye
lentamente ; muy despacio, es verdad, pero de manera
inexorable. Dentro de algunos miles de millones de
afios nuestros “dias” serin de cincuenta o cien ho-
ras... Y entonces, ; ué significara la palabra “hora”?
En verdad, nuestro contraste del tiempo es de goma. ..

—Ya se ha querido independizar de todo conven-
cionalismo la medida de longitud, vinculando el me-
tro a la longitud de onda de una raya espectral. Del
mismo modo, ¢no se puede tomar como base de tiem-
po el periodo de semejante onda de longitud bien
precisada?...

Es sabido que cuando se despliega mediante un
prisma el espectro de un rayo luminoso, se comprue-
ban en él rayas obscuras o, por el contrario, vivas.
Las rayas sombrias son las tipicas de cuerpos que,
puestos en el trayecto de los rayos, absorben prefe-
rentemente determinadas longitudes de onda bien pre-
cisa. Las rayas luminosas son reveladoras de los
cuerpos que emiten esa luz. Menos sabido es que el
mismo fendmeno se¢ produce cuando las ondas electro-
magnéticas no son ya luz, sino ondas hertzianas.

—Visto que las frecuencias muy considerables de
las ondas luminosas serian de muy dificil utiliza-
ciéon, mas valia recurrir, para contrastar el tiempo,
a una raya de ondas hertzianas, de frecuencia mucho
menos rapida. Se pensd, sobre todo, en una raya de
absorcion del amoniaco, descubierta en 1936 por los
ingleses Cleeton y Williams. Esa raya tiene una lon-
gitud de onda de 1,25 centimetros. Por eso, practi-
camente, la fabricacion de un reloj atdmico no es po-
sible hoy mas que gracias a los adelantos que la téc-
nica del radar permitié hacer en el manejo de las
ondas de dicho orden de Jongitud. Por lo demis, ta-
les relojes han sido ensayados en los Estados Unidos.

—Puesto que se trata de una raya de amoniaco,
esos relojes no debieran llamarse atomicos, sino mo-
leculares.

—ZExactamente. P'ero ha cogido ya esa mala cos-
tumbre...

Estamos ahora en un laboratorio del sétano, donde
en medio de una pulcritud asombrosa, de un orden
muy helvético, se montan y ensayan ciertas piezas
de reloj en preparacion. Un listén de cortina reti-
lica, de seccion rectangular y varios metros de lar-
go. Tal es el aspecto de la pieza esencial: el recipien-
te que contiene amoniaco a débil presién.

~—Pero ; por qué ha de ser amoniaco?

—Por ser un gas muy estable, muy facil de obte-
ner, y porgue su raya “nu 3,3”, de 1,25 centimetros,
€s muy intensa y muy precisa.

El profesor Rossel nos dcja confiados al sefior
Bonanomi, fisico del laboratorio de estudios de refo-
jeria. Bonanomi va a emsefiarnos las piezas esparci-
das del reloj.
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T ~A este listén de cortine, esta emisora de radio
envia ondas de 1,25 centimetros. El listén consti-
tuye un guia-ondas: la onda hertziana esti prictica-
mente encerrada en ¢é] y atraviesa en un trecho de
varios metros una atmoésfera de amoniaco, siendo,
pues, absorbida selectivamente en 1,25 centimetros.

En el otro extremo del tubo hay un detector muy
sensible. Si la emisora funciona exactamente en 1,25
centimetros, la onda debe ser completamente absor-
bida por el amoniaco, y el detector no debe recibir
nada. Si recibe algo, por poco que sea, es que la
emisora no oscila rigurosamente en dicha longitud
de onda. De ahi, como se ve, la posibilidad de una
autorregulacion del sistema: la recepcion de una onda
un poquito superior a 1,25 centimetros disminuiri la
frecuencia de emisién ; si se recibe una onda un poco
tnferior, aumentard la frecuencia De este modo se
estabiliza la emisora. También en este caso se trata
de 1a culebra que se muerde la cola, simbolo caro
a los filésofos gricgos; o, hablando en términos ci-
bernéticos, un feedback.

Ya tenemos a nuestra emisora oscilando a un de-
terminado ritmo: el correspondiente a la raya obscu-
ra del amoniaco, a 23.870,1 megaciclos, es decir, a
23.870.100.000 ciclos por segundo. Uno de estos ci-
clos serd pronto la base del tiempo para la Huma-
nidad.

~—~Pero en este reloj, ¢ serh tan largo el guia-ondas?

—j Mucho més! Para conseguir una buena absor-
cién hace falta que la onda franquee diez metros de
gas. Pero nosotros enrollamos el guia-ondas sobre
si mismo, o reflejaremos la onda en zigzag en un
recinto de forma recogida. Todo esto parece bastante
sencillo. En la realidad del laboratorio se plantean
muchas cuestiones. Y es que se trata de obtener una
precision mayor que la de los relojes de cuarzo;
conseguir la décima potencia de —12, acaso de —13,
e intentar la de —14. Si se llegase a esta precision,
¢l hombre seria capaz de comprobar una de las con-
secuencias esenciales de las ecuaciones de Einstein;
la velocidad de la luz ha de ser mas débil en las
cercanias de una gran masa. Se mediria esa veloci-
dad cerca del suelo; después, sobre montaiias, y que-
daria aportada la prueba de la relatividad.

Pero las virtudes del nuevo contraste son, sobre
todo, de orden sentimental. He aqui al tiempo inde-
pendizado de la Tierra, de toda circunstancia astro-
némica. Sobre cualquier planeta, de cualquier galaxia,
en el transcurso de todas las Edades, siempre en una
molécula de amoniaco el salto del 4tomo de 4zoe por
efecto de tinel a través del tridngulo formado por
los idtomos de hidrogeno dard una raya electromag-
nética de igual frecuencia, De este modo, el tiempo
mismo no tardaré en vincularlo a lo absoluto.

Con tal de que el vocablo “absoluto” tenga algim
sentido en nuestro universo einsteniano, donde todo
es relativo,

ISOTOPOS RADIACTIVOS

DESCUBRIMIENTO DE LA RADIACTIVIDAD Y
DEL RADIO

El término cientffico “is6topo radiactivo” es

noy dfa frecuentemente usado por diarios y re- '

vistas, en informaciones relacionadas con mate-
rias como: la Agricultura, la Industria, la Bio-
logfa, el Céncer, los peligros de una explosién
atémica..., etc.

Por esto es interesante que precisemos qué es
lo que entendemos por radiactividad y qué es,
en esencia, un isétopo, aun de la forma més sen-
cilla y més breve, dado el caricter de divulga-
ci6n de esta publicacién.
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A fines del afio 1895 un gran fisico alemin,
Roentgen, hizo el descubrimiento de los rayos X.
Otro gran cientifico, el francés Henri Becque-
rel, basdndose en los estudios de Roentgen, co-
menzé una serie de investigaciones en las que
pretendfa establecer la existencia de una rela-
¢i6n entre el fendmeno de la produccién de los

Por el Dr, PEREZ MODREGO

rayos X y el fenémeno de la fluorescencia, hecho
que deducia de que, entre otras propiedades, los
rayos' X posefan la de excitar la fluorescencia
de gran nimero de cuerpos.

Las experiencias de Henri Becquerel duraron
hasta e] afio 1896 y ellas le llevaron a conclusio-
nes extraordinariamente interesantes, aunque no
eran las que inicialmente buscara en sus investi-
gaciones.

Becquere] habia empleado en sus experiencias
sales de uranio. A medida que profundizando en
su trabajo observé que el compuesto de uranio
emitfa una serie de rayos capaces de impresio-
nar las placas fotogréficas, aun a través de cuer-
pos perfectamente opacos, e incluso tanto si se
habfa excitado previamente la fosforescencia del
compuesto de uranio, por efecto de la luz, como
si dicho compuesto habia sido mantenido en la
obscuridad. Es decir, que la emisién de esa serie
de rayos, capaces de impresionar las placas foto-
gréficas, no era consecuencia del fenémeno de
fluorescencia. Posteriores experiencias determi-



paron que esa radiscién particular era comtn a
numerosos compuestos de uranio y no exclusiva
del inicialmente empleado.

Pero Becquerel hizo aGn otra observacibn de
interés fundamental. “Si se somet{an cuerpos
electrizados a la accibn de las radiaciones emi-
tidas por las sales de uranio, dichas radiaciones
tenfan la propiedad de producir la descarga de
aquéllos, y en cuanto a la velocidad de descarga,
estaba en relacién directa con el ndmero de #to-
mos de uranio contenidos en el compuesto.”

Por todo ello dedujo Becquerel que el uranio,
elemento comiin de todos los compuestos em-
pleados en sus experiencias, era causa de la pre-
sencia de esas radiaciones particulares, y como
conclusién, que Ja radiactividad era una pro-
piedad atémica del uranio.

x % %

La comunicacién de Becquere] fue presentada
a la Academia de Ciencias en mayo de 1896, y
ya dos afios méis tarde, en 1898, Maria Sklodows-
ka sefial6 que el uranio no era el Gnico elemen-
to que poseia este tipo de actividad, sino que
también podia apreciarse en otro elemento: el
torio.

En colaboracién con su esposo, Pierre Curie,
Maria Sklodowska comenz6 una serie de fatigo-
sas experiencias en las que se ensayaron innu-
merables compuestos de casi todos los cuerpos
simples conocidos, llegando a la conclusién de
que, en efecto, “la radiactividad no era propie-
dead exclusiva del uranio y del torio, y puesto
que algunos minerales de uranio acusaban una
mayor radiactividad que la que podria preverse
por la cantidad de uranio que contenian, se reve-
laba la presencia de uno o varios elementos, aun-
que desconocidos, que poseian esa mayor radiac-
tividad que la propia del uranio”.

Esos elementos desconocidos hasta entonces
fueron al fin aislados por los esposos Curie; uno
de ellos, el polonio, en julio del afio 1898; otro,
el radio, en diciembre del mismo afio. M4s tarde,
otro investigador y colaborador de los esposos
Curie, Debierne, consiguié aislar un nuevo ele-
mento, el actinio...

De los tres nuevos elementos aislados y hasta
entonces desconocidos, el radio acusaba una ra-
diactividad dos millones y medio de veces mis
intensa que 1a del uranio.

RADIACIONES o, 8 Y y. CARACTE-
RISTICAS

Concentrada la atencién en el radio, las in-
vestigaciones que se sucedieron sefialaron que
no todas las radiaciones emitidas por este ele-
mento eran de la misma naturaleza, pudiendo
Separarse, por influencia de un campo eléctrico

o magnético, en tres grupos que se dulm
con las letras gricgas o, B Y v.

Los rayos « son poco penetrantes; su veloci-:
dad se sproxima a los 25.000 km. por segundo,
y son particules portadoras de cargs positiva.

Los rayos B tienen una velocidad a veces su-
perior a los 100.000 km. por segundo; pueden
casi alcanzar la de la luz (300.000 km. por se-
gundo). Su poder de penetraciébn es unas cien
veces superior al de los rayos «. Su carga es ne-
gativa y se les llama negatrones.

En cuanto a los rayos v, su velocidad es equi-
valente a la de la luz, es decir, de 300.000 km.
por segundo; pueden atravesar ffcilmente el
cuerpo humano; a veces son necesarias cepesas
planchas de plomo, de varios centimetros, para
detener su paso. (Estos rayos y son los que pu-
dieron impresionar las placas fotogrificas en las
experiencias de Becquerel.) No tienen ni carga
ni masa, y se las considera como vibraciones
electromagnéticas.

Los tres grupos de radiaciones q, 8 y y tienen
la propiedad de ionizar los gases, convirtiéndolos
en conductores de electricidad.

Si tenemos en cuenta que los itomos de las
substancias estdn constituidos por un nficleo po-
sitivo (protones) alrededor del cual gravitan
electrones negativos, comprenderemos sencilla-
mente por qué una substancia radiactiva no es
miés que un cuerpo que posee sus nficleos até-
micos (protones y neutrones) en estado de des-
equilibrio, inestabilidad que en ellos se mani-
fiesta de forma espontidnea y que se traduce en
una oontinua pérdida de energfa en forma de
rayos «, rayos 8 y rayos y, transforméindose,
como consecuencia, en otros nficleos atémicos
diferentes por pérdida de parte de los elementos
que los integraban.

Podemos resumir, por tanto, diciendo que la
radiactividad de las substancias es una conse-
cuencia del estado de desequilibrio de sus &tomos.

ISOTOPOS. ISOTOPOS RADIACTIVOS O
RADIOISOTOPOS

Caracterfsticas.

Cada uno de los nficleos atémicos de un ele-
mento cualquiera esti constituide poer un ni-
mero fijo de protones, aunque puede ocurrir que
varie el niimero de los neutrones, de un nGcleo
a otro nficleo atémico, pese a que, como decimos,
pertenezcan a un mismo elemento. Por tanto, Jos
4tomos de un mismo elemento que tengan el mis-
mo niimero de protones y diferente n(imero de
neutrones serdn ligeramente diferentes en cuan-
to se reficre a su masa atémica, aunque sus pro-
piedades qufmicas sean idénticas y ellos ocupen
la misma posicién en la tabla periédica de los
elementos. Estos 4tomos son los llamados isé-
topos (de isos, igual, y topos, lugar).

Los isétopos pueden ser estables e inestables
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o ‘redisctivos, siendo los segundos aquellos que
un nfcleo radiactivo de las caracte-
as sefialadas cuando bablfbamos de radiac-
tividad.
- La radiactividad nos explica por qué los radio-
is6topos tienen un cierto perfodo de duracién de
vida, puesto que su actividad disminuye por la
continua pérdida de su energfa. Este proceso de
pérdida de radiactividad (decay) es de duracién
constante para cada isétopo, pudiendo oscilar de
unos a otros entre millones de afios y fracciones
de segundos; como indicamos, para un mismo
isStopo es siempre constante. Se entiende por
periodg de desintegracién (half-life) de un ra-
dioisétopo al perfodo de tiempo al final del cua)l
solamente permanece en €1 la mitad de su acti-
vidad inicial.

RADIACTIVIDAD ARTIFICIAL. PRODUC-
CION DE ISOTOPOS

- Hasta el affo 1934 solamente se habfan conse-
guido por transmutacién elementos estables,
pero en ema fecha, y por primera vez, I. Curie y
F. Joliot “crearon experimentalmente elementos
afin no existentes en la naturaleza y, ademis,
esencialmente radiactivos. Actuando sobre una
l4mina de aluminio, por irradiacién con rayos a,
observaron que, después de haber hecho desapa-
recer la accién de los rayos «, la 14mina de alu-
minio continuaba emitiendo radiaciones. Habfan
creado experimentalmente, por tanto, un nuevo
elemento radiactivo (posteriormente se demostré
que dicho elemento, radiofésforo, no existfa en
la naturaleza), y juntamente con ello habian des-
cubierto un nuevo tipo de radiactividad, Ja ra-
diactividad artificial.

A partir de este momento, intensificados los
estudios en relacién ocon este punto, comenzaron
a obtenerse nuevos elementos radiactivos, y si
bien es cierto que se conocen miés de trescientos
is6topos naturales, también es cierto que hoy dia
existen mis de setecientos radioisétopos arti-
ficiales.

Después se estudié6 con éxito la reaccién en
cadena, es decir, la transmutacién de los ele-
mentos radiactivos por destrucciones nucleares
ininterrumpidas y, como consecuencia inmediata
de unos y otros descubrimientos, se establecié
la posibilidad de dar una aplicacién préctica a
lag enormes cantidades de energia liberadas en
esas destrucciones nucleares (desintegraciones
atémicas), méxime cuando los materiales radiac-
tivos podfan conseguirse ya experimentalmente.

Recordamos, por esto, los distintos tipos de
dispositivos: pilas atémicas, ciclotrones, detec-
tores de radiaciones, etc., ideados, bien como
productores de radioisbtopos, bien como indica-
dores de la presencia de elementos radiactivos,
bien con cualquier otro fin, aunque siempre en
funcién de la radiactividad.
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APLICACIONES DE LOS RADIOISO-
TOPOS

A la par que la Fisica, otras ciencias amplia-
ron sus vias de conocimiento a partir del gran
momento del descubrimiento de la radiactividad.

Actualmente son muchas las aplicaciones de
los radioisStopos y en muy diferentes materias,
tanto en el terreno experimental como en el
prictico: en Arqueologia, en Agricultura, en In-
dustria, en Investigacién biol6gica y también en
Medicina y Cirugfa.

PELIGROS QUE IMPLICA EL USO DE LOS
RADIOISOTOPOS. MEDIDAS DE
PROTECCION

Si loa radioisétopos son utilizados como auxi-
liares en distintas materias cientificas y en es-
pecial de una manera tan eficazmente dirigida a
fines humanitarios, como son sus aplicaciones
médicas, es cierto también que pueden conside-
rarse como armas de doble filo y que igualmente
pueden ocasionar grandes dafios, sobre todo
cuando se manejan de forma poco inteligente o
con desconocimiento de su accién biol6gica.

Como ya indicdbamos, las radiaciones emiti-
das por los radioisétopos se han separado, por
sus distintas caracterfsticas, en los grupos a,

By

E]l comportamiento biolégico de las radiacio-
nes propias de los radiocis6topos no difiere del
comportamiento de las radiaciones en general:
no son, por tanto, especificas.

Asf, verbigracia, las radiaciones y son del tipo
de los rayos X y de los rayos ultravioleta; es
decir, radiaciones electromagnéticas, portadoras
de cierta cantidad de energia, con la (inica dife-
rencia de que la energia que aporta una radia-
cién y es muchisimo mayor que la correspon-
diente a una radiacién ultravioleta.

Un elemento radiactivo cualquiera, actuando
libremente sobre el organismo, somete a éste a
un bombardeo continuo de particulas radiacti-
vas, como consecuencia de la desintegracién de
sus niicleos atémicos, y esa liberacién de rayos
«, B y y provocard, en la materia, una serie de
perturbaciones, debidas principalmente a los
consiguientes fenémenos de ionizaci6én, y, en
suma, una serie de consecuencias biolbgicas muy
importantes, a veces, desde el punto de vista
vital (alteraciones cromosémicas, destrucciones
celulares, degeneraciones, etc.). Afiadamos a es-
tas circunstancias el hecho de que la mayor par-
te de las veces las consecuencias de una expo-
sicién continua a los efectos de las radiaciones
no son registradas exactamente sino después de
transcurrido mucho tiempo, incluso afios, y en-
tonces tal vez sean ya irremediables.

Por todo ello, no es necesario insistir sobre la
necesidad de protegerse contra el peligro de las
radiaciones, proteccién que, indudablemente,



debe alcanzar con mayor motivo y con la méxi-
ma eficacia a todo aquel personal que por dis-
tintas razones esté ordinariamente en continuo
manejo de material radiactivo. Esta proteccién
serd mucho més adecuada cuanto més especiali-
zado y competente, en el terreno que estudiamos,
sca ese personal, pues de esta forma el uso y
modo de aplicacién del material radiactivo e in-
cluso de los distintos aparatos auxiliares (de-
tectores, etc.) se hari de la manera mais inteli-
gente y ofrecerd las mayores garantfas para la
seguridad de todos. Indudablemente, se sefiala
también la necesidad de establecer un control
periédico de la radiactividad que ha recibido el
personal durante su labor, es decir, una vigilan-
cia periédica del estado general de cada indivi-
duo expuesto al peligro de las radiaciones.

Pero, aparte de sefialar, aunque ligeramente,
estas medidas de proteccién, que solamente afec-
tan a aquellas personas que por distintas causas
estin en continuo contacto con material radiac-
tivo, debemos insistir sobre la necesidad inme-
diata de tomar medidas de seguridad general
contra los peligros que lleva inherente el uso
de los radioisétopos. La produccién de material
radiactivo se incrementa de dja en dia, dadas
las exigencias que se derivan de sus aplicaciones
en loe distintos campos cientificos, industriales,
agricolas, etc. Debemos pensar que es necesario
evitar una distribucién inconsiderada de mate-
rial radiactivo, que podria acarrear importantes

Lo escolaridad obligatoria se amplia
un afio mds en Baja Sajonia (Alema-
nig) desde el comienso del Curso es-
colar 1962, con lo que el total de cur-
$05 comprenderd nueve anios,

dafios a Ia poblacién, ¢ incluso también perseguir
¢l mercado de productos radiactivos, que a .ves
ces pudieran no serlo. Se exige, puts, un con-
trol eficaz, tanto en la produccién de material
radiactivo como en la distribucién del mismo,
en los distintos campos de la investigacién, 1a in~
dustria, la Medicina, etc.

En los pafses productores de material radiac-
tivo (Estados Unidos, Inglaterra, Francis) son
organismos especializados los que asumen esta
responsabilidad.

LOS RADIOISOTOPOS EN EL MOMENTO -
ACTUAL

El horizonte abierto a 1a Fisica con el descu-
brimiento de la radiactividad se presenta extra-
ordinariamente interesante y prodigiosamente
amplio. Pero no solamente es a la Fisica. El pro-
blema de la energia atémica, que con razén pue-
de dar nombre a nuestra Era, ha enriquecido ex-
traordinariamente el campo de accién de otras
muchas materias. Si bien es cierto que las bom-
bas atémicas de hidrégeno y de uranio son siné- .
nimo de destruccién, hemos de pensar que son
muchisimos los resultados de valor constructivo,
técnicos y cientfficos, cuando no humanitarios,
alcanzados en 86lo unos afios, y que todavia esta-
mos en los primeros pasos de las aplicaciones de
los radiois6topos, que nos hacen prever con opti-
mismo. y acercéndose a un ritmo acelerado. un
mundo de realidades insospechadas dedicadas al
servicio y bien de la humanidad.

De pan en par

les 1til debido a las circunstancias en
que se desarrolla la vida en Laponia.

Gilles Ferry, en 1'Education natio-
nale (22 de funio de 1961), dice: “El
principal problema educativo es el de la
formacion de los Maestyos™, “Los cien~
cias de la educacion no juegan todavis

El Gobierno noruego ha realizado un
esfuerzo especial para dotar de escue-
las modernas la parte septentrional del
pals. La mas importante es la de Kau-~
tokeine, en la provincia de Finnmark,
cuyos habitantes en un 90 por 100 son

pones, organizada en régimen de in-
ternado, con nueve clases y once Maes-
tros, y dividida en dos Cursos: uno
desde noviembre a enero para los ni-
fios procedentes de las tribus némadas
{ otro para los hijos de residentes en
2 localidad. Los nifios que habitan a
tds de 5 Km, reciben la ensefianza en

tgimen de internado. El programa ha
sido adaptado a las necesidades del me-
dio, dedicAndose un dfa por semana a
trabajos manuales para los nifios y en-
seflanzas del hogar para las nifias, aun-
que tanto unos como otras son inicia-
dos en los trabajos propios del otro
$£X0, pues este conocimiento podria ser-

Seglin lo emcuesta reclisada por el
B. I. E. sobre la edwcacién especial
pora débiles mentales, la mayoria de los
paises se hallan de acuerdo en conce-
der gram importancia a la iniciacion
profesional (oficios), tonto desde el
punto de vista pedagégico y terapéuti-
co como desde el de la preparacion para
la vida. Los oficios que parecen ser mds
convenientes tienen relacién con la ar-
tesania, lo agricultura y trabajos domés-
tcos.

En Francia la formacién de maes-
tros especializados en reeducaciones
psicopedagégicas (lenguaje, lectura, es-
critura, ortograffa) se realizard en el
Centro nacional de Pedagogia especial
de Beaumont-sur-QOise, La duracién del
Curso serd del 1 de octubre al 31 de
diciembre de 1961.

r————

papel alguno en esta formacién y el
Maestro no es iniciado en el espiritu y
en las técmicas experimentadas gue le
salvarian de la fostlizacién. La premeva
condicién de o pedagogia evolutiva es
gue el personal docente no cese de per-
feccionar sus métodos medianie el con-
go’ objettvo de los reswltados obtemi-
os"",

El Comité Consultivo del Proyecto
Principal de la U, N, E. S, C, O. para
1961-62, entre otras sugerencias, hizo la
siguiente: “Para dar al Maestro la for-
macién complementaria que le permita
mejorar su ensefianza, los mejores me-
dios serin la preparacién de bibliogra~
fias, de folletos que contengan conse- .
jos pedagdgicos, la difusién de mate~
rias, la organizacién de Cursos y de
Cursillos de perfeccionamiento, Pueden
hacer mucho a ese respecto las Comi-
siones Nacionales, las asociaciones del
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personal docente y los Centros naciona-
les de documentacién pedagégica. Tiene
suma importancia la formacién de los
futuros Maestros; las Escuelas Norma~
les v las Universidades deberian procu~
rar rehovar y enriquecer el contenido
de la ensefianza que les dan”. Por su

" parte, corresponde a la U. N, E. S.C. O.
la funcién de estimular esas iniciativas
¥y esos experimentos piloto y organizar
la divulgacién y discusién de los resul-
tados obtenidos.

Los dias 1, 2y 3 de juwio de 1961 el
Centro Internacional de Estudios Pe-
dagégicos de Sévres se ha reunido para
acordar las conclusiones sobre las cla-
ses del ciclo de observacidn, Tres ine
formes fueron dedicados al estudio de
los trabajos dirigidos (Brunet, Dumas
y Lietand). Se insistié acerca de la ori-
ginalidad de las sesiones de trabajos di-
rigidos, gue no son horas de ensefianza
suplementaria ni tareas prdcticas (éstas
Fforman parte de la clase corriente). Swu
finalidad es iniciar al nifio en el trabae
jo personal, para que aprenda a ser-
virse de los instrumentos de trabajo que
se hallan o s disposicién; o sea, que
aprenda a aprender,

FALLO DEL CONCURSO SOBRE
ORGANIZACION DE LA ESCUELA
UNITARIA

El 21 de marzo ‘de 1961 se convoesd
por el Centro de Documentacién y
Orientacién Diddctica un Concurso en-
tre Maestros nacionales para premiar los
mejores trabajos que se presentasen so-

bre un tema tan vivo e interesante como:

el de Organizacién de la Escuela Uni-
taria,

Se trataba de “estimular y premiar los
esfuerzos que numerosos Maestros rea-
lizan con objeto de perfeccionar todo
Io posible el trabajo en sus eéscuelas”.

Al concurso se han presentado cin-
cuenta y tres trabajos de un nivel muy
estimable. Después de una cuidadosa se-
leccién se han declarado premiados los
siguientes: } » :

- Primer premio: D. Miguel Iborra Mar-
tinez, 'de Armufla (Segovia).

La puesta al dia del cuaderno-texto

. (libro personal hechv por el propio

akumno), el manejo v consulia del dic-
cionario, la prdctica del uso y elabora-
cion de fichas, son técwicas wtilizables
en todas las materias de ensefianza.

Los trabajos dirigidos responden a
dos objetivos principales: dan ocasién
al Maestro de tratar al alumno de una
manera individuakizada vy facilitan lo
adaptacidn del nifio o métodos de tra-
bajo, que tan necesarios le serdn en un
futuro préximo.

La investigacién pedagdgica en Esta~
dos Unidos, segtin la revista The Jour~
nal of educational Sociology, de abril de
1961, estd adquiriendo actualmente un
considerable impulso tanto en la cali-
dad como en la cantidad de las inves-
tigaciones que se realizan, a las que se
dedica un presupuesto importante, Esta
ayuda financiera ha permitido el esta.
blecimiento de numerosos programas de
investigacién que implican la coopera~
cién de las Facultades de Pedagogia
Universitarias. El nfimero de investi~
gadores bien entrenados gque estudian
problemas de educacién crece rapida-
mente. En el programa estdn interesa-

ESPANA

Segundos premios: )

D. Eusebio Gonzalez Rodriguez, de
Puente del Congosto (Salamanca).

D. Juan Palacios Clement, Unitaria de
nifios “San Fernando”, de Villena (Ali~
cante).

Terceros premios:

D. Vicente Cancic Echarte, de Burria-
na (Castellén). '

D. José Manuel Palacios Pociello, de
Cregenzan (Huesca).

D. Javier Pernindez Azuar, de Chipio-~
na (Cadiz),

Menciones honorificas:

D. Emiliano Aguilar Lépez, de Salto

de Cofrentes {Valencia).

D. Vicente A. Gadea Veres, de Do~
mefio (Valencia).
_ D. Casiano Galego Rodriguez, de Pi-
neiro de Dozén (Pontevedra).

D. José Martinez Acosta, de Gergal‘

(Almeria).

D, Francisco Gonzilez Campelo, de
Villalobar (Leén}.

A todos ellos nuestra felicitacién.

SE CELEBRAN EN MADRID LAS PRIMERAS JORNADAS

el 19 al 22 de junio pasado se cele-
braron en Ja Escuela del Magisterio Fe-
menino, de Madrid, las sesiones de tra~
bajo de las Primeras Jornadas Naciona-
les: de Bibliografia Escolar organizadas

' Inauguracion,
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por la Direccién General de Ensefianza
Primaria, a través del Centro de Docu~
mentacién y Orientacién Didactica.

En estas Jornadas, las primeras de su
clase gue se han celebrado en Espafia,

tomé parte un gran nimero de editores,

dos también la mayor parte de los Rer-
tores de las Universidades y de los Di~
rectores de las escuelas pfiblicas. ‘La
mayoria de las investigaciones pueden
considerarse clasificadas en la investi-
gacién aplicada, referida a la practica
educativa en las escuelas primarias més
bien que a las investigaciones bésicas.
Se centra en lo que se refiere princi-
palmente al desarrollo y comprobacién
de las tareas educativas, Esto respon-
de, a pesar de las protestas de los in-
vestigadores puros, al hecho esencial de
que las escuelas necesitan perfeccionar
sus métodos y sus educadores fundan-
dose en los hallazgos de la investiga-
cién aplicada que se considera necesa-
ria tanto para la formacién de verda-
deros dirigentes en el campo educative
como para basar realmente la prictica

educacional y, asimismo, para podér

evaluar los programas y los planes des-
de el punto de vista combinado del sen~
tido comfin y de la experiencia. Es
esencial—se dice—llegar al convenci-
miento de la necesidad de la investiga~
cién basica para mejorar la prictica de
la educacién mediante una adecuada es~
tructura de comprobacién de los prin-
cipios del aprendizaje, del pensamiento,
de la motivacién, del desarrollo de la
personzlidad, de la dindmica de grupo,
la administracién y otros,

autores, libreros, dibujantes, inspectores

de Ensefianza Primaria, profesores de
escuelas del Magisterio, Maestros 'y
usuarios en general de libros escolares.

Las sesiones de trabajo fueron abjertas
por el Directer del C. E. D, O. D. E. P.,
don Adolfe Maillo Garcia, con una con-
ferencia acerca de los Problemos genera-
les de la bibliografia escolar espafiola,
en la gque expuso con la precision y
rigor que le son habituales las cuestio-
nes mas importantes relacionadas con el

libro escolar, que habrian de ser deteni~
damente estudiadas por las Secciones de.

trabajo. A continuacién, el Jefe nacio-

nal del S. E. M., sefior Hernandez Pa-

checo, que presidié la sesién de apertura,

dirigié a todos los asistentes unas cor-

diales palabras de salutaciéon y expuso

brevemente los altos e importantes fines

perseguidos con la celebracién de las Jor-
nadas.

Organizacién y Secciones de trabajo. f

La direccién de las Jornadas estuvo .

a cargo del sefior Maillo Garcia, Di-
rector del C. E. D. O. D. E. P, v la se-

cretaria a cargo de don Juan Navarto:
Higuera. Las Secciones de trabajo fue-:

ron tres.

Seccidén. 1. Problemas genersies.

Presidente: D* Aurora Medina de la
Fuente, :
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Secretario: D. Gonzalo Gonzalve Bai-
nar.
Temas: .

1. Criferios historicos y actyales en
la disciplina politica de los libros esco-
lares. Ponente: D. Antonio ]. Onieva.

2. Gratuidad de la ensefianza prima-
ria y dotacion de libros a las escuelas.
Ponente: D. Juvenal de Vega y Relea.

3. La aprobacion oficial de libros es-
colares: aspectos, condiciones y limites.
Ponente: D.* Consuelo Sanchez Bu-
chén,

4. Medios para impulsar el perfec-
cionamiento de los libros escolares. Po-
nente: D.* Josefina Alvarez Diaz.

5. Desuso, uso y abuso de los libros
escolares. Ponente: D, Juan Navarro
Higuera.

6. La ilustracion de los libros esco-
lares. Ponente: D.* Africa Ramirez de
Arellano,

Seccién II. Tipos y condiciones peda-
gégicas de los libros escolares.

Presidente: D. Tomas Romojaro San-
chez.

Secretarlo: D.* Isabel Alarma Salam.
Temas:

1. Libros de lectura. Ponente: don
Agustin Serrano de Haro,

2, Libros de texfo. El problema de
las enciclopedias. Ponente: D.* Concep-
cién Sainz Ameor.

3. Libros del alumno y libros del
Maestro, Ponente: D, Juan José Ortega
Ucedo.

4. Libros de trabajo, de consulta y
de recreo. Ponente: D. Manuel Laguua
Buitrago. *

5. Libros para nifios y libros para
nirias. Ponente: 1D.* Aurora Medina de
ia Puente.

6. Libros de texto, de lectura, de con-
sulfa para los alumnos de las Escuelas
del Magisterio. Ponente: D. Joaquin
Canpillo Carrillo,

Seccién  IIl. Edicién, distribucién g
venta de los libros escolares.

Temas:

1. El papel. Ponente: D, Lucas Ro-
driguez Escudero.

2. . Caracteristicas generales de los li-
bros: tipos, encuadernacién, ilustracio-
nes, etc. Ponente: D. Joaquin Solana.

3. El utillaje y la mano de obra en
sus relaciones con la calidad y el precio
de los libros. Ponente: D. José Antonio
Martinez de Villarreal. ‘

4. Distribucién, difusién y venfa. Po-
nente: D, German Sanchez Ruipérez,

5. El editor y el librero en la intrO-
" duccién de nuevos libros y en la orien-
© facién de las- preferencias de los clien-
fes. Ponente: D. José Maria Pla Dal-

méu, :

6. Los libros escolares espafioles y
@ mercado hispanoamericano. Ponente:
D, Pederico Rahola de Espona.

Las distintas ponencias que habian
sido previamente = seleccionadas para
.abarcat las diversas facetas—pedagoyi-
cas, didacticas y editoriales—del libro
escolar fueron ampliamente discutidas
por las personalidades asistentes a lag
Jornadas antes de llegar a las conclu-
siones, que seran publicadas oportuna-

mente y de las que daremos un sucinto
informe,

Conferenciag

»E{l el transcurso de las Jornadas de
Bﬂ:?hografia Escolar y después de las
sesiones de trabajo fueron pronunciadas
interesantes conferenciag sobre temas re-
hacionados con el central de las Jorna-

as.

D. Luis Morales Oliver: Hisforia y
actualidad de las narraciones infantiles.

'D. Gonzalo Gonzalvo Mainar: Crife-
Tios y normas para la evaluacién de los
libros escolares.

D. Adolfo Maillo Garcia: Civiliza-
cién del libro y civilizacién de la ima-
gen: consideraciones sobre sociologia de
la cultura y la educacién.

D. Dgc‘mides Gonzalo Calavia: Libros
para nifios y libros para adolescentes.
'D. Antonio Martin Alonso: Los me-
dios audiovisuales en la ensefianza.

Clausura

En la tarde del 22 de junio se celebré
una reunién conjunta de las tres Sec-
ciones para la coordinacién de las con-
clusiones obtenidas.

A continuacién, bajo la presidencia
del ilustrisimo sefior Director general de
Ensefianza Primaria,” don Joaquin Tena
Artigas, se desarrolld la sesién de clau-
sura. El director de las Jornadas, don
Adolfo Maillo, hizo un resumen de los
trabajos realizados, asi como de las con-
clusiones obtenidas, especificando con
detalle los asuntos tratados por cada una
de las tres Secciones y anunciando que
atin quedaban muchos problemas sin
abordar, que serian objeto de estudio
en unas segundas Jornadas. Destacé el
espiritu de trabajo y compenetracién de
todos los jornadistas y les dio las gra-
cias ante el Director general por su en-
tusiasmo y aportaciones. )

Pinalmente, el ilustrisimo sefior Direc-
tor general de Ensefianza Primaria fe-
licitd a los jornadistas por su colabora-
cién al estudio de los problemas del
libro escolar en Espafia. Sefialé el gran
interés que la Direccién General y el
Ministerio de Educacién Nacional tie-
nen por estas cuestiones y prometié que
las conclusiones serian acogidas con
toda atencién y cuidadosamente estudia~
das, Terminé anunciando que a través
del Patronato de Igualdad de Oportu-
nidades seran distribuidos a las escue-
las de primera ensefianza libros y mate-
rial escolar por valor de ochenta millo-
nes de pesetas,

El sefior Tena Artigas declars clau-
suradas las Primeras Jornadas Nacio-
nales de Bibliografia Escolar.

Conclusiones

Damos a continuvacién un resumen
muy breve de algunas de las conclu-
siones:

Dentro del conjunto de estimulos edu-
cativos e instructivos que se localizan en
la escuela, el libro es, después del Maes-
tro, el de mas categoria, Una politica
pedagégica completa debe atender cui-
dadosamente a cuanto se reficre a la
mas adecuada produccién, distribucién y
uso de los libros escolares.

La escuela necesita: Libros de uso
diario e individual, litros de uso en
equipo ¥ libros de uso discrecional v
general en la biblioteca. Es conveniente
la diferenciacién por razén del sexo.

Debe estudiarse el modo de garanti-
zar la calidad de las publicaciones gue
hoy no estin sometidas a la aproba-
cion oficial y que, sin embargo, se ha-
llan relacionadas con la infanciz o con
la formacién del Maestro. ‘

Deben utilizarse como libros de texto
tratados especificos sobre cada materia.

La recta aplicacién del libro escolar
viene determinada por tres factores gue
deben tomarse en consideracién en todo
caso para garantizar su eficacia:

a) La unidad didactica,

b) La rigurosidad cientifica.

¢} La fuerza motivadora,

Debe exigirse de todo libro escolar la
condicién de que no sea hermético en
si, de modo que su uso facilite el con-
tacto con otros libros,

Se proclama la necesidad de que sea
rehabilitado el libro escolar de lectura
no s6lo en los medios profesionales,
sino también en los ambientes culturales.

El libro de lectura es un elemento edu-
cativo de primer orden, del que jamas
pu‘ede ni debe prescindirse en la escuela
primaria.

Deben multiplicarse las bibliotecas es-
colares hasta conseguir que no haya ni
una sola escuela sin ese poderoso medio
educativo,

Las notas minimas de todo libro es--
colar de lectura son: comprensibilidad
{que depende principalmente del tema, de
la extensién del vocabulario y d2 la es-
tructura de la frase); legibilidad (rela-
cionada directamente con el tamafic de
los tipos, espacios, etc); interés, verdad
cientifica, belleza literaria, pureza de fe,
moralidad, intencién dignificadora y be-
lleza material. )

Las condiciones que todo libro de tex-
to ha de reunir son las siguientes:

a) Adecuado para servir como ins-
trumento de trabajo activo a' nifies ¥y
Maestros.

b) Rigurosidad clentifica,  con un
sentido total de la cultura.

c) Claridad y sencillez en las expo-
siciones y demostraciones.

d) Riqueza de ejerciclos previos, de
aplicacién y de comprobacién, que de-
berdn ser convenientemente ampliados en
el “libro de trabajo”.

e) ~ Suficiencia de ilustraciones y es-
guemas que aclaren conceptos y esti-
mulen los intereses de los escolares,

f): En los ciclos primeros, principal~
mente, ha de ser gracioso, expresivo y
emocional, :

g) Ha de estar en todo momento ac-
tualizado con sentido funciona! moderno..

k) Desde el punto de vista formal
ha de ser sélido, bello y manejable.

Las enciclopedias han surgido, entre
otras circunstancias, como consecuencia
de necesidades econdmicas. Se impone
estudiar cuidadosamente el modo de su-
perar esas dificultades para que este tipo
de texto desaparezca, :

Se consideran imprescindibles los “li-
bros del Maestro™.

Se entiende por “libro de trabajo” el
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instrumento didactico que desarrolla en
proceso orgénico la wvaria problematica
de los de texto.

Libros de consulta son todos aquellos
que amplian el contenido de los de’ tex-
to; ofrecen informacién sobre nuevos da-
tos y motivos para la realizacién de es-
tudios monograficos.

El conjunto de obras encaminadas al

cultivo del mundo afectivo e imagina-

" tivo del nifio constituye el nicleo de los
libros de recreo.

Los libros para nifias, en su contenido,
desarrollo v presentacién deberan tener
las siguientes caracteristicas:

a) Temas, cuestiones y ejercicios que
desarrollen y dirijan, ademas de una in-
tensa formacién humana, la especifica-
mente femenina mediante el ejercicio de
la observacion, la iniciativa y la aten-
cién miltiple que exige su funcién en
el hogar, ¢l dominio de sw impulsividad,
el cultivo positivo de su capacidad cri-
tica, la discrecién y el sentido de res-
ponsabilidad social.

b) Siendo la funcién de la materni-
dad la mas noble en la mujer y de tan-

ta trascendencia social, debe haber en
los libros escolares femeninos una preo-
cupacién especialisima por los temas de
maternologia y puericultura.

Especialmente dotada para el ejerci-
cio de la caridad como corolario de su
funcién maternal, debe darsele—a tra-
vés de los libros—preparacion. suficiente
spara hacer de la caridad la base de las
relaciones humanas.

¢) Dar cauce y sentido a sus facul-
tades, estéticas, estimulando las peque-
flas creaciones y el espiritu de buen gus-
to 'y laboriosidad

d) El libro para nifias debe ser colo-
rista, bello, atractivo y estimular a la
realizacién del propio libro personal de
notas, tan til para las etapas posteno-
res de la vida,

El libro de texto para las escuelas del
Magisterio ha de ser instrumento efi-
caz para la realizacién de la doble mi-
sién que corresponde a aquellos Centros:
formar al hombre completo in quanfum
homo esf y ponerle en condiciones de
servirse de los medios mas aptos para
realizar su misién de magisterio.

Deben establecerse normas para la re-
visién periédica de los textos,
En los libros escolares el punto de
wista artistico y el buen gusto en la: pre-
--sentacién han de considerarse como de
primera .importancia.

- Las revistas més difindidas entre el
Magisterio primaric deben insertar la
. seccién de Primera Ensefianza 'y Ma-
.gisterio del Catilogo del C. E. L. E.
{Comisién. de Editores de Libros de En-
~.seflanza),
~valloso - servicio - de  informacién y se

con lo cual se prestard un

contribuira. a la difusién de las publi-

es escolares.

ria  conveniente organizar en cada
) mcia, antes. del fin de cada curso,
exposicién . que acogiera las nove-
bibliograficas

. Debera éncontrarse. una solucién ra-
pida y segura para la-expedicién de li-
‘bros por paquetes postales a Hispano-
américa, :

@

ENTREGA DE PREMIOS DE
AGRICULTURA A MAESTROS
NACIONALES

En acto presidido por el Subsecreta-
rio de Agricultura, sefior Pardo Canalis,
en nombre del Ministro del Departa-

_mento, fueron entregados los premios del

Ministerio de Agricultura para Investi-
gacién agraria, Prensa agricola y Ma-
gisterio nacional. Pronuncié unas pala-
bras el Subdirector de Capacitacién, se-
fior Gémez Ayan, explicando el sentido
de los premios, y a continuaciéon se
efectud la entrega de los mismos, Des-
pués de la entrega, el sefior Pardo Ca-
nalis saludé a los premiados y les diri-
gié unas cordiales palabras de felicita-
cién,

Los premios de Prensa agricola co-
rrespondieron a ‘los sefiores don Angel
Lera de Isla, don Ginés de Gea y don
Mariano Luis Dominguez. Los de Maes-
tros nacionales correspondieron a don
Fernando Collado Cortijo, Escuela Uni-
taria de npifios de Berzocana (Ciceres);
don Rafael Mufioz del Campo, Escuela
de nifios de La iZarza, Ayuntamiento de
Fasnia (Santa Cruz de Tenerife); don
:Antonio Madina Moreno, Escuela nim. 2
de Qrientacién agricola de Guadalcain
del Caudillo (C4diz); don Antonio Por-
cel Secano, de Herrera de Pisuerga
(Palencia); don Juan Manuel Palacios
Porciello, de Cregenzan (Huesca); don
José Gonzalez Garcia, de San Jesé de
Malcocinado (Cadiz); don Valentin
Mangas Garcia, de la Escuela de nifios
de Corgo (Lugo).

EL JEFE DEI ESTADO INAUGU-
RA EL INSTITUTO MUNICIPAL
DE EDUCACION DE MADRID

Entre los actos conmemorativos del
XXV aniversario del Alzamiento nacio-
nal y IV Centenario de la capitalidad
de Espafia figuré la inauguracién del
Instituto - Municipal de Educacidn, lle-
vada a cabo por Su Excelencia el Jefe
ael Istado.

E! Generalisimo llegé al edificio acom-
pafiado del Ministro de la Gobernacién,
sefior Alonso Vega; Alcalde de Madrid,
conde de Mayalde, vy los Jefes de sus
Casas Civil y Militar. A la puerta del
Instituto fue cumplimentado por el Di-
rector general de Ensefianza Primaria,
sefior Tena Artigas; Concejal delegado
de Enseflanza de Madrid, sefior Gutié-
rrez del Castillo; Director del Centro,
Profesores y otras personalidades. En el
veistibulo el Caudillo descubrié una la-
prida que recordara el acto inaugural y
su visita al Centro,

Su Excelencia visité en la primera
planta del edificio las clases de orto-
fonia, dibujo, conducta y lenguaje, en
las gue se encontraban los alumnos y el
profesorado correspondientes a esas sec-
ciones. El Jefe del Estado escuché aten-
tamente las explicaciones del seiior Gu-
tiérrez del Castillo sobre funcionamiento
v métodos pedagdgicos del Instituto Mu-
nicipal de Educacién.

El Caudillo fue despedido con tina c4-
lida ovacién por los nuimerosos asistei~
tes al acto, - :

DECIMAS JORNADAS PEDAGO-

GICAS DE LA HERMANDAD DE

INSPECTORES DE ENSENAN’ZA
PREMARIA

Del 1 al 10 de septiembre se celebra-
ran en Granada las Décimas Jornadus
Pedagégicas de la H. I. E. P. Las s~
siones se celebraran en el Colegio Ma-
yor Universitario “Isabel la Catélica” y
el tema central de estudio sera Forma-
cidn integral de la infancia, iniciandose
el estudio de un nuevo aspecto: Forma-
cién nutricional-fisicosanitaria, y conti-
nuando el estudio de la Formacién reli-
giosa, la Formacién civicosocial, la For-
macién profesional y la Formacion fe-
menina.

Entre las ponencias que seran estu-
diadas por los jornadistas figuran las 51~
guientes:

Problemas que plantea la formacién ci-
vicosocial en la escuela y medios de
resolucion.

Medios escolares e institucionales para
la formacién civicosocial del nifio y
del adolescente.

Relaciones familia-escuela.

La_asistencia social en relacién con la
Escuela.

La formacién civicosocial y los cuestio-
narios de ensefianza primaria.

El mensaje religioso.

El educador religioso.

El educando religioso.

Lo somético en la formacién integral.

Aspectos teéricos y practicos de la for-
macién sanitaria,

Asgectos tedricos y practicos de la for-
macién fisica.

Aspectos teéricos y practicos de la for-
macién nutricional.

Juegos y deportes. Aire libre.

La informacién profesiolégica en la es-
cuela.

Sugerencias para un proyecto de orga-
nizacién del cuarto periodo de la Es-
cuela primaria,

Confiamos en que estas Décimas Jor-
nadas continuaran incrementando la po-
sitiva aportacién que la H. L E. P.
viene haciéndo en beneficlo de la edu-
cacién primaria.

CURSO DE VERANO PARA
MAESTROS ORGANIZADOS POR
EL S. E. M.

Con la perfecta organizacién habituat
en los Cursos organizados por el Ser-
wicio Espafiol del Magisterio han fun-
cionado este wverano los Cursos para
Maestros. En ellos han participado gran
ntimero de compafieros Maestros de toda
Espaiia.

Los Cursos este afio han tenido lugar
en Santander, San Sebastidn, Palma de
Mallorca, La Corufia, Cadiz y Cazorla.

El 8. E. M. de. Madrid organizé tam-
bién tres Cursos de verano: el primero.
sobre Orientacion bibliogréfica, otro so-
bre el sugestivo tema de Madrid, su cul-
tura, sus monumentos y su historia, y el
tercero, en colaboracién con el Servicio
Escolar de Alimentacién, sobre Fduca-~
cién en nutricisn,



una didictica que est

TEMA PARA LOS CENTROS DE COLABORACION

El Centro de Documentacién y Orien
fianza Primaria ha designado como temgp
los Centros de Colaboracién Pedagégica
1961-62: La ensefianza de la Geografia ey |

Muy diversas y poderosas razones de
sufriendo no
las transformaciones que experimen
tico de algunos continentes, sino por
los mismos conceptos geograficos, antes reducidos a 1a ¢
nomenclaturas de accidentes naturales y hoy comprensivos
ambiciosas, en las que integran sus
tronémicas, geofisicas, sociales y culturales,

Esperamog que este tema despierte gran interés en los Centros de
Colaboracién y sea muy fecundo el esfuerzo que para su estudio des-
arrollen los maestros, orientados y dirigidos por la Inspeccién.

tacidn Didactica de Ense-
general para el trabajo de
durante el curso escolar
as escuelas,

ponen en faver del estudio de
Pocas alteraciones, no sélo por
ta casi cada dia el mapa poli-
el cambio que se ha operado en
ategoria de
de sintesis
resultados las investigaciones as-

VISITA AL C. E. D. O. D, E. P. DE
UN GRUPO DE RELIGIOSAS
HIJAS DE JESUS

Un grupo de treinta y cinco religio-

sas Hijas de Jestis y directoras de Co- |

legios de Primera Enpsefianza dirigidas
por las tres Madres provinciales de las
provincias espafiolas y acompafiadas de
la Madre Prefecta Nacional de Ense-
 fianza visitaron a finales de Curso el

Centro de Documentacién y Orientacién
Didactica.

Fueron recibidas por el sefior Director
del mismo, don Adolfo Maillo, quien les
presents a los Jefes de Departamento y
les explicé detalladamente el funciona-
miento y los fines que persigue el
C.E. D. O. D. E. P. y contestd a las
preguntas que le fueron formuladas por
las visitantes sobre cuestiones pedago-
gicodidacticas.

Las religlosas, que acababan de seguir
un Curso sobre Ensefianza Primaria con
objeto de removar sus métodos didacti-
cos, quedaron muy complacidas de la
visita.

CURSO DE ORIENTACION PEDA-
GOGICA PARA MAESTROS

La Jefatura Provincial del Movimien~
to de Huelva, en colaboracién con la
Universidad Hispanoamericana de San-
-ta Maria de La Rabida, organizé el Se-
- gundo Curso de Orientacién Pedagégica
para Macstros en los dias del 19 al 28
de julio.

El tema general del Curso versé so-
. bre Sociologia de la educacién.
- Asistieron unos sesenta cursillistas en-
tre Maestros, estudiantes y licenciados
‘en Pedagogia.

Las. clases fueron desarrolladas por

-don Victor Garcia Hoz, Catedratico de

la Universidad de’ Madrid; doiia Maria
Angeles Galino, Catedratica de la mis-
ma Unjversidad; don Juan Manuel Mo-
reno, Profesor de Escuelas del Magis-
terlo, v don Victorino Arroyo del Cas-
tillo, Inspector de Ensefianza y Jefe de

Departamento del C, E. D, O.'D. E. P.
... Pronunciaron conferencias en relacién
con el tema general del Curso don Ju-

venal dé Vega, Inspector-Jefe de Ense-
. fianza” Primaria de Huelva; don Jestis
Lépez” Medel, Profesor de la Universi-
dad de Madrid; don Angel Martin Mo-
reno, Director de la Escuela Normal del

Magisterio de Sevilla; don José Maria
del Moral, Profesor de la Universidad
de Madrid, y otros.

El Curso fue clausurado por don Fer-
nando Herrero Tejedor, Vicesecretario
general del Movimiento.

SE CONVOCA UN PREMIO PARA

TRABAJOS SOBRE PEDAGOGIA

SOCIAL, REALIZADO POR MAES-
TROS PRIMARIOS

Se .ha establecido en la ciudad de
Barcelona un premio para fomentar el
estudio y observacién del nifio dentro
del medio escolar. Se trata de incremen-
tar el conocimiento de Ja personalidad
infantil en uno de los aspectos que mas
preocupa hoy dia a cuantos intervienen
en la educdcién y reeducacion de la in-
fancia. Asi, pues, haciéndose eco del
comtin sentir de pedagogos y psicélogos,
se ha creado un premio en metalico de

EXTRANJERO

5.000 pesetas, al que pueden concurrir
todos los Maestros espafoles, estatales
o privados, en servicio activo, que ten-
gan por lo menos una clase bajo su res-
ponsabilidad en la que puedan realizar
sus investigaciones y observaciones,

1° El premio llevara por nombre
“"Ramén Llull”,

2 El tema a que ha de ajustarse la
investigaciéh pedagégica se cefiira a las
orientaciones siguientes:

Estudio e investigacién acerca de la labor

de socializacién que puede reslizar la

escuela en los nifios carentes de ambiente
familiar normal

3. Este trabajo ha de ajustarse a in-
vestigaciones personales realizadas den-
tro del ambito escolar normal y, por
consiguiente, se ha de referir a nifios
fisica e intelectualmente normales.

4. Los trabajos tendran una exten-
sién de sesenta folios a maquina y a dos
4spacios como minimo, y se presentaran
en sobre cerrado y con un lema, del 20
al 25 de diciembre del afio en curso, en
la Inspeccién de Ensefianza Primaria de
Barcelona, calle de Provenza, 281, in-~
dicando en el scbre “Premio Ramoén
Llall”.

5 El jurado que ha de seleccionar
las obras estara formado por los siguien-~
tes miembros:. don Julio Garcia Ortega,
Inspector Jefe de Ensefianza Primaria de
Barcelona; reverendo Padre Monsefior
Juan Tusquets, Decano y Catedratico de
la Pacultad de Pedagogia de la Univer-
sidad de Barcelona; Doctora J. Pertejo,
Psiquiatra y Directora del Centro de
Reeducacién “Villa Marta”; dofla Maria
Teresa Lopez del Castillo, Inspectora de
Ensefianza Primaria de Barcelona v
Profesora de la Universidad; dofia Ma-
rina Lahoz Garcia, Inspectora de En-
sefianza Primaria de Barcelona, y dofia
Magdalena Garau Aunés, Maestra Na-
cional de Barcelona.

XXIV: CONFERENCIA INTERNACIONAL DE INSTRUCCION PUBLICA

Durante los dias 3 al 14 de julio dl-
timo se ha celebrado en Ginebra la
XXIV Conferencia Internacional de Ins-
truccién Pablica, bajo los auspicios de
la U, N E. S C. O. y de la Ofidna
Internacional de Educacién. Han asisti-
do cerca de trescientos delegados de
ochenta y cinco paises, siendo de notar
el aumento que experimenta cada afio
el numero de delegaciones, por el naci-
miento a la vida politica auténoma de
los nuevos Estados asiaticos y africa-
nos. Ello se traduce en un progresivo
abigarramiento de colores, indumentarias
e ideologias, gue convierten a la Confe-
rencia en un auténtico foro internacio-
nal de las cuestiones educativas de ma-
yor’ actualidad en el mundo.

La delegacién espafiola que ha asis-
tido a dicha Conferencia estuvo consti-
tuida por don Joaquin Tena Artigas,

. Director general de Ensefianza Prima-

ria, como Presidente; la sefiorita Aurora
Medina, Inspectora Central de Ensefian-

za Primaria; el Director del C. E. D. O..

D. E. P., don Adolfo Maillo, y don Lo-
renzo Perales, Jefe de la Seccién de
Relaciones -Culturales del Ministerio de
Educacién Nacional,

Orden de] dia.

Como todos los afios, la Conferencia
se dedicé, por una parte, a escuchar las
exposiciones y aclaraciones que los jefes
de las delegaciones dan sobre el movi-
miento educativo en los respectivos pai-
ses durante el afio dltimo, y a estudiar
dos temas de interés general, sobre cada
uno de los cuales la Conferencia pre-
para la correspondiente Recomendacién.

Las temas a tratar esté afio eran: La
organizacién de las escuelas primarias
de Maestro iinico y La organizacién de
la educacién preescolar, !

Trabajos de la delegaciéa espaiola.

" La exposicién que el sefior Tena Ar-
tigas hizo de las nuevas disposiciones y
realizaciones en materia de enseflanza
durante el curso 1960-61 fue muy. bri~
llante, asi como sus respuestas a las pre-
guntas que le hicieron numerosos dele-
gados sobre diversos extremos que lla-
maron la atencién de los representantes
de varios paises. . :

El sefior Maillo se ocupd en el estu-
dio y presentacién de enmiendas al An-
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teproyecto de Recomendacién sobre La
organizacion de la escuela primaria de
Maestro tnicc elaborado por la Oficina
‘Interniacional de Educacién, presentando
numerosas enmiendas encaminadas a re-
valorizar la escucla unitaria, concebida
como tipo residual de Centro docente
por una tendencia a la racionalizacién
que ignora los excelentes frutos educa-
tivos que la-escuela unitaria puede con-
sequir considerada como “grupo prima-
rio”.

La sefiorita Medina intervino de un
modo brillante en la discusién de la Re-
comendacién sobre La organizacién de
la educacién preescolar, defendiendo el
sentido educativo que deben tener los
establecimientos que la dispensan y los
derechos. prioritarios que corresponden a

la familia, de acuerdo con nuestro con~
cepto de la educacién.

En la sesién dedicada a la renova-
cién de cargos del B. 1. E. el sefior
Tena Artigas fue nombrado Vicepresi-
dente primero, con lo que la Conferencia
reconocié, una vez mas, el acierto de
sus intervenciones durante los afios que
lleva representando a Espafia en las
Conferencias Internacionales de Instruc-
cién Piblica, :

En ndmeros sucesivos acaso comen-
temos las Recomendaciones 52 y 53,
acordadas en esta Conferencia, desde el
punto de vista de la posible incorpora-
cién a nuestra realidad escolar de aque-
llos extremos que suponen innovaciones
atendibles.

REFORMAS EN LA ENSENANZA PRIMARIA FRANCESA

Con la introduccién del “Ciclo de
observacién” v la extensién de la obli-
gatoriedad de la ensefianza hasta los
dieciséis afios se estd modificando la
. ensefianza primaria en Francia. Damos
a continuacién un breve resumen de su
organizacién, .

1° De dos a seis afos. Ensefianza
maternal y preescolar, No tiene carac-
ter obligatorio v se da en las escuelas
maternales y en las clases de parvulos
de las escuelas primarias, Los nifios re-
ciben en ellas los cuidados necesarios
para su buen desarrollo fisico, intelec-
tual y moral (ejercicios fisicos, senso-
riales, de lenguaje y de observacién).

2. De seis a once afios, Ensefianza
elemental. Es la ensefianza comiin a
- todos los nifios, la que sirve de base a

ORDEN de 16 de junio de 1961 por lo
gue se nombra Secretario del Centro
de Documentacién y Orientacién Di-
ddctica de Ensefianza Primaria ¢ don
Gonsolo Gonzalvo Mainar,, Inspector
de Ensefianze Primoria (B. Q. del
~Estado de 24 de junio de 1961).

Ilmo. Sr.:
De conformidad con lo dispuesto en
el articulo 42 del Decreto de 25 de
~abril Vde”1958, por el que fue creado el
Centro de Documentacién y Orienta-
«<ién Didictica de Enseflanza Primaria,
Este Ministerio ha dispuesto nom-
- brar Secretario del expresado Centro a
don Gonzalo Gonzalvo Mainar, Inspec-
* tor de Ensefianza Primaria.
Lo digoa V. I para su conocimien-
“uto y.efectos, v
Dios guarde a 'V, L muchos afios.
. Madrid, 16 de jumio de 1961':—Ru-
310, Garcfa-Mva, ‘
- Timo, Sr. Director general de Ensefian-
 za Primaria,
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su orientacién ulterior. Se da en las es-
cuelas primarias de nifios, de nifias y
mixtas. Comprende tres cursos: Curso
preparatorio (de seis a siete afios), Cur-
so elemental (de siete a nueve) y Curso
medio {de nueve a once).

3.° De once a trece afios. Ciclo de
observacién. Al final del Curso medio
los muchachos que ya han recibido una
formacién elemental normal pasan al Ci-
clo de observacién, Son admitidos en
una clase de sexta cuando tienen once
afios como minimo y doce como maxi~
mo, previc examen de su expediente es-
colar., Cuando los alumnos proceden de
escuelas no oficiales o sus expedientes
ofrecen duda, son sometidos a un exa-
men,

Las clases del Ciclo de observacién

que se nombron Jefes de los Depar-
tamentos de Orientacién y Publica-
ciones en el Centro de Documenia-
cibn v Orientacion Diddctica de En-
senanga Primaric o don Orencio Sdn-
" chez Monzano, Inspector de Enseiian~
26 Primaria de Orense, y o don Vic-
torino Arroyo del Castillo, Inspector
Auzxilior de Ensefianza Primaria de
Cuenca (B, O. del E. de 24 de junio).

Ilmo. Sr,:

Por Orden ministerial de 21 de mar-~
zo de 1961 (B. O. del E. de 14 de abril)
se convocd un concurso para la provi-
sién de las Jefaturas de los Departa~
mentos de Orientacién y Publicaciones
en el Centro de Dotumentacién y
Orientacién - Didictica de Ensefianza
Primaria. ‘ '

La Comisién especial que establecia
el articulo 62 de la citada disposicién
ha examinado con todo deteiimiento la
documentac}én presentada por los soli~
citantes, formulando su propuesta por

forman parte integrante de las escuelas
en que funcionan, es decir, no son algo
aparte de la escuela primaria, La dura-
cién del curso es de dos afics, pero al
término del primer trimestre e} Consejo
de Orientacion da a las familias un pri-
mer informe acerca de] tipo de estudios
que parece mas aconsejable en vista de
las aptitudes del nifio. Naturalmente, las
familias pueden o no seguir la orienta-
cién del Cousejo.

Al terminar el Ciclo de observacion
los alumnos pueden elegir cinco formas
diferentes de ensefianza:

A) Terminar la ensefianza primaria
completa hasta los dieciséis afios. La
obligatoriedad hasta esa edad no sera
efectiva hasta 1967 y entonces se ter-
minard con la obtencién de un Diploma
de fin de estudios en el que se hara
constar la iniciacién profesional seguida.

Ahora los alumnos de ensefianza pri-
maria reciben a los catorce afios cum-
plidos un Certificado de estudios pri~
marios.

B) Ensefianza general corta. T'res
afios de estudios medios (Bachillerato
clemental),

C) Ensefianza general larga, (Ba-
chillerato completo.) Diferentes moda-
lidades. :

D) Ensefianza profesional corta,
Tres afios y Certificado de aptitud pro-
fesional. '

E) EnseAanza pro fesional -larga.
Grado técnico medio.

A partir del Ciclo de observacién
existe una gran flexibilidad para pasar
de unos estudios a otros. Existen Cla~
ses de adaptacién y de orientacién lla-
madas en el argot pedagégico clases
“pasarela”.

LEGISLACION

ORDEN de 17 de junio de 1961 por la

unanimidad, teniendo en cuenta los mé-
ritos que aparecen probados y la idonei~
dad para los cargos de referencia, De
conformidad con la citada propuesta,
Este Ministerio ha tenido a bien dis~
poner: ,
Primero. Se nombra Jefe del De~
partamento de Investigacién del Cen~
tro de Documentacién y Orientacién
Did4ctica de Ensefianza Primaria a don
Orencio Sanchez Manzano, Inspector de
Ensefianza Primaria de Orense, vy del
Departamento de Publicaciones a don
Victorino Arroyo del Castillo, Inspec~
tor Auxiliar de Ensefianza Primaria de
Cuenca, T o
Segundo. ILa duracién de dichos
nombramientos sera de dos afios, pro~
rrogables por igual plazo de acuerdo
con lo establecido en el articulo 4.° del
Decreto de 25 de abril de 1958 y los
nombrados disfrutardn de la gratifica~
cién establecida en el articulo 8° de la
Orden ministerial de 21 de marzo de
1961, quedando sujetos a las condicio~



qes sefialadas en dicho precepto, con
«derecho a obténer la excedencia activa
~en el cargo que venian desempefiando.

Lo digo a V. I, para su conocimien~
‘ta y demis efectos.

Dios guarde a2 V. I. muchos aflos.

Madrid, 16 de junio de 1961.—Ru-
- 310 Garcia- Mina,

Ilmo. Sr, Director general de Ensefian~

 za Primaria,

RESOLUCION de la Direccién Gene-
ral de Enseiionza Primaria prorro-
gondo el plazo para lo preseniacion
de originales del libro del Alumno y
del Maesiro para la ensefianga de la
Lengua espaiicla {B. O. del E. 8 de
julio de 1961).

Por Orden ministerial de 21 de ju-

- nio de 1960 se convocd un concurso

gara premiar los mejores originales de

un libro del Alumno para €l estudio y

aprendizaje de la Lengua espafiola en

las Escuelas primarias'y un libro del
Maestro de andloga finalidad,

"En €l articulo 5° de la citada dispo-
sicién se seffalaba un plazo para la pre-
_sentacién de originales,. que expiraba a
lag doce de la mafiana del dia 30 de

* junio de 1961..

Habiéndose recibido varias peticiones
solicitando 1a ampliacién de dicho pla~
20, habida cuenta de la trascendencia
formativa y diddctica de la materia y
1a complejidad de su adecuado des
arrollo,

Este Ministerio ha tenido a bien dis-
poner lo siguiente:

Arrfcuro Gnico. El plazo de pre-

’ sentacién de originales al concurso con-
vocado: por Orden ministerial de 21 de
junic ‘de 1960 para premiar originales
de libros del Alumno y del Maestro
para la ensefianza de la Lengua espa-
fiola en las Escuelas primarias queda
prorrogado hasta €l dia 30 de noviem-
bre de 1961

RESOLUCION de la Direccién Gene-
~ ral de Ensefianza Primaria por lo gue

MuRoz pe La PiRa, Amsesto: Diario.
Escelicer, S. A., Madrid v Cadiz, 19568,

El conocimiento y la estimacién
profunda hacia un autor, ¢favorece o
dificulta el analisis de sus obras? Nos
planteamos. esta interrogante al ter-
minar la lectura del Diario eserito
por- Arsenio Mufioz de la Pefia, un

se anuncie concurso para la provision
de Escuelas-Pilote en Madrid, (Bo-
letin Oficial del Estado de 12 de fu-
nio de 1961).

Por resolucién de esta Direccidén Ge-
neral de fecha 22 de octubre de 1960
(B. 0, del E. de 16 de noviembre) se
anunciaba concurso para la provisién de
una Escuela unitaria de nifios y otra de
nifias con el caricter de Escuelas Ex-
perimentales-piloto, sitas en la barria-
da denominada “Pozo de! tio Raimun-
do”, de Madrid, dependientes del Cen-
tro de Documentacién y Orientacién
Didéctica de Ensefianza Primaria.

Declarado desierto el concurso de
referencia por resolucién de 15 de fe-
brero de 1961, procede anunciar una se~
gunda convocatoria.

En su virtud, esta Direccién Gene-
ral ha tenido a bien disponer:

1¢ El concurso convocado por re-
solucién de 22 de octubre de 1960 que-
da actualizado en los términos estable-
cidos en la citada disposicién, salvo en
lo que se refiere a la edad de los so-
licitantes y plaza para la presentacién
de solicitudes, ) )

2*  Queda suprimido el requisito de
que la edad de los Maestros solicitantes
esté comprendida entre los veinticinco
y cuarenta y cinco afios,

3> El plazo para la presentaciéon de
solicitudes serd de treinta dfas mnatura-
les, a contar desde la publicacién de la
presente Orden en el Boletln Oficial
del Estado, v se entenderd ampliado en
ocho dias mis para las solicitudes de
las provincias insulares.

Lo digo.a VV. SS. para su conoci~
miento y demis efectos.

Dios guarde a VV. SS8. muchos afios,

Madrid, 16 de mayo de 1961.—E] Di-
rector general, J. TENA.

Sres. Director del Centro de Documen-
tacién y Orientacién 'Didactica de
Ensefianza Primaria vy Jefe de la
Seccién de Provisién de Escuelas. -

RESOLUCION de la Direccién Gene-
ral de Ewnseiianza Primario de 31

de fulio de 1961, por la que se aprue-

ba la propuesta que formula el Cen-,

tro de Documentacion y Orientacion

Diddctica para la preseleccidn de

Maesiros -aspirantes al desempeiio de

las  Escuelas wnitarias piloto.

(B. O. del E. del 25 de agosto - de

1961).

Vista la propuesta que formula el
Centro de Documentacién y Orienta-
cién Didactica ‘para la preseleccién de
Maestros aspirantes al desempefic de las
Escuelas unitarias piloto,

Esta Direccién General, en virtud de
las atribuciones que le confieren los
Decretos de 18 de agosto de 1959 y 21
de septiembre de 1960, v a tenor de lo
establecido en las Resoluciones de esta
Direccién General de 22 de octubre de
1960 y de 16 de mayo de 1961, ha re-
suelto declarar seleccionados, para rea-
lizar las pruebas a que hacen referen~
cia los articulos cuarto y quinto del
Decreto de 18 de agosto de 1959, a los
siguientes Maestras y Maestras:

Don Jose Martin Crespo, Maestno de
Competa (Malaga).

Don Julidn Obesso Serramo, Maestro
de Padiernos (Santander),

Don Elicio Sanz Velasco, Maestro
de Villalpando (Segowa)

Dofia Lucia Aparicio Madzaruela,
Maestra de Lucena (Cérdoba). :

Dofia Carmen Fernindez Revuelts,
Maestra de La Mierla (Guadalajara).

Dofia Blanca Vega Gonzilez, Maes~
tra de Tremor de Arriba (Ledn).

Los Maestros v Maestras que se re-
lacionan deberin presentarse el dia iS‘
de septiembre proximo, a las once o
ras, en el Centro de Documentacién y
Orientacién Did4ctica, calle Pedro de
Valdivia, ntimero 38, de esta capital,

Lo digo a VV. 88. para su conoci-
miento y efectos. :

Dios guarde a VV, SS. muchos afios.

Madrid, 31 de julic de 1961.—Fl di-
rector general, J. TENA.

Sefiores . Director del Centro de Do-
cumentacién y Orientacién DidActi-
ca de Ensefianza Primaria e Inspec-
tores-jefes de Ensefianza Primaria.

maestro jovén y de nervio al que me

unen viejos afectos y profnndas afi-
nidades

Frente a la concepecién corriente, se-
ghin la cual el amor ciega, Ortega alzé
su teoria (tomada de Max Scheler)
para la cual el amor aguza y poten-
¢ia las posibilidades cognoscitivas co-
mo iluminando hasta los tltimos rin-

cones del ser amado. Sea lo que quie-
ra, este ‘lihr!o de Mufioz de la Pefia
opera en mi como una escisién en~-
tre dos puntos de vista dlfmlles de
combinar.

Estd escrito con una agilidad ex-
traordinaria, intuyendo certeramente
las mas reconditas motivaciones de
la visién infantil del mundo, puesto
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que se trata del diario escrito por un
. ‘pifio, a lo largo de un curso escolar.
" La vivacidad del estilo y la fidelidad
con que estd vista la vida con ojos
nifios constituyen un atractivo pode-
roso para la lectura de este libro, her-
mano’ del Cuore, de Amicis, pero muy
distinto de él por el realismo, a ve-
ces demasiado crudo, de las descrip-
ciones. Es ese palpitar infalsificado
“'de la vida de los mifios lo que cons-
tituye su mds poderoso atractivo.

Junto a esta valoracién positiva en-
contramos las exigencias de toda la
accién educativa, que no puede re-
mansarse morosamente en el paladeéo
de lo actual, es decir, de la realidad
psicoldgica y vital alcanzada en cada

“momento por el nifio, ya que su Im4s
honda esencia la impele a proyectarse
gobre los porvenires ¢que ha de ir al-
canzando en una evolucién que fre-
enentemente quema sus propias eta-
pas. Este regusto de lo infantil, que
‘en libros como el Cuore y como este
" Diario, se fija e inmoviliza como si
fuera una meta, obedece a una pers-
pectiva de origen romintico, que el
realismo implacable de nuestro tiem-
po se resiste a aceptar. “El nifio es
nifio para ser hombre”, dijo alguien
que. podia hacerlo, y en su afén por
crecer y. ser mayor hay una condena-
¢ién thcita de todo inmevilismo.

Por otra parte, las referencias a un
ambiente concreto son gsiempre arries-
gadas y dificultan la comprensién y
1a vivencia de los lectores, tanto més
cuante mis restringido sea el hori-
zonte a que se refieren, Vivimos en
una época terrible, que con toda pro-
babilidad va a hacer tabla rasa de
todos los folklores y de todos los pin~
toresquismos. A esta luz, acaso nece-
gitamos para los nifios' de hoy, hom-
bres de mafiana, libros que proyecten
sus almas sobre horizontes anchos, de
gllibo universal. ¥, sin embargo...
teuénta afectividad, cuénta belleza y
cuénto atractive en estas historias de
un nifio que cuenta, con la autentici.

dad y el garbo gue sabe hacerlo Mu-
fioz de la Pefia, el asombro y la emo-
¢ién crecientes al ir descubriendo los
horizontes del mundo y de la vidal...

A. Mafrro.

CArLoer6N GARcia, Josk: Juega y apren-
de.  Atlas eléctricos, Produccién de
Sistema de Ensefianza “Calvi”, Cé-
breces, Santander.

_El enriquecimiento de las activida-
des escolares con recursos auxiliares
. de cualquier indole es intencién licita,
pedagégicamente admitida y que se
viene empleando en la ensefianza des-

- de muy antiguo. En esa linea de as-

piraciones se halla el material a que

hacemos referencia en esta nota, de-

bido a la iniciativa de un Maestro na-
cional que ha aprovechado la aplica~
cién de la electricidad para unos june-

. gos8 cqncebidos con intencién instruc-

tiva

) Bien"es verdad que este tipo de ac-
o twidades 0o supone una novedad, pero
o & nuestro: juicio el valor del material
“Calvi” es que se ha hecho pensando
en la escuela y ajustado a unas ca-
racteristicas de manejabilidad y sen-
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cillez que abren amplias perspectivas
para su uso.

Los juegos recibidos son del tipo de
los gue requieren el cierre de un cir-
cuito mediante dos tomas de contac-~
to, qque producirin el encendido de la
bombilla cuando sea correcta la colo-
cacién de los dos polos.

El material de referencia comprende
mapas de Espafia, atlas eléctricos in-
dividuales (en cajas con varios mapas
o liminas), enciclopedia eléctrica, at-
las eléctrico mural, murales de asig-
naturas, etc.

Mafrro Garcia, Adolfo: Lo educacion
en ls sociedad de nuestro tiempo.
Publicaciones del C.E.D. O.D.E. P,
Madrid, 1961; 24 X 16 cm.; 366 pa-
ginas,

Esta obra despliega, en profundo
abanico coloreado metafisicamente, una
problematica amplia de las cuestiones
pedagégicoexistenciales que forman ila
estructura de la educacién en nuestro
momento; pero no sélo esto, sino que

por Ja hondura y riesgo afrontado en

la abertura es como una saeta pene-
trante, afilada y pulida, en vuelo pre-
visto hacia la proyeccién futura de
nuestro quehacer pedagdgico, aunando
de este modo lo sutil con lo accesible,
lo tedrico fundamental con lo prictico
apremiarnte y real. )

Ante una situacién existencial imbui-
da—como suele degirse hoy—de aban-
dono,  inseguridad y desesperanza, es
necesario buscar con urgencia la base
firme de la serenidad de espiritu y ten-
sar una vigilante atencién hacia una
realidad que exige perspicacia. Lo so-
cial—inmerso en la trama mis. intima
de lo humano—reclama cuidado y pre-
ferencia. El nifio—germen del hombre
del futuro—no puede considerarse co-
mo un ser en aislamiento, como dia-
mante engastado en su individualidad
atrofiada por si misma, ya que ello su-
pondria la aceptacién de una ontolugia
robinsoniana, mero subterfugio evasi-
vo de lo que es patente y hay que
afrontar: el nific como ser social y
educable precisamente por su sociabi-
lidad y por hallarse en el seno de una
sociedad. La educacién es social por
su propia maturaleza; es preciso actuar
socialmente en la tarea pedagbgica pa-
ra llevar al educando a la conviven-
cia, a una integracién en el ser de la
sociedad, a la cristalizacién pura de la
tendencia al nosoiros, que debe hacer-
se .aflorar para que vigorice el espiri-
tu del nifio, del adolescente; esta labor
requiere ser hecha con mimo y dedi-
cacién ‘meticulosa,

El contenido de este libro recoge una

seleccién de temas tratados por el au- -

tor que fueron publicidos dura;nte el
decenio 1950-1960, trabajos “que sur-

- gieron impulsados por preocupaciones
de indole espiritualista o aomologxca";

frente al individualismo y al experi-
mentalismo como sistema  exclusivo

—aunque sin desdefiar las conquistas

de la psicopedagogia moderna recta-

. vacién de la pedagogia

mente utilizadas, lo cual bodra" com~
probarse en la reciente informacidn
que, por citar solamente un ejemplo,
puede hallarse sobre cuestiones socio-
métricas—, reconociendo, sin embargo,
las limitaciones que impone el hombre,

. pues es imposible que el ser humano

sea reducido a la condicién de mero
objeto, ya que en su potencialidad y
en su ontos desborda cualquier medi-
da fisiconatural que pretenda exhaus-’
tivamente la delimitacién entre mérge-
nes estrictos y absolutamente precisos,
puesto que, como claramente reitera et
autor, el hombre es “espiritu y liber-
tad”. i

Los titulos de los capitulos pueden
dar una idea del interés que el libro
tiene para la comprensién de la peda~
gogia en la sociedad de nuestro tiem-
po: “La doctrina pedagégica de la in-
tuicién” (I), “De la pedagogia de la
angustia 2 la pedagogia de la esperan-~
za” (II), “ILa educacién desde la pers—
pectiva socioldgica” (III), “Problemas.
de educacién popular” (IV), “Psicolo-—
gia del espafiol y educacién para la
convivencia” (V), “Pedagogia v politi-
ca” (VI), “La educacién en la sociedad
de masas” (VII), “Humanidades y hu-
manismos” (VIII), “La familia y la
educacién” (IX), “Necesidad y facto-
res de la planificacién escolar” (X),
“Tipos y orientaciones de educacién po-
pular” (XI), “Antropologia de las co-
marcas subdesarrolladas y educacién
fundamental” (XII), “La relacién edu-
cativa” (XIII), “La escuela, grupo so-
cial” (XIV); “Comunidad escolar, edir
cacién 'y ensefianza” (XV), “Funda
mentos y exigencias de la discipline
escolar” (XVI), “El principio de Iz
emulacién y las waloraciones escola
res” (XVII), “La direccién de la escue

* (XVIID) y “Educacién y servicic
social” (XIX).

Aunque en apariencia no haya um
sistemitica del extenso y jugoso con
tenido de la obra, bajo la trama de
conjunto subyace una substantividas
que se evidencia en el orden profund
de la concepcién de las ideas, apor
tando unitariedad apoyada en la previ
orientacién personal, fruto de la asi
milacién y del pensar riguroso, que e
mantenida mediante una postura inte
lectual sincera tefiida de un pathos dx
timo y peculiar.

La profundidad del tratamiento n
ha sido un obsticulo para que la e
posicién de los temas se haya hech
con claridad, sencillez' y asequibilida
completa, lo cual pone este libro, cc
la damplitud de matices y aspectos «

- €l tratados, al alcance de todo educ

dor, haciéndolo verdaderamente 1
para quienes se preocupan de los prc
blemas pedagégicos actuales por su r
queza en sugerencias, su realismo 1y ¢
practicabilidad, suponiendo esta ob:
una contribucién importante a la ren
“en acto”, «
la educacién que se basa en la realid:
viva y acuciante de cada }ornada €
colar,

Gonzaro Gonzu,vo
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- ORGANIZACION Y PERSONAL
DEL C. E. D. O. D. E. P.

. Para satisfacer e] deseo de nuestros.lectores damos a con-
tinuacion la nueva estructura y organizacién del CENTRO
DI DOCUMENTACION Y ORIENTACION DIDACTICA

DE LENSENANZA PRIMARIA y el personal que lo inte-
gra actualmente.

Director: D, Adolfo Maillo Garcia.
Secretario: D. Gonzalo Gonzalvo Mainar.

JEFES DE DEPARTAMENTO

De Documentacién : Srta. Maria Josefa Alcaraz-Lleds.

De Planificacién y Experimentacién: Srta. Consuelo
Sanchez Buchén.

De Educacién de adultos: D. Juan Navarro Higuera.

De Investigacién: D. Orencio Sanchez Manzano.

De Publicaciones: D. Victorino Arroyo del Castillo.

VIDA ESCOLAR

no es propiedad del Maestro, sino de la escuela. Por esta
razdn, los Inspectores de Ensefianza Primaria exigirdn en sus
visitas la presentacién de los nimeros publicados, que se con-
servardn en el Archivo de la escuela y constardn en los in-
ventarios.

Ia peticién de un nfimero no recibido debe hacerse dentro
del mes a este Centro: Pedro de Valdivia, 38, Teléf. 2 25 85 46,
Madrid-6.

SUSCRIPCION POR UN ANO
(Diez niimeros)
Para Espafia «.ccoeiiieieiiaannn. . 150 ptas.
Para Hispanoamérica ........... 200 ?
Para los restantes paises ...... 3060

Némero suelto en Espafa ....... 15 *




Sucs. de Rivademeyra, S. A.—Madrid
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