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ACTITUDES Y VALORES

La crisis que actualmente padece la cultura no consiste solamente, ni acaso de un modo princi-
pal, en la supremacia de la técnica y en la consiguiente supervaloracién del saber cientifico mate-
mdtico, que estd en la base de su cultivo y expansién. Es mds grave, como sintoma de una enferme-
dad del espiritu a la que aludiremos en otro editorial, una consecuencia psicolégica del predominio
técnico, a saber: la consideracidn meramente instrumental que el hombre empieza a tener en anchos
espacios de la geografia y de la politica mundiales.

Sin dejarnos invadir por un fdcil pesimismo, al que inclina la contemplacién de! panorama vni-
versal, ciertamente convulso y obscuro (es necesario tener en cuenta que estdn cambiando los «cen-
fros de referencia», asi como las «lineas de fuerza» y el «sentido de la polarizacién», en los campos
psicolégico y politico, a causa de las diversas y lejanas repercusiones del progreso tecnoldgico, que
ha dado lugar a las «revoluciones industriales»), es evidente que el estadio de «cultura mundial»,
hacia el que caminamos, encuentra hoy, y encontrard todavic durante largos afios, obstdculos y
resistencias erigidos por numerosas supervivencias de las etapas anteriores, desde la tribal y comar-
<al a la nacionalista, que adn vivimos. Es probable que la directriz oculta de los acontecimientos
histéricos haya de sufrir muchas inflexiones e incurvarse en laboriosos recodos y meandros, no to-
dos incruentos, hasta que existan las condiciones minimas indispensables para un entendimiento ca-
bal entre las distintas razas y pueblos, capaz de producir un intercambio de ideas y proyectos, a esca-
la universal, supuesto ineludible de la era histérica que amanece entre desgarramientos y dolores.

Hemos dicho que la cultura no es de modo exclusivo, ni siquiera predominante, un conjunto de
«saberes intelectuales», aunque éstos tengan en ella un destacado lugar. A estos saberes hay que su-
mar, por una parte, las «conquistas técnicas», cuyo papel modificador estamos empezando a descu-
brir. Pero antes, y por encima de las conclusiones debidas a la Ciencia y la Técnica, estdn las eviden=
cias radicales de la vida humana, primeras y Gltimas, porque surgen en cuanto el hombre abre sus
ojos asombrados a la realidad del mundo y sirven de telon de fondo a todos sus pensamientos, anhe-
fos y construcciones.

Tales evidencias pertenecen a la esfera de la creencia, mds que a la de la ciencia y la razén, no
obstante lo cual (y esto pugna demasiado con el infelectualismo ambiente) orientan la direccién, el
ritmo y las deducciones a que conduce el ejercicio del pensamiento. Por otra parte, las creencias,
como las costumbres, no son objeto de elaboracién individual, salvo en raros casos; antes por el con-
trario, son recibidas socialmente porque constituyen el substrato esencial del legado que cada gene-
racién, en un determinado momento histérico, fransmite a la que le sucede. Por eso los psicSlogos
sociales destacan su valor aunque a veces la labor esclarecedora de la razén va «amortizando»
implacablemente alguna de estas convicciones, reducidas asf a la categorfa peyorativa de piezas de
museo, bautizadas de diverso modo, ya como prejuicios, ya como estereotipos. (Surge asf el gran
problema, mds aparente que real, de la misién «luciferina» de la razén, uno de los temas mayores
de la reflexién filoséfica.)

Aunque las apariencias nos inducen a pensar que el «progreso cientffico» ird eliminando una
por una todas las creencias, hasta que el hombre colme la definicién que de él dio Aristoteles, «ani-
mal racional», que orienta fodas sus acciones con la brijula del pensamiento licido (y esto creen no
pocos vanguardistas descaminados en la hora presente), la razén, pese a su cardcter polivalente,
que ignoran todos los vitalismos y todos los romanticismos, tiene sus fronteras, y por ello serdn siem- -
pre tareas y necesidades ineludibles del hombre ciencia y creencia, reflexién y fe, exactitudes com-
probadas, abstractas y genéricas, y valores «encarnados» que polarizan la afectividad decidiendo
los derroteros de nuestra vocacién y de nuestra accidn.

Los valores de la bondad, de la belleza y de la santidad son mucho mds personales y humanos,
vinculan y «comprometen» al hombre mds que la fria exactitud del pensamiento, siempre «objetivoy,
exterior, espectral y forastero. Por eso Goethe pudo decir: «Lo que yo sé puede saberlo cualquierg,
pero mi corazdn es sélo miox.

Creencias y valores engendran las actitudes fundamentales que dan rumbo y meta a la vida hu-
mana. Las actitudes se doblan, recaman y corroboran mediante sentimientos que les otorgan hondura
y compacidad personal. De este modo actitudes y sentimientos son los elementos psicolégicos pri-



mordiales de la cultura y los objetivos mds imporiantes de la educacién, aunque los ignore una Di-
déctica deplorablemente unilateral.

Las actitudes hacia Dios, hacia el préfimo y hacia nosotros mismos deciden, en verdad, el sesgo
y cariz de una cultura. Una de las fareas mds complicadas que tiene ante s actuaimente la educacién
consiste en la dificultad de unificar, siquiera sea de una manera elemental, fos criterios bdsicos de
opcién y decisién que derivan de las actitudes y los sentimientos de hombres pertenecientes a muy
diversos clrculos culturales. En tanto los llamados «derechos del hombre» o, para ser més exactos,
el respeio debido a la persona, sea ignorado en dmbitos muy amplios, ya por el imperio de supervi-
venclas de etapas primitivas, ya por el influjo de ideologlas que intentan monopolizar el «sentido de
la Historiay, la cultura se encontraré en un callejon sin salida y aun estard amenazada de retroce-
so y extravlo.

La etapa de «cultura mundial» que parece advenir ha de basarse en referencias y polarizacio-
nes comunes hacla los valores que hacen digna de ser vivida la existencia humana. Pero aqul es
donde empiezan las formidables aporias que la evolucién cultural plantea ahora a la politicay a la

educacion.

TMetodologia y cr

FINES Y MEDIOS DEL ESTUDIO DE LA GEOGRAFIA
LOCAL EN LA ESCUELA

La Geografia ha aportado a la Pedagogia mo-
derna un método de un valor extraordinario. Nos
referimos al estudio de la Geografia local, que
representa uno de los mis decisivos y definidos
esfuerzos contra el memorismo y el verbalismo,
y en favor de una escuela activa. Pero de dicho
método no siempre se consiguen los debidos fru-
tos por un desconocimiento de los objetivos que
con €l se intentan y de los medios que pueden
hacerle més eficaz.

Los fines~-Con el estudio de la Geograffa lo-
cal se persiguen numerosos objetivos del més
alto interés didAictico. En él se reflejan la ma-
yoria de los valores educativos que puede ofre-
cer la Geograffa. Sefialemos cuiles son las prin-
cipales finalidades que pueden lograrse median-

te una adecuada aplicacién del método:
"1 La correcta apertura hacia el mundo ex-
terior~—E] conocimiento de la localidad propia
representard para el nifio el paso mis légico e
imperceptible desde su primer reducido &mbito
al del mundo exterior. Hace ya tres siglos
J. A. Comenio insistfa en el hecho de cémo el
nifio iba abriéndose al exterior gradualmente por
circulos concéntricos que partfan de su misma
madre y de su misma cuna, ensanchindose cada
vez mis por la propia localidad: la habitacién,
1a casa, la calle, el pueblo, los alrededores. De
esta manera el nifio “bace Geografia” desde su
més tierna edad, como ha escrito acertadamente
et matrimonio Nougier (1). En este hecho es-

triba el principal valor psicolégico del método
que analizamos.

Por JUAN VILA VALENT],
Catedritico de Geografia de la Universidad de Murcia,

Con el estudio de la Geografia local l1a escuels
no hace otra cosa que estimular, enriquecer ¥
ampliar esta apertura hacia el mundo exterioe
En este sentido se trata, pues, de llenar cumr
plidamente la larga fase de transicién entre o
comienzo de la vida escolar y el periodo en qu
el nifio ha cobrado ya un determinado desarre
llo mental. Por ello este método local aparewt
reflejado en todos los programas modernos ¢
los primeros grados, y se nos muestra invol
crado dentro de sistemas més o menos inducth
vos, que intcntan alcanzar las verdades geners
les a partir de unos determinados y singulare
hechos.

2.° EI contacto con las realidades concretss
Precisamente otro de los objetivos perseguida
es que el nifio se ponga en contacto directo <o
ciertas realidades, en vez de hacerlo con palabm
o conceptos. Realidad alguna puede ser tan &
cesible y variada como la Geografia local; e
gsefianza alguna como una Geograffa concrefp
mente concebida “introduce al nifio desde el ptk
mer momento en el mundo de las realidadcf
(Gallois). Singularmente en una escuela rural @
casi absurdo hablar de material pedagbgico pstt
la ensefianza de la Geografia (2). El pueblo]
gus alrededores constituyen el m4s diverso, vi®
y eficaz material que pueda desearse: las roc#
y las colinas; la lluvia y el rio; el bosque yd
material ; 1a casa y la calle; el pueblo y las ersh
los cultivos y la pequefia industria artesana.

Este paulatino y regular contacto con la re¥
lidad afina en el nifio la observacién, aumend



poder de anflisis y le dota de unos conoci-
tos y un vocabulario precisos y variados.

| 8* EI desarrollo del poder expresivo.—~Pero,

, ¢l método permite al nifio una conside-

pble y original evolucién de su personalidad, ya

gue ¢l estudio de la realidad constituye la mis

eficaz piedra de toque para dicho desarrollo. Fi-

sémonos en un solo aspecto, el de las numerosas

posibilidades que se encierran en la expresién de

Jos datos recogidos en el estudio de la Geogra-

fia local.

. El Maestro actuard hédbilmente para que el

iio manifieste de distintos modos algunas de

muchas observaciones efectuadas. En forma

escrita, grifica o plastica caben una varia-

ima y matizada gama de expresiones. Sefia-

» algunas de ellas: la breve narracién, oral

escrita, de algiin hecho que llamé la atencién;

tualizacién elemental de un itinerario; ma-

o planos méis o menos esqueméticos; dibu-

de elementos paisajisticos, objetos o esce-

E; representacién en arena o arcilla de secto-

res del relieve; ordenacién sencilla y sistemética

Be los materiales recogidos (rocas, hojas y plan-
b, productos agricolas o industriales, etc.).

4* EI] aumento del sentido de colectividad.—

Aunque no sea un fin exclusivo de la Geografia

Jocal, pocos métodos serdn tan eficaces como el

que tratamos para el desarrollo del sentido co-

kctivo en el nifio. Conviene subrayar el hecho
de que la metodologia geogrifica consigue este
objetivo en sus dos vertientes, ya que confiere
al nifio, al mismo tiempo, el sentimiento de for-
mar parte de una comunidad reducida, la es-
cuela, y de una mucho méis amplia, el pueblo.
El primer hecho puede darse sin dificultades,
porque el estudio de la Geografia local se puede
ctonvertir ficilmente en un trabajo escolar en
tquipo (3). Son ya colectivos el anilisis y la ob-
bervacién; pueden organizarse, por otra parte, de
esta manera todos los trabajos realizados en la

escuela con posterioridad. La gran variedad y

la distinta complejidad de las observaciones, asf

como los diferentes medios y grados de expre-

Pién. pueden cuajar en una obra comiin, de cu-

E:; resultados el nifio suele sentirse orgulloso,
cluyendo, ademés, en la necesidad de su rea-

lizacién colectiva.

. En segundo lugar, 1a prictica de la Geografia
| desarrolla en el nifio, en forma paulatina,
conciencia de formar parte de toda una co-
idad, la que da vida a un determinado ni-

ico de poblacién, precisamente el suyo. Esta
oracién social trasciende ficilmente a otros
08, incluso al emocional y ético. Sobre estos
timientos puede firmemente asentarse, en los

h“ posteriores, la conciencia de formar parte
Sociedades méds amplias. El amor a la Patria
intesis de un sector de la superficie terrestre

bde unos hombres—, la comprensién y el res-

Peto hacia la humanidad toda, pueden fundarse

sSlidamente sobre la entrafiable visién que el
nifio ba ido adquiriendo de su propia comuni-
dad (4).

Los medios.—No es posible referirnos en unas
pocas lineas a todos aquellos medios que pue-
den ponerse en prictica para un eficaz estudio
de 1a Geografia local. Daremos simplemente unas
orientaciones que nos parecen fundamentales. En
las notas bibliogrdficas que ofrecemos al final
del presente articulo citamos algunas obras en
las que el lector podrd encontrar debidamente
desarrollados ciertos aspectos que nosotros sélo
mencionaremos (5). Por otra parte, no dudamos
que el Maestro habil y con vocacién sabré ir ela-
borando su propio método en el estudio local,
de acuerdo con los objetivos que antes hetnos
sefialado. ,

De 1a clase al pueblo—~Una primera realidad
que conviene analizar de antemano es la misma
clase. En su conjunto tiene una forma, unas di-
mensiones, una orientacién ; presenta también, en
sus elementos internos, una disposicién. El nifio
ha de observar estos detalles y ha de llegar a ser
capaz de saber expresarlos adecuadamente. El
andlisis de la clase se ha de reemprender en di-
versas ocasiones, respondiendo a las varias fa-
ses del desarrollo mental. La culminacién de su:
estudio permitird ya la elaboracién de un verda-
dero plano y la asimilacién definitiva del con-
cepto de escala.

Dentro de cada grado los objetos materiales
que se irdn analizando irdn implicando una ma-
yor magnitud y complejidad: una casa, una calle,
un barrio, el pueblo. En un primer estadio si-
guen predominando los aspectos formales, como
en el andlisis de la clase; pero pronto podrin
iniciarse observaciones mds variadas.

Medios de observacién.—E]l Maestro hace hin-
capié en la variedad de los objetos que se van
estudiando: la casa no tiene s6lo una forma, unas
dimensiones y una disposicién; es distinta en
los materiales que la componen, en sus finalida-
des—algunas s6lo son viviendas, pero otras lle-
nan una misién agricola, ganadera, comercial, et-
cétera—y, en definitiva, en todo su conjunto.
Cada casa y cada calle tienen su personalidad
que el nifio debe observar y descubrir con la in-
teligente y discreta ayuda del Maestro,

El trabajo puede efectuarse por cada nifio con
cierta independencia, basindose singularmente
en una observacién directa y en preguntas orales;
posteriormente, en la clase, se comentan y se
contrastan los resultados. Lentamente ird sur-
giendo una idea mucho més viva y exacta del
pueblo. La observacién debe extenderse, en un
momento dado, a todo el nicleo de poblacién.
Tras lo formal—magnitud y limites, localizacién
y estructura—va surgiendo la verdadera perso-
nalidad del pueblo y de la comunidad que lo
habita.

Pero la accién del grupo humano se extiende

3



més allf de los lindes del nicleo. La observa-
cién se hace todavia mis amplia y més rica al
contacto con los demds variados hechos fisicos
y con los anchos paisajes creados por el hom-
bre: campos de cultivo, sectores pastorales y fo-
restales.

Medios de expresién~—]Junto con la observa-
cién es insoslayable que el nifio manifieste los
hechos comprobados. Singularmente la expresién
grifica viene a ser como un medio y un objetivo,
al mismo tiempo, de la Geografia local, que ja-
més puede ser olvidado. A distintos grados, dis-
tintas expresiones; pero éstas no pueden faltar
nunca. En los pirvulos se tratari de pequefios
esquemas y dibujos, con frecuencia de elemen-
itos sueltos y subjetivamente interpretados: la
:fachada de la escuela o de una casa, ¢l pajar, ¢l
tio, la colina cercana. Lentamente se ird educan-
«do al nific hacia una mayor objetividad y hacia
«l establecimiento de una relacién entre las mag-
nitudes de lo real y lo representado.

S6lo un par de observaciones que nos parece
vale la pena tener en cuenta. Conviene en todo
momento una gran variedad en los elementos de
expresion gréfica y plédstica, y estimular al nido
en este sentido. En segundo lugar, no debe pre-
cipitarse el momento de utilizacién por el alum-
no de grificos ajenos para un mejor estudio y
expresién de la Geograffa local. Los planos y
mapas s6lo cumplen su misién cuando se ha po-
dido comprender perfectamente su verdadero va-
lor y sus diversos significados.

Visitas, paseos y excursiones.—E] Maestro di-
rige y estimula las observaciones mediante pa-
seos y visitas colectivas. Cada una de estas sa-
lidas colectivas debe ser preparada cuidadosa-
mente de forma que tenga unos objetivos bien
definidos: un barrio, las eras y pajares, una in-
dustria artesana, etc. Conviene que el Maestro
se pefiera con anterioridad en clase a dichos pa-
seos © visitas y distribuya ya pequefios trabajos

que oc efectuardn durante su transcurso: toms
unas notas escritas, recoger unos materiales, tra
sar unos esquemas. En estos paseos y visitas es
colarcs ¢l Maestro observa conjuntamente con
los nifios y va descubriendo con ellos nuevas fy
cetas, mientras surgen mil motivos de breves ex
plicaciones. Los datos y objetos recogidos en In
vigitas y excursiones pasarin a formar parte dd
archivo y el museo geogréficos.

Conocido el niicleo de poblacién, las observs
ciones se ampliarin, como hemos indicado, o
paisaje circundante. Ha llegado el momento de
efectuar excursiones, mis o menos largas, esco
giendo preferentemente sectores homogéneos:
la huerta, los campos de secano, el valle del rig
las colinas, el bosque. Pero los objetos escogi
dos y la preparacién de la excursién no debes
dar a ésta una excesiva rigidez metodolégica. B
Maestro se detendrd a explicar y hacer observx
cualquier hecho fisico o humano que llame 4
atencién al nifio. En el estudio de Geografia k-
cal no se debe desaprovechar jamés cualquier he
cho que pueda constituir un centro de interfs
Durante las mismas clases diarias en mis de um
ocasién—un dia de lluvia, de viento, de avenit
de aguas; el paso de un rebafio trashumante; b
trilla, la vendimia—surgird el motivo de una vin
leccién de Geografia local
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torial Arthaud dedicados al Btude du miliew local y redactades o
StLvEstaEs, Sauvan y Ricuou,

GEOGRAFIA Y POBLAMIENTO

El modo de asentarse los hombres sobre un territorio, integrindose en amplios grupos mixtos de coms
guinidad y de sumision politice, en distintos “lugares”, constituye el “poblamiento”, que puede referirse af
creacién o fundacién de comunidades humanas o al reparto de la tierra entre los hombres que se la ap¥
pian y en ella se afincan para convertirla en “patria”. i

Las clases de poblamiento varian segin adoptemos una perspectiva geodemogréfica o geogrdfico-cultsk
En el primer aspecto tenemos el poblamiento disperso o diseminado y el compacto o concentrado. En ll‘
las localidades son pequeiias y relativamente proximas entre si; en el segundo los poblados son nwyd'

y estin bastante alejados unos de otros. El clima y la historia explican el tipo de poblamiento que p‘*
mine en cada caso, en combinaciones de la mds variada y compleja fisonomia. ‘

Desde o punto de vista geogréfico-cultural los poblados varian mucho; asi tenemos tres grandes tip#
a), la aldea, agrupacion de escaso vecindario en la que predominan la agricultura y la ganaderia; b)j:
ciudades, que han ienido origenes diversos, ya por necesidades militares, mercantiles o de ex,
riquesas maturales, y c), las grandes urbes, donde la cultura, la politica y la administracion
sus centros de irradiacién, organizacion y dominio,

i

(ADOLFO MAILLO: “Ambitos y poblamientos, aldeas y cindades en sus relaciones con la escuels” en P?*

blemas de Ecologia Escolar, pags. 21-22.)
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DE LAS FANTASIAS ASTRONAUTICAS A LA ERA ESPACIAL

En ¢l titulo que encabeza este articulo se com-
pendia el asombroso avance experimentado en
poco més de tres afios por la novisima Ciencia del
espacio desde aquella memorable madrugada
del 4 de octubre de 1957, en la que los centifi-
cos rusos lanzaron el primer satélite artificial
(Sputnik 1) de la Tierra.

Ello constituye, indudablemente, el primer
paso para convertir en realidad la innata ambi-
cibn, el suefio dorado que la humanidad viene
acariciando desde las primitivas civilizaciones:
alcanzar otros astros..., sondear los abismos del
tspacio c6smico. Este maravilloso afin ha esta-
do siempre latente en el alma humana. Basta
recordar las bellas leyendas de la tentativa de
Icaro, el viaje de Mahoma al paraiso, las &gui-
las que levantaron el vuelo llevando a Alejandro
Magno. Y, en nuestra religién, el profeta Elias
arrebatado hasta los cielos en un carro de fuego,
la majestuosa Ascensién del Sefior y la inefa-
ble Asuncién de la Virgen Maria.

LOS PRECURSORES

Pueden considerarse como tales, aunque sim-
plemente bajo el aspecto literario, las numero-
888 publicaciones sobre astroniutica aparecidas
desde el Renacimiento, tales como el Somnium,
del gran Kepler; los Cien relatos del viaje a la
Luna, de autor anénimo en la época de Galileo;
ciertos pasajes de La divina comedia, Cyrano
de Bergerac, etc. El progreso cientifico durante
los dos iiltimos siglos hizo que fuera desapare-
tiendo gradualmente lo novelesco en la mente

los inventores, cuyos proyectos de ingenios
M la conquista del espacio adquirian cada vez
mayor verosimilitud. Pero es en la primera mi-
tad del siglo actual cuando aparecen ya precur-
wres verdaderamente cientificos en el planteo
Y estudio del magno problema astroniutico. En-
tre ellog citemos al maestro de escuela ruso
Tiolkovsky, quien ya en 1903 proyecté una nave
t8pacial; al profesor norteamericano Goddard,
o0 84 obra 4 nrethod of reaching extreme al-
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titudes (1919); en Alemania a los profesores
Oberth (de origen rumano), autor de Die Ra-
kete zu den Planetenriume (1923), y Max Va-
lier (muerto en accidente ocurrido durante sus
ensayos), con su Der Vorstoss in der Welten-
raum (1923); el reputado ingeniero aeronfutico
francés R. Esnault-Pelterie, que en 1930 publicé
su profunda obra L'Astronautique; més poste-
riormente el célebre Werner von Braun y otros
colegas como Sternfeld (en Rusia) (1).

La bibliografia actual sobre astroniutica y
ciencias afines (investigacién del espacio en ge-
neral) es copiosisima, verdaderamente abruma-
dora, por lo que no €8 nada fécil resumir en
pocas pédginas los fundamentos de aquélla y so~
bre todo de los espectaculares progresos conse~
guidos en estos (iltimos afios, en que las efemé-
rides se suceden vgrtiginosamente; exceden ya
de la treintena el nimero de vehiculos espaciales
lanzados hasta la fecha (entre satélites artificia-
les, sondas interplanetarias, planetoides, etc. (fi-
gura 1). Tal es el impresionante balance en este
orden de actividades..., y mucho més impresio-
nante todavia es la riqueza de nuevos conoci-
mientos adquiridos por el hombre gracias a
aquellos artefactos.

EL VEHICULO ESPACIAL AUTOPROPUL-
SADO

Indudablemente, la ciencia astrondutica actual
estd cimentada sobre las firmes bases sentadas
por los precursores tedrico-préacticos ya mencio-
nados... y en la famosa novela de Julio Verne
De la Tierra a la Luna, que ha hecho las delicias.
de tantas jévenes generaciones.

Son bien conocidas las causas que invalidan
toda tentativa de llevar a la prictica el proyecto
que tan minuciosamente expone €l mentado no-

(1) ¥l general Crooco vicne desde hace afics profisando em
1a Universidad de Roma y el Prof. Herrick, de la Unlversidad
de Y.08 Angeles, explicabn ya en 1953 un curso sobre nave-
gacion cosmica. Il que wuscribe dio durante e} Wltimo tri-
mestra del afio 1953, en la Facultad de Ciencins de Madrid,
&rl:e c}':rslllo sobre “Il problema astrondutico y la energfa nu~
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velista francés: la dificultad casi insuperable
para construir el cafién de unos centenares de
metros de longitud, e] indefectible aplastamiento
de los viajeros contra el fondo del obfis en el
instante del disparo, la incandescencia de aquél
por efecto del rozamiento con la baja atmésfe-

ra, etc. Ademés, la fantéstica velocidad de las .

dos docenas de kilémetros por segundo que de-
berfan imprimirle el centenar y medio de tone-
ladas de explosivo no podrfa ser alcanzada por
<l proyectil ni aun en la misma boca de fuego,
no sblo por efecto de la enorme resistencia que
el' aire presenta a tales velocidades (muchisimo
mayor que la del acero templado), sino por la
imposibilidad de que la pélvora lo expulsara a
una velocidad superior a la de las moléculas de
los gases de la combustién.

Hay, pues, que renunciar al disparo, la tinica
solucién posible para lanzar un objeto al exte-
rior de la Tierra esti en ¢l cohete interplane-
tario-césmico, versiébn gigantesca del wvulgar
cohete volador, que, ademés de poseer la ventaja
de arrancar con pequefia velocidad inicial, es au-
topropulsado, lo que significa no s6lo absoluta
autonomia de marcha, sino, ademds, una cualidad
inestimable: su propulsién no requiere ningun
punto de apoyo exterior.

Todo cohete puede progresar en el vacio (no
requiriendo, por tanto, la existencia de la at-
mésfera, como ocurre con los aviones) en vir-
tud del principio de Mecénica llamado de la
igualdad de la accién y de Ia reaccién, avan-
zando en sentido contrario del de los gases ex-
pulsados por el canal o tobera procedentes de
la cdmara de combustién. Al combinarse allf un
combustible (hidrocarburo, gasolina, keroseno,
etcétera) con un comburente (oxigeno liquido,
agua oxigenada, 4cido nitrico, etc.) que lleva el
propio cohete,

Mediante las leyes de la gravitacién univer-
sal descubiertas por el genial Newton es fécil
calcular la velocidad inicial que debe comunicar-
s¢ a un objeto en la superficie de la Tierra para
que se eleve a una altura determinada. Asf, para
que é€sta sea de 500 m., 50 km., etc., sus respec-
tivas velocidades tedricas—es decir, no tenien-
do en cuenta la resistencia del aire—deben ser
de 100 m-seg., 1.000 m-seg., y para alcanzar la
Luna seria necesaria la de 11.075 km-seg., velo-
cidad llamada critica o de liberacién de la atrac-
€ibén terrestre. Esta disminuye, como es bien sa-
bido, a medida que nos elevamos sobre la super-
ficie terrestre en virtud de las propias leyes de
la gravitacién,

Por primera vez, el dia 23 de octubre de 1957,
un cohete explorador de gran potencia alcanzé
la extraordinaria altura de 6.000 km. sobre el
suelo, es decir, casi equivalente al radio medio
terrestre (quedando alli reducida la atraccién
gravitatoria a la cuarta parte de la reinante en
la superficie de nuestro planeta); mé4s reciente-
mente el cono de punta de un proyectil inter-

2]

continental “Titin” (lanzado desde Cabo Cafis
veral) alcanzé casi los 10.000 kms. sobre el At
léntico. :

SATELITES TERRESTRES ARTIFI-
CIALES

Constituyen la piedra de toque, y aun quisf,
sin eufemismos, 1a prueba del fuego, con lo que
el hombre estd preparindose para la magna prue-
ba de su lanzamiento al exterior de nuestra re-
sidencia forzosa.

Sin poder entrar en pormenores de célculo
(teorfa del cohete, etc.), dada la fndole divulgs-
dora de este ensayo, hoy estd comprobado ple
namente que son necesarias dos operaciones fun-
damentales para conseguir que un objeto (saté
lite) gravite alrededor de la Tierra.

1.* Elevarlo hasta la altura elegida como pe-
rigeo, o sea el punto mis préximo a la super
ficie terrestre de la trayectoria eliptica que el
satélite ha de describir.

2* Imprimirle a dicha altura una velocidsd
inicial cuya direcci6én sea perpendicular al
dio vector que va desde el centro de la Tiem
al punto donde ol satélite entra en 6rbita, cesan
do la impulsién del cohete compuesto (o mik
tiple) que le lleva hasta alli; dicha velocidad ini-
cial debe ser de unos 7,5 km seg. como minims,
aunque estd determinada por las condiciones ini-
ciales del lanzamiento, etc.

Como los cohetes generalmente empleados
ras veces alcanzan velocidades superiores a kn
3 km-seg. es necesario recurrir al cohete com
puesto, constituido por dos o tres (raras vecd
se rebasa este niimero, apoyado, ademis, en mr
zones teéricas), cuyos efectos ascendentes se s
man sucesivamente o también simultineamentt
La figura 2 reproduce el momento del despegum
del cohete triple norteamericano Thor-Able.

Parece ser que los rusos tienden a emplex
cada vez mis esta segunda variante, lo que, cor
juntamente con las grandes velocidades de &
pulsién de los gases procedentes de ciertos prr
pergoles de gran potencia, permite una notabk
reduccién de la relacién de masas (cociente &
tre la masa inicial del cohete cargado con tod
el combustible y la final reducida de la cap
iitil) y, por ende, un aumento de la del satélite
que en los filtimos ensayos Junares era superi®t
a la tonelada. Sin embargo, la gran mayorfa &
los satélites norteamericanos solamente pesan 8
gunas docenas de kilos, a pesar de llevar no sk
sus radioemisores y receptores (para el telems
do, etc.), sino un verdadero laboratorio con ot
merosos aparatos registradores; ello se consig¥
gracias a esa maravillosa miniaturizacién de s
dispositivos electrénicos conseguida por la t
nica actual.

He aqui expuesta a grandes rasgos la serie &
operaciones que comporta el lanzamiento de ®
satélite triple, generalmente el més emplad':



(figura 3). Iniciada su ascensifn vertical en A,
luego va inclindndose hacia la direccién de lan-
gamiento elegida hasta alcanzar una sesentena de
kil6metros de altura, con una inclinacién de unos
45; egotado el propergol de la primera etapa
&sta ¢ desprende (en B) y se inicia la combus-
tién de la segunda, continuando la ascensién has-
ta unos 200 km. y su inclinacién hacia la hori-
sontal.

Al cesar el impulso (en C) continia ascen-
diendo ¢l mévil por la velocidad adquirida hasta
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los 480-500 km., en que ya lleva una velocidad
horizontal de unos 4.000 m-seg.; entonces se en-
ciende un pequefio cohete lateral, que imprime
un movimiento de rotacién al tercer cuerpo del
cohete para fijar su direccién por efecto giros-
cbpico, desprendiéndose simultineamente el se-
gundo cuerpo (en D). Alcanzada la velocidad
de los 8 km-seg., un resorte lanza el satélite fue-
ra del tercer cuerpo (que también serd satélite).
El conjunto de estas operaciones no exige méis
de unos diez minutos.

SUCINTA IDEA DEL EQUIPO CIENTIFI-
CO DE UN VEHICULO ESPACIAL

Con el fin de conseguir informacién sobre las
condiciones o diversas magnitudes fisicas reinan-
tes en las regiones que atraviesa un cohete, sa-
télite, planetoide, etc,, éstos van provistos de
una cipsula o recinto hermético que contiene
¢l instrumental adecuado para el registro, alma-
cenamiento (memoria) y transmisién de aquellos
datos; como excepcién puede citarse el enorme
globo de plistico de 30 metros de didmetro (fi-
gura 4), recubierto de una tenue capa de alu-
minio que lanzaron los norteamericanos el ve-
fano pasado, para utilizarlo como reflector de
las ondas radioeléctricas a fin de estudiar su em-
pleo para la comunicacién entre continentes.
Generalmente el equipo transistorizado (minia-
tura) comprende (aparte de los dispositivos ci-
fradores, codificadores, moduladores, etc., las si-
guientes instalaciones (fig. 5):

1° Uno o varios radioemisores, con sus co-
frespondientes receptores, antenas exteriores
(plegables), alimentados por baterias ligeras,

cuya carga se mantiene (casi siempre) mediante
baterias solares (de ailicio), cuyn vida es prée-
ticamente ilimitada. ‘

2 Un radioenlace especial de frecuencia dis-
tinta de los anteriores (200 Mhertz), mediante
el cual se sigue y corrige (eventualmente desde
Tierra) el curso del vuelo, previéndose asf
trayectoria futura (es el llamado telemetesing o
telemando que evidentemente requiere una po-
tente estacién terrestre, tipo radiotelesgopio
como el de Joddrell Bank (fig. 6).
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3.° Contadores de rayos césmicos primarios
(protones y niicleos pesados).

4° Magnetémetro ligero (de resonancia mag-
nética proténica o electrénica).

5. Manémetro idnico (tipo Penning o ané-
logos) y termémetros de termistor.

6. Espectrémetro de masa en radiofrecuencia
para iones positivos (tipo Bennett).

7° Captador o cepo de protones con rejilla
esférica (modelo Krassowsky).

8° Micréfonos piezoeléctricos para detectar
el impacto de micrometeoritos.

9.° Fotomultiplicadores registradores de las
radiaciones solares (X, ultraviolada).

Esta instrumentacién, casi general, puede com-
pletarse, segiin los casos, con otras instalaciones
complementarias para fines especificos dados.
Asi, por ejemplo, el Lunik II, lanzado por los
rusos el 12 de septiembre de 1959 para que fue-
ra a chocar contra la Luna, llevaba un disposi-
tivo para el lanzamiento de nubes de sodio, lo
que permitié seguir la trayectoria de la c4psula
hasta més de 150.000 km. (cosa que s6lo hubiera
sido posible con ayuda de potentes telescopios),
aseguridndose asf el impacto contra nuestro sa-
télite natural.

El Lunik III, (1a posicién de sus instalaciones
puede verse en la fig. 7), lanzado el 4 de octu-
bre de 1959 e incorporado a nuestro sistema Tie-
rra-Luna como satélite de ambos astros, y el sa-
télite meteorolégico norteamericano Tiros I,
(figura 8), lanzado el 1 de abril de 1960, des-
cribiendo una 6rbita précticamente circular, van
provistos de cimaras de televisién; mediante el
barrido por pincel electrénico de la pequefia
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imagen formada en un film de 35 mm quedan
almacenados los impulsos correspondientes a 32
imfigenes en un tambor de mesmoria magnética,
que luego son emitidos a voluntad de Ia estacién
tecrestre encargada de interrogar al satélite.
Asf fueron transmitidas las sensacionales fo-
tografias que ¢l primero obtuvo de la cara de
ls Luna que no podemos ver (fig. 9) cuando el
Lunik la estaba circundando (fig. 10), en 4 o
apogeo por su cara opuesta a la Tierra T, des-
pués de haber descrito la rama preorbital D (de

Trataremos de scfialar a continuacién Jos re-
sultados més notables en Geofisica, Fisica y Bio.
logia. La densidad de la atméefera por encima
de los 200 km. es, por lo menos, diez veces ma-
yor que la que antes se admitfa corrientemente;
en cambio, més arriba de los 500 km. es menor,
pero sin llegarse nunca al vacio absoluto. Por
ello, y conjuntamente con los elevados coeficien-
tes de temperatura registrados por encima de la
troposfera, sugieren que la corona solar se ex-
tiende no sélo hasta nosotros, 8ino posiblemente

-

&)

&)
©

trazo) antes de entrar en la érbita definitiva
cuyo perigeo estd en P. El Tiros I (iniciales de
Televisién and Infrared Observation Satellite)
ha enviado miles de iméigentes de formaciones de
nubes (que se ha puesto en claro responden a
una organizacién muy superior a lo que se po-
dfa prever), asf como de porciones de la super-
ficie terrestre, por ejemplo, la que reproduce la
figura 11 correspondiente al Mediterrineo desde
nuestra Peninsula (1) hasta el Oriente Medio;
2, Nilo; 3, Sinaf; 4, Mar Rojo, y 5, Arabia Sau-
dita.

TRASCENDENCIA DE LOS RESULTADCS
CIENTIFICOS OBTENIDOS

Resulta francamente dificil condensar la abun-
dante cosecha de novisimos conocimientos y fe-
némenos (algunos de ellos sorprendentes por lo
insospechados) recogida por el hombre durante
los tres afios que dura la exploracién cientifica
del espacio; bastard indicar que el centenar de
trabajos y comunicaciones presentados al primer
Symposium Internacional sobre la Ciencia del
Espacio celebrado en Niza en enero de 1960 ocu-
pan bastant¢ més del millar de piginas de un
grueso tomo en 8° (editado por la Nort-Hol-
land Publishing Company, de Amsterdam en
1960).

Fig. 10,

més alld de los limites del sistema solar (Chap-
man).

Al Vanguard I se debe el descubrimiento del
contorno piriforme de la tierra, en vez de elip-
soide achatado por los polos que hasta ahora se
admitfa corrientemente.

La ionizacién de la atmésfera superior depen-
de de la estacién del afio y de la insolacién; mis
arriba de los 350-400 km., en donde se sitda el
méximo ionosférico (de dos a tres millones de
electrones por centimetro ciibico), esta densidad
del plasma iénico disminuye muy ripidamente.

El campo magnético terrestre a grandes alti-
tudes deja de ser el correspondiente de un imén
orientado seglin el eje magnético terrestre, pues
resulta desviado de unos 45°, sorprendente ano-
malia dificil de explicar.

En cuanto a la intensidad de la radiacién cbs-
mica primaria (constituida principalmente por
protones y algunos niicleos de itomos pesados
de grandisima energia, procedentes de los abis-
mos siderales y en parte del Sol), se ha com-
probado que aumenta con la altura (del orden.
del 40 por 100 entre los 225 y 700 km.), sufrien-
do bruscas sacudidas en relacién con las erup-
ciones de la cromosfera solar.

Contra lo que se temia, son relativamente ra-
ros los choques de los meteoritos contra los 84



télites (algunos por mes), mientras que los de-
pidos a micrometeoritos vienen a ser el cué-
druple.

Pero, sin duda alguna, ¢} descubrimiento mis
sensacional es la existencia de la doble envol-
tura de intensa radiacién, llamada faja o cintu-
¢6n de Van Allen (nombre del profesor norte-
smericano que lag descubrié entre diciembre de
1958 y marzo de 1959 al descifrar la informa-
cién transmitida primero por el satélite Explo-
rer I y Pioneer 111 ; este iltimo evidencié la faja
mis alejada). Ambas rodean a la Tierra a partir
de los 400 km., casi totalmente, excepto por las
regiones polares (fig. 12). Su intensidad se du-
plica por cada 100 km., alcanzando su méximo va-
lor hacia los 25.000 km.; su forma en creciente
podrfa explicarse por un mecanismo de capta-
¢ién de particulas intensamente energéticas (pro-
cedentes de nuestro propio planeta o de la radia-
¢ién c6smica) que quedarian aprisionadas por el
campo magnético terrestre, circulando de un ex-
tremo a otro de tales husos magnéticos a modo
de lanzadera (mecanismo andlogo al que se usu-
fructia bajo el nombre de espejos magnéticos
en las tentativas llevadas a cabo para el empleo
pacifico de la energia termonuclear).

Después de la incorporacién a nuestro sistema
solar del primer planeta artificial (Lunik I),
lanzado por los rusos el 2 de enero de 1959 (con
un perfodo de revolucién de cuatrocientos cin-
cuenta dias), el segundo y tercer planetoides
Pioneer IV y Pioneer V, lanzados por los
norteamericanos, respectivamente, el 3 de mar-
2o de 1959 y el 11 de marzo de 1960 (este
dltimo, cuya 6rbita describe entre la Tierra y
Venus, pesa 43 kilos, didmetro, 66 cm.; periodo,
trescientos doce dias), han contribuido a cam-
biar profundamente las ideas que se tenian so-
bre la dependencia fenomenolégica entre el Sol
y ¢l planeta que habitamos.

Asf por vez primera se ha podido determinar
h importancia de los efectos en la Tierra, y su
espacio inmediato, de una gigantesca erupcién
en la cromosfera solar, al ser alcanzada por la
fenomenal nube de gases ionizados lanzada por
dicha explosién a los espacios interplanetarios;
estos gases envolvieron al Pioneer V y después
4l campo magnético terrestre. El instrumental
de este planetoide descubrié que las particulas
de la radiacién césmica procedentes del exterior
eran desviados por la nube iénica en cuestién. De
otra parte, en las inmediaciones de la Tierra el
Explorer VII confirmé la disminucién de la

intengidad de la radiacién césmica, explicindose
asf un fenGmeno que durante muchos afios venia
intrigando a los hombres de ciencia.

Simultineamente, gracias a este Gitimo saté-
lite se puso en evidencia que la cintura exte-
rior de Van Allen se descargaba de su radia-
cién, precisamente en ¢l momento en que 1a nube
solar entraba en contacto con el campo geomag-
nético; se observaron auroras boreales y las con-
sabidas perturbaciones en todas las telecomuni-
caciones.

Finalmente, bajo el aspecto bioldgico, aparte
los diversos lanzamientos de ratones, monos, etc.,
que han regresado sin novedad, son, sin duda,
las reacciones fisiolégicas de la perrita mértir
Laika (que fueron captadas telemétricamente du-
rante una semana) las més instructivas a este
respecto. Al arrancar el cohete portador del sa-
télite Sputnik II, que la llevaba, aumentaron
bruscamente sus pulsaciones cardiacas, probable-
mente a consecuencia no sélo de la aceleracién
creciente, sino de las vibraciones, ruido ensor-
decedor del escape de gases, etc. Al principio
el animal traté de moverse, pero al aumentar la
gravedad hacia arriba quedé inmévil, echada so-
bre el suelo.

Pero al entrar el satélite en 6rbita y desapa-
recer, por tanto, la gravedad, el animal flotaba
libremente en su angosto compartimiento y re-
plegb sus patas; su respiracién era de tres a cua-
tro veces mis rdpida que la normal, con taqui-
cardia acentuada.

Su corazbn, para conseguir de nuevo su ritmo
normal, requirié un tiempo tres veces thayor que
el que necesitaba en los ensayos de laboratorio
cuando se sometia al animal en la centrifuga.a
aceleraciones del mismo orden; ello puede atri-
buirse a la ausencia de gravedad, sensacién in-
dudablemente nueva para el animalito.

Durante los seis dias que vivié sin peso los
electrocardiogramas presentaron ciertas modifi-
caciones funcionales, especialmente impulsos
neurorreflexivos intermitentes en la regulacién
cardiaca. No se registr6, desde luego, ning(in in-
dicio patolégico, lo que llevé a los fisi6logos ru-
sos a la conclusién de que estos mamiferos pue-
den soportar sin grave inconveniente la impon-
derabilidad durante largos intervalos de tiempo.

Queda por averiguar el efecto letal de las ra-
diaciones; la solucién de este y otros muchos
enigmas la reserva el futuro... JPréximo? ;Re-
moto?

Orbita terrestre: U. R, S, S. ......
Impacto lIunar: U. R. S, S. .........

Nota adicional.—Escrito lo anterior antes de finalizar el afio 1960, hasta el
15 de agosto del mismo el mimero de vehiculos espaciales lanzados hasta
dicha fecha por Norteamérica y Rusia era:

Orbita terrestre: U. S, A. ......... 23 | Orbita solar: U. S. A, ............... 2
Orbita solar: U. R. §. S. .........

.1
Impacto con Venus: U, R, S. S. ... ()

Las figuras 1, 2, 4,5, 6,7,8,9, 11 y 12 pueden verse en hoja especial anexa.
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Kig. 1.—Satélites y planetoides artificiales lanzados por el hombre hasta fines de 1959 (De “I"aris Marcht”).
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Lanzamiento del cohete de tres cuerpos
norteamericano “Thor Able”.
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Fig. 6. — Radiateles-
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LENGUAJE Y POESIA A BASE DE CUENTOS

Hay en la palabra “cuentos” un maravilloso poder méi-
gico que agrupa y polariza a los pequefios en actitud ex-
pectante, que los conquista de antemano para la atencion,
que los cautiva y los encanta.

Sblo hay que cuidar que el tema esté relacionado con
su edad, y la forma sintonice con su lenguaje.

La hora del cuento ha de hacerse con un especial rito
de cambio de posturas, de silencio, de misterio, de inti-
midad. Con todo este drama preparatorio el nifio se dis-
pone con el deseo a la atencidén, rebasa la distractividad,
se concentra y vive el preambulo que estimula el ansia
del saber,

No importa que no lo comprenda todo, tampoco que
haya palabras nuevas o desconocidas. El nifio siente sim-
patia por la palabra recién venida, si es musical, y la
repite para habituarse a ella, aun prescindiendo de su
significado.

Los “por qués” infantiles, ese asedio de preguntas con
que los nifios de cuatro afios asaetean a los padres, no
reclaman necesariamente una respuesta logica, les basta
con una respuesta que sirva para ensayar una nueva fra-
se, posesionarse de una nueva forma. Puede decirse que
sus interrogantes tan so6lo tiemen una razén lingifstica.

A los cinco afios, en cambio, las preguntas son absolu-
tamente informativas; cl nifio pregunta para informarse,
se fija en ¢l contenido fundamentalmente y ahora si que
el lenguaje adquiere una significacion intelectual,

Estas dos notas son interesantes a padres y educado-
res para tomar una postura correcta frente a los interro-
gatorios incesantes de sus hijos, y no alarmarse por el
contenido, si les resulta incémodo responder con la rea-
lidad cruda a un nifio de cuatro afios.

El cuento le transporta a) paisaje de Ja fabulacién y
el mito, ya no estid aqui, sino en presencia de la escena
y el drama que se le describe, viviendo, sufriendo y go-
zando con los personajes, incorporado psiquicamente a la
accidn,

Por esta potencialidad vital e! cuento es tan fecundo
en orden a las ideas y en el plano lingiifstico. Las ideas
y las palabras quedan grabadas a fuego en el psiquismo
infantil, y las palabras van enriqueciendo inconsciente y
paulatinamente ¢l vocabulario.

Potencia poética.

S S ww

Hay un momento poético en el cuento que debe res-
petarse en absoluto. El halo de misterio y teatralidad, la
emocioén que suscita en los nifios, la expectacién y la ad-
miracién no pueden ser turbadas por el comentario extra-
literario, ni por el andlisis, ni aun por el vocabulario o
significacién de la palabra no comprendida, que el nifio,
en esc momento, tampoco preguntari. Debe quedar en el
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Por AURORA MEDINA

I a de Ensed Primaria

ambiente la emocion poética, prendida en las almas pany
que regusten toda la accion en una persona intensa conti-
nuada.

Fecundidad lingiiistica. ‘

No es la leccion de lenguaje subsiguiente al cuento, ni
aun la leccion de vocabulario tipico gue sirve para loy
grados de mayores, ni las alusiones al! significado de las
palabras desconocidas. Es un nuevo tipo de actividad au-
téntica del cuento en accion, intensamente vivido, Es vol-
ver a revivir, a hacer presentes las escenas y expresarlas
como se han concebido, con una expresién auténtica, ori-
ginal, personal—no en copia—, desbordando la vida y mo-
vimiento que los personajes y el drama han tomado den-
tro del parvulo.

Todo c¢s lenguaje: la pintura que realiza el nifio, con
las caracterist.cas de su pintura parlante, porque el pe-
quefio dibuja hablando y completando su obra con sus
palabras, dibujos elementales, pero en color y con pince-
les tanto mis gruesos cuanto mAs pequefio sea el nifia
(Recuerden la expresién pictdrica dactilografica.)

La pldstica, realizando en arcilla o plastilina los per-
sonajes, la composicion de las escenas, colocando las fi-
guras,

La cowversacién a propbsito de las realizaciones y de
los libros de estampas sobre la vida en ¢l campo y @
la cindad, sobre el ambiente de la escena que describe
el cuento y el propio ambiente.

CUENTO POPULAR

Marzo, marzueco.

Pues, sefior, éste era un pastor que guardaba sus ov*
jas en ¢l campo,

El tiempo era malo, wn viento frio helaba los huesd
de! pastor, annque se habfa hecho una zamarra de la
de un cordero.



ria se llevaba la montera del pastor.

Los corderillos que habian nacido hacia poco se morian
de frio. El viento helado del Norte, el cierzo, soplando
tan duramente, se los llevaba.

El pastor estaba triste y ne sabfa eémo impedir que se
purieran los corderos.

Al fin se le ocurrid una idea.

“Voy a hablar con el mes de marzo, a ver si quiere
hacer buen tiempo.”

Al dia siguiente se fue a la guarida de los meses, don-
de se halla Marzo trabajando, mientras los otros meses
dormfan a2 picrna suelta,

—Sefior Marzo—dijo el pastor, quitandose 1a montera—,
Iquerria usted hacerme un favor?

—Veamos qué es, amigo pastor—respondié Marzo.

—Pues vera, sefior Marzo, es que, como usted esta ha-
ciendo tanto frio, se me hielan los corderos y se mueren,
y si usted quisiera hacer buen tiempo no se moririan, y
yo le regalaria a usted el cordero mis hermoso del re-
bafio,

—Trato hecho—dijo Marzo—; me gusta tener un cor-
dero mio,

El pastor sc fue muy contento, y ya ese mismo dia hizo
un sol precioso y mand6 al viento que se echara a dor-
mir. Los dias eran muy bonitos, la temperatura, buena;
¢l 0l lucia en el cielo y alguna vez llovia un poquito, pero
siempre por la noche,

Con este buen tiempo la hierba crecia, crecia, y los
corderos, que comian siempre, se pusieron muy gordos.
Estaban gordos y hermosos. Corrian y triscaban por los
prados y jugueteaban entre s{ y con sus madres.

Ya lleghba el dia 25, y Marzo estaba inquieto, porque
e.‘lmtor no aparecia con el cordero que le habia preme-

o,

El dia 26 Marzo mandé como emisario al viento para
que .le recordara su promesa del cordero, pero el pastor

dijo al viento un poco orgulloso:

—Di a tu sefior que nada de cordero.

Marzo se enfadé y dijo:

~Iré yo mismo,
encontré al pastor medio tumbado al sol y casi dor-
mido,
—Buenos dias, pastor.
~Buenos dias, Marzo, iqué se le ofrece?
~Vengo por el cordero que me prometiste si hacian
C'Io's dias durante el mes, y como han sido buenos...
~Si, y los corderos estin preciosos, pero ya no te doy
que te habia prometido. ¢ Para qué?

~iComo? yAsi cumples tu palabra? ¢No te da miedo
que me vengue?

e

—iBah! Para lo poco que te queda..., ya no me im-
porta que hagas malos dias.

—jAh! {No me lo das? Pues...

Con tres dias ¢ue me gquedom
y tres que me preste
ms primo Abril,
a vender pellejucelas
has de ir o Madnid,

Marzo se fue furioso, el cielo se nublé y comenss de
nuevo un viento horrible del Norte. Por las noches el
hielo caia sobre los charcos y por las mafianas la esear-
cha helada cubria la hierba.

Los corderos se iban muriendo de frio. Hoy siete, mem-~
fiana 20, al otro mas. Ya sélo le quedaba un corderille,
y el pastor lo metié debajo del caldero para que no se
le helara también, y clamé a Marzo:

—Marzo, marzueco,
gudrdame este cordero
para mureco.
Marzo, marzueco,
gudrdcme este cordero
para mureco.
—VYo te lo guardaré,
pero el rabo le cortaré,
dijo Marzo, y lc hel6 el rabo, que se habia quedado fuera
del caldero y hubo que cortérselo.

Por eso ahora, y como tributo a marzo, cortan el rabo

2 los corderos.

Expresiéon plastica lingiiistica a propésito del cuenta
“Marzo, marzueco”.

Pintura: Cada nifio pinta las escenas que mis le agra-
dan: El pastor guardando ¢l rebafio arrecido de frio, vi~
sitando a Marzo en la guarida de los meses, tumbado al
sol y los corderillos triscando. O al final, ya viendo cémo
s¢ le mueren los corderos y tratando de abrigarlos cen

su zamarra o bajo el caldero... Las sugestiones son in-
terminables y a los nifios se les ocurrirAin mis y de me-
jor y mas honda calidad poética que a nosotros.
Plédstica: Realizar ovejas en arcilla o plastilina, ponien-
do las patas de alambre, o de palillos simplemente, sobre
una piataforma, como las del Nacimiento; el pastor tam-

bién en arcilla. ¢ Y el mes? (Cémo se hace el mes de
marzo? Dejen a los nifios, que ellos tendrin una poética
representacion para ¢l mes. Realizar ovejas con lana, al
modo de los madrofios, pero con cartones alargados en
6valo, la cabecita con fieltro enrollado y las patas de
alambre grueso de plomo.

Conuversaciones: La vida en el campo, Los pastores cuan-
do sacan el rebafio a comer al campo, y cuando hay que
darles el alimento en el redil. Las ovejas v los rebafies
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en los libros de estampas, en los cuentos, en la realidad.
{Se ven ovejas y corderos en las cindades? (Déade? Los
sitios por donde van los rebaflos: las cafiadas, los pas-
tos. Cuindo nacen los corderos. Como esth el pastor de
familiarizado con el tiempo que le habla, ;Son amigos?
{O enemigos? Estin juntos en ¢l campo. Le habla con
mucho respeto cuando trata de conseguir algo, pero in-
solenic cuando nada espera de él (Esti bien?

OBJLETOS DE IFORMA ESFERICA

Temen los nifios todo lo que sea dibujar “redondeles”
a mano alzada y nos vuelven a preguntar si sc les per-
mite utilizar el compas, o bien no lo preguntan y nos
ponen ante “el hecho consumado”™, a ver si pasa. Repren-
demos a los que asi se comportan y les repetimos la obli-
gacion de dibujar toda circunferencia a pulso. A los po-
co dotados y a los que tardan en decidirse los anima-
remos dibujindoles parte de la tarea motivo de sus va-
cilaciones y, cuando su 4nimo sea mejor y vean a las
claras que no les valen excusas ni pretextos, los deja-
remos solos,

Nos harin una lista de objetos con formas redondas
segin lo que se les vaya ocurriendo, y como hemos ve-
nido haciendo en lecciones anteriores. Damos hoy agru-
pados (figura tinica) varios objetos que reservamos para
afiadirlos al repertorio que resulte de las ocurrencias dc
los muchachos,

En la esfera terrestrc la indicacién de los continentes
glie nos hagan los nifios nos permitird apreciar la capa-
cidad de retentiva que tengan, relacionada con la Geogra-
fia. En el globo aerostitico omitimos mosotros las cuer-
das que corresponden a la parte no visible de la semi-
esfera para no recargar de lineas el grafismo y para dar
ocasion a que algin alumno las incluya en el que él di-
buje. Los balones de fGtbol tienen las piezas de cuero de
diferentes contornos, y ahi que ellos dibujen las que me-
jor récuerden. La pecera puede tener variantes, dentro de
su esfericidad, y el planeta Saturno no les ofrecerd gran-
des dificultades.

Los frutos de formas esféricas no son ficiles de repre-

Para los nifios que saben leer 0 que comienzan a es-
cribir palabras hay que hacerles el nuevo encargo de po-
ner en uns tarjetita e} letrero de cada una de las figu-
ras que van realizando, la frase que ilustra cada una de
las escenas que han pintado, de tal modo que al final
todo ses expresivo y todo qucde permanente y vivo en el
nifio, agotadas las infinitas posibilidades de accién que
plantea el fecundisimo tema de un cuento popular.

=

)

Por BERNARDO FUENTES RODRIGUEZ,
Profesor tituwlado de Dibujo.

sentar en dibujos a linea solamente y mty esquematiza-
dos. Sin el complemento del color se confunden unos con
otros y los nifios nos daran 1a prueba de ello. Deben di-
bujarnos una sandia entera y media sandia al lado de
ésta. Pueden dibujar, de igual manera, naranjas, man-
zanas, granadas, etc. Y, tratando de semiesferas, el pa-
racaidas abierto y algfin otro objeto de esta forma.

Para completar los grafismos de objetos de formas re-
dondeadas o, mejor dicho, de superficies curvas, deben
dibujarnos limones, huevos, cocos, melones, pepinos, etc.,
pues, aparte de las dificultades que se les presenten y
que tienen que resolver, es la mejor manera de que cla-
sifiquen a éstos entrc los elipsoides y, si nos interesa, que
se vayan formando una idea de lo que son los parabo-
loides y los hiperboloides,

Los poliedros de muchas caras, como el dodecaedro y
el icosaedro, se prestan bien para que los dibujen de me-
moria, y asi sabremos si se fijaron suficientemente e
ellos cuando se los explicamos en la leccién de Geome-
tria.

<IE| ,

ESCUELA Y DEPORTE

Pasada la Olimpiada, obligado es en todos los paises ha-
cer recuento del “bagaje” con el que se ha participado y
examen de conciencia sobre el complejo problema de la
preparacion que para la misma se efectuo. Tras este exa-
men, y también tras las criticas de propios y ajenos, vie-
nen las consideraciones y el replanteo del futuro deportivo
con vista a la Olimpiada siguiente, En estos dias, con més
© menos apasionamiento, se¢ ha dado este hecho material
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Pcr RAFAEL CHAVES

en su planteamiento, repito, en Espafia, y la especulacién
(asi puede llamarse, ya que se ha escrito sin conocimiento
de causa) ha alcanzado al Magisterio espafiol, siendo este
motivo el que justifica estas lineas.

Hoy la Escuela espafiola dispone de un perfecto plantea-
miento técnico de lo que debe ser en ella la Educacién Fisics
(ver planes de formacién publicados oficialmente en 1958,
Manual Escolay de E. F. para el Maestro, textos de los tre
cursos de preparacién de la especialidad para el Magiste
rio, pruebas para el logro del diploma y distintivo de E Fi



18. NOMBRES DE FUEBLOS

Purde no ser necesario en este caso el em-
pleo del dibujo como punto de partida porque
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es bastante ficil hablar con los nifios de nam.
bres de pucbios apelando solamente a la expe-
riencia que, sobre el particular, deben poseer,

No ob , d unos ejemplos que ayuda-
rhn a construir ejercicios de tipo semejante,
Observacién de las escenas representadas en
el grabado. Qué hacen los nifios que se ven,
Al eir tancias que pued afladirse =
lo expresado grificamente.

Parrafo basico.—Hay pueblos gran-
des y pequeiios, Unos sblo tienen unas
cuantas calles y un puiado de casas.
Otros poseen muchos edificios, buenas
plazas, bastantles calles. Y también hay
grandes ciudades con muchos miles
de habilantes, numerosos barrios y
grandes avenidas,

Conversacién,

Nombres de poblaciones importantes que sean
familiare; en la localidad. Algunas capitales.
Nombres de puebloa vecinos. Después de enun-
ciados por el Muzestro se pide & varios nifios
que digan los nombres que conozcan,

b) Las frutas y las plantas que iss producen,
Cémo son éstas y cdmo sc llaman,

c¢) Las frutas y las estaciones del afio: de in-
vietno (cestafia, maranfa, aceitwna), de primavera
(nispero, haba, fresa), de verano (melén, albderi-
cogue, tomate), de otofio (wva, mansana, beliota),

Lenguaje y pensamiento,

Continuar los ejercicios de clasificacion de pa-
labras por las particulag “el” y “la” y sus corres.
pondientes plurales, Utilfcense los nombres de
loa frutes como palabras de seres asexuales a
los que se da género.

Dando nombres de personas o animales feme-
ninos que digan los nifios (mejor que los escri-
ban) los respectivos linos, Uni te se
dird que pongan las palabras cortespondientes,
haciendo el Maestro el primer ejemplo.

Poner articulos (sin dar este término) a las
siguientes palabras: ... almendras; .., café; ... san-
dia; .. bellotas; ... pldtamos; ... maranje; ... aces
tunas.

Escribase esta frase en el encerado y que los
alumnos la repitan como si se trataze de cosas
muy grandes (aumentativas): Unm muchacho sbo

o ua codallo-y marcheba por was cs-
rreters gwe levada muy lejos. Pasé jumto a wm
grupo de wios 3 bstos le pedian gque los subiese
”m su p gne arl se divertirian de lo

i

§
y

LA NARANJA DE LA NISA

wd lo alto la naranja,
la maranja de la ninal
Se portiré la naranjo...
i1 Huy, huy, huy..., cémo la tiral
iA4 lo alto 16 naranjo
para chkupar de su kerida!
El s0l, de color naranja,
bajito, mucerto de envidia;
la tarde, més envidiosa,
con boceras amarillas,

M. Savamaxca Rosapo.
J. N. H.
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LENGUA ESPAROLA
PERIODO ELEMENTAL

Primer ciclo.

19. OBJETOS DE LA IGLESIA

Partiendo del dibujo y susciando el recuerde
de Jos nifios obscrvaremos estos objetos lithr.

4-19

gicos, Por no secr motivos de inmediato interés
de los escolares serd nrcesario que se ayude s
evocacién de un modo descriptivo y sugeridor.

Parrafo bésico.—Cuando vamos a
la iglesia vemos como el sefior cura
celebra la Sanla Misa en el altar. So-
bre éste hay un crucifijo de metal py
unos candelabros. El sacerdote mira
de seguido el Misal g cuando llega el
momento de la Consagracién levania
el cdliz, Luego toma el copén para dar
la Comunidén a los fieles.

Conversaciéa.

Descripcién de la iglesia del pucblo o de =
que esté mds cerca de la eecuela. Tritese de
concretar ideas acerea de:

e) Qué es la iglesia.

3} Actos que en slla se celebran.

Qe.m.l..c del templo y objctos importantes
de

Vecshularie.
Los objctoa que se ven en los dibujos: copdm,

#os), qué hacen (calfiguense las scciones), cbmo
van vestidos, qué llevan en la cabexws, s dénde
se dirigen...

Vocabulario.

Por ¢l Maestro se dirin diversos nombres re-
ferentes a personas, luege pondrin otros ejem-
plos los nifios, bien repitiendo los que han ofdo
o dando otros nucvos.

s} Nombres de pila: Antomio, Framcisco, Mo
wnuel, Fermamdo, Lwuiz, Santiago, Pedro, Pablo,
Maria, Dolores, Cormen, Piaor, Milagros, Con-
coepoibm, Asuncidn, etc,

b} Categorias familiares: padres, Mijos, ebue-
los, tios, mictos, sobrinos, bisabuclos, primos, cw-
fados...

¢} Profesiones y oficioa: Aerrero, cerpimicro,
médico, grofesor, cartere, modista, lavandera,
planchadora, ete.

L Je ¥

A lzs palabras que ese vayan enumerando se
las agrupa segn se refieran a hombres o mu-
jeres, Pero sin decir nada en relacién cen los
géneros,

Después que expresen la forma contraria (cam.
biar el género).

Péngase los articulos correspondientes a las
palabras: ... hermano; ... madre; ... abuebo; ... tla;
... COCINEra; ... vendedors; ... mgestro; etc,

Cémo se nombarin estos seres cuando son muy
grandes: casa, awio, drbol, galleta, mesa..,

Lectura.

Practiquense ejercicios de lectwra tomando como
motivo los pdrrafos bddsicos.

Eatas lectwras breves, hechas previamente por
¢l Maestro, comstituyem ws positivo elemento de
trabago.

J. N, B.
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LENGUA ESPAROLA
PERIODO DE PERFECCIONAMIENTO

Lengua en su aspecto art{stico.—lliteratura,

La METArORa.

El vardn que tiene corazén de lis,
sina de yuerube, lengua celestial,
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el minimo y dulce Prancisce de Asls,
estd con un rude y torve snimal,
bestia temerosa de sangre y de robo,
Ias fauces de furiz, los ojos de mal:
el lobo de Gulbia, el terrible Jobo.
Rabioso ba asclado los alrededores,
cruel ha deshecho todos los rebafics,
devoré corderos, devoré pastores,
¥y 20n incontables sus muertes y dafios.
Ruséx Danfo: Los motivos del lobo.

Preparacién.

I a de Ia composicién completa de Rubén
Dario, a la cual pertenccen los versos anteriores.

Resumen breve sobre lo dicho en fichas ante-
riores de la poesia y de los poetas. Encuadre de
la figura de Rubén Darsio en la poesia contem-
pordnes.

La wetifors,

Lectura y observacién, por parte de los nifics,
de] texto anterior, Recordar que los poetas di-
cen las cosas de forma mhs bonita que nosotros.

(A quién ee reficre el poetal... ¢Con quién es-

tPor qué sn o jardin dd gigante egoista rei-
naba adn e inviernol.»n (Qué es una persona
egoistal... ¢Qué es lo contrario de cgoistal...
¢Dime una palabra sinénmia de egoistal... {Por
qué habian olvidado los isboles de florecer y los
pdjaros no cantabsn?... (Son smigos los nifice
de los pdjaros y de las flores?... (En qué se ps-
recen los tresl... Qué le pasé a la flor que
sacd su cabeza sobre la hierba cuando vio el car.
tel de “se prohibe la entrada™?... {Por qué es
tarfan s gusto sék la nieve y la cscarcha?l...

Ejercicios.

1) Si tuvieses que comparsr & uns persona
egoista y a otra caritativa con un jardin desier-
to y frifo y con un jardin lleno de flores y fru-
t0s, ¢con cudl de estos dos compararfas a2 cada
uno? ¢For qué? Escribelo.

2) (Qué es una persona triste?, y, ¢uns per-
sona alegre?... Si tuvieras que establecer la mis-
ma comparacién, ¢comn cudl de los dos jardines
compararias a cada uno?... Escribelo,

3) J0Owé es la soledad?... (Y la@ compaiifa?...
Estahlece 12 misma paracién cok do a cada
uno de estos dos términos el jardin que lo co-
rresponde. Escribelo.

4) (Qué es una persona iracunda?l... (Y una
persona amable?... Compara a cada uns de ellas
con uno de los dos tipos de jardines descritos.
Eserfbelo,

4Sobes gud 23 wa desierief Describelo, Y o
gwe 3 wn oasisf... Describelo. Escribe una com-
paracién con cada una de cvtas dos cosas de los
términos anteriores (personas tristes, alegres,
egoistas, etc.).

Redaceién.

Un ejercicio de composicidn, en que, partiendo
de los términos jardin desolado, jardin flereci-
do, desierto, oasis, establezcan los nifios las com-
paraciones anteriores y otras que se les ocurran.

Bibliograffa: Oscaz Wirox, Cuwentos.

V.G L.
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LENGUA ESPANOLA
gso DE é@zﬁa

LENGUA HABLADA.-—Vocabulario.

Ye no quiere que a mi nifia
ls vayan & hacer princess.
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Cen sapatitos de ore,
dcébmo juega en las praderas? »
y cuando llegue la noche
e mi lado no se acuesta.
1Yo no quiero que a mi nifia
la vayan a hacer princesal
Y menos quiero que un diw
me la vayan a hacer reina.
La subirfan sl trono,

a donde mis pies no liegan.
Cuando viniese la noche

yo no podria mecerla...

1Yo no quiero que a mi nifla

me la vayan a hacer reinal
Gasnixra Mistrar, Ternwra.

Lectura del texto anterior.
Compreasiéa.
. Resumen oral, en prosa, del texto,
Lenguaje y pensamiento.
a) Sobdre el texto,—yQuién habla en esta com-

posicién?... {Qué es lo que no quiere la madre?...
¢{Por qué no quiere que hagan reina a 3u hija?...

saba™, etc.). §Se tdende o ] que #

1a oracién entera? (por ejamplo: “En nuestra
catdlica Provenza...”, etc.). (No?... {Qué hacen,
entonces, las otras palabras que forman la ora-
cién?... (Completan ef sentido?... Por eso se
llaman complementos. Completan el verbo.

Las classs de complement

Observacidn de la oracién primera. ¢Qué com-
pleta “En nuestrs catélica Provenza”?... ¢No
estd indicando el I/ugar donde los labradores no
trabajan?... Circunstancia de lugar. Complemen-
to circunstancial de Iugar. {Qué completa “el do-
mingo”? ¢(Cémo sc {lamard este cemplemento?...
iDe tiempo? En la oracién cuarta, (a2 quién
completa “a un cochero”?... {El verbo?... Y en
la sexta, (qué completa “un gran coche”? ¢In-
dican alguns circunstancia?... {Son el objeto di-
recto del verbo? Complementos directos.

{“A ofr misa” completa algo?... {Qué comple-
ta respecto sl verbo?... (Predica el fin para el
que fba la gente en coche?... Complemento indi-
recto.

Apoyéndose en el texto, y una por una, el
Maestro tiene base pars explicar los complemen-
tos verbales, procurando siempre, y como idea

3 leccid clare ests com-
ceptos -e.- n%.&?- verbales son %
que complementen ¢ verdo.

C 3 tos ded 3

Observacién de la tercera oracién. “Las puer-
tas se cerraban” ges igual que “Las puertas de
las granjas se cerraban”?... (Qué hace ese “de
Ias granjas”?... {“A quién completa”?... Al ver-
bo?... ¢A :E v:eﬁuux *Qué vs..no de la
oracién es “puerta”?... ~0&Bo -n llamardn estas

labras que ! al bre?...

Ejercicics.

Los nifios copiardn las siguientes frases pars
seflalar con una raya los complementos del ver-
bo y con dos los del nombre: “Yo salf en el
verano para la montafia”, “La montafiz de Astu-
rias tiene mucha belleza”, “Escribi mis deberes
en un cuaderno de apuntes hace dos dias”, “Leos
dias de fiesta tienen un sabor especial para todo
el mundo”,

Bibliografia: Cartas de mi molino, A. DaupsT.

V. G. L.
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gnaﬁo_o-voaaoao-nrbv.ﬁna-t__?
var” e Ins i la adicib
Descavoiver la gan de la necesidad de
Hevar & través de ejercicios preparatorios.

4§
wu

IIL. Material. .
Papel cusdriculsdo (2 y 4 mm.), Regletas de
Cuisenaire y sartas de tas de M i,

Dibujos como los ofrecidos en la ensefianza de
decenas. Tarjetas y fichas preparadas.

IIl. Orientaciones didicticas.

Para faciliter 1a P iédn de la adicién de
1a “decena llevada” es conveniente, aunque no
Bnﬁa-!o baber logrado la nocién de decena y

dimicntos de composicién y descompo-

lmn nn l1as decenas. Es totalmente necesario uti-
lizar como via de mcceso ¢l contar hasta canti-
dades inferiores a 50.

En la primera etapa sc propondrin ejercicios
en los que ¢l total supcrior a nueve sca siem-
pre el mismo para hacer ver el mantenimiento de
cifras en resultados, munque sean distintos los

p tes. Se d dri en fases: ¢) Com-
binaciones y variaci de sumas de digitos que
produzcan totales entre 10 y 18; ) Adicién de
nitmeros digitos a uno de dos cifras “sin llevar”,
de manera que nos lleve bacia la decena siguiente
(cjemplo de la ficha o cjemplo Que comience en
21, 31 6 41 hasta alcanzar la siguiente decena);

ella un punto de tinta; doblemos ¢l papel por Is
Rnﬂn-unggaﬂo&q:as-o%
en ¢f papel; unamos los dos puntos de tinta por

tes, 1a escusdra y ¢l cartabdn pars el trazado de
F§€~?nﬁian=nn~§zo.
ma es el mismo). También lo podriamos haber

realizado con o pés. Con centro en ese pun-

una recta, ¢Cémo son los dngules ady ?
(medida). Por tanto, ¢c6mo se llaman las rec-
tas? ¢(Podemos utilizar ¢l mismo procedimiento
cn la pizarra? (necesidad de saber un trazado
con instrumentos). Dibujemos una recta en Ia
pizarra ¥ un punto fuera de clla, Con centro en
ol punto nn arco de circunferencia que corte a
1a recta. Con centro en cada uno de los puntos
de encuentro con la recta una circunferencia que
pase por & punto exterior, Unamos los puntos
de encuentro de estas circunferencias, ¢Cuén-
tos dngulos se forman? ¢Cémo son los 4ngulos
adyacentes? (medida, de nuevo, de los dngulos).
Por tanto, las dos rectas (cémo se llaman? Ha.
cemos repetir la construccién a todos los nifios
hasta que dominen la misma, En lugar de tener
que trazar esos tres arcos y luego una recta exis
te un modo mecénico que nos ahorra las prime-
ras construcciones (manejo de la escuadra y el
cartabén)., Volvamos a trazar una recta y ahora
un punto en ecila, ¢Podemos utilizar, como an-

10 un srco que corte a la recta (asf determina-
mos un segmento del que el dado e punto me
dio); seguimos con ls construccién sabida e in-
troducimos un nueve nombre: la perpendicular
a tal segmento por este punto medio se llama
mediatriz del scgmento, Trazar cada uno de
vosotros un segmento y después la mediatriz.
iSe puede hacer con la regla y el compés? (Po-
demos hacerlo con la escuadra y el cartabén?
¢Qué nos falta para poder hacerlo con estos ins-
trumentos?

Sea ahora un segmento y tomemos uno de sus
extremos. Si queremos trazar la perpendicular en
ese extramo, ¢podriamos hacer como antes? {Po-
demos usar el cartabén y la escuadra? Prolon-
guemos el segmento por ese extremo hasta que
éste sea punto medio del nuevo scgmento que
resulte, ¢Podemos hacer ahora con el compés
lo mismo que antes? Hacedlo.

A A L.
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MATEMATICAS
Periodo de perfecclonamiento.—Primero

v sequndo cursas,

§ []
q (2+5)*

servacién directs, reitersndo los ejercicios. Aal,
pediremos a un nifio que digs un nimero y a
otro nifio que diga un segundo nidmero. Si los
némeros dados ban side, por ejemplo, 7 y S, ha-
remos calcular después el cuadrado de 7, ¢l de
5 y el de su suma, 12. {Cudnto vale la suma 7
al cuadrado més 5 al cuadrado? (Es mayor o
que 12 al cuadrado? (Cudnto le faltz para

2%
2 |V
5 %

5x2 %
2~5 %

— v

49 Y

Cuadrade de suma indicada.
Ovientaciones metodolbgicas. — Trataremos da
llegar 3 1a regla que buscamos mediante la od

§$&§§

Nnni
N

DINNN

que sea igual que 12 al cuadrado? Repetimos
con otros pares de numeros que den los nifos,
comenzando por hacer que afiancen que el cua-
drado de la suma es mayor que la suma de cua-
drados. (jCuintas veces, al llegar a la Escuela
del Magisterio, repiten los xlumnos e error
(a+b)? = a2+ 1) Hacemos escribir en la piza-
rra un cuadro como el siguiente:

Nfmeros dados ...7 y S 6y 8 3y 49y 2

Froducto .......c...s 35 48 12 18
Cuadrado de la su-

R cceenn sseeesens 144 196 49 1
Suma de cuadre-

[ 74 100 a3 1]
Palta ...ccviiinrannnas 7 96 “ 3

excepto una o dos de las op § del mi
resultado. De esta manera el escolar se ve for-

zado a realizar todas las operaciones indicadaa y
# *“discutir internamente” cuando en una opers-
cién surja un resultado que sea distinto al que
haya generalizado.

Cuando las fichas sean sobre mis o menos ve-
ces, el proceso es mfltiple, Primeramente se exi-
ge exactitud en todas laa operaciones, despuéds
recuento y cammparacién. Con estass fichas de ge-
neralizacién se prepara a los sujetos para eta-
pas superiores de la matemitica en las que la
generalizacién ee refiere a procesos., En estms
Gltimas se ofrecen ejemplos que obed & una
misma ley para que los cscolares la infieran en-
tre algunas alternativas que se sefislan,

IV. Ejercicics.

a) Biisqueda del total dmico.—En una ficha se
preparan una serie de operaciones que dan el
mismo resultado (wvéase ficha). En unas, todss
las .opcraciones conducen al mismo total; en

otras, algunas de elles differe. o una primers
etapa manecjaremos solamente sumas y restas,
pero al poco tiempo introduciremos Itiplicacio-
nes sencillaz y divisiones exactas. A todos los
digitos se «E&n :nn!. con ?ﬂral_ por las cua-
tro oper

b) Biusgueds de la evn‘ﬁ.&u mds repenids.~-
Frepara para otras generalizaciones y no exige
realizar todos los totales. Para obligar algo mis
debe indicarse se opere con la que se vfrece
mis veces, También puede exigirse se consideren
como una sola operacién la combinacién y sa
variacidn, es decir, 4 X 3 y 3 X 4.

c) Bidsgueda de los totales mds 3y menos re-
petidos.—FExige realizar todas las operaciones
(véase ficha). Una vez adiestrados los escolares,
se debe pasar al cjercicio inverso o de aplica-
cibn de lo generalizado: Encosirar wn cierto ni-
mero de operaciones sencilias que nos lleven a
un resultado y que todas sean diferentes. Para
esta fltima faceta podremos ayudarnos de regle
tas y sartas de cuentas,

J. F. H.

'H 4 'f
‘TeuINp W
£ vy v owad wpead[) £ evuumiod s0d wun
~“pe mppsedoe ap o0ed0id |3 soryoisNrn ()
("oganbod w meand
o £ 3quaed 3w onb w :sOuwd sOp WS Q[ ¥ 01z
dne opeynsa: |3 33ucdmOINIP ‘11NP #Y) ‘Iou
<dns opuvming P 21q08 TPYAI| ® sMwog (2
(*01—1 238 apand
UG gF [ oorpd 134 I1NTH) ‘souBp €op o Ip
wong £ (3uwd w330 %) 4 Q1 B (2 0N
PP Jodew opuwmns |3p wspLIOdwoIIT (P
TR Ud O] —'0§ f OF ‘OF ‘0f
*RINPIe) MRd esnunu N0 opdip sp tvwmS (2
(*eets330p Op sodnal 300 U3 Jersndme P
nJg) ‘svmns 3p wmio} ud arnd Inues O—°§f
P O] 129 tassupn sof @ spipeye ‘peppey (§
‘(3amd v W) 9] W R P uod
WoosM] ‘0] T NUINPUSINII00 9] SIGOY DS
P e £ N oweps P W VRPN

s wnd v M) 9391821 =y © LI0EEA
"GO IP sTme W swdw—-'(6 ‘Jouddns opwny
-{nFe2) 1910 owisTM 0 w02 100)p 2P VMRS (B

‘soppaefy Al

.ln!.ﬂ.ﬁooo&- P of>m sopuaid
“med uwd pep! sp op mILpINI
pded w2 ﬂog cv Wy eym
22044 @ W@RIO (f ‘(=quue wganbad n:ﬂ n¢
R !_5 JTuosiacsd oﬁ:a._- ogpandbod un 2motp
Uy (2 '3 ‘6 4 OF = 6L 6 — 01 = 61 83}
-3ed 80P U SRYP WOpP Op opuNmNE [P .5.225
o] (P ‘20lvm op 2P 1 smu
P %] 9p B vOn WO INUIWHY CUNINT 0 £
on Y] U9 WD MUINR ¥ IBIRUNW I8 anb

1t

UpReILRGIE Yun ¥ JuAd|] wiad Jouw v
aihkﬂc&g?s?ﬂaﬂuﬂ
Op %% ¥ [W0) omam p ugpRReuC) (2

i:i

i

3 wang ‘pded P U2 WO YOS YON FOWmIOWLY,
FL, B 2]
SE] ¥ oprum|| SOUPY CMUGI? SI[UND TOF *I)PUID
-eips som3uy o] 1§ ‘SENdIq0 UwweE I ‘sojun
SIP RUadRipey soMNTY UTWIO} IND ‘FeINI top
ST63 1800211p £ wyide Of ou [e13uaB uwF ey
-en3] UOG? "suIdeLpr wxs Inbd so[]> Ip soynduy
S0P SOWIWOJ, (UTUIIIAIIP so[nBuy sojugn)? ‘vl
nbeI(En3 $TIII S0P IT(NGIP ¥ SOWRAJOA (€Ilv]
“01puddiad S22 Ip UPRIUYIP 7] OPIe WY [P ?
un ® Jepnipuadiad Ip operen v Aad
SWIM NP2 W W sun ¢ Jwnopuadiad Tun

3p opwrti} P OWPI I WOeY J0d sOWETTIWO))

SEIS910pOIL  sau0}IMUBLI0— 11

‘ojuajupedord pPp wopwzpuEsn ad
Wy vun wed upqeired P £ wipendsd w opuelap

AUG) sywm Pug & ‘o hanr's T N

5uo!&-unvqﬂc§ﬂ§og_.§i..&
.-.u!%sg_-ﬁo%e.u_i.jla
"SePEARURLY ap operen P wred opead

1!14;581!3:.-.1&.!._453
ST QoS OPRLR Ul UpqEUE P £ mpend

-4 %] p eaduwd | opuep 1 03pydxa opow
3p ojund 2352 weyp sRUIFIA sopITUOYSIND SO
‘sendpiqo £ saurindjpuadiag—']

S I
MA@V%

/[:\\ E

*SORIN2 opunsae i
SYOLLYWALYN




GEOLOGIA-I
Por Julic FUSTER

(VIDA ESCOLAR, adm. 27.)

INDICACIONLS METODOLOGICAS ~—Vamos a de-
dicar tres fichas especiales a indicar un esbozo dc lo que
en la escuela y en las secciones superiores se puede ha-
cer en esta materia. En esta primera ficha se intenta es-
tudiar un fenomeno geolégico actual: los volcanes, En la
siguiente se estudiarin algunos de los materiales que cons-
tituyen la corteza terrestre (rocas), y en la tercera se tra-
tard un poco de la historsa de la Tierra. Con esto sc da
una pauta y método de trabajo, para el estudio por el
Maestro de alglin otro tema de los que a continuacién
se programan.

La ensefianza de la Geologia (como las demas Cien-
cas) debe habituar a los alumnos:

1* A observar (y cuando sea posible a experimentar);

2* A discernir lo fundamental de lo accesorio, y

3% A expresar ideas claras y con orden, por lo cual
la Geologia puede contribuir a desenvolver la capacidad de
razonamiento que en esta edad empieza a desenvolverse.

Debe asimismo hacerse sobre el ferreno siempre que sea
posible (esto serd miés factible en pueblos y ciudades pe-
quefias). En los pascos se pueden observar y recoger rocas
y fésiles, ver pliegues y fallas, la accién de las aguas so-

bre el terreno, etc. Y, sobre todo, debe evitarse, a toda
costa, convertir la enscfianza en una seric de lecciones
iridas, de esquemas. Hacerla lo mis atra?iva posible a
los alumnos serd la norma.

Si intentiramos ahora confeccionar un pequefio guién
de los temas que se podrfan tratar a lo largo del curso
en la dltima o tltimas secciones nos encontrariamos con
tres amplios temas de Geologia o unidades de trabajo:

1* Estudio de los fen6menos geoldgicos actuales.

2* Estudio de las rocas o materiales que constituyen
la corteza terrestre.

3* Introduccién a la historia de la Tierra.

Estas unidades a la vez pueden subdividirse en otras
menores :

1* Estunlo pE Los PENOMENOS GEOLOGicos.—Estos pue-
den ser de origen externo o interno.

Entre los primeros (de origem externmo) podriamos tra-
tar de alguno de los siguientes temas:

a) Accibn de los agentes atmosféricos;
b) Accién de las aguas salvajes;

¢) Accién de los rios y riberas, y

d)} Accién del mar.

Entre los de origen interno se pueden estudiar: a) los
volcanes (se hace a continuacion), y b) los terremotos.

2* Estuplo pE ras Rocas.—Podemos tratarlas en sus

tres tipos principales y estudiar la mis o las mis carac-

teristicas de cada tipo, segin la abundancia en la regién:

a) Rocas sedimentarias, estudiando bien la caliza o las
arenas o la arcilla, o la hulla o el petréleo.

b) Rocas magmiticas o eruptivas, como el gramito.
¢) Rocas metamérficas como el gneis, pizarra, etc.

Y todavia mucho mejor que el estudio aislado de al-
guna roca seria ver la formacién de alguna roca, por
ejemplo, como hacemos en la ficha III, “Formacién de una
roca sedimentaria: las areniscas”.

3* EN LA INTRODUCCION A LA HISTORIA DE LA TIXRERA
podrian caber dos subunidades: a) fésiles, y b) brevisimo
estudio de las eras.

Camo ficilmente se adivina, éste es un plan de tra-
bajo méximo, presidido en su redaccién por un orden 16—
gico y que traza amplios temas, que el Maestro deberd
adaptar al caricter de su escuela y a las caracteristicas
psicolégicas de sus alumnos. Pero muy bien todo Maes-
tro puede tratar de que, por lo menos, en su programa
de Ciencias de los tltimos grados estén incluidos cinco
o seis temas fundamentales de los indicados de Geologia.

Volcanes.

Puntos fundamentales—Un tipo de volcan: e Vesubio.~
Crater

Chimenea
Cono

% T
27

El Vesubio en reposo.—E! Vesubio en erupcién.—¢Qué es
un volcin?—Productos arrojados por los volcanes.

1° U~ T1P0 DE VOLCAN: EL VESUBIO.

Observaciones—Mostrar una fotografia de la bahia de
Nipoles con el Vesubio al fondo. Indicar que vamos a
estudiar los volcanes refiriéndonos a éste concretamente:
al Vesubio. Mostrar fotografias con volcanes en activi-
dad y en reposo, Localizacién del Vesubio en el mapa,

2. Ei VEsuplo BN REposo.—Construir con arcilla una
maqueta de un volcdn y estudiar sus tres partes. Si nos
acercaramos al Vesubio veremos que el volcin consta:

a) De un cono, en la superficie del cual se encuen—
tran rocas volcinicas arrojadas en las erupciones;



%) De un crdter, y

¢) De una chimenss que comunica las regiones pro-
fundas de la tierra com Ia superficie terrestre,

Dibujar en el encerado un corte esquemibtico del vol-
cha (fig. 1.

3° Ex Visumio xx xaurcién.—E] Vesubio no siempre
esth tranquilo, 5ino que a veces entra en erupcién. Se dice
que estd en erupcibn cuando arroja al exterior materia-
les en estado ablido, liquido y gaseoso. Las erupciones

van precedidas generalmente de ruidos, emision de va-
pores blanquecinos por el criter, aumento de la tempe-
ratura, etc., hasta que de una mamnera brusca suele ex-
plotar. La mis antigua erupcién del Vesubio data del
afio 63; en.el afio 79 una erupcién destruyé Pompeya y
Herculano. Después ha habido otras muchas.

4* (QuE Es UN VOLCANP—Explicar qué “es una chime-
nea o perforacién que comunica las zonas profundas de

Ia tierra, de rocas fundidas, con l1a superficie de 1a misma”.
Los volcanes presentan fasea de actividad y fascs de
£eposo,
5° Productos ARROJADOS POR LOS VOLCANES.—Se llama
magma la masa pastosa formada por rocas fundidas a gran
temperatura y que es expulsada por el volcin en ef mo-
mento de la erupcién, junto con gases y vapores.

a) Los voicanes arrojan productos gaseosos, sicndo el

mis abundante vapor de agua, mtréguoylnhidrleom‘
bénico, acompafiados de otros gases.

b) Arrojan productos Kquidos, Cuando cesa la fa.'
explosiva empieza a mlir lava o magma liguido por ¢
criter y se desliza por las laderas del cono, y

¢) Arrojan asimismo productos sdlidos, como bombes
volcénicas y fragmentos de menor tamafio (lapilli) y abun-
dantes cenizas.

6.° REPARTICION CROGRAFPICA DR LOS VOLCANRS,—Sefialer

Créter del Crdter actust
afie 79 Cono

Resto del 1300
antiguo cono -

de una manera amplia en un planisferio las zouas prin-
cipales donde se localizan los volcanes.

a) La “cintura de fuego” del Pacifico (Asia, Amérie,
Australia).

b) El Mediterrineo.
¢) El eje Atlintico (Islandia, Azores, Canarias, etc.), y
d) Los grandes lagos de Africa y mar Rojo.

7.° EJErciclos pE EXPRESION.—De posible realizacién por
nifios:

a) Lectur® de la destruccion de Pompeya y Hercu-
lano; comentario oral y hacer un relato por escrito.

b) En un planisferio mudo sefialar la reparticién de
los volcanes.

¢) Hacer un croquis con las tres partes de un volcin.

d) Que los nifios contesten por escrito, brevemente,
algunas preguntas que formule el Maestro sobre e tema



ssmmpafia de natacida escolar, y, como colofén al plan, los
”Mmdeiuemypredepommh&mehm
jmalisa 3 la convocatoria del Frente de Juventudes, por
“sodos los pueblos de la geograffa). En aquel plan esthn
previstas seis medias horas semanales de E. F., mds Ia
tarde escolar de actividades varias y las mafianas de los
dias festivos para el desarrollo de las distintas fases de
os torneos,

Comparado este planteamiento teérico con el de otros
palses (tenemos en nuestra biblioteca la mayor parte de los
planes de E. F. escolar del mundo, resefiados por la Unesco),
so dudamos en afirmar, aun cuando se nos tache de pe-
danteria, que es perfecto y que él puede llevarnos al logro
del objetivo que la Escucla espafiola debecabrir en el que-
hacer deportivo nacional,

Otra cuestién es la necesidad de que nuestras escuclas
dispongan del espacio vital minimo para instalar un campo
méltiple de juegos y actividades (baloncesto, gimnasio al
aire libre, si no se dispone de local cerrado con sol y ficil
aireacién), con seis espalderas, una barra sueca, un plinto,
un saltémetro y un trampolin, y la de que el Maestro esté
apacitado (es lo que se pretende con los cursos de instruc-
tores clementales y con los estudios actuales del Magiste-
rio), tenga ilusién por su tarea y cumpla lo establecido.

Quiero destacar, en cunto al Maestro, la obligacién que
tiene de hacer un serio planteamiento de la E. F, en su

escuela y Ia responsabilidad que ello implica ante el Estado
y ante la sociedad. Hoy la Escuela tiene parte en el plan-
teamiento actual de las futuras sctividades olimpicas, con
los Nmites naturales que Ia técnica y sus ciencias bisicas
imponen a las edades escolares.

Resumiendo, entendemos que, en este aspecto educacio-
nal, la Escuela debe lograr:

a) Formacién fisica del escolar en general,

b) Orientacién deportiva general,

La primera es consecuencia de la tarea general ¢ integral
que debe tener la educacién, y la segunda, censecuencia
de 1a técnica pedagégica, que aconseja no especializar de-
portivamente antes de los quince a dieciséis afios de edad.
El complejo plan actual cubre estos objetivos, buscando en
su segunda parte (doce 2 catorce afios) desenvolver el auto-
matismo-base que inicic en la aptitud deportiva general,
consiguiéndosc este automatismo de “gestos” (estilos), tan
necesario para el deporte, a través de una inteligente apli-
cacién de los medios predeportivos (deportes reducidos)
que el plan comprende,

Como final de estas lineas, un ruegc al Maestro espa-
fiol...: Haz examen de posibilidades y pricura cumplir bien
1o que el deporte nacional te pide y que es tambiéa Jo que
la sociedad espera de ti y en los momentos de las “vacas
flacas”, como el actual, reclama.

EDUCACION FISICA FEMENINA

EJERCICIOS SOBRE APARATOS

Uno de los aparatos mas sencillos y menos costoso, ya
que incluso para algunos ejercicios os valdra uno de esos
bancos que tengdis ¢n la escuela, es el “banco sueco”, que
por un lado, o sea la parte mis ancha, vale para saltos, y

FL%UY-I 4%

por 1a estrecha, para equilibrio. Se puede adaptar a las dis-

tntas edades y grado de preparacion.
Algunos ejercicios que se pueden realizar en el “banco”:
L* Pasar de un lado al centro, con los pies juntos, aga-
rrados a los bordes del “banco”, descendiendo por

Por SAGRARIO PRIETO
Profesora de Eduescitn Pisica

el otro. Se continfia asi hasta pasar todo éL Tener
cuidado de que caigan sobre la punta de los pies
(fig. 1).

2.* Pasar de un lado al otro con piernas juntas y esti~
radas, sin pasar por el centro (fig. 2).

3. Pasar de lado a lado haciendo tijera (fig. 3).

F‘.’vva 3

Fl.’uva 5

4.° Deslizarse por encima del banco (fig. 4).

5. Banco invertido, Andar sobre la punta de los pies,
con brazos en cruz y un objeto encima de la ca-
beza. Lo mejor son unas bolsas de tela llenas de
arena para que se adapten a la cabeza (fig. 5).
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DESARROLLO ECONOMICO Y EDUCACION

Por JEAN DEBIESSE
Director del Centre de Estudios Nucleares de Saclay,

Publicamos & continxacion este orticulo, temdéndolo de “I’'Education Natio-
nale”, dol 17 de noviembre de 1960. No hace falta subrayar la trascendental
iniportancia que tiene la divulgacidn de las investigaciones sobre coste y rendi-
micnto de la enseriansa llevada a cabo por el profesor norteamericanc Schuls.
Esperamos que estas ideas sirvan de punto de partida o wno valoracion de lo
ensefianza en general, y de la primaria en pariicular, tan nccesaria en nuesiro

pais (1).

Los problemas de educacién estin de moda.

. Ellos son una de las preocupaciones principa-

" les de los Gobiernos. En los paises desarrolla-
dos esta preocupacién conduce a reformas pro-
fundas de las tradiciones y de las estructuras
universtiarias, al mismo tiempo que a la atribu-
cién de créditos cada vez mds importantes para
la formacién de la juventud.

En los paises subdesarrollados se realiza con
frecuencia un esfuerzo considerable, casi des-
esperado. El ejemplo y el éxito de Rusia, tan
retrasada en 1917, sirve para estimular y justi-
ficar todas las audacias, todas las dificultades.

Es dificil que un pais pobre pueda ofrecer a
su juventud en nuestros dias un alto nivel de
educacién. La cultura moderna, que supone una
parte tan importante de ciencia y de técnica, es
cada vez més costosa, dificil y larga de adqui-
tir.

La U. N. E. 8. C. O, que anhela la felicidad
universal, se debate en un circulo vicioso. Mien-
tras que los paises analfabetos, que carecen de

! economfa moderna, no tienen los medios finan-
cieros y humanos necesarios para instruir a sus
hijos, los pafses ricos pueden pagarse el lujo de
~ una instruccién cada vez més intensa de sus
juventudes, lo que les pone en condiciones favo-
rables para desarrollar todavia méds sus rique-
2as.

Aunque parezca evidente que una poblacién
jculta contribuye grandemente al desarrollo eco-
inémico de un pafs, era conveniente establecer lo
mejor posible las verdaderas correlaciones que
ligan al desarrollo econémico y la cultura. Asi
se puede aconsejar de una manera ftil a los
paises pobres que no saben por déade y cémo
organizar un sistema de educacién de sus po-
blaciones.

: El profesor Theodore W. Schultz, de la Uni-
| versidad de Chicago, ha publicado en la prima-
vera de 1960 un excelente trabajo que trata de
estas cuestiones y que puede resumirse asi:

El profesor Schultz ha tomado como campo

(1) Traduccién de A M,

de estudios el desarrollo de los Estados Unidos
de América durante el periodo 1900-1956. En el
curso de este periodo los Estados Unidos han
experimentado un gran enriquecimiento, al mis-
mo tiempo que la instruccién se desarrollaba en
todas sus formas. Los factores naturales del des
arrollo econémico son la mano de obra y el ca-
pital, lo que se traduce comiinmente diciendo

, que para hacerse rico son necesarios el trabajo
. ¥y las economias. Pero durante el periodo con-
- siderado la tasa de crecimiento de la renta na

cional fue muy superior a las correspondientes,

: )respectivamente, al trabajo y al capital. Habia

que demostrar que un tercer factor intervino de
manera determinante, el capital humano, que in
fluy6 directamente sobre el valor del trabajo
producido. '

Hasta ahora los economistas describian con
mucha frecuencia el valor del capital humano.
Para muchas gentes la instruccién, la educacién,
eran, ante todo, un asunto cultural, que prome-
tia formar hombres conscientes, ciudadanos
Pero, ademds de estos fines culturales, es inte

resante poner de manifiesto, cifrar, la influen-

cia beneficiosa de la instruccién y de la educs-
cién sobre la economfa.

De 1900 a 1956 el profesor Schultz estudid
primeramente la evolucién de tres factores:

a) El primero es la relacién entre el efec-
tivo del cuerpo profesoral y de los alumnos cod
el efectivo total de la mano de obra. En el cur
so de los cincuenta y seis afios estudiados est2
relacién ha pasado de 5,3 a 18,8 por 100.

b) El segundo es la relacién que existe e
tre los recursos financieros dedicados a la edw
cacién y la renta de los consumidores. En ¢
mismo periodo ha pasado de 2,9 a 10,3 por 100

¢) Finalmente, la Gltima relacién es la qué
existe entre las inversiones en ensefianza y 1a
inversiones de caricter general. Esta relaciés
ha pasado de 9,3 a 33,7 por 100.

Asi los tres factores citados se han multipli
cado, como minimo, por tres en el curso de 106
cincuenta y seis afios estudiados.



Inmediatamente el profesor Schultz calcula
lo que representa el capital educacién. Tomando
como unidad el afio universitario, ha establecido
que la poblacién de los Estados Unidos de mis
de catorce afios ternfa hacia 1900 una suma de
afios escolares y universitarios de unos 116 mi-
llones, mientras que en 1957 la misma suma era
de 740 millones.

Dos correcciones deben hacerse a estas cifras;
por una parte, la poblacién ha pasado de 100 a
150 millones de habitantes, aunque, suponiendo
todas las cosas iguales, hay que comparar: 174
con 740. Asi la suma de los afios de educacién
se ha multiplicado por 4,5.

Pero, por otra parte, la distribucién de estos

afios entre ensefianza superior, ensefianza secun-
daria, ensefianza primaria, es muy distinta. Mien-
tras que en 1900 era, respectivamente, de 97 por
100, 2 por 100, 1 por 100, en 1956 era de 81 por
100, 11 por 100 y 8 por 100. La pirimide de la
instruccién es ahora muy diferente. Un niimero
mucho mayor de j6évenes reciben ensefianza su-
perior; mientras que en los Estados Unidos ha-
bia 240.000 estudiantes en los “Colléges” y Uni-
vergsidades en 1900, en 1956 habjia méis de
3.000.000. Aun teniendo en cuenta el aumento de
la poblacién, el nimero de estudiantes en la
ensefianza superior se ha decuplicado.
" Después el profesor Schultz establece asf el
precio de coste de la ensefianza, teniendo en
cuenta, para la ensefianza secundaria y superior,
posibles ingresos de los jdévenes durante sus
afios de estudios.

El coste por alumno y por afio es:

290 délares para las escuelas elementales;

1.430 délares para las high-schools;

3.300 délares para la ensefianza superior.

Esto permite conocer los precios de coste de
un estudiante o de un alumno que termina sus
estudios en cada uno de los grados de la ense-
flanza:

Después de la ensefianza primaria: 2.240 d6-
lares;

Después de la ensefianza secundaria: 5.680 dé-

lares;

Después de la ensefianza superior: 30.000 ds-

lares.

Teniendo en cuenta estos resultados, las ne-
cesidades financieras representadas por la edu-
cacién de la poblacién de més de catorce afios
¢n los Estados Unidos eran en 1957 de 848.000
millones de d§lares.

Finalmente, el profesor Schultz establece de
manera mis directa las rentas o ingresos que se
Perciben en funcién del grado de la instruccién.
Comparando un grupo de varias centenas de
hombres de treinta y cinco a cuarenta y cuatro
afios, que hicieron toda la ensefianza primaria
de siete afios, con un grupo equivalente de hom-
bres que habian recibido, como maiximo, cuatro
afios de escuela primaria, resulté que en el pri-

’

mer grupo los salarios medios son de 1.000 d6la-
res méis por afio que en el segundo grupo.

Schultz relaciona los resultados de los estu-
dios de diversos profesores americanos que, si-
guiendo métodos ingeniosos de todas clases, han
intentado valorar los beneficios que produce la
instruccién primaria, secundaria o superior. Los
resultados se refieren a la comparacién entre el
capital invertido en cada caso con el suplemen-
to de los salarios recibidos entre los dieciocho
y sesenta y cuatro afios por individuos que han
recibido o no la ensefianza primaria, han reci-
bido o no la ensefianza secundaria, han recibi-
do o no la ensefianza superior. De estos estudios
resulta que el excedente del salario acumulado
sobre el capital invertido en la ensefianza re-
presenta:

19 veces ese capital en la ensefianza primaria;
14 veces en la ensefianza secundaria;
9 veces en la ensefianza superior.

Estos resultados se explican por si mismos: la
ensefianza superior es muy costosa, suponiendo
iguales todos los factores restantes; diez veces
més costosa que la ensefianza secundaria. Por
otra parte, los salarios no percibidos por los es-
tudiantes durante sus afios de ensefianza supe-
rior son importantes. Estas dos razones explican
por qué el beneficio obtenido por esta ensefian-
za s6lo representa nueve veces el capital inver-
tido.

En conclusién, el capital invertido en la en-~
sefianza es més rentable que todas las inversio-
nes posibles hechas en la agricultura, el comer-
cio o la industria.

Muchos comentarios pueden hacerse respecto
al excelente estudio del profesor Schultz. Ello
proporciona bases cifradas a razonamientos que
hasta ahora eran principalmente intuitivos y per-
miten tener idea mis clara en la que respecta a
la educacién.

Para un pafs pobre, probablemente lo que més
interesa es atender a la ensefianza primaria, que~.
mando las etapas. La instruccién primaria en un
pais evolucionado cuesta relativamente poco y
produce mucho; acaso ocurra lo mismo en un
pais poco desarrollado.

Es notable haber podido demostrar que los
créditos dedicados a la educacién son especial-.
mente rentables. Esta es una idea-fuerza rela-
tivamente reciente, ya que hasta hace pocos afios.
se prescindia de las cuestiones de ensefianza en
los planes econémicos.

El capital educacién de los Estados Unidos en
1957, que era de 848.000 millones de délares, re-
presenta una parte no despreciable del capital
americano.

En conclusién: educacién y desarrollo econé-
mico estin intimamente ligados, se interfieren
mutuamente. Es altamente deseable, no obstan-
te, que no se olvide esta interdependencia, ni en
fos medios universitarios ni, sobre todo, en los
medios econémicos.
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CONCURSO PERMANENTE

NORMAS PRACTICAS PARA LA FORMACION DE UN HERBARIO ESCOLAR |

La primera operacién a la que hemos de atender para
fa formacién de un Herbario escolar es la herborisacin
o recogida de plantas. Para ello aprovecharemos los dias
de paseo y excursién, que, naturalmente, serin dias no
lluviosos, para evitar la recogida de plantas mojadas.

Utiles para herborizar.

1.* Una caja para herborizar.
2. Una azadilla,

3* Una lupa,

4.* Navaja o tijeras.

La caja para herborizar puede ser metilica, aprovechan~
do los envases grandes de conservas y embutidos: pueden
servir cajas de carton, de las que el comercio emplea para
zapatos, camisas, etc. A falta de esto pucde utilizarse una
carpeta de cartén con cintas, que ya se encuentran con-
feccionadas en las papelerias, o pueden confeccionarse en
1a escuela con dos cartones fuertes de tamafio conveniente
y forma rectangular, haciendo en cada cartén cuatro agu-
jeros para el paso de las cintas (fig. 1). En este caso se
coloca en el interior de la carpeta uno o dos cuadernillos
de papel sin cola, o sea papel de envolver, de los llamados
de estraza.

!

La azadilla es ficil de encontrar en los medios rurales,
donde tiene aplicacién, segiin las regiones, para limpiar
de malas hierbas el cebollino, pimientos, etc. (fig. 2). La
azadilla se emplea para recoger la planta sin deteriorar
sus raicillas,

La lupa puede prescindirse de ella, pero es muy conve~
niente porque permite la observacién de 4rganos diminu~
tos, como estambres, pistilos, polen y ovarios.

La navaja y tijeras sirven para cortar tallos, ramitas,
etcétera,

Recoleccidn.

Deberd hacerse con sumo cuidado, empleando la azadi-
fla para no destruir sus raicillas, y nunca tirando de la
planta para arrancarla. Con cuidado se desembarazari de
1a tierra y se lavan las raices con un poco de agua, se~
cdndolas después con un pafio. Si la planta es grande re~
cogeremos, naturalmente, sélo algunos elementos impor-
tantes: algunas ramitas que, ademas de hojas, contengan,
si es posible, algunos frutos y flores, alglin trocito de
tallo, etc. Otras veces nos contentaremos con recoger es-
tos clementos scparados y que habremos de recomponer
después, Al mismo tiempo que recogemos la planta anota-
remos en un cuaderno aquellas circunstancias que puedan
iuteresarnos: fecha y lugar de recogida, clase de terre-
no, etc. Después, con cuidado, meteremos la planta, bien
en las cajas (en cuyo caso, si es verano, introduciremos
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en ellas nuna esponjita embebida en agua, para que por m
lenta evaporacion evite que las plantas se marchiten), bien
entre dos hojas del cuadernillo de papel de estraza, qme
después acondicionaremos en la carpeta y ataremos con
sus cintas, A cada planta le pondremos un ndimero, que
se corresponderi con otro igual que pongamos en el cma-
derno de observaciones,

Premsado.

Una vez en la sala de clase procederemos al prensadoe
de las plantas recogidas, a cuyo cfecto las dispondremos
cuidadosamente entre dos hojas de papel secante o de pa-
pel de estraza, las colocaremos en el interior de la carpeta,
ataremos fuertemente las cintas y las pondremos en una
prensa de cartas; a falta de ésta dispondremos dos tabim
anchas, pondremos en medio la carpeta, y sobre la tabla
superior colocaremos piedras de 4 6 5 kilos, dejindolas
asi los dias necesarios para que el prensado sea suficien
te, que dependeri, naturalmente, de la clase de plantas
Se conoce en que la planta esta seca, pero conservando
alguna flexibilidad.

Los tallos muy jugosos o lechosos deben prensarse en-
tre papel embebido en un poco de aceite, Si fueran de
didmetro excesivo deben cortarse por la mitad, en sentido
longitudinal. De los tallos lefiosos sdlo se guardari m
trocito de corteza cortada con todo cuidado.

Las algas y plantas grasas deben dejarse varios dias ea
agua dulce, para que vayan perdiendo las sales que coo-
tienen. Come por su excesiva flexibilidad y delicadeza &
dificil extender algunas algas sobre el papel, hay que pro-
ceder de la siguiente forma: se introduce el alga en una
jofaina con agua, y en el seno del agua, con toda como-
didad, fijaremos el alga sobre el papel, sacaremos el con-
junto del agua y el alga quedarid perfectamente adherida

Los bulbos, tubérculos y partes carnosas deberin cor-
tarse en dos o mis trozos y desecarse entre hojas de pa-
pel secante, que se cambiarid varias veces,

Los frutos pueden conservarse en recipientes de vidrio
con aleohol, y para evitar su evaporacién se tapan bien ¥
sobre el tapén se pone una membrana de vejiga o tripd;
girve también un trozo de plexiglis (bolsas o envolturas
de medias, envases de arroz, etc.). Tanto una eomo otrnt
se atarin muy fuertemente sobre el tapén con un bramante.

Las semillas carnosas se pasarin un momento por agud
hirviendo y se conservarin en alcohol en la forma que #
dijo anteriormente.

Los hongos se dejan secar a la sombra y luego se %0~
meten a una temparatura de unos 80 grados centigrfflﬂ
durante una hora, pudiendo después guardarse en cajitst
de cartén con tapa de cristal o papel celofin transparentts
no omitiendo una bolita de naftalina, que se¢ repon
cuando sea necesario,

Fijacién.

Una vez terminado el prensado se pondrs la planta, ho-
jas, flores, etc., sobre un papel de estraza y se P
sobre la planta un pincelito mojado en la siguiemte 80
lucién:

Sublimado COTIOSIVO vve vvv ver cre vee aer vee ore oie ooe 8 decigramd
AlCANFOr 1o vov wi er cee st wee vee ere eee een bee wee B fd.
AICOROL 1ot vev wee e eet aer wen et eer ner wen e oo oo 1/ decilitrO
BAIDIZ COTHENLE vov ter vev vee ve oer ove ove soe e oo 12 4



(i Téngase fuera del alcance de los nifios, porque el
sbimado corrosivo es venenosol)

Este barnizado no sélo dard a la planta un aspecto mis
sgradable, sino que la preservard de los efectos de la
polilla.

Una vez secas se saca el papel de estraza y se procede
a) fijado sobre cartulina o, a falta de ésta, sobre papel
de barba, de tamafio conveniente, pero procurando que
sean todos iguales para facilitar su manejo, Se fija con
tirillas de papel transparente (celofin) y se pegan con un
pegamento transparente, procurando no manchar el fondo
de cartulina (fig. 3).

HERBARIO DE____

Nombre vulgar Margerit
| fandea.

{acalidad,

fecha.

Chsificacion.

Esta es la parte que pudicra ofrecer méas dificultad, no
slo por la extension, sino por la variedad de las clasifi-
aciones. Pueden considerarse éstas desde dos puntos de
vista: atendiendo a fundamentos pedagégicos y atendien-
do a fundamentos cientificos. Son muchos los que, consi-
derando que la tarea en la escuela ha de ser muy ele-
mental, se inclinan por las primeras, y doun Antonio

= Die

—J

J. Onieva, en su Metodologia, propugna la siguiente cla~
sificaciébn clemental pedagégica:

Cereales.
Leguminosas.
Horticolas.
Frutales.
Oleaginosas.

( Comestibles ......... eree

Maderables,
Textiles.
Tintéreas.
Arvmiticas,
Vinicolas,
Medicinales.
Venenosas,

Plantas ......... 1
Industriales .............

Ornamentales ............

Espontineas.
Cultivadas.

Esta clasificacién me parece excelente y suficiente para
las necesidades de la escuela, pero si alglin compafiero
quisiera ampliarla con base cientifica puede consultar un
tratado de Boténica,

Hecha la clasificacién, sdlo nos resta pegar en la car-
tulina una etiqueta en la que consten los datos que més
nos interesen.

Pucstas las etiquetas se guardan las plantas en carpetas
como la representada en la figura 1 y se archivan en el
Museo Escolar para utilizarlas en el momento oportuno.
Como ven los compaiieros, no es dificil la confeccibn de
un Herbario escolar. Finalmente, resta decir que no es
precisamente lo mas importante los conocimientos cienti-
ficos que podamos comunicar a los nifios con estas pric-
ticas, sino que aprovecharcmos al maximo los valores for-
mativos que nos brindan: desarrollo del espiritu de ob-
servacién, base del juicio y del raciacinio, interés y carifio
por las cosas de la naturaleza, y ojald consigamos que
nuestros pequefios, al igual que San Francisco de Asis,
logren ver en las criaturas naturales el halito vivificador
del Divino Autor de tanta maravilla,

HERBARIO DE____
HERBARIODE_________ Nombre vilyer
Nombre vulgar Genero
Familia Lspece.
localidad. Uilidad,
fecha recaleacion localided. |
LDalvs recolecoian .

en

Durante ¢l mes de diciembre el Fi-
gro Littéraire ha wenido publicando
3 serie de interesantes articulos,
tomo resultado de una encuesta llevada
8 cabo por Pierre Fisson sobre el es-

0 de la ensefianza en Francia. He
i algunas de las afirmaciones con-
‘ﬂrdax en los mencionados articulos:

Somos el pais de las oposiciones,
el que la mitad de la poblacién exa-
’". a8 la otra mitad.”

J Todo }fombre, toda madre, sabe que
. p‘”"”f‘m’ de su hijo depende de la
"f"'.u'mén que pueda recibir, Esta con-
:"‘:‘f" hay que situarla o lo escala del

.

-
4Una ensefionsa democritica? Esto

quiere decir que todo nifio debe reci-
bir una educacién de base mds exten-
sa y que todo escolar capag de hacerlo
debe acceder a la ensefianza superior.”

“En 1960 hay 220.000 estudiantes; en
1970 serdn 480.000.”

Seguimos transcribiendo afirmacio-
nes de Pierre Fisson en relacién con
la ensefianza francesa:

“La riqueza de un pais no es hoy
ya térmica, agricola ni siquiera indus-
trial, sino que se funda en la canti-
dad y la calidad intelectual de los
hombres.”

“Al salir de Ia Segunda Ensefianza

los alumnoe no estan preparados para
la Ensefianza Superior.”

“En 1920 la ensefianza técnica tenia
50.000 alumnos; en 1960 cuenta con
400.000 y esta en pleno crecimiento.”

“El primer problema de la técnica
hoy es hacerla humana. El mejor obre-
ro es el mas instruido, aun en mate-
rias que nada tienen que ver con su
oficio.”

“El actual sistama universitario se
derrumba; los tabiis que son las opo-
siciones y otras barreras no tienen
ya razén de ser.”

En la encuesta de Pierre Fisson
M. Sarrailh, rector de la Universidad

25



de Parfs, ha declarado: “Confortan el
#mimo los progresos que se han llevado
a cabo en el campo de la Pedagogia.
dNo es indispensable que los Maestros
% les profesores sepan, en primer tér-
mino, como deben ensefiar a sus alum-
w@os, ponerse al nivel de los nifios?”,

Creemos que estas palabras deben ser
meditadas por todos los que ensefian
sin haber estndiado Pedagogia. Porque
mo las dice un “pedagogo”...

M. Lebettre, director general de fas Ense-
Hanzas Elementales y Complementarias de
#Francia, ha dirigido una circular recordando
@ los Maestros la necesidad de Insistir en el
cultive del idioma, cuyo dominio se revela de-
¢iciente en las pruebas para la obtencién del

Certificado de Estudios Primarlos y en los pri-
meros cursos de 1a segunda ensefianza,

Un Maestro de Paris aduce a este respecto,
en el nimero de “L'Education Nationale” del
3 de noviembre, algunas causas de las difi-
cultades que en este orden presentan los ni-
fios: “Ahora los alumnos hablan mediante In-
terjecclones, gritos, palabras breves, y esto
repercute en sus ejercicios de francés. Hasta
los mejores ejercicios de redacecién estan es-
critos en “lengua hablada”... E! cine es el
gran culpable. Frases breves, entrecortadas...,
una palabra con frecuencia ha de evecar toda
una historia. Asf, pues, los nifios no saben
ya io que es una frase bien construfda. Y es
esto lo que necesitan antes que escribir en
estlio telegréfico”,

“Cada dic se compran en el mundag
10000 nuevos oporatos de ielevisién,
Cada dis 50.000 personmas mds siguen
en las pequedias pantallas los progra-
was gue las ondas llevan al hogar. Lo
que la television da se acepio fdctimenia
te. Por ello este nuevo instrumento,
que la técnica ha puesto a nuestra dis-
posicién, es un medio de difusién te-
mible,” M, Vittorino Veronese, director
general de la Unesco, ha hablado ast a
los directores y productores de progro-
mas pertenecientes o doce redes de te-
levisién que se han reunido reciente-
mente en la casa de la Unesco, en Pa-
ris, para discutir el tema: “La television
al servicio de la comprensién interna~
cional”. 1

MAESTROS PARA IAS ESCUELAS UNITARIAS PILOTO

Una de

las funciones miés

valiosas del

Considerando la trascendencia que tiene el fun-

€. E.D. O. D. E. P, es la promocién de sistemas
srganizativos y la realizacién de ensayos docentes
que permitan introducir modificaciones renovadoras
en nuestras escuelas obtenidas por la via de la ex-
periencia y la préctica realistas.

Con este objeto queda autorizado el Centro para
establecer escuelas piloto de varios tipos que permi-
tan desarrollar en ellas los pertinentes ensayos para
gue sirvan de modelo a las ascuelas de caracteristi-
cas semejantes,

Los problemas relacionados con las escuelas uni-
tarias tienen en Espafia una indudable importancia
y, por ello, las primeras escuelas piloto creadas lo
fueron de este tipo. El Decreto de 18 de agosto
de 1959 (B. Q. del Estado del 27) autoriza la crea-
cién de seis escuelas de esta clase, tres de nifios y
tres de nifias, de las cuales sélo fueron creadas una
de cada sexu. Esta creacidn se hizo efectiva por Or-
den ministerial de 19 de septiembre de 1959 y se
anuncié la provision de ambas plazas por resolucién
de la Direccién General de Ensefianza Primaria,
de 14 de septiembre del mismo afio (B. O. del Es-
tado del 2 de octubre),

Intentos de provisién.

La convocatoria de referencia no llegd a producir
ningtin nombramiento porque los aspirantes no exis-
tieron practicarnente, motivo por el cual hubo nece-
sidad de hacer una designacién provisional de Maes-
tros para atender las escuelas durante la celebracién
del curso sobre escuelas de Maestro finico organi-
zado por el Ministerio en colaboracién con la
U.N.E. S C. O

Se atribuy6 la falta de aspirantes mencionada a
que las condiciones ofrecidas a los Maestros que
habian de desempefiar en estas escuelas no eran muy
favorables y, como consecuencia, se modificaron és-
tas por Decreto de 21 de septiembre de 1960 (B. O.
del Estado del 11 de octubre). La convocatoria que
se formuld por resolucidén de la Direccidén General
de Ensefianza Primaria de 22 de octubre de 1960
tampoco ha producido el suficiente ntimero de as-
pirantes como para hacer una adecuada seleccién,
por lo que se han vuelto a declarar desiertas las

plazas,
26

cionamiento de las mencionadas escuelas, y creyendo
este Centro que entre el Magisteric de nuestra Pa-
tria hay profesionales debidamente capacitados para
esta misidn, se hace esta informacién y llamamiento
con la esperanza de que, al ser debidamente conoci-
das las circunstancias que concurren en el caso, po-
dran encontrarse los Maestros que se necesitan para
esta labor,

Condiciones de los Maestros.

Tal vez haya sido una de las causas del retrai-
miento producido el temor a comprometerse para un
trabajo de responsabilidad, para el que muchos
Maestros no se consideran capacitados.

Cuando se han creado estas escuelas es porque las
autoridades correspondientes saben que existen mu-
chos y buenos Maestros capaces de desarrollar a sa-
tisfaccion el cometido que se asigna en estas plazas.
Deben, pues, animarse los temorosos, siempre que
un autoanélisis objetivo les haga ver que su trabajo
es serio y—también es posible calibrarlo—reconoci-
do como bueno por superiores, autoridades y famé.
lias.

No se pretenden Maestros excepcionales, de con-
diciones tales que lo que ellos hagan no sea posible
repetirlo en sus escuelas por profesionales de tono
medio. Precisamente la normalidad en todos los as-
pectos debe ser nota caracteristica de estas escuelas.

Atribuimos unas condiciones de este orden a los
posibles Maestros de estas escuelas:

a) Capaces de desarrollar un trabajo efectivo,
pero de caracteres corrientes y usuales,

b) Abiertos a la iniciativa y propicios a intro-
ducir cambios innovadores en los sistemas de tra-
bajo. :

¢) Convencidos de que la técnica de la ense-
flanza es susceptible y estd necesitada de eficaces
mejoras.

d) Dispuestos a cumplir exactamente sus obli-
gaciones, que no supondrin actividades ajenas al
quehacer escolar,

Ventajas que brinda este servicio.

_Aunque el desempefio de las escuelas de referen-
cia exige, indudablemente, una entrega y una dedi-



«cacién entusiastas, tiene la compensacién de ciertas
ventajas que pueden hacerlas apetecibles para mu-
<hos.

Varias de estas ventajas son de orden moral:

a) Ser titular de una funcién distinguida.

b) Actuar en tareas que pueden ser trascenden-
‘tes para la ensefianza primaria nacional.

¢) Contribuir decisivamente al mejoramiento di-
dActico y al prestigio social de un tipo de escuela tan
#radicional en Espafia.

Las ventajas de caricter material son:

a) Residencia en Madrid, con derecho a la in-
.demnizacién por casa-habitacién correspondiente,

b) Gratificacidon de 2.000 pesetas mensuales a
‘base del horario normal, gratificacién no pequefia si
se compara con las que se perciben en la ensefianza
sprimaria, incluso en cargos de superior jerarquia
'y responsabilidad.

pital, al poder hacer las oposiciones de 10.000 o mis
habitantes sin consumir plaza.

Creemos que, conocidas estas circunstancias, se-
ran muchos los Maestros y Maestras que tomaran
en consideracién este asunto y pensardn en su po-
sible incorporadién a esta funcidén docente distin-
guida.

El C. E. D. O. D. E. P. conffa en que podra te-
ner la oportunidad de escoger los Maestros idéneos
para este servicio entre un nutride grupo de com-
petentes profesionales. La finalidad perseguida de
disponer de dos Maestros ejemplares seri lograda
con ocasién de la préxima convocatoria,

® k%

La legislacion correspondiente a estas escuelas se
puede encontrar en los ntmeros 13, 23 y 25 de

¢) Posibilidad de confirmar el destino en la ca-

Vipa ESCOLAR.

En griego la verdad se decia aletheia,

-ombre que quiere decir “descubrimien—
20", “desvelamiento”. José de Calasans,
qtie sabia mucho de cosas de educacion,
-#o tanto porque la hubiera estudiado (él
#o olcansé a ser doctor en Pedagogia,
do que acaso escandalice a mds de un
colega), sino porque la habia vivido en
@na medida integral y profunde, decia
gue el Maestro es “cooperador de la
Verdad”.
-'Si, y en un triple sentido. De una
parte, ha de poner ante el nifio verda-
des para que éste las descubra, y esto
&blo puede hacerlo cuando él las ha
“descubierto” primero. Pero el Maestro
€s, antes gque nada, colaborador esen-
ol de Aquel que es la Verdad suma,
hacia la que tiene el deber de encami-
wnar las almas de los nifios.

Hay wun tercer aspecto en que el
Blaestro actia “descubriendo”. Nos re-
ferimos a la propia verdad del nisio, que
&l ha de “desvelar” mostrindosels a
aquél como su tmagen.

Ello exige que el Maestro aparte ve-
dos, elimine y despeje ilusiones. Duro
papel esclarecedor, cuyo cumplimiento
exige que el Maestro abomine de cuan-
$os gustan de “ocultar la luz bajo el
celemin®,

¥ % %

Conocer totalmente 6 una persona es
empresa dificil, por no decir imposible,
Coaracteristica del ser humano es su in-
conmensurabilidad, s« ‘“incalculabili-
dad”, Ls libertad, preciose obributo del

hombre, supone una permanente capa-
cidad de innovacion, de tncoacién, de
“renccimiento”. Por eso todos los tests
habidos y los por haber no pueden pro-
porcionarnos sino indicios de lo que el
ntiio es en el instante de aplicarlos. Pe-
ro Jqué serd maiana, deniro de un
afio, cuando sea hombre madurof [Sélo
Dios lo sabel

Una actitud pesimista, casi protestan-
te, desconfia de la naturaleza humana,
esperando, en cuclquier momento de
ella y de su expresion en cada indi-
viduo lo peor. La esperanza y la fe
teologales, por el conirario, nos llevan
o confiar en la obra de Dios en el co-
razon del hombre, incesante, continua,
eficez. Cuando algwien formulas un jui-
cio discriminativo y peyorativo sobre
un nifio nos parece que un aliento fan—
senista yugula en 8l brotes estimulantes
de confiada esperanza. Y es lo peor
que todo juicio de desvaloracién posee
clerto aciago don de maleficio y de pro-
fecia.

* ¥ x

Hay obras que parecen superiores ol
hombre que las ha realizado. Cuando
conocemos a éste, después de haber lei~
do o contemplado aquélla, no pregun-
tamos asombrados: jEs posible que esta
criatura ton wmodesta, hasta tan pobre,
sea el autor de “aquello”f Con motivo
mayor si crea un poco con estilo “vege~
tal”, es decir, con la misma naturalidad
con que el rosal da rosas, sin presumir
ui ensoberbecerse, sin pedir en cada mo-

mento a todos un aplauso de admiracién
ante sus “prodigios”...

Por el contrario, abundan mds los co-
505 en que la importancia que a st mis-
mo se da alguien no aparece corrobo~-
rada por el acierto de sus creaciones.
Preferimos la sencilles de los hombres
modestos, cuya obra nos deleita, al em~
paque y la pose de quienes andan siem-
pre como encinta de Himalayas cuan—
do no aciertan sino @ repetir—eso sby
con mucha frecuencia—la hagaiia def
“parto de los montes”. .

* % ok

La actualidad no abunda en noticias
agradables, ciertamente, Lo amenaza de
wuna guerra total, que seria poco menos
que el suicidio total, provocada por
eualquier imprudencia nuclear en un ac-
ceso de borrachera o de locura, es una
espada de Damocles sobre nuestras ca-
bezas. Pidamos a Dios que nos hbre
de esa hecatombe, hecha posible por
las conquistas prometeicas del hombre
moderno.

Trabajemos, no obstante, con ctega
confianza en que las fuerzas del mal
han sido y serdn siempre mds débiles
que las fuerzas del bien, aunque las
apariencias sean otras en olguma 0cG-
sién, En el Rig-Veda—uviejo de miles
de afios—Figura esta sentencia esperati=
gadora: “Hay muchas auroras que %oy
han nacido todavia”. ¥ en el Evangelio
de San Juan se lee: “La Verdad nos ho~
rd libres”.

* & %

iHay que abominar de la reidricaf
Tal parece la opinén de no pocos ime
telectuales hodiernos con alma de blu=
sons noirs, Es evidente que la hojaras-
ca abundosa, tantas veces encubridorm
de naderia, es censurable, Pero jno se~
rd este odio a lo retérica un nuevo bro-
te de rusomianismof Desde el si-
glo XVII viene hasite nosotros el pe-
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Yigroso mito de “lo natural”, erigido en
colmo de excelencias y anhelos.

Pero lo “natural” es sélo la selva y
el grite, la caza de cabezas y el “tam-
tam”. Cuanto se eleva por encima de
esas realidades estremecedoras es pro-
ducto del cultivo, de la “culturd”, una
de cuyas manifestaciones es la retérica,
arte del biew decir, normativa de la
“com-posicion”, Y la lengua bien “com~
puesta” es signo de esa “compostura”
personal en que florece lo educacion.

El silencio es oro, se ha dicho, Tam-~
bién: el silencio es la elocuencia de los
que no la tienen. En estos tiempos de
decadencia de la oratoria..., porgue fal-
tan oradores, acaso la verdad se en-
cuentre en el término medio enire am-
bos aforismos.

* k%

Malos tiempos parala educacién los
actuales. No sélo porque la pasién del
boder y el llegar como sea estdn abo-
cando a los jévenes a un pragmatismo
desnudo, bien gue inconfesado, sino

ESP

CONSTRUCCIONES ESCOLARES

Distribucién del crédito de seiscienfos
mitlones de pesetas

Con arreglo a las necesidades de cada
provincia, se han distribuido los crédi-
tos de 1961 correspondientes al Plan
Quinguenal de Construcciones Escola-
res. Las cantidades asignadas por el Mi-
nisterjo de Educacién a cada provincia
{cuyos organismos aportaran cantidades
similares) son las siguientes:

Alava .. v oer el 897.000
Albacete ... ... ... 11,112.750
Alicante ... ... .. 10.549.500
Almeria ... ... 13.503.750
Avila o v e e s 6.857.250
Badajoz ... ... ... .. ... 24071250
Baleares .. FOURORR 2.831.250
Barcelona ... ... ... ... ... 19,288.500
Burgos ... cov cee aee vie ee 6.909.750
Caceres ... w. vee o ... 14049000
Cadiz ... oo oo eee wee . 22.980.750
Castellén ... ... vov e ons 6.347.250
Ciudad Real ... ... ... 13.486.750
Cordoba ... ... ... 17.653.500
Corufia (La) ... ... ... ... 28.221.000
CUeNICR civ vre mee eee ver one 7.983.000
Gerona ... vev wve eve enn eie 3.429.000
Granada ... ... ... ... ... 26972250
Guadalajara ... ... ... ... 4.870.500
Guipizcoa ..o wvv vee aer cn 6.576.000
Huelva ... ... . «o. oo ..o 11.727.750
Huesca ... vor v vve een wen 5.837.250
Jaén .o v o wer eee e 23.121.750
Lebdm wo. e v eer o .. 15138750
Lérida ... con or vee en e 6.786.750
Logrofio . . 3.973.500
Lugo ... 13.521.000
Madrid ... ... ... e e 19.411,500
Malaga ... 18.813.750
Murcia . vee aee wee e 15226500
Navarra ... ..o cor ver wes 4.747.500
Orense ... oo v vee wee oo 17.916.750
Oviedo .. vor vir cer wen oee 22.312.500
Palencia ... «. vv e ... 3.762.750
Palmas (Las) ... ... ... ... 13574520
Pontevedra ... ... .. .. . 21.873.000
Salamanca ... ... e e 5.451.000
Santa Cruz de Tenerife ... 13.609.500
Santander ... ... ver e 4,360,500
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Segovia e sir eue 7.367.250
Sevilla vuv vee vee v aee ene 39.438.750
Soria «.. wer e e 1.986.750
Tarragona ... 6.101.250
Teruel v vee e wee are oen 6.153.750
Toledo .. vvr vve ver oew oo 13.855.500
Valencia ... v wer oon 13.380.750
Valladolid ... ... ... 7.613.250
Vizeaya ... e eer o 1.934.250
ZAMOTA e wve wev sor was aee 6.945.000
Zaragoza ... .o ves ore aes 5.468.250

Total ... ... ... ... 600.000.000

REUNION DE INSPECTORES JE-
FES DE ENSENANZA PRIMARIA

Durante los dias 6 y 7 de febrero
han tenido lugar, en Madrid, unas re-
uniones de Inspectores Jefes provincia~
les de Ensefianza Primaria, en el trans-
curso de las cuales se han tratado di~
versos temas de especial interés para la
Escuela de primera ensefianza y para
los profesionales que atienden los ser-
vicios con ella relacionados,

Como en ocasicnes precedentes seme-
jantes, las deliberaciones fueron presi-
didas por el Ilmo. Sr. Director General
de Ensefianza Primaria, que tomé parte
activa en las mismas, dirigiendo las in-
tervenciones y dando las normas preci~
sas en cada caso.

REUNION DE ARQUITECTOS PRO-
VINCIALES Y CONFERENCIA DE
M. ROTH

Con finalidad semejante a la de la
reunién mencionada en la aota anterior,
se han congregado, en Madrid, durante
los dias 17 y 18 de febrero los arqui-
tectos escolares de las provincias espa~
fiolas, para estudiar los problemas que
plantea el desarrollo del Plan Nacional
de Construcciones Escolares, en tan
avanzada fase de ejecuctén,

Las sesiones de trabajo fueron tam-
bién orientadas por el sefior Tena Arti-
gas, y por los técnicos de la Oficina de

también por la tecnificacibn del pensa-
miento pedagbgico. Lste movimiento es-
taria bien si se redujese a reflexiones
sobre lo que lo larea educative tiene de
sarie”, que es mucho mds de lo que di-
cen los libros.

Pero la técnica nada quiere con el
arte ni con los artesanos. Es algo asi
como la mds presuniuosae ciencig lle-
vade a la determinacion de los medios;
no de los métodos, sino de las valore-
ciones del “rendimiento”, come si ls
escuela fuera una fdbrica y coda nifie
una monufactura.

Construcciones Escolares y jefe de la
Secccién correspondiente  del Ministerio.

Fl dia 17, en el salén de actos del
Colegio de Arquitectos, de Madrid, pro-
nuncié una conferencia acerca de “La
nueva FEscuela”, el arquitecto suizo,
M. Alfred Roth, profesor de la Escue~
la Politécnica de Zurich y especialista
en la materia.

E! sefior Roth, después de hacer una
introduccién general muy documentada
acerca del problema de la construccién
de escuelas, desglosada en los mas des-
tacados aspectos que ofrece y apoyada
en irreprochables principios pedagégicos,
fue presentando distintos tipos de escue-
las que respondian a las normas ex-
puestas.

Proyecté una nutrida serie de diapo-
gitivas, que fueron expresivo testimo-
nio grafico de sus palabras, en las que
se pudo apreciar cuanto se ha hecho en
este orden en los paises que van a la
cabeza en materia de arquitectura es-
colar, tanto en cuanto a soluciones de
gran estilo como respecto a detalles de
sumo interés por la originalidad y senck-
llez de los planteamicntos.

CURSO DE EDIICACION
SANITARIA

Del 10 al 25 de marzo se celebrard,
en Madrid, wn Curso de Educacién Sa-
nitaria organizado por las Direcciones
Generales de Ensefianza Primaria y Sa-
nidad, con la colakoracién de la Ins-
peccién Médico-escolar y del Servicle
Escolar de Alimentacién.

Se trata del primer esfuerzo coordi-
nado que se realiza en Espafia para im-
pulsar la preparacién de los docentes
primarios en orden a las actividades de
Educacién Sanitaria, que tanta impor-
tancia estdn alcanzando en la teoria pe-
dagégica y en la practica escolar.

Al curso asistirda un pequefio grupa
de inspectores de FEnsefianza Primaria
y de profesores de Escuelas de! Magis~
terio, ademas de directores de Grupos
Escolares v Maestros. Al final se con-
cederd un Diploma de Educador Sani-
tario Escolar de Primer Grado. que se
computard como mérito en la hoja de
servicios de quienes lo posean.

En la prensa profesional se publicach
la correspondiente convoesoria.
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El dia 10 de febrero fallecié repentinamente en Madrid don Esteban
Villarejo Minguez, jefe del Departamento de Publicaciones de este Cen-
tro. En plena madurez, cuando tanto podia esperarse de su talento,
de su voluntad de trabajo y de servicic y de su ejemplar ecuanimidad,
esta pérdida supone para el Centro un terrible golpe, mas duro atin
porque el mismo dia de su muerte habia estado trabajando junto a nos-
otros con su habitnal dedicacién, sin que nada hiciera sospechar tan

cercano e inesperado fin,

Sensibles son siempre las bajas que, por unas u otras causas, se
produzcan en el equipo que inicié las tareas del Centro. Pero ésta es
la primera que origina la muerte, con su fria e inapelable decisién.
Sin haber podido reaccionar afin ante la dolorosa sorpresa que el fa-
Tlecimiento del amigo Villarejo nos causd; sin el sosiego necesario para
mencionar siquiera las publicaciones y trabajos meritisimos de quien
sapo luchar con denuedo para forjarse una excelente cultura pedagd-
gica, cuyos méritos avaloraba extraordinariamente su innato buen sen-
tido y su equilibrio incomparable, hilvanamos esta breve mnota conmo-
cionados por el dolor gue nos produce su ausencia definitiva.

Al reiterar a su esposa e hijos el testimonio de nuestra sincera con-
dolencia rogamos a los lectores de VIDA ESCOLAR, por cuya distri-
bucién y recepcién normal a todas las escuelas de Espafia tanto se
afané y esforzé, una oracién por el eterno descanso de su alma.

Claysura de la Bxposicién de Construc-
ciones Escolares en Zaragoza.

El Director general de Ensefianza Pri-
maria, don Joaquin Tena Artigas, clau~
suré el dia | de febrero la Exposicion
Nacional de Construcciones Escolares
instalada en el palacio provincial.

El sefior Tena Artigas pronuncié una
conferencia sobre el tema “El plan na-
cional de construcciones escolares”, Den-
tro de este plan nacional se han termi-
nado ya 9.000 escuelas, a las que hay
que afiadir 2.200 construidas por enti-
dades privadas sin ayuda del Estado. En
total, 11.000 escuclas construidas y 6.000
en construccidn.

Actualmente existe un déficit de 18.300
escuelas y ademas hay que mejorar for-
zosamente otras 18.000. Se han hecho
renovaciones en 107 Escuelas Normales.
Se han inaugurado 32 edificios nuevos
y estan en construccién 16 mas. “Se
trabaja también—agregé—en la prepa-
racién de la Ley de un nuevo periodo
de escolaridad que fije a ésta de los seis
a los catorce afios y se estudia todo lo
que se refiere a la coordinacién con la
Enseflanza Media.”

Congreso Nacional de Religiosos,

La F. E. R. E. (Federacién Espafiola
de Religiosos de Ensefianza) organizé
del 27 al 31 de diciembre de 1960 su
tercer Congreso Nacional, dedicado al
interesante estudio de los aspectos ju-
ridicos, econémicos y sociales de la en-
seffanza de la Iglesia,

Estos aspectos se han venido tratando
a fondo en tres tipos de sesiones dia-
rias: Exposicién general, exposicién in-
formativa y sesiones de estudio.

A su vez las sesiones de estudio—mia-
flana y tarde—se diversificaron segtn las
distintas enseflanzas: Primaria, Media,
Universitaria y Profesional.

Las ponencias que se tocaron exclu-
sivamente en Ensefianza Primaria fue-
ron: “La Inspeccion del Estado en las
escuelas de la Iglesia”, por don Adolfo
Maillo; “La Inspeccién diocesana en las
escuelas primarias de los centros de la
Iglesia”, por el Rvdo. P’ Vicente San-
<hez Luis, S. M., y “;Quién deba cos-

tear las escuelas primarias de la Igle-
sia?”, por la sefiorita Consuelo Sanchez
Buchén, .

Alfabetizacién en Huelva.

A las actividades que,. de un modo
continuo y efectivo, vienen desarrollan-
dose por iniciativa de la Junta contra el
Analfabetismo de la provincia de Huel-
va deben afiadirse, como sumando de
positiva influencia, las que durante el
primer semestre del afioc en curso estan
realizandose promovidas por el Obispo
de la Didcesis, excelentisimo sefior don
Pedro Cantero Cuadrado,

El dia 18 de enero, con asistencia de
las primeras autoridades provinciales y
representantes de la Direccién General
de Ensefianza Primaria, se celebré el
acto simbdlico de comienzo de estas ta-
reas, en las que van a colaborar cuan-
tos elementos de orden personal puede
movilizar la Iglesia.

Debe destacarse, por la claridad de
sus fundamentos y por el sentido rea-
lista que la anima, la Instruccién pas-
toral dictada al efecto por el Prelado
como anticipo y estimulo para esta em-
presa de colaboracién al Ministerio de
Educacién Nacional, que por su estilo
y ambiciosos propdsitos podemos cali~
ficar como de excepcional,

El 14 de mayo, Dia Universal del Nido.

El dia 18 de febrero se celebrd en
toda Espafia el pregén del Dia Univer-
sal del Nifio. El tema seflalado para este
afio por los organismos internacionales
es; “Los servicios sociales a favor de
los nifios, en particu'ar los servicios de
prevencién para proteger a la colecti~
vidad contra la delincuencia y la in~
adaptacién social”. A este pregdn se-
guirdn una serie de conferencias, colo-
quios, reuniones nacionales y estudios
relacionados con el tema, que culminaran
en el 14 de mayo, fecha en la que se
celebrard en toda- Espafia el Dia Uni-
versal del Niifio.

Derechos de la mujer.

En el préximo pleno de las Cortes
Espafiolas va a ser presentada una pro~
posicién de ley sobre los derechos po-

liticos, profesionales y de trabajo de la
mujer. Esta proposicion de ley tiene la
finalidad de dar caracter efectivo al prin-
cipio de igualdad de todos los espafioles
para el trabajo y para el desempefio de
cargos. Se establece con caracter gene-
ral en dicha proposicién de ley que ni
el sexo ni el estado matrimonial cons-
tituye limitacion de los derechos poli
ticos, profesionales y de trabajo de la
mujer.

Hoy la mujer tiene cerrados numero-
sos horizontes profesionales simplemente
por razén. de su sexo. Sélo respecto a
oposiciones se la excluye del 46 por 100
de las convocadas.

Ha brotado agua potable en ¢l Sahara
espagol.

De fuente fidedigna nos ha llegado la
noticia de que ha brotado agua potable
subterrénea en la provincia espafiola del
Sahara, Como se sabe, se logra con esto
dar un gran paso respecto a las explo-
raciones petroleras, ya que para ello se
aecesita una gran cantidad de agua para
la obtencién de los lodos especiales que
se emplean en las perforaciones. Hasta
ahora habia que traer el agua en bidones
desde las islas Canarias en lu misma for-
ma gue se transportaba la necesaria para
la alimentacién,

Cédigo infantil de la circulacién,

Destinada a dar a conocer las reglas
de la circulacién y la forma de evitar
sus peligros, Ediciones Celta ha publi-
cado una coleccidn, bajo el titulo gené-
rico de “Trafico” e integrada por tres
ejemplares: el Cédigo infantil de la
circulacién, la Cartilla infertil de la
circulacién y un interesante Cuaderno de
ejercicios, Contiene e] primero los prin~
cipales articulos del Cédigo que afectan
a la circulacién, definiciones, sefiales na~
cionales e internacionales, una serie de
ejemplos gréficos y notas dtiles para los
nifios. Al propio tlempo, el Cuaderno de
efercicios es de gran utilidad para que
los propios nifios copien en él las nor-
mas del Cédigo.

&
Caritas escolares,

Acaba de salir el reglamento de Cari-
tas escolares. En él se da a conocer de
modo claro y sencillo la constitucién y
funciones de esta entidad. Su organiza~
cién busca, ante todo, intensificar la
formacion de los nifios en el espiritu
de caridad y darles cauce y ocasién en
su propio ambiente para la realizacién
de obras concretas. Realizaciones que
han de hacerse del modo mas delicado
v con el espiritu mas profundo de ver-
daderos hermanos en el que todos dan
y reciben, Es su propésito inmediato pro-
porcionar ayuda, ilusién y alegria a los
nifios enfermos, necesitados o probados
por cualquier adversidad.

La Obra, que ha nacido tutelada por
la Comisién Episcopal de Caridad, tiene
la aprobacién y aliento del Director ge-~
neral de Ensefianza Primaria, don Joa~
quin Tena Artigas, y como dice su pre-
sidente nacional, el ilustrisimo sefior don
Agqustin Serrano de Haro, espera la me-
jor acogida de la Escuela espafiola por-
que “nuestros educadores primarlos ja~
mas son tibios y remisos cuando se trata
de la organizacién de grandes ideales
educativos”,
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Publicamos en el presente
mimero una breve referencia
acerca del desarrollo de la
XXiII* Conferencia Interna-
cional de Instruccién Pibli-
ca, con la intencién de que
nuestros lectores reciban una
primerg informacién sobre
tan importanie reunién edu-
caliva, cuyas Conclusiones se-
rdn dadas a conocer por
VIDA ESCOLAR lo anies po-
sible.,

XXII* CONFERENCIA INTERNA-
CIONAL DE INSTRUCCION PU-
BLICA

La XXIII* Conferencia interna-
cional de Instruccién publiea, con-
vocada conjuntamente por la Unes-
co y la Oficina internacional de
Educacién, se reunid en el Palais
‘Wilson, de Ginebra, desde el § al
15 de julio de 1960.

Log trabajos de la Conferencia,
a la que parliciparon 78 Estados,
fueron presididos por el primer
delegado de Marruecos, sefior Ab-
delkrim Benjelloun, ministro de
Educacién Nacional, Las seis vice-
Ppresidencias fueron atribuidas a los
sefiores J, L. Benor (Israel), direc-
tor general adjunto responsable de
1as relaciones internacionales y
miembro de la Secretaria pedagé-
gica del Ministerio de Educacién;
Samuel M, Bownell '(Estados Uni-
dos), director de la Ensefianza de
Detroil; Giovanni Calo (Italia), pro-
fesor honorario de 1a Universidad
de Florencia y presidente del Cen-
tro didéctico nacional de estudios
¥y documentacién; A. J. Markou-
chevitch (U. R, 8. 8.), primer vice-
ministro de Tnstruccién Pablica de
la R. S. F. S, R.; Kenthao de Mon-
teiro (Cambodgia), secretario de
Estado de Educacién; Francisco
Antonio Salonia (Argentina), sub-
secretario de Educacidn y Justicia,

Las dos discusiones generales so-
bre los puntos 1 y I1 del orden del

~dia (recomendaciones ntmeros 50

'Y 51 4 los Ministerios de Insirue-
cién piblica) han sido iniciadas
por los ponentes sefior J. G. M. All-
> ran Bretafia), inspector jefe
i linisterio de Educacién, y Cé-
8ar Santelli (Francia), inspector ge-
reral .de Instruccién publica, en-
‘cargado del servicio de relaciones

~ internacionales del Ministerio de

~ Educacién Nacional.
- La primera de estas recomenda-

sCO

ciones se reflere a la elaboracién
y promulgacién de los programas
de las escuelas de segunda ense-
fianza de cultura general y com-
prende 43 articulos. La otra reco-
mendacién aprobada por la Confe-
rencia, y dirigida también 3 los
Ministerios de Instrucciéon publica,
se reflere a la organizacion de la
ensefianza especial para débiles
mentales y comprende 41 articulos,
formando los capilulos siguientes:
selecci6n, obligatoriedad, adminis-
tracién e inspeceion, estructura de
la ensefianza, métodos y progra-
mas, formacién profesional y ac-
cidn posescolar, personal, coopera
cion inlernacional.

Como documentos de trabajo, la
Oficing Internacional de Educacion
y la UNESCO han editado conjun-
tamente dos estudios comparados:
“L’élaboration des programmes de
Ienseignement général du second
degré” y “L'organisation de len-
seignement spécial pour débiles
menloux”, obras que dan una vi-
sién del estado de esos problemas
en 70 paises.

Varias de las 17 sesiones de la
Conferencia han sido consagradas
a la discusién de los informes de
los Ministerios de Instruceion pa-
blica sobre el movimiento educati-
vo en 1959-1960, informes que se
reproducirdn en el Annuaire inter-
national de PEducation 1960,

El texto de las recomendaciones
aprobadas por la Conferencia ha
sido comunicado oficialmente a to-
dos los Gobiernos, con ruego de
que se sirvan ponerlas en conoci-
miento de las autoridades escolares
y de los educadores, El texto espa-
fiol de esas recomendaciones seri
enviado gratuitamente a quien le
pida a la Oficing Internacional de
Educacién (Palais Wilson, Ginebra)
o a la UNESCO (Place de Fonte-
noy, Parfs 7¢), El estudio de es'e
documento resultard provechoso
para todos cuantos se interesan por
los programas de segunda ense-

fianza o la educacién de los débiles
mentales,

Curso sobre formacién de Maestros,

En el Instituto de Pedagogia de la
Universidad de Padua se ha organizado
un curso para el estudio de los proble-
mas sobre la formacién de Maestros. Su
duracién es de cinco meses, desde el 7
de enero al 7 de junio de 1961. El Go-
bierno de Italia y la U. N. E. S. C. O.
ban hecho un ofrecimiento a los Gobier.

nos de Iberoamérica de diez becas, para
que puedan asistir a dicho curso.

Los requisitos que deben reunir los
becarios son: Titulo universitario o de-
Escuelas del Magisterio; diez afios de
ejercicio en la ensefianza; haber desem--
pefiado un cargo equivalente a director
o secretario en las Escuelas del Ma-
gisterio y tener menos de cincuenta afios,.
Los interesados deberan dirigir sus pe-
ticiones por medio del Ministerio de Edu-
cacién de su pais.

Coloquic internacional,

Se ha celebrado en Paris un intere-
sante coloquioc en el gque participaron
representantes de la U. N. E. S. C. O.,
de la Oficina Internacional de Trabajo y
de 18 paises. Espafia ha estado repre-
sentada por el Comisario General de Pro-
teccién Escolar y Asistencia Social y
e} Jefe Nacional del S. E. U.

Al final de estas reuniones se cele-
brara una asamblea general de la Aso-
ciacién Internacional de Informacién Ese
colar Universitaria y Profesional, en la
que Espafia estard representada por los
sefiores Navarro Latorre y Aparicio Ber-

En honor de Velazquez,

Con ocasién de la Conferencia general
dela U N. E. S. C. O. en Paris le ha
sido entregado, al Ministro de Educacién
Nacional de Espafia el primer ejemplar
de un nimero especial de El correo de
lall N.E. S. C. O, dedicado todo €l
a Velazquez, con ocho paginas a todo
color con la reproduccién de sus obras.
Este numero monografico contlene jui-
cios histéricos y criticos de destacados
especialistas, como don Enrique Lafuen-
te, el marqués de Lozoya y don Fran-
cisco Javier Sanchez-Cantén. Aparecers
traducido a varias lenguas. En Espafla
puede adquirirse, en su propio idioma,
desde el mes de diciembre,

Un cologquio internacional sobre las cul
turas africanas.

Con el concurso del Gobierno federal
de Nigeria y de 'a U. N. E. S. C. O,,
la Universidad de lbadan organizé, del
19 al 23 de diciembre tltimo, un coloquio
internacional sobre el tema “Cultura
africana: historia, valores y perspecti-
vas”. Esta reuniéa tenia por objeto:

1.* Permitir a una treintena de per-
sonalidades, venidas en su mayor parte
de las diferentes regiones del Africa
tropical, presentar sus puntos de vista
y cambiar ideas acerca de su patrimonio
cultural.

2 Elaborar proposiciones concretas
para hacer progresar el estudio de las
culturas africanas,

3. Hacer conocer y apreciar mejor
los valores culturales de esa reqion del
mundo. -

Algunos africanistas extranjeros ha-
bian sido invitados a participar en el
coloquio al lado de sabios, escritores y
artistas africanos.

Cinco grandes temas de discusién ha-
bian sido retenidos:

a) Origenes e historla de discusién
de las culturas africanas.

b) Pensamiento y valores culturales
africanos,

<) Concepcién africana de las artes
plasticas, de la muisica vy de la danza.

d) Literaturas.

e) La cultura africana en el mundo
moderno,



NOTICIAS DE TODO EL MUNDO

FRANCIA

Bl Ado Mundial de la Salud Mental y
el V1 Congreso Internacional de Sa-
lud Mental.

Los trabajos del Afio de la Salud Men-
tal no terminaron, como podria parecer,
en diciembre de 1960, sino que prose-
guirdn hasta la celebracién dei VI Con-
greso Internacional de la Salud Mental,
que tendra lugar en Paris, en los locales
de la Sorbona, del 30 de agosto al 5 de
septiembre de 1961,

Los temas del Congreso seran los mis-
mos que han polarizado las tareas del
Afo Mundial de la Salud Mental, a sa-
ber: 1.° "Las necesidades de los nifios
v los adolescentes”: 2.° "Encuestas na-
cionales en el campo de la salud mental
v de la enfermedad mental”; 3.° "La en-
sefianza de los principios de la salud
mental en la formacién profesional”;
4°® "La salud mental y los aspectos
sociolagicos de; desarrollo industrial”;
5° “Salud meatal y migraciones”;
6.° “Salud mental y vejez”.

Para mformes, dirigirse al Secretariat
du V1 Congrés International de la Santé
mental. Ligue Frangaise d' Hygiéne Men-
tale, 11, rue Tronchet, Paris (8).

Centro regional de Documentacién pe-
dagdgica.

En Grenoble (Prancia) acaba de Inau-
gurarse un Centro Regional de Docu-
mentacién Pedagégica, dependiente del
Instituto Pedagodgico Nacional de Paris.
El Centro cump e una triple funcién: de
relacion, de documentacién y de infor-
macién, por una parte; de investigaciones

de estudios pedagdgicos, por otra, Y,

nalmente. de produccién y difusion de
medios pedagégicos. Organizard proyec-
clones, de peliculas y exposiciones, asi
como emisiones de radio y television,
ademés de una Importante biblioteca, dis-
coteca y fonorteca.

Instalado provisionalmente en tres lo-
cales distintos. sus servicios seradn pronto
reagrupados en un nuevo edificio de ocho
plantas cuyo emplazamiento ha sido ya
elegido.

ITALIA

Una pelicula sobre la vida del apéstol
San Pablo.

Una pelicula que narra la vida del
apésto! San Pahlo va a ser realizada en
1961-62 por una Casa italiana. Los gas-
tos serdn de unos 10 millones de liras.
Una Comisién de expertos ha dado co-
mienzo a los trabajos de estudios, que
sequirdn lo mas Helmente posible los tex-
tos del Nuevo Testamento.

* L] *

ALEMANIA
Caritas alemana.

La Céritas alemana tiene a su cargo
6.000 guarderias infantiles y escuelas de
parvulos, en las que reciben asistencia
diaria mas de 400.000 nifios. Atienden

estos Centros 12.448 personas, de las
cuales 5.050 son religiosas. Desde la se-
gunda guerra mundial han sido estable-
cidas 1.844 nuevas escuelas de parvulos,
o jardines de la infancia.

Los catélicos alemanes luchan contra el
hambre en el muado.

La sede central de la Obra “Contra
el hambre vy la enfermedad en el mundo”
se encuentra en el Seminario episcopal
de Aquisgrdn, Aqui es donde se admi-
pistran los millones de marcos que se
recaudan cada afio entre los catélicos de
la Repiblica federal alemana durante la
Cuaresma: en 1959 se han recaudado 35
millones y en 1960 mas de 44 millones.

Un correo abundante llega diariamente
de los paises en vias de desarrollo. Las
sumas solicitadas alcanzaron un total de
205 millones de marcos en el otofio pa-
sado.

La lucha contra el hambre y la en-
fermedad en el mundo estd organizada
por un “pequefio Estado Mayor™ de es-
pecialistas en Sociologia, en Etnologia,
en Geografia y en Geologia. Los obje-
tivos estratégicos son los centros de epi-
demias, las chabolas y los escenarios de
grandes cataclismos, todo ello Indepen-
dientemente de la religiébn que profesan
las wvictimas. l.os expertos de la Obra
toman sus decislones en consideracion
con los casos mas urgentes. Con frecuen-
cla las medidas tomadas estan destinadas
a animar a la poblacién autéctona y a
contribuir a la mejora de sus condicio-
nes de vida.

- -

AUSTRIA

Exposicién internacional de sellos de Co-
rreos religiosos.

Una exposicién internacional de sellos
de. Correos dedicados a motivos religio-
sos va a ser organizada en Viena del
9 al 12 de marzo. Tema: la vida de Je
sis, Letanias marianas, los santos, el Pa-

pado. etc.
- *

DINAMARCA
Los protestantes estudian el catolicismo.
La Pederacién Luterana Mundial ha

incluido en sus programas un estudio
profundo de los fundamentos tedricos

y las realidades pricticas del catolicis-
mo contemporaneo, asi como su obra mi~
sionera, examinandose también sus pun-
tos de contacto o divergencia con €2
luteranismo. El doctor Skydsgaard, pro-
fesor luterano danés, ha declarado que
este estudio es necesario tanto para el
catolicismo como para el luteranismo,
después de la gran evolucién que arran~
c6 de la Reforma. E} trabajo se acom~
pafiaria de encuestas realizadas en el sus
de Francia, en Italia y en Espafia, prin-
cipalmente en los lugares de peregrinaje
mariano. Por parte de los protestantes
se prevé la celebracién en 1961 de una
Semana Internacional de Tedlogos.

* * *

ESTADOS UNIDOS
Curso, en forma de peliculas.

A partir del otofio del afio actual loa
centros de Ensefianza Media de Estadosg
Unidos van a realizar un curso com-
pleto de Biologia en forma de ptliculas
en colores. El curso comprende 120 pe-
liculas, de media hora de proyecciom
cada una, que han sido preparadas y
producidas por el American eIEnstitute of
Biological Sciences bajo la direccién w
siguiendo las recomendaciones de desta-
cados especialistas en el campo de las
ciencias biolégicas y de miembros de
las organizaciones de profesores, Cada
pelicula equivale a una leccién o confe-
rencia; las materias comprenden desde
escenas de la vida marina hasta el tra-
bajo en los laboratorios de investigaciém
de virus de la universidad de Califor-~
nia e informacién sobre los més recien~
tes progresos de la radiobiologia. Los
centros de ensefianza pueden utilizar la
serie completa de peliculas o bien cual-
quiera de los diez lotes de 12 peliculas
en que aquélla se halla dividida, cada
uno de los cuales se refiere a una de las
principales ramas de las ciencias bio-

lé6gicas.
w & &

BOLIVIA
Apostolado rural,

Los dias 14 al 17 de enero se llevé.
a cabo en esta cludad una Mesa Redon-
da de Pastoral Rural, con la asistencia
de sacerdotes especializados en labores
de apostolado rural, a saber: alfabetiza-
cién campesina, escuelas radiofénicas,
colegios y normales rurales, centrox de
capacitacién Integral, cursillos, escuelas
practicas de agricultura, cooperativas,
etcétera,

LEGISLACION

ORDNEN de 31 de diciembre de 1960 por

Este Ministerio, en uso de sus
atribuciones, ha lenido a biem.

la que se dispone el cese de don José
Fernadndez Huerta como Secretario del
Centro de Documentacién y Orienta-
cién Didéctica de Ensefianza Primaria
(B, 0. del E. de 26 de enero de 1961).

Tmo. Sr.: Habiendo sido con-
tratado por la Universidad de
Los Andes, de Mérida (Venezue-
1a), para prestar funcién docen-
te don José Fernéndez Huerta,
Secretario del Centro de Docu-
mentacién y Orientacién Didac-
tica de Ensefianza Primaria.

disponer su cese en el expresa=-
do cargo, agradeciéndole los ser--
vicios prestados.

Lo digo a V. L. para su cono-
cimiento y efectos.

Dios guarde a V. I. muches
afios.

Madrid, 31 de diciembre da

1960,
Rusio Garcia-Mina.

Ilmo. Sr. Director general de En-
sefianza Primaria.
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Lengma y Ensefianza, -—— Perspectivas.
Centro de Documentacién y Orien-
tacién Didéctica de Ensefianza Pri-
maria. Madrid, 1960, 21 X 15 cm.,
65 ptas.

Nos encontramos ante una obra que
dejaré una profunda huella en la di-
déctica de la Lengua espafiola por
tres grandes virtudes: 1.2 Haber con-
seguido la participacién y colabora-
cién de académicos de la Lengua, ca-
tedraticos de Universidad, investiga-
dores cientificos, catedriticos de Es-
cuelas del Magisterio, catedraticos de
Enscianza Media, inspectores de En-
sefianza Media y de Ensefianza Pri-
maria, lingiistas, poetas, literatos,
psicélogos, directores de Grupos Es-
sefianza Media y de Ensefianza Pri-
maria, ete.; 2.* Ofrecer mna temitica
completa, casi exhaustiva, dentro de
las preocupaciones contemporineas y
con intencionalidad de ser asequible
por la inmensa mayoria de los Maes-
tros primarios, ¥y 3.* Recoger una ha-
bil seleccidn de textos, a modo de en-
trefiletes, de autoridades mundiales en
el campo del lenguaje.

Se podra decir que la obra es supa-
rable. Esto no lo podemos negar nin-
guno de los lectores, puesto que acon-
tece con toda obra humana. Mas si
se tienen en cuenta los objetivos per-
geguidos (obra de colaboraciones sin
restriccién de estamentos ni prejuicios
personales), ¥y lo que el director de
la obra dice enn el prélogo: “Hemos
tenido que deplorar la falta de al-
gunos originales”, sobran las criticas
destructivas.

Seria muy de desear que se exten-
diese . el procedimiento empleado al
elaborar esta obra de colaboracién di-
déictica con otras de diferentes mate-
rias. La Pedagogia y la Didéctica es-
pafiolas no han vencido esta situacién,
por lo que nuestros trabajos dejan
hastante que desear.

Del modo més telegriafico posible
vamos a mentar articulos y autores.
Cualquier lector podrd advertir la au-
toridad de los que la integran, por lo
que cabe felicitar al director de la
obra (director de] C. E. D. O. D. E. P.).
ZaraoUETA: “El lenguaje..”; ALONSO,
Dimaso: “. ensefianza. Filologia..”;
Secapas: “. psicopedagégica..”; Mu-
foz Comrés: “Lengua vulgar...”; Diaz-
Praza: “...bilingitismo”; Avarcos: “Es-
quemas fonolégicos..”; FERNANDEZ
Ramirez: *“...lengua y el habla..”;
MaltLo: “Algunos problemas..”; Gar-
cfa Hoz: “... vocabulario...””; LongNzo:
.. espafiol, lingilistica inglesa”; ARm-

:+ %,,. Gram4tica..., lingiistica italia-
na..”; Mepina, ARTURO: “..idioma en
Espafia”; Lizamro: “La Gramitica..”;
MafLro: “Gramdtica y método acti-
vo..”; Criapo DE Van: “...lengua ¥
gramitica.”; Ganrcia ManrTingz:
.. confeccién, gramaitica..”; PRIETO:

3z

“_..conjugacién...”; Garcfa pe ra La-
Ma: ... palabras conexivas”; BARCELG:
“El analisis gramatical...”; MoNTERO
AvLoNso: “La observaci6n...”; IGLEs1AS:
“...conversacién”; Lérez Biez: *..vo-
cabulario e iniciacién etimoldgica..”;
Montero MarTin: “... composicién y de.
rivacién...”; SAncHEz BucHdN: “..in-
vencion”; Prapo: “. trastornos, pala-

»,

ra Navarro: “..lectura y escritu-
ra”; Cannasco: “...lectura...”; Seca-
RRA: “Entonacién lectora..” RaMmirez

DeE ArerLrano: “..lectura..”; Pavi:
“Lectura silenciosa”; FErnAnpE2z HUuER-
TA: *“...escritura..”; SorLer: “...com-
posicién oral... escrita..”; BERNAL :
“...dictado”; ViLLareJo: “..ortogra-
fia”; MepIiNA, ArTuRO: “..anilisis de
textos...”; CamrrinTero: “Iniciacién li-
teraria...”; SErnAnNo DE Hamro: “..lite-
ratura infantil”; loresias: “Comenta-
rio.. poéticos..”; Garcia pE Dieco:
“Las leyendas..”; ENTRAMBASAGUAS:
“...grandes obras literatura..”; Mebpi-
NA, Aurora: “La dramatizacién..”;
LalcLesia: “E] teatro infantil..”; SAN-
cuez Loprez: “La correccidn... ejerci-
cios...”; FeanNinoez Huerta: “Evalua-
ci6n..”; CarRPINTERO: “Anilisis.. cues-
tionarios..”; MafLro: *“..revisidn..
cuestionarios...”.

A esta simple oferta de la palabra
o palabras decisivas en el titulo de
cada articulo debo afiadir otras notas
‘eriticas. En primer lugar, la portada
del libro estd concebida con verdade-
ro gusto artistico; en segundo lugar,
la impresién es francamente buena, ¥y
en tercer lugar, ademéis de los entre-
filetes, algunos de gran extensién, hay
que afiadir ilustraciones bien realiza-
das que dan armonia a la obra.

Concluyo afirmando la wutilidad de
este libro y aconsejindolo a todo el
que lea esta recensidn critica,

L. Garcia.

Maroro, JuLio: Recorto y aprendo. Re-
cortables aplicados al diario y al
rotativo. Editorial Roma, Barcelona.

Nos encontramos ante un bien lo-
grado intentg de vivificar las activi-
dades ordinarias de la escuela, tan
necesitadas de alientos que la orien-
ten por rumbos mis dinimicos que
los usualmente frecuentados. El in-
genio de un buen Maestro se pone
de manifiesto en estas carpetas, que
contiencn los elementos precisos pa-
ra que los nifios, a mas de recibir el
impacto que en su conciencia produ-
ce la contemplacién de unas imagenes
altamente expresivas por sus valores
grificos y cromiticos, pucdan actnar
manualmente sobre el material con-
virtiéndolo en instrumento de traba-
jo capaz de animar las no siempre
animadas muestras de las realizacio-
nes escolares.

J. N. H.

CarBoNELL SoLER, A.: Rotulacién esco-
lar. Modelos de cabeceras y abece-
darios de letras de adorno para tra-
bajos escolares. Seis cuadernos. Edi-
torial Roma, Barcelona.

Es Carbonell uno de los Maestros
que con mias estilo ¥ posibilidades
cultiva el dibujo para la escuela ¥y
para los escolares. En la publicacién
a que hacemos referencia vuelca por
completo su vena y nos ofrece una
coleccion de rétulos y muestrarios de
un interés extraordinario. En esta fa-
ceta del quehacer préctico de la es-
cuela no conocemos ninguna publica-
cién que aborde con tanta profusién
de modelos y con semcjante maestria
el cultivo de un aspecto del trabajo
escolar de tanta trascendencia para la
formacién estética de los nifios. La
presentacién de los cuadernos, que
comprenden Religién, Lengua, Mate-
maticas, Geografia, Historia y Cien-
cias Naturales, es francamente atrac-
tiva por el colorido de las tintas em
que estan impresas las ldminas y por
1a cuidada confeccién editorial del con-
junto.

CarBoONELL SoLER, A.: Dibujo lineal
ameno. Ochp cuadernos de muestras
de dibujo para la escuela. Editorial
Roma, Barcelona.

En esta coleccién de cuadernos de
dibujo, que trata de ayudar al Maes-~
tro en uno de los aspectos que com-
prende el cultivo de las habilidades
de expresién grifica de los nifios, se
ofrecen una serie de ejercicios bien
concebidos para ejercitar la observa-
cién plastica y desarrollar las capa-
cidades de ejecucién de la mano de
los pequefios dibujantes. Los ejerci-
cios se agrupan por estructuras mor-
folégicas de fundamento geoméirico y
revelan indudable ingenio en la con-
cepcién de los mismos. Estos cuader-
nos se hallan impresos a todo color.

CARBONELL SoLER, A.: Cuadernos de
Nawidad. Entretenimiento de vaca-
ciones, Dos grados. Editoria] Roma,
Barcelona.

El gusto con que los nifios aceptan
esta nueva modalidad de trabajo que
se ofrece a través de los cuadernos
de vacacicnes, generalmente realiza-
dos con vistas a las estivales, ha si-
do tal vez el origen de este “entre-
tenimiento”, en el que se facilitan ele-
mentos para la realizacién de dibujo,
pintura y trabajo manual. Estas ac-
tividades, que la escuela ha consagra-
do ya como imprescindibles en los
dias que preceden a las tradicionales
¥y cristianas fiestas, encuentran en la
publicacién que resefiamos un cémo-
do y practico medio de ejecutar es-
tos trabajos, de tanto efecto en el am-
bito familiar.

Se han editado dos cuadernos, gra-
duados, con gran prestancia y plene
coloride.

i N. H



FICHAS DID
Y DOCUME

CONOCIMIENTOS SOCIALES 1I-5
Por M.” Ragquel PAYA IBARS

(VIDA ESCOLAR, mim. 27.)

PRIMER CURSO
Unidad tematica mensual: LAS ESTACIONES

Observacion del entorno y punto de partida.

Iniciese el tema solicitando de los nifics la observacién
de la salida del Sol y de su puesta., Fijense en el punto

del horizonte por donde aparece, el arco que sigue en el
cielo y el punto por donde se oculta. Pidase informacién
para que, al siguiente dia, soliciten de sus familiares la
contestacién a las preguntas:

—é Sale el Sol y se oculta siempre por el mismo sitio?

—¢ Es ¢l mismo el arco que sigue en el cielo?

—¢ Este camino de ascenso o descenso de la trayectoria
del Sol hace los dias iguales siempre o distintos?

—Al hacerse los dias méis largos—lo que precisamente
esth sucediendo en estos momentos del afio—, iqué le
sucede al clima?

—¢ Culntas son las estaciones y qué influencia tiene el
punto de salida y de ocaso del Sol en ellas?

Unidad de trabajo inicial: LA PRIMAVERA.

Dibfijese en el suelo la 4rbita de la Tierra en torno
al Sol. Sitfiese una luz en el lugar que a éste le corres-
ponde y puede usarse una pelota como si fuese la Tierra.
Sobre ella pueden dibujarse los cinco continentes en co-
lores vivos.

Higase que un nifio, con la pelota bien visible, descri-
ba lentamente ¢l movimiento de rotacién. Luego el de

traslacién. Obsérvense en esta unidad tan sdlo los dias
vy las noches, .

Dése la nocién de la inclinacién del eje de la Tierra.
No es preciso indicar la inclinacién exacta (23° 30'), pero
conviene que el Maestro ensaye el angulo correcto para
no extremar la situacién en exceso.
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CONOCIMIENTOS SOCIALES II - 5
Por M.* Raquel PAYA IBARS

(VIDA ESCOLAR, nim. 27.)
SEGUNDO CURSO
DIOS Y LA CREACION

Punto de partida—Puede empezarse la unidad de tra-
bajo de este mes contando a los nifios 1a siguiente narra-
cién:

"“Se cuenta de un alma buena que llegé al cielo. Pasd
ante la presencia de Dios para darle cuenta de su vida
sobre la tierra. Y comenzd asi:

-—Sefior, ya estoy al fin en tu presencia. Te lo
he sacrificado todo sobre la tierra. Mis ojos no se

Unidad tematica mensual:

re¢rearon cn los bellos colores ni en las armonio-
sas formas de las cosas, Mis ofdos no buscaron el
placer de los sonidos ni de Ias palabrag gratas. Mis
magos no buscaron el tacto de las cosas suaves ni
las caricias. Mi olfato y mi gusto cstuvieron al ser-
viclo deimi sacrificade espiritu...

El Sefior, mientras la miraba con una sonrisa
de triste conmiseracién, le dijo: .

—Alma buena, hija mia. Has errado el camino.
INo puedes decirme nada de ese “regalo de Dios”
que es la Creacién? ¢No has contemplado las flo-
res, la hermosura de las nubes a la salida o la
puesta del sol y todas blancas al mediodia de los
dias cdlidos, y la variedad de los pajaros? iNo has
escuchado el silencio de la naturaleza ni has re-
creado tu ser en la belleza viva de los animales
que tienen hermosa estampa? (No has sentido en
las noches calientes del verano la suave brisa que
acariciaba tus mejillas, ni en las frias mafianas del
invierno el calor del sol tonificar tu cuerpo? En-
tonces, hija mia, vuelve a la tierra, contempla y
agradece la Creacién y vuelve, Entonces entrarfis
a gozar del Reino de tu Sefior Dios.”

Nota ‘metodoldgica.

Siempre que sea posible se debe poner a los niflos en
contacto directo con las fuentes del conocimiento.

La Creacién es una realidad que nos circunda y que
estd en nosotros, pero es también un relato biblico ileno
de ingenua verdad y de poética belleza. Por eso recomienda
el texto literal para darle a conocer a los nifios, tomo
debian conocerlo todos los hombres. N .

En la lectura ponga el Maestro todo el “clima” emo-
cionado ‘que ¢l texto requiere, sobre todo en la- repeticién
de las ideas bisicas que abren y cierran:los dias del re~



Ensaye el Maestro la indicacién de que el hemisferio
Bur recibe ahora tanto sol como el hemisferio Norte. Nos
estamos acetcando al equinoccio de primavera (21 de mar-
zo). En este dia.la .linea imaginaria que uniese al Sol
con el centro de la Tierra pasaria por el Ecuador. Y el
Sol aparece en el horizonte por el punto central del arco
oscilante que sigue,

Estd empezando la primavera. Higase a ésta tema de
observacién y de expresién verbal; grifica y plastica.

Unidad segundo del mes: Exr vERANO.

La Tierra sigue en su 6rbita dando vueltas sobre si
¥ moviéndose en torno al Sol. El 21 de junio estarid dan-
do e! Sol al hemisferio Norte, de tal modo que el cas-
quete Norte de la Tierra estarid iluminado las veinticua-
tro horas del dia (sol de medianoche) y los rayos del
Sol caerfn més verticalmente sobre los que vivimos en
este hemisferio; nuestros dias serin largos y cortas las
noches. El Sol saldrd por el punto méis bajo de su apa-
rente oscilacién y su arco en el cielo serd muy alto. Si
los nifios observan el sol que entra por puertas y ventanas
verdn que es al mediodia casi vertical y el espacic mar-
cado por & s menor, mucho menor que en el solsticio
de invierno, en que es maximo. El Sol entonces va bajo
v barre gran espacio dentro de los hogares.

Inténtese indicar el porqué del clima de verano, de la
maduracidn de los frutos, del calor...

En el hemisferio Sur serd invierno,
Yeveera unidad de trabajo: Fi orofo.

¥1 23 de septiembre los dias han vuelto a ser iguales
de largos que las noches. El Sol ha ido siguiendo puntos
més altos en el horizonte y su arco en el cielo se ha ido

{ato biblico. Debe procurarse que el nific se remonte al
principio de los tiempos y. asista asombrado al nacimiento
del mundo bajo'la mirada amorosa y la omnipotencia crea-
dora de Dios.

1> Higase la lectura de todo el texto.

2. Insistase en el vocabulario de las palabras que pue~
dan ser nuevas en el primer dia del Génesis ¢ -insistase
en la lectura tan sélo de estos versiculos. Asi en jorna-
das sucesivas léanse espaciados los relatos de los otros
dias de la creacién.

3° Pidase cada dia de la creacién el dibujo l1bre co~
rrespondiente. Que puede ser acuarela en color, dlbUJO en
negro o iluminado al pastel por cada uno de. los nifios.

4° Solicitese una composxmon o redaccién libre sobre
cada dfa, en la que el nifio exprese las cosas como las
ve y como las piensa, Lo importante es que el nifio des-
taque ¢l cuidado providencial de Dios sobre las cosas
creadas.

5.° Con dlbuJOS y composiciones puede hacerse una sen-
cilla exposicién escolar. Invitese a la autoridad religiosa
de la escuela. Conviene instituir votaciones para seleccio-
nar los trabajos mejores y premlarlos.

6.° Lo importante es que cada nifio conserve “Los seis
dias de la Creacién” descritos y pintados por éL Y que
el texto literal esté en sus cuadernos como recuerdo de
esta entrada del nifio en los relatos biblicos.

72 Llimese la atencién sobre las frases: “Y vio Dios
ser bueno”, Sélo al contemplar asi lo creado continué la
Creacién. Introddzcase de este modo al nifio én el refle-
xivo examen de conciencia, en el repensar sobre nuestras
acciones para continuarlas cuando sabemos que son buenas.

Testo biblico de la Creacién segin el Génesis.

Al principio cred Dios los cielos y la tierra. La

tierra estaba confusa y vacia, y las tinieblas cu--

haciendo méis pequefio, més bajo. El calor ha ido cedien-
do. Los frutos se han recogido todos, el campo verde estd
reseco, Los lagares han cogida el sol metido en el mosto
de las uvas, los graneros tienen las mieses, y se han me-
tido en los silos los trigos y las gentes en las casas, El
campo descansa y el frio empieza.

Debe procurarse indicar que esta estacién iguala el cli-
ma de los dos hemisferios. En los equinoccios ambos mun-
dos—el Norte y el Sur—son iguales.

Pasarin tres meses hasta el solsticio de invierno.

Cuarta unidad de trabajo: FEi INVIERNO.

Comienza en el momento en que el Sol ha llegado a
describir el arco mis pequefio y sale y se oculta por el
lugar mis elevado de su oscilacién: el que estdi mis ale-
jado del Ecuador. Es el 21 de diciembre, Ird después
poco a poco aumentando el dia, disminuyendo la ncche,
haciéndose mis grande el arco del Sol sobre la Tierra.
Las nieves irdn cediendo. Las inundaciones seran frecuen-
tes, sobre todo si los calores son bruscos. Las flores ha-
rin timidamente su aparicién en las ramas desnudas de -
los almendros. Y el verde iri cubriendo la Tierra. Poco
a poco llega de nuevo la primavera y una nueva vida re-
nace en el mundo vegetal, en los animales. Y también los
hombres estarin mAs contentos,

Ejercicios v aplicaciones.

1» Dibfijense las estaciones y los ejercicios de obser-
vacién que sobre ellas se hayan hecho.

2* HAiganse composiciones de frases sencillas sobre las
estaciones y, si es posible, apréndase_alguna composicién
poética sobre ellas. Las hay de ‘Machado, Marquina... .

3° Plisticamente puede hacerse en arcilla o plastilina
la representacién de la O6rbita terrestre. La cera puede
servir bien para-esta plastificacién,

brian la has del abismo, pero el espiritu de Dios
estaba incubando sobre la superficie. de las aguas.

Dijo luego Dios: “Haya firmamento en medio de’
las aguas, que separe unas de otras”. E hizo Dios
el firmamento, separando aguas de aguas,

Dios dijo: “Sea la luz”, y hubo luz

. Dijo luego: “Jtntense en un lugar las aguas de
debajo de los cielos, y aparezca lQ seco”.

. Dijo luego: “Produzca la tierra brotes de hierba
verde con semilla, y arboles frutales cada uno con
su fruto, segfin su especie, ¥ con su simiente so-
bre la tierra”.

Dijo luego Dios: “Haya en el firmamento de los
cielos lumbreras para separar el dia de la noche, y
servir de sefiales a estaciones, dias y afios; y luz-
can en el flrmamento de los cielos, para alumbrar
la tierra”.

Dijo luego Dios: “Llénense las agnas de anima-
les, y vuelen sobre la tierra aves debajo del firma-
mento de los cielos”,

Dijo luego Dios: “Brote la tierra seres anima-
dos seglin su especie, bestias, reptiles y vivientes
de toda especie”.

Dijose entonces Dios: “Hagamos al hombre a
nuestra imagen- ¥y a nuestra semejanza, para que
domine sobre los peces del mar, sobre las aves: del
cielo, sobre las bestias, y sobre toda fa tierra ¥
cuantos animales se mueven sobre ella”,
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GEOGRAFIA.V
Por ISABEL ALARMA

(VIDA ESCOLAR, nim. 27.)

EL TIEMPO QUE HACE Y EL CLIMA

Fines que se persiguen con esta leccién:

1.° Que los escolares fijen la atencién en el estado del
tiempo, en sus cambios o variaciones y conozcan las cau-
sas o factores que intervienen.

2° Que sepan interpretar alguno de los aparatos de
observacién: termémetro, veleta, etc.

3.° Que hagan un estudic méis o menos elemental del
clima de la localidad mediante la observacién de las tem-
peraturas y de los vientos dominantes, que les permita
realizar pequefios prondsticos o predicciones, '
- 42 Que aprendan a interpretar un boletin meteorols-
gico de los que, con-caricter de dwulgamon, facilitan ‘1a
radio y la prensa.

e %

Al escuchar los diarios hablados de Radio Nacional son
muchas las personas que ponen particular aiencidén al “Bo-
letin Meteoroldgico”, no sélo por el deseo natural de co-
nocer - el estado del tiempo y sus posibles variaciones, ni
por fines econémicos mds o menos relacionados con la
agricultura o la ganaderia, sino porque tienen un pro-
yecto, un viaje, una excursién, la prictica de algiin de-
porte o la asistencia a un especticulo al aire libre. Estos
filtimos moviles son los que pueden despertar el interés
de los escolares por esta leccidn.

Siempre ha interesado al hombre el estado dcl tiempo,

y por ello desde la méis remota antigiledad ha sido un
‘observador- atento- de -los diversos fenémenos que permi-
tian determinar y clasificar las caracte‘risticas més o me-
nos constantes, -

En la actualidad, el creciente desarrollo de la aviacién
y el deseo de dominar el espacio aéreo y llegar a otros
mundos del Cosmos han intensificado la investigacién y
‘los estudios meteorolégicos, perfeccionando los aparatos
de captacién y multiplicando el ntimero de Observatorios,
que, en constante relacién unos con otros, consiguen no
86lo determinar el estado del tiempo, sino predecxrlo con
veinticuatro- o cuarenta y ocho horas.

Cada pais tiene sus temperaturas y sus vientos domi-
nantes, que condicionan, a su vez, la presencia o ausen-
cia de lluvias u otras precipitaciones. Se. forman asi los
diferentes; tipos de tiempo y, aunque las intemperies pa-
rezcan caprichosas—afios buenos y afios malos—, siempre
se observa una cierta regularidad para un mismo lugar,
1o cual se hace visible: calculando las “medias”. Este ritmo
medio es .lo que constituye el clima del lugar,

Son varios los factores que condicionan el clima: fac-
tores cosmicos (el Sol, la rotacién de la Tierra); facto-
res. .geograficos. (las masas. de aire,.las: masas de. agua,
el relieve, la. altura); pero hay un elemento verdadera-
mente trascendental en climatologia: la atmoésfera, -

El aire influye en el clima de tres maneras:
12 Es méas o menos cilido: TEMPERATURA,

2° Se desplaza: VIENTOS.

3. Es méis o menos héimedo: evaporacién, condensa~
cidén: PRECIPITACIONES.

Estos son los tres elementos meteorolégicos del clima.

El mas importante es el primero, la temperatura, por-
que determina en gran parte los otros dos, ya que, sila
temperatura del aire no cambiara nunca, no habria ni vien-
to ni lluvia. A su vez los vientos se combinan con las
variaciones de temperatura para dar las precipitaciones,
que son el resultado de todo lo anterior,

Dada la importancia y la extensién del tema, este ar-
ticulo estard dedicado al estudio de los tres elementos me-
teorolégicos, y queda para el préximo una clasificacién
climatologica con su repercusién en el paisaje: en los ve-
getales y en los animales; en los tipos de cultive e in-
cluso en los tipos de civilizacién,

No nos asustemos ante el temor de que sean temas in~
aaequiblcs a los escolares del grado de perfeccionamiento
o iniciacién profesional. Esforcémonos por despertar y
mantener su interés y para adaptar los conocimientos a
la capacidad mental de quienes los van a recibir.

I. LA TEMPERATURA,

Todos tenemos idea de lo que es la temperatura: hace
frio, hace calor. En realidad, al hablar asi lo que esta-

blecemos es una comparacién: hace mis frio en la calle
que en la escuela, mis frio hoy que ayer. L.a temperatura
se compara, no se mide, La temperatura no es una can-
tidad, no tiene unidades., Se establecen unas escalas de
comparacién graduadas que son los termdmetros, La gra~
duacién del termémetro es puramente convencional y por
ello varia segiin los paises.

El termémetro mis usado y el que se utiliza en Ks-
pafia es el termometro centesimal o centigrado, en el que
el intervalo o la diferencia de temperatura entre la de
fusién del hielo y la del agua hirviendo es de cien gra-
dos. Grados iguales a éstos se colocan por encima de 100
y por debajo de 0. Las temperaturas inferiores a Q0 van
expresadas con un signo —, (Si hay en la escuela un
termbémetro muéstrese su funcionamiento y hagase obser-
var la temperatura que marca.)

En todo lugar de la Tierra las temperaturas varian dia-
riamente segln el curso del Sol, Hay una temperatura
minima poco antes de la salida del Sol y otra méixima
después de su paso por €l cenit, o sea después de las doce
del dia. .

La oscilacion diurna o diferencia entre la temperatura
minima y Ja méxima es lo que se llama amplitud, que es
menor en los paises alejados del Ecuador, por la inclinacién
de los rayos solares, que en los préximos al mismo. Tam-
bién ateniia esta amplitud la nebulosidad. Por estas causas
en las zonas secas o desérticas de los trépicos, como en-el

Sahara, es donde se producen diferencias diurnas de 20 6

25 grados, Por ello. también en cunalquier lugar. suele ser
mayor la amplitud diurna en verano que en.invierno y en

.los dias claros y despejados gue en los nublados o lluvio-
_sos, (Hagase observar a los nifios cémo ocurre esto en la

localidad respectiva.)
A base de las temperaturas wmixima y minima se de-
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duce la temperatura media del dia. La suma de las tem-
peraturas medias diurnas de un mes dividida por el nfi-
mero de sus dias da la temperatura media mensual. La
temperatura media anual es la media de las tempertu-
ras medias mensuales,

“En Espafia y en otros paiscs de nucstra latitud el mes
de méixima temperatura es julio y el de minima enero.
la diferencia en grados de temperatura entre el mes mas
calido y el mas frio del afio se llama amplitud anual de
temperatura, y en ella influye como factor decisivo y ate-
nuante el mar. (Higase observar a los nifios cédmo las
tempcraturas extremas de Espafia, en partxcular las mé-~
ximas de verano y las minimas de invierno, que pueden
conocer a través de Radio Nacional, corresponden siem-
pre a las ciudades del interior y a las préximas al mar
0 costeras.)

La altitud tiene también gran influencia sobre la tem-
peratura, y es ley general que a mayor altura corres-
ponde menor temperatura, y viceversa,

A tenor de la temperatura se establecen en el Globo
cinco zonas: una cilida o térrida, comprendida entre los
dos trépicos; dos templadas, que se sitGan entre cada trb-
pico y el circulo polar respectivo, y dos polares o frias,
que comprenden las tierras y mares situados mds alld de
los circulos polares.

(Apliquense a la localidad propia todos estos conoci-
mientos generales sobre la temperatura, valiéndose de las
observaciones que hayan podido hacer los nifios respecto
de la distribucién del calor durante el dia, el mes més
cilido y el més frio, la amplitud anual, la mfluenma, si
la hubiera, del mar o de las montafias, etc.)

II. LA PRESION ATMOSFERICA Y LOS VIENTOS.

La fuerza de la gravedad actha sobre la atmbsfera tan-
to mas intensamente cuanto mas bajas y densas son sus

capas. Esto es lo que determina la presién o el peso de
la atmoésfera.

La presién se mide con el barémetro de mercurio y se
considera como normal la de 760 milimetros. El peso de
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la atmésfera no es uniforme, y existen en ella zonas de
alta presién, superior a la normal, que se llaman zonas
anticiclonales, y zonas de baja presién, inferior a la nor-
mal, que son las ciclonales o ciclbnicas.

Cuando en upa capa atmosférica se altera la presién
se produce un desplazamiento de determinada masa de
aire, fenémeno que se conoce con el nombre de viento,
Para que se produzca hace falta que disminuya la pre-

sién en una regibn de la Tierra, lo cual sucede de or-
dinario al calentarse. Como el aire caliente pesa menos
se eleva y el vacdlo viene a ocuparlo el aire de las pro-
ximidades. El viento circula siempre de zonas de altas
presiones, o a.nt:c!onales a zonas de bajas presxones, 0
¢iclonales, ’

Por este mecanismo se explican los vientos alisios de
los trépicos al Ecuador y los vientos monzones asidticos,
gue soplan en verano del mar a la tierra y en invierno de
la tierra al mar, por desplazarse en este sentido las zo-
nas de altas presiones, que, como sabemos, cst{m en. ra-
z6én inversa con las temperaturas,

Asi se explican también las brisas marinas que soplan
en los puertos y en las playas. Durante el dia van del
mar fresco (alta presién) a la tierra caliente (baja pre-
sién), y durante la noche desde la tierra enfriada (alta
presién) al mar, que conserva més calor (baja presién).

Espafia, sometida a la influencia de los vientos del Sud-
oeste y NO., mas o menos calientes y htimedos, proce-
dentes del Atlantico, y a los helados vientos del NE., que
traen el frio de las mesetas siberianas, se ve afectada
con frecuencia por el desplazamiento de ciclones y anti-
ciclones que anuncian los boletines meteoroldgicos de la
radioc ¥ la premsa, y que tanto influyen en la irregula-
ridad de! clima,

(Hagase un repaso de todas las ideas generales sobre
la presién atmosférica para que los alumnos se fijen bien
en la relacién que existe entre presiones y temperaturas;
en la direccién de los vientos siempre de altas a bajas
presiones y en lo que significan los anticiclones: altas
presiones y buen tiempo, y los ciclones: bajas presiones
y lluvias, para que sepan interpretar los sucesivos des-
plazamientos de unos y otros y lo que representa su en-
trada en una regién determinada cuando asi lo anuncia
“el hombre del tiempo” o un boletin meteorolégico de la
radio o la premsa,) ~ .

Por la cantidad total de precipitaciones anuales se cla-
sifican los climas en himedos (mis de 1.500 milimetros
de agua al afio) y secos (menos de 500 milimetros anua-
les). La proximidad del mar en la direccién de los vien~
tos dominantes y el relieve son favorables a las preci-
pitaciones.

Dos puntos de la 'l‘s.erra pueden recibir al afic la mis-
ma cantidad de agua y poseer un régimen pluviométrico
totalmente diferente. (Esto, por ejemplo, ocurriria en Es-
pafia entre una regién mediterrinea y una nortefia, por
cuanto que la primera recibe sus luvias en forma to-
rrencial en pocos dias al. afio, mientras que en la se-
gunda no falta précticamente Huvia en los doce meses.)

Por ello, en términos generales, y cualquiera que sea
la cantidad total de precipitaciones que reciban al afio,
se denominan paises 4ridos a aquellos en los que la at-
mésfera evapora més agua de la que vierte, y hiimedos
a todos aquellos en los que vierte més agua de la que
evapora.

En Espafia se puede hablar a grandes rasgos de tres
regimenes pluviométricos: el del Norte, con lluvia- fina
y counstante durante todo el afio; el de la meseta y re~
giones del interipr, con las caracteristicas de los paises
4ridos, que recibe sus escasas Huvias invernales de los
vientos maritimos del Oeste, y el régimen mediterréneo,
del que también participa alguna comarca andaluza, ca-
racterizado por la total sequia veraniega (debida a los vien-
tos alisios) y las lluvias torrenciales de otofic y prima~
vera, De hecho, las lluvias son escasas en todas las re- -
giones, excepto en el Norte, por lo que un célebre ges-
grafo francés dividié la Peninsula en dos potrciones: la
Iberia hfimeda y la Iberia seca, (Establézcase un dif-
logo, aplicando a la localidad respectiva estas ideas ge-
nerales respecto de la humedad atmosférica y las lluvias.)

(Continuard.)
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El magnetismo y la corriente eléctrica

Puntos fundamentales.—Accidén de las corrientes sobre
los imanes.—Imanacién por la corriente eléctrica: electro-
imin,—Accién de los imanes sobre las corrientes.

Experimentos.—Para observar los efectos magnéticos de
una corriente eléctrica:

1.* Unir un cable eléctrico al borne central de una pila
y otro al lateral, y desnudar los extremos de los cables,
Sobre un papel, colocar un montén de limaduras de hie-
rro, en las cuales se introduce uno de los extremos pe-

CIRCUITO ARIERTO CIRCUITS CERRALD
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CUBIERTO

C AELE LIMADURAS
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DE HIERRQ
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lados; unir los extremos de los dos cables y levantarlos
ripidamente. Las limaduras se levantan pegadas al cable.
8i se desconectan los cables las limaduras caen sobre el
papel. (Fig. 1.9

2° Reemplazar las limaduras por una briijula. Obser«
var el cambio” de direccién de la aguja, que -s¢ coloca

perpendicular al alambre por donde. circula la corriente,
al unir los extremos del circuito.

3. 8i arrollamos ahora el alambre en forma de hé-
lice, observariamos que éste, al pasar la corriente, se com-
porta tamhién como si fuera un imnén.

Aplicacién.—Los fendmenos estudiados nos dan un pro-
cedimiento para descubrir si por un alambre circula una
corriente, aunque sea débil. Basta acercar el alambre a
una brfijula, para que ésta nos indique con su movimiénto
gi existe corriente ¢ no.

El aparato que se utiliza se llama amperimetro o gal-
vandémetro; en él la corriente pasa por un hilo aislado
y arrollado en un carrete, en cuyo interior puede moverse
una aguja imanada,

Induccién.~—"“Todo alambre por el cual pasa la corriente
eléctrica se comporta como umn imin,”

“La corriente eléctrica puede, pues, desarrollar magne-
tismo.”

Imanacién por la corriente eléctrica.

Experimentos—Construir un electroimba.

1.* Tomemos un tornillo de unos cuatro centimetros
de largo con su tuerca. Enrollar un cable recubierto en-
tre la cabeza del tornillo y su tuerca (ajustada al otro
extremo). Al enrollar, dejar un extremo libre al prin-
cipio, .y -enrollar varias capas de cable, dejando otro ex-
tremo libre al finalizar. Poner cinta aislante para que el

QUIMICA-FICHA II
Por Julio FUSTER

(VIDA ESCOLAR, nim. 27.)

OXIGENO E HIDROGENO

Advertencie,—Estudiamos en esta ficha dos cuerpos simples (no
metales) para que sirvan de gufa a otros estudios posibles a reali-
zar por el Maestro; en otra completaremos el estudio con des me-
tales. Volver a reiterar que el Maestro debe realizar los experi-

t09, . pues 1a fianza memoristica o sélo gufada por el libro
de las cnenctas debe desterrarse de toda escuela.

Oxigeno. .
Experimentos.—Obtencién: l"' Tomemos un poco de clo=

rato potdsico pulverizado y mezclémosle con bidxrido de’

manganeso (si no dispusiéramos de éste se puede sustituir
por arena calcinada al aire), Pongamos la mezcla en un
tubo de ensayo y cogiendo ‘€l tubo con unas pinzas de
madera calentarlo poco a poco y con moderacién. El gas
que se va desprendxendo se recoge en otro tubo .o en .

Pig.

un frasco invertido lleno de agua y como indica la figura.
Las burbujas desalojan el agua del tubo y van llenin-
dole de oxigeno. (Fig. 1.%)

clorato potisico - calor == oxigeno -+ residuo

2® En un frasco poner una cuarta parte de su capa-
cidad, de agua oxigenada (usar mejor la que utilizan las
mujeres para tefiirse el pelo), y afiadir una cucharadita
de bidxido de mamganeso (si no se tuviera bidxido se
afiade bicarbonato de sosa; la reaccién es mis lenta), Ce-
rrar el frasco sin apretar y al cabo de unos minutos se
ve que se desprenden burbujas de oxigeno. (Fig. 2.%)

Observaciones~—Sobre algunas propiedades del oxigeno:

1.° (Qué gas serd el desprendido? En el frasco lleno
del gas obtenido, por cualquiera de los dos procedimientos,
introducir un trocito de carbén encendido y sujeto por
un alambre; observar que arde mds ripidamente en el
oxigeno que en el ‘aire, y lo hace con lama viva des-
prendiendo anhidrido carbénico.

carbdn - oxigeno = gas carbénicc

2° Repetir o recordar los experxmentos 1.2y 22 de
fa ficha I de Quimica.

3. Fijar un trocito de viruta de acero a un alambre
e introducirla en el frasco después de calentada al rojo.
Se observard que la combustién es mis ripida en el oxi-
geno que en el aire. El alambre se quema y se forman
unos glébulos brillantes que van al fondo.

hierro - oxigeno = 6xido férrico.

4. El frasco abierto lleno de oxigeno y colocado boca
arriba conserva el gas méis tiempo que si lo ponemos in-
vertido, por ser un gas mis pesado que .el aire.

Induccién.—1.° - “T'odos los cuerpos capaces de arder en



cable no se desenrolle y desnudar los dos extremos hi-
bres. Comectar los extremos a los bornes de uma gila de
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cinco voltios. Al circular la corriente veremos c¢bmo, si
acercamos el tornillo a limaduras o clavitos, los atrae. Ob-
servar también cémo la bréijula cambia de direccién. (Fi-
gura 2.%)

2° Si dispusiéramos de una varilla de hierro curvada
o pudiéramos curvarla en forma de U, se podria cons-
truir otro electroimdn, enrollando el cable, como se ve
en la figura nfimero 3.

Induccion.—“Cuando una corriente circuta por un alam-
bre enrollado sobre una barra de hierro ésta se convierte
en un imin.”

“Si la barra es de hierro dulce, la imanacién desapa-
rece apenas cesa la corriente eléctrica.” FEste aparato es
un electroimdn.

“El electroimin consiste en una barra de hierro dulce
que lleva arrollada un conductor aislado, por el que cir-
cula la corriente eléctrica.”

Accién de los imanes sobre las corrientes.

Explicaciéon.—Como hemos dicho, si se hace pasar una
corriente alrededor de una barra de hierro, ésta se con-

el aire lo hacen con mis facilidad en el oxigeno. El
oxigeno es comburente.”

2.° “El oxigeno se combina con otros elementos for-
mando dridos. Esta unién del oxigeno con los demds ele-
mentos se llama oxidacidn, y cuando es- rdpida y acom-
pafiada de calor y luz, combustion.” (Ver ficha 1.)

3.° “El aire contiene oxigeno mesclado con otros ga-
ses; este oxigeno es indispensable para la respiracién.”

4° “F] agua es una combinacién de oxigeno e hidrd-
geno” (dos volimenes de hidrégeno y uno de oxigeno).
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vierte en un imin, Pero la accién reciproca también es
clerta. Cuando se aocerca un imdn a un conducter meti-
lico enrollado en carrete se produce en este conductor
una corriente. Asimismo, imanando o desimanando alter-
pativamente un electroiman, cerca de un circuito cerrado,
se produce una corriente en este circuito, La corriente
producida se llama corviente inducida.

Toda pila, que produce electricidad siempre de la mis-
ma manera y sin interrupcién, da una corriente que tiene
siempre el mismo sentido y se llama corriente continua.
Pero si frente a un circuito cerrado acercamos y aleja-
mos alternativamente un imdn, se originari una corriente
que cambiard de sentido, a cada cambio de movimiento
del imén, es decir, se produce una corriente alterna.

NUCLEO DE HIERRO DULCE

!

CONDUCTOR

Fig. 3

Nors.—Lo09 electroimanes se utilizan en gran cantidad de apara-
tos eléctricos que, por su importancia en la vida moderna, tratare-
mos en la ficha siguiente, con la cual completaretnos el ciclo des-
tinado a electricidad.

Hidrégeno.

Expenmenlas.—()btenmén 1° En tubo de ensayo que
contenga agua acidulada con 4cido sulfiérico o clorhidrico
échese una laminilla de cinc; se produce efervescencia por
desprenderse hidrégeno.

22 Si se desea obtener méis cantidad se toma un fras-
co de vidrio de boca ancha y un tapén parafinado con
dos agujeros, donde se introducen dos tubitos de vidrio
como indica la figura (uno llega hasta el fondo y em su
extremo superior se pone un embudo).  En el frasco se
colocan unos tubitos de cinc (se obtienen de una pila seca
vieja) y agua hasta su mitad; por el embudo se echa dci-
do sulfdérico o clorhidrico (se encuentran en la farmacia),
en pequefias cantidades. Recoger .el gas en un tubo o
frasco, como se hizo con el oxigeno. (Fig. 3.

Observaciones. — Sobre algunas- propiedades del hidré~
geno:

'1.* Precauciones.—Debe echarse el sulffitico sobre el
agua y no al revés, Cuidar no lmya ningutia llama cerca.
iPor qué?

2* A la boca de un tubito’ péguesio con hidrégeno acer~
car una cerilla, La cerilla se apaga y el hidrégeno se
enciende con una pequefia explosién, y arde hasta consu-
mirse, .

34 Tapemos l boca de un tubo de ensayo con hidré-
geno con un papel, si lo invertimos y 2cercamos una ce-
rilla a wna distancia de un centimetro, el hidrégeno se
inflama y arde, por atravesar las membranas. (Fig. 4.%)

Imdyccion~—1" “El hidrégeno es combustible,”

22 “E] hidrégeno tiene gran avidez para combinarse
con el oxigend, incluso se apodera de éste cuando ss en-
cuentra combinado.” ,

3.° Es el gas mids ligero (14,5 veces menos pesado que
¢} aire), y.por su poco peso se-emplea para llenar globos.
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HISTORIA-V |
‘Por Rafaela RODRIGUEZ RASO ‘

(VIDA ESCOLAR, nam. 27.)

Tres gobernadoras de Espaiia en la familia de Carlos V

Periodo de perfeccionamiento, Segunde curso.
Tema para el alumno ('1).

. La famihia imperial—la discontinua situacién de los
estados de Carlos V, juntamente con su gran niimero, hi-
cieron imposible la presencia personal del emperador al
frente del gobierno de cada uno. Necesitaba con frecuen-
cia manos mediatrices.

La gran inteligencia del emperador, hibil en la elec-
cién de sus wvirreyes, regentes o gobernadores en general,
procuraba utilizar sobre todo a los familiares—hombres
o mujeres—que sabia eran los mas preferidos por los
subditos de sus reinos. Asi, toda la familia vivia pen-
diente de los descos y planes del emperador. La reina
Maria de Hungria, hermana de Carlos V y gobernadora
de los Paises Bajos, escribia a la hija de Carlos, Maria
de Austria, obligada a quedarse en el gobierno de Es-
pafia cuando pensaba que se veria pronto con su tia en
Flandes: “Pues redunda en servicio de Su# Majestad, la
razén quiere que mi placer se guie segin esto, yo gque él
es el principal “cabo” a donde todos nos tememos que
asir en el servir y obedecer..” (2).

Tenfa razén Maria de Hungria, porque toda la familia
imperial servia con gusto a los deseos de este gran mo-
narca. Y su mujer y sus hijas tomaban la rienda del go-
bierno cuando era preciso.

No son la emperatriz—su mujer, Isabel de Portugal—

y sus hijas—Maria y Juana de Austria—las Qnicas mu-
jeres gobernadoras del siglo xvi. Hay que contar, como
precedente, el ejemplo espléndido de la Reina Catdlica,

abuela del emperador, y el de Margarita de Austria, tia

del mismo, que goberné Flandes durante la menor edad
de Carlos y le educé alli.

Todos conocen también la figura de Isabel Clara Eu-
genia, la hija de Felipe, llamada la “novia de Europa”,
nombrada por su padre gobernadora de los Palses Bajos,
ya.a punto de terminarse el siglo. Y antes que ella, a Mar-
garita de Parma, la otra hija del emperador, durante un
tiempo también al frente del Poder en estos Estados. Pero
queremos cefiirnos a las figuras que nos proponemos pre-
sentar, la mujer y las dos hijas del César, hermanas de
Fehpe II. Las tres, sin perder sus altas cuaiidades fe-
meninas, - han. gobernado en- sucesivas etapas los reinos
espafioles,

La emperatriz Isabel de Portugal.
" Era alta, esbelta, fina y bellisima, como la pinté el ita-
liano Tiziano en su famoso cuadro. Llegé a Espafia al
despuntar la primavera de 1526 acompafiada de una larga
cabalgata de nobles, reyes de armas y damas portuguesas.
Sevilla la recibié con gran jibilo bajo aquellos siete ar-
‘cos- de triunfo que ‘describen los historiadores, Alli es-
‘perd al emperador, que llegé a la ciudad unos dias des-
pués para casarse en el artistico salén de embajadores
del “Alchzar, tfodeado de naranjos en flor y ene#adrado
por los azulejos y los arabescos mudéjares.

Era hermana del rey de Portugal y los espafioles habian

(1) Prescmdmms en esta ocasién del guidn de repaso » profun-
disacidn (para el Muaestro) que suele preceder, en eatas fichas de
Historia, al tema propiamente tal. Sirve para centrar el de hoy ka
leccién sobre ¢l emperador presentada en la ficha de diciembre
‘de 1960,

(2) Simancss. Sectidn de Estado. Ieg. 502, fol, 157,

3
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animado al emperador a esta boda con el deseo de que

un dia se unieran todas las tierras de la Peninsula,
Pronto descubrieron que habian elegido una gran reina

y que la nueva emperatriz valia un tesoro, Isabel tenia

un alma tan fina y atractiva como su figura exterior; era
una excelente educadora de sus hijos (3) y gozaba a su
vez de un gran temple de gobernadora. El emperador se
da cuenta y confiesa pronto que ha tenido la suerte de
que Dios.le dé “no sélo mujer, sino ayudador”, y que
con ella en asuntos de gobierno “eran ya dos reyes ‘en
Castilla”, lo que €l necesitaba. :

De que lo sentia asi da prueba el hecho de que la nom-
bra cinco veces regente o gobernadora de los Reinos es-
pafioles, durante sus ausencias de Castilla, y de que en
sus cartas le da cuenta de todas sus empresas, aun las
no espafiolas, y le pide con frecuencia su consejo.

La publicacién hace sélo unos afios del epistolario de
la emperatriz a su marido, contestando en unas cosas y
proponiendo y aconsejando en otras con. gran acierto y
prudencia, ha sido como un descubrimiento para muchos.
Nos hemos dado cuenta de que “el polvo de oro del
arte y la leyenda” (4) han venido durante cuatro siglos
a ocultar algo mas valioso: la mujer real de cuerpo en- .
tero que era en realidad aquella delicada emperatriz, que
murid. joven, el afio 1539, en el palacio de Fonseca, de
Toledo, dejando desolados a Carlos V y al Joven prin-
cipe de doce afios, el futuro Felipe 1I.

Mawria y Juana de Austria. -

Las dos siguieron a Felipe, el primogénito de la fami-
lia, Las dos se educaron juntas en la corte némads de -
la emperatriz entre Valladolid, Segovia, Ocafia, Medina
y Toledo, Las dos se separaron jovenes para seguir ca-

(3) Basta recordar la historia de la conversacién de San Fran-
cisco de Borja ante el cadiver de la  emperatriz.

(4) “No le parecfa bien dejdrlos en manos de amas 'y tutores,
y aun cuando gobernaba el Imperio en las ausencias de su mnarido,
encontrd tiempo para vigilarlos todos los dias en sus juegos, mien-
tras sus manos maravillosas borbadan telas preciosas destinadas al
Santo .Sepulcro de Jerusalén,..” 'W, (Wals, Felipe II. Cap. TL.)



minos distintos durante largos afios, y al fin las dos se
encerraron en el monasterio de las Delcalzas Reales, de
Madrid, fundado por dofia Juana, la menor, donde am-
bas vivieron sus filtimos afios y descansan hoy.

Maria de Austria contaba diecinueve afios cuando casb
en Valladolid—1548—con su primo Maximiliano de Aus-
tria, para quedarse ambos al frente de los reinos hispi-~
nicos, durante la ausencia del principe, su hermano, lla-
mado por el emperador para presentarlo en los Paises Ba~
jos y Alemania. No era bonita, pero posefa la elegancia

de su madre, segfin nos muestra el cuadro de Antonio
Moro, pintor flamenco que nos ha dejado retratos de toda
la familia imperial.

Educada por su madre, desarrolls grandes virtudes, y
¢l mimo papa Pio V las alabé en documento pﬁbhco.
Es gobernadora primero de Espafia por tres afios, jun-
tamente con su marido, y un tiempo sola, revelandose
como gran consejera. Pero es mdis tarde, ya elegido su
marido (Maximiliano II) emperador de Alemania, cuan-

do ella destaca, trabajando con él y preocupindose de la
educacién y de la preparacién politica de sus hijos va-
rones—los archiduques de Austria—, a los que envia a
la corte espafiola para librarlos del protestantisto ale-
mén, y ve, al fin, leales al rey de Espafia, convertidos en
gobernadores de Portugal (Alberto) y de los Paises Bajos
(Ernesto y luego Alberto). Fue ella quien primero vio la
conveniencia de que Felipe II entregara los Paises Ba-
jos a su hija Isabel Clara Eugenia, casiridola con umo
de sus hijos, y asi lo pidi6 repetidas veces al rey de Es-
pafia hasta conseguirlo, ya tarde, cuando se habia de-
rramado mucha sangre. Isabel Clara Eugenia y el archi-
duque Alberto fueron queridisimos alli y su gobierno fue
una era de paz.

Cuando muere Maximiliano y ella quiere venirse a Es-
pafia para encerrarse en un convento, Felipe la retiene
alli porque sus consejos son valiosos para el joven em-
perador, su hijo, y para el bien del cétoljcismo en Aus-
tna.

* Al fin se le concede venir a Espaﬁa y vivir (porque su
salud y su edad ya no consienten que se haga monja) en
tna casa junto al convento de las Descalzas Reales, desde
donde pasaba a vivir a la clausura de las monjas con fre-
cuencia, ¥y donde murié, con el habito de la Orden, muy
santanmente, Le cerré sus ojos su hija: menor, Marga~
rita; religiosa en el mismo convento. Ya habia muerto

- para entonces su hija mayor Ana, la que habia traido “la
alegria y la risa” al cuarto hogar de Felipe II, y fue
madre del nuevo rey Felipe IIL,

Corrié por el reino la fama de sus v1rtudes y algln
predicador resaltaba. que “todas. las joyas traidas por. .ella
de Alemania fueron muchas nifias huérfanas que educéd

' ’ LR

Juana nacié la Gltima de los tres hijos de Isabel de

Portugal, el afio 1535. La més despierta quizd de los hi«
jos de Carlos V sabia latin a los ocho afios ¥ tocaba ya
varios instrumentos. Cuando en 1554 la segunda boda del
principe don Felipe—ahora con la reina de Inglaterra—
le obliga a ausentarse, el emperador (que sigue fuera de
Espafia) nombra regente a dofia Juana, pero quiere que
se le concreten mucho las instrucciones para gobernar,
porque esta infanta es “mucho mis movida y decidida”
que la otra.

Ya era para esta fecha viuda del principe de Portu-
gal, con el que estuvo casada apenas dos afios, y era
madre de un pequeﬁo, el futuro rey de Portugal don
Sebastidn, que moriria en la flor de sus afios en lucha
contra los moros africanos.

Carlos V reconoce promnto en su hija otro “ayudador”.
Examinaba ella personalmente todos los negocios y pro-
blemas del Reino y los exponia inteligentemente al em-
perador. Luchd para mantener limpio de herejias el ca-
tolicismo espafiol, y preparé en Valladolid, en mayo de
1556, la solemne proclamacién de Felipe II como rey de
Espafia, tras las renuncias de Carlos V,

Ya el emperador en Yuste, ella siguié al frente del go-
bierno varios afios mas hasta la vuelta de Felipe, rete~
nido en los Paises Bajos.

La muerte prematura del marido y luego del hijo no
logran abatir a esta mujer fuerte, buena y culta, Cuando
cree que su mano ya no es precisa a la patria, se re-
tira al convento, fundado por ella, donde unos afios més
tarde—ya muerta Juana—vendria a retirarse su hermana,
la emperatriz de Alemania.

" La exposiciéon de pintura, que en estas fechas cente-
narias de los origenes de las Descalzas Reales, de Ma-
drid, se ha organizado en las salas anejas al monasterio,
nos habla con la fuerza de los hechos de la esplendidez

de las hijas del César, que supieron aunar en fecunda
trama femenina el amor de Dios, la cultura y el servicio
a los reinos hispanicos. -

BIBLIOGRAFIA Y LECTURAS PARA CLASE:

Mazarfo v Corkro, Marfa pEr, CarmEN: Isabel de Portugal, Reina
de Espafia y Emperatric de Alemania. Madrid, 1951,

Pranpy, LupArg: Felipe II, Madrid, 1942,

IniEsTA CORREDOR, Ax,ronso La educacufn de Felipe II, Ma.

* drid, 1960,

Sxrrano bk Haro, Acusrin: Guirnaldas de la Historia. Madrid, 1948,
Gancfa Cu\s‘mﬁén, JuLia: Flores de Santidad,

EJERCICIOS PARA CLASE

Térmmo, copia y conceptos.—Buscar en el dxcaonano
(o sustituir este ejercicio con la explicacién del Maes-
tro) el sentido de palabras y conceptos menos conocidos
(los subrayados): discontinuidad, reyes de armas, corte
némada, etc.

Geografia—¢En qué ciudades y vxllas castellanas ha vi-
vndo la familia imperial ?

Localizacién de Medina, Ocafia, Toledo. (El Maestro

" debe sefialar la importancia y el estilo de estas ciudades

en los. comienzos de la Edad Moderna.)

Iconografia.~Buscar reproducciones de los retratos de
Antonio Moro y Tiziano, del Museo del Prado, sobre las
infantas y la familia imperial en general,

Hacerles observar el tipo de vestidos, de telas usadas,
de joyas de la época.

Comparacw‘n.——Relacxonar estas tres fxguras con otras
del mismo témple de la época. Los retratos que presen~
tan Serrano de Haro y Julia Garcia Castafién sobre Isa-
bel la Catdlica, T'eresa de Jesis,- Sor Juana Inés de la
‘Cruz, Inés Munoz y las que desfilan por el capitulo “con

‘el Sol del Impeno”, son excelentes para esta compara-

cién.
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CONCURSOS

I, Concurso mensual de articulos. Vipa EscoLar concede un premio de
500 pesetas al mejor articulo que se reciba sobre el tema propuesto para
cada mes.

Ik, _(;ocncn.rso de fotografias sobre temas infantiles y escolares, El plazo
de admision de trabajos terminé el 31 de diciembre de 1960. En fecha pro-
xima daremos a conocer el resultado de este concurso.

~III. Concurso de colecciones de problemas, 35.000 pesetas en dos pre-
mios. Plazo de admisién, hasta el 30 de junio de 1961.

V. Concurso de libros para la ensefianza del idioma en las escuelas pri-
marias. 159.000 pesetas en premios. Admisién hasta el 30 de junio de 1961.

V. Concurso de trabajos de los Centros de colaboracion. Cada trabajo
seleccionado obtendrd un premio de 1.000 pesetas, Plazo de admisién hasta
el 30 de junio de 1961.

Si le interesa alguno de nuestros concursos solicite las bases a la Se-
cretaria del C. E. D. O. D. E. P, Pedro de Valdivia, 38, 2.* izquierda, Ma~
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no es propiedad del maestro, sino de la escuela. Por esta razém

los Inspectores de Ensefianza Primaria exigirdn en sus visitas la

presentacién de los niimeros publicados, que se conservaran en el
Archivo de la escuela y constaran en los inventarios.

La peticién de un mimero no recibido debe hacerse dentro del
mes, a este Centro: Pedro de Valdivia, 38. Tel. 225 85 46. Madrid.

®
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se distribuye gratuitamente a las escuelas ptiblicas nacionales.

Las restantes escuelas y cualquier persona que lo desee pueden
recibirla, previa la correspondiente suscripcion.

SUSCRIPCION POR UN ANO

(Diez ndmeros)

Para Espafia ... ... ... ... ... ... ... 100 pesetas
Para Hispanoamérica ... ... .. ... 150 7
Para los restantes paises ... ... ... 200 7

Precio del nimero suelto ... ... ... 15 »




PUBLICACIONES

del Centro de Documentaciéon y Orientacion Diddctica de Ensefianza Primaria

CUESTIONES DE
DIDACTICA
Y ORGANIZACION
ESCOLAR

375 pags. Precio del ejem-
plar: 90 ptas.

Las lineas fundamentales de
la Diddctica y de la Organi-
zacion Escolar en substan-
ciosas y documentadas erpo-
siciones @ cargo de los auto-
res mds competentes en estas
materias Un libro dmpres-
cindible para lo formacidn
bdsica de los maestrosr los
estudiantes de Pedago ]
los participantes en todgo
clase de oposiciones en el
compo de la Enseianze Pri
marid

LA ESCUELA UNITARIA COMPLETA

Precio: 200 ptas.

Ochocientas cincuenta péaginas consagradas al estudio de los miiltiples
problomas que encierra la forma mais dificil de Escuela: la Unitaria, En
ésta, como en las demdis obras publicadas por el C. E. D. 0. D.E P, se
ofrece al lector el resultado de multiples esfuerzos y colaboraciones en
torno a un problema de interés general,

Este libro llegara a ser el manual pedagégico del maestro y obra de
estudio y consulta de todo profesional que quiera estar bien informado.

Pedidos al Administrador del C.E.D.O.D.E.P.
Pedro de Valdivia, 38, 2.° izqda. Madrid-é.




	Vida escolar, marzo 1961, número 27
	Sumario
	Créditos
	Editorial
	Actitudes y valores

	Metodología y organización
	Fines y medios del estudio de la Geografía local en la escuela, por Juan Vilá Valentí

	Horizonte
	De las fantasías astronáuticas a la era espacial, por José Baltá Elías

	Guiones de trabajo escolar
	Maternales y párvulos, por Aurora Medina de la Fuente
	Dibujo, por Bernardo Fuentes
	Educación física, por Rafael Chaves
	Lengua española, por J. N. H.
	Lengua española, por V. G. L.
	Matemáticas, por A. A. L.
	Matemáticas, por J. F. H.
	Geología, por J. F.
	Educación física femenina, por Sagrario Prieto

	Páginas selectas
	Desarrollo económico y educación, por Jean Debiesse

	Concurso permanente
	Normas prácticas para la formación de un herbario escolar, por Manuel Puga Pérez
	De par en par
	Maestros para las Escuelas Unitarias Piloto
	Vilanos

	Noticiario
	España
	Necrológica
	Unesco
	Noticas de todo el mundo
	LEGISLACION
	Cese del secretario del C. E. D. O. D. E. P.


	Libros y revistas
	Lengua y enseñanza, por L. García
	Recorto y aprendo, por J. N. H.
	Rotulación escolar, Dibujo lineal ameno y Cuadernos de Navidad, por J. N. H.

	Anexos
	Fichas didácticas y documentales
	Conocimientos Sociales, por M. R. I.
	Geografía, por I. A. S.
	Física y Química, por J. F.
	Historia, por R. R. R.





