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La publicacién de un articulo en VIDA ESCOLAR no supone que la Revista
se identifique con los puntos de vista del autor, el cual responde de sus afirma-

ciones a todos los efectos.

LA DIRECCION

CONCURSO DE GUIONES PARA LECCIONES SOBRE

LOPE DE VEGA

Este afio se celebra el cuarto centenario del nacimiento de Lope de Vega, una de las
mis altas cimas de la literatura espafiola. Para que las escuelas participen de un modo con-
veniente en esta conmemoracién, es necesario dotarlas de instrumentos gque se acomoden me-
jor a las necesidades del trabajo escolar gue las biografias corrientes y las selecciones de
poesias que figuran en las antologias aptas para otros grados de la Ensefianza.

En su virtud, el C. E. D. 0. D. E. P. convoca un concurso con arreglo a lax siguien-
tes bases:

1* El objeto del concurso es premiar el mejor guién detallade para una leccién
sobre la vida y la obra de Lope de Vega, con destino a nifios del segundo ciclo del periodo
de Ensefianza elemental (ocho-diez afios) y otro para una leccion destinuda a nifios del
periodo de Perfeccionamiento (diez-doce afios).

2 Los guiones no deberdn confundirse con lecciones desarrolladas. Los guiones mar.
cardn el proceso de la leccién, aportardn las ideas esencinles en cada unn de las etapas,
las indicaciones diddcticas para el adecuado desarrollo de las mismas, nsi como los ejerci-
cios a realizar, antes, durante y después de Ia leccién.

3.4 Aneja a cada guién ligurari una breve antologia de las poesias de Lope do Vega
adecuadas para ser objeto de lectura, recitacién, y, en su caso, andlisis literario elemental,
segin el periodo escolar a que corresponda. Al final de cada poesia se mencionard In obra
a que pertenece.

4.* Podrin presentar trabajos a este concurso los profesionales de ln Ensefianza que
lo deseen, pero deberdn tener la nacionalidad espafiola.

Para cada guién pedrén concederse los siguientes premios:

‘u) Un primer premio de 2.000 pesetas y un valioso lote de libros donade por Agui-
lar, S. A. de Ediciones, Madrid.

b) Un segundo premio de 1.000 pesetas y un lote de libros, regalo de la Editorial
Teide, de Barcelona.

&) Un tercer premio de 500 pesetas y un lote de libros, donative de Hijos de
Rodriguez, de Burgos.

5. Los originales que se presenten a este concurso serin dirigidos al Centro de Do-
cumentacion y Orientacién Didictica de Ensefianza Primaria, Pedro de Valdivia, 38, Ma-
drid (6), dentro de un plazo que expirarad el dia 30 de junio de 1962, a las doce do ln
mafiana. Deberdn venir firmados con un lema que figurard también en la cubierta de un

sobre cerrado, dentro del cual se hari constar el nombre, profesion y direceién del autor
o autores.

Santingo

6. Los premios de este concurso no podrin declararse desiertos.
7.* El Centro de Documentacién y Orientacidén Didéctica de Ensefianza Primaria ad-

quiere la propiedad de los originales premiados, de los que podrs hacer el us

. o e estime
conveniente. a

Madrid, 10 de marzo de 1962,
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ESCUELA Y FAMILIA

UANDO se afirma que la familla y a escuela deben relacionarse
frecuente y estrechamente, se proclama una necesidad inapla-
zable y trascendental, cuya satisfaccién es uno de los postulados
indeclinables de la educacién de nuestro fiempo.
Estas relaciones no son meramente de «conocimiento», .|
quiera basta con que sean de «amistad»; son, o deben ser, refac
orgdnicas de «cooperacién» en la obra comun de educar

cionadas que, de puro cbsfrccfus, no llegqn a perforar el i éﬁt
razén de las formulaciones 6picas e inoperantes.
Lo que la familia y la escuela tienen de comdn en sus p

y tareas no es la educacién de los nifies, in génere, sino de esfe nifio

concreto, de carne y hueso, que tiene un nombre y unos apellidos,
una personalidad en formacién Gnica e irrepetible, unas posibili-
dades y unas oportunidades irremplazables e insélitas.

Sélo centrando la confluencia de objetivos entre escuela y famllia
en la tierra firme de cada alumno, y no del nifio irreal —fantasmal
habitante de las fnsulas que ocupan la mente de los pegadogos de
gabinete—, pueden ser fecundas las relaciones de cooperacién que
han de unir en Intimo contacto a la escuela con fas familias.

Se aducen frecuentemente dos argumentos para apoyar la Inicla-
cién o la vigorizacién de esas relaciones: a) Para que las familias
corozcan los adelantos de sus hijos, y b) Para resoiver de comin
acuerdo padres y maestros las arduas cuestiones educaiivas que
plantean los nifios-problema.

Ambos aspectos son exactos, pero no bastan para justificar el con-
junto de razones que pide el establecimiento sistemdtico de relaciones
entre la escuela y la familia con cardcter general y como una parte
importante e inesquivable de las ocupaciones escolares. En primer
lugar, es falso todo planteamiento de la obra educativa que pres-
cinda de la familia, o sélo teéricamente la tenga en cuenta, ence-
trada la escuela entre las cuatro paredes del aula, como si en ella y
para ella encontrase su actividad fundamento y justificacion. Hemos de
pensar en que los derechos de la famiiia, derivados de las exigencias
estructurales del proceso educativo, no se limitan a elegir el maestro
de sus hijos; se prolongan mucho mds alld, hasta reivindicar un tipo
de formacién que enlace orgdnicamente con la que el nifio recibe en el
hogar.

Utilizamos de intento una pulabrq que no significa sélo la con-
tinuldad de una direccién determinada, porque la reclidad nos dice
que la familia puede educar erréneamente (de dénde la necesidad
de establecer cursos prematrimoniales de pedagogia familiar y «Escue-
las de padres», semejantes a las que funcionan ya en varios palses
extranjer>s).

La educacidén escolar, en unos casos, serd una confinvacién de
la que practica ta familia; en otros, serd, al menos parcialmente, una
rectificacién de la actividad familiar; siempre una prolongacién y una
complementacion de aquélla, en vista de objetivos intelectuales, pro-
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fesionales y sociales que ordinariamente exceden el horizonte familiar. Pero en todos los casos y
situaciones, la obra de la escuela contaré con la que ha realizado y realiza la familia, y aun en lag
ocasiones extremas en que se vea obligada a contrarrestarias lo hard «teniendo en cuenta a la
a la familia»; mds adn: potenciando la accién que ella realice en el aula con la de una familia
sicopedagégicamente rehabilitada merced al Influjo educador de la escuela.

Ya se comprende que una labor como la aqui esbozada, tan ambiciosa como urgente, no se
lleva a cabo ni con la Cartilla de Escolaridad, que haga llegar a los padres las «notas» logradas
por sus hijos, ni siquiera con una reunién anual dedicada a exponer algunas noclones generales
de pedagogia familiar. Precisa de una serie de postulados, actividades y condiciones que rebasan
los limites de este editorial tanto como las fronteras de una doctrina pedagdgica y una prdctica

escolar demasiado intelectualistas, unilaterales e insuficientes. .

NOTAS PARA UN ENSAYO DE
ORIENTACION DIDACTICA

Por Adolfo MAILLO

1. Ya hemos visto que son de muy diversas cla-
ses y propdsitos diddcticos los ejercicios en que debe
consistir (o, si se quiere, que deben acompafiar a)
toda leccién. Vamos a fijarnos brevemente en cuatro
que consideramos fundamentales.

2. En primer lugar, uno que pocas veces ocupa
la atencién de las escuelas, en unos casos por falta
de tiempo, en otros por falta de material, en todos
por insuficiente atencién a las exigencias psicoldgi-

cas de un aprendizaje digno de tal nombre. Nos re-

ferimos a los ejercicios de observacién, pero no de
«dibujos», animados o inanimados, sino de los ob-
jetos, los seres o las situaciones reales sobre los cua-
les versa la leccién.

3. Supongamos que se trata de desarrollar una
leccién de Ciencias naturales (tan abandonadas, en
general, por una did4ctica libresca, que encoge los
énimos mds esforzados). Ya se trate de un vegetal o
de un animal, siempre serd posible traerlo a la es-
cuela, vivo o muerto. Claro que no todas las plantas
ni todos los animales pueden ser objeto de observa-
cién directa en la escuela; tampoco hace falta. Una
concepcién extensiva y superficial de los programas,
que no ha analizado con detenimiento el proceso de
elaboracién de las ideas por el nifio, se obstina en
llenar de nociones los libros y las mentes, olvidando
que el programa escolar debe incluir solamente las
nociones esenciales, trabajdndolas en profundidad para
que sean bien asimiladas. Asf como el amor se nos da
en una mujer, el espiritu auténtico de la ciencia y de la
cultura se nos ofrece en las ideas madres, capaces de
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irradiar su influjo esclarecedor sobre
la ingente y 2 menudo confusa pulu-
lacién de las nociones secundarias.
Toda la botdnica accesible a los es
colares puede darse en unas mace
tas, toda la zoologia en una pecers,
una jaula vy un pequefio terraro.
Montones de libros, centenares de
dibujos, docenas de peliculas did4cticas y torrentes
de elocuencia del maestro no valen lo que una lec
cién bien conducida con los seres auténticos ante la
mirada del nifio. Sin este postulado central, inspi-
rando la entera actividad de la escuela, caeremos en
un verbalismo inerte, que aleja al nifio del estudio en
vez de hacérselo amar, de acuerdo con nuestra «didéc-
tica del aperitivo» (pedimos perdén por este apela
tivo a los pedagogos graves y cejijuntos).

4, Siempre que la indole de los objetos lo per
mita, a la observacién acompafiard la manipulacién.
Llamamos asi lo mismo al simple tocar las cosas,
cuando se trata de seres o substancias que no son
peligrosos ni nocivos, rue a las actividades de mon
tar y desmontar, articular y desarticular los objetos
susceptibles de ser construidos, destruidos y recons
truidos. (Ejemplos: un mecano, un rompecabezas, un
méquina elemental) (1). Aunque no compartimos en
su totalidad la teoria «operacional» de -la inteligen
cia, de Jean Piaget, es innegable que el nifio sélo com
vrende petfectamente lo que observa, y mejor ain,
lo que manipula. La accién sobre las cosas, y con ellss
proporciona «noticias» de las mismas de cardctes
perceptivo, que se combinan formando ideas y com
ceptos plenos de validez en cuanto integran un sabef
personal «incorporado». Sobre tales conceptos oper#
tivos podrin elevarse luego arquitecturas mentales do
e T

(1) En el concepto de «manipulacién» incluimos también la ’f‘-"'
perimentacién propiamente dicha, en la que toda escuela debe it
ciar a los nifios.



tadas de vida y significacién; en otro caso, sélo pdli-
dos y yertos esquemas vacfos.

5. Es indudable que este tipo de lecciones exige
mucho tiempo. No solamente no lo niego, sino que
reclamarfa grandes huecos en el horario para estos
contactos del nifio con la realidad, huecos que se con-
seguirfan disminuyendo correlativamente las asigna-
ciones cronolégicas destinadas a lecciones memoris-
ticas, casi siempre caricaturas de lecciones, en cuanto
aricaturas de saber. Saber no es recitar lo que otros
pensaron, sino recrear conceptos eslabonados en con-
catenaciones personales, sélo posibles cuando la ob-
servacién y la manipulacién se sitdan en el amanecer
psicolégico del tratamiento de las nociones. El tiem-
po que dediquemos a que el nifio vea, observe, toque,
palpe, manipule, experimente, sin prisa y con sistc-
ma, es tiempo lleno de virtualidad formativa. En
cambio, el dedicado a memorizar definiciones libres-
cas, que el alumno no entiende casi nunca, es no sélo
tiempo perdido, sino empleado de una manera con-
traproducente..., aunque triunfe en cien exdmenes
papagayescos y salga victorioso en mil pruebas ob-
ietivas.

6. Es claro que no todas las lecciones son sus-
ceptibles de manipulacién. La Historia nos veda este
expediente didictico en la mayor parte de las oca-
siones. No podemos resucitar a los combatientes en
la batalla de las Navas de Tolosa, nj a los hombres
de Cromagnon, para ponerlos ante la mirada anhe-
lante de nuestros alumnos. Pero siempre es posible
tomar pie o punto de partida en realidades locales
(un viejo castillo, unas hachas prehistdricas, una es-
pada o fusil antafidén, etc.), restos observables cuya
comprensién profunda hard posible que los nifios se
eleven al entendimiento de lo histérico.

La Geografia se presta a la observacién, no cier-
tamente porque podamos contemplar realmente los
paisajes siberianos o andinos, sino porque el estudio
detenido de la geograffa local, en todas sus manifes-
taciones, nos permitird comprender de un modo per-
fecto las caracteristicas fisiogrificas, econémicas y hu-
manas de los paises lejanos. No es que mediante di-
bujos, que suplantan a la realidad, hayamos de ini-
ciar la ensefianza, como suele hacerse en demasiadas
ocasiones. Los dibujos y las peliculas, las filminas y
los fotograbados tienen su indicacién en lo que lla-
maremos momento diddctico segundo, siendo el pri-
mero el de la observacién de lo real.

Y lo mismo cabe decir en todas las materias del
programa. El estudio «realista», al que nos hemos
teferido, debe servir de introduccién obligada a lo
que podrfamos denominar estudio «nocional», que es,
desde la perspectiva psicolégica, una elaboracién «de
segunda mano».

7. Tras de la observacién, la manipulacién, el co-
mentario dialogado de lo que se ve, se toca, se expe-
timenta y se elabora mentalmente, viene el primer

ejetcicio de expresién por parte del nifio, que de or-
dinario es un ejercicio de redaccién, donde aquél ex-
pone las ideas principales aprendidas en la porcién
concertada de tiempo y actividades que la leccién es.

No podemos entrar aqui en la metodologia de esta
clase de ejercicios, que tiene su lugar propio en la
didéctica de la lengua; pero hemos de apuntar dos
errores notorios, no tan poco frecuentes como desea-
riamos. El primero consiste en reducir el ejercicio a
una repeticién de las definiciones y clasificaciones que
la leccién contiene; son los famosos «resimenes de
lecciones», tan en boga hace algunos afios (ahora pa-
rece que han cedido ante los de copia, lo que supone
un evidente retroceso). El segundo radica en escribir
en el encerado un cuestionario que los nifios contes-
tan escuetamente, v a eso se reduce el trabajo de
«composicién». No. Esta palabra indica que el ejer-
gicio carece de virtualidad formativa cuando no mo-
viliza los poderes reflexivos y expresivos del escolar,
incitdndole a «poner las ideas unas al lado de otras»,
vero en una sucesién y concatenacién légicas, resul-
tado de un esfuerzo mental fecundo. Todo lo demis
es pura ficcién o inane mecanismo.

8. En la mayoria de los casos los ejercicios de
redaccién se completan con ilustraciones que ejecuta
el propio nifio, casi siempre copiando las que el maes-
tro pone en el encerado o, lo que 'es mds corriente
aidn, calcando o imitando como puede las que incluye
la «enciclopedia». Esta labor consume un tiempo que
estaria casi siempre mucho mejor empleado dedicdn-
dolo a la prdctica de ejercicios mds formativos, ya
que la copia de dibujos. como la de la escritura, no
es absolutamente desdefiable, ciertamente, pero pocas
veces contiene siquiera un minimo de «expresién per-
sonal» por parte del nifio, y de eso se trata en la fase
final de toda la leccién, cuando la escritura sirve a
un objetivo de expresién y no de mero aprendizaje
de sus mecanismos estructurales.

Se dird que los cuadernos de trabajo, asi ilustra-
dos, poseen calidades estéticas y pedagégicas dignas
de loa. Nada miés cierto; pero no lo es menos que
los nifios, exceptuando a los mayores de doce afios,
apenas muestran capacidades estéticas en el campo de
las formas, y en cuanto a la unidad totalizadora que
las lecciones evidencian en-el cuaderno, al ser comple-
tada la redaccién con ilustraciones selectas, se trata
de totalidades que capta y valora el maestro, pero que
el nifio es incapaz de apreciar y realiza mecénica-
mente, acaso con mds gusto que otras tareas, mas
sélo porque se trata de ejercicios que reclaman poca
energia mental y a los que su inclinacién innata hacia
el color—como le ocurre al primitivo—afiade incenti-
vos poderosos, bien que estrictamente «sensoriales».

9. Esto no quiere decir que hayamos de prescin-
dir de tales ilustraciones, sino que debemos restituir-
las al papel secundario que les corresponde, papel que
salta a los ojos con sélo mirar los adefesios incalifi-
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cables que llevam a cabo tamtos miles de nifios cuando
se les obliga a ilustrar los ejercicios de sus cuadernos
con retratos tomados de grabados de linea, Adefesios
que, en el caso de Jesucristo, la Virgen y los santos,
alcanzan niveles fronterizos con la induccién a la irre-
verencia. En todos estos casos, y en otros muchos
que no mencionamos, hay que suprimir radicalmente
las ilustraciones hechas por los nifios, a menos que
se trate de alumnos con dotes excepcionales para el

dibujo.
XIII. LAS DEFINICIONES

10. Un problema especialmente arduo es el de
concretar los conceptos sobre los cuales versa la lec-
cién, encuadrdndolos en marcos mentales y lingiifsti-
cos que permitan delimitar con claridad sus perfiles.
Nos referimos a las definiciones, asunto espinoso, lo
mismo para el maestro que trabaja ante los nifios
que para el autor de libros de texto, cuya labor debe
reducirse, esencialmente, a proporcionar embocaduras
y trampolines desde los cuales los escolares puedan
lanzarse al salto mental necesario para la compren-
sién de definiciones y clasificaciones.

11. Cada dia crece en mf la evidencia de que nu-
merosos problemas diddcticos que piden solucién ca-
recen de ella porque, victimas de una pedagogfa «in-
adecuada» (para no decitlo con otro calificativo mis
duro) y de una did4ctica que se dedica a planear por
las nubes (con olvido culpable de que su menester
vrimordial consiste en proporcionar técnicas suscepti-
bles de orientar vy facilitar la labor del maestro en
la escuela, no en ningdn gabinete de experimentacién
artificial), no nos hemos planteado las cuestiones de-
cisivas, que son las que el maestro tiene ante sf todos
los dfas y a todas las horas, no las que ordinaria-

mente lucubran el didacta o el psicélogo en pos de
cuestiones, tantas veces baladies, a que les impele o
espfritu de sistema o el empuje inconsciente de errs.
neos postulados prejudiciales.

12. Ello pasma tanto mds cuanto que, abrevados
en fuentes tributarias de un descarnado pragmatismo,
s6lo tomamos de ellas lo que m4s pugna con nuestra
idiosincrasia—mediciones y «testomanfas», desacredi.
tadas ya en gran parte hasta en el pafs de origen—
mientras prescindimos de cuestiones mucho més cen.
tradas en las necesidades diarias de las escuelas, que
no consisten en medir, sino en ensefiar a comprender
a los nifios.

13. He aquf ahora las definiciones, alzando ante
nuestra mirada su antigua y venerable estructura, «El
hombre es un animal racional»; «Isla es una porcién
de tierra rodeada de agua por todas partes»; «Alma
es el principio espiritual que anima al cuerpos... He
aquf un pufiado de definiciones tomadas al azar de
distintos territorios del conocimiento, que pueden ser-
virnos de ejemplos para nuestro anilisis, ajeno a la
busca de su «perfeccién formal», ya que nuestro ob-
jeto es muy diferente. Para completar el cuadro inten
temos definir, por ejemplo, la felicidad o el dolor de
muelas, Ello es, sin duda, posible; pero las dificul-
tades que encierra la construccién de. tales definicio-
nes nos mueven a prescindir de formularlas, en nues
tro propésito estrictamente did4ctico.

En cambio, ciertas descripciones literarias poseen
todos los caracteres de las definiciones, con el afiadido
de un color y un relieve que les otorgan atractivos
inconfundibles.

Resumiendo una materia frruy vasta, cuyo tratamien-
to y discusién adecuados exigirfa muchas péginas, he
aquf un cuadro provisional de algunos tipos de defi-
niciones.

PRINCIPALES TIPOS DE DEFINICIONES

Esenciales Descriptivas Funcionales Literarias Imposibles
— Bl hombre es un ani-]— Isla es un trozo de tietrr|— El termémetro es ur|-— La corte es un lugar don {— La felicidad.
mal racional. rodeado de agua por todas|iparato que sirve pata me-{de las gentes, tristes o alegres [— El dolor.
— El alma es la formalpartes. dit la temperatura, prestcs a todo y a todo indi |~ La autoridad.
del cuerpo. — El granito es una rocal— Las grasas son alimen-|ferentes, son como el principe|— El fin,
— Fe es creer lo que nojcompuesta de feldespato, cuar-|tos termég=nos. desea, y sl no lo son, tratan,|— La energfa,
vemos, z0 y mica, al menos, de parecerio.

(Lo FoNTAINR.)

14. La més somera observacién pone de manifies-
to en las definiciones una diversidad de estructura
que_depende, en gran medida, del campo cultural al
que pertenecen. No todas las asignaturas del progra-
ma se prestan al mismo tipo de definiciones. Sin em-
bargo, observemos que, desde hace dos siglos, predo-
minan las funcionales y descriptivas sobre las esen-
ciales, que tuvieron un auge incomparable hasta el
sigle xvir1, y adn abundan con exceso en no pocos
libros de texto. Fijemos nuestra atencién en las defi-
niciones usuales entre nosotros de= «ncmbre comtn»,
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de «verbo» o de «oracién». Cierto es que la Ense-
fianza primaria, adviniendo las dificultades invenci-
bles que presentan las definiciones esenciales, cortadas
por el patrén tradicional del «género préximo» y de
la «ilima diferencia», ha preferido a ellas definicio-
nes de matiz descriptivo, no sin arriesgados equili-
brios 18gicos en algunas ocasiones, '

15. Si la experimentacién pedagdgica y diddctica
nacional se dedicase a esclarecer las cuestiones bdsicas
de la ensefianza, podrfamos responder ya a todos o 2
la mayor parte de estos interrogantes:



@) ¢Son incapaces los nifios de comprender las
definiciones esenciales?

b) En caso negativo, ¢a qué edad empiezan a
comprenderlas?

¢) ¢Son did4cticamente preferibles las definicio-
nes descriptivas o las funcionales?

d) ¢A qué edad conviene complementar en la
escuela las definiciones funcionales, descriptivas y, en
su caso, esenciales, con la iniciacidén a las definiciones
literarias?

e) ¢Hasta qué edad aproximada deberfan pros-
cribirse las definiciones y cudl seria luego la sucesién
did4ctica de sus diversos tipos?

16. La tltima de las cuestiones planteadas con-
densa, como es f4cil ver, todas las demds y constitui-
ria el resumen prictico de las investigaciones experi-
mentales que se emprendieran en tal cuestion,

Hasta que puedan llevarse a cabo con el rigor in-

dispensable, yo aventuraré la hipétesis de que antes de
los ocho afios no deberfa darse a los nifios ningune
definicién. A partir de esa edad, alternaremes las fun-
cionales con las descriptivas, con antelae(én de las: -
primeras, mucho més ficiles para los’ escdhm que.
necesitan una larga y sistemdtica «educacjén®de la
observacién», base de las def1n1c1oncs~desrri,§tivas

Desde los diez afios iniciarfamos ' las. definiciones
esenciales, que sélo a los doce pueden‘ ser compren-
didas, y ello no mds que hasta cierto punto, que la
experimentacién determinarfa. Desde los doce afios
comenzariamos el tratamiento did4ctico de las defi-
niciones literarias, y a los catorce intentariamos que
los nifios, ayudados por el maestro, abordasen, como
ejercicio légico, la construccién de definiciones impo-
sibles, como, por ejemplo, el color rojo, la belleza,
el candor, etc.

He aqui, por consiguiente, el cuadro de la sucesién
didictica de los varios tipos de definiciones;

SUCESION DE LOS TIPOS DE IJTFINICIONES

Desde los ocho afios ... ... ...
Desde los diex afios ... ... ...
Desde los doce afios ... ... ...
Desde los catorce afios ... ...

Definiciones funcionales e iniciacién de las descriptivas.

Iniciacién lenta de las definiciones 16gicas.

Gradaal intensificacién de las definiciones légicas e iniciacién de las litersriss.
Iniciacién de las definiciones llamadas imposibles.

17. Repetimos que se trata de una hipétesis de
trabajo, sujeta, por ello, a todas las rectificaciones
derivadas del ensayo y la experimentacién. Hipétesis,
no obstante, que estamos seguros prestaria un buen
servicio a nuestras escuelas y a nuestros Institutos,
si los libros y los profesores la tuvieran en cuenta

desde ahora (1). A. M.

(1) Convcndr[n insistir en la comumdad de problemas did4cticos
que existe entie Ias Ensefianzas primaria y media, comunidad harto

LA UTILIZACION DEL AMBIENTE PROXiMO
EN LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
NATURALES EN LA ESCUELA PRIMARIA

Por ESPERANZA PEREDA DEL COLLADO,
Profesora de la Escuela del Magisterio de Seviila.

As lecciones de ciencias, basadas en la observacién
concreta, desarrollando las cualidades del espi-
titu por la observacion, la reflexidn, el razonamien-
to y el aprendizaje de la concision y de la claridad
en la expresion del pensamiento tienen tanto valor
formativo como el razonamiento abstracto geomé-
trico”. (BAupuin, L’emseignement des sciences a
Pécole primaire, Edit. Bourrelier, Paris, pag. 9.)
Cosa secundaria sera lograr que el alumno ad-
quiera un bagaje de conocimientos: ya que éstos
no deben ser en la escuela primaria una meta fun-
damental, sino méas bien un medio. Pues la finali-
dad fundamental es ésta: que el alumno forme su
mtellgencla al observar, reflex1onar, razonar por si

mismo y al aprender a ser conciso y claro en sus
pensamientos.

necesitada de comprensién y aplicacién en un pafs donde muchas
gentes piensan, mds que con arteglo a cafegortas psicolégicas y 16-
gicas, en obediencia a categoriss socioldgicas, de donde no pocos de
nuestros problemas més peliagudos e inveterados. Un nifio no deja
de serlo porque a determinada edad pase a una institucién qQue re-
cibe distinto nombre, rodeada de nimbos de prestigio social més
o menos densos y servida por profesionales que gozan de un staiws
mds 0 menos cotizado. Podrin cambiatse muchos términos, todos jos
que dependen de los niveles que las cosas venales alcanzan en el
«comercio socials; pero la Naturaleza no cambia, y cuando se obra
como si en determinado instante el nifio hubiera sufrido una «trans-
formacién de naturalezaw, provocada por un «cambio socials, ope-
rarcrlaos literalmente «contra naturas. Y nada més infecundo y arries-
gado

No tengamos prisa: mas tar-
de, con esta formacidn, tendri in-
terés y facilidad para leer en los
libros y aprender 1o que en la es-
cuela recibié6 como germen, junto
con un espiritu y un habito de
pensar por si propio, de observar
y de experimnetar.

Medio importante para esta fi-
nalidad serd la observacién concreta y directa de
los seres de la Naturaleza en la Naturaleza misma,
desterrando, en lo posible, las liminas y los es-
quemas.

El papel del maestro no sera, por tanto, transmi-
tir las ideas de un libro, por claro que éste sea,
sino lograr que de la observacién directa alumbren
en la mente del alumno ideas sobre las realidades
observadas.

La escuela rural tiene, en este sentido, una fa-
cilidad incomparablemente mayor que la escuela ur-
bana; porque bastard salir del local de la escuela
para tener delante la Naturaleza misma en sus ml-
tiples procesos.

Por tanto, no seamos esclavos de los manuales
escolares. Loogremos que los alumnos los empleen



como medio de trabajo, como instrumento que hay
que saber usar, no como un texto que aprender.
Y esto en el grado de iniciacion profesional, pues
en los grados anteriores creo que deben dejarse muy
a un lado. '

la experiencia lo demuestra: muchas veces, en
el mismo recreo que preside la clase, se ha oido a
los mismos nifios cémo han olvidado l1a leccion del
libro “aprendida’ en casa. Preguntamos: ¢Es esto
aprender?

Evitemos resultados aparentes. Seamos reales:
observar, reflexionar, razonar, resumir concisamen-
te: he aqui lo que no se olvida nunca, lo que es-
tructura las mentes, lo que las prepara a seguir
aprendiendo siempre.

La observacidn directa, para que sea eficaz, debe
reunir ciertas condiciones: -

a) La observacion no debe ser improvisada; asi,
cuando se trata de estudiar el ambiente proximo es-
colar o tomar de ¢l objetos a estudiar, no lo haga-
mos sin preparacién previa; de lo <ontrario, un
paseo educativo serd mas una excursién que una
clase en el ambiente.

La Naturaleza se presenta desordenada: no pre-
tendamos observarlo todo. Precisamente, el mérito
del maestro en este aspecto esta en saber escoger
qué fenémenos se han de observar y en qué grado.

b) La observacién debe hacerse com ordem; las
lecciones no han de ser aisladas, anecdoticas, sino
encaminadas a una estructuracién final espontinea,
no impuesta: procuremos ver muchas veces en ob-
jetos diversos los mismos grandes fenémenos biolé-
gicos o geolGgicos, para que en este coincidir va-
yan aprendiendo las grandes ideas fundamentales
de la Biologia y de la Geologia. Después sera facil
formar una idea de conjunto ordenada.

c) Leas observaciones no deben esclavizarse a los
programas oficiales, sino a la Naturaleza misma.
Los programas oficiales son una orientacién y mo
un mandato. .

La Naturaleza es miltiple y varia, dentro de su
gran unidad, de region en regién y de estacién a
estacion.

Por ello, se debe adaptar el programa oficial a la
region y a la estacion., Tal vez esto parezca ilogico
a ciertas personas, pero acaso sea por no tener en
cuenta la circunstancia, y es ésta la que cuenta: la
observacion depende de los hechos y en esto son
los hechos quienes mandan.

d) La observacién es, por naturdleza, lenta; no
es prudente, por tanto, forzar a los nifios a que ad-
quieran répidamente nuestras estructuras mentales
de adultos.

Este es otro de los méritos del maestro: saber es-
perar y no pretender, ingenuamente, respuestas in-
naturas, por muy brillantes que éstas sean.

e) La observacion debe ser hecha de modo que
el maestro encayce su marcha, pero respetar.do siem-
pre la iniciativa personal y el juicio propio del
alumno.

No impongamos a los alumnos esquemas precon-
cebidos: que los elaboren ellos mismos en la con-
versacién espontinea con los compafieros y el
maestro, y en los silencios de reflexién. Loado sea
el maestro que sepa callar a tiempo: cuando pre-

gunten los alumnos no respondamos ripidamente:
méis bien hagamos que sean ellos mismos los que
lleguen a la respuesta.

f) La observacion debe ayudar a la concision y
claridad em el lenguaje; saber hablar es saher
pensar.

Esto se logra con la continua vigilancia en la ex-
presién durante la marcha de la leccién, e incluso
con una redaccion breve, de pocas frases, sin litera-
tura, al final de la misma,

* x %

Por via de ejemplo presento una leccién para ni-
fios del Grado de perfeccionamiento sobre la flor y
el fruto del granado.

He elegido esta planta por vivir en terrenos cer-
canos a las escuelas de gran nimero de pueblos de
la regién mediterrinea que habito y, también, por
su vistosidad, tamafio, y por ser muy conocido su
fruto. (En otras regiones se puede pensar qué
ejemplo de 4rbol frutal convendra tomar.) A pesar
de no ser una planta espontinea en Espafia, estd
muy cultivada y asilvestrada con frecuencia. Pre-
senta también la gran ventaja de estar mucho tiem-
po en flor.

El maestro, previamente, ayudado de algunos
alumnos, habrd recogido material abundante en
cantidad y calidad : ramas con flores en diversos es-
tados del ciclo reproductor.

Pigurs 1

Es preciso, para esta leccién, que cada equipo de
alumnos tengan una gillete, ademas de su papel ¥
pluma. ;
‘Se colocan en cada equipo las flores, mezcladas



fas de los diversos estados de desarrollo. Les msis-
timos en que su labor consiste en mirar con dete-
nimiento el material expuesto y en decir los resul-
tados de su observacién (fig. 1).

Haibilmente encauzaremos su observacién prime-
ra 2 las flores en que ain estan sin muestras de fe-
cundacién: las no marchitas, con pétalos, de ovario
poco o nada engrosado, etc.

Unos hablaran sobre el color rojo dominante en
la flor o sobre los ‘“picos rojos y duros” que ven
externamente, en nimero de cinco a ocho. Otros se
fijarin especialmente en los pétalos blandos y ro-
jos; alguno dira que ve unas “agujitas amarillas”
muy numerosas.

Déjeseles hablar,

El trabajo del maestro ahora consistiri en que
las observaciones de cada alumno sean hechas por
tedos. Y sin prisas.

Después, se ordenan las observaciones hechas y
se dan los nombres imprescindibles de las piezas
mias visibles de la flor (sépalos, pétalos, estambres).

El maestro les insintia que vean la flor por den-

tro (fig. 2) haciendo uso de la guillette, mediante
un corte longitudinal.

Pronto empezarin a decir que siguen viendo los
estambres y unos huecos con unas “bolitas” dentre.
Muchos se habrin manchado los dedos de un
“polvo amarillo” al tocar los estambres. Ahora es el
momento de hablar de ovario, 6vulos y polen. Insis-
tase en estos nombres mis que en los de sépalos,
pétalos y estambres.

Miés de uno se habri fijado en un “tubito delga-
do” que se ensancha un poco al final y que esta
situado entre los estambres.

No es necesario usar mas ncombres: estilo y es-
tigma,

Dirijase ahora la observacién a flores en diverso
grado de marchitez y higase que comparen, lo cual
es fundamenial. Pronto verin pétalos marchitos,
otros caidos, el ovario engrosado, los 6vulos mayo-
res, los estambres mustios, etc.

Procure el maestro que, hasta por el olor, lle-
guen a identificar los ovarios ya muy engrosados
con algo que conozcan de su vida corriente. Des-
pués de dudas y discusicnes entre ellos, no serd
dificil hablen de la fruta llamada granada (fig. 3).

No caerid dentro de la observacién directa el pro-
ceso de la fecundacién. Por ello, el maestro debe
hacer ver que todos estos cambios observados no
son posibles sin que el polen haya llegado a los 6vu-
los. Al preguntarles cémo habri sido posible esto,
poco a poco llegardn a concluir que el polen hubo
de caer primero sobre el “tubito ensanchado” y lue-
go atravesar el ‘‘tubito delgado”, entrar en el ova-
rio y unirse a los 6vulos.

Ya se tiene casi todo hecho. Muestre el maestro
una granada madura. Haga que la abran y recor-
dard los estadios vistos desde flor a fruto. Que
ellos mismos, contestando a las preguntas, digan la
misién de cada cosa vista. Serd facil relacionar ova-
rio con fruto y 6vulos con semillas.

La experiencia me ha demostrado que pronto
vislumbran cémo de la semilla nacera un nuevo ar-
bolito. Los nifios de pueblo lo han observado mu-
chas veces en las plantas.

En el transcurso de la leccién el nifio habri es-
crito en su papel s6lo los nombres nuevos aprendi-
dos. Esto tunicamente con una finalidad puramente
ortogrifica, dejando a un lado los esquemas y
mnombres preconcebidos de los textos en uso.

Nada, en Ciencias naturales, puede suplir la rea-
lidad.

Sélo al final de la lecci6n se les puede encomen-
dar escriban de manera concisa y clara, en pocas
frases principales, lo que ha sido cbjeto de la
leccion.

Revise el maestro la respuesta y lea en voz alta
la mas acertada en el objeto de la leccién: la flor
no como tal flor, sino como 6rgano reproductor de
la planta,

E. P. del C.

7
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EL MICROCOSMOS EN 1961

Por Fray Juan ZARCO DE GEA, O. F. M. ———

E N cuanto ai sentido filos6fico y principalmente epistemolégico del des-

arrollo de la ciencia del microcosmos, hay que decir que consiste esen-
cialmente en la continuacién y ampliacién—gracias a nuevos argumentos
objetivos—del movimiento general de avance, iniciado hace ya bhastantes
lustros hacia una representacién cada dia mas perfectamente estructuralista,
dinamista y funcionalista de la naturaleza, tanto inanimada como viviente;
y a la vez, en el progresivo abandono, cada dia mas pleno, de las imigencs
espaciales y estiticas de aquélla, propuestas por el mecanicismo materialis-
ta, que concebia las totalidades naturales (sistemas fisicos, organismos), al
modo de edificios resultantes de la reunién de elementos o piezas materia-
les independientes, bien individualizadas, persistentes y especialmente loca-
lizadas (corpiisculos, células), cuyas interacciones bastaban para dar razén
del todo. Pero el destino de la ciencia moderna de lo mas pequeiio, en sus
diversas ramas, parece ser el de comprobar a cada paso que los sillares y
constituyentes iltimos de lo real, asi supuestos, no poseen tan notables cua-

lidades y que em ningin terreno son
las partes quienes pueden explicar
el todo, sino siempre, por el contra-
rio, el todo—en forma de un campo
matemitico—el que ha de justificar
cada ente parcial y cada aconteci-
miento. Este resultade puede expre-
sarse también, si se quiere, como la
liquidacién del materialismo, para
emplear las palabras de Pascual Jor-
dan.

Toda la historia de las particulas
eclementales, siempre mas numerosas
y extrafias, que ha culminado con el
hallazgo experimental de proiéon ne-
gativo, provocado en el bevatrén de
la Universidad de California por el
bombardeo de un blanco de cobre
mediante protones ordinarios (positi-
vos) animados de una energia de
6.200 millones de electrén-volts, tie-
ne, en efecto, el sentido de un pro-
cero de desmaterializacion progresiva,
iniciado con la mecanica cuantica y
endulatoria, procesc que se enrique-
co continuamente con nuevos aspcc-
tes y matices, gracias a los cuales
adquiere cada dia mfs el caricter de
una transformacién radical de nues-
tros conocimientos cosmolégicos. Al-
gunas fases de este singular proceso
cientifico son relativamente conoci-
das, al menos en su enunciado: la
dualidad, para cada particula, de un
aspecto ondulatorio—hecho patente
en la famosa experiencia de difrac-
cion de electrones, al modo de las
ondas luminosas, por Davisson y Ger-
mer, en 1927—, estrechamente aso-
ciados por relaciones matemaiticas en-
tre sus magnitudes caracteristicas; la
interpretacién probalistica de las
ecuaciones de ondas de Schrédinger,
por la cual la localizacién espacial
de una particula en un instante dado
se diluye por todo el espacio, con
distintos grados de probabilidad de
presencia de la particula en cada
punto y en cada regién del mismo,
al tiempo que su cantidad de mavi-
miento se distribuye probabilistica-
mente también entre distintos valo-

res posibles; asi como la posibilidad
de aniquilamiento de la materia, con
desprendimiento de energia radiante,
y del fenémeno opuesto de materia-
lizacion o condensacién de la energia
en forma de diverras particulas ele-
mentales, de acuerdo con la repetida
ecuacién einsteniana E = mc’, que
relaciona ambas magnitudes. Son
también del dominio piblico los fe-
némenos de transformacion de unos
elementos quimicos en otros por la
radiactividad natural (emision de ra-
yos ‘“alfa”, “beta” y “gamma’) o
artificial o de transformacion de
unas particulas elementales en otras
—neutrones en protones o viceversa,
con emision de radiacion “beta” (elec-
trones) positiva o negativa—, que
demuestra entre otras cosas lo inade-
cuado de los conceptos de “simplici-
dad” o ‘‘composicion” en este domi-
nio. Pero acaso no se haya reflexio-
nado mucho sobre un peculiar aspec-
to de subordinacion de las particulas
elementales cargadas de “spin” 1/2
(con relacion a la unidad convencio-
nal)—y aiin del neutrén y neutri-
no—al campo o a la estructura total
del universo fisico, representada por
el hecho de que una de esas particu-
las no puede producirse o desapare-
cer sino en compaiiia de la que le
es complementaria en un par de par-
ticulas de semejantes caracteristicas
Y signos opuestos, pero nunca aisla-
damente. Este hecho desconcertante
¥y sugestivo, previsto en Ia teoria del
“spin” de Dirac de 1928, cuya vali-
dez para las particulas “ligeras” fue
puesta de manifiesto por Anderson
en 1932, ha sido comprobada para
el par “pesade” (protdn-antiprotén)
en la experiencia californiana del
afo 1955.

Los ultimos afios transeurridos han
side de gran interés para el estudio
Yy comprensién de las particulas ele-
mentales, 0 sea, para el microcosmos.
Un grupo de fisicos eminentes de la
escuela italiana, dirigidos por Amal-

di, han logrado, empleando la técni-
ca de las emulsiones nucleares, por
ellos elaborada, registrar 1a huella del
paso de una particula de masa ani-
loga a la del protén, y de carga elée-
trica opuesta: todo esto a 25.000 me-
tros de altura, grzcias a globos-sonda
que alcanzaron las zonas de la at-
maosfera en que la intensidad de efec-
tos yonizantes de la radiacion césmi-
ca es inmensa. Las conclusiones de
estos fisicos aparecicron en el “Nuovo
Cimento”. (Hay que observar que ex-
periencias semejantes, pero de valor
definitivo, habian sido hechas ante-
riormente en Norteamérica por
Schein, de Chicago, y Rossi, del Po-
litécnico de Massachussets, con cd-
maras de Wilson a 30.000 metros.)

En la Conferencia Internacional de
Pisa sobre particulas elementales se
adoptaron las siguientes conclusiones:

a) Todos los mesones-K, tanto
cargados como neutros, tienen una
masa de unos 96 electrones (con
error menor de 10), y una vida me-
dia, los cargados, del orden de una
cienmillonésima de segundo. La ener-
gia necesaria para la produccion de
mesones positivos en el bevatrén,
con relacion a la que es precisa para
producir los negativos, esta en pro-
porciéon de 100 a 1.

b) Teniendo en cuenta los cono-
cimientos actuales, puede considerar-
se que existen cuatro clases o cate-
gorias generales de particulas elemen-
tales: 1. Los bariones, que incluyen
los nucleones (neutrones y protones)
y varias clases de hiperones, particn-
las estas iiltimas inestables, de masa
mayor que los nucleones—o sea, las
de mayor masa conocida—y que se
desintegran facilmente, produciendo
un nucleén, un mesén “pi”, o a ve-
ces un mesén y otro hiperon: 2. Los
mesones, propiamente dichos, que
comprenden los pi-ones y varios ti-
pos de mesones-K; 3. Los electrones
que comprenden los ordinariamente
conocidos como tales, positivos y ne-
gativos, los mu-ones (que se desinte-
gran en un electrén ordinario y dos
neutrinos) y el ncutrino de Fermis
4. Finalmente, los fotones de luz.

¢) Se admiten igualmente tres ti-
pos irreductiblemente distintos de in-
teraccion entre particulas: fuertes,
electromagnéticas y débiles. Estas
conclusiones fueron completadas des-
pués por Ias luminosas disertaciones
de Bethe y Leprince-Ringuet en la
Conferencia de Ginebra sobre meso- -
nes de luz (“pi” y “mu”) y mesones
pesados e hiperones, respectivamente.

Un gran acontecimiento, en el cam-
po del microcosmos, se produjo en
Berheley en octubre de 1955, por
obra de Lawrence, el inventor del ci-
clotrén, que ya emn 1948 habia con-
seguido, por primera vez, materiali-
gar mesones. Lawrence y sus colabo-
radores—el principal Emilio Segre,
de la escuela italiana de Fermi, emi-
grado como éste a América—tuvie-
ron éxito en una expericncia en la
cual, proyectado un chorro de proto-
nes ordinarios sobre un blanco de co-
bre, algin protén, al chocar con un
neutrén del cobre dio como resulta-
do el rebote de ambas particulas, ¥
ademds de esto, Ia materializacién de
una parte de la energia en un grupo



puevo de particulas, entre las cuales
un par protén-antiprotén que salieron
disparados a 160.000 kilometros por
segundo, recorriendo pocos metros y
desaparcciendo con emisién de ener-
gin radiante; Segre opina que antes
de aniquilarse el par pasé por el es-
tado de intermedio de mesones.

La principal consecuencia tedrica
de este hecho fue sancion definitiva
dada por la experiencia a la teoria
de Dirac. Lo que se habia propuesto
este investigador inglés con su teo-
ria ondulatoria relativista del ‘“spin™
era establecer una ecuacion de onda
capax de satisfacer al principio de la
relatividad de Einstein, que exigia
que la coordenada representativa del
tiempo fuera siempre una cuarta
coordenada en todo andloga a las
tres especiales, cosa no cumplida por
la anterior ecuacion de onda, la de
Schrédinger, que no es simétrica res-
pecto de las cuatro coordenadas, sino
de segundo orden con relacién a las
espaciales y de primero con relaciéon
al tiempo. La teoria de Dirac encua-
dra en la nueva mecanica, ademas
de los aspectos de carga y masa de
Ias particulas, también su momento
magnético y cinético representados
por el “spin”. Pues bien, establecida
la teoria frontal, resulté que, segin
ella, los estados de energia negativa
debian ser considerados en el univer-
80 en el mismo pie de igualdad que
los de energia positiva. Dirac tuvo
que suponer que tales estados nega-
tivos estin ocupados normalmente
por electrones negativos no visibles
fisicamente (pues todos los procesos
ordinarios ocurren en la region de
energia positiva); de este mar de
electrones invisibles los campos elec-
tromagnéticos pueden llevar uno a la
region de energia positiva, en la que
se hace observable, pero éste deja
un hueco, un lugar desocupado, en
el mar desocupado, en el mar de
energia negativa, y este hueco se com-
porta en todo como un electrén po-
sitivo de energia positiva. O sea, el
electrén positivo no es sino la ma-

nifestacion observable de un hueco.

Generalizada esta teoria a todas las
particulas de “spin” 1/2 resulta que
a cualquier particula conocida de es-
ta clase le corresponde su comple-
mentaria o hueco, formando entre
ambas un par, indivisible por esen-
cia, en el sentido de que dos particu-
las complementarias sélo pueden apa-
recer y desaparecer juntas, ya que
para que un hueco =parezca el re-
lleno debe haber salido y para que
un hueco desaparezca algiin saliente
debe haber desaparecido también, re-
llenandole.

Estaba implicito en esta audaz y
genial concepcién, como se ve, que
también el protén tuviera su particu-
la complementaria, el antiprotén, que
no es mas que el hueco o falta de
aquél. La comprobacién de su exis-
tencia—si existencia puede llamarse
a este modo de ser, que es faltar—
es mas importante que la comproba-
cion del positron o hueco del elec-
tron (1932), pues mientras éste al-
canza a las particulas periféricas del
adtomo o satélites, de pequeiia masa,
la constatacién del antiprotén de-
muestra que la parte substancial del
nucleo mismo del itomo, y, por tan-
to, de toda materia tiene también su
hueco, su antimateria o, méis bien,
que la materia se convierte definiti-
vamente en un simbolo matematico,
capaz de gigno mas y signo menos,
en una entidad puramente formal,
desposeida de todas las notas que se
le atribuian desde antiguo y plena-
mente subordinada a las exigencias
de un campo.

Esta despersonalizacién, o mejor
desubstanciacién de las particulas ele-
mentales que ha ido haciéndose, has-
ta hoy, cada vez mas plena y per-
fecta, ¥y que hizo decir a Eddington
que “la tUnica caracteristica que po-
see una particula elemental es su re-
lacion econ la estructura total”, per-
mite comprender que De Broglie
pueda tratar matemaiticamente a un
fotén de luz de cierta energia come
si fuese un sistema formado por un

par de particulas complementarias de
Dirac, pues se comporta de modo
idéntico, cediendo la totalidad de su
energin al encontrarse con la materia,
como si el par se aniquilase. Termi-
naremos con otras palabrus de Ed-
dington, que haridn percibir la gran
revolucién cosmolégica operada por
la fisica moderna, de la cual la ma-
nifestacién del antiprotéon sélo es la
mas ruidosa sanciéon experimental:
“Se llama un estado a la relacién en-
tre la particula y el todo, y se dice
que un estado se halla ocupado o
desocupado. En lugar de hablar de
simbolo de existencia independiente
hablaremos de simbolo de ocupa-
cién”.

La ciencia atémica, pues, acabade
de modo definitivo con el atomismo
entendido en la forma tradicional,
que habia durado milenics, desde
Democrito. Los atomos materiales han
desaparecido del horizonte del cono-
cimiento humano. La realidad sélo
nos permite concebir a las particulas
como atomo formalcs, de Leibniz, -
como moénadas, y nos demuestra que
también tienen su principio de los
indiscernibles en el principio de ex-
clusion de Pauli, que prohibe que
dos electrones de un dtomo ocupen
el mismo estado: serian indiscerni-

bles.

Liquidado el materialismo tradicie-
nanl en los fundamentos mismos de la
Figsica, probada la impesibilidad de
las imAgenes mecanicistas para la re-
presentacion del universo de las par-
ticulas elementales, necesariamente la
relacién esencial entre el microcos-
mos fisicoquimico y el microcosmos
biolégico ha de entenderse segiin una
nueva perspectiva, Asi los trabajos

" acerca de sintesis de substancias del

mundo de lo viviente han de verse
bajo una nueva luz. 4Cémo podria
hablarse atn—decimonénicamente—
del Togro de materia viva, a’ partir de
materia inanimada, cuando todas las
caracteristicas de lo material se han
perdido ya en el mundo de lo imani-
mado?

Supongamos que tenemos a nuestra disposicién dos clases de polvo: uno blanco (harina)
y otro negro (hollin). Si los mezclamos obtendremos un polvo gris fanto més claro cuanto
més harina tenga y tanto més obscuro cuanto corntenga méas hollin. Si la mezcla es perfecta,
@ nuestra escala de observacién (es decir, sin la ayuda de un microscopio), el fenémeno es-
tudiado seré siempre un polvo gris. Pero imaginemos un insecto tan pequefio como los gra-
nos de harina y de hollin, que circula en medio de este polvo. Para él no habré polvo gris,
sino solamente rocas blancas y rocas negras: a su escala de observacién, el fenémeno “polvo

gris” no existe.

Lo mismo ocurre con cualquier Impreso o grabado. Examinada con lupa la nariz de Jorge
Washington se ofrece a nosotros como una sucesién de puntos negros y blancos. Bajo el mi-
croscopio sélo veremos el grano del papel gris, negro o blanco, segin esté o no recubierto
de ftinta. El fenémeno principal, al dibujar el retrato de Washington, ha desaparecido. No
existe a nuestra escisla de observacién.

En otfros térmir.os, puede decirse que, desde el punto de vista del hombre, es la escala
de observacién la que crea el fendmeno. Cada vez que cambiemos esa escala encontraremos
fenémenos nuevos. Este hecho fundamental ha sido descubierto por vez primera por un bri-
llante fisico suizo que murié en 1942, el profesor Charles-Eugéne Guye. El nos permite com-

prender muchas cosas y evitar errores filoséficos graves.

(Leconte de Noly: L’homme et sa destiné.
Lla Colombe. Paris, 1948, pags. 24-25.)



LA ALCOHOLEMIA

e llama asi a la existencia de alcohol disuelto

en la sangre. El alcohol ingerido pasa répida-
mente a la sangre, que lo lleva a todos los tejidos del
organismo. Muy poco tiempo después de la absor-
cién se encuentra alcohol en todo el organismo, vy,
principalmente, en el cerebro.

La concentracién de alcohol en la sangre o alcoho-
lemia (del griego haima:. sangre) se expresa tedrica-
mente en gramos por kilogramo o en centimetros cd-
bicos por litro. Pricticamente, es suficiente la eva-
luacién en gramos por litro.

La curva de alcoholemia ofrece primero una por-
cién ascendente, que corresponde al tiempo durante
el cual la difusién y distribucién de alcohol en el

organismo es mds rdpida que la oxidacién del alcohol
en los tejidos.

Su grado de inclinacién y su cima dependen de
diversos factores, entre los cuales se encuentran:

a) La naturaleza de la bebida alcobdlica. Cuanto
més concentracién alcohdlica contenga, mds corta es
1a fase ascendente de la curva y mds rdpidamente se
alcanza la cima.

b) La cantidad de bebida ingerida. La alcohole-
mia es directamente proporcional a dicha cantidad.

¢) Elmodo de ingestién de la bebida. Una misma
cantidad de alicohol absorbida de una sola vez o en
varias veces, pero con ciertos intervalos, darfa la
misma cima a la curva de alcoholemia. Si las ingestio-
nes se hacen a intervalos mds espaciados, la concen-

tracién mdxima se reduce y se alcanza miés -lenta-
mente,

d) - Los factores personales.  Para una misma can-
tidad de alcohol ingerida, el nivel méximo de alco-
holemia serd mayor en un individuo pequefio y de
poco peso que en otro grande y pesado, puesto que

depende del «espacio disolventex»
de cada organismo. Ademis, en los
alcohélicos crénicos o en los que
padecen cirrosis hepdtica el nivel
de alcoholemia puede ser el decble
del de un hombre sobrio y sano, a igualdad de con:
sumo de alcohol. )

A la parte ascendente de la curva sigue, con fre-
cuencia después de una ligera meseta, la parte des-
cendente, a partir del momento en que la oxidacién
del alcohol es mds répida que su difusién. Esta fase
de desaparicién del alcohol sanguineo se debe a dos
factores:

a) La combustién de este alcobol (95 por 100).

b) La eliminacién del resto (5 por 100).

Esta pendiente decrece regularmente porque depen-
de de una constante: el coeficiente de oxidacién del
alcohol. Sin embargo, esta constante varfa de una per-
sona a otra y, a veces, ea el mismo individuo, segin
las circunstancias. Subtayemos, no obstante, que ni el
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trabajo muscular ni la termogénesis de recalentamien-
to las modifican.

En resumen: la ingestién de una misma cantidad
de alcohol produce niveles de alcoholemia que pueden
variar mucho, segin las personas y las circunstancias.

(L’école et la vie, 3 de febrero de 1962, Patfs.
Traduccién de A. M.)

La urbanidad es el tipo de las virtudes de la vida social, come 2| valor es el tipo de las
virtudes de la vida individual. Hasta por la etimologfa de la palabra esté fntimamente ligada
a la idea de civilizacién. Podemos decir que, en la medida en que la educacién es obra de
la civilizacién, exige el aprendizaje y el ejercicio de la cortesfa, que hace més féciles y agra-
‘dables las relaciones humanas. Pero esta cualidad es descuidada y est4 desacreditada en
nuestra época igualitaria y democrética, de abandono y descaro, y hasta de brutalidad, mo-

dos que se extienden, por desgracia, especialmente entre los j6venes. Razén de més para
"conceder a la educacién de la cortesia especiales cuidados.
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(M. Debesse, Profesor de Pedagogfa en La
Sorbona. Publicado en “L'Ecole des parents”.
Mai, 1961, pég. 20.)




LENGUA ESPAROLA
Elemental. Primer curso
Propéaito,

Conversacion.—A base de diilogos con los pequefios darles ideas de las principales for-
mas de lenguaje: hablado, escrito, mimico y grafico.

Observacién,
Sugerencias didacticas.

No se trata en este primer curso de definir
el lenguaje y sus distintas modalidades, sino sim-
plemente de hacer comprender que hay distintas
maneras de entendernos,

Observando los dibujos ve el alummo con cla-
ridad que una misma idea se puede entender
per medio de la palabra hablada y escrita, por
sefins y ademanes y por sefiales acusticas, lumino-
sas, etc,

Es mis, la palabra oral nos llega estando nues-
tro comunicante préximo, a través de un cabdle
(teléfono) y atin sin é1 (radio).

El lenguaje escrito estd al alcance de cuantos
saben escribir e interpretar los signos graficos
y aun por medio del telégrafo. Basta dibujar
en el encerado o mostrar liminas que, de modo
andlogo al grabado de esta ficha, observan y
comprenden sin complicadas explicaciones.

Fero el hecho de que el grafismo nes con-
duzca ripidamente a la inteligencia de cuanto
nos proponemas no debe suponer merma, sino,
al contrario, estimulo para conversar.

2. Ampliacién de la ides de lox Hempos wer.
bales: loa pretéritos.

&) Sobre el encermdo, y en los cuadernes de
trabajo:

Enrique trabaja.

Enrique trabajd.

Enrique ha trabajado,

Enrique habla trabajado,

Enrique hubo trabajado_

Hacer notar sobre las frases indicalas:

1 E! hecho de que, en las cinco, el verbo
estd en pretérito o pasado,

2. Que en unas el verbo viene expresado por
una sola palabra (tiempo simple) y ¢a otras por
dos palabras (tiempos compuestos),

2. Aprovechar 1a ocasién para recalear la re-
gla ortografica empirica de que se escriben con A
los tiempos de verbos correspondientes.

&) Sobre el encerado, subrayar los tiempos am-
teriormente estudiados:

Trabajaba, trabajé, ha trabajado, habia traba.
jado, hubo trabajado.

¢En cuil dec estos tiempos verbales esti mis
sliysda la accsén? Dentro de lo posible, esta-
blecer una escala de alejamiento de la aceidn.
Sin gran insistencia y sin grandes afanes me
moristicos. No se trata ahora sino de sembrar
ideas que mis tarde puedan ser utilizadas.

¢) A la vista de la escala obtenida determi.
nar el sombre de cada pretérito: imperfecto, per-
fecto, pluscuamperfecto, indefinido y anterior,

8) Sebre el encerads ol siguiente esquema:

Presente ...
imperfecio,
perfecso
Prasirives indefinide,
pluscuamperfecte,
anterior,

Valiéndose del misme, encajar un verbe active
dentro del esquema, a la vistz de los alumnos ¥
con la colaboracién mental de los mismos. Bas-
ta, de momento, con encajar la primera persoma
de cada tiempo, Conviene en estos ejercicios, que
deben prodigarse mucho, establecer una escala
de verbos a base de dificultad: verbas modelos,
verbos auxiliares, verbes en general, excluyendo
los de irregulanidad muy destacada,

3. Ampliacsdw de la conjugacidn ei las formes

afwmativa, negatwa ¢ sierrogative,

a) Realizaris a base del esquema anterior y
de las normas seguidas en la leccibm 1.
Ejercicios pl ios realizabl

Ejercicios de conjugacidn verbal completa de los
tiempos estudiados. Ejercicios de conjugacidn es-
crita a base del esquema y de indicar sélo la
primera persona de cada tiempo, Dada una lista
de tiempos verbales, distinguir unos de otros. Sen-
cillos ejercicios de andlisis gramatical encamina-
dos a fortalecer Ims nociones adquiridas sobre los
verboa y tiempos estudiados. »
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LENGUA ESPANOLA
Elemental. Segundo curse.

OCﬂmH.mOZ}WHO..IA\Q&Om. transitivos. Conjugacién en todos los tiempos del modo in-
dicativo en las formas afirmativa, negativa e interrogativa.

Nota preliminar,

En los vigentes cuestionarios para la FEnse-
flanza primaria aparece el tema arriba indicado.
Con facilidad puede comprenderse que el dicho
tema no puede constituir una sola leccidén sin
caer en un memorisne sin sentide. En el fon-
do, el tema no es sino motivo de trabajo para
desenvolverse dentro de un trimestre y dentro
de la ensefianza gramatical, Estas caracteristicas
exigen una programacidén, como la exigen, mas
o menos, todos los temas del dicho cuestionario.
A nuaestro juicio, el indicado tema exige, como
minimo, un desarrollo en tres lecciones, que van
a ser expuestas en tres fichas distintas,

Leccién 1. Xdea del verbo. Idea del tiempo
verbal. Los tiempos fundamentales. Primer en-
sayo de conjugacién en las formas afirmativa,
ncgativa e interrogativa.

Orientacién.
1. Idca del verbo.

a) Los alumnos, frente al encerado, atienden
a lo que en él ird apareciendo y, paralelamente,
trabajan en sus cuadernos.
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Dictar una oracién del tenor de la siguiente:
Antonio mueve la mesa.

Dentro de esta oracién determinar, muy sen-
cillamente, el sujeto (quien realiza la accién) y
el predicado (lo que hace el sujeto), sin afanes
memoristicos,

b) Dentro del predicado aislar el verbo mueve.

¢) Mediante las adecuadas sugestiones y, en
forma de colaboracién mental, llegar a unz idea
primaria del verbo comeo palabra gque expresa
accidn.
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Procuramos acentuar um pece sl espacie entrs
palabra y palabra escrita s incluso exageramos
al verificar la lectura seccionando ¢ produciendo
cortes algo prolongados para que se advierta por
este doble efecto visual y acustico cuindo une
o varios fonemas constituyen un todo, una pa-
labra, Y con la senciilez con que le mostramos
un objeto cualquiera le decimos: Este se ilama
A o B; le agregamos: Este que hemos seiialado
con el niimero 1 (Maria) es una palabra; lo
que estd escrito y hemos sefialado con el 2 (acu-
na) es otra palabra... Y con gque en un escrito
y en el lenguaje oral sepa el alumno precisar
lo que constituye una pzlabra nos damos por
satisfechos por ahora. Mas para lograr un ma-
yor afianzamiento de la idea adquirida realicemos

Nuevos ejercicios:

1. Composicién de oraciones y escritura en
el encerado y cuadernos de trabajo separando
y numerando las palabras de que constan.

2,° Ejercicios orales prepuestos por el Maes-
tro y después por los nifios, sefizlando intencio-
nadamente con cortes precisos y contando a fa
vez el nmero de palabras,

») Sobre la idea de silaba.

Volvamos sobre los dibujos y las palabras pro-
puestas, Acentuemos intencionadamente la emisién
de los distintos fonemas con pausas intermiten-
tes. Detengimonos en algunas de ellas. Ni-no.
{En cuintas veces, en cuintos golpes de voz o
esfuerzos lo pronuneio? (X pe-rre? (Y x-ea-
ri-cia?

*s1qednfuod s> onb 1eprodsy 532 ‘oyusiumiuos
‘opeis’ ‘ojudnuesusd uiqmwe; ouis ‘ugroe wsdid

Multipliquesaes les <} 3! ¥y ¥ a de-
eir " AWIﬂnvmﬂci que cada uno de ¢s0s golpss de
voz, cada uno de excs esfuerzos realizados para
pronunciar cada palabra es una silabe.

Nueves ejercicios:

1.* Escribir palabras y separar sus silabas eon
trazos verticales, X

2. FEjercicios orales propuestos en un prin-
cipio por el Maestro y por los nifios después,
acentuando la constitucién silibica de las pala-
bras y contar a 1z vez el nfimero de que constan.

c) Sobre la idza de “letra”.

Fscribamos varias palabras en las que se re

pitan varias letras:
mano, mona, mina.

Se hace observar que en la primera silaba de
cada palabra hay dos elementos distintos, e igual-
mente en n¢ y ma. Cada uno de esos elementos
es una leira, Las letras son los elementos mia
simples de que constan las palabras,

Ejercicios:

1.» Distincién y niimero de letras en forniemas
de diversa estructura y composicién,

2.* Escritura e intento de memorizacién del
abecedario.

La labor no queda terminada. A lo largo del
curso quedan momentos para repetir los ejerci-
cios. Especialmente el de separacién de sfiabas
nes interssard mis adelante,
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RELICION

Perfeecionamicnte.

ENTRADA DE JESUS EN JERUSALEN. ™ -

1. Lecturn del Evangelio de la Deminica de Ra-
mos (San Mateo, 21, 1-9),
2. ldeas fundamentalos:

— Recibimiento triunfal,
— Aclamacién como rey.

3. Material:

— Limines que representen la escena de la
entrada de Jesus y reflejen la alegria y el bu-
llicio de las gentes. Palmas, ramos de olivos, etc.

4. Desarrollo:

— Alusiéon a los preparativos litirgicos del Do-
minge de Ramos: corte de ramas de olives, ven-
ta de palmas, etec.

< Ida de Jesis a Jerusalén. Circunstancias que
se recogen en el Evangelio. Quiénes than con £l
Recordar la profecia: “Decid a Ia hija de Sién:
Mira que tu Rey viene a ti, sobre un pollino,
hijo de animal de yuge”.

— Situacién geografica e histérica de Jerusa-
Ién, Alusion al momento actual.

- FEntrada de Jesds. Recibimienta. Jabilo. Al.-
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- Sufrimients de la Virgen Madre.

- Premcsas de resurreccién. Alegr{a, espe-
ranza,

— V\isita de Maria Magdalena al sepulcre,

__. Tristeza y llante de Maria Magdalena.

—— Aparic.on de Jesns a Maria Maygdalena:
“Ve cuanto antes en busca de mis aplstoles y
discipulos y aniinciales mi resurreceién”,
Aparicién a los ap6stoles: “La paz sea con
vosotros”. .

_—_ Falta de fe en el aposte]l Tomds: “Si no veo
y no toco las heridas de su cuerpo no creo cn
su resurreccién”,

_ Aparicién a todos los apdstoles: “Tomds,
mira mis manos y mis pies y toca la llaga de
mi costado. Has creido porque has visto; bien-
aventurados los que creen sin haber visto”.

6. Normas dz vida:

~— Rezo de la oracién del Credo: *“Creo que
Jesucristo resucitd al tercer dia”.

— La resurreceion del Seflor nos demuestra
qQue ¢s verdadero Hijo de Dios: “Si Cristo no
hubiera resucitado nuestra fe seria vana” (San
Pablo).

— Fn mi tiene que haber un deseo de reno-
var mi vida. Scfior, resucita =n mi al hombre
bueno para estar siemprc cont'go,

— Yo no gquiero ser como aque! apéstol. Yo

creo en Ti, Y te veo en todos les asitios: en
las alegrias y tristezas de mi hogar, de mi es
cuela, de mis amigos; en la alegriz y tristeza
de los dias de luz y de niebls; en las flores del
campo y sus frutos; en los animales grandes y
pequenos... Sefior, yo te veo en todos los si-
tios y lugares, TG das vida a tede. Sim Ti me
hizobria nada,

— Sefior mio ¥ Dios mio, Yo creo en Ti. No
hace falta que toque tus manos y tus pies. Ta
estis siempre conmigo, a mi lado. Y cuando hago
algo que no estd bien, T4 te oones triste. Yo
lo sé, Pero no quiero entristecerte nunpca. Ta
tanubién lo sabes, .

— Quiero gue ciempre estés alegre. Seré siem-
pre bueno, Ayudame. Resucita en mi un gran
amor hacia Ti y hacia todos los que me rodean.

— No me dejes caer en tentacibn...

7. Ejercicios:

— Redaccitn,

— D:bujos alusives.

— Memorizacidn,

— Dramatizacién.

— Cuadro plistico.

— Realzacién do actos de fe.

—— Imponerse al.un zacrificio per amor a Jesis.

V. A,
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RELIGION

Perfeccionamiento

LA PASION DE NUESTRO SEROR JESUCRISTO

1. Lecturs del Evangelio.
2. Ideas tundamentales:

— Destacar el sufrimiento del Hijo de Dios.
— Poner de relieve su amor hacia nosotros.

3. Material:
-~ Léminas. Via Crucis. Crucifijo.

4. Desarrolln:

— Partir de la Ultima Cena. Rct'ro al Huerto
de Getsemani, An ustia, tristera, soledad. No se
hags mi voluntad, sino lo tuya.

-— Traicién de Judas.

~— Jesds llevado a casa de Ands y Caifis.

— Negacién dec Pedro. Tristeza, arrepentimien-
to, lagramas.

— Jestis ante Pilato,

— Jestis ante Herodes.

— Resolucién de Pilato.
I\Oﬁﬂm:oan_nn?-lc.

Crucifixidn,
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— Preparativos de la Ultima Cena. Todos es-
tin contentos. Es una gran fiesta Jesds sabe
que va a morir, Judas estd urdiendo su traicién.

-~ Es la ultima comida que Jestts hace con sus
d:cipules y asi se lo dice a ellos.

—— Trsteza de lo: apdstoles.

— Realizacién del mlagro: *“...Tomad y co-
med, porque éste es mi Cuerpo”.

— Comprension de las palabras de Jests y ale-
gria de los apéstoles.

Nln.h_.vwow&ﬂ de Judas. Sorprosa de los apds-
toles.

6. Escribir un resumen:

— Dibujo alusive. Cuadro plastico,

7. Momorizar:

“

...Justis tomé un trozo de pan, lo bendijo y
lo repartié entre los apéstoles: Tomad y comed.
Este ¢s mi Cuerpo, que serd entregado por vos
ctivs, Haced c<to en memoria mia.”

Después de bendecir ¢l caliz lo entregd a los

aposteles: Diebed todos de él... Esta es mi san-
ste, la sangre de la Nueva Alianza, que sera
nerranada por vosotros y per muchos para la

8. Normas de vida:

— Se acerca la Semana Santa. Sentido y sig-
nificado.

— Motivar a los nifios para que recuerden y
vivan, dentro de sus posibilidades, la Pasiéu de
Nuestro Sefior Jesucristo.

— Sentido y trascendencia de fa Sagrada Ea-
carist a.

— Hablar de algunos mértires de la Eucaristia.

— Bondad del Sefior al quedarse con nosotros.

— Respucsta nuestra a esta bondad y amor.
Agradec.m ento.

— Explicacién _y participacién en los actes li-
tirgicos de la Seamana Santa,

— Preparacidn para rec:bir al Sefior, para es-
tar nds que nunca juntc a £l en estos mo-
mentos do sufrimiento, martirio y muerte.

— Llevar al nifio a compenetrar sus actuacio-
nes de vida a las reglas y neormas crist anas.

— Es un moenento para olvidar ofensas, ren-
cores, rencillas,

— Hemos de perdonar a todos y pediries per-
dén por nuestras culpas, acciones u omuisiones.
Y todos juntos acercurnos al Altar del Sedor.
Y recibir su Cuerpo para :zlimentar nuestra alma.

— Agradecerle de todo corazém el que se que-
dara con nosotros.

— Dar a conocer la dignidad y misiédn del
sacerdote.

— Explicar ¢l valor de la Santa u&.mm.ﬁw A
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MATEMATICAS
Elemental, Segundo curso

ldea de lines y sus ciases.

Un nilo en la pizarra mural y cads une en
sus pizarras de mano o en sus cuadernos tra-
zardn lineas. Unas serin rectas, otras curvas
y se distinguirdn unas de las otras dindoies la
denominacion que corresponda, Trazarin varias
rectas y lucgo varias curvas, a pulso,

Prro para trazar rectas se¢ emplea la regla. Se
muestra cémo y se bhace que tracen rectas en
la pzarra mural y en los cuadernos auxilidn-
dose de reglas.

A un nifioc se le ordena que, desde un lugar,
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vea por donde puede ir desde donde estd hasia
un punto del otro extremo de la clase, y des-
cubrird que puede ir por varios caminos: uno,
en linex recta y varios en linea curva.

La recta se traza con la regla; pero también
se_puede apreciar visualmente. Desde donde este
nifio estd apreciard claramente cudl es el camino
en Hnea recta y cudl no.

La recta estd siempre en un plano, Evidén-
ciese,

Trazar rectas que pasen por un punto previa-
mente sefialado, y digase cuéntas pueden pasar.

Sefidlense des puntos en la pizarra ¥y averiguar
experimentalmente cudntrs rectas pueden pasar
por ellos, y proctirese llegar 2 la formulacién de
que por dos puntos puede pasar una sola recta.
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Dibljese un cuadrado de dizz centimetros de
lado, y dispéngase de modo gue se vean claras
las segundas potencias de los niimeros, con lo
que sc evidenciard la identidad de cuadrado y
segunda potenciz. (Una de las {iguras adjuntas
puede servir de modelo,)

Cada operacién aritmética tiene su contrrria. La
inversa de la suma, o su contraria, es la resta;
la inversa de lz multitplicacidn es la divisién.
Pues la inversa de la potenciacién es la redica-
cién o extraccién de raices,

La operacidn contraria de cuadrado es la rafz
cuadrada. Asi, el cuadrado de dos es cuatro,
y la raiz cuadrada de cuatro es dos. Pero de
esto hablaremos mas adelante.

Conviene construir la tabla pitagdérica, como in-
dica uno de los dibujos adjuntos, quz contiene
a lz vez:

1. Cuadro de la numeracién de enteros has-
ta 100,

2.° Tablis de sumar y restar.

3. Tablas de multiplicar y dividir.

4.© Niumeros dectmales con décimas y centé-
simas.

5. Numeracién centesimal de las superficies.

6.¢ Area del rectingulo,

7. Area del cuadrado y cuadrado de los diez
primeros numeros.

8.0 Ralz cuadrada de los cuadrados perfectos
hasta 100.

Ejercicics, ademas de los dibujos indicados:

1. Hallar el cuadrado de un numero cual-
quiera,

2. Un selar euadrade, de 42 metros de lado,

2{3|4|5]6}l7]|8|9]w
() 6|8 |10]12{1]18|18}20
6
8

(9)}1215]18 }21 |24 {2730
12 1(18)| 20| 24 |28 |32 |36 |0
10415]20 25/ 30|35 |40[45]50
18|24 |30|36)[42 |48]5L |60
14| 21|28 135422956 |63]70
1624 | 32{40{48|56 |(62) 72|80
18|27 {36 | 45 5 {63 | 72{(8))] 90
20]30 4050|860 70}|80 |90 ({03
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se anuncia en venta al precio de nueve duros
el metro cuadrado. ¢Cudntas pesetas piden por
la venta?

3. Hay que adquirir un cristal cuadrado de
32 centimetros de lado, para sustituir uno que
se rompid. El precio es de 0,007 céntimos por
centimetro cuadrado, ¢Cudnto costard el cristal?

r. R.
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NOCION DE POTENCIA. EL CUADRADO DE LOS DIEZ PRIMEROS NUMEROS

Potencia de un mimero. Primera, segunda, ter-
cera potencia,

Base y grado de una potencia. Exponente, In-
dicacidn,

La primera potencia de un nimmero es ¢él mis-
mo. Las demds se obtiencn maultiplicando la base
por sf misma tantas veces como indique o ex-
ponente.

La primera potencia de cinco es 5! = 5.

La segunda potencis de cinco es 53 == 5 X 35
- 25,

Amplf. los ejemph

Como se ve, la potenciacién o elevacién a po-
»ﬂ.n—:u.a ias es un cago particular de la multiplica
cibn,

Dibijese un cuadrado de cinco centimetros de
lado. Tendrd la misma base que altura. Si ha-
llamos su &rea serk 5 X £ == 25 centlmetros
cuadrados. Por eso ¥ la segunda potencia se
le llama cuadrado, Esto es, que a la segunda

ia de un nimmero sc le ilama cuadrado de
dicko ntmero.

Hdllense los cuadrados de los diez primeros
ndmeros y apréndanse de menworia.

T X 1em 13w ],

3 X Jom 2P um 4,

I X e e 9,
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Trazar curvas que pasen por dos puntos fijos
¥ sacar la consecuencia como afirmwcién general,

Pensar en culdl camino serd el més corto para
ir de un punto a otro, para llegar a la afirma-
cién de que es la linea recta.

Dos puntos siempre estdn unidos por una M-
nea recta, aunque no cesté trazada, Si nos aso-
mamos a una ventana y vemos un Aarbol alld le-
jos wvemos por dénde podrfamos ir hasta é] en
linea recta.

De un punte a otro pueden ir una recta y dos
o mis curvas. Deducimos de ello que no hay
mas que dos lineas: la recta y la curva.

Un trozo de recta se llama segmento de recta.
La linea recta que pasa por sste segmento no
tiene limites, llega hasta el infinito por uno
y otro extremo, Por eso yo pueda alargar tode
lo que quiera el segmento por ambos extremos.

Nosotros vemocs el segmento que trazamos, que
scfialamos, con la tiza o el lipiz. Pero lo que
vemos es la tiza o la porcién de lpiz que que-
daron pegados a la pizarrz o al papel. Esos tra-
zos sefaian por ddénde pasa la linea, pero no son
la linea, son una raya... La linea no tiene #nis
que una dimensién: longitud; no es ancha ni
gruesa; no se ve con los 0jos, pero se com-
prende con la intsligencia.

Anotad esta verdad: La linea tiene una sola
dimensidén, que es la longitud.

Los segmentos, llamémoslos lineas, se pueden
asociar unos con otros. Si asociamos varias rec-
tas resulta la que ilamamos lfnea quebrada; si
aspciamos una recta con una cuiva el resultado
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se Nama linea mixtai s asociamos varias cur-
vas puede resultar la linea sinuosa u ondulada,
Y asociando rectas y curvas se obtienen dibujos
muy decoratives,

51 qucremos representar una recta ilimitada tra.
zamos un segmento de recta por el que pasard
aquélla, Pero si queremos considerar solamente
e] segmento, lo limitamos por sus extremos con
un traze penquefio, lo que guiere decir que nos
interesa solamente el segmento contenido entre
ambos limites. Si queremos trazar una recta que
comienza en un punto determinido, limitamos el
segmento por un extremo, quedando ilimitade por
el otro,

Dos segmentos de recta se pueden sumae y res-
tar, Higase y que Jo hagan los nifios.

Ejercicios:

Trazar un segmento de recta ilimitade.

Idem otro limttado per un extremo, y otro li-
mitado por ambos.

Trazar vanas rectas que pasen por un mismo
punto,

Dibujar ¥neas quebradas y mixtas,

Idem grecas sencillas,

Inventar combinaciones decorativas de quebra-
das y mixtas.

(Entiéndase que esta ficha no es para una lec-
cidn, sino para una serie de ellas.)

F. R.
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MATEMATICAS
Perfecelonamionto. Primer curse

CUADRILATEROS. SUS CLASES

(Esta ficha, aparentemente expositiva, supone
el didlogo y las preguntys cportunas sebre cada
figura y punto cspecial de ella que se vaya es-
tudiando, La aparente exposicidén incluye un or-
den y la obligada observacién de figuras, cle-
mentos y relaciones, asl como la fijacidn de idcas
mediante notas tomadas por los nifies.)

Buisq en el dicei io el significado de la
palabrs cuadrildtero.

Angule, lado, diagonal, poligono, base, altura.

yai

i

AN
N

Los cuadrilateros pueden tener:

Los 4nculos todes iguates; los 4ngulos iguales
des a dos; los lados paralelos cdos a dos; dos
lados paralelos y dos no; ningiin lado paralclo
a otro,

Atendiendo a las anteriores caracterfsticas, los
cuadriliteros se dividen en paralelogramos, tra-
pecioa y trapezoides.

Los paralelogramos.

Hay uno que tiene sus cuatre 4ngules iguales
y sus lados iguales también, Es el cuadriléter
regular y se llama cuadrado.

Sus dos diagonales son iguales y se cortan
perpendicularmentc y en partes iguales.
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cia y Almerfu), en cobre (Rio Tinte, en Huel-
va), en plemo (Jaén, Murcia y Santander) y en
carbén (Asturias, Ledn, Ciudad Real, Palencia,
Cérdebs y u.um.ﬁc. Wn mercurio onn%n el pri-
mer lugar del tiunde, en Almadén (Ciudad Real).
Tiene ademds otres muchos minerales, estafie,
azufre, ete.

La industria aparece extendida por todo el
pals, pero bhay que sefialar cinco 2enas impor-
tantes:

1. El Norte (Vizcaya, Guipfizcoa y Asturiss),
que fabrican de tode, pero, en general, pioduc-
tos metaldrgicos.

2. Catsluia, que produce de todo, pero en es-
pecial tejidos,

3. Levante preduce calzado, muebles, tejides,
aceros, etc.

4. Madrid (perfumes, camiones, etc,).

S. Andalucia (Huclva, Linares, Sévilla), con
industrias mineras, metalargicas y quimicas,

Observaciones,
Es necesario que los muchachos comprendan la

.nn—wnmmn existenie cntre agricultura, mineria e
industria. Que vean la relacién entre las plantas

textiles los tejidos, la del pescade y las fru-
tas cen las conservas, 1a de los minerales entre
sf: carbdn y hierro para los aceros y posterior-
mente niaquinarias, ete,

Cenversacién.

Hablarles de la transformacién que realiza Fs-
pafia actuskmente y de las grandes posibilidads=s
gue tiene. Hablarles de nuestras principales fa-
bricaciones, stc.

Vocabulario.
Metalurgia, siderurgia, transformacién, agrario,

nsnn:.B_.bnluw.ubn«u:n_.wbmnn_nn”obwnum
con el tema, -

Radaccién.

Que describan, previa explicacién del Maestro,
los trabajos necesarios para haoer una pieza de
tela o un autemdvil, etc.

E. VY.
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LAS GRANDES CIUDADES ESPANOLAS
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I1deas fundamentales.

I,a mayor parte de las ciudades
espaficlas tienen un origen muy
ant‘guo. Asf, por cjemplo, Cidiz
fue fundada por los fenicios y
Ampurias por los griegos.

Los romanos fundaron otras, co-
mo Tarragona, Cérdoba, Mérida,
Zaragoza y Sevilla,

Las Juchas de la Edad Media
arruinaron estas ciudades, cuyo
crecimiento se debe a los ultimos
tiempos. En Espafia, como, en ge-
neral, en todo el mundo, se nota
una disminucién de los habitantes
de Yos campos qu: van a las ciu-
dades. Estas crecen mucho, lo cual
tiene sus inconvenientes, ya que
a las ciudades bay que llevar la
cowda, ete. También las ciudades muy grandes
oireeen un peligro en caso de guerra, pues un
bomhardeo ocasiona muchas victimas, etc.

Las dos cindades mayores de FEspafia son Ma-
drid y Barcelona, que tienen cada una mis de
dos millones de habitentes. Les siguen Valencia,
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que, rebajad 0 d: del total a fin de
septiembre, resultan 5.062,50 pesetas, que satis-
fard Fernandez, quedando cancelada la deuda.

La regla de descuento nos ensefia a determinar
lo que debe descontarse de un capital gque se
paga antes de su vencimiento. Su fundamento
es éste. Fernidndez, en el problema anterior,
debe, segiin el documento y compromiso, una
cantidad que el dia de su vencimiento valdria
tanto. En ese tanto figura el valor de la venta
m4s lo que se supone que ese dinero produce
durante el tiempo que esti en poder del deu-
dor. Al pagarlo seis mescs antes de su venci-
miento, si no se hace el descuento se beneficia
a Martinez cn los intereses del capital que se
paga hoy y se perjudica a Fernindez en la mis.
ma suma, El documecnto que acred:ita la deuda
sefiala una cantidad al final del plazo; pero
como éste no se ha cumplido, se perjudica al
deudor en los intereses del capital en el tiempo
que falta hasta el final del plazo, que no se
ha producido, que no se ha podido producir to-
davia, porque el tiempe nu& por venir.

Como se comprende ficilmente, el descuento
estd relacionado con la produccién de interés,
pero con la diferencia de que en la resla de
interés se suman los intereses al capital y en
la de descuento se restan. Es como si dijé
ramos que la regla de descuento es lo contrario
que la de interés,

En el caso de un documento de crédito en el
que haya que descontar hay dos valores: uno
en el que el documento vale lo que dice en éi,
¥y que es llamado valor nominal. y otro que es
.,8atun_.:n lo que vale el documento en un dia
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cualquiera anterior a su vencimiento, llamado va-
lor efectivo, El walor efectivo y el nominal sen
iguales el dia del vencimiento.

El caso mis frecuente que sc da es el de cal-
cular el valor efective de un documents o de
una deuda, esto ecs, el valor que tiene cuando
<e paga antes del vencimiento.

Y, en general, se pueden presentar cuatro cues-
tiones:

1.+ Dados el valor nominal, el tanto por cien-
to de descuento y el tiempo, hallar el valor efec-
tivo.

2.+ Dados ¢! valor efectivo, el tanto por cien-
to de descuento y el tiempo, hallar el valor
nominal.

3.8 PDados los valores nominal y efectivo y el
tiempo, hallar el tanto por ciento de descuento.

4.8 Dados los valores nominal y efectivo y el
tanto por ciento de descuento, hallar el tiempeo.

Se resuclven: Para hallar el efectivo, por unz
regla de tres compuesta y una resta.

Para hallar el nominal, por medio de dos re-
glas de tres simples.

Para hallar el descuento, por medio de una re-
gla de tres compuesta.

Para hallar el tiempo, por medio de una re-
gla dc tres compuesta.

Aqui sélo se trata del descuento comercial @
abusivo, que es ¢! mis frecuente.

Ejercicios:

Hallese el valor efectivo de un w.wwunm de 300
pesetas nominales, que veonce al cabo de un aile,
¥ quiere negocizrse al 6 por 100 de mamn.nahn.
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EL PLAN BADAJOZ

( Leccion escolar
desarrollada)

Por Arsenio MUNOZ DE LA ,PENA

Maestro nactonal de DBedajoz.

GUION: APERCEPCION. ASOCIACION. DES-
CRIPCION. INTUICION. RECAPITULA-
CION. APLICACIONES.

ProGrRAMA: (Recordidis aquella pelicula...? El agua,
el fuego y el fuero. Pueblos que estrenan bisto-
ria. El cereal creador de la ciudad. Esta Espafia
extremada. Un viajero cansado. El primer viaje
del Caudillo a Badajoz. El agua en la poesia de
Valbondo. El Badajoz de antes. Descripcion del
Plan de Badajox. Realizaciones en toda la pro-
vincia, Mirad estos gréficos. Copiad este resumen.
Otra vez la isla de Pitcairn.

APLICACIONES: Politica: El campo es el vivero per-
manente de Espafia.

Social : Tanto los latifundios como los minifun-
dios perjudican econémicamente a la nacién es-
pasiola. De ahi la necesidad de los regadios, de
las parcelaciones y de las concentraciones parce-
larias.

Religiosa: Dios ha creado la tierra para que el
hombre, en su paz, arranque de ella el pan con
el sudor de su frente.

Moral: No todos los colonos son igualmente tra-
bajadores. Los que trabajan mds y mejor reco-
gen mejores cosechas.

CANCION: «Ya se van los pastores a la Extremadura».

DESARROLLO
Apercepeién

¢Kecorddis aquella pelicula titulada Rebelién a bor-
do...? Si no es asi, yo os la contaré. Eran impresio-
nantes aquellas escenas en las cuales, en un barco
inglés, quieren mandar dos grupos distintos; luchan
entre sf; casi se deshacen mutuamente; naufragan, y el
grupo de supervivientes sube a una barquilla, rema
desesperadamente contra las olas gigantescas durante
muchos dfas, y, al fin, logra arribar a una isla para-
disiaca, la isla de Pitcairn, situada en pleno océano
Pacifico y alejada de las rutas maritimas usuales.

La tltima parte de la pelicula es todavia mds bonita
que la primera. Resulta épico el esfuerzo de voluntad,
el herofsmo admirable, la inteligencia agudizada de
aquel grupo de niufragos conjurados en el noble em-
pefio de crearse una vida digna, civilizada y agradable.

‘Desde el primer instante comprenden que para al-
canzar todos esos objetivos no hay otra solucién que
la de nombrar un capitdn, la de tener unidad de man-
do. Y escogen un jefe, que lo es en toda la miés
noble y alta significacién de la palabra, porque a' una
inteligencia clara une unas maravillosas virtudes mo-
rales, y, a una mano dura cuando llega el caso, acom-
pafia un corazén bondadoso para todos. De lo primero
que se ocupa este jefe es de buscar un lugar donde

haya agua cercana. Este es factor indispensable para
¢l asentamiento y organizacién de un pueblo. El agua
crea la casa, simbolizada en el hogar,. en el fuego.
Y el fuego crea el fuero, la ley, e}/ Municipio. Y el
Municipio, en dltimo término, el /Estada civilizado.

Aquel grupo de hombres, en a%:xéllos momentos,
estd estrenando historia, estd escribigngde las primeras
péginas de una epopeya comun, disfrutando del goce
que debe proporcionar el bautizar un rfo con sa pro-
pia agua, el llamar 2 un monte con el propio patro-
nimico, el encontrar por todas partes el mismo limpio
espiritu de la primera madrugada del mundo.

Como no hay ciudad sin cereal sembrado y acu-
mulado que evite la rudeza de la vida némada, el jefe
se preocupa bien pronto de hacetlo en tierras bien
regadas y todos notan que las cosechas son seis o siete
veces superiores a las que crecieron sobre terrenos
$ecos.

Asociacién

Os voy a relatar ahora lo que ha ocurrido hace
pocos afios en esta Extremadura espafiolisima, porque
es una Espafia extremada, tanto por el caricter abierto
de sus habitantes, cuanto por lo mal regadas que es-
taban sus tietras; tanto por la falta de arbolado, como
por el sol de justicia que la castiga; tanto por el es-
piritu de conquista exterior de sus mejores hombres,
cuanto por lo agudizado de su interior problema so-
cial, ,

Extremadura, como Espafia entera, a principios del
siglo xx, era algo asi como un viajero cansado de
tanto andar por el mundo pulsando las cuerdas de
todos los meridianos del globo.

Ni en Extremadura ni en ninguna otra regién de
Espafia, como en aquel barco de la pelicula, habia
unién ni fraternidad entre sus moradores. Los afios
anteriores al Movimiento Nacional estdn repletos de
constantes luchas entre los hombres de los diversos
partidos politicos existentes, que hacfan ineficaces to-
das las leyes, inttiles todas las buenas ideas e impo-
sibles todas las grandes empresas. Todo andaba de
tan mala manera, que en aquel naufragio nacional del
afio 1936 se hizo necesario el Alzamiento Nacional
acaudillado por el buen capitén Francisco Franco, que
llevé la nave a isla de salvacién.

Y el Caudillo, con un grupo de hombres de buena
voluntad, todos perfectamente compenetrados y uni-
dos bajo su mando, enfils un buen dia la carretera
de Extremadura y llegé a Badajoz para empezar una
etapa de realizaciones como jamés se habfa conseguido
en Gobiernos anteriores.

Por ¢l camino, Franco lo venfa observando todo,

(Pasa 4 la pég. A2.)
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{Viene de la pigina 19.)

con atentos ojos. Vefa pasar kilémetros y kilémetros
de terreno sin que apareciese un solo pueblo, sin una
fuente, sin un arroyo, sin un trozo de verde pradera.
Dijo a su ayudante:

—Hay que acercar estos pueblos.

—¢Y ¢6mo, mi general?—interrogd, un tanto ad-
mirado, el ayudante.

—Pues haciendo cotrer el agua por todos estos
campos—contesté concreta y certeramente el Genera-
lisimo.

Por un designio divino, cuando llegd el Caudillo
a Ia plaza de San Juan, de Badajoz, llovia muchisimo,
porque habéis de saber que en esta provincia habia
abundancia de agua y que si faltaba en los meses en
que mds se necesitaba era por imptevisién de los Po-
deres piblicos en construir pantanos y canales que la
acumulasen y distribuyesen convenientemente, Esta €s
una repién en la que cae una media del orden de
los 700 milimetros cibicos de agua al afio, que no es
mala cifra. Al agua del Guadiana, prédiga y desapro-
vechada, le habia llegado su hora. El agua, bien regu-
lada por las presas y bien conducida por los canales,
iba a transformar estas tiertas,

Escuchad este trozo de poesia del gran poeta extre-
mefio y maestro nacional Jests Delgado Valhondo:

Se nos iba la sangre del alma tan tetmprano,
ze nos iba la vida sin darmos casi cuenta
v moriz de sed la tierra y era vano
¢l esfuerzo del hombre, con nervios de tormenta.
Ya el campo tiene mgua, nacen pucblos hetmanos,
suenan nuevas campanas en el cielo extremefio,
los hombtes han sshido donde tiencn las manos
para hacer una nucva Patriz en un gigante empefio,

El Caudillo, en su primer discurso en Badajoz, ha-

blé bien claro: «Vengo a esta provincia porque es la
"que tiene mds hondo problema social entre todas las

provincias espafiolasy,

La Extremadura que vosotros no habéis conocido
era bien digna de ldstima, pues habla paro endémico
entre los obreros; en algunos pueblos las gentes se
morfan materialmente de hambre, ya que las grandes
extensiones de tetreno, los latifundios, estaban sin
riegos y producian ocho veces menos gue hoy; emplea-
ban a poquisimos obreros en las fincas, ya que con
un pastor y un zagal tenfan bastante para cuidar del
oroductivo tebafio, en dehesas hoy en regadic que
mantienen a cincuenta familias. La misma ganaderia,
con la mayor cantidad de plantas forrajeras que hoy
se siembran, ba aumentado cinco veces respecto de su
situacién antes del Movimiento.

Descripeion

Y como aquel jefe de la isla de Pitcairn, Prarcco
ordend que se construyesen pantanos y canales. Se
hizo la grandiosa presa del Cijara, que embalsa 1.670
millones de metros cfibicos de agua; se construye-
ron 139 kilémetros de canales; se riegan ya 46.697
hectéreas de terreno, tanto como las huertas de Va-
lencia y Murcia juntas, cuando esté totalmente termina-
do, donde prosperan extraordinariamente bien el lino y
el algoddén, el arroz y el tabaco... Y se ha logrado
resolver ¢l paro en la provincia porque en las obras
se han empleado hasta 12.000 obreros algunas tem-
voradas. Cuando esté totalmente terminado el Plan
de Badajoz llegardn a tener ocupacién diaria unos
26.500 hombres,

Ya se han construido e inaugurado veinticuatro pue-

a2

blos. Estdn a punto de terminarse casi otros tantos,
con sus magnificas iglesias, buenas escuelas, preciosa
vlazas, y todos ellos resultan luminosos, limpios y
alegres, ya que sus habitantes, unos 4.193 colonos,
recibieron en el momento de la instalacién cuatro
hectdreas de terreno, tres vacas, una yegua, una casa
v todos los aperos de labor necesarios para su come-
tido, ddndoseles facilidades para que puedan pagarlo
en veinte afios y no teniendo que devolver mds que
el 60 por 100 de lo que se les entregd, con lo cual
llevan una vida amplia y digna, feliz v productiva, en
grado sumo, pues habéis de saber que de una hectirea
de regadio se obtienen unos beneticios lfquidos ucho
veces superiores a los gue se lograban antes en los
terrenos de secano puestos en <ultivo,

Si el cereal crea la ciudad, la industrializacién de
los productos agricolas hace posible el cultivo del es-
piritu del ciudadano.

No serfa perfecto el Plan de Badajoz si Ia gran can-
tidad de productos que se obtienen no se industria
lizasen o si se manufacturasen en otras regiones. Todo
se ha previsto y coordinado. En Badajoz se han levan-
tado una Central Lechera, una fdbrica de conservas
vegetales y otra de tejidos de algodén. En Mérida, una
fibrica de hilaturas de algodén, otra de cerdmica y
otra de manufacturas de corcho. En Montijo, um
fabrica deshidratadora de alfalfa, otra de lino v otra
de conservas_vegetales. En Los Santos de Maimona
hay una de cemento. Y en Villafranca de los Bartos,
una factorfa siderdrgica. Y, como en Jos biblicos tiem-
pos de José, s= han levantado veintiséis nuevos silos
para recoger el trigo.

Intuicion

Buena parte de cuanto os acabo de decir lo vais
a ver en los siguientes graficos.

Recapitulacién

Tomad nota, en vuestros cuadernos, de este re-
sumen que voy a dictaros: «El grandioso Plan de Ba
dajoz es una consecuencia légica de la unidad de Es
pasia conseguida bajo el mando de Franco.

»El dia 7 de abril del afio 1952, en que se aotobd
la Ley del Plan de Badajoz, sefialé una nueva en
en el desarrollo econémico y social de la provincia.

»Badajoz, gracias a la politica de regadfos del Car-
dillo, ha duplicado su valor, que repercutird muy prof-
to por toda Espafia.

»El Estado espafiol se reintegrard prento de los
5.374 millones de pesetas que importa el Plan de
Badajoz en su totalidad».

Aplicaciones

Asi, del mismo modo que el capitdn de la isla de
Pitcairn dedicaba una buena parte de sus esfuerzos
en instruir a los nifios sobre muchas verdades pre-
cisas, tales como las de la umidad v la bermandad,
también el Jefe del Estado espafiol, por medio de
nosotros los maestros, os ensefia los detalles del Plan
de Badajoz, para que sepiis a lo que os obliga el ser
hijos de unos padres que fueron a la guerra, aunque
no les gustaba la guerra, con el dnico afin de que
vosotros un dia pudierais saborear el pan de la paz
cristiana a la sombra de una Patria donde se cumplen
las prometidas consignas de Unmidad, Grandeza, Li

bertad v Justicia social.
ried v Juet A M dela P



GEOGRAFIA

Elemental. Segundo curso

ESTUDIO GENERAL
DE EUROPA

Ideas fundamentales.

Furopa es un pequefio con-
tinente. Casi una peninsula de
Asia, situada en la zona tem-
plada entre el Océano Glacial
Artico, el Atlintico y el Me.
diterrdnec.

8w litoral es muy recorta-
do, presentando muchos mares
interiorss: Béltico, de! Norte,
Tirreno, Adridtico, Negro, et-
cétera, y penfnsulas muy im-
portantes: Escandinavia, Espa-
fia, Italia, etc. Forman parte
de ella algunas islas grandes,
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Rio Muni estd formada por el territoric de
Fio Muni y las islas de Corisco, Elobey Grande
y Elobey Chico. Tiene un clima ecuatorial de
muchisimo calor y lluvia y tres rios caudalosos:
Benito, Campo y Muni. Sus habitantes son ne-
gros. Produce maderas finas, café y cacao.

En el norte de Africa hay dos ciudades espa-
fiolas: Ceuta y Melilla. Tan espafiolas como La
Corufia o Valencia. Son nuestras plazas de so-
beranfa, que pertenecen a Espafia hace mis de
cuatrocientos anos. Melilla, por ejemplo, fue ec-
pafiola antes de que Navarra se uniese al terri-
torio nacional.

Observaciones,

Hay que dejar bien clara en los alumnos la
idea de que se trata de auténticas provincias es-
pafiolas, aunque no se encuentren dentro del te-
rritorio peninsular, d< la misma manera que no
lo estan las dos provincias canarias o la balear.

Convsrsacién.

Hablarles de! antigro protectorado de Marrue-
cos, de lo mucho que Espafia ha hecho por esta
nacién. Hablarles también de la historia de nues
tras provincias y, sobre todo, sefialar que existe
una gran diferencia climdtica entre las ecuatoria-
les y las tropicales, con las consiguientes dife-
rencias en las producciones, géneros de vida de
sus habitantes, etc,

Vocabulario.

El relacionado con el tema: Némada, musul-
mén, teca, ébano, palmiste, etc.

Redaccién,

Que digan lo que sepan sobre los productos
comerciales que se obtienen de nuestras pro-
vincias.

E. V.
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GEOGRAFIA

Elemental. Segundo curso

ESPANA EN ATRICA.
CIUDADES IMPORTANTES

Ideas fundantentales.

Espafia tiene en Africa cuatro provin-
cias, aparte de las plazus de soberania.
Son las de Fernando Poo, Rio Muni,
Ifni y Sabara.

Ifni estd enclavada en Marruecos, es
de clima desértico, habitada por belébe-
res espafioles, musulmanes. Tiene una sela
poblacién: Sidi Ifni.

Sahara es de clima ardiente y sece, de
suclo arenoso. Los habitantes son ndéma-
das y pastores, Es posible que haya pe-
tréleo. Su capital es El Aaiun.

Fernando Poo estd formada por las is
las de Pernando Poo y Annobon. La ca-
pital es Santa Isabel. Fs de clima ecua-
torial, con mucho calor y muy lluviosa.
Se cultiva el café y el cacao. Su pobla-
cién es negra,
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tales caeno las islas Britinicas, Sicilia, etcétera.

En este pequeiio continente se encuentran to-
das las formas de relieve: Ilanuras, como Ila
rusa y la polaca; mesetas en Francia, Espaiia,
etcétera. Montaflas elevadas, como los Picineos,
los Alpes o las del Cducaso y otras méis des
rastadas, como las de Escandinavia, los Urales,
las del centro de Alemania o las de Inglaterra.

Fl clima es templado, mas frio al Norte y
mias calido al Sur; el Atlintico modera las tem-
peraturas del invierno por efecto de la corriente
del golfo.

Hay rios importantes, como el Volga, el Da-
nubio, el Rhin, ¢! Sena, ete.

Es el continente de la raza blanca, aungue
sxisten otras, ecomo la amarilla, en Finlandia
y Hungria; de las religiones, cristiana, aungue
Albania sea musulm™na, y es el continente de
la civilizacibn.

Es un continente densamente poblade y divi-
dide en multitud de estados.

Observaciones,

Ante la imposibilidad de enumerar ni siquisra
lo principal, solamente se hace un esquema, pero
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es fundamental advertir que todo lo que se cite
en la leccion debera ser destacado y localizado
en el mapa, ¥n cuanto a Ia Geografia politica,
hay que recalcar aqueilas cocas que unen con
preferencia a las que separan a los estados eu-
TOpEeos.

Conversacién,

Hablarles de la misién colonizadora realizada
por este continente sobre los restantes, desta-
cando todo lo realizado por Espafia. Hablarles
cCe las caracterfsticas del hombre europeo y de
ls nocesidad de ayudarse y agruparse entre si.

Vocabulario.

Palabras relacionadas con el tema: Taiga, tun-
dra, estepa, lapsn, finés, cristiane, mahometa-
ne, etc.

Redacclén,

Que hablen sobre la misién colonizadors de
Furopa en e! mundo. BV
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HISTORIA DE ESPARA
Elemental. Segundo curso

ALFONSO XIII

1. Material instrumental didactico.

Dibujaremos en la pizarra un mapa de Espafia
goialando los principales brotes separatistzs. En
Barcelona algun dibujo que dé a conocer de

mamera intuitiva la semana sangrienta a_.m_q-mm
en llamas); en el centro del mapa podriamos
dibujar la hoz y el martillo, una bandera es-
pafiola rasgada..., todo este indicard e! comu-
nismae.

Con este material se pretende que los alum-
nos se percaten de que todo e! fracaso politico
de la época »e debe al desorden producide por
la lucha de partidos. Que consideren coémo l0s
enemigos de Espafia intentzron destynir la uni-
dad de la Patria, frente a Dios y el rey, valores
defendidos por nuestros mayores,

P
II. Guién de nociones.

a) Perfil personal de Alfense XIII. Hombre
de ideas catblicas, de gran y buena voluntad, em-
pefiado en alzar a su Patria a2 vna muy alta
categoria cultural y técnica. Espafia se consagra
al Sagrado Corazén en e! Cerro de los Angeles.

b) Un reinado dificil: la guerra de Africa.
Revolucién en Marruecos. E! onvio de tropas
a Marruecos origina una protesta en Barcelona
gue ge conoce con el nombre de Seniana san-
grienta, Durante siete dias la turba, al mando
de Ferrero, manda en la cindad. Empieza la le-
yenda negra contra Espafia y su Monarquia.

t) Se produce la gucrra euwropen, Aunque Es-
pafia se mantiene neutral, los efectos se dejan
sentir en la elevacidén de precios de las subsis-
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recaudacidn, alivia la Deuda, persigue las ocul-
taciones, crea el monopolio de petrdleos (muy be-

neficioso econdémicarmente). El conde de Gua-
dalhorce, ministro de Obras Publicase ee nte-
fesa por las carrcteras, ferrocarriles, obras hi-

draulicas. Ensefiar a los nifins elgunas foiogra-
fias de estas obras importantes,

¢} Reprende el terrorisms por medio de la au-
toridad y disciplina,

4. Principales ideas a fijar en la mente del alum-
nado.

Para dar una idea viva y real de la figura del
peneral Primo de Rivera léase a los niflos esta
frase escrita por José Antonio:

“Y aguel hombre, que si era fuerte como un
soldado, era tumbidn sensible como un nific,
pudo resistir por Espafia, extremindose por ser-
virla, seis afios de trchajo sin vacaciones, no
pude soportar sois semanas de afrentas. Una ma-
fiana en Puris, con los periddicos de Espafia en
la mano, incliné la cabeza—nimbada de marti-
rio—y se nos fre para siempre.”

5. Material.

Totos de Alfonso XIII, Primo de Rivera, Fran-
co, Calve Sotelo y Guadalhorce.

6. Ejercicios:

— Buscar en el mapa: Marruecos (Alhucemas},
Jerez de la Frontera, Barcelona.

— Buscar_en el diccionario: fraudes, terroris-
mo, caos, dictadura.

-— Con 1a ayuda del Maestro los discipulos de-
berdn construir en ¢l encerazdo un cuadro es-
quema de estas ideas y después pasarlo wndivi-
dualmente a cada cuaderno de trabajo escolar.

7. Cuestionario,

— ¢Cémo sc llamaban los partides politicos de
principies del siglo x1x?

— ¢Dénde naciéo don Miguel Primo de Rivera?

-— ¢Qué premio recibe por su heroismo en Iz
guerra?

— Fecha de proclamacién de la Dictadura.

— ¢En qué consiste un régimen de Dictadura
militar?

— ¢Quiénes fueron los principalss hombres de

[B1UAWIILAS STUT ‘eisiiemy
S313IUL SOUAJY  [PU0IdRL
sousw: £ oaneurdewt sgw
‘GAINU JJJE UN BOSU 3

"E{i1d07
£ seawy ap snbn( ‘Epad
-uosdsiy ‘ciet] 2p S3iq
-WOU  SO] URIEISI( sed
-ISE[3 & 93[ELOId DEI} $I]
-U3:1100 SP] B SIUDII—-0)
-udtmiuas 3 £ fisejuel
2] 2p ocanpnoediy—our
-SIUBUOS  [PpP  O0junLy,

‘ojudmowm
PP SOUIWIQUIJ  Swi{Inm
1a7ulus  eied anbod Ip
eip3id e $3  ousisg[y,
| "sase[d 3P EBYONM] ¥ 3p
0[81s [3 sa XIX o[¥s |

‘eadoana
ugpeirodwt Jp  selsiag
-d23¢3 sajualiiod eiody €3
-59 U2 BpEfIUS ULUIL ‘ow
-srrenst) (9p aid (B 2w
113 Indis euedsyy Jnbuny

073354 69

oingna

M08

r0s0i0134

1as grandes realizaciones culturales y técnicas
de esta épocatl
J. M. M.
‘soprjzed $0189 3P SOT
«untl so] undas ‘ugeu
T] U2 s$0512AID SolquEd .
uaonpouad ag ‘sijunisl S0s { sopdadse
“33A1D 0AD) OpllRd epr) J ST
‘souiaqusy (7 ronyod as
*sTISi|iR) (v N XIX
‘sofesaqy SO (9 HEES

'S310PeAIISUOD SO’T (D
ceuedsy u2 sojui}
-1p sopuaed Ip 'IUISILF ¢
‘uQp23| ¥] sp [eqo[? wwanbsy -qjf

“eI23MD
‘se.ranbsa ‘sauononvoidar ens Ul seis1A e Ip
sziqo sajediounrd ‘edody ey ap seyeifojo} ‘sedopy

srezfun v [EEAEW I

‘Epioqe anb satedsip uej sojdadse Sp pmnynm
®] £ [BULIIDOP UQISU3IX3 U5 EPEP ‘Bl 2353 3P
peEnMLp 2103ds3 Bl BIUSRY US I512ud) BI3Q3(

‘x1x ¢[81s [9p EpIA B] 9P OdsiIE
A jeInyno ‘[BidCS ‘03018191 ‘odurjod s03dadse sof
$03sel sopurlid ' UBIZOUOD $3IT{0IS3 SO| auf)

. ‘ugpod] ejse Ip soapIfap I

XIX O1D1S ‘T4 N3 VAIA V1

osanoy epunfag ‘TYINONWIIY
VYNVJSH 3d VIHOLSIH



CIENCIAS DE LA NATURALEZA

Elemental. Primero y segundo curso

TEMA: Animales sociales. Hormigas y abejas.

Objetivo.

Despertar en los nifios hébitos sociales y mo-
rales, al mismo tiempo que observan los carac-
teres, vida, etc., de los insectos sociales.

Orientaciones metodolégicas.

La vida animal, por regla general, llama mis
la atencién del nino de esta edad que la ve-
getal, Los insectos sociales tienen una actividad,
un dinamismo que no podemos olvidar en la es-
cuela. Por eso los nifios observaridn directamen-
te en la Naturaleza: idas y venidas de las abe-
jas y hormigas, la carga que llevan, ayuda que
se prestan, recogida del polen, etc., y todo
aquello gue les permita conocer lz actividad cons-
tante de estos insectos sociales, mucho mejor que
por el estudio de sus caracteres en un libro o
por la explicacién del Maestro. Hagamos ver al
nifio la perfeccién de la sociedad organizada de
modo que todos los miembros ecstén subordina-
dos al bien comtin, Deducir consecuencias: va-
lor del trabaju, laboriosidad, previsién...

Desarrollo,
1, A la vista de abejas y distintas especies
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de hormigas examinadas con lupa, distinguir sus
clementos anatdmicos, ¢A qué reino pertenecen
las abejas y lormigas? ¢Tienen huesos? 1Cudn-
tos pares de patas poseen? ¢Tedos tisnen alas?
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IV. Aclaraciones en tormo al esquema anterior.

El Maestro, a la vista de este esquema, se
encuenira en la magnifica ocasion de poder en-
sefiar a sus alumnos nuevos conceptos y térmi-
nos. Estos importantes conceptos son:

a) <Qué son losz partides politicos? Distintos
grupos humanos homogéneos en los que persiste
una concepcién especifica de las necesidades y
soluciones mas urgentes de la nacidén. Expliquese
a los nifios los partidos politicos de nuestro si-
glo xIx,

b) ¢Qué es el sggcepticismo? Postura del hom-
bre incrédulo. El lo xvIII con sus afanes ra-
ciona'istas fue la causa del escepticismo euro-
peo del siglo x1x, que tavo también su inme-
diata repercusién en Espaiia.

c) ¢Qué es el clasismo? Agrupar a los hom-
bres por clases sociales, influencias, dotacién eco-
ndémica, importancia caitural; asignar a las cla-
ses soc ales cometidos diversos en orden a este
sistema de valsracién. Este clasismo engendrd en
Espafiz durante el siglo x1x multitud de cor-
flictos.

d) ¢Qué es el romanticismo? Movimiento cul-
tural y estético propio del siglo xix. Los ro-
ménticos—apoyados en 'a imaginacién y el sen-
timiento—se enfrentaron a los valores de los si-
glos anteriores, y crearon asi una nueva lite-
ratura y un nuevo arte,
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He aqui, por tanto, los conceptos que interesa
aclarar a los nifies: Partidos politicos, escepti-
cismo, clasismo y romanticismo.

V. Ejercicies.

— Ejercicio oral, Varios alumnos podran ocu-
parse de la descripcién de estos conceptos.
— Escribir Ja definicién le estos factores cons-
titutivos del siglo xix.

— Buscar su significado en el diccionario.

— Mostrar laminas y fotografias y saber dis-
tinguir su significado.

Paisaje romdntico
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CIENCIAS DE LA NATURALEZA

Elementz]l, Cuarto curso

Introduccién.

El Maestro escribe: El almcendro, Juan Ma-
ragall, Y recita en esta imafiana de febrero, con
naturalidad, como siempre, la conocida compo-
sicion poética, Se comenta, Se subraya: “No ercs
¢l buen tiempo y tienes la alegria del buen tiem-
po”. Se piensa en las cosas que nos producen
alegria: ¢l sol, las flores, una accién buena,
una cosa bella...; en los dias soleados y en los
dias grises; en el dia y en la nuche, El Maestro
escribe: La Ius. Se habla de su necesidad, de
la alegria que produce, de distintos sistemas de
alumbrado. Un nifio refiere su veraneo en una
aldea que carecia de luz eléetrica; otro explica
cbmo se alumbran ios m'neros; otro habla de su
hermanito ciego...

Observacién.

Recortados de revistas y catilogpos se muestran
a los nifios dibujos y totografias de candiles,
velones, limparas, faroles, un quinqué, trozos
de vela, unas teas, cera, resina...; a ser posible,
una reproduccién de Los fusilamientes de la
Moncloa, de Goya; de El entierro de Felipe el
Hermoso, de Padilla; de la Mucrte de Séneca,
de Jugadorcs... Los nifios ven, tocan, observan,
preguntan, hablan... Se habla del alumbrade de
las viviendas, de los faroles del alumbrade pu-
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blico, de hernac'nas, de las !dmparas de los
templos, del significado de la luz en la Litur-
ga... ¥ de Quinquet, que dioc su nombre al tubo
de la lAmpara de petréleo, de Felipe Lebdn, que
sz lo dio .al gas, que obtuve por destilzcidn de
la madera, primerc, de la hulla, mis tarde; de
Ldisen...

Experiencias.

Se enciender succsivamente en una habitaci
obscura una tea, un candil, una bujia, un qun-
qué, una lmpara eléctrica, una ldmpara de mi-
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cawbiar, como consecuencia, su estado fisico ¥y
producir trabajo,

Aumento de [a temperatura,

Basta acercar un cuerpo a cualquicr fuente
de calor y comprobaremos con el tacto y con el
termémetro dicho aumento. Asi como al afadir
agua a un recipiente crece el nivel del agua, asi
aumenta la temperatura o nivel calérico del cuer-
po, al comumicar calor a los cuerpos,

Dilatacién de los cuerpos.

Construir el piréenctro de la figura y al en-
cender el aicohol que impregne unos algodones
situados en el infiernillo comprobaremos, vistosa-
mente, el alargamiento de una barmta o tubo
de cinc, por el desplazamiento de la aguja. (Lon-
gitud de la barra: unos 40 cm.) Por eso se saca
un tapén de cristal calentando el gollete del
frasco y se dejan junturas en las construccio-
nes metalicas. Los puentes de hierro estin apo-
ados scbre un rodillo en uno de sus extremos.
T.as llantas de las ruedas de carres y trenes
«o meten calentindolas previamente. Los relojes
péndulo <e atrasan o adclantan por la varia-
n de su longitud, Anillo de Gravesand...

También sc dilatan los liquidos y los gases, Al
o lontar el matraz de la figura, Heno de agua
conloteada, vemos qe al calentarse el matraz el
ngua dosciende y luzco  asciende rebasando la
poscién primitiva {(dilatacién aparente vy real).
Llenar de aire, flaccidamente, un globito y ca-
].ntarlo notando la dilatacidn. :Por qué ascien-
den los globos llenos de aire caliente?
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Cambics de estado.

Para pasar de sélido a liquido y luego a gas
los cueipos absorben calor, energia necesaria para
contrarrestar las fuerzas cohesivas del sélido has-
ta equilibrarlas en el liquido y superarlas en los
gases. Cada substancia efectia los cambias de
estado a una temperatura detenminada y ésta s¢
mantiene mientras dura el cambio. Asi, mientras
haya un trocito de hielo en un recipiente la tem-
peratura serd de cero grados, aunque sez fuer-
temente calentado,

sPor qué se siente frio al salir del bapno o al
frotarnos las manos con alcoholt El calor rea-
liza trabajo y se puede convertir en otras for-
mas de la energia. Los alimentos nos proporcic-
nan calor{as necesarias para vivir, L R
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CIENCIAS DE LA NATURALEZA

Perfeccionamiento. Segudo curso
PROPIEDADES DE LA LUZ

Cuando vemos los objetos o es dec dia o hay
luz eléctrica o luz de alguna substancia en com-
bustién. La luz es lo que hace visibles a los
cuerpos ¥y puede ser de manantial natural, como
el sol, o de mamautial artficial ¢!dmparas de
incandescencia o luz caliente: ldmparas fluotes-
centes ¢ de luz fria), También es luz -artificial
la de las ldmparas de acetileno, petrdleo o gas
del alumbrado, velas, aceite...).

La luz no se propaga por todos los medivs.
Por eso hay cuerpos opacas, transliicidos y trans-
parentes,

En los medios transparentes y homogéneos (de

la misma naturaleza y densidad} !a Juz se trans-
mite desde el manantial al objeto en linea recta.
Demuéstrese esta propiedad efectuando i1 expe-
riencia de la figura 1, en una habitacién obs-
cura. La luz de la vela se verd cuando ésta,
los orificios de las cartulinas y el ojc estén en
linea recta.

La luz que entonces vemos, si los orificios
son pequefios, se puede consider:r como un rayo
luminoso.

Los emanantiales de luz o focos luminoscs emi-
ten luz en todas las direcciones del espacio.
Para obtener un rayo luminoso hay que encerrar
en una caja una luz y dejar tan sdlo un agu-
jerito.

Dar idea de la cdmara obscura (fig 2) ha-
ciendo observar que la formacién de la imagen
sobre el vidrio esmerilado o deslustrado es una
ccnsecuencia de la propagacién rectilinea de la
luz. A falta de camara obstura utilizar una

oI Ll | i |

‘AeseBago p ‘sopsanm £ soaia
Tesiomd & ‘ulieqieg D Ip ‘opriquantps :SEII1Q}
1Y SEJMIDI] OWOd ‘IjuUIWfEUL] "OUI[IISE |2 ‘pEP
“PRLIRE T ‘sed |2 ‘o3(pa3ad @ ‘ swon| se| Ip
o315, |» ‘XIX O{:is [2 U3 £ ‘I sopre) Ip sod
~aRR U opied [ ' PLIPRJy 3P 211908 3p sojoiwy
Y1AX opfis [2 Jjueunp ‘Eudf L edoiss ‘eursar Op
SOUJ[ 0lleq Sp O OJIIIY 3P S0ISP3] ‘sEqUINIEIT
82 WL 3130w P seredwy] fewoy 2p soedr son
"EPRPOI SO[ ¥ ‘NI3JE I wUINUI NS WO ‘SIYd
-ou se| Jod uejpudaid InD S0AE[ISI O SALDUUDY
vy tzad 9p sTIIDIYNDL £ 9313de Ip sepeuSaidun
SEYIIOJUE ‘SOIISBIG ‘SEI} IOpRIqQUIN[E [3D ELIGG
1Y 8] 9P NUSI[ES SPW ISP sty uesoaad o

‘ugrRHLIo 3

IS BN

q

0383 Juodns ou “erdwg
£ epomtod §3 ‘mamesadwd; B} eAI[d ou ‘somny
3pudads3ap ou ‘e [3 eINA ou ‘yemIsr ‘tiiy s
EOLIIDF(Y IR B °EII2NPUI uoEUIIN B] 052 Jod
S[quIaya1d lwicin ey ere¢ [epipnlizd Jjuowele s
oj[lig oyonw Ip © pepsuAuUl [IqFP P N[ BU[Y
.whmu_wz.kn e ® Uﬂﬂwuwmukﬂ % [etnjeu  zZnj NYH

‘saucEENPUOD

‘ofeny [Sp s0%53 $9] U ‘021D opriquinie
°P peprpowon '] U2 .Uu.—uuﬂ [°P SseyouELx ST] U2
‘sowmy sO| ul ‘ewe|[ B] 9P SIUOCIDEJIE0 SB[ U
esudid 3G "0ONISIWOP OpRIqUIN[E P SOIPIW §03S
ap Pl £ Ivjo§S zn{ ®] 3P ESouNuN] PEPISUIIUI Bl
eseduwiod 3G ‘epes[0s UQIOEIIQEY BUN UD OWSIM
0352 93eW 3§ “-uep anb Jojed |3 ‘uspusidsap anbd
sowny sof ‘oscutwn Ipod ns ewarde g ‘oldu

El! anhidrido obtenido por la combustién de azu-
fre en un frasco no enrojcce el azul tornasol;
en cambio, lo enrojece el cuerpo obtenido (aci-
do sulfurcso) al dizolver estc gas en ugua. Ha-
ciendo burbujear anhidrido sulfurose en una di-
solucidon de permanganato pcidsico, el liguido
pierde su color violado-rojize caracteristico y
queda completamente decolorado. Unas wioletas,
en atmoésfera de gas sulfuroso, toman color blan-
co; si entonces se mojan con disolucién diluida
de acido sulftrico se vuelvin de color rojo; fi-
nalmente, sumergidas en una disolucién de amo-
rniaco, adquieren una coloracién azulada,

Conclusiones,

E! azufrc sirve para la fabricacién d= pélvora.
E! anhidride sulfuroso forma con el agua un
Adcido: el sulfuroso. E! gas sulfuroso es decolo-
rante. Algunas enfermedades de la vid se com-
baten con azufre. El anhidrido sulfuroso des-

Graticos.

Se localizan en un croquis de Espafia los prin-
cipales yacimientos de mineral de azufre: Li-
bros (Teruel), Hellin (Albacete), Conil (Cddiz).
Y se traza una grafica que exprese la produe-
c¢idn espafiola de azufre en el veriodo 1940-39,
con arreglo a los datos tomados del dnuario
Estadistico de Espafia,

Rendimiento.

Una sencilla prueba objetiva formulada en una
cualquiera de sus multiples formas, un breve
resumen, un cuadro sindptico en el que los ni-
flos recojan las principales propiedades y aph-
caciones del azufre, puszden servir como control
del rendimiento del trabajo realizado, al que cabe
afiadir la expresion grafice por parte del nifio
de los conccptos que se presten a eilo: experien-
cia, yacimientos, etc.

truye el wicrobio productor del vinagre, J. M. g C,
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TRABAJOS MANUALES

Perfeccionamiento

Modelado,

Entre los diversos trabajos manuales que pue-
den realizarse en la escuela ninguno tan sen-
cillo para todos los grados como el modelado;
ademds, es el procedimiento mais econdmico.

Los nifios, sea cual sea su edad o sexo, sien-
ten una gran inclinacién @ modelar; cualqaier
materia plistica que caiga en sus manos serd
inmediatamente apretada, redondeada o estirada
en mil formas; copiard o inventard, pero sus
dedos no estaran quietos.

Es, pues, obvio que debe aprovecharse esta
disposicién infantil para encauzarla por lcs ca-
minos que conduzcan a su educacién,

Entre las diversas materias que podemos adop-
tar en la escuela para modelar esti 'z arcilla.

En muchos lugares de Espafia o en sus inme-
diaciones babra alguna fibrica de alfareria o
de ladrillos. En el primer caso el barro que nos
podrin proporcionar estard a punto para usar;
en el segundo, seri ncsario purificarlo para po-
derlo usar. Si no hubiera tales industrias donde
ir a buscar la arcilla siempre es positle buscar
¥y preparar tierras para este fin, que, si no re-
unen las condiciones indispensables para un ar-
tista, sf las tendrin para los nifins.

Para hacernos con barro a propésito para mol-

dear a partir de tierras que por su aspecto nos
parez¢an qtie contienen buena proporciéon de ar-
cilla procederemos asi: Se tomaran varios kilos
de tierra y se tamizardn por un tamiz fino; se
pondrd la tierra tamizada en un barrefio con agua
abundante y se removerd todo con energia; des-
pués de unos segundos de repose se decantard
con cuidado el zgua, que arrastrarid el polve fino.
quedando en el fondo de!l barrefioc los granos
gruesos, que, naturalmente, tiraremos. El otro
barrcviio, donde habiremos recogido el grano fino,
se dejard reposar hasta que el agua quede cla-
ra, Abora tiremos con cuidado este agua y el
barro del fondo cuande haya adquirido la con-
sistencia adecuada ya podrid ser empleado. Si nos
pareciese que no es bastante fino podremos re-
petir el lavado hasta conseguir la finura deseada.

Si el barro obtenido se desmenuza en nuestras
manos la tierra contiene poca arcilla y habrd que
probar otra.

Es claro que este procedimiento de purificar
el barro lo emplearemos para la tierra de ladri-
llos con seguridad de éxito,

Ya conservacién del barro se deduce ficilmen-
te: es suficiente tenerlo en recipiente estanco
con un poco de agux en el fondo,

el pase de la oblicua a la vertical fuera menos
sensible, La fotografia vertical, fltimo paso para
llegar a una correcta interpretacién de mapas,
posee la ventaja de expresar mejor la distribu-
cién y particién de los fendmenos geogrificos.
Al ser mis abstracta, se parece mis al mapa.
Mostrar fotograffas panorimicas oblicuas, cuyos
elementos scan conocidos por los nmifios, y en-
contrarlos en la vertical. Viceversa,

Nota: Las fotografizs a que nos hemos refe-
1%0 no serd dificil adquirirlas en forma de pes-
tales,

El mapa.

A base de dibujos esquemiticos, crequis y fo-
tografias hemos llegado al mapa. Si se pudieran
reunir fotografias aéreas verticales de distintos
lugares podriamos conseguir un cuadro de un
término municipal, de una comarca. Mostrando
a continuacién un mapa de escala adecuada se
observaria coémo reconocian los lugares que ha-
bian visto, es decir, interpretarian los mapas.
Los mapas representando una pequefia extensién
conocida pcr el nifio pueden ser mas detallados.
Siumular viajes sobre el mapa del término mu-
nicipal, tomarca o provincia, partiendo de la lo-
calidad..., vamos hacia el N. E..., abora cruza-

mos..., ete. Cuando ¢l mapa considere una ma-
yor extensibén, conviene que sea;

1. Bastante grande, sencillo y legible,

2.¢ No estar recargado de nombres y colores.
3.» No representar mds que un solo fenémeno
cada vez y no superponer lz geografia fisica con
la econdmica y politica. Para la interpretacién
de mapas de gecografia econdémica son preferi-
bles los signos parlantes que los nombres. La
interpretacién de signos, colores y detalles geo-
grificos se hari gradualmente, inicidndose por
los mdas significativos y mayor poder de evoca-
cién. Aconsejamos para esta primera ectapa de
iniciacién los mapas publicados por la B, I. C.

P. R
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DIBUJOC
Perfeccionamiento

Dibujo de drboles y filores.,

1. Objetivos.

Mental: Formar imdgenes mentales precisas;
desarrollar el juicio de proporciones y demds va-
lores estéticos. Favorecer la atencién reflexiva
y desarrollar la Memoria sensorial, Cultwral: Au.
mentar conocimientos subre drbolss y flores, dis-
tinguiendo sus caracteres genéricos y especificos.
Estétice; Crear este valor ensanchando el gusto
por la belleza.

1I. Materiales.

Noturales: Arboles y flores, Intuitives: Fotos,
pinturas, dibujos, etc. Medies: Papel blanco, li-
pices, pinturas, carboncillo, difumincs...

III. Orientaciones didacticas.

A) Troscdo esquemdtice: 1. Imagen mental del
4rbol o flor; observaciébn analitica de sus par-
tes (ramas, tronco y masa de hojas; cdliz, pé-
talos y 6rganos reproductores: formas de sime
tria, etc.). Caja v lineas auxiliares envolventes.
Fstructura del vegatal o de la flor (alternancia
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cio es relativamente pequeft Serk conveni
tener uno de 60 gramos y otro de 200. La tée-
nica es sencilla y de todos counocids, Se cogerd

e ha de ceastituir motive alguno de preocupe-
cién para el Maestre; en pri lugar, porq
las usadas en los trabsjos manunales sonm pocas,

el martillo por el extremo de su go, el
golpe serd seco, no con fuerza excesiva y un
paralelismo perfecto entre la cabeza del martillo
y la pieza golpeada. En este paralelismo estriba
precisamente toda la habilidad en el manecjo de
esta herramienta.

En el mancjo de tenazas y alicates hay que
vigilar el no producirse alglin pellizco en pal-
ma de la mano, cosa harto frecuente en la re-
gién correspondiente @l dedo gordo, sobre todo
en el uso wm alicatew de brazos poco curvados.

En fin, ¢l uso de herramientas en Ia escuels
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que un minimo de técnica, pero aplicada con
criterio, basta para evitar cualquier accidente des-
agradable, que nunca pasard de ser molesto, pero
no peligroso,

Todas las escuelas deberfan temer un pequefio
taller que el Maestro puede formar con una p=
quefis parte anusl del presupuesto escolar y
v-.owmuu aportaciones de les alumnos; wmdemis,
las herramientas bien cuidades duran muchos afios.

J. R,
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CONCURSO PERMANENTE

LOS MEDIOS DE

COMUNICACION
Por José GUTIERREZ JIMENEZ

Guion del tema,

Poner de manifiesto la necesidad de las comu-
nicaciones, basada en la condicién esencialmente
humana de la sociabilidad.—La convivencia entre
los hombres trae consigo la mutua transmisién de
ideas, cultura, religién, asi como el intercambio de
los productos de la tierra que habitan, las obras
que salen de sus manos y de su industria, etc. Ne-
cesidad, para este intercambio, de los medios de
comunicacién.—Breve referencia al hecho de que
los paises que viven en mayor atraso son aquellos
que permanecen méas aislados del resto del mundo.

Enumeracién de los medios usuales que el hom-
bre emplea para comunicarse con sus semejantes,
y breve descripcién de los mismos.—Clasificacién
de estos medios, segiin que necesiten de vias cons-
truidas para este fin, o que utilicen elementos na-
turales,

El desarrollo del tema debe implicar 1a forma
expositiva y la interrogativa, y no exceder de vein-
te minutos,—El resto del tiempo debe emplearse en
dar a la leccién un matiz activo, haciendo que los
alumnos realicen un recorrido o viaje imaginario,
seflalando los medios de comunicacién que necesi-
tan para ello y los hechos geograficos, naturales
0 humanos mas importantes que encuentren a su
paso.

Material.

Para el maestro, FPotografias o estampas de
vehiculos antiguos y modernos, mapa mural de Es-
pafia y tizas de colores.

Para los alumnos. Cuaderno de ejercicios y la-
pices de colores.

Desarrollo.

Ambientar a los alumnos con una breve intro-
duccién sobre la conveniencia y necesidad de las
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comunicaciones, y en la cual vayan intercaladas
preguntas aclaratorias de los términos “sociable”,
“convivencia”, "transmitir”, “intercambio”, que de~
ben responder los propios alumnos. (Y lo mismo
debe hacerse en el curso de la leccién con las pa-
labras entrecomilladas, como ejercicio de vocabu-
lario.)

Para realizar estos intercambios el hombre se
ha visto obligado & efectuar largos desplazamien-
tos, que denominamos “viajes”. Las formas mas
primitivas de viajar son los desplazamientos a pie
y a lomo de animales. Pero estos medios, particu-
larmente el viajar a pie, tienen un radio de accién
muy reducido.

Desde muy antiguo, a medida que se fue cono-
ciendo el uso de la “rueda”, los viajes se fueron
haciendo méas cémodos, rapidos y de mayor alcan~
ce, y se generalizé la construccién de “vehiculos™
arrastrados por animales y, mas tarde, por la fuer-
za motriz de distintas clases.

Muchos son los animales utilizados por el hom-
bre para hacer viajes; para nosotros, el mas cono~
cido es el caballo, pero también se emplean mucho
el asno, el mulo, el buey; en otros paises, el elefan-




te, el camello, la llama, la vicufia, el yack, el cebi;
y en las regiones polares, el reno y el perro.

Los viajes por mar han ejercido siempre gran
atraccion sobre el hombre. Desde muy antiguo éste
se ha ingeniado para construir embarcaciones con
que adentrarse en los mares y recorrer las costas,
en busca de relaciones con los de otros paises. Aho~
ra nadie se atreveria a navegar en aquellas débi-
les embarcaciones en que tantos hombres se lan-
zaron a las aventuras del mar. Los fenicios y los
griegos fueron grandes navegantes, pero los mas
atrevidos fueron los espafioles, en los siglos xv
y XVI, que descubrieron nuevos mundos y demos-
traron con sus grandes viajes la redondez de la
Tierra.

En los tiempos actuales los medios de comuni-
cacion han experimentado un enorme desarrollo y
un gran perfeccionamiento. Los vehiculos cfrecen
mucha “comodidad” y estan dotados de todos los
adelantos. El hombre puede realizar largos viajes
en pocas horas, debido a las grandes velocidades
que tales vehiculos alcanzan,

CLASIFICACION DE MEDIOS DE COMU-
NICACION

De entre los medios de comunicacién que ac-
tualmente se utilizan tenemos que distinguir va-
rios tipos:

‘a) Los que sirven para transportar viajeros y
mercancias, Tales son: el tren, el automévil, el
barco y el avién, (El carro tirado por animales se
utiliza en los pueblos para pequefios “trayectos”.
Lo mismo podemos decir de la bicicleta.)

El tren y el automévil requieren para su empleo
la construccién “previa” de vias de comunicacién:
ferrocarriles y carreteras. Los barcos surcan los
mares y s6lo necesitan puntos de la costa debida-
mente acondicionados para efectuar los embarques
y desembarques; estos lugares se llaman “puer-
tos”, Lo mismo puede decirse de los aviones, que
transportan por el aire, a gran velocidad, viajeros

y mercancias, y necesitan, para “despegar” y “ate~
rrizar”, de los “aeré6dromos o aeropuertos”,

Los vehiculos mas rapidos son los aviones; log
que transportan mas viajeros y mercancias son los
barcos y los trenes; y los que mas abundan son
los vehiculos de carretera (camiones, autobuses,
coches dz turismo y motos). Y como los viajeros.
andantes o “peatones” también usamos la carrete-.
ra, tenemos que andar por ella con gran cuidado
y “precaucién”, observando con exactitud las re-
glas de circulacién, para evitar accidentes.

b) Medios que sélo transmiten la palabra, ha-
blada o escrita: son el teléfono y el telégrafo. Es-
tos medios necesitan también la instalacion de Ii-
neas para poner en contacto los diversos puntos
que han de comunicar. El teléfono transmite la
misma voz de quienes hablan, y el telégrafo sirve
para enviar mensajes escritos o “telegramas”.
Cuando el telégrfo une puntos separados por el
mar las lineas van por el fondo y se llaman “ca-
bles submarinos”.

c¢) Medios que utilizan como vehiculos de
transmisién las ondas sonoras y visuales: son la
radio y la televisién, que solamente necesitan la
instalacién de estaciones emisoras y aparatos recep-
tores.

d) Finalmente, enumeramos otros medios de
comunicacién muy fttiles para transmitir la cul-
tura o para servir de distraccién, pero que supo-
nen para su “difusién” el empleo de los otros: la
prensa, el cine, las revistas y los libros.

Ejercicios.

— Lectura de alguno de los viajes célebres de
que nos habla la Historia (viajes de Colén, Marco
Polo, Magallanes-Elcano)...

— Centestar, por escrito, cuestiones como éstas:
;jQué representa la rueda para los medios de co-
municacién o locomocién? ;Qué animales emplea
el hombre para las comunicaciones? Nombrar dis-
tintas clases de wvehiculos.

— Hacer un cuadro sinéptico dé los medios de
comunicacién:

suponen la construccién de vias de comunicacitf.

barcos (construccién de puertos).
cables submarinos (“tendido” de linea).

aviones (construccién de aeropuertos).

tren
Por tierra ... ...) automévil
teléfono
telégrafo
MepIos DE p
COMUNICACIGN | £ Of mar. : 2
Por aire.. ... ...{ radio

televisién

2 necesitan estacién emisora y receptores.
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Bjercicios practicos.

Los alumnos trazaran un croquis o mapa esque-
matico en el que efectuaran un viaje imaginario
desde el punto de residencia hasta las islas Ca-
sarias o las Baleares, trazando los medios de co-
municacién que han de emplear (incluso dibujan-
do, en cada caso, el vehiculo correspondiente} y
sefialando los puntos geograficos donde ha de ha-
cer escala y cambio de medio de transporte,

A Canarias. Autobinis hasta la capital, ciudad
importante mas proxima o estacién de ferrocarril;
tren hasta Madrid, y de Madrid a Cadiz; barco
de Cadiz a Canarias (a cualquiera de lcs dos puer-
tos principales). Regreso en avién, directo hasta
Madrid o con escala en Sevilla (fig. 1).

A Baleares. El mismo recorrido hasta Madrid;
si procede, tren hasta Valencia; barco a Palma

aks
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de Mallorca. Regreso en avién, directo a Madrid
o con escala en Valencia (fig. 2).

El maestro trazara el croquis en la pizarra, se-
fialando con distintos colores los diversos trayec-
tos; los alumnos lo pasaran a los cuadernos.

Paginas selectas

ETICA DEL MUNDO TECNICO®

te una nueva fase de la época

técnica. Seria completamente
falso tener en cuenta s6lo lcs as-
pectos de esta época que sc rela-
tionan con el 4tomo. Pero el dtomo
ha llegado a ser, con cierta razén,
¢l simbolo de este tiempo. En los
aspectos de nuestro tiempo que se
relacionan con el 4tomo se pueden
¥er, quizd muy claramente, las es-
tructuras que se repiten em todos
loz demis hechos.

Por tanto, la fisica atémica no es
mis que una ciencia como las de-
mis. Pero ha transfermado quiza
mis que otras ciencias nuestros con-
ceptos fundamentales, incluso hasta
en la Filosofia. La energia atémica
aplicada con fines pacificos es sélo
una forma mis de energia. Pero,
probablemente, llegard a ser, dentro
de algunas décadas, la més impor-
tante econémicamente. La bomba
atémica es sélo un arma cemo las
dem&s, que nadie sabe si seguiré
tiendo la mé4s terrible. Pero en la
actualidad no sélo ha transformado

[‘A Edad Atémica es simplemen-

—

1) Weizsaxcxstr, C. ¥. von: La respomsa
bilidad de la Ciencia em la Edad Atémica.

Cuadernos Taurus, Madrid, 1959, pégs. 13-18,

las relaciones de la palitica mun-
dial, sino que comienza ya a trans-
formar la naturaleza de lo que se
llama politica y guerra. Esta adver-
tencia no se puede pasar por alto.

Pero yo les rucgo que dirijan sus
miradas a otro aspecto todavia mis
caracteristico de la técnica de hoy
y del futuro, que se presenta con
los nombres de “planificacién”, “re-
gulacién”, “control” y ‘“automatiza-
cién”. ¢Qué significan estos nom-
bres?

A las miquinas del siglo XIX se
las habfa llamado metaféricamente
miiscules, pern no tenian ni orga-
nos de los sentidos, ni cerebro. Es-
tas mAiquinas proporcionaban ener-
gia y sustituian la fuerza muscular
humana, pero tenian que ser dirigi-
das por el hombre, En este sentido,
el descubrimiento de la energia até-
mica corona los esfuerzos de la téc-
nica del siglo XIX. Pero esta nueva
fuente de energia se habia de po-
ner al descubierto sbélo mediante un
encauzamiento mis sutil de la ener-
gia. Habia que penetrar en el inte-
rior del 4tomo. Las grandes masas
sblo se pueden mover si se domi-
nan los centros més finos de direc-
ci6bn. Ademé4s, se necesitan dos co-

sas: primero, conocimiente, y segun-
do, transformacién de este conoci-
miento en una automética técnica,
en una méiquaina que se dirija a si
misma.

De aqui resulta, en primer lugar,
la importancia cada vez mayor de
la ciencia para la técnica. La ma-
quina de vapor del siglo XVIII se
ha desarrollade fundamentalmente
en el taller artesano. La electrotec-
nia del siglo XIX se basa en los
experimentos fisicos de Faraday.
Las pilas y bombas atémicas fue-
ron proyectadas primero, en todos
sus detalles, por fisicos teérices.

La realizacién automética de un
plan programado se efectGa por lo
que en alemin se llama “técnica
autorregulada”. Un ejemplo sencillo
de una cenduccién no automética
puede ser el pilotaje de una nave.
La nave debe seguir un rumbo de-
terminado; por ejemplo, Norte-
Nordeste, Pero, en realidad, siempre
se desvia un poco; por ello, cs ne-
cesaria la presencia del piloto, que
observa la desviacién en la brjula,
en el ambiente, en el mapa o en las
estrellas, y que la corrige. El ver-
dadero curso de la nave es, pues,
una linea ondulada que serpentca
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suayemente alrededor del curso me-
dio previsto.

Desde hace mucho tiempo existen
miquinas que pueden mantener una
nave automiticamente en un rumbo
fijo. Estas méquinag calculen auto-
méticamente en la brijula la dife-
rencia entre el curso real y el pre-
visto y corrigen la desviacién en la
medida necesaria.

Del mismo modo se dirige cada
vez méis la marcha de muchas méa-
quinas. Esto se denomina automa-
tizacién.

No me parece injustificado el
nombre de “segunda revolucién in-
dustrial” para este acontecimiento.
$i la “primera revolucién industrial”
remplazé la fuerza muscular huma-
na por energia motriz, ahora la méa-
quina se ha hecho cargo de los tra-
bajos intelectuales inferiores y ha
adquirido la capacidad de reflejo y
reaccién. A titulo de curiosidad po-
demos citar las mAaquinas mas refi-
nadas de esta clase: las miquinas
electrénicas de calcular, lamadas ce-
rebros electrénicos. Yo mismo he
repetido 14 primera partida de da-
mas que una méiquina electrdnica
jugd contra su inventer, Es una lés-
tima que todavia no puedan jugar
al ajedrez (2).

- No necesito hacer notar que las
consecuencias técnicas, econdémicas
y sociales de este desarrollo, que
ahora comienza, irin muy lejes. Pero
hoy sélo quiero hablar de paso de
ellas,

Nuestro tema es la responsabili-
dad de la’ciencia en un mundo que
g¢ presenta. asi, en un mundo de
.energia atémica, de planificacién y
de automatizacién. Otra vez paso
por altc una pregunta fundamental:
el problema historicofiloséfico de

(2) En el ajedrecista automético de Torres
Queveds, construido en 1911 y perfeccionado
en 1921, juegan sclamente torre y rey. Hasta
el momento, a pesar de algunos intentos, no
ha. sido posible todavia construir una mé-
quina electrénica capaz de jugar con todas
las figuras.—N. del T, ’

cémo se ha podido llegar a esta si-
tuacién,

No me refiero a la responsabili-
dad de la ciencia para la Edad AtS-
mica, sino a la responsabilidad de
ella en la Edad Atdémica. Creo que
es mejor anteponer este problema
mas limitado, pere: mdis préctico.
Sélo quien ha aprendido a seguir las
huellas de la estructura de esta épo-
ca en los ejemplos de su propia ex-
periencia estard preparado para pre-
guntar correctamente de dénde pro-
cede esta época.

Por consigniente, vamos a con-
formarnog hoy con lo que sabemos:
esta época estd aqui, no podemos eli-
minarla y ninguno de nosotros hu-
biera podido impedir que llegara. En
ella debemos obrar responsable-
mente.

En esta época todo obrar se mue-
ve entre el plan y el hombre. Hay
hombres que rechazan interiormen-
te esta hipdtesis. Unos olvidan a los
hombreg por el plan y otros olvidan
la necesidad del plan y huyen a una
pura subjetividad. Ambas posiciones
son irreales; es decir, declinan la
responsabilidad ea lugar de acep-
tarla. '

Comienzo per la segunda posicién,
El plan es necesario. Si hoy la hu-
manidad quisiera renunciar a la téc-
nica y a la planificacién que le per-
tenecen tendria que estar dispuesta
a ser capaz de diezmar el nfimero
de habitantes de la Tierra; los dos
mil millones y medio de habitantes
actuales viven s6lo porque hay in-
dustria, comercio y agricultura in-
tensivas; en una palabra, porque
hay técnica. De otro modo, muchos
de ellos, quizd la mayoria, moririan
de hambre. Sobre todo en un pafs
superpoblado como Alemania, en el
que nuestro porvenir fisico y super-
vivencia dependen de que haya un
progreso técnico mayor que el ac-
tual. Si es romantico despreciar la
técnica, es pueril, por el contrario,

querer hacer todo lo que es posihle
técnicamente, En el siglo XIX
técnica era como un nuevo jugnuete
cuyas posibilidades debfa probar ¢
joven interesado.

La técnica tendrd que demostrar
su madurez—si se alcanza alggy
dia—en la distancia a la méquina,
en la capacidad para renunciar trap.
quila y reflexivamente, en la subor-
dinacién del plan al hombre.

En primer lugar, quisiera expli-
carles esto con un par de ejemplos
triviales de la vida diaria. La pre-
cipitacién desmesurada en las calles
europeas, sobre todo en las alema-
nas, me parece un signo de carencig
de madurez técnica. Se viaja en anp-
tomévil més de prisa de lo que 1a
responsabilidad permite; esto es un
comportamiento no técnico. Log
americanos no son, en muchos ca.
sos, de ningfin modo, ejemplares,
pero en este punto estén, segin mis
observaciones, més adelantados que
nosotros. Ellos tratan el automévil
como lo que es: un medio de loco-
mocién. Otras partes menos visibles
de la técnica de transporte y de no-
ticias: ferrocarril, automévil, avién,
telégrafo y teléfono som inventos
para ahorrar tiempo. Pero los hom-
bres que hacen uso de estos medios,
la mayoria de las veces tienen sufi-
ciente tiempo y obran con la preci-
pitacién de un manager. Evidente~
mente, nosotros no hemos aprendi-
do todavia a tener contacto con la
técnica,

Por consiguiente, Ia responsabili-
dad del hombre en el mundo téc-
nico debe consistir, al menos, en
aprender a seguir siendo hombre en
medio Jde la planificacién y de las
méquinas. Pero quizid tenga que
aprender primero a hacsrse hombre
en los puntos decisives. Hacerse
hombre de tal modo que siga siendo
sefior del plan y de las mégquinas.
Esto serfa, mis o menos, el conte-

nido d= una ética del mundo téc-
nico.

Cuando exigimos a nuestros alumnos
verbo del auxiliar, les obligamos a un es
cuentemente contra natura.

Si a esto se afiade que ellos no podrén hacerlo sino
que, segin los datos de la Psicologfa moderna, |
antes de los doce a los catorce afios, resulta qu
condenada a un relativa fracaso, aun traténdose

quefios.
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que distingan el adverbio de la conjuncién o el
fuerzo considerable, a veces doloroso, y muy fre-

Por una operacién de abstraccidn;
a aptitud para abstraer no existe en el nifio
€ una ensefianza puramente gramatical estd
de adultos y necesariamente con nifios pe-

(Pierre Morette: L'enseignement de Fanglais,

methodes et techn
1961, pég. 586.,)

iques, En Pedagogie, juillet,
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LA DIRECCION GENERAL DE EN.

SENANZA PREMARIA ORGANIZA

UN CURSO-COLOQUIO SOBRE EL

PLANERAMIENTO INTEGRAL DE
LA EDUCACION

Organizado por la Direccién General
de Ensefianza Primaria se celebrard en
Madrid, durante el mes de abril, un
curso-coloqulo cuyo tema sera: Planca-
miento integral de la educacion. En ¢l
se estudiaran los diferentes aspectos re-
lativos a la educacidn y desarrollo eco-
pdmico eacial.

Destacadas personalidades represen-
tativas de todos los Ministerios, Orga-
nizacién Sindical, Estado Mayor, Se«
cretaria General del Movimiento, Con-
sejo Superior Bancario y de Economia
Neclonal, Instituto de %,xtudios Politi-
cos. de Ia Iglesia y de la ULN.E.S.C.O.
asistirdn a este curso,

Los temas que se planteardn para su
estudio y discusién son los siguientes:

1. Planeamiento integral de la edu-~
cacién.

2. Desarrollo econémico y social de
Espafia,

3, Técnica de planeamiento y admi-
pistracion de la educacién.

4. Situacién de la educacidn, (Los
puntos de este tema serdn tratados a
la Juz de las recomendaciones interna-
cionales y tendencias mundiales y sobre
la base de la educacién comparada,
descriptiva y explicativa.}

5. Necesidades educativas & corto y
lJargo plazo.
6. Financiamiento de la educacién.

7. Prioridad en el desarrollo de &
educacién.

8. Adopcidn, ejecucién, evaluacidn y
repianeamiento,

REUNION DE PROFESORES DE

ESCUELAS D E L MAGISTERIO

PARA ESTUDIAR LOS PROBLEMAS

DIDACTICOS DE LA GEOGRAFIA
Y LA HISTORIA

Del 6 al 9 de marzo se ha celebrado
en Madrid, convocada por la Direccion
General de Ensefianza Primaria, la
III Reunién Didactica para Profesores
de Escuelas del Mugisterio. El tema
tratado ha sido Problemay didécticos de
la Geograefia y la Historia,

A la reunidn, que se ha celebrado en
la nueva Escuela del Magisterio Peme-

~nino de la Ronda de Toledo, han asis-

. tido veintinueve profesores numererios

de diferentes Escuelns del Magisterio de
Egpafia. La direccién de las reuniones
ba estado a cargo de la Insmeccién
Central de Escueias del Magisterio.

A lo largo de las reuniones, y duran-
te el desarrollo de los diversos temas,

se han recogido las iniclativas y suge-
rencias del profesorada. El éxito de esta
reunidn pone de manifiesto la preccu-
pacién que existe en las Escuelas del
Magisterio por la puesta al dia de los
problemas metodolégicos vy didacticos
de las diversas materias en la busqueda

de una mas profunda

eficiente forma-
cién de los futuros

ucadores.

DESARROLLO DEL PLAN NACIO-
NAL DE CONSTRUCCIONES ESCO-

Unidades escolares terminadas o
en construccidn, desde enero de
1957 hasta el 31 de diciembre de

1961
Escuelas En
Provincias termi-  eonstrue-
natas clén

Alava ... . et ... 84 17

Albacete ... .ov ... 385 171
Alicante ... .. ... 264 244
Almeria v.v ee ven aen 261 301
Avila oo e e .l 231 91
Badsjoz... ... 506 115

Baleares... ... ... 96 45

Barcelona ... ... ... 471 244
Burgos ... se wee eon 210 106
Caceres... «.. «ev ... 478 83
Cadiz ... oo v ee 507 429
Castellén ... ... ... 181 77
Ciudad Real ... ... 454 160
Cérdoba ... ... 660 449
Corufia (La) ... ... 408 316
Cuenca ... 263 139

Gerona ... ... ... 93 48

Granada ... ... 383 376
Guadalajara. ... 118 54
Guiptzcog ... .. ... 129 80
Huelva ... ... 288 78

HUESCA wrv or v oo 03 53

{fg 436 349
T ovvr o e e 251 371
Lérida ..o vor cer oee 227 42
Logrofio ... ... 112 19
Lugo ... e eer . 306 297
Madrid ... vor . <oe 804 264
Malaga... .. . 718 157
Murcia ... .. 223 98
Navarra ... ... 288 36
Orense ... vev e e 372 340
Oviedo... cev vee aen 353 - 198
Palencia ... .. 107 55
Palmas (Las) ... ... 268 26
Pontevedra... ... ... 188 285
Salamance .. ... .. 212 63
Sants Cruz de Te-

nerife... s e ... 378 181
Santander ... ... ... 173 119
Segovia.. e wee e 136 85
Sevilla ... .. . o 899 543

SOHA wvv o e 85 41

Tarragonase. .o o 142 3
Teruel «oo, v voe s 125 48
Toledo ve cen ver v 248 181
Valencia ... .. oo 580 293
Valladolid ... ... ... 253 31
Vizeaya v sen see 155 114
Zamora... .. . 130 31
Zaragoza . aee e 248 126

Torares ... 14980 8072

LAS “CARITAS ESCOLARES” Y SU
LABOR EN 1961

Creadas bajo el patrocinio de Céri-
tas Espafiola, y, a pesar de su corta
existencia, las Caritas Escolares van
ensanchando, con paso firme y seguro,
su influencia entre las escuelas y co-
legios de todas Espafia, en los que su
labor es acogida con gran carific por
todos los que la conocen.

El fin primordial de las Ciritas Fs~
colares es la proteccion moral, espiri-
tua] y material de tode alumno necesi~
tado, tanto si asiste a escuelas del Es-
tado como si estudia en escuelas priva-
das o de la Iglesia.

Durante el afio 1961 el aumento de
las Caritas Escolares ha sido altamen~
te satisfactorio Su campo de accion
ha pesado de las capitales de provin-
cla a ciudades y pueblos. En Salaman-
ca ha sido extraordinario. Diez centros
en la capital y otros doce en la pro-
vincia han sido inaugurados durante el
pasado curso. Colegios de tanta sole~
ra en la vida salmantina como las Es-
cuelas Profesionales Salestanas, los
Mostenses, etc., v pueblos de tanta his~
toria y tradicién como Tamames, Ra-~
gana, Navarredonda y Pefiaranda de
Bracamonte dan prueba de ello. Pero
no es solamente Salamanca, sino Za-
ragoza, Logrofio, Tarazona, Calahorra
v tantas y tantas cludades y diécesis
amplian o crean nuevosg centros-piloto.

Las Céritas Escolares no descansan.
A la vez que van ampliando su influen~
cla, sus fines van tomando nuevos de~
rroteros: desde las colonjas veraniegas
en San Lorenzo de Yaglle, La Granja
de San Ildefonso y el Levante espa-
fiol, hasta el socorro a los damnifica-
dos de Sevilla y Tierra de Campos,
publicaciones de folletos, implantacién
del Dia de la Caridad, auxilios, dona-~
tivos, sellos y carteles, pasando por las
lecciones escolares. Las Caritas Escola~
res aspiran a més: a que no haya maes-
tro ni alumno que no aporten su gra-
nito de arena, su colaboracién de amor
y carided cristiana.

INFORMACION SOBRE VACAN-
TBS EN LOS ORGANISMOS TEC-
NICOS DE LAS NACIONES
UNIDAS

Las personas interesadas en comocer
datos relativos a las vacantes gque se
producen en los diferentes organismos
técnicos v especializados, dependientes
de las Naciones Unidas, pueden dirigir~
se a Ja Seccidn de Asistencia Técnica
v Social de la Direccién General de
Organismos Internacionales de] Minis-
terio de Asuntos Exteriores, cualquier
dia laborable, de diez a una de la ma-
fiana.

T.a Secccién de Asistencia Técnica v
Social actia como Secretaria de la Co-
misién Interministerial de Asistencia
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Técnica, del Comité Nacional de Reclu-
tamiento y del Comité de Enlace y
Coordinacién Social con log organismos
internacionales, Por su conducto se
cursan casi todas las instancias dirigi-
das a la Oficina de Reciutamiento de
las Naciones Unidas y demés organis-
mos internacionales.

LA INSTITUCION TERESIANA CE- .

LEBRA EL CINCUENTENARIO DE
SU FUNDACION

Con motivo de cumplirse el cincuenta
" aniversario de la fundacién por el pa-
dre Poveda de la institucién teresiana
se han celebrado diversos actos, que
‘culminaron con el que tuvo lugar en la
iglesia de San Francisco el Grande, de
Madrid. El sefior arzobispo de Zarago-~
za, doctor Morcillo, pronuncié un dis-
curso en el que hizo la apologia de la
institucién diciendo que “el espiritu de
la obra se nutre de las ideas claras que
animaban a sus fundadores: la vocacién
de la mujer a las funciones publicas, es-

pecialmente las que estan distinguidas
por la cultura o las letras, y el cardc-
ter de servicio a la Patria y a la Igle-
sia que tiene esta vocacidn'.

NORMAS SOBRE SOLICITUD DE
BECAS PARA EL ACCESO A ES-
TUDIOS MEDIOS DE LOS ALUM-
NOS DE ENSENANZA PRIMARIA

La Secretaria Técnica de la Comisa~
ria General de Proteccién Escolar del
Ministerio de Educacién ha remitido a
las Delegaciones provinciales de dicho
Servicio modelos de instancia que de~
ben formular los nifios alumnos de las
escuelas primarias que, por la insufi-
clencia de recursos familiares v su ap~
titud destacada para el estudio, puedan
aspirar a las becas de acceso a las en-
sefianzas de grado medio que se con~
vocardn en cada una de las provincias
espafiolas en los proximos meses.

Tales instancias pueden ser recogi-
das en las Delegaciones provinciales de
Proteccién Escolar, cuyo domicilio ofi-
cial radica en las Delegaciones admi~
nistrativas de Educacién Nacional de
cada provincia -y en las Inspecciones
provinciales de Ensefianza Primaria,

Los maestros de todas las escuelas
deben indjcar y aconsejar a los nifios

carentes de recursos y més aptos para
el estudio que presenten su correspom-~
diente solicitud para que puedan parti-
cipar en las pruebas pedagégicas de
preseleccién de becarios que se celebra-
ran en la tltima semana de abril pré-
ximo.

Régimen especial para los “becarios”
rurales”,

Los nifios que cursen sus estudios en
escuelas enclavadas en localidades «e
menos de dos mil habitantes y que po-
sean una capacidad para el estudio supe~
rior a la normal, serédn seleccionados,
como en afics anteriores, por los respec-
tivos maestros y propuestos u la Inspec-
cién de Enpsefianza Primaria de la co-
rrespondiente provincia. Antes de las va-
caciones de Semana Santa realizaran la
prueba de seleccién para tomar parte
posteriormente en el concurso general de
becas del mes de mayo.

IMPORTANCIA PRIMORDIAL DE
LAS 1NVER$IOCNES EN EDUCA-
ION

El ministro de Comercio, sefior Ullas-
tres, en su discurso de apertura de la
II Feria de la Maquina-herramienta ce-
lebrada en Bilbao, pronuncié las si-
gulentes palabras: “El plan de desarro-
llo econémico planteara la necesidad
cada vez mayor de hombres cualifica-
dos en el trabajo. Si ya son insuficien~
tes los que tenemos y si una parte se
nos va, es preciso forzar la maquina vy
considerar que la inversién humana, la
inversién en educacién y formacién, es
la inver.ién mejor y la mas rentable
de todas; mas para no despilfarrar tam-
poco el dinero en ese sentido y aprove-
char al maximo las inversiones en capi~
tal humano —empresarios, técnicos vy
trabajadores cualificados— necesitamos
planearlas, saber qué puestos de traba-
jo va a crear cada sector en el cual
se programe la inversién y el incre-
mento de produccién, qué puestos de
trabajo v qué tipo de trabajo va a exi~
gir, y entonces, ante el panorama total,
crear o ampliar los instrumentos edzzcaz
fivos para hacer ura realidad la apari-
cién de esos hombres mas preparados
técnicamente en los campos donde pre-
cisamente hacen falta”,

NUEVOS CARGOS EN LA INS.
PECCION CENTRAL

Han sido nombrados recientemente
para los cargos que se indican los se~
flores siguientes:

Inspector general: «

Don Antonio Gil Alberdi.

Inspectores Centrales:

Don Virgilio Pérez Hernandez.

Dofia Adelaida Pérez Alvarez.

Don Antonic Sanz Polo.

Don Orencio Sanchez Manzano.

Inspector jefe de Madrid:

Don David de Francisco Allende.

Felicitamos cordialmente a todos ellos
y les deseamos muchos aciertos al fren~
te de sus nuevos destinos.

DON ORENCIO SANCHEZ MAN.
ZANO, INSPECTOR CENTRAL DE
ENSENANZA PRIMARIA

Por reciente Disposicién Ministerial,
ha sido nombrado Inspector central de
Ensefianza Primaria, don Orencio San-
chez Manzano, que hasta ahora ha wve-~
nido desempefiando la Jefatura del De-
partamentc de Investigacién del
C.E D O.D E P

Lamentamos la pérdida que esta
ausencia supone para la eficacia de las
tareas del Centro, aunque celebramos
esta promocién a un cargo en el que
no dudamos ha de prestar relevantes
serviciog al perfeccionamiento didactico
de la Ensefianza Primaria.

.

NOTAS Y DOCUMENTOS

Se encuentra actualmente en
prensa el tercer ndmero de la
Revista trimestral “Notas y Do-
cumentos”, que el Centro ha co~
menzado a publicar a prmczpios
del curso actual.

Como se trata de una edicién
reducida. sélo se remite, con ca-
racter gratuito, a aquellos lecto~
res de Vipa EscorLar que mani-
festaron oportunamente deseos de
recibirla.

Agradecemos mucho los favo-
rables juicios que su contenido
merece por parte de numerosos
suscriptores.

Para decirlo en una palabra, hay en la educacién una paradoja, porque en ella la auto-
ridad se emplea para dar nacimiento a una persona libre y auténoma. Faguet ha visto bien .

esta paradoja cuando escribib: ”

‘En el fondo de la educacién, como en el fondo de todas las

cosas humanas, existe quizd una contradiccion esencial, de la que no sabemos c¢émo librar-
nos. Ensefiamos a escribir, pero todo estilo que no es original no es estilo; ensefiamos a pen-
sar, pero todo pensamiento que recibimos hecho de ofra persona no es un pensamiento, es
una férmula, y todo método para pensar que recibamos de otro, no es un método, es un me-
canismo; ensefiamos a sentir, y un senfimiento tomado a préstamo es una afectacién, una
hipocresia o una declamacién; ensefiamos a querer, pero querer por obediencia es la abdi-
cacién de la voluntad. la ensefianza camina, por definicién, conira los objetivos que persi-
gue. Los males que cura aumentan queriéndolos curar, y cuantos més éxitos tiene, més fra-

casa.”

Sin duda, nuestro autor exagera y empuja las cosas hasta la caricatura. Pero el proble-
ma es éste: (Como un sujeto puede intervenir eficaz y legitimamente en la vida de otro su-
jeto para ayudarle a constituir su personalidad?

36

(Gabriel Madinier: Nature et mystére de la
famille. Casterman. Parfs, 1961, pag. 108.)



LEGISLACION

ORDEN de I6 de febrero de 1962 por la que se nom-
bra el Juredo que ha de juzgar ¢l concurso para pre-
miar libros con destino a la ensefiunza del idiome en
las escuelas primarias, convecado por Orden de 25 de
junio de 1950 (B. O. del E. de 3 de marzo de 1962),

Tlmoe. Sr.: Habiendo expirado el plaze que se concedié para
la presentacién de originales al concursc nacional para premiar
libros con destino a la ensefianza del idioma en las escuclas
primarias, convocade por Orden ministerial de 25 de junio de
1960, debe procederse a designar el Jurado que los cxamine
y proponga la resolucidon que proceda.

En su virtud, se nombran miembros de dicho Jurado a los
sefiores siguientes:

Don Fernando Lazaro Carreter, eatedratico de la Universidad
de Salamanca, presidente; don Samuel Gili Gaya, catedritico
de Instituto, jubilado; dofia Vicenta Gareia de la Lama, profe-
sora de la Escuela del Magisterio Femenino de Madrid; don
Ginés Gareia Martinez, doctor en Filologia romdnica e inspec-
tor de Ensefianza primaria, y don Adolfo Maille Garcis, di
rector del Centro de Documentacién y Urientacién Diddctica de
Ensefianza Primaria, que actuard como Secretario del Jurade.

Lo digo a V. I. para su conocimiento y efectos.
Dios guarde a V. X, muchos afios. ‘
Madrid, 16 de febrero de 1962.—Rusio Garcis-Mina.

Ilme. Sr. Director general de Ensefianza primaria.

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL

DECRETQO 400/1962, de 22 de febrero, sobre agrupa-
cién de Escuelas y Direcciones de Grupo Escolcr.

Para procurar la mayor eficacia de la labor ducente y el
mejor servicio para el Magisterio Nacional Primario se pre-
mulgs la Orden ministerial de tres de julio de mil novecien-
tos cincuenta y siete (Boletin Oficial del Estado de once da
septiembre) que dispuso la dependencia de las escuelas uni-
terias de los Grupos Escolares més préximos para una debida
jerarquizacién del Magisterio y la mejor aplicacién de las nor-
mas pedagdgicas.

Conviene dor un paso mis en el camine que inicié aquella
disposicién estubleciendo de modo general la agrupacion de
las unidades escolares de suerte que, tdnicarnente enando la
distancia de los establecimientos de Ensefianza primaria sea
mayor de un kilémetro, falte la designacién de un director y
la distribucién del alumnzdo entre los maestrog de las uni
dades agrupadas. De este modo, la necesaria graduacién de la
ensefianza no sélo resulta mds completa y perfecta, sino que
dard mds eficaces frutos al permitir al maestro una dedica-
cién mds intensa a los alumnos de nivel homogéneo, a la vez
que més ficilmente particularizada hacia cada une al dismi-
nuir las variadas facetas del diario guehacer escolar.

El creciente ritmo en la creacién de las escuelas y la esco-
larizacidn total de la poblacién infantil reclaman también esta
medida que se adapta a las exigencias de la realidad y logra-
ré, en su amdecuada aplicacién, multiplicar el rendimiento de
la labor docente y estructurar con una mejor conlextura or-
ginica el cuerpo docente primario.

Fue fundamentalmente la escasez y la separacién de los
locales escolares lo que originé la atomizacién de las escuelas
y el aislamiento funcional de los maestros. Aunque las actua-
les construcciones eacolares persiguen la creacién de Grupos
Escolares en cuantos casos resulta posible, es precisc remover
el escollo de la separacidn de los edificios escolares, siempre

ue su distancia no perjudigue a los alumnos para establecer

rupos Escolares o agrupaciones que no alcancen esa catego-
ria para que los fines antes expresados logrem todas las po-
gibilidades de realizacién. El valor de los coeficientes de dis-
tancia es cada vez menor en el mundo actuul y el limite
adoptado de un kilémetro resulta suficiente para que en los
casos de momor separacidn, la utilizacién de los medios eo-
munes, la homogenizacién de los alumnes, la sumisién a di.

reccion iniea, en manos de personal selectionado, rindun los
frutes que en orlen pedagégico se persiguen.

La naturaleza de la funcién directiva permite que pueda
desempefiarse indistinta y siraulidneamente sobre unidades es
colares de nifios y de nifias como hoy se practica en la fun.
cién de inspeccién y que, al igual que los inspectores, sean dis
rectores o direetoras, indiferenciadamente, los que se pongan
al {rente de los Grupos Escolares y de las agrupaciones que se
establezean, ya que ello no altera el principio de la separacién
de sexos en la ensefianza ni el de las nifias esién a cargo
de maestra y los nifios a cargo de maestros siempre que sea
posible.

Ls aplicacién de estas medidas ha de ser rdpida, pero con
el cuidadoso estudio preparatorio que su verdadera efectivi-
dad requiere. Por eso, se concede a la Inspeccin de Ensefianza
Primaria el plaze en que normalmente debe visitar cada ins
pector su sona para preparar las propuestas en las que, parn
darles estado definitive, han de intervenir, dando unidad de
eriterio, los Consejos de Inspeccién.

Las situaciones individuales se salvarin en la medida que
corresponde, y, por eso, los actuales directores de Grupoes Es
colares, aun habiendo direcciones excedentes de plantilla en
la localidad, no serdn trasladados sino a peticién propia, y
sus plazas sélo con ocasién de vacante serdn amortizadas,

En virtud de cuanto antecede. a propuesta del ministro de
Educacién Nacional, y previa deliberacién del Consejo de Mi.
nistros en su reunidn del dia doce de encro de mil novecientos
sesenta y dos,

DISPONGO :

Articulos primeroi—Cuando en una misma localidad (entidad
de poblacién) y a menor distancia de un kilémetro haya mis
de una escuela para mnifios de un mismo sexo, los distintos cur-
sos en que se divida ln ensefianza primaria se distribuirin en-
tre los maestros de todas ellas creando la agrupacién o agru-
paciones sscolares convenientes.

El nimero de cursos de que se encargue cada maestro de-
penders de las necesidades pedagdgicas y de la organizacion
de las escuelas en relacién con la matricula total.

Articulo segunde.—~Cusndo los respectivos Consejos  Esco-
lares Primarios lo interesen ¢ acepten se podrin comprender
en la agrupacién a que se refiere el presente Decreto las es
cuelas de Patronato de la localidad o formar con lss de un mis-
mo Patronato las agrupaciones que procedan.

Articulo tercero.~—Cuando e¢n las unidades escolares agru-
padas haya por Io menos un maestro para cada uno de los
cursos de nifics o Ge nifias, se constituird un Grupo Esecolar, y
¢l director no tendri curse especial a su cargo. En los demis
epsas, el director serd un maestro o maestra con curso a su
cargo,

Articulo cuarto.—Los Grupes Escolares existentes en un
solo edificio o en un conjunto de edificios levantados en solar
dnien funcionardn con direccidn tdnica, que podré estar indis.
tintamente a cargo de director o directora y ejercerse simul-
tineamente sobre cscuelas de nifios y de nidas.

Cuando convenga a los intereses de la ensefianza, los Gru
pos Escolares sitnadus ex edificias que disten menos de un
kilémetro podrdn ponerse bajo direccidu tinica en las mismas
condiciones establecidas en el pdrrafo anterior, _

En los easos del pirrafo primero de este articulo, el nimero
de unidades escolares comprendidas bajo director vinico no ten-
dré limite méximo. En los demds casos, el mimero mdximo se
determinard con arreglo a las circunstancias.

Articulo quints.—Cuando la agrupacién que debiera reali-
zarse en aplicacién del articulo antcrior afecte a dos o mds
directores de Grupo Escolar, la amortizacion de las direc-
ciones excedentes se producird tdnicamente en ocasién de va-
cante. En estos casos, se sefialard el nimero de direcciones ex-
cedentes en cada agrupacién escolar sin producirse ninguna
alteracién en el régimen existente.

En Jas locolidades donde haya direcciones excedentes, y
mientras subsista esta situacién, las vacantes de direcciones
que se produzean, cuyn amortizacién no proceda, y las de
nueva creacién, se adjudicarin a los directores de las agrupa-
ciones que tengan direcciones: excedentes si voluntariamente
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solicitan trasladarse a aquéllas, aplicando a este caso la nor-
ma del articulo segundo, apartade ¢) del Decreto de diecio-
cho de octubre de mil novecientos cincuenta y siete. Cuando
sean varios aspirantes, la preferencia entre ellos se determi-
nard con los criterios generales. Si las vacantes no se proveen
por este procedimiento se turnardn a la forma de provisién
que corresponda. :

Articulo sexto.—ILa Inspeccidn de Ensefianza Primaria, en
el plazo de tres meses, propondra las agrupaciones que proce-
dan con arreglo a este Decreto. ‘

Para ello, los Inspectores de zona, con intervencién de las
Juntas Municipales de Educacién, y teniendo en cuenta, en su
caso, los intereses de la ensefianza, la matricula escolar y las
circunstancias del terreno, formulardn propuesta de Agrupa-
cion de las escuelas de cada localidad, tomando en cuenta to-
das las existentes y de unificacién de Grupos Escolares bajo
direccién 1inica, cuando proceda. :

Articulo séptimo.—Las Inspecciones Provinciales de Ense-
fianza Primaria comunicaran las propuestas formuladas con-
forme a lo dispuesto en el articule anterior a las Delegaciones
Administrativas de Educacién Nacional, las que las cursardn
a la Direccion General de Ensefianza Primaria.

Articulo octavo.—Las propuestas de los inspectores de zona
se examinardn por el Consejo de Inspeccién para unificar cri-
terios y adecuarlas en la mejor forma posible a las convenien-
cias de la ensefianza y a los fines perseguidos por la legisla-
cién mediante una labor de eguipo.

INFORME SOBRE LA REUN'GN DE EDITOREs DE LiBrROs DE TEXTO.

Damos a continuacién un breve resumen del informe facilitado por la
W N. E. S. C. O. después de la Reuniém de Editores de Libros de Texto cele-

brada en Ginebra de! 11 al 14 de julio de 1961.

Objefo de la reunién,

El inspector jefe elevard las propuestas .d_efinitivas, en las
que se razonardn los motives de la agrupacién, o, en su’ caso,
de la no agrupacién, con referencia a los hechos, criterios y
circunstancias que para una u otra medida deben tenerse en
cuenta. :

Articulo noveno.—Cuantas creaciones de escuelas se pro-
pongan en lo sucesivo se efectuarin determinande el Grupo
Escolar a que pertenecen o la agrupacién escolar a que se
agreguen, salvo en los casos excepciona]es'en que haya de
crearse como escuela de maestro unico y sin sumisién a di-
rector.

Articulo décimo.—Por la Direccién General de Ensefianza
Primaria se acordarin las medidas e instrucciones necesarias
para la aplicacién de este Decreto.

Disposicién final—Quedan derogadas todas las disposicio-
nes que se opongan a lo preceptuade en el presente Decreto
y especialmente la Orden ministerial de tres de julio de mil
novecientos cincuenta y siete (Boletin Oficial del Estado del
once de septiembre).

Asi lo dispongo por el presente Decreto, dado en Madrid a
veintidés de fehrero de mil novecientos sesenta y dos.

FRANCISCO FRANCO

El Ministro de Educacién Nacional,
JesGs Rusio Garcis-Mina

paces, nifios retrasados, etc; y el he-
cho de que las listas siempre deberdn
ser preparadas por autoridades nacio-
nales en las que todas las partes ten-
gan confianza.

Desde 1950 lIa U N. E. 8. C. O.
viene reuniendo las listas de libros de
texto seleccionados para escuelas de
Ensefianza secundaria sobre Ciencias,
Matematicas, Historia, Geografia e idio-
mas extranjeros, que sirvan de material
de referencia a los expertos enviados
en misién, para satisfacer las peticio-
nes de diversas autoridades nacionales
de educacién y servir de guia para pre-~
parar, en Paris, un indice internacional
de libros de texto.

El objeto de la reunién consistia en poner en contacto a representantes de los

editores de libros de texto a fin de examinar problemas profesionales de interés

comdn, estudiar la manera de fomentar
la cooperacién internacional en esa es-

3) Servicio de Informacién,

fera y asesorar y orientar para la eje-
cucién de los programas de la

W N E S. C O.y de la Oficina In- -

ternacional de Educacién en materia de
libros de texto.

Cuestiones concretas,

1) Exposiciones internacionales de li-
bros de texto,

Quizd uno de los medios maés efica-
ces para contribuir al mejoramiento de
‘os libros de texto y estimular el interés
de autores y editores consista en orga-
nizar exposiciones de los mejores libros.

Se expresé la opinién de gque para
que una exposicién de libros de texto
sea. realmente eficaz debe wbordar un
campo limitado, consagrarse a una asig-
natura o nivel de educacién determina-
dos, presentandole, en caso necesario,
como un elemento sacado de la colec-
cién general.

2) . Listas nacionales de libros de texfo,

Se destacs el hecho de que, en varios
paises donde el Gobierno no prescribe

38.

los libros de texto, diversas organiza-
ciones profesionales publican tédos los
afios listas completas de libros de tex-
to para la Ensefianza primaria y la
Ensefianza media, como, por ejemplo,
Textbooks in Print, editada por el Pu-
blishers Weekly, en los Estados Uni-
dos; Libros para la Ensefianza, Cata-
lIogo General, publicado por la Asocia-
cién de Editores Espafioles, etc.

Los libros de texto mas ampliamente
ytilizados no son neeesariamente los me-
jores. Ocurre con frecuencia que libros
de texto nuevos y muy wvaliosos son
poco utilizades. Las autoridades mas
competentes para tratar este problema
varian segin los paises. Por ejemplo,
en los Estados Unidos, organizaciones
como la Oficina de Educacién, 1a Aso-
ciacién Nacional de Educacién, asi
como profesores universitarios Yy espe-
cialistas, pueden aconsejar adecuada-
mente para la seleccién de libros de
texto.

Entre las diversas consideraciones que
deberadn tenerse en cuenta figuran el
riesgo de las reacciones desvarobles de
los editores cuyas obras sean excludas;
la necesidad de preparar listas desglo-
sadas por temas o categorias de alum-
nos; por ejemplo, estudiantes mas ca-

El Servicio de Informacién de la
U. N. E S. C. O. se ha ocyypado hasta
ahora de contestar las peticiones de in«
formacién de las autoridades nacionales
de educacién, asi como de particulares;
de mantener estrecha relacién con ciento
cuarenta centros nacionales de docu-
mentacién pedagdgica y de publicar in-
formacién bibliografica en la Revista
Analitica de. Educacién y otras publica~
ciones de la U. N. E, S. C. O.

Educacién para la comprensién interna-
cional,

La U. N. E. S. C. O. trata de adop-
tar medidas practicas para mejorar los
programas de estudio, métodos pedagd-
gicos, libros de texto y otros materiales
de ensefianza, desde el punto de vista
de la contribucién que puedan aportar
a la comprensién y colaboracién inter-
nacionales, El sistema de escuelas aso-
ciadas, en virtud del cual doscientas
cuarenta escuélas e instituciones de for-
macion de maestros en mas de cuarenta
paises realizan actividades experimenta-
les, comstituyen un ejemplo notable de
esta labor.



Jornadas de informacién sobre psicologia
escolar,

El 18 y 19 de encro de 1962 se ce-
lebraron en el Palacio de la
U N. E. S. C. O, de Paris, las jorna-
das de informacién sobre psicologia es-
colar. No han sido ni un congreso ni
una reunién de estudio. sino una asam-
blea de informacién sobre esa funcién,

Reonen, Joun D., ¥y Ryan, Francis A,:
Filosofta catdlica de la Educacidn.

Edie. Morata. Madrid, 1961. Tama-
fio: 21.5 por 13,6 em.; 519 pdgs. Ver-
sién espafiola por Alfonso Alvarez
Villar. Prélogo de Maria Angeles Ga-
lino Carrillo.

La diifana, claridad que los auto-
res de este libro aciertan a verter so-
bre el problema bésico de la pedago-
gia—el de los fundamentos fllosdficos
de la educacion—ticne su origen en la
luminosidad de los principios infor-
mantes de su pensamiento filoséfico.
Con una sinceridad nacida de un fir-
me convencimiento, y tanto mis de
apreciar ouanto que va resultando
cada dia mds rara, los autores expo-
ren desde el comierzo el principio
orientador de su posicién ante el pro-
blema: “Nuneca puede comprenderse al
hombre por completo si se le separa
de sus relaciones con Dios, su Crea-
dor; ni puede hacerse una deseripeion
completa de la vida humana, a no ser
que se incluya una vida sobrenatural
de la Gracia. El fundamento de este
conocimiento especial pertencce al
campo de la Teologia, que puede con-
siderarse como una fuente sobrenatu-
ral de la teoria educativa”.

Arrancando de esta sidlida base de
partida, los autores van abordando
una por una las cuesiiones medula-
res de la filosofia de la educacién, es-
clareciéndolas y exponiéndolas limpia-
mente, libres de la confusién y pe-
danteria caracteristicas de la mayoria
de las publicaciones filosoflcopedagé-
gicas.

El libro consta de dos partes bien
delimitadas. En la primera se estudia
la problemética del fundamento filo-
séfica de 1a educacién en sus diferen-
tes aspectos. En la segunda, después
de una exposicién ohjetiva y honesta
de las corrientes pedagédgicas de ma-

todavia poco conocida, que es la psico-
logia escolar.

El nimero de participantes fue de
casi cuatrocientas persoras, entre las
que habia cinco inspectores generales,
treinta inspectores de academia, ochenta
y cinco inspectores de Ensefianza pri-
maria, representantes de todos los gra-
dos de Ensefianza, de organizaciones
sindicales, de los servicios de higienc
escolar, etc.

yor influencia en los tltimos liempos,
se hace una rigurosa critica de las
mismas. No sélo para sefialar sus fa-
llos y mostrar sus deflciencias, sino
para valorar c¢n lo que tienen de po-
sitivas sus aportaciones a la consti-
tucidn de la ciencia pedagdgica.

Damos a continuacién los titulos de
sus dieciocho capitules: I, La posi-
cién de la Filosofia en lo educacidén;
1, La eiencia de la educacién; 111, Ei
nifio y su educacién; IV, Fines de la
educacion; V, Educacién iniclectual;
VI, Educacidén religiosa; VII, Educa-
cidn moral; VIII, Educacién estética;
1X, Edueacién y salud fisicas; X, Fi-
losofia y métodos; X1, Lu Filosofia y
el programa; XII. Factores educati-
vos; XIIL. Naturalismo y educacidn;
X1V, Socialismo y educacién; XV, Co-
munismo y educacién; XVI, Naciona-
lismo y educacidén; XVII, Experimen-
talismo y educacién; XVIII, La educa-
cién por la dempcracia.

El rigor filoséfico en el tratamienlo
de los temas citados, concomitante a
la solidez de principios y a la preci-
sién expositiva, es un mérito que afia-
dir a los muchos que posee este libro.
Entre ellos merecen especial mencién
el ltcido prélogo con que presenta la
versién espafiola la catedrdtica de la
Universidad de Madrid doctora Gali-
no, la hibliografia selectiva y las su-
gerencias y “temas de estudio” al final
de cada capitulo.

Un libro, en nuestra opinidén, muy
util para todos los docentes e insus-
tituible pura los estudiantes que quie-
ran tener ideas claras, amplias y pre-
cisas en materia de fllosofia de la
educacidn.

0. S. M.
Piero BenrrtoLini: Fenomenologia e Pe-

dagogia. Edizione Giuseppe Malipie-
ro, Bologna, 1958, 245 pdgs.

Monrnografias sobre educacién.

Entre las monografias sobre educer
cién publicadas por ]a U. N. E. 8. C, O.
se destaca una importante obra de Ro-
bert Dottrens, presidente de la Seccién
de Educacién de la Comisién Nacional
suiza de la U. N. E. S. C. O, titulada
Pragramas y planes de estudios en la
Ensefianza primaria.

En los tltimoes afios se ohserva en
Italia un movimiento pedagdgico de
gran amplitud, pues si, por una parte,
atiende a conocer y analizar las con-
quistas que en ¢l campo metodoldgi-
co permiten realizar notables progre-
sos en la practica de la educacion, por
otra, procura justificar tedricamente
los supuestos que deben servir de ba-
se a la doctrina educativa.

En esta segunda linea se coloca el
libro de Bertolini, que estudia con de-
tenimiento la fenomenologia husser-
liana deduciendo de ella interesantes
consecuencias para la teorfa pedagd-
gica. _

Como se sabe, la direccién fenome-
nolégica que inicié en filosofia Ed-
mundo Husserl, parte de dos postu-
lados fundamentales: la reduccién fe-
pomenolégica, como método, y -la
intencionalidad como caracteristica
fundamental de la conciencia. De es-
te 1ltimo principio surge una con-
cepcion especial de la alteridad, es
decir, del conocimiento de la existen-
cia del “otro” y, por extensién, de la
estructura y caracteristicas de las re-
laciones interpersonales, basadas en la
“empatia”.

Sin duda, las tesis husserlianas no
son intangibles y, por ello, pueden ¥
deben ser rectificadas en mas de un
punto. Esto no obsta para que la pers-
pectiva que le sirve de actitud radical
de conocimiento pueda traer ensefian-
zas provechosas al campo de la edu-
cacién. :

Es lo que hace Bertolini en los cua-
tro ultimos capitulos de su obra, des-
pués de haber dedicado los cinco pri-
meros a explicar el sentido y alcance
de la fenomenologia en la crisis del
mundo contemporineo. Este es tam-
bién el mérito principal de su obra,
que acaso no subraye suficientemente
las repercusiones educativas del ca
eminentemente

ricter intencional de
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la conciencia humanpa. Hay aqui un
principio importante en cuyo ahon-
damiento ¥ clarificacién pueden tra-
bajar varias generaciones de pedago-
gos. Por lo demsés, el autor revela una
formacién filos6fica y un interés ha-
cia las cuestiones educativas dignos
del mas vivo elogio.

A M.

Pénez Ri103a, Josk A.: La biblioteca en
la escuela. Un volumen de 84 piigs.
en formato 19 por 13 em. Publica-
ciones de la Comisaria de Extensién
Cultural. Ministerio de Educacién
Nacional. Madrid, 1961,

La biblioteca con institucién peri-
escolar tiene una sélida tradicién ¥, de
hecho, viene siendo uno de los facto-
res més positivos en el conjunto de
elementos con que los centros docen-
tes pueden contar para el mis amplio
cumplimiento de sus finalidades.

A la bibliografia existente sobre el
particular—que es patural haya sido
abundante al tratarse de una obra que
goza de upa adhesién casi uninime
entre los educadores—viene a sumar-
se wste librito de] sefior Pérez Rioja,
experto bibliotecario gue viene pul-
sando el resorte intencionalmente edu-
calivo de este tipo de instituciones,
que pone a disposicién del magiste-
rio, en unos términos que puedecn ca-
lificarse de eminentemente aplicativos,
los aspectos fundamentales que han
de ser tenidos en cuenta como premi-
sas bésicas por quien intente estable-
cer u organizar una biblioteca es-
colar, ;

Una primera parte del volumen se
dedica a “La biblioteca en la escue-
la”, tratdndose de concepto actual del
libro; la biblioteca escolar, la biblio-
teca Infantil, la biblioteca para adul-
tos ¥y cémo obtener los libros para
estos tres tipos de bibliotecas.

La segunda parte, dedicada a “No-
ciones elementales de bibliotecono-
mf{a”, abarca los aspectos relativos a
ubicacién de la biblioteca en la es-
cuela, el registro e inventario, los ca-
tilogos y sus clases, idea sumaria de
la clasificacién bibliogréifica, normas
pricticas sobre el préstamo a domici-
lio de libros, vocahulario sucinto de
los términos bibliogréificos méis usua-
les y bibliografia.

Creemos que, dada la sencillez en

que estd desarrollado el contenido del
libro, unido a su auténtico caricter

cientifico, puede ser de especial uti-
lidad en las escuelas.

J. N, H.

LavBacH, Franx G., y Lausich, Ro-
neRT S.: Toward World Literacy.
The Each One Teach One Way. Edi-
torial Syracuse University Press,

1960. 5256 pdgs. Ilusiraciones y ta-
bhlas.

LEsta obra rondensa el famoso mé-
todo Laubach para la ensefianza de la
lectura a los analfabelos y para la
preparacién de materiales literarios
con destino a los recién alfabetizados.
Este método ha sido empleado con
¢xito en noventa ¥ seis pafses. De
una manera sencilla y agradable los
auntores presentan un programa de en-
sefianza para adultos y describen de-
talladamente los procedimicntos de
perfeccionamiento progresivo.

El doctor Frandt C. Laubach comen-
zb6 su trabajo de alfabetizacién entre
los mnativos de las islas Filipinas
en 1929, adaptindolo después para que
pudiera ser utilizado con los distin-
tos alfabetos (latino, 4rabe, ete.).

La presente obra se divide en dos
partes. En la primera, “Ensefianza de
analfabetos”, se describen los mate-
riales utilizados, la crganizacién de
campafias ruraies o urbanas y los pro-
gramas de formacién para los auxi-
liares de las mismas. El doctor Lau-
bach determina de una manera con-
creta el tratamiento del alumnado
adulto que aprende a leer por pri-
mera Vez, '

En la segunda, “Ensefianza para los
recién alfabetizados”, detalla la pre-
paracién Jde material interesante de
lectura, con numerosos ejemplos sen-
cillos, claros y efectivos,

El volumen incluye varios apéndi-
ces, ilustraciones y una muestra de
material adosada a la segunda cu-
bierta.

Es un libro de vital importancia
para educadores de adultos, profeso-
res, especialistas, misioneros y todos
aquellos gue tienen alguna responsa-
bilidad oficial en el desarrollo de la
comunidad.

G. G. M.

Viffa, Marfr pE ra Coxcercién: Mis
cuentos, 26 péAgs. de texte. Tama-
fio 28 por 22 em. Con grabados ¥
poesias intercalados. Brihuega (Gua-
dalajara). 20 ptas,

Cinco cuentos para nifios escritos
en un lenguaje que, sin mengua de
la sencillez, claridad y expresividad
exigibles en los libros dedicados a la
infancia, alcanza un elevado wvalor
poético del mejor estilo.

La edicién y presentacién han side
exquisitamente cuidadas. Una porta-
da a todo color, con una imagen de
la Virgen ¥ el Nifio, completa este
bello libro.

Indice: A la Inmaculada; Hojas de
mi diarto; La estrella, el prado y la
rosa; Los zapatitos de cristal; El sa-
pite feo y el principe gentil; “Car-
bonciio”.

5. M.

CARBONELL, ANTON10: Ornamentacién
escolar. Seis cuadernos con modelos
para la ornamentacién de trabajos
escolares. Editorial Roma, Barcelo-
na, 1961.

Puestos en la linea de otras publi-
caciones del autor, estos cmaderaos
tratan de proporcionar a los escolares
¥ 2 los maestros diversos motivos de
cardcter grafico que permitan dar un
tono estético a diversos trabajos de
Jos que se realizan en la escuela, Los
cuadernos contienen, respectivamente,
asuntos de religién, temas patridticos,
alegor{as, motivos geométricos, cene-
fas y grecas y vifictas y adornos. El
trazo de los dibujos es sencillo y ar-
tistico, y la presentacién a todo color
hace de esta publicacién un elemento
de trabajo muy grato.

J. N, H,

PUBLICACIONES RECIBIDAS

CaBezas. Juan AxnrtonNio: Cervantes.
Editorial S4nchez Rodrigo, Plasen-
cia (Céceres), 1962,

BamceLd Josg Luis: Séneca. Editorial
Sénchez Rodrigo, Plasencia (Céce-
res), 1962,

BaLen, periédico del Grupc Escolar
General Castafios, nim. 2, afio I, Al-
geciras, febrero 1962.

Boreriy pe EbucaciéN, ntim. 37. Ins-
peccién de Ensefianza Primaria, Sa-
lamanca, enero 1962,

BoLeTiN DE LA INSPECCION PROVINCIAL
pE EuseNavza Privani, ntm, 22,
Barcelona, febrero 1962.

SernaNo o Haro, Acustin: La cari-
dad llama a las escuelas. Un folleto
de 46 pigs., en el que se expone de
una manera clara la necesidad, tras-
cendencia y organizacién de las Ca-
ritas Escolares. Publicaciones B.A.E.
nimeros 129 a 131. Madrid, 1962.
Recoletos, 12. 9 ptas.

Sucesores de Rivadeneyra.—Paseo Onésimo Redondo. 26.--Madrid,



CONCURSO PERMANENTE

Cuantos en Espafla dedican su atencidn y sus desvelos a la primera
educacion pueden colaborar en nuestra te\,rlsta que es la suya. Sus
paginas estan abiertas a todos los que deseen enviarnosialgtn tra-
bajo sobre puntos concretos de Metodologia o de Organizacién
escolar. Si el tema vy su desarrollo lo aconsejan, VIDA ESCOI,AR
tendrd verdadera complacencia en publicarlo, enviando a su autor
los honorarios correspondientes.
Fxtension: Dos folios mecanografiados a doble espacio.

NO SE DEVUELVEN LOS ORIGINALES NO SOLICITADOS EXPRE-
SAMENTE NI LA REVISTA CONTRAFE LA OBLIGACION DE
PURLICARLOS

La publicacion de cualquier articulo no supone que la revista com-
parte los criterios de su autor, el cual responde, en todo caso, de sus
afirmaciones. No obstante, se evitaran polémicas que pudieran obs-
truir el designio de unidad en el servicio a la escuela primaria, que

es lema indeclinable del C. E. D. O. D. E. P
@

AYUDENOS A PERFECCIONAR “VIDA ESCOLAR” ESCRIBIENDO
AL CENTRO Y DICIENDONOS:

a) Qué seccién le ha gustado mas.
b) Qué modificaciones introduciria en la revista.
®

VIDA ESCOLAR

no es propiedad del Maestro, sino de la escuela. Por esta razom

los Inspectores de Ensefianza Primaria exigirin en sus visitas la

presentacién de los niumeros publicados, que se comservarin en
el Archivo de la escuela y constaran en los inventarios.

La peticién de un nfimero no recibido debe hacerse dentro del

mes, a este Centro: Pedro de Valdivia, 38. Tel. 2258546. Madrid.
L

VIDA ESCOLAR

se distribuye gratuitamente;a las escuelas publicas nacionales.
Ias restantes escuelas y cualquier persona que lo desee puede
recibirla, previa la correspondiente suscripcién.

SUSCRIPCION POR UN ANO

(Diez nEmeros)

Para Espafia ... ... ... ... ... ... ... 150 pesetas
Para Hispanoamérica ... ... ... ... 200 7
Para los restantes paises ... ... ... 300 7
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Precio del niimero suelto ... ... ... 15




PUBLICACIONES

del Centro de Documentacién y Orientacién Diddctica de Ensefianza Primaria.

LENGUA Y ENSENANZA
PERSPECTIVAS

Preclo del ejemplar: 65 ptas.

El centenido’ del nfimero extraordinario y monogrifico de VIDA
ESCOLAR, dedicado a la ensefianza del idioma, ha sido enriqueci-
do con doce valiosos articulos originales de Damaso Alonso, Emi-
lio Alarcos Llorach, Joaquin Arce, Rosario Lépez Biez, Emilio
Lorenzo Criado, Adolfo Maillo, Arturo Medina, José Montero
Alonse, Manuel Mufioz Cortés, J. Ruiz Ontillera, Consuelo Sin-
chez y Agustin Serrano de Haro.
Un libro imprescindible para todo profesional de la ensefianza
en cualquiera de sus grados.

CUESTIONES DE
DIDACTICA . GUIA PRACTICA
Y ORGANIZACION PARA LAS

ESCOLAR ' ESCUELAS DE UN SOLO
375 pigs. Preclo del ejem- MAESTRO

plar- 90 ptas. :
, _ LA EDUCACION

Laa lineas fundamentales de Precio del ejemplar: 40 ptas. EN I..A SOCIEDAD

Esta Guia Prdclica contiene las -

la Diddctica y de la Organi-
cuestiones fundameptales para la or- DE NUESTBO

zacidn  Escoldr en substan-
ciosns y documentadas erpo-

siciones a cargo de los auto- ganizacién del trabajo en las escuelas TIEN_[PO
rea mds competentes en cstas de un solo maestro —unitarias y mix-
materias. Un libro impres- tas—, de upa manera siotética y re-
cindible para la formaciom sumida. "
bdsica de los maestros, los Prestard un gran servicio a todos la problemdiica de la
estudiantes de Pedagogia y los maestros y maestras, espacialmen- cacién déntro de las pre-
los participantes on todu te para todos aquellos gque comienzan ocupaciones, los anhelos y
clase de oposiciones en el su vida profesional. lag mecesidades de nuestro

campo de la Ensefianza Pri- tiempo.
maria, He aqui algunos titulos de

Tos capitulos de este libro,
Adolfo Maillo: INTRODUCCION A LA DIDACTICA

Este libro viene a plantear
edu-

que hablan por s mismos y
DEL IDIOMA

perfilan el dmbito de lo pe-
Precio del ejemplar: 40 ptas.

dagégico de modo harto di-
Jerente de como lo hacian

En este libro se abordan de modo sistemitico los problemas y supuestos

fundumentales de la metodologia de la lengua, Por su riqueza de enfoque
¥ los muiltiples eaminos que abre a la reflexién didictiea y al quehacer es-
colar constituye una decisiva aportacién a la bibliografin de esta materia.
Resultado ¥y culminacién de una larga dedieaciéon vocacional, la Introdwe-
cién a la Diddctica del Idioma prestard valiosos servivios a los profesionales
de la ensefienza y a los estudiosos de una metodologia fundamental entre

lag viejas refleviones libres-
cas: De la pedagogia de In
angustic a la i:aedcmgia de
la esperanza, educaciain
desde la perspectiva sociold-
gica, Problemas de educacidn
popular, Psicologia del espa-
fiol y educaciin para la
convivencia, La familia y la
educacidn, ete.

todas.
ADOLFO MAILLO

PROBLEMAS
DE ECOLOGIA
ESCOLAR

123 pégs. Precio del ejem-
plar: 45 ptas.

Un nuevo enfoque de los pro-
blemas de la escuela én rela-
cién con su ambiente: lo edu-
cativo como un hecho huma-
no localizable, y los diversos
modos de cumplirse la tarea
escolar en funeién de las dis-
tintas maneras de asentar<e
¥ habitar un lugar. Péginas
que abrirdn perspectivas a
los estudiosos ¥y orientardn
a los educadonmas.

Precio del ejemplar:
125 pesetas.

LA ESCUELA UNITARIA COMPLETA

Precio. 260 ptas.

Ochocientas cincuenta piginas consagradas al estudip de los mdaltiples
problemas que encierra la forma mas dificil de Escuela: la Unitaria. En
ésta, como en las demas obras publicadas por el C. E. D. 0. I. B P, se
ofrece al lector el resultado de miltiples esfuerzos y colaboracioneg en
torno a un problema de interés general.

Este libro llegari a ser el manual pedagogico del maestro y obra de
estudio y consulta de todo profesional que quiera estar bien informado.

Pedidos al Administrador del C. E. D. O. D. E. P.
Pedro de Valdivia, 38 2.° izqda. Madrid - 6.
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