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La publicacién de un articulo en VIDA ESCOLAR no supone que
la Revista se identifique con los puntos de vista del autor, el cual
responde de sus afirmaciones a todos los efectos.

LA DIRECCION

DISTRIBUCION DE <«VIDA ESCOLAR?”

Por parte del servicio encargado de hacer la distribucion de la revista
se pone el mdximo esmero en que las remesas se hagan con la mayor pun-
tualidad. No obstante, debido a lo numeroso de la tirada, a la mdltiple ca-
suistica que se produce en una organizacién tan amplia como es la de la Fn-
seflanza Primaria y a las variadas incidencias que el régimen normal de crea-
cion y provisién de Escuelas motiva, se originan ‘anomalias que ocasionan
dificultades en la distribucién v, lo que sentimos mds, la irregularidad en la
llegada de la publicacién a los centros destinatarios.

Con el deseo de normalizar, en cuanto dependa del Departamento de Pu-
blicaciones de este Centro, la salida de la revista, se formulan las siguientes
recomendaciones :

1.* Todas las alteraciones que se produzcan en cuanto al nfunero de Ks-
cuelas de una localidad, aumento de secciones graduadas, cambios de denomi-
nacién y de emplazamiento, etc, deben ser directamente comunicadas al
Departamento de Publicaciones de este Centro.

2.* Con motivo de cese o de ausencia justificada, debe siempre ¢l Maestro
dejar advertido al servicio de Correos de la observancia de 1o indicado en la
nota que se incluye en los sobres de remisién, para que, de no estar presente
el titular de la Escuela a la llegada de la revista, se haga la entrega en el
Ayuntamiento o Junta Municipal.

3. Siendo limitado el nlmero de ejemplares que se editan, las reposiciones
no pueden ser posibles siempre que se desea. Por tanto, al solicitar ntimeros
no recibidos debe tenerse la seguridad de que éstos no han llegado al punto
de destino, ya que, en ocasiones, la falta de recepcion se debe a defectos
o errores en la entrega.

4. Cuando se reciba algtin ejemplar de més debe comunicarse igual

mente,
a fin de que la tirada pueda ajustarse lo mis exactamente posible a las ne-
cesidades.
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A ensefianza de la Geografia ha experimentado sensibles variaciones en los
Oltimos tiempos. Desde el punto de vista mefodolégico, durante los afios
transcurridos a partir de 1910, viene propugndndose ia modificacion del viejo

procedimiento memoristico, que convertia a dicha disciplina en una muerta nomen-
clatura de accidentes fisicos memorizades y repetidos por los nifios sin darse cuenta
casi nunca de su confenido ni de su alcance.

Desde entonces ha venido abriéndose camine la tendencia a poner al alcance
del nifio, en cada elapa de su desarrollo psicoldgico y de su vida escolar, las nociones
geogréficas, dispuestas en circulos concéntricos de un radio cada vez mayor. A virtud
de esta tendencia numerosos pedagogos y didactas propugnaron el llamado «mé-
todo ciclico», que suponfa un indudable
avance sobre la vieja disposicién serial
de las nociones, ajena a las distintas
posibnidades asimilativas de los nifios
a través de la escolaridad,

Paralelamente, el propio contenido
‘de la Geografia empezé a modificarse,
influido por la fuerza de un concepto
que sustituia la tradicional tarea meramente descriptiva por ofra en que se atendia
al estudio de las relaciones que vinculaban al hombre con la tierra. Nacié asf la
Geografia humana, primero gracias al esfuerzo de la escuela alemana, y después
al de los gedgrafos franceses, que le dieron un impulso considerable.

Al variar el confenido hubo necesidad de verificar fambién algunas acomoda-
ciones en los métodos de ensefianza. Ya no bastaba el procedimiento ciclico; era
necesario hacerlo servir a una concepcidén que ponia el acento sobre el estudio de
la localidad, en cuanto sfntesis y cifra de los hechos naturales y humanos cuya con-
fluencia e inter-relacion constitufa el nicleo de los estudios geogrdficos. Desde en=-
tonces, la monografia local, desde el punto de vista de la investigacion, y la con-
centracién de la ensefianza en torno a elle (étude dvu miliev en Francia, Heimait-
kunde, en Alemania), en el aspecto diddctico, fueron los efectos mds importantes de
esta nueva concepcidn.

El avance de las reflexiones humanas sobre el estudio de la tierra, concebida
como morada del hombre, siguid progresando y, como consecuencia de ello, la Geo-
graffa humana fue matizada con una exigencia de rigor y sistema en la llamada
«Geografia cientifica» y con un propésito practico, alejado de las antiguas lucubra-
ciones y feorias, en la actual «Geografia aplicada». Ultimamente, una especie de
sintesis entre la tradicional Geogrefia fisica y las mejores consecuciones de la Geo-
grafia humana an conducido a una perspectiva de lo geogrdfico, con arreglo a la-
cual el conjunto de conocimienios que integran esta materia deberfa constitulrse
como unu «Ciencia del paisaje», dando. a éste una significacién mds umbnciosa y
precisa que la meramenie estética o pintoresca habitual hasta ahora.

A la vez que todos estos esfuerzos modifican la concepcién de la Geogratfa, el
progreso de las comunicaciones no sélo ha completado nuestro conocimiento del
globo terrestre, sino que impulsa a los hombres a la «conquista del espacion, es decir,
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hacia el contacto, conocimiento y posesién de 01r0§ fes::‘ °5n,1 g:i“soobr';"e{“c’::g:;i
Esia amplificacién del horizonte humano repercute Iniensa ) o
P res resultan adiciones, rectificaciones

de la Gecgrafia. De todo este conjunto de facto n
y ampliaciones en lo que se refiere a los métodos de ensefianza, ya que los cambios

&n el contenido de una materia fraen, como consecvencia hecesaria, varidclones
en la diddctica, por una ley estructurcl que establece vinculaciones Intimas entre el

perfil de las nociones y las condiciones de su aprendizaje. o of
Hemos querido traer a las paginas de VIDA ESCOLAR un reflejo de la eferves-

cencia cieniffica y diddctica que nuestro tiempo imprime a EO§ estudios 9909"‘3550&
En primer lugar, para contribuir al remozamienfo metodolégico de una ensefianza
cada dia mas actual a causa del «empequefiecimiento del mundo operado g?or el
progreso de las comunicaciones». Probablemente, serd cada dia mds necesario co~
nocer no sélo los diversos lugares de la tierra, con los cuales, inclusq con los mds
alejados, cada vez son mds frecuentes las relaciones, sino también los situados fan un
«mds alld», que ahora no se refiere ¢ unas columnas de Hércules, sino al espacio ab-
oluto en que brillan los cuerpos celestes, fuera de la envoltura vital que rodea la
tlerra.

Por ofra parte, es necesario impulsar ios estudios geogréficos en la escuela primaria
para liberarlos de residuos memoristicos, hoy ineficaces o nocivos; pero a lal fin era
imprescindible solicitar la cotaboracién de todos los especialistes que pudieran apor-
tar una contribucion veliosa a la renovacion y puesta al dia de las ideas relacionadas
con el contenido y el método en la ensefianza de la Geografia.

No hemos podido conseguir que figuren en este nimero monogréfico y exira-
ordinario de VIDA ESCOLAR trabajos de todos los que podian aportar ideas eficaces
en este campo del saber, no obstante nuestro desvelo por albergar el mayor nimers .
posible de selectas colaboraciones. Nos sirve de consuelo, sin embargo, pensar que
los trabajos ofrecidos a la reflexién de los maestros espafioles, sin agotar el tema,
ni reunir la totalidad de los mds calificados, son suficientes para una provechosa
renovacién de ideas y una actualizacién de la ensefianza geogrdfica, impuesta cada
dfa con mayor vigor por las exigencias de nuestro tiempo.
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REFLEXIONES PREVIAS
A UNA DIDACTICA
DE LA GEOGRAFIA

La géographie, en saisissant la rés-
lité du monde en tant que spatiale et
Uespace en tant que visage de la Te-
rre, exprime une inquibtude fonda-
mentale de I'homme
(Eric Darrev: L’bomme et la torre,

Presses Universitaires de France, Pa-

ris, 1952, pdg. 124.)

L As lineas que siguen no tesponden, en modo al-
guno, al propésito de edificar una didictica con-
creta de la Geografia en las escuelas primarias. Ya sé
que éste es el empefio fundamental de todo intento
metodolSgico: traducir en una técnica concreta el con-
junto de principios y supuestos que constituyen el
armazdn conceptual de la teoria d= la ensefianza.

No obstante, una técnica que ignore los postulados
y las hipétesis que deben servirla de cimiento es poco
més que un ciego tanteo, cuyo acierto dependerd, para
quien lo realiza, de un azar que escapa por completo
a sus reflexiones. De aqui la importancia que conce-
demos a los puntos de partida, de indole filoséfica y
psicolégica, que deben servir de hitos orientadores en
las reflexiones diddcticas. Asi la técnica serd un me-
nester esclarecido en vez de una actividad empirica
y «aventurada».

La teoria ael espacio.

La vida temporal del hombte es, por naturaleza, te-
rrestre, El hombre fue hecho por Dios del «limo de
la tierra», y en ella tiene lugar, mientras transcurre
su slatus viae, la existencia terrena durante la cual
acumula méritos o errores de los que dependerd su
salvacién o su condenacién.

La existencia humana transcurre en el espacio, en
el gran escenario que la superficie terrestre ofrece al
despliegue de sus actividades y de sus anhelos. De
aqui la importancia excepcional de una meditacién so-
bre el espacio, que estudie su estructura y caracteristi-
cas desde diversos puntos de vista.

Ello es tanto mds necesario cuanto que, desde el
Renacimiento, época en que se generalizé el uso de
los relojes, y especialmente durante los tltimos cien
afios, con el nacimiento de la conciencia temporal y la
que Daniel Halévy ha llamado la «aceleracién de la
Historia», el tiempo ha sido objeto de numerosas re-
flexiones, como «componente», en cierto modo, de la
vida humana, en no pocas ocasiones hasta extremos

Por Adolfo MARLO

harto discutibles, desde que Heidegger escribié el libre
El ser y el tiempo.

El espacio empieza shora a ser objeto de an4logas
consideraciones, especialmente a merced del impulso
existencialista. Frente a una concepcién del hombre
independiente de las circunstancias de tiempo y lugar,
las nuevas doctrinas filoséficas elevan un concepto
distinto, mds modesto, dirfamos, y como relativizado,
en el cual los diversos condicionamientos impuestos
al despliegue de sus energias suponen facilidades u obs-
tdculos que. sin alterar, es cierto, sus caracterfsticas
esenciales, modifican en uno u otto sentido el sesgo
y las posibilidades de su vida.

Tal es la idea de «situacién» cuya rafz latina alude
al Jugar en que se encuentra localizado e} hombre, ob-
jeto ahora de la meditacién filoséfica. Esta nociém
pone sobre el tapete de la actualidad la idea del es-
pacio, digna de ocupar la mente de los pensadores con
mis frecuencia y empefio que hasta ahora.

Hay espacios diversos, estarfamos tentados a decir,
infinitos. En primer lugar, desde el punto de vista
légico, encontramos el espacio geométrico, lugar abso-
luto y abstracto en el que transcurren los fenSmenos
y adquieren espesor y concrecién las modalidades de
la extensién. Dentro de €, acotando la porcién que
a cada hombre o 2 cada comunidad humana le atafie
de un modo directo, estd el espacio mental, que podria
llamarse también existencial, porque es la parte de
aquel espacio mostrenco y absoluto que existe vital-
mente en un momento dado cuando se trata del hom-
bre individual; en una determinada época, cuando nos
referimos a un pueblo o cultura, «situado» en un pun-
to de la sucesién temporal histérica. En una zona in-
termedia estd el espacio geogrifico, constituido, en
primer término, por el lugar concreto de nuestras re-
ferencias existenciales, a partir del cual el conocimien-
to va abriendo circulos cada vez mds amplios qge“ afia-
den asi nuevas porciones del globo terrestre a nuestro
espacio vivencial, y, finalmente, después.ds’ «cons-
truir» la unidad fisica del globo, sale de & e busca
de nuevos objetivos mentales capaces de intggrar los
«mundos» conocidos en un «universo»,



Ambitos y confines.

Llamamos émbito a la porcién de espacio en que el
hombre despliena sus actividades fisicas o mentales,
reales o imaginarias. Asf, hay un dmbito cotidiano, in-
tegrado por nuestros lugares o espaeios de residencia,
de trabajo y de recreo; un dmbito de dusién y em-
prendimiento, constituido por los lugares que frecuen-
tamos de raro en raro o que quisiéramos visitar. Froc-
terizo con él, alargando ilimitadamente sus perfiles,
se encuentra el dmbito de ensuefio, en cuya etérea
geografia nuestra imaginacién dibuja mares y continen-

tes inmateriales, en los cuales la fantasfa ensancha .

constantemente el dmbito real donde transcurren
nuestras vidas, poniende en él irisaciones seductoras.

Este dmbito actda como una especie de manarsial
profundo que, surgiendo de la m4s entrafiable intimi-
dad, elastifica, riega y fecunda el territorio en que se
diversifican los espacios reales holladus por nuestros
pies. El hombre es esencialmente un «descubridor de
mundos» y, mis adn, un «constructor de universos»,
a tal punto, que su sentido de lo real depende, en gran
parte, del conjunto de anhelos que pueblan su mente,
procedentes de aquella trastierra mental de la imagi-
nacién y el ensuefio, fontana inagotable de deseos que
tienen en la vida humana un papel andlogo al de las
secreciones internas en nuestra existencia bioldgica.

Esta condicién hace sumamente dificil el estable-
cimiento de fronteras netas entre los distintos dm-
bitos. Sobre los conocidos y usuales operan siempre
las tendencias a la amplificacién y ensanchamiento,
consubstanciales al hombre, que no en vano es un ser
eminentemente insatisfecho ante los logros que en
cada momento tiene a su disposicién. Por eso, el pro-
blema de los confines, si resubta ficil en la Geograffa
real, especialmente después que los métodos topografi-
cos y planimétricos han puesto a disposicién de nues-
tro conocimiento del espacio geogréfico las precistones
procedentes del espacio geométrico, hay siempre un
influjo recfproco entre esta Geograffa real y la que
pudiéramos llamar Geograffa fantdstica o mitica, que
sobresiiade a los pafses conocidos y cartografiados las
tierras incégnitas que emergen en las brumosas regio-
pes del ensueiio.

Horizonte existencial y Geografia.

Después de lo expuesto ficil es comprender las ra-
zones profundas a que ha obedecido siempre la inse-
guridad con que los mapas antiguos representaban el
eciimeno. Desde Mercator hasta Juan de la Cosa, in-
cluso hasta cartografias mucho mds recientes, entre
el espacio verdaderamente conocido y la totalidad del
globo existia siempre una especie de magma mental,
inconcreto y fluido, en cuyo émbito hundian sus adi-
vinaciones los impulsos incontenibles de la Geografia
mitica, consecuencia de la necesidad de ensuefio y
«mis allé» a que antes aludimos. Al lado del mundo
espacio-temporal, esencialmente cuantitativo, ha exis-
tido siempre un mundo mdgico-mitico, esencialmente
cualitativo, dice Eric Dardel, que en todas las épocas
se ha zlimentado con relatos de paises lejanos, unos
dotados de cierta realidad, como la «Gran Hondona-
da» de los primeros mapas sumerios, otros que sim-

’ .

bolizaban regiones desconccidas y, por ello, terrorffi-
cas, como el célebre «Mar Tenebroso» que se extendia
mds alld de las Columnas de Hércules en el universo
mental de las imaginaciones medievales.

Ese universo mitico ha contribuido en todas las Eda-
des a amplificar el horizonte real, ensanchando la
Geografia del espacio tangible, gracias a los brotes
incontenibles de la que pudiéramos llamar Geograffa
de la aventura y el descubrimiento. Desde la mds re-
mota Antigliedad viajeros y visionarios han verificado
incesantes irrupciones en el espacio mitico, incorpo-
rando en muchas ocasiones a la Geografia real comar-
cas arrancadas a la tiniebla de lo desconocido. Hannon,
Himilcon, Pyteas, Marco Polo, Colén, Livingsrone,
Scott, son algunos notabres de estos «ensanchadores
del mundo».

Pero cuando las regiones robadas al misterio im-
plican una ampliacién considerable del espacio geo-
grifico hasta entonces conocido, no cambia solamente
el horizonte geogrifico, sino que se trastornan las
ideas y creencias de las gentes, inaugurindose nuevas
ctapas en la que podria denominarse historia de los
sistema cosmologicoexistenciales,

Creo que pueden establecerse tres grandes etapas
en la evolucién de estos sistemas originadas por otros
tantos impulsos amplificadores. El primer cambio pro-
fundo tuvo lugar cuando los grandes imperios anti-
guos constituyeron unidades politicas de una extensién
antes desusada. El Imperio persa, el de Alejandro
Magno y el de Roma son ejemplos de este ensancha-
miento del horizonte existencial de los hombres antes
reducido a los médicos confines de la aldea o la tribu.

Este proceso de amplificacion fue posible, y llegé
a sus dltimas consccuencias psicoldgicas, gracias a la
tarea de «désencantamiento de la tierra» que verific
el cristianismo. Antes de él, el hombre se sentia in-
timamente vinculado a la Tellus Mater, deidad ado-
tada unas veces en cultos especificos y otras como
fundida en las vivencias habituales. En este estado de
indiferenciacién entre el hombre y la «tierra madres,
fuertes lazos telvricos ataban a aquél de modo incons-
ciente al suelo en que nacfa, concebido como una gi-
gantesca fuente creadora de vida. El cristianismo exor-
cizé la pululacién de genios y divinidudes chténicas,
unas profundas, subterrdneas, en relacidn directa con
la muerte; otras, potencias procreadoras gue actdian
sin cesar en todos los nacimientos, todas las germina-
ciones, todas las reproducciones. A partir de entonces,
el hombre se independizé de la tierra, concibiéndose
€como una criatura cuyo principio esencial no procedia
de ella, sino del espiritu: imagen y hechura de Dios.

Fl segundo cambio se produjo a consecuencia de la
conmocidn originada por los descubrimivntos del si-
glo xv. La mentalidad europea estaba habituada a con-
cebir un Occidente recluido en si mismo, que si hacia
Levante confiraba con tierras mal conccidas o con
regiones miticas, en direccién opuesta estaba limitado
por las simas de terror en que abundaba el Mar Tene-
broso, donde un personaje legendario, el preste Juan
de las Indias, ejercia un poder despético y cruel.

Cuando se descubrieron nuevas tierras situadas ha-
cia Poniente, y después, cuando Magallanes y Elcano
circunnavegan el globo, tuvo lugar un reajuste del ho-
rizonte existencial especialmente intenso, y mucho mdés
si tenemos en cuenta los hallazgos astrondmicos que
Galileo realizé poco tiempo después. Al geocentrismo



sucede el heliocentrismo, mientras a una Tierra pe-
quefia y plana sustituye una Tierra redonda, sin otro
limite que el que establece la circunferencia descrita
por un viajero que saliera de un lugar, y, caminando
siempre en la misma direccién, llegase al mismo punto
por la parte opuesta.

El tercer gran empujén renovador del horizonte
existencial i0 experimentamos ahora, en el momento
en que el hombre, no contento con haber sefioreado la
Tierra, tanto en sus porciones habitadas como en los
casquetes polares hostiles a la vida, se lanza a la con-
quista del espacio, deseoso de sumar a las experien-
cias terrestres las derivadas de poner su planta en
otros astros, habitados o no. Es la era espacial que
conducird a la humanidad a reajustes mentales y exis-
tenciales cuyo perfil no podemos prever.

El espacio del nio.

Si pensamos con algtin detenimiento en la marcha
de las impresiones y conocinmiientos que el nifio va ate-
sorando en relacién con el espacio, advertiremos un
sentido y un ritmo anilogos a los que han servido de
cauce a la humanidad en las ampliaciones y rectifi-
caciones de su horizonte existencial,

A falta de investigaciones concretas sobre esta ma-
teria (investigaciones que estimamos extraordinaria-
mente interesantes), no tenemos més remedio que tra-
zat brevemente un bosquejo de la evolucién del nifio
en su «sentido» del espacio, basado en supuestos per-
sonales, SRR

El nifio tarda mucho en tener un espacio conocido;
en nuestra opinién, hasta los seis afios, por término
medio, su espacio es simplemente un espacio vivido,
es decir, un espacio existencial o experiencial, fuer-
temente vinculado a sensaciones e impresiones infan-
tiles anteriores a la especie de desdoblamiento y ne-
cesidad de lejania y expectacién que es condicién pre-
via de la faena cognoscente, en la cual el ser humano
se aparta de la realidad convirtiéndola en «objeto» de
sus observaciones y reflexiones. Esto no quiere decir,
como acaso pensaria una concepcién enferma de inte-
lectualismo, que antes de los seis afios carezca el es-
pacio de sentido para el nifio. Por el contrario, cree-
mos que en esta etapa augural, anterior al desdobla-
miento que el conocimiento exige, es cuando, en
la indiferenciacién entre el dentro y el fuera, entre
el yo y el no-yo, se fraguan los lineamientos radicales
de la conciencia, que decidiran el sesgo y la significa-
cién de la vida.

De aquf la importancia que concedemos al primer
esprcio en que el nifio surge a la luz y empieza a con-
vivir: el hogar. Cuando en 1959 la Secretaria de los
Congresos de la Familia Espafiola nos encomendé la
redaccién de un trabajo sobre La familia y la educa-
cién, no dudamos en conceder especial atencién a una
faceta hasta ahora poco menos que ignorada: la in-
fluencia que la casa ejerce sobre el nifio pequefio. Las
dimensiones y configuracién de la vivienda, progresi-
vamente empequeifiecidas hoy por efecto de una crisis
econdmica v un fendmeno de urbanizacion de escala
mundial, ejercen una influencia importantisima sobre
las vivencias del nifio pequefio, de signo opuesto a las
que experimentaban sus antepasados en viviendas de
dimensiones mds humanas. De este modo, la distan-

cia existencial entte la vida rural y la vida urbana se
dobla cen la antitesis entre los horizontes existenciales
anchos y e! optimismo y sensacién de seguridad =ma-
nados de configuraciunes arquitecténicas amplias, ta-
les como las que se dan en los pueblos, y la vida «celu-
lar» a que se ven constrefidos millones de nifios en
las «casas-colmenas» que apresuradamente erigen los
Planes Oficiales de la Vivienda en todos los paises que
sufren el empuje econémico y urbanistico origirado
por la industrializacién.

Pero no podemos mds que aludir aquf a un tema
ingente, que exigiria extensas v repetidas meditaciones,

La primera amplificacién del horizonte existencial
del nifio se opera cuando éste puede mantenerse en
posicién erecta y comienza a caminar por su pie. En-
tonces se inicia el dificil camino que lleva, en expe-
riencias y ensayos multiples, al «conocimiento del es-
pacio», mediante su previa «posesién». Porque el
nifio pequefio estd como «fundido con el espacio» y
sélo empieza a conocerlo brumosamente cuando em-
pic‘l-:za a dominarlo mediante sus miembros y sus sen-
tidos.

La siguiente etapa sefiala la iniciacién del conoci-
mieatc propiamente dicho del espacio, y coincide con
el ingreso en la escuela que se suma a los efectos vi-
venciales derivados de sus excursiones de juego y des-
cubrimiento por los aledafios de su casa, hasta «descu-
brir» los confines de su pueblo o de su barrio. Desde
alli en adelante ird la Tierra, como escenario de la
aventura humana, ampliando cada vez mds el radio
del horizonte existencial e intelectual del nifio, que
va habitudndose ya a situarse respecto de él como es-
pectador que escudrifia y comprende.

Corocimiento e imaginacion.

Indicamos antes la coexistencia de una Geografia
teal (que hoy podemos denominar cientifica) y una
Geografia imaginaria o mitica. También en el nifio
se da esta dualidad, s6lo deplorable para la chata opi-
nién de los positivistas rezagados. Al lado de las vi-
vencias que nacen de la progresiva posesién del espa-
cio, y al lado, también, de las ideas y conceptos que
van surgiendo de esa experiencia y de las noticias sis-
tematizadas que aporta la escuela, se da en el nifio una
tendencia fantéstica que, en su conocimiento del mun-
do, viene a desempefiar un papel andlogo al que re-
presenta Ja Geograffa mdgico-mitica en la evolucién
de los sistemas cosmologicoexistenciales de la huma-

nidad.

El mundo del nifio, se ha dicho, es el mundo del
juego, al cual llamé Claparéde el «paraiso del como
si». Koffka hablé de la «ambivalencia esencial», es
decir, de la vacilacién con que los seres y las ideas se
mecen en la mente infantil, en una cuna movida, al
par, por la realidad y la fantasia. Un tosco trozo de
madera puede ser un caballo aligero o una muficca
hermosa, cuando lo transfigura el apetito de irrealidad
del nific pequefio, sin dejar de ser, por ello, trozo de
madera, s6lo que «poniendo entre paréntesis» su sig-
nificacién cotidiana para dejar paso a las nuevas y su-
gestivas acepciones con que lo inviste su imaginacién.

Los cuentos, mitos y leyendas de todos los pueblos,
tan cercanos siempre a la mente y al corazén de los



aifios, nutren y estimulan, a la vez, ese poder «crea-
dor de nuevos mundos» en que consiste la fantasia.
En ellos abundan los personajes ideales y los paises
idflicos, situados en un «mds alli» de toda realidad
espacial y geogréfica.

Indicaciones didéacticas fundamentales.

Bl objetivo de la ensefianza de la Geograffa «con-
siste en dar a los nifios el sentido geogréfico», dicen
L. R. y H. Nouguier. Pero ¢en qué consiste el «sen-
tido» geografico? No basta con decir, como hacen es-
tos autores, que el geSgrafo es un visual, un analitico,
un sintético, porque eso puede decirse casi de todos
los estudios, cualquiera que sea su indole. Mis cerca
de la verdad estarfa decir que la Geografia es una
ciencia compleja, rica en matices, que exige la apli-
cacién de numerosos recursos y dispositivos mentales.

Sin embargo, es posible que nos acerquemos mis al
piicleo de dificultades que buscamos al decir que, se-
gin puede deducitse de las pdginas anteriores, en la
Geografia confluyen y se combinan las dos direcciones
fundamentales del alma humana: la del conocimiento
de lo real y aquella otra que tiende, aparentemente,
a su desfiguracién y, en el fondo, a su enriquecimien-
to. Y es aqui donde se intrincan las dos direcciones
principales de la metodologfa did4ctica: la realista y la
imaginativa, la ane describe v la que poetiza. Pensa-
mos que s6lo el Maestro capaz de unir sabiamente am-
bas directrices, poniendo el acento sobre una de eilas
segin el asunto y la edad de los rifios, para conceder
neto predominio a la otra cuando las circunstancias lo
aconsejen, puede realizar, en la medida humanamente
posible, el ideal didictico en materia de Geografia,

Es evidente que esta ensefianza, mds que otra al-
guna, debe comenzar por el estudio de lo préximo. La
casa, la escuela y el camino que las une integrard la
primera etapa en el estudio de la Geografia, por cl
nifio de seis a ocho afios. La localidad (o el barrio,
cuando se trate de una gran urbe) constituird el esca-
16n siguiente, en el que serd necesario detenerse el
tiempo suficiente para un conocimiento adecuado. Des-
pués, la nscién, el continente, el mundo, el sistema
solar...

Pero este método, aparentemente tan sencillo y tan
légico, tiene también sus %“llos. Llega un momento,
y no se hace esperar, en que la situacién del lugar, el
ciclo de las estaciones y las tareas humanas imponen
referencias a realidades muy lejanas, de las que de-
pende, no obstante, esa cosa tan concreta y a primera

vista tan ficil, que es, por ejemplo, la sucesién de
dias y noches v el ciclo anual de los climas. Serd ne-
cesario, por ello, determinar el instante y el modo de
intioducir en las descripciones del espacio cotidiano
realidades distantes,

Este es uno de los escollos esenciales en la didédc-
tica de la Geografia en las escuelas primarias, cuyo
desarrollo no cabe aquf. No obstante, un indicio para
descubrirlo nos proporciona la ya aludida coexistencia
en las vivencias del nifio de los dos espacios: el real
y el mitico. Este dltime apunta constantemente a un
«miés alld», que sblo se encuentra distante desde el
punto de vista geométrico, pero no en un sentido exis-
tencial. ¢Por qué ha de ser menos real para el nifio
el sol que el edificio del Ayuntamiento de su pueblo?
¢No habrd una deforinacién de los hechos psicolégi-
cos, causada por el positivismo progresivo de la men-
talidad adulta, al considerar que la proximidad o leja-
nia métrica imponen también una lejania o una pro-
ximidad mentales, vivenciales?

Quede temblando aqui este interrogante, que esti-
mamos puede dar lugar a reflexiones fecundas.

En todo caso, los métodos y los medios de enss-
fianza de la Geograffa concederdn el lugar debido a la
realidad, a sus imdgenes o representaciones y al im-
pulso imaginario, especie de sonda intelectual median-
te la cual el nifio y el hombre horadan el misterio
y se preparan para el entendimiento de realidades le-
janas, situadas tras el médico horizonte que descubrem
los ojos de la cara.

De la vivencia y la experiencia a la consciencia, y
de la imaginacién, que pone en érbita a nuestro apa-
rato mental hacia mundos situados mds alld de todo lo
observable, a un conocimiento, primero, quizé, adivi-
natorio y conjetural, después claro y riguroso, a me-
dida que los aparatos y las técnicas conceptuales po-
nen a nuestra disposicién y al nivel de la compren-
sién infantil medios de incorporar a nuestro sistema
cosmologicoexistencial «nuevos mundos» y renovados
universos.
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Después de un siglo de civilizacién maquinista, el hombre de los paises industrializados
busca el contacto con la naturaleza para encontrar de nuevo el sentido de la libertad, el senti-
do del equilibrio y de las actividades a la escala humana. Como en el viejo mito de Anteo, el
hombre renueva sus fuerzas al contacto con la tierra. Este contacto, lejos de aparecar como
retrégrado, corresponde a un retorno a los valores eternos que enriquacen al hombre. No es
parte ni de romanticismo, ni de misticismo de la tierra; se trata de reconciiiar la civilizacién ur-
bana y la civilizacidn rural, una civilizacién rural que conceda la debida importancia a la agri-

cultura.

(Louis LEROY: Le Ruralisme. Commaent réalissr I'aménage-
ment des campagnas. Economie et Humanisme, Parfs, 1960,
pigina 129.)



CONCEPTO ACTUAL
DE LA GEOGRAFIA:

CONSECUENCGIAS
DIDACTICAS

Por Alberto COMPTE

€atedritico del Instituto de Figueras (Gerona).

LA NUEVA GEOGRAFIA

Desde tiempos inmemoriales la Geografia ha veni-
do definiéndose cotno la descripcion de la Tierra vy,
de acuerdo con ello, durante siglos se ha limitado
a ser una recopilacién de datos mdas o menos ttiles
o pintorescos. En tal sentido fuercn escritas desde
las primeras obras de Geografia—por ejemplo, Es-
trabon o Tolomeo—hasta las inmediatas a los gran-
des maestros del siglo pasado, un Humboldt o un Rit-
ter, con los cuales se inicia la Geografia actual.

Sin ir més lejos, es probable que todos hayamos
manejado y quiza también estudiado estos viejos tex-
tos que gustaban de acumular nombres de rios, mon-
tafias, capitales o partidos judiciales, cual vademé-
eum o anuario administrativo, permitiendo intercalar
de cuando en cuando alguna que otra anécdota o cu-
riosidad, recogida en sabe Dios qué anticuados libros
de Geografia. Toedavia recuerdo a un respetable opo-
sitor alardeando de la cantidad fenomenal de afluen-
tes del Amazonas que habia soltado en un tema sobre
este gran rio. Lamentablemente, este sistema de en-
sefiar Geografia, recubierto de un ligero barniz de
actualidad, sigue aiin dominando en muchos de nues-
tros medios docentes.

La Geografia actual aspira a bastante mas. Prime-
10, a no cenirse a un conocimiento puramente des-
criptivo de la superficie terrestre, sino a explicar el
porqué de los hechos y, sobre todo, a buscar las re-
laciones y dependencias que existen entre ellos. Asi
ha ido surgiendo una verdadera ciencia geografica
compleja, pero, al mismo tiempo, sintética. Compleja
por cuanto abarca multitud de conocimientos de to-
dos é6rdenes—fisicos, bioldgicos, humanos—. Sinié-
tica, porque los resume y funde en el “paisaje geo-
grafico”, cuyo estudio se considera el verdadero ob-
jeto de la Geografia.

Esta complejidad creciente de
nuestra ciencia geografica ha llega-
do a hacer temer por su unidad y
personalidad corriendo el peligro
de disgregarse en diferentes cien-
cias autdnomas o, lo que es peor, de
quedar absorbida por las ciencias
afines. Lste peligro, sin embargo
viene superado, por lo que podemos
considerar el principio fundamental
de su metodologia, a saber, que el
fin de la Geografia es menos el es-
tudio particular de los diversos he-
chos fisicos y humanos de la super-
ficie terrestre que su integracién
y convergencia en una unidad su-
perior—-paisaje, comarca, pais—en
la cual se hallan en intima relacién
y mutuo contacto,

Principio basico es, en efecto, és-
te de conexidn, por el cual los he-
chos geograficos no deben ser estu-
diados aisladamente sino en con-
tacto con los demas; el relieve de
un pais es, en gran parte, funcién
del clima, pero el mismo relieve in-
fluye sobre el clima, por ejemplo,
por la altitud; asimismo, relieve y
clima determinarin la vegetacion
y la fauna y, todos juntos, estos

factores influiran en la vida y destino de los hom-
bres. Un segundo principio es el de causalidad, co-
min con las otras ciencias y por el cual no basta
describir un hecho geografico—una forma de relieve,
un tipo de vegetacion, la expansiéon de determinada
zona industrial—, sino que debemos preocuparnos
por conocer su génesis y evolucion. Finalmente. el
tercer principio es el de extensidn, que obliga a todo
gebgrafo, una vez conocido un fenomeno, a seiialar
su difusion y reparto por el globo. Bajo la varita
magica de estos tres principios el conjunto aparen-
temente abigarrado y complejo de hechos que abarca
hoy nuestra ciencia se convierten en hechos geogra-
ficos propiamente dichos, sea cual sea su proceden-
cia y caracter.,

PRINCIPIOS DIDACTICOS DERIVADOS
DE LA GEOGRAFIA ACTUAL

Expuestos brevemente el concepto y los princi-
pios metédicos de la Geografia, pues ambos se hallan
estrechamente ligados, cabe preguntarse hasta qué
punto esta nueva vision repercutird en su ensefan-
za. En otras palabras: ;La nueva Geografia exige
una didactica moderna que nos ponga en condicio-
nes de poder transmitir aquélla a nuestros alumnos?

Para empezar, el maestro debe hallarse imbuido
de este espiritu geografico emanado de los tres men-
cionados principios de conexidn, causalidad y exten-
si6n y debe enfocar todo hecho geografico partiendo
siempre de sus relaciones con los demas, de sus
causas y de su difusién por el globo. Ahora bien,
¢ cémo aplicaremos estos principios a la realidad de la
ensefianza? He aqui algunas nociones que nos pue-
den ayudar a ello:

a) Observer. La ensefianza de la Geografia
debe partir de la ebservacion de la realidad que nos



rodea, especialmente de aquellos hechos geogrificos
que constituyen para el nifio su pequefio mundo local
o comarcal. Sélo por la observacién de los hechos el
nifio serd capaz de comprender mas adelante las in-
timas relaciones que existen entre ellos, su formacion
0 su difusion por otros lugares.

b) Explicar. Hay que acostumbrar al mifio a
pensar geogrificamente, Basandose en la observacion
directa de los hechos geogréficos que conozca e in-
directamente por medio de fotos, cine, etc., estimu-
laremos sus facultades de comparacion, deduccién
e induccién, mediante un adecuado sistema de cues-
tiones y ejercicios. Seria poco geogréifico, por ejems-
plo, limitareos a sefialar al nifio que se aprenda de
memoria muchos rios de la meseta superior; en cam-
bio, estaremos al dia geogrificamente si, previo un
conocimiento general de las ccndiciones de clima y
relieve de dicha meseta, le orientamos a que, por
su cuenta, vaya deduciendo cdmo serd su curso, su
régimen, su utilizacién en riego o fuerza hidroeléc-
trica, etc.

¢) Localizar. Localizar es situar un hecho geo-
grafico en el lugar que le corresponde en la Tierra,
de acuerdo con el mencionado principio de extension.
Pero como la cantidad de hechos que podemos abar-
car directamente es siempre muy escasa en compara-
¢ién con la total superficie de nuestro planeta, hemos
de acudir a su representacion grifica mediante los
mapas o globos terriqueos. Un mapa viene a ser,
pues, como un resumen grafico de un pafs o de un
determinado hecho geografico cuya extension y difu-
sién nos ilustra.

Los mapas, como veremos al hablar de los medios
auxiliares, se convierten en la nueva Geografia en
un elemento indispensable que el maestro no puede
olvidar y el localizar sobre ellos es actividad geogra-
fica cien por cien.

Observar, pensar geogrificamente, localizar en el
mapa, he aqui lo que a nuestro entender puede ser-
vir de punto de partida para ensefiar Geografia de
acuerdo con el concepto moderno de esta ciencia. En
contraposicién reduciremos al minimo indispensable
lus nombres y datos numéricos; sin olvidar el culti-
vo de la memoria procuraremos en todo momento
huir del memorismo geografico tan en boga. Pero
todo ello serviria de muy poca cosa si nuestra en-
sefianza no estuviera informada desde sus comienzos
del método activo, comiin con las demas ramas de fa
ensefianza y por el cual el alumno, lejos de ser con-
siderado como una pagina en blanco sobre la que el
maestro puede escribir a voluntad, debe ser incitado
a que por su esfuerzo vaya elaborando sus propios
conocimientos; el maestro “conferenciante” debe de-
jar paso al maestro “orientador”, mientras el traba-
jo sobre la realidad—directa o indirecta por medio
de representaciones graficas—debe sustituir al ram-
plon y libresco “estudiarse la leccion de memoria™.

Evidentemente, podriamos enumerar otras direc-
trices, pero creemos mas conveniente de momento
empezar por estos principios didacticos, que estan al
alcance de todo maestro, que no perdernes en bri-
llantes utopias de papel-—defecto corriente entre nos-
otros—que, dada nuestra limitacién de medios y, aun
en parte, de preparacién geogréfica, carecerian de
utilidad practica.

{QUE CLASE DE GEOGRAFIA
DEBEMCS ENSERAR?

Los principios expuestos anteriormente nos servi-
rin de pauta para ponernos al dia en Geografia; pero
¢qué clase de Geografia hemos de hacer?

Nos encontramos, por ejemplo, que =n nuestras
escuelas primarias se hace una determinada Geogra-
fia; no tenemos mas que ver los manuales escolares
y asistir a alguna clase o cambiar impresiones con
algunos macstros. En los dos primeros anos del ba-
chillerato, otra Geografia: en el primer curso se es-
tudia la Geografia de nuestra Patria, con una previa
introduccién de Geografia local y comarcal; en el
segundo, una Geografia general seguida de otra des-
criptiva por paises,

Sin entrar en polémicas sobre esta distribucién,
creemos que a la luz de los principios anteriores esta-
mos en condiciones de ver claro sobre la clase de
Geografia que es preciso ensefiar si queremos estar
de acuerdo con el concepto moderno de nuestra cien-
cia geografica.

Para empezar, todos los gedgrafos coinciden en
que el primer paso del nifio debe ser el conocimiento
de su pucblo o ciudad y sus alrededores: esta Geo-
grafia local o comarcal lo colocard de cara a la reali-
dad circundante, a su “‘paisaje”, y le suministrara la
elemental terminologia indispensable: relieve, tiempo
que hace, rios, vegetacion, viviendas, cultivos, cami-
nos, etc.

Esta etapa inicial nos permitird entrar en un espa-
cio mas vasto, como es nuestra Patria. Aunque a par-
tir de aqui existe mayor diversidad de pareceres, yo
creo que es mejor partir del estudio—muy elemental,
desde luego—de los grandes rasgos fisicos y huma-
nos Gel pais, lo que llamamos Geografia general. Des-
pués vendra el estudio de las grandes regiones: Ca-
taluna, Levante, Andalucia, la meseta, el valle det
Ebro, la Espana himeda, las isias, las provincias afri-
canas,

Finalmente, concluiremos con las grandes regiones
geograficas del globo, pero teniendo en cuenta que
dichas regiones deben basarse en ¢l clima, la vegeta-
cién y los géneros de vida, punto de vista mas geo-
grafico que ng por naciones o continentes,

Surge una interrogante: Llegados a este estadio
—que podria enlazarse con el comienzo del bachille-
rato, sobre todo si, como debiera ser, éste empezara
al menos un afio més tarde que ahora—, gno seria
conveniente un estudio previo, también muy elemen-
tal, de la Geografia general? Es cuestion ésta que re-
basa nuestro articulo y que nos limitamos a dejar
planteada, asi ccmo la de la utilidad de un posterior
estudio por paises.

¢{COMO LA DEBEMOS ENSENAR?
LOS MEDIOS AUXILIARES DE
LA GEOGRAFIA ACTUAL

La moderna Geografia dispone de numerosos y
eficientes medios para llevar a cabo su misién. Con
las Ciencias naturales—y, en parte, la Geografia es
una Ciencia natural—, es la disciplina que en mayor
grado puede beneficiarse de los dltimos avances di-
dacticos, especialmente los derivados de la imagen



(cine, televisién, etc.). Vamos ahora a pasar somera
revista a los mas importantes de dichos medios auxi-
liares:

a) Viajes y excursiones. Es indispensable que
los nifios salgan de paseo o excursion, a fin de pode
darse cuenta directamente del paisaje. El primer es-
tadio serd ascender a vna pequefa elevacion y desde
alli, guiados por el Maestro, observar los diferentes
hechos geograiicos que se presentan delante de sus
ojos: montafias, llanuras, casas, pueblos, campos, ca-
minos, etc. Un paso mis es la excursion o viaje de
uno o mas dias de duracion y durante el cual el alum-
no tendra ocasion de ensanchar su pequefia Geografia
local o comarcal con la vision de ruevos paisajes.

Lo mismo en uno que en otro caso es conveniente
preparar previamente el paseo o excursion en la cla-
se, a fin de que el alumno se encuentre en las debi-
das condiciones para enfrentarse con la realidad, poco
elocuente e inciuso desconcertante para €l si no le
ayudamos a interpretarla.

Al iniciar nuestro curso de Geografia con un es-
tudio de la localidad y comarca nos ha dado buenos
resultados el trazar previamente en el encerado un
sen<illo dibujo panoramico de la comarca—en nues-
tro caso, el Alto Ampurdin—, que ios ninos han re-
producido en sus cuadernos de Geografia, y sobre
el cual explicamos los diversos accidentes geografi-
cos de la misma. Al dia siguiente hemos realizado
con los alumnos un paseo a una loma desde la cual
se divisa un espléndido cuadro de la comarca y he-
mos repetido—ahora en la propia realidad—los con-
ceptos expresados en la clase. Como actividad final
los alumnos han escrito una redaccién sobre su co-
marca tomando como fuentes informativas mi expli-
cacién y lo que han contemplado desde el altozano.

Mayor complejidad presenta la excursion o viaje,
si bien el proceso es e] mismo: explicacion previa en
clase —»= comprobacién sobre la realidad a través del
viaje —» trahajo personal del alumno respecto a lo
escuchado y visto.

b) La imagen. Nunca podremos conocer direc-
tamente toda la Tierra, debiendo limitarnos a una
parcela mas o menos pequefia de la misma, Cen ma-
yor razén nuestros alunnos, que con frecuencia no
se han movido de su pequefio munde local o comar-
cal, tendran una visién extremadamente limitada de
aquclla En consecuencia, no habrd mas remedio que
acudir a la imagen como sustitutivo de la realidad.

Un primer grupc de imagenes nos lo puede dar
el dibujo. No se concibe hoy ensefiar Geografia sin
dibujar y el maestro que reuna buenas aptitudes en
este arte dispondri en sus manos de un auxiliar de
pnmer orden. Con el dibujo podemos ofrecer una
vision esquematica de un hecho, de gran interés por
cuanto permite prescindir de lo secundario y desta-
car lo principal. En este aspecto el arte supera a la
realidad, al menos didacticamente.

El dibujo puede utilizarse para la representacion
de multitnd de hechos geograficos, pero por su mo-
dernidad y gran valor didéictico sobresalen los blo-
ques-diagramas, especialmente aptos para el estudio
del relieve. Nada mejor para hacer comprender el
relieve de la meseta espafiola, pongamos por ejemplo,
que dibujar a grandes rasgos en el encerado un blo-
que-diagrama con paramos, riberas, cuestas y cerros
testigos, que el alumno deberd reproducir en su cua-
derno. Pareja utilidad tendri el dibujo de panorami-
cas o hechos mas elementales, como viviendas, esca-

lonamiento de la vegetacién en altura, formacién de
vientos, etc,

Con la fotografia disponemos de un rmedio mae
proximo a la realidad que ¢l dibujo del maestro en
el encerado. No debemos limitarnos a reunir una co-
leccidn de fotos—actividad siempre interesante—,
sino que comentaremos en clase algunas de ellas, las
mas significativas. La coleccion de fotos—postales,
recortes de revistas o de folletos de turismo. etc.—
puede ordenarse en forma de album y siguiendo el
orden de las lecciones de clase; no olvidemos de co~
locar debajo o al lado de cada una de ellas el corres-
pondiente comentario, pues es el trabajo mas geo-
grafico de toda esta actividad coleccionista.

De mucho provecho serd el analisis de grabados.
Una foto de un paisaje de la Espafia himeda podra
dar lugar, por ejemplo, a las siguientes cuestiones:

a) ¢Cual te parece que sera el clima del pais re-
presentado en este grabado?

b) ¢Cémo se distribuyen sus viviendas? Compa-
ralo con tu comarca.

¢) ¢Cudles son sus cultivos principales?

Y asi podriames continuar, segtn el contenido del
grabado. De esta manera, el alumno no solamente
aprende a observar sino a pensar geograficamente.

Mayor eficacia y comodidad para el Maestro po-
seen las coleccicnes geograficas de diapcsitivas; és-
tas permiten amphar detalles y, sobre todo, estin al
alcance de la totalidad de la clase. Sin embargo, en
nuestro pais es dificil encontrar material de esta cla-
se, aparte de que la mayoria de las escuelas carecen
de aparato proyector,

En cuanto al cine, medio que en teoria deberia ser
uno de los ideales de la ensefianza geogrifica, en la
practica afin adolece de algunos defectos que men-
guan su valor didactice. Uno de ellos es la escasez
de peliculas auténticamente geograficas; otro, el pe-
ligro de convertir el alumno en un su]eto pasivo, pu-
ramente receptor de impresiones. Estos inconvenien-
tes, de todas maneras, no deben hacernos perder de
vista su utilidad, si sabemos emplearlo adecuadamens=
te, para lo cual sefialaremos como condiciones: que
el fim esté confeccionado con criterio geografico y
bajo el asesoramiento de gedgrafos profesores, que
dure poco ticmpo y mejor que sea mudo, a fin de
que el maestro pueda desarroilar los comentarios que
estime convenientes al momento.

Esperemos que, a no tardar, podremos disponer
de buenas colecciones de diapositivas y films. Entre-
tanto, y para proyectar de cuando en cuzndo, no de-
jan de tener interés otros films, siempre que, una
vez terminada la proyeccion, el maestro, mediante
adecuadas cuestiones y ejercicios, suscite en el alum-
no sus aspectos mas geogrificos.

De aniloga manera podriamos expresarnos sobre
la television,

¢) Los mapas. Ya hemos visto 1a necesidad de
acudir a mapas y globos para localizar los diferentes
hechos geograficos. Algunos de éstos tendran mejor
expresién didactica en los globos; asi, por ejemplo,
el reparto de tierras y mares, las grandes zonas de-
climas y vegetacidén, forma real de los continentes,
etcétera, y, sobre todo, los referentes a los movimien-
tos de la Tierra y sus consecuencias. Otros, espe-
cialmente en la Geografia regional, en los mapas. De-
bemos procurar, ante todo, que dichos mapas—que
el nifio suele usar recopilados en un atlas—sean cla-
ros y sencillos. Algunos alumnos han traido a mi clase-
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determinados atlas que sus papas han comprado por
considerar que eran los mis “‘completos”, sin darse
cuenta de que ponian en manos de sus hijos un ins-
trumento inadecuado a su edad y, en la practica,
inservible. Un mapa con mis nombres y signos de
fos que el nifio, sin demasiado esfuerzo, pueda asi-
milar es un instrumento defectuoso. Por otra parte,
un mapa sera tanto mejor cuanto que, al primer gol-
pe de vista, nos ofrezca la sintesis geografica del pais
representado, sin tener que perder tiempo interpre-
tando los signos graficos.

Dos instrumentos cartograficos muy dtiles son los
mapas topograficos y los mapas en relieve. Respecto
a los primeros—de los que disponemos en Espafia
del modélico Mapa Topografico Nacional a 1: 50.000,
practicamente terminado y fermado por mas de un
millar de hojas—, nosotros los hemos utilizado para
alumnos de diez a doce afios. Deben escogerse hojas
faciles de interpretar y, asi y todo, el alumno necesi-
tard el auxilio del maesiro para su buena compren-
sion,

Los mapas en relieve serdn de gran provecho el
dia que podamos disponer en el comercio de peque-
fios modelos comarcales. Queda, es verdad, el recur-
20 de que maestro y alumnos confeccionen el suyo
a base de las hojas correspondientes del Mapa Topo-
grafico Nacional a 1 :50.000. Este procedimiento, en
una clase de pocos alumnos, si el maestro tiene tiem-
po v se halla dotado de cierta habilidad manual, es
de mayor eficacia pedagoégica que el anterior, pues el
niflo, por sus propios medios, “‘hace la Geografia de
su comarca’,

d) Los libros. Si bien hay quien opina que la
Geografia moderna puede ensenarse sin necesidad de
libros—y en parte no carece de razon—, es indu-
dable que un manual, un libro de viajes o de lectura,
una guia turistica, etc., seran siempre un medio auxi-
liar mis, que seriamos necios en despreciar, El error
esta en considerar el “libro”” como el verdadero maes-
tro y sefor de la Geografia, Unas veces, por como-
«didad o simplemente porque el maestro debe atender
a muchas cosas o a niuchos alumnos a la vez, el libro
crecerd en importancia; otras, cuaudo el maestro en-
sefia a un numero limitado de nifios, cuenta con ma-
terial adecuado y goza de una sélida formacién geo-
grafica, el libro ocupara el lugar que le corresponde.
Es indudable, de todas maneras, que grande o pe-

quefio, debe ocupar un lugar. Mis interesante que
la admisidn o eliminacidon del libro es la cuestion de
su calidad. Probablem.nte, el dia que podamos dis-
poner de manuales adaptados al moderno ccncepto de
la Geografia y tipograficamente bien presentados,
desapareceran los recelos contra ellos,

e) El cuaderno de Geografia. Lo mismo si uti-
lizamos un manual que si prescindimos de él—y yo
creo que es mejor utilizarlo siempre que sea un buen
manual—es imprescindible que el alumno disponga
de un cuaderno de Geografia. Su contenido puede
ser muy vario: cuestiones y ejercicios, resumenes,
dibujos y graficos, mapas, vocabulario de términos
geograficos, etc. El cuaderno es como el compendio
de la clase de Geografia; algo asi—se ha dicho—
cormo un libro confeccionado por el prepio alumno
y que, por esta razon, serd mejor asimilado y com-
prendido,

Podriamos sefalar atin otros medios auxiliares,
pero creemos que los indicados en las lineas prece-
dentes bastan para sumimistrar al maestro el instru-
mental indispensable para ensefiar la Geografia ac-
tual.

QQuizd nuestro propdsito ha sido demasiade ambi-
cios0 al querer abarcar todas las posibilidades di-
dicticas derivadas del nuevo concepto de la Geogra-
fia. Sea como sea, esperamos haber expuesto unas
ideas aprovechables para la realidad de la escuela
espafiola, incluyendo también en este concepto los
dos primeros cursos de bachillerato en que se es-
tudia Geografia.

Para terminar, seflalamos algunas obras de con-
sulta que creemos de gran interés para el maestro
que desee ampliar sus conocimientos del tema tra-
tado:

CroLLEY, A., La Géogruphie, Guide de Péiudiont, Presses
Universitaires de France, 1961; U, N, E. 8. C. O., L'en-
seignement de la Céogruphie, Pelite guide a l'usage des
maitres, Paris, 1952; Cuico, PEoro, La enseiianza de la
Geografia en la escueia primaria, Espasa-Calpe, 1941;
Ip., Metodologia de la Geografia, Revista “Bordén”, me-
nografico dedicado a la ensefianza de las Ciencias socia-
les; nim. 39, noviembre de 1953; “Cahiers Pédagogiques”
(L' Enseignement de la Géographie, | de febrero de 1958).
Si bien se trata de un nimero dedicado a la ensefianza
media, se encucntran en él inestimables sugerencias y
puntos de vista aplicables a la ensefianza de la Geografia

en gencral.
A C

El espacio econdmico y humano no es uniforme, sino que se estructura y organiza segun
nudos de influencias y centros de atraccién. Ni el hombre aislado, ni las pequefias unidades
de vida pueden bsstarse a sf mismos. Por ello se crean espacialmente zonas de solidaridad y
polarizacién de funciones. La constitucién de estos organismos jerarquizados se realiza alrede-

dor de centros vitales y zonas de atraccién...

En un espacio bastante amplio puede haber varios centros de gravedad. Cada uno de ellos
tienen una zona de atraccién més o menos fuerte, que no estd delimitada por una frontera li-
neal, sino, con frecuencia, por una franja de doble atraccién... La determinacién de estas zonas
de atraccién y de sus causas permitird observar los diversos espacios de autonomias que se

constituyen v los diversos elementos en el conjunto.
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Importancia del estudio de la

Geografia en el mundo moderno

H A sido tradicionalmente estimada la Geografia

como conocimiento indispensable de cultura
general y como ciencia pura creadora de valores
intelectuales, base del buen gobierno de los pue-
blos, de la diplomacia y la guerra, e incluso iitil
a la Medicina. Los métodos geograficos son em-~
pleados por otras ciencias y han contribuido a su
progreso.

En nuestro tiempo ha surgido la Geografia apli-
.cada, que con su espiritu de sintesis ofrece a los
gobiernos y hombres de accién la posibilidad de
organizar de manera mas eficiente el espacio geo-
.grafico. Un libro reciente (1) nos muestra las pers-
pectivas de esta ciencia aplicada, pero antes de
hablar de ella recordaremos lo que ha sido y ain
es hoy con nuevos métodos el valor de la Geo-
grafia.

Se ha dicho que viajar es renovarse. También
se puede conocer el mundo y renovar la mente con
libros, mapas e imigenes. Saber Geografia es esen-
cial para comprender el planeta en que vivimos y
las relaciones entre los pueblos; y para la vida so-
cial, entender un periddico o ver una pelicula. Es
sobre realidades como se asienta el verdadero co~
nocer y esto es la esencia de la Geogralia cienti-
fica, e

Ademas, contribuye al auténtico saber, no sélo
a la cultura general. Desde los afios infantifes nos
debe habituar, como ciencia pura y desinteresada,
al espiritu de observacién —como en las ciencias
de la Naturaleza— (2) tanto en la visién de la
realidad como en su expresién cientifica, que es
el mapa. Al mismo tiempo que describe, intenta
1a explicacién, se remonta a las causas de los fe-

(1) M. PuuwrroNnmau: Géographie et action. Introduc-
sion a la Géographie appliquée, Paris, 1960. (Es un resu-
anen del estado actual! de la cuestién, que seguimos en sus
lineas generales en la parte de Geografia aplicada).

(2) A, MevniEr: Les problémes de lenseignement de la
Géographie dans les établissements du second degré en
Prance (Cinquantiéme anniversaire du Séminaire de Géogra-
hie, Université de Liege, 1953),

Por José Maria IGUAL MERINO

Catedratico del Instituto Cardenal Cisneros. Madrid.

némenos geegraficos y nos inicia en la idea de evo-
lucién uniendo en la mente el pasado con el pre-
sente —siendo este tltimo lo propio de la Geogra-
fia—, reflejandolo en lo que puede acontecer. Asi-
mismo, prepara el pensar cientifico al explicar un
hecho geografico en la rica variedad de factores
que intervienen y, por tanto, de efectos.

Las naciones bien organizadas estudian a fondo
el propio para su mejor gobierno. El nuestro tiene
tradicién en ello; son ejemplos el Interrogatorio del
cronista Juan Pérez de Castro y las Relaciones de
los pueblos de Espaiia ordenadas por Felipe II, asi
como las encuestas sobre territorios americanos,
que, ademas de servir de base a la Administracién,
hacian progresar los conocimientcs geogréficos.

Las divisiones administrativas deben apoyarse en
regiones naturales o humanas.

Expediciones de ciencia pura, como las realiza-
das en las regiones polares, que honran al hom-
bre, sirven después para fines politicos, econdmi-
cos y militares. Son muestras las disputas recien-
tes sobre la Antartida, pensando en la posibilidad
de yacimientos de minerales para su utilizacién
como fuentes de energia, o para bases en un mun~
do necesitado cada vez mas de espacio en su com-
petencia; asi como los recientes viajes de subma-
rinos atémicos en el Artico.

Politicos y diplomé4ticos deben conocer bien la
posicién y recursos de su pais en relacién con los
demas. En Estados Unidos, por ejemplo, los ge6-~
grafos son empleados en asuntos diploméaticos y
concretamente en la preparacién de tratados. Se
ha podido decir que “la Geogralia es el factor fun-
damental en la politica exterior de las mnacio-
nes” (3).

En todos los tiempos han sido indispénsables los
conocimientos geograficos en las empresas milita-
res (4). A esto respondia el interés de Napoledn

(3) Seykman. Cit. por el libro de Ia UNESCO:
L’enseignement de la Géographie.

(4) Para la primera guerra mumdial, y otros aspectos
geograficos.



por el mapa del Estado Mayor y, en nuestra épo-
ca, geografos como Martonne y Cholley han pu-
blicado un estudio sobre la hoja I : 80.000 de su
pais para su mejor interpretacién. En la dltima gue-
rra mundial ha vuelto a verse la importancia de
la Geografia: geologia y suelos, previsiones por
tipos de tiempo en las operaciones militares, in-
terpretacidn de fotografias aéreas y su examen
morfolégico, situacion de objetivos de guerra como
lo son nudos de comunicaciones y complejos in-
dustriales. Parte de los empleados del Army Map
Service, en Estados Unidos, son gedgrafos.

En Medicina hay que pensar cémo el medio geo-
grafico esta ligado a las endemias y remedios de
las enfermedades. Se ha llegado incluso a estudiar
el microclima de los sanatorios y hospitales. Estos
son debidamente lecalizados en un adecuado urba-
nismo.

GEOGRAFIA APLICADA.

Las crisis de 1929, las consecuencias de las dos
guerras mundiales —masas humanas cambiando de
territorio, dzvastaciones— y el progreso de las
ciencias auxiliares de la Geografia han posibilita~
do esta modalidad de la ciencia geografica para dis-
poner racionalmente del espacio.

La duda es si el gedgrafo debe encaminarse en
esta direccion. Para algunos, estos estudios no de-
ben orientarse hacia lo aplicado, a la planificacién;
su mision no es valorar las posibiidades de una
explotacién, y se puede hablar del peligro de una
excesiva racionalizacién matando iniciativas que a
veces aciertan y crean fuentes de riqueza, y de
que los gedgrafos pierdan objetividad al estar so-
metidos a intereses administrativos. Otros pien-
san que la Geografia debe indicar las condiciones
en que el Estado y las empresas particulares ren-
dirian mas. Estas condiciones deben ser sefialadas
por los especialistas de las ciencias anexas de la
Geografia fisica y humana, y sintetizadas por los
geografos, ya que a estas ciencias auxiliares —a
pesar de aprovechar muchas de ellas el método
geografico— les falta el sentido espacial y las co-
nexiones entre hechos, al parecer, distintos. Asi se
evitarian errores en el urbanismo, que congestio-
nan la circulacién; la deficiente localizacién de las
fabricas y sanatorios, etc. En paises subdesarrolla-
dos se han producido fracasos, como en el caso de
establecer regadios en lugares donde falta pobla-
cién, o comunicaciones donde hay escaso trafico,
debido a no tener una visién total del medio geo-
grafico. En todo caso, estos estudios de Geografia
aplicada deben ser llevados a cabo, como indica
Phlipponneau, con el mismo rigor cientifico que
en la ciencia pura.

Veamos ahora cémo esta ciencia de cultura ge-
neral, desinteresada, empieza en el presente a con~
vertirse, en parte, en Gografia aplicada.

Gedgrafos solos o colaborando con otros espe-
cialistas son empleados en la U. R. S. S. en explo-
raciones para hallar nuevos recurscs naturales y
puesta en valor de nuevas tierras, especialmente
en los frentes de colonizacién del Artico, Urales y
Siberia. En Holanda y Dinamarca, en terrenos con-

quistados a las aguas. En otros paises, en mapas
hidrolégicos y en el suministro de agua a centros
urbanos. En América del Norte, en problemas de
erosién del suelo, y en Canada el Servicio fores-
tal presta sus geégrafos para drenajes en la pra-
dera. En el seco Nordeste brasilefio la visién geo-
grafica ha propuesto la solucidn de agricultura con-
servadora del suelo, matizando asi los proyectos
hidraulicos y de repoblacién forestal.

Para la transformacién de una costa por el hom-
bre, 1a idea de evolucién, esencial en lo geografico,
ayuda a comprender el mecanismo de todos los fac-
tores que intervienen. Caso semejante en la erosidn
del suelo y problema de aterramientos de panta-
nos o embalses. En la evolucién de vertientes y en
las crecidas de log rios el gedgrafo puede aportar
puntos de vista al tener en cuenta aspectos de la
economia de la comarca.

El estudio del clima interesa especialmente al
gedgrafo, por la relacién entre la vida y el medio.
Hemos visto su aplicacion en Ja Medicina. Una vi-
sién sintética del clima, de tipos de tiempo, sirve
para la eleccién de cultivos —teniendo siempre ez
cuenta el elemento topografico—, de orientacién
a las compailiag de seguros y a los presupuestos
de calefaccién de empresas importantes. El hom-
bre, en la lucha transfermadora del paisaje, ha
llegado a experiencias como la de cambiar la hi-
drometeorologia en capas del aire cerca de la su-
perficie terrestre. Este espiritu de sintesis del ged-
grafo da excelentes resultados en los aprovecha-
mientos hidroeléctricos en las conexiones de la mor-
fologia, hidrologia y biografia.

En antropogeografia, de la adaptacién y trans-
formacién posible del medio geografico depende,
en gran parte, el éxito de las empresas humanas.

En los mercados, las distancias, en paises nue-~
vos como los americanos, ofrecen problemas dis-
tintos a los de Europa. Hay que estudiar, en todo
caso, el consumo, el poder adquisitivo, organiza-
cién social, profesiones dominantes v posibilidades
de transporte y distribucién, En Estados Unidos
se analizan los mercados potenciales a partir de
un punto dado, dividiendo la suma de los merca-
dos por su distancia a ese punto, teniendo en cuen-
ta el coste del transporte y comparando unos mer-
cados respecto a otrog para ver si compensan en su
importancia desde el punto de vista del valor de!
transporte.

Monografias de geografia comarcal o de regio-
nes facilitan este estudio de mercados y, en gene-~
ral, pueden ser utilizadas por la Administracién
estatal y las empresas. Entre otros, podemos sefia~
lar los métodos sobre formas y funciones del pai-
saje econémico de H. Carol (5), los de regiones

(5) Die Wirtschaftslandschaft und ihre karfographische
Darstellur.g (Geographica Helvetica. Heft 3, 1946, Bern).

Para Carol, las primeras captan las formas del paisaje en:
el presente; las funcionmles, los acontecimientos de) paisa-
je. Con la genética considera la evolucion y el desarrolle
de las Funciones del mismo. En un valle, por ejemplo, hay
diferencia entre las formas de la tierra cultivada y aque.



bomogéneas y radiantes de J. A. Spork (6), e in-
cluso los de Suwarow (7), que ha dividido la Ru-~
sia Blanca en sectores ecendmicos. Estos métodos
y monografias pueden ser muy utiles para ver el
conjunto de problemas de una regién y de sus mer-
cados. Con parecida utilidad al de estas monogra-
fias regionales, en las cuales es tan eficaz la escue-
la geografica francesa, en otros paises se realizan
trabajos de campo que contribuyen a este fin. En
Estados Unidos los hechos del medio geografico
son cartografiados y completados con cuestiona-
rios; estos mapas llevan simbolos en forma de frac-
ci6én matematica, poniendo en el denominador los
del medio natural (clase de terreno, rapidez del
drenaje, etc.) y en el numerador los humanos (tie-
rra de ocupacién agricola, forestal, de edificios re-
sidenciales, etc.). Estos mapas sencillos pueden ser
realizados por los alumnos en las escuelas contri-
buyendo a clasificar los innumerables aspectos de
los hechos geograficos.

El coste de propaganda en relacién con posible
aumento de ventas requiere un previo estudio geo~
grafico, que puede explicar los casos de cifras dis-
tintas en mercados analogos, debidas a distintos
niveles econémicos y diferentes estructuras de ex-
plotacién.

La gigantesca transformacién econémica de la
era maquinista del siglo xix prosigue hoy acele-
rada. Las nuevas técnicas e instituciones de la Fu-
ropa occidental —C. E. C. A. y Mercado Comiin—-
traen problemas que hay que resolver.

En cada medio geografico hay que ver qué in~
dustrias convienen, o en caso de partir de una de-

flas de los pastos, pero en sentido funcional se completan
las dos formas en una unidad de Geografia agraria,

El concepto de paisaje varia segin las escuelas y auto-
res, llegandose a decir que la actual crisis de la Geografia
cientifica se debe a un falso fundamento en el conocimiento
teérico de paisaje y regién, No olvidemos que para H.
Carol paisaje es cualquier sector de la geocesfera (geomer)
delimitado a voluntad, independientemente de su tamefio
(en la misma Revista nim. 2, 1956, y nuamero 1, 1960),
mientras, en general, la literatura geografica alersana lo re-
fiere a una unidad espacial con definidad y uniformes ca-
racteristicas. En camubio, H. Bobek y J. Schmithiisen consi-
deran los paises en una contemplacidn ideografica, como fi-
guras singulares, mientras los paisajes lo son en una nor-
mativa por especies y tipos, basandose en la compara-~
cién, (Die Landschaft hn logischen System der Geographie,
en “Erdkunde”, Heft 2, 3, 1949). Para Smirnow el paisaje
s un concepto seudo-cientifico, sin realidad objetiva, algo
meramente pensado: mientras para Kalesnik, en la superfi-
cie terrestre—en sentido geografico—, existe una determi-
nada combinacién de elementos que se repiten de lugar en
lugar, creandose asi paisajes que tiemen realidad objetiva.
Cit. nor C. ReGeL y E. WINKLER: Zur Landschafts-Dis-
kussion in der Sowjetgeographie, “Geographica Helvetica”,
nimero 3, 1953.)

(6) Essai de définition et de classification des “regions”
en Géographie. ("Acta Geographica”, junio 1961, 2.° trimes-
tre, fasciculo 38.)

Existen numerosas guias para el estudio del medio que
pueden ayudar u estos estudios y plarificaciones regiona-
les: por ejempln. P. DEFrONTAINES, Petit guide du voya~
geur actif; J. Cressor y A. Troux, La Géographie et Ihis-
foire locales; en resumen, los trabajos practicos sobre vida
agricola e industrial de H. Gossot y P. M&JEAN, La vie éco-
nomique dans le monde, y el muy completo sobre Iniciacion
a la Geografia local, del D»partamento de Geografia Apli~
cada del Instituto Elcano, Zaragoza, 1953.

(7) Cit. por C. ReceL: Landschaft und Pflanzenverein
{"Geographica Helvetica”, aum, 4, 1949, Berna).

terminada industria hay que estudiar qué lugar se
adapta mejor a ella. Esto requiere conocimiento
total del medio, sin olvidar factores tales como la
existencia de mano de obra, aumento posible de
salarios repercutiendo en la orgcnizacién social,
mayor aglomeracién urbana y posibilidad, en este
caso, de iniciar ciudades satélites en relacién com
el trafico. También el establecimiento de supermer-
cados tiene que tener en cuenta muchos factores,
como son las caracteristicas urbanas, el medio so~
cial y las comunicaciones,

En Estados Unidos los gedgrafos colaboran con
otros especialistas, Sefialan los sitios mas conve-
nientes. En este estudio consideran esencialmente
el terreno, agua, energia y circulacién, pero se tie-
nen en cuenta también los factores financieros, de
mercado, mano de obra, posibilidad de alojamien-
tos y ampliaciones futuras. Segtin dependa la em~
presa principaimente de materias primas o de ener-
gia, o bien de la mano de obra, o del mercado,
pueden elegirse distintas localizaciones. Hay que
tener en cuenta que en las industrias ligeras lo que
mas representa son los salarios. También hay que
prever el caso de que una instalacién aumente o
facilite la produccién local, como sucede, a veces,
con las fabricas de conservas. Se han llegado a
estudiar matematicamente las ventajas de cada lo~
calizacién; se suman los elementos variables prin-
cipales, que son trabajo, mercado, y materias pri~
mas o energia, en relacién al coste de {abricacién,
después de multiplicar cada uno por lo que pesan
estos elementos segiin la clase de industria.

Los transportes necesitan, en primer lugar, un
estudio geografico. Tanto en los factores fisicos
como en el caso de comunicaciones en invierno,
como en los humanos: trafico urbano y su evolu~
cién, localizacién de fabricas en relacién con él, li-
neas de transporte rentables, eleccién de las mas
convenientes (ya sea por via férrea o carretera), y
creacion, cuando sea posible, de centros fabriles
para vitalizar ferrocarriles de vida deficitaria.

En aviacién (8) hay que contar con la afluencia
de pasajeros, segiin tipos de vida y profesiones,
eligiendo el emplazamiento de aeropuertos en re-
lacién con los centros urbanos, red de comunica-
ciones y valor de la escala por su situacién geogra-
fica. La aviacién ha permitido hoy utilizar en el
Artico curvas ortodrémicas, impracticables para los
barcos, en vez le las loxodrémicas.

Estudios detallados de movimientos migratorios
son y pueden ser aplicados cada vez mas 2 las li-
neas mariticas. Ejemplo significativo del valor del
estudio geografico es la apertura de la linea de na-
vegacién de jos barcos oceanicos a la cuarta costa
de América del Norte, los Grandes Lagos, que al
afectar a la vida de Montreal exige transformar la
economia de la zona para compensarle de las pérdi-
das que pueda sufrir.

En empresas de turismo, como, en general, en

inversiones para transportes, son empleados en de-
terminados paises,

(8) E. Pépm: Géographie de la circulation aérienne (Col-
lection dirigée par P, Deffontaines, Paris),
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Todas las nociones y principios de nuestra cien-~
cia tienen especial apliccién a la debida organiza-
cién del espacio.

En Ja concentracién parcelaria se ha visto que
en ocasiones hay que tener en cuenta los sistemas
de cultivo, los habitos del medio local. Los geégra-
fos pueden colaborar con los ingenieros agrénomos
y preparar a la vida local para esta transformcién.
La electrificacién del campe necesita previos estu-
dios, por ejemplo, ver si es conveniente con Jos ac-
tuales cultivos de la comarca de que se trate, o si
deben ser sustituidos por otros mas remuneradores.
Se ha citado por Phlipponneau el caso de un valle
alpino en que se ha visto la necesidad de suprimir
las largas marchas del ganado implantando, en
cambio, nuevos cultivos y praderas artificiales. El
cambio de monocultivo a policultivo, o a la inversa,
necesita estudios de todo el medio geografico, con-
cretamente en sus consecuencias de exceso o esca-
sez de mano de obra. En “planes” como los que se
estan realizando en Espaiia puede llegar a ser util
la colaboracién de yedgrafos.

En Geografia urbana se han conseguido “vigo-~
rosas sintesis” utilizando las técnicas de discipli-
nas afines. En varios paises de la Europa occiden-
tal, en Canada., Estados Unidos y Brasil, los ges-
grafos contribuyen a la organizacién del espacio
urbano. Hoy este problema es vivo por el creci-
miento de la poblacién y el éxodo del campo a la
ciudad. La expansién urbana en el este de Estados
Unidos y en la Europa occidental es notable. Fa-
bricas que estaban en las afueras de las ciudades
quedan mal situadas en su interior y los comercios
en sitios inadecuados en relacion con el trafico
Phlipponneau indica cémo se ha observado el caso
de concentracién de comercios de pescaderia en ba-
rrics antiguos disminuyendo sus ventas por aleja-
miento de la nueva expansién urbana, Tanto para
dispensarios, hospitales, iglesias y escuelas, como
para edificios militares, deben reservarse espacios
en este crecimiento urbano y realizarse estudios de-
mograficos.

En esta expansién de las ciudades, asi como en
sociedades inmobiliarias, trabajan gedgrafos en
Norteamrica. Al crecer el perimetro urbano hay
que procurar la utilizacion de las tierras de menos
valor agritola para que no desaparezcan lcs huer-
tos caracteristicos que se presentan a la vera de
las ciudades, dado que con su proximidad contri-
buyen a su alimentacién. Al ceder el anillo rural
ante esta expansion crece en su periferia con nue-
vos cultivos intensivos, que hay que elegir. Es la-
bor propia del gedgrafo el estudio total que permi-
ta ofrecer posibles soluciores y evitar excesivo cre-
cimiento urbano. sin equilibrio con la economia lo-
cal o de la comarca. En el “plan” de urbanismo di-
rector de Paris, proyectado en estos momentos, se
ha visto que hay que establecer una conveniente
relacién entre esta metrépoli y el resto del territo-
rio; respecto a la Gran Via proyectada de 100 me-
tros de anchura parece que atraeria una gran masa
de vehiculog hacia las calles centrales, lo que mo-
tivaria lo contrario de lo que se pretende. En este
plan se observa lo geografico en la divisién zonal:
islotes insalubres, sectores de renovacién, y protec~
cién de sitios y distritos histéricos.
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Es en la planificacién donde puede rendir mas
e1 espiritu geografico,

Debe intentar escoger la mejor instalacién huma-
na sobre la Tierra, tanto en lo rural, industrial y
urbanc en general, como llegar a ordenar el espa-
cio de las comarcas, regiones y Estados —e inclu-
so en el mas amplio horizonte supranacional—,
corrigiendo desequilibrios de poblacién y vida eco-
némica y social, cambiando el tipo de vida en zonay
afectadas por crisis agricolas o industriales. Un
estudio demografico mostrara las comarcas donde
la natalidad tiende a disminuir o a crecer.

En Espafia se estan realizando “planes” que in-
teresan a regiones como la extremefia, andaluza y
aragoresa, y en proyecto el de Tierra de Campos.
En Zaragoza existe un grupo de gedgrafos orien-
tados hacia estos estudios de Geografia aplicada.

En Inglaterra el Estado se preccupa de armoni~
zar las soluciones propuestas desde el punto de vis~
ta regional, y se ha podido decir: Geografia es
base de la planificacién.

En Holanda, después de la dltima guerra, se ha
votado una ley de planificacién nacional y de re~
giones.

Respecto a los Estados Unidos, los geégrafos
del “futuro”, los planners, colaboran en oficinas de
planning, y en este pais han visto las grandes em~
presas, bancos, etc., la necesidad de una buena
base geografica en su direccién. La Regional Scien-
ce Association quiere estudiar en cada medio re-
gional la mutua relacién de los factores geografi-
cos.

El gedgrafo tiene ante si amplio campo al aco-
plar la sintesis que obtiene en sus monografias so~
bre localidades, comarcas y regiones a los conjun-
tos nacionales, y, a su vez, éstos a las perspectivas
que ofrecen las nuevas instituciones occidentales
como la Comunidad Europea del Carbén y del
Acero. Esto es ya una realidad en los estudios
emprendidos por el Consejo de Europa. Hay zonas
vecinas entre distintos Estados con diferente capa-~
cidad econémica que no pueden producir a Jos
mismos precios; el debido conocimiento geogra-
fico llevara a un adecuado empleo de las inversio-
nes.

Desde el descubrimiento de la méquina de va-
por no ha cesado el progreso de las comunicacio~
nes. Existe facil relacién con casi todos los puntos
del globo. Es dificil que algin sitio de él pueda
quedar al margen de los intereses mundiales. Em
la actualidad no se realizan grandes descubrimien-
tos geograficos, pero se completa el conocimients
del planeta y se aprovecha mejor, y ain se hara
mas en el porvenir. Las economias cerradas de
otros tiempos no pueden mantenerse. El crecimien-
to de la poblacién, que dentro de un siglo se calcu-~
la sea el doble de la actual, obliga, con las mejoras.
de nivel de vida, a que cada espacio geografico rin-
da cada vez mas v a que los pioneros de la civi-
lizacién pongan en explotacién nuevas tierras.

J. M. I M.



I A Metodologia de la ensefianza de nuestra disci-
4 plina se renueva constantemente. La Geografia
moderna ha nacido, entre las Ciencias naturales y
humanas, en una posicién incémoda. Para algunos es
piedra de escandalo; para otros, el continuo riesgo
—el riesgo de perder su cortenido y su propia mes
todologia—se convierte en fecundidad. Ya Jean
Brunhes decia que las ciencias avanzan por sus bor-
des, y precisamente en las lindes de diversas mate-
rias, en una fecunda frontera de contacto, se origind
la Geografia. Por eso no le queda otro remedio que
evolucionar continuamente, en perenne inquictud y
dinamismo, o desaparecer. Esta renovacidn, como es
légico, se refleja—o, por lo menos, deberia reflejar-
se—en la ensefianza de nuestra materia.

Nos ha parecido interesante presentar dos o tres
aspectos de esta inquietud en la mejora didactico-
geografica, Algun problema, en primer lugar, acer-
ca de los métodos; problema vivo, que ahi queda
planteado en busca de solucion. En segundo lugar,
dedicaremos la atencién a algunos medios reciente-
mente empleados en la ensefianza de la Geografia.

JdLocalismo o exotismo? En la actualidad mingin
gedgrafo duda de la importancia que tiene, en la ini-
ciacion geografica, el estudio del medio y de la co-
munidad locales, en todos sus aspectos, fisico, social
y economico. El método es conocido y practicado en
Espafia desde hace varios decenios. En las escuelas
normales se explicaba ya el alto interés pedagogico
que €l encierra y gracias a su influjo se elaboraron
interesantes analisis locales bajo la calificacidér de
“monografias de aldea” * (1).

Nosotros mismos insistiamos, no hace mucho, en
estas mismas paginas, en los medios y objetivos de la
Geografia local, dentro del marco de la ensefianza
primaria, teniendo en cuenta las experiencias y ob-
servaciones que han ido surgiendo con motivo de la
aplicacion de dicho método (2).

Sin embargo, algunas veces hemos formulado cier-
tas reservas respecto a su utilizacion., Por otra parte,
en los tltimos afios nos parece observar, en determi-
nados sectores, cierta actitud critica frente a él. No
se trata, bien entendido, de ofrecer en las lineas que
siguen el problema como resuelto. Simplemente nos
gustaria abrir una discusién acerca de él y conocer
el parecer y las sugerencias que los maestros quisie-
ran hacernos. Iniciemos, pues, un posible debate acer-
ca de la Geografia local dentro del marco de la en-
seflanza primaria.

La actitud critica puede nacer desde varios angu-
los. La Geografia local, se ha pensado, sobrevalora
la observacion directa y el andlisis. 'Tiende a una
actitud en exceso positivista, que conduce a procesos
mentales exclusivamente inductives. Se inicia asi una
sospecha, que se ird confirmando en otros sentidos:
el del perjuicio originado, en la formacién del nifio,
por la parcialidad del método. Este exclusivismo apa-
rece también respecto al tema estudiado; surge asi el
problema de si los estudios geograficos quedan agota-
dos, en la primera fase de la formacién, con los anali-

* Véamse las notas bibliograficas al final del articulo.

ALGUNOS ASPECTOS
DE LA METODOLOGIA
ACTUAL EN LA
ENSENANZA DE
LA GEOGRAFIA

Por J. VILA VALENTI

Catedritico de la Universidad de Murcia,

sis Jocales. Este es el punto concreto que nos interesn
debatir ahora. Otras criticas no presentan, a nuestro
juicio, demasiado interés. En general, arrancan de
una errénea aplicacién del método. Hay quien cree
que hace Geografia local—como puede ocurrir ac-
tualmente en el primer curso de Bachillerato, en una
edad del alumnado que suele oscilar alrededor de
los diez u once afios—sustituyendo simplemente las
antiguas listas de montafias y rios por otras de co-
marcas y producciones. Pero ello no afecta, estd bien
claro, al método, sino al uso inadecuado—a veces
ridiculo—que de él se realiza.

Volvamos al aspecto que nos ocupa, es decir, at
hecho de si es suficiente una iniciacion geografica
basada exclusivamente en el anlisis local, Porque
existen, claro esta, una infinidad de ambientes geo-
graficos que no son los que rodean al nifio. No sélo
los de comarcas cercanas, sino los de paises alejados,
con otros rasgos fisicos muy diferentes, habitados,
ademas, por comunidades humanas caracterizadas.
por unos modos de vida, unas técnicas y una menta-
lidad radicalmente distintos. Al efectuar exclusiva~
mente Geografia local, ; no perdemos las oportunida-
des que nos ofrece lo que pudiéramos llamar la Geo-
grafia exotica?

Estas oportunidades de la Geografic exdtica son
muy varias. Unas se refieren a los conocimientos en
si mismo considerados. No cabe la menor duda de
que su conjunto se enriquece extraordinariamente
con el nuevo acervo de datos y sugestiones aportado
por el anilisis de las Geografias ajenas al nifio. Ten-
gamos en cuenta que se trata—y ahora entramos en
el campo psicologico—precisamente de aquellos co-
nocimientos que mds pueden despertar el interés del
alumno, Este hecho ha sido acertadamente subrayado
por el profesor Blache (3). La novedad de los am-
bientes y costumbres ajenos promueve una constante
atencién del nifio. El muchacho rural, per ejemplo,.
no sentiri, por lo menos inicialmente, demasiado in=-
terés por aquello que ve cada dia. Es dificil desper~
tar asi “el gusto por la Geografia”’, Ademds, poc
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parte del Maesero, velar por lo que de interesante
ofrezcan los hechos locales no sera frecuentemente
tarea facil. En cambio, con la Geografia exética, con
una Geografia de hechos lejanos e insospechados, sera
mucho mas facil alimentar y mantener dicho interés.

A la ventaja que acabamos de indicar une el mé-
todo exotico el poner en juego otros procesos o facul-
tades mentales gue quedaban en un segundo plano
0 sin iniciarse con el método local. En efecto, la ima-
ginacidn, en primer lugar, cobraria inmediatamente
una importancia insospechada. Cabria escribir larga-
mente acerca de como la Geografia exotica puede
cotitribuir a un desarrollo rico y armoénico de la ima-
ginacion infantil—facultad primordial en la mente
del nifio—, dotdndola de unos contenidos reales y va-
riados. Al momento surge con ello una nueva opor-
tunidad de la Geografia exotica: la posibilidad de es-
tablecer comparaciones. Los procesos de comparacion
han sido muy utilizades en la investigacién y expo-
sicidon geograficas, materia que trata con objetos tan
diverses y tan dificiles de reducir a esquema. La apli-
cacion de este principio comparativo—que Carlos Rite
ter defini6 ya, hace méas de un centenar de afios, con
su Vergleichende Geographie—al campo pedagdgico,
concretamente a los problemas de la iniciacién geo-
grafica, jencierra un elevado interés?

¢ Localismo o exotismo? Creemos que en la res-
puesta no debe excluirse término alguno. La parcia-
lidad de! localismo en la iniciacidn geografica puede
compensarse con el buen uso del exotismo. Asi on-
seguiremos, nos parcce, un contenido mas vario y
an mas equilibrado desarrollo de las facultades. El
problema, como hemos sefialado, queda en pie. Nos
gustaria recibir acerca de él las observaciones de los
Maestros, fruto de una larga y directa experiencia

pedagogica, que nosotros no tenemos, en el campo
primario.

Un temario esquemdlico de Geografia fisica local.
Algunos Maestros se han dirigido a nosotros pidién-
donos ¢l desarrollo de un posible programa para efec-
tuar un ciclo completo de iniciacion de Gecgrafia lo-
cal. No nos es posible ahora complacerles como qui-
siéramos. En la nota bibliografica que acompafiaba
nuestro articulo antes citado podran encontrar las
referencias a varias obras que les podran ser de mu-
cha utilidad. En esta ocasion nos reduciremos a fa-
cilitar, a modo de lista brevemente conientada, los
principales aspectos que comprenderia un estudio de
Geografia local, cinéndose solo a los aspectos fisi-
cos o naturales. Nos parece que las facetas mas ime
portantes son las que a continuacion sefialamos.

Dar al nifio el sentido de orientacion es primor-
dial. El Este aparece unido al trascendental hecho del
cotidiano renacer del Sol. Por el Oriente cada dia,
como a través de un punto exacto, se une nuestra
Tierra al Universo y se inicia el renacer de la vida
terrestre. Todo, en definitiva, depende del Oriente.
Decimos, en nuestra vida corriente, que estamcs
“orientados’’—que estamos cara al Este—cuando algo
cobra ya, para nosotros, su definitivo sentido. La
orientacion es motivo para hablar, con un apoyo local,
del Sol y del Universo, constituyendo base para fa-
cilitar el salto de nuestra reducida y concreta parcela
a lo casi infinito. Constituye, por otro lado, el mo-
tivo para mostrar como el Sol aparece en la base de
la vida, también en nuestro pais: para todos es luz
y calor; asegura asi, a través de las plantas, nuestra
propia subsistencia.

Parece conveniente realizar, en segundo lugar, un
anilisis de un hecho concreto y sencillo, cotidiano

Doa Geoyrafias eomplementorics: La loeal y la eadtica
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para el nifo. La escuela o—en forma todavia mas
concreta—Ia clase sera el objeto mas comtin. En una
fase inicial se debe tender solo a conseguir una co-
rrecta comprension y descripcidn, proyectando con-
ecptos sencillos—que a partir de ahora tendran que
aplicarse continuamente—de forma, dimension, loca-

Bn la bose de la Geogrofia local aparece, un poco paradd-
foamente, un oonjunto de observaciones acerca de la salida
del sol y la orientacidn.

lizacién de objetos, representacidn grifica esquemé-
tica y orientacion.

En el estudio del ambiente fisico local debe re-
huirse sistematicamente la abstraccién y el verbalis-
mo. En el anilisis del clima el primer peligro estd
siempre acechando. En cualquier aspecto las palabras
deben surgir apoyadas en hechos concretos y carga-
das siempre de scatido popular. Hay mias riqueza y
matizacion geogrifica en los nombres de un tramo de
cualquier valle que en muchos tratados de nuestra
disciplina. Nunca los nombres ni los conceptos sin
los hechos serian un buen lema de la Geografia local.
Los aspectos fisicos podrian agruparse asi: configu-
racién y relieve del sector donde se asienta el pueblo
y sus cevcanias, clima-—singularmente una idea de
temperaturas, lluvias y vientos—y aguas—corrientes
fluviales y fuentes,

El anilisis de los seres vivos debe efectuarse de
acuerdo con las formaciones vegetales: bosques, ma-
torrales, pastizales. Dentro de estos marcos cobra
entido, ademis, el estudio de la fouma. Es ficil es-
tablecer, incluso en una fase inicial, correlaciones
sencillas y facilmente observables entre hechos fisicos
de base y el predominio de diversas especies. Enton-
ces tiene sentido, en efecto, hablar de los “drboles
de ribera”, del “pinar de la solana”, del “encinar dc
la umbria”, de “la fauna del bosque”,

Ne olvidemos ahora lo que acabamos de decir acer-
ca de la Geografia exética. Escojamos un caso con-
creto: las formaciones arboreas, por ejemplo. El nifio
se interesard con viveza desde el momento en que
hagamos la observacién de que no todos los bosques
son pinares o encinares. Existen otras formas: la
densa selva ecuatorial, la jungla, los hayedos y ro-
bledales, el legendario bosque nérdico. Es preciso
evocar acertadamente cada una de estas formas y con-

cretarlo visualmente en unos grificos y fotos. La
comparacion surge con toda espontaneidad respecte
al bosque que el nifto coroce directamente, La selva
virgen, por ejemplo, es més densa, mas intrincada,
mas heterogénea, con varios estratos de copas, con
una intrincada red de plantas parasitas; en un am-
biente perenncmente hiimedo, caluroso y pletérico de
vida. Un impresionante mundo vegetal. ‘“La selva es
la selva, como el mur es el mar o la tierra es la tie-
rra”, decia en una definicién tajante un explotador
britinico. Todo es distinto: dificultades de penetra-
ci6n, posibilidades de explotacidn, el mismo origen
climatico, que bien puede apuntarse si se cree con-
veniente.

Nuevas aportaciones al material geogrdfico escolar.
Continuamente se van enriqueciendo los medios auxi-
liares de que puede disponer el profesor de Geogra-
fia. Respecto a nuestro pais es preciso sefialar la
reciente aparicion de un atlas acerca de Espafia con
una gran cantidad de material graficu, cartogrifico
y estadistico (4). Convendra utilizarlo en el grado su-
perior, como culminacién de lcs estudios de Geogra-
fia de Espafia. Junto a los mapas provinciales apa-
recen, por primera vez, unos cartogramas en los que
se expresa la densidad de poblacidn por municipios
y las &reas econdrnicas. De esta manesa permite una
reflexion acerca no sélo de la situacién y localizacién
de determinados nucleos, sino también de sus condi-
ciones geograficas de base (relieve, clima) y sus rela-
ciones con los hechos humanos, Seré muy interesan-
te, singularmente, efectuar el anilisis de la propia
provincia y de las mas cercanas.

Irrumpen, por otro lado, nuevas técnicas en la
ensefianza de la Geografia. Con frecuencia le serd
dificil a la escuela disponer de este material, pero
es conveniente que el maestro conozca su existencia
y su valor, en previsidn de su posible uso. Destacare-
mos dos medios que presentan una facil utilizacion
y un provechoso estudio: las fotografias aéreas y los
mapas en relieve en plastico.

Hace afios viene utilizindose el anlisis de la fo-
tografia aérea en los estudios superiores de Geogra-
fia. Permite una visién de conjunto y real—no se
lectiva y esquematica, como la de los mapas—de un
determinado sector terrestre. Se ha iniciado ya su
utilizacién en la escuela primaria en varios centros
extranjeros. La tnica dificultad, que una vez ven-

\

Arboles de ribera
(Chopos.etc) Rio
Bn un simple valle, riqueza de topénimos y de hechos geo-
grdficos: Valle, soto, ribera, alameda, cauce, lecho, torno,

prado, cuesta, vertiente, solana, pinar, umbria, encinar...
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cida se convierte en un enriquecimiento visual, con-
siste en acostumbrar al nifio a ver el paisaje “desde
lo alto”, no ““desde el lado”, como habitualmente ocu-
rre: la casa se reduce a un tejado y un patio y el
irbol a un punto y una sombra. Varias obras pueden
orientar al Maestro para la utilizacién de este me=
dio (5). Es dificil la adquisicion de fotografias aéreas,
pero pueden encontrarse algunos ejemplares—preci-
samente los que suelen presentar mas interés, por
ser los del propio municipio—en el Ayuntamiento

o en los Servicios Catastrales. Si se dispone de un
par de fotografias aéreas del mismo sector, realiza-
das desde dos puntos distintos, puede obtenerse, me-
diante un simple esteredscopo, la visién en relieve.
Se ha iniciado en el extranjero la publicacion de co-
lecciones con fotografias aéreas de hechos caracteris-
ticos seleccionados (ejemplos de formas dc relieve,
formaciones vegetales, tipos de poblamiento, tipos de
paisajes agrarios, etc.), del mis alto interés peda-
gogico.

La utilizacién de nuevos materiales en la confec-
cion de mapas ha resuelto definitivamente, en forma
sencilla y econdmica, la representacion del relieve.
Varios organismos cartograficos estatales, como el
Institut Géographique Nationale de Paris, han inicia-
do en los filtimos afios la publicaciéon de mapas en
relieve en pldstico. La representacién cartografica

adquiere con su utilizacién una vivacidad y un ve-
rismo extraordinarios. La comprension de muchos
fenémenos presenta, en este caso, para el nifio une
sencillez insospechada. Lxisten, ademads, representa-
ciones en relieve en plastico blanco, sin indicacién
grafica alguna, dedicadas exclusivamente a la ense-
flanza. El alumno puede dibujar en negro y colores,
sobre su superficie, cualquier hecho geografico (re-
des hidrograficas, niicleos de poblacion, comunicacio-
nes, etc.). Los ejercicios pueden ser muy numerosos

Esquema obtenido de la fe-
tografia aérea de una ciu-
dad y sus alrededores. Lo
fotografia aérea regisire
una infinidad de detalles y
matices, & wveces insospe-
chados: La forma del n%-
cleo, el trazado de las ca-
Ues, los espacios verdes
urbanos, el rfo y su le-
cho, las carreteras, los
caminos y scnderos, las
pequeiias y  geoméiricas
parcelas de la huerta, el
poblamiento disperso enire
los densoa cultivos.

y variados, ya que pueden borrarse, cuando convenga,
las representaciones graficas efectuadas.
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(1) CrIco, P.: Metodologia de ia Geografia, pigs. 268~
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(49 Acuiar, Ed.: Nuevo Atlas de Espaiia, Madrid, 1961,
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des photographies aériennes dans les études géo-
graphiques, XVII Congreso Internacional de Geo-~
grafia, Washington, 1952; CxomparT pE LaU-
WwE, P.: Photographies aériennes, Parfs, 1951 ; exis-
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J. V. V.

La observacién es el antidoto de la memoria libresca y el alimento de una memoria ejer-
citada inteligentemente. Lejos de reducirse al registio pasivo de cosas percibidas o a una cu-
riosidad mariposeante, hace intervenir todas las actividades del espiritu.
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La enseianza de la Geografia en la

ESCUELA PRI

Por Pedro PLANS

Profesor de Geografia del Colegio Gaztelueta
(Vizcaya)

N la actualidad se reconoce en todos los paises la
E conveniencia de que la Geografia ocupe un puesto
en los planes de la ensefianza primaria, Sin embargo,
nc cabe dar un enfoque general de la didactica de una
materia sin partir del anilisis de la receptividad inte-
lectual del nifio en cada una de las etapas de su des-
arrollo psiquico y somitico correspondientes a los
afios de escolaridad.

La investigacién pedagégica actual ha concedido
gran importancia a la confrontacién de los niveles de
estudios con la edad de los alumnos. De acuerdo con
este nuevo espiritu, intentaremos dar a continuacién
un esquema de los criterios que creemos podrian orien-
tar la formacién geografica del nifio desde el parvu-
lario hasta esa fase intelectual de los diez a los doce

afios, . V

Nifos de cinco a siete afos.

El nifio de cinco a siete afios estdi dominado muy
directamente por el ambiente en que vive, y no es
capaz de imaginar unas condiciones diferentes de las
que le rodean. Su experiencia en esta etapa es muy li-
mitada. De ahi que, si se intenta prematuramente dar-
le ideas referentes a la vida en otros lugares, paises
o continentes, le suene todo ello a algo fantistico por
carecer de relacién con su mundo real.
La ensefianza formal de la Geografia estd muy le-
jos de adecuarse a esta primera etapa escolar, No es
trabajo que convenga a la mentalidad del parvulo. Su
propia psicologia le lleva mas bien hacia actividades
concretas que hacia asignaturas formalmente estable-
cidas, En cambio, el ambiente que le rodea nunca seri
para él algo aburrido. La labor del Maestro en esta
etapa de exploracién del medio local ir4 encaminada
a conseguir una atmésfera quz estimule los intereses
del nifio.
Se admiten generalmente tres caminos para propor-
cionar a los nifios una formacién geogrifica inicial:
1. Observacién de la Naturaleza (por ejemplo, el
Sol, las nubes, la lluvia, los efectos del tiem-
po en la vida de las plantas, de los animales
y de los hombres, etc.).

2. Trabajos manuales.

3. Narraciones.

Asi, de una forma empirica y siempre practica, los
nifios van aprendiendo las caracteristicas y utilidad
del agua, de la tierra, de las rocas. También pueden
aprender muchas otras cosas, impulsados por ese in-
terés tan natural y espontineo que siente el nifio ha-
cia todo cuanto suponga movimiento, actividad: la
vida de los animales, los vehiculos de transporte, los
trabajos del hombre; la vida en la ciudad, la calle, los
comercios; la vida en la aldea, la siembra, la siega, et-
cétera,

Nifios de ocho y nueve afios.

La ensefianza de la Geograffa a nifios de ocho y
nueve afios deberd concebirse como un conjunto de
actividades practicas mé4s que como un sistema de co-
vrocimientos a adquirir o de hechos a retener en la
memoria, Seguiri siendo lo fundamental el ambiente
del nifio, el mundo que le rodea. Sin embargo, debe
procurarse que observe con mis precisién y compren-
da mejor toda aquello que ve.

Los hechos de Geografia se presentarin en forma
de “lecciones de cosas” a partir de fendémenos al
alcance de la experiencia infantil, tales como el viento,
las variaciones en la altura del Sol, la relacién entre
la lluvia y ciertos vientos, el relieve, la orientacién,
las casas, los cultivos propios de cada estacién, etcé-
tera. La forma mis adecuada para desarrollar estas
lecciones serd a través de cortos paseos, que podria
proporcionar abundantes oportunidades para ejercitar
la imaginacién del nifio y para hacerle reflexionar so-
bre el ambiente en que se mueve.

Por otra parte, la memoria se sjercitard ya en
aprender las definiciones mAs usuales: cabo, golfo,
montafia, etc.

Todo cuanto suponga generalidad y abstraccién se
convierte en peso muerto, que hace ineficaz la ense-
fianza a chicos de esta edad.

Son, por tanto, inoperantes esas lecciones de Geo-
grafia—a veces, las primeras del curso—en las que se
intenta hacer comprender con claridad a los nifios
nada menos que el complicado mecanismo de las esta-
ciones, siendo asi que se trata de algo que encierra
verdadera dificultad para adolescentes e incluso para
muchos adultos,

Al contrario, esas energias y ese tiempo serin mil
veces mas fructiferos si el Maestro se propone sim-
plemente que los chicos se enfrenten tan sélo con lo
que es capaz de impresionar sus sentidos, es decir, con
los cambios que se suceden a su alrededer em cada
una de las estaciones del afio.

La ensefianza de la Geografia como tal, es decir, en
su forma sistematica, no parece indicado comenzarla
antes de los nueve o diez afios, es decir, en una etapa
posterior a la que se ha venido haciendo hasta el mo-
mento en nuestros sistemas de ensefianza. Es enton-
ces cuando el nifio cuenta ya con méis experiencia y
la capacidad suficiente para extraer consecuencias del
empleo adecuado del material grafico y cartografico
de uso imprescindible en Geografia.

Pero ¢cémo deberd efectuarse el cambio de méto-
do? No es conveniente, ni siquiera posible, trazar una
separaciéon tajante entre una y otra etapa, En todo
caso, el cambio deberi ser siempre gradual.

La manera de guiar al nifio desde la exploracién del
ambiente local en que vive al mundo exterior seré
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estimular ese interés y curiosidad natural hacia los
paises extranjeros y hacia las costumbres de estos pue-
bles. En este momento el instinto coleccionista de
los nifios es a veces muy fuerte, y puede aprovecharse
proponiéndoles hacer calecciones de sellos, grabados
de periédicos o revistas, anuncios comerciales, etcé-
tera, que pueden ser poderoscs aliados de la iniciacién
geografica. La confeccién de planos y mapas sencilios
es otra manera de despertar el interés por la materia
en el umbral de un estudio méis sistemético.

Nifos de diez a doce aiios.

Hacia los diez u once afios 11 Geografia puede con-
tribuir ya poderosamente en la formacién del alum-
no. A partir de los diez afios el nifio manifiesta una
transformacién ripida; lee mejor, su memoria progre-
s8a y goza al aplicar a la vida los conocimientos que
aprende. Su pensamiento se afirma por una “lenta de-
cantacién de la objctividad” (R. Hubert). En una pa-
labra: tiende a liberarse del egocentrismo que hasta
ese momento le caracterizaba. Por ello, sabe observar
y aun entrever la idea de causa. Ahora bien; el pen-
samientc de un chico de diez u once afiogs “es razo-
nable, pero ain no es racional”, Posee una estructura
tal, que las conexiones, las relaciones de causa a efec-
to, las obtiene més por intuicién que obedeciendo a un
auténtico proceso reflexivo, Estad a :nitad de camino
entre el pensamiento egocéntrico, propio de la ante-
rior etapa, y el pensamiento conceptual que posee ya
el adolescente de quince o dieciséis afios. Es un pen-
eamicnto que Debesse califica de nocional.

La iniciacién a la Geografia formal puede hacerse a
lo largo de esta etapa intelectual activa, pero siempre
en funcién de la estructura nocional de ]Ja mente del
nifio. Veamos, a grandes rasgos, ¢cémo hacerlo:

1. La memoria del nifio podrd ser utilizada en el
aprendizaje de una nomenclatura geogréafica
basica y de un vocabulario geografico funda-
mental.

2. Su capacidad de observacién se orientari hacia
el estudio gengrifico del ambiente local, pero
es su capacidad de razonar lo qus permite am-
pliar sus observaciones a hechos generales le-
janos para llegar a clasificaciones que susti-
tuirdn a verdaderas explicaciones. Al nifio de
diez a doce afios, por tanto, se le puede y debe
ensefiar temas de Geografia general y regio-
nal, pero a condicién de que adopten la forma
de nociones muy concretas.

La Geografia general se orientarid en un plano mis
bien descriptivo, nunca explicativo, pero capaz de pro-
porcionar una imagen simple de la Tierra y de los
fenbmenos fisicos y humanos que en ella tienen lugar.
No se tratari, pues, de una Geografia general pro-
piamente dicha, sino del conjunto de hechos més so-
bresalientes que se refieren al clima, al relieve te-
rrestre, a los paisajes vegetales y a la actividad de
los hombres en la superficie del globo.

¢Y cémo superar la dificultad de la abstraccién?
El camino mejor podré ser definir con claridad un he-
cho local o localizado, ayudindose de observaciones
de los mismos chicos en mapas y fotografias, y com-
provar a continuacién la existencia de hechos anéilo-
gos en otras 4reas més o menos extensas de la su-
perficie del globo. Se trata, pues, de ayudar a los
alumpos a relacionar el hecho local que ellos obser-
van y el hecho lejano que se imaginan a través de
clasificaciones de tipos (tipos de montaiias, tipos de
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mesetas, tipos de glaciares, tipos de volcanes, tipos de
formaciones vegetales, de casas, etc.). Este sistema
obedece, como ss ve, al mismo espiritu que anima
los sample studies tan utilizados, tradicionalmente, poc
el profesorado inglés.

En la Geograffa regional se deber& presentar a los
alumnos aquellc que constituye la originalidad geogra-
fica de cada pais o regién, es decir, aquello que lo ti-
pifica; originalidad que podri partir, bien de un factor
natural (clima, relieve, etc.) ¢ de una combinacién es-
pecial de varios de ellos que originen un determinado
tipo de paisaje, bien de la accién del elemento hu-
mano. Precisamente el punto de vista estrictamente
geografico coincide plenamente con el interés peda-
gbgico, porque el finico modo de que una leccién so-
bre una region espafiola, o sobre un pais cualquiera
del mundo, resulte siempre nueva y agradable a los
escolares es romper con los viejos esquemas “cémo~
dos pero monétonos” y reagrupar sus elementos, a fin
de reconstruir el caricter propio de aquella porcién
de superficie terrestre que se estudia.

Asf, nos parece evidente que media una notable di-
ferencia en los 6rdenes cientifico y didictico entre
exponer la Geografia de la regién catalana, pongamos
por caso, dentro de los consabidos epigrafes de “situa-
cién, relieve, costas, clima, hidrografia, vegetacién,
agricultura, minerfa, industria, etc.”—que serin los
mismos a utilizar para Levante o para Galicia, por
ejemplo—, y reagrupar sus rasgos fisicos y humanos
destacando su originalidad dentio de un orden de cues-
tiones como las siguientes: “El extremo nordeste de
Espafia~—Un relieve variado.—Las cordilleras catala-
nas estan cortadas transversalmente por varios valles.
Méas humedad que en Levante.—Suelos pobres.—En
Catalufia viven més de tres millones y medio de per-
scnas.—Barcelona, capital de Catalufia.—La industria
de tejidos, etc.

Naturalmente, es éste un esquema sélo vélido para
Catalufia, que nada tendrd que ver, como es légico,
con el adecuado para Levante: Montafias cercanas a
la costa.—El trabajo de los rfos.~—La sequedad del
verano.—E] regadio, las huertas, etc. O para Galicia:
Un macizo granitico.—~Una regién que vive del mar.—
Suelos poce fértiles.—~Una poblacién emn aumento, et-
cétera (1).

El estudio del ambiente local.

El estudio del ambiente local favorece extraordina-
riamente ¢l empleo de métodos pedagdgicos activos.
Considerado como punto de partida de la iniciacién
geografica del nifio, su valor procede de que crea un
método de pensamiento que habitGa a lcs nifios al
examen objetivo de hechos concretos. Los conocimien-
tos puramente librescos resultan esquemaiticos y po-
bres.

Sin embargo, el ccnocimiento del marco geogréfico
local conduce necesariamente a un callején sin salida,
ya que, por varios y ricos que sean sus elementos,
nunca podrin resumir todos los aspectos del globo.
La propia comarca o la propia regién nunca podran
proporcionar todos los elementos indispensables a una
formacién geogrifica nocionad: el nifio que vive en
una regién del interior de la meseta o de la depresién
del Ebro no podri imaginar los paisajes que rodean
al que vive en una aldea de la Espafia atlintica si no
ha sido formado por su Maestro para comprender lo

(1) Nuestra experiencia personal en la enseiianza de la Geogra-

fia regional de FEspafia con nifios de once y doce afios la hemos
vertido en un manual, actualmente en prensa.



gue tiene fuera del alcance de su experiencia directa.
La utilizacién de la Geografia local tiene, pues, un
Hmite. Se ha demostrado que su utilizacién exclusiva
da lugar a una reiteracién de temas que termina por
hastiar a los alumnos, haciendo ineficaz la ensefianza.

Lilegado el momento, la Geografia local deberi ce-
der el paso a la ensefianza nocional de Geografia ge-
neral y regional. Pero 2qué habri de conservarse del
estudio del medio local en estas ensefianzas? El mé-
todo, el espiritu, la comprensién de los fenémenos na-
turales y de la vida humana. Asi, el estudio de la co-
marca o regioén en la que radique la escuela, que puede
constituir toda la ensefianza en los grados mis ele-
mentales, sigue siendo el eje, el nervio de todos los
estudios geograficos del nifio.

Cuando llegue el momento de tratar del relieve te-
rrestre y de sus principales formas-—por ejemplo—,
para que vean los alumnos con realismo que las mon-
tafias se caracterizan por los grandes desniveles que
separan lag cumbres del fendo de los valles, nada me-
jor que hacerle, siempre que sea posible, sobre un
ejemplo préximo bien conocido por ellos. Igualmen-
te, la vegetacién de la propia comarca ¢ regién—bos-
que, prado, matorral, etc—podri proporcionar al
Maestrc valicsos recursos para dar una imagen viva
y plastica de algunos tipos principales de asociaciones
vegetales,

Se trata, en una palabra, de pasar de la realidad ob-
servada directamente a otra realidad mas amplia, in-
directamente observable, movidos siempre per esa sen-
sibilidad para captar l. realidad concreta que se des-
arrollé a través del contacto con los hechos locales.

La Geografia y las otras ensefitanzas del plan de es-
tudios.

Seria un grave error considerar la Geografia como
una ensefianza aislada de las restantes, ignorando las
amplias y vitales conexiones que la unen a los cono-
eimientos cientificos, por un lado, y a los humanistas,
por el otro.

La ensefianza activa de la Geografia supone cilcu-
los, medidas y uso de graficas que constituyen un as-
pecto importante de la formacién matemadtica del nifio.
Los conocimientos elementales de Fisica, Quimica,
Biclogia y Geologia contribuyen a la comprensién
adecuada de la Geografia.

Finalmente, el Maestro nunca debe olvidar en Geo-
grafia—~-como en cualquier otro tipo de ensefianza—
que es siempre un profesor de lengua en su doble ver-
tiente: oral y escrita.

La verificaciéon de los conocimientos del alumno.

La agilidad de los sistemas de verificacién de cono-
e¢imientos dependeri siempre de la imaginacién y del
entusiasmo del Maestro. Siempre es posible en cada
saso idear el método mads apropiado y que menos fati-
gue a los alumnos.

Un buen medio puede consistir en hacer unas pre-
guntas rapidas que requieran contestacién breve. Asi,
en siete u ocho minutos puede interrogarse a una trein-
tena de chicos. Es un método til cuando se quiere
gaber si los alumnos retienen los puntos méis salientss
de lo dado con anterioridad. Periédicamente, como es
natural, serin convenientes examenes mdis amplios.
Téngase en cuenta que siempre la brevedad seri cua-
Yidad importante de todo buen sistema de verificacién
o control en nifios de estas edades.

La mecénica de estos procedimientos de control, ba-

sadns en preguntas répidas orales, se simplifica gran-
demente con el auxilio de un alumno que desempeiie
la funcidn de “ayudante de las clases de Geografia”.
Este alumno—que deberid reunir ciertas condiciones
personales—puede hacer en la lista lag anotaciones
que el Maestro le indique de viva voz. Si existe verda-
dera compenetracién entre Maestro y discipulos, éstos
runca verdn en la eleccién razones de favoeritismo,
sino una ayuda eficaz para todos. M4s adn: éste y otros
muchos encargos que ¢l Maestro puede dar a sus alum-
nos son siempre escuela de responsabilidad.
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y su programa”, folleto niim. 7, 1950, Contiene las con-
clusiones de un coloquio sobre la ensefianza de la Geo-
grafia que tuvo lugar en Canadd en el verano de 1950.
Varios de sus capitulos aparecieron traducidos en el nfi-
mero de “Bordon” dedicado a la enscfianza de las Cien-
cias sociales, bajo el titulo: En lorno a la ensefianza
de la Geografis (niim. 29, pags. 689-698). Madrid, 1953.

Unrversity of Lonpon. INSTITuTE of Epucarion: Hand-
book for Geography Teachers. Se trata de una utilisima
obra redactada por el “Standing Sub-Comittee in Geo-
graphy”. Figura como encargado de la edicién el profe-
sor G. J. Coons, Methuen & Co. Ltd. 3.* ed., 470 pags.
Londres, 1957. Este libro contiene un interesante con-
junto de Sample Studies y una amplia bibliografia, con
referencias de obras en su totalidad escritas en inglés,

V1LLAR, A.: Geografia. Primer grado. Libro del Maestro.
Ed. M. A. Salvatella, 73 pags. Barcelona, 1948,

In.: Geografia. Segundo grado. Libro dcl Maestro, Edi-
torial M. A, Salvatella, 80 pigs. Barcelona, 1948,

C) GEOGRAFIA LOCAL

Casas, J. M.; FroristAN, A, ; FoNiAVELLA, V.; ABASCAL, A.,
y FERRER, M.: Iniciacién a la Geografia local (Guia para
el estudio de un municipio), Departamento de Geografia
aplicada del Instituto Elcano. Zaragoza, 1953, 166 pags.
Este manual estd dedicado a los profesores de Geogra-
fia de los Institutos de Enseflanza Media y Profesional,
pero su lectura puede ser muy orientadora para todo el
que desee iniciar a sus alumnos en el conocimiento gco-
grafico de la localidad. Ademis, posee una orientacion
bibliografica que lo hace muy dtil,

Crgssor, J., y Troux, A.: La Géographie et 'Hisloire
locales (Guide pour l'étude du milieu). Ed. Bourrelier,
4 ed. puesta al dia, 176 pigs. con figs. Paris, 1947,
Son de gran utilidad los graficos e ilustraciones de cada
uno de los apartados de esta obra,
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RiBe1ro, C.: Cuestionario de Geografia rvegional, “Fstu-
dios Geograficos”, Instituto Flcano, del C. S. I. C., nfi-
mero 47, pags. 375-388. Madrid, 1952,

SimpsoN, C. A.: The study of Local Geography., A Hand-

book for Teachers., Methuen & Co. Ltd., 55 pags.+5
mapas y una tabla dec signos convencionales. 1.* ed.,
1934; 2.* ed., revisada. Londres, 1950,

D) CARTOGRAFIA., USO DE CROQUIS

Gavira, J., y REvenca, A.: Manual de Cartografis., Es-~
celicer. Madrid, 1945, 176 pags. con 53 figs. y VII li-
minas. Contiene orientaciones que facilitan la lectura de
nucstros mapas, en especial del topogrifico nacional a
escala 1:50.000.

REVENGA, A.: Cartografia espaiiola. 1. Mapa Topogrdfice
Nacional, “Estudios Geograficos”, niam, 32, pags. 475-
483. Madrid, 1948.

In.: Cartografia espesiola. 11. Mapas del territorio nacio-
nal publicados por el Instituto Geogrdfico en escalas
de 1:200.000, 1:500.0000 y 1:1.000.000. “Estudios Geo-
graficos”, niim. 44, pags. 604-610. Madrid, 1951,

RouveEr, M.: Le croquis géographique. “I/Informatiom
Géographique”, ntim. 4, pags. 159-160. Paris, 1951,

L) ATLAS

Los atlas espafioles cditados para la ensefianza primaria,
mcjor orientados, son los de la Editorial Luis Vives, S. A.,
de Zaragoza: Atlas universal, Atlas de Espaiia y Atlas
Universal y de Espasia, La Editorial Aguilar ha publicade,
aparte del Atlas universal, el Atlas medio universal y de
Espasa, ¢l Atlas universal v de Espaiia y, recientemente,
el Nuevo allas de Espaia.

F) FOTOGRAFIAS Y OTROS MEDIOS
DIDACTICOS

CARraNDELL, J.: Los bloques diagramas. Algunos sencillos
consefos para su irazado, segiin A. K. LoBeck. “Bole-
tin de la Real Soc. Esp. de Hist. Nat.”, tomo XXIV,
paginas 184-191, con 15 fige. Madrid, 1924,

P1ans, P.: Wotas de Diddctica geogrdfica. Publicaciones
de 1a Real Soc. Geog., scrie B, ntim. 282, 39 pags., Ma-
drid, 1952, y Revista de la Rezl Acad. de Cienc. de
Madrid, tomo XLVI, cuad. 4.°, pags. 459-465. Ma-
drid, 1952,

Risera Farc, J. M., y Risa Arperfu, O.: Sobre la apli-
cacion de los métodos de la perspectiva cénica al di-
bujo de bloques diagramas. “FEstudios Geograficos”, nt-
mero 31, pags. 195-234, con 17 figs. (una despleg.).

G) OBRAS DI GEOGRAFIA GENERAL
Y UNIVERSAL

ALLix, A.,: Manual de Geografia general, fisica, humans
y econémica. Trad. y adaptacién de J. M. Casas To-

RRES, Rialp, S. A., 903 pags., con 181 mapas y figs,,
CXLII lims., 1.* ed. Madrid, 1950.

FErRNANDEZ URCELAY, R.: Amenidades geogrdficas, Geogra-
fia infantil ilustrada. Fdit. Cantabrica, 48 pags., con fi-
guras en negro y color. Bilbao (sin fecha).

FisHER, J.: Peinticinco mil siglos de b4istoria de ia iie-
rra. La fascinadora aventura del mundo en que vivimos.
Edit. Daimén, vol, 2.° de la Enciclopedia Juvenil del si-
glo xx, 67 pags. Barcelona (sin fecha). Con mapas em
relieve, diagramas e ilustraciones en color.

TERAN, M. pE: I'nago Mundi, Geografia universal, Edi-
ciones Atlas, tomo I, 540 pags., con 11 figs. y 25 lams.;
tomo II, 472 pags., con 103 figs, y 21 lams, Madrid, 1952,

H) GEOGRAFIA DE ESPARA
Prans, P.: Geografia de Espaiia (en prensa). Iniciacidn
a la Geografia de Espafia geueral y regional a través
de los métodos activos,



Vita VALENTS, J.: Geografia general de Espaiia. Enciclo-
pedia UTEHA para la juventud. Montaner y Simén, So-
ciedad Anénima, vol. 5, pigs. 85-114, con mapas en co-
lor y fots. en negro. Barcelona, 1955.

I) REVISTAS DEDICADAS A LA ENSENANZA DE
LA GEOGRAFIA

L'Informotion Géographique. Paris, J. B. Bailliere et
Fils. Aparece durante el periodo escolar. Comenzé a pu-
blicarse en 1936 y su objeto es informar al profesorado
y orientarle en su labor.

Geographica. Revista de informacién y ensefianza. De-
partamento de Geografia aplicada del Instituto Elcano,
Zaragoza. Fue fundada en 1954 por José M. Casas. Pu-
blica, ademdas, un suplemento bibliografico en forma de

separata, que recoge las publicaciones ingresadas en la
Bibliotcca del Departamento. LEsta revista es de gram
interés para el docente espaiiol.

J» BIBLIOGRAFIAS SOBRE DIDACTICA DE LA
GEOGRAFIA

MENSUA, S.: Bibliografia sobre metodologia y ensesianza
geogrdficas. “Revista de Educacién”, nim. 47, vol, XVI,
piginas 91-95. Madrid, 1956, Este articulo contiene una
seleccion de las principales obras sobre los problemas
de metodologia geografica sistematizadas ¢n una serie
de apartados para facilitar su uso. Se hacen breves apre-
ciaciones criticas de las obras resefiadas, que resultan
muy orientadoras para el lector,

LA OBSERVACGIOHN
DE LA REALIDAD

EN LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA
Por Manuel BURILLO

Profesor de Escuela del Magisterio
de Ciudad Real.

L A Geografia es la clencia que analiza y describe

el paisaje terrestre. Estudia la fisonomia del globo,
e#to es, los diversos aspcctos que resultan del clima,
del relieve, de las asociaciones vegetales, de las agrupa-
ciones humanas, asi como las fuerzas fisicas y huma-
nas que presiden su disposicion en el tiecmpo y en el
espacio. No estda formada esta disciplina por un sim-
ple catilogo de hechos geogriaficos fisicos y humanos;
su contenido cientifico, ‘“‘conocimiento de las cosas por
sus causas’, nos conducira a la explicacion razonada
de los diversos fenémenos que se desarrollan sobre la
superficie de la Tierra.

Cada ciencia tiene los métodos que corresponden a
su especifica manera de ser. La Geografia, como las
demas Ciencias naturales, se inspira en la idea de la
unidad terrestre; orienta siempre sus indagaciones hacia
los variados aspectos que reviste la superficie de la
Tierra en los distintos lugares, y tiene por misién es-
pecial, segiin nos indica Vidal de la Blache, ‘“estudiar
como se combinan y modificon las fuerzas fisicas y
biolégicas que rigen el mundo, aplicindose a las diver-
sas partes de la superficie del globo™.

A partir de los grandes gedgrafos alemanes Hum-
bold: y Ritter, nuestra asignatura ha pasado a ser una
Ciencia de la Naturaleza, de razonamiento y de locali-
zacion, dejando de ser una mera descripcion, Del mis-
mo modo, sus métodos de ensefianza también han su-
frido transformaciones. En un principio se aconsejaba
que el estudio de la Geografia en la ensefianza pri-
maria y secundaria debe basarse en la lectura de atlas
Y mapas, y seguir, ante todo, el método sintético, es
decir, comenzar por el estudio del globo y terminar
por el de la localidad; comenzar por lo lejuno y decs-
conocido para terminar por lo conocido y cercano. Es-
tas orientaciones metodologicas estan en desacuerdo con
las modernas tendencias, que parten de lo proximo y
cercano al nifio pura llegar a lo lejano y desconocido,
© gea, que se emplea el método analitico.

El ilustre pedagogo espafiol, don Rufine Blanco, en
sa importante obra Pedagogia fundamental, justifica la
mecesidad del método en la ensehanza diciendo que el
entendimiento se nutre de la verdad; pero como la
mayor parte de las verdades son dificilmente compren-
sibles para la inteligencia del nifio, es necesario elegir
aquellas que puedan estar al alcance de su capacidad.
El objeto del método pedagdgico—aifiade—es hacer ac-
eesihle la verdad al entendimiento infantil, de donde
se deduce su necesidad e importancia.

La ley de Educacién de 1945 (titulo 1I, “‘La escuela®™,
capitulo IV, “La ensefianza’) dispone que la enseiianza
se organizari en “plan cickico”, de conformidad con el
desenvolvimiento psicolégico de los escolares a través
de los distintos periodos de graduacion. Esta ley in-
cluye la Geografia, y particularmente la Geografia na-
cional, en el grupo fundamental de conocimiento que
proporciona la ensefianza primaria, e innediatamente
después de la Religion, o formacion religiosa del niiio.

Frente a la fiacil y anticuada tendencia de la ense-
fianza libresca, memoristica, aparecen los métodos “‘di-
rectos”, que tratan de poner al nific en relacion inme-
diata con lus cosas que ha de aprender. El profesor
Gallois nos indica que “la ensefianza de la Geografia,
bien hecha, es una ensefianza originsl, que introduce
al pequeiio escolar, desde el primer momento, en el
mundo de las realidades”. En el mismo sentido se si-
tia M. Dupuy, al decir que en la ensefianza, ‘“ante la
realidad”, le corresponde lugar preeminente a la Geo-
grafia, ‘““ciencia de realidades”, que sc ofrecen a nues-
tra observacion en la Naturaleza; esta observacion se
hace en cl estudio de la Geografia local, y después
hay que acudir a buenas fotografias, proyecciones lu-
minosas, etc. La Geografia es una de las ciencias me-
nos librescas de cuantas se cursan en escuelas prima-
rias; adquiere un verdadero aspecto y relieve cuando
se estudia en la vida, no en los libros, siempre titiles,
desde luego, y necesarios, pero que pueden ser reflejo
palido de una realidad espléndida.

Estas ideas nos llevan a considerar la importancia
que tiene la observacion de la realidad en la ensefian-
za de la Geografin cn la escuela primaria. Esta materia
es, ante todo, ciencia de las cosas, de los hechos visi-
bles y concretos, ciencia de conjuntos armonicos, que
han de ser vistos con claridad y después reproducidos
con la mayor fidelidad posible. Es preciso acostumbrar
al escolar a la observacién de las cosas y a ejercitar
su atencion. Todo esto anteriormente indicado es en-
sefianza por “intuiciéon”, palabra que, segin su etimo-
logia, permite la *visién interior” directa ¢ inmedia-
ta de un objeto o de un grupo de objetos. Psicolé-
gicamente significa la intuicién I\ operacién mental
per la cual el espiritu se pone en contacto directo
con la realidad. Indicaba Pestalozzi que “la intuicién
es el principio de todo conocimiento”. Existen dos cla-
ses de intuicion: la sensible y la intelectual; la pri-
mera consiste en ponerse en contacto directo con las
cosas y la segunda estd formada por las representa-
ciones, los conceptos y los conocimientos que tenemos
de las cosas.

La Geografia es, acaso, la ciencia que se presta en
mayor medida a Ia aplicacién de la intuicion y méto-
do intuitivo. La Naturaleza es, sin género de duda,
el gran libro abierto siempre en el que se puede ¥y
se debe ensefiar a los nifios las cosas que a ella se
refieren; estos ecscolares no comprenden las cosps abs-
tractas, y, en cambio, tienen gran facilidad para los
hechos concretos. Todo esto trae como consccuencia
la conveniencia de “explicar sobre el terreno™ deter-
minadas lecciones, la vision directa, cosa que ha sido
atacada en diversas ocasiones nlegando la pérdida de
tiempo que ello traeria consigo. En realidad, puede su-
ceder lo contrario, ya que algunos temas o lecciones
costarian maés trabajo aprenderlas con una explicacién,
o con los libros, en lugar de exponerlas ante la misma
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Naturaleza, con la circunstancia favorable, en este caso,
de gue se olvidarian menos.

En el mismo lugar del emplazamiento escolar, o en
sus alrededores, se pueden dar variadas lecciones de Geo-
grafia observando la realidad. Sicmpre habré un mon-
tecillo 0 una colina, una llunura o algunas diferencies
de nivel, que seiinlaran accidenies o formas de relieve,
ex los que podemos mostrar montes, mesetas erosiona-
das, valles fluviales, etc. Todo esto nos permitira dar
una leccion de Geogrufia fisica o de Geologin, y hacer
comprender facilmente a nuestros alvmnos la erosion
producida por Jos vientos o por las aguas.

Las explicaciones sobre el clima, haciendo alusién
a sus elementos y factores, seran facilmente compren-
didas por los e-colares si les hacemos observar la si-
tuacion de [a comarca y el estudo medio de la atmds-
fera local. El clima explica muchas veces por si solo
un paisaje. Por su estitica (atmoslera) y dinamica
(tiempo atmosférico), por su papel meteorizante y for-
mador de relieves, por su influencia en el reparto de
la vida vegetal y, por ende, de los animales y del hom-
bre...

La sombra que el Sol produce en el patio de la es-
cuela en las distintas horas y en las diversas estaciones
del afio nos dara motive para explicar la salida y puesta
del referido astro y de su distinia elevacion scbre el
horizonte en el verano y en el invierno.

Una aoldea, rn edificio ristico, puede darnos ocaseion
para hablar sobre el poblamiento, concentracion o dis-
persion de los habitantes.

El modo de vida, la economia de los pueblos, también
pueden basarse en las obrervaciones de la realidad. Para
ello comeniuremos indicande a nuestros alumnos que
Ia casa es genmeralmente un instrumento de trabajo; su
disposicion nos aclara muchas veces las ocupaciones hu-
manas: un cortijp, una barraca, un horreo, un taller,
etcétera, nos hablara de distintas actividades. Los cami-
nos vecinales, las carrcteras, los ferrocarriles, serin la
base de una leccion sobre las vias de comunicacion y
el comercio.

En resumen, pocas enseiianzas como la nuestra se
prestan tante a las lecciones ocasionales, que deben des-
arrollarse siempre que lo aconseje algun motivo impor-
tante y teniendo ejemplos a la vista: un eclipse, una
torn:enta, el estinje o inundacion fluvial, la trashumaan-
cia del ganado, la vendimia, la construccion de un pan-
tano o ¢l paso de un canal de regadio. Todo esto, con-
venientemente explicado por el Maestro, dificilmente lo
olvidara el esacolar.

La observacidn de la realidad debe ser también com-
pletads y localizada en globos, mapas y croquis, en la
pizarra o en el jripel. Se habituarda a los nifios a situar
los hechos de Geografia fisica, humans ¢ econémica so-
bre sencillos croquis, que tanto valor tienen en la ense-
fianza de nuestra materia: un dibujo en la pizarra en-
sciia en un momento con toda claridad lo que, sin ayuda
del croquis, exige largas explicaciones orales. Lo mismo
podemos decir del gran valor pedagégico que tiene la
interpretacion de mapas ¥ planos, destacando entre aqué-
llos lIos llamudos mapas en relieve, que son rveproduccio-
mes mas ¢ menos exactas de la realidad. Juntamente con
la explicacion del Maestro el alumno encontrara en el
libro el complemento necesario. Siempre que sea posi-
ble, afiadamns, en fin, la conveniencia de utilizar diver-
sos medios audiovisuales que serviran para fijar los co-
mocimientos adquiridos en la observacion directa: estam-
pas, laminas, 1arjetas postales geograficas, proyecciones,
elcétera,

La ensefianza de la Geografia en la escuela primaria
comprende dos periodos: elemental y perfeccionamiento.
El periodo elemental abarca la edad escolar desde los
seis hasta los diez afos y se divide en dos “ciclos”;
en el primero (edad escolar de seis a siete afios, y de
siete a ocho) se desarroliaran los llamados “conocimien-
tos sociales”, procurando despertar en los pequefivs alum-
nos el interés por los hechos historicogeograficos, dando
ecasion al didlogo en conversaciones animadas, gratas y
amenas, guiadus habilmente por el profesor. En estos
dos primeros afios adguieren mayor importancia las ob-
servaciones de la realidad; en ellos desarrolluremos temas
que puedan ser facilmente comprobados por los unifios:
“gl edificio escolar y las calles que lo rodean”, ‘“‘ideas
fundamentales del Sol”, “la Tierra y la Luna y sus
movimientos”, “‘las estaciones del #iio”, “los puntos car-
dinales”, etc. En el segundo curso de ‘“‘conocimientos
sociales” (de siete a ocho afhos) se ampliaran las no-
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ciones del afio arterior, dando paso a determinadas ideas
geograficas de la provincia o region, una ver que ya
se poseen los hechos locales, explicados y observados
en el curso anterior. Se puede iniciar entonces la con-
feccion de seuciilos croquis,

El segundo ciclo del periodo elemental comprende dos
cursos. de ocho a nueve afos y Ge nueve a diez. En
elles se desarrollurdn ya tenias propiamente geogrificos
en clases alternus. También aqui Ia observacion juega
importante papel, ya sea directa—Ila mas aconsc¢jable,
pero no realizable, en gran parte—o indirecta, por los
medios audiovisuales a nuestro alcance, sin olvidarnos
del papel fundamental que tienen los mapas. Entramos
de lleno en el aprendizaje inicial de nuestra asignatura
y hemos de partir de lo inmediswo para afianzar loe
conocimientos: clima, paisaje, economia local, nos da-
ran datos para el estudio de la provincia, nacién, con-
tinentes y el mundo, procurando hacer de la Geografia
una ensefianza atractiva. El fin primordial de la parte
educativa de esta mauteria es agradecer al Creador la
contemplacion de la belleza que nos brinda. Su ense-
fianza debe desenvolverse en la misma esfera de la ex-
periencia infamil.

El periodo de perfeccionamiento abarca dos cursos:
de diez a once anos y de once a doce. Siguiendo el
método ciclico se amipliaran en estos afios los conoci-
miertos sobre Geografia general y descriptiva. En las
explicaciones sera muy conveniente que los alumnos ten-
gan a su alcance mapus, revistas, libros y todo el mate-
rial necesario para gue hagan ejercicios completos de
estudio dirigidos por el profesor. Asimismo, procurara
éste proyectarles diapnsitivas y documentales.

Fuera de la edad obligatoria existen los dos cursos
del periodo de iniciacion profesional: docc a trece aios
y trece a catorce, en los que se siguen ampliando los
conocimientos geograficos, dando entrada en el ultime
afno a numerosas cuestiones de Geografia economicas
agricultura, ganaderia, industrias, medios de transporte,
etcétera. Las lecciones sc explicaran desde un punto de
vista, sistema de globalizacion, relacionando las demas
materias que puedan intervenir directa o indirectamen-
te en las cuestiones a tratar. Cuando sea posible, tiene
gran valor aqui la visita a campos de cultivo o centros
industriales, Estas pequefias excursiones son estudios de
geografia aplicada que nos proponemoe realizar fuera
de nuestra clese, en plena Naturaleza o paseando por
las calles del pueblo o de la ciudad, formulando pre-
guntas, con arreglo a un plan previamente concebido,
de los hechos geograficos que apcreceran. El objetivo
tiene que estar bien marcado: aquellos campos agri-
colas, un mercado, una estacién, un barrio residencial,
el rio cercano, la alts torre de la iglesia para contem-
plar un amplio horizonte... En todos estos casos es com-
veniente que el profesor lleve varios tipos de plunos, a
fin dc marcar sobre ellos los fenémenos que nos inte-
resen; del mismo modo debe manejar la brijuls y ex-
plicar con ella la orientaciéon. Las excursiones obedecen
a exa necesidad: ir a busear la Naturalezn para ensefiar
sobre ella. Después de realizada ésta, el pusec o el viaje,
es necesario luego recopilar y ordenar los datos reco-
gidos. Las excursiones estin reputadas en nuestros dias
como uno de los mejores procedimientos generales de
educacion moderna, y es en la ensefianza geogrifica
donde encuentran, acaso, su principal aplicacién.

M. B.
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LA ENSENANZA DE LA GEGGRAFIA
EN LA ACTUALIDAD"

Por Benoit BROUILLETTE

el secundario.

INTRODUCCION,

Es evidente, para todes aquellos
que reflexicnan sobre la orientacién
actual de la ensefianza, que la Geo-
grafia bien comprendida es una de
las disciplinas fundamenrtales. Todos
utilizaimos la Geografia, consciente-
mente o no, a diario; las formas de
vida son una adaptacién mis o me-
nos perfecta del hombre a las con-
diciones ambientales. La Geografia,
ciencia de la Tierra, tiene por obje-
to estudiar el suelo, el subsuelo, las
aguas, el clima, la flora y la fauna,
para prever, en la medida de lo po-
sibls, c6mo el hombre puede obte-
ner su subsistercia de los elementos
naturales, y encontrar técnicas efec-
tivas para satisfacer no sélo sus ne-
cesidades esenciales — alimentarse,
calentarse, defenderse, vestirse -—,
sino también tedas las otras que se
multiplican segiin el desarrollo de
los progresos de las diversas civili-
zaciones. Para analizar y compren-
der los fendmenos complejos de los
cuales es testigo, el hombre moder-
no debe utilizar los datos de varias
disciplinas; mas sélo la Geografia,
situada en e) punto de enlace de las
Ciencias naturales y humanas, puede
ofrecerle una sintesis vilida, uua
panoramica de conjunto satisfactoria
para un no especialista.

La Geografia es, primordialmente,
una ciencia de observacién. Muestra
a los nifios c6mo deben ver 2quello
que les rodea: el paisaje rural o ur-
bano, el especticulo de las gentes
que van al trabajo; lo primero es
estitico, lo segundo animado. Ella
les ensefia un vocabulario adecuado.
Este, bastante elemental en el pri-
mer estadio de la ensefianza, se en-
riquecerd progresivamente de modo
paralelo al desarrollo que se adquie-
ra en otras disciplinas escolares. Pe-
re no todo el conienido geogréfico
Muede ser ensefiado por observacio-
nes dirertas, incluso al principio.
Hay que servirse de un medio auxi-
-*-_-

(™ Traduccién de G. G. M.

R EPRODUCIMOS, por su gran interés didactico-pedagégico, las
partes mds reilacionadas con la ensenanza de la Geografia al ni-
nivel primario de la Introduccién, debida al profesor Benoit Brouil-
lette, de la Universidad de Montreal, presidente de la Uniéon Geo-
gréfica Internacional, publicada en €l nam. 1, vol. XIII, 1961, de
la "Revue Analytique de I'Education”, U. N. E. S. C. O. dedicado
a la ensenanza de la Geografia. El texto de dicho nimero recoge
la documentacion remitida por los
U.N.E. S C. O, incluyendo informacidn bibliografica, relativa a le-
gislacién, instrucciones y manuales didacticos, publicaciones tedricas,
metodoldgicas y filoséficas, tanto para el nivel primario como para

Estados miembrcs de la

liar propio para esta disciplina: el
mapa, que, bien utilizado, ilustra las
primeras ncciones abstractas. EI
maestro dibuja sobre la pizarra el
planc de su clase, después el de la
escuecla y las calles adyacentes, Los
alumnos no tendran dificultad algu-
na en reconocer estas cosas. Les fa-
miliariza con la nocién de escala
~—pues lo que el maestro traza sobre
la pizarra no es sino una reduccién
de las superficies y distancias rea-
les—; més tarde les hace compren-
der la orientacién gecgrafica segfin
los puntos cardinales. Seguidamente
vienen las representaciones cartogra.
ficas de la re~ién y del pais, y, por
tiitimo, lag de ios continentes y océa-
nos del mundc. Sin embargo, el
maestro s6lo debe utilizar los mapas
después de haberse asegurado de que
sus alumnos sabzn interpretar los
simbolos representativos de los acci-
dentes geograficos. Algunos tienen
un valor universal: el color azul, per
ejemplo, representa las aguas: el
verde, las llanuras; el marrén, el
anaranjado y el amarillo, relieves de
m&s o menos elevacién. Otros son
mas convencionales: puntos, cuadra-
dos, o circulos nesros simbolizando
las ciudades, segfin su importancia.
Dibujos o colores evocan los dife-
rentes tipos de cultivos, los bosques,
las estepas, los desisrtos. La varie-
dad de caracteres sirve para diferen.
ciar los accidentes geograficos (re-
lieves, lagos, cursos de aguas) de
la toponimia de la regién o de; pafs.
Lineas de rasgos continuos o de pun-
tos delimitar las fronteras adminis-
trativas; la cuadricula de las coor-
denadas (latitud y longitud) comple-
ta el mapa en un nivel de estudio ya
méas avanzado, de modo qQue puedan
situarse con exactitud los lugares
por referencia al conjunto de un pafs
o al globo terrestre.

Ademis de mapas se recurre a las
ilustraciones, ya sean grabados, fi-
guras de un manual o diapositivas
proyectadas sobre una pantalla, pero
incluso aquf ge impone una inicia-
cién previa, aunque el nifio esté ya

familiarizado con log libros ilustra-
dos. Al maestro le es necesaria una
gran paciencia para enseflar a sus
alumnos a distinguir los elementos
esencialzs de un paisaje, a no dejar-
se confundir por detalles superficia-
les o insignificautes y a pasar de
una escena conocida a otra descono-
cida,

Le Geografia, en su fase inicial,
se funda por completo sobre la ob-
servacidn, va sea directa o indirecta.
Trata de cosas que conocen los alum-
nos en su medio, pero los guia pro-
gresivamente hacia lo desconocido
por medio ds comparaciones o de
contrastes, ¢Cuindo llega a ser ex-
plicativa?, o, en otros términos,
¢cuindo debe hacerse llamada al ra-
zonamiento de los alumnos? Los psi-
cblogos no estin de acuerdo sobre
esto. Unos sostienen qune la evolu-
cién psicolégica del nifio es conti-
nua; otros, que se hace por medio
de etapas netamente diferenciadas.
Segn M. Emile Marmy, psicélogo
suizo, se distinguen tres niveles su-
cesivos de comprensién en el nifio
y en el adolescente.

1°> E! acercamiento global indi-
ferenciado. Los heches geograficos
no son aprehendidos mentalmente,
sino en cuanto distintos de otros he-
chos no geograficos;

2.° El acercamientn geografico
de modo formal, aunque precienti-
fico;

3. EI acercamiento propiamente
cientifico,

El primero de estos niveles co-
rresponde cronolégicamente a la ter-
cera infancia, es decir, a la primera
e’dad escolar (de ocho a once afios);
el segundo corresponde a la adoles-
cencia y, sobre todo, a su etapa pos-
terior (de doce a quince o dieciséis
afios); el tercer nivel, que es el de
la juventud y el de la edad adulta,
no se alcanza sino en los estudios
unjve-gitarios. Podriamos decir,
pues, para simplificar las cosas, que
en el nivel primario el nifio despier-
ta a la real.dad objetiva y adquiere
los conocimientos de una manera
prictica y empirica; incorpora las
nociones-ideas gracias a sn memoria
mecéinica, que destaca en esta edad,
y al ejercicio espontineo del pensa-
miento operativo. Capta los hechos
reales globalmente, por su inteligen-
cia, pero sin poderlos diferenctar.
No ha alcanzado la etapa de la Geo-
grafia explicativa.

En el nivel de los estudios secun-
darios destaca en los alumnos, ha-
cia la edad de once afios, una fase
activa seguida de un periodo de re-
poso, de sedimentacién, hastz la
edad de quince afios; es decir, hasta
la adolescencia, donde se efectia una
revisién. Esto se observa en la pric-
tica de la ensefianza. En las primeras
clages secundarias los alumnos par-
ticipan activamente en las lecciones.
Mis tarde, hacia los catorce y quin-
ce afios, son pasivos, amorfos, no
tienen gusto alguno para intervenir
en las exposiciones. Después, cuan-
do han pasado de los quince afios,
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maniffestan una mayor actividad fun-
cional del razonamiento, aunque
muestren un pensamiento todavia
precientifico, pero curioso, por los
grandes problemas que ofrece la
Geografia, ya racional. Se hatlan dis-
puestos para abordar el nivel univer-
sitario, donde las cuestiones serin
tratadas de una manera verdadera-
mente cientifica. Por tanto, deben
tenerse en cuenta estos hechos psi-
colégicos en la redaccién de los pro-
gramas y en la eleccién de los méto-
dos de ensefianza.

LA GEOGRAFIA EN EL NIVEL
PRIMARIO,

En el nivel primario, la Geografia,
ensefiada por maestros no especia-
lizados, es esencialmente una leccién
de cosas. H= aqui la opinién de nues-
tro colega inglés Tom V. Brown so-
bre esta materia: “Es necesario ha-
cer el estudio de la Geografia atra-
yente, eligiendo con gran cuidado
las cuestiones a tratar, utilizando
métodos variados y dando un caréc-
ter dindmice a la enseiianza, De los
cinco a los once afios el nifio cam-
bia mucho, y su ecpiritu se desarro-
1la, sin duda, méas ripidamente que
durante cualquier otro periodo ulte-
rior de la misma duracién. Los mé-
todos seguidos deben ser sensible-
mente distintos para los tres prime-
ros afios y para los tresg nltimos, y
es necesario, en todo caso, modifi-
carlos de un aio a otro. Los nifios
muy pequefios gustan de aprender
por la observacién y la accién, y se
hallan muy inclinados a cambiar de
trabajo a menudo; sin embargo, pue-
den fijar largamente su atencién so-
bre una materia que les apasione.
Conviene iniciarles en los fenéme-
nos de la Naturaleza, impulsarles a
practicar las actividades de aire li-
bre, paseos, etc., y darles una pri-
mera idea de las maravillas del mun-
do que les rodea: el Sol, la Luna y
las estrellas, las estaciones y el me-
dio, la vida de las plantas y de los
animales, los aspectos tan diversos
del paisaje, las montafias, los valles
y el mar.

Es la edad de la libre expresién
y del entusiasmo. Las actividades es-
celares se organizan alrededor de
“centros de interés”, que permiten
referir a los alumnos atrayenteg re-
latos que traten de los trabajos hu-
manos — agricultura, construccién,
minas, etc. —, y, sobre todo, que les
den a conocer el modo de existencia
de los nifios de otros paises, que
pueden comparar con el suyo. Los
métodos activos juegan un papel pre-
dominante: el modelado, la pintura
y el dibujo son los principales me-
dios de expresi6én utilizados. Ejer-
citindose en trazar el plano del aula
0 del patio de recreo, por ejemplo,
el nifio se prepara para iniciarse en
la lectura de los mapas. Para favo-
recer la comprensién de un relato
conviene organizar, siempre que se
pueda, una excursién sobre los luga-
res o solicitar de los alumnos que
lo ilustren, pues los nifios a esta
edad tienen una imaginacién muy vi-
va, y corren el riesgo de forjarse im-
presiones enteramente falsas”.

En muchos paises los primeros
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afios de estudios primarios son em-
pleados, en lo que concierne a la
Geografia, en trabajos manuales, ya
sca en clase o en el patio de recreo:
modelado con arcilla o en la caja
de arena, tallado, dibujo, aplicacién
de colores. En la provincia de Que-
bec, por ejemplo, los alusinos tienen,
a modo de manuales, cuadernos (1)
de dibujo que completan, colorean,
cortan, etc,, segln las orientaciones
del profesor. Este dispone del Libro
del Maestro correspondiente a cada
curso.

A partir de los nueve afios convie-
ne dar una mayor ordenacion a los
conccimientos empiricos del nifio.

“El nifio de nueve afios—escribe
Tom W. Brown—gusta de las colec-
ciones, comienza a ser capaz de cla-
sificar los objetos que recoge. Su
curiosidad es muy viva y se interesa
mas que anteriormente sobre las ‘par-
ticularidad=s de la vida cotidiana. Es
preciso, pues, en este momento co-
menzar a darle las nociones mais
completas de Geografia humana, des-
cribiéndole las condiciones de exis-
tencia, el medio y el ambiente de
ciertas poblaciones. Le agradan las
narracionss redactadas en un estilo
muy simple, escritas por explcrado-
res O viajeros, quienes refieren lo
que han visto y los problemas que
se les han presentado y a los cuales
han tenido que afrontar. Es con-
venienie animarle a que haga lectu-
ras personales de este género; ob-
tendri también gran provecho del
estudio de casos tipicos elegidos a
titule de ejemplo. Es indispensable
no descuidar el estudio del propio
pais. Deberd ser precedido, seglin
Brown, de una explicacién del medio
donde vive ¢l nifio. Importa, asimis-
mo, desarrollar la memoria del esco-
lar en la etapa precisa en la cual le
agrada ejercer esta facultad, es de-
cir, hacerle aprender de memoria.
Al nifio le gusta también contem-
plar las ilustraciones graficas y pue-
de cbtenerse de esto gran provecho,
a condicién de que sus observacio-
nes sean bien dirigidas por el maes-
tro.

El objeto principal de la ensefian-
za geografica al nivel primario seri,
pues, segiin Brown, “despertar el in-
terés y estimular la curiosidad del
nifio; ésta le impulsa z instruirse y
es, en general, muy viva, Conviene,
por tanto, procurar que los nifios
tengan tiempc para satisfacerla ple-
namente. Las repeticiones constantes
no aburren a los nifios tanto como
a los adolescentes o a los adultos.
Estos abandonan un juego o una ocu-
pacién muchc antes que un nifio. Es
preciso, pues, permitir a los alumnosg
que prosigan el estudio de un tema
tanto tiempo como desen. Por otra
parte, suele cometerse el error de
renunciar a abordar tal o cual cues-
tién, juzgada demasiado compleja
para ellos, Aunque nc puedan ser
capaces de captar la relacién causal,
les es posible aceptar log hechos.
Conviene decirles aauello que suce-
de, dejando para mais tarde el cui-
dado de explicarles por qué las cosas
suceden asf. Un nifio puede hacer gi-
rar el mando de un aparato de radio

(1) Coleccién Prerve Dacenats: ABC de la
Géographie, 3 vols, (primero, segundo y tere
cer cursos), Librerfa Beauchemin, Montreal.

hasta que consigue captar el progra-
ma de su eleccién mucho antes de
que sea capaz de comprender cé6mo
funciona el aparato”.

Durante los tres o cuatro afios
Gltimos de estudios primarios los ni-
fios deben aprender un vecabulario
geografico adecuado, conocer log
rasgos esenciales de su regién, de su
pais y de los paises extranjeros, in-
cluso si estas nociones no pueden
pasar de ser empiricas y no sean
cemprendidas de una manera razo-
nada hasta mas tarde. Muchos de es-
tos alumnos no llevarin sus estudios
més lejano. Pero la Geografia habria
fracasado en su tarea si no hubiera
procurado a estos futuros ciudada-
nos un equipo indispensable de co-
nocimientes fitiles en la vida. Para
que sirva de ejemplo, he aqui cémo
se procede en el Canadid francés.
Daeaspués de los tres primeros afios
—en los que la ensefianza se impar-
te sin manual—el curso elemental
de Geografia se extiende sobre dos
afios alternando con el curso de His.
toria, en cuarte o quinto (alumnos
de nueve o diez afios) y después en
sexto y séptimo afios (alumnos de
once a doce aiios). El libro primero
del curso elemental (2) resume las
nociones generales de una manera
mis sencilla que muchos dibujos en
colores, pues trata de la provincia
de Quebec en su conjunto y segln
sus regiones, invitando a los alum-
nos para que observen directamente
a su alrededor, o por medio de ma-
pas murales en clase y algin ma-
nual, y fijindose especialmente en
las fotografias en colores muy nu-
merosas que lc ilustran. El tomo se-
gundo es para los alumnos de més
edad y describe las tres divisiones
del Canadi segfin el método de los
itinerarios. Loos alumnos contemplan
su provincia natal, volando en heli-
céptero sobre sus tres regiones na-
turales, después visitan Ontario en
autocar y, asimismo, las provincias
maritimas del Atlintico. No sblo se
solicita que fijen su atencién en lo
pintoresco de la Naturaleza y los re-
cursos locales, sino también sobre
los recuerdos histéricos. Atraviesan
seguidamente la pradera canadiense
en tren, de Winnipeg a Calgary, y
tcman el autocar para llegar a Ed-
monton siguiendo por los contra-
fuertes de las Rocosas, hasta los
Parques Nacionales, La travesia de
la Cordillera, en la Columbia brita-
nica, se efectfia en autocar y conti-
nlian con un crucero en barco que
lleva a2 los alumnos hasta 1a costa
de fiordos del océano Pacifico, Fi-
nalmente, son iniciados en los mis-
terios y las riquezas potenciales del
Gran Norte, por viajes sobre la re-
giébn de Mackenzie y de Alaska,

La parte de los pafses extranjeros
es res‘ringida, es cierto, pero es tra-
tada, ¥y se completari en el nivel
secundario. Siemnre estudiamos los
Estados Unidos en cuatro lecciones
(rasgos fisicos, humanos, econémi-~
cos y regionales) y el resto del mun-
do por grandes conjuntos (Américs
latina, Europa, Asia, Africa y Ocea-
nia).

(2) Coleccién Piezax Dacrxals: Cours 4M4-
mentaire, Géographie, tomos 1 y 71, Centre
de Psicologia y Pedagogis, Montreal, 1960.




BL OBJETO DE LA GEOGRAFIA
Y SUS METODOS.

Su objeto esencial es interesar a
los alumnos, instruirlos, pero, sobre
todo, formar su inteligencia por me-
dio de la Geografia. Dejemos a la
ensefianza superior el cuidado de
producir especialistas, ya para la en-
sefianza, ya para la investigacién.

Para adecuar sus objetivos a los
miveles que nos interesan, la Geogra-
fia debe ser bien comprendida y en-
seiiada segiin métodus modernos, El
contenido de los programas no suele
ser en si lo mas importante. Cada
pais, o incluso cada provincia, lo fija
segin sus necesidades. Lo que inte-
resa es disponer de buenos pedago-
gos. Para convencernos de esto re-
cordamos a M. Clozier, su clase de
Geografia y todo el material que uti-
liza: el mapa mural siempre pre-
sente, el aparato de proyeccidn, las
fotografics sobre un panel, el profe-
sor tiza en mano, esti presto a tra-
gar un croquis sobre el encerado, un
esquema, una grafica, sin hablar de
las actividades extraescolares (ex-
cursiones, visitas a fabricas, etc.).
Esta disciplina requiere la mas am-
plia documentacién, al mismo tiem-
po que es, para los alumnos, la mas
rica fuente de informacién, Esto es
asi porque el profesor (y de modo
imprescindible en el nivel secunda-
rio) debe estar al dia en lo relativo
a los progresos de la ciencia geo-
grafica, de las transformaciones eco-
nbémicas y politicas del mundo, Gnico
medio para que conserve vivo el es-
piritu de sintesis que es piedra de
toque de la Geografia, para captar
lag interpretaciones de los fenéme-
nos fisicos y determinar las etapas
del desarrollo de las unidades eco-
némicas en su localizacién. Frente
8 los alumnos el maestro debe depu-
rar, clarificar, decantar, eliminar lo
accesorio para atenerse a lo esencial,
evitando el dogmatismo—actitud de
los principiantes o de los maestros
rutinarios—. La Geografia no resuel.
ve los problemas presentados a los
alumnos, mas propone soluciones ca-
da vez mis aproximadas o verdade-
ras. Los alumnos adoptan entonces
una postura de a*encién para recibir
con agrado los datos siempre actua-
les. El profesor crea en ellos la in-
quictud de saber, base esencial de

toda pedagogia. En la mayor parte
de los paises los programas van
acompafiados de instrucciones peda-
gbégico-didacticas. Pueden resumirse
€éstas como sigue, respecto a sus
fines préacticos:

1. La exposicién geogrifica. Es
indtil buscar la leccién-tipo de Geo-
grafia, Ademis de su cometido de
despertar las inteligencias, el ver-
dadero profesor con recursos tiene
mialtiples procedimientos. Cada
maestro posee una idiosincrasia y un
temperamento propio; sus oyentes
son extraordinariamente distintos y
variables de un afio a otro. Los pro-
cedimientos usuales son de dos cla-
ses: la exposicién-conferencia, en la
que es necesario evitar el dogmatis-
mo, y la leccién-conversacién. Esto
asocia a los alumnos a la elabora-
cién del curso, sobre todo cuando se
trata de los méis jdovenes; es una
exposicion en comiin, se efectfia se-
gun el orden deseado por el maes-
tro, de modo que sea cons:ructiva
en el espiritu de los nifios,

2, E] crogquis, la ilustracién y el
mapa. Son cosas necesarias para
evitar la ensefianza libresca. El éxi-
to de este procedimiento depende
de la competencia del maestro y del
esfuerzo personal del alumno, en
quien la curiosidad se mantiene des-~
pierta por las imigenes presentadas,
o por alusiones y comparaciones re-
lacionadas con su experiencia coti-
diana. Mapas, grabados, modelado,
planos en relieve y otros documen-
tos son indispensables como proce-
dimientos para materializar la des-
cripciébn del maestro y hacer mas
persuasiva su demostracién, A falta
de proyecciones el maestro dibujara
un croquis sobre el encerado con ob.
jeto de paliar la insuficiencia de los
mapas murales o de cartografiar més
exactamente el tema de la leccién,
El mapa completa el croquis, mas
todavia es preciso iniciar al alumno
en su lectura y anilisis. Lo mismo
puede decirse de lag fotografias o
proyecciones, Deben comentarse pa-
ra que los alumnos sepan mirarlas y
comprenderlas, Estos diversos pro-
cedimientos ejercitan su memoria vi-
sual y pueden servir de resumen.

3. El cometido del manyal. La
mejor ensefianza es oral: el manual
no puede remplazar la m4s completa

exposicién. Es un instromento de
trabajo comiin al maestro y al alum-
no. Ayuda a ilustrar la leccién por
sus mapas y sus grabados, sirve para
que los alumnos hagan ejercicios y
lecturas dtiles. Es preciso evitar la
utilizacién de tales o cuales cuestio-
narios o ejerciciog totzlmente pre-
paradcs que proponen ciertos ma-
nuales, Los ejercicios a realizar han
de ser preparados por el profesor,
segn la materia estudiada en cla-
se y los puntos sobre los cuales debe
concentrarse la atencién, No es esto
tarea faci para el maestro; pero
revela gfi competencia y de ella de-
pende #1 éxito de¢ los alumnos,

4. Las excursiones., .Wara que los
alumnés aprendan a } rvar por si
mismo}y lox fenémenos que ensefia la
Geografja,, las excurgiones, paseos a
las ciudades y.al campo, las visitas
de fébricas, estaciones, granjas, etc.,
son imprescindibles, y, cuando se
quiere verdaderamente, menos difi-
ciles de organizar de lo que a me-
nudo se cree. También es preciso
prepararlas como toda otra leccién.
Abrir el espiritu de los nifies al sen-
tido de la observacién y aplicar en
la realidad ambiente las nociones
aprendidas en clase, mostrindoles
que no hay barrera alguna entre la
ensefianza y la vida, supone una sa-
tisfaccién para un verdadero maes-
tro. Puede elegirse entre dos méto-
dos sobre el terreno: hacer observar
y plantear los problemas explicin-
dolos seguidamente o reservar las
explicaciones para mas tarde, fina-
lizado el paseo.

Resumiremos todo nuestro pensa-
miento dicicndo que la ensefiunza de
la Geografia, para ser provechosa,
debe hacerse de una manera inteli-
gente por maestros que hayan proe-
curado adquirir una amplia cultura
geogrifica y que sepan adaptarse al
nivel de su auditorio escolar. Si se
limitasen a trasladar 1o escrito en
un manual se rebajarian al rango de
repetidores. Los procedimientos, in-
cluso teéramente insuficientes,
pueden dar buenos resultados si son
puestos en accién con un convenci-
miento activo y reflexivo; pero si
éste es mediocre, 1a eficacia de una
tarea serad contraproducente y for-
zada. Las instrucciones oficiales se
hacen para liberar al profesor, no
para encadenar su iniciativa.

“La poblacién activa del globo es aproximadamente de 1.000 millones de hombres. Casi
tres cuartas partes trabajan la tierra: 500 millones en el continente asiético, 50 millones en el
africano, 11 millones en América del Norte, entre 40 y 50 millones en América latina y 150
millones en Europa (comprendido el ferritorio europeo de Ja Unidn Soviética). Siendo la fe-
cundidad casi siempre més elevada en las sociedades rurales—y en particular en la gran masa
campesina de Asia—que en las sociedades industriales y urbanas, puede admitirse, a titulo
de aproximacién, que un trabajador de la tierra proporciona el sustento, por término medio,
a dos o tres personas. La existencia de ra4s de dos tercios de la poblacién del globo depende,
pues, directamente del trabajo de la tierra.

(GEQRGE, Pierre: La Campagne. La foit rurel & travers le
monde. Presses Universitaires de France, Parfs, 1956, pé-

gina 3.)
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EN TORNO A LA ENSENANZA
DE LA GEOGRAFIA

Por Victorino ARROYQ DEL CASTILLO

Inspector de Enseiianza Primaria.

Introduccion

GEOGRAFfA significa descripcién de la Tierra. Aho-
ra bien; no todo lo que hay en la Tierra tiene
el mismo interés para el hombre y. por ello, la des-
cripcién deberia comprender aquellas cosas, lugares
o hechos que tienen una cierta significacién para la
humanidad, definiendo su concepto adecuado, locali-
zandc su situacidén espaciotemporal y explicando las
causas que los han originado.

Ello nos llevaria a comprender cémo las aldeas, pue-
blos, provinciass, regiones, paises y continentes, depen-
den unos de otros para rezlizar una vida més plena y
humana. Ademi4s, esta comprensién servirfa para des-
arrollar nuestra simpatia hacia otros pueblos, para
apreciar las fuentes de su produccién, para intercam-
biar nuestros productos, para mantener, en lo posible,
buenas relaciones, para ver nuestra pequefiez en re-
lacién con el Universo, para adaptarnos mejor a las
situaciones cambiantes que determinan las influencias
geograficas, para modificar, en lo posible, estas si-
tuaciones y, en definitiva, para darnos cuenta de cémo
dependemos de la Tierra para poder vivir...

La Geografia tiene que ser el estudio de las rela-
ciones entre el hombre v el medio fisico que le rodea;
el estudio de cémo influyen los factores geograficos de
ese medio fisico en su existencia; el estudio de la in-
fluencia del hombre en el medio fisico, transformando
su paisaje y, por ello, su estructura social, politica,
econbmica y cultural.

Factores tales come el de situacién, superficie, cii-
ma, suelo, produccién, etc., tienen una suma impor-
tancia en la vida del hombre, que se traduce en varia-
das formas de ser, de actividad y de convivencia entre
sf y con los demds pueblos.

En conclusién: la Tierra no sélo es un cuerpo ce-
leste perdido en el espacio sideral y en el que se dan
una serie de fenémeros fisicos, sino un lugar donde
¢l hombre proyecta una vida, adaptindose al medio
o modificdndole para encontrar, en sentido humano,
una mids feliz existencia.

Caracteristicas de su ensefianza

La ensefianza de !a Geografia se apoya esencial-
mente en la nocién de espacio. Y la adquisicién de
esta nocién no es muy dificil para el escolar. La difi-
cultad estd cuando se intenta pasar del espacio con-
creto y visible, de todos los dias, a un espacio mucho
més lejano. Pero los escolares tienen pronto idea del

lugar de las cosas, de su extensién, de su distancia.
Los trabajos manuales, los ejercicios gimndsticos, ta
observacién, precisan la situacién de las cosas en el
espacio. Y la ensefianza mds apropiada para desarro-
llar esta nocién es la Geografia.

Su ensefi*nza encierra, en sintesis, varios elementos:

@) Adquisicién de un vocabulario geogrifico;

b) Localizacién espacial de los hechos geogrifi-
cos, y

¢) Explicacién y comprensién de los fenémenos
que los originan.

El adquirir una nomenclatura geografica, el maneje
y comprensién de un vocabulario geogrifico, es sen-
cillo si el maestro se sirve de una descripcién ilus-
trada desde los primeros cursos de la escuela.

La localizacién de los hechos geogrificos tiene un
gran valor educativo al iniciar al escolar en el uso del
plano y del mapa por medio de ejercicios graduados,
que ensanchan poco a poco su horizonte, ofreciéndole
una representacién figurada del espacio en el que todos
los hechos geogrificos, fisicos y humanos se realizan
en un lugar determinado.

Y, por dltimo, comprender la realizacién de los
fersmenos geogrificos también tiene un alto valor
educativo al hacer resaltar las influencias que el hom-
bre recibe de una multitud de kechos geogréficos y las
modificaciones que el hombre introduce en ellos, es
tructurando una manera de ser, de estar y de vivir,
y dando luger a distintas formas de convivencia, de
cultura, de ocupacién y de trabajo.

Fines de su ensefianza

a) Adquisicién de un vocabulario especifico.
b) Desarrollar el sentido espacial.

¢) Comprender la significacién y el por qué de
multitud de hechos geograficos, politicos, sociales, cal-
turales y econémicos.

d) Perfeccionar la capacidad de observacién.
e) Cultivar la intuicién sensible e intelectual.

f) Mejorar la moralidad personal y en las rela-
ciones con los demis.

g) Ampliar la capacidad social y el contacto cer
los demis pueblos.

b) Desenvolver y facilitar la comprensién de la
idea de Patria.

i) Procurar una mejor comprensién internacionel.



Medios para su enseianza
A) Dkt CARACTER GENERAL.

1. ORALES: expositivos (en sus diferentes formas:
discursivos, narrativos, descriptivos, explicativos).e in-
terrogativos (catequisticos y socraiticos).

2. Escritos: libros de texto, de trabajo, de lectura.
Revistas y periédicos. Pizarra y multicopista, Dibujos
y diagramas.

3. Auditivos: fondgrafo, magnetéfono, radiodifu-
5i6n (lecciones ordinarias, conferencias, charlas, didlo-
20s, dramatizaciones, etc.).

4, Audiovisuales: cinematégrafo, vistas fijas, tele-
vision,

5. Otros medios: ensayos, experimentos, juegos,
dramatizaciones, excursiones, trabajos, colecciones, etc.

B) DE CARACTER SISTEMATICO.

Existen variedad de métodos y sistemas para la en-
sefianza de la Geografia: Centros de Interés, de Pro-
yectos, de Problemas, de Trabajos por equipos de Tra-
bajo individual, etc. Ante la imposibilidad de tratar
de todos, en el espacio de este articulo lo haremos de
algunos:

1. Método «hbeimat»: Parte del conocimiento es-
pacial concreto que el escolar tiene de su escuela, pue-
blo o barrio para ir, paulatinamente, aumentando sus
horizontes espaciales. El orden a seguir serfa el si-
guiente: lugar (clase) para pasar al pueblo (o barrio),
luego la ciudad, después Ia provincia, mds tarde la re-
gién y, por iltimo, la nacién. Y con posterioridad:
continente y mundo.

2. Método de los tépicos: Quizd sea el més usado
y consiste en lo siguiente: la materia geogréfica a es-
tudiar se divide en partes y éstas en trozos més pe-
quefios. Por ejemplo: la nacién Espafia serfa dividida
en regiones, las regiones en provincias, las provincias
en par:idos, etc. Que sea el mds usado no quiere decir
que sea el mds aconsejable,

3. Método de los tipos: Mediante el cnal se toma
un centro geografico como una unidad. Se estudia con
todo detenimiento y detalle y después se pasa a otros.

4. Método topogrifico: Con él se ensefia la Geo-
gratia mediante el estudio topogrifico, sobre el mapa,
el plano y el terreno, comenzando por el plano de la
clase, la escuela, el pueblo, la provincia, la regidn, la
nacién, el continente y restantes paises del mundo,

5. Método de viajes: Estos viajes pueden ser rea-
lcs o imaginarios. Los reales pueden consistir en ex-
cursiones a lugares cercanos a la escuela que presenten
caracteristicas geoldgicas v geogrdficas acusadas, asi
como histéricas. Los imuaginarios: se justifican por no
poder realizar excursiones reales. Estos viajes suelen
hacerse a lugares lejanos y diferentes del propio, que
exciten la curiosidad infantil, sefialando rutas a seguir,
construyendo planos y gréficos, completando los cono-
cimientos de lecturas, ldminas, prcyecciones..., de los
paises que se van wisitando.

6. Método comparativo: Con el que se comparan
los fenémenos geogrificos de un lugar con los que se

dan en otro, sacando las consecuencias geogrificas y
humanas oportunas.

7. Método constructivo: Cousiste en la ejecucién
de mapas en relieve vy a escala con diferentes materia-
les y no solamente de sccidentes geogréficos, sino re-
lacionando éstos con las actividacFes humanas propias
del pais. Por ejemplo: Puede representarse Suiza con
el fin de mostrar cémo sus habitantes, con sus propios
recursos naturales, han sabido adaprarse al medio que
les rodea. convirtiendo los obstdculos en ventajas. Eiio
permitiria visualizar ¢l pais, comprender las razones
por las que la industria de la leche y derivados, el ta-
llado en madera, la fakricacién de relojes, etc., son las
que mejor se adaptan al medio natural. Comprender
las razones de por qué es un pai: independiente. Com-
prender su estructura social y de gobierno. Al mismo
tiempo, puede ponerse de relieve el por qué de la
atraccién que ejerce soore los turistas. Y todo eilo,
aparte, claro estd, de aprender la técnica del modelado
y adquirir una mayor comprensién de los mapas en
relieve. Un estudio asf realizado estaria lleno de vida,
de significacién y de sentido.

C) D& CARACTER SIGNIFICATIVO Y MOTIVACIONAL.

Al desarrollar una leccidn de Geografia conyendrfa
tener en cuenta, aparte de ottos, los siguientes dos as-

pectos fundamentales para que tuviera ura cierm sig-
nificacién:

1. Aspecto espacial: Cuyos ptincipales objetivos
serfan:

a) Cualquiera que fuese el hecho geogrifico a ex-
plicar o la actividad geogrifica a ejecutar, se necesita-
ria saber dénde ocurrié tal hecho o dénde se desarro-
116 tal actividad.

b) Siempre que nos refiramos a un hecho geogri-
fico habriz de localizarse, en primer lugar, en relacién
con alguna ciudad, Estado o pals y, mds tarde, en re-
lacién con una meseta, valle o cordillera y demds cir-
cunstancias geogrificas.

¢) Cuando los hechos geogréficos a explicar coin-
cidan con una regién geogrifica que abarque quizé
varios Estados o provinciss, que tienen las mismas o
parecidas industrias, poblacién, forma de vida, de go-
bierng, etc., resultarfa conveniente tratar dicha regién
como un todo, como una unidad geogréfica.

2. Aspecto humano: En el que habria que desta-
car cémo los factores y heches geogréficos, asi como
su posible modificacién por parte del hombre, influ-
yen de alguna manera en la cultura, en la estructura
social y politica, en la economia, en la manera de ser
y de comportarse de los individuos de los distintos
pueblos, dando origen a modalidades distintas de con-
vivencia, de intereses, de produccién, de usos y cos-
tumbres y de actividades profesionales.

II

Evaluacion de su enseflanza

LEGA un momento en la situacién actual de ense-
fianza en el que todo alumno tiene que rendir
cuenta de su aprendizaje y estudio. Es decir, tiene que
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suftir proebas, ejercicios o exdmenes que permitan al
maestro calificarle con una cierta objetividad. Estos
ejercicios podrén ser orales, escritos, grificos o com-
binados entte sf. De los ejercicios ya tradicionales en
nuestras escuelas no vamos a decir nada. Solamente
unas palabras acerca de las pruebas objetivas.

La intencién que se persigue, o debe perseguirse,
mediante el uso de las mismas es doble:

a) Eliminar en lo posible la subjetividad del
maestro ante la calificacién de un ejetcicio; y

b) Estimular al alumno a que estudie de una ma-
nera mds comprensiva, racional y efectiva.

Bien elaboradas pueden ser y son muy utiles para
apreciar el grado de conocimiento de los alumnos en
una materia determinada y en forma objetiva y rd-
pida. La dificultad radica en la ejecucién de estas Prue-
bas. A veces se construyen Pruebas objetivas que no
prueban nada, a no ser el desconocimiento absoluto de
quien las construye.

Para una buena confeccién de las mismas habrfa que
atenerse, aparte de otras, a las siguientes condiciones
minimas:

1. Dominio cultural de la asignatura.

2. Conocimiento de las técnicas para construir las

Pruebas.

3. Conocimiento pedagégico de los alumnos a
quienes van destinadas.

4, Claridad y sencillez en la redaccién de las pre-
guntas. :

5. Que las preguntas inviten a una reflexién, a
una elaboracién mental y no a respuestas memorfsti-
cas 0 mecdnicas.

6. Que las preguntas cubran el drea de la asigna-
tura que se quiere explorar, sobte todo lo mds esencial.

7. Que las preguntas se ajusten a la estructura
cientifica de la asignatura y a las condiciones psicolé-
gicas y pedagégicas de los alumnos.

8. Que su empleo no sea exclusivo, sino comple-
tado con cualquier otra clase de ejercicio.

Clases de Pruebas Objetivas

Las Pruebas Objetivas pueden ser de diferentes ti-
pos, aunque juzgamos que en la escuela debieran apli-
carse: las de verdadero-falso, las de eleccién mdltiple
y las ilustradas, porque se prestan a una mds serias
reflexién y elaboracién mental.

1. De respuesta breve:

a) JQué océano bafia las Islas Canarias?
b) Unr avién o reaccion cayé en el monte

3. De asociacion:

a) Al lado de cada ciuded escribe el rie
que por ella pasa:

Toledo .evviriiiiiiiiiiiiiriieee s
Salamanca

Soria  .........

Zaragoza

LU0 cvvveeeninieiecsiiiciisies e s neesnns

b) Frente a cada nombre coloca la parte
del mundo en que se encuenira:
COreega vovvvvvvinvinnnriinnnns (Asia)
Corea .....coovnne.. .... (Europa)
El rio Amazonas (Gceania)
Nueva Zelanda oo (Africa)
Ifni (América)

4. De verdadero-falso:

a) Si wiajaras en barco desde Lisboo &
Barcelona tendrics que pasar por el
mar del Norte ........... e ——————aaaens

b) En la ciudad de Zaragoza un nisio se
cayé al rio Duero y como no sabia na-
day se Qhogo ....o.ccceevviiiiiiiiiireiieiirenns

¢) A Carlitos le gusta esquiar en la nie-
ve. Si quisiera esquiar en Sierra Ne-
vada tendria que ir a Madrid .........

d) Un acorazado navega por el mar Medi-
terrdneo y quiere pasar al océano In-
dico, por ¢l camino mds corio, y para
ello cruza el canal de Suez ...............

5. De eleccion miiltiple:

a) Si deseas trasladarte en barco desde
Vigo a Valencia, por el camino mds
corto, tendrias que pasar: ............
1) por el estrecho de Masina; 2) por
el estrecho de Magallanes; 3) por el
estrecho de Bonifacio; 4) por el es-
trecho de Gibraltar; 5) por el estrecho
de los Dardanelos .....coocoevvvnviiiniinn.

b) Antowio pretende realizay un viafe por
carretera desde Barcelona a Marsella,
Jqué macizo monlaiioso lendrd que
BEPAVESAr L eeveneeeeeeeerenn e ciiirene s
1) montes de Bretafia; 2) montes Pi-
rineos; 3) el Mont-Blanc; 4) montes
Urales; 5) montes Apeninos ............

6. De ilustracion:

a) En estas pruebas se representan dibu-

jos, esquemas, graficos, planos, etc,
bien para responder algo acerca de =u
contenido o bien para completar con
otras ilustraciones. Pucden presentar
dos formas: La tlustracién misma es
un problema (mapa mudo, dibujo de
eclipse, trazar la cuenca de un rio, si-
tuar un tipo de vivienda en una region
determinada, graficas de produccidn,
de consumo, etc.) o la tlustracion sirve
para facilitar la comprension (doénde
hay una isla, por dénde irfas a tal si-
tio, cual es el camino mds corto para
ir a un lugar determinado, etc.).

a)

Everest; jen qué parte del mundo
cays este auion? ....ccvicvnieiininieinnnnn

De texto mutilado:

La Tierra tienme dos movimientos: el
de eeererereeneennnsy alrededor de su eje,
alrededor del
Sol, describiendo una 6rbita llama-

@ sieriiiriiianiisiians
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Al principio decfamos que la ensefianza de la Geo-
grafia habria de girar en torno a tres ejes: adquisicién
de un vocabulario geografico, localizacién de los di-
ferentes hechos, y explicacién y comprensién de las
causas que los originan. De aqui que una Prueba Ob-
jetiva de Geografia tenga que responder a estas inte-
rrogantes: ¢Qué es tal cosa? ¢Ddnde se localiza tal
hecho? ¢Por qué ocurre tal fenémeno? ¢Cuidles son
sus causas y consecuencias?



Asf, pues, una Prueba Objetiva de Geografia de-
berfa confeccionarse teniendo en cuenta los siguientes
aspectos de su contenido cientifico:

a) Comprensién de un vocabulario geogrifico.
b) Lecalizacién espacial de los hechos.

¢) Explicacién de sus causas.

Y después, adecuar las preguntas al nivel de los es-
colares, teniendo en cuenta las condiciones minimas
anteriores.

EjyEMPLOS

Decfamos que una seria dificultad para la confec-
cién de las Pruebas Objetivas estaba en la manera de
formular Jas preguntas. Toda pregunta debe incitar
a una reflexién, a una elaboracién mental, de acuerdo
con el nivel del escolar. Lo que hay que desterrar son
esas acumulaciones de preguntas que dicen ya casi
la respuesta o fuerzan a una contestacién rutinaria,
mecinica o marcadamente memoristica. El control de
los resultados del aprendizaje y del estudio, a través
de Pruebas Objetivas, racionalmente elaboradas, ven-
drfa a cambiar, sin duda, la estructura de una ense-
fianza.

Por ello, y solamente a titulo de ejemplo, expone-
mos una serie de preguntas, tal y como nosotros en-
tendemos que debieran ser las de las Pruebas Objeti-
vas. Sabemos que no son perfectas y que se pueden
prestar a muchas criticas, pero quizd puedan servir
de acicate, de orientacién y de estimulo para alcanzar
esa perfeccién que todos deseamos, aunque no lo-
gremos.

1. Comprensién de vecabulario geografico.
A) DE ELECCION MULTIPLE:

a) Un nifio observa en el atlas que hay trozos de tierra
vodeadas de agua por todas partes, JSabes cdmo se lHaman
estas tierras?

1) peninsula; 2) istmos; 3) islas; 4) montafias; 5) rios.

b) Muy cerca del pueblo donde vive Juanito pasa una
corriente de agua continua, bastante caudal.osa 3y que des-
emboca en el mar. jSabes qué nombre recibef

1) lago; 2) canal; 3) volcan; 4) rio; 5) manantial,

©) Al mirar un mapa observa Florentino que algunas
veces el mar se interna en la tierra entre dos cabos o sa-
lientes. jSabrias i decir cémo se lama este hecho geo-
grdfico?

1) ria; 2) estrecho; 3) golfo; 4) lago; 5) puerto.

d) Un uifio vive en una ciudad maritima que ticne una
bonita plava. En un extremo de dicha playa hay una alta
v larga lengua de tierra que pcnetra en el mar. jQué nom~
bre recibe esia lengua de tierraf

€) I{ace unos dias los nifios de una escuela hicicron una
excursion y desde la ladera de una montaila vieron en el
Hano una pequeiia cantidad de agua que estaba rodeada de
herra por todas partes v no sabian cémo se llamaba este
accidente geogrifico. (Lo sabes if

f) Los habilanies de mun pueblo un dia vieron que de
®na alta montaiiq salia de cuando en cuando humo, liamas
¥ oiras materias encendidas o derretidas, y algunos no

subian como se llamaba este fenbmene geoprdfise. Y th,
Jlo sabes?

g) Carlitos vive en un pueblo situode em wns Nenuro
¥, sin embargo, no muy lejos del mismo existe uns eleva-
cion natural del terreno de bastante altura, jQué nombre
darias t4 o esta elevacion?

h) Al estuciar en el atlas de Geografia un nifio ve que
Lspaiia estd rodeada de agua y sélo por una parte se une
al continente europeo. JSabes ti qué nombre recibe este
hecho geogrdfico?

i) Un niiio pregunta cimo se llama uno estrecha lenguo
de ticrra que une dos continentes o una peninsuwio con un
continente, ;Se lo quieres decir t4?

), Ll pueblo donde vive Luisito estd situado en wn lano
¥, sin embargo, @ su alrededor hay muchas montakas, jCo-
mo se llama la situacidén geogrifica de este pueble?

B) D VERDADERO-FALSO:

a) Un nifio observa en su atlas de Geografis que hav
trozos de tierra completamente rodeados de agua por todas
partes y dice que SOn 1G0S «.o.ovevvnerniviiiinieniennenns V-F

b) Por el pueblo en que vive Juanito pasa uma corriente
de agua continna, bastante caudalosa, desembocando en el
mar y que se llama manantial ......eevinverenseeennsiinene. V = F

c) Al mirar un wmapa observa Florentino que algunas
veces el mar se interna en la tierra entre dos salientes 0 ca-
bos, sosteniendo que este hecho geogrdfico se llama gol-
FO e et enans - F

2. Localizacién especial.
A) DE ELECCION MULTIPLE:

a) Antonio realizé un viaje desde Valeneia @ Palma de
Mallorca. ;Qué medio de locomocién crees th que wtilizd
entre los siguientes?

1) fue andando; 2) en barco; 3) en auto; 4 en moto;
5) en bicicleta,

b) Carlitos ha realizado con su hermano una txcursion
en piragua desde Toledo a Lisboa. jPor gqué rio fuef

1) Mifio; 2) Duero; 3) Tajo; 4) Ebro; 5) Guadiana.

c) Un transatldntico navega por el mar de las Antillas
v su copitin quiere hacerle pasar al océano Pacifico, por el
camino mds corto. ;Por dénde temdrd que cruzar?

1) por el canal de Suez; 2) por el canal de San Jorge;
3) por el estrecho de Magallanes; 4) por el canal de Pana-
mé; 5) por el golfo de Méjico.

d) Un submarino ruso quiere pasar del mar de Azof
al mar Negro. jQué estrecho tendrd que atravesor?

veesrestierttercansineenans ..

e} Heliodoro vive en Madrid y tiene un amigo en Sego-
via, Si quisiera visitarle haciendo el wiaje por caorretera,
Jqué sistema montaiioso tendric que atravesar?

f) Pablo ha nacido en una ciudad de Castilla que estd
situwada junto al mar. ;Sabes cudl?

g) Un niiio echa un barquito de corcho en el o Mon-
zanares. St no se hundiera, jsabes a qué océono iria & pa-
ras !
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h) Alberto ha nacido en un pueblo de una provincia es-
pariols que hace frontera com Portugal. ;Cudl?

estvsasssrssastestactsraintye .

i) Una escuadrilla de aviones vuela desde Lisboa a Nue-
va York, en linea recta y por la distancia mds corta, ;Sades
cudl es el océano que tiene que sobrevolar?

j) Un poriaoviones navega por el mar de Mdrmara y
quiere pasar al mar Mediterrineo, jPor donde tendrd gue
eruzar!

Sevensimnieranssene vernses e

B) Dz vERDADERO-FALSO:

a) Anlonio fue de excursion desde Valencia a Palma de
Mallorca em Moto ...ccueeiviiriniiiininiiriieiiieniininenn V-F

b) Carlitos ha realizado una excursién con su hermano
en piragua desde Toledo a Lisboa por el rio Ebro.., V - F

c) Un transatlintico navega por el mar de las Antillas
y pasa al océano Pacifico cruzando el cunal de Pana-
A e rreerserterrsesennsnssseas cevererranaaens V-F

3. Explicacion de hechos y fenomenos geogriaficos.
A) De rLrcctON MOLTIPLE:

a) Miguel no sabe por qué los rios espaiioles que ders-
embocan en el mar Cantdbrico son mds cortos que los que
desembocan en el océano Atldntico. YV ti, jlo sabes?

1) porque llueve muy poco; 2) porque las montafias es-
tdn muy cerca de la costa; 3) porque hace mucho calor;
4) porque hay muchos rios; 5) porque el clima es muy
bueno.

b) A un nifio le ha dicho su maestro que si saliera de
Madrid y caminase siempre en linea recta, utilizando unas
veces el coche, el avién o el barco, al cabo de cierto tiem-
po estaria otru ves en Madrid. ;jSabes ti por qué!

1) porque lleva una brijula; 2) porque sabe los paralelos
y meridianos; 3) porque la Tierra es redonda; 4) porque
irfa muy de prisa; 5) por el movimiento de traslacion

del Sol.

c) Juan no sabe por qué unas veces estamos en invier-
10, otras en primavera, después en verano y luego en oto-
fio. ¢Sabrias td decirle la causa?

1) porque el Sol se mueve; 2) porque la Tierra tiene un
movimiento de rotacion; 3) porque la Luna es menor que
la Tierra; 4) porque la Tierra tiene un movimiento de tras-
lacion; 5) porque el Sol calienta unas veces mis que otras.

d) Al hacer un viaje por Espafia un nifio se quedd sor-
prendido al ver que las casas andaluzas son diferentcs de
las de Golicia, jSabes a qué se debe, principalmente, esta
diferencial

crrerereseraren aevnasevereran .

e) En cierta ocasion y en pleno dia una ciudad queds
obscurecida a consecuencia de un eclipse de Sol. jSabes tit
por qué ocurren estos eclipses?

seseeneesirtaseneranrranrreran

f) En las fiestas del pueblo donde vive Carlitos cogen
unos monigotes de papel en forsaa de globo y lus lleman
de atre, después prenden fuego a un algodon empapado de
alcohol que llevan en un alambre, los sueltan y suben muy
alto, ;Per qué serd esto?

teemstiacuseronnsocatateriisy .

g) 4labrias i la causa de que no existan camellos en
el Polo Norte!

........................... s

h) Hace alotin tiempo venia en el periddico la fotogra-
fia de unc montaria que estaba echando humo y otras ma-
tevias encendidas. El periidico decia que era un wolcdn;
pero jsabes 14 por qué ocurre este fenomenof
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i) Jesis ha visto ya algunas tormentas y no le dan mie-
do; pero, sin embargo, le preocupa una cosa: Le han di-
cho que el truero se debe o que chocan dos nubes car-
gadas de electricidad y primero él ve una luz, que es el
relimpago, v después ove el ruido, que es cl irueno, y no se
explica por qué. jLo sabes tul

1) En el verano un miiio se baiia en la plava de la cin-
dad maritima en que vive. Y algunas veces el mar cubre
cast toda la arcna y olras se retira, dejando mna gram
tiuya, Ello es debido a las maress, jSabes ti por qué ocu-
rre este fenémeno de lac mareas?

........................ raree

B) DE VERDACERO-FALSO:

a) Miguel cree que los rios espafioles que desembocax
en el mar Cantdbricc som mds cortos que aquellos que
desembocan en el océano Atlintico porque la cordillera
cantdbrica estd muy cerca de la costa ............... V-F

b) A un niiio le han dicho que si saliera de Madrid, via-
jando siempre en linea recta y con los medios de locomo-
cion adecuados, al cabo de algin tiempo volveria otra ves
a Madrid, porque existen muchos medios de Iranspor-
B0 i et e ertrernreeeraieenaaanres eerernens V-F

c) Juan cree que las estaciones: invierno, primavera, ve-
rano y olofio, se deben al movimienio de traslucion de la
Tierra cooooveeveviecnennnienncnnennens reeennres cereerreienns viveeesee Vo F

V. A. veg, C,
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LOS DESCUBRIMIENTOS Y LAS CONQUISTAS
E LA HUMANIDAD EN EL CAMPO GEOGRAFICO

Por José MUNGZ PEREZ

Catedratico del Inatituto San Isidoro. Sevilla.

A L igual que olros campos cienlificos, éste de la
Historia de los Descubirimientos Geogrifices ha
tenido en el transcurso de los aGltimos quince aios
una serie de cambios decisivos. Consideramos que
ha llegado ya el momento de incorporar algunos de
ellos a la misma didactica escolar v a lus manuales
destinados @ la enseftanza en sus distintos grados.
En €l presente articule, escrito con esa intencion,
nos proponemos trazar sucesivamente: g} un estado
actual de la cuestion (criterios tradicionales—qgue
perviven en nuestra didactica y en la de otros pai-
ses—y nuevos crifterios), y b) el posible reflejo de
estos camhios de orientaciéon en la didactiva escolar,
deteniéndonos en ¢l estudio de las novedades que
deben pasar integra o parcialmente a la enseiianza,
y razones en (ue nos apoyamos para efectuar esa
discriminacion,

1. CmiTeErios TRADICIONALES. Hasta huce pocos
afios se han mantenido vn exclusividad como los
Hnicos actuantes. Ain hoyv perviven ¢n giran parte
de los estudios especializados. Es logico, pues, que
sigan vigentes en la prenaracion de los manuales
escolares y en la de !as clases impartidas. No existe
la menor sommbra de reproche al anotar su pervi-
vencia en la ensefianza; pervivencia que, en esle
easo, 3] revés de lo que puede ocurrir en la didac-
tica de otras asignaluras y cuestiones, no puede ni
siquiera tildarse de anacronica.

Estos criterios habituales o lradicionales pueden
reducirse fundamentalmente a tres: a) el criterio
europecocéntrico; b) el criterio histérico, y ¢) e] cri-
terio pragmailtico.

a) El criterio europeocéntrico. Por este criterio
entendemos el becho casi unanime de considerar el
proceso descubridor de la Tierra como una cbra de
Europa. El profesor francés Georges Le Gentil es-
eribia en el pérrafo inicial de su Découverte du Mon-
de (Presses Universitaires de France, Parfs, 1954):
“Por este tilulo de descubrimientos del mundo es
preciso entender el aescubriinienio de los pucblos
menos evolucionados por los pueblos mas evolucio-
nados, al que sigue el de las tierras deshabitadas o
desériicas. Todo esfuerzo de investigacion ha par-
tido de un nucleo de cultura, pero se ha visto des-
piazarse el centro de la civilizacién en el curso de
los siglos. Es, pues, preciso sitnarse en el punto de
vista europeo, al menos al comienzo” Ese punto de
¥vista puede obscrvarse en los restantes manuales
—_K.retschmer, Baker, Clozier, Parry, Colamonico,
Vivien de Saint-Martin, Parias—, aunque algo mati-
zado en los de reciente data. Observemos ese sesgo
timido—"al menos al comienzo”—del Anal de la cita
transcrita mag arriba.

Ese criterio europeocéntrico se advierte tanto en
lo que es estudio del horizonte como en lo que es
Buro origen y desarrollo de la ciencia weografica.

aker (pag. 13) escribe a este propésito: “Pary ase-
gurar la continuidad del proceso descubridor no
hay necesidad de remontarse mas alld de los grie-
£0s; éstos han hecho mis que ningin otro pueblo
antiguo en el desarrollo de la ciencia geografica y
han adquirido del mundo un criterio considerable.”

Dejamos para mas adelante, cuando tratemos del
nuevo criterio que comienza abriéndose paso frente
al europeocénirico, la critica de las ventajas ¢ in-
convenienles que éste nos ofrece hoy.

b) El criterio histérico. Muy enlazado con ese
«riterio europeocéntrico se halla e] que podriamos

denominar histérico. Cabe distinguir aqui dous ele-
mentos: la estricta y apasionada vision nacionalista
y la excesiva primacia~—mejor dicho, la exclusivi-
dad — de ta Historia.

La vision nacionalista, muy tipica de¢ toda la his-
toriografia del siglo XIX y que se ha introdccido
fuertemenie en mu:chos manuales escolares {un ejem-
plo claro lo tenemos en los franceses, cuyas exce-
lencias en olros angulos no nos cansarian:os de ala-
bar), ha lievado en paises que no son el nuestro a
exiremos que rozan lo pintoresco. Pero como no nos
duelen prendas, entre los varios ejemplos que va-
mos a pener comenzaremos con un curicso antece-
dente espafiol. En el siglo xvi1 un fraile nuestro pro-
puso que Iuese objeto de proceso inquisitorial todo
el que utiiizase el injusto nomhre de América. No se
le hizo ca<o. l.os ejemplos de esta desviacion serian
incontables. Enumeremos algunos: los trabajos y po-
Jémicas que ha despertado la razén o sinruzén del
nonthre “Ameérica”; la inflacion sufrida por la figu-
ra de Cook, desorbitada al extremo por el catedri-
tico de Historia de los Descubrimientos de la Oni-
versidad de Oxford, que ha llegado a rotular la se-
gunda mitad del siglo xvin como “la edad de Cook”;
la incorporacion de viajes, como ¢l de Magallanes,
Esteban Goamez, Rodriguez Cabrillo, etc.—viajes es-
pafioies, sin lugar a dudas—, dentro de las navega-
ciones portuguesas (Freitas Ribeiro y vizconde de
Lagoa: Grondes viajes porlugueses de descobrimen-
fo e expansio, Lisbhoa, 1951, 2.* parte, pags. 267-280);
o la extremaosidad apasionada de un especialista ita-
liuno, Giuseppe Caraci, que lega a hablar de 1a exis-
tencia de una conspiracidn angloespanola con el ob-
jeto de silenciar la contribucidn italiana a) descu-
brimiento de la Tierra. Las datas de estas opinio-
nes trasnochadas y decimononas legan hasta nues-
tros inmediatos dias, sefial de la pervivencia de esie
criterio, uno de los mas dificiles de desterrar, por-
que bhajo é] se halla el apasionamiento.

De Ia primacia de la Historia queremos hablar.
La mayor parte de los trabajos que se escribierom
sohre la especialidad a fines del siglo x1x y comien-
zos del XX se reducen a estudiar un grupo mas o
menos coherente o amplio de viajes, siguiendo el
hilo de los documentos recogidos. Estos trahajos
quedaron centrados en torno a la expedicién o ex-
pediciones o a la figura elegidas. El esquema habi-
tual viene a ser asi: preparativos, incidencias de
la navegacion, intento de identificacién de los luga-
res recorridos. Lo fundamental ha sido el relato, la
narraciéon de la expedicion. Si este criterio ha es
tado en la invesligacion, ha pasado loégicamente a
los manunles mdis elementales que de ella, en ulti-
mo término, se hen ido surtiendo.

¢) El criterio pragmdtico.—Hasta ahora, y hasta
cierto punto con una gran légica, el descubrimiento
que se considera cemo tal no es e] que significa vn
conocimiento secreio, celosamente guardado, sino el
que supone una incorporacion efectiva de ese ha-
llazgo al acervo comin. En frecuertes ocasiones mu-
chos descubrimientos han sido, en realidad, redes-
cubrimientes. Tal sucede, por ejemplo, con el caso
de las navegaciones prehistéricas y tartessias, rei-
vindicadas por la ciencia arqueoldgica y que ter-
minardn integrandose—de hecho ya estd sucedien-
do-—en la futura historia de los descubrimientos que
se ha de escribir. Otro tanto sucede, por completar
esta linea coa un ejemplo méis, con los estudiosops
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de Cook, quienes, basindose en los propios diarios
de navegacion del marino inglés, han terminado re-
valorizando y yendo a estudiar directamente lus na-
vegaciones espaiiolas en el Pacifico.

Pero de otro aspecto de este criterio pragmatice
convicne hablar. Es 16gico, es humano, que esa his-
toria se explique saltando sobre una serie de em-
presas afortunadas con nombres rutilantes—Colon,
Marco Polo, Cortés, Pizarro, Livingsione, Peary, et-
cétera—. I’ero no diriamos que eso sea exacto. Se
trata de una empresa colectiva, donde la espuma
fulgurante de los grandes nombres rompe coiro una
ola espejeante sobre un inmenso mar de hombres
anonimos que vieron y conocieron paisajes, que fue-
ron ensanchando la Tierra para sus semejantes. Qui-
za resulie difici] llevar esta idea a las mentes es-
colares. .

2. Nukvos crITERI0S. Frente a los tres criterios
apuntados, y abriéndose paso con lentitud, cabe no-
tar en estos ultimos guince anos la aparicion de
otros tres, que vienen a suponer otras tantas tomas
de posicion frente al triple enfoque anteriormente
tratado: u) el criterio universal; b) el crilerip his-
toricogeografico, y ¢) el criterio real. Estos tres cri-
terios han surgido de una base de ideas que han
llevado a una precision conceplual del hecho “des-
cubrimiento” (en la que no nos parece oportuno en-
trar); a la consideracion del descubrimiento como
un procese (idea que se ha revelado de una extra-
ordinaria fertilidad); a ver, fundamentalmente, en
el descubrimiento una ampliacion rlel horizonte geo-
grifico; a intuir, finalmente, en el descubrimiento,
por su faceta de actividad humana, una via de ac-
ceso al conocimiento del mismo hombre. De todo
ello no ha estado ausente el mismo signo de los
tltimos tiempos, en que la Europa dominadora de
siglos se ha visto literalmente desbordada, y en que
las mismas ciencias han enriquecido con compleji-
dades y vertientes sns respectivos contenidos. Como
esta sncediendo siempre con la Historia, cada nueva
época le trae nuevas interrogantes, que el historia-
dor consciente de su oflcio se afana en responder.
Algunas de estas ideas basicas seran expuestas con
la prelension de apoyar los tres naevos criterios.

a) Ll criterio universal, Una serie de ventajas
cientificas y didacticas han abonado la existencia y
pervivencia del criterio europeocéntrico, del que me
conficso partidario. En primer }ugar, el obvio he-
cho de que corresponde con la reatidad, pese a que
la J)resi(‘)n impalpable de tantos pueblos recién lle-
gados a la Historia quiera desvirtuarlo en este mo-
mento de la descolenizacion. En segundo término,
Yy ya en un terreno didactico, la linea de claridad
expositiva que permite desenmaraifiar el proceso, si-
guiendo el hilo europeo.

El inconveniente que ha ofrecido siempre este cri-
terio ha sido el de prescindir o subvalorar hechos
decisivos, aun considerados desde el mismo punto
de vista europeocénirico. Varios ejemplos nos acla-
rarin esto: el caso de Vasco de Gama, cuvo piloto
4rabe tomé a su cargo la etapa final de su viaje, que
le llevaria a Calicut; la postergacién sistematica del
foco naval gaditano de la Antigiiedad, sin cuya exis-
tencia y experiencias no pueden explicarse los pe-
riplos de Hannén e Himilcén (470 a. J. C.); el pro-
pio relato que nos ha dejado Cortés de los mapas
indigenas que le iban dibujando, conforme se aden-
traba hacia las Hibueras. Viene a enlazarse este as-
pecto con el que apuntibamos hace poco, al hablar
del criterio pragmaitico, de ¢6mo esos nombres ru-
tilantes estan apoyvando sus hazafias sobre un lar-
go, obscuro y previo trahajo de hombres anénimos,
que no alcanzaren la cresta de la fortuna. Y, sobre
todo, el inconveniente maximo estriba en el hecho
de que hasta el dltimo momento de la expansion,
cuando ¢sta se hace en las tierras polares o desér-
ticas, natrralmente deshabitadas, el descubridor y
conguistador europeos se encontraron con nicleos
de poblacién, de muy diver<a densidad v nivel, que,
naturalmente, habian descubierto ya su tierra. Si
esto es cierto, no lo es menos tampoco gue la incor-
poracion de esas tierras y de esas comunidades a
una aubéntica Historia Universal ha sido obra de
Europa.
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En esta idea es donde estriba el cambio y donde
el criterio europeocéntrico puede hallar su posibi-
lidad de vigencia, aunque, naturalmente, matizado.
La futvra historia de los descubrimientos geografi-
cos, mas que una historia de la expansién europea
en el mundo, aspirard convertirse en una historia
del interconocimiento de los pueblos. No es nece
sario encarecer el valor educativo de esta tenden-
cia cuando tanto se esta hablando en nuectros dias
del papel de la Historia para la comprensiéon inter-
nacional, cuando en las revistas especializadas se
nos estan dandc constantes noticias de reuniones
internacionales para la revision de conceptos ver-
tidos en los manuales de Historia, teniendo en cuen-
la esa finalidad de acercamiento de las infancias y
juventudes de los distintos paises, bajo los auspicios
de la U. N. E. S. C. 0. o de]l Consejo de Europa,

b) El criterio histéricogeogrfdfico. Frente a la
primacia de la Hisloria en la composicién cientifica
de la ensefianza de esta cuestion se dibuja hoy la
adopeion de un mayor y complicado engranaje. Si
reflriéndose a la investigacién el historiador portu-
gués recientemente desaparecido Jaime Cortesao es-
cribia: *“Mas ‘e una vez... hemos insistido en la
epinion de que la hicloria de los descubrimientos
geograficos forma un capitulo muy aparte en la his-
toria de la humanidad, circunstancia que requiere
la utilizacion de un método propio para su estudio.
Creemos que pocos historiadores se han dado cuen-
ta de esta singi’aridad. Nos esforzaremos, por tan-
te, en definirla todo lo posible ... “(Los poriugueses,
tom. 111 de la Historia de América, de Ballesteros;
Barcelona, Salvat, 1947, pags. 497-498), nosotros po-
demos aiadir por nuestra cuenta que, cambiando los
términos adecuados, esla opinién puede ser perfec-
tamente valida para la ensefianza del problema,

En pocos tipos de historias—quiza ésta sea un
caso singular—se da una coincidencia tan compleja
de factores de tan diversa indole: motivaciones eco-
nomicas, espirituales, de expansion; circunstancias
técnicas (nauticas, astrondmicas, cartograficas); re-
percusiones de muy distinta naturaleza (conocimien-
to de una cuenca, de una meseta; incorporacion a
Ia sociedad organizada de nuevas tierras; conoci-
miento de ofras culturas, costumbres; planteo de un
esquema previo y rectificacién cor arreglo a la rea-
lidad), etc.

El misionero que va a predicar la fe a tierras
ignotws; es, ademas de misionero, nn descubridor
(Oderico de Podernone, fray Junipero Secrra), El
comerciante que trata de ampliar el mercado (Mar-
co Polo), o el conquistador qne amplfa los limites
de su Imperio (Alejandro Magno, Hernan Cortés),
contribuyen también a este sucesivo descubrimien-
to del ptanrta.

Si siempre Histeria y Geografia se hallan ligadas,
en ningun lugar hay una mas intima conexion cque
en éste, porque en este caso lo que se pretende no
es otra cosa sino hosquejar y analizar la sucesiva
incorporacion de sectores méas o menos amplios del
planeta a esa comiin tarea humana que cs la Histo-
ria. Si a eso afadimos la complejidad de motiva-
ciones y de repercusiones, veremos que en pocos
capitulos de la historia humana cabe hacer nn con-
vergente centro de interés de la naturaleza de éste.

Es por fodo esto por lo que, frente al habitual
criterio histérico, comienza a dibujarse este otro,
que podria denominarse histéricogeoyrdfico, en el
que la idea de ampliacién del espacio viene a ser
su hilo conductor. En esa futura historia de los des-
cubrimientos, que ya se estid escribiendo, y que se
terminara enseflando, no interesara tal o cual viaje,
ni que se rompiera el palo mayor, ni que el lengna
indigena (intérprete) se arrojara por la borda sino
ane lo que inleresara saber es el proceso en virtud
del cual se descubrié el Atlantico o el mar Caribe
o la meseta del Anahuac o el Tibet. Lo que nos in-
teresa, en definitiva, es c¢émo una mancha blanca
en el mapa ha terminado convirtiéndose en unas
detalladas hojas de mapa topozrifico. Entre esos
dos extremos cartograficos ha estado toda una aven-
tnra hrmana, que ha supuesto el esfuerzo de una
serie de generaciones.

c. El criferio real, Enfocada asi la cuestién, e}



papel de los grandes mombres queda reducido 2 un
mas justo limite. Toda una serie de concausas aflu-
yen entonces a la explicacion del proceso. No puede
olvidarse el telén de fondo de la Historia Gencral,
de la que ésta es tan so6lo un aspecto. La explica-
cion gana entonces en riqueza y en claridad; y,
naturalmente, ¢n acercamiento a la realidad.

3. EL REFLEJO POSIBLE DE ESTOS CRITERIOS EN LA
DmwActica. Nos queda ya tan solo trator de esta
ultima cuestion, fundamental dentro del enfoque ge-
neral asignado a este articulo. Sicmpre hemos ex-
perimentado un sentimiento de temor ante la res-
onsabilidad de los especialistas ¢n Pedagogia y
idictica; y henos aquf, en la utltima fase de este
articulo, entrometiéndonos en un terreno que no es
de nuestra especialidad. Sirva de disculpa a este in-
trusismo nuestra experiencia profesoral.

Se nos antoja—y hablamos de ello, porque en este
caso concrefo que nos ocupa se da ese hecho—que
el principa) problema que Loy tienen planteado pe-
dagogos y didactas es el de la economiu de saberes.
En los ultiinos sesenta ailos, y en un ritmo pro-
gresivamente creciente conforme naos acercamos @
nuesira data, todas las ciencias han enriguecido su
contenido real y han ganado en complejidad y pro-
fundidad. Se plantea entonces un problema de eco-
nomia, de adininistracién en el impartir de esos
saberes: en definitiva, un problema de cscoyer.
4Con qué criterio hu de hacerse esa seleccion? Pa-
rece que se ofrecen dos posibles caminos: o una
seleccion de los hechos fundamentales, lo que con-
vertiria la ensefianza en una seca epumeracién; o,
al revés, tratar precisamente en lo educacional de
abrir las ventanas del espiritu que se estd mode-
lando a esas riquezas de complelidades de los he-
chos, que son las que, en definitiva, vrden la tra-
ma de la vida y de la realidad. La inquictud que
te registra en las revistas especializadas parece in-
dicar que es esta ultima tendencia )a que tiene mas
posibilidades de imponerse.

En ese caso, y aplicando esas ideas generales al
problema que nos ataie, estimamos que debe adop-
farse el eriterip europeocéntrico: por su mayor cla-
ridad didactica, por corresponder con la realidad
histérica. Ese criterio debe malizarse, en parte, por-
que nos aproximaremos mas fielmente a la verdad.
A la vez que asistimos a la historia de la expansion
europea en e] mundo (no conviene olvidar, sino al
contrario insistir de manera especial en la decisiva
aportacidn espafiola a este proceso) estamos !ratan-
do de la incorporacion de diversos pueblos y cul-
turas a !la comin Historia. Se atiende asi al fomento
de la comprensién internacional, tarea edvcacional
que cada dia se presentarad comg mas urgente y ne-
cesaria. Fn ese sentido, el estudio de este capitulo
de la historia humana puede resultar singularmente
provechovo.

Lo que ofrece una serie de dificultades didacti-
cas de primer orden es presentar el proceso en toda
su_compleiidad. En Gltimo térinino, 1a adopcién del
eriterio d-nende del rumbo fuinro que adopte la
didictica de la Geograffa y de la Historia. En el es-
tado actvo e la enseflanza no hav mis remedio
que reducir drasticamente el proceso a los ~randes
nombres. Pero si los didactas de Ja Geografia y de
la Historia Neran-—como confiamos—a darse crenta
del valor formativo de ambas disciplinas, v hacen
una peds intelicente en el contenido a impartir,
reduciéndolo entonces a los temas que de verdad
pueden interesar para la formacién de) escolar. éste
que nos preocupa es uno de los que se ensefiaran.
La sucesiva ampliacién de la escena histérica es
uno de lo: fendmenos subyacentes en el amplio pro-
ceso de s Historia general. Exp'icar el proceso de
esa ampliacion del espacie geogrifico, con las con-
Siguiente« implicaciones de Geografia e Historia,
puede resultar muv revelador. Por el momento, el
Mmaestro prede auxiliarse, para que en el Animo del
escolar quede s-tilmente prendida la comnlejidad
de este tipo de hechos, de alauna lectura bien ele-
gida mue <o nreste a una cerie de comentarios que
tengan 1a doble virtud de ser amenos y sugeridores.

Lo que si hay que incorporar de ectos nuevos cri-
terios es el hecho geogrifico en si: lo que hav de

ampliaciébn del horizonte geegrifico en el proceso
de descubriinientos y conquistas. Basta con un ma-
pamundi en el que con tiza puedan tratarse las eta-
pas del conocimiento de la Tierra por el hembre,
e} sucesivo ensancharse del escenario de la Historia.

Hay mucho de aventura en esta empresa humana.
Lo que hay de aventura—magica palabra en Ja ima-
ginacion del escolar—puede explotarse didactica-
mente con éxito, Las lecturas bien elegidas pueden
revelaries a los chiquillos que un Bernal Diaz, por
ejemplo. tiene una gran calidad de emocion e in-
terés, Alguna vez en mis clases, y a titulo de ex-
periencia, he explicado con detalle la primera vuel-
ta al mundo, o la conquista de Méjico por Cortés,
o la del Perd por Pizarro. En las caras de los alum-
nos he percibido una gran expectacién. Cuando he
preguntado la leccion me he encontrado con la sor-
presa de que se acordaban de todas las incidencias,
gue lo relataban como un maravilloso cuenio real.

En segundo curso de bachillerato 1a ltima lec-
cién del cuestionario a la sazdn vigente se titula
Lus grandes etapas del descubrimiento de la Tierra.
El alumnado de ese curso tiene una edad entre los
once y los doce afios; un promedio semejante a}
de la poblacién escolar, que en muchas escuelas es-
paiiolas recibird de su maestro una clase sobre el
mismo proceso. Permitaseme terminar, en razén de
esa similitud de edad, refiriendo mi experiencia di-
dactica de esa leccidn.

Al abordar ese terna suelo recurrir a la experien-
cia del propio chiquillo. “Un dia, de pronto—les he
dicho—, un dia que quiza no podais fechar con
precisién, cuando teniais tres o cuatro afos, os ha-
béis dado cuenta de vuestra casa. Habéis descubier-
to la cocina, el pasillo, el dormitoric de vuestros
padres. Otro dias, la escalera, la puerta de vuesira
casa. Han pasado unos meses y sabéis ya que vues-
lra casa estd ea una calle que lleva a una plaza,
que es muy grande, con una eslatua en medio. km-
peziis a ir a ia escuela, y con vuestros nuevos ami-
g0s vais descubriendo el pueblo, la ciudad: caljes,
plazes, soportales, esquinas, edificios, la estacion.
Habéis viajado con vuestros padres, con la nariz
pegada en la ventanilla, y habéis palmoteado y gri-
tado jubilosamente vuestros sucesivos descubrimien-
tos: una vaca, una casa. Estais sencillamente descu-
briendo el mundo. Si ahora volvéis al pasillo de
vuestra casa nalal, 0s encontraréis con la sorpresa
de que no es tan grande comio figuraba en vaesiro
recuerdo. Una cosa asi fue también el descubrimien-
to de la Tierra. El hombre empezd por un pasillo:
el Mediterraneo oriental...” Fl descubrimiento de la
Tierra por el hombre y el del mundo circundante
por el propio chiquillo tienen una serie de puntos
de contacte mue pueden ser didicticamente utiles.

J. M. P,

B:eLiogrAFfA. No existe ningin manual de Historia de los
descubrimicntos geograficos escrito por un espafiol, lo
que es una pena, porque en los manuales al uso nues-
tra aportacién estd degvirtuade y en muchos casos ig-
norada, Citaremos los mejores (los ultimos, por contar
con una traduccién y ser accesibles): Baker, . N. L.:
Histoire des découvertes géographiques et des explorations
1.* ed. en inglés, 1931, Paris, 1949; Le GenriL, GEORGES:
Découvarte du Monde. P, U. F, Paris, 1954; Parias,
L. H.: Histoire Universale des explorations, 4 vols., Nou-
velle Libraire de France, Parfs, 1957; Krerscumrr, K.:
Historia de la Geografia, Barcelona, 1926, Labor {se ha
reeditado varias veces):; TREuE, WILHELM: La conquista
de la Tierra. 2.* ed. Barcelona, 1957, Labaor. (Puede uti-
lizarse para lecturas); Parry, ]J. H.: Europa y la expan-
sion del mundo: Breviarios del Fondo de Cultura Eco-
nomica, nam. 60, Méjico, 1952 (Muy interesante vista
de conjunto). Para subrayar )a aportacién espafiola: MEe-
LON ¥ Rurz pe GoRrDEJUBLA, AMANDO: Espada en 'a his-
toria de la Geografia, en Estudios Geograficos, IV, na-
mero 11. Madrid, pags. 195-233 ‘mave 1943). Como lec-
turas pueden emplearse la antologia de DANTIN CERECEDA,
Juan: Exploradores y conquistadores de Indias. Relatos
geograficos, Biblioteca Literaria del Estudante, ntme-
ro XVII. Junta para Ampliacién de Estudios, Madrid,
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1934 MHa sido vuelta a reeditar por ol Comsejo Superior
de [nvesticaciones Cientificas. Tiene !a ventaja de que
hay sbuadanies comenmarios y mapas hechos por DANTM,
que pueden ser muy utiles para lo que hemos imdicade
en ¢ acticulo). Puede resultar provechose com esta fi-

PATS A

Por XEdmardo

nalidad ¢] Wbro de Luamus, Cuaries F.: L[os explorado-
res espaiioles del siglo xvi, 6. ed.. Araluce. Barcelona,
1924, Existem numerosos atlas histéricos. Por asequible
y claro puede el de Vicens Vives, Jamme: Atlas de His-
‘oria Univrrsal, Teide, Barcelona, 1957,
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VALDIVIA

Catedrisice del lastitute de Ceuta ((adiz).

ML considerar a la Geografia como "ciencia que
estudia el paisaje” es algo que cada dia va
teniendo mas partidaries. Para alciinos incluso bas-
taria esta sencilla definicion para nuestra ciencia.
Otros se preocupan de profundizar mas, de aia-
dir distintivas: pero lo cierto es que en la men-
te de todos, los conceptos de “paisaje” y “geogra-
fia" aparecen istimamente umidos,

Definir es siempre dificil; pero desde los tiem-
pos modernos, con la aparicion de las especializa-
ciones, que han seccionado ramas de lo que tradi-
cionalmente formaba parte de una ciencia determi-
rada y han creado otras, mas o menos afines, la
dificultad bha crecido considerablemente. Es ua
verdzdero problema decir a veces qué es lo que
caracteriza exactaniente a una ciencia y en qué se
dfferencia de las demas.

Un concepto vulgar de la Geografia la identi-
fica con la ciencia que estudia la Tierra, para al-
gunos simplemente que la describe; pero todo esto
¢s tan amplio que equivale casi a no decir nada.
La Tierra es estudiada por muchas ciencias dife-
rentes, cada una en un aspecto distinto o parcial;
dejar para la Geografia el conjunto, o nos llevaria
a considerarla eon un objeto enormemente grande
o simplemente como un arte de compendio y ai-
vulgacién.

Prescindiendo &z la significacién etimolégica de
la Geografia, que carece de todo valor cientifico,
encontraremos, desde los tiempos mas antiguos,
dos direcciones: la utilitaria y la cientifica, y ain
podriamos afadir 1a artistica, que la considera como
el arte de la descripcién de tierras y costumbres.

En sentido cientifico trabajaron los griegos, muy
influidos por el métedo matematico, llegando inclu-
3o a tener noticia de la Geografia comparada, pero
quiza por o limitado de su campo de accién care-
cieron de vision general. Después de ellos, si por
una parte continuaron los descukrimientos, se obs-
curecieron les estudios geograficos hasta el Rena-
eimiento, cuvyos hombres se interesaron grandemen-
te por las descripciones de la Tierra y de los via-
jes. En el siglo xvit Varenius se preocupa de estu-

diar en la Geografia la interdependencia de unos
factores con otros. La aparicién en 1650 de su
Gecografia (General supone un gran paso para el
concepto cientifico de esta ciencia, pero, a pesar
del aprecio de Newtoa, la cbra permanecié casi
desconocida.

Después de Varenius, un nuevo obscurecimien-
to, hasta que en el siglo ;X podemos considerar
que nace la Geografia moderna.

Son Humboldt y Ritter los primeros para quie-
nes la Geografia deja de ser una ciencia descrip-
tiva, pero Ja consideran con un objeto demasiado
amplio. Su método es plenamente cientifico: les
preocupa, sobre todo, el preblema de la causali-
dad; pero su objeto, como indicdbamos al princi-
pio, desmesurado: sencillamente, una ciencia ge-
neral de la Tierra, englobando en su seno tanto
las ciencias geogralficas como las no geograficas,
Esta diversidad aparece em sus mismas profesio-
pes: Humboldt es un bidlogo, Ritter un historia-
dor, para quien la Geografia es simplemente una
ciencia auxiliar. Segin é] mismo nos dice: “No ser
cosa inatil estudiar en interés 8e la historia del
hombre y de los pueblos e! teatro de su actividad
en la Tierra™.

Grande fue la importancia de esta escuela; ci-
taremos e6lo, entre sus seguidores, a Barth, Pes-
chel y Ratezl.

En 1883 Richtofen definia la Geografia como
“ciencia de la superficie de la Tierra y de los fe-
némenos que estan en relaciones mutuas de cau-
salidad con ella”. Delinicién que, aunque algo li-
mitada, continia teniendo un objeto demasiado
amplio.

Esta amplitud, y el no haber comprendido su cam-
bio de métado, ha hecho que para muchos carez
ca de caracter cientifico; la Geografia es atacada
como ciencia, y para mayor desconcierto, a partit
de este momento, aun antes de haber terminado de
definir su objeto, se ve desmembrana en su mis-
mo seno por la especializacién: se empieza hablan-
do de Geografia humana, fisica, politica, etc., ccin-
cidiendc, ademas, con los primeros roces jue S2



producen con otras ciencias mas O raenos afines.
Geblogos, naturalistas, ecenomistas, socidlogos, en-
tre otros, invadea constantemente el campo geoa-
grafico. Los mismos gedgrofos traspasan con fre-
cuencia sus propias fronteras, y el vicio de presu-
mir de geélogo o economista, por ejemplo, ha sido
muy frecuente.

Todo ellu nos indica dos cosas: la primera, la
enorme complejidad dJde los fenémencs, y en se-
gundo lugar, la vacilacién de los propios geogra-
fcs, el desconcierto de su objeto concreto a estu-
diar.

El matematico francés Henri Poincaré ros dice:
"El estado de! mundo, e incluso de una parte muy
pequefia dei mundo, es algo extremadamente comn-
plejo que depende de un nimero muy grande de
elementos”. Pur esto, y para dar una idea de la
gran complzjidad de los fenomenos conexos, se ha
hablado por algunos gedgrafos de “orgamismo te-
rrestre” y “mecanismo terrestre” como conceprio-
nes de la Geografia actualments anticuadas.

Para algunos tratadista la Geografia solamen-
te era una ciencia corolégica. Schulter y Hettaer
hacen ver los peligros de esta manera de pensar,
que priva a la Geografia de un objeto propio. El
primero de ellos propune como objeto el concepto
de region natural y cultural. Es algo parecido a
lo que nosotros llamamos “hecho geografico™. Asi
veremos como Mején y Ruiz le Gordezuela defi-
ae la Geografia como “la ciencia que tiene por
objeto e} estudio de los hechos geograficos”.

Pasarge sustituye la palabra “regién” por la
de “espacio”: “La Geograkiz es la ciencia de los
espacios geograficos y de su influencia sobre los
fendmenos de la Naturaleza y de la cultura”,

No vamos a seguir la evolucién de estag tecrias
y su desarrollo; hoy parece fuera de duda que la
Geografia centra su estudio em el paisaje, y por
ser expresivo me limito a copiar un parrato de un
gran profesor y geégrafo espafiol: “Mientras las
ciencias afines estudian solamente los fenémenos
de la superfi:ie terrestre, la Geografia los consi-
dera en su conjunto, en su compleja agrugacion y
ordenacion en paisajes. Asi adquiere la Geogra-
fia personalidad indiscutible... En un principio so-
lamente se consideraban elementos del paisaje geo-
grafico los clementos visibles de la superficie terres-
tre. Las formas del paisaje se examinaban a la luz
de las interrelaciones puramente naturales, fisicas
y biolégicas. La Geografia era una ciencia funda-
mentalmente inorfologica. Luego se dio un paso
més, al considerar al paisaje no sblo en un sen-
tido morfolégico, sino din&mico y funcioral. Esta
es actualmente la posicion mantenida por la ma-
yor parte de los gedgrafns: el objeto formal y es-
pecifico de la Geografia es el estudio de la estrue-

tura, funcién y génesis de los paisajes terres-
tres” (1).

Liegando a este punto {c&bg..pgi pregunta: ;Qué
es el paisajel. o, mejgf ain,. ;qilk entienden los
geogralos por paisaje pc;fqué,sh: erer, la mis-
ma palabra parece alefarnos wh.thatp de la idea
cientifica de la Geografia. El tér‘it‘nihzo “paisaje”
nos &cerca, en efecto, al mundo de} arte.

La Real Acacemia Espafiola mos dice que pai-
saje es una ~porcién de terreno considerada en su
aspecto artistico”, y la tradicién de pintores paisa-
jistas, la chund=ncia de cuadros, fotograiias, etcé-
tera, es demasiado fuerte para que pcdamos qui-
tarnos de la cabeza tal idea; idea que, por ¢tra
parte, no ha pasado inadvertida para los mismos
geografos, quienes intentan, o bien pasar por alto
la dificvltad, e modificar en cierto modo el seati-
do de la palabra. Realmente, la utilidad que se ha
conseguido con este término induce a despreciar las
pequefias olrjeciones que se le pusdan poaer.

Si pera el tedrico el paisaje supome uma concre-
tacidon quiza defipitiva para sus investigaciones, el
que se dedique a la ensefianza de la Geografia, el
profesor, habra notado en sus clases las emormes
ventajas que de su aplicacidn se derivan para los
alumnes. Hablurles a los muchachos de hechos geo-
graficus, o de espacios geograficos, es algo dema-
siado frio para que intenten pemetrar directamen-
te en etlos. La Geografia es algo que en este caso
permanece en el libro de texto, anicamente en él,
Pero hablarles de paisajes es diferente: ¢l oljeto
se acerca considerablemente. El paisaje es asequible
a todos. Deducir las causas por las que adopta las
formas actuales es un estudis que puede resultar-
les interesamte. Analizar sus formas, etc., sacar
consecuercias de todo ello, no es solamente intere~
sante, simo agradable y hasta sencille. Pos esto en
los actuales planes de ensefianza se tiende incluso
a invertir el orden de estudio tradicionalmente se-
guido per las manuales. Ya no se trata de estu-
diar en un libro lo que alguna vez encontraremos
en |a realidad. Hay que partir, desde luego, de unos
primercs comocimientos tedricos, perc a continua-
cién buscar en la realidal, en el propio paisaje co-
nocido, lo que posteriormente se encontrara como
confirmacién en el libro. Después ya se buscaran
en las lecciones del texto los parecidoes vy diferen-
c.as con otras regiones desconocidas por el alum-
no, obtemicudo una mayor claridad en el estudio
de las mismas. No a otra cosa tienden las indica-
ciones pedagdgicas de comenzar la ensefianza de
Lo Geografia de Espafia precisamente por la region
donde residan los alumnos.

Esta es, por tamto, una consecuewicia practica del

(1) AvrprEDO FLORISTAN, en Sobre el coacegio y esnteni-
do de la Gedgrafia.
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término "paisaje”: hacer asequible a los alumnes
al publico en general, el objeto de la Geografia;
pero, queramos © no, continuamos con un proble-
ma de diferenciacién: el término “paisaje”, que
para el gedgrafo constituye el objeto principal de
su estudio, aporta en si mismo una idea de consi-
-deracién artistica que nos aleja del concepto de la
Geografia,

Una explicacién aparentemente sencilla seria
considerar el paisaje en dos sentidos: uno obje-
tivo y otro subjetivo: el primero seria ccnsiderado
paisaje geografico y el segundo artistico. Es cier-
to que toda ciencia debe ser objetiva y lo subjeti-
vo resulta en ella peligroso e incluso nocivo. Tam-
bién es cierto que en terreno artistico lo subjetivo
cobra una capital importancia. Pero no creemos
exacta esta diferenciacién; al menos, no la creemos
suficiente.

A lo anterior se afiade, a veces, un sencillo ra-
zonamiento: La palabra “paisaje” pudiera englo-
bar en si dos sentidos diferentes, dos significacio-
nes distintas: una que se refiriese al pais y otra
a su aspecto. La @ltima es, sin duda, la que ha sido
tomada por el arte, y hasta tal punto, que la pri-
mera practicamente es desconocida. A primera vis-
ta pudiera encontrarse ahi la diferenciacién, pero
si se piensa bien se observa que el geégrafo ne
utiliza tampoco el primer sentido. Decir que la Geo-
grafia estudia el pais casi equivale a decir que
estudia la Tierra o una parte de la misma, con lo
que nos encontrariamos en nuestro punto de par-
tida, Mucho menos podemos decir que la Geogra-
fia estudia el aspecto que presenta en un momen-
to determinado el pais. Esto seria excesivamente
superficial y, en definitiva, un estudio completa-
mente indtil.

En estas circunstancias habria que pensar que
el gedgrafo da a la palabra “paisaje” un sentido
distinto del que tradicionalmente ha venido tenien-
do. Es un hecho cierto y conocido el que las pala-
bras varian de significacién con el uso. Pero tam-
bién es cierto qu* estas variaciones se deben al
pueblo, y solamente él, con su mal ejemplo, puede
variar el concepto del vocablo. Los intentos de va-
riar el sentido de una palabra, o incluso de volver-
las a su significacién primitiva, hechos desde la
altura, raramente han tenido éxito y no han podi-
do. en general, cponerse al uso general. Por eso,
si el gedgrafo se propone variar el sentido del tér-
mino “paisaje”, corre el peligro de producir so-
lamente confusiones y no imponerlo en el len-
guaje. Hay una cosa en este sentido clara: que los
gedgrafos, al menos de manera consciente, no se
han propuesto variar el sentido de ninguna pala-
bra; si lo han hecho no ha sido ésta su primitiva
intencidn.

En el parrafo transcrito anteriormente concluia
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el citado profesor que la Geografia estudiaba la
estructura, funcién y génesis de los paisajes. No
se trata, en definitiva, del paisaje en si, aunque si
de algo que se relaciona con él intimamente. El
paisaje, el aspecto que presenta el pais en un mo-
mento determinado, el objeto definitivo de un ar-
tista, no es para el gedgrafo mas que un objeto
inmediato, pero no definitivo; si se quiere, no es
mias que un principic de su estudio. Tan pronto
hable el geégrafo de paisajes fisicos, humanos
—alguno habla incluso de econémicos—, se intro-
ducen aspectos disparatados para quien contemple
el paisaje desde un punto puramente artistico.

No estaria de mas aqui recordar el término de
“hecho geografico” citado anteriormente; de la
comparacién sacaremos una diferencia de matiz. La
palabra “hecho” parece, a primera vista, referirse a
algo definitivo, mientras que “paisaje” tiene, inclu-
so para el gedgrafo, un cierto aspecto momentaneo,
cambiante; se trata de algo que no siempre ha sido
asi y que dejara de serlo para sequir adquiriendo
formas distintas. Pero pese a esta aparente con-
tradiccién, ambos conceptos no se excluyen en ab-
soluto. Unirlos pudiera ser la solucién para el pro-
blema que estamos tratando, porque si la palabra
“paisaje” tiene algo que parece hacer mas rela-
cidn al lenguaje artistico que al geografico, afia-
diéndole un matiz geografico amincrariamos consi-
derablemente el artistico. Segin esto, pudiéramos
decir que "la Geografia es la ciencia que estudia
la génesis y estructura de los paisajes consideran-
dolos como hechos geograficos”. Con ello dejaria-
mos, por tanto, fuera cualquier otra acepcién que
tenga la palabra.

Lo que hay que valorar suficientemente es que
el término “paisaje” ha sido muy dtil a la Geogra-
fia y todos nos sentimos encarifiados con él. Pue-
de que algtn dia se den otras definiciones, atacan-
do este concepto o simplemente prescindiendo de
él. Aunque ello aportase un mayor rigor cientifice
a nuestra ciencia no dejariamos de recordarlo con
cierta nostalgia, pues aun tomardo esta palabrz
en el sentido mag distante de nosotros, como un:z
simple apariencia de la realidad, pensindolo bien
solamente después de estudiar las apariencias st
puede intentar plantear el problema de la realidac
misma de las cosas,
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RAFIA HUMANA EN LA ESCUELA

F $ sabido que ¢l objete formal d~ 1n Geografia
-4 son los naisajes terrestres, las reciones. Aho-
ra bien, un paisrje o regidn cualouiera resulta
siempre de convergencias, de combinacior os de
factores muy diversos, tante de cardcter natural
—estructura del rogquedo, temreraturas, vientos,
Iluvias, vepetacidn—como de cardcter humano
~poblicién, técnicas agricolis, cultives, ete

Estos factores gue contribuven a dar su fiso-
nomia peculiar a los paisajes terrestres constitu-
yen por separado el objeto de diversas discipli-
nas analiticas plenamente independientes, tanto
de la Naturaleza—Geologia, Metcorologia, Botd-
nica——como de la Cultura—Einologia, Economia,
Historia, ete.-— Pero mientras que 2stas ciencias
consideran aisladamente fendmenocs en conexién
con la superficie terrestre, la Go rrafia estudia
las combiaaciones de esos mismos fendmenos na-
turales v humanos originando tipos diversos de
paisajes o regiones. De aqui que lo fundamental,
desde el punto de vista geogrifico, serd explicar
los paisajes o regiones en funcién de las relacio-
nes reciprocas entre los factores que los origi-
nan; de las modificaciones gue les impone su ac-
cibn combinada en la superficie terrestre.

Pero, como es légico, entre todos los factores
que contribuyen a dar su peculiar fisonomia a
les puisajes terrestres descuella el hombre; no
¢l hombre como individuo, sino ¢} hombre como
tnico ser social del planeta dotade de razén. Su
accién colectiva es capaz de modificar los paisa-
jes, precisemente en razén directa con ¢l grado
de evolucién de las técnicas de gue dispone. Por
eso pucde afirmar Cholley que ¢l rasgo que con
mis vigor distingue actualmente a la ciencia geo-
gréafica es e} haber introducido al hombre vn las
cicncias de la Tierra.

Toda la Geografia, tanto la fisica como la hu-
mena o la regional, responde, pues, a8 una unica
realidad-—el paisaje terrestre—y las distintas ra-
mas geogrdficas no tienen otro valor que ¢l de
divisiones que establecemnos los hombres por exi-
gencias metodolbgicas (1). Pero si la Geografia
es, ante todo, realidad, es natural que el primer

{1y Cholley, A.: La Gédographie. Guide de I'dtu
diant. Presges Universitaires de France, 2.5 ed., 218
phginas, con 5 figs, pigs. 979, Parls, 1962, Bobre la
evelucidn, concepto y método de la Geografia son re.
comendables lns siguientos obras, todas ellas de facil
consphta;: Clozier, B.x Las stapas de la Geografla, Co-
leccidn Surco, 2. ed., 147 pégs., Edit. Salvat, Barcelo
na, 1956, Bs traduccibn de Leg dtapes de la Gdograph'e,
Presses Universitaires de France, ntm. 65, de la Co-
leccidn Que saly je?, Parls. La primera edicidn se
publicd eo 1942, Weddridge, 5. W, v Eamt, W G.:
Signitieado y propésito de la Geogratia, Compendios
Nova de Iniciacidn Caltwral, niim. 6, 197 pigs., con 8 i
guras, Bdit, Mova, Buenos Alres, 1957, Es traduccidn
de The sprit and purpose of Geography, Hutchinson's
University Library, 176 pgs. Londres, 1951, Es muy
f5il por su claridad y buena sistematizacidn el resu.-
men; Floristin, A Scbre el concepto y contenido de

Por Pedro PLANS

Profesar de Oeografin del Colegio Gaztelueta, Hilbao,

problema pedagégico se derive de la necesidad
de mostrar a los nifos esa realidad—la Tierra
v su mosaico regional—-sin deformarla, es decir,
con el mavor realismo posible. Ese gusto por
la realidad conereta debe informar la prictica
pedagbgica de todo buen maestro en sus clases
de Geoprafia,

¢ Y cémo ensefiar a los nifios los fendmenos de
Geografia humana con realismo? De la misma
manera que en Geografia fisica—la Geografia es
siempre una, no lo olvidemos—: mediante la ob-
servacién direcra o, en su defecto, de sus repre-
sentaciones lo mds exactas posibles; mapas y fo-
tografias.

La Goografia humana de Iz localidad
y la ensefianza en la escuela,

El conocimiento geografico de la localidad, a
través de clases-paseos, no debe concebirse como
un conjunto de actividades al margen del pro-
grama o como simmples complementos & determi-
nadas lecciones. Al contrario, debe ser un mé-
todo de trabajo habitual a lo largo del curso es-
colar,

Este estudio puede comprender la situacién y
emplazamiento del pueblo; su forma-—determi-
nada fundementalmente por las funciones que
tlena, el emplazamiento y la herencia cultural
de la colectividad que lo habita—, que tiene su
reflejo en las dimensiones, el aspecto y el plano
del mismo; los servicios de la colectividad que
alberga; los comunicaciones; etc.

Durante estas clases en forma de paseo hay que
evitar que la atencidn de los chicos se disperse.
Para ello resulta muy Gtil el trabajo por equipos.
Si In escuela estd emplazada en un municipio
rural tendrd gron interés realizar una visita a la
ciudad mdés préxima. En este caso, ¢! maestro
deberd prever con antelacién los lugares a visi-
tar por cada equipo de alumnos. Uno de ellos po-
drd tener, por ejemplo, como encargo especial
observar las casas (su aspecto exterior, variable
segun los barrios; el nGmero de pisoes, etc.) ; otro
equipo podré centrarse en la circulacién (inten-
gidad, repulacién, aparcamientos, etc.). Otros
vquipos podrdn orientar su investigacidn hacia
log comercios: la distribucidén de “espacios ver-
des” (jardines, parques) y monumentos, etc. Na-
turalmente, otrag clases-pasen podrén orientarse
hacia ¢l habitat, la casa rural, los medios de
transporte y las actividades agricolas, industria-
les vy comerciales (2).

la Geografia, Baparata de Estudios Pm%égima; Iog-
titucidn Fernando ¢l Catélico, del C, 8§ 1, C., nlme
ros 1415, pags. 13-20, Zaragoza, 1933

(23 Ei maestro encontracd un temario mag@pr&c*
tico de cuestiones que pueden ser obhjevo de chserva.
cifn o encuesta en el propio pueblo donde resida en
Iniciacidén » la Geografia local. Guia para el estudio
de un municipio, publicacién del Departamento de
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Para que esta clase de trabajo adquiera todo
su valor formativo se requiere una condicién:
que los alumnos estén convencidos de que a su
vuelta a la escuela serdn controladas y discuti-
das sus observaciones por el maestro y sus com-
pafieros.

El paso del marco local al estudio
regional.

Los alumnos de las clases elementales ¢ pueden
llegar a evocar de alguna ferma la vida de los
hombres de regiones y paises lejanos? Hemos de
responder que si, pero a condicién de que el
maestro sepa sacar partide, por una parte, de la
extraordinaria capacidad fabuladora de la ima-
ginacién de un nific de siete y ocho afios; por
otra, de la imaginacién representativa que se
pone en accién al contacto con imagenes visua-
les. Asi, un alumno de esta edad podrd imagi-
narse, siempre con un acusado matiz de fantasia
y con una fuerte carga emotiva, la vida de los
hahitantes del bosque ecuatorial o de los pueblos
agricultores de las sabanas africanas, pongamos
por caso. Sin embargo, a ese aspecto de su ini-
ciacién geogrifica se le otorgard un papel muy
secundario frente a las “lecciones de cosas geo-
grificas” fundamentadas en la observacién di-
recta (3).

El conocimiento de la localidad debe consti-
tuir, en efecto, el fundamento de toda la inicia-
ciciébn geogréfica del nifio a lo largo de la ense-
flanza primaria, pero, no obstante, seria una omi-
sién grave de esta ensefianza el que a partir de
los nueve o diez afios no se diese a los alumnos
un conocimiento elemental del mundo, de acuer-
do ya con un cierto sistema.

Naturalmente, no se trata de abarcarlo todo.
Estamos ya de vuelta de aquellas posturas am-
biciosas que soitaban en una ensefianza primaria
capaz de suministrar una informacién poco me-
nos que enciclopédica. No; el viejo refrin
“Quien mucho abarca poco abrieta” posee, en el
tema que nos ocupa—-la Geografia humana en la
escuela—, una vigencia especial. Todo plan de
educacién debe tener en cuenta antes que nada
las distintas etapas del desarrollo mental dei
-alumno, y la escuela—que debe dar, sin duda,
a los nifios un minimo de conocimientos instru-
mentales—no podra garantizar mds que una par-
te de la formacién del futuro ciudadano, ya que
solamente le corresponden unas primeras etapas
de su desarrollo psiquico.

Ensefianza nocional y activa.

Creemos que es no ya sélo posible, sino tam-
bién muy deseable, el que con nifios de edad su-

Geografia Aplicada d:l Instituto Elcano, 166 pags.,
Zaragoza, 1953, Este manual pesee, ademds, una ftil
bibliografia. Todo maestro gue desee profundizar en
su formacién geogrifica puede solicitar orientacién
y consejo del personal del citado Departamento de
Ceografia Aplicada. Su direccién postal es: Catedra
de (eografia de la Facultad de Filcsofia y Letras,
Zaragoza.

(3) Debesse, M. L., y Debesse, M.: Place de Plen-
seignement géographique au cours du développement
de I'enfant, en' “La Geographie. Cahiers de pédagogie
moderne pour l'enseigment du premier degré”, 125 pa-
ginas, con 10 figs. 4 1 l&m., pags. 37-38, Ed. Bourrelier,
Paris, 1953,
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perior a los nueve afios se desarrolle un progra-.
ma que incluya unas nociones de Geografia ge-

neral y regional, pero a condicién de que se

basen en la observacién de hzchos concretos y se

utilicen los métodos activos.

Los limites reales de su ensefianza geografica
le vendrdn dados al maestro entusiasta, amante
de su vocacién y cenocedor de la psicologia de
sus alumnos, més que por unas disposiciones re-
glamentarias, que son siempre cosa fria, por las
limitaciones de estos mismos métodos, por el
tiempo y por el material disponibles..

La observacién de mapas, croquis, ldminas y
fotografias aparece como ¢l punto de partida de
toda leccion de Geografia,

Las primeras lecciones de Geografia humana
desde un punto de vista general o regional, re-
petimos, deberdn ser presentadas en forma con-
creta y viva. Estas clasea necesitardn de un fun-
damento sensible y de los recursos de la fuerza
imaginativa de los alumnos. ¢ Y qué clase de ma-~
terial deberd utilizarse en estas ensefianzas? Una
Jdmina recortada de un calendario que represen-
te una escena de vendimia en la campifia gadita-
na, un racimo de uvas y un casco de botella de.
vino permitirdn dar una idea, no demasiado ale-
jada, de la realidad de un aspecto de la agricul-
tura andaluza. La leccidn que trate de nuestras
huertas levantinas podrd muy bien apoyarse en
una fotp de un agricultor regando su naranjal
y dos o tres naranjas envueltas en papel de seda
con el nombre del lugar de procedencia, ademis
del croquis de la regién en la pizarra. De la mis-
ma manera, una visién simple, pero ne falsa, de
la vida en el desierto se conseguird mediante una
fotografia de las dunas de un erg, otra de una
superficie pedregosa o hamada y una tercera de
un oasis con sus palmeras, los canales de regadie
y la aldea o ksur.

Todo esto—seamos sinceros—no exige un ma-
terial caro o dificilmente asequible, Al contra-
rio, no es utdépico pensar que un maestro com
afan de coleccionar todo aquello que pueda
cooperar a su ensefianza llegard a poseer, clasi-
ficados y en condiciones de ser usados en cual-
quier momento, un buen nimero de recortes de
peribédicos y revistas graficas; ldminas, anuncios,
postales y mil diversos objetos que de una for-
ma u otra le prestaran valiosa ayuda en su ense-
flanza: latas de conservas, un pufiado de almen~
dras, un trozo de corcho, un mechén de lana de
oveja que un dia de excursién por la mentafia
encontrd prendido en una alambrada de espino,
etcétera. Su experiencia le dird que, con frecuen-
cia, el méds despreciable objeto puede servir de
base sélida a una leccién y de estimulo para la
imaginacién creadora del nifio.

Ahora bien; naturalmente, una ensefianza fun-
damentada en el manejo de todo este material
serd inoperante de no mediar ese esfuerze del
maestro por enriquecer, por matizar las conclu- .
sicnes obtenidas por los chicos a partir de la
observacién y discusién del mismo. Siempre lo
esencial en la ensefianza de la Geografia humana
serd no falsear la realidad con el pretexto de
aclarar los problemas, de simplificar (4).

(4) Es muy deseable que el maestro posea una vi-
sién de conjunto acerca de los problemas fundamenta~
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En esta etapa, que arranca en los nueve o diez
aiios, el pensamiento del alumno, apoyéndose en
Ia realidad observable, comienza a generalizar.
Esto hace que el estudio de la Geografia gene-
ral, fisica y humana y de la Geografia regional
sea plenamente aconsejable en este momento del
desarrollo del nifio. Gracias a su mayor capaci-
dad de razonar, que permite extender sus obser-
vaciones a tipos de paisajes lejanos, serd posible
obtener clasificaciones—tipos de casas, tipos de
actividad, etc—que en esta edad sustituyen a las
explicaciones (5). Se trata de una Geografia hu-
mana mas descriptiva que explicativa, pero ca-
paz de dar una imagen simplificada de los fené-
mencs humanos de los que la Tierra es teatro.
En la prédctica docente nunca es necesario entrar
en pormenores abstractos acerca del origen y la
evolucién de los hechos que se ensefian.

El problema de la ensefianza de
la Geografia regional,

En Geografia regional se plantea el problema
de presentar con realismo el aspecto humano
més representativo de una regién, dando de lado
a los caracteres mas secundarios. No es emypresa
Zacil, y hay que precaverse contra posibles fal-
sas generalizaciones o bien contra abusos de la
deduccién, Las deducciones abusivas constitu-
yven en la ensefianza de la Geografia humana una
tentacién muy fuerte. En nuestra experiencia
personal tenemos todos conciencia intima de este
peligro, que suele asomar cuando contestamos a
preguntas imprevistas de nuestrog alumnos. Al
calor de la improvisacién pueden deslizarse ecas
deducciones abusivas, inspiradas en un fatalismo
geogréfico, que falsean por completo la realidad.
Es muy atrayente, pero demasiado cémodo, par-
tiendo de la estructura geolégica, del clima y de
la vegetacién de una regién, deducir toda la vida
humana y las formas de su economia. Existen
unas relaciones de causa a efecto entre la Natu-

les de la Geografia humana. Esta infcrmacién bésica
la podra obtener en la lectura de alguros rmanuales.
Son muy aconsejables los siguientes: Allix, A.: Ma-
nual de Geografia general, fisica, humana y econémica,
traduccidén y adaptacién de J. Ml Casas Torres,
Rialp, 8. A,, 903 pégs., con 181 mapas y figs.+— CXLII
laminas, 1.* ed., Madrid, 1950. Posteriormente han
aparecido otras ediciones, Brunhes, L.: Geografia hu-
mana, edicién abreviada por Mme. M. Jean Brunhes
Delamarre y Pierre Deffontainus, traduccién de J. Co-
mas Ros, Editorial Juventud, 312 pags., con 28 figo-
ras + XL léms., con 117 fots, 2.* ed., Barcelona, 1955,

(5) Clozier, R.: La Pédagogie au Congrés de
I'U. G. I. a Stockholm, e “L’Information Géographi~
que”, nim. 3, de mayo-junio de 1961, pags. 122-124,
Paris, 1861, Este breve articulo posee un extraordina-
rio interés didéctico. Contiene tres informes sobre los
trabajos de la Comisién de Pedagogia de la Unién
Geogréfica Internacional reunida en ocasién del fl-
timo Congreso, celebrado en Estocolmo (I, Los pro-
gramas de la ensefianza secundaria.~—II. La ensefianza
de 1a Geografia y la adaptacién de los programas al
nivel meéntal de los alumnos~III, La ensefianza de
1a Geografia y 1a comprensién internacional: Oriente y
QOccidente), La revista “L’Information Géographique®
estd dedicada exclusivamonte a la ensefianza, Aparece
durante el periodn escolar. Comenzé a publicarse en
1936, y su objeto es informar al profesorado y orien-
tarle en su labor. Puede consultarse en el Instituto
Elcano, del C. 8. I. C. (Madrid); en el Departamento
de Geografia Aplicada, de Zaragoza, y en las chtedras,
seminarios y bibliotecas de Geografia de nuestras Uni-
versidades,

ralrza y la vida, entre la Tierra y los hombres,
pero ninguin aspecto de Geografiz humana se
plantea en términos tan simples, tan geométricos.

Para no desviarse de la realidad nada mejor
que situar el desarrollc de la leccién en un pla-
no concreto, nocional. Lo mejor serid comenzar
por describir un ejemplo representativo, Para
explicar la vida de los pueblos agricultores del
Sahara, en lugar de dar unas ideas generales
mis ¢ menos abstractas y unos cuantos nombres
de lugares, lo mejor serd comenzar por descri-
bir la vida en un oasis. Este ejemplo servird para
ver, en términos concretos, cdmo el hembre se
adapta alli a las circunstancias climdticas, De
este mode podremos enfrentar a log chices com
una Geografia regional concreta y no con unos
esquemas regionales abstractos, uniformes y ru-
tinarips. Después de haber presentado de forma
artimada la vida de ese grupo humano ya se pue-
de generalizar, Una leccién de Geografia huma-
na desarrollada de acuerdo con este espiritu es
buena Geografia, ya que proporciona una vision
real y equilibrada de las relaciones entre los
factores fisicos y biolégicos y el elemento hu-
mano, La actitud del maestro al prepararla de-
berd ser la de preguntarse en qué medida con-
tribuye cada medio didédctico—grdfico, lamina,
mapa, dibujo en la pizarra—a poner bien de ma-
nifiesto el objetivo que se persigwe con ella. Una
buena precaucién durante la clase serid volver
una y otra vez al ejemplo concreto, que, ade-
més de servir de fundamento de la leccién, da
unidad a la misma (6).

Las actividades dirigidas y la ensefianza
de la Geografia humana.

La informacién que haya podido reunirse en
el estudio de la localidad puede proporcionar
abundante material para promover numerosas ac-
tividades dirigidas, especialmente en el grade
mas superior. Podridn consistir en la confeccién
de mapas muy simples, curvas, representaciones
graficas elementales, etc. Esais actividades ven-
drin condicionadas, en gran parte, por los recur-
sos de la localidad. En un municipio de montafia,
por ejemplo, es posible que la explotacién fores-
tal v la ganaderia merezcan trabajos especiales;
en una localidad enclavada en las rias gallegas
o en la costa cantdbrica serd la pesca: estudio de
las condiciones naturales, dibujo de las artes més
usuales y de las embarcaciones utilizadas, des-
cripcién de las diversas técnicas, especies cap-
turadas, su cantidad, calendario estacional, mapa
con el destino de la pesca, medios de transpor-
te, et<.; en un municipio rural merecerd una in-
vestigacidn especial la vivienda: el plano, fitiles
agricolas, evolucién reciente en relacién con las
transformaciones ocurridas en las técnicas de.

(6) Son extraordinariamente fitiles los manuales da
1a nueva serie francesa de Geografia regional publica-
da bajo la direccién de A. Perpilion (Classigues ¥Ma-
chette). Poseen una gran riqueza de fotograiias, di-
bujos y mapas en color, Hassas la fecha, que sepamos,
se han publicade los siguiente: 6° (Geografia gene-
ral), por A. Pernet; 5.° (El mundo menos Europa y la
U. R. 8. 8.), por A, Perpillon y L. Pernet; 4° (Euro-
pay U. R, S. 8), por A, Blanc; 3.° (Francia y Comu-
nidad Francesa), por A Blanc y L. Pernet. Para Gee-
grafia regionazl de Espafia: P, Plans: Geografia de
Espafia (en premsa),
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explotacién del suelo, etc. Finalmente, en gran
nimero de casos la estacién de ferrocarril del
lugar proporcionara interesantes temas para es-
tas actividades dirigidas: plano de los locales,
explicacién de su distribucién, estudio del tra-
fico, etc.

Actividades manualas.

Dentro de las actividades de trabajos manua-
les caben también diversos ejercicios intimamen-
te conectados con la Geografia humana. Asi, las
nociones de habitat concentrado y disperso pue-
den ponerse en evidencia sobre un relieve mo-
delado en el cajén de arena a partir de hojas
del mapa 1:50.000, o bien de alguna fotogra-
fia (7). En esta clase de actividades pueden re-
presentarse las viviendas mediante pequefios pa-
ralelepipedos de madera o recortes de cartulina
o cartén convenientemente doblados. Los chices
podran adquirir asi una imagen plastica de la
dispersién que caracteriza al hébitat de la Espa-
fia atlintica. Aparecerdn en el cajén de arena los
caserios esparcidos como el azar, diseminados
entre los campos y los prados. Ocupando prefe-
rentemente el fondo de los valles dispondremos
pequefias agrupaciones de casas: las aldeas. Pero
todo este material se convertiria en frio mues-
trario de museo si las palabras del maestro no
lo conectasen directamente con la vida: “En la
aldea, junto con la iglesia, estdn la casa-ayun-
tamiento, la casa de correos y una tienda que
hace de estanco y en la que se venden los mis
diversos articulos: alimentos, telas, calzado...
Los campesinos que tienen su vivienda a mayor
o menor distancia de la aldea van a ella para
oir misa, hacer compras, etc...”.

Al estudiar los diferentes tipos de vivienda
rural puede sacarse notable provecho de la cons-
truccién de modelos en cartén. Este ejercicio su-
pone tener en cuenta algunos detalles de orden
material al hacer el dibujo que servird de patrén;
respetar la escala de los diversos elementos ar-
quitecténicos, prever las ufias para el pegado,
etcétera. Cada clase puede, de este modo, fa-
bricar su propio material. Sin excesivo esfuerzo
se podrd disponer de los principales tipos de
casas rurales espafiolas y de algunos tipos repre-
sentativos de ciertos géneros de vida del mun-
de (8).

Los datos estadisticos en la ensefianza
de la Geografia humana.

En la ensefianza de la Geografia humana el
empleo de cifras plantea especiales dificultades,
yva que expresan realidades de orden demogra-
fico, econdmico, etc., sujetas a constantes cam-
bios. Por ello exigen con frecuencia una compa-
racién con el pasado. Prescindir de estas
comparaciones equivaldria a destruir una cade-
na soltando los eslabones que la componen., Al
hablar del reciente incremento del turismo en
Espafia, y de su importancia como fuente capital

(7) Para adquirir hojas del Mapa Topografico Na-
cional a escala 1 : 50.000 basta solicitarlas mediante ins.
tancia dirigida al excelentisimo sefior director general
del Instituto Geografico y Catastral, Seccién 6.*, Ave-
nida del General Ibafiez de Ibero, Madrid.

(8) Diville, W.: Les exercises pratiques daas I'en-
seignement de la Géographie, en “La Géographie. Ca-
hiers...”, pags. 102-116,
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de ingresos, por ejemplo, es inftil hacer que los
chicos copien en sus cuadernos la cifra de més
de cuatro millones trescientos mil turistas co-
rrespondientes al afio de 1960 sin comporarla con
los tres millones de 1959 o con la de cerca de
setecientos mil correspondiente a 1951.

Otra diferencia grande separa los datos numé-
ricos de Geografia humana de los referentes a
Geografia fisica; éstos nos vienen dados por ins-
trumentos cuyo grado de aproximacién nos es
conocido con toda exactitud.

Pero los datos numéricos, sean del orden que
sean, nunca constituyen en la esruela un fin:
son un medio para llegar a una comprensién mas
completa de la realidad. La cifra por la cifra
—lo mismo que el nombre por el nombre—no
significa nada. ‘

En la escuela primaria no habrd que dar mas
datos que aquellos que obedezcan a una cuida-
dosa seleccién. La actitud del maestro debe ser
la de preguntarse siempre de qué manera, o en
qué grado, ese nuevo dato numérico contribuye
a la consecucién del objetivo concretisimo que
cada leccién debiera perseguir.

Para que una cifra sea “buena”, pedagégica~
mente hablando, tiene que ser asimilahle para
el nifio. En la préactica pedagdgica se debera unir
lo més posible la cifraa 1a realidad concreta que
expresa.

Se trata, por tanto, en Geografia humana de
escoger un pequefio niimero de datos de pobla-
cién, produccignes, etc., y darlos en nimeros re-
dondos, ya que seria absurdo un afin desmedido
de exactitud. El maestro cuidara siempre de que
estas cifras sean vivificadas y aclaradas median-
te comparaciones con otras cuyo significado se
conoce. Estas relaciones, estas proporciones, dan
a la cifra absoluta todo su valor (9). En resu-
men, los datos estadisticos, imprescindibles en
Geografia humana, resultan indtiles en la ense-

.fianza si no se interpretan bien y si no se consi-

deran siempre como elementos transitorios, como
realidades sujetas a una continua evolucién.

* L] "

Hemos visto que la ensefianza de la Geografia
humana en la escuela nada tiene que ver con
esas aridas retahilas de nombres de lugares y ci-
fras de habitantes,

Tampoco puede concebirse de acuerdo con cri-
terios que podrian ser vilidos para una discipli-
na puramente literaria. Toda la Geografia res-
ponde a una realidad—los paisajes, las regio-
nes—, realidad que debe presentarse al nifio de
forma animada y concreta. En este &mbito de la
didictica geografica es mucho lo que hemos pro-
gresado, pero también es muy ancho el terreno
que nos resta por conquistar. Todo depende de
que en nuestras escuelas existan ejecutores dis-
puestos a hacer realidad el espiritu y la metodo-
logia de la Geografia moderna.

Su labor callada, pero eficaz, hard posible que
los espafioles que nos sucedan se sientan vincu~
lados, consciente y activamente, al solar en que
vivan,

P. P.

(90 Dumas, L.: Le double réle de I'enseignement
géographique a I'école primaire, en “La Géographie.
Cahiers...”, pags. 49-56.




3 N la variada gama de hechos geo-
graficos se advierte, aun en el
caso de somera ohservacion, cémo
forman parte de dos grandes fami-

lias: unos son resultado del libre
juego de las fuerzas naturales: otros
son hijos de la actividad del hombre
o, por lo menos, se percibe en ellos
la gestidn de ésta. Por ello, la lla-
mada Geografia del poblamiento,
afectando tanto a cifras como a ca-
lidades, es el telén de boca del va-
riado escenario de la Geografia hu-
mana. cuyo contenido es el estudio
de las huellas de la actividad del
hombre o, mejor, al decir de De-
mangeon, de lns grupos humanos en
la superficie terrestre,

A la Geografia del poblamiento le
es propio un rico temario: sin eme-
bargo, en deseo de esquematizacicén
y de metddica ensefianza puede
aquella variedad reducirse a unos
cuantos términos. Es lo que voy u
intenter en las lineas que siguen.

1 Tmm pais, por encima de

clerta area, es asiento de
un grupo étnico, resultado de coli-
si6n o contacto de varias etnlas que
se superponen. influencian o fusio.
nan. Cada etnia, o pueblo, como
equivocamente se designa, tiene su
tesoro cultural o moral, v de acuer-
do con esto su modo de actuar vy de
reaccién ante el devenir histérico.
Conocer esto no es baladi, y signi-
tica mucho en la Geografia del po-
blamiento, ya que en la misma valen
tanto las cifras en serle como las
calidades. En etnias de pretérita his-
toria, como la espafiola y, en gene-
ral, las europeas, la estratificacion a
que antes nos referiamos se difumi-
na; en etnias de reciente historla,
como sucede a las formadas del con-
tacto europeo con los nueves mun-
dos desvelados desde [ines del si-
glo xv, la estratificacién es més no-
toria y hasta, a veces, se apercibe
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[ENTO Y
SENANZA

Por Amando MELON

Catedratico de 1n Universidad de Madrid.

en los rasgos exteriores de los gru-
pos humanos. sobre tedo cuandoe han
entrado en calision o contacto dis-
tintos grupos ¢tnicosrraciales. Bl que
podriamos ilamar aspecta étnico del
poblamienta es mis de la competen-
cia de la Historia que de Ia Geogra-
fia, porque es ia historia del mismo:
pero las conclusiones a que aguélla
Hegue han de pesar en ésta.

2 0s recuentos de poblacién,

los modernos sin  finalidad
fiscal v si sdlo demografica, se ind-
cian en 1790, aproximadamente; en
Espaia, en el afio 1857, que es la
fecha de su primer censo de pobla-
cion, Comparando una serie tempo-
ral de cifras cenzales, lo mismo re-
feridas a todo ¢ mundo que a un
pals cualouiera, se apercibisd o rd-
pido crecer de la poblacion, un ere-
cer extraordinario v casi apabullan-
te. en muchos casss. este hecho se
debe no al aumento de la natalidad,
sino al decrecer de la mortalidad.
“"La carascteristica esencial de nues-
tro tiempo - dice Sasoy-- no es
la energia atomica, ni la telovision,
ni ¢l romunismo. ol e radar, sino
la disminocion de ls mortalidad. He-
cho inmenso, revolucionario, que ha
comenzado poco antes de 1789 en
Francia v que se extiende hoy dia al
mundo enters.” Ante este hecho jue-
gan dos posturas o posiciones: vna
pesimista y otra optimista. La pri-
mera, gue tlene como adalides los
sutores americanos Yogt v Osborn,
defiende el control de fos nacimien-
tos; anivo modo. dicen sus secunres,
de evitar ¢l hambre de Is hamanidad
y sus terribles secuelas. La seounda,
gue tene comoa expresion el admira-
ble libro de! médico y gedgrafo na-
silefio Juan de Castro, es partidaria
de no ceartar & la MNaturaleza; se
ajusta al evangélico “creced v mul-
tiplicaos”™, en la sequridad de que el
temido fantasma del hambre es un

fantasma con el que luchard con éxi-
to el cristiano humanitarismo a es-
cala universal y los progresos de la
téenica y de la biologla. Si grupos
humanos han consequide arraigar,
crecer y hasta prosperar en medios
absolutamente faltos de todo, en me-
dics absolutamente adversos a la
vida humana. como en los deslertos
secos y desiertos frios, cabe mucho
esperar del resultado del progreso
técnico en orden a mantener més y
més bocas en ambitos de regulares u
dptimas vondiciones. Y tante o mas
cabe esperar de una politica a esca-
la universal sobre ls produccién y
técnica, y de que los hartos se acuer-
den de los hambrientos,

“La densimetria del poblamiento
fapreciada corrientemente por cifra
de habitantes por kildmetro cuadra-
do] no es de sencilla explicacidn;
no basta que un medio geogrifico
sea bien provisto y favorable a la
vida humana para que esté densa-
mente poblado. En la densimetria
jnegan  factores  naturales, tanto
como log historicos y calturales. Los
Namados paises nuevos son magni-
ficos laboratorlos que expresan y
demuestran como el medio mas Spti-
mo en condiciones naturales no es,
muchas veces, el mas poblado.

3 xs cifras de poblacion, sea

cualquiera el area que afec-
ten, zon solo de valor aproximado e
instantaneo. Por esto, vale mas gue
¢l saber de ellas el saber de su cons~
tancia, sun con las Hmitaciones dl-
chas, en publicaciones de garantia.
Son de valor aproximada, porque un
recuento © censo exacto, exactisimo,
con referencia a un momento dado
¢l que se llama un momento censal,
¢s una entelequia, por muchas que
sean las precauciones que se tomen
para sy mas perfecta exactitud. Son
de valor Instanténeo, porgue las ci-
fras de poblacién, aun en el gratulto
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supuesto de exactitud, tiene sdle va-
lidez para un instante, debido a los
Hamados “movimientos de la pobla-
cién”, que es tanto como el variar
continto de su cifra.

Considerada la Tierra en su tota-
lidad, la alteracién del nimero de
habitantes de su poblacién sélo de-
pende de la natalidad y mortalidad;
una y otra expresadas habitualmen-
te por sus correspondientes ‘“‘indi-
ces”, o ntimero de nacidos o muez~
tos en un afio y por cada mil habi~
tantes. Considerada una parcela de
la Tierra, Espafia, por ejemplo, in-
tervienen en la alteracién numérsica
e sus habitantes, junto a la natalidacl
y mortalidad, los llamados movimien-
tos migratorios: la emigracién y la
inmigracion. Si el pais A, en el tér-
wino de diez afios (que es el plazo
corrientemente aceptado en cuestio-
nes demograficas), ha superade su
natural crecer biolégico, o sea, el
exceso de la natalidad sobre la mor~
talidad, es debido a que en estos
diez afics se ha operado en el pais
A inmigracién; si sucede lo contra-
tio, hay -que achacario a la emigra~
cién que sobre ¢l pais A ha tenido
lugar. Los indices de emigraéién e
inmigracion juegan por mucho en cl
suceder demogréfico de un pais. Le
mismo cabe decir del indice de fe-
cundidad, o nimero de nacimientos
por cada mil mujeres en edad de
procrear, es decir, entre quince y
cuarenta y nueve afios. Este indice
es expresivo del compo:tamiento de
la poblacion frente al problema de
la natalidad. Indice de fecuadidad
escaso es sintomatico de maltusia~
nismo; sin embargo, a un buen indi-
ce de fecundidad puede correspon-
der uno escaso de natalidad; este
acaece en paises de pcblacion enve~
jecida., Tal calidad se atribuye cuan~
do en el total de su poblacién repre-
sentan menos del 30 por 100 el cupo
de jovenes por debajo de veinte afios
de edad. Los datos democgraficos ex~
presados en indices, como los di-
chos y otros, son presupuestos ne-
gesarios en la Geogralia del pobla-
miento, ya que la naturaleza deme-
grafica de éste influye en el matizar

- de las huellas y gestién humanas.

4 L OS grupos humanos toman

posesion de la Tierra en
dos formas: por el catastro ¢ arrai-
gandose, en sentido literal, en elia.

L)

El catastro es tanto cemo la parce~
lacién de la Tierra con vista a ex-
plotar sus recursos inmanentes o po-
sibles, expwtacidn minera, de trén~
sito, forestal, agricola, ganadera, etc.
Y] mas expresivo enreizar en la Tie-
rra de los grupos humanos estriba
en el construir de vivierdas y, des-
pués, en levantar construcciones ade-
cuadas a las méas diversas necesida~
des de la vida de todo orden. Las
construcciones y, principalmente, las
construcciones-viviendas son excre-
cencias de la superficie de 1z Tierra,
matizadoras de paisajes de la mis-
ma, igual que puede serlo un bosque
en el munde vegetal. Las construe~
ciones-viviendas reflejon bien las
circunstancias del poblamiento, visi-
bles éstas lo mismo en un mapa deta~
lado como en viaje a vuelo. Obvip
es decir que un medio con muchéds
casas-construccidon aisladas y nf-
cleos, no en alto grado de las mis-
mas., es un medio geografico de po-
blamiento disperso; por el contrario,
un medio carente o casi careute de
casas-construccion aisladas y de es-
paciados grandes niicleos es medio
geografico de poblamiento concen~
trade.

Lo significativo ex el pcblamiento,
cnando éste se fija en cifras, se debe
a los niticleos de construccién, que
por radicar en ellos los grupos hu-
manos se llaman ntcleos de pobia-
cién o entidades de poblacién. Va~
riedad de aspectos presentan las
construcciones - viviendas aisladas,
desde la humilde chabola a la més
fastuosa residencia; igual es la varie-
dad de los nicleos de poblacionm, o
compactos grupos de construcciones,
desde la imsignificante aldea a Ila
cindad que cuenta por millones sus
habitantes. En todo niicleo de po-
blacién interesa en el radicar de su
poblamiento lo siguiente: su géme-
sis, su posicién, su plenc y su fup-~
ci¢n en el pasado y en la actuali-
dad. La maltiple diversidad de los
nicleos de poblacién, o de pobla-
miento nucleizado, puede reducirse a
dos términos, sobre los cuales pesan
designativos algo equivocos. Se im-
pone en la Geografia del poble-
miento, que es Geografia de canti-
dad y calidad, distinguir con refe-
rencia a los ntcleos de poblacién
el "pueblo” de la “ciudad”. Es har-
to frecuente conjugar estas designa-
ciones en funciém de su nfimerc de

habitantes; esto es lo mismo que:
creer que un pueblo es una ciudaad:
pequefa v una ciudad un pueblo.
grarde. Tan inexacto es esto come.
seria definir al nifio como un hombre:
pequefio v al hombre como un nifio
grande, cosa que ningin meestro ad~
mitiria. Hay algo mas determinative.
que el nimero de habitantes para
distinguir el “pueblo” de la “ciu~
dad”; ece algo, que 2s todo, se refla~
re a la estructura de su poblamien~
to, a su estructura vital o género de:
vida de sus habitantes residentes. Bt
pueblo es un niicleo o entidad com
marcado predominio de un género de
vida u ocupacion en sus habitantes.
La ciudad es un nacleo de habitan~
tes de heterogéneas ocupaciones o
géneros de vida, sin predominio
marcado de uno sobre otro. Homo-
geneidad o heterogzneidad en cuan-
tc al quehacer de sus habitantes es
lo que distingue fundamentalmente
el pueblo de la ciudad. Casos de
“pueblos” mucho mayores en cuan~
to 2 habitantes que “ciudades” oo
faltan en Espafia. Tambitn en Es-
pafia, por su marcada vocacidn agei-
cola, es frecuente identificar el “pue~
blo” como nicleo de vida rastica o
de ocupacién agricola; hay que reze-
cionar contra esto. Verdad es que
en Espafia predominan los “pueblog”
de tipe agricola, en los que mas del
50 por 100 de sus habitantes ligam
su vida mediata o inmediatamente
al cultivo de la tierra; pero no lo es
menos que hay “oueblos” matizados
por predominio de ocupacién distin-
ta al cultivo de la tierra. Tampoco
hav que dejarse engafirs por ciertas
adjetivaciones de algunas “cluda-
des”, que a lo mas sirven como ex~
presivas de una funcién gne muche
significé en el desarrolio y florecer
de las mismas. Al decir, por ejem~
plo, gue Madrid es una ciudad burge-
cratica, o que DBarcelona es una
civdad industrial, no significa que
los burécratas en Madiid o indus-
triales en Barcelona tengan marca-
do predominio numérico sobre los
demas habitantes, sino que la buco-
cracia y la industria jugaron muche
en el progreso y crecimiento de Ma~
drid y Barcelona, respectivamente.

5 LA Geografia del poblamiento

necesita como conveniente
ayuda de estudio de los cartogramas
de peblacién; no digo, intencioma~
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damente, mapas de poblacién, pues

los asi llamados tienen muchko més
-de graficos que de mapas. Darante
muchos afios no se ocuparon més
qug‘c’lg representar !a poblacién re-
{ativa, tomando como unidad de den-
simetria la ya indicada., A tenor del
‘ntmero de habitantes por kildmetro
cuadrado presuponen estos cartogra-
mas una escala de colorido o de ra-
yvado, que aplican a unidades poli-
#cas (Estados) en los cartogramas de
&mbito universal ¢ muy amplio, o a
unidadcs politicoadministrativas
{provincias, etc.) cuando los carto-
gramas afectan a en pais. No bhan
caido del todo en desuso esta clase
de graficos, pues hay que reconocer
que cuando actian sobre unidades
espaciales muy pequefias se hacen
més plésticos o expresivos, geogré-
ficamente hablando, o sea, mas se
acerca a la realidad geografica la
abstraccién que suponen. Un carto-
grema de poblaciéon de la provincia
de Zarcgoza con uniforme puntea-
do, rayado o colorido, correspon-
diente al niimero de habitastes por
kilémetro cuadrado, poco expresara
acerca de la realidad de la distri~
¢ién de su poblamiento. La zona de
Jos Monegros no se distinguird de
las densamente pobladas riberas de
regadio; algc més se vislumbrara lz
realidad si punteamos, rayamos ©
coldceamos segin la poblacién de
los partidos judiciales, y mucho mas
si lo hacemos con referencla a la
poblacién de sus municipios. Esta
clase de cartogramas de poblamien-
to, los trazados a base de unidades
politicas o politicoadministrativas, se
sustituyen con ventaja con los car-
togramas de zonas de densidad, li-
mitadas por lineas isodensas, traza-
das al margen de fronterizaciones
de tipo politico o politicoadministra-
tivo. Son cartogramas de mas difi-
c# ejecucion, pero trasciende en ellos
la realidad geografica.

Lo real en el poblamiento es la
existencia en localizacion perfecta de
nficleos de poblacién. Representar la
tealidad de éstos por medio de sig-

nes, a tenor de su nimerc de habi-
tantes, es la meta que se proponen
los modzrnos cartogramas de pobla-
cidn, que tratan de reflejar no la po-
blacion relativa, s=ino la absoluta.
Los tales cartogramas han sefialado
un camino: ra una revolucién, ya que
no han desterrado a los anteriores.
Y es que, en verdad, se hace dificil
llegar a satisfactoria meta; sélo serad
posible alcanzarla en el caso de ha-
llar signos o figuras homogéneas
para representar los nicleos de po-
biacién segin la cifra de sus habi-
tantes. En espera de solucidn satis-
factoria hay que resignirse a esos
pintorescos cartegramas donde jue-
gan puntitos en correcta formacién,
circulos, esferas y demas figuras. La
solucién no puede hallarse, oping,
sin la cenjugacién de las dos clases
de cartogramas dichos, los abstrac-
tos y los realistas, los que actian
sobre la poblacién relativa y los que
to hacen sobre la poblacién abso-
luta.

é WJo bay que decir que la bi-
bliografia sobre la Geogra-
fia de la pcblacion es abundantisi-
ma. No se asuste el lector; no es mi
intencién apabullarle com citas, re-
curso facll para llenar lineas y mas
lineas. Me basta con mencionar €l
reciente libro de GERMAIN VEYRET-
VERNER: Population. Mouvements,
Structures. Repactition, Paris, 1939,
v el algo mas afiejo de ]. ViALaToUX:
Le Peuplement humain, Paris, 1997,
Con reiacién al proceso historico del
poblamiento siempre sera Gtil la lec-
tura e informacién del cenocido M-
bro de W. G. East, que va adqui-
riendo cardcter de libro clasico.
No cite, en este asomar biblogra-
fico. ningén libro cspafiol; lo kago
celiberadamente, porque cuanto nos
pudieran ensefiar referido a EBspafia
en ¢! aspecto de su poblamiento se
contiene y deduce en la pristina
fuente de sus censos de poblacidn,
obras andénimas, con datos de garan-~
tia estatal y al alcance de todos. Es
necesario familiarizar a les que se

interesan por el poblamiento con el
ojeo, hojeo Y, manejc de los censes
de poblac‘iom “En Espana son re-
cucntog’ por. munlcxpi“ , que se hacen
r afios desde
do, son mu-~
go cree. Son

cho m? “de lo que o )
rzflejo Comip tq, delser de la pobla-
cién y de sus movimientos; la estu~
dian y cuentan en su totalidad; des-
pués, por sexo, estado civil, ilustra-
cién, ocupaciones, edad, proceden-
cia, etc. Todo tema referido al po-
blamiento de Espafa, v esto es de
general aplicacion a todos los pai-
ses, puede resolverse con su censo
o, mcjor, con la consulta y estudio
de su seriz; toda curiosidad inheren-
te al poblamiento exige acudir a la
primaria fuente de los censos. Ofrez-
co un ejemplo, entre los muchos que
podrian  proponerse, del valor del
censo como fuente de estudio. El he-
cho social y de poblamiento de ab-
sentismo, notorio en Espafia desde
el siglo xvin, séio con la consulta de
los censos puede percibirse y cifrar-
se. En efecto, a base de los datos
censales de “prozedencia” aplicados
a importantes nicleos de poblacién
puede uno darse cuenta ¢cémo en el
crecer de los grandes niicleos influ-
ye el advenir de habitantes de me-
dios rurales que se despueblan; y
cemo asi se forma, cabe a los gran-
des nicleos un cinturdén donde se
mezcla la ciudad y el campo.
Dentre del ambito de la Geogra-
fia es tema de interés el saber si el
poblamiento es concentrado o dis~
perso. Para esto es necesario acudir
al nomenclator, o complemento del
censo. El nomenclator expresa el
ester de la poblacién: es, en clerte
modo, un censo pormenorizado y es-
tadistica de las construcciones; dis~
tribuye, cwando ha lugar, los muni-
cipios en entidades mas pequefias a
base de un nicleo de poblacién. In-
sisto, pues, que a toda referencia bi~
bliogzafica sobre la Geografia de la
poblacién sustituye con ventaja la
alusién a las publicaciones dichas.

A. M.

“Pensar geogréficamente es pensar universalmente. El desarrollo de los medios de frans-
porte y de comunicacién, el intercambio generalizado de productos e ideas, permiten hablar
de una edad planetaria. A esta edad corresponde una aptitud para pensar espacialmente, es
decir, geogréficamente. E| maestro debe desarrollarla en sus alumnos. Esto es cuestién de es-

piritu y de técnica.”

{A. WEILER: Ls Géographie, Bourrelier, Paris, 1959, pég. 48.)
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LA GEOGRAFIA ECONOMICA
Y SU ENSENANZA

Valoracion del tema. Si es que el
contenido de la Geografia econémica
no es el mas interesante de la Geogra-
fia moderna, responde, sin duds, a los
problemas agobiantes del mundo actual;
a los temas que mas preocupan a los
estadistas, Quizad asi debié6 de ser en
todos los tiempos, ya que el reparto de
los bienes de consumo, el primum vi-
vere, es el denominador comin de to-
dos los ismos y de la mayor parte de
los méviles humanos, Economia son la
O. E. C. A. (Organizacién Europea del
Carbon y del Acero), el Mercado Co-
miin, el Consejo de Europa, que vis-
lumbra una federacién politica de nues-
tro viejo continente originada por lo
econémico y tantos otros problemas que
tiene planteados el mundo.

Asunto de esta importancia primaria
no debe dejar de iniciarse en la escuela.

Amplitud del tema,
do las riquezas que encuentra el hom-
bre en la Naturaleza: la caza, la pes-
ca, los frutos espontdneos. También ios
cultivados mediante el enorme esfuerzo
y adelanto que la agricultura supuso y
supone para la humanidad rectificando
el clima mediante riegos y aun por
otros procedimientos, mejorando los sue-
los y modificando su naturaleza con los
abonos, drenajes, proteccién contra los
vientos y erosién violenta hasta con
acarreos de tlerras; asi como la selec-
cién, mejora y adaptacion de semillas.
También la transformacién de las pri-
meras materias en otras mas utilizables,
desde el trigo que se convierte en el
pan que comemos, pasando por el hie-
rro que se hace maquina, hasta la fibra
que llega a ser el vestido que nos cu-
bre. Y las fuerzas para esa transforma-
cién, causa de superpoblaciones y de
neuralgias étnicas y politicas: el carbén,
el petroleo, la electricidad, el uranio.
También es tema de la Geografia eco-
némica 2l comercio o distribucién de
estas riquezas sobre la Tierra, asl co-
mo los medios auxiliares para ello: ca-
minos, vehiculos y vias, incluyendo en
ellas el mar y el aire, correos, telégra-
fos y teléfonos como medios de trans-
wision de ordenes, Sin olvidar los prin-
cipios esenciales, cspecificos de nuestra
asigpatura: la localizacién de los hechos

Son su conteni-
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en el espacio, la relacién, coordinacién
y causalidad que posibilitan los m.ismos.

Dada la extensién del tema debemos
pedir al maestro una e:crupulosidad en
la seleccién de lecciones, Este sera el
deseo principal de mi trabajo.

Pensemos siempre, y mas en asunto
de esta complejidad y amplitud, que en
la escuela no interesa ensgeflar muchas
cosas con vistas a un examen, sino en-
sefiar lo que prepara para saber apren-
der y lo que sirva para formar al nifio.
[a U N.E.S.C.O. establece una ense-
fianza selectiva para la Primaria. La
sistemdtica no empezara hasta la se-
cundaria (1). La Geografia, mas que
asignatura cultural, es disciplina forma-
tiva que sirve para despertar en el edu-
cando curiosidad, deseos, fijeza, razona-
miento. Y, culturalmente, si en los pri-
meros pasos no se¢ ha seguido en ella
el buen camino, poco bien y bueno po-
dra aprender el alumno después.

El arte, la ciencia de educar y la
Geografia econémica. Lo que en Pes-
talozzi fue arte e inspiracén del genio,
va a ser en la Pedagogia moderna, des-
de Herbart, una verdadera ciencia, Come
dice Ortega y Gasset (2), a partir del

(1) U. N, E. 8, C, O.: L'Enseignement
de la Géographie. Vers la compréhension inter-
nationale, Utrech, 1952,

(2) Josk Owmreca vy Gasser: Prdlogo a la
;Padnaogia" de Herbart, “La Lectura”, Ma-
rid.

gran filésofo alemén no podremos exi-
gir al maestro que sea un matematico,
ni un fisico o un gedgrafo, pero si ha-
bra que exigirle que sea un cientifico
de Iz Pedagogia.

Hemos de tenerlo muy en cuefita en
la ensefianza de la Geogralia, asigna-
tura compleja en su contenido, pero fa-
cil en su iniciacién, ya que el mejor li-
bro lo tenemos escrito por Dios y al
alcance de la mano: en la Naturaleza
que nos rodea. Ninguna otra asignatu-
ra—aparte de las Ciencias naturales—
resulta, pues, tan sencilla para iniciar
al nifio apoyandonos en el gran princi-
pio de la intuicién apuntado por Come-
nio, iniciado por Pestalozzi y perfeccio-
nado por Herbart. "Desde él—dice este
ultimo—podra extenderse el horl. onte
de la ‘maginacién por el mundo.” Ya
decia también Rousseau, defensor del
principio, que, ante el riachuelo, la coli-
na y el lago, y con el auxilio de la ima-
ginacién, llegara el nifio a wvalorar el
rio, el monte y el mar.

Respetar el “momento” del educando
y aplicar a él lo que corresponds, como
el jardinero riega y abona la planta pe-
quefia sin realizar grandes podas que la
desangrarian, o como e|] médico aplica
la medicina con ebsoluto cuidado del
sintoma de cada hora, Esta es la gran
labor, incomparable, que tiene en sus
manos el maestro, dificil como lo es la
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de romper la inercia, pero sublime como
lo es la de abrir el alma a la primera
luz de la cultura,

Hoy se estd de acuerdo en que las
etapas del desenvolvimiento del nifio co-
rresponden a tres momentos psicolégi-
ces: un primero, perceptivo, en el que
todo debe darse por los sentidos. Es el
gran momento de la intuicién. Un se-
gundo, conceptivo, en el que caben las
ensefianzas ronceptuales, el ir entrando
por el camino de las lecturas y las ex-
plicaciones del maestro, Y un tercero,
racional, en el que ya pueden darse los
esfuerzos de las mdas elevadas faculta-
des humanas.

Estos periodos estan muy de acuerdo
con las posibilidades pedagégicas de
nuestra msignatura y, concretamente, del
tema que nos planteamos. También con
la clasica divisi6én tripartita de los alum-
nos primarios y que—excluido el periodo
de iniciacién, o sea, maternales y par-
vulos—marca el ariiculo 18 de la vigente
ley de enseflanza primaria: elemental,
perfeccionamiento e iniciacién profesio-
nal. Para mi mas de acuerdo cen nues-
tras realidades y con los nifios espafio-
les que !a planteada en la UNESCO por
la Unon Geografica Internacional (3).

Primer ciclo. Corresponde, pues, al
momento perceptivo del alumno, De los
seis a los ocho afios. Facilmente se com-
prende que es el de la percepcién y la
intuizién, que todo ha de entrar por los
sentidos. La obra del maestro ha de ser

(3) En el capitulo VII de su programa pa-
ra llegar a una metodologia internacional de
la Ceografia se hace una divisién también
tripartits, pero con edades fuera de nuestros
términos escolares: “elemental”, de sete a
diez afios; “primer ciclo secundario”, de diez
a catoree, y "degundo ciclo”, de catorce # die-
ciocho, A no ser que en ellos se incluyan los
perfodos de nuestra encefianza secundaria que,
8 partir de los diez anos, hemos de confesar
que queda técnicamente involucrada con la
primaria,

la de hacer ver, la de procurar visuali-
zarlo todo, la de guiar, en suma, al nifio
por los caminos de la observacién ade-
cuada, Su arte sera =l despertar en el
educando el entusiasmo por la conguis-
ta que del mundo exterior va realizan-
do su mundo interior. Con pausa y sin
indigestién peligrosa. Es el mas delica-
do mowmento de la Pedagogia, el que exi-
ge mas conocimiento de la psicologia in-
fantil, méas cuidado y respeto por lo que
debe ser una correcta apertura hacta el
mundo exterior,

En esto caben a nuestra asignatura
yrandes posibilidades. En el observar el
mundo que nos rodsa tiene la Geografia
econémica una poderosa baza. Ella ini-
ciara el despertar curiosidades y afanes
futuros, empezara a explicar a] nific el
por qué de muchas cosas.

Observaremos, siempre con las meno-
res definiciones e interferencias posibles,
la vegetacion espontanea, la que lleva la
librea que el medio ambiente le ha im-
puesto. En el suelo, en la humedad y
también en las diferencias de altitud po-
dremos ver cambios: las plantas xeréfi-
las que aman la sequia, las higrofilas
que buscan la humedad, las haléfilas que
toleran la sal. La utilizacién que el hum-
bre hace de ellas.

Veremos el esfuerzo humano por me-
jorar la tierra, por cultivar plantas, re-
gar y abonar. El nifio ama el agua y la
tierra. Son siempre sus mejores juguetes
y sentira por todo ello placer e ira apren-
diendo sin darse cuenta. Una granja o
cortijo nos servira para una gran lec-
c:6n: la casa, los aperos, los animales de
labor, los de producto. Las obras de ca-

nalizacién y obtencién de riego, por tode
lo aoteriormente dicho, interesaran mu-~
cho mas,

Alguna visita e fabrica o taller nos
pondrda en contacto con la transforma-
cion de las primeras materias, gue no
pueden consumirse tal y como se extraen.
Veremos a qué se dedican principalmen-
te los vecinos. Si hay minas, podemos
observar los materiales que extreen; el
ver hundirse a los mineros en las en-
trafias de la Tierra valorara el trabajo.
el esfuerzo y peligros de muchos oficios.

Si la escuela estd en zona maritima
no dejaremos de contemplar las faenas
de sacar el pescado, altamente atracti-
vas e instructivas. Las riquezas del mar
- -despensa para unos, camino para otros
y espectaculo para todos, que dijo nues<
tro Fray Luis de Leén—son maravillo-
sas y. aunque esponténeas, nos hablan
tamb.én del esfuerzo humano, Los bar-
cos, las redes y aperos de pesca seran
objeto de curiosidad.

Los caminos, Conducen a otras tierras.
Por ellos pasen gentes del pueblo que
van a otros paises, hombres de otros que
vienen a)] nuestro, Siempre por algo o
para algo. Aparecera la idea del comer-
cio. Llevar lo que nos sobra, traer lo
que nos falta. Veremos carros y camio-
nes que cargan los productos nuestros,
que descargan lo que viene de otras tie-
rras. La estacién del ferrocarril atraerd
nuestra curiosidad por los bultos que se
facturan para exportar y por los que
llegan. Las etiquetas de los que salen
nos hablardn de nuestros talleres y de
nuestras fabricas. Las de los que llegan
nos dirdn de otros industrias lejanas y
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Hlevaran e] nombre de los comerciantes
que los reciben, conocidos o familiares
de los nifics, Se aprendera jugando, pa-
seando.

1Y si hay puerto de mar!... Esos bar-
cos que se alejan y los que llegan.
Transportan gentes que emigran, otras
que vuelven. Traen y llevan productos
ahora de tierras mas leianas y a paises
was distantes que se nos iran grebando
sin darnos cuenta,

Recogeremos en todas partes lo que
convenga para nuestro museo escolar.
Se clisificaran, al regreso a la escuela.
los nateriales recogidos. Y haremos sen-
cilias redacciones de lo visto: dibujos
mas o menos espontaneos ilustraran los
trabajitos. En manualizaciones seacillas
podran imitar los nifios, en barro o es-
cayola, algunos de los productos obser-
vados. Para el museo nus servira toco:
frascos, botelles vacias yie no hayin
perdido sus etiquetas, y aun estas mis-
mas etiquetas solas. Ello nos ira ponien-
do en relacién con un mundo econédmico
exterior para que en el ciclo siguiente
localicemos en mapas, Aun podemos en
éste iniciar alguna cosa,

Segundo ciclo. Corresponde al mo-
mento psicolégico conceptivo, al periodo
de perleccionamiento de la ley, o sewm,
de ocho a doce afios. Comprendera las
wmaterias que marca e] programa de la
Direccién General de Ensefianza de
1953 para el segundo ciclo y el periodo
de perfeccionamiento.

Emnezaremos por referir este prograe-
ma a la provincia en la que estd la es-
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cuela, pues aunque
sea aque! territorie
signo administrativo,
alcanzé una reali-
dad en la vida na-
cionel al cabo de un
siglo y ha llegade
en e| devenir histé-
rico a tomar cuerpo geografico. Ya indi-
ca Brurhes a los efectos, por ejemplo,
de las fronteras que lo politico llega a
ser geografico.
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Ante un mapa se hard una lecaliza-
cién de los productos y los nifios reali-
zardn un croquis pictérico. Es decir,
aplicando a la mayor parte de las cosas
la figura dibujada Ade lo que quiere re-
presentar. Cuando haya otro parecide a
una de ellas se le aplicara un simbolo
expresivo. Se trata, por ejemplo, de ha-
cer el croquis pictérico de la provincia
de Murcia, y en ella nos encontraremos
con que unemos de representar la pro-
duccién de uva de mesa de Alhama y
Abarin y los vinos de Jumilla, Yecla y
Bullas. En los primeros dibujaremos un
racimo y en los segundos una botella.
Es decir, cosas que llamen la atencién
de los nifios y que expresen lo que son.
Este trabajo, distraido y eficaz, puntua-
ta para la clase de Dibujo.

Sobre las riquezas de pesca y las in-
dustrias no podremos operar igual per
ser dificiles de pintar y, a veces, por fal-
ta de expresividad. Se haran los graficos
marcando la pesca y las industrias en
letras chicas rojas y las poblaciones en
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negro. Estos trabejos puntuaran también
para la clase de Caligrafia.

[Las minas se resresentardan por los
signos convencionales generalmente acep-
tados: un cuadrado rojo para el hierre,
negro pare el carbén, etc. Y en el cro-
quis se hara un recuadro iIndicador de
ello. En ninglin croquis se abusara de
nombres ni de agotar el tema, Unica-
mente las poblaciones mayores y ias pro-
ducciones esenciales. A veces podremos
encontrarnos con la necesidad de mar-
car dos producciones de importancia si-
milar en una misma poblacién—en Mur-
cia, continuando con el ejemplo-—: vino
y aceite, en Jumilla; trigo y vinc, en Ye-
cla. Entonces, junto a la poblacién res-
pectiva, no habra inconveniente en situar,
a cada lado, una botella y una aceituna
en la primera y una botella y una espi-
ga en la segunda.

Lo mismo procederemos en las leccio-
nes de Geoyrafia econémica de Espaiia.

Respecto a las comunicaciones hare-
mos un croquis con una simplificacién
esquematica de las costas er lo que se
refiere a Espafia. En el de la provincia
haremos hincapié en los empalmes y cru-~
ces de vias. Ea el de Espaia indicare-~



mos sdlo lus importantes. En los ferro-
earriles del Norte y Noroeste, por ejem-
plo, sélo Venta de Bafios, Palencia, Ledn
y Monforte, Pueden hacerse en un so-
lo croquis carreteras en rojo y ferroca-
riles en negro. Es preferible, sin em-
bargo, separarlos.

Tezcer cic . Corresponde al momen-
%o psicolégico racional. En el progra-
ma oficial, al periodo de Iniciacicn Pro-
fesional, En la edad, de doce a cator-
ce afios.

Como se sabe, en el segundo trimestre
del primer afio se vuelve a las vias de
comunicacién naciorales. Los croquis de
carreteras y ferrocerriles deben ser mas
detallaclos en enlaces y empalmes. Deben
estudiarse las lineas de unién de la pe-
riferia nacioral que ha remediado el in-
conveniente radial por exceso de centra-
lzacién de las vims espafiolas. Se obser-
vardn y anotardn en rojo los grandes
puertos de montafia y la importancia que
ellos y los rios tienen en las comunica-
ciones espafiolas dada nuestra estructu-
ra topografica. a diferencia de otras na-
clones mas llanas.

En uno de los croquis se pondran los
grandes pucrtos de mar y en el otro los
aerédromos mas importantes: Barajas,
Prat, Manises, Tablada, Son Bonet.

El segundo y tercer trimestre del pro-
grama estan practicamente dedicados a
Geografia econdémica, lo que marca la
unportancia que oficialmente se concede
al tema. En el segundo se hara el razo-
nemiento geografico de las industrias,
teniendo en cuenta las bases que han
servido para el desarrollo de ellas en
determinadas zonas, aparte de la cos-
tumbre, habilidad y caracter emprende-
dor de los habitantes, pues habra, pon-
gamoe por ejemplo la provincia de Ali-
cante, muy poliforme en sus actividades,
pueblos como Jijona, en e! que las pri-
@eras materias—almendra y miel—deter-
minan la industria turronera y peladille-
fa, No bay duda de que las calizas fi-
nas han determinado en Monévar la exis-
tencila de sus cacteras y serraderos de
®drmol y las vides sus industrias del vi-
80 y anisados. Esto mismo ha originado
en Villena su: bodegas y fabricas de
alecchol. Las aguas de] Serpis localiza-
ron en Alcoy sus antiguas industrias de
papel y tejidos. Pero las de jnguetes de
Ibi, los calzados de Elda, las gomas y
lotas de Eiche, las vemos producidas
mas por la habilidad, ia actividad y ra-
2ones de tipo humano que por un razo-
Damiento geografico.

Iguel ruceders en toda Espafia. Unas
Veces es la primera materia, por su ca-
Ticter especial, la que marca la locali-
Zacién de las indu:«rias: harinera, con-
Servera, azucarera. Otras, como en las
fundiciones de hierro, es—caso de Bil-

y Sagunto—la primera materia, y
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otras el combustible, como sucede en As-
turias—La Felguera v Avilés—, El com-
plejo industrial de Escombreras obedece
a la existencia de unos terrenos econd-
micos, aislacdos, y de un magnifico puer-~
to natural, sin uso anterior, en donde
fue posible la instalacidon de las destile-
rias de petréleo que requieren estas con~
diciones. Las industrias textiles estan ra~
zonadas en Catelufia por las fuerzas de
sus rios, que iniciaron el trabajo en an-
tiguos batanes y después se convirtiercn
en fuerzas eléctricas que, si no bastan,
hoy se transpcrtan de rios, no lejanos,
de gran potencial, Segre, por ejemplo,

Estas lecciones serin de las mas inte-
resantes en la Geografia econdmica e
irdn <eguidas de croquis mas detallados
que en el ciclo anterior.

Al fina) de este trimestre y en el ter-
cero individualiza e] programa el estu-
dio de las industrias, En éste habremos
de hacer diagramas de cada una de ellas.
Emplearemos graficas de curvas para ex-
presar un fenémeno a través de! tiempo
—véase figura 4—. Las de barras seran
operantes para el mismo caso—figura
2—. o para hacerlo expresivo cuardo
afecte a distintas naciones o localidades,
o para compurar distintas producciones
—figura 3—o de varios asuntos referi-
dos a un momento—figura 5—.

También podemos emplear graficzs o
diagramas “unuterios” en los cuales se
representan valores, Por ejemplo, si que-
remos hzcer el mapa de la conserva de
pescados en Espaila con datos cuantita-
tivos, habremos de apelar a los circulos
o cuedrados, cada uno de los cuales ex-
presa mn nimero de fabricas (figura 6).
Un valor (100 6 1.000 cabezas cada cua-
drado o circulo) si se representa gana-
do. A wveces se expresan poi el propio
objeto en dimensioues proporcionales a
la importancia: c¢n barcos de distinto ta-

mafic las escuadras del mundo. por sol-
dados los ejércitos de las naciones, por
figuras humanas la poblacién de las pro-
vincias. O en barriles de distinto tamafio
el aceite y el vino de las diversas zonas
productoras espafiolas, etc,

Cuando e} hecho que se quiere estudiar
es multiple—por ejemplo. la producciéa
triguera o aceitera de las distintas pro-
vincias espafiolas en un afio determina-
do—no cabe el trazado de curvas, ni sun
el empleo de barras o de diagramas uni-
tarios. El numero de provincias haria
inexpresiva la representacion. Hay que
apelar entonces al reyado distinto—fi~
gura 1—, o, mejor ain, con diversos co-
lores. Lo mas expresivo es el mismo co-
lor en diversa intensidad.

Las graficas o diagramas se empeza-
ron a emplear por economistas y esta-
distas. Hoy se han divulgadc smucho en
la ensefianza de la Geografia y mis en
la de la econémica, porque nuestra cien-
cia se va haciendo cada vez mas exacta
¥y unecesita marcar valores cuantitativos
y cualitativos, Sobre todo, por lo que
grafian los fendmenos, dandoles expre-
sividad,

Ademads, las explicaciones se ilustra-
ran, siempre que se pueda, con laminas
y proyecciones luminosas de fabricay y
complejos industriales. Los trabajos de
los alumnos se acompafiaran con recos-
tes de fotografias de periédicos y revis-
tas ¢ con las que puedsn encontrarse y
que sean apropiadas para e] caso que
deseamos,

En este ciclo tercero los razonamien-
tos geograficos sobre temas de Geogra-
fia econémica, visitag a fabricas y (alle-
res, trabajos monograficos sobre estes
asuntos locales y comarcales, dardm al
alumno calidades humanas y formaciéa
personal. En ello estriba uno de los gram-
des valores de nuestra asignaturz.
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F16. 1.—Rio Aljucén (Aljucén, Badajoz). Canturral en las mirgenes del rio, como resultado del srrastre de las aguas en las avenidas. Vists
bacia el Qeste-Sudoeste. (De una fotografia de H.-Pacheco, V-61.)

LA INICIAGION DE LA GEOLOGIA Y DE LA GE

Por Francisco HERNANDEZ-PACHECO
Catedratico de la Universidad de Madrid.

la escuela primaria acuden los muchachos en la

edad que miés curiosidad sienten por todo. Si
el Maestro orienta este afin de saber y encauza las
diversas inquistudes hacia determinados tetnas, sin
duda puede alcanzar resultados magnificos con sélo
poner ante el nifio y a su alcance fen6menos y ejem-
plos sencillos que la Naturaleza constantemente ofrece.

Muchas de estas cuestiones se presentan al hacer
pequerios recorridos alrededor de la escuela, pues los
temas geogrificos y geol6gicos en general, y por sen-
cillos que sean, tienen que buscatse cara al campo,
en pleno ambiente natural,

En estos primeros contactos que el nifio tenga con
la Naturaleza hay que encauzar su atencién hacia te-
mas previamente escogidos por el maestro, no de-
biendo, en un principio, diferenciar lo geogrifico de
lo geoldgico, lo que no sélo es dificil, sino que es
necesario que el muchacho se inicie en estos cono-
cimientos en el sentido de que los fendmenos, en este
caso naturales, guardan eutre s! grandes relaciones,
que no son cuestiones diferentes que deban agruparse
y encasillarse por separado. De todos modos, ha de
procirarse centrar la atencién del muchacho en un
determinado fenémeno, apartarle de otros, pues en
estos primeros aitos los chicos constantemente se in-
teresan por cosas y hechos muy diversos. La mente
del nifio no permanece fija: el vuelo de la mariposa,
el croar de las ranas, las redondas guijas del arroyo
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o las flores del prado llamsn su atencién, haciéndoles
incesantemente cambiar de temas, sin que se concen
tren sobre determinado objeto o fenémeno.

Formar colecciones de cosas, de minerales, recogi
dos por los mismos chicos en sus paseos con el maes-
tro, es tarea muy apropiada para fijar su atencidn.
Al mismo tiempo, siendo sencilla, se presta, por la
curiosidad que despierta entre los muchachos, para
que aprecien y fijen ideas en relacién con el conjunto
de caracteres que diferencian a cada mineral, lo que
ser4 reccrdado sierapre sin esfuerzo.

En un recorrido a través de berrocales graniticos se

pueden recoger diferentes ejemplares de cuarzo, de :

ortosa, ldminas de mica blanca y negra, quizd algin

trozo de turmalina, Si el pafs estd formado por sedi- |

mentos rocosos podrin encontrarse trozos curiosos de
caliza, calcita, de veso, de pedernal y masas de marga
y arcilla. En el campo se habré visto que unos mine-
rales son muy frecuentes, como sucede con el cuarzo;
otros no abundan tanto, siendo algunos raros, como la
turmalina; el cuarzo se presenta con aspectos muy
variados, mientras que la ortosa siempre es de gran
uniformidad. '

Ya en clase, el maestro hari resaltar determinadas
caracteristicas: las fundamentales, el color claro y muy
variado en el cuarzo; negro y brillante en la mica,
biotita y turmalina; la transparencia, a veces tan acu-
sada en las laminas de yeso y en la mica blanca; la
dureza, haciendo ver cémo unos se rayan facilmente
con la ufia, como sucede con ¢l yeso; en otros ha de
emplearse la navajita, como sucede con la calcita; al-
gunos no se pueden rayar, son durisimos, como acolr

tece con el cuarzo o con el pedernal. minerales que
a su vez rayan al vidrio de las ventanas.

Se hard ver cdmo las micas o el yeso se pueden
dividir con facilidad en liminas muy finas, que la
calcita machacada da diminutos fragmentos, todos de
la misma forma. Otros minerales no se pueden rom-
per si no se les golpea muy fuerte ccn piedra dura
o con un martillo, como ocurre con el cuarzo y el
pedernal, minerales que al golpearlos entre sf o con
un trozo de acero desprenden chispas, que se verin
mejor en la obscuridad. Con ellos hacen arder la me-
cha los hombres del campo para encender sus cigarros.

A veces los minerales ofrecen formas muy curiosas
de gran regularidad; ral sucede con el cuarzo, la tur-
malina, la caleita, pudiendo algunos tener las caras
estriadas, lo que es muy corriente en la turmalina.
También se podrd ver cémo la arcilla humedecida se
ablanda v se puede amasar y con =lla hacer los mds
pequefios mufiequitos, mientras que la wmarga no se
ablanda, ensucidndose con ella las marnos, terminando
por deshacerse y formar barro suelto. Una es pldsti-
ca, la otra no. Con la arcilla se pueden hacer tejas,

ladrillos, pucheros.

RAFIA FISIGA EN L

Con los minerales recogidos se formarin colecciones.
Todos cuando pequefios hemos formado colecciones
de cosas. Estas colecciones de minecales, dirigidos por
¢l maestro, se guardardn en una caja, colocando cada
mineral dentro en cajitas pequeiias numeradas con los
trozos de mineral. De este modo se los puede mane-

jar cuidando de que cada uno tenga su nombre en
un papelito también numerado, para que no pueda asf
haber confusiones. Asf, los alumnos, la clase, puede
con el tiempo disponer de una coleccién de minera-
les relativamenre variada, que se podri enriquecer
mediante caiubios con otras escuelas, colecciones que
pueden servir de base para las explicaciones que el
maestro dé, ya mds amplias y detenidas, a los chices
de los grados mas elevados.

He pasado ratos muy agradable en Extremadura,
en el pucbio, acompafiando a los chicos y con ellos
buscar los minerales, y luego en la clase los he entre-
tenido, incluso a los bastante pequefios, sin que ello
e costase trabajo, contdndoles cosas de los minerales
recogidos.

En otro paseo o excursién se llamard la atencién de
los muchachos hacia determinados fenémenos: la ero-
sién y el transperte de las aguas, por ejemplo. Para
ello se hard el recorrido a lo largo del valle de un
arroyo o riachuelo, haciendo ver cémo las aguas arras-
tran masas de arenas, de tierras arcillosas, de gravilla
y cantos que, por lo general, y si el riachuelo viene
de lejos, tienen formas mds o menos redondeadas, con

ESCUELA PRIMARIA

superflicie lisa. Todos estos materiales han sido arras-
trados por las aguas mi4s fdcilmente cuando el arroyo
o riachuelo va crecido y corre mds de prisa, como
sucede en época de lluvia o cuando la pendiente del
cauce es mayor. De este modo, empujando y arras-
trando las aguas todos estos materiales. se van abrien-

Fi6. 2.—Sierra del Hoyo (Hoyo de Manzanares, Madrid). Canchal pranitico Redondesmento de las masas rocosas a través de las grie~
tas (diaclasas) que las cuartean por efecto de la intemperie. Vista bacia el Este. (De una fotograila de H.-Pacheco, V-61.)
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de paso a través de los campos, van formando su
camino, o sea, 2l valle, que poco a poco se ird zhon-
dando debido al trabajo de las aguas (Fig. 1).

Tambi¢n puede servir de ejempio del trabajo des-
arrolludo por las aguas el efecto de las de lluvia sobre
un terraplén recientemente construido, o las laderas
muy inclinadas en terrenos arcillosos, e incluso la lsbor
efcctuada sobre superficies térreas més o menos pla-
mas que, en general, rodean a la escuela. Los regueros
que se forman representan perfectamente a una red
fluvial en miniatura. Pero es recesario, en este caso,
hacer destacar que los pequefios regueros formados por
las aguas no son estables, sino que se desplazan cons-
tante, rdpida y lateralmente, debido al zigzagueo que
las aguas hacen al correr por la inclinada pendiente,
mientras que los valles de los arroyos por pequefios
que sean, y los de los rfos, son ya de gran estabili-
dad, pues la erosién vertical de ahonde domina en este
caso, siendo, por ello, los desplazamientos laterales
puy locales, débiles y muy lentos (Fig. 4).

Al pie del escarpe formado por el terraplén o de la
inclinada ladera, después de fuertes chaparrones se
hab:dr acumulado masas arenoarcillosas, resultado de
l: socavucién y del arrastre efectuado por las aguas,
fenémeno que, en pequefio, representa al desarrollado
por una red fluvial de acusadas caracserfsticas torrea-
ciales.

Tales hechos deberdn relacionarse con el arrastre
que las aguas de lluvia puedan hacer sobre las tierras
de labor, cuando su pendiente es fuerte; fenémene
que es mucho mds violento cuando los campos han
quedado de posio, es decir, sin sembrarse. Por ello,
cuando las terras de labor son muy inclinadas, pue-
den, con el tiempo y por el arrastre de tierra efectuado

Fe. 3.—Torcal de Antequera (Médlaga). Zones eltas del Torcdl,

wostrando la estratijicacidn de las calizas intensamente meteorize-

deas y dispuestas en bancadas cesi borizontales Viste bacia o
Sudoeste. (De uns forografia de H.-Pacheco, V-43.)

por las aguas de lluvia, ir perdiendo su cobertura de
tierra vegetal, dejando el subsuelo rocoso al descu.
bierto; fenémeno extraordinariamentc grave en pafses
como el nuestro que, en general, tiene relieve muy
acusado y clima bastante seco, pero con lluvias im.
petuosas.

Al hacer ver a los chicos en el ambiente rural, des.
de un principio, fendmenos como éste contribuye a
que luego lo que lean o se comente respecto a los
medios de evitarlo tenga ficil aceptacién. De este mo-
do. no existird reserva mental para llevar a cabo ini.
ciativas cuya razén no comprenden los que no estén
enterados del proceso y que tanta resistencia ponen
en arar segin lineas de nivel, dejar lineas de setos for-
madas con plantio de vifias que eviten o aminoten los
arrastres o el aterrazar los campos cuando su pendien-
te es grande, lo que en paises de montafia se viene
haciendo desde tiempo inmemorial.

A los chicos que sean algo mayores se les puede
hacer ver cémo los campos no estdn siempre formados

por los mismos materiales rocosos. Ya el relieve de
ellos lo acusa, siendo de gran interés hacer resaltar las
relaciones fntimas que las diferentes formaciones ro-
cosas guardan con el tipo de los cultivos. Asf, en los
pizarrales, si tienen tierras con fondo suficiente, pue-
den y se cultivan bien los cereales, dando ales tierras
lugar a lo que en el occidente de Espaiia se denomina
«la Triguera», mientras que en los suelos resultantes
de la alteracién y desintegracién de los granitos o pie-
dra berroquena, de acusado caricter areniscoso v suel-
tas, siendo pobres, sélo se desarrolla bien, si el afo
es climiticamente normal, el centeno, por lo que a es-
tos parajes se los conoce con la denorninacién de «la
Centenera». Hacia los campos quebrados de sierras,
cuarcitosas o calizas, desde antiguo se desarrollé el
olivar, no siendo paises frios, y hacia los terrenos lla-
nos en tierras pobres y superficiales, con dominio de
los uluviones, se desarrollan bien los vifiedos, con al-
teznancia de higueras.

También se podré hacer ver que no sélo hay varie-
dad en el aspecto y calidad de cultivos, smo en el del
paisaje. Asf entre las vegas de los rfos y los terrenos
de secano el ambiente es totubmente diferente: allf
dominan las arboledas, dando origen a los sotos o la
huerta; aquf, las tierras abiertas, sin 4rboles y con po-
bre aspecto.

De este modo, ei hecho geolégico, el diferente tipo
de rocas, se relaciona con el ambiente geoy: éfico, con
los cultivos y con el paisaje, lo que es de gran impot-
tancia para comprender las relaciones intimas que en
el ambiente natural tienen los diversos hechos y fe-
némenos, y cSmo unas cuestiones dependen directa-
mente de otras. La Geologfa y la Geografia, en sentido
amplio, queden asi perfectamente relacionadas.

Se he hablado de roca y anteriormente de mine
ral, Conuciendo los muchachos, por las colecciones
formadas, bastantes minerales, se les puede ya hacer
ver la diferencia fundamental existente entre roca y
mineral; como aquéllas son casi siempre agregados de
minerales, tal sucede con el granito, constituido fun-
damentalmente de cuarzo, feldespato y mica, que ya
los conocen. A veces habré que indicar c6mo un solo



Me. 4.—Alcalé de Hemarer (Madrid). Escarpe em arcillas fjuerte-
mente asurcado por efecto de las aguas de luvies. Vista bacia el
Este. (De uns fotograffs de M.Pacheco, I11-44.}

mineral, tal como la caliza o el cuarzo, forman ellos
solos un tipo de roca, pero este caso no es el corrien-
te y, debido & las grandes masas asf resultantes, a estos
agregados de un solo mineral se los puede y debe con-
siderar como roca. Tal sucede con les calizas o las
cuarcitas.

Otros fenémenos de gran interés y que pasa, en ge-
neral, desapercibido para gentes de gran cultura, es
el de la alteracién y destruccién narural de las rocas
mds duras. Po:r determinadas formas y por el aspecto
es fécil llegar a darse cuenta c6mo a pesar de su gran
dureza y compacidad las rocas terminan por deshacer-
se debido a los efectos de la intemperie, es decir, los
frfos y calores, el ambiente himedo y el seco, los
efectos de la helada, del viento, de las aguas de Iluvia,
proceso que debe ser explicado en sus grandes rasgos
por el maestro en clase a los chicos de grados supe-
riores. Después, la visita a una cantera de granito o de
caliza serd el natural complemento para darse cuenta
y comprender tal pioceso,

Se apreciard que la masa rocosa estd agrietada, mu-
cho m4s patentemente en el caso de rocas graniticas,
8 1o quc es debido que en superficie quede dividida
su masa en grandes bloques de formas diversas o dis-
puestas en hiladas superpuestas y mds o menos subdi-

vidida. Las acciones de la intemperic, al atacar a Ia
roca, lo hacen mis ficil e intensamente a través de
estas grietas y también al actuar sobre las esquinss
o aristas de los bloques rocosos, que, poco a poce,
tenderdn a redondearse, lo que es muy acusado em
el caso de los granitos, que toman as! formas peculia-
res denominados «canchoss, que, superpuestos los
unos sobre los otros, semejan amontonamientos arti-
ficiales cuando el fenémeno es exclusivamente natural
(Fig. 2).

Si después de observar lo indicado se examina el
frente de explotacién de la cantera, se apreciaré que
las grietas o quiebras casi no se distinguen, pero que
la roca tiende a fracturarse en bloques, segin deter-
minadas direcciones que ya conoce el cantero, el «hilo
de la piedra», direcciones que son las mismas que las
principales fracturas que ofrece la roca en la superficie
de los campos.

En el caso de las calizas, las aguas, a] penetrar per
ellas, hacen sentir su gran poder de disoluciéh, lo que
eon el tiempo determina el ensanchamiento de las mis-
mas, v cémo arf se puede liegar a formar conductos
subterrdneos seguidos por las aguas y la formacién
por las mismas de grandes cuevas; aguas que, a ve-
ces, dan origen, al surgir de nuevo, a grandes manam-
tisles.

Otro tema tambi¢n muy importante es el relative
al cido seguido por las aguas. Casi todas las fuentes
y manantiales proceden de las aguas de lluvia infiltra-
das en el terreno, que surgen de nuevo después de
recorridos mds o menos largos y complicados. Para
que esto suceda las rocas que forman el terreno tienes
que ser permeables, es decir, que permitan el pase
del agua a su través. Esto sucede con los terrenos are-
mosos, pues el agua echada sobre ellas desaparece, sin
correr por su supetficie; pero si se hace lo mismo so-
brs masas de tierras arciliosas el terreno se empapand
s6lo en superficie, y luego el agua, no pudiendo pe-
netrar mée, correrd por la superficie. Ello explica
cémo en los terrenos areniscos son mds frecuentes las
fuentes y de mayor caudal, mientras que en los pias-
ITOSOS SON MUy escasas y pobres.

Si cerca del pueblo existe aiguna mina de mineral
de tipo metdlico, la visita a ella y la recogida de trozos
de mineral en las escombreras puede ser objeto de
otra excursion. El maestro podrd hacer ver c6mo tales
minerales sélo se encuentran en determinados sitios,
dando origen a filones que atraviesan el terreno, del
mismo modo que los filoncillos de cuarzo o calcita,
que suelen ser mds frecuentes, y de los que proceden
los trozos recogidos para la coleccién de minerales.
Asi, los minerales metdlicos, entre otros, se crian y se
forman en el interioi del terreno y, por ello, a los
filones que los enciceran se los suele denominar «cria-
deros».

El terteno podrd estar formado por capas o estra-
tos superpuestos, que pueden, a veces, ser muy dife-
rentes e aspecto y tamafio. Ficilmente le serd al
Maestzo hacer ver que las capas més altas se forms-
ren después de las que ocupan lugares mids bajos,



¥ que son diferentes, a veces, por haber variado las
condiciones en que se formaron.

Estos diferentes materiales pueden estar en ocasio-
pes plegados, doblados hacia arriba o hacia abujo y a
veces muy acentuadamente. Con tal fenémeno debe el
maestro relacionar en clase la formacién de las mon-
taiias (Fig, 3).

Si al mismo tiempo las rocas encierran fésiles, con-
chas de moluscos, restos de otros #nimales o huesos
y dientes, ticilmente sers hacer comprender cémo las
rocas se ‘ormaron en tiempos pasados, en el dominio
del mar unas veces, sobre tierra firme otras, dedu-
ciéndose asf cdmo en el transcurso del tiempo la dis-
tribucién de continentes y mares ha cambiado.

Ejercicios muy interesantes son los relacionados con
el levantamiento de planos y mapitss, lo que se puede
hacer en grados muy diferentes. Con chicos ya ma-
yorcitos se puede hacer el plano de la clase; después,
méds o menos esquemdtico, segin el tipo de escuela, el
de ésta. Los chicos mayores podrdn hacer incluso, di-
rigidos por el maestro, mapitas sencillos de los alre-
dedores de la escucla. El relato de una excursién, si se
trata de cursos o grupos superiores, debe ir acompa-
fiado de un planito del recortido.

Todos los chicos, y segin su edad, deben hacer
ejercicios de este tipa, para que asf, cuando lleguen
a los grados superiores, sean capaces de interpretar,
de «leer» vn mapa, En toda escuela debiera estar la
hoja cotrespondiente al pueblo del Mapa Topogt4fico
Nacional de Espaiia.

Tlusida grande ha sido con frecuencia entre los mu-
chachos que ya leen bien hacer el mapa de una isla
fantdstica, con su rio, su lago, con sus montafias y de-
mds accidentes. El impulsar y alentar estas cuestiones
es de mucha importancia. El manejar un mapa cen
soltura es signo de cultura y tan necesario actualmente
como saber leer y escribir.

El modo de proceder del maestro se deduce de los
ejemplos que se han expuesto, que pueden, como es
natural, variarse seglin circunstancias y localizaciones.
Gradualmente las cuestiones a desarrollar serdn mds
complejas, comenzando por la recogida de objetos, mi-
nerales, rocas, para formar colecciones, pasando luego
a la observacién de caracteres y fenémeros y a su in-
terpretacién en clase, como la dureza, color del mine-
ral, los efectos de la erosién de las aguas corrientes
o la influencia de las grietas o diaclasas que presentan
las rocas, en el proceso de alteracién de la intemperie.

En los ejemplos expuestos no se diferencia lo que
es geogréfico de lo geolSgico, pues ambas disciplinas,
y mis tratéindose de Geografia fisica, deben constituir,
en grados inferiores, unds mismas ensefianzas o dis-
ciplinas; pero el maestro ha de procurar relacionar
y hacer ver la dependencia de unas cuestiones o fe-
aéma=nos de los otros, pues es muy conveniente, como
se dijo, crear en los muchachos la idea de que todes
los fendmenos naturales estén en cetrelacién y no dan-

do origen a cuestiones totalmente diferentes y aisla
das. Que ¢! ingenieio depende del gedlogo y viceversa,
que el médico tiene que estar en relacién con el quf-
mico, que el veterinario debe conocer los problemas
del suelo de cultivo.

En los grados superiores podr ya comenzarse a di.
ferenciar lo qe es geografico de lo geolsgico, pero
sin que se tengan que separar ambos estudios. De
cémo un problema geogréfico, como la distribucién
de terrenos, representado en un mapita, no es mds
que ¢l mismo problema geoldgico, si se tiene en cuen.
ta la constitucién del suelo.

Todas estas ensefianzas, que abarcan la Geograffa
fisica y la Geologfa, deben hacerse fundamentalmente
en plena Naturaleza; en clase s6lo debe darse el com-
plemento, mediante explicaciones fundadas en lo que
se ha visto y procurar provocar comentarios de log
chicos en relacién con los fenémencs que més pode
rosamente llamaron su atencién o que mds importan.
cia tengan, como el referente al arrastre de la tierrs
vegetal por las aguas de lluvia o de arrollada.

Durante los paseos es muy conveniente dejar al
muchacho, en cierto modo, y, sobre todo, al principio,
que tome su iniciativa, pero debiendo encauzarfa. Todo |
debe estar basado en un pasatiempo, en un agradable:
entretenimiento, pues de lo contrario el nifio no aten-
derd y se desentenderd de los problemas que se le.
plantean o de los fendmenos que se desea observe,
pero este pasatiemupo ha de estar pensado y dirigido
por el maestro; lo imprevisto no debe ser més que
accidensil.

Mis adelante, previamente al paseo, deber4 el maes-
tro desarrollar en clase el tema elegido, destacando los
fundamentales fenémenos que luego se comprobarén
y se observardn en el campo. En los dltimos grados
las explicaciones en clase han de ser minuciosas, de
talladas y la salida al campo tendrd por objeto com-
probar lo dicho, debiendo los muchachos hacer un
resumen por escrito de Ja excursién, acompafiado, si
el tema se presta, de un mapita.

El estudio de las Ciencias naturales no debe hacerse
de memoria si antcs o después no se comprueba con
la observacién, salvo los fenémenos que por su gran-
diosidad o importancia no sea necesario. No es posible
que todos asistamos a una etupcidn volcdnica, para
tener de ella una idea bastante clara. En esros casos,
las lecturas bien escogidas son muy fundamentales.

El ejerplar recogido, el fenémeno observado, la ex-
plicacién complementada en clase con explicaciones o
con lecturas no se olvida y si el maestro se interesa
por este modo de hacer, el grupo as{ formado setd
bueno. Muchos problemas que parecen tan dificiles
no lo son, pues todos, y muchos mds los geogrdficos
y los geolégicos, no hacen mds que mostrarnos cémo
es la gran casa en que vivimos.

F. H.-P.



INICIACION AL ESTUDIO DE LA PETROLOGIA
EN LA ESCUELA PRIMARIA

I. Objetivo y valor de esta
iniciacion en la Escuela.

Es muy comprensible Jue el titu-
fo de este trabajo cause extrafieza,
e incluso suscite recelos a los posi-
bles Maestros lectores, pues pensa-
ran, sin duda, que poco se puede
ensefiar de esta cicncia en la escue-
la primaria y que ya de por si bas-
tante recargado estd el programa
escolar para afiadirle nuevos conoci-
mientos que atin amplien ¢éste.

Mas en un niimero monografico
dedicado a la Geografia no puede
faltar un capitulo referente al es-
tudio de las rocas o materiales que
constituyen la corteza terrestre (Pe-
trologia).

Geugrafia y Petrologia son cien-
cias vecinas: las dos tienen por ob-
jeto el estudio de la Tierra; pero
desde distintos puntos de vista, con
diversos objetivos, con distinto con-
tenido y, a veces, medins,

La Petrologia (1) estudia la Na-
turaleza, composicion, estructura y
génesis de los materiales inorgani-
cos que constituyen nuestro planeta
y denominamos rocas.

Es unprescir.dible para una per-
tecta comprension de los hechos y
fenémenos geograficos, el conoci-
miento, aunque sza somero, de los
materiales que constituyen la cor-
teza terrestre. La naturaleza de un
accidente geografico, la vegetacion
de una regidn, etc., estan, en parte,
condicionadas por la naturaleza de
las rocas que sirven de basamento.
Y podriamos ir multiplicando ejem-
plos, de como influyen en la Geo-
grafia no sdlo fisica, sino econémi-
ca o politica, la naturaleza de los

(1) Modernamente se denomina asf
Ia ciencia que estudia las rocas. Se la
puede considerar dividida en dos gran-
des ramas: Petrografia (descripcién de
as rocas) y Petrogénesis (génesis de
fas rocas).

Por Julio FUSTER

materiales que constituyen la Tie-
rra.

Mas to inverso es, asimismo, cier-
to; la formacion de ciertas rocas
(sedimentarias, por ejemplo) depen-
de, en gran parte, de la naturaleza
del clima o accidentes geograficos.

Sin embargo, estas miltiples in-
terrelaciones no bastarian por si so-
las para justificar la necesidad de

una iniciacién en Petrologia ea la
escuela,

Ocurre, ademas, gque las recas
despiertan un gran interés en les
nifios, teniendo en cuenta la gran
facilidad con que pueden recoger-
las y coleccionarlas. He aqui un es-
tudio (el de las rocas) que no ne-
cesita de una motivacién artificial,
sino que se adapta a los intereses
de los nifios, y por este gran inte-
rés que despiertan es posible estu-
diarlas en todos los periodos de es-
colaridad, siempre que se sepan es-
coger las adecuadas.

Pero atin hay mas: se da el caso
que el nifio se interesa por las rocas
de una manera espontanea, pero que
el conocimicnto de éstas tiene un le-
gitimo valor para el hombre futuro
que hay en todo el nifio,

Las rocas no sdlo forman la esa-
menta de la Tierra, sino que el hom-
bre utiliza, asimismo, gran cantidad

ESQUEMA QUE RESUME LA HISTORIA DE LAS ROCAS(DeM.0ra)
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Las rocas magmdticas (granito por ejemplo) forman la base de
una antigua cadena de montanas muy desgestada.

Sus fragmentos transportados al mar,forman las rocas sedimenta-

Si se trata de un mar de fondo inestable,las rocos sedimentarias des-
cienden a grandes profundidades y se metamorfizan en esquistos mas

o menos cristalinos 77771 y

y en anels [EE

Si los gneis descienden todavia mas,se transforman en una roca de

profundidad ,granito por ejemplo.

Esta roca puede fundirse en el mogma general y profundo.Este Ui-
timo de tiempo en tiempo,rementa bruscamente por las fisuras de wa
cortezg terrestre y forma las rocas de media profundidad o las rocas

volecanicas.



de ollas para construir y adornar su vivienda, empe-
drar sus calles, levantar sus templos, encender sus
eocinas, hacer marchar sus automéviles, poner en
marcha industrias, ete,

¢ Por qué, entonces, si estin formando parte del
medio ambiente y al nifio son familiares e interesan,
no aprovechar este interés, su afan coleccionista, y
dar en la (scuela unas nociones sobre la piedra cali-
za, arcilla, carbon, sal, petréleo, ete.?

Es curioso, aunque comprensible tal vez por tra-
tarse de seres inorginicos, que si recorremos la bi-
bliografia, tauto espafiola como extranjera, de libros
escolares de Ciencias, la mayor parte de éstos dedi-
can sus temas a nociones de Fisica, Zoologia o Bota-
nica, con exclusion casi absoluta de la Geologia.

La ensefianza de la Petrologia, ademis de cum-
plir los fines generales asignados a las deméis mate-
rias, debe habituar a los alumnos:

1* A observar (y cuando sea posible a experi-
mentar) ;

2° A discernir lo fundamental de lo accesorio, y

3.* A expresar ideas claras y con orden, para
le cual la Petrologia puede contribuir a desenvolver
!a capacidad de razonamiento que en esta edad em-
pieza a desenvolverse.

El estudio de las rocas puede ensefiar al nifio a ob-
servar, a iealizar experimentos simples, pero de ma-
nera sistemitica; a saber redactar el resultado de sus
observaciones y experimentos, a extraer conclusio-
nes, a resolver problemas segin sus capacidades, a
generalizar por induccién las propiedades del grupo
de rocas; es decir, la Petrologia, sobre todo en los
periodos de perfeccionamiento e iniciacion profesio-
nal, puede ser un auxiliar valioso, para, estimulando
la curiosidad natural, ir formando un cierto espiritu
cientifico en el nifio.

FH. Meétodo de la iniciacion petrolégica.

Debe impartirss, pues, cierta cantidad de conoci-
mientos sobre las rocas a los nifios, ya desde las pri-
meras secciones, e ir aumentando esa cantidad de
acuerdo con Ja edad, desenvolvimiento psiquico y cir-
sunstancias de la escuela.

Se pucde comenzar en los pequefios, alegremente
y sin esfuerzo, recogiendo cierta cantidad de rocas
y minerales en los paseos, e iniciar con ellas ejerci-
cies puramente descriptivos. Las propiedades funda-
mentales de las rocas, ilustradas con faciles expe-
riencias, la comparacién entre diferentes clases (sin
necesidad de dar clasificaciones), el encontrar seme-
janzas y diferencias, buscar sus aplicaciones y uti-
lidad, nes bastara en estas secciones.

Segin se vaya ascendiendo en las secciones o gra-
dos de la escuela esta ensefianza ird adquiriendo un
teno mas formal.

Hay dos caminos o métodos para ensefiar Petro-
logia o cualquier ciencia. Uno parte de los datos ad-
quiridos por observacién o experimentacién para, por
induccién, derivar las leyes de la Naturaleza. El
otro comienza con las leyes y explica los datos como
deducciones de ellas o como ejemplos de aplicacion
de esas leyes, El orimero es el que debe interesarnos.

Partir de las rocas en la misma Naturaleza (ser
mas factible en los pueblos y ciudades pequenas), ob-
sevvarlas cuando es posible en el paisaje, llevar mues-
tras al aula, volverlas a observar, compararlas con
otras, experimentar con ellas, e inducir, generalizar
y clasificar (si es posible), por tltimo. Este debe ser

el orden y mo al revés. Es mas dificil y exige una ma-
yor preparacién y entrega por parte del Maestro;
pero, en cambio, aqui, en Petrologia, al alcatce de
cualquier escuela, estd el material para poder empe-
zar este método; a nadie puede ser dificil ni costose
adquirir piedra caliza, granito, arcilla, mirmol, car-
bén, ete,

Lo que no debe hacerse es seguir determirada en-
ciclopedia o libro y explicar las lecciones sobre rocas
siguiendo la rutina del texto.

IlIl. Contenido de la imiciacion petrolégica,

La Petrologia no constituye, ni puede constituir,
una asignatura aparte en el quehacer escolar; esti
englobada con otras materias, en el espacio reservade
a lo que genéricamente denominamos Ensefianza de
las Ciencias o Ciencias de ia Naturaleza, Mas tode
maestro debe reservar ciertos temas de este progra-
ma y cierto tiempo en el horario para dedicarlo af
estudio de las rocas.

Ya en otro lugar (Vipa Escorar, niim. 27, ficha I
de Geologia) hemos indicado lo que para nosotros
pudieran constituir éomo tres amplios temas o unida-
des didacticas de Geologia y dedicados principalmen-
te a las secciones superiores de nuestras escuelas.

Estas unidades, que a su vez alli subdividimos ea
otras menores, son:

1.* Estudio de los fenémenos geoldgicos actuales,

2* Estudio de las rocas o materiales que consti-
tuyen la cortcza terrestre,

3.2 Introduccién al estudio de la historia de la
Tierra.

Sélo nos referiremos aqui a la segunda unidad.
Indicaremos brevemente los temas que pueden cons-
tituir el plan de trabajo de estos grados o periodos
escolares; pero antes digamos qué entendemos por
roca.

Las rocas son agregados o eonjuntos naturales for-
mados por minerales. Es roca, por tanto, todo mate
rial inorganico de la eortera terrestre que presents
los mismos caracteres de conjunto sobre extensiones
easi siempre importantes,

Mineral es una substancia matural inorganica, cen
composicion quimica comstente y caracteristicas fisi-
eas determinadas.

Ciertas rocas estan constituidas casi exclusivamen-
te por un mineral, como la caliza; otras, formadas
por varios, como el granite.

Las rocas, como también hemos indicade [VIDa
EscoLar, nim. 28, ficha II (a) de Geologia], se cla-
sifican en tres gruoos o categorias:

1.2 Sedimentarias, formadas por erosion, o por la
actividad de seres vivos o fendmenos superficiales
puramente fisicos o quimicos. Ejemplos: caliza, creta,
arcilla, areniscas, hulla, etc, Por tener un origen ex-
terno son rocas exogenas.

2°  Magmiticas o igneas, que tienen su origen en
el enfriazmiento de materiales fundidos (magma). Son
rocas endogenas, engendradas por fuerzas internas
(altas temperaturas, presiones, etc.). L.a materia que
las forma proviene generalmente de las profundida-
des de la Tierra. Ejemplos: granito, basalto, piedra
pbémez, etc.

3.°  Metamdrficas, formadas a partir de rocas
magmaticas o sedimentarias, que se han transformado
posteriormente por factores internos, conio grandes
presiones, calores intensos y agentes quimicos, Ejem-



plos: el gneis; el marmol es una roca calcarea me-
tamorfizada ; el grafito es hulla metamorfizada, etc.

PLAN DE TRABAJO

Intentaremos ahora confeccionsr un plan de tra-
bajo para dos cursos y correspondiente, como hemos
dicho, a los grados superiores de la escuela (segundo
de perfeccionamiento e iniciacién profesional) y que
el maestro puede adaptar a sus necesidades.

Las rocas sedimentarias se prestan mejor a un es-
tudio en %a escuela, y por eso en nuestro plan les de-
dicamos una mayor amplitud; s« prestan, ademais,
a estudiar su origen y evolucién de una manera ase-
quible y atractiva para los nifioa.

Dos advertencias son precisas: No enseiiar a los
nifios a estudiar las rocas como si éstas fueran el
objeto mismo de la emnsefianza. Debe, por el contra-
rio, preocuparse el maestro de estudiar la roca en
su ambiente ; o el vasto problema que plantea el ori-
gen de éstas; o la influencia que tienen en la vida
actual rocas como el carbon y el _petroleo; o la in-
fluencia que ejerce en la construccion de las vivien-
das la abundancia de ciertas rocas en 'a region; o la
historia de un granito convertido en arena, ete. Es
decir, problemas que tengan una importancia real en
la vida del nifio, del hombre o de la ciencia. La roca
en si, en su descripcion aislada, puede tener impor-
tancia para el petrélogo mas no para el nifio. Ofrecer
a los alumnos posibilidad de observar directamente
¢l mundo que habitan y sus problemas debe ser la
meta, y no contentarse con nociones de Petrologia,
aunque esta materia forme parte de la ciencia.

El cuestionario abarca dos secriones; la primera
corresponde al estricto dominio de la Petrologia; la
segunda es un poce heterodoxa, pues entremezcla
esta ciencia con las ciencias mis afines (Geologia,
Geografia fisica, etc.) y trata de las rocas en su me-
dio, de su vida (si asi pudiéramos decir) y de sus
luchas ean los agentes naturales,

A) Las rocas N sf M1SMAS: CARACTERES, ORIGEN
Y APLICACIONES,

1. Calcireas: la piedra caliza.

Rocas\ 2. Arcillosas: la arcillu.
sedimen- ¢ 3. Siliceas: las arenas y las oreniscas.
tarias ... § 4. Salinas: el yeso.

S. Combustibles: el carbon y el petrileo.
6. Formacion de una roca sedimentaria: las
arenas.
7. De las arenas a las areniscas.
8. Rocas magmaiticas o igneas: el gramito.
9. Rocas inetamdrficas: el mdrmol.
10. Visita a una cantera, mina, etc.

B) Las rocas EN 1A NATURALEZA: Su VIDA Y SUS
LUCHAS CON LOS AGENTES NATURALES.

1. Cémo el aire ataca, transporta y acumula
las rocas.

Las rocas también sienten los efectos del
calor y del frio.

Las rocas de las montafias y la nieve.

El tren ripido de las aguas salvajes y las
rocas del camino,

El agua subterrinea y las rocas permeables
¢ impermeables. Estalactitas y estalag-
mitas,

by
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6. las rocas del cauce y el perfil de nuestre
rio.

7. Accion del mar sobre las rocas del litoral.

8. Planms y animales demoledores o construc-
tores de rocas.

Como se puede comprobar #s un programa de am-
plitud méxima, pero estd redactado asi para que el
maestro pueda escoger entre sus purtos aquéllos que
mas se adapten a las caracteristicas de su escuela,
y a sus aptitudes, pues en Petrologia, como en cual-
quier otra ciencia, segin ya hemos indicado, més que
la acu=ilacion de conocimnientos interesa que el
maestro sepa sugerir problemas y ayudar a los nifios
a resolverlos.

En las fichas de Vipa ESCOLAR, nims. 27, 28 y 29
(Curso 1960-61), hemos estadiado ejemplos caracte-
risticos de varias rocas, asi como de su origen, y a
ellos remitimos a quien desee ver la marcha que adop-
tamos en ese estudio.

Para el grado medio hace afios experimentamos
nosotrus establecer correlacion entre varias asigna-
turas. El ensayo lo hicimos con la Geografia (prin-
ripalmente fisica) y las ciencias, que desaparecieron
como asignaturas independientes del programa esco-
lar y pasaron a integrarse en un irea superior de
conocimientos y actividades que denominamos Na-
luraleza y que a su vez se dividia en nueve unida-
des, una para cada mes del curso. Dentro de esas
unidades incluiamos el estudio de algunas nocioncs
de Petrologia,

En las secciones elementales, donde deberian des-
aparecer las asignaturas como entidades independien-
tes y establecer la globaligzacién de conocimientos
(aunque se excluyeran las materias instrumentales y
la religién, que podrian seguir teniendo independen-
cia en el horario), también algunas nociones de Pe-
trologia son precisas y posibles,

Asi, por ejemplo, si tomamos como unidad didie-
tica de trabajo “‘nuestra casa’’, podemos hablar de la
piedra caliza, de las piedras de ¢onstruccién, mirme-
les, etc.; y al tratar de los medios de calefaccion, es-
tudiar el carbon y el petroleo,

No podemos, por falta de espacio, profundizar em
estas ideas, perc si queremos insistir, aun a costa de
resultar pesados, que en todas las cdades y periodes
puede la Petrologia auxiliar al maestro en su tarea.

Las rocas se encuentran rodeando a nuestros alum-
nos; no pueden dejar de interesarlos, pero se intes
resarin mas y adquirirdn unos conocimientos mas
amplics si su maestro sabe inculcar un conocimiente
mejor del medio que le rodea. Y al conocerlo sabra
apreciar y valorar mejor este medio.

Si el maestro, por medio de la Petrologia, ha sa-
bido ampliar les conocimientos de sus alumnos, des-
arrollar sus habilidades, apreciar el valor de las cosas
que le rodean, estimular su curiosidad, en una pala-
bra, ahrir a la inquietud su espiritu cientifico, podra
decir que si ha tenido valor para la escuela y el mifio
esa iniciacion en Petrologia.
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SUELOS y CULTIVOS

en la Geografia agricola de Espana

Por Tomas ALVIRA
Catedritico del Institute Ramiro de Maeztu. Madrid.

’[ AL vez produzca extrafieza al lector ver en estas lineas yue el conocimiento
del suelo e3 reciente y que su estudio comenzd hace poco mis de un cen-
tenar de afios. Esta extrafieza, si se produce, provendri de que el lector ha
oldo decir y ha leido en muchos libros y revistas que el conocimiento del suelo
es antiquisimo y que la agricultura viene desarrollindose desde hace centenares
de afios y cuenta en la actualidad con una bibliografia voluminosa. En todns
esoa conocimientos, en toda esa bibliografia, encontramos al suelo tratado desdv
un punto de vista utilitario, en cuanto es capaz de producir cosechas, Pero el
suclo es, ante todo, una entidad natural y, como tal, puede ser estudiado desde
un punto de vista cientffico puro, estudio que abarca procesos fisicos, quimicos
y bioldgicos que no entran en rendimientos, aunque sean punto de partida para
buscarlos después,

La ciencia que estudia el suelo como entidad natural recibe el nombre de
Edafolugia y se cultiva desde hace poco mas de un centena; de afios.

El suelo natural tiene un origen, tiene un desarrollo y termina por des-
truirse. Se ha dicho que, en este aspecto, el suelo podria considerarse como un
momento en la vida de una roca.

Las rocas, por la accién de una serie de agentes exteriores (atmobsfera, to-
rrentes, rins, mar, glaciares, etc.), se rompen, se desmenuzan y, como conse-
cuencia de la accién fisica de estos agentes, se forman cantos rodados, gravas,
arena gruesa y arena fina. Estos pro-

ductos de la destruccién de la roca
provienen de acciones fisicas y no han
hecho variar la composiciéon quimica de
las particulas que los consthuyen, Pe
ro, después, intervienen acciones qui-
micas y entonces las moléculas consti-
tuyentes de las particulas de roca
desmenuzada reaccionan con otros
cuerpos, con otros elementos, y se for-
ma un componente del suelo, de inte-
rés extraordinario, que conocemos con
el nombre de arcilla, la cual estd cons-
tituida por particulas de tamafio co-
loidal, cuyo didmetro es menor de dos
milésimas de milimetro, y estdn forma-
das por minerales cristalinos del grupo
de los silicatos, Podemos extraer ar-
cillas de diversos suelos y al analizar-
laseencontrar composiciones diferentes,
porque pueden estar formadas por si-
licatos distintos.

Entre el tamafio de la arcilla y el de
la arena hay otro componente: el limo.
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Esta fraccion no estd muy bien carac-
terizada y en ella se acumulan produc-
tos de desintegracion fisica y matena-
les procedentes de alteracién quimica.

Ademis de estos componentes mine-
rales el suelo natural tiene componen-
tes orginicos, procedentes de la des-
composicién de los vegetales que sobre
¢l viven y de la fauna que en su seno
habita: ardcnidos, insectos, gusanos,
etcétera. Como consecuencia de esta
destruccién se forma el humus o man-
tillo. Si penetramos en un bosque, ve-
remos e} suelo tapizado de hojas verdes
que no hace mucho tiempo han caidn,
pero debajo de estas hojas encontra-
remos otras, que cayeron antes, que han
perdido e} color verde y la flexibilidad,
son de color pardo y se rompen fécil-
mente. Si profundizamos mis, veremos
que las hojas han perdido su estruc-
tura y nos hallamos arte una masa ne-
gruzca, conjunto de restos vegetales y

de Ensesiansa Media d Ciencias naturales.
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también de restns ammales transforma-
dos, gne es el humus,

Par tanto, 2an un suelo encontramos
estog componentes: grava, arena grue-
sa, arena fina, limo y arcilla (todo esto
constituye la materia mineral), y el hu-
mus, quc constituye la materia orgi-
nica,

Estos materiales mezclados se colo-
can en capas que reciben el nombre de
horigontales, las cuales pueden apre-
ciarse muy bien en un ccrte del terre-
no que se conoce con el nombre de
perfil, El dibujo adjunto (Fig. 1) re-
presenta un perfil de suelo natural. En
é] vemos horizontes A, B y C. El ho-
rizonte A es de lavado, el agua di-
suelve substancias que son arrastradas
a capas inferiores. El horizonte B es
de depdsito; las substancias disueltas
en el horizonte A son depositadas en
éste, que llamamos B, Por eso este
horizonte acostumbra a tener colores
fuertes que le dan los componentes de
hierro que se depositan. Con la letra C
se representa al lworizonte constituido
por la roca,

Si cortamos un suelo natural podre-
mns apreciar perfectamente esos hori-
zontes, desde el mas superficial, cons-
tituido per una capa de humus, hasta
ltegar a la roca que, en algunas ocasio-
nes, es ¢l material originario (cuando
el suelo no ha sido transportado) y, en
otras, le sirve solamente de sustrato,
pero no ha sido el marerial originario
(cuando el suelo proviene de otra roca
y los materiales han sido arrastrados).

Un suelo formado como acabamos de
decit no permanece indefinidamente;
sus materiaies pueden ser arrastrados
por las aguas y el suclo se destruye,
La importancia de esta destruccién es
tan grande, que en los Estados Unidos
de América se ha hecho un céiculo
aproximado del valor que suponen las
tierras arrastradas al mar por los rios
que discurren por su pafs y las cifras
son de tal cuantia que se ha estable-
cido una extensa organizacién para la
conservacion de los suelos, que no so-
lamente se extiende por todo el pais
sino que envia publicaciones con ad-
vertencias y consejos a todos los pafses
del mundo.



¢Cudles son los factores que influ-
yen mas notablemente en la formacién
del suclo? Fundamentalmente, tres: ro-
<a, clima y organismos vegetales y ani-
males.

El material que constituye una roca.
punto de partida en la formacién del
suelo, tiene indudable intervencn cn
el tipo de suclo que se forme,

El clima influye también notable-
mente. Pensemos en un clima muy frio,
de abundantes precipitaciones en estado
s6lido. Las acciones fisicas de destruc-
cién serin notables: cambios de tem-
peratura que resquebrajan, agua sélida
que actia de cufia, etc. La roca se
romperd, se triturard. Pero la escasez
de agua liquida impedird lag acciones
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quimicas, por lo ¢unal no habra forma
cion de arcilla o0 serd muy escasa, y ten
dremos suelos con gran cantidad de
grava y arena, suelos muy sueltos, con
escasa formacion de humus y de arri-
lla, suelos improductivos que no int.
resan al agricultor.

Supongamos, en cambio, un clima
tropical, con altas temperaturas, abun-
dantes lluvias, mucha vegrtacidn y bhne-
nas condiciones para que se desarrolle
una amplia fauna. En ectas circunstan-
cias se producirin suelos bien decarro-
llados, maduros, con materiales gruesos,
pero también ricos en arcilla y en hu-
mus, excelentes para soportar y dar
vida a una vegetacion,

Entre estos dos extremos tenemos
una amplia gama de tpos de suelus
naturales, con caracteristicas diversas,
que da lugar a las distintas clasifica-
ciones de suelos que en la actualidad
cxisten.

La variedad de climas que hay en
nuestro pais, asi como la de roquedo,
hacen que existan diversos tipos de sue-
los naturales, que no sefialamos aqui
por creer que no es objeto de este ar-
ticulo.

El suelo soporta uma vegetacion vy,
desde este punto de vista. es puente
tendido entre lo inorginico (la roca)
y lo orginico (la vegetacion). Es in-
teresante ver cOmo Sseres que son tan
distintos estin entrelazados, unidos en
cadena, La roca condiciona en gran
parte la formacién del suelo, le da ele-
mentos materiales e influye en su cons-
titucidén fisica y quimica. El suelo so-
porta una vegetacion y le da elementos
nutritivos para su subsistencia. Los
animales se alimentan de vegetales. Se
establece asi una cadena:
suelo s+ vegetales = animales,

Pero a su vez, como hemos visto, los

Roca »=

vegetales y los animales influyen tam-
bién en la formacion del suelo, siende
sus babitantes mientras viven, pero vi-
miendo a formar parte integrante de &
cuando mueren, Raros actores que ac-
tiian en vila cn el escenario del suelo

forman al morir paite integrante del
escenario.

Hemaos considerado convenisnte ex-
poner, de un into. los conoei-

prender mejor Ia diversfdﬁ ! de saclos
cultivadog existentes ent .l geografia
agricola espaiida,, ya *qua ‘el suelo cul-
tivado proviene de un suelo natural que
el hombre transforma, madifica, con los
instrumentos de lahranza que mezcian
y rompen sus horizontes, airean las ca-~
pas profundas que pasan a ser super-
ficiales e incluye en la composicién
quimica afiadiendo fertilizantes, etc,

Estd por hacer todavia un mapa de
Espafia que recoja todos los suelos na-
turales que en nuestra nacién existen.
Se han hecho algunus meritorios tra-
bajos en este sentido, pero no podemos
decir que contamos con un mapa de
suelos de Espafia, Tampoco lo traeria-
mos aqui, porque no encajaria en la fi-
nalidad de esta revista. Por eso hemos
recogido unas cnantas caracteristicas
muy generales y con ellas presentamos
un mapa que puede dar una idea de
la distribucion de los suelos en nues-
tro pais, la cual juzgamos suficiente
para el fin que nos proponemos en este
articnlo (Fig. 2).

En ese mapa podri verse que los sue-
los espafioles pueden ser clasificados,
repetimos que de un modo muy gene-
ral, con arreglo a las signientes carac-
teristicas

1. Ticrras pardas siliceas hiimedas.

Fig. 2.
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Cerresponden a la tierra parda
ecmtreeropea, rica em humus,
Frecuencia de bosques y prados.

2. Tierras pardas meridionales.—Co-
rresponden a los suelos siliceos
secos, pobres en materia orga-
nica. Grandes encinares.

3, Suclos rojos mediterrdneos.—Tie-
rras de color rojo, pobres en
materia orginica y ricas en cal,
Olivares y cereales,

4, Tierras negras andaiuzas.—Suelos
de color negro, arcillosos y muy
fértiles. Cereales, leguminosas
y algodén,

5. Suelos grises semidridos,—Suelos
de semidesiertos, muy pobres
en materia orgénica, muy secos,
de colores claros, muy erosio-
nados y dedicados a cereales y
pastos de mala calidad.

6. Sueios pardos calizos.—Suelos de
montafias, calizos, limosos, de
contenido medio en materia or-
ganica.

Rl conocimiento del pretérito y del
presente del suelo se proyecta en el fu-
turo estudidndolo como un soporte de
vegetacion, como un almacén de subs-
tancias que ha de nutrir a unos vege-
tales que tienen unus procesos de des-
arrollo, de.crecimiento, y de los cuales
o hombre puede obtener un rendi-
miento,

El estudio de la geografia econémi-
e, sobre todo el que se refiere a la
agricultura patria, tiene un indudable
interés en un pais que, como el nuestro,
posee grandes extensiones de tierras de-
dicadas al cultivo y miles de hombres
esupados en esas lahores,

El suelc espafiol estd repartido de la
siguiente manera (Fig, 3):

Tierras labrantias ... ... ... 38 per 109
Prados, dehesas y pasti-
zales ... ... ... .. ... ... 40 por 100

Bosques ... ... ... ... ... ... 7 por 100
Zona improductiva ... 15 por 100
En esta ultima cifra estin incluidos
los poblados, los caminos y las zonae
surcadas por lag aguas.
El 38 por 100 de la tierra labrantfa
se compone de s siguientes zonas:

Zonas en las que lue-
ve menog de 500 mm.
anuales (meseta y
sudeste espafiol)

Zonas en las yne lue-
ve mis de 500 mm.
anuales (norte y nor-
oeste espabol) ...

Zonas de regadio en la
Iberia seca ... 1.500.000 Ifa.

Con 2.000 mm. e mis, de precipi-
tacion anual tenemos en Espafia 4reas
extensas en Galicia, sierras asturleo-
nesas, cordiliera Central, Pirincos y en
algunas partes de la Penibética, Pero
en los cultivos no interesa solamente la
cantidad otal de lluvia caida en un afie
o en un ciclo de vegetacién, sino tam-
bién la cantidad de luvia que cae en
las distintas épocas del afio, ya que una
planta no tiene las mismas exigencias
de agua en todos los instantes de su
ciclo vegetativo y no se desarrollard
convenientemente si no coincide la épo-
ca de mayores exigencias de agua de
la planta con la caida de una suficiente
luvia,

El factor temperatura, que influye
también notablemente en la agricultura,
limitando la extensién de algunas espe-
cies vegetales, es muy variado en nues-
tro pals.

Con esta variedad de suelos, de llu-
vias, de temperaturas, se comprenderd
ficilmente que en Espafia haya wuna
gran variedad de cultivos.

Vamos a dar una idea de la distri-
buciéa de los productos agricolas em
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nuestro pais sefialando los que se cuk
tivan en las distintas regiones.

Garicia.—Esta region tiene abundan-
cia de prados naturaies. Su clima hace
que puedan darse con facilidad extra-
ordinaria y, como consecuencia, es tam-
bién regién ganadera, sobre todo de
ganado vacuno,

Encontramos tarnbién en esta regién
como cultivo de gran importancia et
mafz, y buenas extensiones dedicadas
al cultivo de la patata y del centeno.
En menor extensién se hallan los cul-
tivos de cebada y avena,

También se cultiva la vid, sobre
todo en la provincia de Orense. La
produccién de leguminosas, hortalizas
y frutales tiene, en genera, poca im-
portancia, pero, de estos tltimos, el de
mayor cultivo es el manzano,

El castafio tuvo mucha importancia
en esta region, porque formaba parte
de la alimentacién humana, pero ac-
tualmente va disminuyendo la exten-
si6n de este cultivo,

REGION ASTURCANTABRA.—En esta re-
gién encontramos también abundancia
de prados y de ganado vacuno.

Son cultivos de esta zona el maiz, en
algunos casos asociado con la alubia y
los nabos, la remolacka, los Aarboles
frutales y pequefias zonas de vid. As-
turias cuenta con mis de 8.000 Ha. de-
dicadas al cultivo del manzano, cuyo
fruto se utiliza principalmente para la
elaboracién de la sidra. Hay también
algunas extensiones de terreno dedica-
das a la patata, producto que se utili-
za mucho en lu alimentacién de los
habitantes del medio rural, Finalmen-
te diremos que también hay algiin cul
tivo de centeno y poco de trigo,

Pals vasco.—En primer término sefia-
laremos en esta regién el cultivo de las
praderas y plantas forrajeras. Desde
hace bastantes afios uno de les culti-



vos mis importantes del pais vasco es
el mafz, que también se asocia, en al-
gunas zonas, a las alubias y nabos. Tie-
nen poca importancia los cultivos de
trigo, cebada. avena y centeno. Entre
los frutales el cultivo mis extenso es
¢l manzano, cuyo fruto se utiliza en
gran parte para la obtencién de sidra,
cultivindose también en esta regién cas-
tafios y nogales. La vid tiene alguna
importancia en la zona meridional, en la
que también e produce remolacha y
jpatata en abundancia.

MESETA SEPTENTRIONAL,—Esta region
es fundamentalmente cerealista, hasta
tal punto que llega a producir cerca de
la cuarta parte del trigo que se cose-
cha en Espaiia. En los regadios de csta
zona se cultiva la vid, la remolacha
azucarera —que en los f{iltimos tiempos
ha alcamzado mucha importancia—, fru-
tales, hortalizas y plantas forrajeras.

A los cereales se asocia el cultivo de
algunas leguminosas, como las leniejas,
garbanzos v algarrobas.

MEseETa MERIDIONAL,—También en es-
ta meseta son los cercales, en cultivo
de secano, la principal produccién agri-
cola, En esta regién alcanza mavor ex-
tension el vifiedo y se desarrolla abun-
dantemente el olivo. Tiene gran impor-
tancia e! cultivo del naranjo y el arrcz
y en los nuevos regadios se cuhtiva al-
godon y tahaco.

En la Mancha alcanza el vifiedo el
drea mis extensa de toda la Peninsu-
la. En la zona de secano de esta regién
se encuentran también cultivos de es-
parto, azafrin y anis, y en la zona de
regadio, frutales, hortalizas y plantas
forrajeras. Ultimamente se ha iniciado
en estos regadios e! cultivo del arroz.

Para completar el estudio de los cul-
tivos en Espafia daremos algunas cifras
relativas a la produccion nacional de
las principales plantas cultivadas,

CEREALES.

Trigo. — Constituye esta planta (Fi-
gura 5) la mayor de todas las riquezas
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espafiolas, superando el valor de una
cosecha de este cereal a la produccién
anual de los minerales de nuestro pais.
Se cultiva en una extensién aproxima-
da de 4.300.000 Ha. y estd repartido
entre todas las provincias espafiolas.
La produceién triguera espafiola se pue-

de calcular en mas de 45,000.000 de
quintales métricos, de los cuales cerca
de 39.000.000 se producen en secano y
el resto en regadio.

Al comenzar el siglo los espafioles
consumiamos, aproximadamente, 170 ki-
logramos de trigo por hahitante y afio
y en la actualidad ha bajado a 125 ki-
logramos, lo cual es debido a la mejora
del nivel de vida, va que por ser el
pan uno de los alimentos mas baratos
se aeudia a é] principalmente cuando
el nivel de vida era mis bajo.

Cebtuda.—L.a producciin total de este
cereal en Espafia es, aproximadamen-
te, de 18.000.000 de Qm., de los cuales
mis de 16.000.000 corresponden a ge-
cano. Este cereal, cuyo cultivo estd re-
partido por toda Fspafia, constituye la
base de la alimentacién de la mayor
parte del ganado.

Mais,—Se cosechan en Espafia, apro-
ximadamente, unos 9.000.000 de Qm,
de este cereal, siendo muy aproxima-
das las cifras que corresponden a la
produccitn en secano y en regadio,
Principalmente se utiliza para la ali-
mentacion del ganado, siendo también
utilizado en la fabricacién de la cer-
veza.

Centeno y avena.—Estos cercales vie-
nen a tener una produccion media de
5.000.000 de Qm.

Arros.—Fs un cereal de primavera,
que se cultiva casi su totalidad en
lag provincias de Valencia y Tarrago-
na y el resto em otras provincias me-
diterrineas, en Sevilla, en Badajoz y
también en la cuenca del Ebro.

La produccién anual se aproxima a
los 4.000.000 de Qm,

LEGUMINOSAS.

Judias,.—La produccién tetal excede
de 1.000.000 de Qm.

Habus.—La producciém es muy proxi-
ma a la de las judias,

Garbangos.—Se recolectan, aproxima-
damente, 1.500.000 Qm.

Guisantes.—Hay una produccién total
de 231.000 Qm., aproximadamente,

Lentejas,—La producciéon de esta le-
guminosa se aproxima a los 300,000
quintales métricos.

Veros,—Se recolectan wnos
quintales métricos,

Las lentejas, los garbanzos y las ju-
dias se destinan orincipalmente a la ali-
mertacion humana. También tienen al-
glin interés en este aspecto las habas
y los guisantes. Las restantes legumi-
nosas sirven para pienso.

800,000

PLANTAS CULTIVADAS POR SUS
TUBERCULOS.

Patatas,—La produccién de patata en
Espafia pasa de los 43.000.000 Je Qm.,
de los cuales mas de 23.000.000 se cul-

tivan em secano y el resto en regadio.

Es uno de los principales cultivos de
nuestro pais y el valor de su cosecha
solo es superado por el trigo, la uva
vy la aceituna, dentro de los productos
agricolas, El cultivo de la patata au-
menta en importancia y se extiende
cada dia mis. Actualmente se dedican
unas 400.000 Ha, a este cultivo,

PLANTAS HORTICOLAS.

Tomate.—Se producen unos 11.000.000
de Qm,

Col.--La produccién alcanza la cifra
aproximada de 8.000.000 de Qm.

Pimiento.—Pasa de los 3.000.000 de
quintales métricos en la produccién
anual.

Cebolla. — Rebasa la cifra de los
7.000.000 de Qm.

Ademas de estas plantas hortfcolas
se cultivan en Espafia: acelga, espina-
ca, cardo, lechuga, melén, sandia, apio,
perejil, borraja, pepino, calabaza, be-
renjena, fresa, freson, puerros, rdbano,
zanahoria, esparrago, alcachofa, ajo, etc.

CULTIVOS INDUSTRIALES.

Remolacha asucarera.—Ha alcanzade
este cultivo en el afio 1959 la cifra de
39.000.00C de Qm., de los cuales mds
de 34.000.000 corresponden a regadio y
el resto a secano. Esta planta tiene un
interés extraordinario en los nuevos
regadins.

Algudén.—Hasta hace pocos afios la
casi totalidad del algodén empleade
principalmente en la industria textil ca-
talana era importado; poce a poco se
ha ido introduciendo y extendiendo este
cultivo en nuestro pais y de 5700 Ha,
cultivadas en 1961 s ha pasado a
168.890 Ha., que producen bastante mis
de 1.000.000 de Qm., de los cuales mas
de 800.000 fueron cultivados en re-
gadio,

Lino y cditamo,—De estas plantas tex-
tiles se producen, aproximadamente,
70.000 Qm. de fibra y una cifra apre-
ximada de semilla,

El cultiwo del cifiamo va desaendien-
do en nuestro pais; en cambio, se va
incrementando el cultivo del lino, plan-
ta que produce la fibra de hilo con la
que se hacen tejidos muy delicados. De
la semilla se obtiene el aceite de lina-
za, muy empleado en pintura,

Tabaco.—La produccién anual viene
a ser de 233.000 Qm,

Ha ido progresando la produccidn ta-
baquera en Espafia y de 132 Ha. que
se cultivaron en el afio 1921 hemos pa-
sado a méis de 16,000 Ha.

Vid.—La produccion de uva (Fig. 6)
oscila alrededor de los 30.000.000 de
quintales metricos, de los cuales més
de 27.000.000 se obtienen para vine y ol
resto para el censumo direeto, Los vi-
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fiedos espafuies ocupan una extension
de 1.500,0n0 Ha. Espafia ocupa el ter-
cer lugar en ¢l mundo en la produccion
de vino, estando situada después de
Francia e [talia. Se producen vinos con
marcas de alta cahidad y muy aprecia-
das en todo ‘¢l mundo. En estos mo-
mentos existe un excedente de vino
gue constituye una preocupacion, bus-
cindose soluciones que muy probable-
mente resolveran el problema.

100
“50
s00
550
500
ise
<00
150 3

300 49
150

MILES OF TONELADAS

200
%0

PRODU’G:ION ESPANOLA CE ACEITE DE OLIVA
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Nlivo.—1La produccion tota! de este
frute. pasa de los 16.000.000 de Qm,,
de tos cuales 15.000,000 se utilizan para
aceite y ¢l resto de la produccion para
el consumo directo. La extension de
este cultivo sobrepasa los 2.000.000 de
hectreas (Fig. 7).

Esvafta ¢s el primer pats olivarero y
rambién el primer consumidor.

Frutales.—S) consideramos el nume-
ro de arholes exastentes de los princi-
pales frutales que se cuitivan en nues-
tro pats, hariamos una lLista con el si-
guiente orden: Almendro, naranjo, plé-
tano, algariobo, higuera, avellano, me-
lucotonero, manzano, mandarino, casta-
fio, peral, ciruelo, cerezo, albaricoquero,
limonero, niembrillero, nogal palmera
datilera y nispero; por ser un 4rbol
de gran importancia en la economia na-
cional, damos los datos relativos al cul-
tivo de la naranja. Son los siguientes:
Sunerficie cultivada actuvalmente, hec-
taireas 89.465; nfimero de 4rboles
33.929.395; produccién, mis de
14.000.000 de Qm,

Tados los datos que hemos dado son
anroximados, ya que no se trata méis
que de dar una idea de la prrduceién
espafiola en los principales cultivos.

Es necesario que el estudio de la Geo-
grafia no se reduzca a retener en la
memoria o a sefialar en el mapa los
rios, los montes, los cabos, etc, Hay
que poner al alumno en relacion con el
hecho geografico y hay que sacar de
é todas las consecucncias posibles. La
Geografia humana le pondria en con-
tacto con una serie de rcalidades que
indudablemente atraeran. Por eso los

datos que exponemas cn este articulo,
mancjados con habilidad por el Maes-
tro, pueden ser de utilidad en 'a en--
scfianza de la Geografia en la escuela,
tal como esta asignatura debe expoaer--
se en la actualidad.
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T. A,

“El hecho capital es la ubicuidad del hombre. "Considerado en su conjunto, el género hu-
mano es cosmopolita”, decla Deniker. "Las especies animales tienen su érea de habitaf caracte-

ristico, la especie humana pasé a ser universal en su distribucion”, escribié Fleure. Transitoria

o definitivamente, el hombre puede vivir en todas partes; la superficie entera de la Tierra es

su dominio, las capas inferiores de la atmésfera y las aguas superficiales, e incluso las capas

superiores de la corteza. Puede moverse de polo a polo, entre 1.200 metros bajo el nivel del
mar y 8.200 metros de altura en montafia, en la atmésfera libre. Si se da una definicion més
estricta de su 4rea habitada, mas conforme con la nocién de ecumene, deben asignarse ain
mas anchos limites a la tierra realmente habitable y habitada. Se encuentran hogares tempora-
les 0 permanentes a partir de la extrema punta del continente sudamericano desde los 55° de

latitud Sur, donde viven errantes las familias fueguinas, hasta los espacios helados donde a
los 78° de latitud viven ndmadas, las familias de esquimales, y desde el nivel del mar hasta
los pastizales de verano del Asia Central (5.000 m.) y las ciudades mineras de los An-

des (5.042 m.).

o2

(SORRE, Max: Fundamentos biolégicos de la Geografia Hu
mana. Editorial Juventud, 5. A., Barcelona, 1955, pag. 67.)



Geografia de las comunicaciones

HISTORIA

El hombre es, por naturnleza, un ser sociable y necesita la
comunicacion con sus semejantes, Ya en la Creacion Dios le
die compaiiera diciendo: «No es bueno que el hombre ests
solo, voy a hacerle una wyuda semejante a él». Y Dios tam-
bién, le dio el don de 1a palabra.

Desde los mas remotos ticmpos el hombre utilizé las pistas
abiertas por los animales con su instinto, pars atravesar selvas
o cruzar estepas y desiertos; mas tarde fue él quien prac-
ticé los senderos para relacionarse con otros grupos humanos.

La idea del seudero le sugirié el aprovechar las vias de
sgua de los rios o las pistas endurecides de éstos al helarse.

Tampoco se detuvo ante el mar y, comro dice Giménez Soler,
el mar para el bombre no es obstdculo, sino ruta y camino, Tal
vez, por esta razou, los mayores viajes se efectuaron en la
Antigiiedad contorneando las costas: Fenicia y Grecia abrieron
ron sus colonizacioces el paisaje humano y relacionaron con sus
colonias a2 pueblos separados por miles de kilometros de dis-
tancia.

El Imperio romano fue el primer inteata de integracion
mundial y para subsistir vio la necesidad de crear un gran
sistema circulatorio. Sus vias y calzadas son de tal perfeccion,
que ain hoy subsisten muchas de ellas. Ya advierte Bruohes
que la via romana no es una ruta abierta, sino edificada; como
todas las creaciones del Imperio romano, sus vias no eran rutas
de emergencia para un momento, sino para una eilernidad,

E} camino romano estaba concebido en sus dus aplicaciones:
camino de herradura y camino de ruedas, frecuentemente con
doble calzada para smbos usos. Su intencion en las comuni-
caciones era estratégica y politica: por ellas transitaron las
legiones que defendian al Imperio y las caravanas de merca-
deres que mantenian el comercio del mayor Mercado Co-
min gue ha logrado la humanidad.

Las iuvasiones bérbaras arruinaron en su abandono a las
magnificas vias de comunicacién romanas. Durante la Edud Me-
dia espanola estas viejas rutas, ilamadas «camino de la pla-
ta» o acamino del moros, que no eran otru cosa que las
antiguas calzadas rumanas, fueron reparadas y vueltas a poner en
servicio: Barazar reflicre cémo Santo Dumingo restauré algunas
de ellas, mereciendo e! sobrenombre «de la Calzadas.-

El peligro comin de las invasiones musulmanas movié la
piedad de las hombres en los siglos de 18 Reconquista y se
abrieron caminos de peregrinacidn, como el que conducia al
sepulcro del Apdstol Suntiago, llamado por esn «camino de
Santiagos. De toda Europa acudian los peregrinos s los pasos
moniaiiosos del Pirineo aragonés y vasco para, recorriendo el
norte de Castilla. llegar a Santingo de Compostela. De entre
Ia muchedumbre de peregrinos abundaban los enfermos que
acudinn & pedir al santo el alivio de sus males: lo# peregrinos
se alojaban en mwnastcrios donde la earidad cristiana les daba
hospitalidad para su largo v penoso viaje. Los monjes, solici-
tos, iban conociendo los sintomas y los remedios de algunas
dolencins y con ess experiencia pudieron aliviar y curar a
muchos de aquellos piadesos dolientes: asi nacié el hospital,
dende se eura y alivia a los enfermos que s él scuden por
amor a Dios y oer caridad. Este fue el milagross resultado del
scamino de Santiagon, que, ademais. sireié conuv medio de co
municucion entre hombres, ideas y culturan.

Fl progreso de le ciencia geografica al concebir la esferi-
cidad de la Tierra, el de los medios de navegacion al inventar

en las
Escuelas
Primarias

Por Emilio ARIJA

Catedritico de la Escuela de Comercie
de Santander.

la bnijula y l» audacia de los hombres del final de Ia Edad
Media, forjados y templados en un rudo batallar, hizo posibls,
con el descubrimiento de América, el abrir rutas oceinicas en
todas direcciones. En poco mas de dos siglos todos loe continen-
tes quedaron unidos por vias comunicativas.

A las viejus y pesadas carabelas y a los lentos galeones dek
siglo xv1 sucedieron los rapidisimos clipers—veleros de tres pa-
loe de afiorada estampa romanti :a-—que a fines del siglo xvius
y principios del XIX cruzsban el Atlintico norte en un par
de semanas.

Cuando la navegacién n vapor o con moteres de cumbuse
tion se impuse, e} tiempo se hizo increible para los viajes oced-
gicos y en 1938 el buque transatlintico francés Normandie
pudo enorgullecerse de haber atravesado el Atlintico en cuatro.
dias y seis horas,

Estas singladuras hoy se nos antejan lentas cuando las coms.
paramos con lus de los modernos aviones a resccién, que efece
tian igual resorrido en poco més de cuatro horas (récord ba-
tido por el reactor Veldzquez, de la linea aérea espaiiols Iberia,
en 1961, desde el litural europeo al litura} americano).

El desarrollo de las comunicaciones terrestres o, mientras,
tanto, mucho mds lento. El sefior Maura Gamazo rzlats que
la comisién de nobles encargada de recibir a doia Mariana de
Neoburgo, segunda esposa de Carlos 1I, tardé de Madrid al
puerto de Santander un mes. Habra que repartir la culps de
esta tardanza tanto al mal estado de las carreteras como al
de la pesads impedimenta con los regalos y obscquios para tan,
elevada dama.

Los pesados y bamboleantes carros debieron de sufrir bas.
tante cou Jos caminos trazados en lu Edad Moderna. Sobre
todo, cuando tenian que enfrentarse con la topografia de nues-
tra Patria, surcada y cerrada por altas montaiiss enr todas
direcciones.

Las vias de eomunicacién del siglo xvinn recogen una trists.
herencia de abandumo y desidia de la centuria precedente. Las
carreteras, en [os iltimos afios de !a dinastia austriaca, se en.
contrahan en e! més lamentable abandono.

Felipe V, en 1718, realiza los primeros imtentos de rccons..
truezion de las vias de comunicacién; pero es durante el rei.
nado de Fernando VI cuando el marqués de la Ensenads ems..
prende la construccion de las dos primeras carreteras generales,
en 1749: la de Madrid a La Coruia y la de Santander a
Reir osa.

Se planeé el construir una serie de caminos que partiendo.
de la Corte irradiasen a la periferia. Este sistema radial ain.
perdura eu nuestro actual sistema circulstorio, por Ja falta de
una ordenacién de caminos tramsversales complementarios del
con‘nto general. Modernamente este defecto se acecntia en los
ferrocarriles.

Por fin, con la creacién, en 1799, por Bethancourt, de la
Escuela de Ingenieros de Camino:, el psnorama cambia radi-.
calmente y a las cansinas carrclas suceden las mas rapidas
—como su nombre indica-—diligencias .

A mediados del siglo xix y por las referencias que tenemos
de Larra y Mesunero Ruomanos sabemos que las principales lis
neas de diligencias partian de la Puerta del Sol, en s capital
de Espapa, junto al antiguo Ministerioc de la Gobernacién. que.
entonces lo era de Correoa; el viaje hasta el Norte cantabrico,
Billiao, Santander o San Sebastidn. duraba de diez a doce dias.

El ferrocarril, gracias a las miquinas de vapor Je agua, ne
ge hace esprear. Inglaterra inmaugurs su primers linea férrea
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ea 1825; Francia tiene su primer ferrocarril en 1328; Espe-
fo, dece aites después de Alemania, en 1348.

Ne ebstanto, hasta 1857 no so practicam las vias férreas em
sl Norte cantabrico, termimindose el sirtema en los ilrimos
aiios del siglo xix. Todavia en las primeras proyecciomes cine-
matografieas de principio de sigle ers ua .oooiecimiento la
exhibicién de las escenas de la llegada de un trem,

El desarrollo en las vies de comunmicacién es arrollader ea
Ia primers mitad de nwestro siglo. En 1933 Alemanis crea las
llamadas «autapistass, carreteras dc wuiltiple circulacién en
doble direccion para el trafico de los amtoméviles con mator
de explosion que han aparecide entre finales del siglo xIx y
principios del xx. Norteamériea crea los cruces de trébol pura
los puntos de confluencia de varias carreteras. En Europa y
Ameérica se reanuda el trifico por canalss, que se crcia ya
anticuads medio comunicativo, de tal modo que el puerto in-
terior de Duisburgo, en el Ruhr, supera en tonelaje a muchos
puertos atlanticos de primer orden.

La aviacién, a la que hemor becho antes referencia, ha ter
minado con las barreras tradicionales para el trifico. Sin em-

y les osdidentales. Sin embargo, Espeiia y Rusia, al hacer us
difereste ancho en su linea ferrea al del reste de las nmciemes,
ban creadc una dificultad de trafico internaeional en perjuicio
prepio. Al parecer, esta experiemcia mo ha sido aproveshada
y el continente africanc ha sido surcado por difsrentes lineas
férreas de distintos anchos de via, lo que retardera la unifi.
cacién mercantil afrieana.

En la Geografia de la circulaciém juega un papel prepon.
derante la ciudad. Brunhes estima que si bien la ciudad es
la creadora de la ruta, frecuemteinemte la ruta crea, a fu vez,
la ciudad. La Linea de la Consepcién, frente a Gibraltar, na.
ci6 como una agrupacién de casas a lo largo de la carretera;
la calle principal es la propia «lineanr de la ruta.

En los cruces de loz caminos se establecia un cambie de
tiros para las caballerias, y junto a las eaballerizas se eneon-
traba la posada para alojar a los viajeros durante dicho cam-
bio. Mas tarde fue un pequeiio cemercio para atender a
las neeesidades de los que hacian el transito, y pooo a poco
paci6 la nueva ciudad en torno al cruce de caminos. Berlin,
fortaleza defcnsiva contra el mundo eslavo y cruce en lor ea-

HOMBRE CABALLERIA AUTOMOVIL CAMION VAGON DE FERROCARRIL VAPORDE CARGA AVION DE TRANSPORTE

VELOCIDAD 6 Km/h, 20 Kmfh.
CARGA 1525Kg,  150-200 Kg.

barge, algunos paises han revalurizado su emp'izamiento conio
eentros de comunicacion gracias a este sistema de navegacion
aérea; tal es ol cuso del weropuerto madrilefio de Barajas, hoy
uno de los maa visitados en los vuslos intercontinentales.

LA GEOGRAFIA FISICA Y LAS COMUNICACIONES

Toda red de comunicaciones estd condicionada fatalmente
por les accidentes geogrificos, de los cuales su mayor rigor
lo imponen los topograficos.

Los pasos montaiiosos son Imeludibles en el trazado de las
rutas; el paso de Despeiiaperros, el del Bresnern, del puerto
de Pajares, el desfiludero de las Termépilas, el de Roncesvalles,
cicétera, son utilizados para el trénsito desde el comienzo de
los tiempos histéricos; por eso dice Fernando Vela que las rutas
estrrtégices de lus invasionos son las mas esterevtipadas de
cucntas emples el hombre,

Una barrera montaiiosa es capar de diluir una red comuni-
cativa, En América del Noste !a densa red de ocarreteras se
sclara y simplifica en el extremo QOeste, al pie de las Mon-
wiias Rocosas.

Semejantes condiciones topograficas impiden la navegacién
por los rios en los paises oeditenimeos y alpinos, mientras
que en la Europa occidental y en la lanura central europea
las corrientes fluviales son las vias de comunicacion predilee-
tas pcr su economia.

El recortado litora! europes, con miiltiples digitaciones y
profundas penetraciones en el interier, da la primacia del tra.
fico comercial a Europa, pese a Ia creacién de fuertes smpo-
rios mercantiles en la fachada opuesta del Atldntieo.

Asimismo, las adversas candiciones meteoraldgicas con los
lluviosos menzones haccn prohibitivas, durante largas épocas del
aiio, las comunicacicnes entre los paises orientales. Las coundi-
ciones contrarias extremadas, es decir, la sequedad que mudela
los desiertos y 1ss estepas, dan la estampa clasica de 1o dificul.
tosa caravana como férmula a unas peposas y pobres comuni.
caclonns.

LA GEOGRAFIA HUMANA Y LAS COMUNICACION.LS

La dificultad de comunicaciones ha impedido dursnte milenios
i expansién cultural, negandv que los conocimientes adquiri-
dos por ub puehlo sean transmitidos a otros. Jumto a las cultu-
ras uzteca ¢ inca encontramoe el pleno salvajismo entre los
indios amazdnieos y la barbarie atenuada entre los picles rojas
de las praderas americavas.

La division politica en diversns Estados, que en otro tiempo
pudo ser impedimento o difieultad para las comunicaciones,
boy suele ser un incentivo para mejorar éstas. La red de fe-
rrocarriles estratégicos alemanes, atravesando de Easte a Oeste
la nacién germana, preveia tanto la defensa militar de la pa-
eion come asegurar el trifico mercantil con los pueblos eslavos
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minos que se dirigian al norte, centro y sur de Germania,
tuvo semejante erigen, El Paso, en la frontera emtre Mijico
y Estades Unidos, es etre ejemplo. Canfrane, en ¢l «Summus
Portus» pirenaiea, surgié cn el tramsito de las peregrimaciones
jacobeas a Samt’ago de Compostela.

Otras veces ¢] emplazamiento ideal de uma ciudad fuerza a
brotar de ella las grandes wias comunicativas. Chicago es el
centro de conde irradian las grandes vias trascomtimentales nor
teamericanas; de Chicago purten las grandes rutas férreas y
carreteras que se dirigem al Oeste y al Paeifice, sl Sur y
al Atlintico.

LA GEOGRAFIA ECONOMICA Y LAS COMUNICACIONES

Ioe 2entros preductores de materias prima y los centros co-
merciales, ambos cen sus vecesidades de transporte de mercun-
cias, son los puntos de donde irradian las rutas econémicas.

Es frecvinte que las necesidades de trificu mercantil tracen
eomunicaciones vensiendo las dificultades naturales que se im-
ponen a su trazado. Los canales de Suez y Panami son rutas
de primer orden, a pesar de la oposicion fisica que ebligé a
practicor el corte eontimemtal para su logro.

El hierro sucoo no puede durante los meses invernales salir
por el puerto de Lulea al helarse el Baltico; por ells, el mi.
nera! busca' el puerto neruego de Narvik, en el Atlantico,
puerto que ests tibre de hiclos todn el eito.

El puerto de Liverpool es un excelente puerto matural para
la entrada de ruaterias primas en la Gran Bretaiia; Barce-
lona lo es de Cataluiia; Santander, de Castilla; pero los puer-
tos de Bilbao y de Giion, careciendo de condicionee naturales
portuarias, debieron crear puertos artificiales, Antes de la afluen.
cia del hierro y del earbon nadie hubiese pensado en tales
ciudades para puertos, que, a la postre, fueron ereados para
dar salida a estos minerales.

Dos ciudades, en la Edad Media, fueron capitalidades de
primer orden en nuestra Patria: Toledo y Zaragozs. La pri-
mera, en el corazon de la meseta eastellana, languidece en su
vida provinciana, pese a su monumentalidad histérica, artistica
y cultural; la otra, colocada en el istmo aragomes y equilis
tante dei Mediterrineo y del Atlintieo, de la frontera francesa
y del centro castellano, se coloca, en virtud de su corriente co-
mercial, en el quinto lugar entre las grandes urbes espafiolas.

También en el Medievo Cordoba superé al resto de las ciu-
dades andaluzas en irandeza urbans, pero en el transcurso de
los afios la navegacion del Guadslquivir ha coneedide la supe-
rioridad innegable a Sevilla.

Ls ciudad de Nueva York supera no ya s la eapital de
su Fstado—Alheny—, sino a la propia capital federal, Wash-
ingten. Los cientos ds kilémetros del complejo portuario de
Nueva York ban realizado el milagro de su erecimiento fa-
buloso.

Los ferrocarriles que atraviesan sl desierto cestere ehileno



do hacen en busca del cobre y del salitre; las vias férreas
ahiertas en las selvas africanas se trazaron para dar salida al

estaiio y cobre congelefio; finalmente, la dificilisima carretera
de Birmania a la China continental se abrié¢ por necesidades
militares de aprovisionamiento de mercancias.

El crecimiento industrial moderno nos presenta cifras im.
presionantes en sus vias de comunicacién: 150 millones de
tonelaje en las fiotas mercantes; 1.700.000 kilémetros de vias
férreas; mas de 25 millones de automéviles y camiones lan-
zados todos los afios por las fébrieas al mercado y a la circu-

facion.

Por idltimo, el nimero de aparatos para la emision y re-
cepcion de noticias, estableciendo comunicacién hablada y visual,
por medio del teléfono, telégrafo, radio y telcvision, supera
en muchos millones al conjunto numérico de los medios de
comunicacién rodados, sean automdviles o ferrocarriles.

o L)
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DE LA GEOGRAFIA LOCAL
A LA GEOGRAFIA COMARCAL,
EN LAS ESCUELAS PRIMARIAS

Por Eusebio CRIADO MANZANO

Profesor de Geografia, Colmenar Viejo (Madrid).

E s bien sabido que en 1a Mectodologia de 1a ensefianza geografica pue-

den seguirse dos direcciones opuestas: o caminar arrancando del
estudio de la localidad en que uno se encuentre, siguiendo en el avance
por el de los lugares préximos inmediates, hasta llegar a los mas dis-
tantes (pronto serd al de otros planetas de nuestro sistema), Mélodo
Topogrdfico, o partir del estudio del cosmos en general salitando al es-
tudio de la Tierra en particular, para llegar al conocimiento de nuestre
fugar de residencia, Método Cosmogrdfico.

De los dos, la ciencia geografica
actual considera como mas eficaz
¥, por tanto, mis recomendable el
Método Topografico.

Todo lo que es fundamenta] en
un estudio geografico puede encon-
trarse en la Geografis local: relieve
Yy composicion del suelo, clima, hi-
drogr affa, fenémenos demografi-
cos... Haciéndoselos observar al ni-
fio, inicidndole en la biisqueda de
la verdad al modco socratico, el
Maestro suscitar4d en el escolar un
interés que engendrard un verda-
dero amor a nuestra ciencia. Cuan-
to el nifio haya adquirido por la
observacion directa perdurarid en
su mente toda la vida.

La vista de un monticulo, de un
arroyo, de la lluvia... le proporcio-
naran los conceptos de hechos geo-
graficos semejantes en cualquier
comarca o pais.

Naturalmente, el estudio de la
Geografia lecal ha de comenzar
por el de la clase y el ambiente
de la clase. Y si todo estudio gco-
grifico ha de hacerse sobre ¢l ma-
Pa, también el de la localidad pue-

de y debe hacerse sobre el plano,
que, ceando no lo hay en el mer-
cado, y aun habiéndolo, es prefe-
rible, como en todo material esco-
lar, el debido a la factura en co-
laboracién de Maestro y alumnado.
Como punto de arranque, el sen-
cillo plano de la clase y el de Ja
escuela, primero, nos llevara a di-
bujar el de la localidad, en el que
no aparecerin, claro es, mas que
las vias principales, y luego, con-
tando con la graduacién de la es-
cuela, en las filtimas secciones, los
del término municipal y de la co-
marca geografica a que pertenez-
ca, etc., siempre indicando sola-
mente los hechos geograficos mas
esenciales (montafias, rios, vias de
comunicacién...).

Una consideracion especial tene-
mos que hacer aqui como digresion
de lo especifico de este articulo.
En Geografia se barajan los térmi-
nos de regién y comarca natural o
geografica, y regién o comarca po-
litica o administrativa., Nuestro re-
cordado maestro, €l eminente ged-

tuales y las calzadas romanas, «Boletin de la Real Sociedsd
Geogrificas, LXXXIII; FernAnbEZ CaASADe, C.: Historia de
nuestras carreteras, Madrid, 1945; RotAECcHE, J. M. p&: Pa-
sado, presente y futuro de la Marina mercante, «Boletin
de la Real Sociedad Geografica», LXXVIII,

grafo espafiol don Ricardo Beltrin
v Rézpide, insistia en que en todo
estudio geografico habfa de encon-
trarse al hombre actuando sobre la
Tierra, como escenario vital, y a
la Tierra como este medio idéneo
de la actuacién humana. De lo que
se sigue que son elementos indis-
pensables para que haya Geogra-
fia: Hombre y Tierra. Y, por tanto,
como cabe la existencia de parajes
desconocidos o inexplorados, en
donde el homhre no haya actuado
aln, esos parajes (comarcas, regio-
nes) lo seran naturales, porque son
algo integrante de la Naturaleza;
pero no geograficos, porque alln no
se han puesto en relaciéon con el
hombre. Y llegarin a ser esto ul-
timo cuando, al pasar a conoci-
miento humano, se realicen las ac-
ciones y reacciones reciprocas en-
tre el hombre y ese medio o mundo
fisico en que se mueve.

No sc asuste el Maestro al leer
lo que se refiere a la conveniencia
de dibujar plar.os y mapas de la lo-
calidad, de la comarca geografica,
de la nacién y del mundo entero.
No se busca ni se pretende conse-
guir acabados irabajos cartografi-
cos, porque al Maestro, en los esiu-
dios de su carrera, no se le ha exi-
gido Cartografia. Probablemente,
para la aprobacion de la asignatu-
ra correspondicnte si habra hecho
en Ja clasc o para la clase, o habré
presentado para el examen, loy ma-
pas considerados pertinentes, perc
nada mas, Y esto, llevado a la es-
cuela primaria, se reducird a ma-
pas sencillos en donde se cuide
principalinente de que esté bien
ajustado €l principio de locaiiza-
cién, uno de los que informan
nuestra disciplina, y el coloride
adecuado, la claridad y los funda-
mentales pormenores se destaquen,
sobre todo.

Naturalmente, estos trabajos car-
tograficos de los nifios no sustitui-
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rén a Jos buenos mapas, cunanto nés
oxcelentes mejor, que seria de de-
sear existieran en todas las escue-
las primarias.

Pero per ser la Geografia una
ciencia eminentemente intuitiva,
que, de poder ser, se aprenderia
viajando, la ensefianza de la Geo-
grafia local ha de hacerse, princi-
palmente, a base de los frecuentes
paseos escelares, en los que el es
piritn de observacién del niiio,
bien despertado y canalizade por
«+] Maestro, encontrarid ancho cam-
po para adquirir, ficil e insensi-
blemente, un gran caudal de cono-
cimientos, que serin luego de Geo-
grafia comarcal, mis tarde de la
regional y después de su nacion y
del mundo todo.

La enseiianza de esta Geografia
local y comarcal proporciona indu-
dobles éxitos al maestro, Al deshor-
darse la escuela fuera de los muros
de clase, las familins y las autori-
dades se sienten atraidos por la
obra del educador al saber que los
niflos, por indicacién de éste, apor-
tan para el museo escolar postales,
grabados y cunantos objetos varios
han recogido en sus paseos y ex-
cursiones escolares. Y cuando el
maestro tenga necesidad de solici-
tar 1a ayuda de log padres y enti-
dades para una eobra circun o poas-
escolar es seguro que obtendra fa-
vorable respuesta.

Mas no olvidemos, como dice el
profesor belga Sluys, que *“el es-
tudie de la Geografia local no es
ese arido y pesado estudio por el
que se comienza en las escuelas,
reducido a enumerar carreteras,
ferrocarriles, rios... preducciones...
del término municipal en que esté
situada la escuela, vy después del
distrito de la provincia... y de la
Tlerra entera. Y aunque se comien-
ce por la escuela y sus alrededores
inmedlatos..., desde ¢l momento en
que la ensefianza se da exclusiva-
mente en la clase y por medio de
representaciones artificiales, y que-
da reducida a leer y a coplar pla-
ros y mapas, a catalogar nombres
propios, a retener hechos no ob-
servados en el terreno, esta ense-
fianza no tiene valor alguno. como
medio de cultura intelectual, y los
conocimientos puramente verbales
que los alumnos reciben no les ser-
virdn nunca de nada, més que para
quitarles para siempre ¢l gusto por
este estadio” (1),

(‘1& Swewe: Le ensedlanse de ja Geegrefia;
am Gunwe, Luvasaxur y SLuve: Le enseranza
de ls Geegrefie, ediciones de “La Lectura®,

La observacién de la Geografia
local es excelente fundamento pa-
ra el posterior estudio de la Geo-
grafia cientifica. “E] hecho geogra-
fico es, ante todo, un hecho local.
No se puede llegar al conocimiento
geografico cientifico sin previp es-
tudio en cada lugar de la natura-
leza fisica de éste y de las condi-
ciones de los seres orgénicos que
en é] viven”, como muy bien afir
ma el sefior Beltrin y Rozpide.
Y lo mismo ha de afirmarse de la
Geograffa comarcal.

Pero igual una que otra, la loeal
y la comarcal, para su mejor y
mdas facil conocimiento, exigen fre-
cuenles paseos y excursiones esco-
lares, ya que los viajes, desde el
punto de vista pecuniario, son da
mas dificil realizacién en la escue-
la primaria.

Los dos mas importantes medios
de la enseilanza geografica son la
excursion y el mapa. Tan impor-
tantes, que resultan verdaderamen-
te indispensables. E] arsenal de co-
nocimientos de toda indole, aparte
de los particularmente geograficos,
que depara una simple salida del
escolar al campo, acompanado de¢
sus compafieros y del macstro, es,
en verdad, incalculable. Y las ven-
tajas de indole moral y social, que
no tenemos espacio para comentar
aqui, son considerables,

Un dfa a 1a semana, a més de los
de especial ocasién, habrin de lle-
varse a cabo. En las ciudades mas
importantes serdn a parques y jar-
dines, en donde el maestro hallara
medio propicio para hacer o-ser-
var al nifio abundantes hechos de
Geografia fisica y humana, Y vi-
sitas a muscos, fabricas y lugares
de interés particular, En las peque-
fias poblaciones todo esti recla-
mando de continuo nuestra aten-
cion, Las cosas todas no estéin fue-
ra de nosoiros porque sf, sino
pldiendo, exigiendo que nos acer-
quemos a ellas para conocerlas ¥
después amarlas, y con amor in-
finito saldremos con los nifios pa-
ra que conozcan 1o més notable del
pueblo, primero, y de sus alrede-
dores, después, en donde hallare-
mos adecuado escenario para el
despliegue de la hermosisimna acti-
vidad escolar.

Por considerar esto vitalisimo
para la enseianza de la Geografia
local y comarcal insistimos en ello.
El lector estA impuesto en las di-
ferencias que existen entre paseos,
excursiones y viajes escolares. Pa-
ra la realizacion de los paseos nin-

sun sacrificio scondmico s nece
sario. Hace falta, si, y es lo méy
importante, que el maesiro ests
convencido de su eficacia y sienta
veriladera pasién por ese quehacer.
Por lo gue respecta a las excursio-
nes, que habrén de hacerse a los
diverses puntos m és interesantes
de la comarca, la Indispensable
aportaciéon econémica no habrla
de faltar, en primer término, de
los mismos nifies, en forma de
ahorro semanal, y con organiza
cion de pequefios festivales y com-
peticiones, y solicitando ellos tam-
bién ayuda de los particulares, y
en segundo lugar, reclamando, con
la intervencion del maestro, sub-
venciones de log Ayuntamientos y
de cualesquiera corporacion publi-
ca o privada. Las consignaciones
que los municipies tenian para ad
quisicion de premios, que otorgs
ban en los exédmenes de final de
curso, ¢s una muestra de lo aque
hoy puede hacerse. Y nosetros, que
con nuestros alumnos normalistas
(permitasenos que esto digames,
s6lo para estimulo de los qne nos
lean) hemos visitado gran parte de
la Peninsula y las Baleares y Ca-
narias, y sélo una vez con una
muy parca subvencidén estatal, sa-
bemos cuénto puede conseguirse de
fuera a esie respecto.

Nada ilustra tanto como los vla-
jes, dice Cervantes, e iniciaciéon de
viajes son los paseos y excursio
nes, inexcusables, como antes he-
mos afirmado, para la enseitanza
de la Geografia local y comareal,

Ensefiando intuitivamente, pe-
niéndose on eontacto directo con
la realidad local, al principio, y
con la de la comarca mas tarde,
se aprende mAs, mejor y en me
nos tiempo que con lo que leyere
cl nifio en el libro u oyere en le
clase al maestro, porque no tendré
que volver a los mismos lugares, ¥
con el libro o la palabra hay siem-
pre que volver a leer o repelir con
insistencia,

También en esto, y como se acov
tumbra a proceder entre los humas-
nos, corresponde que hagamos una
digresién. Pocas personas en su$
paseos, excursiones y viajes siguen
un método topografico. L as més,
llevadas de una especie de esnobis-
mo, saltan el conocimiento de le
que tienen préximo, de lo que hay
muy interesante en su ciudad o en
su pais, por ir a contemplar me-
nores bellezas en lugares extraiios
y lejanos, pero que no son propios
Y este terrible pecado me se d#



s0lo en los bumildes {en los que
seria m4s disculpable), sino en los
adinerados. ;Cuantos habra que,
sin conocer a Madrid, sin recerrer
sus atractivos barrios bajos, sin
haber visitade una vez siquiera el
tncomparable Museo del Prado, ha-
bran ido a Paris, a deambular por
Montmartre o el Barrio Latino y &
visitar e Museo del Louvre! Tén-
galo ¢l Maestro bien en cuenta pa-
ra sus paseos y excursiones (si es
que no pudiera realizar algin via-
je) en sus ensefianzas de Geografia
jocal y cemarcal: la primera salida
serd a lo inmediato circundante y
1a Gltima habrid de ser a lo mas
glejado y com suficiente atractivo
geogréfico.

De co6mo hay gque preparar esias
salidas no vamos a hablar aqui por
falta de espacio y porque lo cono-
ce sobradamente todo maesiro. Lo
importante es darse cuenta de la
utilidad que tienen. De que es ne-
cesarie que en esta Geografia local
y comarcal el nifio se vaya hacien-
do cargo de la interdependencia
entre la Tierra y el hombre; de
las estrechas relaciones que hay
entre la situaciéon de un pais, el re-
lieve y naturaleza de su sueio, el
clima, la hidrografia, su flora y su
fauna, y los distintos hechos de
Geograffs humana.

“En el primer grado o curso de
Ia escuela basta el estudio de la lo-
calidad... para que se vaya abrien-
do la inteligencia del nifio a las
nociones geograficas.”

“En los sucesivos grades se de-
ben escalonar los conocimientos,
prefiriendo o explicande con ma-
yor amplitud los hechos referentes
A la Geografia nacional y entre
ellos los de caracter econémico.”

“Importa mucho, en efecto, que
el nifio conozca bien su pafs y sepa
apreciar y amar a la patria en que
ba nacido.” Atinadas palabras tam-
bién del profesor Beliran y Rézpi-
de, que nosotros suscribimos (2).

La construccién de sencillos apa-
ratos para e] observatorio de la es-
cuela (pluviémetro, veleta y anemé-
metro), la recogida de plantas, in-
sectos y productos de la localidad
Y de la comarca, son poderosos au-
xiliares para nuestra ensefianza, El
nifio debe estar en constante acti-
vidad. A hacer se aprende hacien-
do, decfa uno de nuestres grandes
pedagogos del siglo.

Como som también grandes ele-
e

2) Baenén ¥ Rozeion, R.: Lo Gropre.
Y I enceiinnrs

mentos coadyuvantes las fotogra-
fias, tarjetas postales, sellos de co-
rreo, lAminas y grabados, proyec-
ciones de diapositivas y cuerpos
opacos Yy, sobre todo, el cine.

El libre, para la ensefianza de
la Geografia local y comarcal, es
poco precise. Es un pequefio auxi-
liar, si, y conviene elegirlo bien,
porque ha de reunir condiciones
especiales, que tampoco {enemos
aqui lugar para enumcrarlas. En
camhio, es de necesidad el cuader-
no-diario para las clases y la me-
moria-resumen de los paseos y ex-
cursiones. Irremplazable es, asimis-
mo, el mapa, de tal modo, que
hacemos nuestra la exigencia de
un libro y una esfera terresire pa-
ra toda la ciase, y un mapa o va-
rios para cada nifio. Por cierto,
que cuandoe comencemos a ufilizar
los planos de la clase y de la le-
calidad, deberemos colocarlos en
posicién horizontal y en el sentido
de los puntes cardinales, con Io
que lograremos que el nifio se
oriente con facilidad.

El maestro, en cambio, es factor
capital, al que ne pueden sustituir
coempendios ni manuales. Y por
ser tan vasto el campo de nuestra
ciencia tiene que poseer aquél mu-
cha cultura y saberla poner al al-
cance de los escolares. En estos
tlempos de tantas convulsiones po-
liticas, de tan frecuentes aparicio-
nes de nuevos Estados, es muy di-
ficil estar al dia en la Geografia
poliftica.

No se olvide nunca el maestro de
hacer el esencial distingo entre co-
marca politica o administrativa y
comarca geografica. Podra encon-
trarse con un término municipal,
tal el de Guadalajara, por ejemplo,
en donde dos de las tres comarcas
de la provincia tienen su represen-
tacién: la Alcarria, tajada por la
erosién en paramos amesetados
con forma de artesas invertidas
(que es lo que le da nombre), don-
de impera el nedgeno contirental,
sostén y alimento de labiadag lefio-
sas, como la mejoranga, el tomillo,
la salvia, el espliego y el romero,
que proporcionan a Jas abejas el
néctar, esa deliciosisima materia
prima para fabricar su miel, tan re-
nombrada como la del Himeto. Se-
parada (a los pies mismos de la
<apital, y ys también dentro, por
el rio Henares) de la Campifia, otra
de las comarcas, zona diluviai do-
minada por cuitivos de secano, ce-
reales, vid y olivo, Y, sin embargo,
tierras de dos comarcas, geografi-

camente tan distintes, eskhn imser
tas en un solo término municipal
administrativo.

Las divisiones politieas, como &3-
ce muy atinadamente &l gran ge®-
grafo y profesor sefior Chico y Re-
llo, son casi siempre “absurdas y
antigeograficas”™ (3).

Todo esto y mucho mas pwede
hacérsele ver al alumno en la es-
cuela primaria. Siempre espolean-
do su espiritu; provocando wm in-
terés.

Resumiendo, diremos que la eni-
sefianza de la Geografia local en la
escuela primaria deberi ec.nenzar
por ampliar los ligeros conocimien-
tos que lleve el nifio de lo que ha-
ya visto u ofdo. (Por ejemple, ya
sabrd lo que son las estrellas, un
ecerro, un arroyo, el granizo, las
plantas, animales, una eantera, la
iglesia del pueblo, el Ayuntamien-
to, etc.); trazando con €1 muy sen-
tillos planos y croquis de la loea-
lidad; situando ésta (ocasién fave-
rable para hablar del Sol v de lan
diversas clases de cuerpos de nues-
tro sistema solar, asi como d¢ las
influencias que esta situaci6on ejer-
ce en las producciones ggropecua-
rias, en la alimentacién, vestido,
habitacién, costumbres y vida total
de los habitantes de la localidad;
delimiténdola, estudiando su fisio-
graffa, su Geografia fitolégica, la
zoolégica y la antropolégica, cen
especial interés en cada una de
ellas por la Geografia ecenémica.

Paso a paso, en orden semejan-
te y ciclicamente, tratando de no
recargar el trabajo con demasiados
pormenores, y adaptindose en in-
tensién y extension al estado men-
tal del nifio, haremos la Geografia
de la comarca, llevando al escolar
a la adquisicién de ideas y de co-
nocimientoy referentes a cosas y
hechos geogrificos que no estén al
alcance de su vista, y que lograrc-
mos le interesen mas si lo apeya-
mos en lecturas y relatos de céle-
bres viajeros, exploradores y des-
cubridores.

Hecho todo esto, logrsdo que ol
aivmno sepa ver y leer bien en el
mapa, la enseflanza de la Geogra-
fia marchard como sobre ruedas,
segin se dice vulgarmente, y los
uvances no se harfn esperar,

Si a hacer se aprende haclendo.
como ya antes indicanios, a ense
nar se aprende ensefiando; ne lo
olvidemos.

R €M

(3) Cmico, P.:
orofis,
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I. Notas generales. La comarca es una unidad
geogrdfica media, entre la inmediata mayor que es
la regién y la menor representada por el municipio
y su término. Su estudio se hace imprescindible si
pretendemos conocer la geografia de un pais a base de
estas unidades, en cierta manera perfectas. En ella
se suman los factores geograficos e histéricos de tal
forma, que constituyen una unidad compleja del mayor
interés fisico y humano.

Es cierto que la comarca es una divisién geogréfica,
pero casi slempre nacida de un proceso histérico o, al
menos, el pasado se vincula poderosamente a ella.
Por eso tiene mayor interés hwmano a veces que la
regién vy, sin duda, que la provincia. Los comarcanos
estan unidos por vinculos de suelo, clima, economia,
intereses comunes, formas dialectales, costumbres e
historia.

Su estudio en la escuela primaria es posible y nece-
sario para sacar al escolar de su medio rural o us~
bano, ampliando su horizonte a otro més extenso,
pero de lineas familiares.

La comarca debe ser considerada por el pequefio
alumno como algo que va unido entrafiablemente a
¢l, como su casa y su familia, como su pueblo, den-
tro siempre de ese comiin ambiente geograficohistérico.

11, Posibilidades de estudio. El estudio de la co-
marca estd en la misma linea que el del edificio es-
colar, que el del barrio en que se levanta, que el del
niicleo rural o de la ciudad en donde se reside. Por
esta gradacién de escuela, calle o barrio, pueblo, co~
marca, provincia y regién, llegamos al conocimiento
geografico y a la par histérico de la nacién, como
unidad superior.

Fl escolar, tanto de ensefianza primaria como del
grado medio, recibe siempre, con acusada atencién,
las cosas que se le dicen del lugar en donde reside; él
mismo se adelantard a sefialar al Maestro cualquier
detalle que suponga interesante, porque la geografia,
que es conocimiento de nuestra casa, ya referido a
hogar individual, al comarcano o al nacional, siempre
{lama la atencién primero y después el interés, lle-
gando a su estudio sin apenas esfuerzo.

Al lado del mapa de Espafia debiera existir en
toda escuela el de la regién o, al menos, ¢l de la
provincia en donde se reside y, a ser posible, el de
la comarca y el del término municipal, en su caso el
del casco urbano, si se trata de una gran ciudad. Que
el pequefio estudiante se habitie a contemplar el con~
torno de ese término comarcal, sus rios y sus monta~
fias, las costas y sus puertos, que vea una y otra
vez dénde se localizan los niicleos de poblacién ve-
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cinos. En fin, esos nombres que le son familiares, que
habitualmente oye a sus padres, a sus compafieros de
escuela. Si, al mismo tiempo, se exponen unas foto-
grafias o dibujos expresivos de los principales hechos
geograficos: monumentos, calles y plazas, viviendas de
esos pueblos, harén mas intuitiva y eficaz la ensefian-
za. Entre esos dibujos, los trajes comarcales que lle-
varon sus abuelos y que todavia se lucen en alguna
renombrada fiesta, le pondran rapidamente en rela-
cién con un pasado inmediato lleno de color e interés,
Otros dibujos con planos de las viviendas, de la dis-
tribucién y disposicién de las habitaciones, del perfil
de aquéllas. Todo este aspecto grafico vendra a ilus-
trar sobremanera la mente infantil y hacerle mas
grato el estudio de la Geografia.

En algunas ocasiones propicias el Maestro puede
hacer pequefios recorridos con sus discipulos, salien-
do a horizontes mas amplios y despejados que el re-
ducido de la escuela, y alli, sobre el terreno vernaculo,
indicarles el riachuelo que es afluente del gran rio,
que pasa cerca de la montafia frontera o ahonda su
cauce en la llanura sin limite, yendo a desembocar en
el cercano mar.

Las posibilidades son maltiples y siempre para el
chico interesantes. Algtn viaje a los pueblos cercanos
le servira al Maestro para, con ayuda del “micro”, ex-
plicar el paisaje, los accidentes geograficos, la forma
del poblamiento, y luego, llegado al pueblo, v me-
jor al centro urbano comarcal, explicar brevemente
la razén de aquél. Un dia de ferla o mercado, de
fiesta, es el mas a propdsito para que los pequefios
auditores puedan sacar el mayor partido de esa siem~
pre grata e inolvidable excursién. Bl presenciar, por
ejemplo, cémo se refinen en diferentes lugares del teso
los ganados de labor, los aperos, los frutos, es un
medio, tal vez el mas didactico, para que la comarca,
en su aspecto econdmico, sea comprendida por el
alumno.

Muy conveniente, a ese propésito del conocimiento,
seria alguna charla a cargo de personas idéneas que
les expliquen. siempre sencilla y brevemente, aspec-
tos de la geografia fisica y humana del tertitorio co-
marcal, acompafiada de graficos, dibujos, fotografias
Y proyecciones. ‘

Proponerles después de esto algiin resumen que ha-
bran de redactar sobre el viaje, la charla o el paseo
realizado. Este seria el complemento ideal de esta en-
sefianza de la geografia comarcal. Al mismo Hem~
po, formularles una serie de cuestiones a contestar muy
concretamente, procurande siempre que sean estimulo
de su curiosidad, del amor a la tierra, de exaltaci6n de



sus valores, de diferencla en su morfologia, palsaje,
cultivo ¥ poblacion, Descripcién de algin monumento,
santuario comarcal, que les haga sentirse miembros
de una comunidad geogrifica e histérica. Aqui, como
es logico, las cuestiones que pueden plantearse son ili-
mitadas.

HI. Md&tedo, Serd siampre el miswo que se em-
plee pata e estudio de Ia Geogralia nacional, pero con
las exigenclas y limitaciores propias de esta escala co-
marcal v de los escolares a los que se dirige la ense-
fianza.

En primer lugar, se les explicard lo que es término
municipal, comarca y regidn, para que sepan diferen-
clar estas partes esenciales del todo geogrifico. Sus
actas diferenciales, subrayardo la concrecion de li-
mites de €ste v de la provincia, y la imprecisidn que
hay en los comarcalas y reglonales, motivada por la
carencia de realidad sdministrativa a pesar de que la
tenga, ¥y muy destacada, geografica e histdrica.

Beria converiente utilizar los mapas de los conjun-
tos provinciales v las hojag del Mapa Topografico Na-
clonal. En la clase, sobre este dltimo, ¢ alumno se
habituard & observar los diferentes planos topogréfi-
cos a través de lag curvas de nivel, el caminar sinuo-
so de las sguss superficiales, rics, arroyos, la linea de
Ins caminos, carreteras, ferrocarriles v su diferente
trazado, la situncidn de los nicless de poblacion entre
si y la forma de los mismos. Si es puerto o zona cos-
ters, la refacién con el mar, con otros pueblos mari-
timog y com los del interior. Los cultivos predominan-
tes en la zona estuciada,

Toda ests preparacidn se hace necesarin, dirlamos
imprescindible, para, luego, llevar a cabo los paseos,
excurgdones o visitas de que bablamos,

Conocida globalmente, al menos en la cartografia
indicada, comenzard ¢l desarrollo de las principales
cuestiones, & saber:

Ay Guocaaria Fisica,

1. Situscion y dres geogrdfica. — Es conveniente
que se fjen siempre, tenfendo en cuenta las naturales
imprecisiones, los lmites, la situacidén de la comarca
en relacién con la provincia, region y Estado. La posi-
clén geugréalica, destacando la similltud o diferencle-
¢ién en todos los aspectos geograficos con las comar-
vas lmitrofes y los lazos que puedan unirlas, asi como
las razones o motivos geograficos de esa unién. Se
indicart sequidamente la extensitn superficial aproxi-
mada, compardndola con las del término municipal, re-
gidn, provinca v nacién,

Serla conveniente, en un mapa-pizarra de Bspafia,
sefialar ¢l #drea, para que el escolar tenga ideas cla-
ras sobre la situacién y la extension comparativa con
la del Estado.

2. E! suelo—Para el conocimiento del suclo se tra-

tard de estudiar someramente el roquedo. Es de la
mayor importancia que los escolares sepan distingui~
lo que son, por ejemplo, granito, caliza, pizarra, que
yacen a veces muy superficiales, aflorando en la tie-
rra de cultivo. Asimismo, es interesante destacar las
diversas coloraciones del terreno, dando ideas muy

breves de In razén de las mismas, v de la naturaleza
del suclo vegetal, ya sea, por ejemplo, arcilloso, areno-
so, etc. Destacandose la facilidad o dificultad de] cul~
tivo, su riqueza acuifera, dada su naturaleza y ferti-
lidad.

3. Relicve. Bl suelo tiene en el relieve su factor
méas caracteristico. Es conveniente, a la vista del mis-
mo, primero en el mapa y después en la realidad, es-
tudiar sus lineas principales, destacando si es un valle,
una llanura, si es amesetado o montafioso. En las for-
mas del relieve montaficso se hace necesaria la obser~
vacién, anotando si se trata de perfiles alomados, se~
dondeados o seniies o, si por ¢l contrado, estamos en
presencia de una montafia de perfiles j6venes.

4. El clima. Desde el primer momento hay que
explicar con claridad lo que representa el complejo
climatico y los principales factores que lo Integran,
deteniéndose en la temperatura, vientos deminantes y
su direccion, lluvia y distribucién de la misma, canti-
dad aproximada y dias, para conocer su grado de hu-
medad. :

5. Las aguas superficiales y las maritimas. El rio
es uno de los elementos vitales de la comarca, a veces
la da unidad y otras las sepera, pero slempre ha sido
un compafiero inseparable del hombre, que se ha ser~
vido, de &1, a partir de los primeros momentos de su
vida sobre el pals. Distinguir si es una corriente joven
o senil, de montafia o Hanura, torrencial o de lento an-
dar. Destacar la calidad de sus vegas o lo inhéspito y
agrio de sus riberos. Su utilizacion por el hombre en el
aspecto defensivo, pesquero, agricola e industrial, como
productor de energia o motor de sus instalaciones ri-
berefina, Bl cardcter de la desembocadura, si estamos
en una comarca litoral; de ser asi, convicne fijarse
en el trazado de la costa, en sus accidentes fisicos, en
las posibilidades para el establecimiento de puertos o
en las razones fisicohumanas del mismo. Continuando
¢ estudio del rio es oportuno sefialar sus vados, puen-
tes antiguos v modernos, que siempre sezdn motivo de
interés econdmico e histérico.

St se trata de una pais litoral, conviene estudiaz
Ia naturaleza del roquedo costero, su altitud respecto
al mar, playa y relieve submarino continental. Olas,
Mareas. Islas Htorales.

6. Vegetacion. Aunque se va reduciende el édrea
de la vegetacion propiamente dicha o de naturaleza
espontdnes, precisamente por ello es necesario dar 2
los escolares algunas ideas sencillas sobre la misma,
en cuanto se tenga ocasion, y ésta se ofrecerd al en-
contrar restos de este tipo vegetal, representado per
el matorral: espartal, jarsles, retamares, tomillares, que,
a veces, dan nombre a los parajes que los mantuvieron.
En otro caso, observar los arbustos: chaparrales, ma-
drofieras, o los &rboles: encinares, robledales, pinaces.

Se debe aprovechar la oportunidad para hacer re-
ferencia al area de este antiguo tapiz vegetal y cdmo
ha evoluciorado esta proteccién del suelo, con la ma-
sificacion de los cultivos o de los pustizales. Sin ol-
vidar que la pérdida de estz caps protectora ocasio-
na la ercsién de los suelos, sobre todo los dispuestos
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&n talud, dando origw. 8 la desaparicidn de la terra
de cultivo.

7. La fauna. Habrd que distingulr, en primer tér-
mino, la fauna de los rebafios de animales domeéstices.
Es muy interesante describir brevemente la que existié
ea el pasado comarcal, desaparecida por la reduccién
progresiva de las &reas boscosas o de las tierras no
cultivadas. A esta labor va asociada la destructiva del
cazador, que ha tenido que ser reglada para hacer po-
sible la persistencia de esta fauna. Muchos parajes se
llamaran del lobo, del jabali, de la zorra, del gato, del
dguila, del buifre. Haciendo hincapié en ellos para ex-
plicar las antiguas y extensas &reas faunisticas. En esas
referencias se dard, como es ldgico, cabida a la fauna
fluvial y a la mazritima, explicando, en este dltimo caso,
las actividades pesqueras en los rios y en los z&calos
continentales.

8. E! paisaje. Este es el resultado de los factores
fisicos que hemos venido considerando sobre todo del
suelo, relleve, clima y vegetacion, al que se une la zc-
¢lén del hombre, a través de los cultivos, viviendas y
vias de comunicacién. Bl paisaje, como sintesis geo-
gréfica, es de capital interss y su descripcion, siempre
breve y sencilla, algo imprescindible a toda geografia
camarcal. Sus lineas, sus caracteristicas, similitudes y
diferencias deben ser observadas por los escolares y
slempre estimulando este conocimiento por la experta
labor del Maestro.

Pl paisaje debe estudiarse destacando, en primer lu-
gar, los grandes factores que lo forman: rio, montafia,
costa y mar, Bn seguida conviene dar las notas se-
cundarias que le califican y matizan. El paisaje est&
unido a la mente del nifio con la fuerza de lo telirico,
de aqui su extraordinario interés. Bl asoclard aquellas
lineas famlliares, después y siempre, a otros escena-
rlos geograficos y agquel paisaje primero servira, em
toda su vida, de punto de comparacién o referencia. Su
estudio es fundamental, repetimos, en la geografia co-
mascal,

B) GEOGRAFIA HUMANA.

Bste aspecto de la comerca da motivo a una serie
de hechos geogréaficos complejos, mas diversos que los
considerados en la parte fisica, ya estudiada. Si allf
fue necesaria una sistematizacién, aqui se hace impres-
cindible y, si cabe, ha de ser mas circunstanciada. El
poblamiento, poblacién, vivienda, economia, comuni-
caclones, sociedad, cultura, espiritualidad y costum-~
bres, pasado, son otras tantas cuestiones que se deben
plantear.

1. Poblamiento. Conviene que se diferencie el po-
blamiento, o forma de asentarse a lo largo del tiempo
hasta el presente, de acuerdo con los hechos geografi-
cos, fisicos y humanos que puedan condicionarle, de
la poblacion. Si aquél es antiguo o moderno, concen-
trade, diseminado o disperso, asi como las causas que
motivan aquella distribucién, basada en el relieve,
climatologia y en las de tipo econdmico.

2. La poblacién y sus ndcleos. Seguidamente se
estudiard el mimere de habitantes, teniendo presente

0

st disteibucién v densidad. Hay que considerer el ame
mento de la poblacion y las causas que lo motivan,
por ejemplo, mejoras agricolas, establecimientos indus~
triales, facilidad de comunicaciones. O, por el contra-~
rio, si disminuye conviene establecer sus causas, tal
como la salinizacién de los suelos, la erosi6n que des~
truye la capa agricola, la falta de salubridad, la anti-
cuada manera de explotar el suelo, la economia basada
en un solo producto, etc. Asi como la emigracién a
centros industriales, a grandes urbes o al extranjero,

Los nticleos de poblacién se han de estudiar por el
nfimero de sus habitantes, densidad y estructura; la
forma de distribuirse el caserio siempre tiene una causa
geografica: rio, montafia, meseta, tipo de agricultura
extensiva o de regadio, base industrial, trazado de los
caminos. Por dltimo, cémo determinados hechos atraen
la poblacién: suelos feraccs, minas, puertes, o la rew
pelen, tal la aridez, aislamiento, etc.

3. La vivienda. Estd intimamente ligada a la ac~
tividad regular del hombre que la habita. La casa de
una sociedad labriega es diferente a la de un pueblo
industrial o comercial. La vivienda es también una
consecuencia del clima y, en muchos casos, del suelo.
Por eso, ante este gran hecho geogréfico, el Maestro
se esforzara por hacer comprender a los pequefios las
caracteristicas de la vivienda, la distribucién de las di~
ferentes dependencias, siempre en funcién de su fina-
lidad econdmica.

Si de todo hecho geografico se pueden sacar aleccio-
nadoras conclusienes, que llamen la curiosidad de los
chicos, ante la casa podra estudiar gran parte de la
geografia comarcal. De ser varia la economia se es-
tablecerd la diferencia de la casa labriega, de la ha
bitada por operarios industriales o por artesanos.

Los materiales de los que la vivienda estd construi~
da le llevarda a fijar la atencién del escolar en su
cesa, esté hecha de tapial, adobe, ladrillo, mampuesto

o silleria. 4

4. Economia. PEntre las diversas formas de eco-
nomia citaremos la forestal, ganadera, agricola, mine~
ra, industrial, comercial, como las méas representati-
vas, siempre en relacidn con el medio que el Maestro
deberad destacar.

Al estudiarla brevemente se tendra en cuenta si la
comarca es de economia unitaria o mixta, y exponer
ante sus oyentes las posibles causas de una y otra. Si
forestal, por ejemplo, la especie arbérea que da lu-
gar a ella: pinares, hayedos, robledales; si pastoril, el
ganado que predomina: vacuno, lanar, cabrio, porci-
no y sus causas. Si agricola, diferenciar los cultivos
extensivos de los horticolas, por la natural humedad
o por la irrigacién. Asi, sucesivamente. En la agricul-
ra conviene hacer ver si las labores se realizan por el

ganado, vacuno, mular o por medios mecénicos, ano-

tando el grado de mecanizacién y su evolucién en las
Gltimas décadas. De tratarse de esta clase de econo-
mia es interesante detenerse en la comsideracién del
régimen de propiedad que predomina en la comarce,
sl es minifundista o latifundista; asi como el sistema de
explotacidn, si es directa, en aparceria, en arrendamien-
to o régimen de colonizacién. Por dltimo, el tiempo de
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fos wabajos agricolas, el sistema sntiguo y moderno
de las medidas y sus nombres caracteristicos.

Si la economia es Industrial, cdmo se ha llegado &
ese estadio de progreso y cudles son las materiad pri-
mas que transforma.

Sl es comercial, el tipo de transacciones, su zona
de expasién, ya sea terrestre o maritima, la imposta-
cion, la exportacidn y base de [as mismas.

5. Comunicaciones. Distingulr las terrestres de la
maritima. Bl camino, en general, condiciona la forma
del caserlo, como ya se advirtid, y da caracter al
mismo. Un nudo de carreteras o ferroviario crea un tipo
de poblacitn, de caserfo y de seciedad. Considerar de
dénde parten vy adonde van los caminos mas importan-
tes que pasan por la comarca y ¢ efecto que producen
en el caserio.

6. Sociedad. De la economia de la comarca sur-
gen unos Hpos de vide que Integran su comunidad o
socledad; asi e lefliador, el pescador, ¢ pastor, el la-
briego, etc. Diferenclor estos tipos de sociedad puede
ser objeto de un breve comentario del Maestro, pues-
to que en torno & ese tpo de socledad gira buena par-
te de la poblacidn, & la que imprime carbcter.

7. Cultura. En este epigrafe se debe sbarcar la
instruccidn, los centros de ensefianza, & movimiento
cultural y sus mis pecullares Instituciones. Aqul pue-
de bablar ¢l Maestro del valor de la escuelas vy de su
distribuciGn en el &rea comarcal, segin el tipo de po-
Llamiento que en ella se dé. Las dificultades que #
suelo, la carencls de comunicaclones, imponen a su
separto. Bl grado de instruccidn y ¢ emplazamiento
de los grandes centros de cultura, Tambitn se men-
cionsedn las personalidades que en este orden dio la
COMATCH.

§ Espiritnalidad. Aqul se pueden estudiar algu-
oas de las tradiclones v costumbres mas caracteristicas,
los modismos en ¢l lenguaje, por ejemplo, sl ol hablar
prouuncie la elle o la y. 5 usan la ese en vez de la ce,
ia ele por la ecre. Tamblin el cintico y las masicas
populares, danzas tipicas, Indumentaria tradicional,
sombreros o gorras especificos de la comarca. La vida
famillar de relaclén, supersticiones, actitud ante los
grandes acontecimientos famillares. Aspecto religioso,
grandes Hestas, santos patronos, & veces en intima re-
Incién con el medlo v su economia.

9. Pasado. La historia de la comarca, sobre todo
¢l poblamiento a través de las diferentes culturas y
pueblos que habitan el territorio. El pasado en rela-
ritm con la economin en sus mas varlos aspectos, como
forma de estudisr su evolucidn y conocer las causas
que han dado motivo a la situacion actual de propie~
dad, estencamiento, decadencla o progreso.

El Mbsestro, para dar mayor eficacle a su labor,
puede utilizar los eplgrales que figuran en d método
que acabemos de desarrollar y someterle a la consi-
deracitn de los escolares para que vayan escriblen-

do sus respuestas, de scuerdo con las explicaciomes,
estudio de la cartografis, paseos y excursiones.

Damos & continuacién una breve nota bibliogréfics
que puede servir de base para ampliar estas ideas.

Bieriocraria. Se carece de un estudio metodoldg-
co de la comarca, pudiéndose utilizar, & escala me-
nor, el de J. Dantin Cerocroa: Las regiones naturs-
les de Espara, I, Madrid, 1942, y a escala mayor.
J. M. Casas Torers, Iniciacién a la geografia local,
Zaragoza, 1943,

Aunque no se ha realizado el estudio exhaustivo co-
marcal de Espafia se cuenta con algunas monografias
a través de las cuales se pueden segulr el método o
sistema conveniente, Bl Instituto “Juan Sebastidn Elea-
no” y su revista "Bstudios geograficos”, han publicade
buen namero de ellas en los veinticinco dltimos afios.
Bl “Boletin de 1a Real Sociedad Geografica” de Ma~
drid, antes y en ese tlempo, ha recogido en articulos
extensas monografias comarcales. A pesar de estas
slempre interesantes aportacliones, son necesarlos nue-
vos estudios monograficos pare que se pueda tener una
mas completa visién de estas unidades geogréficas in-
termedias,

Hay un estudio clésico, e de P. Csico, Metodolo-
gla de la Geografia, que aparecid en la "Revista de
Pedagogia”, Madrid, 1933, y otro mds reclente, de
L. Reverre, Metodologla de la Geografia y Notas so~
bre el descubrimiento de la tierra y la Clencia geogra-
fica, Murcla, 1960, que pueden consultarse con pro-
vecho.

Por dltimo, Ia breve relacién bibliogréfica de estu-
dios comarcales:

Bme, ].: Las Batuecas p las Hurdes, "Boletin de Iz Real So-
cledad Geogrilica™, tomo 32; Casas Tounes, | M.: Sobre
{a peografla humana de la ria de Muros y Noya, "Estu-
dios Geograficos”, nim, 12; Crespo NAyzwa, 1.0 Certilla
de Geografla de la comarca de Lalin, Santiago, 1951: Dan-
rin Caracepa, J.: Aspectos geogrificos de [a vega de Gra-
nads, “Hstudios Geograficos™, num. 11; TerAN Avrva-
rez, M. D Vequeroy y cabadas en los montes de Pas,
"Bstudios Geogrificos”, ntm, 28; Funrpe Rucaves, M.: B
campo de Carifiena, Zaragoza, 1958; Prowmstin Sasia-
ugs, A.: Bl valle del Elorz. Zaregoza, 1955; Ip. La ribers
éuddelana de Navarra, Zaragoza, 1952; Gonziizz Gamm-
po: La Tierca de Campos; GOmez NOfez, S.: Bl Bierzo,
“Boletin de la Resl Sociedad Geografica”, tomo 64; Jes-
sen, O, La Mancha, "Estudios Geograficos”, nim. 54
Joadnez o8 Grecomo, P Le poblacion en La Jara toleda-
na, "Estudios Geograficos”, ndms. 39, 44, 48, 55 v 60;
Io.: La poblacién en La Jara cacercis, “Bstudlos Geogrée
fleos”, nums, 74, 80 y 83; In.: Repoblacidn y poblemiento
del campo murciano, “Asnales de la Universided de Mur-
cla”™, 1957: Io.: Geografia del mac Meror y de ca ribers.
“Hatudlos Geogrificos”, noam. 70; Lérez Souss, Jo Las
Mactfias, "Boktin de In Real Soctedad Geografica™, tomo
66; Lrover, S. Kl medio y la vida en ef Montseny, M-
deid, 1947; Pravciusto Porvarss, G Bl alfe Guadlane
p ta Altiplanicie del camso de Montiel, lostitute de Eotu-
dios Menchegos, Cludad Real, 1954 Tonrass Barsis, L.
La case populac en Espads, Madrid, 1930,

F. 1o G
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CRITERIOS FUNDAMENTALES EN LA REDACCION DE LOS
PROGRAMAS PARA LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

SUMARIO: 1, Breves advertencias preliminares.—
2 Kl programa en funcién del concepto de la Geo~
grafia.—3. El programa en funcion de la Geogra-
fia regional.—d. El programa en funcién de la Geo-
grafia humana.—5. El programa en funcién del mé-
todo comparative.—6, El programa en fumcién de
la Geografia aplicativa.

1. Breves advertencias preliminares.

Convendra ponernos de acuerdo, ante todo, en lo
que debe ser un programa, No estoy conforme con
la acepcién al uso. Un programa no debe ser un
elenco de cuestiones que sirvan para, a posteriori,
comprobar los conocimientos dsal alumno., Este es
un conceplo deteriorado, de abuso; una acepeion de
juez, en vez de docente. Priva al programa de su
mejor calidad, Urge ver en el programa todc lo con-
trario: un proyecto de ensefianza. El programa es
una abertura hacia los horizontes de ensefianza que
estdn por alcanzar, hacia los vacfos de formacién
de los discentes, que hemos de llenar mediante “un
proceso de su propio crecimiente™, El programa es
para la ensefianza, no para el acto enojoso y anti-
pitico del examen. Por eso nos marca metas a con-
seguir en la labor docente y formativa—que son, di-
gamos al paso, cosas diversas—, pero no nos propor-
ciona “preguntas” a que el muchacho tenga, en su
dfa, que contestar.

Asi, casi telegrdficamente configuro yo mi con-~
cepto de programa, al que ha de servir este breve
ensayo didactico.

Mas, por otra parte, precisa atin alguna otra
aclaracion. Sélo pretendo—y ya es pretender—poner
en evidencia los criterios fundamentales para la ela-
boracién de un programa de Geografia en relacidn
con las innovaciones que desde hace relativamente
poc?is aiios ha sufrido el concepto cldsico de la Geo-
grafia.

Quedardn muchas cosas simplemente sugeridas.
Sinceramente lo lamento, pero no hay opcidn, Los
articulos de revista tienen un limite intransitivo
que es inconveniente traspasar. Mi propdsito no es
hacer un programa, sino sefialar a la atencién de
los lectores, y a su meditacién, unos principios b4-
gicos para la determinacién de los programas. Er-
tre las muchas cosas que quedarin fuera de mi
consideracion esidn los aspectos psicoldégicos, que en
algia otro trabajo mio (La formacién del sentido
histdrico en el nifio, por ejemplo) tuvieron casi pri-
macfa. Quiero decir, (lue aquf no trataré del proble-
ma de adecuar la maleria del programa a la evolu-
cién psicoldégica y de intereses del alumno, punto
que, sin embargo, considero absolutamente esencial
y que, sin duda, requerirfa una particular atencién
y un tratamiento riguroso. Aquf abordo el tema sdélo
objetivamente, desde el punio de vista de 1a mate-
ria que debe ser objeto del programa de Geografia.

De la conjuncién de este punto de vista con el
subjetivo—npsicologfa del alumno—saldriz la necesu-
ria visién de totalidad.

2. E| programa en funcién dc! concepto de la
Qeografia.

Si el programa debe, efectivamente, ser eso que
dejamos apuntado, es evidente que su elaboracién
tiene que ponerse en funcién del concepto de Geo-
graffa. No es ociosa la observacidn. La Geografia es
una de las ciencias que méds ha modernizado su
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concepto y su contenido, aunque, por desgracia, ni en
los textos ni en las Enciclopedias escolares al uso
esto se haya notado bastaute, sobre todo en Espa-
fia, Urge, pues, que el concepto moderno de la Geo-
grafia pase a los programas escolares. A esta ur-
gencia van dedicadas estas lineas.

Ante todo, se hace preciso decir que la Geogra-
fia ha dejado de ser sdlo localizacién. Bien mengua-
da ciencia serfa la que intentara una mera distri-
bucién espacial de los hechos que contempla y es-
tudia. La Geograffa no puede dejar de ser locali-
zacidon de “hechos geogrificos”; pero no es eso sélo.

El hecho geogrdfice es algo muy complejo. Igual ‘
que por un punto pasan infinitas lineas, en el “he-
cho geografico™ interfieren y se condicionan mutua
y reciprocamente una multitud de ingredientes: geo-
Iogfa, formas del relieve, factores meteorsligicos,
formaciones vegetales espontineas, cultivos, presen-
cin de animales, hombres de determinadas razas o
culturas, condicionamientos de eivilizacidn, ete. Cada
uno de taless elementos son—ya se comprende—, en
su propia entidad, complejos ellos mismos., Pero, a
su vez son—per decirlo en breve esquema matemi-
tico—funciones de la variabilidad de los demds,

Ha sido esta complejidad estructural del hecho
geogrdfico 1o que ha determinado a los gedgrafos &
elevarse desde la antigua consideracién, meramente
corolégica, a una explicacidn causolista del conte-
nido entero de la Geograffa. Ni siquiera la locali-
zacidn en coneridn, de que habld ya hace bastantes
afios Huguet del Villar, ha bastado.

Meyerson habfa escrito: “No es cierto que nues-
tra inteligencia se declare satisfecha con la simple
descri(pcién de un fenémeno, por muy minuciosa que
sea” (1).

Y tomando por base tal apreciacién, uno de los
més ilustres gedgrafos contempordneos, Camilo Va-
llaux, establecié: “La Geografia no se contenta con
describir: explica. Serfa mds exacto decir que des-
de hace un siglo ha conquistado el derecho a la ex-
plicacién. De tedas sus conquistas es seguramente
la mas krillante™ (2).

Un primer criterio para la elaboracién de los pro-
gramas de Geograffa debe ser, pues, como dgcla
Martonne, éste: “Que la Geografia puramente des
criptiva ya no existe”, Para no incidir en equivo-
%os serfa deseable que desapareciese hasta el nom-
re.

3. EI programa en funclén de la Qoografia re-
glcnal.

Lo que hasta la fecha viene llamdndose, por la
fuerza tremenda de la tradicién cientifica, Geogra-
fia descriptiva, debe resignarse cada vez mas come
Geo?raﬂa reqional, Lamento no poder extenderme
aqui en lo mucho que significa este cambio de de-
signacién, que es bastante mds que un mero cam-
bio de nombres. Se alude a una transformacién del
concepto en profundidad. Lo inicié la magnifica es-
cuela de monografistas franceses de regiones lo-
calidades, (Por todos, valga citar a Blanchard, gorre
y. sobre todos, Bruhnes: Les regions de la France.
Siguid luego la generalizacion del concepto de re-
gion nalural en las obras de Roxby y Umstead. Muy
pronto se introdujo en Espafia, gracias a las obras

(1) MEYERSON: De Uezplication dans les scicnces, tomo 1,
pégina 36, Parfs, 1921.

() C. VauLavwx: Les Sclences géographiques, pdg. A,
Parfs, 1925.



de Hernindez Pacheco (padre), brillantemente conti-
puado por el hijo, Dantin Cereceda y—precisamente
en lo metodolééico—-del ilustre profesor de Norma-
les don Pedro Chico, al que ain no se ha hecho to-
da la justicia que como innovador de métodos me-

e.
m}_.o cierto es que por todas partes el concepto de
«geografia regional” estd triunfante. En consecuen-
cia, un segundo criterio para la elaboracién de los
programas de Geografia debe ser que la vieja divi-
gion descriptiva, en el sentido de coroldgica, deje
paso a ese vasto y sugerente concepto de regién geo-
grdfica, que no s sélo la unidad de aspecto paisa-
jistico, sino lo que imporia mucho més: el porqué de
la unidad paisajistica regional.

A este respecto no hay inconveniente en adelan-
tar algo que explanaremos mds adelante: el paisaje
geografico es cada vez mds la obra del hombre, Un
libro de Kretschmer se titula: Kl paisaje como es-
pejo de la cultura. En unos cuantos capitulos de la
Ybra Mil aspectos de la Ticrra y del Espacio inten-
nmos nosotros, hace muchos afnos, exponerlo con
sierta extension (3).

Con posterioridad, sobre tal idea, hemos construi-
do todo un libre voluminoso (4). Porque estamos
convencidos de que es preciso superar el concepto
ue dio el maestro Hernindez Pacheco (E.), de que
ol paisaje es “sintesis de elementos geoldgicos y fi-
siogrdficos™ (5), para llegar, sobre todo cuando se
trata de pafses donde los grupos humanos son nu-
merosos y de alta cultura y elevado nivel industrial,
que multiplica sus fuerzas transformadoras, a la
concepcion de Krebs: “El hombre debe llegar a ser
valorado como creador del paisaje” (6).

Quede, como sintesis de este puuto, el criterio fun-
damental de que la llamada *Geograffa descriptiva”
transformada en *“Geograffa regional” debe abordar
el estudio de las regiones geogrdficas tomando como
punto de referencia el estudio del paisaje, en la
acepcidon amplia que dejamos sugerida, por no haber
lugar a mayor extension,

4. EIl programa en funclén de la Geografia hu-
mana.

Para postular este nuevo viraje que anuncio bajo
4l precedente epigrafe, casi estoy por afirmar que
8 cldsica distincién entre Geografia ffsica y Geo-
srafia humana estd a punto de caer en desuso. Li-
brenos Dios de denostar a la primera, pues siempre
los trazos tirmes del relieve, sns formas y acciden-
tes habrin de seguir siendo un punio de referencia
inesquivable. Pero, sin duda, pasari a ser—ya ha
pasado, dirfamos—una “geomorfologia”, materia mas
propia de los naturalistas, que nos la dardn elabora-
da con sus téenicas propias. Al geografo la antes
llamada geograffa ffsica tiene que llegarle hecha.
Sobre ella el gesgrafo pondra a vivir los grupos hu-
manos y solo entonces aralizari, estudiari e inten-
tard explicar lo que ocurre. Porque tal—y no otra—
88 su labor especffica. L.a Geograffa ha i1do dejando
de ser, cada vez mds, fisiograffa o geomorfologia,
gara convertirse, casi exclisivainente, en Geograflfa
umann. Pues como ya hace muchos afios postulaba
Vidal la Blache, la Geografin ha pasado a ser “la
visién directa de las formas de la existencia huma-
A _en estrecha relacién con el medio” (7).

Desde los Estados Unidos (Brock) hasta las escue-
las geograficas japonesas (Tanaka, Ishibashi) se
afirma que “como Geografia queda sélo la Geogra-

(3) MARTINEZ VAL, J. M.: El hombre, creador del paisa-
Je. En la obra Mil aspectos de la Tterra y del Espacto, Edl-
clones Gallach, Barcelona.

(4) ManTINEZ VAL, J. M.: Geografia Jdescripitva (Reglo-
nes y paisajes). Ed. Labor, Barcelona, 1960. Es el tomo 1V
de la Enclclopedia Labor. (Adviértase cémo a la denomina-
clén clisica, aceptada por motivos editoriaes, se le afia-
ﬁ)e g:l' “)Reglones Yy palsajes”, para Indicar la nueva metodo-

a,

(5) HERNANDRZ PacHECO, E.: Sintesis geoldpica y [isio-
grifica de la Penfnsula 1bérica. Prélogo, Madrid, 1931.

(6) Krens, NORBERT: Der Stand der deutschen Geogra-
Phie, en “Geo. Zeitschw™, cuaderno 7-8, pag. 244, 1938.

(1) VIDAL LA BLACHP: (féegraphie humaine, pdgina 9,
Parfs, 1922. '

fia bumana” (8); y Krebs también decia (op. cit.}
que “el desarrollo de la Geografia humana es a cos-
ta de la Geograffa ffsica”.

Ahora bien, en la elaboracién de todes y cada unc
de los temas de un programa de Geografia no hay
gque olvidar que, cada dia mds, esta ciencia se ba
ido acercando a la idea postulada por el eminente
gedgrafo americano Barrows, directo seguidor de loe
grandes geografos franceses ya citados, Escribfa Ba-
rrows: “Un gran namero de gedgrafos explica que
su ciencia tiene por objeto fundamental las relacio-
nes mutuas entre el hombre y el mundo natural
circundante, Seguin esta definicién, la Geografia es
la ciencia de la ecologla humana... Esto permite
verdaderamente el conocimiento y la justa valora-
¢iénn de los hechos, en relacién con los factorss geo-
graficos, y disminuye el riesgo de adscribirse a um
influjo determinante de loy elementos cdsmicos que
éstos, en realidad, no tienen™ (9).

6. EI procgrama en funclién del método compa~
rativo.

stimo que si el método comparativo ha dado tan:
espléndidos resultados en la investizacion geografi-
¢a ha de darlos también en la ensefanza.

Cierto que investigacién y ensefianza son dos cam-
pos bien diferentes. Pero nada impide que la ense-
1ianza, a posteriori, recorra los mismos pasos que
antes recorri’ el investigador. Guiado por el resul-
tado que previamente conoce, el Maestro puede rea-
construirse con los discipulos aquel esfuerzo que
antes hizo el hombre de ciencia. Asi se incorpora
a la enseilanza el valor fecundante de la originali-
dad y del esfuerzo creador. O, aplicando 10 que amo-
nestaba Eugenio d'Ors, as{ se consigue la visién de
la ciencia cémo se hace y no meramente ya hecha
(que es mucho menos estimulante; y menos intere-
sante tambhién).

El método comparativo consiste—en pocas pala-
bras—en estudiar las correlacioned o variaciones
existentes entre parejas o grupos de hechos geogrd-
ficos. Su paternidad se debe. nada menos, que a
Humboldt, en cuya ebra magistral, y hasta la fecha
insuperada, Cosmos, lo emplea con reiteracién, aun-
que no le da nombre. Siguié Ritter, aplicdndolo ya
mas directamente a sus grandes concepciones de
Geograffa humana, y termind por darle rigor cien-
tifico Oscar Petschel, en su libro Los nuevos proble-
mas de la Geografia. Como ha escrito Hettner, “la
Geografia parecié desde entences tomar el cardcter
de ciencia” (10).

Un programa moderno de (iencia geografica, aun
elemental, hard bien en tomar en consideracién este
punto de vista. No hay por qué considerar las re-
gienes geogrificns como cempartimientos estancos.
En relacién con una cualquiera—yv bajo algiin as-
pecto concreto que sea oportuno—nuneca estarda de
mds, desde el punto de vista diddctwo, la refaren-
cia a otra u otras en que aquel aspectn sc repita,
para comprobar lasg correlaciones o las variantes que
los demés factores o variantes de aquell: region pue-
dan presentar. Iisto serfa aplicar el punto de vista
comparativo. (Por ejemplo: estudiando Galicia, re-
ferencia a otras costas de rias, con sus correspon-
dientes variantes en cuanto a la Geograffa huma-
na, explicables por otros factores; o en Noruega, a
otras costas de fiordos; o al referirse al clima me-
diterrdneo, del Levante espafiol, relacionarlo con el
de California, parte ¢e la costa de la Unidn Sudafri-
cana v de la costa sudoriental de Australia, ete.).

Aclaremos: esto, aunque lo parezea, no es una
mera cuestién metodoldgica, ni sélo un recurso di-
dictico accidental u ocasional. Fsto debe ser moati-
vo de programa, por razdn de la lozica de la ense-
fianza. Se trata de una ordenacidn sistemitica de los
conocimientos, pues ya hemos quedado en que no
podermng detenernos en sdélo cornlogfa o deseripeidn.

(8) I<HIBASHL: About the geographical education tn the
middle ~chool course (vd. inglesa), Toklo, 1929.

(9) varnows, H. N.: Geography as Human Ecology,
“Ann. of Geo.", 13 (1923).

(10) HETTSER, A.: Dic Geographie, Ihr Wesen, thre Ges-
chichte und thre Probleme, pag. 105, Breslau, 1927.
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6. &l programa en funoién de la Qeografia apli-
eativa.

FPodavia 1a Geografia ha dado otro salto. Parece
que nuestra época no se complace més que si llega
a ver plasmados en utilidad concreta los conosimien-
tos. Para que un Einstein—fisico puro—Ilegue a ser
popular ha sido preciso que su sinlética férmuia
materia-energia-velocidad de la lugs se haya podide
convertir, entre destrucciones fabulosas, en energfa
auclear. Estamos en una época pragmdtica. Tam-
bién la Geograffa, ya bajo nuestros propios ojos de
hombres actuales, se ha hecho pragmatica. Se ha-
bla hoy de una Geografia aplicada. Incluso en Ks-
paiia, dentro del Instituto “Elcano™, del Consejo Su-
&erior de Investigaciones Cientificas, hay un Depar-

mento de Geografia Aplicada. Seguramente el sal-
to se ha producido a través de los esludios de Geo-
graffa econdémica que, junto a la Estadistica y a la
denominada por Steinmetz Sociografia, ha llegado a
ser el fundamentn de los estudios de estructura eco-
némica, basicos de la teorfa y de la polilica econo-
mlcas. Aunque es cierto, como dijo Hassinger, que
fa Soclologia no tiene cardcler geogrifico, porque
rebasa mucho el criterio de “localizacién™ que es
Dasico (aunque no suficients, segiin hemos recordade)
de la Geograffa, no puede negarse que los hechos
soclalecondmicos, en cuanto reales, s{ que tienen una
{ocalizacion. Las consecuencias que de esa localiza-
¢ion derivan y las modificaciones que inspiran al
hombre, para verificarlas sobre los escenarios geo-
grificos, son la palpitante materia de la Geografia
aplicada.

8i se nos pregunta si tal fase —nevisima y llena
de sugerencias y poslhilidades formativas e infor-
mativas— tiene que llegar también a los programas
@scalares y de ensefianza media, contestaria sin la
menor reserva afirmativamente. Y, sobre todo, por
una razén; por su cardcter prdctico; por su natu-
ralera vital. Porque, en definitiva, el alumne entiende
mejor la aplieacién que el principio tedrico, En la
aplicacién vedv materializa la idea; en el principie
abstracto, la idea casi siempre se le escapa. Por otra
parte, la ciencia casi siempre nace asf. El bafio de
Arquimedes, la manzana de Newtoa, 1as placas reve-
ladac del laboratorio de los esposus Curie, 10s cultivos
muertos de sir Alexander Flemming, fueron “hechos”
antes de ser principios cientificos.

En un programa de Geograffa toda leccidn que
sea susceplible de plasmar en aplicaciones practicas
no debe quedar ampulada de esta dimensién. Y si
las aplicaciones pueden ser de Geoeconomia y de
Geosociologia, mejor,

En 1944 terminaba yo un trabajo sobre el pano-
rama de la Geograffa humana con estas palabras:
“*No Interesa sélo el estado actual de las cosas, sino
también !a evolucién de los hechos. Hay que inten-
tar sorprender y caplar la dinimica de los fenéme-
nos, para poder explicarlos™ (11).

Hoy me decidirfa por ampliar 1a idea: Para me-
dlante la explicacién poder orientarlos, es decir, dar-
les la direcciin més conveniente at grupo humano
que vive en ellos y sobre ellos. O sea, Geografia
aplicada,

in efecto, por la Geografia hay que intentar ir

(11) ManTINEZ VAL, J. M.: Panorama de¢ la Geografia
fixmana actual, en “Bstudios Goograficos", VI, ndtumn. 22,
paginas 738-96.

prefigurando el purvenir, eon objetividad y cicati-
ficismo. Problemas engran parie geogrificos son,
por ejemplo, los de creicion de nuevas fuentes de
anergia, nuevas zonas e‘sndmicas 0 NUOVAs EZONas de
desconcentracion urbana de las grandes ciudades.
Esta direccion de la Geografia aplicada tiene mono-
grafias como la de J. Gavira, El crecimiento de la
oblacidn urbana de Espafia (1947); Ruiz Almansa,

roblemas economicosociales que derivan de la es-
tructura demogrdfica de Espafia (1948); Casas Torres
(director precisamente del Departamento antes cita-
do), que ha escrito Un ensayo espaiiol de colonizacién
interior, y José Terrero, El regadio en la EspaRa
peninsular (1950).

Aunque parezca exiraiio, nada de esto, aun con la
debida dosificacién, debe estar ausente de los pro-
gramas escolares y medios de Geografir, 8i queremos
poner nuesiras aulas elementales y de enseiianza me-
dia a la altura del contenido actual de la ciencia
geogrifica.

Evidentemente, el desarrollo de los programas se-
fﬂn criterios tan exigentes, por la amplitud y por
a calidad, y. si se quiere, tan innovadores como
los que apunto y soslengo en el presente trabajo,
exige unos medios y un material muy superiores a
los que hoy tienen las escuelas. Pero siempre ser#
conveniente exponerlos, aunque sélo sea como un
argumento méas para urgir la modernizacién de nues-
tras escuelas, que lleva un considerable retraso.

Cabrfa, incluso, pensar en la necesidad de inten-
slficar igualmente unos cursillos de perfeccionamien-
to para Maestros, en materias como ésta la Geo-
grafia, en que las transformaciones —si bien poco
conocidas— han sido tan extensas y tan profundae
come hemos ido apuntardo.

Pero éstos son otros temas, no menos sugerentes
quo el propuesto, que, sin duda, valdria la pena
afrontar con decision si se quiere ir de verdad a unu
renovacion de la enseilanza de la Geograf{a, Porque
los programas mds modernos no serdn ni significardn
nada si los Maestros no tienen la vision adecuada
que corresponda a sus formulaciones o carecen de
los medios (huena cartografia, diapositivas, aparatos
de proyecciones, rovistas que actualicen sus conoci-
mientos, etc.) para llevarlos a la realidad de la en-
seilanza.

.M N V.
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(1) Se reduce a un minime esencial y lo que mo esthina
m4s accesible; aunque en muchos casos se trata de obras
agetadas, pueden encontrarse en las buenas bibloteeas.

"La geografia adquiere su verdadero aspecto y relieve cuando se estudia en la vida, no en
los libros, siempre Gtiles, desde luego, y necesarios, pero reflejo pélido de una realidad es-
pléndida que hay que buscar fuera de ellos. La geografia “estd hecha” y “se hace” cada dia
sobre la superficie de la tierra; los libros sélo "la cuentan”. El peligro estriba en que la magni-
tud de esa realidad desborde al estudioso; por eso es necesario siempre acotar el campo—de
aqul los estudios regionales—y, pars empezar, puede ser muy Util reducirlo a los limites de!
propio municipio que nos alberga. Si es ol natal, mejor.”

74

(CASAS TORRES, José Manuel, y otrox: Iniciacidn s kb Geo-
grefia Local. Zaragora, 1953, phg. 5.)



MATERIAL DIDACTICO

Por J. VILA VALENTI

Catedritico de la Universidad de Murcla,

I. EQUIPO MINIMO DE MATERIAL GEO-
GRAFICO

El equipo minimo de material que necesita una
escuela rural para una eficaz ensefianza de Ia Geo-
grafia es el siguiente:

1) Un globo terresire. Fundamental para la com-
prension de los movimientos de traslacién y rotacion
y sus consecuencias {zonas climaticas, el dia y la no-
che, husos horarios, corrientes gemerales, etc.); fun-
damental también para e establecimiento Je las coor-
denadas de un lugar.

2) Maopas murales. Se dari preferencia a los
mapas fisicos; si es posible, que expresen, junto a
fos hechos de relieve e hidrografia, los rasgos clima-
ticos, Loos mapas llamados politicos deben mostrar con
claridad no sélo los limites de un pais o las divi-
giones administrativas, simo también la situacién y lo-
calizacion de los principales nticleos de poblacién y
las comunicaciones; conviene que se expresen asi-
mismo algunos otros hechos humanos y economicos.

Parece imprescindible en una escucla espafiola al-
gunos mapas acerca de Espafia, Europa, América del
Sur y amn planisferio.

3) Otros mapas y planos. Mapa de la provincia
—puede ser el publicado a escala 1:200.000 por el
Instituto Geografico y Catastral—, mapa del muni-
cipio—hojas del Mapa Topografico Nacional, de di-
cho Instituto—y un plano del nicleo de poblacion
respectivo.

4) Aparatos y elementos auxiliares. Bajo esta de-
nominacién agrupamos un conjunto heterogéneo de
medios que servirin para:

a) La observacién cotidiana de ciertos hcchos
geograficos: pluvidmetro y termdmetro,

b) El desarrollo eficaz de los paseos y excursio-
mes: brijula y medios auxiliares (bolsas, carpetas,
etcdtera) para la recoleccién de materiales,

5) Archivo geogréfico; y 6) Museo geogréfico.
Nos referimos a estos dos tltimos aspectos en el
apartado III de la presente informacién.

Il. EQUIPO COMPLETO DE MATERIAL
GEOGRAFICO

El equipo completc de material que necesita wm
Grupo Escolar para una eficaz ensefianza de la Geo-
grafia es e que detallamos a continuacién. Antes
conviene advertir que nos hemos cefiido sélo al ma-
terial cuya adquisicién sea normalments posible y
cuyo uso puede ser frecuente y eficaz en los diver--
gos grados de ensefianza,

1) Representaciones directas. Aparte de las foto—
grafias y laminas del archivo geografico, al que mow
referimos mas adelante, tienen gran impertancia lis
proyecciones luminosas. Su uso exige contar con efl
sigviente material: aparato de proyecciones, panially
(innecesaria en ciertas condiciones) y diapositivas en
negro y color; existen también proyecciones geogra-
ficas en relieve—como las publicadas por Instituf’
Géographique Nationales de Paris— de un graa va-
lor pedagdgico.

Si es posible debe completarse dicho material enr
un proyector de cuerpos opacos o un epididscopo,
que permite la proyeccién de postales y fotografias,
incluso en el caso de formar parte de ua libro ¢
atlas,

2) Representaciones formales. Se trata de distin-
tos aparatos y medios que representan o permiten Ix
representaciéon formal de determinados aspectos de
la superficie terrestre.

El conjunto del planeta aparece en los globos te~
rrestres. Por lo menos conviene uno del tamafio ne-
cesario para poder observar ciertas caracteristicas de
detalle (corrientes maritimas, relieve de los continexn-
tes, cdlculo de distancias, etc.).

El cajén de arena permite la representacion del re~
lieve y del paisaje en general de un sector determi-
nado; conviene disponer de algunos elementos sen-
cillos para la represeutacién de los varios detalles.
paisajisticos (cursos fluviales, cultivos, casas, etc.).
Las magquetas geagrdficas, elaboradas como trabajo
manual en los grados mas elevados, expresan a una
determinada escala un sector concreto; pueden alcan~
zar una gran variedad, desde cortes topogrificos y
bloques diagrama a maquetas que representen e ni-
cleo de poblacién o algin aspecto de €.
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3) Mapas, planos y atlas. Una coleccion completa
de mapas murales, referentes a la provincia, Espafia,
los varios continentes y conjunto del Globo, En ellos
deben estar representados no sélo los elementos fisi-
cos y politicos, sino también los econdmicos. Existen
filminas eon la representacién de los varivs aspec-
tos geograficos (relieve, clima, vegetacién, poblacion,
economia, etc.) de un pais o continente que ahorran,
con evidente ventaja, la posesion de una numerosa
coleccion cartogrifica.

Algunos mapas en relieve, por lo menos de la pro-
pia regién y de Espafia, Existen ya algunos mapas
de este tipo a gran escala, plastico, de un alto valor
pedagogico.

Mapa del municipio a gran escala (hojas corres-
pondientes del Mapa Topogrifico Nacional) y un
plano de la ciudad o pueblo respectivo.

Un atlas universal y de Espafia de tipo intermedio
entre los atlas propiamente escolares y los atlas de
gran formato.

4) Aparatos de observacién. Conjunto de instru-
mentos precisos para la existencia de un pequefio ob-
servatorio meteorolégico: termdmetro, barémetro,
pluvidometro y veleta,

5) Otros aparatos y elementos auxiliores. Con-
junto de medios precisos para dar mis eficacia a las
excursiones y efectuar una mejor recoleccion de ma-
teriales: briijula, altimetro, martillo de gedlogo, lupa,
bolsas y carpetas, etc,

6) Taller geogrifice.

7) Archive geogrifico.

8) Museo geogrdfico. Nos referimos a estos tres
Gltimos aspectos en el apartado III de la presente
informacién.

III. MATERIAL DIDACTICO GEOGRAFICO
QUE PUEDE SER CONSTRUIDO O COLEC-
CIONADO EN LA ESCUELA

En un Grupo Escolar normalmente sera posible la
construccién de determinados aparatos destinados a
la ensefianza de la Geografia y la recoleccion de nu-
merosos materiales destinados al mismo fin. Las cons-
trucciones se efectuarin en un taller o laboratorio
geografico; con las colecciones, debidamente orde-
nadas, se formard un archivo y un museo gecogrifi-
ficos. No se requiere en ninglin caso que a este con-
junto de materiales se destine un local aparte. Basta
ocoh que constituyan una seccion independiente del
taller, el archivo y el museo escolares. En las escue-
1as rurales, donde la existencia de un taller o labora-
torio geografico serd un hecho dificil, el archivo y
¢l museo pueden formar parte, como veremos mas
adelante, de la misma aula de clase.

a) El taller geogrdfico. La misién principal del
taller geografico serd la elaboracion de pequetios apa-
ratos y representaciones formales que sirvan para la
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observacion de hechos geograficos o para su correc..
ta expresién; en él se realizarin buena parte de losg
trabajos manuales o pricticos que la ensefianza de lac,
Geografia requiere (1). |

La construccién de eparatos no tiene demasnada,
importancia en el taller geogrifico. Debemos redu-
cirnos a pequefios instrumentos para que el nific
comprenda mejor su fundamento y uso; la elabora-
cién de una sencilla brijuda, por ejemplo, puede ser
uno de estos aparatos. La construccién, en cambio,
de representaciones formales tiene una gran impor-
tancia,

De estas tltimas, las mas interesantes y ttiles en
la escuela primaria seran los mapas en relieve, el ca-
jon de arena, las maquetas geograficas y los bloques
diagrama. Los mapas en relicve pueden ser realiza-
dos con materiales muy diversos (arcilla, escayola,
planchas finas de cartén, madera, etc.) y siguiendo
técnicas muy distintas; en la bibliografia que cita-
mos al final de la presente informacién se encontra-
rén las orientaciones suficientes (2). El cajén de
arena es de construceion sencilla y permite la repre-
sentacion de paisajes muy diversos (3). Las maque-
tas geogrdficas, construidas con un material que per-
mite un modelado ficil, presentan un gran interés
didactico; si a las diversas formas unimos el color,
las maquetas permitiran la representacion de hechos
muy variados: la escuela, una casa, un barrio del
pueblo, el niicleo todo de poblacién, un sector del pai-
saje cercano, el conjunto de un valle o una sierra.
Todos estos hechos pueden expresarse, ademas, en
formas muy diversas, desde una inicial representa-
cién esquemditica y arbitraria a una definitiva y cui-
dadosa expresion a una determinada escala. Los blo-
gues diagramas constituyen un caso particular de las
maquetas, destinados singularmente a representar e}
relieve y su estructura geoldgica interna (4). Su ela-
boracidn correcta es bastante compleja; pero en la
escuela primaria es suficiente una representacion es-
quemética. Conviene conseguir con nitidez los rasgos
del relieve y construir el bloque de tal forma que per-
mita una buena visidn lateral e interna de las estruc-
turas geoldgicas representadas.

Pueden formar parte del laboratorio geografico
los aparatos auxiliares destinados a la observacion
meteorologica (5).

b) El archivo geogrifice. En cualquicr cscuela
donde se efectile una cnsefianza activa serd posible
facilmente coleccionar un abundante y variado ma-
terial que constituira el fondo del archivo geografi-
co. Aunque inicialmente podra versar sélo acerca de
la Geografia local y comarcal, sin dificultad se podré
ir ampliando a todo el territorio macional y, en suma,
a aspectos de toda la superficie terrestre, Es impres-
cindible que el poco 0 mucho material recogido sea
coleccionado respondiendo a un determinado orden,



de manera que se pueda encontrar ripidamente &l
dato o la expresién que nos interesa (6).

En el archivo destaca por su importancia el ma-
terial gréfico. Estara foermado por fotografias—rea-
fizadas acaso por el propio Maestro o los nifios—,
tarjetas postales, ldminas y cuzlquier publicacién gré-
fica suelta (ediciones de turismo, de empresas muni-
cipales o privadas, etc.). Por desgracia, sigue siendo
muy dificil la obtencién de fotografias aéreas, tan
interesantes—sobre todo cuando permiten la obser-
vacién estereoscopica—en los estudios de Geografia.
Como se tratard de material abundante, en ningin
caso como en éste es mds atil una cuidadosa clasifi-
cacion. El material puede estar archivado por paises,
comarcas y localidades; pero en otro fichero debe
existir una ordenacién por temas de Geografia ge-
neral, Asi una misma fotografia puede servirnos do-
blemente : como expresién de una determinada loca-
lidad o como ejemplo de un hecho general (tipo de
relieve, de vegetacidn, de poblamiento, de actividad
econdémica, etc.). Conviene que cada grafico se acom-
pafie de un comentario escrito por los nifios, bajo la
orientacién y direccién del Maestro.

Forma parte también del archivo el material car-
togrifico. Se trata de planos, mapas, croquis—inclu-
s0 recortados por los nifios de revistas y periédi-
cos—, que no seran de uso frecuente, pero que, en
un momento dado, pueden servir de ilustracion exac-
ta e insustituible para una leccién.

Finalmente, tieme importancia la recolecciéon de
material estadistico e informativo. Los nifios pueden
hacerlo facilmente. En un grado avanzado conviene
que el Maestro proponga uno o varios aspectos con-
cretos a cada alumno; por ejemplo, “Terremotos”,
“Imperio britinico”, ‘“Producciones agricolas”, etc.
El nifio sigue con interés, incluso ayudado por sus
padres, la publicacién de noticias acerca del tema que
le ha correspondido ; luego los recorta y, ya en la es-
cuela, los pega en unas fichas determinadas y lo or-
dena todo debidamente,

La biblioteca geografica puede formar parte del
archivo (7). Se dara preferencia a los libros de in-
terés local y a aquecllos que describan aspectos fisi-
cos y humanos que permitan una comparacién con
los hechos conocidos directamente por el nifio. Con-
vendri asitiismo guardar en el archivo los mejores
trabajos escritos efectuados por los alumnos.

¢) Ll museo geogrdfico. Todos los objetos de
interés geografico y pedagogico recogidos en los pa-
seos, visitas y excursiones entrarin a formar parte
del museo geografico (8).

El museo geografico se surtird singularmente de
los materiales recogidos con motivo de los estudios
de Geografia local. Ficilmente se podra recoger: a)
Ejemplares de los principales minerales y rocas;
b) Ejemplares de hojas y plantas correspondientes

a las especies caracteristicas; ¢) Plantas y produc-
tos agricolas tipicos; d) Algunos productos de las
diversas industrias.

Cada muestra de material debe ir acompafiada de
un amplio comentario, en el que se indicardn los va-
rios aspectos geograficos. Si se trata de un mineral,
por ejemplo, sefialaremos los sectores de la localidad
donrle aflora, algunas caracteristicas {(dureza, solubi-
lidad, etc.) y su posible o efectivo aprovechamiento
por el hombre,

No se trata de recoger una gran cantidad de mate-
rial, sino ejemplares bien escogidos y caracteristicos.
La misma carencia de espacio obligard a retener sélo
las muestras mas interesantes, Con frecuencia en las
escuelas unitarias tanto el archivo como el museo
geografico tendrd que guardarse en la misma aula
de clase. Existen muebles sencillos que podran con-
tener ordenadamente uno y otro, una vez bien se-
leccionados todos los materiales que los componen (9).

JV. V.

NOTAS BIBLIOGRAFICAS

Indicamos sbélo los trabajos publicados en Easpafla, que
son los que con més facilidad podri obtener y consultar el
Maestro:

(1) Una informacién general acerca del taller geogri-
fico puede encontrarse en P, CHico, Ampliacién y meto-
dologia de la Geograffa, Madrid, 1947, pags. 158-60.

(2) J. BrIoN, Los mapas en relicve y su construccién,
Madrid, 1915; P. Crice, Metodologia de la Geografia,
Madrid, 1934, capitulo XXXI, singularmente phgs. 398-
402; 1. Reverre, Metodologla de la Geografia, Murcia,
1959, pags. 138-141. Una buena informacién cartogrifica
puede encontrarse en J. GAvira y A. REVENGA, Manual de
Cartogrofia, Madrid, 1945; E. Ratsz, Cartografis geme-
ral, Barcelona, 1953.

(3) C. Garcfa Arrovo, Apuntes de metodologia de ls
Geografia, Tarragona, 1949, pégs. 164, con una figura.

(4) La claboracion correcta de una maqueta, y concre-
tamente de un hloque diagrama es bastaute compleja; en
1a escuela se debe sacrificar la exactitud a la claridad.
Puede servir de orientacién: P. BARRERE, Tecnigue ef
théorte du bloc digramme, Zaragoza, 1951, En el artfcu-
lo de C. Vrar Box, “Una sugerencia y anteproyecto en
favor de la creacion de un Museo Nacional de Geogra-
fia, Estudios Geogrdfices, VII (Madrid, 1946), 411-418, tres
lAminas, se hallarin interesantes c¢jemplos y comentaiios.

(5) Serfa muy conveniente que cada escuela tuviese su
pequefio observatorio meteorolégico. Véase, a cste respec-
to, los recientes articulos de F. orr, Junco, “La Metearo-
logia y l1a Escuela”, publicados en Servicio, 7 de mayo
de 1960 y 28 de mayo de [960.

(6) P. Cumrco, Ampliacion y metodologia de la Geogra-
fia, pags. 155-158.

(7) No se trata de formar una biblioteca completa, sino
una coleccion de libros reducida, pero bien seleccionada.
A titulo de orientacidn, ya que se trata de la clasificacién
de una amplia biblicteca geografica, puede consultarse:
J. Gavira, “Un plan de clasificacién de materias geogra-
ficas, Estudios Geogrdficos, 1 (Madrid, 1940), piginas
221-224,

(8 P. CHico, Metodologia de la Geografia, pigs. 768-
770; P, Cuico, Ampliacsén y metodologia de lo Geogra-
fia, pigs. 160-163. Respecto al archivo y al museo geo-
graficos, véase también: I. Reverrte, Metodologia de lo
Geografia, pags. 148-151.

(%) P. Cuico, Metodologia de la Geografio, capitu-
lo XLIX, con dos figuras; E. Berwar, Orientaciones es-
colares, phg. 22, con una figura,
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CROQUIS,
PLANOS
Y MAPAS

en la ensefanza
de la Geografia

Por Adela GIL CRESPO.

Catedratico del Instituto de Zamera.

A emsefianza de l1a Geografia ocupa en el mundo
actual un importanie puesto. las relaciones en-
ire los pueblos se hacen de dia en dia méas intensas
y més estrechas, de aqui que sea necesaric ir for-
mando lentamente la mente geografica de los indi-
wviduos, y para ello es conveniente empezar en el
momento en que el nifio comienza a establecer re-
iaciones enire los pueblos entre el lugar que habita
y los descritos en sus libros infantiles, revistas y
peliculas. Empieza a estableecer comparaciones en-
tre las diferentes maneras de vivir las gentes y en-
tre los diferentes fenOmenos fisicos. Existe en la
Unién Geografica Internacional una Comisién espe-
cial dedicada a la enseilanza de la Geografia, la
cual recibe ayuda de la UNESCO y de cuyas acti-
vidades hemos dado cuenta en otro articulo.

Para establecer métodos de ensefianza y sistemas
araficos para su mejor comprensién hemos de par-
tir de lo que significa la ciencia geografica. Seghn
CLozIER, “es una ciencia que se abre sobre una do-
ble perspectiva, slendo una encru-
cijada entre las ciencias fisicas ¥
1as ciencias humanas. Es la loca-
tizacion razonada de los h‘echos a
Ja par que los describe, dandonos
a comprender los diferentes aspec-
tos de la superficie terrestre”.

Se mos presenta, pues, la geogra:
#ia, ®aje un triple aspecte:

A) 'Localizacién.

B) ®Descripcion.

C) Coordinacién entre diferen-
4es fenémenos. i

Para la descripcién objetiva, son
dmprescindibles documentos grifi-
cos, fotografias y fundamentalmen-
te mapas, .

El método a seguir en el estudio
¥ la comprensién geografica ha de
poner en Jjuegn el razonamiento
por induccién, deduccién ¢ intui-
£ién,

Dadas sus condiciones de obser-
vacién y de localizacion es una
disciplina de incalculable valor en
%a enseiianza, pues coloca al alum-
no ante el hecho concreto, le per-
mite interesarse por las realidades
que ve en el cine, en los periodi-
cos, en las revistas.

Desde el primer momento se le
wa enseiiando a ver y a compren-
der e imolusive a trazar mapas, se

78

lc va imiciando en el aprendizaje activo, Desde koo
primeros pasos en la eiencia geegrafica va apres
diendo 8 conducirse con rigor cientifico, y huyen-
do de las generalizaciones sin base firme, aprende
la localizacion,

Paulatinamente se debe ir formando al nifio, has-
ta que su mente se halle preparada para captar y
eomprender las lineas generales. Hay que partir de
irle ensefiando a esltablecer diferencias eantre lo Jo
cal y lo regional. Para ollo es preciso empezar s
preparacién en la escuela, con el fin de que, cuan-
do alcance la enseiianza secundaria, pveda compren-
der que cada pais tiene una herencia social que Je
une al pasado y le orienta hacia el futuro. Para ha-
eer llegar o] nifie los cenocimientos geegraficos hay
que partir de:

A)  Qué sentide tiene la infancia de la locali-
zacion espacial y de las relaciones entre fenémenes
diversos.,

B) Que la ensefianza tiene un selo método a se
guir, desde su iniciacién en la escuela hasta &lcam-
zar los estudios superiores,

Partamos, para establecer el método, de que es
una ciencia compleja basada en la observacién y
en la localizacién, teniendo el profesor que llevar
al espiritu infantil paralelamente a la captacion e
1o concretgp y de lo general.

Ea la citada Comisién de Geografia se plantea-
ron varios problemas:

1.0 (A partir de qué edad el nifio siente el gusto
de localizar los lugares y los heclhros sobre un mapsa
y de sentir interés?

2" ;A qué edad y por qué etapas llega a la corn-
prension del medio?

3.° (A qué edad es capaz de trasplantar €} be-
cho percibido al fenémeno concebido?

4.° (A qué edad su imaginacién es capaz de pe-
nerse al servicio de sus observaciones?

5.° (A qué edad partiendo del hecho localizade
Liega a generalizar para hallar la correlacién y orien-
tarlo hacia la explicacién?

6° (A qué edad se da cuenta del provecho que
puede sacar de la Geograffa para la formacién do
su inteligencia y de su personalidad?

Para poder contestar estas interregantes la Comi-
sién procedié a hacer unas encuestas por paises ¥
dentro de éstos por grupos soeiales, llegandose &
las conglusiones de que en ]a mayor parte de lon
poises la enseifianza de la Geografia se inicia entre
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los nueve y los once afios, a excepcion de Bélgica
y de Francia, donde se empieza a los siete afios.

El desarrollo intelectual del nifio varfa notable-
monte de los medios rurales a los urbanos, en favor
de estos ultimos y de entre los de familias intelee-
tuanles a los de un medio obrero.

Al tratar de estahlecer en nuestro trabajo les mé-
todos de enseiianza a parlir de la parte grafica, para
sn mejor comprensiéon, hemos prescindido de las
estructuras sociules y hemos atendido exclusivamen-
te a la edad de los ninos y a la necesidad de pre-
parar su mente para la observacién y la relacién,
(onsideramos que debe iniciarse la ensefianza de

Fig. 2.

la geografia doa aiios después de haber ingresade
en lu escuela, es decir, que si €]l nifio ingresa a los
¢inco, 1a ensefianza geografica debe empezarse a los
siete, y si empez6 a los seis, a loy ocho. Nos basa-
mos en nuesiro plan en la experiencia adquirida al
realizar los examenes de ingreso, a la que aiadi-
mos [ag leciuras de libros de geografia de diferen-
tes paises, franceses, ingleses, norteamericanos.

Damos al nifio un margen de dos anos con ¢l fin
de que haya tenido tiempo para haber aprendido
la lectura razonada y de haber ejercitado la me-
moria, mediante canciones, recitaciones, cuentos,
con el fin de que haya adquiride agilidad mental ¥y
pueda comprender,

Debe en la escuela darse la geografia desde los
siete u ocho ailos hasta los diez.

Hemos de partir de que el método de iniciacién
de la geografia ha de ser el mismo que se siffa en
los estudios medios o superiores, pues no hay geo-
grafia infantil y geografia superior: el sistema serf
¢l mismo, annque adaptado a las difcrentes edades.

Para poder fljar unos grificos o empleo de ma-
pas, partamos de que la base esencial para el alum-
Mo y ¢ profesor es €l uso de un buen libro de geo-
grafia. Hemos de considerarle como base documen-
tal y como fuente de trabajo; por tanto, a ¢1 hemos
de referirnos en su parte grifica, tedrica y practiea.
El mapa es de capital impartancia, pero lo primero
que necesitamos es ensefar a comprender los he-
thos que en é1 estin localizados para huir de la
memoria fria v de la deseripcién mnemotécnica.

El protagonista de la geografia es el hoimnbre, asen-
tado sobre un escenario sobre el que despliega sus
actividades. E]l primer paso es el conocer cémo es
este escenario, donde estd, cdmo hay que orientarse
en &1, ¢como el hombre se acomoda en ¢l, como lo
representa en sit mente y graficamente, cémo se aco-
pla y cé6mo el hombre contribuye a sacar provecho
del escenario que ha elegido o le ha cafdo en suerte.

Tendremos e dar los primeros pasos enseiando
a comprender, la forma, movimientos vy consecuen-
clas, localizacién por planos, orientacion, cambios
estacionales, formas del relicve partiendo de la ob-
servacién directa local, fenomenos meteorolégicos,
aplicaciéu prictica a lo que el niffo ve.
_Acoplamiento de las variaciones estacionales al
riimn escolar y ampliandolo a los puntos del pla-
neta donde gon mas ostensible; por ejemplo, al de-

diear una explicacién al invierne, por altitud ae lo
lleva a] clima de las altas montafias, y por latitud
a los paises frios, con sus fotografias y dibujos acla-
ratories y los correspondientes ejercicios de rela-
cion,

Se le va llevando a explicar la vida sobre sl pla-
neta, sobre su superficie, cnsefidéndole a razonar seo-
brg e_l suelo y sus cualidades, para poder mostrar ek
paisaje agricola con ejemplos de su localidad, pri-
mero, y del territorio nacional, después.

Establccimientos humanos, el campo cultivade,
las casas de labor, hasta llegar al pueblo. Necesidad
de intercambios, de trabajos en el subsuelo para sa-
car sus riquezas, y los intercambios comerciales, le
llevaran hasta la formaciéon de la ciudad.

Es decir, en la enseiianza de la geografia los nom~
bres locales serian secundarios e inclusive se puede
totalmente prescindir de ellos. Interesa desde el pri-
mer momento (ue vaya comprendiendo la estrecha
dependencia entre el medio fisico y lus actividades
humanas.

:Cémo hacerlo comprender? No nos importa que
el nifio diga de memoria los nombres de los puntos
cardinales; lo que queremos es que desde el primer
momento los sepa buscar. Estéril resulta el gue re-
pita sin comprender dénde nace el Duero y los pue-
blos que riega si no tiene idea de coémo se formi
y de por qué va hacia el mar, De nada sirve que

ISLA

repita como un loro las capitales del mundo si na
se le ha preparado para comprender como se ha
constitvido una ciudad y qué actividades desarro-
llan en ella los hombres,

Es decir, en el libro de Ge=sgrufia, para los inicios
de esta ciencia, deben exponerse estos conocimien-
tos basicos, pero no dogmaticamenle, con frias y es-
cuetas dJeflniciones, sino:

1. Mostrando con dibujos, fotografias en color,
si es posible, y mapas de lineas claras aquello que
queramos que el alumno aprenda a ver.

2 La parte grifica ha de estar llena de vida, ¥
para lograrlo se ha de basar la explicacion sobre
las fotografias y sobre los dibujos, partiendo de pre-
guntas a las que el nifio debe contestar.

%
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32 Con lenguaje muy claro, aunque no simplis-
ta, se han de explicar los fenémenos principales, ex-
puestos grificamente.

4.° Se han de recapitular en un breve resumen
las conclusiones fundamentales de la leccién para
que el nifio lo pueda aprender después de haberlo
comprendido visualmente y por razonamiento.

5° Se le ha de hacer pensar sobre lo expuesto
en la leccion mediante ejercicios, que pueden ser el
de plasmar en unos grificos dados en la misma lec-
cién lo visto en clase.

Veamos, a tilulo de ejemplo, una primera leccién:
“Nuestra Tierra”.

Fotografias de la superflcie terrestre,

b) Dibujos que elocuentemente expliquen por la
observaciéon visual la forma de la Tierra.

c¢) Fotografias de un atardecer con el disco solar
para comparar su forma con la de nuestro planeta,

d) Esferas represenlativas de nuestra Tierra.

e) Introduccién de la idea del movimiento de ro-
tacién, explicidndolo con dibujos sencillos de peon-
zas girando iluminadas por una bombilla, o simple
mente un globo y una bombilla.

La exposicion se ha de apoyar en los gréficos,

Gradualmente, en esta primera iniciaciéon geogré-
fica, siempre partiendo de dibujos y fotografias y
mapas elementales cuando sea preciso, se van intro-
duciendo las ideas de tiempo bueno, malo y varia-
ble Como la geografia es una ciencia, hay que ha-
cer comprender al nifio que los fenémenos precisan
ser medidos, con lo que en esta leccién se han de
introducir los aparatos de medida, termémetros, ba-
rometros y pluviometros.

Las nociones de viento, lluvia, temperaturas, se
van desarrollando a le largo del curso asociadas a
las estaciones de nuesira zona templada.

No basta decir un nombre, hay que dedicarle ob-
servacién y explicacidn, No es suficiente asociar el
otofio a la caida de las hojas, hay que enlazarlo con
la duracién de los dias y de las noches, y poco 4
poco se introduce el movimiento de lraslacion de la
Tierra: hay que ensefiar al nifio a sacar conclusio-
nes en relacion con las actividades humanas,

¢ Como hacer llegar a la mente infantil la repre-
sentacién grifica de la Tierra? ,Coémo hacerle com-
prender la relaciéon entre el tamafio real y el repre-
sentado?

Empecemos por hacerle ver lo que es un plano.
Se ha de hacer lentamente, hasta llegar a hacerle
comprender qué es un mapa:

12 Representacién de un plano de los objetos
de su clase; por ejemplo, de los objetos gue usa,
cajas, tinteros.

2.2 Representaciéon del plano de la clase, sirvién-
dose de papel cuadriculado.

3.2 Representacién planimétrica de la escuela y
sus dependencias.

2 2
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4* Hacerle comprender el pueblo y las calleg de
su barrio, trasladdndolo a un plano, y cenirando en
é] 1a escuela, la iglesia o la Plaza Mayor.

5.° Representacién de un mapa de Espaiia, saca-
do de una esfera, con la que se establecerd com-
paracién del tamafio, )

A modo de ejercicio se le hace calcar del libro
un mapa de EI‘.:Eaﬁa, que sirve de ejercicio, y se
colocan los nombres de los mares circundantes, los
rios principales y las principales montafias, como
en el plano de la escuela estdn los patios y las
clases.

Una vez comprendida la representacién grafica,
debe ir aprendiendo:

1. A comprender las desigualdades del terreno.
Las definiciones escuetas no tienen valor formativo.
A partir de fotografias y de dibujos sencillos, pero
con veracidad real, ce le va explicanco desde la
llanura @ la alta montafia, asoeidndolo a la idea
suelo, aprovechamiento humanes y establecimisnto
de la red fluvial. Es decir, valiéndose de ]a parle
grifica se le va llevando poco a poco a comprender
formas, suelo, esiablecimientos humanos, tomando
como diferentes ejemplos las formas del relieve de
Espafia y el aprovechamiento del suelo en las di-
versas regiones peninsulares.

Puede parecer compleja la idea, pero si el pro-
fesor o maestro sabe hacer revivir y coordinar por
fa via visual grifica y por la del paisaje, se habra
conseguido en el nifio el sembrar en su espiritu la
inquietud por el mundo que le rodea.

‘En este primer afio de iniciacién habremos con-
seguido prepararle para poder comprender esos fe-
némenos generales, aplicados a nuestra peninsula,
y le habremos preparado para comprender mas am-
pliamente los fenémenos generales ¥ su aplicacién
en las diferentes regiones del globo.

Una vez adquiridas Jas ideas bésicas de orienta-
cién, representacién cartografica, movimientos de la
Tierra, estaciones, formas de relieve, lluvias, tem-
peraturas, vientos, cenociniiento del suelo, y las for-
mas de vide con él relacionadas, tipos de estableci-
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mientos humanos, comunicaciones, se dedicard, an-
tes de pasar al bachillerato, al estudio de nuesira
Peninsula. E] conocimiento serf igualmente visual,
con profusién de gruficos, fotografias en color, di-
bujos y abundancia de mapas.

Aplicaremos los métodos activos, despertando la:
curiosidad por Espaia.

El punip de partida serd e] estudio de la loca-
lidad, aplicando en ella los conocimientos adqui-
ridos. Se parte para ello de mapas y de fotografias.
I.os mapas han de ser sencillos, de facil lectura, en
los que destaquen con gran claridad los fenémenos
sobre los que se pretende atraer Ja atencién en la
leccion., Toda la explicacién debe ceitrarse en acla-
rar e interpretar lo Gue estd cartografiado. El nifio
ha de ir buscando sobre el mapa inserto en el libro
los hechos geogréflcos més importantes, Leer sobre
un mapa es de mayor provecho que leer los nom-
bres que vienen en el texto, pues se le obliga a ha-
cer ejercicios de memoria visual y de localizacién.
Se le debe hacer copiar los mapas con el fin de que
vaya familiarizindose con las formas y los hechos
geograflcos,

Debe partirse del estudic de su pueblo, acompa-
fiado de fotografias aéreas, plano catastral, al mis-
mo tiempo que se le ensefia a ver la forma de hacer
el trazado del plano.

Del plano local se pasa al regional y de éste al de
la Peninsula,

El mapa tiene que tener representado e) relieve,
y ahora hay que dar las nociones de cémo se pro-
cede a hacer su representacién. Se debe ensefiar al
alumno a ver =1 relieve de su comarca, a represen-
tarlo; los métodos pueden ser variados, desde el
sencillo mapa individual infantil hasta el colectivo,
hecho en relieve, bajo la direccién del maeztro, con
arreglo a un plan cientifico, partiendo del mapa de
1: 50.000, con las curvas de nivel.

E] relieve estdé montado sobre un roguedo, y hay
que proceder a hacer un estudio experimental de
las rocas que hay en la localidad donde el nifio
vive. Se le deben hacer recoger ejemplares y sobre

El oguo baja desde un punto eleveds
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el mapa de la comarca seialar los lugares donde
recogio las muestras.

Tiene ya noci6n del suelo; ahora se aplica -u es-
tudio a la localidad, y se le hace ver la relacién que
hay entre suelo y vegetacion, haciéndole represen-
tar en el mapa dénde hay érboles, donde hay pra-
deras, donde hay cultivos y la relacién que existe
entre jas diferentes formas de vegetacion y el suelo.
De 1a localidad se pasa a la representacion general
de Espana.

Hay ya que dar la s‘tuacién en el mundo, en Eu-
ropa; sus limites, sus fronteras, sus dimensiones, su
poblacién.,

Las nociones adquiridas del relieve se aplican por
medio de mapas sencillos, en los que las diferentes
formas vengan dadas por diferencias contrastadas
de color. (Véanse figs. 2 y 3.)

El ideal es que ¢l mapa vaya acompaifiado de fo-
tografias de la zona descrita en el texto. Antes de
describir conviene formular un interrogatorio, al que
el nifio ird- contestando viendo el mapa y relacio-
nando el relieve con el nacimiento o deslizamiento
de los rios, (Véanse figs. 4 a 11.)

Fig. 13.

Por ejemplo, si sobre el mapa estd representada
la meseta del Duero, hay que atraer ]Ja atencién del
niio ante estos hechos: por qué es una meseta, por
qué descienden al Duero los rios Cantibricos y de
la Cordillera Central y por qué sus aguas se dirigen
hacia el Atlantico.

Es decir, se debe ir relacionando la localidad con
el resto peninsular: primero, el relieve; después, los
rios, el clima y los recursos econémicos. (Véanse fi-
guras 12 a 17)

Podemos caer expliicands lo local en un excesivo
particularismo, pero es que a lo largo de las expli-
caciones se deberi relacionar, ep la medida de lo
posible