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Prologo

L a finalidad de estos documentos de apoyo para la evaluacién es orientar al
profesorado de Educacién Infantil y Primaria en una de las tareas diddcticas mdés
importantes que tiene que afrontar: la evaluacién de los procesos de ensefianza v
aprendizaje.

Se trata de facilitar a los profesores la aplicacién vy desarrollo de la normativa
sobre evaluacién del nuevo curriculo, proporciondndoles sugerencias no prescriptivas
ni cerradas, sino abiertas y con distintas posibilidades de utilizacién. Estos
documentos siguen asi la linea abierta por la coleccién de materiales didécticos v de
apoyo que el Ministerio de Educaci6n viene publicando, con la intencién de ayudar a
centros y profesores a responder al desafio que significa para todos la implantacién
de las nuevas enserianzas.

La evaluacién del aprendizaje de los alumnos y alumnas responde a unas
caracteristicas y debe desarrollarse mediante un proceso descrito en el curriculo de
cada etapa y desarrollado en la normativa vigente sobre evaluacién. Sobre este
cardcter y el proceso que conlleva la evaluacién se han proporcionado orientaciones
en otras publicaciones. No es ésta la finalidad del presente documento.

La evaluacion del aprendizaje de los alumnos y alumnas requiere, ademas, de una
serie de documentos que recojan v den validez oficial a los resultados del proceso de
evaluacién que han sido fijados ya, en su formato y contenido, por las érdenes
de evaluacion.

También son necesarios otros documentos que permitan sistematizar y dar
continuidad al proceso de ensefianza y aprendizaje sequido por los nifios v nifias, ya
sea en el mismo o en distinto centro, e informen a sus familias acerca del mismo.

De este segundo tipo de documentos no existe un modelo definido. Han de ser los
propios centros los que, en funcién de las decisiones adoptadas de forma conjunta v
reflejadas en su Proyecto curricular, determinen el contenido v el formato concreto
de los mismos. Parece util, no obstante, ofrecer al profesorado v a los centros
instrumentos y materiales que orienten y faciliten su labor.

Con esta finalidad se presentan, en la primera parte de esta publicacién, una serie
de documentos como ejemplos posibles de organizacién y transmisién de la
informacion acerca de la evaluacién del proceso de aprendizaje de los alumnos v
alumnas en la Educacién Infantil y Primaria.

Pero la evaluacién no se circunscribe a los progresos en el aprendizaje del
alumnado, sino que se extiende a los procesos de ensefianza v a la practica docente
del profesorado. Esta autoevaluacién, o evaluacién interna del centro, si bien no



Prélogo

constituye una novedad absoluta, ya que los profesores y profesoras de un modo u
otro evaltian su préctica, tomando decisiones en consecuencia, y los centros elaboran
anualmente una memoria en este sentido; es, sin embargo, una actuacién sobre la
gue no existe demasiada experiencia.

Por esta razén, v con la finalidad de contribuir a poner en marcha este proceso, la
segunda parte de este documento estd dedicada a la evaluacién interna del centro,
proporcionando para ello, ademas de orientaciones generales, un instrumento o guia
para efectuar la evaluacién. Se trata, como en el primer caso, de un documento
orientativo v en absoluto prescriptivo y del que los centros hardn el uso que juzguen
conveniente en funcién de sus caracteristicas y Proyecto curricular especifico. Este
instrumento se ha elaborado de forma conjunta para Educacién Infantil y Primaria,
al existir un elevado numero de centros que comprenden ambas etapas.

Por altimo, se incluyen en anexos una bibliografia seleccionada, asi como las
distintas érdenes de evaluacién reguladoras de este proceso, a cuya mejor puesta en
prdctica desea contribuir este documento.
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Introduccion

El Real Decreto 1333/1991, de 6 de septiembre, del curriculo de la Educacién Infantil,
establece que el profesorado evaluara el desarrollo de las capacidades de los nifios y
nifias, asi como el propio proceso de enserianza y el Proyecto curricular, a través de una
evaluacién que contribuya a mejorar la actividad educativa.

La Orden de 12 de noviembre de 1992, sobre evaluacion en Educacion Infantil (B. O. E.
del 21), define el caracter de esta evaluaciéon y establece algunos documentos béasicos
para efectuarla. También describe como debe desarrollarse el proceso de evaluacién, y la
informacién que debe comunicarse a las familias, asi como la necesidad de efectuar la
evaluacion del proceso de enserianza y del Provecto curricular.

Aunque dicha Orden se refiere a la autonomia de los centros en las decisiones relacio-
nadas con la evaluacion, en el marco del Proyecto curricular establece algunos documen-
tos prescriptivos con el objetivo de fijar unos minimos en cuanto a la informacién y docu-
mentacion que todos los centros deben tener de cada alumno.

Por ello, es necesario ofrecer al profesorado de esta etapa una mayor informacién en
cuanto a procedimientos y estrategias de evaluacion, asi como poner a su disposicion
algunos ejemplos que puedan ayudarles en su reflexion sobre lo mas adecuado para su
centro.

Esta documentacién que a continuacién se proporciona tiene el objetivo de ayudar a
los equipos docentes a establecer sus propias estrategias e instrumentos de evaluacion,
asi como a elaborar la documentacién correspondiente.

El documento consta de tres partes:

— Evaluacioén inicial, que contiene un guién para efectuar entrevistas con los
padres al iniciar el curso, v unas pautas de observacién inicial, que pueden ser utili-
zadas durante el periodo de adaptacién de los nifos y ninas al centro.

— Informes de evaluacion, en donde se ofrecen cuatro ejemplos de informes
anuales, estructurados de forma diferente, que también pueden servir de base para
elaborar los informes finales de etapa.

— Informes a las familias, en ellos se exponen otros cuatro ejemplos que presen-
tan contenidos y formatos diferenciados.
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Evaluacion inicial

La evaluacién inicial tiene por objeto proporcionar informacién sobre la situacion de
la que parte el nifio o nifia al llegar a la escuela. Conviene conocer su nivel madurativo, el
grado de desarrollo de sus capacidades y los conocimientos que los nifios tienen. La eva-
luacién inicial puede realizarse mediante las siguientes estrategias:

a)

b)

Entrevista con los padres y madres

Conviene que sea realizada antes de la incorporacién del nifio al centro, o al
menos durante las primeras semanas del curso, y que aseguremos la asistencia del
padre y de la madre. Debe prepararse previamente la informacién que se quiere
obtener y transmitir.

Se incluye un guién con aspectos que pueden contemplarse en la entrevista. Es
atil elaborar previamente una hoja de registro de esa informacion, e incluir al final
una valoracién personal del desarrollo de la entrevista.

Observacion inicial de cada nifio o nifia durante el periodo de
adaptacion

Durante el primer periodo escolar y mediante distintas actividades, se observara el
grado de desarrollo de las diferentes capacidades, registrandose dichas observacio-
nes para poder ajustar adecuadamente la planificaciéon educativa.

Puede observarse en las pautas que se ofrecen a continuacién, que se han agrupa-
do las capacidades de relacion interpersonal y de inserciéon social, al encontrase
muy proximas en la etapa de Educacion Infantil.

Recogida de informacion del centro anterior

Si el nifio o nifia ha asistido a un centro con anterioridad, deberan solicitarse los
informes de evaluacién correpondientes, lo que complementara los datos obteni-
dos mediante la entrevista con los padres y las observaciones iniciales.




Educacién Infantil

Guion para la entrevista inicial
a los padres y madres

— Datos personales del nifio o nifia (nombre, fecha de nacimiento, direccién...)

— Datos familiares (nombre del padre y de la madre, profesiones, hermanos, per-
sonas con las que conviven, caracteristicas de la vivienda...)

— Escolarizacién o atencién recibida antes del ingreso en el centro.

— Expectativas de la familia con respecto a la escolarizacién del nifio o nifia en el
centro.

— Datos médicos de interés (estado de salud general, enfermedades con repercu-
siones escolares...)

— Habitos de salud (alimentacién, higiene, descanso...)

— Desarrollo del nifio o nifia (su evolucién vista por sus padres en los diferentes
aspectos de su personalidad y capacidades: aspectos fisicos, afectivos, sociales,
cognitivos, de lenguaje...)

— Actitud de la familia ante determinadas conductas y actuaciones del nifio o
nifia (autonomia, limites, relaciones con los hermanos, conflictos, actividades
cotidianas del nifio, el juego, de qué forma pasan juntos el tiempo que com-
parten).

Pautas para la observacion inicial

CAPACIDADES MOTRICES

— Autonomia en la resolucion de sus necesidades basicas.
— Tono y control muscular, locomocion.

— Coordinacién corporal, lateralidad.

— Conocimiento de su esquema corporal.

— Funcionamiento de los sentidos: vista y oido.

— Motricidad fina.

— Ritmo corporal.

14




La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

CAPACIDADES COGNITIVO-LINGUiSTICAS

— Diferenciacién de las caracteristicas de los objetos.

— Ordenacioén, seriaciéon, clasificacion.

— Interpretacién de imagenes y‘simbolos.

— Nociones espaciales.

— Nociones temporales.

— Nociones de cantidad.

— Resolucién de pequerios problemas o conflictos.

— Comprensién de mensajes.

— Expresion verbal (construccion de frases, pronunciacion).

— Creatividad.

CAPACIDADES DE RELACION INTERPERSONAL E INSERCION SOCIAL

— Relacién con otros nifios y nifias.
— Relacién con la profesora o profesor.

— Tolerancia ante la frustraciéon.

— Adaptacién al ritmo y normas de la vida de la escuela.

CAPACIDADES DE EQUILIBRIO PERSONAL

— Concepto de si mismo y autoestima.

— Imagen ajustada de si mismo.

— Confianza en sus capacidades.

— Iniciativa en realizacién de actividades.

— Aceptacién y expresion de sentimientos de afecto.

— Rasgos de personalidad (timido, abierto, agresivo...).

15
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Informes de evaluacion

La Orden de 12 de noviembre de 1992, sobre evaluacién en la Educaciéon Infantil, en
el apartado 2.°, punto 7, indica que el tutor o tutora elaboraréa un informe anual de
evaluacion al finalizar cada curso, a partir de los datos obtenidos a través de la evalua-
cién continua. Igualmente, en el apartado 8, establece que, al finalizar el alumno la etapa
de Educacién Infantil, el maestro tutor recogera los datos mas relevantes de los informes
de cada curso y elaborara un informe final de evaluacion.

El contenido y formato de estos informes lo decidira el equipo docente de la etapa, en
el marco de las decisiones del Proyecto curricular. En caso de traslado de un nifio o nifia
a otro centro, el tltimo informe anual o, en su caso, el informe final de la etapa, reflejara
los progresos efectuados por los nifios durante su escolarizacion, posibilitando la continui-
dad educativa posterior. Los informes anuales se incorporaran al Expediente Personal del
Alumno, asi como el informe final de la etapa.

Los informes anuales de evaluacion tienen como objetivo recoger y explicitar los
datos obtenidos a través de la evaluacion continua. LLa maestra o maestro recogera
datos de forma continua a partir de sus propias observaciones, de las producciones y
actuaciones de los nifos, de su propia autoevaluacion, de las observaciones externas,
como las realizadas por otros profesionales que colaboran en la accién educativa...
Todos estos datos se registraran en el diario de clase, anecdotario, fichas u hojas de
observacién, etc.

A continuacién se presentan cuatro tipos de informes anuales de evaluacion distintos
en el contenido y formato, como sugerencia para la reflexion de los equipos docentes. En
cada uno de ellos se ha seguido un esquema distinto, y aunque los referentes basicos de
la evaluacién son siempre los objetivos generales de la etapa, la informacién se ha orga-
nizado de modos diferentes.

Estos ejemplos han sido elaborados sin la referencia de un contexto concreto. Cada
equipo debera elaborar su modelo basandose en el propio contexto y en el marco de su
Proyecto curricular, teniendo en cuenta la necesaria coordinaciéon entre los objetivos, con-
tenidos, decisiones metodolégicas v criterios de evaluaciéon explicitos en dicho proyecto.
Es decir, los criterios de evaluacion que se incluyen se han elaborado de forma hipotética
y, en la realidad de cada escuela es necesario partir de la previa adecuaciéon y secuencia
de objetivos y contenidos realizada para cada ciclo, asi como de las programaciones ela-
boradas para cada grupo de nifios y nifias.

Puede plantearse la conveniencia de diferenciar por sucesivos niveles (para nifios de
tres, cuatro o cinco afos, por ejemplo) el contenido de los informes de evaluaciéon. Esta
decisién es, una vez mas, competencia del equipo educativo que adecuara dichos infor-
mes al modo en que se han secuenciado u organizado los contenidos dentro del ciclo.
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Aqui se ha optado por presentar ejemplos similares para todo un ciclo, teniendo en
cuenta que el concepto de ciclo permite una gran flexibilidad en la adquisiciéon de conte-
nidos por parte de nifios y nifias con ritmos de aprendizaje peculiares y diferentes entre
si. Si se opta por esta modalidad debe disefiarse un formato que permita afiadir matiza-
ciones propias de cada nivel, bien en los propios criterios de evaluaciéon (por ejemplo,
concretandolos por medio de paréntesis) o a través de la valoracion de los mismos.

El informe final de la etapa se elabora a partir de los informes anuales, y su forma-
to puede ser similar a los anteriores, aunque el referente béasico seran los objetivos gene-
rales de la etapa vy la informaciéon sobre cada nifio o nina se elaborard consignando el
grado de desarrollo alcanzado en las capacidades que recogen los objetivos generales de
etapa.

La finalidad de este informe es facilitar la continuidad educativa, por lo que conviene
que se sefialen aquellos aspectos de los objetivos generales de etapa que tengan especial
relevancia para la adaptacién de un nifio o nifia a la Educacién Primaria. Asimismo debe
incluirse la informacién oportuna sobre las previsibles dificultades que puede encontrar
un nifio o nifia en su incorporacion a la etapa posterior.

Al realizar la reflexién final, cada equipo debe valorar qué informacion sobre los nifios
es util trasladar al primer ciclo de Educacion Primaria. Tal vez sea (til seleccionar algunos
indicadores especialmente significativos, teniendo en cuenta los propios objetivos del pri-
mer ciclo de Primaria vy, en el caso de continuar en el mismo centro, con el referente del
Proyecto educativo del centro y del Proyecto curricular de Primaria.

Conviene plantearse que el maestro o maestra del primer ciclo de Primaria necesita
una informacién concisa, pero significativa, sobre el desarrollo de las capacidades previs-
tas y su situacién ante el paso a esta etapa, y no tanto un analisis exhaustivo de cada uno
de los objetivos y contenidos de Educacién Infantil.

En el caso de que los nifios permanezcan en el mismo centro, el contenido del infor-

me final puede ser producto de un trabajo coordinado entre el equipo de Educacion
Infantil y el del primer ciclo de Primaria.

18




La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

Informe de evaluacion
Ejemplo 1

Este informe se ha elaborado sobre el esquema de las capacidades que se pretende
que los nifios y nifias desarrollen en la etapa de Educacién Infantil y se ha centrado en el
primer ciclo.

La finalidad principal de la etapa es potenciar el desarrollo de las capacidades. Los
objetivos generales recogen estas capacidades de forma explicita y concretan el grado
que se espera de su desarrollo. Puede resultar atil para un equipo de un centro analizar
cada grupo de capacidades y evaluar las adquisiciones de los nifios referidas a ellas.

Los objetivos generales recogen capacidades de estos cinco grupos: motrices, cogniti-
vo-lingtiisticas, de equilibrio personal, de relacién interpersonal y de insercién social. En
este ejemplo se ha optado por analizar de forma conjunta las capacidades de relacion
interpersonal y de insercion social, ya que en la etapa de Educacién Infantil, y especial-
mente en el primer ciclo, la insercién social se realiza principalmente en la familia y con
el grupo de comparieros y amigos de la escuela, por lo que ambos tipos de capacidades
se encuentran muy cercanos.

Cada equipo puede optar por agrupar o dividir a su modo las distintas capacidades, de
acuerdo con la adecuacion y secuencia de objetivos y contenidos realizada. Asi, habra
equipos que diferencien las capacidades cognitivas de las lingtiisticas, o incluso analicen
separadamente aspectos concretos de éstas, como la exploraciéon y manipulacién de
objetos, o bien la observaciéon y atenciéon, o la comprension y expresion.

Los criterios de evaluacién que aparecen en el informe, referidos a las capacidades, se
han seleccionado a partir de los distintos objetivos y contenidos curriculares. Dichos crite-
rios estan formulados de una forma bastante genérica, incluyendo varios aspectos. En el
caso de optar por evaluar cada uno de ellos diferenciadamente, puede subdividirse la casi-
lla correspondiente en los apartados necesarios.

Este ejemplo incluye una valoracion cuantitativa de cada uno de los criterios de evalua-
ciébn en tres grados, representando el primero una adquisicion inicial, y el tercero una
mayor consolidacién del mismo.

Asimismo se reserva un espacio para las medidas educativas complementarias que se
puedan tomar, incluyendo las adaptaciones curriculares, v un espacio final para recoger
observaciones de tipo general sobre el proceso recorrido por el nifio o nifia durante el
curso escolar.

19
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Centro

Primer ciclo de Educaciéon Infantil

Informe anual del alumno/alumna

Tutor/tutora

Fecha
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La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

Capacidades motrices

Valoracion'
Medidas educativas

1 2 3

Controla esfinteres regularmente.

Senala y reconoce las partes fundamentales de
su cuerpo (cara, extremidades).

Ajusta sus movimientos a los espacios donde
se encuentra (andando, saltando, corriendo,
manteniéndose a la pata coja).

. Comienza a manejar utensilios diversos para

expresarse (lapiz, pinturas, punzones) y resolver
tareas de la vida cotidiana (cubiertos, vasos...).

Realiza diversas actividades manipulativas utili-
zando los instrumentos adecuados: dibuja, pin-
ta, pliega, modela figuras, ensarta cuentas...

. Se mueve con autonomia por los diferentes es-

pacios de la escuela.

Capacidades cognitivo-lingiiisticas

Valoracion'

Medidas educativas
1 2 3

. Explora e identifica algunos obijetos por su color,

uso, forma, tamario, y dice para qué sirven.

. Establece semejanzas v diferencias entre obje-

tos, animales y personas de su entorno proxi-
mo (color de pelo, tamario, etc.).

Posee algunas nociones espaciales (arriba, abajo).

Posee algunas nociones temporales (dia, noche).

Recuerda o acomparia al adulto en canciones,
cuentos, poesias, trabalenguas...

. Anticipa determinadas acciones de las activida-

des y rutinas de la vida cotidiana de la escuela
(siesta, recreo, comida...)

. Reconoce lugares, personas u objetos de su

entorno préximo (casa, escuela, parque, ami-
gos, familia, etc.).

Cuenta hasta tres.

Siente placer por oir o manipular un cuento.

. Reconoce simbolos sencillos (dibujo de la percha).

. Ejecuta 6rdenes verbales sencillas.

15

Se expresa oralmente con una pronunciacién
Y un vocabulario apropiado a su edad.

Participa en situaciones de comunicacién colectiva.

' Se indicara el grado de desarrollo, de menor a mayor, de la capacidad reflejada en cada uno de los criterios.

¥
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Capacidades de equilibrio personal

Valoracion'

1

2

3

Medidas educativas

. Reconoce su imagen en fotos, espejo, video...

. Manifiesta sentimientos con variedad de expre-

siones: simpatia, temor, negacion...

. Se refiere positivamente a si mismo.

Controla algunas emociones en determinados
momentos (rabietas, enfados).

Pide ayuda cuando lo necesita.

. Manifiesta iniciativa en la realizacién de activi-

dades.

. Evita ciertos peligros.

Capacidades de relacién social

Valoracién'

1

2

3

Medidas educativas

. Reconoce expresiones de sentimientos en los

demas.

. Muestra interés hacia lo que hacen los demas.

Saluda y reconoce a las personas adultas de la
escuela.

Reconoce y nombra a los miembros de su familia.

Le gusta jugar con los nifios y las nifias y parti-
cipar en actividades colectivas.

Comienza a compartir los objetos con otros
ninos y ninas.

. Ordena los objetos que maneja cotidianamente.

Cuida animales y plantas de la escuela.

. Distingue entre sucio-limpio v colabora a man-

tener objetos y espacios limpios.

10.

Sigue las normas de la vida cotidiana propor-
cionadas por el adulto (aunque haya que insis-
tirle): con autonomia/con ayuda ocasional/
con ayuda habitual.

24

=4




La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

Observaciones generales de final de curso:
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La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

[nforme de evaluacion
Ejemplo 2

El ejemplo del Informe de evaluacién que a continuacién se presenta se basa en unos
indicadores o criterios de evaluacion que concretan las adquisiciones de cada nifio o nifia
en relacién con los objetivos generales.

En este caso, se ha ejemplificado el primer ciclo de la etapa, por lo que los objetivos de
referencia son los de ese ciclo. Aqui se han expresado tal y como aparecen en el Decreto de
curriculo, por carecer de contexto al que adecuarlos; los objetivos de un centro han de ser
contextualizados, y ello supone que puedan ser introducidas matizaciones y adaptaciones.

El proceso de elaboracion de este tipo de evaluaciéon se inicia con la reflexién sobre
cada objetivo general, en este caso, de primer ciclo. Los objetivos generales no son direc-
tamente evaluables; por ello, se han elaborado unos indicadores o criterios de evaluacién
que concretan los objetivos y los contenidos que se trabajaran en el ciclo.

En el informe se incluye una valoracion global del objetivo, para que el profesor o pro-
fesora exprese los aspectos principales del progreso del nifio. Asimismo, se ha incluido
un espacio para analizar cada uno de los criterios de evaluacién y permitir una valoracién
de cada aspecto.

Las valoraciones de cada indicador o criterio de evaluacién pueden formularse de
diversas maneras. Es util disponer de algunas palabras, que muestran el grado de adquisi-
cién, como por ejemplo:

— Mucho, poco, nada.

— Siempre, casi siempre, casi nunca, nunca.
— Si, a veces, no.

— Muchas, algunas.

— Sin dificultad, con dificultad.

— Todas, algunas, ninguna.

— En progreso, con dificultades.

— De forma auténoma, con alguna ayuda, sélo con ayuda.

Finalmente, aparece una hoja para registrar las observaciones generales del curso, los
progresos efectuados por el nifio o nifia, y las medidas educativas de refuerzo o amplia-
cibn que, en su caso, se hayan tomado, o sean precisas en el futuro. Pueden también
registrarse aspectos relacionados con la familia, observaciones de los equipos de orienta-
cion educativa y psicopedagogica de sector, de otros especialistas. ..

Este formato puede ser utilizado para elaborar el informe final de etapa, va que esta
estructurado a partir de los objetivos generales. Si se opta por un modelo similar, deben
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Educacién Infantil

constar los objetivos generales de la etapa, una vez adecuados al contexto del centro y
seleccionar aquellos indicadores mas significativos con vistas a la continuidad del nifio o
nifia en el primer ciclo de Educacién Primaria.
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Centro

Primer ciclo de Educacion Infantil

Informe anual del alumno/alumna

Tutor/tutora

¥

Fecha
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La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

Objetivo Valoracién
a) Identificar v expresar sus necesidades basicas de salud
y bienestar, de juego v relacién, y resolver auténoma-
mente alguna de ellas mediante estrategias vy actitudes
basicas de cuidado, alimentacion e higiene.

1. Le gusta estar limpio.

2. Controla regularmente esfinteres.

3. Indica la necesidad de ir al lavabo.

4. Acude solo al servicio.

5. Come con cuchara y tenedor.

6. Sabe esperar la hora de la comida.

7. Distingue entre personas, objetos y espacios sucios y limpios vy
colabora a mantenerlos limpios.

8. Realiza con cierta autonomia y de forma habitual: lavado de
manos, vestirse...

9. Tiene ritmos adecuados de suefio y descanso.

10. Muestra actitud positiva hacia la aceptacion de alguna norma

elemental de relacién o juego.
11. dJuega con otros nifios y nifia.

Objetivo Valoracion

b) Descubrir, conocer y controlar progresivamente su propio

cuerpo, sus elementos basicos, sus caracteristicas, valoran-

do sus posibilidades y limitaciones, para actuar de forma

cada vez mas auténoma en las actividades habituales.

1. Se refiere positivamente a si mismo.

2. Conoce su nombre, apellidos v edad.

3. Sabe lo que tiene que hacer en determinados momentos de la
vida de la escuela y lo hace por iniciativa propia (antes de
comer lavarse las manos...).

4. Maneja utensilios y aparatos de la escuela.

5. Colabora activamente al vestirse y desnudarse y puede quitarse
y ponerse prendas sencillas.

6. Recoge los juguetes y su ropa con alguna ayuda del adulto.

7. Conoce caracteristicas de su propio cuerpo (sexo, color de
pelo...) y algunas de sus partes (cabeza, manos, pies...)

8. Utiliza los sentidos para explorar su cuerpo y la realidad exterior.

9. Se reconoce a si mismo en diferentes contextos.

10. Se mueve auténomamente por los espacios conocidos.

11. Pide ayuda cuando lo necesita.

12. Ajusta su propio movimiento al espacio donde se encuentra.
13. Muestra interés por el ejercicio fisico con cierto control del riesgo.
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venden.

Objetivo Valoracion
¢) Relacionarse con los adultos y otros nifios percibiendo
y aceptando las diferentes emociones y sentimientos
que se le dirigen, expresando los suyos y desarrollan-
do actitudes de interés y ayuda.

1. Reconoce y nombra a los educadores de su escuela v a los
comparnieros de su clase.

2. Reconoce y nombra a los miembros de su familia.

3. Saluda espontaneamente a personas adultas conocidas.

4. Expresa carifio y simpatia hacia otros comparnieros y personas
adultas del centro.

5. Se enorgullece de sus logros.

6. Muestra interés hacia lo que hacen los demas.

7. Le gusta jugar con otros nifios y da muestras de colaboracion.

8. Muestra interés por participar en actividades colectivas.

Objetivo Valoraciéon
d) Observar y explorar activamente su entorno inmediato
v los elementos que lo configuran, y con la ayuda del
adulto ir elaborando su percepcién de ese entorno v
atribuyéndole alguna significacién.

1. Demuestra interés por el medio externo que le rodea.

2. Pregunta por las caracteristicas de algunos seres vivos,

3. Conoce las dependencias del centro y de su casa y sabe lo que
se hace en ellas.

4. Conoce algunos fenémenos atmosféricos: lluvia, nieve, sol..., y
el efecto que producen.

5. Explora objetos: mirando, oliendo, tocando, y sefiala alguna
caracteristica.

6. Conoce por el nombre y distingue partes diversas de elemen-
tos, animales y plantas del entorno a través de observaciones
realizadas.

7. Sefiala y nombra los diferentes medios de transporte.

8. Discrimina el medio en el que viven algunos animales.

9. Conoce y comprende las modificaciones que se producen en
los elementos de su entorno por la intervencién del ser huma-
no (construir casas, ensuciar las calles...) a través de observa-
ciones previamente realizadas.

10. Posee algunas nociones espaciales: dentro, encima, debajo...
11. Clasifica objetos por su forma, color, tamaio y uso.
12. Asocia algunos espacios comerciales con los productos que

32




La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado

Objetivo

Valoracion

e)

Regular paulatinamente su comportamiento en las
propuestas de juego, rutinas y otras actividades que
presenta el adulto, disfrutando con las mismas y utili-
zandolas para dar cauce a sus intereses, conocimien-
tos, sentimientos y emociones.

© ® N oo o

10.

Se adapta a las normas elementales de la vida cotidiana.

Conoce las secuencias fundamentales de la vida de la escuela:
entradas, salidas, siesta, comida...

. Colabora en tareas de la vida cotidiana realizando encargos

sencillos.

Muestra paciencia ante la espera de determinados aconteci-
mientos.

Respeta los juegos de los demaés y sabe esperar su turno.
Anticipa determinadas acciones.

Atiende brevemente a narraciones del adulto.

Imita sonidos, ruidos cotidianos de animales, personas, etc.

Empieza a controlarse y tener autonomia en situaciones de
conflicto.

Acepta algunas normas de los juegos.

Objetivo

Valoracién

Coordinar su accion con las acciones de otros, descu-
briendo poco a poco que los demas tienen su propia
identidad, sus pertenencias y relaciones, y aceptandolos.

ST e 0

Asocia a algunas personas adultas y nifios conocidos con los
espacios donde se desenvuelven.

Muestra interés hacia lo que hacen los demas.
Le gusta jugar con otros nifios y da muestras de colaboracion.
Comienza a compartir sus juguetes y otros objetos.

Propone juegos o actividades seglin su interés.

Objetivo

Valoracion

a)

Comprender los mensajes orales que en los contextos
habituales se le dirigen aprendiendo progresivamente a
regular su comportamiento en funcion de ellos.

. Muestra interés por realizar encargos sencillos.

. Se sittia en el espacio siguiendo 6rdenes verbales.

Escucha, responde y pregunta respetando los momentos ade-
cuados.

Le gusta participar en situaciones comunicativas de grupo.

Realiza 6rdenes sencillas.

33




Educacién Infantil

Objetivo

Valoracién

h)

Comunicarse con los demas utilizando el lenguaje oral
y corporal para expresar sus sentimientos, sus deseos
y experiencias para influir en el comportamiento de
los otros.

. Emite frases completas usando sujeto y verbo.

. Cuenta mediante pequefias frases algunos acontecimientos de

la vida cotidiana o de alg(in relato.

. Acostumbra a hablar con sus comparieros de juego.

Manifiesta sus deseos y sentimientos con variedad de expre-
siones.

Reconoce las diferentes expresiones de sentimientos en los
demas.

Objetivo

Valoracion

Descubrir diferentes formas de comunicacién y repre-
sentacion utilizando sus técnicas y recursos mas basi-
cos y disfrutar con ellas.

10.

15l

5 524

13.

. Utiliza con las personas adultas formas verbales socialmente

establecidas: gracias, adios, por favor...
Reconoce simbolos sencillos.

Siente gusto y placer por mirar un cuento que él mismo manipula.

. Reconoce e imita sonidos de la vida cotidiana.

Canta sencillas canciones.

. Disfruta participando en danzas sencillas.

. Reconoce y utiliza adecuadamente los materiales que usa nor-

malmente: pincel, pinturas, tijera, punzon...
Se entretiene dibujando y empleando colores.

Le gusta realizar actividades de expresién plastica y disfruta
también viéndolas hacer al adulto.

Cuenta hasta tres.
Completa puzzles y rompecabezas de pocas piezas.
Construye juguetes con las construcciones.

Nombra objetos que son iguales o diferentes.

34




La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado

Observaciones generales de final de curso:

=4
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La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

Informe de evaluacion
Ejemplo 3

Este ejemplo ha sido realizado sobre el esquema de las tres areas curriculares y sus res-
pectivos objetivos y contenidos. Se ha situado en el segundo ciclo de la etapa.

Para cada una de las areas se han elaborado unos criterios de evaluacién, selecciona-
dos a partir de los objetivos del area y los contenidos. Al elaborarlo, se han tenido en
cuenta las orientaciones sobre secuencia de contenidos de la Resoluciéon de 5 de marzo
de 1992. Como el resto de los ejemplos, se trata de un ejercicio descontextualizado, que
aporta sugerencias y cuya utilidad puede valorar cada equipo.

En el caso de optar por esta modalidad, el equipo educativo deberé reflejar en sus
informes de evaluacion los aspectos principales que va a evaluar en cada area, en cohe-
rencia con la contextualizacién y secuencia de los objetivos y contenidos realizada en el
Proyecto curricular.

A cada uno de los criterios de evaluacion seleccionados le corresponde una valoracién.
Si el grado de consecuciéon de lo que va a evaluarse tan sélo lo ha iniciado el nifio o nifia,
se rellenara el primer apartado. Si, por el contrario, ha conseguido un mayor grado de
adquisicién, se consignara el segundo. Se afiade en cada area un espacio para efectuar
las observaciones cualitativas oportunas, asi como las medidas educativas que hayan podi-
do tomarse o sean necesarias en el futuro.
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Centro

Segundo ciclo de Educacion Infantil

Informe anual del alumno/alumna

Maestro/maestra Fecha

¥
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La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

Area I: Identidad v Autonomia personal
Grado de
Criterios consecucion’
1 2
1. Conoce y senala las principales partes del cuerpo, diferenciando la cabeza,
tronco y extremidades.
2. Conoce algunas caracteristicas especificas de su cuerpo y del de los otros.
3. Conoce y controla sus necesidades basicas en situaciones normales y ocasiona-
les (fiestas, vacaciones...) y es capaz de satisfacerlas solo o con ayuda.
4. ldentifica algunas sensaciones relacionandolas con sus érganos correspon-
dientes.
5. Utiliza diversas posibilidades expresivas en situaciones de la vida cotidiana.
6. Es capaz de regular algunos comportamientos en situaciones distintas (en la
escuela, en casa, en fiestas).
7. Asocia sus cambios fisicos con el paso del tiempo.
8. Se acepta a si mismo y a los demas tal y como son.
9. Demuestra carifio a los demés.
10. Muestra destreza en las actividades de movimiento: saltar, dar volteretas...
11. Muestra destreza en las actividades digito-manuales: ensartar, coser... y utiliza
correctamente los utensilios necesarios para las actividades.
12. Ajusta sus movimientos al espacio y a los objetos donde se encuentra,
13. Distingue los diferentes momentos de la vida escolar.
14. Ante una orden se sitlia respecto a un objeto dado v reconoce cémo esta el
objeto respecto a él (estoy debajo de una silla, la silla esta encima de mi...).
15. Disfruta realizando ejercicios fisicos v aprendiendo habilidades motrices.
16. Acepta las reglas basicas de los juegos.
17. Colabora con los compatfieros y personas adultas en actividades de juego y movi-
miento,
18. Distingue entre las distintas actividades de la vida cotidiana.
19. Practica las normas elementales de convivencia.
20. Es capaz de planificar de forma simple, las acciones que conllevan una actividad
de juego o proyecto.
21. Pide ayuda cuando lo necesita.
22. Pregunta, responde, explica... en los momentos adecuados.
1. Iniciado.

2. Consecucién adecuada.

~

W
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Educacién Infantil

Criterios

Grado de
consecucion

1

2

23. Tiene desarrollados los habitos fundamentales de la vida cotidiana.
24. Tiene iniciativas para aprender habilidades nuevas.

25. Colabora con los companeros y las personas adultas en las distintas actividades
de la escuela.

26. Conoce y practica determinadas medidas de higiene.

27. Distingue entre alimentos saludables y no saludables (abusos, chucherias).
28. Distingue lo que es estar sano y enfermo.

29. Distingue entre sucio y limpio.

30. Tiene adquiridos los habitos elementales de higiene corporal.

31. Colabora en el mantenimiento de la limpieza de los espacios de la escuela.
32. Es capaz de prever ciertos peligros.

33. Le gusta estar limpio.

Observaciones al area I: Identidad y Autonomia personal

42




La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado

Area II: Medio fisico v social
Grado de
Criterios consecucion
1 2

1. Emite juicios de valor sobre algunas conductas.

2. Respeta y acepta las diferencias de las personas.

3. Acepta algunas reglas en los juegos.

4. Conoce y respeta las normas de convivencia.

5. Colabora con los comparieros v personas adultas en distintas actividades.
6. Acepta y cumple las responsabilidades que se le asignan.

7. Conoce a los miembros de los grupos sociales en los que se desenvuelve.

8. Se orienta adecuadamente en los espacios cotidianos y conoce lo que se hace
en cada uno de ellos.

9. Conoce la secuencia de la vida de la escuela.
10. Conoce su lugar dentro de la familia.
11. Identifica a todos sus compafieros por el nombre.

12. Conoce los vinculos que le unen con las personas con las que habitualmente
se relaciona.

13. Conoce y comprende algunas modificaciones que se producen en el entorno
por la intervencién del ser humano.

14. Prevé y realiza rutinas de la vida cotidiana.

15. Conoce las consecuencias de los fendmenos atmosféricos habituales.
16. Colabora en mantener limpios los espacios donde se desenvuelve.

17. Diferencia los elementos que componen los paisajes rurales y urbanos.
18. Conoce y aprecia algunas caracteristicas de su entorno.

19. Nombra algunas caracteristicas de los animales y plantas de su entorno.
20. Reconoce algunos servicios publicos de su barrio.

21. Participa y disfruta en las fiestas.

22. Reconoce algunos cambios en las personas y en las cosas producidos por el
paso del tiempo.

23. Participa en actividades ecolégicas donde experimenta la importancia que
tiene para las personas el respeto por el medio ambiente.

=4
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Observaciones al area II: Medio fisico y social
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La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

Area IlI: Comunicaciéon y Representacion

Criterios

Grado de
consecucion

1 2

s b e RS e 8 2 O T

(o W o IR S o T o TR ¢ R R U T G v (R S R N S S
wmn—-oxoooqoxm.poowb—"o

. Se expresa correctamente de forma oral con una entonacién y pronunciacion

adecuadas a su edad.

Es capaz de expresar sus sentimientos de forma muy variada.
Comprende mensajes que contienen varias acciones.

Posee un vocabulario adecuado a su edad.

Hace preguntas sobre aspectos que llaman su atencién.
Hace frases subordinadas.

Utiliza formas de expresién socialmente establecidas.

Inventa o explica situaciones o historias fantasticas o reales.
Participa en representaciones dramaticas o festivas.

Reproduce canciones, poesias, refranes, retahilas, adivinanzas. ..

. Describe brevemente situaciones, lugares, experiencias. ..

. Reconoce e interpreta imagenes, simbolos, signos...

. Secuencia historias de mas de tres partes.

. Identifica su nombre escrito.

. Reproduce la direccionalidad izquierda-derecha de la escritura.

. Reproduce simbolos con maodelos o sin ellos.

. Controla el trazo en el relleno de figuras.

. Dibuja con intencién figurativa.

. Dibuja con riqueza de detalles.

. Puede "leer" de memoria cuentos conocidos.

. Posee las nociones basicas espaciales.

. Posee las nociones basicas temporales.

. Clasifica objetos en funcién de sus caracteristicas atendiendo a una variable.
. Reconoce y escribe algunos cardinales.

. Mide distancias con medidas naturales.

. Localiza objetos en un espacio dado (arriba, dentro de, detras...).
. Realiza correspondencias entre objetos.

. Utiliza cuantificadores basicos (algo mas, muchoes, ancho...).

Sittia en el tiempo ciertas actividades de la vida cotidiana.

Resuelve problemas que implican operaciones sencillas (poner, quitar...).
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Criterios

Grado de
consecucion

1 2

S
32
S5
34.
35,
36.

a7

38.

Hace series con materiales diversos.

Utiliza diferentes técnicas de expresion plastica.

Discrimina los sonidos de instrumentos mas conocidos (guitarras, piano, violin...).
Conoce y utiliza algunos instrumentos de medida del tiempo.

Sigue ritmos binarios y ternarios.

Disfruta con el sonido, ritmo, cancién y danza como medio de libre expresion
de sentimientos y emociones.

Controla su cuerpo en situaciones diversas: respiracion, movimiento, reposo,
relajacion. ..

Ajusta su movimiento al de los otros.

Observaciones al area Ill: Comunicacién y Representacién

46
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La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado
—_— e e e

Informe de evaluacion
Ejemplo 4

Se presenta esta modalidad como otra opcién para estructurar la evaluacion a partir
de los ejes organizadores de contenidos. La eleccién de estos ejes corresponde al equipo
docente que decida organizarse de este modo. Este tipo de organizacién tiene incidencia
en los cuatro elementos curriculares: objetivos, contenidos, metodologia v evaluacion.

La evaluacion debe disefiarse en estrecha conexién con el resto de las decisiones
curriculares. Si los contenidos se trabajan a través de ejes organizadores, incluyendo con-
tenidos de distintas areas y tipos, es necesario que la evaluacién mantenga esta misma
organizacion.

Un equipo docente puede optar por organizar los contenidos a través de ejes que
estructuren su practica educativa, tales como: el momento de entrada, la reunién del
grupo o asamblea, las rutinas, el juego exterior, las actividades de aula, etc. También los
ejes pueden obtenerse de contenidos u objetivos prioritarios, como la exploracién, la
autonomia personal, la socializacion, la expresion verbal, etc.

En el ejemplo que se desarrolla a continuacién, se ha partido de una hipotética deci-
sién de organizar los contenidos sobre situaciones de la practica educativa, en el segundo
ciclo de la etapa. Cada eje aglutina diversos contenidos, de los tres tipos (conceptos, pro-
cedimientos y actitudes), pertenecientes a las diversas areas. El proceso de evaluacion
sigue esta misma organizacion y recoge informacién a través de algunos indicadores o
criterios de evaluacion que sintetizan las adquisiciones de cada nifio sobre los objetivos y
contenidos de cada eje.

La concepcion que los equipos tienen de cada uno de sus ejes es lo que definira los
criterios de evaluacion correspondientes. De nuevo insistimos en la idea de que esto no
es mas que un ejemplo, y que cada equipo debe decidir, en conexién con la secuencia y
organizacion de los contenidos realizada, sus propios criterios de evaluacién. En concre-
to, en el caso de los ejes que se presentan sobre talleres, proyectos y rincones, cada equi-
po debera incorporar sus criterios atendiendo a los objetivos y contenidos del tipo de pro-
yecto, rincon o taller que se programe y desarrolle.

Se propone en este ejemplo una escala de valoracién de cinco puntos, desde una
adquisicion muy inicial, que se reflejaria en el 1, a una adquisicion sélida, reflejada en el
5, y sus pasos intermedios. Al final se reserva una pagina para reflejar las medidas educa-
tivas de refuerzo o de ampliacién que han sido tomadas, asi como las que seran necesa-
rias en lo sucesivo. También se establecen unas observaciones generales del curso que
pueden reflejar los aspectos més significativos del desarrollo y aprendizaje del nifio o nifia
en el periodo anual.
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Informe de evaluacion

Centro

(13 2

de

Alumno/alumna:

Segundo ciclo de Educacion Infantil

Grupo: Curso 199/

Maesiro/maestra:
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La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

Informe de evaluacion - 2.° ciclo Fecha:
EJE: JUEGOS DE INTERIOR Y EXTERIOR Valoracién
Criterios 1 2 3 4 5

Tiene iniciativa, planifica y secuencia su actividad ltdica.

Conoce sus posibilidades vy actiia de acuerdo con ellas.

Juega con otros nifios y nifias, respetandoles sin discriminacién.

Adecua su comportamiento a las propuestas de los demas.

Acepta algunas reglas de juego.

Utiliza el medio fisico de forma adecuada en sus juegos exteriores.

Evoca y representa situaciones y acciones de tipo real e imaginario.

Utiliza adecuadamente los materiales de juego vy los ordena al finalizar.

EJE: LA VIDA COTIDIANA Valoracién

Criterios 1 2 L3 4 5

Tiene una imagen ajustada vy positiva de si mismo.

Progresa en la adquisicion de habitos y actitudes saludables.

Conoce sus posibilidades y limitaciones de actuacion.

Tiene iniciativa, planifica su accién para resolver tareas.

Se adecua al requerimiento del adulto en sus actividades cotidianas.

Conoce y comparte las normas del grupo al que pertenece.

Participa y colabora en la organizacién de la vida de la escuela.

Se orienta y actia auténomamente en los espacios habituales.

EJE: LA ASAMBLEA Valoracion

Criterios 1| 23 4 5

Utiliza las normas que rigen los intercambios lingiiisticos.

Expresa sus sentimientos, deseos e ideas.

Comprende los mensajes de los otros nifios y de la profesora.

Tiene interés en participar, formular preguntas y opiniones.

Utiliza adecuadamente frases de distinto tipo.

Participa en la creacién colectiva de historias, poesias, adivinanzas.

Pronuncia correctamente.

Utiliza la asamblea para plantear y resolver conflictos con otros nifios.

-

~
W &)




Educaciéon Infantil

EJE: LOS CUENTOS : Valoracion

Criterios 1 2 3 4

Comprende los mensajes que transmiten los cuentos.

Le gusta escuichar cuentos y mantiene la atencion.

Se interesa por conocer normas y modos de comportamiento social.

Participa en las actividades que se realizan a partir de los cuentos.

Reproduce y recrea algunos textos de tradicién oral.

Se interesa por los libros v esta motivado para la lectura.

Interpreta las imagenes de los libros y cuentos.

Reproduce los cuentos mediante distintas técnicas.

EJE: PEQUENOS PROYECTOS Valoracién

Criterios 1 27" 3 4

Tiene iniciativa y planifica su accién en relacion con el proyecto.

Observa y explora su entorno inmediato, ordenando la informacion.

Relaciona las caracteristicas del medio con las formas de vida.

Se interesa por el entorno, identificando los factores que influyen en él.

Formula preguntas e interpretaciones sobre situaciones y acontecimientos.

Respeta y cuida el medio natural.

Participa en las fiestas y manifestaciones culturales de su entorno.

Participa activamente en los pequeiios grupos que se forman en cada proyecto.

EJE: RINCONES Valoracion

Criterios 1 2] 3 4

Tiene iniciativa, planifica y secuencia su accion.

Comparte su actividad y busca en los otros la colaboracion necesaria.

Se orienta y act(ia autbnomamente en los espacios del aula.

Acepta las pequefas frustraciones, superando las dificultades.

Respeta las demandas de los otros nifios.

Conoce las normas v modos de comportamiento del grupo con el que trabaja.

Utiliza simbolos v lenguaje mateméatico para describir relaciones entre objetos.

Resuelve problemas y situaciones que implican sencillas operaciones.
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La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado

EJE: TRABAJO INDIVIDUAL

Valoracion

Criterios

2| 3| 4

Tiene iniciativa, planifica sus actividades individuales.

Regula su comportamiento en situaciones de actividad individual.

Se interesa por las producciones propias v las de sus comparieros y comparieras.

Realiza sus trabajos con orden y limpieza.

Utiliza adecuadamente los instrumentos necesarios en la actividad grafica.

Desarrolla la coordinacion visomanual necesaria para realizar sus producciones.

Mantiene el interés en la realizacién de sus trabajos.

Conoce y cumple las normas establecidas en el grupo para la actividad individual.

EJE: TALLERES

Valoracion

Criterios

2] 3] 4

Participa con interés e iniciativa en los talleres.

Sigue las pautas que requieren las actividades de talleres.

Comprende, reproduce y recrea textos de tradicion cultural.

Se interesa por el lenguaje escrito.

Lee, interpreta y produce imagenes.

Se interesa por las producciones artisticas de su entorno.

Utiliza diferentes formas de expresién, asi como sus técnicas basicas.

Aplica la coordinacién visomanual necesaria en las actividades de talleres.

Medidas educativas:

Observaciones generales del curso:
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Informes a las familias

La Orden de 12 de noviembre de 1992, sobre evaluacién en Educacion Infantil, esta-
blece que el tutor o tutora informaré regularmente a las familias sobre los progresos y
dificultades de cada nifio o nifa. Esta informacién debe comunicarse al menos trimestral-
mente, mediante un informe escrito cuyo contenido y formato sera objeto de decisién en
el marco del Proyecto curricular.

El referente de la informacién a las familias es la evaluacién continua. Las observacio-
nes del profesorado, recogidas en sus cuadernos, diarios, registros, etc., constituyen la
base para elaborar la informacion a las familias.

Interesa resaltar que el profesorado debe seleccionar la informacién que pueda ser
maés significativa para las familias, desde la perspectiva de su posible colaboracién en el
desarrollo de sus hijos e hijas en la escuela.

Un aspecto fundamental de la informacién a las familias es que deben reflejar los pro-
gresos de cada nifio o nifia, es decir, las adquisiciones que va realizando. En los ejemplos
elaborados se reserva un espacio para las medidas educativas complementarias de refuer-
zo o de ampliacién que se estén utilizando o que necesiten emplearse, con la colabora-
cién de los padres y madres.

A continuacion se presentan cuatro tipos de informes a las familias como sugerencias
a los centros, los cuales deben elaborar los suyos propios adecuados a su proyecto cu-
rricular y programaciones.

Conviene senalar que en estos ejemplos se ofrecen modelos semejantes para los tres
informes que se elaboran en un curso escolar, pero esto no tiene por qué ser asi necesaria-
mente. Un equipo puede considerar méas adecuado transmitir un tipo de informacién a las
familias durante el primer trimestre mas centrado en la evaluacién inicial y en la adaptacién
del nifio o nifia al grupo y a la escuela, mientras que méas adelante ya pueden comunicarse
los avances que realiza el nifio o nifia con respecto a los objetivos y contenidos previstos.

En los cuatro ejemplos se ha pretendido hacer comprensible el mensaje a los padres y
madres. Asi, por ejemplo, no se hace referencia a "criterios de evaluacién”, por ser un instru-
mento pedagégico cuya finalidad es ayudar al profesorado a evaluar. Los informes se refieren
a "objetivos” que deberian ser conocidos por las familias desde la primera reunion del curso.
Estos objetivos sefialados pueden ser los que para el ciclo se han determinado en el proyecto
curricular, o bien, objetivos y contenidos méas concretos que se reflejen en las programaciones
anuales. En todo caso, hay que asegurarse de que los padres y madres los conocen.

Convendria que los informes presentaran una pequefia introduccién para explicar a
las familias el objetivo de la evaluacion, qué se evalta, qué significa la valoracién que apa-
rece en el informe, cémo pueden entrar en contacto con el tutor o tutora y cémo pueden
comunicar sus propias valoraciones sobre el desarrollo del proceso educativo.
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La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado

Informe a la familia
Ejemplo 1

Este ejemplo recoge los avances del nifio o nifia en relacién con los objetivos genera-
les. En este caso se trata de un ejemplo de primer ciclo, por lo que se utilizan los objeti-
vos generales de este ciclo.

El tutor o tutora expresaréa los objetivos que ha programado para el primer trimestre y
la valoracion cualitativa sobre la adquisicion de este objetivo, mediante palabras o frases
que resulten claras y comprensibles para los padres y madres.

Los objetivos de la programacion, por lo tanto, se pondran en relaciéon con el objetivo
general de referencia. De esta manera se ofrece una informacién sobre el avance que
realizan los nifios y nifnas de cada uno de los objetivos generales del ciclo.

En el segundo y tercer trimestre puede utilizarse el mismo informe, ya que se iran
anadiendo objetivos a medida que se van programando.

En la dltima pégina hay un espacio para las observaciones de los padres, y otro para
observaciones generales que pueden realizarse al final del curso.
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Informe a la familia

Centro

(13 ”

de

Alumno/alumna:

Primer ciclo de Educacion Infantil

Grupo: Curso 199/

Tutor/tutora:
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La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado

Objetivo general’

1. Identificar y expresar sus necesidades basicas de salud v bienestar, de juego v relacién, y resolver
auténomamente alguna de ellas mediante estrategias y actitudes basicas de cuidado, alimentacién e
higiene.

Objetivos programados?® Valoracién®

Objetivo general

2. Descubrir, conocer y controlar progresivamente su propio cuerpo, sus elementos basicos, sus carac-
teristicas. Valorando sus posibilidades y limitaciones, para actuar de forma cada vez mas auténoma
en las actividades habituales.

Objetivos programados Valoracion

Objetivo general

3. Relacionarse con los adultos y otros nifios percibiendo y aceptando las diferentes emociones v senti-
mientos que se le dirigen, expresando los suyos y desarrollando actitudes de interés y ayuda.

Objetivos programados Valoracién

! Cada centro expresara los objetivos de su Proyecto curricular, adecuados a su contexto y al ciclo.
? Se consignaran los objetivos de la programacién anual segiin van siendo trabajados a lo largo del curso.

* A cada objetivo anual, se le asignara su correspondiente valoracién, por ejemplo: "nunca", "a veces", "casi siempre”, o alguna frase que
resulte significativa para los padres o tutores.

7
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Educacién Infantil
————

Objetivo general

4. Observar y explorar activamente su entorno inmediato y los elementos que lo configuran v con la
ayuda del adulto ir elaborando su percepcién de ese entorno y atribuyéndole alguna significacion.

Objetivos programados

Valoracion

Objetivo general

conocimientos, sentimientos y emociones.

5. Regular paulatinamente su comportamiento en las propuestas de juego, rutinas y otras actividades
que presenta el adulto, disfrutando con las mismas y utilizandolas para dar cauce a sus intereses,

Objetivos programados

Valoracion

Objetivo general

6. Coordinar su accién con las acciones de otros, descubriendo poco a poco que los demas tienen su
propia identidad, sus pertenencias v relaciones, v aceptandolos.

Objetivos programados

Valoracioén
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La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado

Objetivo general

7. Comprender los mensajes orales que en los contextos habituales se le dirigen, aprendiendo progresi-
vamente a regular su comportamiento en funcién de ellos.

Objetivos programados Valoraciéon

Objetivo general

8. Comunicarse con los demas utilizando el lenguaje oral y corporal para expresar sus sentimientos,
deseos y experiencias, para influir en el comportamiento de los otros.

Objetivos programados Valoracion

Objetivo general

9. Descubrir diferentes formas de comunicacién y representacién, utilizando sus técnicas y recursos méas
basicos, v disfrutar con ellas.

Objetivos programados Valoracion




Educacién Infantil

Observaciones del padre/madre o tutores:

Observaciones generales del curso:
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La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado

Informe a la familia
Ejemplo 2

Este informe permite comunicar a los padres y madres los progresos efectuados por el
nino o nina siguiendo las capacidades que estan desarrollando. Esta modalidad puede ser
utilizada desde distintos modelos posibles de programacion, ya que no depende directa-
mente de como ésta se realice, sino del referente Ultimo de la evaluacion que es el desa-
rrollo de las capacidades de los nifios y nifias.

Los objetivos generales de la etapa recogen cinco grandes tipos de capacidades:
motrices, cognitivo-lingtiisticas, de equilibrio personal, de relacién interpersonal y de
insercion social. Esta clasificacién puede ser (til a la hora de elaborar la informaciéon
sobre el desarrollo de las capacidades.

El ejemplo que a continuacion se presenta, agrupa las capacidades de otra manera. Se
han separado las capacidades cognitivas de las lingtiisticas, vy se han unido las relativas a
la relacién interpersonal e insercion social. Esta u otra forma de organizar la informacién
serian igualmente validas, siempre que estén recogidas todas las capacidades. Lo que
interesa es que el equipo docente escoja el orden, agrupacién y terminologia mas adecua-
da, de forma que queden reflejados los objetivos educativos de su Proyecto curricular.

Por otro lado, es esencial resaltar que los informes a las familias deben ser facilmente
comprensibles por ellas, por lo que a veces conviene simplificar los términos (por ejem-
plo, en este informe se ha optado por sustituir "equilibrio” personal por el "desarrollo de
la personalidad”) para que se cumpla la principal finalidad, que es transmitir una informa-
cién inteligible.

Los progresos pueden expresarse mediante frases que resulten comprensibles a los
padres, y que indiquen los objetivos y contenidos que se han ido trabajando.

En la columna de medidas educativas pueden registrarse las que se hayan tomado
para ayudar al nifio o nifia en sus aprendizajes, o para ampliarlos, vy, en su caso, las
adaptaciones curriculares efectuadas. Al final del informe se recogen las observaciones de
tipo general de la maestra o maestro, asi como las que hagan los padres y madres.
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Informe a la familia

Centro

(13 ”

de

Alumno/alumna:

Segundo ciclo de Educacién Infantil

Grupo: Curso 199/

Maestro/maestra:
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La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

PRIMER TRIMESTRE

Progresos efectuados en: Medidas educativas complementarias

Desarrollo de la personalidad:

Desarrollo intelectual:

Desarrollo del lenguaje:

Desarrollo motor:

Desarrollo social:

Maestro/maestra,
Fecha y firma.

Padre/madre o tutores.
Fecha y firma.
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Educacién Infantil

SEGUNDO TRIMESTRE

Progresos efectuados en:

Medidas educativas complementarias

Desarrollo intelectual:

Desarrollo del lenguaje:

Desarrollo motor:

Desarrollo social:

Desarrollo de la personalidad:

Maestro/maestra,
Fecha y firma.

Padre/madre o tutores.
Fecha v firma.

70

BK




La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

TERCER TRIMESTRE

Progresos efectuados en: Medidas educativas complementarias

Desarrollo de la personalidad:

Desarrollo intelectual:

Desarrollo del lenguaje:

Desarrollo motor:

Desarrollo social:

Maestro/maestra,
Fecha y firma.

Padre/madre o tutores.
Fecha y firma.

2

s
I 7




Educacién Infantil

OBSERVACIONES GENERALES

Primer trimestre

Maestro/maestra:

Padre/madre o tutores:

Segundo trimestre

Maestro/maestra:

Padre/madre o tutores:

Tercer trimestre

Maestro/maestra:

Padre/madre o tutores:

Observaciones de final de curso:
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La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado
e mm—— e e e —

Informe a la familia
Ejemplo 3

Este modelo de informe hace explicitos los progresos de los nifios en relacién con los
objetivos y contenidos programados. Estos deben ser conocidos por los padres v madres
desde la primera reunién del curso, v, a ser posible, deben tenerlos por escrito, de mane-
ra que puedan consultarlos al recibir el informe.

Aqui se presenta la informacién con la estructura de las areas, pero este mismo mode-
lo de informe puede realizarse siguiendo la estructura de los ejes organizadores de conte-
nidos con los que algunos equipos trabajan, como pueden ser las rutinas de la vida coti-
diana, los rincones, los momentos de juego, la asamblea, etc.

Cuando la maestra o maestro redacta los progresos efectuados, incluye en su expre-
sion los objetivos y contenidos propuestos. Por ejemplo: va adquiriendo mayor autono-
mia en la realizacion de las tareas cotidianas.

Ademas se incluyen las medidas educativas complementarias de cada trimestre, asi
como las observaciones generales al finalizar el curso.
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Informe a la familia

Centro

(19 ””

de

Alumno/alumna:

Segundo ciclo de Educacién Infantil

Grupo: Curso 199 /

Maestro/maestra:
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La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado
_—,—

PRIMER TRIMESTRE

Progresos efectuados en el area de:

Identidad y Autonomia personal

Medio fisico vy social

Comunicacién y Representacion

Medidas educativas complementarias:

Observaciones del padre, madre o tutores:

2
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Educacién Infantil

SEGUNDO TRIMESTRE

Progresos efectuados en el area de:

Identidad v Autonomia personal

Medio fisico y social

Comunicacion y Representacion

Medidas educativas complementarias:

Observaciones del padre, madre o tutores:
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La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado
e e e e e e e o e e S it |

TERCER TRIMESTRE

Progresos efectuados en el area de:

Identidad v Autonomia pefsonal

Medio fisico y social

Comunicacion y Representacion

Medidas educativas complementarias:

Observaciones del padre, madre o tutores:

&
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Educacién Infantil

Observaciones generales del curso:
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La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado

Informe a la familia
Ejemplo 4

Esta modalidad de informe presenta una estructura por areas. En cada una se expresa-
ran los objetivos programados, bien los del ciclo o los programados para un curso.

La valoraciéon, en este caso, se expresa en dos grados (Iniciado o Consecuciéon adecua-
da en este trimestre).

Esta informacién, al ser escueta, puede completarse con una explicacién sobre los
avances mas significativos de los nifios, y en su caso, con las medidas de refuerzo o
ampliacion que se estan tomando o deben emprenderse, poniéndolo en conocimiento de
las familias v solicitando, si es preciso, su colaboracién.
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(19

Informe a la familia

Centro

”

de

Alumno/alumna:

Grupo:

Educacion Infantil

Maestro/maestra:

Curso 199/

¥

83







La evaluaciéon del proceso de aprendizaje del alumnado

Area 1: Identidad v Autonomia personal

Objetivos

Primer Segundo Tercer
trimestre trimestre trimestre
1 2 1 2 1 2

1. Iniciado.
2. Consecucion adecuada en este trimestre.

Avances mas significativos:

Medidas de refuerzo o ampliacion:

Observacion del padre/madre o tutores:
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Educacién Infantil

Area 2: Medio fisico v social

Objetivos

Primer Segundo Tercer
trimestre | trimestre | trimestre
1 2 1 2 1 2

1. Iniciado.
2. Consecucion adecuada en este trimestre.

Avances mas significativos:

Medidas de refuerzo o ampliacion:

Observacion del padre/madre o tutores:
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La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado

Area 3: Comunicacion y Representacion

Objetivos

Primer
trimestre

Segundo
trimestre

Tercer
trimestre

1 2

1

2

1

2

1. Iniciado.
2. Consecucion adecuada en este trimestre,

Avances mas significativos:

Medidas de refuerzo o ampliacion:

Observacién del padre/madre o tutores:
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Educacién Infantil

Observaciones generales de final de curso:

Fecha y firma Primer trimestre

Segundo trimestre

Tercer trimestre

Maestro/maestra

Padre/madre o tutor

88
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Introduccion

La normativa sobre evaluacion —Ordenes de 30 de octubre y de 12 de noviembre de
1992—, en lo que se refiere a la etapa de Educacién Primaria, prescribe diferentes docu-
mentos en los que han de consignarse los resultados de evaluacion de los alumnos. Entre
estos documentos figuran dos tipos de informes individualizados que ha de realizar el
maestro o maestra tutores: un informe ordinario al finalizar cada ano académico y un
informe de traslado, que debera realizarse cuando un alumno o alumna se traslade de un
centro a otro sin haber concluido el afio académico.

Ademas de estos informes, los tutores han de realizar una evaluacién inicial de los
alumnos al comienzo de la Educacién Primaria y unos modelos de comunicacion a las
familias, de los progresos vy dificultades de sus hijos, en relacién con los objetivos que el
centro ha establecido en su proyecto curricular.

En las Ordenes citadas se enuncian los contenidos de estos informes, pero no se dan
modelos prescriptivos; por tanto, corresponde a los maestros y maestras tutores elaborar
los que estimen oportunos, desarrollando los requisitos que necesariamente han de
incluirse, con mayor o menor detalle, segtin los casos.

En estos documentos se reflejardn, a modo de sintesis, los resultados de la evaluacién
continua efectuada a lo largo del curso o ciclo, mediante las técnicas e instrumentos de
evaluacion que el equipo de maestros haya considerado como més adecuados.

Teniendo en cuenta lo anteriormente expuesto, los modelos que a continuacién se
ofrecen sobre evaluacién inicial, informe ordinario de final de curso, informe de traslado
e informacion a las familias, han de considerarse como meros ejemplos, los cuales, en
unas ocasiones son para un ciclo, para un area..., a titulo orientativo.
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Evaluacion inicial

De acuerdo con la normativa, la evaluacién inicial de los alumnos:

— Corresponde al tutor o tutora.

— Debe ser realizada al comienzo de la Educacién Primaria.

— Debe incluir los siguientes elementos:

datos relativos a la escolarizacién en Educacién Infantil;
la historia escolar correspondiente;
datos médicos o psicopedagdgicos de interés para la vida escolar;

otros datos sobre el punto de partida desde el que el alumno o alumna inicia los
nuevos aprendizajes.

Para esta evaluacién inicial es importante que el tutor o tutora pueda contar con el
informe de evaluacién de Educacién Infantil, asi como realizar entrevistas con los padres
para obtener informacién sobre el ambito familiar del alumno o alumna.

Esta evaluacion inicial debe realizarse en el transcurso de las primeras semanas del pri-
mer curso académico.

Para facilitar esta tarea al profesorado, se ofrecen a continuacién dos ejemplos de
documentos en los que pueden consignarse los datos obtenidos.
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La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

Evaluacion inicial
(Ejemplo 1)

Datos personales, familiares vy de escolarizaciéon

A. Datos personales:

Apellidos: Nombre:
Fecha de nacimiento: Lugar:
Domicilio: Teléfono:

B. Datos familiares:

Nombre del padre: Edad:
Profesion: Estudios:
Nombre de la madre: Edad:
Profesion: Estudios:
Numero de hermanos: Edades:

C. Escolarizacién anterior:

Edad a la que comenzé a asistir a la Escuela Infantil/Preescolar:

Centro o centros en los que ha estado escolarizado:

Asistié con regularidad: Si: l:] No: :I
Tuvo problemas de adaptacion: Si: I:I No: j

Salud y habitos de salud

Enfermedades que ha padecido: Edad:

Edad:
Accidentes: Edad:
Hospitalizaciones: Edad:

Tiene trastornos digestivos: Vémitos: D Diarreas: I:‘ Inapetencia: D

¢Realiza solo su aseo personal?: ¢Quién le ayuda?:

¢{Come solo?: ¢Quién le ayuda?:

¢Cuéntas horas duerme?: ¢Coémo es el sueno?:

¢Cuantas horas al dia ve television?: ¢Cuéntas horas juega?:

S~
g 93




Educaciéon Primaria
———

1.

A

Actitudes en el grupo/clase

En las actividades del aula: Casi siempre A veces Pocas veces
 Tiene buenas relaciones con los comparieros/as D
» Comparte objetos con los comparieros/as I:\

* Respeta los objetos de uso comin

[ ]

* Es ordenado con sus cosas y con las comunes

 Le gusta acabar los trabajos

EIEILJEIL]
LB TR ]

e Participa con gusto en las actividades

¢ Es curioso, hace preguntas :‘

e Hace propuestas

|
|

* | e gusta explorar

Efsiort

L]

e Busca la aprobacién de la maestra/o

Ante las actividades o situaciones que ofrecen dificultad:

Actlia con autonomia: D Pide ayuda: Las evita: l:

En el juego: Casi siempre A veces Pocas veces

L]

* Respeta las reglas del juego
Espera turno :I

Acepta perder

Disfruta jugando

LI
|

S

Se aisla del grupo

Juegos que prefiere

IV. Expresion y comunicacion:

94

Lenguaje oral: Casi siempre A veces Pocas veces
¢ Respeta el turno de palabra :’ l:

¢ Escucha/atiende l___

* Responde a preguntas

P
Respeta opiniones [:I D j

Expresa: opiniones, deseos...

Comprende narraciones, cuentos sl




La evaluaciéon del proceso de aprendizaje del alumnado

Casi siempre A veces Pocas veces

* Produce o reproduce narraciones, cuentos D D

* Pronunciacién

e Entonaciéon

B. Lenguaje escrito:

e Diferencia entre formas escritas y otras de expresiéon gréafica: Si: D No:

L0

* Reconoce y escribe su nombre: Sk :I No:

* Reconoce otras palabras escritas:

* Controla el trazo: Con dificultad: Suficientemente: Con seguridad:

C. Plastica:
¢ Utiliza las técnicas basicas de dibujo, pintura, modelado:

Con dificultad: I:I Suficientemente: D Con seguridad: D

* Colores que conoce:

» Texturas que diferencia:

¢ Puede interpretar imagenes frecuentes en su entorno: ol L No:
D. Musical:
e Interpreta canciones sencillas siguiendo el ritmo y la melodia: Si: No: :I
¢ Le gusta utilizar algtin instrumento musical sencillo: Si: I:I No:
E. Corporal:
» Es capaz de imitar/representar situaciones y personajes: Sf: No:
* Es capaz de expresar: Necesidades Sentimientos Emociones

L]

* Tiene seguridad en los desplazamientos: Andar I:I Correr I:I Saltar

Conocimientos en relacion con:

A. Esquema corporal:

» Partes del cuerpo que seniala

nombra

representa

e (Lateralidad: diestro zurdo No definida D)

D
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Educacién Primaria
e e e ——

B. Espacio:

 Ultiliza las nociones espaciales basicas para explicar:

Arriba/abajo
Delante/detras
Dentro/fuera

C. Tiempo:

» Utiliza las nociones de tiempo: Ayer |:| Hoy D Manana I:J Otras

la ubicacién propia, la de otros, la de objetos

B
L]

* Acontecimientos relevantes que puede situar en el tiempo:

D. Namero:

* Compara colecciones de objetos usando correctamente:

Igual que D Mas que D Menos que D

 Ultiliza la serie numérica para contar objetos hasta:

* Conoce la grafia de los nimeros hasta:

E. Medida:

[ Jomenddd
[ i
bkl v

e Compara tamarnos de objetos usando correctamente:

Mas grande que:

Mas largo que:

Més pequerio que:

Mas corto que: E

» Utiliza alguna medida no convencional: natural (pie, mano...) o arbitraria (cuerda,

vaso...)

Otras observaciones

96
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La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado

Evaluacion inicial
(Ejemplo 2)

I. Datos personales y familiares

— Datos del entorno familiar del nifio/a relevantes para la vida escolar,

Il. Datos de escolarizacién anterior

— Aspectos destacables del informe de evaluacién final de la etapa anterior.

Ill. Datos médicos vy psicopedago6gicos

— Informacién relevante.

&
N g 97




Educacién Primaria

IV. Necesidades educativas especiales

— Concrecion de las mismas.

V. Aprendizajes previos en relacién con los contenidos programados para el comienzo

de la Educaciéon Primaria

1. Area de Conocimiento del Medio natural, social y cultural.

2. Area de Educacién Artistica.

3. Area de Educacién Fisica.
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La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

4. Area de Lengua Castellana y Literatura.

5. Area de Lengua Catalana y Literatura. (*)

6. Area de Matematicas.

(%) Islas Baleares.

¥
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Informe ordinario al finalizar el afio academico

En este tipo de informe se deben incluir "los logros vy dificultades en relacién con los
objetivos generales y los criterios de evaluacion de las diferentes areas, las medidas de
refuerzo educativo o de adaptaciéon curricular que hubieran sido aplicadas y otros aspec-
tos que, a juicio del tutor, resulten de interés." (Orden de 12 de noviembre de 1992 sobre
evaluaciéon en Educacion Primaria, punto noveno, 2). Y "Al término de cada ciclo, se pro-
cederé a realizar una estimacion global del avance de cada alumno en la consecucién de
los objetivos de la etapa y de los objetivos y criterios de evaluacién establecidos en las
diferentes &reas." (Orden citada, punto decimotercero, 1). A continuaciéon se ofrecen dos
modelos que pueden servir de ejemplo para orientar al profesorado en la elaboracién de
sus propios documentos de evaluacion.
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La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado

Informe ordinario al finalizar el afio academico
Ejemplo 1

Este primer modelo ha tomado como punto de referencia los criterios de evaluacién
propuestos en la Resolucién de 5 de marzo de 1992, de la Secretaria de Estado de Edu-
cacién, para el primer ciclo de Educacion Primaria. No obstante, cada centro podra esta-
blecer sus propios objetivos, contenidos y criterios de evaluacién para cada ciclo, en fun-
cién de las caracteristicas de su alumnado concreto.

En este modelo se ha optado por presentar dos casillas, una por curso, para tener una
visién continua del ciclo, lo que permite un mejor seguimiento del mismo.

La valoracién que haya de reflejarse en las citadas casillas queda a juicio del tutor o
tutora del curso, y admite diversas posibilidades de reflejar una evaluacién cualitativa, de
la que podria ser ejemplo la serie de indicadores siguiente, segiin de adapten mejor a lo
que se pretende evaluar:

* progresa adecuadamente, necesita mejorar;

¢ nada, poco, suficiente, mucho;

®* nunca, casi nunca, a veces, casi siempre, siempre;
* ninguno, algunos, casi todos, todos;

e sl no;

* con dificultad, normalmente, con facilidad...

Se ariaden al final dos paginas: una para anotar cuantas observaciones aporten infor-
macion sobre los logros vy dificultades se vayan produciendo en el desarrollo del proceso
de ensenanza y aprendizaje, de modo que puedan adoptarse las correspondientes medi-
das educativas encaminadas al progreso del alumno o alumna, y otra en la que se pueden
describir las medidas de refuerzo y ampliacién curricular tomadas v las que, en su caso,
deberian tomarse, de modo que quede bien especificado el programa individualizado para
el alumno, en funcién de sus necesidades.

Al término del ciclo se realizara una estimaciéon global del avance del alumno o alumna
en la consecucion de los objetivos programados.
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Educacion Primaria

Informe Ordinario de Evaluacion

Primer ciclo

Colegio

Alumna/alumno

Z
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Educacién Primaria

Area de Educacién Artistica 1.* ano 2.° ano

Observa y explora elementos del entorno y describe cuali-
dades:

tamano

forma

color

peso

textura

Realiza dibujos controlando el trazo.

Utiliza los materiales con seguridad y limpieza.

Representa el espacio y el tiempo en una secuencia corta
de imégenes (antes - ahora - después).

Diferencia sonido de silencio.

Se interesa por los sonidos de su entorno.

Reconoce y distingue algunas cualidades de los sonidos de
su entorno y de algunas piezas musicales:

altura

duracion

intensidad

timbre

Adapta los movimientos de su cuerpo a estructuras ritmi-
cas sencillas.

Interpreta canciones y melodias sencillas.

Utiliza instrumentos musicales de facil manejo en el acom-
pafiamiento de melodias y canciones.
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La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

Area de Educacién Artistica 1. afio 2.° ano

Se sitlia y se mueve en espacios conocidos utilizando dis-
tintas formas de desplazamiento:

andar

correr

saltar;

a distintas velocidades: lenta

normal

rapida;

a distintas distancias: cerca

lejos

Conoce su esquema corporal y lo tiene interiorizado.

Se mueve con soltura de forma espontanea.

Responde con distintas manifestaciones corporales a los
estimulos del entorno, percibidos por la vista y el oido.

Inventa v representa escenas y papeles de la vida cotidia-
na en el juego colectivo, mediante:

gestos

actitudes

movimientos

2
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Educacién Primaria

Area de Matematicas

1. afio

Cuenta, lee, escribe y utiliza los digitos (del 0 al 9), cono-
ciendo su valor,

Cuenta, lee, escribe y utiliza los niimeros naturales de dos
cifras (del 10 al 99), conociendo su valor.

Cuenta, lee, escribe y utiliza los niimeros naturales de tres
cifras (del 100 al 999), conociendo su valor.

Diferencia las unidades, decenas y centenas, por su valor
posicional en el nimero.

Realiza sumas con los niimeros que conoce.

Realiza restas en las que cada una de las cifras del
minuendo es igual o mayor que la correspondiente del
sustraendo ("sin llevadas"), con los niimeros que conoce.

Reconoce la multiplicacién como una suma de sumandos
iguales.

Realiza con soltura el célculo mental de sumas y restas
con resultados no superiores a un nimero de dos cifras.

Compara pequenas cantidades:

estimando

contando

Interpreta los resultados de las comparaciones efec-
tuadas.

Resuelve problemas sencillos de la vida cotidiana, a los
que haya que aplicar operaciones de suma y resta.

Mide la longitud de objetos y espacios:

con instrumentos de me-
dida no convencionales
(palmos, pies, pasos, bal-
dosas...)

con medidas convencio-
nales (centimetro, metro).

108
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La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado

Area de Matematicas 1. ano 2.° aiio

Mide la capacidad y la masa de cuerpos:

con instrumentos no convencio-
nales (vasos, botellas, jarras,
cajas...)

con medidas convencionales
(litro, kilo...).

Mide el tiempo, utilizando los instrumentos a su alcance, de:

anos

dias

horas

Elige el instrumento de medida adecuado.

Hace una estimacion de los resultados.

Reconoce cuerpos y formas geomeétricas:

esfera

cubo

cilindro

circulo

rectangulo

tridngulo

Reconoce de forma practica los conceptos espaciales:

izquierda - derecha

delante - detras

arriba - abajo

cerca - lejos

Organiza la informacion:

agrupando, haciendo recuento

representando en graficas sen-
cillas

Interpreta tablas y gréficos sencillos.

Tiene interés v curiosidad en la resolucién de problemas.

XZ
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Educacién Primaria

Area de Educacién Fisica

1.” afio

Tiene un conocimiento global de los elementos orgénicos
y funcionales de su cuerpo.

Tiene una cierta conciencia de las partes de su cuerpo
relacionadas con el movimiento.

Conoce las posibilidades y limitaciones de su propio movi-
miento.

Se orienta en espacios conocidos, segiin los conceptos:

izquierda- derecha
delante - detras
arriba - abajo
dentro - fuera

cerca - lejos

Ajusta su movimiento corporal a ritmos sencillos y conoci-
dos.

Experimenta la relajacion como un estado de quietud, de
falta de movimiento.

Se desplaza en juegos y carreras coordinando el movi-
miento de brazos y piernas.

Aplica esquemas de movimiento conocidos:

gatea
corre
salta

gira

Elabora y aplica esquemas nuevos:

golpea
tira
trepa

repta
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La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado

Area de Educacién Fisica

2.° afio

Tiene las capacidades fisicas basicas correspondientes al
momento del desarrollo motor, acercandose a los valores
medios de la edad v el entorno.

Reacciona con movimientos, actitudes y gestos adecuados
a los estimulos que provienen del entorno:

visuales
SONOros

tactiles

Comprende sencillos mensajes corporales v representa o
describe situaciones.

Vive y reconoce el juego como una forma fundamental de
realizar actividad fisica v como medio de relacién, de dis-
frute v de empleo del tiempo libre.

Colabora en el desarrollo de los juegos de grupo:

entiende y cumple las normas
acepta a los demas
disfruta en el juego

supera pequenias frustraciones y
fallos

Reconoce como saludables, y las practica, las normas de
higiene relacionadas con la actividad fisica.
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Educacién Primaria

Area de Conocimiento del Medio natural, social v cultural

Realiza observaciones siguiendo un guién.

Describe las caracteristicas que se pueden observar.

Reflexiona sobre los datos observados v establece:

comparaciones
semejanzas y diferencias

clasificaciones sencillas

Conoce y aplica nociones temporales:

de duracion

de sucesién y simultaneidad
antes, ahora, después
ayer, hoy, manana

antes de, después de
mientras, al mismo tiempo

presente, pasado, futuro

Sittia en la linea del tiempo los sucesos y transformacio-
nes relacionados con su experiencia personal.

Conoce y aplica las nociones espaciales basicas:

arriba - abajo

delante - detras

encima - debajo

izquierda - derecha

dentro - fuera

cerca - lejos

abierto - cerrado

Realiza dibujos y croquis sencillos de objetos y espacios
observados.
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La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado
E e —————————————————————

Area de Conocimiento del Medio natural, social y cultural 1.” afio 2.° aio

Describe, localiza y relaciona su situacién en el espacio, y
la de los objetos que hay en el mismo.

Diferencia los seres vivos de los no vivos, aplicando los
criterios adecuados.

Describe los trabajos o profesiones méas habituales de su
ambito.

Explora y manipula materiales y objetos mecanicos sencillos.

Tiene curiosidad e interés por los elementos del entorno.

Construye dispositivos elementales.

Utiliza adecuadamente los instrumentos propios para:

cortar

coser

perforar

enroscar - desenroscar

pegar

plegar

Conoce el uso de aparatos sencillos de comunicacién y los
maneja (teléfono, radio, magnetéfono...).

Utiliza distintas técnicas de expresién (comic, mural).

Cuida y conserva los materiales de trabajo.

Tiene sensibilidad hacia la limpieza y respeto en el uso de
espacios comunes.

Valora y practica los habitos elementales de alimentacién,
posturas, higiene y descanso favorables a la salud.

Respeta las normas del intercambio comunicativo del
grupo: turno de palabra, respeto a los acuerdos tomados...

"
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Educacion Primaria

Area de Lengua Castellana y Literatura

1. ano

Participa en las situaciones de comunicacion de la vida
cotidiana:

se expresa con espontaneidad
propone temas
da opiniones

formula preguntas

Respeta las normas de la comunicacién oral:

espera su turno de palabra
escucha cuando alguien habla

respeta las opiniones de los demas

Tiene interés y gusto en participar en estas situaciones.

Comprende mensajes orales sencillos:

narraciones

grabaciones de radio v television
instrucciones

canciones

cuentos

textos literarios de tradicién oral

Comprende las relaciones:

espaciales
temporales

de una secuencia logica sencilla

Expresa oralmente sucesos y experiencias préximos,
empleando adecuadamente la pronunciacién, entonacion,
ritmo, vocabulario, orden de las ideas, atendiendo a distin-
tas necesidades comunicativas:

narrar
describir

imaginar

Comprende el sentido general de un texto y de sus ele-
mentos explicitos.
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La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado
—_—

Area de Lengua Castellana y Literatura 1.” aifio 2.° ano

Retiene en la memoria y es capaz de reproducir con la
pronunciacién, entonacién y ritmo adecuados, distintos
tipos de textos orales:

poemas

canciones

trabalenguas

otros textos literarios de tradi-
ci6n oral

Expresa sus sentimientos, experiencias y opiniones de
forma ordenada y clara.

Demuestra interés por comprender los textos escritos de su
entorno (carteles, notas, etiquetas, instrucciones, cuentos...).

Capta el sentido global de los textos escritos de uso habi-
tual e identifica alguna informacién especifica.

En la lectura de textos, utiliza indicadores sencillos (ilustracio-
nes, titulos...), para hacer suposiciones sobre su contenido.

Establece relaciones entre lengua oral v lengua escrita:

reconoce la correspondencia entre
los fonemas y sus grafias

conoce las agrupaciones de los
mismos

interpreta el valor de los signos
de puntuacién (punto, interroga-
cioén, exclamacién). Reproduce
fielmente un texto escrito

Produce textos escritos breves y sencillos (notas, recados,
cuentos...):

emplea oraciones con sentido completo

respeta normas de escritura:

correspondencia fonema-grafia

signos de puntuacién

mayuscula al principio de escri-
to, después de punto y en los
nombres propios

empleo de ~m- ante -b y —p

separacién de palabras

presentaciéon ordenada y clara

Presenta las ideas con orden y emplea los enlaces que
corresponden.

"
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Educacién Primaria
—————

Observaciones sobre los logros v dificultades en relaciéon con los objetivos generales y
contenidos de las areas

Estimacion global al finalizar el ciclo

Medidas de refuerzo educativo y adaptacion curricular adoptadas
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La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

Informe ordinario al finalizar el afio academico
Ejemplo 2

Este segundo modelo, del que se presenta como ejemplo el area de Mateméticas (ter-
cer ciclo), pero que tiene una estructura valida para cualquiera de las areas, ofrece una
concrecion de los objetivos de ciclo, mediante una formulacién de varios criterios de eva-
luacién para cada uno de ellos, los cuales se valoran en una escala que, en este caso, es
de 1 a 4. Si bien este modelo es prolijo, precisamente por ello ofrece una informacién
sumamente detallada y completa sobre la consecucién de cada uno de los objetivos.

El modelo es para un afio académico, pero es valido para ambos, haciendo constar en
el inicio del documento qué afio se esta evaluando.

En cuanto a la escala de valoracién, puede entenderse de forma cualitativa, con indica-
dores del tipo de: "insuficientemente", "suficientemente”, "bien" y "muy bien", u otros
similares.

Al final puede cumplimentarse una hoja de observaciones, asi como otra en la que
pueden anotarse las medidas de refuerzo educativo y adaptacién curricular adoptadas, en
Su caso.
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Educacion Primaria

Informe Ordinario de Evaluacion

Tercer ciclo
(Final de ciclo)

Colegio

Alumna/alumno

X2
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Educacion Primaria

Area: Matematicas

OBJETIVO DE CICLO 1: Dominar estrategias de resolucion de problemas. Valoracion

Criterios de evaluacion b | 2 3

Interpreta mentalmente el problema a resolver.

Aisla la interrogante planteada.

Establece cuéles son las operaciones a realizar.

Resuelve las operaciones planteadas de una manera correcta.

Expresa adecuadamente el resultado.

Verifica la validez del resultado usando la calculadora.

OBJETIVO DE cIcLO 2: Conocer y utilizar los nimeros naturales v las cuatro ope-

: b, Valoracion
raciones basicas.

Criterios de evaluaciéon 1 2 3

Lee, escribe y ordena niimeros naturales.

Interpreta el valor posicional de cada una de las cifras de un ntimero natural.

Opera con nimeros naturales mediante la automatizacion de los algoritmos de
sumar, restar, multiplicar y dividir.

Utiliza la calculadora para verificar resultados.

OBJETIVO DE cicLo 3: Conocer y manejar los nimeros decimales y fracciona-
rios. Dominar las operaciones de suma y resta con niimeros decimales y fraccio- Valoracion
nes sencillas.

Criterios de evaluacion 1 2 3

Lee, escribe y ordena ntimeros decimales hasta las milésimas.

Interpreta el valor posicional de las cifras en los nimeros decimales.

Opera con numeros decimales mediante la automatizacion de los algoritmos de
sumar y restar.

Utiliza la calculadora para verificar resultados.

Lee, escribe y ordena fracciones sencillas.

Interpreta el valor posicional de las cantidades en las fracciones.

Opera con fracciones mediante la automatizacién de los algoritmos de sumar y
restar fracciones sencillas.

120




La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

OBJETIVO DE cicLO 4: Conocer y expresar con precision las unidades de medi-

. e : Valoracion
da mas usuales y utilizar los instrumentos adecuados.

Criterios de evaluacion 1 2 3 4

Conoce las unidades principales del Sistema Métrico Decimal asi como los miuilti-
plos y submdltiplos.

Conoce el segundo como unidad de medida de tiempo.

Transforma unidades de la misma magnitud.

Usa adecuadamente instrumentos de medida como la cinta métrica, cronémetro
y balanza de pesas.

Expresa de manera correcta el resultado de las mediciones.

OBJETIVO DE CICLO 5: Representar aspectos espaciales en relacién con puntos y

5 i Valoracion
sisternas de referencia.

Criterios de evaluacion 1 2 3 4

Describe la situacion y posicién de un objeto en el espacio en relacién a otros
puntos de referencia apropiados.

Interpreta y expresa la situacién de puntos en el sistema de coordenadas carte-
sianas.

Dibuja, construye o reproduce planos, maquetas y mapas, utilizando escalas gra-
ficas.

Usa adecuadamente instrumentos de dibujo como regla, escuadra, cartabéon y
circulo graduado.

OBJETIVO DE CICLO 6: Conocer y utilizar correctamente los conceptos de para- Valosackén
lelismo y perpendicularidad.

Criterios de evaluacion i 2 3 4

Define correctamente los conceptos de paralelismo y perpendicularidad.

Identifica rectas paralelas y perpendiculares en actividades de reconocimiento
espacial.

Representa correctamente de forma gréfica rectas paralelas y perpendiculares.
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Educacion Primaria

OBJETIVO DE cICLO 7: Clasificar formas y cuerpos geométricos en funcién de

G Valoracion
los elementos que los configuran.

Criterios de evaluacion 1 & 3

Diferencia figuras planas de cuerpos geometricos.

Identifica y nombra los elementos basicos que configuran las figuras planas y los
cuerpos geométricos (lados, vértices, caras, angulos).

Clasifica y nombra figuras planas y cuerpos geométricos utilizando diversos crite-
rios (nimero de lados, tipo de caras...).

Construye formas geométricas a partir de datos conocidos.

Calcula el perimetro y el area de figuras planas.

OBJETIVO DE CICLO 8: Apreciar el caracter aleatorio y el grado de probabilidad

Valoraciéon
de un suceso.

Criterios de evaluacion 1 2 3

Recoge v registra datos cuantificables.

Representa graficamente mediante tablas de datos, bloques de barras, diagramas
lineales... los datos registrados.

Explica el significado de los datos representados.

Halla e interpreta media aritmeética y moda.

Diferencia el grado de probabilidad que se puede dar en un suceso (impreciso,
posible, imposible y seguro).

XZ
122 N




La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

Estimacién global al finalizar el ciclo

Medidas de refuerzo y adaptacién curricular adoptadas

K
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La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado
e e e s St e e g .

Informe de traslado de centro

Este informe "sera elaborado por el tutor, a partir de los datos facilitados por los profe-
sores de las areas o materias del ciclo o curso, y contendra, al menos, los siguientes ele-
mentos:

1. Apreciacion sobre el grado de consecuciéon de las capacidades enunciadas en los
objetivos generales de la etapa y de las areas.

2. Apreciacién sobre el grado de asimilacién de los contenidos de las diferentes areas
0 materias.

3. Calificaciones parciales o valoraciones del aprendizaje en el caso de que se hubie-
ran emitido en ese periodo.

4. Aplicacién, en su caso, de medidas educativas complementarias.” (Orden de 30 de
octubre de 1992 por la que se establecen los elementos basicos de los informes de
evaluacién..., punto decimoctavo, 2).

Para este tipo de informe individualizado de traslado se proponen, igualmente, dos
modelos no preceptivos, cuyo fin es puramente orientador para la tarea del profesorado.
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La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

Informe de traslado de centro
Ejemplo 1

Este primer modelo, que se ha elaborado partiendo del supuesto de que el alumno o
alumna que se traslada es del segundo ciclo, recoge, por una parte, los objetivos genera-
les de cada éarea, seguidos de dos casillas, una por afio del ciclo, en las que deben reflejar-
se las capacidades que ha ido adquiriendo el alumno y la alumna a lo largo de
este ciclo educativo, en relacion con los criterios de evaluacién que el centro
ha fijado para dicho ciclo dentro de su Proyecto curricular; y, por otra parte, se
presentan los contenidos del area de Conocimiento del Medio natural, social y cultural,
seguidos, asimismo, de dos casillas, una por curso, donde se anotara el grado de asi-
milacion de los mismos, segin los criterios de valoracion que previamente se
hayan adoptado, de modo que el centro receptor pueda disponer de la informaciéon
suficiente sobre el alumno que se traslada, tanto en lo que se refiere al grado de consecu-
ciéon de los objetivos de cada area, como en lo relativo al grado de asimilacién de los con-
tenidos concretos que el centro emisor ha desarrollado durante el periodo a que se refiere
el informe.

Asimismo se incluyen las correspondientes hojas en las que se reflejaran cuantos datos
y observaciones puedan revestir importancia en cuanto al momento de aprendizaje del
alumno, asi como si se han adoptado algunas medidas de refuerzo educativo y de adapta-
cion curricular y, en caso afirmativo, cuales han sido y como se han desarrollado.

Por Ultimo, en un cuadro final, se reflejaréa el grado de consecucién de las capacidades
enunciadas en los objetivos de la etapa.
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Educacion Primaria

Informe de traslado

Segundo ciclo

Colegio

Alumna/alumno
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Educacién Primaria

Conocimiento del Medio natural, social y cultural

Objetivos generales

1.” afio

2.° afo

Comportarse de acuerdo con los habitos de salud y
cuidado corporal que se derivan del conocimiento
del cuerpo humano y de sus posibilidades y limita-
ciones, mostrando una actitud de aceptacion y res-
peto por las diferencias individuales (edad, sexo,
caracteristicas fisicas, personalidad, etc.).

Participar en actividades grupales adoptando un
comportamiento constructivo, responsable v solida-
rio, valorando las aportaciones propias y ajenas en
funcién de objetives comunes y respetando los prin-
cipios basicos del funcionamiento democrético.

Reconocer y apreciar su pertenencia a unos grupos
sociales con caracteristicas y rasgos propios (pautas
de convivencia, relaciones entre los miembros, cos-
tumbres y valores compartidos, lengua comun, inte-
reses, etc.) respetando y valorando las diferencias
con otros grupos y rechazando cualquier clase de
discriminacién por este hecho.

Analizar algunas manifestaciones de la intervencion
humana en el medio, valorar criticamente la necesi-
dad v el alcance de las mismas y adoptar un com-
portamiento en la vida cotidiana acorde con la pos-
tura de defensa y recuperacién del equilibrio
ecolégico y de conservacion del patrimonio cultural.

Reconocer en los elementos del medio social los
cambios y transformaciones relacionadas con el
paso del tiempo, indagar algunas relaciones de
simultaneidad y sucesién de dichos cambios y apli-
car estos conceptos al conocimiento de otros
momentos histéricos.

Identificar los principales elementos del entorno
natural, analizando sus caracteristicas mas relevan-
tes, su organizacién e interacciones y progresando
en el dominio de &mbitos espaciales cada vez mas
complejos.

Interpretar, expresar y representar hechos, concep-
tos y procesos del medio socio-natural mediante dife-
rentes codigos (cartograficos, numéricos, técnicos...).

Identificar, plantearse y resolver interrogantes y pro-
blemas relacionados con elementos significativos de
su entorno, utilizando estrategias, progresivamente
mas sistematicas v complejas, de busqueda, almace-
namiento y tratamiento de informacién, de formula-
cibn de conjeturas, de puesta a prueba de las mis-
mas y de exploracién de soluciones alternativas.

Diseniar y construir dispositivos y aparatos con una
finalidad previamente establecida, utilizando su
conocimiento de las propiedades elementales de
algunos materiales, sustancias y objetos.

Identificar algunos objetos v recursos tecnolégicos
en el medio y valorar su contribucién a satisfacer
determinadas necesidades humanas, adoptando
posiciones favorables a que el desarrollo tecnolégico
se oriente hacia usos pacificos y una mayor calidad
de vida.
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La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

» Conocimiento del Medio natural, social y cultural

Contenidos 1.* afno 2.° aio

Identificacion y localizacion de los principales érganos del cuerpo, relacio-
nandolos con la funcién que desarrollan.

Conocimiento de actividades destinadas al cuidado personal en relacién
con la alimentacién, la higiene, el vestido v los objetos de uso individual.

Conocimiento del medio fisico referido a la localidad v la comarca.

Reconocimiento e interiorizacion comprensiva de los elementos del paisaje:
relieve, clima, aguas, vegetacién y fauna.

Clasificacién de minerales y rocas por sus propiedades observables.

Identificacién de las rocas méas frecuentes relacionandolas con los materiales
més usados en su entorno.,

Observacién directa del cielo. Sucesion de las estaciones del afio.

Cambios de estado. Ciclo del agua en la Naturaleza.

Observacion, descripcion e identificacién de los animales y plantas.

Diferenciacién de vertebrados, invertebrados, arboles, arbustos, hierbas.

Situacién de objetos en el espacio y situarse y desplazarse en él haciendo
referencia a los puntos cardinales.

Identificacion y utilizacién de algunos operadores parciales: eje, rueda, cable
y palanca.

Construccion de aparatos sencillos utilizando y colocando adecuadamente
los operadores anteriores.

Utilizacién adecuada de herramientas para coser, clavar, moldear...

Reconocimiento de grupos sociales referidos al conjunto de la comunidad
escolar v a localidad.

Conocimiento de las instituciones de gobierno locales.

Identificacion y clasificacion de actividades relevantes de la localidad y pro-
blemas asociados a ellas.

Analisis de procesos sencillos de la elaboracién de un producto y el papel de
los sectores de produccién.

Analisis de la publicidad v el consumo de algtin producto.

Infraestructura de transporte.

Hechos y situaciones que relacionen el uso de los recursos naturales y algu-
nos de los problemas ambientales que generan.

Importancia de los espacios verdes para la purificacion del aire y como fuen-
te de salud.

Reconocimiento de vestigios del pasado en su medio.

Medidas temporales: década, siglo...

Nociones bésicas del tiempo histérico ligadas a la experiencia personal del
alumno,

Evolucién de algiin aspecto basico de la vida cotidiana a lo largo de la histo-
ria del tlltimo siglo (vivienda, transporte,..).

Localizacién y representacién en el friso del tiempo de hechos y personas
importantes en su historia familiar y de los acontecimientos mas importan-
tes ocurridos en Esparia en el (iltimo siglo.
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Educacién Primaria

Medidas de refuerzo educativo y adaptacion curricular adoptadas

Objetivos generales de la etapa

Grado de consecucion de las capacidades enunciadas
en los objetivos generales de la etapa

Grado 1

Grado 2

Grado 3
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La evaluaciéon del proceso de aprendizaje del alumnado

[nforme extraordinario de traslado de centro
Ejemplo 2

Este segundo modelo, si bien pudiera parecer complejo a simple vista, puede propor-
cionar una informacién muy completa sobre el momento de aprendizaje en que se
encuentra el alumno.

Por una parte, y partiendo de los criterios de evaluacién de las areas, puede plasmar-
se, en una escala que, en este caso, se ha propuesto de 1 a 12, el grado de consecucién
de los objetivos del area y de la asimilacion de los contenidos, valorado todo ello median-
te los criterios de evaluacion.

Por otra parte, y en la casilla destinada a tal efecto, se detallaran las capacidades bési-
cas que se han desarrollado, para que el centro receptor pueda conocer el momento del
proceso educativo en que se encuentra el alumno trasladado.

Para completar la informacién, deben afadirse las observaciones pertinentes sobre el
proceso de evaluacién que se ha seguido, asi como el grado de consecucion de los objeti-
vos de la etapa (en una escala de 1 a 12) en el momento en el que el alumno efectiia su
traslado. Por tltimo, podré consignarse en la Gltima pagina la descripcion de las medidas
educativas complementarias, si hubiera sido necesario aplicarlas, junto con los resultados
obtenidos gracias a ellas.
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Educacion Primaria

Informe de traslado

Colegio

Alumna/alumno
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Educacién Primaria

Grado de asimilacion de los contenidos de las areas

Area de Educacion Artistica Ano
Escala de
Criterios de evaluacién para la etapa i Capacid rrolladas
p p onlotacbs P ades desarrolla
=22 Cla=C
Identificar algunas caracteristicas plasticas y visuales 12
observables (color, forma, textura, medida) en ele- 10
mentos naturales v en manifestaciones artisticas pre- 8
sentes en el entorno, v establecer relaciones de seme- Z
janza v diferencia con las propias producciones. M
1ocl2ecla3-C
Describir alguno de los elementos constitutivos 12
(signos, punto de vista del observador, amplitud de 10
plano, contenido, etc.) de un mensaje visual pre- 8
sente en el entorno. f;
2
Lecl2eels=c
Realizar representaciones plésticas en las que se 12
tenga en cuenta la distribucién de masas, la pro- 10
porcién y la utilizaciéon de diferentes texturas como 8
elementos modificadores de la composicion. g
2
l1*cl2eclz=¢c
Representar por medio de iméagenes secuenciadas 12
(comic, diapositivas, historieta) personajes, objetos 10
y acciones que aparecen en un determinado orden 8
espacial y temporal. Z
2
1=Cl22C|3>C
Identificar distintos aspectos de los parametros del 12
sonido (agudo-grave, largo-corto, fuerte, piano, 10
timbre) de forma aislada v en interrelacion. 8
6
4
2
1-C|2°Cl3=C
Identificar algunos elementos del lenguaje musical 12
(timbre, ritmo, velocidad, dinamica, etc.) en la 10
audicién de obras musicales sencillas trabajadas 8
habitualmente en el aula. 2
2
1*¢l2sc|3=C
Responder, en situaciones de improvisacion, a for- 12
mulas ritmicas y melédicas sencillas, utilizando 10
alguno de los recursos expresivos musicales (el 8
movimiento y la danza, la voz, los instrumentos). 2
2
1=clzeicla=c
Utilizar la notaciébn musical para la lectura de 12
esquemas ritmicos y melédicos sencillos trabajados 10
habitualmente en el aula. 8
6
4
o
1=Cl2ccla-c
Utilizar adecuadamente los recursos expresivos de 12
la voz, como instrumento para la improvisacion y 10
para el canto. 8
6
4
2
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La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

sah g Escala de N
Criterios de evaluacién para la etapa - Capacidades desarrolladas
valoracién
1-cl2eciarC
Utilizar los recursos expresivos del cuerpo, los 12
objetos, la luz y el sonido para representar perso- 10
najes v situaciones dramaticas sencillas y para 8
comunicar ideas, sentimientos y vivencias. 2
2
LEClZec]sxe
Identificar alguno de los elementos basicos del 12
juego dramatico (personajes, conflicto, trama, 10
espacio, tiempo) y realizar improvisaciones a par- 8
tir de ellos. 6
4
2
1=cl2°ocf3=c
Imitar mediante pantomima personajes o acciones 12
cotidianas, incorporando a la representacién rui- 10
dos y onomatopeyas y adecuando el ritmo vy la 8
velocidad en los movimientos a las caracteristicas g’
del personaje o accién representados. g
irclzecia=c
Utilizar algunos recursos draméticos y expresivos. 12
10
8
6
4
2
g od PG a5 il e
12
10
8
6
4
2
1xclzeclasc
12
10
8
6
4
2
I*Cl2Cl3=C
12
10
8
6
4
2
1-Cl2ecl3=C
12
10
8
6
4
2
1rcl2ec|arC
12
10
8
6
4
2
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Educacién Primaria

Grado de consecuciéon de las capacidades enunciadas
en los objetivos generales

Objetivos generales de la etapa T 1|21 18 sideGy 6@ puilona8 2h=9)

Comprender y producir mensajes orales y
escritos en castellano vy, en su caso, en la len-
gua propia de la Comunidad Auténoma, aten-
diendo a diferentes intenciones y contextos de
comunicacién, asi como comprender y produ-
cir mensajes orales y escritos sencillos y con-
textualizados en una lengua extranjera.

Comunicarse a través de medios de expresion
verbal, corporal, visual, plastica, musical y mate-
mética, desarrollando el razonamiento légico,
verbal y mateméatico, asi como la sensibilidad
estética, la creatividad v la capacidad para disfru-
tar de las obras y manifestaciones artisticas.

Utilizar en la resolucién de problemas senci-
llos los procedimientos oportunos para obte-
ner la informacién pertinente y representarla
mediante cadigos, teniendo en cuenta las
condiciones necesarias para su solucion.

Identificar y planear interrogantes y problemas
a partir de la experiencia diaria, utilizando
tanto los conocimientos y los recursos materia-
les disponibles como la colaboracion de otras
personas para resolverlos de forma creativa.

Actuar con autonomia en las actividades
habituales y en las relaciones de grupo, desa-
rrollando las posibilidades de tomar iniciati-
vas y de establecer relaciones afectivas.

Colaborar en la planificacién y realizacion de
actividades en grupo, aceptar las normas y
reglas que democraticamente se establezcan,
articular los objetivos e intereses propios con
los de los ofros miembros del grupo, respe-
tando puntos de vista distintos, y asumir las
responsabilidades que correspondan.

Establecer relaciones equilibradas y construc-
tivas con las personas en situaciones sociales
conocidas, comportarse de manera solidaria,
reconociendo y valorando criticamente las
diferencias de tipo social y rechazando cual-
quier discriminacion basada en diferencias de
sexo, clase social, creencias, raza y otras
caracteristicas individuales y sociales.

Apreciar la importancia de los valores basi-
cos que rigen la vida y la convivencia huma-
na y obrar de acuerdo con ellos.

Comprender y establecer relaciones entre
hechos y fenémenos del entorno natural y
social, y contribuir activamente, en lo posi-
ble, a la defensa, conservacién y mejora del
medio ambiente.

Conocer el patrimonio cultural, participar en su
conservacién y mejora y respetar la diversidad
lingtiistica v cultural como derecho de los pue-
blos e individuos, desarrollando una actitud de in-
terés y respeto hacia el ejercicio de este derecho.

Conocer y apreciar el propio cuerpo y con-
tribuir a su desarrollo adoptando habitos de
salud v bienestar y valorando las repercusio-
nes de determinadas conductas sobre la
salud y la calidad de vida.
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La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado
—_—

Valoracion del aprendizaje

CONSECUCION DE OBJETIVOS FECHA:

Areas Resultados de la evaluacién

Conocimiento del Medio natural, social y cultural

Educacion Artistica

Educacién Fisica

Lengua Castellana y Literatura

Lengua Catalana y Literatura

Lengua Extranjera:

Matematicas

Religion

Medidas educativas complementarias
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Informacion a las familias

Cada centro elaborara su propio modelo de informe a las familias sobre la evaluacién
de sus hijos, de acuerdo con el Proyecto curricular del mismo.

Asimismo decidira las fechas y periodicidad de estos informes, si bien, al tener que
haber como minimo tres a lo largo del afio académico, éstos podrian coincidir con el final
de cada trimestre.

En los informes a la familia conviene emplear un lenguaje llano y sin tecnicismos, de
modo que se haga comprensible a cualquier persona no conocedora de los términos que,
aunque familiares al profesorado, no lo son tanto para los no docentes.

El informe debera incluir todo cuanto sea relevante sobre el proceso v la situacion de
aprendizaje en que se encuentra el alumno o alumna, en relacién con los objetivos del proyec-
to curricular establecidos por el centro para cada ciclo; cualquier aspecto de su desarrollo per-
sonal que sea importante o revista especial interés; algiin problema o dificultad que interfiera el
normal desarrollo del alumno, acompafiado de las observaciones o sugerencias pertinentes
que contribuyan a solucionarlos. En cualquier caso, no se trata de hacer calificaciones ni desca-
lificaciones personales, sino de describir, como va se ha dicho, la situacién de aprendizaje.

Puede llevar un predmbulo con ciertas notas aclaratorias sobre el propio informe, de
modo que las familias puedan interpretarlo de la manera mas fiel posible, no les quede
ninguna duda sobre su contenido y, de este modo, puedan contribuir al proceso de desa-
rrollo de sus hijos. En estas notas pueden aparecer aclaraciones sobre aspectos tales
como los que a continuacién se mencionan:

e Qué se evalla.
¢ Tipo de evaluacién que se efectia.
¢ Qué se pretende con ella.

* Informacion sobre posibles formas de contacto e interaccién padres/profesores,
con vistas a una mayor efectividad del proceso educativo.

* Explicacion de que las capacidades que se valoran hacen referencia al ciclo, mien-
tras que el informe corresponde a los resultados obtenidos en cada uno de los tri-
mestres de un afio académico (sea el primero o el segundo de cada ciclo)...

Convendria incluir algin apartado o espacio en el que los padres, o tutores legales,
pudieran manifestar sus opiniones, observaciones o informaciones aclaratorias para el
profesorado, ademaés del ya tradicional espacio destinado a las firmas.

Teniendo en cuenta que se elaboraria un informe por alumno y ciclo, con especifica-
cién de los tres trimestres, dos modelos de informe de evaluacién destinado a las familias
podrian ser los siguientes:
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La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado

Informacion a las familias
Ejemplo 1

Tras una péagina en la que conviene hacer una introduccién aclaratoria en los términos
arriba citados, se presenta cada una de las areas en términos de objetivos, procurando
que éstos estén descritos de forma sencilla, asequible y suficientemente desglosada para
su comprension y diferenciacion.

Al final se presentan unas péaginas en las que tanto maestros como padres puedan
anotar cuantas consideraciones consideren pertinentes, lo que hard mas clara y fluida la
comunicacién entre la familia y el colegio.
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Educacion Primaria

Informacion a la familia

Primer ciclo

Colegio

Alumno/alumna
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La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado
= ——————

1.* afio 2.° afio

Edncacion Artistica 17t 2°t 3.-t| 1=t 2.°t 3.t

Observa y explora elementos del entorno y describe cuali-
dades: tamario, forma, color, peso, textura.

Realiza dibujos controlando el trazo.

Utiliza los materiales con seguridad y limpieza.

Representa el espacio v el tiempo en una secuencia corta
de imagenes (antes - ahora - después).

Diferencia sonido de silencio.

Se interesa por los sonidos de su entorno.

Reconoce y distingue algunas cualidades de los sonidos de
su entorno y de algunas piezas musicales: altura, duracién,
intensidad, timbre.

Adapta los movimientos de su cuerpo a estructuras ritmi-
cas sencillas.

Interpreta canciones y melodias sencillas.

Utiliza instrumentos musicales de facil manejo en el acom-
parniamiento de melodias y canciones.

Se sitlla y se mueve en espacios conocidos:

utilizando distintas formas de desplazamien-
to: andar, correr, saltar...

a distintas velocidades: lenta, normal, rapida

a distintas distancias: cerca, lejos

Se mueve con soltura de forma esponténea,

Inventa y representa escenas y papeles de la vida cotidia-
na en el juego colectivo, mediante: gestos, actitudes,
movimientos.

~
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Educacién Primaria

1. afio 2.° ano

Area de Matematicas 17¢ 2°t 3.-t| 1.t 2°t 3.t

Cuenta, lee, escribe vy utiliza digitos, conociendo su valor.

Diferencia las unidades, decenas y centenas, por su valor
posicional en el nimero.

Realiza sumas.

Realiza restas.

Realiza con soltura el célculo mental de sumas y restas
con resultados no superiores a un nimero de dos cifras.
Compara pequenas cantidades:

estimando

contando

Interpreta los resultados de las comparaciones efectuadas.

Resuelve problemas sencillos de la vida cotidiana, a los
que haya que aplicar operaciones de suma y resta.

Mide la longitud de objetos y espacios:

con instrumentos de medida no convencionales
(palmos, pies, pasos, baldosas...)

con medidas convencionales (centimetro,
metro),

Mide la capacidad v la masa de cuerpos:

con instrumentos no convencionales (vasos,
botellas, jarras, cajas...)

con medidas convencionales (litro, kilo...).

Mide el tiempo, utilizando los instrumentos a su alcance,
de:

anos

dias

horas

Reconoce cuerpos v formas geomeétricas.

Reconoce de forma practica los conceptos espaciales:
izquierda - derecha, delante - detras, arriba - abajo, cerca -
lejos.

Organiza la informacion:

agrupando, haciendo recuento

representando en gréficas sencillas

Interpreta tablas y graficos sencillos.

&K
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La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado
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1. afio 2.7 afio

Area de Educacion Fisica 1ot 2°t 3.t| 1.t 2.°t 3.t

Tiene un conocimiento global de su cuerpo.

Tiene una cierta conciencia de las partes de su cuerpo
relacionadas con el movimiento.

Se orienta en espacios conocidos, segiin los conceptos;
izquierda-derecha, delante-detras, arriba-abajo, dentro-
fuera, cerca-lejos

Ajusta su movimiento corporal a ritmos sencillos y
conocidos.

Se desplaza en juegos y carreras coordinando el movi-
miento de brazos y piernas.

Aplica esquemias de movimiento conocidos: gatea, corre,
salta, gira.

Elabora y aplica esquemas nuevos: golpea, tira, trepa,
repta.

Comprende sencillos mensajes corporales y representa o
describe situaciones.

Vive y reconoce el juego como una forma fundamental de
realizar actividad fisica y como medio de relacién, de dis-
frute v de empleo del tiempo libre.

Colabora en el desarrollo de los juegos de grupo:

entiende v cumple las normas

acepta a los demas

disfruta en el juego

supera pequeiias frustraciones v fallos

Reconoce como saludables, y las practica, las normas de
higiene relacionadas con la actividad fisica.
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Educacién Primaria

Area de Conocimiento del Medio natural,
social v cultural

1. anio

=23t

2.° ano
1=t 2°¢t

3.t

Realiza observaciones siguiendo un guién.

Describe las caracteristicas que se pueden observar.

Reflexiona sobre los datos observados v establece:
comparaciones

semejanzas v diferencias

clasificaciones sencillas

Conoce v aplica nociones temporales: de duracién, de
sucesiéon y simultaneidad.

Conoce y aplica las nociones espaciales basicas.

Realiza dibujos y croquis sencillos de objetos y espacios
observados.

Describe, localiza v relaciona su situacién en el espacio, y
la de los objetos que hay en el mismo.

Diferencia los seres vivos de los no vivos, aplicando los
criterios adecuados.

Describe los trabajos o profesiones mas habituales de su
ambito.

Explora y manipula materiales y objetos mecénicos sen-
cillos.

Tiene curiosidad e interés por los elementos del entorno.

Utiliza adecuadamente los instrumentos propios para:
cortar, coser, perforar, enroscar-desenroscar, pegar,
plegar.

Conoce el uso de aparatos sencillos de comunicacion y los
maneja (teléfono, radio, magnetéfono...).

Utiliza distintas técnicas de expresiéon (comic, mural).

Cuida y conserva lo's materiales de trabajo.

Tiene sensibilidad hacia la limpieza y respeto en el uso de
espacios comunes.

Valora y practica los habitos elementales de alimentacién,
posturas, higiene y descanso favorables a la salud.

Respeta las normas del intercambio comunicativo
del grupo: turno de palabra, respeto a los acuerdos
tomados...
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La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado
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1. afio 2.° afio

Area de Lengua Castellana y Literatura 1t 2°t 3-t| 1t 2°t 3.t

Participa en las situaciones de comunicacién de la vida
cotidiana.

Respeta las normas de la comunicacién oral.

Tiene interés y gusto en participar en estas situaciones.

Comprende mensajes orales sencillos.

Expresa oralmente sucesos y experiencias proximos,
empleando adecuadamente la pronunciacion, entonacién,
ritmo, vocabulario, orden de las ideas, atendiendo a distin-
tas necesidades comunicativas:

narrar

describir

imaginar

Comprende el sentido general de un texto y de sus ele-
mentos explicitos.

Retiene en la memoria y es capaz de reproducir con la
pronunciacién, entonacién y ritmo adecuados, distintos
tipos de textos orales:

poemas

canciones

trabalenguas

otros textos literarios de tradicién oral

Expresa sus sentimientos, experiencias y opiniones de
forma ordenada y clara.

Demuestra interés por comprender los textos escritos de
su entorno (carteles, notas, etiquetas, instrucciones, cuen-
tos...).

Capta el sentido global de los textos escritos de uso habi-
tual e identifica alguna informacién especifica.

Produce textos escritos breves y sencillos (notas, recados,
cuentos...).

Respeta normas de escritura.

Presenta las ideas con orden y emplea los enlaces que
corresponde.

S~
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Educacién Primaria

Primer informe (*)

Observaciones de la tutora/tutor:

Observaciones de los padres o tutores legales:

(") Se dara una pagina semejante a ésta para cada informe que se efectue.
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La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado

Informacion a las familias
Ejemplo 2

Este segundo modelo, de caracteristicas diferentes a las de los anteriores, ofrece otras
posibilidades de informacién, dado que se deja al arbitrio del tutor o la tutora el modo de
describir de forma abierta los resultados de la evaluacién, en términos de logros efectua-
dos por el alumno, en relacion con los objetivos programados para cada una de las areas.
En este modelo se puede reflejar la evolucion del alumno con un lenguaje claro y sencillo
que sea familiar a los padres, quienes en todo momento irdn siendo informados de los

objetivos que van consiguiendo sus hijos.

Se dedica, igualmente, un espacio para especificar las medidas educativas complemen-
tarias que se han aplicado en su caso, asi como otro para que los padres o tutores legales
de los alumnos puedan expresar las observaciones o consideraciones que les parezcan
importantes para el desarrollo del proceso educativo de los alumnos.
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Informe a la familia

Localidad

Alumno/alumna:

Ciclo

Curso:

Maestro/maestra:
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La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

Primer informe

Progresos efectuados en relacién con los objetivos programados para las areas de:

Conocimiento del Medio natural, social y cultural:

Educacioén Artistica:

Educacion Fisica:

Matematicas:
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Educacién Primaria

Lengua Castellana y Literatura:

Lenguas Extranjeras:

Lengua Catalana y Literatura (*):

(*) Islas Baleares.
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La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado

Medidas educativas complementarias:

Observaciones de los padres o tutores:

=4
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Educacién Primaria

Observaciones generales de final de curso (o, en su caso, de ciclo, con informacién
sobre la promocién):
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La evaluacion interna del proceso de ensefianza
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Orientaciones para la evaluacion interna
del proceso de ensefianza.
Educacion Infantil y Primaria



IJ , E— '\-\‘_’ : |-|- (S e L
lu__:;- B o = .
Mg e — ity == e n

= S L . 1 "o . a't S =
i~ L — IR e~ JTa > ] == =l "
.1I_:‘—~7|FIL_ ::."i‘ B 2 v I g
. -y i o I_‘n:-'-" _’ -_-\_I. i J'TL,‘. ‘..ﬂ: I Ll . -e
ol e i“l‘l‘\‘-\r;'j E=il '-f"_'T"'l_Fi#l'?:u"‘ a = n T pey = Sl ';
- | 4 -l - = = e o o [} | - ¢ L |
- Wl ' L — o =k N ey =g LSRR 0 m e el



Educacion Infantil y Primaria

La evaluacion del proceso de ensefianza como necesidad docente

Evaluar los procesos de ensefianza es una necesidad pedagégica que se manifiesta con
fuerza en todos los niveles educativos. Conocer las caracteristicas organizativas y de fun-
cionamiento de los centros, identificar y diagnosticar sus problemas, realizar una labor
sistematica de revision de la accién docente, son condiciones indispensables para mejorar
la calidad educativa.

La evaluacion, practica necesaria en toda actividad planificada, es imprescindible en un cen-
tro educativo. Evaluar los procesos de ensefianza es algo complejo, ya que abarca un amplio
campo en el que intervienen personas y organismos internos y externos a la institucion escolar.

Parte fundamental de esta evaluacién es la realizada por el profesorado, principal pro-
tagonista de la acciéon educativa. Evaluar la ensefianza no es una practica ajena a sus
habitos, puesto que de un modo u otro la mayoria del profesorado evaliia determinados
aspectos de su labor y toma decisiones para mejorarla. Se trata ahora de asumir plena-
mente lo que supone evaluar la labor docente, las variables que se deben tener en cuenta
y coémo llevar a cabo esta evaluacién de forma que de ser algo intuitivo y no planificado,
se convierta-en una evaluacion reflexiva y sistematica que permita tomar decisiones para
mejorar el proceso de ensefianza y de aprendizaje.

La evaluacion del proceso de ensefianza en la normativa actual

La normativa desarrollada a partir de la LOGSE recoge la necesidad de que los centros
educativos y los profesores evaltien no sélo los aprendizajes de los alumnos y alumnas, sino
también los procesos de ensefianza y su propia practica docente. Esta demanda aparece va
en los Reales Decretos de Ensefanzas Minimas (R. D. 1330/1991, de 6 de septiembre,
B. O. E. del 7 de septiembre, para la Educaciéon Infantil, y el R. D. 1006,/1991, de 14 de
junio, B. O. E. del 26 de junio, para Educacion Primaria) y, mas detallada para el territorio
de gestion del Ministerio de Educaciéon y Ciencia, en los Reales Decretos de curriculo (R. D.
1333/1991, de 6 de septiembre, B. O. E. 9 de septiembre, para Educacién Infantil, y
R. D. 1344/1991 de 6 de septiembre, B. O. E. 13 de septiembre, para Educacién Primaria).

En este sentido las Ordenes de evaluacién de 12 de noviembre de 1992 (B. O. E. del
21 de noviembre) para Educaciéon Infantil y Primaria, al referirse a la evaluacién del pro-
ceso de ensefanza y del Proyecto curricular, indican que la evaluacién tendra por finali-
dad verificar la adecuaciéon del proceso de ensefianza a las caracteristicas y necesidades
educativas del alumnado y, en funcién de ello, realizar las mejoras pertinentes en la
actuacion docente con un carécter continuo y formativo.
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Orientaciones para la evaluacién interna

Por lo tanto, el profesorado evaluara no sélo los procesos de aprendizaje de los alum-
nos y alumnas, sino también su propia préactica docente y el desarrollo del Proyecto cu-
rricular, en relacion con el logro de los objetivos educativos del curriculo.

La evaluacién del proceso de ensefianza incluira, ademaés de la préctica docente en si
misma, aspectos como la organizacion del aula y el aprovechamiento de los recursos del
centro, haciendo clara referencia a la distribucién de los espacios y materiales; el caracter
de las relaciones entre el profesorado y el alumnado, y la propia convivencia entre los
alumnos, como reflejo del clima afectivo de la escuela; la coordinacion entre los maestros
de un mismo ciclo y la coherencia entre los ciclos, asi como la coordinacién general entre
todos los 6rganos y personas responsables de la planificaciéon y desarrollo de la practica
docente, y, finalmente, la regularidad v calidad de la relacion con las familias, sin cuya
colaboracién no se puede realizar una labor educativa adecuada.

La evaluacién del Proyecto curricular debera incluir, tanto en Educacion Infantil como
en Educacion Primaria, los siguientes aspectos:

a) La adecuacion de los objetivos a las necesidades y caracteristicas del alumnado.
b) La distribucién y secuencia equilibrada de los objetivos y contenidos por ciclos.

¢) La idoneidad de la metodologia, asi como de los materiales curriculares y didacti-
cos empleados.

d) La validez de los criterios vy estrategias de evaluacion, asi como de los cri-
terios de promocioén establecidos por el centro para la Educacion Primaria.

e) Las medidas de individualizacion de la ensefianza, asi como la pertinencia de las adap-
taciones curriculares para los alumnos con necesidades educativas especiales.

Asimismo, las Ordenes de evaluacién anteriormente citadas indican los medios que
pueden utilizarse para la valoracién de los aspectos sometidos a evaluacion, como son
los informes de la Inspecciéon Técnica, las aportaciones que sobre evaluacion o algu-
no de sus aspectos puede aportar el equipo de orientacién educativa y psicopeda-
gbgica correspondiente, las opiniones de los 6rganos colegiados del centro, asi como
las opiniones formuladas por los tutores como resultado de la evaluacién del aprendizaje
del alumnado.

Los resultados obtenidos en la evaluacion del proceso de ensefianza serviran para modi-
ficar aquellos aspectos de la practica docente y del Proyecto curricular que se hayan detec-
tado como poco adecuados a las caracteristicas de los alumnos y al contexto del centro.

Las grandes lineas de un proceso evaluador

El caracter complejo de la evaluaciéon no debe desanimar a los maestros y maestras.
Se trata sobre todo de iniciar un proceso en el que se iran mejorando progresivamente
técnicas, instrumentos y procedimientos. En la actualidad los centros cuentan con la
experiencia que al respecto han acumulado (Programacion General anual, Memoria
anual...), ademés de poder acceder a bibliografia especializada.

El Ministerio de Educacién trabaja actualmente en aspectos relacionados con la evalua-
cion de los procesos de ensefianza para que los centros puedan disponer de material de
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La evaluacién interna del proceso de ensefianza
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apoyo, como el contenido en los Cursos de Formacién para Equipos Directivos (Direc-
cién General de Renovacion Pedagégica. Subdireccion General de Formacion del Profe-
sorado. Madrid, 1991), donde puede encontrarse, ademas de otros médulos, alguno
dedicado especificamente a este tema (n.° 5, "La evaluacién del centro educativo”, y n.° 2,
"Planteamientos institucionales en los centros educativos").

Por otro lado, la Inspeccion Técnica de Educacién, a través del Plan EVA (Plan de
Evaluaciéon de Centros Docentes, M. E. C. Inspeccién de Educaciéon-CIDE. Cursos 1991-
92y 1992-93), ha disefiado una serie de instrumentos que, sin duda, podran ser de gran
ayuda. De éstas y otras publicaciones se da noticia en la bibliografia de este documento.

La intencion del documento que ahora se presenta es proporcionar a los centros
ejemplos de posibles instrumentos e indicadores que ayuden a poner en marcha la eva-
luacién interna solicitada en la actual normativa.

Convendra, pues, recordar que la evaluaciéon de la ensefianza es un proceso inin-
terrumpido que se inicia con el diagnéstico de la situacion —evaluacién inicial— y que
pretende mejorar la accién docente mediante la continua observacién y reflexién coope-
rativa —evaluacion continua—. Las valoraciones globales en un determinado momen-
to —evaluacion final— nunca cerraran el proceso, sino que llevaran a decisiones que a
su vez seguiran siendo evaluadas en un proceso de retroalimentacién. No obstante, la
evaluacion del proceso de ensefianza habréa de situarse en el tiempo que el propio centro
determine.

Antes de iniciar este proceso se delimitara el campo evaluable, es decir, los &mbitos o
unidades de analisis sobre los que se va a actuar, y se fijara el espacio y el tiempo de refe-
rencia. La evaluacién de la ensefianza tiene un caracter aplicado, su objetivo es mejorar
la accion docente —conocer para mejorar—, y es necesario determinar las variables mas
relevantes que inciden en ella. Después puede localizarse la informacién disponible y ele-
gir las técnicas, procedimientos e indicadores més adecuados.

En la primera fase o evaluacién inicial, establecidos los ambitos, sera preciso identifi-
car las fuentes de informacién que vamos a utilizar a partir de los documentos del propio
centro (cada centro tiene elaborado ya una serie de documentos que son de referencia
obligada: planes anuales, memorias, programaciones, proyectos...) y disefiar criterios o
indicadores de calidad para cada aspecto. Por eso los indicadores habran de adecuarse a
la realidad reflejada en el PEC y PC de cada centro.

En los ejemplos disefiados se designa como indicador la descripcion del estado mas
positivo de un factor o variable: la escala de valoracién a la que se someta debe medir las
discrepancias entre los propésitos v las realizaciones.

A lo largo del proceso evaluador sera preciso llegar a acuerdos y comprobar la aplica-
cién de lo acordado, para lo que se necesita establecer con claridad las funciones al res-
pecto de los distintos érganos unipersonales y colegiados, v los mecanismos de segui-
miento. Puede ser util fijar algunos momentos de revision, pero sin olvidar que se trata de
un proceso continuo.

En la evaluacién final, a partir de los datos de la evaluacién continua se obtiene
una valoracién global del proceso, que vuelve a reiniciarse. El posible contraste con
una evaluacion exterior, por ejemplo la que debe realizar la Inspeccion Educativa,
seria muy conveniente.
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En este marco general debe entenderse el documento que a continuacién se proporciona y
que no pretende otra cosa que servir de apoyo y orientacion para iniciar este proceso. Este ins-
trumento debe ser modificado de acuerdo con las necesidades y posibilidades de cada centro.

Un instrumento para la valoracion de los procesos de ensenanza

El documento que se ofrece a continuacién organiza la evaluacién de los procesos de
ensefianza en tres grandes ambitos o unidades de andlisis: el contexto en el que se desa-
rrolla el proceso de ensefianza, la planificacién del proceso de ensefianza y como éste se
realiza en la practica. Es decir, el &mbito del centro como condicionante de la accién edu-
cativa, el ambito de planificacién curricular, y el ambito de la practica docente y los
aprendizajes de los alumnos donde se concretan los dos anteriores.

Cada uno de estos &mbitos comprenden distintas dimensiones y parten de unas fuen-
tes de informacién o documentos de referencia que le son propios.

Evaluacién del proceso de enseinanza

Ambito I: Contexto en el que se desarrolla el proceso de ensefanza

Dimensi6on 1: Objetivos del centro.
Dimensién 2: Clima del centro.
Dimensiéon 3: Organizacion y funcionamiento.

Dimensién 4 : Recursos.

Ambito II: Planificacién del proceso de enseiianza

Dimensién 5: El Proyecto curricular

Dimensién 6: La programaciéon del aula.

Ambito III: Desarrollo del proceso de ensenanza

Dimensién 7: La practica educativa.

Dimensién 8: Aprendizajes del alumnado.

En el primero de los ambitos, "Contexto en el que se desarrolla el proceso de
ensefianza", se han distinguido cuatro dimensiones:

— "Objetivos del centro". En esta dimension se someten a andlisis los objetivos
que existen en el centro, que pueden estar explicitos en el Proyecto Educativo, o en
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otros documentos que haya elaborado el centro. Algunos de estos aspectos pueden
ser analizados méas detalladamente. Este es el caso de los temas transversales, en
los que cada centro puede reflejar aquellos temas mas incorporados a la vida del
centro (salud, coeducacién...).

— "Clima del centro". Aqui deben valorarse las relaciones entre los distintos agen-
tes de la comunidad escolar: padres y madres, nifios y nifias, v el profesorado. Esta
dimension trata de evaluar el ambiente o clima general del centro y su conexién
con el entorno.

— "Organizacion y funcionamiento". Esta dimensién pretende valorar la dinami-
ca organizativa del centro y su funcionalidad. Se analiza el cumplimiento de las nor-
mas generales, tanto las establecidas con carécter prescriptivo, como las del propio
centro, asi como las diferentes instancias de trabajo coordinado: equipos de ciclo,
tutores, Claustro, Consejo Escolar...

— "Recursos". En este apartado se han agrupado tanto los recursos materiales del
centro en su conjunto y de las aulas, como los recursos personales, incluyendo las
actividades de formacion que han podido enriquecer la vida del centro.

El sequndo ambito se refiere a la "Planificacion del proceso de ensefnanza", y en
él se han incluido las dimensiones: '

— "EIl Proyecto curricular". Aqui se recogen reflexiones sobre el proceso de elabo-
racion del P.C., su seguimiento, revisién y mejora, y algunos aspectos de su conte-
nido. El anélisis de cada uno de sus elementos, verificando su adecuacién, se ha
introducido en el &mbito del desarrollo del proceso de ensefianza, ya que se ha con-
siderado que sélo a través del contraste entre lo planificado y lo desarrollado en la
préactica, puede obtenerse la informaciéon necesaria para adecuar de manera conti-
nuada los distintos elementos curriculares. Por lo tanto, si algiin equipo quiere efec-
tuar nicamente la evaluacion del Proyecto curricular, tendra que seleccionar algu-
nos indicadores que en este documento aparecen situados en las dimensiones 7 (la
préactica docente) y 8 (aprendizajes de los alumnos). Nuevamente aparecen aqui los
temas transversales tratados en su conjunto, que cada equipo puede subdividir y
analizar més pormenorizadamente.

— "La Programacion de aula". En esta dimensién se incluyen indicadores relativos
a la planificacion efectuada en el marco de cada grupo de nifios y nifias. Son indi-
cadores muy relacionados con los establecidos en la dimensién anterior (el Proyecto
curricular), aunque se trata del tercer nivel de concreciéon curricular, planificacion
dirigida directamente a cada grupo concreto, dentro del ciclo.

El tercer ambito trata del "Desarrollo del proceso de ensenanza" y se presenta
desde dos puntos de vista:

— "La practica educativa". Esta dimension, de gran complejidad, recoge tanto las
relaciones y ambiente del grupo, como los distintos aspectos relacionados con la apli-
cacion de las decisiones curriculares tomadas en el P.C. y en la programacién: objeti-
vos, contenidos, decisiones metodologicas vy para la evaluacién. También se incluyen
reflexiones sobre el tipo y cualidad de las actividades que realizan los nifios y nifias.

— "Aprendizajes del alumnado". Esta Gltima dimensién ofrece la posibilidad de
contrastar todo lo anterior, es decir, el contexto general del centro, lo que se ha pla-
nificado v lo que se ha llevado a la préactica, con los avances que realizan los nifios;
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en definitiva, si el contexto, la planificacién efectuada y la préactica educativa han
colaborado en el desarrollo de las capacidades de los nifios y nifias. La valoracion
de los indicadores propuestos en esta Ultima dimensién, no debe limitarse a "si’ o
"no", sino a matizar en qué medida cada uno de los aspectos han contribuido a que
los nifios progresen en sus aprendizajes. Cada indicador, por lo tanto, ira acompa-
fiado de una valoraciébn matizada y explicativa.

Se trata de una propuesta de organizacién y clasificacién que no pretende limitar otras
propuestas que el centro considere mas ttiles. Se presenta un conjunto de indicadores
que recogen algunos aspectos del proceso de ensefianza, que podrian reducirse o
ampliarse, segin el contexto de cada centro y, en todo caso, abordarse gradualmente.

Estos indicadores se presentan en una plantilla que recoge la valoracién, las observa-

ciones que puedan hacerse v la toma de decisiones sobre las propuestas de cambio o
mejora en cada uno de los aspectos evaluados.

La valoracién no aparece situada en ninguna escala con el objeto de que sea el centro
el que se decida por una u otra posibilidad. Caben, en efecto, escalas cuantitativas o cua-
litativas, en todo caso muy relacionadas, que deberan elegirse en funcién de la mayor o
menor precisién con que se esté en disposicion de evaluar. Una escala cuantitativa del
niimero uno al diez, por ejemplo, podria ser muy exacta, pero quiza no resulte posible tal
grado de matizacién. La escala numérica puede simplificarse, limitandola a cinco o tres
nimeros.

Por otra parte, pueden utilizarse palabras o frases mas significativas, que resulten ade-
cuadas para cada indicador, por ejemplo:

— nada, poco, regular, mucho;

— nunca, casi nunca, a veces, siempre;

— apenas, en su mayor parte;

— ninguno, algunos, todos;

— no, si;

— sblo en parte, en gran medida;

— en ninglin caso, en algin caso, en la mayoria de los casos;
— con dificultades, se esta progresando;

— escaso, suficiente, mayoritario;

— algunos ciclos, algunas personas, todos.

La propuesta que se presenta a continuacién reserva un espacio para realizar las
observaciones oportunas sobre el indicador descrito, como por ejemplo, apuntar alguna
de las causas, opiniones minoritarias, o aclaraciones a la valoracion efectuada.

También se reserva un espacio para que el equipo docente pueda proponerse aspec-
tos que mejorar, que pueden ser incluidos en la Memoria Anual, en el Proyecto curricular,
en las Programaciones, o en otros documentos de los que disponga el centro. Estas pro-
puestas podran ser el punto de partida para retomar posteriormente la evaluacion de los
procesos de ensefanza.
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Responsabilidad en la evaluacion del proceso de ensefianza

Es necesario recordar que el articulo 11 del Decreto de Curriculo de Educacién Infantil
dice que "los profesores de Ed. Infantil evaluaran el proceso de ensefianza, su propia
practica educativa y el desarrollo de las capacidades de los nifios...". Asimismo, el articulo
10 del Decreto de Curriculo de Ed. Primaria establece que "los profesores evaluaran
tanto los aprendizajes de los alumnos, como los procesos de ensefianza y su propia prac-
tica docente en relacion con el logro de los objetivos educativos del curriculo. Igualmente
evaluaran el Proyecto curricular emprendido, la programacién docente y el desarrollo real
del curriculo...".

Por ello se entiende en esta propuesta que la tarea de evaluar el proceso de ensefianza
es responsabilidad de todo el profesorado del centro, en igual medida que lo es la evalua-
cion del proceso de aprendizaje del alumnado.

Ahora bien, conviene que cada centro determine, con precision, la forma en que va a
efectuarse este proceso de evaluacion, con la finalidad de que llegue a realizarse, por un
lado, y, ademas, de que las conclusiones que se deriven de este proceso puedan modifi-
car los procesos de ensefnanza en cualquiera de sus ambitos.

Por ello es procedente hablar de un plan de evaluacién de la practica docente y del
Proyecto curricular, que ya ha establecido la Orden de 12 de noviembre de 1992 sobre
Evaluacién en Educacién Primaria.

La Comision de Coordinacion Pedagégica, y en los centros pequefios el Equipo Direc-
tivo, debe proponer al Claustro de profesores para su aprobacién este plan de evalua-
cién, en el que se prevea la organizacién para que pueda participar todo el profesorado,
vy se puedan ademaés incorporar las opiniones de las instancias que componen la Comuni-
dad educativa de un centro.

El plan de evaluaciéon, aprobado por el Claustro, debera incluir los tiempos en que ésta
se llevara a cabo y los instrumentos necesarios para realizarla.

La evaluacion del proceso de ensefnanza se inicia con la planificacién educativa de un
centro (a través de los distintos proyectos) v finaliza con la memoria en la que se recogen
las principales conclusiones y con la modificacion de los distintos documentos de planifica-
cion. A partir de ahi se inicia nuevamente, con un carécter continuo v retroalimentador.

Ante la cuestién de ¢quién debe efectuar la evaluacion del proceso de ensefianza?

¢ Y
¢quée organo es el responsable de que ésta se lleve a cabo? se ofrecen a continuacion
algunas sugerencias.

El instrumento que se presenta pretende servir de ejemplo para que cada centro incor-
pore a él sus prioridades y sus peculiaridades, eliminando aquellos aspectos que no se
adecuan al centro en concreto. Pero es cada centro el que debe construir sus propios ins-
trumentos para evaluar los aspectos prioritarios que se plantean.

A su vez el plan de evaluacién podria incluir las fuentes de informacién que se van a
utilizar para cada ambito o unidad de analisis.

A titulo orientativo, se ofrece una posibilidad de organizacién atendiendo a las caracte-
risticas de los tres &mbitos en que esta estructurado el instrumento elaborado, con indica-
cién de las fuentes de informacion que podrian utilizarse en cada uno de ellos:
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Ambito I: Contexto en el que se desarrolla el proceso de ensefianza

— Fuentes documentales:
¢ Proyecto educativo del centro.
¢ Programacién general anual.
¢ Reglamento de régimen interno.
¢ Inventario sobre instalaciones y equipamientos.
e Documentacién econémica del centro.

¢ Informes de la Inspeccion.

— Consultas:
¢ Opiniones del Consejo Escolar y de la Asociacién de padres.
¢ Opiniones de Instituciones externas al centro.
e Opiniones del personal no docente.

* Opiniones de todo el profesorado.

— Coordinacion:

Este ambito precisa para ser evaluado correctamente, ademés del anélisis del profe-
sorado, la participacién activa del Equipo directivo del centro. Este érgano cole-
giado puede aportar las fuentes documentales oportunas, ademas de mantener
contacto con el Consejo Escolar, personal no docente, Asociacion de padres,
Inspeccion... Podria ser conveniente, por lo tanto, que el Equipo directivo coor-
dinase la evaluacion de este ambito, facilitando la informacién y valoraciones de
todas las instancias que el plan de evaluacién prevea.

Ambito II: Planificacién del proceso de ensefianza

— Fuentes documentales:
 Proyectos curriculares de etapa.
* Programaciones de aula.

¢ Informes de la Inspeccién.

— Consultas:
« Opiniones de los Equipos de orientacién educativa y psicopedagégica.

e Opiniones de todo el profesorado.

— Coordinacién:

Este ambito de evaluacién puede ser coordinado por la Comision de Coordina-
cién Pedagégica, va que este 6rgano se ha responsabilizado previamente del pro-
ceso de elaboracién del Proyecto curricular. Por otra parte, esta comision tiene una
vision de conjunto de las decisiones curriculares de cada ciclo y etapa y de las apor-
taciones del Equipo de orientacion educativa y psicopedagogica.

172




Ambito III: La practica educativa.

— Fuentes documentales:

e Proyecto curricular.

* Programaciones.

— Consultas:

La evaluacién interna del proceso de ensenanza

¢ Opiniones de los Equipos de orientacién educativa y psicopedagogica.

¢ Observadores externos (inspectores, asesores CEPs, estudiantes universita-

rios...).

¢ Opiniones del alumnado.

* Opiniones de los padres y madres del ciclo.

¢ Opiniones de todo el profesorado.

— Coordinacién:

Este ambito podria ser evaluado en los equipos de ciclo, dinamizados por los distin-

tos coordinadores.

En resumen, la evaluacién del proceso de ensefianza, como elemento curricular, debe
ser realizada por todo el profesorado del centro, de forma organizada, especialmente a
través de los equipos de ciclo. Todo el profesorado, ya sea tutor, especialista o de apoyo,
debe participar en la evaluacion y mejora de los procesos de ensenanza.

Para ello, cada centro se dotara a si mismo de un plan de evaluacién para organizar
esta tarea, y este plan podria incluir:

Ambitos o unidades de analisis.
Instrumentos que se van a utilizar.
Fuentes de informacioén.

Coordinacion interna necesaria.

Calendario para efectuar la evaluacién.
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Bibliografia sobre evaluacion

Los libros se presentan organizados en tres apartados para orientar al profesorado en
su seleccién; no obstante, estas categorias no son excluyentes entre si, pues algunos de
los textos propuestos abarcan aspectos de mas de un apartado.

Esta bibliografia intenta aportar libros que respondan a diversas necesidades en torno
a la evaluacion, por lo que es necesaria una consulta discriminada de los mismos por
parte del profesorado, consulta que debe estar en funciéon de la informacién concreta que
se precise.

Textos sobre evaluacion en general

En este apartado se presentan textos que abordan el tema de la evaluacién en sentido
geneérico, incluyendo su fundamentacion teérica; los textos que se proponen no se cen-
tran ni en una etapa escolar ni en un aspecto concreto.

Se incluyen libros que presentan una panoramica sobre distintas teorias de evaluacion
como las de Stufflebeam, Rosales, o el capitulo de Pérez Gomez.

Se proponen desde libros que se sittian desde la perspectiva de los objetivos de apren-
dizaje, como el de BLOOM, hasta los que abordan la evaluacién desde una perspectiva
cualitativa como los de Parlett y Hamilton, Fernandez Pérez o el de Alvarez Méndez.

Algunos de los textos propuestos incluyen, junto con la fundamentacién teérica sobre
evaluacion, el desarrollo de estrategias de evaluaciéon del alumnado, como es el caso del
libro de Ketele.

AlvarRez MENDEZ, J. M. (1987): Didaéctica, curriculo v evaluacién: ensayos sobre cues-
tiones diddcticas. Alamex. Barcelona.

ALLALL, L. (1980): “Estrategias de Evaluacién Formativa: concepciones psicopedagé-
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Textos de evaluacion del proceso de aprendizaje

En este apartado se han seleccionado textos que orientan al profesorado en el proce-
so de evaluacién de los alumnos y alumnas.

La mayor parte de los documentos de este apartado tienen un caracter metodolégico,
mostrando estrategias, técnicas e instrumentos de evaluacién, destacando los dedicados a
la observacién.

Se incluyen, también, aquellos documentos de los Materiales para la Reforma (Caja
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mienda algtn capitulo en concreto o los apéndices que ofrecen modelos de registros y de
informes de evaluacion.
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Textos de evaluacion de centros y de los procesos de ensefianza

El planteamiento educativo actual destaca la importancia y necesidad de la evaluacion
del centro y del proceso de ensenanza paralelamente a la evaluacion de los aprendizajes,
por lo que el contenido de algunos de los textos de este apartado puede ser de gran utili-
dad para el profesorado.

Aqui se presentan libros que tratan la evaluacién del proceso de ensefanza desde la

perspectiva del propio centro. En lineas generales, se pueden clasificar por su contenido
en libros sobre:

» Fl contexto v los agentes educativos (la relacién de la escuela con su propio entor-
no y con las familias), como los de Aja y Bartolomé.

e FEl centro escolar (la propia escuela considerada globalmente en su funciona-
miento y organizacion), como los de Casanova, Gairin, Lépez y Darder, y Marti-
nez Aragon.

e La practica educativa (el proceso de ensefianza en la préactica), como el de Martinez
Bonafé, o el articulo de Galan.

¢ FEl Proyecto curricular (la planificacién educativa en sus proyectos y programacio-
nes, especialmente en el Proyecto curricular, como los de Del Carmen y Zabala,
Gimeno Sacristan, y Stenhouse.

La mayoria de los libros se centran en uno de estos aspectos, aunque alguno los trata
colectivamente, como el de Esteban Frades.
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PREAMBULO

El articulo 4 de la Ley de Ordenacién General del Sistema Educativo y el articulo 7 del
Real Decreto 1333/1991, de 6 de septiembre (B. O. E. del 9), por el que se establece el
curriculo de la Educacién Infantil, definen por curriculo el conjunto de objetivos, conteni-
dos, métodos pedagégicos v de evaluacion que han de regular la practica educativa en
dicha etapa.

Dicho Decreto establece que los centros deberan concretar el curriculo mediante la
elaboracion de proyectos curriculares de etapa, adecuando los objetivos, contenidos,
metodologia y estrategias de evaluacién, al contexto de cada centro.

Asimismo, establece que los profesores evaluaran el proceso de ensefianza, su propia
préactica educativa y el desarrollo de las capacidades de los nifios y nifias, de acuerdo con
las finalidades de la etapa, a través de una evaluacién que contribuya a mejorar la activi-
dad educativa.

El articulo 11 del citado Real Decreto regula el caracter de la evaluacién en esta etapa
educativa y la define como global, continua y formativa.

La Educacion Infantil tiene por finalidad la contribucién al desarrollo de todas las capacida-
des de los nifios. La evaluacién en Educacién Infantil pretende, por tanto, sefalar el grado en
que se van alcanzando las diferentes capacidades, asi como orientar las medidas de refuerzo
o adaptaciones curriculares necesarias. La evaluacion tiene en esta etapa una evidente fun-
cién formativa, sin caracter de promocién ni de calificacién del alumnado.

El Proyecto curricular deberé incluir, igualmente, las medidas oportunas para realizar
la evaluacion no solo del proceso de aprendizaje de los alumnos, sino también de la prac-
tica docente y del propio Proyecto curricular. El equipo de profesores de la etapa llevara
a cabo la planificacién del proceso evaluador en el Proyecto curricular.

Establecidos los componentes basicos de los proyectos curriculares y determinada la
autonomia de los centros con respecto a las decisiones relacionadas con la evaluacién,
procede establecer una normativa basica que ayude a sistematizar la evaluacién del alum-
nado, establecer la evaluacion del propio proceso de ensefianza, facilitar el intercambio
de informacion entre los centros y las familias y entre el profesorado de distinto ciclo.

Por otro lado, conviene establecer algunos documentos que reflejen el proceso segui-
do por los alumnos en su etapa anterior a la escolaridad obligatoria, a fin de servir de
orientacion para su continuidad escolar.

Asi pues, y en virtud de las atribuciones que le confiere la Disposicién Final de la
Orden de 30 de octubre de 1992 (B. O. E. de 11 de noviembre), por la que se estable-
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cen los elementos bésicos de los informes de evaluacién, de las ensefianzas de régimen
general reguladas por la Ley Orgéanica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién General
del Sistema Educativo, asi como los requisitos formales derivados del proceso de evalua-
ciébn que son precisos para garantizar la movilidad de los alumnos, previo informe del
Consejo Escolar del Estado, este Ministerio dispone:

I. Caracter de la evaluacion
Primero

La presente Orden sera de aplicacion en el ambito territorial de gestién del Ministerio

de Educacion para los centros publicos y privados en los que se implante la Educacién
Infantil.

Segundo

1. La evaluacién en la Educacién Infantil sera global, referida al conjunto de capaci-
dades expresadas en los objetivos generales. Estos objetivos, adecuados al contexto socio-
cultural del centro y a las caracteristicas propias del alumnado, seran el referente perma-
nente de la evaluaciéon.

2. La evaluacion tendra, asimismo, un caracter continuo, considerandose un elemen-
to inseparable del proceso educativo, mediante el cual el profesor recoge permanente-
mente informacién sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje.

3. La evaluaciéon tendra, en consecuencia, un caracter formativo, regulador, orienta-
dor y autocorrector del proceso educativo, al proporcionar una informacién constante que
permitird mejorar tanto los procesos como los resultados de la intervencién educativa.

Tercero

1. Constituyen referentes basicos para la evaluacion del proceso de aprendizaje:
a) Los objetivos generales de etapa, o, en su caso, del primer ciclo.

b) Los objetivos generales de las areas.

2. Corresponde al equipo docente de la etapa adecuar al contexto y a las caracteristi-
cas de los nifios y nifas, los objetivos y contenidos curriculares dispuestos con caracter
general en el Real Decreto 1333/1991, de 6 de septiembre, por el que se establece el
curriculo de la Educacién Infantil. Estos objetivos y contenidos formarén parte del proyec-
to curricular de la etapa, y guiarén el proceso de evaluacion.

3. Dado el caracter general de los objetivos, el equipo docente debera establecer
algunos indicadores o criterios de evaluacién que permitan valorar el grado de adquisicion

de las capacidades en cada ciclo.

4. Asimismo, se tomaran decisiones sobre las estrategias de evaluacion que mejor se
adapten al propio Proyecto curricular. Segiin establece el Real Decreto 1333/1991, de 6
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de septiembre, la observacién directa y sistemaética constituiré la técnica principal del pro-
ceso de evaluacion.

5. La valoracién del proceso de aprendizaje se expresara en términos cualitativos,
recogiéndose los progresos efectuados por los nifios, y, en su caso, las medidas de refuer-
zo y adaptacién llevadas a cabo.

II. Documentos de evaluacion

Cuarto

1. Al inicio de la escolarizacién en la etapa de Educacién Infantil, el centro abrira un
expediente personal de cada nifio o nifia. Dicho expediente tendra un formato de carpe-
ta-dossier, en cuya caratula se inscribiran la expresion “expediente personal” y el nombre
del nifio, ademas del relativo al centro.

2. En el expediente personal se integraran los distintos documentos personales de
cada nifio. Entre ellos, se considera indispensable la inclusién de la ficha personal del
alumno, los resiimenes de la escolaridad, los informes anuales vy el informe final de eva-
luacién.

3. En la ficha personal del alumno, que se ajustara en su contenido al modelo del
anexo |, se consignaran los datos de filiacién y los datos familiares v meédicos, pudiendo
archivarse igualmente copia de los documentos personales de cada nifio considerados de
interés.

4. Los resiimenes de la escolaridad, en el primer y segundo ciclo de Educacién Infan-
til, reflejaran los cursos escolares realizados, el centro en que el alumno ha estado escolari-
zado cada afio, la firma del Director o Directora del respectivo centro y las observaciones
sobre las circunstancias de la escolaridad que se consignaréan al finalizar cada ciclo. Estos
documentos sustituyen funcionalmente en esta etapa al Libro de Escolaridad. Los restime-
nes de la escolaridad se ajustaran en su contenido a los modelos de los anexos 11 y III.

5. Cuando un alumno tenga necesidades educativas especiales, se incluird en el
expediente personal una copia del dictamen de escolarizacién elaborado al respecto por
el equipo interdisciplinar correspondiente y el documento individual de adaptaciones
curriculares del ciclo o ciclos cursados.

6. La cumplimentacién anual del resumen de la escolaridad en Educacién Infantil de
cada alumno es responsabilidad del respectivo tutor o tutora. El Director o Directora del
centro firmara personalmente en la casilla correspondiente a cada curso, y ambos firma-
rén el documento en la fecha de finalizacion del ciclo.

7. El tutor o tutora elaborara un informe anual de evaluacién al finalizar cada curso a
partir de los datos obtenidos a través de la evaluacién continua. Dichos informes se
adjuntaran al expediente personal del alumno. El contenido y formato del informe sera
decidido por el equipo docente de la etapa, en el marco del Proyecto curricular.

8. Al finalizar el alumno la etapa de Educacién Infantil, el maestro tutor recogera los
datos mas relevantes de los informes de cada curso y elaborara un informe final de eva-
luacion. El contenido y formato del mismo corresponden al equipo de profesores de la
etapa y quedaran reflejados en el Proyecto curricular. :
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9. Cuando el alumno permanezca en el mismo centro, el informe final de evaluacion
se trasladara al tutor de primer ciclo de Educacién Primaria para facilitar la continuidad
del proceso de aprendizaje. Dicho informe servira de base para la evaluacién inicial al
comienzo de la Educacién Primaria.

10. Cuando un alumno se traslade a otro centro, el Secretario del nuevo centro solicitara
al centro de origen la ficha personal del alumno, los resiimenes de la escolaridad de los
correspondientes ciclos, asi como el informe final de evaluacién, si ha finalizado la etapa, o
con el (ltimo informe anual, en caso de que el traslado se produzca antes de finalizarla. En el
centro de origen se conservara copia de los documentos durante tres afos.

Ill. Desarrollo del proceso de evaluacion
Quinto

La evaluacién del aprendizaje del alumnado corresponderé al tutor o tutora de cada
grupo. Este recogeré la informacién proporcionada por otros profesionales que puedan
incidir en el grupo de nifios o atender a alguno de ellos en particular.

Sexto

1. Al incorporarse por vez primera un nifio a un centro de Educacion Infantil se
recogeran los datos relevantes sobre su proceso de desarrollo. Esta evaluacion inicial
incluira la informacién proporcionada por los padres y, en su caso, los informes médicos,
psicoldgicos, pedagogicos y sociales que revistan interés para la vida escolar.

2. Asimismo, los centros que sélo imparten el segundo ciclo solicitaran a los centros
de origen los datos oportunos si el nifio o nifa ha realizado el primer ciclo. En todo caso,
cualquier centro que escolarice a nifios que hayan asistido previamente a otro anterior,
solicitara la informacién correspondiente al centro de origen.

3. La evaluacion inicial se completara con la observacion directa por parte del maes-
tro o maestra del grado de desarrollo de las capacidades basicas, durante el primer perio-
do de incorporacién de los nifios a su vida escolar.

4. Las decisiones relativas al tipo de informacién que se precisa en este momento
inicial de la evaluaciéon, asi como las técnicas o instrumentos que se van a utilizar para
recoger y consignar dicha informacion, deberan tomarse por el equipo docente de la
etapa y reflejarse en el Proyecto curricular.

Séptimo

1. A lo largo del ciclo y de forma continua, el maestro o maestra utilizara las distintas
situaciones educativas para analizar los progresos y dificultades de los nifios, con el fin de
ajustar la intervencién educativa para que estimule el proceso de aprendizaje.

2. Cada profesor concretara mediante objetivos didacticos el grado de las capacida-
des esperado en cada unidad de programacion. Los objetivos didacticos guiaran la inter-
vencion educativa y constituiran el referente inmediato de la evaluacion continua.
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3. El profesor recogeré y anotara los datos relativos al proceso de evaluacién conti-
nua y elaboraré, al finalizar cada curso escolar, un informe de evaluacién con los aspectos
mas relevantes del proceso de aprendizaje de cada nifio.

Octavo

1. Al término de la etapa se procedera a la evaluacion final del alumnado, a partir de
los datos obtenidos en el proceso de evaluacién continua, con la referencia de los objeti-
vos establecidos en el Proyecto curricular y de los criterios de evaluacién elaborados.

2. En el informe final de evaluacién se recogeran las observaciones mas relevantes
sobre el grado de adquisicién de los diversos tipos de capacidades que reflejan los objeti-
vos generales.

3. Dicho informe reflejaré igualmente las medidas de refuerzo y adaptacién que, en
su caso, hayan sido utilizadas.

IV. Informacion a las familias

Noveno

1. Corresponde al tutor o tutora informar regularmente a los padres sobre los pro-
gresos y dificultades detectados e incorporar a la evaluacion las informaciones que éstas
proporcionen. Para ello se reflejaran en el Proyecto curricular las medidas necesarias de
coordinacién con las familias.

2. Tales medidas comportaran, al menos, un informe escrito trimestral, sobre los
aprendizajes que hacen los nifios y nifias, referidos a las capacidades que se proponen
conseguir.

3. Los informes reflejaran los progresos efectuados por los nifios y las medidas de
refuerzo y adaptacién que, en su caso, se hayan tomado, incorporandose al expediente
personal de cada alumno. El contenido y formato del informe sera decidido por el equipo
docente de la etapa, en el marco del Proyecto curricular.

V. Evaluacion del proceso de ensefianza y del Provecto curricular
Deécimo

1. La evaluacion tendra también por finalidad verificar la adecuacién del proceso de
enseflanza a las caracteristicas y necesidades educativas del alumnado y, en funcién de
ello, realizar las mejoras pertinentes en la actuacién docente, teniendo, asimismo, un
caracter continuo y formativo.

2. La evaluacion del proceso de ensefianza incluira, al menos, los siguientes aspectos:

* La organizacién del aula y el ambiente entre los nifios v nifias, asi como la relacién
entre el profesorado v el alumnado.
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* La coordinacion entre los maestros de un mismo ciclo vy la coherencia entre los
ciclos.

* La regularidad y calidad de la relacién con los padres.

3. Los resultados obtenidos en la evaluacién del proceso de ensefianza incidiran en la
adaptacion del Proyecto curricular y de la programacién de aula.

Undécimo

El Proyecto curricular incluira precisiones sobre su evaluacién en lo que se refiere a los
momentos o plazos para realizarla, los mecanismos para hacerlo, las personas implicadas

y otros aspectos que ayuden a que la evaluacién del proyecto se realice y revierta en la
mejora del mismo.

Duodécimo

La evaluacién del Proyecto curricular se realizara desde la perspectiva de su adecua-
cion a la practica educativa y de los resultados de la evaluacion del aprendizaje de los
alumnos. Entre los aspectos concretos del Proyecto curricular que habran de someterse a
evaluacion, figuraran los siguientes:

a) La adecuacion de los objetivos generales de la etapa, v, en su caso, del ciclo, a las
caracteristicas del centro y del alumnado, asi como a la forma en que reflejan las
finalidades educativas del centro.

b) La secuencia y organizacion equilibrada de los contenidos y objetivos de la etapa,
concretados en los dos ciclos que la forman.

c) Las decisiones metodologicas acordadas.
d) Los criterios y estrategias de evaluacion programados para verificar el proceso educativo.

e) Las medidas de individualizacién de la ensenanza.

Decimotercero

Entre los medios que pueden utilizarse para la valoracién de los aspectos sometidos a
evaluacién pueden incluirse, entre otros, los informes de la Inspeccién Técnica, las apor-
taciones que sobre la evaluaciéon o alguno de sus aspectos puede aportar el equipo inter-
disciplinar correspondiente, las opiniones de los érganos colegiados del centro, asi como
las opiniones formuladas por los tutores como resultado de la evaluacion del aprendizaje
de los alumnos.

Decimocuarto

El Director o Directora del centro adoptara las medidas que resulten de la evaluacion, y
trasladara, en su caso, al Claustro de profesores, o al Consejo Escolar del centro aquellos que
deban ser asumidos por esos 6rganos colegiados en ejercicio de sus competencias.

210




Anexos

V1. DISPOSICION ADICIONAL

Corresponde a la Inspeccion Técnica de Educacion asesorar y supervisar el desarrollo
del proceso de evaluacién, y proponer la adopcién de las medidas que contribuyan a per-
feccionarlo. En este sentido, los Inspectores, en las visitas a los centros, se reuniran con
el Equipo directivo, los profesores y demas responsables de la evaluacion dedicando espe-
cial atencién a la valoracién y anélisis del proceso de evaluacién de los alumnos.

VII. DISPOSICION FINAL

La Secretaria de Estado de Educacién dictard cuantas normas sean precisas para la
aplicacion de la presente Orden.

Madrid, a 12 de noviembre de 1992

PEREZ RUBALCABA
Excmo. Sr. Secretario de Estado de Educaciéon
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ANEXO |

_ Ficha personal del alumno

FOTO

Datos personales y familiares

Apellidos

Nombre Fecha de nacimiento

Lugar

Domicilio habitual Teléfono

Cambio de domicilio

Teléfono de contacto en caso de urgencia

Nombre de la madre o tutora Edad

Estudios y profesién

Nombre del padre o tutor Edad

Estudios y profesién

N.° de hermanos Lugar que ocupa entre ellos

Convivencia de otras personas en el hogar familiar

Datos medicos

Estado de salud general

Vacunaciones

Observaciones médicas significativas

Fecha de ingreso en el centro

Fecha de baja en el centro

Director o Directora

Fdo.:

Sello del centro
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ANEXO II

Resumen de la escolaridad en el primer ciclo de la Educacion Infantil

Firma del Director

Curso Edad Nombre y domicilio del centro v sello del centro

Observaciones sobre la escolaridad (1):

Fecha de finalizacién del ciclo

El tutor o tutora El Director o Directora

(1) Se consignaréan cuantas circunstancias extraordinarias concurran en el régimen de escolarizacién del alumno.
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ANEXO III

Resumen de la escolaridad en el segundo ciclo de la Educacién Infantil

Curso

Edad

Nombre y domicilio del centro

Firma del Director
y sello del centro

Observaciones sobre la escolaridad (1):

Fecha de finalizacion del ciclo

El tutor o tutora

El Director o Directora

(1) Se consignaran cuantas circunstancias extraordinarias concurran en el régimen de escolarizacion del alumno.
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La Ley Orgéanica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema Edu-
cativo establece en su articulo 15 que la evaluaciéon de los procesos de aprendizaje de los
alumnos de Educacién Primaria sera continua y global.

El Real Decreto 1006/1991, de 14 de junio (B. O. E. del 26), por el que se estable-
cen las ensefianzas minimas correspondientes a la Educacién Primaria, dispone en su
articulo 13 que el Ministerio de Educacién y Ciencia, previo informe de las Comunidades
Auténomas, determinara los elementos basicos de los informes de evaluacion, asi como
los requisitos formales derivados del proceso de evaluacién que sean precisos para garan-

tizar la movilidad de los alumnos. Tales elementos basicos han sido establecidos ya por la
Orden de 30 de octubre de 1992 (B. O. E. del 11 de noviembre).

Por otra parte, el Real Decreto 1344,/1991, de 6 de septiembre (B. O. E. del 13), por el
que se establece el curriculo de la Educacién Primaria, precisa en sus articulos 10 y 11 el
caracter de la evaluacion y su ambito, que se extiende a los aprendizajes de los alumnos, a los
procesos de ensefianza y al propio Proyecto curricular y regula el sistema de promociéon de
los alumnos al ciclo siguiente. Asimismo, el citado Real Decreto en su articulo 13 encomien-
da al Ministerio de Educacion y Ciencia la responsabilidad de dictar las normas de procedi-
miento pertinentes en materia de evaluacién y promocion de los alumnos.

Regulado va el curriculo de la Educacién Primaria por los Reales Decretos anterior-
mente citados, procede concretar normas de evaluacién, coherentes con los objetivos
que la Ley Orgéanica de Ordenacion General del Sistema Educativo y los Reales Decretos
que establecen el curriculo asignan a la Educacién Primaria a fin de que los maestros de
este nivel educativo dispongan de un instrumento que regule v facilite la evaluacion de los
alumnos, la de su practica docente y la del propio Proyecto curricular.

En consonancia con las disposiciones citadas en la presente Orden, la evaluacién se
plantea como un instrumento al servicio del proceso de ensefianza y aprendizaje y se
integra en el quehacer diario del aula y del centro educativo. Se convierte asi en punto de
referencia para la adopcion de medidas de refuerzo educativo o de adaptacion curricular,
para el aprendizaje de los alumnos y para la correccién y mejora del proceso educativo.

En virtud de lo expuesto y previo informe del Consejo Escolar del Estado, este Ministe-
rio dispone:

Primero

La presente Orden sera de aplicaciéon en los centros publicos y privados situados en el
ambito territorial de gestion del Ministerio de Educacién y Ciencia que impartan las ense-
nanzas correspondientes a la Educacién Primaria establecida en la Ley Organica
1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién General del Sistema Educativo.
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I. Caracter de la evaluacion
Segundo

1. La evaluacién en la Educacion Primaria sera global, referida al conjunto de capaci-
dades expresadas en los objetivos generales de la etapa y los criterios de evaluacion de las
diferentes areas. Estos objetivos y criterios, adecuados a las caracteristicas propias del

alumnado y al contexto sociocultural del centro, seran el punto de referencia permanente
de la evaluacion.

2. La evaluacién tendra, asimismo, caracter continuo, considerandose un elemento
inseparable del proceso educativo, mediante el cual los maestros recogen la informacion

de manera permanente acerca del proceso de ensefianza y del proceso de aprendizaje de
sus alumnos.

3. La evaluacién tendrd, en consecuencia, un carécter formativo, regulador y orienta-
dor del proceso educativo, al proporcionar una informacién constante que permite mejo-
rar tanto los procesos como los resultados de la intervenciéon educativa.

Tercero

1. Corresponde al Claustro de Profesores aprobar los criterios de evaluaciéon y pro-
mociéon de los alumnos, que formaran parte del Proyecto curricular.

2. Corresponde a los maestros, en el marco de las directrices sefialadas en el Proyec-
to curricular, adoptar las decisiones pertinentes acerca de las técnicas e instrumentos de
evaluacion que consideren méas adecuados, y formular los juicios oportunos acerca del
aprendizaje de sus alumnos.

II. Documentos de evaluaciéon

Cuarto

Las observaciones relativas al proceso de evaluacion se consignaran en los documentos
que regula la Orden de 30 de octubre de 1992, por la que se establecen los elementos basi-
cos de los informes de evaluacion, de las ensefianzas de régimen general reguladas por la
Ley Orgénica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo, asi
como los requisitos formales derivados del proceso de evaluacion que son precisos para
garantizar la movilidad de los alumnos, de acuerdo con las instrucciones que alli se establecen
y con las que determina la presente Orden. La apreciacién sobre el progreso de los alumnos
en el aprendizaje se expresara en los siguientes términos: Progresa Adecuadamente (PA),
cuando sea esa la situacién, o Necesita Mejorar (NM), en caso contrario.

Quinto

1. Toda la informacion relativa al proceso de evaluacion se recogera, de manera sin-
tética, en el expediente académico del alumno, que se ajustara en su contenido basico al
modelo que figura en el Anexo . En el expediente académico figuraran, junto a los datos
de identificacion del centro y los datos personales del alumno, la fecha de matricula, los
resultados de la evaluacion, las decisiones de promocion y, en su caso, las medidas de
refuerzo educativo o de adaptacién curricular.
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2. Cuando el alumno promocione al ciclo siguiente, se consignara, en su expediente
académico, la apreciaciéon de su progreso en los términos anteriormente indicados. En el
caso de los alumnos que promocionen al ciclo siguiente sin haber alcanzado los objetivos
programados, debera reflejarse en el expediente la fecha de consecucién de los mismos.

Sexto

1. Al término de cada uno de los ciclos se consignaran los resultados de la evaluacién
en las actas correspondientes. Estas se ajustaran en su contenido basico al modelo que
figura en el Anexo II.

2. Cuando fuera necesario adoptar medidas de refuerzo educativo o de adaptacion
curricular, esta circunstancia se hara constar en las actas de evaluacién.

Seéptimo

1. La custodia y archivo de los expedientes y de las actas de evaluacién corresponde
al Secretario del centro. Dichos documentos se conservaran en el Centro, mientras éste
exista. Las Direcciones Provinciales proveeran las medidas adecuadas para su conserva-
ci6n o traslado, en el caso de supresién del mismo.

2. A partir de los datos consignados en las actas, se elaborara un informe de los
resultados de la evaluacion final de los alumnos, segiin el Anexo Ill. Una copia del mismo
sera remitida al Servicio Provincial de Inspeccién Técnica de Educacion antes del dia 15
de julio de cada curso académico.

Octavo

1. El Libro de Escolaridad es el documento oficial que refleja los resultados de la eva-
luacion vy las decisiones relativas al progreso académico de los alumnos. Su contenido es
el que establece el Anexo I de la Orden de 30 de octubre de 1992.

2. La custodia del Libro de Escolaridad corresponde al centro en que el alumno esta
escolarizado.

Noveno

1. Los informes de evaluaciéon individualizados consistiran en un documento elabora-
do por los tutores, en que se dé cuenta de la situacion del alumno, en el momento en que
se emite el informe, respecto a la consecucién de los objetivos establecidos. Su finalidad
es proporcionar datos relevantes que faciliten la continuidad del proceso de aprendizaje
de los alumnos a lo largo de la etapa.

2. Los informes de evaluacion a que se refiere el apartado anterior incluiran los datos
respecto a los logros y dificultades en relacion con los objetivos generales y los criterios
de evaluacion de las diferentes éareas, las medidas de refuerzo educativo o de adaptacion
curricular que hubieran sido aplicadas y otros aspectos que, a juicio del tutor, resulten de
interés.
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3. Los tutores elaboraran un informe individualizado ordinario al finalizar cada afo
académico. Al término de cada ciclo, estos informes anuales se pondran a disposicion del
tutor o tutora del grupo, del ciclo siguiente.

4. Asimismo elaboraran un informe individualizado extraordinario cuando algiin
alumno se traslade a otro centro sin concluir el afio. En estos casos los informes se aten-
dran a lo que dispone el punto decimoctavo de la Orden de 30 de octubre de 1992.

Deécimo

Cuando un alumno se traslade a otro centro sin haber concluido la etapa, el Secretario
del nuevo centro solicitara al del centro de origen el Libro de Escolaridad y el Informe de
Evaluacién que proceda, bien el correspondiente al final del afio académico, si el traslado se
produce al término del mismo, bien el informe extraordinario a que se refiere el punto
noveno, 4, de la presente Orden, cuando el traslado se produzca durante el afio académico.

Ill. Desarrollo del proceso de evaluacion
Undécimo

Al comienzo de la Educaciéon Primaria los tutores de los grupos de alumnos realizaran
una evaluacién inicial de los mismos. Dicha evaluaciéon incluira los datos relativos a su
escolarizaciéon en Educacion Infantil y la historia escolar correspondiente, junto con los
datos meédicos o psicopedagégicos que revistan interés para la vida escolar, v quedara
reflejada en el expediente académico. Dicha informacién debera completarse con otros
datos obtenidos por el propio tutor sobre el punto de partida desde el que el alumno ini-
cia los nuevos aprendizajes.

Duodécimo

Al final de cada ano escolar el tutor consignara los datos mas relevantes de la evalua-
cién en el informe escrito a que se refiere el punto noveno de esta Orden.

Decimotercero

1. Al término de cada ciclo, se procedera a realizar una estimacién global del avance
de cada alumno en la consecucién de los objetivos de la etapa y de los objetivos y crite-
rios de evaluacién establecidos en las diferentes areas.

Esta valoracion se trasladaré al acta de evaluacién final de ciclo, al expediente acadé-
mico del alumno vy al Libro de Escolaridad, en los términos establecidos en el punto cuar-
to de la presente Orden.

2. En los documentos de evaluacién aludidos se hara constar, igualmente, si se han
tomado medidas de refuerzo educativo o de adaptacion curricular. Esta circunstancia se
expresara en los términos: Refuerzo Educativo (RE), Adaptacion Curricular (AC).

3. Como consecuencia de la evaluacion final de ciclo, el tutor, teniendo en cuenta los
informes de los otros maestros especialistas y, en su caso, de los maestros de apoyo,
decidira si el alumno promociona o no al ciclo siguiente, o a la etapa siguiente, si la deci-
siébn se adopta al término del Gltimo ciclo de la Educacion Primaria.
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4. Cuando la decision a que se refiere el apartado anterior comporte la no promo-
cion al ciclo o etapa siguientes, el tutor debera tomarla previa audiencia de los padres o
tutores del alumno. Cualquiera que sea la decisién finalmente adoptada, ésta ira acompa-
fiada de una indicacién de medidas educativas complementarias encaminadas a contribuir
a que el alumno alcance los objetivos programados. La naturaleza de las medidas se hara
constar en el informe de evaluacién a que se refiere el punto noveno de esta Orden, que
corresponda al final de ciclo.

5. La decisién de que un alumno permanezca un afio méas en la Educacién Primaria
s6lo podra adoptarse una vez a lo largo de la etapa, tal como establece el articulo 11.4
del Real Decreto 1344,/1991, de 6 de septiembre.

IV. Informacién a las familias

Decimocuarto

1. Corresponde a los tutores informar regularmente a los padres o tutores legales de
sus alumnos. Esta informacion se referira a los objetivos establecidos en el Proyecto curri-
cular y a los progresos y dificultades detectados en la consecuciéon de los mismos.

2. Esta informacion se realizard por escrito, al menos con una periodicidad trimes-
tral. A este fin los centros elaboraran modelos de comunicacién, de acuerdo con lo esta-
blecido en sus proyectos curriculares.

3. Cuando la situacion lo aconseje, los tutores mantendran entrevistas o reuniones de grupo
con los padres o tutores legales para favorecer la comunicacién entre el centro v la familia.

4. En todo caso, antes de adoptar la decisién de que un alumno no promocione y
deba permanecer un afio més en el ciclo, el tutor oira a los padres o tutores legales del
alumno y les comunicaréa la naturaleza de las dificultades, asi como las medidas comple-
mentarias que se propone adoptar con vistas a subsanarlas.

V. Evaluacién del proceso de enseiianza y del Proyecto curricular
Decimoquinto

Los maestros evaluaran los procesos de ensefianza y su propia practica docente en
relacién con el logro de los objetivos educativos del curriculo. Igualmente evaluaran el
desarrollo del Proyecto curricular emprendido.

Decimosexto

La Comision de Coordinacion Pedagogica propondré al Claustro de Profesores, para
su aprobacién, el plan de evaluacién de la practica docente y del Proyecto curricular. Este
plan incluird precisiones acerca del momento en que la referida evaluacion ha de efec-
tuarse y de los instrumentos necesarios para facilitarla.

Decimoséptimo

La evaluacion del proceso de ensefianza y de la préctica docente, ademas del analisis
especifico del Proyecto curricular, deber4 incluir los siguientes elementos:
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e [ a organizacién del aula y aprovechamiento de los recursos del centro.

¢ El caracter de las relaciones entre maestros y alumnos y entre los mismos maestros,
asi como la convivencia entre los alumnos.

* La coordinacién entre los 6rganos y personas responsables, en el Centro, de la planifi-
cacién y desarrollo de la préactica docente: Equipo directivo, Claustro de profesores,
Comisién de coordinacion pedagdgica, tutores y maestros especialistas y de apoyo.

* La regularidad y calidad de la relacién con los padres o tutores legales.

Decimoctavo

Entre los aspectos del Proyecto curricular que habran de someterse a evaluacién figu-
raran los siguientes:

* La adecuacion de los objetivos programados, a las caracteristicas de los alumnos.
* La distribucién equilibrada y apropiada de los contenidos.

* La idoneidad de la metodologia y de los materiales curriculares empleados.

* La validez de los criterios de evaluacién.

* La pertinencia de las medidas de adaptacion curricular adoptadas para los alumnos
con necesidades educativas especiales.

Decimonoveno

Entre los medios que pueden utilizarse para la valoracion de los aspectos sometidos a
evaluacion pueden incluirse, entre otros, los informes de la Inspeccion Técnica de Educa-
cion, las aportaciones que sobre la evaluacion o alguno de sus aspectos puede aportar el
Equipo interdisciplinar correspondiente, las opiniones de los 6rganos colegiados del cen-
tro, asi como las opiniones formuladas por los tutores como resultado de la evaluacion
del aprendizaje de los alumnos.

Vigésimo

1. Los resultados obtenidos en la evaluacién del aprendizaje de los alumnos y del
proceso de ensefianza serviran para modificar aquellos aspectos de la practica docente y
del Proyecto curricular que se hayan detectado como poco adecuados a las caracteristicas
de los alumnos vy al contexto del centro.

2. Los resultados de la evaluacion deberan ser incluidos en la Memoria Anual del
centro.

VI. DISPOSICIONES ADICIONALES

Primera

La evaluacién de los alumnos con necesidades educativas especiales se regira, con
caracter general, por lo dispuesto en la presente Orden. Este Ministerio regulara los pro-
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cedimientos para la elaboracion del dictamen de escolarizacion destinado a los alumnos
con necesidades educativas especiales. Este documento se adjuntard a sus respectivos
expedientes académicos.

Segunda

Corresponde a la Inspeccion Técnica de Educaciéon asesorar y supervisar el desarrollo
del proceso de evaluacion y proponer la adopcion de las medidas que contribuyan a per-
feccionarlo. En este sentido, los inspectores, en sus visitas a los centros, se reuniran con
el Equipo Directivo, los profesores y demas responsables de la evaluacion, dedicando
especial atencién a la valoracion y analisis de los resultados de la evaluaciéon de los alum-
nos. Para ello se hara uso del Informe de los Resultados de la Evaluacién Final de los
Alumnos (Anexo ).

VIL. DISPOSICION FINAL

La Secretaria de Estado de Educacion dictara las normas precisas para la aplicacion de
la presente Orden.

Madrid, a 12 de noviembre de 1992

PEREZ RUBALCABA
Excmo. Sr. Secretario de Estado de Educacion

Nota.—El punto decimoctavo de la Orden de 30 de octubre de 1992, a que se refiere el punto noveno
cuatro de esta Orden dice lo siguiente:

"1. Cuando un alumno se traslade a otro centro sin haber concluido el ciclo (o curso en el segundo ciclo
de Educacién Secundaria o Bachillerato) se consignara en un informe de evaluacion individualizado
aquella informacién que resulte necesaria para la continuidad del proceso de aprendizaje.

2. Elinforme de evaluacién individualizado seré elaborado por el tutor, a partir de los datos facilitados por los
profesores de las areas o materias del ciclo o curso, y contendra, al menos, los siguientes elementos:

e Apreciacion sobre el grado de consecucién de las capacidades enunciadas en los objetivos genera-
les de la etapa y de las areas.

e Apreciacion sobre el grado de asimilacién de los contenidos de las diferentes &reas o materias.

e Calificaciones parciales o valoraciones del aprendizaje en el caso de que se hubieran emitido en
ese periodo.

e Aplicacion, en su caso, de medidas educativas complementarias.

3. El centro receptor trasladara del informe al expediente los datos relativos a las posibles medidas de
adaptacion v diversificacién curricular a que se refiere el punto sexto de la presente Orden, y pondra
el informe a disposicion del tutor del grupo al que se incorpore el alumno.”
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ANEXO |

Educacion Primaria
(R.D.1006/1991,de 14 de junio,yR.D. 1344,/1991, de 6 de septiembre)

CENTRO
EXPEDIENTE ACADEMICO DEL ALUMNO/A
Fecha de matricula N.° de expediente
Datos personales del alumno/a
Apellidos Nombre
Fecha de nacimiento Lugar
Provincia Pais Nacionalidad
Domicilio Teléfono

Nombre del padre o tutor
Nombre de la madre o tutora

Antecedentes de escolarizacion en Educaciéon Infantil y Primaria

Anos

Nombre del centro ‘Localidad | Provincia el
académicos

Ciclos Cursos

Datos meédicos o psicopedagogicos relevantes

Si existe evaluacion de las necesidades educativas especiales y propuesta curricu-
lar, se adjuntara a este expediente.

Cambios de domicilio

Domicilio Teléfono
Domicilio Teléfono
Domicilio Teléfono
Con fecha se traslada al centro
Localidad Provincia

Xz
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ANEXO III

Informe de los resultados de la evaluacion final
de los alumnos

Curso académico 199 -

Centro

] Publico [ Privado
Localidad C.P
Provincia

Educacion Primaria

230




Anexos

231

WN |Vd [AN | Vd |AN | ¥d |IAN | Vd |WN | Vd | AN | Vd [N | Vd
o 1 e | e e |

T4 IVIA VOl T 43 v DJSNIND ueuopowoid UBUOIDOWOL | SOp SO| Opesind

ON uey anb wQﬁE-.—E —Nﬁ [eun EC_UMS—MDN
OJUBIWIIIOUOD P Seary

NN [ Vd |IAN | Vd [IAN | Vd |IAN [ Vd (AN | Vd [ AN | vd | N | Vd
kA |
SOp SO| Opes.nD

134 IVIA VOl i@l | vd OSNIWO ueuopowoid UBUOROWOd
oN uey enb souwn|y | [ap [eulj uoweneA]

0JUBIUIIIOUO0D 3P SEeaIY

WN | Vd (AN | Vd |[AN [ Vd | AN | Vd |IAN | ¥d | AN | ¥d | AN | Vd
o Sy s § 1ol |

134 IVIN VOl 1271 43 va DSNID ueuopowoid URLOIDOWOL] | SOp SO Opesind
ON uey anb souwn|y | [ap [euy uoen|ea]

oJuAIWII0oUO) 2p seaxy

openlid [] oodnand [ vv
onua)) W

661 0D



Orden Ministerial de Educacién Primaria

Valoracién general de los resultados:

1

Por el Equipo Directivo

El/la Secretario/a, El/la Jefe de Estudios,

Fdo.: Fdo.:

de de 199

V.© B.° El/la Director/a

Fdo.:
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