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Presentacion

tn de los aspectos mas relecantes de la Reformea educativa es la aittonomie
qiie se da a los Centros Escolares como pieza clave pera la mejora de la
calided de la ensenanza. La opcion por e modelo currictlar flexible confiere
al profesorado i mearco abierto e of que es posible fonter wn grean niimero de
decisiones babitualmente asimidas por la Administracion Fducaliva. Esta
aittonomia se justifica porgue el proceso educativo 1o puede i debe ser el
misinio en todos los centros. Cada nio de eflos tiene unas necesidedes
concrelas que atender en funcion del contexto donde esta wbicado y de las
necesidades especificas de sus alunos.

A partir del andlisis de su contexto, los equipos educativos de todos fos centros
deberdn tomear acuerdos acerca de las estrategias de intercencion didedcticea
quee venn a utilizar, con el fin de asegurar la coberencia de su preicticd
docente, Estos acterdos se han de plasmai en diversos dociimentos, conto son
el Proyecto educativo de Centro, los Proyectos curriculares de lus etapes y leas
Programaciones,

Tunto el Proyecto educativo como el Proyecto curricudar son instrumenios qie
sistematizan las decisiones que van tomandose en cada centro con el fin de
adecuar el curriculo oficial a sus peculiaridades y planificar la actividad
educativa de forma compartida. En este sentido. la Programacion es ui
estabon mds en la concrecion de las intenciones educativas cryos dos claros
referentes son. por un lado, los acnerdos tomados en el Proyecto educativo y el
Proyecto curricular v por otro, el contexto del grupo aila.

Ly Progresmecion es, pues, 1 proceso gue paite de los aspectos meds generales
de et plentificacion y los concreta en la prectica de las avlas, esta teree o es
nuee, los profesores generalimente bean programecdo su trabeajo teiiieindo en
cucenta suexperiencia V' las condiciones del centro asi como las caracteristicas
del aliemmmnado, En este sentido, la programacion en nna prdctica babitueal
derivada de la necesidad que cualguier profesional tiene de sistemetizar y
onganizar su trabajo.

El grado de formalizacion que alcance la programacion, los elementos que la
integren y la estructura gue adguiera solo tendran validez en la medida en
que contribiya a la elaboracion de nn plan de accion reflexionecdo v
adaptado al grupo de alunmnos.



Let finalidad de este documento no radica tanio en explicar gué es la
progreimdcian. en legitimear o aprobar tna deterniinada formea de abordaria,
crdnto en ofrecer ejemplos gue ayiiden a veflexionar sobre las programeaciones
quie todo ef profesoredo viene baciendo, a la luz del conjiotto de decisiones
tomeidas en el Proyecio curricular y gue se deben veflejar en la practica de
attler.

Los ejemplos recagidos en este dociimento prefenden ilustrar camo alguinos
centros han concrelado en la prectica edicative diaria sie Proyecto curricidar.
Enningtin momentto se trata de aportar modelos wniformes o rigidos peiret que
las elemds centros reproduzcan miméticamente lo que otros realizan, cosa por
otra perte practicamente imposible. Por otra parte, la valoracion que de este
proceso ban realizado los Equipos Docentes es muny positiva. Los gripos de
[HOESGIES | profesorcs CORSEeran (e esta farea les Bt servido peiree contéinecar

Jormcndose a traves de la reflexion sobre su propia practice. Ademeds, en

repetideas ocasiones, b menifestedo sie conviceion de que esta labor solo es
posible st se trabeaja en equipo ) se adoptann acuerdos compartidos. Los centros
que han participado en la elaboracion del documento se han servido del
analisis v la reflexion llevada a cabo a lo largo del proceso para reviser si
practica epn el preserile curso.

Bl Ministerio de Edncacion. a traeos del Centro de Desarrollo Curricilar,
hacicndose eco de las demandas del profesoraco en torno al proceso que se ha
de seguir descde el proyecto currictlar a la Programacion intenta con el
presente texto ofrecer ejemplos gue sircan de orientacion a otros profesionedles.

Dichos efemplos plantean propuestas abiertas, flexibles y no lineales gue
pueden orientar la elaboracion de otras ajustades a distintas realideaces. Estean
centrados generalmente en un ciclo, aungue tambion aparece algiin ejemplo
que remite a toda la etaper. Los planteamientos desarrollados pueden tomear
como nicleo tanto wn drea o dmbito de experiencids, como 1n efe. o fena qlie
transciende d las propias dreas,

Ceicler Programeacion os thivica, valide pera el centro que lea be elaborado, sin
embeargo puede servir como ayvude a otros centros a le bora de iniciar fa
concrecion del proyecto currvicular. En este sentido. para comprender
plenamente las programeaciones de auda de v Centro Escolar es iecesario
conocer las decisiones tomadas en su Proyecio editcativo y curricular. Por ello,
e los cjemplos quie se presentan se expone de forma sucinta las serias de
icdenticad del centro, sus objetivos educativos vy otras decisiones curricitlares
que, en cada caso, se consideran relevantes con ¢l fin de que ello sirea al
lector para percibir la coberencia entre el proyecto edicativo, el proyecto
crrricular v la prdactica de su aula.

El presente docremento pretende, en fin, facilitar la tarea al profesorado a la
horel de elaborar sus propias Prograniaciones de Ailea, asi como ofrecerles i
eyieda para reflexionar sobre su precticd educativa v avanzar en la mejord de
la calidad de la ensenanza.

Miguel Soler Gracia
DirECTOR DEL CENTRO DE DESARROLLO. CURRICULAR
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Caracterizacion
de la zona

Introduccién

El objetivo del presente documento s ofrecer una propuesta de pro-
gramucion globalizadora centrada en el drea de Lenguas Extranjeras, mas
precisamente Lengua Francesa, a partir de orientaciones y directrices con-
tenidas ¢n el Proyecto curricular de nuestro centro, elaborado por el equi-
po docente de la ctapa de Educacion Primaria y aprobado por ¢l Claustro
de Profesores. La programacion (ue presentamos se ha preparado para el
segundo v el tercer ciclo de Educacion Primaria.

Para justificar dicha programacion, dentro de La actividad educativa del
centro, hemos tenido en cuenta las consideriaciones metodologicas y orien-
tativas contenidas en nuestros proyectos educativo v curricular; hemos
considerado las propuestas globalizadoras expuestas ¢n la metodologia
de los citados documentos, los principios generales que inspiran y sirven
de fuente a los documentos obligatorios del centro, asi como las decisio-
nes, al respecto. tomadas por el equipo docente de la etapa y acepradas,
por unanimidad, tras la justificacion de sus fundamentos. por todos sus
componentes,

El centro “Leopoldo Alas”, en el que se ha prepuarado y puesto en pric-
tica la presente programacion. se encuentra ubicado en un barrio de Madrid
cercano dal Puente de Ventas v situado en una zona de asentamiento urba-
no que data de los anos sesenta. Las antiguas casas bajas, que o comien-
zos del presente siglo eran ¢l hibitat caracteristico de la zona. fucron sus-
tituicdlas, en aquella década, por los actuales bloques de viviendas de
cardcter social construidas por la Obra Social de la Vivienda. Aquel plan
permitio o muchas familias de Madrid comprarse piso en esta zona que
constituia, entonces. solo un paso hacia el final de la calle Aleali, la sali-
da de la ciudad y el camino del cementerio de la Almudena o del Este. Hoy

9



El centro
escolar

ProGramacion de Lengua Extranjera (Frances)

¢l barrio ha quedado convertido en un lugar bien situado, no demasiado
alejado del centro de la ciudad v en una zona privilegiada ¢n cuanto a sus
comunicaciones. En lo decada de Jos anos setenta, junto a aquellos pri-
meros blogues de viviendas, se construyeron otros de nuis calidad v Ia
poblacion de ambos asentamientos se mezcelo. En consecuencia, todos los
veeinos de la barriada salieron beneficiados con la mejora de la calidad de
las viviendas, la extension del drea de servicios v el aumento del nivel de
vida en la zona.

En lus altimas decadus los pisos (ue se construyen, sustituyendo a las
antiguas casas bajas, pues todavia quedan algunas, son de lujo y la difi-
cultad en su adquisicion ha alejado a muchos de los hijos de los antiguos
alumnos a barrios periféricos, mis Icjos del centro de la ciudad, o a los
pueblos cercanos a Mudrid.

La demanda de plazas escolares ha disminuido a causa del envejeci-
miento de la poblacion del entorno.

El Colegio Pablico “Leopoldo Alas”, ubicado en el madrileno dis-
trito de Ciudad Lineal, es una antigua construccion cuyo diseno carac-
teriza e iguala a todos los edificios escolares construidos en los anos de
la segunda Republica Espanola. Data de finales de los anos veinte y
comienzos de los treinta. De estructura solida, se trata de un edifico que
no desentona en su entorno. El colegio tiene anexionado, desde hace
cuatro anos. un edificio que sirve de gimnasio y sala de usos multiples.
Las aulas, distribuidas en tres pisos, son grandes, comodas v, excep-
tuando las del piso bajo, bien iluminadas. Ademas de las aulas existen
espacios habilitados para Sala de profesores. Biblioteca y salas de visi-
ta de padres. Dentro del centro escolar se cuenta con otras dependen-
cias que permiten la realizacion de actividades extraescolares que lleva
a4 cabo la Asociacion de padres v han sido aprobadas por el Consejo
Escolar, El centro cuenta tambicén con un amplio patio en el que se lle-
van a cabo competiciones deportivas.

En la actualidad el centro cuenta con un total de 452 alumnos matricu-
lados, distribuidos en veinte clases, cuya media se sitia en torno a los 22
alumnos, Cuatro de las aulas escolarizan a los nifos de la etapa de Edu-
cacion Infantil v el resto de ellas se dedican a la atencion de los alumnos
de la Educacion Primaria y E.G.1B..

Los niveles socio-economicos de las familias que envian sus hijos a este
centro se sitan entre los pertenecientes a la clase media, contando tanto
con familias que ejercen profesiones liberales, como con obreros, aunque
en la actualidad también tenemos casos de alumnos cuyos padres se
encuentran en el paro.

La mayoria de los padres y madres trabaja en el sector servicios.



Salidas escolares
complementarias

de la

Programacion

Introduccion

La plantilla del profesorado es bastante estable. Buena parte lleva mis
de diez anos en el centro. El Claustro de profesores estd formado por vein-
ticinco maestros entre los que se cuentan el especialista en Muasica, ¢l de
Educacion Fisica, el de Inglés v una profesora habilitada para impartir Las
ensenanzas de Francés, Tambi¢n contamos con un profesor que impirte
clases de Religion,

Adenis del horario lectivo, el equipo docente dedica sutiempoa: aten-
cion a los padres de los alumnos. asistencia a reuniones de nivel, ciclo y
ctapa y reuniones de Claustro de profesores vy Consejo Escolar. Tambicen
existe un grupo de maestras que, durante este horario, se dedican a ¢la-
borar ¢l programa de fomento de lectura v de atencion a alumnos de nece-
sidades especiales,

Las buenas relaciones que se han establecido entre Tt Asociacion de
padres del Colegio vy los profesores posibilitan L realizacion de actividi-
des comunes para todos los alumnos v alumnas.

El Consejo Escolar apoya v estimula la realizacion de estas actividades
v de ellas se deriva un beneficio para ¢l alumnado v para los maestros
quienes. a partir de estas relaciones, poseen datos mas cercanos para lle-
gar a contextualizar lus actividades v la metodologia dentro del respeto a
las caracteristicas v la propia idiosinerasia de la comunidad escolar.

Las actividades complementarias programadas se ordenan cronologi-
camente siguiendo ¢l calendario estublecido por el ciclo anual. Su reali-
zacion en ¢l colegio permite v favorece el establecimiento de relaciones
sociales favorables a una mejor educacion v formacion del alumnadao.

Se realizan en el colegio actividades complementarias de otono, de
invierno v de primaverd, coincidiendo con las celebraciones de las fiestas
heredadas de nuestra cultura greco-romana. La colaboracion de los padres
en la preparacion de estas actividades es valorada muy positivamente por
la comunidad escolar.

Los padres participan, tambicén, ¢n lu preparacion de las salidas y acti-
vidades que se programan v ayudan a los maestros en el cuidado, aten-
¢ion e informacion a los ninos sobre las caracteristcas mis importantes,
desde el punto de vista educativo, que se han establecido en los objetivos
progranmudos para estas actividades.

Para lu realizacion de las actividades que suponen la salida del centro
se ha contado, en ocasiones, con laayvuda v la subvencion de la Junta Muni-
cipal del Distrito que ha tenido a bien facilitar el medio de transporte que
se utilizo. En otras actividades (sobre todo con alumnos mavores) se ha
utilizado el ransporte pablico incluyendo ast ¢l conocimicento vy uso del
mismao,

[
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Esta apertura hacia el medio social, en ¢l que se desarrolla la vida de
nuestros alumnos, es una de las fuentes que va a determinar los principios
v la metodologia en la que se inspira el Proyecto curricular, De ¢ deriva
la programacion de la ensenanza del Francés como lengua extranjera que
se presenta a continuacion. El descubrimiento de la vida y la cultura de Ia
ciudad en la que vivimos, el trato que llevamos a cabo con los vecinos que
nos rodean, la experiencia adquiric en los viajes colectivos hardn mas
ficil la consecucion del objetivo de comprension v apertura de nuestros
alumnos hacia el exterior, hacia un mundo diferente del nuestro en sus
costumbres y sus formas de vida.



Prineipios
metodologicos

Decisiones generales
de la Programacién

El grupo de profesores v profesoras de Primaria ha llegado al acuer-
do entre todos para establecer los principios generales que han de regir
nuestra practica docente. A partir del enunciado de los principios gene-
rales, que a continuacion se expresan, establecimos los fundamentos
que nos ayudaron a adecuar los objetivos generales de la etapa ul con-
texto social y cultural en el que nos movemos.

V' Principio de no discriminacion

Educar en la igualdad sin establecer diferencias de ninguna clase
nicondicion. Este principio nos permite programar desde cualquier dareu
de conocimiento i realidad de los grandes valores contenidos en los Temas
transversales, El equipo docente de la etapa expresa L necesidad de hacer-
los explicitos en las actividades que se proponen pari todos los alumnos
de este centro, sin importar el drea que se trabaje. Es inspirador de nues-
tro quehacereducativo y quiere contribuir a hacer desaparecer ciertos este-
reotipos que se mantienen en el barrio. En el drea de Lenguas Extranjeras
lo explicitamos con un tratamiento generalizado de los Temas transversa-
les y la inclusion de actividades que faciliten el respeto a laigualdad en
cualquier situacion que se plantea.

¥V Principio de apertura al medio

Favorecer la apertura al medio social y cultural en el que se vive
proyectandose hacia espacios cada vez mas amplios. Es objetivo de la
Educacion Primaria el conocimiento y lu valoracion de L cultura v las cos-
tumbres de la sociedad en la que vivimos, desarrollando [ eritica hacia las
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situaciones consumistas o de hiabitos modernos que alteran la convivencia.
Hacer extensivo este principio a laensenanza de las lenguas extranjeras nos
hizo reflexionar sobre la necesidad de ofrecer a nuestros alumnos horizon-
tes cada vez nuas amplios o los que ir acercindose despucs de las expe-
ricncias personales de libertad en nuestro medio social mids cercano,

¥V Principio de libertad

Desarrollar la capacidad de comunicacion y estimular la libertad
de expresion. Paraclloesaconsejuble desde nuestro punto de vista el desa-
rrollo de la capacidad de expresarideas, opiniones, sSentimientos v emocio-
nes por medio de todos los lenguajes posibles: corporal. grifico. verbul... En
los principios que inspiran nuestro Provecto Curricular se recoge este como
fundamento de la organizacion del centro v L participacion democritica.

En lus actividades propuestas en las Programaciones de aula se esti-
mula la participacion de los alumnos v se establecen cauces de comu-
nicacion entre los iguales v los adultos. En las Programaciones de acti-
vidades extraescolares se aboga por la participacion, siempre positivi,
con actitudes de eritica constructiva,

¥V Principio de solidaridad

Despertar el interés por la participacion en los grupos socia-
les a los que se pertenece, para despucs. a partir de L experiencia
personal. desarrollar la capacidad de autonomia v buscar en otros
ambientes la formacion de una personalidad equilibrada, abierta a Tas
demandas de la sociedad actual, ofreciendo alternativas vilidas para ¢l
trabajo ¢n equipo. tanto en ¢l medio escolar como en el de la vida social
del barrio. Creemos que a partir de estas experiencias se puede legar
a comunicarse v comprenderse apoyando las causas justas.

V' Principio de discernimiento

Estimular la formacion de un espiritu critico. Con este principio
pretendemos educar en los vilores democriticos que lleven al respeto de
los intereses de todos los miembros de la comunidad educativa. logrando
una sabia y habil conjuncion de intereses, en la que nadie quede margi-
nado. No olvidamos en este punto que ¢l sentido autocritico del alumno
cmpieza estableciendo para ellos mismos sus propios instrumentos de eva-
luacion. hacieéndose responsable cada alumno de sus progresos. asi como
de las medidas que ha de tomar para corregir sus errores, A partir de la
autoevaluacion podremos hacer una evaluacion mas justa del entorno,

¥V Principio de motivacion personcil
Fomentar la creatividad: buscando en ella los cauces de formu-

cion de personalidades sanas que encuentren en su propia educacion
la satisfaccion de sus mas intimas aspiraciones.



Dinamica y
organizacion
del area

Decisiones Generales de la ProGgramacion

Estimular el pensamiento divergente nos lleva en numerosas oca-
siones a proponer a los alumnos actividades en las que las respuestas
se salgan de los limites de lo “normal”. La aceptacion de estas pro-
puestas suele ser un reto que da apertura a la mente v favorece la com-
prension v la resolucion de los problemas del entorno inmediato y aque-
llos otros que pueden sorprendernos en ocasiones inesperadas. La

de problemas de la vida v favorece la adquisicion de la autonomia, uno
de los principales objetivos de la educacion,

Cuestiones previas

La ensenanza y aprendizaje de las lenguas extranjeras en la Escuela
Primaria es, hoy por hoy, una demanda en muchos paises del drea occi-
dental, en la que nos encuadramos, prueba de ello es la implantacion,
en casitodos ellos, de curriculos de idiomas a edades cada vez mas tem-
pranas.

Aunque en la situacion actual las nuevas definiciones de objetivos v
de contenidos parecen haber hecho progresar de manera muy sensible
la calidad v eficacia de la ensenanza y aprendizaje de las lenguas extran-
jeras, ante las diversas perspectivas que adopta la ensefnanza de los
idiomas y a la vista de los resultados obtenidos, los ensenantes senti-
mos la necesidad de renovar constantemente nuestras metodologias, vy,
a veces, no sabemos si partir de lo oral relegando a un segundo plano
los aspectos de lectura y escritura, o simultanear lo oral v lo escrito,
dudando si alguno de ambos aspectos ha de tener mavor importancid,

La programacion que aqui ofrecemos se encuadra dentro de las direc-
trices senaladas por el M.E.C. y se ajusta, en cuanto a sus ¢squeniids orga-
nizativos, a lo establecido por la normativa vigente al respecto, siendo
la L.O.G.S.E. vy los decretos que la desarrollan el marco legislativo en el
que Nos Movemos.

En la introduccion al drea de Lenguas Extranjeras del Real Decreto
de Curriculo se considera la ensenanza y aprendizaje de una lengua
extranjera como necesidad social. A nosotros, adultos conocedores de
la realidad europea que nos rodea y de las demandas que ésta exige,
no nos cabe la menor duda de lo bien fundado de esa pretension. Por
tanto, como ensenantes conscienles de la relevancia de esta idea hemos
de ayudar al alumno de Primaria en el descubrimiento de sus necesi-
dades de comunicacion, para lograr ampliar su horizonte comunicati-
vo, de ahi nuestra apuesta por una ensenanza que promueva en el nino
una motivacion interna.

Al preguntarnos por la finalidad de la ensenanza v aprendizaje de

una lengua extranjera, hemos de plantearnos, necesariamente, la cues-
tion del tipo de aprendizaje, de la metodologia, v de los objetivos que

15
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queremos alcanzar. Por ello. parece necesario detenerse en el andlisis
de las necesidades ¢ intereses del alumnado de 2.7 v 3.7 ciclo de Edu-
cacion Primaria con ¢l fin de plantear una Programacion cuyo funda-
mento temdatico, contenido y metodologia sean coherentes,

Seguramente en esta etapa convenga mas hablar de sensibilizacion
que de aprendizaje, base sobre la que se asentardn despucs ulteriores
conocimientos. Ya en 1975, Bartolome Rotger Amengual, en £/ proceso
programador en la esciela (ed, Escuela espanola, pag. 59), reliriéndo-
se, claro estd. a la entonces llamada E.G.B. escribia: “En la primera
etapa de E.G.B. muads que de adqguisiciones de conocimientos, se frata
de desarrollar en los alumnos hdbitos de estudio y trabajo v la capea-
ciduad de expresion ", Estas palabras siguen siendo vilidas para la actual
Educacion Primaria pues tal y como se expone en los objetivos, tanto
de ctapa como de drea, se trata de desarrollar capacidades fundamen-
tales de indole cognitiva. motriz, afectiva. social v de relacion interper-
sonal 4 cuvo servicio se encuentran una seric de contenidos bisicos.

A tenor de este planteamicnto, nOSOLas Proponemos und ¢nsenan-
za progresiva del fruncés que permita una comunicacion real y efecti-
vi A traves de la comunicacion. en boca del hablante, la lengua se torna
lengua viva v como tal es integradi. Si hablamos de globalizacion tene-
mMos (ue tener presente que una palabra no es nada si no se ve inclui-
da en una frase; und frase no es nada si no trata de comunicar una nece-
sidad, una reaccion, una experiencia, si no provoca un cambio en el
interlocutor. En definitiva, el enunciado estd ligado a un contexto espe-
cifico que le dota de significatividad. Asi pues, siempre tratamos de crear
en clase los necesarios “pretextos” que permitan alcanzar la comunica-
cion y hacer de la lengua algo atil que responda a las necesidades de
comunicacion de los alumnos y las alumnas. pues en un segundo y ter-
cer ciclo parece fundamental enlazar con los intereses del alumnado.
Esta premisa inicial permitird una progresivi autonomia comunicativa
que trataremos de desarrollar, ofreciendo a los ninos y las ninas instru-
mentos que faciliten el dominio del idioma y les permitan establecer
una comunicacion real en el dmbito del francces,

Objetivos de la ensenanza del idioma

Como consecuencia de lo expuesto mas arriba consideramos que la
enscnanza de una lengua extranjera, a partir de los ocho anos, debera
perseguir los siguientes objetivos que hemos definido en nuestro Pro-
yecto curricular:

o Contribuir a la formacion integral del alumno a partir del apren-
dizaje de una lengua extranjera.

o Descubrir nuevas posibilidades de expresion v comunicacion que
contribuyan a crear una actitud abierta hacia el mundo que nos
rodea.
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* Comunicarse en otro idioma,

e Facilitar el descubrimiento de la civilizacion y la cultura. propias
de los paises en los que se habla el idioma objeto de estudio.

e Contribuira la creacion de actitudes tolerantes y respetuosas hacia
otros pueblos dentro de un clima de paz v amistad.'

Estos objetivos guiarin nuestra labor a la hora de programar la pro-
gresion de los contenidos v nos marcardn dos pautas & seguir, dos prin-
cipios que respetar, por un lado, la globalidad de la ensefanza y, por
otro, el tratamiento de los Temas tranversales.

Por otra parte, siempre dentro de la misma inquietud, hay que tener
en cuentda que el Consejo de Europa recomienda que exista, en la ense-
nanza de idiomas. un equilibrio ¢ntre el aprendizaje de una lengua
extranjera y el conocimiento de la civilizacion y de la cultura de los pai-
ses donde ésta se habla. Este planteamiento va en contra de las ten-
dencias de los anos 60 que relegaban v despreciaban por completo el
aspecto cultural en aras de finalidades eminentemente practicas.

Atendiendo a este doble marco (el que proporciona la LO.GS.E. v
¢l formulado por ¢l Consejo de Europa, ambos ficiles de conjugar) el
equipo docente del centro “Leopoldo Alas™ trata de acercar ¢l aprendi-
zaje del francés a las necesidades comunicativas del alumno. ensan-
chandao dichas necesidades naturalmente a lo largo de su evolucion psi-
cologica, social, afectiva ¢ intelectual,

Dinamica educativa: el placer de aprender

Hemos podido constatar, en nuestra prictica docente. que el apren-
dizaje de una lengua extranjera sicmpre resulta dificil para el alumno,
pero es en la misma medida atractivo. Asi pues, conviene explorar al
miaximo todos los recursos de los que el nino dispone. y que constitu-
yven un universo real que ha de integrarse en el conjunto metodologi-
co. El conocimiento de la personalidad infantil en su especificidad y su
desarrollo junto con ¢l interés que en el nino despierta el lenguaje, en
la medida en que este responde a las necesidades de comunicacion en
situaciones concretas, (de juego o de conocimiento) constituyen los ejes
principales de la labor de Programacion. Nuestro triabajo ha consistido
en tratar de conjugar estas dos dimensiones aun a subiendas de que la
importancia capital que en multiples experiencias se da a la adquisicion
de la expresian y comprension oral obliga a toda una serie de cambios
metodologicos cuyo peso recae sobre el profesor.

Hemos articulado en torno a cuatro ejes las necesidades que mani-
ficstan ninos y ninas: necesidades ludicas, necesidades de expre-

boAdaptado de Coste, Do Porerguon appreidre des langees élrangéres a lecole?en Lig-

nes de force du renouveau actuel. DL L1,
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sion (corporal, verbal, musical, grifica, ¢ic.), necesidad de descu-
brirse a si mismo y al mundo que le rodea y necesidad de ir cons-
truyendo saberes significativos. Estus necesidades responden i los
cinco tipos de capacidades enunciadas en los objetivos genenles de
etapa y drea.

El cnorme poder de captacion de los ninos, su maleabilidad yosu gran
capacidad de imitacion les hacen aptos para un aprendizaje del frances
desde muy jovenes. Ademis, hasta la edad de la pubertad. la flexibili-
dad vocal y esta misma capacidad de imitacion les permiten adquirir,
por simple mimetismo, los sonidos de cualquier lengua extranjera. En
definitiva, asimilan las lenguas vivas con una sorprendente facilidad si
en la ensenanza de éstis se tiene en cuenta el desarrollo cognitivo des-
plegado en la lengua materna. A fin de cuentas toda persona capaz de
aprender su lengua materna puede igualmente triunfar en el dominio
de una lengua extranjera. bien entendido que lo que puede variar de
una edad a otra es la receptividad, Ly motivacion.

A menudo nos cuestionamos acerca de lo que supone saber v saber
hacer en ¢l contexto de la interaccion con ¢l entorno vy con los demus.
Desarrollar, ¢n este sentido, ¢l potencial del alumno constituye para
nosotros una meta, una necesidad que atiende al proceso de formacion
de la persona.

Ya que pensamos que ki informacion que se ha de transmitir, y L que
¢l alumno debe producir, representi muy poco en esta etapa educati-
va. nuestro objetivo, como va dijimos anteriormente, ¢s ¢l de erear hibi-
tos, entendidos estos en el mejor sentido del término, no como accio-
nes de automati. sino como toma de conciencia de la respuesta
adecuada ante las diversas situaciones que plantea la realidad. Apren-
der a conocer una lengua extranjera es profundizar indirectamente ¢n
el conocimiento que se tiene de la lengua materna, porque la lengua es
conocimiento, es posibilidad de construccion creativa. Esta es la razon
por la que, las finalidades que nos planteamos en esta Programacion de
idiomas, se concretan en los siguientes (¢rminos;

e Lltilizar la lengua extranjera, en ¢l contexto de situaciones fun-
cionales que se generen en clase, pari comunicarse con otros
empleando un nivel adecuado.

e Desarrollar una actitud favorable hacia el aprendizaje de dicha
lengua,

e Tomar conciencia de las diferencias culturales existentes entre
nosotros vy los paises donde se hablu la lengua extranjera, sensi-
bilizindose hacia dichas culturas y respetando sus peculiaridades.

Es dentro de este esquema en el que hablaremos de una progresion
global y no lineal, de una progresion en espiral como demanda la teo-
ria del aprendizaje significativoy que hemos intentado plasmar en pau-
tas metodologicas derivadas de la respuesta de los alumnos y las alum-
nas ante la propuesta de contenidos. Asi pues, procurar un aprendizaje
significativo exige conocer el momento evolutivo en el que el alumno
se encuentra, atender o sus intereses, v suber de sus ;l;‘:i‘ul‘l(.]i?.'.ljc.‘-& pre-
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vios para definir, con estos presupuestos, los recursos ladicos, grificos,
musicales, gestuales, ete., que permitirdn acercarse al frances desde
enfoques diversos, v en el marco de variados contextos con la intencion
fundamental de que en el alumno se renueve constantemente L moti-
vacion, En este sentido, las ilustraciones, las imdgenes, Las filmaciones,
presentan caracteristicas peculiares, incluso pintorescas, para despertar
la curiosidad v poner al alumno en contacto con otras gentes que. i
pesar de las diferencias. viven también como éL

La tarea del profesor

El grupo de protesores de Educacion Primaria del centro hemos dis-
cutido sobre la figura y el papel del maestro en el aula hasta llegar a
algunas conclusiones que nos parece importante resenar,

Pusimos de manifiesto que todo meétodo debe ser adaptado a la per-
sonalidad del docente: a fin de cuentas, él es quien seri responsable del
proceso de ensenanza y aprendizaje, y debe sentirse a gusto con lo que
hace. En este sentido. pensamos que el profesor ha de adaptar el méto-
do hasta sentirse seguro en ¢l, con fuerzas para llevar a la practica su
teorfa y acercarse, de esta manera, o la personalidad de los alumnos,
destinatarios de sus ensayos metodologicos. Asimismo, tratamos de esta-
blecer estrategias apropiadas para trabajar juntos y ¢n armonia, asocia-
dos en un empeno comun durante el desarrollo y la preparacion de una
Programacion globalizada, adoptando la metodologia apropiada y el
material escolar que mejor respondiera a las necesidades del alumnado
sin que. por ello, la ensenanza del francés mviera que verse separada
de las demis dreas curriculares, de colaboracion se trata, La Gnica prio-
ridad, comun y consensuada por todos, es el desarrollo armonioso de
las diferentes capacidades de los alumnos, en conjunto, y de cada alum-
no en particular, Por eso, la ensenanza del francés debe verse integra-
da en ¢l curriculo.

Es objetivo de nuestros planteamientos introducir de lleno al alum-
no, cudanto nuis tiempo mejor, en la lengua que se le quiere ensenar.
Para ello tratamos de integrar las diversas actividades de clase, esto cons-
tituye un reto que no podemos dejur de plantear porque creemos que
cuando se quiere todo es posible,

El primer objetivo consiste pues, en crear un ambiente en la clase: el
profesor hablard desde el primer contacto en frances para familiarizar
a los alumnos con el idioma y conseguir que no utilicen L traduccion
para comprender, para reaccionar, para responder. Emprender cual-
quier tarea siempre resulta dificil pero una vez que se ha hallado Ia
manerd, lo que se vuelve dificil es cambiar. volver atris,

El profesorado ha de evitar la monotonia que surge cuando ¢l alum-
no no vive la unlidad de lo que aprende: el alumno solo se ve estimu-
lado por la lengua viva cuando esta le sirve, cuando ve su aplicacion y
funcionalidad. Abundando en este punto, pensamos que los efercicios
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repetitivos carecen de eficacia pues no estimulan la creatividad ni el
placer del descubrimiento, del hallazgo, Sabemos que estamos ante una
generacion sometida a estimulos muy variados cuya capacidad de aten-
cion puede verse mermada si no se ofrecen, constuntemente, tareas
ludicas y creativas cercanas i sus intereses.

El lenguaje corriente. cotidiano, unido a tarcas explicitas que pue-
dun acometer los alumnos y que estén a su alcance les dari seguridad
¢n sus progresos v oen su comprension, ademis de estabilidad en sus
adquisiciones. Tanto la estabilidad como la seguridad creemos que son
condiciones necesarias paraavanzaren el proceso de aprendizaje. Nues-
tra experiencia nos demuestra que cuando el alumno afronta tareas ajus-
tadas a sus posibilidades, incluso aquellos que tienen alguna dificultad,
obtienen buenos resultados y progresan,

También hablamos de acercamientos a la ensenanza de la lengua
extranjera que se centraran en el alumno y al mismo tiempo que pudie-
ran acometer el tratamiento de contenidos no exclusivos de dicha len-
gua: actitudes, saberes, conocimientos que ¢l nino debe interiorizar. Asi
pues, pensamos que la lengua extranjera debe estar integrada en todas
las actividades escolares y ha de estar presente cuando, desde otras
areas, se plantean aprendizajes que giran alrededor del yodel nino: aqui
Vehora, yo y los otros, yo y mientorno, yo y s perienencias, yo ) mis
LHSIOS. ..

Para nosotros, los docentes, el reto consiste en;

* Establecer estrategias que nos permitan trabajar armoniosamente
juntos. en estrecha colaboracion durante ¢l desarrollo del proce-
so de ensenanza y aprendizaje.

e Desarrollar una metodologia y elaborar unos materiales que ade-
mas de idoneos para la ensenanza de las lenguas extranjeras en
Primaria ofrezcan una dimension europea.

e Desarrollar nuestras capacidades lingtisticas, a traves de las estra-
tegias e instrumentos de formacion necesarios, a fin de que poda-
mos ensenar, con toda confianza. la lengua extranjera.

La evaluacion

Tal y como ya apuntibamos mas arriba, la globalizacion también
puede aplicarse a la ensenanza de un idioma. Por eso nos parecio
importante en todo momento que el desarrollo de la capacidad de expre-
sion en lengua extranjera constituyera una parte integrante del proce-
so total de ensenanza y aprendizaje, que se unicra a la unidad de desa-
rrollo del ser, y que. por consiguiente, resultara vitidmente significativa
para los alumnos.

Con el fin de poder desarrollar una Programacion que permitiera la
integracion de las nociones y el desarrollo de las capacidades del alum-
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nado, nos parecio adecuado, en un primer momento, reflexionuar acer-
ca de lus caracteristicas del nino de estus edades.

La ensenanza de lengua extranjera, interviene a partir del segundo
ciclo, cuyo alumnado de caracteriza, en lineas generales, por:

SEGUNDO CICLO (DE 8 A 10 ANOS)

Es lu edad del realismo, de la vision objetiva del mundo, un periodo
en el que las capacidades de observaciony memorizacion pueden alcan-
zar un buen nivel de desarrollo. Se enriquece ¢l vocabulario, y pueden
abordarse con éxito cuestiones gramaticales siempre que sean tratadas
con criterio y en el marco de una medida y progresiva dificultad. Elalum-
no v la alumna tienen necesidad de saber. de conocer, de averjguar el
porqu¢ de las cosas, Les gustan los cuentos y las historias.

Aparece el pensamiento intuitivo, v empiezan las criticas 4l mundo
exterior simultdneas a la conciencia de la necesidad de vivir en socie-
dad y de aceptacion de determinadas normas de conducta.

TERCER CICLO (D 10 A 12 ANOS)

El alumno de este periodo se muestra muy interesado por lo que
sucede en la realidad, quicren saberlo todo y estd dispuesto a investi-
gar v explorar constantemente para, a través de lu percepeion sensorial
v la reflexion exigible. concluir leves generales. Se desarrolla el pensa-
miento abstracto y como fruto de ello ¢l alumno puede juzgar v criticar
lo que le rodea incluyendo sus propias actuaciones. Es ¢l momento en
el que el grupo de amigos o companeros cobria una gran importancia,
por ello parece conveniente incidir en la importancia de las relaciones
humanas y la solidaridad.

Es de comprender que estas caracteristicas, esa imagen de si mismo
y del mundo que se esta forjundo, tenga una gran incidencia en la mane-
ra de abordar el aprendizaje en general. Enlazando con ello, la posibili-
dad de expresarse en otro idioma, el conocimiento de otra cultura, otra
sociedad, pueden ayudar a la elaboracion de juicios criticos. En este sen-
tido, adquicre toda su razon de ser la globalizacion, porque el ser es uni-
tario y percibe la realidad en su conjunto. no fragmentada en funcion de
las diversas dreas de conocimiento, cuyo contenido no solo es posible
transferir de unas a otras, sino incluso necesario. Desde esta perspecti-
va el trabajo en equipo del profesorado se vuelve imprescindible.

Teniendo en cuenta estas consideraciones planteamos la evaluacion
siempre centrada en la realidad de la individualidad del alumno pues
cada uno tiene su ritmo de aprendizaje v las respuestas que se den han
de ser valoradas en funcion de la personalidad del que las emite, Asi
pues:
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1. Consideramos la evaluacion, tanto para el maestro como para ¢l
alumno, como reflexion sobre su trabajo, como éxito o fracaso
compurtido.

b

Utilizamos la evaluacion como instrumento de correccion y de
modificacion de la Programacion. que nos sirve pard introducir

los cambios necesiarios.,

3. La evaluacion es continua y se centra, sobre todo en el segundo
ciclo, en la observacion de las actitudes de los alumnos.

Los instrumentos que utilizamos en la evaluacion son variados aungue
basados en la observacion directa. Son nuestros alumnos los que Hevan el
control de los mismos. El registro de actividades, la recopilacion de las
ancedotas, las patentes de creatividad, no son sino instrumentos ¢que
quieren sacar su fundamento de las actividades de la vida diaria. A veces,
pensamos en la necesidad de realizar pruebas especificas de rendimien-
to, y por eso las programamos v las archivamos con el resto del material.

El tratamiento de los Temas transversales

Aunque todos los Temas transversales (Educacion para la igual-
dad, Educacion del consumidor, Educacion para la salud, Edu-
cacion moral y civica, Educaciéon ambiental) se verin tratados en
¢l marco de las unidades didiacticas que proponemos, uno. ¢l de Edu-
cacion para la paz, adquicre una dimension mas relevante ya que se
halla explicito en las recomendaciones del Consejo de Europa para una
ensenanza temprana de los idiomas. Asi pues, dicha recomendacion
hemos procurado que quedara expresa ¢n nuestros objetivos.

Los demis Temas transversiles nos parecen absolutamente necesa-
rios pura el desarrollo de una personalidad equilibrada que sepa mover-
s¢con juicio critico constructivo en el mundo de hoy. De ahi nuestro
afin. en cualquicr momento, detenerlos ¢n cuenta a la hora de disenar
las diferentes actividades que configuran las unidades didiacticas. Vere-
mos a los ninos y las ninas compararse en sus diferencias v reconocer-
se en su igualdad, adquirir en francés hibitos de conducta que hagan
mis faciles las relaciones con el grupo..,

Los Temas transversales no serin nunca objeto de tratamiento sepa-
rado pues, tal v como estan concebidos en ¢l curriculo, han de incluir-
seen el contexto de la labor educativa. En este sentido, los Temas trans-
versales estin en la Programacion como un elemento miis del propio
quehacer del centro, como algo que o articulia, lo completa y da pleno
sentido a la tarea cotidiana.

En cada caso serian puestos de manifiesto, no tnto en lo que repre-
sentan comao titulos de unos nuevos valores o actitudes que se les ofre-
cen a los miembros mas jovenes de la sociedad actual, sino como algo
que ha de regir la vida en comin a cualquicer edad.
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Queremos que estos valores impregnen el quehacer en francés. v al
igual que hemos defendido la necesidad de que el idioma se halle pre-
sente en todas las dreas y los dmbitos del conocimiento, también cree-
mos que los Temas transversales han de estar presentes como portado-
res de unos valores que la sociedad actual necesita fomentar y que, por
lo tanto. demanda,

Fundamentacion

En lo que se refiere a las directrices para eliborar un programa de
ensenanza y aprendizaje, decidimos retomar las lineas propucestas por
Bredekamp v concluimos en:

e Aceptar el principio de que un buen programa de aprendizaje de
una lengua extranjera en la Educacion Primaria no es. ni una trans-
posicion, ni una reduccion de un programa de Educacion Secun-
daria. Por ello es necesario plantear situaciones de aprendizaje
que tengan en cuenti las caracteristicas de nuestros alumnos para
adecuarnos a ellas.

e Crear actividades ¢ interacciones ¢n la clase que permitan a los
alumnos sentirse comodos v confiados de sus posibilidades de
manera que se garantice una atencion a la diversidad en la que
todos puedan desarrollar las capacidades segiun su individua-
lidad.

e Promover, i traves de situaciones y actividades motivadoras, una
actitud positiva hacia la lengua clegida,

e Ofrecer a los alumnos, en el ambito de situaciones de aprendiza-
je concretas, materiales v recursos diversos que les sean proximos
siendo uno de ellos la participacion de aquellas personas que jue-
guen papeles importantes en sus vidas.

o Admitir que los alumnos aprenden de forma autonoma cuando se
les pone en situaciones de resolucion de problemas o cuando pue-
den ponera prueba sus propias estrategias de descubrimiento.

e Aceptar que las opiniones de los alumnos vy sus demandas ladi-
cas juegan un papel positivo en ¢l proceso de aprendizije.

e Ofrecer a los alumnos la ocasion de recrearse, en aquellas activi-
dades que demanden una expresion poctica. plistica, musical o
gestual,

e Permitir a los alumnos desplazarse vy moverse por el espacio.

e Aprovechar la curiosidad natural de ninas y ninos y su deseo de

comprender ¢l mundo que les rodea para motivarles ¢ implicar-
les en el aprendizaje,

2}
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Establecer lazos de union entre las experiencias de los alumnos y
aquellas que viven los chicos de otros paises.

e Respetar el ritmo de los alumnos en el cumplimicnto de las dife-
rentes tareas v en la construccion de los nuevos saberes,

e Respetar las preferencias de los alumnos en la eleccion de activi-
dades. juegos, canciones, historias, cuentos..,

e Permitic a los alumnos efectuar elecciones y proponer alterna-
tivas.

Tratamos de construir, sobre estas bases, un medio ambiente lin-
guistico, afectivo, ludico v social donde la lengua, objeto de aprendi-
zaje. se convierta en lengua de trabajo y de diversion, donde se pro-
duzca un acercamiento comprensivo y un progresivo desarrollo de
competencias comunicativas orales v escritas.

Pensamos que geercamiento comprensivo, significa abrir nuevos
horizontes al nino. situar el idioma en el que se estd iniciando en un
contexto socio-cultural especifico. Ast pues, y aprovechando que el
egocentrismo de la representacion infuntil ya esti superado en el segun-
do ciclo de la Educacion Primaria, procuramos, por una parte, desa-
rrollar una actitud abierta al mundo donde se favorezea la wlerancia
que inspira el nuevo plan educativo y, por otra, cumplir los objetivos
que habiamos fijado como inherentes al aprendizaje de una lengua
extranjera.

La flexibilidad mental es muy importante para nosotros. No tratamos.
a toda costa, de formar ninos bilingties, sino de despertar en ellos refle-
jos de comunicacién que permitan la interaccion: de proveerlos de un
instrumento cognitivo mas, utilizable para la adquisicion de otros cono-
cimientos; de ofrecer la lengua como objeto de conocimiento y anilisis
v como medio de llegar a otros conocimientos: de alcanzar una mejor
aprehension del mundo que nos rodea.

Planteamiento

Para organizar los contenidos comenzamos por la adecuacion de
objetivos y la secuencia de contenidos. A la hora de adecuar los objeti-
vos al contexto especifico en el que nos movemos, la primera decision
que tomamos fue la de alterar ¢l orden de los mismos primando el acer-
camiento comunicativo que subyace en toda nuestra fundamentacion,
Esta decision no impide, sin embargo, que todos los objetivos se hayan
secuenciado siguiendo un proceso en el que se establecin un grado de
dificultad que iba de menor a mayor complejidad,

Para su adecuacion, hemos tenido en cuenta un orden que conside-
ramos mas natural. mas inmediatamente rentable para un acercamien-
to comunicativo, mas adecuado a la necesidad de comunicar desde
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ahora mismo, pucs nos parece que de esta manera se responde a las
necesidades mis urgentes del alumnado, necesidades que puede expre-
SAr por gestos, oralmente, graficamente..,

El alumnado, solo una vez que ¢s dueno de un cierto bagaje oral,
puede abordar con garantias la comunicacion por escrito, de ahi que
hayamos trastocado el orden de los objetivos, proponiendo como pri-
meros los de mera comprension y expresion orales, introduciendo solo
después la iniciacion a la escritura. Atn asi, ese paso a la escritura
no debe hacernos olvidar la necesidad de proseguir en el afianza-
miento de la expresion v comprension oral, por lo que se sigue con-
siderando, en los altimos objetivos, la necesidad de reforzar constan-
temente esa vertiente del aprendizaje del idioma extranjero. Conocer
y dominar un idioma extranjero, es sin duda. hablarlo con [luidez, con
soltura.

Objetivos y contenidos se secuencian teniendo en cuenta un pro-
ceso de adquisicion del lenguaje que va de lo mas simple a lo mas com-
plejo. Nos interesa destacar la necesidad de la comunicacion, en pri-
mer lugar por medio de gestos signilicativos, propios de un idioma,
pasando después a la utilizacion del codigo lingtistico de manera pro-
gresiva.

El conocimiento de la cultura, de la civilizacion, de la gramitica lo
dejamos para cuando surja en el alumno la necesidad de su uso v do-
minio.

Hemos tratado de analizar lo que nos parecia encerrar cada uno de
los objetivos marcados por el curriculo de lenguas extranjerdas, pero en
la actividad cotidiana del aula muchos de ellos se dan la mano. respe-
tando siempre una progresion y facilitando el contenido globalizador
que pretendemos y el rratamiento de los Temas transversales asi como
la consideracion de las demas dreas curriculares.

De estus consideraciones acerca de los diferentes objetivos, derivan
las actividades propuestas. Su orden en el seno de la unidad varia en
funcion de una produccion comunicativa, principalmente oral, sobre
todo al principio del aprendizaje.

Es cierto que ¢l aprendizaje de una lengua extranjera en el medio
escolar no puede, salvo excepceiones, parecerse al de la lengua mater-
na. Confiamos en la conciencia que tiene el profesor de la importancia
de su papel para despertar en los ninos el gusto por el aprendizaje de
un idiont,

Una vez elaborada la secuencia de contenidos y objetivos por ciclos
la revisamos para concluir en un modelo de organizacion que respon-
diera a las siguientes caracteristicas:

* Deberia contemplar situaciones proximas a los ninos y relevantes
para ellos, es decir, motivadoras.

e Dcberia posibilitar que se crearan situdciones de comunicacion
naturales y espontaneas,
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e Deberia facilitar la conexion entre unos y otros aprendizajes, a fin
de que el alumno pudiera retomar sus conocimientos previos para
abordar otros nuevos,

e Ademas de tratar todos los contenidos del curriculo de lenguas
extranjeras, deberia demandar la intervencion de las diversas
areas. de manera que se verificara el principio de globalizacion.,

» Deberia ser logica y rigurosa, ¢s decir, que permiticra avanzar pro-
gresivamente ¢ incidir en los contenidos guardando una cohe-
rencia entre el segundo y tercer ciclo.

Tomando como referente todas estas consideraciones. que nos pare-
cen bdsicas, organizamos los contenidos en torno a cuatro grandes
nucleos o temas cuyo tratamiento, en el caso de que se decidiera incluir
¢l desarrollo de contenidos de otras dreas, podria ser similar al de los
centros de interes.

Estos temas se han planteado como unidades diddcticas v responden
todos a una estructura similar con objetivos, contenidos, actividades.
evaluacion y recursos. La temporalizacion varia de unas unidades a
otras, aunque ¢n todos los casos se puede decir que son de larga dura-
cion, entre dos v cuatro meses. A lo largo de este periodo se distribu-
ven dos sesiones de trabajo semanales de cincuenta minutos de dura-
cion aproximadamente.

La configuracion de unidades dididcticas para los dos ciclos ha que-
dado como a continuacion se expone:

UNIDADES DIDACTICAS

Segundo ciclo Tercer ciclo
Mi identidad y la de los demas. Nosotros v los demas.
Mi identidad y mi cuerpo. Yoy mifamilia: la casa, el ocio,

la calle.

La escuela, La vida cotidiana y el trabajo.

Los animales. Los animales salvajes.

A Ja vista del cuadro puede observarse (ue hemos mantenido una
estructura de continuidad temdtica entre el segundo vy el tercer ciclo.
puara garantizar un contexto significativo que facilite la conexion entre
unos y otros aprendizajes, Aunque en la presente Programacion solo
olrecemos desarrolladas las cuatro unidades del segundo ciclo y una
del tercero. el planteamiento inicial que se hace en cada una de cllas
ofrece al lector una informacion mas pormenorizada acerca del trata-
miento especifico de los contenidos, por ello, remitimos a este aparta-
do para completar la vision del planteamiento.



Decisiones Generales de la ProGramacion

Seguidamente ofrecemos la secuencia de objetivos v contenidos por
ciclos, para pasar a continuacion al desarrollo de las unidades diddce-
ticus.



SECUENCIA DE OBJETIVOS Y CONTENIDOS

1. Utitizar los vecursos expresivos no lingriisticos (gestos. postirea corporal, sonidos diversos, dibujos, etc.) coneel fin de inten-

Objetivo general tar comprender v bacerse comprender mediante el uso de la lengna extranjera.”
Objetive Utilizar los recursos no lingiiisticos para comprender v darse a entender. Conocer los gestos propios de la comunicacion no ver-
2 - ciclo bal frincesa.
Conceptos Procedimientos Actitudes
Oral jucgos de simulacion; toma dJde conciencia de las o reaccion frente al mensaje
los gestos, las mimicas comu- diferentes situaciones de orul imperativo:
nicativis; comunicacion; organizacion de la comunici-
los gestos para designar obje- incitacion a la expresion del cion oral, de la respuesta ver-
tos. situarlos en el espacio: saludo. de laidentificacion, bal o no verbal frente a los
el presentativo; de la situacion de los objetos mensiajes de los demas.
la posesion: v de uno mismo en el espacio,
mi cuerpo, ¢l cuerpo de los respecto de los demds;
demis, lu clase, la familia: la peticion de informacion;
los articulos; conocimiento de las pre-
los adjetivos calilicativos; auntas;
Contenidos el presente, conocimiento de L designi-
Cion;
iniciacion a L posesion.
. Hay presencia permanente en el aula del eserito, aungue no se programarin actividades especificas para
Escrito i :
trabajarlo.
Orletitaciones Se valorari la capacidad de los alumnos para comunicarse entre ellos utilizando los recursos descubiertos
dis P i v aprendidos en clase. Asimismo se tendri en cuenta L memoria vy la utilizacion de los gestos propios del
e frances, en su diferencia con los espanoles, en su interiecion.
Evaluacion

Instrumentos
de evaluacion

El profesor confeccionari fichas de evaluacion de la conducta de los alumnos, En ellas se registraran luas
actitudes, la participacion, las inhibiciones de los alumnos,
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Objetivo general

1. vUtilizar los reciesos expresivos no lingliisticos (gestos, postiere corpored, sonidos diversos, dibujos, ete ) con el fin de inten-
tetr comprender y bacerse comprender mediante el uso de la lengua extranjera.”

Objetivo

Ultilizar conscientemente todos los recursos no lingiisticos para la comunicacion, la representacion,

3. ciclo
Conceptos Procedimientos Actitudes
Oral juegos de simulacion: tomu de conciencia de las s atencion y respeto frente a los
o L situacion comunicativa v la diferentes situaciones comu- mensajes orales o gestuales
NO COMUNICAtivil; nicativis; emitidos por los demas.
* ¢l "non-sense”; distincion entre la situacion
» ¢l bicnestar, los sentimientos: comunicativa y L no comuni-
= los servicios publicos: cativag
o ol partitivo; profundizacion en la expie-
e los adjetivos demostrativos; sion del saludo en diferentes
= Jos adverbios, situaciones comunicativis, de
la identificacion, de L situa-
cion de los objetos respecto
de otros y de uno mismao;
Contenidos toma de conciencia de su
lugar v situacion respecto de
los demis;
elaboracion de preguntas
para Facilitar kv comunicacion,
Escri Hay presencia permanente en el aula del escrito. aunque no se programarin actividades especificas para
crito e
trabajarlo
Orientaciones Se \'e_llu:';u';i 1:_1 ’rrnnlucit’m de problemus de comunicacion |i|l‘.:..'|ffl'lhill(';ll. entre los alumnos mediante I(")H aestos
5 v integracion dentro de los esquemas del aprendizaje significativo de las respuestas al lenguaje de los
de evaluacion signes,
Evaluacion

Instrumentos
de evaluacion

El muestro confeccionand lichas de observacion de ln conducta donde registrara de manera periodica, y sin
previo aviso a los alumnos, sus participaciones, asi como la originalidad en las simulaciones vy la capacidad

comunicativa de los gestos utilizados para paliar sus carencias lingtiisticas,

a
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Objetivo general

2

2. “Comprender v utilizar las convenciones lingiiisticas y o lingtiisticas empleades por los hableaites de la lengiee extrenjera

en sitiaciones habituales (seludos. dospedidas, presentaciones. felicitaciones, etc.) con el [in de hacer mas fecil v fluide la

comunicacion,”

Objetivo
2.° ciclo

Aprender a saludar por

palabras o gestos, Aprender sestos signiflicativos.

Conceptos Procedimientos Actitudes
Oral e de situaciones de comunici- sitvaciones de comunicacion mantenimiento de la atencion
cion mimicas; mimica; hacia los demas:
e vocubulario del saludo: conocimiento de las diferen- organizacion de fa comunica-
e las formulas correspondien- tes situaciones de comunica- cion oral.
tes o las diversas sitciones cion: formal ¢ informal:
de comunicacion: L expresion de las necesida-
e laaceptacion v el rechazon des v de las peticiones dentro
e jucgos de roles; de clase y en el entorno mis
IS UTTZ0S; inmediato:
= mis padres. mis heérmanos v prictica de la negacion y de
hermanus; afirmacion.
e Jos medios de comunicacion,
Contenidos
Bscrito Hay presencia permanente en ¢l aula del eserito, aunque no se progranuarin actividades especilicas para
trabajarlo.
Oricntaciones Se valorara la cztp;u'iu.ll:ftl comunicativa de los alumnos tanto ¢n la mi]iz;u‘_ic'm de las primeras palabras que
i permiten la constitucion de Jos primeros esquemas comunicativos lingiiisticos como Ly avudy que hagan
de evaluacion de los gestos para facilitar L comunicacion en frances,
Evaluacion
Instrumentos El juego de representacion servird para anotar la participacion espontancei o timida de los participantes y
2 g la actitud de cada uno en la representacion del papel que se le haya asignado en las diversas situaciones
de evaluacion de comunicacion creadas.

P
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Objetivo general

2, ump:w.‘chu voutilizer las convenciones lingriisticas v no lingiiisticas empleades por los bablantes de la lengia extranjera
en situaciones habituales (saludos, despedides, presentaciones. folicitaciones. ete.) con el fin de hacer mas facil y fludde la

comunicacion.”

Objetivo
3.7 ciclo

Conocer las convenciones lingiiisticas v no verbales que rigen L comunicacion y utilizarkas a propasito.

Contenidos

Conceptos

Procedimientos

Actitudes

Oral

Escrito

juegos de simulacion;
la amistad:
L familia;

[ prensien la escuela.

utilizacion consciente de las
formulas propias de las diver-
Sas SHCiones nleractv s vn
su especificidad social;
creacion de situaciones de
comunicacion personal de
acuerdo con las diversas
necesidades:

expresion de L necesicdades
v de su resolucion en o vida
diaria

O ll_'in'lil_'n[f ] Lil' UAS0S ('XL'L'I)—
cionales del rechazo v de a
aceptacion;

utilizacion de signos codifica-
dos de valor internacional.

atencion v orespeto frente a
los mensajes emitidos por
los demds, atencion a las peti-
ciones.

Hay presencia permanente en el aula del escrito, aunque no se programarin actividades especificas para

trabjarlo.

Evaluacion

Orientaciones
de evaluacion

Se valorard la utilizacion pertinente de los signos lingiisticos v extralingtiisticos v de las convendiones ges.
twales en las situaciones de comunicacion creadas, El aprendizaje v L utilizacion de las palabras conven-
cionales constituirin igualmente un criterio para la evaluacion,

Instrumentos
de evaluacion

Kl Juego de representacion, la actitud ante las demandas del maestro y L respuesta dada por el alumno
serdn registradas en una escala de observacion de la conducti que fac ilitar la anotacion de los elementos
utilizados por los alumnos ¢n sus representiciones.,
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3. litilizar de formea oral la lengua extranjera para comuaricarse con el profesor v con los otros estudiantes en las actividades

Objetivo generai habituales y en las situaciones de comunicacion creadas para este fin, atendiendo a las normas bdsicas de la comunicacion
interpersonal v adoptando una actitud respetiosa heacia las aportaciones de fos demes.”
Objetivo Ejercer el lenguaje oral en situaciones de actividades corrientes de clase, para manifestar necesidades, impresiones, responder y
b o'l en otras situaciones creadas o tal efecto.
Conceptos Procedimientos Actitudes
Oral e las indicaciones, = identificacion personal v = participacion libre y espon-
e las actividades cotidianas; situacion respecto de los tanei;
® miciasil; demis del grupo: e respuesta a las peticiones de
* las profesiones; e la expresion de las necesida- los demas,
o ol futurn des corrientes en el marco de
L clase:
la peticion de indicaciones;
i puesta en situacion de
COMUNICACION;
la iniciacion a la narracion;
la iniciacion a la descripeion.
Contenidos
Escrito Hay presencia permanente en el auly del escrito, aunque no se programarin actividades especificas para
trabagarlo.
: Se valorard el us 1 lenguaje francés oral en situaciones de vida cotidiana en clise v en situaciones cre-
Orientaciones ¢ vilorari ¢l uso del ILH},&I] tje francés oral en . |t%1. cione den ida cotidiana en clase y en situaciones cre
P — adus a tal efecto, y la capacidad del alumno para resolver los primeros problemas de comunicacion que se
- el 2 le presentan en otro idioma.
Evaluacion

Instrumentos
de evaluacion

La participacion de los alumnos en clase y en las situaciones de comunicacion propuesta sera grabada para
levar con ellos un proceso de autoevaluacion que les permita implicarse en su propio aprendizije v hacer-
les tomar conciencia de la necesidad de esmerarse.
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Objetivo general

S Uhlizar de forma oral la lengua extranjera para comunicarse con el profesor y con los otros estudiantes en las actividades
habitucles y en las situaciones de comunicacion creadas para este fin, atendiendo a las normas besicas de la comunicacion
interpersonal y adoptando una actitud respetiosa becia las aportaciones de los demes.”

Objetivo

Expresarse oralmente segan las diferentes situaciones comunicativas mostrando intercs por lo que ¢l interlocutor expresa.

. ciclo
Conceptos Procedimientos Actitudes
Oral ® CeVenlos Cercanos; » narracion de eventos cerca- * participacion creativa;
e entorno mas inmediato; nos; e cviluacion del error como
» ¢l passe-compose, * cvocacion del entorno mis apertura hacia nuevos cono-
inmediato; cimientos,
« descripeion v narracion: evo-
cacion, imaginacion de he-
chos futuros a partir del pa-
sado.
Contenidos
Escrito Hay presencia permanente en el aula del escrito, aunque no se programarin actividades especificas para
B trabajarlo.
Gos oy 4 5 ; o Mo e AN CtEnsSmiLe v
Orientaciones Se valorari 1.! capacidad del alumno para comunicirse con los demis en su doble aspecto de transmitir
)z dar informacion u opinion sobre los temas que se le hayan propuesto, asi como ke utilizacion del vocabu-
de evaluacion lagies @stiicli TR s N A S SR
ario estudindo que se ajuste a las demandas de cada situacion en concreto,
Evaluacion

Instrumentos
de evaluacion

Se utilizari el registro de las situaciones de comunicacion llevadas a cabo por cadu uno de los alumnos puara
el andlisis y la puesta en comin de los aciertos v los errores contenidos en cada caso, lo que, sin duda, faci-
litard la autoevaluacion de los alumnos,

d
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Objetivo general

4. “Reconocer v apreciar el valor comunicativo de las lenguas extranjeras v la propie capacidead para aprender a ntilizarlas,
mostrerndo wne actitied de comprension v respeto bacia otras lengieas, sus hablantes v s cultura.™

Objetivo

Conocer y apreciar positivamente ¢l contacto establecido mediante el juego, las canciones que permiten un contacto agradable

2.7 ciclo con el frances y facilitan su aprendizaje.
Conceptos Procedimientos Actitudes
Oral o jucgos, rethilas francesas.. cjercicio de L memoria; * Inleres por comunicar en
* cuentos franceses. activida- comprension de mensajes francés;
des de ereatividad, orales directos v personules; * instigacion a la participacion:
respuesti frente o los mensa- e reconocimicnto de la impor-
jes orales; tuncia de conseguir comuni-
realizacion de juegos de car en lengua extrianjers,
mimica para descubriry dara
cntender ¢l sentido de una
cancion, de una retahilag
a partir del conocimiento de
cuentos franceses, activida-
des de ereatividad,
Contenidos
Escrito El texto literario para ninos, sus especificidades: Ly relacion entre [a imagen, el texto, Ta rima...
Orientaciones Se valorari la actitud del aluymno ante Ls manifestaciones culturales de la tradicion oral francesa, asi como
de evaluacion la reproduccion de las mismas,
Evaluacion

Instrumentos
de evaluacion

serdn las sesiones de reproduccion de los documentos estudiados y en ellas se tendrd en cuenta la capa-
cidad del alumno tanto de la reproduccion como de la recreacion de propuestas alternativas al folclore,
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Objetivo general

4. "Reconocer y dapreciar el valor comunicativo de las lengues extranjeras y la propia capacidad para aprender a utilizarlas,
mastrando une actitied de comprensian y respeto bacia otras lenguas, sus bablantes v su cultura.”

Objetivo

Apreciar y evaluar positivamente manilestaciones culturales diferentes,

3. ciclo
Conceptos Procedimientos Actitudes
Oral e los libros franceses para ni- « conocimiento de libros fran- e valoracion de los elementos
nos: CUSES pard ninos: que permiten una buena
e lus ilustraciones de los libros. = utilizacion de librosen L clase comunicacion oral: acento,
de frances; ritmo, entonacion,
e comprension de mensajes
directos de diferentes fuentes;
e prictica del “non-sense” y de
la ironia.
Contenidos
Escrito El texto literario para ninos. la prensa. la publicidad, los tebeos...
Orientaciones sevalorard la actitud positiva demostradi por los ninos hacia los libros escritos en lengua francesa asi como
de evaluacion ¢l conocimiento de los mas significativos que forman parte de la cultura de ese idioma.
Evaluacion
Instrumentos Serdn las sesiones de animacion a la lectura las que tendrin como finalidad evaluar la comprension lecto-
de evaluaciéon ray fomentar el gusto y el interés por L lectura en otro idioma,
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S, “Establecer relaciones entre el significado. la pronunciacian y la representacion grefica de algunas palabras v fiases senci-

Objetivo general Has de la lengua extranjera, asi como reconocer aspectos sonoros ritmicos y de entonacion caracteristicos de la misma.”
Obje Reconocer auditivamente los sonidos pertinentes de la lengua extranjera. Aprender el ritmo v la entonacion propios de esa len-
i gua. Iniciarse a la representacion grifica de esos sonidos.
Conceptos Procedimientos Actitudes
Oral * las nunas, los juegos de ritmoy; discriminacion de los sonidos atencion al ritmo, a la fondéti-
e el ritmo del dia; mis pertinentes del sistema cit, voreconocimiento de los
e ¢l folelore infantil; fonologico frances; CTTOres:
¢ las vacaciones, el ritmo del familiarizacion con la repro- crear textos respetando un
ano. duccion de esos sonidos: ritmo v una entonacion da-
discriminacion ludica de rit- dos.
mos por medio de diversos
instrumentos,
Contenidos
Escrito e lu grafia francesa: signos par- reconocimiento del texto = interes por profundizar en ¢l
ticulares; francés entre otros idiomas; conocimiento de todos los
o ¢l exto frunces, puesta en relacion de sonidos aspectos del francés.
v grafia.
Orientaciones Se valorard ¢l conocimiento v la memorizacion de los juegos y ritmos propios de la lengua francesa, asi
de evaluacion como la correcta discriminacion ritmica v reproduccion.
Evaluacion

Instrumentos
de evaluacion

seran la escenificaciones y representaciones de los alumnos que imitarin y reproduciran algunas de las

manifestaciones mds apreciadas.
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Objetivo general

5. “Establecer relaciones entre ¢l significado, la pronunciacion v la representacion grdfica de alounas palabras y frases senci-
llas de la lengua extranjera, asi como reconocer aspectos sonoros ritmicos y de entonacion caracteristicos de la misma.”

Comunicar por medio de una buena pronunciacion, entonacion y un ritmo diferenciado. Proseguir ¢l aprendizaje de la lectura
respetando el ritmo vy la entonacion,

Conceptos Procedimientos Actitudes
Oral = canciones y poesias fran- » discriminacion ludica y domi- e cvaluacion del error,
Cesus; nio del ritmo y de la entona-
* la vida escolar, el ritmo de la cion.
vida.
Contenidos
Escrito = ¢l texto francés: particularida- e profundizacion en el conoci- = interésporleeren frances, por
des. micento de las particularidades conocer los libros leidos por
de la grafia respecto de la len- los franceses.
gua oral,
Orientaciones Se valorard el dominio de la lectura de textos trabujados, asi como la correcta entonacion, el ritmo y la pro-
de evaluacion nunciacion de los sonidos del francés.
Evaluacion

Instrumentos
de evaluacion

Se considerardn como tales las sesiones de lectura participativa de teatro leido para ninos. También se some-
terd a los alumnos a la escucha de grabaciones en francés que contengan vocabulario por ellos conocido,
pero que no respeten la entonacion, el ritmo o la pronunciacion. S les pedira que restablezea ¢l texto.

is193Qq
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Objetivo general

6. “Comprender textos orales v escritos sencillos relativos a objetos, sitiaciones v acontecinientos firroximos V' conocidos, tili-
zando las informaciones. tanto globales como especificas, transmitidas por dichos textos con fines concretos,”

Objetivo
2.% ciclo

Comprender mensajes orales que traten de situaciones familiares. Iniciarse o la comprension de wxtos eseritos,

Conceptos Procedimientos Actitudes
Oral * los objetos; e cxpresion oral de la com- desarrollo de la curiosidad,
e los animales domesticos; prension global de extos en participacion libre vy espon-
* |os adjetivos calificativos; ¢l contexto de la clase; tanea;
o las formulas interrogativas,; e identificacion de los objetos s participacion atenta v crea-
* Jos demostrativos; descritos tivi
» ¢l presente;
= ¢l imperfecto,
Contenidos
Escrito o reconocimiento de diferentes e inleres porconocer iextos lire-
tipos de textos. riarios franceses leidos en cons=
junto.
Orientaciones Se valorari Lo capacidad de comprension de Las primeras representaciones grificas de palabras en contex-
de evaluacion to que los alumnos leeran,
Evaluacion

Instrumentos
de evaluacion

se utilizarin para ello fichas de trabajo pertinentes que traten de poner de manifliesto la comprension eseri-
ta solicitada, identificando la palabra por medio de dibujos, gestos o cualquier otro recurso vilido.

oy
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Objetivo general

6. “Comprender textos orales y escritos sencillos relativos a objetos, situaciones y acontecimienttos proximaos y conocidos, ntili-
zando las informaciones, tanto globales como especificas. transmitidas por dichos textos con fines concretos.”

Objetivo

Comprender mensajes orales que traten del entorno social y cultural. Comprender globalmente el tipo de textos escritos. Buscar

3.7 ciclo hechos precisos v especilicos.
Conceptos Procedimientos Actitudes
Oral ® [0 narncion; dominio de la narracion y de * participacion dctiva, critica y
s la descripeion; I deseripeion en su especifi- pensadi;
¢ [og pronombres personales; cidad: * analisis de mensajes globales.
e [a causa yde la consecuencia, la expresion de la causa v la
consecUencid.
Contenidos
Escrito e [ulogica de la eseritura, de los comprension global de textos e reconocimiento del valor de
diferentes tipos de textos; que traten de temas familiares las ideas expresadas en textos
o redactar respetando el codigo a los alumnos, de su entormno, CSCTILOS POF st mismos, Juicio
CSCrito; de los gque posceen dominio critico de los elementos que
e [0 cohesion interna del exto; oral; les hacen experimentar pla-
causi, consecuenci, finali- diferenciacion de la finalidad CET, qUE feconocen..,
dad... de los textos segun su fuente,
su presentacion, la compren-
sion global.
Orientaciones : 5 -
= Se valorara la comprension lectora de los alumnos.
de evaluacion
Evaluacion
Instrumentos Se utilizarin textos escritos de dificultad progresiva para solicitar de los alumnos la explicacion de los mis-
de evaluacion mos mediante preguntas anmaliticas especificas o el resumen del mismo,

Uef Y] P sIvaNIh sanoisidIg
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Objetivo general

7. cLeer de forme comprensiva textos cortos v sencillos velacionados con las actividades del aida, con el conocimiento que tie-
nen del mundo v con sus experiencicas e intereses con el fin de obtener las informdaciones descedeas, fanto globeles como espe-

cificas.”

Objetivo

2.% ciclo

[niciarse a la lectura comprensiva de textos acerca de situaciones cercanas, evocadas ordmente v de interés curricular,

Contenidos

Conceptos

Procedimientos

Actitudes

Oral

e |os dlbumes de imiagenes:
e ¢l weheo.

reaccion frente a las ilustra-
ciones de dlbumes para ninos
siguiendo la lectura en voz
alta por parte del profesor:
iniciacion a lu lectura y com-
prension global de textos que
traten del mundo de los ninos;
puesti en relacion de las ima-
genes y de los textos de los
teheos.

= interes porel mundoevocado

en los libros;

e atencion a la lectura.

Escrito

e la literatura infantl,
= los diferentes géneros.

comprension global de textos
en relacion con la clase v las
actividades cotidianas;
comprension especifica de la
nocion de género;

busqueda de datos precisos
siguiendo consignas.

e evaluacion positiva de su pro-

pia capacidad merced a las
respuestas obtenidas;
colaboracion con los compa-
neros para Hegar a una mejor
comprension.

Evaluacion

Orientaciones
de evaluacion

Se valorara L capacidad lectora de los alumnos en su puesta en relacion entre las palabras v otros codigos:

imagences, fotos,.,

Instrumentos
de evaluacion

Seran lus imagenes, palabras, frases escritis, fotos suministradas a los alumnos las que servirn a evaluar

su capacidad de poner en relacion ¢l mensaje iconogrifico v el grifico.

(s3onvuq) vuslnvaixg vabaag ap nopvivwabouy
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Objetivo general

7. “Leer de forma comprensiva textos cortos y sencillos relacionados con las actividaedes del aula, con el conocimiento quee tie-
nen del nneido ) con sis experiencies e intereses con el fin de obtener las informaciones deseadas, tanio globeles conmo espe-

cificas.”

Objetivo

(';‘. 10}

Leer comprensivamente textos preparados a tal efecto, que aporten nuevos datos,

Conceptos Procedimientos Actitudes
Oral e lextos de interés general: e expresion en comun de la e atenciona lus aportaciones de
e libros para ninos, autores pari comprension especifica de los demds para mejor su pro-
Ninos, POCNIAS. textos sencillos, pid comprension.
Contenidos
Escrito * libros y autores para ninos, s comprension global y dife- * interés por claborar docu-
renciacion de textos trinsmi- mentos que muestren el valor
tidos por diferentes medios de de los datos sacados de los
comunicacion: textos y eluborados,
e andlisis de textos auténti-
cos para sacar informacion
auténtica. Interpretacion de
los textos,
Orientaciones Se valorard L lectura comprensiva y L interpretacion que. basindose en los datos sacados del texto, los
de evaluaciéon alumnos puedan sacar.
Evaluacion

Instrumentos
de evaluacion

Se utilizarian textos escritos de dificultad progresiva y adaptados al mundo de los ninos preparados para tal

andlisis.

a
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Objetivo general

8. “Producir textos escritos breves v sencillos sobre temas familiares pere los alumnos, respetaiido las reglas bdsicas del codipo

escrito.”

Objetivo

Producir imagenes a partir de mensajes orales: Iniciarse a la produccion de textos que traten de situaciones cotidianas,

2.7 ciclo
Conceptos Procedimientos Actitudes
Oral colores, nameros: puesta en relacion de lo oral v = participacion activa en la cla-
SU Propio cuerpo. lo eserito; boracion de documentos
el tiempo, las horas, las evocacion del entorno muis comunes,
fechas, las estaciones: inmediato;
o las actividades cotidianas: previsiones.
¢ ¢l presente v el futuro;
e mi ciudad;
s vidus diferentes,
Contenidos
Escrito s ladisposicion en la pagina del respuesta escriti, justificada e conlianzaensimismoy en sus
mensije escrito segan el tipo segun la peticion: capacidades;
de texto; produccion de textos senci- = intercambios por cartas,
e |1 ortografia. los que respondin a diversas
vircunstancias,
Orientaciones o -~ . ) _ . .
5 Se valorard la capacidad del alumno para crear sus propios textos segin modelos va estudiados.
de evaluacion ¢
Evaluacion
Instrumentos Se utilizaran imdgenes lamativas que provoquen en el alumno algin tipo de reaccion anto de aceptacion

de evaluacion

como de rechazo para provocar su imaginacion.

(s3onwaq) wvaalnvaixg vabna 3p NoDvwvahouy
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Objetivo general

8. Producie textos escritos breves v sencillos sobre temas feemiliares pave los alunnios, respetando las regles besicas del codigo

escrito.”

Objetivo

Producir textos escritos a partir de temas proximos alos intereses emocionales de los alumnos,

3. ciclo
Conceptos Procedimientos Actitudes
Oral * narracion y descripcion:
= los deportes v el ocio:
e la expresion de los gustos;
e Jos adjetivos calificativos;
= |a comparacion;
= los adverbios.
Contenidos
Escrito e |osimperativos de la escritura; diferenciacion entre narra- » reconocimiento del valor es-
e nurracion y descripeion, cion y descripeion; pecifico de lo escrito respecto
respuestz eserita que obedez- de otros medios de comuni-
caa los principios de la redac- cacion;
cion; o placer por intercambiar por
produccion de textos eseritos escrito impresiones, ideas con
para todas las circunstancias: hablantes franceses v por reci-
¢l resumen como compren- bir respuesti,
sion escrita.
Orientaciones se vilorard Lo ereacion literaria de los alumnos asi como su capacidid de expresion escrita tanto utilizan-
de evaluacion do las reglas literarias tracdicionales como las del "non-sense”,
Evaluacion

Instrumentos
de evaluacion

serin las propuestas de expresion escrita que se presenten i los alumnos,

51930
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Objetivo general

9. “Utilizar. en ol aprendizaje de la lengua extranjera, los conocimientos v las experiencias previas con otras lengnias v desc-
rrollar progresivamente las estrategias de aprendizaje autonomo.”

Objetivo

Estimular el interes por el descubrimiento de otros idiomas. Descubrir y ensanchar L aplicacion de los conocimientos ya adqui-

) O ciclo ridn.&.
Conceptos Procedimientos Actitudes
Oral s |a entonacion, fuente de ale- e reconocimiento de los soni- * busqueda de la buena ento-
erii, L musicalidad; dos propios del frances; ncion;
e ¢l ritmoy la rima. * discriminacion ladica y fami- * creacion a partir de modelos.
liarizacion con dichos soni-
dos.
Contenidos
Escrito
Ordentagiones Se valorari la capacidad del alumno para salir airoso de las situacion muNICtivis que propongam
) b Lmill U I L capaciadd e e il Se i b (Sl B B T ACTONCEs CO 173 s = O ATTIONS,
de evaluacion RS PRIPES
Evaluacion
Instrumentos Se utilizarin registros de anecdotarios donde se reflejaran lis respuestas creativas y las resoluciones inge-

de evaluacion

niosas de los alumnos.

i
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Objetivo general 9 { ‘.f:'h':m‘, en .l.’-z!I aprendizaje de la h‘.’ g l'.\.'f{'l‘.’”i_'}.tl’:'ﬁ,_ los conocimientos y las experiencias previas con otras lenguas y desa-
rrollar progresivaniente las estretegias de aprendizaje autononio.
(81 1i it ) )
] Crear nuevos contextos a partir de los conocimientos ya adquiridos.
(LA LY
Conceptos Procedimientos Actitudes
Oral * los proverbios. los dichos; » discriminacion ladica y domi- « creacion de nuevos modelos
e las ayudas (diccionarios, gra- nio del ritmo v de la entona- a partir de la investigacion
midticas, enciclopedias...) que cion: personal siguiendo consignis
pueden ayudarnos en nuestra e pucsta en relacion de los claras.
progresion, datos conocidos v reconoci-
micntos de las insuliciencias,
Contenidos
’ Hay presencia permanente en ¢l aula del escrito, aunque no se programarin actividades especificas para
Escrito L g
trabajarlo.
Orientaciones Se valorarad L actitud positiva del alumno frente a las demandas del maestro. de los demias companeros y
de evaluacion L respuesta o las demandas del medio.
Evaluacion

Instrumentos
de evaluacion

Se utilizarin escalas de registro de conducta donde se anotarin los datos mas relevantes en relacion con
s actitudes de los alumnos y las respuestas a las demandas del medio.
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UNITE DIDACTIQUE

Theme 1:

Mon identité puis celle des autres

Deuxiéme cycle






Ejemplos de unidades didacricas

Présentation

La premiere prétention de cette unitc didactique consistera @ metire
I'¢leve en contact oral avec la langue francaise,

D'accord avec le principe de activiteé, nous voulons offrir a tous les
enfants la possibilit¢ de participer des le début dans les stratégies ou
situations de communication orale que nous leur proposons.

Les premicres structures grammuaticales des langues ¢trangeres ne
peuvent étre intégrées dans notre savoir qu'a partir d'une utilisation con-
tinue, d'une assomption lente et constante.

La constante répétition, la participation active. la spontanéite dans
I'utilisation démontrant la compréhension significative des le début de
'apprentissage sont les principes qui sous-tendent la présentation de
cette premiere unité didactique et sa mise 4 'ocuvre dans la classe.

On ne saurait ignorer que l'utilisation spontanée et consciente ne
sont possibles que lorsque l'on a4 surmonté les difficuliés de compré-
hension orale et de mise a I'épreuve de 'amour-propre.

Clest en tenant comple de ces deux don-
nées a surmonter, a1 savoir, difficulté d'ex-
pression et necessit¢ chez les enfants de ne
pas se perdre, que nous initicrons I'enfant a
une langue inconnue avec le plus de chances.

Telles sont les raisons pour lesque-
lles, dans cette premiére unite, les pro-
positions d'activires s'adressant a I'éleve ne
sont qu'orales sans aucun exercice écrit, 1
faudra ajouter a ces raisons tout ce qui a été
dit dans la présentation de 'ensemble,

Objectifs didactiques

Du point de vue des connaissances:

1. Initier a linterprétation du langage universel du geste et de la
mimique, ainsi qu'aux gestes particuliers du frangais,

2. Apprendre a saluer par le languge ou grice aux gestes.
Du point de vue affectif;

1. Eveiller I'intérét pour la connaissance des autres dans leur res-
semblance, leur similitude et leur différence.

I

Eveiller intérét pour les manifestations en langue francaise.



Programacion de Lengua Extranjera (Frances)

Contenus conceptuels

Contenus lexicaux:

e La salutation: I'identilication.

Les oppositions garcon/fille; professeur/éléve.

Les nombres jusqu'a dix.

* Les questions: Qui est-ce? et Qi 'est-ce gite ¢ est?
Contenus grammaticaux:

e Le présentatif Cest,

e Les articles un/une.

Contenus procédimentaux

e Preésentation des premiéres structures,

e Initiation i la salutation.

e Invitation pour que les ¢leves s'expriment dans la langue apprise,
s Participation des éléves aux activités suggerées.

* Demande directe a I'égard des éléves les moins préts 4 participer
spontanément,

Contenus actitudinaux

e Intérét pour participer aux activités orales proposées.

e Plaisir a parler une langue étrangere.

Matériel pour I’éléve
e Attention de la part de 'éleve.
e Le professeur s'exprimerad toujours en frangais,

¢ Reconnaissance de la part du professeur et salutation
gestuelle et orale 4 chaque éleve.




Ejemplos de unidades didicricas

Activites

A) LE GESTE

Les gestes sont souvent importants pour supléer le manque de mots
dont nous disposons, ou pour donner plus d’'emphase & notre message.

[l sagit ici, dans une premiere approche, de faire jouer I'expressivi-
té des gestes et dlinviter les ¢léves a participer a uctivité communici-
tive par des gestes et des mimiques. Ceci constitue un element impor-
tantdudéveloppement et de 'épanouissement del'¢leve que de pouvoir
utiliser son corps, ses mains, son visage. pour mieux manifester ses sen-
tments. Une initiation au geste s'impose. On appreéciera ainsi certains
gesles universaux, ou qui ne presentent ¢ priorf aucun probleme d'in-
terprétation, mais cgalement d'autres. qui sont propres des usagers
frangais ou leur sont trés communs.

Ainsi, on sapprochera de quelques éleves eton leur serrera la mein
pour les saluer. On les invitera, par geste, a faire la méme chose avec
leurs camarades, sans dire un mot,

Le pouce leré du professeur et son sourire exprimera sa satisfaction.
De la méme facon on verra done les gestes pour:

dire oui avec la réte.

dire noin avec la 1éte,

compter sur les doigls.

[feliciter le pouce leve,

laisez-vous!, le doigt sur la bouche,
asseyez-rous!, en désignant la chaise.

levez-vous! en levant les bras, les parnmes vers le bait
tie es fou!, e doigt towrne sur la tempe,

c'est horrible,

sl te platt,

Jaire pipi,

montrer I'indifference par un baussement d épailes.
lincompréehension,

montrer la tristesse,

montrer la gaieté.

on rent manger,

on veu! dormir,

donne-moi... en tendant la meain,
tiens! en mettant dans la main, .,

Pour pratiquer ces gestes, toujours
en silence, on donnera des cadeaux, et
les ¢leves devront réagir suivant le sentiment que ce cadeau provoque
chez eux.

b8!



Programacion de Lengua Extranjera (Frances)

B) LA SALUTATION, LE GESTE, LA LATERALITE

Le professceur sTapprochera des eleves, et les saluera par un Bonjour!
en leur servant la main droite (on fera bien attention a4 ce que ce soil
cette main qui se tende). Il les invitera a faire de méme avec leurs cama-
rades. Et une fois le tour fait, montrera sa satisfaction le pouce levé.

On placera les éleves 4 une certaine distance les uns des autres: ils
devront saluer en levant la main droite pour un Salut!

Pour continuer d'établir la latéralité, on les invitera de méme 4 dire
Au revoir! a leurs camarades en serrant la main droite et en donnant
des coups amicaux dans le dos de la main gaiche.

A partir de 1, nous pouvons deéja établir la conversation suivante:

— Bonjour Carlos!

— Bonjour Rocro!

— o oet?

— Cet t'a. Et toi?

— Ca vd... A revoir Carlos!

— Auw recolr Rocio!

Line autre forme de salutation qui pourra ¢tre introduite, ce sera de

s‘embrasser, en invitant les €léves a se donner quatre bisous (comme
c'est habituel en France, quand ce n'est pas trois).

Ces activites ne feront pas l'objet de toute une séance, puisqu'il sera
préferable d'en faire un rite au début ¢t a la fin de chacune, On n'o-
mettra pas non plus d'introduire au fur et a mesure des activites quel-
ques mots de politesse tels: Mercil. Sil te plait pour que les éléves s’y
Familiarisent.

C) CONVERSATION CONCERNANT LEUR IDENTITE

Activites pour faire alfleurer lexpression orale de la part des éléves
concernant leur identite:

A partir de la présentation du professeur: X, c’est moi! en se désig-
nant obstensiblement du doigt, il interrogera:

— Sergio, qui est-ce?

— C’est moi! en se désignant le bras leve.

— Paola, qui est-ce?

— C’est moi! avec le méme geste.

ctainsi de suite jusqu'a ce que chaque enfant se soit désigne lui-méme,
Cette activite a comme but de renforcer leur identité en langue francai-



Ejemplos de unidades didacricas

se, de leur faire prendre conscience de
cette possibilite de ne pas se perdre meme
si on parle en francais,

Principe de répetition: tous les eleves
devront réussir a se deésigner.

D) APPRENTISSAGE DU PRESENTATIF C'EST

Structure francaise tres commune ¢l gui NOUs seritres nécessdire tout
au long des quatre unités programmees pour les 8-10 ans, Cetle struc-
ture nous la retrouvons lorsque Fenfant s'¢tant reconnu en frangais. il
s'agit de présenter ses camarades.

Conversation: le professeurdésigne un cleve et demande a unautre:

— Qui est-ce?

— C'est Cyntbia.

— Qui est-ce?

— C’est Lorena.

De nouveau princi-
pe de répetition jus-
qua ce gue les eleves
reconnaissent laltérite
avec insistance sur 'u-
tilisation du présentatif
Cest,

E) DIFERENCIATION GARCON/FILLE

Nous utiliserons d ailleurs cette méme structure pour les activités con-
cernant la différence entre garcons et filles qu'ils nommeront par sexe.

Conversation: le professcur désigne un ¢léve et demande a lautre:

— Carlos. qu’est-ce que c¢'est?

— C'estun garcon.

— Marta. qu’est-ce que c’est?

— Cesiune fille.

Principe de répétition jusqu'a ce qu'ils arrivent a capter la ditféren-
ce qu'on a introduite. En passant. on a exploité deux questions Quf est-

5
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Programacion de Lengua Exiranjera (Francés)

cefet Qu esi-ce que ¢ est? que nous aurons l'occasion de leur faire inté-
grer par la suite,

Mais, d'ores et deja, nous insiterons sur la dilférence de prononcia-
tion entre les article wn/une.

F) EXPLORATION DE L’ESPACE

Cette activité nous permettra de continuer de renforcer la distinction
entre filles et garcons, tout en répondant au besoin qu'éprouve I'enfant
de bouger (sans distinction sexuelle).

— Les garcons, debout! en 'explicitant par les deux mains levées
vers le haut, et les garcons se levent;

— Les garcons, assis! les deux mains tournces vers le sol, et les
garcons s'asseoient:

— Les filles, debout! avec le méme geste, en aidant, le cas echeant,
celle qui naurait pas compris, et les filles se lévent:

— Les filles, assises! avec le méme geste que pour les garcons, et

les filles s'asseoient.

Principe de répétition a un rythme de plus en plus rapide, mais en
introduisant, de plus, le renforcement de la conduite par I'introduction
d'un geste trés francais: le pouce levé qui signilic “C'est formidable!
geniall”.

Une autre exploration de I'espace:

— Les garcons. ici, a droite! Les filles, a gauche!: il s'agit toujours
de renforcer l'acquis concernant la différence d'identité entre
garcons et filles et de les faire bouger dans la salle de classe.

On prendra soin d'inverser le schéma spatial (les filles a droite, les
garcons a gauche; les filles devant, les garcons, au fond) pour qu’il n'y
ait pas de statisme et d'assimilation d'une position i un sexe ou l'autre,

Une autre exploration de I'espace, avec défoulement:
— Les filles, sur la table!
— Les garcons, sur la chaise!
— Les filles, a droite!
— Les garcons, sous la lable!

Nous poursuivons ainsi I'exploration de I'espace, I'apprentissage de la
distinction fille/garcon, tout en introduisant en francais, I'élément ludique,
marrant, dynamique, avec des notions de licu qui familiarisent les éleves
avec des ordres qu'ils auront par la suite 'occasion d'assimiler.
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G) CONVERSATION ET MISE EN SERIE LOGIQUE

— Francisco, va chercher une fille! Francisco se leve, prend une
fille de la main. et ils vont se placer au fond de la salle que le pro-
fesseur leur indique d'un geste, I'un derrieére I'autre.

— Rocio, va chercher un garcon! et méme stratégie jusqua les
avoir tous alignes et leur demander de se mettre en série: fille,
garcon, fille, garcon, fille, garcon...

Lecture de la série:

Le professeur nomme les eleves avant alignes: c’est une fille, c’est
un garcon, c’est une fille, c’est un garcon, c'est une fille...

Chaque enfant successivement doit répéter, ¢n se déplacunt et en
touchant ses camarades les mots auparavant énonccs par le professeur,
en insistant sur l'utilisation du présentatifet de Varticle indéfini wn, wne
qui a ¢t¢ ainsi ete introduit.

Continuer la série dans le vide:

Dans ce cas, I'éleve est invit€ a lire la série de ses camarades alignés
et, lorsqu'il n'y ena plus, qu’il est arrive au bout, a poursuivre celte série
dans Pabstrait, permettant ainsi de bien se rendre compte de la notion
de série.

Création d'une nouvelle série:

— Manolo. va chercher deux filles! et mémes gestes de la part du
professeur.

— Paola, va chercher deux garcons!, avec la répétition des
mémes gestes, ce qui habitue les éléves a4 obéir aux ordres oraux
ou gestuels, voire 4 les reproduire.

Nous ferons la description de la méme série, maintenant avec le nom-
bre deux, et la méme invitation a la poursuivre dans le vide. Aller au-
dela de ce nombre, dépendra de la capacité des éleves,

Le professeur devra évaluer a tout moment les réponses

des éleves aux diverses activités, On pourra néanmoins

les inviter constamment a compter sur les doigts jusqua

? dix progressivement.
" Création d’'une nouvelle série: 2/1/2/ 1...

Suivant la méme activité. on proposera 1a aux enfants
une certaine rupture de la série traditionnelle, qu'ils de-
vront capter, intégrer et poursuivre.

bI|
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H) RENFORCEMENT FINAL

Pour cette partie a travers des questions posées aux ¢leves auxque-
lles ils devront répondre par un geste affirmatif de la téte ou négatif,

Conversation:

— Francisco, c’est un garcon?
geste affirmatif de la part de éleve, que le professeur peut ren-
forcer oralement par Ouil

— Maita, c’est une fille?

geste alfirmatif que le professeur peut renforceer,

— Enrique. c’'est une fille?
geste négatif de la part de I'éleve que le professeur peut renfor-

cer oralement par Non!

Conversation a choix multiple:

— Est-ce quec’est une fille ou un garcon?

— C’est une fille.

— FEst-ce quec’est une fille ou un gavcon?

Au moyen de ces répétitions, on renforce 'acquisition de la structu-

re ¢ est, la compréhension et premiére expression orale des enfants tout
en les réaffirmant dans leur identité.

On leur fera de méme acquérir la différence éléve/meritresse.

1) DIFFERENCE QUI EST-CE? / QUEST-CE QUE C'EST?

On tentera ici de faire prendre conscience aux enfants de la diffe-
rence entre les deux questions Qui esi-ce? posant le probleme de ['i-
dentité; Qu est-ce que ¢ ‘est?, celui de la distinction. On posera pour cela
successivement les deux questions, concernant le méme camarade, de
sorte 4 recevoir la réponse valable:

— Qui est-ce?

— C’est Jorge.

— Qu’esl-ce que c'esl?

— C’est 1n garcon.

On pourra drailleurs, afin daider les ¢leves. appliquer la question

O 'est-ce que ¢ 'est? a certains objets de la classe, pour lesquels la ques-
tion Qui est-ce? n'est jamais possible.

20



Qu’est-ce que c’est?
C’est une fille.

Qui est-ce?

C'est Eva.

Outi, ¢ 'est moi!
Cest bien vrai!
Let voila!

Ejemplos de unidades diddcricas

J) RECAPITULATION

Tout finit en chanson de récapitu-
lation de steucture et de vocabulaire:

L
- iy,

— Les premiers vers de Jacques Prevert, Le cancre. pourront égale-
ment renforcer lapprentissage et aider 4 Fassimilation des pre-
miers concepts, a la pratique de la mémoire, @ Fappel aux gestes
pour illustrer le message:

1l dit non avec la téte

mis il dit oui avec le coenr

il dit oui a ce qu'il aime

il dit non au professenr...
(qu'on accompagnera de gestes expressifs, Les vers suivants seront
appris par la suite.

K) BERCEUSE TRADITIONNELLE

qui par sa facilité est trés accessible aux enfants:

Dodo., enfent do.

L'enfant dormira peut-étre.
Dodo. l'enfant do,

Lenfant dormira hientat,
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Méthodologie

A) PRINCIPE DE L’ACTIVITE

Comme on a pu apprécier tout le long des diverses activités propo-
sees, c'est la participation active. directe de I'éléve qui est requise a tout
moment. Le contact avec la lungue a eu licu de facon naturelle, dans
'ambiance ou I'enfant a I'habitude de se mouvoir. Le besoin de la part
des éléeves de comprendre les mots utiliscs ont provoqué les réactions
nécessaires pour qu'ils se sentent obligés i prendre part aux activités.
On cherchera toujours a ce que 'éléve adopte une attitude active, tant
du point de vue de 'expression que de la compréhension.

B) PRINCIPE DE REPETITION

Comme methode principale de 'art mnémotechnique, la répétition
vise généralement a renforcer 'apprentissage, rendre plus fucile le tra-
vail dans la classe. Le nombre de répétitions ¢t le temps nécessaire pour
en arriver a la maitrise des structures proposeées justifie son utilisation,
surtout a4 un stade ot 'enfant ne peut pas encore “comprendre”™ “pour-
quoi les gens s'expriment de facon différente”.

Les bénefices de ce principe ont ét¢ mis a I'épreuve par la pratique
didactique. pédagogique.

¢) PRINCIPE D’ INTEGRATION

Le principe d'activité ajouté a celui de répétition ont comme but I'in-
tégration de toutes les connaissances, Celles-ci seront, par la suite, a la
base d'un apprentissage significatif et progressif.

Temporalité

taire ou demandce —malis toujours active— de
tous les eéléves,

—{1 T Les activités ci-dessus proposées seront mises
en ocuvre pendant deux mois, 4 raison de trois
scances par semaine d’une soixantaine de minu-
tes chacune. Au cours de ces seances, on fera alter-
ner le mouvement, le repos, lattention requise...

On insistera toujours sur la nécessité du prin-
cipe de répétition et de la participation volon-



Ejemplos de unidades didicricas

Evaluation

On évaluera avant tout la disposition personnelle de 'éléve face
a la langue etrangére et sa participation volontaire,

La compréhension, ainsi que la capacité pour reproduire a bon
escient les connaissances acquises feront de méme 'objet d'une éva-
luation continue de la part du professeur,

Etant donné que nous proposons des séances ot les éléves n'auront
recours 4 aucun document écrit, l'instrument d'évaluation utilisé par le
professeur sera 'observation et le registre sur une fiche des attitudes
des €leves.

Cette obhservation constante servira également d'auto-évaluation du
professcur, puisque d'apres les réponses des eleves, il peut étre amené
a opérer des modifications dans la méthodologie utilisée.

INSTRUMENT D’EVALUATION

Le jeu passe a (on voisin, ou une phrase dite a Voreille du premier
éléve sera répétée par celui-ci & l'oreille de son camarade qui la trans-
mettra (ou ce qu'il aura entendu, compris) au suivant, et ainsi de suite,
jusqu'a ce que le dernier eéleve transmette la phrase qui lui est arrivée,
a haute voix. ce qui permettra d'évaluer I'audition des éléves, leur
mémoire auditive, et leur capacité de reproduction des sons. On leur
donnera une phrase qu'a prioriils ne comprennent pas:

Les chatons courent dans la chambre.

Dans un second temps, la phrase qui leur est donnée, ils sont cen-
sés la comprendre, et de la sorte on évaluera également leur capacité
de recréation du sens en cas de mauvaise transmission:

La fille va chercher un garcon.
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UNITE DIDACTIQUE

Theme 2:

Mon identité et mon corps

| Deuxiéme cycle
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Présentation

Le théme ici présenté est censé cons-
tituer le prolongement de l'antéricur: il
s'agit d'approfondir dans la connaissan-
ce de soi et des autres, approfondisse-
ment dont I'éléve a besoin, surtout s'il est
obligé de s’exprimer en langue étrangére. SN <y
Nous sommes donc encore dans le domai-
ne de l'identite, de la découverte des autres
dans leur similitudes et leurs différences.
Les différences les plus immédiatement
visibles—et nous ne pouvons nierque, bien
qu'il s'agisse de parler en francais la vue et
'ouic continuent d'étre les sens dont on a le
plus constamment besoin— sont les diffé-
rences corporelles.

Tant en ce qui concerne la langue mater-
nelle que pour ce qui est d'une langue
étrangere, 'intérér le plus immeédiat consiste
a étendre le vocabulaire. Dans chaque unité .
didactique, pour chaque centre d'intérét, il
existe un lexique spécifique: le lexique qui
nous permet de centrer le théme. Mais nous ne
saurions pourtant ignorer que dans une situation de communication
naturelle ainsi que scolaire, on utilise de nombreuses tournures “non
programmeées”. Dans cette unité nous voulons prendre conscience de
cette situation et “créer” des situations de communication naturelles.
Spontanément, des tournures famili¢res affleureront qui constitueront
I'objectif recherché pour que I'utilisation de la langue étrangere devien-
ne naturelle et ne se base pas sur des objectifs artificiels.

Objectifs didacti_qgt_a o )

Du point de vue des connaissances:

1. Connaitre les differentes parties du corps.

2. Connaitre le nom des conleitrs.

3. Etendre le vocabulaire.

4. Creer des situations de communication naturelle,

5. Exercer la mémoire.

Du point de vue affectif:

1. Favoriser la participation aux activité proposées.
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2. Developper l'intérét pour lu langue francaisce,

3. Prendre plaisir a la participation en langue étrangere.

Contenus conceptuels

Contenus lexicaux:

e Les parties du corps: la 1éte, le cou, les bras, les mains, le torse,
les jambes, les pieds, les doigts.

e Les parties du visage: la bouche, le nez, les yeux, les cheveux,
les oreilles.

s Les adjectifs de coulenr.

e [es vétements.

Contenus grammaticaux:

* Renforcement du présentatif.
o Lesarticles définis.

e Difféerenciation il est/elle est.
e Les premiers possessifs.

e Introduction a la négation.

Contenus procedimentaux

* Observation de son corps et de celui des autres.
e Discrimination des différences.
* Enonciation des parties du corps.

 Enonciation de phrases significatives ayant trait aux objectifs lexi-
Caux et grammaticaux proposeés.

e Observation des couleurs.

e ldentification des couleurs et leur expression

o Tdentification de différents vérements, leur nomination.
e Luassociation des vétements avec leurs couleurs.

¢ Reproduction de comptines et chansons traditionnelles ou crées
Al effet.
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Contenus actitudinaux

e Plaisir de la découverte et de 'énonciation de ses particularitcs.
o Acceptation de la différence dhautrui.

e Joic de la recherche des couleurs.

Matériel pour ’éleve

e Atention aux gestes des autres.
e Repdtition des gestes pour désigner les différentes parties du corps.
e Repctition des mots.

e Des feuilles e des
cravons de cou-
leur.

= Desfigures en feu-
irine découpees
suivant les parties
du corps.

e Le livre pour en-
fants: Petit-bleir et
petit-jauie, de Leo
Lionni. diapositi-

ViEh,

Activites

A) LES PARTIES DU CORPS

Le professeur donne 'exemple en touchant de ses deux mains les
parties du corps au fur et & mesure qu'il les nomme:

— Cest nic téte

— st moncou

— st mon tm'se‘

— C''est mesbras

— Cest mamain (une main tourne)

— Cest mamain (I'autre main tourne)

— Cest mes mains (les deux mains tournent)

07
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— Cest mes jambes

— C'est mes pieds.

Les éléves feront de méme, debout en rond dans la classe, touchant
alternativement les différentes parties du corps.

C'est de nouveau le principe de répétition et d'imitation qui est mis
en jeu. En méme temps on introduit les adjectifs possessifs, nécessaires
pour le renforcement de l'identité, sans pour autant insister sur la dif-
férence singulier-pluriel.

Dans ce sens, on remarquera que, vu la nécessite de renforcer la
structure C'EST, nous avons, 4 bon escient, négligé d'introduire 1a forme
grammaticalement correcte CE SONT devant les paires, la pluralité. 1l
nous a en effet semblé qu'en cela, la notion de rentabilité devait pré-
valoir, En effet: les Francais eux-mémes négligent souvent la distinction,
tellement la locution C'ESTfonctionne autonomement sans que l'on ait
conscience de ses composantes; outre, il nous semblait bien plus pro-
fitable d'affirmer les éleves dans leurs acquis que d'introduire une sim-
ple notion de correction grammaticale qui a peu 4 voir avec la commu-
nication ni méme avec 'apprehension des concepts.

Une variante du jeu qui a permis auparavant de réutiliser le présen-
tatif C’EST, serait:

— Je touche matéte,

ou: — Cd, c'est matéte..,

B) LE JEU DU MIROIR

Les éleves feront le méme exercice, I'un face a l'autre, éventuelle-
ment aidés par le professeur, en essayant d'accorder leurs mouvements,
simultanément.

¢) LA SUITE INCOMPLETE

Les éléves sontdebout, en rond, préts a reprendre les parties du corps,
telles qu’on les a vues précédemment, mais au cours de chaque série,
on enleévera successivement une partie:

1 C'est matéte 2 Clest matéte



Cest nioni cou
C'est morn torse
C'est mes bras
C'est ma main
C'est mad main
C'est mesmains
Cest mesjambes

silence

Ejemplos de unidades didicricas

Cest mon cou
Cest mon torse
Clest mes bras
Cest ma main
Clest ma main
Cest mes mains
silence

silence

On continuera ainsi, jusqu’a avoir enleve toutes les parties du corps,
touten continuant a les désigner. La derniére série sera toute silencieuse,

On procédera ensuite a reconstituer le corps:

1 silence
silence
silence
silence
silence
silence
silence

C'est mies pieds

-

L

(on désigne la téte)

(on désigne le cou)

)

)

2

silence
silence
silence
silence
silence
silence
Cest mes jambes

C'est mes pieds

D) IDENTIFICATION CHEZ LES AUTRES ET RECONNAISSANCE DE
LA SIMILITUDE MALGRE LA DIFFERENCE FILLE/ GARCON

Le professcur demande:

— Rocio, va toucher latéte de Sergio!

et I'éleve désigne se leve pour toucher les parties du corps de son cama-

rade qu'on lui demandera.
— Qu ‘est-ce que c'est?

— C'est la téte de Sergio.

— Qut'est-ce gite ¢ 'est?

— Cest lesjambes de Dauvid,

On pourra continuer de la sorte, par le principe de répétition qui per-
metira aux ¢leves d'intégrer les nouveaux mots qui viennent s'ajouter
une structure deéja connue: ¢ est. Ainsi on sera oblige de leur souffler les

articles fe/dla/les.
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E) INTRODUCTION A LA NEGATION

Le professeur se place derriere 'éleve qui est debout et touche dif-
férentes parties de son corps en lui demandant:

— [st-ce que cest latéte?
— Quti. ¢'est maltéte.

— Est-ce quie ¢'est tamain? (il designe ses jambes)

Le professeur lui souffle a Noreille:
— Non, cen’est pas nid main.

et continuer ainsi avec différents €leves et differentes parties du corps.,
obligeant les enfants a utiliser. 4 répéter la forme négative.

F) COORDINATIONS RYTHMEES

Les eleves sont assis sur leurs chaises.

Je bats des mains (3 hattements)

Je piétine des pieds (3 coups au sol)

Je beits des mains

Encore des pieds

Je bets des mains

Ecoute le silence (une main ouvre l'oreille, un doigt sur la bouche)
Je bals des mains

Comme ¢ est joli! ton ouvre les bras, on leve les jambes)

Autres mouvements;
Je bats des mains

Je bats des pieds

Je tottche ma téte

Je touche mon torse
Je bals des mains

L1 puis des pieds.
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G) ACTIVITE GRAPHIQUE

On distribuera aux éléves une feuille:
— Clest une feuille. Pour gui?

— Ponr maoi.

et on leur donnera des crayons de couleur. Le professeur dictera diffe-
rentes parties du corps et les eleves devront les dessiner ai fieret a mesi--
re queil les dicte, dans l'ordre ou il les dicte. s finiront le dessin a leur
maniére (en commencant par leur dicter le cou, on pourra vérifier ¢
niveau d'cquilibre et done de muaturite de 'enfant, d'apres lutilisation
qu’il fait de I'espace blance de la feuille. Le dessin constitue toujours un
moven d'évaluation tres utile. ).

H) LES PARTES DU VISAGE

Tous les ¢leves sont regroupeés autour du professeur et le regardent.
Celui-ci passe la main sur son visage:
— Clest monvisage, en les invitant a toucher leur propre visage. De
la méme facon on désignera les parties du visage:

— Cest les yeux ¢ — Cest nies yeux

— Clest lenez — Cest moii nex

— C'est la bouche — Cest ma bouche
— C'est les cheveux — Cest mescheveux
— Cest les oreilles — C'est mes oreilles.

en continuant le principe de répétition,

1) COMPTINE A ACCOMPAGNER DE
GESTES

Dens mon visage tout rond
Jaideux yeux el 1 petit nez
Jai cussiune bouche

Pour meanger et pour rire
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J) INITIATION AUX COULEURS

Pour leur faire prendre conscience de leurs particularités, de leurs
différences et de leurs ressemblances, tout en répondant a leur besoin
de mobilité on les fera ensuite:

— se regrouper suivant la couleur des yeux en faisant bien remarquer
par tous quel est le critere suivi. On pourra, le cas échéant, avoir
recours aux crayons de couleur pour mettre en relief la similarité;

— lever la main quand le professeur demandera une couleur préci-
se des yeux:

* Quia lesyeux verts?

* Quia lesyeux marron?

K) COLLIN-MAILLARD

Ou ils devront répondre a la question: Qui est-ce? posée par le pro-
fesseur, aprés qu'ils auront essayé de le deviner par la longueur des che-
veux ou d'autres éléments portés par leurs camarades:

—Clest...

— Ce wn'est pas... qui permettra
d'introduire les couleurs, de la
méme facon qu'ils deé-
couvriront: C'est la bouche
rouge, Pour cela les éleves
entoureront le professeur
qui bandera les yeux de l'un
d'eux: celui qui devra allera
la recherche des particulari-
tes de ses camarades.

L) LES VETEMENTS ET LES COULEURS

Cette présentation des couleurs se poursuivra a travers leurs véte-
ments:

— Quialerouge? ilsle cherchent partout, le montrent et se regrou-
pent. De la sorte on les oblige a observer leurs vétements dont le
professeur, en verifiant la couleur, prononce le nom;

— Qui, ton tablier est rouge;
— Ton penttalon est rouge;

— Ta chemise est rouge ...
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Les divers vétements sont ainsi présentés. 1 s'agira maintenant ¢ ei-
courager l'éleve a construire des phrases en répondant 4 la question du
professeur (méme si on doit lui suggérer la réponse):

— De quelle couleur cst ton panlalon?

— (Mon pantalon est) rouge.

— De quelle couleur est ton tablier?

— (Mon tablier est) rose.

— De quelle couleur est la chemise?

— (Ma chemise est) verte.

— De quelle couleur est ia jupe?

— (Ma jupe est) bleue.

Ces dialogues regroupent différentes notions déja vues: les possessifs
masculins et féeminins, les couleurs, les vétements, le verbe étre sont

précisés, On ne demandera pas aux enfants d'intérioriser la question
posée par le professeur: seulement de la comprendre.

A partir de 13, on fera en sorte que les enfants se regroupent en fonc-
tion des couleurs de leurs vétements, le fait de porter ou non un pan-
talon... On peut de cette facon observer leur réaction face 4 de nouve-
aux regroupements qui leur permettent de découvrir des propriétés
propres et des similitudes. La compréhension orale ainsi renforcée
donne lieu 4 des mouvements ordonnés.

M) LES COULEURS EN SERIES

Tel qu'on l'avait fait pour la différence fille/garcon, le professeur
créera une série basée sur les couleurs que portent sur leurs vétements
les enfants. 11 invitera plusicurs éleves a lire ces séries:

— pantalon bleu, tablier rouge, pull bleu, pantalon rouge, che-
niise bleue...

Plus ¢laborg, ce jeu, en fonction des enfants, peut se présenter de la manie-
re suivante: un éleve €labore une série en observant ses camarades, et ceux-

ci doivent observer la série et deviner quel est le critére qui la construit.

Ces activités ont comme but d'encourager le raisonnement logique
et abstrait des enfants.

N) LES CRAYONS DE COULEUR

On présentera ceux-ci. Le professeur prend un crayon de la boite et
s‘adresse aux enfants en leur demandant:
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— Qut'est-ce gite c'est?

— Clest un crayon Cau début il devra suggérer la réponse ).

L_\

-~

professeur fail semblant de se tromper:
— Cest un crayon vert?

— Nou!

— Cest un crdyon noir? (meme manege)
— Non!

— Clest un creyon bleu?

— Oui!

0) CHANSON: LES NOMBRES ET LES PIEDS

U kilomeétre a picd, ca use, ¢a use.
Ui kilomeétre a pied. ¢a nse les souliers.
Deux kilométres a pied. ¢a use. ca use.
Deux kilometres a pied, ¢a use les souliers.
Trois kilométres a pice. ¢a use. ¢d iise.
Trols kilométres a picd, ca use les soitliers,
Quatre kilometres a pied, ca use...
Cing kilomeétres a picd, ...

On sortira vers la cour de récréation
en chantant 4 la queue leu leu.

Cette simple chanson nous permet,
en allongeant le nombre de kilometres
de voir les nombres,

P) RECAPITULATION

On fabriguera en classe trois marion-
nettes en feutrine blanche ajustées aux
doigts des enfants: 'une pour le pouce,
I'autre pour Uindex, la derniere pour le
majeur. On y dessinera des visages sympathiques —dont un d'enfant—
ety coudra des cheveux en laine. Mises au doigt, clles obligeront les
cleves a développer leur habileté manuelle, 4 faire jouer les doigts indé-
pendamment pour deux représentations:

— Bonjour! Ca va?
— Bowjour! Ca val Lt (oi?

— G vd.
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— Au revoir!

— Au revoir?

et le traditionnel Pelit Pounce:
— Toc. toc, toc. Petit Pouce. Es-ti la?
— Nani, je dors. (Le pouce baissé)
— Toc, toc. toc, Petit Pouce. Es-ti la?
— Laisse-moi dormir! (Le pouce baisse)
— Toc. toc. toc. Petit Pottce. Es-tu ldi?
— He! fe sors! (Le pouce se releve)
o On continuera 4 apprendre la poésie de Prevert, Le cancre. en
Finterpretant par mimiques.
I cdit non cavee la téte
meis 1l dit oni avee le coenr
il it owi a ce qu'il aime
il dit ot ait professeir
il est debonl
ot le questionne

et tous les problémes
sont poses

Q) UNE HISTORIE DE COULEURS

L'histoire de Petit-blue et petit-jarine de Leo Lionni. par nous intitu-
lée “Une histoire d'amiti¢ en couleurs”, sera présentée i ravers les dia-
positives. Cette histoire constituera le complément visuel de 'unité et

initiera les enfants a la manipulation des couleurs,

R) CHANSON TRADITIONNELLE: SAVEZ-VOUS PLANTER LES CHOUX?

Pour le refrain, on [ait une ronde:

Savez-vous planter les choux,
A la mode. a la mode?
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Savez-vous planter les choux
A la mode de chez nous?

Suivant la partie du corps signalée, la ronde s'arrétera, on se baiss
ra si nécessaire, et on plantera:

On les plante avec les pieds
A la mode, a la mode

On les plante avec les pieds
A la mode de chez nous,

Refrain et la ronde reprend, puis:

On les plante avec les genoux...
Refrain

On les plante avec les mains...
Refrain

On les plante avec les coudes...
Refrain

On les plante avec les doigts...
Refrain

On les plante avec la téte...
f\’t.'f rain

On les plante avec le nez.

Dans cette deuxiéme unité, nous continuons de mettre en jeu le prin-
cipe de répétition et d'activité, mais en y introduisant la méthode ludi-
que a travers des concours, des chansons, la recherche de rythmes, l'ac-
tivite iconographique qui laissent “libre” cours a la créativite de I'éléve,

Ainsi, I'utilisation de la feutrine découpée en parties du corps que
nous utiliseront comme instrument d’évaluation, tout en misant sur la
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réutilisation du vocabulaire a intégrer, joue sur la compréhension orale,
permet de mesurer les connaissances mais aussi la logique et I'équili-
bre de lapprenant. Il 'agit du traditionnel casse-téte mis el au service
de la pédagogie.

L'utilisation d'un jeu aussi raditonnel que peut I'étre collin-maillard
montre a quel point il n'est pas nécessaire de gros outillage pour enseig-
neraux enfantsa se reconnaitre et a connaitre les autres dans cette acqui-
sition de vocabulaire relatif aux parties du corps.

Le concours de crayons proposé a la fin pour récapituler, aidera a la
reconnaissance des couleurs tout en permettant i l'éleve de bouger. 1l
n'est pas moins traditionnel et, cependant, il peut continuer de jouer un
role important.

Les activiteés auxquelles se préte un livre pour enfants tel Petit-blen
et Petit-jaune de Leo Lionni sont variées: de la simple récitation avec
projection des diapositives, a invitation a la raconter a sa facon.

Temporalité

Les activités que nous avons programmees ci-dessus peuvent élre
développces en deux mois a raison de trois séances hebdomadaires de
soixante minutes chacune. Il nous semble absolument nécessaire de
suivre, au débutde N'unité, un rythme lent sans crainte de répéter autant
qu’il Ie faudra, sans pour autant tomber dans I'ennui, et ce pour deux
raisons essentielles: cette lenteur ne peut que conforter et encourager
I'enfant qui ne se sentira pas dépasse (quitte & demander aux enfants
les plus avancés daider aux tiches de répétition); et les bontés de la
répétition, en tant que principe ont déjia été évoquees.

Evaluation

Dans ce cas, vu que le matériel dont on disposera et dont on aura
besoin ne differe pas grandement de celui requis pour les activités pré-
cedentes, il faudra principalement, pour évaluer, mettre 'accent sur 1'Z-
nitiative prise au cours des jeux proposes. La sfireté ct la compré-
bension démontrées dans le choix des quelques tournures
grammaticales et du vocabulaire enseignés constitucront le deuxieme
critere a partir duquel on pourra avancer. Larapidité des réponses nous

-
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prouvera la bonne comprehension de I'eleve et L clarte du concept
apprehende.

On recherchera lexactitude dans la prononcidation des mots, dans
'intonation des phrases: le mot “exactitude” signifiant dans [ cas pré-
sent lintelligibilité de la communication,

De nouveau, F'observation constante de la part du professeur cons-
tituera le ¢ritere d'évaluation le plus fiable, du fait de son importance
comme déclencheur de Factivité, Nul doute que cette relation murtuelle
entre enseignement et apprentissage produira aux deux poles du pro-
cessus le résultat gratifiant que 'on peut tenir pour le résuliat le plus
encourageant.

INSTRUMENTS D’EVALUATION

. Le jeu des crayons de coulenrs

On divisera la classe en deux équipes, avee des boites de erayons en
nombre suffisant devant eux sur la table: Le professeur demandera un
cruvon d'une couleur déterminée

— Un, deux, trois, (¢n comptant en méme temps sur les doigts), je
veux.., un crayon.,. bleu!

et les enfants cherchent la couleur demandée dans fa boite: ils se précipi-
ent jusqu'a ce que chacun ait le crayon demand¢ en main. Le professeur
vérifie et en cas d'erreur, signale a I'éleve la couleur guiil adans La main et
lui redemande l'autre, 1 redemande aux éleves de remettre les cravons
dans la boite: Les crayons, dans la boite! Ainsi. plusicurs fois, avec des
couleurs différentes. Puis, il se débrouille pour... tricher ¢n recomptant les
points de sorte a ce que les deux eéquipes soient.,., ex-aeqo!

2. Le casse-téte en feutrine

Onaura prepare un corps dont les diverses parties sont coupées dans
de la feutrine de différentes couleurs. On le pose sens dessus-dessous
sur le sol et on demande aux enfants d'uller chercher une partie déter-
minee et de la mettre en place par rapport aux autres membres:

— Va metire letorse rose.

— Va mettre levisage .

— Va metire labouche rouge ..

Les cadeciix

-

Le professeur supproche de chaque éleve successivement pour lui
remettre un cadeau symbolyque. L'¢leve tend la main:
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— Tiens! Je te donne les yeux. Place-les!
Lentant doit savoir ol placer chaque cadeau qui lui est fait.
— Tiens! Je te donie une jambe. Place-la!

On peu sTamuser a défaire des paires (une oreille) ou ¢n constituer
dautres “anormales” (deux bouches) pour voir ce que Fenfant en fait,

-

4. Feuille de présentation du matériel en feutrine

Dans l'enveloppe ci-joint on trouvera le matériel en feutrine dont
voict le detail:

— des marionnettes pour les doigts: il s'agit d'un modéle qui peut
étre confectionné par le professeur ou par les enfants, Comme on
['a exposé au cours du développement de Factivite. les enfants
enfileront ces marionnettes a leurs doigts majeur. index et pouce.
et pourront effectuer des dialogues improviscs ou préparés avee
I"aide du professeur. Elles sont notamment concues pour la comp-
tine "PETIT POUCE".

— des picces pour le casse-téle du corps bumain: on présente
sur une double page les pieces d'une silhouette humaine en posi-
tion inestable. La finalité poursuivie par la présentation et con-
fection de ce materiel est d'offrir au professcur la possibilit¢ de
demander aux enfants de recomposer la figure humaine: apres
avoir ctudic les diverses parties du corps humain, on les décou-
pera dans la feutrine et il n'y aura plus qui les assembler sur le
support adequart.
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Présentation

Ejemplos de unidades didicricas

C'est de nouveau en nous référant a l'entourage le plus proche de
I'enfunt que nous allons le faire progresser lexicalement el grammati-
calement a la recherche de la communication. On renforcera par la les
procédés acquis auparavant, mais on introduira ici la nécessité pour
I'éleve de nommer les objets qui Pentourent, de les connaitre dans leurs

attributs et dans leurs fonctions.

En effet, 'enfant connait déja son
identite et il est capable de 'exprimer
en francais. Il a4, de méme les moyens
d'identifier autrui. T s'agit maintenant
de lui fournir les moyens necessaires
pour découvrir sa place dans l'espace
et les objets qui font partie de son
entourage le plus immédiat et qu'il
peut avoir a utiliser le long d'une jour-
nee scolaire. En fin de compte on pre-
tend le “socialiser” en francais ¢t ren-
forcer par la méme occasion son
sentiment d'appartenance a un groupe.

“Comment dit-on...?". phrasc clé
pour poursuivre la connaissance du
monde, devient un outil absolument
nécessaire dont la réponse renforcera

la structure “¢’est” d¢ja utilisée pour la connaissance de soi-méme et

des autres dans leurs attributs. On lui enseignera donc, par cette néces-
sité d'autonomie par rapport aux autres et aux objets 4 poser quelques
simples questions qui facilitent son propre apprentissage tout en lui
prouvant qu'il peut compter sur les autres.

Objectifs didactiques

Du point de vue des connaissances:

L. Identifier les objets de la classe.

rement apprises.

3. Etendre le vocabulaire.

2. Construire de simples phrases en utilisant les structures antérieu-

4. Apprendre a formuler des questions ayant trait 4 son environne-

ment le plus immdédiat,

Du point de vue affectif:

I. Meure a I'épreuve la capacité d'attention de I'enfant.
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Eprouver du plaisir 2 mettre a I'épreuve sa mémoire ou les facul-
Les requises,

Découvrir les autres comme aides auxquels on peut avoir recours
en cas de besoin.

Contenus conceptuels

Contenus lexicaux:

Les objets de la classe,
Quelques jouets presents a l'école.
L'expression de la quantitc: beaucoup de/peu de.

Quelques points de repere dans 'espace: suvsous, devant/derrie-
re, d gaiche/d droite.

Contenus grammaticaux:

La question: O est...?

La question: Comment dit-on...7

Le verbe vouloir: je veux, je voudrais, tu veux...?
Quelgues verbes d'activités scolaires.

Iy a.

Quelques contraires et 'expression des genres.

Contenus procédimentaux

Observation guidée de la salle de classe.
Découverte des objets dans leur utilisation la plus courante.
Expression des attributs de ces objets: la taille, la couleur.

Expression orale de questions et réponses se référant aux objets
d'usage quotidien.

Compréhension consciente des structures entendues et utilisées.

Contenus actitudinaux

Intérét pour la connaissance en francais du monde qui 'entoure.,

Attitude positive face aux demandes du professeur et aux situa-
tions crées pour l'apprentissage,
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e Plaisir face aux progrés personnels réalisés.

e Deéveloppement du sentiment de securité dans la progression.

Maté_l_'i_el pour l’éléve

e Tous les objets de la classe.

_ . == —_— —_—— e

_z_&ctiyités 5

A) PRESENTATION DES OBJETS

Il sagira pour le professeur de les présenter en invitant les ¢leves a
poser la question:

— Qu’'est-ce que c’est?

— C'est une feuille.

— Qu’est-ce que c'est?

— C'est un crayon.

— Qu'est-ce que c'est?

— C’est une table.

— Qu'est ce que c’est?

pour ensuite faire répondre les €éleves a la méme question. On insiste-
ra lors de cette premicre approche sur 'opposition de l'article indéfini
un/une.

B) MOI ET MES OBJETS

On tichera maintenant de rappeler aux éléves les adjectifs posses-
sifs et de marquer leurs rapports avec les objets:

— Qi 'esi-ce que ¢ 'est?, demande le professeur.
— Clest unefeuille . doit savoir répondre |'éleve,
— Pour qui? Pourtoi?

— Pourmoi.

— Oul. cestta feuille . C'estta feuille?

— Ol ¢ 'est ma feuille,
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Le changement de 74 a MA, de TON a MON requerra certainement
une longue pratique, obligeant a de nombreux gestes et au changement
de lieu: le professeur se placera derriére U'enfant pour se mettre dans sa
méme position et lui faire dire ma feuille, ma chaise, mon crayon,
mon manteau, .

— C'esita chaise?

— Oui, ¢'estma chaise.

— C'esiton crayon?

— Outl. c'estmon crayon.

On pourra, ¢n celte occasion rappeler les couleurs sous différentes
formes diadloguées:

— C'est toit crayon rouge?

— Ould, ¢'est mon crayon rouge.

— Lanorakviolel, cest ton anorak?

— Outl, ¢'est mon anorak violel.

Cc) LES DECOUVERTES

En méme temps, on incitera les eleves a decouvrir dautres objets de
leur entourage par cux-meémes et a4 poser la question: “Comment dit-
on.?”

— Comment dit-on “tijeras"?(le professceur tient dans ses mains des
ciseaux) et donne la réponse:

— On dit: des ciseaux ou

— C'estdes ciseaux (on a déji fait référence a l'inutilité, ou le peu

de rentabilité d'introduire la forme “correcte” ce sont).

Puis il invite un ¢leve 4 prendre une feuille ou tout autre objet et a
poser la méme question.

Une fois que les eleves sauront quelques mots du nouveau vocabu-
laire, c'est entre eux qu'ils pourront se poser les questions et varier les
dialogues:

— Marta, comment dit-on “"hoja’?

— On dit: une feuille .

— nrigue. comment dit-on “silla"?

— On dit: une chaise, en insistant sur l'utilisation de l'article indé-

fini wun/une.

L'¢leve peut de la sorte devenir un petit professeur, prendre ce réle
vis-a vis de ses camarades, atteindre une autonomie relative et utiliser
la langue francaise dans ses activités quotidiennes. A I'occasion de la
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D) LES OBJETS DANS L’ESPACE

Ejemplos de vnidades didicricas

ratification des bonnes réponses
des eléves, on pourra introduire
quelques adjectifs. qui se pré-
tent a étre exprimes par des ges-
tes, el inviter I'cleve a répéter la
phrase complete:

— Cest une petite cheise.

— Cest wne fenilleblanche.

— C'est le tableai noir .

— Cest unbeau dessin.

— Clest un grand tableai.

— C'est une tortive moche .

Il s"agira par la suite de situer ces objets dans U'espace en introdui-
sant la question: Oz est...? et quelques prepositions dont Fexemple est

facile 4 donner en classe. On nommeru les objets par larticle deéfini:

— Out est la feuille?

— La feuille estici, sur la table.

— Ozt est e crayon rouge?

— Le crayon rouge estdans la boile,

— Ot est la petite gomnie?

— La petite gomnie est a cété de la boile.

ou par le possessil:

— On est mon beau dessin?

— Ton bean dessin estict, sur la table.

— Oui est mon petil livre?

— Ton pelit livre estderviére le cabier

— Omi est [affiche?

— Laffiche esten baut, sur le nitr.

Pour vérifier la comprehension, 'action.
On donnera des ordres auxquels les enfants

devront répondre par I'action:

— Prends e crayon rouge!

— Mels ta chaisesous Ia table!

— Pose la feuille sur la table!

— Donne-moi tes ciseaux/

— Donne-moi [a nicin droite!
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E) L’ACTION A L’ECOLE

Une fois les objets reconnus et placeés, commencera la pratique de
quelques verbes propres a l'activité scolaire: écouter, parler, pren-
dre, regarder, jouer, chanter, sortir, entrer, monter, descendre,
Saire pipi, faire un dessin... dont il ne s'agit nullement d'étudier tout
le paradigme, mais de s¢lectionner les formes les plus usuelles a I'éco-
le. Généralement: impératif. personne je, nous, je voudrais. Cette
approche qui ne résout pas, hien entendu. les rapports entre maitre et
cleves, adultes et enfants, répond a la réalité de la pratique scolaire. On
les introduira pourtant, par la structure: ON VA + infinitif ce qui offre
a tous la possibilité de s’'exprimer sur un plan d'égalité.

— Maintenant, on va faire 1n dessin.

— On va sortir d la récréation.

— On va chanter une chanson en francals,
— On va écouter David. .

Peuvent alors surgir les idées des éleves: invitons-les i nous propo-
ser ce qu’ils aimeraient faire!

On pourra de méme les habituer a demander la permission: ils levent
le doigt et demandent:

— Je veux aller faire pipi.
€Ll

— Je voudrais faire pipi.

Des questions qui peuvent se diversifier suivant les besoins des acti-
vites scolaires:

— “Je voudrais une feuille.”

— “Je voudrais un crayon...”
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F) LE CANCRE

On travaillera ici le poeme de Jacques Prevert en entier, avec la pro-
jection des diapositives ui permetiront aux enfants de se situer. On
peut en premier lieu visionner les diapositives en posant quelques ques-
tions qui, peut-étre, rappelleront quelque chose aux eleves. Ils pourront
cux-memes poser des questions, du genre: Qu’est-ce que c'est?, Qui
est-ce?, Ou est le garcon? ce qui nous permettra d'introduire petit a
petit le vocabulaire.

Puis, on reverra les diapositives en lisant le texte:

Il dit non avec la 1éte

metis il dit oui avec le coenr

il dit oui a ce qu'il aime

il dit non au professeur

il est debout on le questionne

et tous les probléemes sont posés
soudain le fou rire le prend

et il efface tout

les chiffres et les mots

les dates et les noms

les phrases et les pieges

et malgre Jes menaces di mailre
sous les buées des enfants prodiges
avec des craies de toutes les coiileitrs
surle tableau noir

du malbeur

il dessine le visape

du bonheur.

On le répétera en exécutant les gestes expressifs que le poeme sugge-
re. On le fera répéter aux ¢leves, et représenter. On fera commenter les
diapositives.

G) JE DIS OUI A/JE DIS NON A

A partir du travail sur le poéme. en suivant le modele du cancre. et
comme revision du vocabulaire vu, avec les couleurs et quelques adjec-
tifs rencontrés, on fera s'exprimer les enfants sur leurs goats:

— A ta maitresse?

—Je dis oui a ma mailtresse (ou: surprise!)

— A ton crayon vert?

—Je dis ... a mon crayon verl.

— A Luis?

—Je dis ... a Luis.
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— A ton école?

—Je dis ... a mon école...

On peut éventuellement introduire la contraction Al telle quelle
apparait dans [e poeme:

— Qut'est-ce quee tu dis au ballon?

— Qui'est ce que tu dis a la feuille?

— Qut'est-ce que tu disau professeutr?

H) DROLES DE CADEAUX!

Pour reprendre un peu le vocabulaire et 'expressivite gestuelles on
proposera des cadeaux aux €leves, cadeaux auxquels ils devront répon-
dre par des gestes ou mimiques significatives:

— Je e donne mon Hcillon,

— Je tedonne mon lablecair.

— Je tedonne mon risdge.

— Je tedonne ma chaise,

— Je tedonne ma nicin,

— Je tedonne ma hHouche,

— Je iedonne mon livie,

avant gue ce ne soit eux qui offrent des cadeaux a leurs camarades, de
sorte a utiliser le vocabulaire,

1) LA QUANTITE

Les quantificateurs seront ¢galement introduits puisqu'il peut naitre
chez I'enfant le besoin d'évaluer ce qui I'entoure. [ls s'agit ici, au cours
de activités. de renforcer les structures en obligeant constamment les
¢léves a répondre i des questions, tout en manipulant les objets:

— Il y a beaucoup de feuilles? les gestes aidant.

— Il y a beaucoup de garcons?

— Il y a beanucoup déloves?

—Ily a peu de creyons?

—Ily a peu de chaises?

—Ily a peu de professenrs?

— Il y a combien de crayons verts dans la boite?

— Il y a des lettres sur le tableau?

9%
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Eventuellement, le professeur donnera la réponse a la forme négati-
ve, en appuyant la signification en tournant la t¢te, ou par le hoche-
ment, ainsi que par les gestes. On comptera, on évaluera.

Mais la prise de conscience des diverses positions ou dispositions
des objets dans la salle de classe, ainsi que le renforcement des adjec-
tifs que l'on aura introduits (grand-petit/grande-petite; gros-
mince/grosse-mince; bhaut-bas/haute-basse; beau-moche/belle-
moche; blond-brun/blonde-brune) dinsi que les oppositions
prépositionnelles (sur/sous, devant/derriére, prés de/loin de ...)
puisqu’ils connaissent déja les couleurs, nous obligera a attirer leur
attention sur l'opposition en les obligeant 4 une écoute line des diffeé-
rences génériques orales.

On pourra, a cet effet, et afin d'introduire la structure IL Y 4. poser
des questions du genre:

— Est-ce qu’'il y a une fille blonde dans la classe?

— Ouwi, il y a une fille blonde dans la classe?

— Est-ce gqu'il y a un garcon blond dans la classe?

— Est-ce qu’il y a une gomme verte sur la table?

— Est-ce qu’il y a une grande affiche sur le mi?

— Est-ce qu’il y a 1un beau dessin au tablean?

J) CHANSON EN MOUVEMENT

Avec les jolies marionnettes en feutrine gque nous avons déji, nous
chanterons tous en choeur: LES PETITES MARIONNETTES

Ainsi, fonr, font, font, (les mains tournent sur efles mémes)

Les petites marionneties

Ainsi font, font, font, (une main autour de lautre)

Trois ptits lottrs el puis s 'en voni(les mains disparaisent derriére le dos)

Faites des claquettes, (en battant de mains)
Les petites marionneties

i Mettez les mains sur les hanches (suivre le mouvement)
& e Mearionnettes et puis dansez (en levant les jambes)
Ainsi font, font, font,
Les petites marionnettes
P ; Ainst font, font, foil
W H_T‘—Cd_“__[:’bfml__’t:e.__:’#!: Trois p'tits tours er pitis s'ein ront,
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Meiis elles reviendront
Les petites marionnettes
Mciis elles reviendront

Et les enfants dormiront.

Contrairement au traitement donné a lapprentissage des notions
dans les unités antérieures, ici nous n'hésiterons pas i inciter I'éléve a
rechercher la traduction des mots et ce pour deux raisons:

e la premiére concerne la temporalité puisque les notions évoqué-
es ont un référent unique et immeédiatement repérable dans l'en-
tourage de I'enfant: pouvant les désigner automatiquement, pour-
quoi perdre du temps a utiliser un métalangage qui ne ferait que
confondre I'enfant?

o d'autre part, il sagit également de donner a l'enfant des instru-
ments qui facilitent son autonomie vis-a-vis de la langue mais lui
montrent aussi qu'il peut compter sur les autres, en attendant qu'il
soit en age d'utiliser un dictionnaire.

Temporalité

Les activités que nous proposons, au rythme de trois séances heb-
domadaires, peuvent étre intégrées en deux mois pour leur mise en
forme dans l'esprit de I'éleve. Mais de toutes facons, il est clair que par
la suite, ces connaissances s'étendront grice justement aux instruments
fournis a l'enfant, de sorte qu'il ne s'agit nullement d'un matériel stati-
que, sinon de procédiments a tout moment mis a I'épreuve.

Evaluation

92

Dans le cas présent, on devra fondamentalement eévaluer la curiosité ainsi
que lautonomie acquise par l'enfant au cours de cette nouvelle unité. Ce sont
12 des bases qui rendront par la suite plus rentable tout l'apprentissage et donc
I'enseignement. Lattitude positive concernant la recherche, I'évocation de son
environnement le plus immédiat conforteront agreablement I'enfant.
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INSTRUMENTS D’EVALUATION

1. Je vois, je vois...

Qu est-ce que 1 vois?
Uhe petite chose / une grande chose
Ori'est-ce gue cest?

C'est une chose + qualificatifs
2. De Paris, mon pap m’'a aporté. ..

Un ¢leve. en disant ces mots, jette un objet, et celui quil'attrappe doit
dire le nom de |'objet,
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Présentation
Nous abordons un théme qui intéresse toujours
¢normément les enfants, qu'ils soient citadins ou
habitent d la campagne. Nous sortons donc de leur
. environnement le plus immcédiat, mais restons
. dans leur aire d'intérét. Les animaux constituent

pour eux un monde fascinant, ou projeter leur
curiosité par les similitudes que l'on se plait a éta-
blir entre le comportement des bétes et celui des
hommes: un monde ou investir leur tendresse
aussi, et nombreux sont les pedagogues et psy-
chologues qui recommandent un animal de com-
pagnie qui permette 4 'enfant de se sentir moins
sceul, d’établir un lien de responsabilite, voire daf-
fectivité, qui facilite son épanouissement.

I ne sera pas facile de disposer de matériel direct, comme cela a €i¢ pos-
sible pour 'approche des autres thémes. Mais nous ferons appel a tous les
recours 4 portée de muain: photos, figures en bois, transparents, enregistre-
ments, livres... que les enfants devront, dans la plupart, des cas fournir.

Le principe d'activite que nous préconiserons ici, reprendra de nom-
breuses techniques déja utilisées auparavant: jeux, observation, écou-
te, imitation, Mais la curiosité naturelle des enfants sera mise 4 contri-
bution dans la recherche de matériel que nous leur exigerons.
L'autonomie de I'éleve se verra ainsi renforcée, et son intérét suscité par
les activites que nous lui proposerons.

Le contenu du theme stimulera la eréativité des enfants. Tls auront a
faire preuve d'originalité griace aux propositions du professeur qui leur
demandera d'imiter les cris, les gestes, Iallure des animaux. Cette acti-
vite physique accompagnera leur fluidité verbale et, en méme temps,
les obligera a sortir de leur petit monde, sans pour autant se sentir dépas-
sés. De nouvesu, 'nutonomie sera favorisée.

Nous aurons pourtant consciemment recours a la mémoire des
enfants, puisque nous leur ferons apprendre de la poesie. Ceci n’est pas
nouvedu, puisque la mémoire est constumment requise dans 'appren-
tissage, ne serait-ce que des chansons, mais dans le cas présent, nous
['utiliserons comme moyen fourni aux enfants pour appréecier I'effet de
rime, formatrice de leur perception auditive, précieuse pour la créativi-
té langagicre,

Objectifs didactiques

Du point de vue des connaissances:

1. Connaitre le nom des animaux domestiques.
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2. Etendre le vocabulaire.

3. Construire des phrases simples en intégrant le nouveau vocabu-
laire.

4. Mettre en rapport les nouvelles données avec ce que l'on a appris
jusqu’a maintenant.

5. Prendre conscience des différences entre les étres.
6. Exercer la memoire.,
Du point de vue affectif:

1. Eveiller 'intérét pour le theme proposé.

2. PFavoriser la participation creative des
¢leves,
3. Eveiller l'intérét pour la connaissance des

etres dans leur spécificité.

4. Prendre plaisir a l'expressivité en francais,
gestuelle et linguistique.

Contenus conceptuels

Contenus lexicaux:
e Le nom des animaux et leur cri.

Labri des animaux.

Lidentification et la différenciation: les parties du corps des animaux.
e Les moments et les principales activites de la journée,

e Les jours de la semaiine.

Conlenus grammaticaux:

* Renforcement du présentatif C’EST.

e La négation.

e Le genre grammatical.

* Adjectits: grand-petit, beau-moche, gros-mince...: la diff¢ren-
ce phonétique masculin/féminin.



Contenus procédimentaux
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La finalité: la préposition pour.

Verbes indiquant quelques activites quotidiennes: dormir, manger,
se lever, se coucher, se promener, regarder la télé, se laver...

Verbes propres de conduites d'animaux: aboyer, garder, dor-
mir, manger, chanter, courir, voler, chasser...

Les prepositions de fiew.

Observation de représentations d'animaux.
Discrimination de leurs différences.
Découverte de leurs caractéristiques.
Expression d'attributs propres 4 chaque animal,

Réponse a des questions concernant les animaux. leur vie, leurs
activités.

Imitation du cri, des mouvements, des gestes des animaux.
Discrimination de sons qui reproduisentle cri de certains animaux.

Réflexion autour des différences entre les activités a différents
moments de la journée; suivant les personnes: suivant les jours.

Expression orale des sentiments et des expériences suscités en
classe.

Récitation de courtes poésies et de chansons.

Contenus actitudinaux

Attitude ouverte face aux propositions du professeur.
Initiative dans la recherche de documents.

Pertinence dans l'observation.

Matériel pour I'éleve

¢ Reproductions variées d’animaux:

— Photos: il s'agit d'un matéricl avec lequel 'enfant est deja fami-
liarisé. Tls recherchent déja des photos d'animaux, les collec-
tionnent. les regardent et observent les caractéristiques propres
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a chacun. Le maditre pourra avoir recours 2 cette predisposition
de I'enfant pour I'encourager lors de I'¢valuation de son intérét
a ¢tendre son aire de curiosité. L'utilisation de ce matcriel nous
ramene, dans un processus de globalisation formative, aux con-
tenus d'autres thémes du curriculum de cette étape.

— Transparents et diapositives serviront de support graphique
ala découverte de la technique audio-visuelle. Ces images fixes
contribucront au développement de la capacité de concentra-
rion de I'enfant, aidé parle complément audio, qui lui permettra
de remarquer les elements pertinents i observer.

— Figures en bois peint ¢t en feutrine qui seront deja donné-
es ou a ¢laborer suivant les besoins manifestés au cours du
déroulement des activites. Clest la le matériel manipulatif qui
permet aux éléves de cette elape de faire vivre les animaux en
leur imprimant des mouvements, des attitudes qui les rappro-
chent —ou les éloignent— de leur propre univers.

— Cassette audio reproduisant les cris des animaux qui accom-
pagneront la présentation des transparents. A partir des sons
connus des cris des animaux, l'enfant peurt arriver 4 en inter-
preter dautres, a rechercher des mots connus, a la discrimina-
tion auditive. Reconnaissance et comprehension des sons pro-
pres de la langue qu'ils sont en train d'é¢tudier suivent donc la
reconnaissance des cris -internationaux- des animaux.

— Transparents servant de support graphique a I'histoire de La
Fée Musique qui sera en méme temps entendue sur la casset-
te audio qui en reproduit la musique et les paroles.

e Livres:

— La Fée Musique: unc histoire simple, moderne ¢t mervei-
lleuse dont la figure principale, la fée, continue d'étre présen-
te dans I'imaginaire des enfants.

— De folklore traditionnel. Celui-ci a besoin de la mémorisation
qui permette de le vehiculer. Les textes imprimés ne serviront
donc qu'a en montrer la réalité culturelle permanente: mais on
sollicitera a I'éléve de le reproduire oralement.

— Horloge murale en carton: autre matéeriel manipulatif qui
permettra aux éleves de rendre compte de leur propre expé-
rience quotidienne et de répondre ¢galement aux demandes
de la socicte, incarnées par le maitre,

Activités

A) SENSIBILISATION

Le dessin de l'ours blessé permettra un premier contact entre le
monde des animaux et la sensibilite de I'enfant. On invitera i 'obser-
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vation et a4 l'expression des sentiments prétés a lanimal blesse, a 'ob-
servation et 4 la réflexion sur le mode de vie des hommes et des ani-
maux; ceci, au moven de questions qui mettent en place un certain voca-
bulaire qui sera exploité et reatilis¢ par la suite:

— [Est-ce que l'onrs va bien?

— Est-ce qut'il est blessé?

— Est-ce il est content?

— Est-ce quil est triste?

— Ou babite ['owrs? Dauns la ville?
— Lksi-ce qu il a une maison?

— Qu est-ce qu il mange?

— Qu est-ce quil fait? Est-ce quil va d l'é-
cole?

Pur ld. nous sensibiliserons I'éléve au theme qui est abordé, par l'ap-
pel a sa sensibilite, a sa propre expérience, i ce qu'il sait déja, a ce qu'il
aura envie de savoir...

B) LES PETITS NIDS

Lu poe¢sie de Fernande Huc, choisie en raison de son extréme sim-
plicite syntaxique, et le rapport par conséquent trés direct entre ¢ nom
des animaux et leur abri, fournira i I'éléve le premier lexique qu'il aura
a utiliser, Nous en appellerons a sa mémoire pour la retenir. La poésie,
moyen mnémotechnique et requérant en méme temps 'utilisation de la
meémoire. constitue un rout:

Le petit lapin

Dans le roneirin

Le petit poulet

Deniis le poulailler

Le petit chaton

Deins son pairier roned

Les denx canaris
Detns lewr petit nid

Et tol. nmion bebeé
Sur tonr oreiller,

On pourra en montrer en méme temps la représentation. Il sagit d'un
exercice de meémoire. bien sir, mais dont la plupart des éléments sont
déja connus des eleves, et dont la signification est évidente. On intégre

101



102

Programacion de Lengua Extranjera (Francés)

donc un nouveau lexique par la rime sur laquelle on insistera en faisant
répondre les €leves alternativement a un vers:

— Le petit lapin?
— Dans le romavrin (lapin/romarin)

— Le petit chaton?...

Cc) LES ANIMAUX EN BOIS

On présentera par la suite les animax en bois: leur nom, leur cou-
leur, leur taille. Les enfants pourront les manipuler et poser les ques-
tions pertinentes a leurs camarades:

— Qu'’est-ce que c’est?

— Grand ou petit?

— De quelle couleur?

Il s'agit donc de réutiliser un vocabulaire déja appris, en mettant de
nouvenu l'accent sur les différences pbonétiques qui marquent le
genre,

On encouragera les éléves a4 donner des ordres a leurs camarades:

— Prends la vache marron!

— Prends le petit cochon!

— Prends la grande chévre! ou

— Je voudrais la vache marron.

— Je veux la poule blanche.

D) LES ANIMAUX EN RANG

Afin de retrouver des notions qui entretiecnnent des rapports avec
d'autres domaines d'apprentissage, tels les concepts matbémeatiques. et
de sorte a retrouver |'exploration de l'espace en francais, on invitera les
éleves a placer les animaux en bois suivant des rangées dont on n'ex-
plicitera pas le critere a 'avance:

— Pose la petite poule par terre.

— Pose le grand cheval a cété de la petite poule.
— Pose la petite chévre sous la petite poule.

— Pose la grande vache a c61é de la petite chévre.

— Pose le pelit chien sous...
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criteres qu'ils devront deviner. Suivant les animaux
¢n bois dont on disposera, le critére peut étre lu tai-
lle, Ta couleur, alternance de bipedes et de cua-
dripedes ...

De méme, les rangées danimaux, ¢est-a-dire les
series, pourront etre plus ou moins longues et, de
nouveau, on pourra demander aux enfants de les
compléter dans le vide, comme ['on avait fait pour
I'alternance fille/garcon ou des couleurs des véte-
ments. Peut-étre avee des animaux dont on n'aurait
pas la représentation mais qui seraient apparus dans
la poésie? ...

Les prépositions de lieu sont également 4 mettre
en relief: sur/sous, a ¢oté de, en face de, devant/
derriére, par terre, prés de/loin de, ici/la...

E) LES CRIS DES ANIMAUX ET LES TRANSPARENTS

La cassette audio présente différents cris d'animaux de la sorte:

Quel est le cri du mouton?
Ecoute!

Ce sont des cochons.
Et comment font les cochons?
Outi... Ils grognent comime ceci. ..

Cest une chérre. ..
Et queel est son cri?
La chévre béle comme cecl ...

Et, conument font les vaches?
Oui... Elles font...

C'est un chien.
Parfois le chien aboie.
Essaye d'imiter wn chien qui aboie.
Oul.... (I aboie comnie cecl,..

Tut peux aussi tolr i co,
1ne poule et des poussins,
Les poudes gloussent comme ceci, ..

Le canard fait conmme ceci. ..

On jouera tout d'abord sur I'effet de surprise que provoque l'audition
des cris des animaux. surprise puisqu'ils ne font pas partie de I'ambian-
ce de la classe. Muais ces cris sont pourtant facilement identifiables, étant
donne que les animaux ont le méme cri dans tous les pays (hien que les
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Francais entendent Cocorico. 1 ol un Espagnol percoit Kikiriki: il s'a-
git la de transcriptions d'une perception habituelle, non d'écoute).

On présentera ensuite les transparents® (Annexe, transparents 1 et
2) qui donnent I'image des animaux en méme temps qu'on écoutera la
cassette. On demandera aux éleves de reconnaitre le nom de 'animal
dont on entend le cri. 8'ils n'y arrivent pas, vu qu'il s'agit la d'un enre-
gistrement quelque peu difficile, le maitre pourra le leur énoncer, remet-
tre la cassette et attirer leur attention sur le moment ol le nom est pro-
nonce, afin qu'ils le percoivent.

Les eleves pourront manipuler les transparents, associant I'animal
au cri: le professeur s'occupera d'arréter I'enregistrement pour laisser le
temps de chercher F'animal en question.

On demandera ensuite un animal concret, et les enfants devront l'i-
miter. Puis on repassera les ransparents, leur faisant identifier I'animal
el son cri.

Effet de surprise, a la fin de cette révision, on introduit I'image du
chat dont on n'a pas entendu le minulement sur la cassette. mais que
les éleves connaissent parfaitement et dont ils peuvent reproduire le cri.
Et.... on enchaine sur le poisson ... muet comme une carpe! (Annexe,
transparent 3).

F) QUELS ANIMAUX AIMES-TU?

— Tu dis“oui” a la vache?

— Tu dis “oui” au chien?

On peut de la sorte ¢laborer de nouvelles séries hasées sur le crité-
re du goart personnel, en méme temps que 'on pratiquera la contrac-
tion de la préposition A avec larticle défini masculin LE., déji vue lors
de 'exploitation de Le Cancre.

G) LES PARTIES DU CORPS DES ANIMAUX

On invitera les éléves a poser les questions pertinentes telles:
— Qu'est-ce que c'est?

— Esl-ce que c’est la téte?

et donc a chercher quelques mots de vocabulaire qui différencient
le corps des animaux de celui des hommes ( Comment dit-on...?).

Le professeur doit faire les ransparents & partir des images de annexe,

104



Ejemplos de unidades didicricas

Ceci donnera 'occasion également d'envisager 'utilité ou l'utilisa-
tion, la fonction de ces atributs:

(/ * — Il a des ailes pour voler., T
Il a des pattes pour marcher.
— Tu as desjambes pour...?
/ i
. — Tu as cles ailes? /&
- — Tu ds desmains pour...? L
S Y
-
H) LES POULES “A LA QUEUE LEU LEU”
Quand trois poudes s'en vont gux chanips
La premicre marche devent.
La seconde suit la premiére.
Lea troisieme marche derriére.
Quand trois poules s'en vont avx chanps
Lea premicre marche deveant,
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'3 est une chanson @ interpréter
par groupes de trois, en re-
pliant les bras sous laisselle et

les remuant en guise dailes.
7 [mmobiles les trois interpretes

chantent la premicre ligne: le

premier commence 4 marcher

et interpréte la deuxiéme

ligne; le deuxieme le suit et

chante la troisicme ligne; le
dernier les suit et chante la quatrieme. Puis les trois reprennent. tout en
continuant de marcher. les deux premiers vers.

o

1) LA FEE MUSIQUE

La presentation des transparents (annexe, transparents 4, 5 et 6)
racontant 'histoire des animaux et de la tée musique, dont n'a été sélec-
tionneé qu'un passage, se fera en meme temps que Faudition de la cas-
sette reproduisant la musique et les paroles qui accompagnent les ani-
maux dans leur course vers leur refuge pour la nuit,

La neiit tonhe.
Chague soir, la Fee Musique endort ses amis.
lille chante des notes magiques. ..
el tous ses aniis les animeiix
sendorment pour toute la nuit.

Vite! vite! les petits lapins!

Rentrez chez vous!

C'est I'bewtre de dormir!

Les petits lapins se blottissent contre lewr mamen
et ferment les yeux.

Vite! vite! les petits oiseatx!’

Allez dans vos nids!

Crest Uhewre de dormir!

Les petils oiseaux se blottissent contre leur maman
et ferment les yeux,

Vite! vite! les petites abeilles!

Allez dans vos riiches!

Cest 'heure de dormir!

Les petites abeilles se blottissent dans la ruche
et s'endorment,

Cest la nuit.
Tout le monde dort!
La Fée Musique rentre deais son chdteait,
Sewd le hibouw a les yeux auverts.
Il se bouche les oreilles quand il voit la Fee Musiqgue.
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On identifiera fucilement certains mots déja connus des enfants (le
nom des animaux) et dont le support graphique aidera a ratifier la con-
naissance. D'autres notions, importantes pour leur exploitation uwlié-
ricure, par la réitération, seront facilement retenues: “Vite! vite!” et
“C'est I'beure de dormir!”. On invilera les enfants a les répcéter lors
d’'une projection sans cassette.

J) C’EST L’HEURE DE...

En commencant par celle eévidente de la nuit ol c’est
I'heure de dormir, on aura ainsi 'occasion d'introdui-
re la notion temporelle, les moments de la journée et de
revoir les verbes liés aux activités propres du déroule-
ment de celle-ci.

— C’est le matin. C’est I'heure de ...se lever, du
petit déjeuner, d'aller d 'écule, de chanter, de des-
stner, d'écouter...

— C’est le midi. C'est Pheure de .. sortir de ['éco-
le, de manger, de voir maman...

— C’est 'aprés-midi. C'est 'heure de ... retourner
a l'ecole, de voir Carlos. de regarder le tableau, de
rentrer d la maison, de goiiter:. ..

— C’est le soir. C’est I'heure de ...jouer avec..., de
regarder la télé. de diner...

— C’est la nuit. Cest 'heure de .. .dire bonne nuit, daller
dornir...

On donnera l'occasion aux enfants de se remémorer le lexique déja
utilisé lors de I'unité précédente; cetre activité servira donc d'évaluation
de l'acquis et de renforcement en cas nécessaire.

K) LES MOMENTS ET L’HEURE

A l'aide d'une de ces horloges toujours présentes dans les écoles pour
initier les enfants a 'expression de I'heure, nous prétendons leur
montrer cette expression en francais, a partir de la connaissance des
moments de la journée:

— C’est le matin, il est huit beures. Cest 'beure de se [ever

— Il est onze beures. C'est 'beure d’aller d la récréaiion.

— C'est le midi, il est une heure. Cest Ubeure d’ aller a la maison.

— Cest l'aprés-midi, il est cing heures. C'est 'beure de goiiter,..
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On pourra 4 tout moment laisser en suspens la phrase pour laisser
les éléves intervenir. Interviendra ensuite la question:

— Quelle beure est-il?

— Il est.... structure sur laquelle on insistera, dans son immuabilité,
en jouant avec Nhorloge. en invitant les enfants i la manipuler et
4 poser la question a leurs camarades. 1 est en effet important
pour I'éveil des enfants, que ce soit eux qui manipulent les aigui-
lles. marquent les moments pour eux significatifs, pour cux, dans
leur ensemble. pour cux, individuellement. On n'hesitera donc
pus 4 repcter au cours de la journée ces exercices de manipula-
tion qui aident 4 prendre conscience de la notion de temps.

— Il est buit heures, c’est le soir. T es une petite fille. C'est I'bert-
re de...?

— Il est buit heures, c’est le soir. Tu ¢s un petit oiseair. Clest
hetre de...?

— Il est buit beures, c'est le soir. Tit s 1un hibou. Cest 'beure
de dormir?

— Nogt! Cest hewre de resarder!

nous introduira 4 la notion de différentes activités suivant la personne
dont il s'agit.

— Il est neuf beures, c'est le matin. Tu s un petit garcon. Cest
I'heure de.. .7

— 11 est neuf bheures, c'est le matin. Ty es un bomme on e
femme. Cest Ubeure de...?
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L) LES JOURS DE LA SEMAINE

Li encore, ¢'est & partir de leur propre expérience que les enfants
seront ameneés 4 observer leur vie et les différences que I'¢coulement
du temps y introduit:

— [l est neuf beures. Cest le matin. C'est lundi. Cest l'henre de?

— Hest neuf beures. Cest le matin. C'est dimanche. ¢ est 'henre de?
Il est neufl C'est | tin.Cest d be. Cestl) le?

On récapitulera sur le nombre de jours dont se compose la semai-
ne, le nom de ces jours, ceux qui plaisent le plus..,

M) JE FAIS LE TOUR

—C'est la nuit...

Je fais le tour de la maison

Je fernme ma porte

Je towrne med clef

Je fernie mes volets

Je ferme mes fenéires
Etmainienant bonie nit!

serd récite en exéceutant les mouve-
ments ¢l gestes qui correspondent i
iction exprimee, La poésie en mou-
vement prendra ainsi tout son sens.

N) QUE PEUT-ON FAIRE...?

Cente chanson reprend joliment des thémes, des gestes propres aux
unites développées: les parties du corps vues des la deuxicme unité. la
fonctionnalité des membres exploitée au cours de celle que cette chan-
son achéve presque. des activités souvent realisées au sein de la classe
et un rappel du poeme Le Cancre ..,

C'est une chanson trés expressive qui fournira l'occasion d'évaluer
precisement les capacités d'expression verbale et gestuelle des
enfants,; preuve de leur comprehension du message ¢t de 'autonomie

acquise.
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Qute peut-on faire avec la téte?

Avec la téte; avec la téte..

Quie peut-on faire avec la téte? Voyons!
Avec la téte, je peux dire “oui’,

Avec la téte. je pewx dire “non”,

Avec la téte, je peiy saluer,

Bien bas, bien bas, contme ¢a!

Quie peut-on faire avec les pieds? 4.

Avec les pieds, avec les pieds. ..
Oute peutt-on fuire avec les pieds? Voyons!

by
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Que peut-on faire avec les bres?

Avece les bras. avec les bras..

Que pettt-on faire avec les bras? Voyons!
Avec les bras, je peux nager dans eau,
Avec les bras, je peux former le O,

Avec les bras je peux t'embrasser.
Conme ¢a. comme ¢a. comme ce!

Que peut-on faire avec les doigts?
Avec les doipts, avec les doigts...
Oue pent-on faire avec les doigis? Voyons!

Avec les pleds, je peux courir,
Avec les pieds, fe penx satuiter.
Avec les pieds, je peux danser,

La. la. la, la. la. la.

Avec les doigls, je peux tricoter,

Avec les doiglts, je peux joner.

Avec les doigts, je peux cueillir des fleurs,
Comme cet, conmme cd, pour toi!

N) CHERCHE-MOI!

Etonnement! 11 sagit ici de la projection de diapositives tirées d'un
album pour enfants qui nous changeront complétement du monde des
animaux domestiques, puisqu’'on y trouve des animaux marins. La mer,
son silence: 14, pas de cris d'animaux. Seulement les couleurs et le mou-
vement 4 observer. On ¢voque-
ra de nouveaux noms d'ani-
maux et les caractéristiques de
ceux-ci, des prépositions de lieu
a revoir danps un univers autre. ..

= Présentées successivement,
Z on incitera premierement les
enfants a rester en silence et a
observer le déroulement des
images. Ce n'est qu'apres que le
7, commentaire introduira pro-
= gressivement le vocabulaire
( nouveau allié 4 des mots, des
phrases déja assimilées. A cux
poser des questions ensuite, 4
leurs camarades d'y répondre.

Linteraction au sein de la
classe se verra ainsi renforeée, L'image méme ¢veillera la curiosite des
eleves, Llinitiative a prendre pour poser des questions a leurs camara-
des ne peut que favoriser assurance des enfants face au monde qui les
entoure, lace aux découvertes encore a faire, Lice a leurs possibilités
draction sur les autres, leur capacité 4 dévoiler les mystéres du monde.

Nous rompons de nouveau la relation de face a face entre le profes-
seur et les éléves, nous déchargeons celui-1d du fardeau du savoir, nous
entrainons ceux-ci a réagir fuce aux stimuli de I'iconographie.
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0) AU REVOIR

On quittera cette unite aved Je crocodile pledrant ses
larmes de crocodile™

Ui crocodile s'en allant faire la guerre

Disait “au revolr” a ses petits enfants.

Trainant sa queue, sa queue dans la poussiére,

Il s'en allait combattre 'élephant.

Ah! Les crococo, les cerococo, les crocodiles

Sur les bords du Nil, ils sont partis, bis
Nen parlons plus!

e

T

- e R
T R

P) APPROCHE DE LA GRAPHIE

Les dessins ci-dessous, accompagnes d'une [¢gende purement déno-

tative qui reprend des éléments connus des ¢léves a travers la mise en
pratique des activités proposces, ont comme objectif d'initier les éleves

a la graphie du francais. Etant donné que nous sommes arrives au lerme
des quatre unités proposces pour le eyele 8-10 ans et que des la pre-

micre unit¢ du cycle 10-12 ans est prévue introduction d'activités de
comprehension €crite qui fournissent a I'éleve de nouveaux moyens
d'apprentissage autonome et suivent le developpement de ses facultés
cognitives il nous a semble possible d'introduire cette nouvelle dimen-

Al

sion de apprentissage, qui prépare tant
de bons moments a partager! Nous ren-

/ voyons a lintroduction des unités qui
composent le cycle suivant pour 'analy-
se des fondements théoriques de la nou-
velle phase a aborder.

Pour l'instant, nous nous contentons
de fournir au maitre un matériel qu'il pou-
rra utiliser 4 sa guise, comme simple réca-
pilu];lli(m, OU pour amorcer Je travail 3
venir grace 4 la simple identification de
mols déja connus de 'éleve.,

Ces dessins pourront fucilement étre
repris en transparents pour les présenter
devanttoute la classe si besoin est.
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CEST UNEF GRANDE VacHE!

REGARDE SES YEUX!

CEST U'S COCHON ROSE.

[1. EST JOLL.

[13
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Es OISEALS BAVARDS
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X '
VOLENT HALT

Lt

1

FON HLANC DIT

U1 AVELS LA TETE.
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OU EST LE PETIT GHATON ROND?

C'EST UN GRAND CHEVAL!
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Méthodologie

Le développement de cette unit¢ fait amplement appel @ trois opé-
rations qui sont, dans lNordre ot nous les avons choisies —et n'est pas
traditionnellement celui qui régit les activites de classe—; lu créativité
qui met en relief la pensee divergente de 'enfant; la fidélité aux acquis,
qui met en branle la penséce convergente de I'éleve: et sa capacite de
discerner des éléments pertinents ¢t de se centrer sur eux, a travers le
processus de mémorisation.

A) LA CREATIVITE

On a permis que les enfunts laissent libre cours @ leurs interéts, leur
curiosité, aux associations qui leur plaisaient dans certaines activités
comme lu mise en rang des animaux, 'imitation des cris et des mouve-
ments... Leur expressivite se trouve ainsi renforeée, puisque de nom-
breuses réponses leur ont ¢té demandées. ils ont eu & dégager des infor-
mations et 4 les organiser en suivant leurs propres criteres. La flexibilité
de la penscée éait la capacite a évaluer,

B) LA FIDELITE

Derniere unit¢ de I'étape, celle-ci se doit done de mettre a 'épreuve
les savoirs ¢t connaissances intériorises par l'enfant au cours de son pro-
cessus d'apprentissage. Identifier, comparer, exprimer la similitude ¢t la
difference, predire: autant d'opérations effectuées tout au long du rra-
vail en classe. lequel a permis d'¢prouver lintégration des opérations
necessaires a la poursuite de apprentissage.

¢) LA MEMOIRE

Opération souvent requise pour mobiliser les connaissances emma-
gasinées chez l'apprenant. nous avons ici, par des activités spécifiques.
voulu la mettre au service de la créativite et la fidelite. en mettant 'ac-
cent sur les formes poctiques qu'elle pouvait servir,

D) PRINCIPE D’ACTIVITE

Les fondements théoriques ci-dessus ¢noncés n'ont évidemment pas
laisse de cote Lactivite —dans son sens le plus physique aussi—de '¢le-
ve, toujours mobilisée, 4 la recherche de nouvelles solutions a appor-
ter aux demandes du groupe, a la résolution de nouvelles propositions,
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Temporalité

Les diverses activites congues demanderont certainement quatre
mois, 4 raison de trois séuances hebdomadaires de soixante minutes cha-
cune, pour leur exécution, Il est important ici de bien conforter I'éléve
dans ses connaissances, ses savoirs, ses habiletés et pour ce, l'activité
et la répétition interviendront. Ceci afin de pouvoir progresser.

En méme temps, l'autonomie petit a petit acquise doit au cours du

déroulement de ces activités ouvrir la voie 4 la créativité nécess:iire au
plaisir a continuer a parler francais.

Evaluation

La fidélité ci la créativité, invoquées ci-dessus comme principes
methodologiques qui ont guidé I'élaboration de cette unité consacrée
au monde des animaux, auront leur reflet dans l'évaluation. La mémoi-
re ne constituera qu'un instrument au service de 'expression person-
nelle de I'éleve intégré dans le groupe.

L'observation du professeur sera reflétée dans des fiches individue-
lles qui indiqueront les faits les plus remarquables du comportement de
I'enfant: l'anecdote créative et la réponse inattendue seront les points
de repere pour ¢valuer son apprentissage et ses possibilités de conti-
nuer de Favant; ils constitueront le diagnostic pour |'évaluation initiale
de I'étape suivante.

INSTRUMENTS D’EVALUATION

1. Le jeu de la perception auditive

La classe sera divisée en deux ou trois groupes —suivant le nombre
d’éléves— et on soumettra les équipes a I'identification de plusieurs cris
d’animaux transmis par des moyens techniques: la rapidité dans I'iden-
tification et le bien-fondé de la réponse donneront un point a I'équipe
quiy parviendra. C'est I'équipe qui aura accumulé le plus de points qui
gagnera.

2. Le jeu pas possible

Le professeur énoncera des phrases simples censées décrire les habi-
tudes, les caracteristiques de divers animaux, telles:
— Je vois un chat qui a deux pattes

— La chévre est en train d’aboyer
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— Le lapin dort dans le romarin

— La fée musique chante pour le hibou...
et chaque équipe devra suivant le cas dire:

— Pas possible, sic'est un mensonge ou se taire, si c'est possible.

3. Le jeu impossible

Le professeur lancera le nom d'un animal et les équipes devront suc-
cessivement donner le plus de noms de:

— endroits on il NE PEUT PAS vivre;
— activités qu'il NE PEUT PAS accomplir.

C'est I'¢quipe qui aura accumulé le plus de reponses obéissant a ces
criteres qui 'emportera,

4, L'album danimaiix

Les €leves auront a4 rechercher dans des journaux, des magazi-
nes, des photos d'animaux. Ils les clusseront et les colleront sur une
feuille. suivant des criteres établis par eux-mémes, crit¢res qu'ils
auront a expliquer (le chat et le chien sont ensemble parce
qu’ils ont 4 pattes, la vache et le cheval sont grands et ont 4
pattes, le canard et la poule ont des plumes scraient des exems-
ples @ donner. pas forcément a suivre) en montrant leur feuille a
leurs camarades.

5. Les associations rimees absiuirdes

L'n éléve lancera le nom d'un animal et
ses camarades devront chercher dautres
mots qui riment avec: leur perception audi-
rive sera ainsi mise a contribution ainsi que
leur sens de l'association:

lapin / pain / main / romarin ...
vache / bouche / moche / poche ...

chaton / crayon / rond / pantalon ...

Ces instruments d'évaluation ici présen-
tés i la suite. devront avec plus de profit, en
tant quinstrument qui nous permette de
savoir ol nous en sommes et quelles sont les
voies 4 emprunter pour avancer plus sire-
ment, ponctuer l'activité en classe tout au
long des quatre mois d'enseignement et
dapprentissage.
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EVALUATION DU PROCESSUS D’ENSEIGNEMENT

Cette fiche d'évaluation a l'usage du professeur devrait permettre a
celui-ci de prendre note des progres effectués au vu du deéroulement
des activités. La finalite en est bien entendu la mesure des bases sur les-
quelles fonder la poursuite de Penseignement en tenant compte des
objectifs fixés et énoncés au début de N'unite,

Degré de réussite

Objectifs
Haut Moyen Bas

Compréhension orale

— réponse aux ordres

— réponse aux questions

— identification de sons

— gestes significatifs

Expression orale

— essai d'expression en frangais
— reproduction de mots

— enonciation de phrases

— énonciation de questions

— rapport entre les sons

— meémorisation de comptines

Attituede

— interet

— participation créative

— attention aux activites
— interaction dans la classe

— autonomie des interventions
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Présentation

1.

I

Y]

Aprces avoir, pendant les années antérieures, principalement fait
exercer aux ¢leves les deux premicres compétences langagicres
¢leommunicatives, a savoir la comprehension et I'expression ora-
les. nous abordons de plain pied. dans cette unité le passage au
code écrit.

Pour cela nous tiendrons compte de deux circonstances que nous
avons pu observer au cours de notre pratique. Premierement, le
langage écrit n'est pas nuturel, on y arrive aprés avoir acquis fes
hases et les connaissances nécessaires a l'oral. Deuxiemement, il
nous semble que pour arriver i des lectures compréhensives, il
est necessaire de beaucoup lire en mesurant savamment une pro-
gression qui permetie a I'éleve de decouvrir petit a petit la mai-
trise de la technique instrumentale qui est notre sujet.

A la fin de T'unité didactigue sur les animaux. nous abordions la
mise en contact avec le langage éerit a partir de courtes phrases
significatives et a contenu affectif par rapport aux images dont
elles constituaient la Iégende. Ces premiers pas vers L lecture sont
suivis maintenant de textes plus longs qui, en peu de mots, peu-
vent raconter une histoire, nous mettre ¢n contact avec une réa-
lit¢ quotidienne ou un conte de fiction. Nous avons choisi une
selection de lectures a4 proposer aux ¢leves parmi des albums.
Nous utiliserons aussi bien de courtes histoires provenant de ban-
des dessinées que de courts contes dalbums dont le contenu sig-
nificatif du récit se trouvent en intime rapport avec le contenu ico-
nographique. Cette sélection n'est nullement difficile puisque la
production de livres pour enfants est aujourd hui trés abondante.
aussi bien ¢n France qu'en Espagne.

Le theme Nous et les autres nous donnera l'occasion d'entrer
en contact avec tout ce que le monde qui nous entoure, de notre
point de vue, et a partir de notre expérience. nous offre. La pré-
sentation de personnages qui font preuve de conduites différen-
tes servira de point de communication aussi bien orale qu'éerite,
permettra de manifester notre opinion a4 ce sujet.

Les objets utifisés par les personnages (ui attireront notre atten-
tion. déja etudies lors du deuxieme cycle (premier cycle en ce qui
concerne la sensibilisation a une langue Glrangére) assurera aux
éleves un minimum de vocabulaire a utiliser des le début. Des
objets familiers et a usage spécifique ou créatif serviront de théme
de conversation. danalyse, de rédaction, Avec précaution nous
entrerons dans le monde amusant du non-sens.

Les mots écrits 4 partir de la [ecture: leur identification et leur uti-
lisation comme objets manipulables —ct qui bien souvent nous
manipulent— offrira aux éléves l'occasion de créer a partir des
technique “oulipiennes”™ leur propres codes écrits. Les regles
grammaticales apparaitront toujours dans un contexte utilitaire.
sans prétendre que I'éleve agisse i la mani¢re déductive alors que
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sa capacit¢ dabstraction n'est pas encore développee. Il est neces-
saire d'attendre que I'enfant soit permeable aux suggestions de la
regle et, i cela, on ne parvient que par usage continu...

Objectifs didactiques

1. Exprimer oralement les impressions ue nous ¢prouvons face a
certains fuits de la vie quotidienne.

2. Analyser oralement le contenu d'images.

3. Etablir des situations de communication orale a partir de propo-
sitions ecrites,

4. Découvrir les caructCristiques phonétiques du francais.
5. Lire des textes en en respectant lintonation et le rythme.

6. Analyser. & partir de l'expérience personnelle des éléves, les tex-
tes lus.

7. Participer avec enthousiasme aux lectures et aux discussions dans
un esprit de collaboration.

8. Repondre par écrit aux demandes du maitre.

9. Créer collectivement des récits 2 contenu significatif.

Contenus conceptuels

Contenus lexicaux:

s Le texte écrit,

e Les bandes dessinces.
e Les albums.

e Llimpression,

Contenus grammaticaux:

e Les formes pour donner son avis: je trouve gue. avoirlair, daimer,
cletester...

e La description.

e Lua cause: parce que, car..., la conséquence: alors, donc...

Contenus procédimentaux

» Observation des faits de la vie quotidienne.

» Analyse des circonstances qui définissent ces fuits.
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e Expression des impressions que suscitent les faits observeés.
e Participation a des lectures collectives,
e Comprchension des lectures.

« Interpretation personnelle et subjective de certains faits releves
au cours de la lecture.

e Représentation des lectures.

e Participation a des jeux de lecture,

Contenus actitudinaux

e Interct pour la langue francaise.
e Plaisir d s'exprimer en francais.
e Participation gaie et positive aux tiches proposécs.

e Appréciation de effort personnel.

Matériel pour I'éleve

e Selection de livres d'images parmi lesquels nous avons tout par-
ticulicrement choisi les aventures de la petite Mini Cracra
d'Agnes Rosenstiehl (publiés par Pontme d ' Api. Centurion Jeu-
nesser: il sagit d'une collection de livres oa les illustration abon-
dent, avec peu de texte, des livres ou la protagoniste explore son
environnement le plus immediat et agit, guidée par la curiosite de
faire des experiences. Les livres sont de grand format et les ini-
ges se présentent comme des bandes dessinées. avec une conti-
nuite,

* Sélection dalbums: nous avons considéré adaptés pour ces pre-
miers moments les livees publies par Gautier-Languereau. du fait
des courts textes. Tl sagit peut-Gtre de livres pour enfants plus
petits que ceux a qui ce materiel est destiné. mais que nous avons
considéré intéressants du fait de certaines caractéristiques qui les
rendent tres utiles: vocabulaire usuel, constamment augmenté:
jeux de sons et de rimes dans les mots utilisés. des images qui
aident a la compréhension du texte. Faciles dans leur présenta-
tion, les ¢leves pourront les lire d'une fois.

* Transparents pour lanalyse collective des thémes 4 traiter, nor-
malement réalisés a partir de documents qu’on va utiliser.

= Diapositives des livres d'images qui permettront une lecture
collective des livres.
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¢ Catalogues de vente ou les enfants trouveront du matériel pour
leurs eréations.

e Journaux et revues ui présentent toute sorte de matériel grap-
hique et des titres ot puiser pour la reéalisation d'affiches murales
¢t de dossiers informatifs,

Activités

A) SENSIBILISATION

1. On partira de courts dialogues motivants qui fassent réflechir I'éle-
Ve sur son entourage, sur les activités de la vie quotidienne et les
particularités de chacun des membres de la classe.

2. Le¢ maitre pourra ainsi choisir cing eleves quiil fera sasseoir sur
des chaises face au reste du groupe. Ceux-ci devront établir une
liste de tous les points communs existant entre ces cing ¢leves,
qu’il slagisse de caracteristiques physiques ou de conduite. Une
fois chacun leur liste etablice, le maitre demandera qui a releve le
plus grand nombre de caracteristiques communes et la lira a haute
voix pour veérification. Peut-¢ire d'autres auront-ils releve d'autres
caractéristiques: a eux de le dire a haute voix,

3. On demandera également aux éleéves, pour les pousser i obser-
ver leur classe, d'y dénombrer les objets commencant. par exems-
ple, par la lettre A (ou toute autre lettre),

B) MimMi CRACRA

La bande dessinée qui se trouve a l'annexe, transparent 7, leur sera
presentée sur transparents (ou sous forme de photocopies individue-
lles) mais non dans leur suite chronologique, de sorte que les ¢leves
auront pour premiére tiche de retrouver lordre logique de Thistoire,

On leur demandera ensuite de mettre les bulles, qui auront ¢1¢ sépa-
rées, 4 leur place et ils devront lire les bulles et donc I'histoire pre-
sentece.

Dircient-ils la méme chose dans pareille circonstance?
Oue diraient-ils?
On observera attentivement les images pour arriver & 'énumération
de tous les éléments qui y apparaissent. On rechercher la graphie de ces

mots en collaboration (les éléves sont censcs déji connaltre alphabet
francuais).
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On décrira les actions en utilisant les temps verbaux nécessaire et le
rapport de cause a effet en insistant sur lutilsation de averbe “alors”
pour indiquer la conséquence.

Une grande affiche sera faite entre tous, racontant I'histoire de Mimi
Cracraen utilisant aussi bien les vignettesde histoire que des éliquettes
avec les mots découverts.

Un ¢léve mimera histoire de la petite fille au fur et & mesure que ses
camarades la raconteront,

On présentera aux eleves une nouvelle aventure de Mimi Cracra. les
bulles vides, pour que les ¢leves les remplissent en suivant la logique
de 'histoire: la premiére fois, les bulles leur seront présentées en bas
de page:; la seconde, ils auront a les inventer. (Annexe. transparent 7).

¢) LE ROBOT

ELEMENTS DU ROBOT A CALQUER ET RASSEMBLER On distribuera ou affichera au tableau

les différentes parties (ci-jointes) qui ser-
viront aux ¢leves a faire un robot, ¢n don-
nant comme consigne que le robot ne peut
avoir qque deux yeux, une bouche, deux
antennes. deux oreilles (maximum, pas
minimum).

Chacun devra dessiner son propre
robot, et ensuite. chacun passera au table-
au, presentera son robot: prénom, carac-
téristiques, raisons de la position de ses
membres (parce que),

Le maitre supprimera ensuite les robots
@ jumeanux, L'un des ¢leves devra, mentale-

ment, choisir un robot parmi les robots
restants, affichés, Pour deviner celui dont
il stagit, ses camarades lui posceront des
questions auxquelles il ne pourra répon-

dre que par “oui” ou par “non’.

— Est-ce que ton robot a la bouche en
beat?
— ISt-ce quee ton robot a une ditenne?

Ceci permettra de revoir la tournure interrogative et les parties du
visage.

Une veriennte de ce jeu consisterait, avec les mémes eléments, en ce

qu'un groupe dicte a lautre groupe la disposition des différents orga-
nes et veérifier si le résultat a bien répondu aux consignes.
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D) CREATION DE LA MASCOTTE DU GROUPE

On propose aux cleves la ercation d'un personnage de fiction qui
deviendra la téte de Ture du groupe.

En premier lieu, on le définit du point de vue physique: on reverra
les parties du corps mais ¢galement les adjectifs 'y rapportant. Le choix
pourra se faire en demandant aux ¢leves d'éerire sur un bout de papier
une partie physique suivie d'un adjectif: apres dépouillement. la mas-
cotte aura les caractéristiques que la majorit¢ aura voulu lui octroyer.
Pour faciliter la tiche, le maitre pourra ¢tablir une liste d'adjectils pos-
sibles au tableau.

En second lieu, on le définit du point de vue psychologique: on proce-
de de la méme facon, mais en insistant, dans le cas présent. pour que
les €leves choisissent parmi les adjectifs indiquant des qualites et des
défauts que le professeur proposera et le choix sera déterminé par le
nombre de voix quobtiendra chaque qualite ou défaut.

On attribue maintenant a la mascotte une image en tenant compte de
tout ce qui a ¢te décidé précedemment. Les ¢leves peuvent faire des cari-
catures, ou rassembler des photos ou images choisies dans des magazines.

Finalement, par écrit. les ¢leves devront donner les ruisons des carac-
teristiques de la mascotte. Parmi tous les ¢crits, le maitre choisira celui
qui a le plus de fondement et justific le micux ce portrait. Aux eleves de
défendre leurs raisons, d'analyser ce personnage. On finira par assigner
au robot les fonctions qu'il aura a remplir,

E) LECTURE D’UN LIVRE

Nous proposons lu lecture de [ était un
petit cochon (ed. Gautier-Languereau). Il s'a-
git d'un petit livre d'images avec peu de
I¢gendes. L'activité que nous proposons s'in-
titule: Ca, il ne I'a pas utilisé,

Les objectifs de la démarche i suivre sont:
Du point de vue des connaissances:
e Encourager la lecture en francais.

e Favoriser la compréhension de la lec-
ture en francais,

i iy
-\r :7ﬂf‘fl“r:’.; .

bt e Stimuler L mémaoire,

Do point de vue affectif:
e Deévelopper la concentration.

o Eveiller lintérét pour la participation
positive.

e Apprecier les avantages de la lecture,
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Le matériel dont nous avons besoin pour cette activité consiste en:

e Un nombre d'exemplaires variable du livre que les eleves se pas-
seront les jours précedant la lecture.

e Des reproductions des illustrations des objets énuméres dans le
livre et d’autres objets n'y figurant pas.

Une affiche murale pour la reproduction d'une scéne finale qui
raconte le livre lu et le résume en une seule scéne.

C'est le maitre qui devra préparer le matériel. L'éléve ne doit en aucun
cas le connaitre avant la séance d'évaluation de la lecture.

Le temps prévu pour le déroulement de cette activité est de quelque
40 minutes.

En ce qui concerne le déroulement:

1. On demande aux éleves de raconter ce qu'ils ont lu. Pour cela, le
maitre posera une série de questions qui définiront le personna-
ge, qui situent l'action, et qui rendent plus facile I'identification
des objets présents dans le livre;

&)

On place par terre, a 'envers les dessins préparés par le maitre.
Chacun des éléves choisit un dessin et dit 8'il est dans |'histoire ou
pas. Au cas ou il y serait, il ferait partie de la grande affiche a con-
fectionner; au cas contraire, on le relégue.

3. Quand tous les dessins seront classés, on élabore 'affiche mura-
le qui servira de synthése.

F) LES IMAGES SANS HISTOIRE

Les €leves auront a4 inventer, par groupes, une histoire qui contien-
ne les eéléments qui ont été relégués lors de la lecture comme n'appar-
tenant pas a Uhistoire du Petit Cochon. Mais ce conte devra suivre le
modele offert par Il était un petit cochon et prét a cire joue.

G) JE SUIS COMME CA

La poesie Je suis comme ¢a nous permettra d'exercer la mémoire et
de revoir certains adjectifs,

Le jour, je suis en bois

Tout droit, tout droit

Le soir, je suis en caoutchouc
Tout mou. tout mou

Le jour je suis en fer

Tout fier, tout fier

La nuit, je suis en chiffon
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Mollasson, mollasson

Le jour, je suis in géani
Terrifiant, terrificii

La nuil, je suis i lutin
Coquin, coguin

Le jour. je suis un oisedi
Tres haut, 1rés haut

Le soir, je suis un chaton
Tout rond, toui roned
Mais quand je me vois dans le glace
Je suls comme ¢a

Cesi toujours moi

Le jour el le soir.

Poésie que devra étre accompagnée des gestes appropriés qui la ren-
dent comprénsible.

H) EBAUCHE TON PROPRE PORTRAIT

On posera aux eleves plusieurs questions concernant leur aspect
physique. leur facon de se conduire face 2 certaines situations, leurs
golts, leurs illusions, leurs désirs.

Que ferais-ti si...

Ta mere apprend que tu as mal agi, tie réponds la vérité?

Acceptes-tue de ne pas pouvoir regarder la (élé avec tes parents le
soir?

Te trowves-tu wne personie gaie?. ..

On peut poser ces questions par écrit. On demandera toujours une
réponse succinte, un ou deux mots qui définissent I'éleve qui aura déja
pu avoir acces a toute une gamme de vocabulaire qui devrait I'aider,

C'est leur professeur qui posera les premiéres questions, puis les éle-
ves continueront par écrit, sans dire leur nom, leur prénom, de sorte
qua la lecture des descriptions, de la part du maitre, les autres tichent
de deviner de qui il s'agit.

On pourra diviser le groupe en deux de sorte a obtenir deux équi-
pes qui lutteront entre elles pour avoir le maximum de points,

1) LE PORTRAIT ROBOT

On demandera aux éleves de choisir dans des magazines, des revues,
des journaux, une photo ou des éléments du visage. Il devront égale-
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ment chercher dans ces outils, un titre réveélateur de la personnalite de
la personne choisie (adjectifs, noms...).

Chaque ¢leve presentera sa production. expliquera les raisons pour
lesquelles il a octroye a son personnage telle ou telle qualité. 11 aura
donc, en definitive a chercher les verbes, les adjectifs qui correspon-
dent le micux a su eréature.

1) COMMENT J’AIMERAIS ETRE

lei interviendra la faculté de 'éléeve de s'envisager dans le futur a par-
tir des donnces de son present. On insistera sur la valeur du condi-
tionnel ¢t son rapport avec le temps présent.

C'est par écrit que. une fois ces notions revues, les ¢leves exprime-
ront leurs réves et illusions pour le futur.

Cet exercice pourrait €tre d la base de récit oral partant des modeles
proposes et surtout du vécu de I'enfant. La recherche du personnage
idéal permet bien souvent de percevoir ce que les éléves gardent en
cux, parce que différent... personnage idéal quiils auront a4 exprimer
avec des mots correspondant @ l'image de ce qu'ils voudraient étre. On
peut toujours chercher a savoir pourquoi,

K) SI JETAIS...

On invitera ici les enfants a sortir d'cux-mémes. et hypothétiquement
proposer des solutions a4 des problemes qu'ils auront décelé dans leur
centourage, dans leur vie quotidienne, chex cux...

Il faudra pour cela mettre en place la phrase hypothétique:
SI + IMPARFAIT + CONDITIONNEL PRESENT .
St j'étais le petit cochon..
Si jétais le professeur...

St met miére me diseit. ..
Si javais beaucoup d'argent. ..

Méthodologie

Bien que les contenus de cette unité sotent déja encadrés dans les
contenus theoriques, tels que l'apprentissge de la lecture et de 'éeritu-
re. nous avons toul de meme voulu v imprimer un principe diactivité,
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qui se refére aussi bien aux besoins des éleves, intellectuelle ou men-
tale; de la notre défi pour des propositions actives, d caractére dinamy-
que et attirant.

Nous partons du principe d'activité qui fait référence aussi bien a
I'activité intellectuelle ou mentale que motrice, de 1a nos propositions
dractivités dynamiques et de lectures collecives qui fassent participer
tous les éleves: leur permettent de découvrir ce que la lecture peut avoir
d'ntéressant; ce qu'elle permet de partager: tout va enrichir ce que nous
possédions a l'avance et les nouvelles connaissances metront a 1'é-
preuve ce que nous savions déja.

En deuxieme lieu, nos désirons mettre en relief que les acquis des éle-
ves sont encadrés dans ce que I'on est convenu d'appeler 'apprentissa-
ge significatif: rien de ce qui ne sera intégre ne sera isol¢ mais plutor sera
intégre dans ce processus en spirale que nous preconisons depuis le début
de notre expéricnce; 'enseignement signicatif dont il a €& question anté-
rieurement, au contraire refuse tout enseignement: on ne fait que faire
affleurer ce que I'enfant renfermait de potentialit¢. Tel serait notre souhait.
Nous desirons que ce que nos rejetons acceptent soit de leur gotit, répon-
de a leurs questions, que ce soit 4 notre sujet ou bien au leur.

Nous désirons, de méme, mettre en relief que nous donnons a l'uni-
té thématique traitée un caractere globalisateur; nous désirons embras-
ser de notre perspective la réalité environnante et les rapports a éta-
blir, premierement avec ce milicu immediat pour, ensuite, aborder des
réalités plus éloignées.

La mémoire et son développement, nous semble indispensable pour
la construction d'un savoir et s'assurer la maitrise de connaissances que
nous proposons. Ce n'est que par la mémoire de ce qui doit déja étre
acquis, que peut entrer en sceéne la créativité,

Cette créativité que nous recherchons dans la réponse des ¢léves,
cette réponse, cette activité qui ne nous serait pas venue a l'esprit, sera
mise en valeur et stimulée a tout moment.

Des a présent s'impose de se consacrer a l'individualité de 'éle-
ve. Nous nous efforcerons a maintenir un rendement satisfaisant,
comme jusqu'd maintenant, tout en sachant qu'a cet age, le rende-
ment de I'éleve baisse dés qu'on aborde systématiquement la prati-
que des compétences ccrites. Mais il se peut que lorsque 'enfantn'ap-
plique pas correctement les régles de lu grammaire ou les conventions
écrites, ce soil tout simplement parce que sa capacit¢ de deéduction
n'v est pas encore préte: c'est le moment d'une attention indivi-
dualisée.

Voila les principes sur lesquels nous prétendons fonder la méthodo-
logie de cete unité ou se pose le probleme du passage a I'écrit, ou il
s'agit, fondamentalement d’encourager chez nos éléeves, aprés de nom-
breuses lectures diverses, ludiques, le gott pour 'expression écrite, en
frangais aussi!
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Temporalité

Le temps prévu pour la mise en place des diverses activites presen-
tées dans cette unit¢ est de deux mois, a raison de deux séances par
semaine. On insite sur le besoin des didlogues qui motivent et suscitent
la curiosité des éleéves au debut de chacune des activités. On n'apprend
a parler qu'en parlant, et s'initier a I'écrit ne signifie nullement que les
habiletés orales doivent etre reléeguées. sinon que celles-ci permettront
lappréhension du sens des nouvelles compétences a acquerir.

La répetition et la recherche du sens des mots employcs guideront a
tout moment notre besogne. Ce qui est important, ce n'est pas de cou-
rir sinon de laisser aux nouvelles connaissances le temps de prendre
racine dans Pesprit du jeune enfant, ce que lapprentissage en spirale
de l'apprentissage significatif permet parfaitement.

Evaluation

L'évaluation proposée pour cetle unite comprendra deux parties: une
partie orale, d tout moment indispensable, car I'étude d'une langue,
aujourd hui, a ces niveaux d'enseignement a pour finalite d'étendre le
registre de la communication; et une partie €crite, que noOUs 4vons sciem-
ment choisie courte, claire, et toujours en rapport avec les contenus
développés dans l'unitée,

Il ne sagit nullement de soumettre 'eleve a une épreuve de capuaci-
1¢ et mairise de ses connaissiances, sinon de comparer Ses connaissan-
cesa ce que nous, maitres, nous attendons de notre enseignement. Cette
cvaluation doit nous servir a aller de 'avant ou, le cas échéant, a retour-
ner sur nos pas pour intégrer les habiletés mal assimilées.

INSTRUMENTS D’EVALUATION

1. Jeu de 'imitation

Un eleve de la classe interpretera un épisode de Mimi Craca ct le
reste du groupe tichera d'expliquer par des mots ce que le premier est
en train de raconter.

Dans ce cas, on ¢valuera lu capacité d'expression gestuelle du pre-
mier et dans le cas du groupe, on analysera le nombre de morts utili-
ses, la fluidite de 'expression, l'adéquation entre les gestes et les mots,
et le nombre de participants, en rappelant a lordre ceux qui restent
COIS.
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2. Interprétation d’images
On offrira aux éleves une série d'images tirées de livres utilisés pen-

dant le déroulement de cette unité et on leur demandera un titre éerit,
un titre d'un mot, que ce soit un verbe, un nom ou un adjectit.

3. Analyse d’une photographie

Il sera demande aux ¢leves de classer les personnages d'apres 'im-
pression qu’ils produisent chez eux.

4. Compréhension d'un bref texte lu

5. Choix de mots

Remplir les trous dun texte écrit a partir de propositions faites par le
maitre.

6. Application grammatical

On insistera surtoul sur le rapport cause-conséquence. e sorte
que nous proposerons aux éléves unes serie de 20 phrases en désordre
qu'ils devront assembler deux par deux en suivant le rapport logique
qui en ressort,

7. Analyse de l'album
Analyse de Falbum de matériel prépare par l'eleve tout le long des

deux mois pour apprécier son attitude face aux demandes du maitre et
aux contraintes imposees,

Evaluation du processus d’enseignement

La présente fiche, qui tient compte des objectifs didactiques propo-
sés en debut d'unité, pretend refléter de la part du maitre la facon de
répondre des ¢léves aux diverses propositions d'activites. Celui-cidevra
noter les irregularités qui se produisent en ce qui concerne l'ateinte des
objectifs et les propositions de changements qu'il faudrait ou vaudrait
mieux introduire.
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Degré de réussite

Objectifs
Hetret Moyen Bets

Exprimer oralement ses impressions

Analyser des images

Lire des images

Comprendre les lectures

Prendre plaisir aux lectures proposces

Participer au cours des lectures com-
muncs

Exprimer ses opinions par ecrit

Définir des personnages par leur aspect
physique

Créer des récits

Perfectionner Lt phonctigue
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Caracterizacion
de la zona

Introduccién

La intencion fundamental del presente documento es ofrecer la pricti-
ca docente que en torno a dos dreas del curriculo (Area de Lengua y Lite-
ratura Castellana v Area de Lenguas Extranjeras) se estd llevando a cabo
en ¢l segundo ciclo de Educacion Prinari,

Antes de abordar dicha Programacion se exponen algunas cuestiones
comunes al centro que consideramos importantes para pasar, mas ade-
lante. a caracterizar el segundo ciclo, En este punto comentamos los acuer-
dos tomados que, aun siendo especiticos de dicho ciclo, remiten en algu-
na ocasion a decisiones de Proyecto curricular consensuadas en la etapa.
Finalmente exponemos la Programacion de las dreas mencionadas y pre-
sentamos una Unidad didactica de Lenguas Extranjeras (Inglés) Hevada a
cabo el presente curso.

La ciudad de Mostoles (Madrid), donde se encuentia ¢l C.P *Benito Pérez
Galdaos”, hasido objeto de un ripido crecimiento que ha convertido al peque-
no pueblo de origen en una auténtica ciudad. pero bastante despersonali-
zada y con numerosos contrastes culturales y economicos.

La poblacion, aunque asentada en Mostoles definitivamente, esti cons-
tituida ¢n su mayoria por matrimonios jovenes que vinieron inmigrados,
desde comunidades como Castilla-La Mancha y Extremadura, atraidos por
la posibilidad de encontrar un trabajo y una vivienda asequible. Esta cir-
cunstancia dio origen, en su dia, 1 una numerosa poblicion infantil gue
hubo de ser escolarizada masivamente y que en la actualidad, situada ya
en ¢l dltimo curso de la E.G.B. sigue constituyendo un numeroso grupo
cuya ratio es bastante alta, lo que ha obligado a habilitar aulas dentro del
propio centro con el consiguiente desajuste en su estructura, Este alto indi-
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ce de natalidad ha ido decreciendo poco a poco, a medida que la pobla-
cion se estabilizaba en la zona. Hoy por hoy, el descenso en la natalidad
es notable en los primeros cursos de Primaria, donde el nimero de alum-
nos por aula es cada vez menor.

El colegio se halla ubicado en el sur de la poblacion ¢n una zona que
limita con el casco urbano de la ciudad v donde se concentran numero-
sas industrias v comercios, El entorno ambiental del colegio se caracteri-
za por un nivel econdmico medio-bajo y por cierta falta de inquietudes
culturales.

Todos estos datos influyen, necesariamente, en ¢l alumnado al que se
habra de atender considerando la necesaria repercusion de estas circuns-
tancias ¢n el aprendizaje escolar.

El colegio "Benito Pérez Galdos” esta ubicado en un edificio cuyo fun-
cionamiento comenzo en el curso 82-83. Cuenta en lu actualidad con una
matricula de 540 alumnos distribuidos en veinte unidades y atendidos por
25 profesores de los cuales dieciséis son definitivos, siete provisionales v
ung profesori es interina.

La antigliedad del profesorado media entre los tres anos de los incor-
porados mds recientemente, hasta los nueve de los profesores mas anti-
guos. La profesora de Religion, incluida en el computo total de la planti-
lla, imparte clase en el centro también desde hace varios cursos. El centro
cuenta, asimismo, con especialistas de Masica e Idioma (Inglés) en Edu-
cacion Primaria.

El ntimero de unidades del centro se distribuye de la siguiente forma;

2.7 nivel del segundo ciclo de Educacion Infantl ., 1
3.7 nivel del segundo ciclo de Educacion Infantil ..o 2
1. ano del primer ciclo de Educacion Primaria ..., 2
2.2 ano del primer ciclo de Educacion Primiaria ...oocoeeeeeeeeveeenennne. 2
l.mano del segundo ciclo de Educacion Primaria ... 2
2.2 ano del segundo ciclo de Educacion Primiaria oo, 2
B e B B By T S S e P 2
SEllc g 2 U O S &
i o T S o T O 2
AP B B s s o e i e s S 3
De estas veinte unidades, una de octavo es habilitada.




Introduccion

El centro esta constituido por dos edificios, ¢l mayorde los cuales acoge
a los alumnos de Educacion Primaria v E.G.B v el menor a los alumnos de
Educacion Infantil. En el primero se halla ¢l comedor, la biblioteca. un aula
que se usa como sala de video v de reuniones. otra utilizada como labo-
ratorio y aula de musica y un almacén. Ambos edificios cuentan con otras
dependencias que se utilizan para Hevar a cabo tutorias v reuniones, pero
en este aspecto la dotacion puede considerarse insuficiente, El horario de
exclusiva de los profesores es el siguiente;

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
12730 Iy, Reunion de los Alencion a Reunion de los Reunion de los Tutorix
13730 1, profesores del padres y profesores de prolesores par de alumnos.

mismo nivel.

Claustro el -+.° ciclo. Progranr.
murtes de cada

s,

Propuestas
y actividades
comunes a todo

el centro

En el C.P "Benito Pérez Galdos™ se vienen realizando desde hace algu-
nos anos una serie de actividades que, consensuadas en claustro, impli-
can i todos los alumnos y profesores del centro. Estas actividades son pari
nosotros muy relevantes pues nos han facilitado la tarea de contextuali-
zacion de los objetivos de Primana, asi como la definicion de los elemen-
tos de orden metodologico. Dada su importancia, hemos preferido en este
documento, optar por su exposicion con el fin de que se viera hasta qué
punto una practica habitual. asumida v consensuada puede ser el punto
de partida de otras decisiones.

La razon que nos ha llevado a programir estas experiencias comunes radi-
ca, fundamentalmente, en el convencimiento de que este tipo de actividades
fomentan la solidaridad y el respeto hacia los otros, asi como actitudes res-
ponsables hacia los diversos modos de expresion. Estas actividades comunes
se han definido en el Proyecto curricular y suponen, ademds de una progra-
macion que ha de desarrollarse a lo largo del curso. un planteamiento educa-
tivo que configurard el futuro Proyecto educativo de centro. Es decir, en la
reflexion que hemos hecho en tormo a la conveniencia de estas actividades
subyacen una serie de principios que consideramos fundamentales y que se
han de tener en cuenta a la hora de definir el modelo educativo que caracte-
riza al “Benito Pérez Galdos™. Para facilitar la comprension de este punto, en
las actividades comunes que aparecen a continuacion hemos destacado aque-
llas apreciaciones que sirven de base para configurar dichos principios. Las
actividades programadas por ¢l centro son las siguientes:

PROGRAMA EDUCACION PARA 1A PAz

Desde hace tiempo los profesores y profesoras del centro hemos visto
la necesidad de educar para la Paz por varias razones:

e Nuestra sociedad adolece de individualismo y mercantilismo y en
mis de una ocasion se muestra injusta, agresiva ¢ intolerante.,
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e Dado que estas cuestiones agreden la dignidad de las personas, pen-
sumos (ue la escuela debe potenciar actitudes de tolerancia y
solidaridad.

e Puara conseguirlo necesitamos crear situaciones educativas que
generen actitudes pacificas y respetuosas como norma de vida,

Estas razones nos han llevado a organizar un plan de trabajo con los
alumnos puara desarrollar estrategias que favorezcan actitudes pacificas v
even a crear conductas solidarias. En este sentido, ¢l centro presentd un
proyecto de trabajo al CPR de Mostoles que fue aprobado y apoyudo y
cuya realizacion se esta llevando a cabo a lo largo de este curso. Dicho
proyecto se planted en diversas fases.

Una primera de sensibilizacion en la que, a traves de a lectura de mate-
riales v documentos y del andlisis de conductas insolidarias, se ha tratado
de concienciar a los alumnos sobre la repercusion social que suponen los
COMPOTtAMICntos irrespetuosos.,

En un segundo momento se ha profundizado en estas cuestiones al
objeto de definir estrategias favorecedoras de actitudes pacifistas, Final-
mente, nos hemos planteado una serie de objetivos con la idea de que, en
un [uturo, puedan formularse como valores que deban incluirse en nues-
tro Proyecto educativo.

Todas estas acciones se han venido trabajando a lo largo del curso y
suponen, parid nosotros, una apuesta permanente de futuro. Los conteni-
dos del programa Educacion para la Paz estan integrados, como Tema
transversal que es, en las dreas del curriculo lo que supone una reflexion
permanente por parte del profesorado acerca de la presencia de este tema
en todas vy cada una de las dreas curriculares.

Una muestra del trabajo desarrollado ha sido la celebracion del dia de
la Paz. A partir de unos textos de M. Gandhi, se propuso que en cada clase
se hiciera una reflexion acerca de las causas que originan las guerras y lus
consecuencias de las mismas, la presencia de acciones violentas en los
medios de comunicacion y la influencia de las mismas en los ninos y jove-
nes. Asimismo trabajamos sobre el significado que encierra la palabra “paz”
y el uso que de ella se hace en la actualidad.

Las actividades se concretan de manera diferente segun los ciclos, pero
se incide sobre todo en la realizacion de murales, pancartas, dibujos v poe-
mas alusivos al tema.

Dentro de las actividades del dia de o paz, destacamos una experien-
cia que, promovida por el grupo colombiano "Paz y Cooperacion”, reali-
zamos a partir de las condiciones de vida de los llamados “*Gamines”, ninos
colombianos que subsisten en L calle abandonados por sus familias y por
los poderes publicos. Quisimos, con este trabajo de andlisis v reflexion,
acercarnos a esta realidad, profundizar en sus causas y llamar la atencion,
dentro de nuestro entorno, acerca de lo que supone una situacion de
desamparo. Esta positiva experiencia nos ha llevado a participar en ¢l Pro-
grama de Solidaridad Escolar con la Infancia Latinoamericana promovido
por la CAM v organizado por UNICEF y FUNCOE (Fundacion Cooperi-
cion y Educacion). Su realizacion se acometerd en el proximo curso con
alumnos del ciclo superior de la E.G.1,



Inrroduccion

CARNAVAL

Dado que los dias de carnaval son festivos, y los ninos participan acti-
vamente en estas fiestas populares, nos parece oportuno darles informacion
sobre el origen del carnaval y el arraigo del mismo en las distintas comuni-
dades. Potenciamos la participacion en estas fiestas informando sobre las
actuaciones que al respecto se organizan en Mostoles.

DIiA DE LA MUJER TRABAJADORA

Creemos que la igualdad entre los sexos exige de la escuela una
postura clara que potencie la no discriminacion. por ello incidimos
en este planteamiento en todas las actividades de aula vy de centro y pro-
movemos actitudes que valoren en igualdad de condiciones a unos
y aotras. Partiendo de una serie de textos (seleccionados adecuadamente
para cada ciclo), en los que se refleja la situacion de discriminacion labo-
ral y social de Ta mujer, hemos acordado que los tutores aborden el tema
tomando como punto de partida la discusion sobre las siguientes cuestio-
nes:

e La situacion de la mujer en la actualidad,
» El papel desarrollado tradicionalmente por la mujer.

e Ellugar que la mujer debe ocupar, por derecho, en lu sociedad.

MEDIO AMBIENTE

Consideramos que la escuela ha de concienciar a los alumnos y
alumnas sobre la importancia de proteger el medio ambiente y el
papel activo que en dicha accion podemos desempenar, Para desa-
rrollar en los alumnos una actitud responsable en ¢l cuidado del entorno,
nos planteamos un programa de actuacion que presentamos al CPR de
Mostoles v que, al igual que ¢l mencionado anteriormente, ha sido apro-
bado. Los objetivos que nos hemos propuesto alcanzar son:

* Sensibilizar al alumnado sobre el problema ambiental inculcando el
respeto hacia la Naturaleza, en general, v el entorno mis proximo,
en particular: jardin del colegio. patios. pasillos, aulas y otros espa-
Cios comunes.

 Sensibilizar sobre el uso responsable del agua, un bien cada vez mas
escaso, incidiendo en la importancia de ésta como generadora de
vida,

e Establecer un sistema de recogida de papel usado para su posterior
reciclado con el fin de evitar la tala de drboles. A tal fin, tanto el papel
desechado en el colegio como el usado en casa. se deposita en con-
tenedores ubicados en ¢l patio, que posteriormente son recogidos
por el Ayuntamiento,
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e Establecer un sistema de recogida de pilas usadas en contenedores
cerrados, que luego recoge el Ayuntamiento. Tanto esta accion como
la anterior, suponen un seguimiento, por parte de los alumnos, sobre
el tratamiento de los materiales desde su recogida hasta su nueva
reutilizacion, Dicho seguimiento supone un trabajo de inyestigacion
recogido, fundamentalmente, en la Programacion del drea de Cono-
cimiento del Medio.

Sabemos que la sensibilizacion acerca de la conservacion del medio
ambiente es una tarea que no puede limitarse a aciones puntuales, sino
que, por el contrario, ha de ser una labor constante que nos afirme en acti-
tudes solidas y permanentes. En este sentido, creemos que los pequenos
pasos dados pueden incidir muy positivamente en la conducta de nues-
tros alumnos.

SEMANA CULTURAL

La realizacion de una Semana Cultural viene siendo habitual en el cen-
tro desde hace algunos cursos. Esta semana supone centrarse en un ambi-
to cercano al de la expresion y tiene como fundamento las siguientes cues-
riones:

e Expresarse es comunicarse con otros.

e La falta de comunicacion lleva consigo la soledad, uno de los gran-
des males de nuestra sociedad, que no tiene en cuenta ni edad ni
medio social.

e Los ninos y adolescentes pueden tener dificultades a la hora de
expresarse, bien porque carecen de los instrumentos adecuados
para hacerlo, bien porque el uso de los mismos es muy pobre. Ejem-
plo de esto ullimo es el uso abusivo de muletillas o tacos que se
emplea en el lenguaje y que refleja una enorme pobreza de recur-
sos lingliisticos.

¢ La particular expresion de las ideas va unida al desarrollo de la ima-
ginacion y de la creatividad.

« Esconveniente que la escuela fomente en los alumnos la capa-
cidad de expresion a través de diferentes lenguajes, a fin de
poder representar la realidad desde diversas perspectivas y
contar con los suficientes elementos para hacer una opcion
de ocio responsable y provechosa.

La propuesta, asumida por todos los profesores, se ha concretado en
la realizacion de diversas actividades que tienen como punto de partida
un objeto de trabajo diferente cada ano: el libro, el teatro, la expresion
plastica... El desarrollo de esta propuesta se concreta en las siguientes rea-
lizaciones:

Realizacion y exposicion de murales, decoracion de clases y pasillos,
realizacion y exposicion de trabajos literarios, representaciones teatrales,
escenificacion de poemas, exposicion de trabajos realizados en arcilla, pin-
tura, colage, papiroflexia, interpretacion de canciones.



Inmroduccion

En este curso nos hemos planteado el desarrollo de una semana cultu-
ral centrada en el libro y cuyos objetivos han sido:

s Acercar a los ninos a la lectura.

* Fomentar el hibito de la lectura para hacer de nuestros alumnos,
lectores capaces de encontrar en el libro un medio que, de forma
placentera, llene sus ratos de ocio.

e Ayudar a los ninos a encontrar en el libro una de sus principales
fuentes de informacion.

¢ Desarrollar hibitos criticos de valoracion de su propio trabajo y del
de los demas.

e Crear un ambiente ladico en torno al libro,

La semana cultural, como el resto de las acciones colectivas ya senala-
das, se realiza en todos los cursos y obliga a romper la actividad habitual.
Este hecho, lejos de ser una desventaja propicia el interés del alumnado
pues, dado que es un trabajo que implica a todos y cuyo resultado final
va a ser mostrado a todo el colectivo, obliga a ser mis critico y cuidadoso
en la realizacion. Asimismo, la exposicion de trabajos de otros compane-
ros puede dar ideas nuevas que, quizd, sirvan de estimulo para otras acti-
vidades.

Respecto a los padres, como miembros de la comunidad escolar se les
da la posibilidad de valorar, a nivel global, algunas de las actividades rea-
lizadas en el centro, apreciando las sugerencias de los tutores, asi como
el trabajo de los alumnos e invitindoles 1 una mayor participacion y cola-
boracion.

A lo largo de esta semana cultural se han llevado a cabo las siguientes
actividades:

e (Creacion literaria: cuentos, narraciones, adivinanzas. cuadernillos
de entretenimiento. historias ilustradas...

e Investigacion: historia de la localidad, estudio sobre el entorno y el
nucleo familiar...

* Realizaciones plasticas: pintada de murales en el patio, transforma-
ciones plasticas de dibujos en papel, a un soporte de madera.

* Exposicion sobre “La vida en el agua™ observacion sobre la flora v
la fauna de nuestros rios.

* Representaciones teatrales.

Talleres: encuadernacion y fabricacion de juguetes.

»  Visita de autores e ilustradores,

Valoramos muy positivamente, como elementos de integracion y cohe-
sion de los distintos ciclos, la participacion activa de todos los profesores
y alumnos, fomentando la responsabilidad y solidaridad, el entusiasmo
manifestado en la realizacion de las distintas actividades, asi como la posi-
bilidad de relacionar entre si las distintas dreas.
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En el Proyecto curricular han sido consensuados una serie de prin-
cipios que deben impregnar todas las actuaciones en la etapa. Estos
principios surgen desde la reflexion hecha, por esta comunidad educa-
livi, en torno a lo que deberia caracterizar a4 una escucla democratica y
solidaria, una escuela preocupada por educar en valores. Fundamen-
tandonos en esta reflexion, hemos definido una serie de principios que
se concretan en ¢l segundo ciclo de la siguiente forma:

Educar en la solidaridad, libertad y respeto

En el segundo ciclo, como en el resto de la etapa, se han estableci-
do unas normas de convivencia en clase que pretenden concienciar a
los alumnos sobre la importancia de ayudar al companero y colaborar
entre todos para mejorar ¢l clima de la clase. En este sentido. preten-
demos solucionar los conflictos de clase a través del dialogo.

Fomentar la creatividad, y el desarrollo de la autonomia y autoestima

Los alumnos tienen la posibilidad de ofrecer sus propios puntos de vista
respecto al trabajo permitiendoles enfocarlo desde diversas perspectivas
y potenciando que ¢l nino encuentre estrategias diversas para resolver los
problemas con diferentes criterios. Asimismo el alumno conoce, desde
principios del trimestre. los objetivos que se pretenden alcanzar y aque-
llo que se le va a exigir, se autoevalia y se acuerda con ¢l la valoracion de
su trabajo. Para que esto incida en el nino en toda su dimension, se esta-
blece un compromiso con los padres acerca del contenido de trabajo que
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se va a realizar, informandoles del mismo en un cuadernillo que se les pro-
porciona cada trimestre. Cuando un nino comete un error €n su Proceso
de aprendizaje procuramos que lo reconozca y partimos de €l para estruc-
turar un proceso correcto. No se culpabiliza su situacion sino que se trata
de reconducirla, proporcionando una atencion especial. Se reflexiona con
él acerca de los progresos alcanzados y de las dificultades encontradas,
procurando encontrar soluciones conjuntas.

Educar en la libre expresion de sentimientos y vivencias

Para lo cual se [omenta el trabajo de los diversos lenguajes y se orga-
nizan, como ya hemos visto, actividades de todo el centro donde se poten-
cia la representacion de experiencias a través de diversos lenguajes.

Combatir los estereotipos sexuales

Procuramos la participacion igualitaria de nifios y ninas sea cual fuere
la tarea a desarrollar. Asimismo, prestamos especial cuidado en la selec-
cion de textos y demas soportes grificos y audiovisuales, a fin de que estos
muestren en igualdad, tanto a hombres como a mujeres desempenando
todo tipo de funciones. En la clase de lengua se hace un uso del género
de forma paritaria, de manera que las ninas emplean el término autora
cuando firman sus trabajos de creacion, o los pronombres femeninos cuan-
do conjugan los verbos. Asimismo tenemos una detallada seleccion de tex-
tos que potencian la figura de la mujer y ofrecen una dimension real de
su contribucion al bienestar social. Como ya se ha sefalado, realizamos,
también, una jornada dedicada al dia de [a mujer trabajadora.

Fomentar el respeto al medio y la actitud critica frente al consumo

En este sentido, se vienen realizando actuaciones de concienciaciéon
sobre el cuidado del medio ambiente y sobre nuestras actuaciones fren-
te al consumo indiscriminado. Ademads de actividades dedicadas a estas
cuestiones en las que participa todo el centro, los nines del segundo
ciclo han establecido una serie de normas sobre el cuidado de su entor-
no mis proximo: su aula, su escuela y su hogar. Discutimos sobre lo
innecesarias que son algunas cosas que invaden tanto nuestras casas
como nuestros juegos, llamando la atencion acerca de que muchas veces
el mejor juguete es aquel que el nine construye para si 0 para compar-
tir con otros. El entorno mds proximo es objeto de andlisis y reflexion.

Promover la participacidon democratica y la critica constructiva

Se trabajan en la witoria todas aquellas cuestiones que competen a la
clase procurando llegar al acuerdo y respetando los diversos intereses,
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En este espacio de tutoria se discuten los conflictos con el animo de
alcanzar una solucidn para los mismos y llamando la atencién sobre
quellas actaciones que han podido perjudicar a otros.

Impulsar el trabajo en equipo y la ad_qui.:;icién de habitos
y técnicas de trabajo

Los alumnos se agrupan por equipos de trabajo bien afines afectiva-
mente o por decision del tutor, los trabajos en equipo inciden en el cono-
cimiento de su entorno mas proximo. Se potencian técnicas de trabajo
para refexionar y analizar el mismo: fichas de atencion, de logica, auto-
correccion y correccion en grupo y aprovechamiento del trabajo del
alumno para desarrollar secuencias de aprendizaje.

Consideramos la evaluacion no como una mera calificacion de los
alumnos sino:

e Como un proceso inmerso en el aprendizaje que realiza el alumno
ranto cuando trabaja individualmente, como cuando lo hace en grupo.

e Una herramienta que nos sirve para comprobar, apoyar o modifi-
car, en su caso, la priactica educativa que realizamos.

e Un camino hacia la autoevaluacion y la coevaluacion.

e El vehiculo que nos permite detectar los problemas e insuficien-
cias y ponerles remedio.

e El instrumento que informa a los padres sobre el proceso educa-
tivo de sus hijos.

Al entender la educacion como un proceso que abarca la formacion
integral de los alumnos y las alumnas, no puede esta limitarse a la eva-
luacion de los conceptos, sino a todo aquello que forma a la persona:
habitas, valores, desenvolvimiento en el entorno, destrezas, habilida-
des, procesos... Para ello, utilizamos distintos instrumentos de evalua-
cion. Algunos de los cuales son:

¢  Observacion sistemdtica del alumno v su trabajo con las anotaciones
correspondientes.

» Registro anecdotico individual.

e Comprobacion de trabajos.

= Observacion de sus realizaciones artisticas.
= Didlogos v entrevistas.

e Prucbas especificas.
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La evaluacion es continua desde el principio al final del curso. Este
proceso constante se nutre, fundamentalmente, de la observacion dia-
ria y sistemitica de los ninos. Especialmente evaluamos el punto de
partida de cualquier nueva situacion educativa, el proceso llevado a
lo largo de la misma y la consecucion de los objetivos propuestos ini-
cialmente.

La recogida de los resultados de la evaluacion se plasmard en un
informe que, trimestralmente, sera dado a conocer tanto a los padres
como 4 los propios alumnos.

CRITERIOS DE PROMOCION

Los criterios de promocion han sido consensuados por toda la etapa,
por tanto son los mismos para todos los ciclos. Para valorar si un alum-
no promociona de un ciclo a otro consideramos:

o [l historial académico y la situacion personal y familiar de cada
alumno.

e Fl logro sopesado de los criterios de evaluacion de dreas estable-
cidos por el centro,

e La opinion de los profesores pertenecientes al ciclo, y de los del
ciclo siguiente, en el sentido de valorar las medidas de atencion
que se le pueden dispensar al alumno, tanto si permanece en el
ciclo como si pasa al ciclo siguiente.

e La opinion de los padres o tutores.

MODELO DE INFORME

[l siguiente informe del drea de Lengua y Literatura elaborado para
el segundo trimestre del altimo afo del segundo ciclo, cuenta con
dos apartados de evaluacion, uno en el que el alumno anota sus apre-
ciaciones respecto a los aprendizajes trabajados v otro en el que es
el profesor quien hace sus anotaciones. Unas y otras se basan en los
datos recogidos a lo largo del trimestre y se consignan de la siguien-
(c manerd:

SI:  El alumno ha conseguido todo lo que aparece en el apartado
de la izquierda.

NO: El alumno no ha conseguido lo que aparece en dicho aparta-
do o st lo ha conseguido es apenas significativo.

AV El alumno conoce y utiliza los contenidos que se plantean
en el apartado de la izquierda pero no hasta el punto de
haberlos interiorizado y aplicarlos en todas las situaciones
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posibles, va que esto lo realiza en algunas ocasiones, pero

no en todas.

Finalmente aparece un apartado de observaciones para que el pro-
fesor anote algin aspecto que le parece significativo y que no ha que-
dado suficientemente expresado antes. Estas observaciones se hacen
teniendo en cuenta las consideraciones que pueda hacer el propio alum-
no. Teniendo todo esto en cuenta el profesor hace una valoracion glo-
bal que se consigna en una frase o parrafo.

Los aspectos evaluados varian de un informe a otro pues estin en

funcion de los contenidos trabajados a lo largo del trimestre.

Lenguaje

Evaluacion

Alumno/Alumna | Profesor/Profesora

Leo correctamente respetando los signos de pun-
tuacion.

Comprendo lo que leo,

Reconozeo en un lexio;
— Articulos,
— Determinantes.

— Verbos y tiempos verbales: presente. pasado
v futuro.

Utilizo la coma.

se utilizar los plurales de las palabras acabaduas
en -z (-ces) voen -d (des).

Distingo entre haber y hacer.

Se hacer pequenos poemas.

Puedo escribir un cuento, respetando las tres par-
tes: introduccion, desarrollo y conclusion.

Observaciones:

Apreciacion global:

1a]
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Con los mismos criterios que el informe anterior se elabora otro para
reflejar fundamentalmente hiabitos y actitudes, es el siguiente:

Evaluacion
Habitos y actitudes
Alumno/Alumna | Profesor/Profesora
* Estoy atento/a en clase,
* Pregunto las dudas que tengo.
e Participo en clase exponiendo mis ideas.
e Soy autonomo/a en el trabajo.
s Termino las tareas de la clase,
* Escribo siguiendo un orden para exponer mis
ideas,

e Tengo ordenados mis materiales.
¢ Dedico algun ticmpo diario o leer,
-

Colaboro en los trabajos de equipo.

Observaciones:

Apreciacion global:
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Los datos para la elaboracion de informes como el anterior se sumi-
nistran con observiciones y registros elaborados a lo largo del curso, y
establecidos con unos determinados criterios en cada una de las clases.
UIna hoja de registro tipo es la que adjuntamos a continuacion que per-
tenece a una clase de primer ano del segundo ciclo. Los alumnos van
apuntando en cada uno de los dias de la semana sus apreciaciones res-
pecto a las cuestiones que en la plantilla se consignan, Dichas aprecia-
ciones se hacen con tres colores: verde sila actitud ha sido positiva, azul
si no ha sido muy regular y roja si no se ha trabajado suficientemente.
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Trabajamos actitudes positivas

Nombre
No me he pe- He solucionado He dejado que He trabajado He acabado las Me he respon- He coluboraco Color.
leado en el re- los conflictos en los juegos sin molestur a lareas, sabilizado de en las tareas de
Dia Creo, dialogando. participen to- mis compane- las tareas de casa.
dos, ros y Compene- equipo gue me
ras, correspondian,
Lunes
Martes
Miércoles
Jueves
Viernes

a
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Programacion de Lengua Exiranjera (Inglés)

El segundo ciclo estd compuesto por dos grupos en cada uno de los
anos del mismo. Las clases tienen un promedio de 26 alumnos, casi
todos escolarizados en el mismo centro ya en el ciclo anterior.

Los alumnos viven, en lineas generales, en una situacion cconomica
dilicil pues son muchos los padres afectados por el desempleo. Asi-
mismo, es importante senalar que, aun no siendo muy numerosos, en
todas las clases hay grupos de ninos y ninas con situaciones afectivas
problematicas que. necesariamente, afectan a su rendimiento.

El nivel de colaboracion con los padres es, en lincas generales, acep-
table pero se echa en falta una mayor implicacion de aquellos cuyos
hijos presentan algunas dificultades, En este sentido, aquellos ninos
necesitados de una atencion especial en el aprendizaje de las téonicas
instrumentales badsicas y en la comprension de contenidos nuevos, se
verian mas beneficiados si existiera una colaboracion mas estrecha entre
los tutores v las familias pero esta, desgraciadamente, no siempre se da.
Para suplir en la medida de lo posible la situacion, un pequeno grupo
de alumnos reciben, durante tres horas a la semana, un apoyo especi-
fico en el centro. El resto es atendido dentro de la clase por el tutor. No
obstante, el profesorado considera esta atencion insuficiente y cree
necesaria la incorporacion de profesorado de apoyo y una mejor dota-
cion de espacios.

Los profesores del mismo ano del ciclo se reunen durante una hora
todos los lunes en horario de exclusiva, y todos los componentes del
ciclo, incluyendo los especialistas, tienen contacto habitual todas las
seminas para tratar temas especiticos. Asimismo el ciclo participa en las
reuniones que, a nivel de todo el centro, se llevan a cabo los miércoles,
en horario de exclusiva, para elaborar el Proyecto curricular.

Para establecer el horario de los alumnos se han tomado como cri-
terios basicos. por un lado, el que se recogiera, al menos, la dedicacion
minima de tiempos establecida por la legislacion, y por otro que, aun
habiendo decidido que estos tiempos se configuraran en torno a la espe-
cifidad de las dreas. fueran considerados con cierta flexibilidad, ya que
en ocasiones como las mencionadas a proposito de las actividades
comunes del centro, o con motivo de alguna salida o acontecimiento
especial, el horario ha de romperse en beneficio de un trabajo integra-
dor de ofras perspectivis. A continuacion ofrecemos un horario tipo de
una clase de segundo ciclo,

Por lo que respecta a los agrupamientos hemos decidido contemplar
distintos grupos de trabajo en funcion de las actividades que se van a rea-
lizar, Asi, trabajamos en gran grupo cuando se hacen debates, puestas en
comun, asambleas, se discuten acuerdos o se intentan solucionar contlic-
tos. El pequeno grupo, de cuatro alumnos habitualmente, se organiza para
los trabajos en equipo que requieren un reparto de responsabilidades y
un e¢jercicio comun de colaboracion, Los alumnos trabajan individual-
mente cuando se tratan de consolidar algoritmos y destrezas,

La distribucion del espacio va intimamente ligada a la organizacion
de los grupos asi pues, si la actividad requiere un trabajo en equipo se
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dispone la clase de forma que sea factible ¢l trabajo colaborativo, mien-
tras que para actividades de gran grupo se opta por una disposicion de
la clase en U,

HORARIO
Dia i .
B Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
Sesion
De9alo o 2 - Lengua v Lo
9 Matenuiticis Matematicas Matematicas - &) Matematicas
horas Literatura
De 10 a1l Conocimiento B Lengua y . Conocimiento
i Inglés = ! Matematicas )
horas del Medio : Literatur el Medio
De 11 a 11,30
Recreo
horas
De 11,30 a Lengua y Lengua v Conocimiento Conocimiento Lengua y
12,30 horas Literatura Literatura del Medio del Medio Literatura
De 15 a 15,45 Educacion Educacion Educacion Conocimiento ingld
S i . . naleés
horas Artisticad Fisica Artistica del Medio *
Educacion Religion : e
De 15,45 a - oo . . Educiacion
16,30 horas Artisticu Biblioteca Futoria = pre====m=mmmmm Fisics
! (Musica) Estudio e

La organizacion

de los

contenidos

El proceso seguido para la organizacion de las dreas en este segun-
do ciclo ha sido el mismo que, ¢n el conjunto del centro, s¢ ha llevado
a cabo para elaborar el Proyecto curricular. En este sentido, utilizamos
el material aportado en las “Cajas Rojas™ e intentamos hacer una ade-
cuacion, de las secuencias que en ellas se contenian, u nuestro centro.

Dicha adecuacion partio, necesariamente, de los contenidos de la Pro-
gramacion vertical del centro incluida en el Proyecto curricular que, elabo-
rada por el Claustro para las distintas dreas, era un punto de referencia obli-
gado. Esta Programacion vertical es ¢l resultado de un trabajo continuado
desde hace tiempo, cuya intencion era la de establecer una scecuencia de
aprendizaje que evitara lagunas de contenidos entre unos ciclos v otros.

A pesar de que dicha Programacion vertical se ha convertido en un
instrumento muy valioso, consideramos que no estd definitivamente
acabada ni cerrada, pues la reflexion sobre la practica que ¢l profeso-
rado lleva a cabo, aconseja variar, matizar, ampliar, reducir o eliminar
contenidos que en su dia parecieron idoneos, pero (ue posteriormen-
te han resultado no serlo tanto,

Despues de este punto, definimos las lineas de trabajo que se seguirian
por areas y que se fundamentaban en la ya mencionada Programacion ver-
tical del centro. en las propuestas de secuencia de las “Cajas Rojas”™. en
nuestra propia experienciad, en una seleccion de contenidos que respon-
diera a las necesidades reales del centro v, finalmente, en una organiza-
cion de contenidos y utilizacion de instrumentos de evaluacion.
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Elaboramos una primera secuencia como base para comenzar ¢l tra-
bajo, que fue modificaindose a medida que se incluian reflexiones sobre
nuestri experiencia particular y se aportaban otras secuencias distintas.
Con una secuencia mis definitiva que, no obstante, consideramos que
se ha de revisar y moditicar a medida que se pone en practica, elabo-
ramos los criterios de evaluacion y las decisiones sobre promocion, asi
como los principios metodologicos, recursos, espacios y ¢l plantea-
miento de la itoria.

Desarrollo integrado de las areas de Lengua
Castellana y Literatura y Lengua Extranjera

El enfoque integrador de las idreas de Lengua Castellana y Literatura
y Lengua Inglesa parte de un objetivo comun que ambas dreas poseen:
el desarrollo de la competencia comunicativa. oy por hoy, parecen
sulicientemente establecidos una serie de principios en torno a los pro-
cesos de aprendizaje de las lenguas, principios que, analizados, remi-
ten a la conveniencia de un planteamiento comun. Nos estumos refi-
riendo

e Lalengua se aprende a partir de la interaccion que se produce en
los intercambios comunicativos. Es por tanto gracias i la practica
del discurso como se comprenden v adquieren las formas y la sin-
taxis de la lengua.

* Establecido un contacto habitual con el entorno verbal y no verbal,
se multiplican las ocasiones de construir significados. de apropiar-
nos de la lengua. Estas situaciones de comunicacion implican, por
un lado, un dominio espontineo de lu lengua v, por otro, un pro-
ceso de aprendizaje consciente que permite controlar lo adquirido.

Ambos principios, que se dan en igualdad en el aprendizaje de la
lengua materna v en el de la lengua extranjera, nos indican que la com-
petencia comunicativa se construye mediante multiples intercambios
durante toda la vida.

La escucla incide en este proceso de aprendizaje en la medida en que
ayuda al alumno a conseguir un comportamicnto lingtistico individual v
autonomo en situaciones concretas. Si el desarrollo de la competencia
comunicativa se realiza mediante la relacion con los demds en contextos
sociales definidos, una condicion metodologica decisiva serd que el aula
se constituya en un contexto adecuado para la interaccion comunicativa,

Las situaciones reales de comunicacion se producen en el aula durante
el proceso de aprendizaje, y constituyen la finalidad que orienta todo tipo
de intercambios: el de los alumnos entre si y ¢l de los alumnos con el pro-
fesor. Sin embargo, v a pesar de que estos intercambios son fundamentales,
el desarrollo de la competencia comunicativa exige el contacto con una gran
variedad de discursos. Ello comporta que el instrumento fundamental en el
aprendizaje de las lenguas ha de ser un material linglistico. oral y escrito,
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que responda a una gran diversidad de situaciones de comunicacion y a
todos los tipos de discurso. La diversidad de discursos, ademas de aportar
la base material para el trabajo de manipulacidon-observacion y produccion,
fomenta la interaccion comunicativa, dado que si los documentos son suge-
rentes v estdn proximos a las experiencias del alumnado, pueden introdu-
cir temas y problemas favorecedores de las situaciones de comunicacion.

Por otra parte, la integracion de las dreas de lenguas es necesdrid si
renemaos en cuenta que:
* Los conocimientos iniciales de la primera lengua funcionan como
preconceptos en el aprendizaje de la lengua extranjera,

* Los procesos cognitivos ue nos llevan al desarrollo de una len-
gua son comunes en todas, porlotanto pueden trabajarse al mismo
tiempo en la Lengua Castellana y en la Lengua Inglesa.

e [l metalenguaje utilizado para una y otra ha de ser comuin para
que no se produzean interferencias.

Basindonos en todo el planteamiento desarrollado hasta ahora,
entendemos que al abordar las dreas lingtisticas hemos de formular
objetivos comunes en una v otra, con el fin de que ambas se nutran y
enriquezcan mutuamente. Asi pues, tanto en Lengua Castellana y Lite-
ratura, como en Lengua Inglesa nos planteamos:

N Desarrollar conceptos linglisticos v discursivos generales.

N Adquirir procedimientos de andlisis y reflexion linglistica,

N Promover el aprendizaje autonomo de las lenguas: la capacidad de organizar, clasificar, formular v compro-
bar hipatesis o conceptualizar hechos linglisticos,

N Desarrollar actitudes que nos Heven avalorar la propia lengua v la lengua extranjera como vehiculo de iden-
tidlac culiural, desarrollando actitudes toleruntes,

Este planteamiento integrado de las lenguas expuesto hasta ahora se
ha concretado en unas Programaciones especificas para cada una de las
dreas cuyos planteamientos didicticos y caracteristicas pasamos a defi-
nir y concretar scguidamente.

Area de Lengua Castellana y Literatura

Para trabajar este dreu se utilizan, bdsicamente, libros de texto espe-
cificos de una editorial’, pero también se emplean otros de diferentes
editoriales como material de consulta, colecciones, tanto de cuentos de

boBenepicto, M.,y Prano, Po1993 )y Lengua Primaria 3 1 4, Madrid; Ediciones 5, M,

157



158

Programacion de Lengua Extranjera (Inglés)

literatura infantil como de diversos temas, y material elaborado por las
propias profesoras del ciclo.

Salvo los libros de texto especilicos, individuales para cada alumno,
el resto, compartido por todos, se agrupa en la biblioteca del aula. Esta
sirve de complemento a la general del colegio a la que asisten Jos alum-
nos una vez por semana con la finalidad de ampliar informacion y dis-
frutar de la lectura. Consideramos que el tiempo dedicado a la biblio-
teca, tanto la que se encuentra en el aula como la general del centro, es
un periodo imprescindible en el que se trabajan procedimientos de ana-
lisis y reflexion, estrategias de lectura y actitudes tendentes a valorar el
texto impreso como [uente de informacion y de placer. En este sentido,
hemos procurado dotar a la biblioteca general del centro de materiales
que, por un lado, permitan completar datos trabajados en el aula y por
otro ofrezean un amplio panorama, constantemente ampliado, de publi-
caciones literarias infantiles.

El profesorado confecciona fichas de comprension y/o de produc-
cion a partir de libros de texto, cuadernos de caligrafia y ortografia para
aquellos alumnos que, segun sus necesidades, precisen de materiales
alternativos bien para reforzar aprendizajes, bien para ampliarlos o con-
solidarlos. Estas [ichas se archivan como material al que poder recurrir
en cualquier momento.

Los materiales de creacion elaborados por los nifos v nifas se reu-
nen para constituir libros de refranes, dichos, trabalenguas, historias,
cuentos que quedan en clase como material de lectura y consulta.

Para secuenciar el dreua se partio de los bloques de contenidos del
curriculo y se decidié que los criterios bisicos para establecerla serian
los que previamente habiamos decidido en el Proyecto curricular y gue
ya hemos mencionado, es decir:

e [a adecuuacion de contenidos a las caracteristicas de nuestros
alumnos.

e La progresividad de los contenidos, es decir, un orden creciente
de dificultad.

e La experiencia acumulada por el profesorado que recomienda
abordarlos contenidos en un tiempo determinado y de una mane-
ra concreta,

Segln estos aspectos, la secuencia de contenidos para el segundo
ciclo ha quedado como sigue:



6<l

AREA DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA. SEGUNDO CICLO DE EDUCACION PRIMARIA

Bloques de
contenidos

Contenidos

Conceptos

Procedimientos

Actitudes

Usos y formas
de la
comunicacion
oral

La comunicacion oral en ¢l entorno inme-
diato en contextos formales e informales.
Formas de la comunicacion oral: descrip-
cion, narracion, informacion, relacion amis-
tosa,

Los clementos lingtliisticos v no lingliisticos
dentro de la comunicacion oral.

Textos de uso habitual: noticias, anuncios,
informaciones, exposiciones...
Lasvariantes de la lengua en el entorno segun
diferentes eriterios: edad. profesion, proce-
denciz.

Utilizacion de textos orales de uso habitual
con diferentes intenciones comunicativas,
Expresion ordenada de hechos respetando
la secuencia temporal.

Exploracion de las posibilidades expresivis
de la lengua oral a partir de [a observacion,
andlisis y experimentacion de textos,
Lectura, relato v recitado de poemas v cuen-
tos o partir del juego v el andlisis de textos,
Produccion de textos orales de manera
estructurada utilizando formas que den
cohesion al texto

Utilizacion de lu lengua oral como instru-
MENto Part recoger, organizar y iransmitir
informacion que se memorizard en algunos
CILSON,

Valoracion de la lengua oral como instru-
mento para satisfacer las propias necesida-
des de comunicacion v para planificar y
Organizar treds,

Interes y respeto hacia las variantes del len-
wuaje oral.

Respeto de las normas que intervienen en
[ interaccion oral,

Sensibilidad para caprar los elementos cre-
alivos ¢ imaginativos que dan expresividad
al lenguaje oral.

Actitud critica hacii ciertos usos no adecua-
dos de la lengua que denotan aluian tipo de
discriminacion.

Intercs por Lo comprension y produccion de
mensdajes ¢n los que interviene ¢l lenguaje
verhal y no verhal,

Usos v formas
de la
comunicacion
escrita

La comunicacion cscrita en el niedio habi-
tual.

Relaciones entre la lengua oral v la escrita.
Diversidad de textos escritos: literarios,
informativos, Gdicos, funcionales.

Las diversas lenguas de Espani.

Lit biblioteca: funcionamienta y uso,

Comprension de leXtos Cscritos.

Lectura de textos con adecuada pronun-
ciacion, entonacion, ritmo vy velocidad,
Creacion de textos libres siguiendo una
secuencia logica.

Resumen de textos escritos.

Utilizacion de diversas fuentes de informa-
cinn escrita.

Utilizacion del servicio de préstamos de la
biblioteca,

Planificacion, produccion y revision de tex-
tos escritos atendiendo a la mejora de los
aspectos formales v de contenido,
Utilizacion del wexto eserito para la realiza-
cion de otras actividades: dramatizacion,
expresion plastica y musicul.

Lectura de textos como Tuente de plicer,

Valoracion del texto eserito como medio de
informacion, de placer y como instrumento
para planificar la actividac.

Viloracion de la lectura como fuente de
cdiversion y aprendizaje.

Intercs por ¢l uso de la biblioteca y respeto
dle las normas de utilizacion de la misma,
Aprecio porla correccion, coherencia v cali-
dad de los textos propios y ajenos.
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Bloques de
contenidos

Contenidos

Conceptos

Procedimientos

Actitudes

Analisis y
reflexion
sobre la
lengua

Formas del lenguaje ¢ intenciones comuni-

citlivas,

Estructuras bisicas de la lengua:

— Textor tipos de texto segan la intencion
Uiterario, informative. lidico..) y segan
la estructura (narrativos, descriptivos ).

— Oracion: la oracion simple, concordan-
ciit de los elementos de la oracion,

— Lu palubri: clases de palabras.

Familias de palabras.

Sinonimia y antonimia.

Palabras simples v compuestas.

Ortogralia y acentuacion.

Ortoerafia del discurso; punto, dos puntos,

guiones y conms,

Anilisis de las estructuras biasicas de la len-
pua g partir de transformaciones diversas:
modificacion de textos en el orden, en la
ntencion, ele.

Observacion de las reglas morfolGgicas y
ortogrificas bisicas.

Busqueda v diferenciacion de sinonimos y
antonimos.

Uso adecuado vy en concordancia de las
palabras que integran L oracion.

Uso adecuado de formas verbales

Uso del diccionario para comprender y
expresar textos orales y escritos.

Viloracion de las normas linglisticas que
facilitin el intercambio comunicativo,
Aceptacion y respeto hacia las norntas bisi-
cas de la lengua,

Interés por la precision Iexica.

Aprecio de la correccion, coherencia v cali-
dad de los textos propios y djenos.

Sistemas de
comunicacion
verbal v no
verbal

Textos que utilizan de forma integrada sis-
temas de comunicacion verbal v no verbal.
Elementos de la comunicacion no verbal:
imagen, sonido, gesto y movimiento cor-
poral.

Anilisis de textos sencillos para descubrir la
diferente articulacion de lenguaje verbal v
¢l no verbal.

Produccion de textos sencillos en los que se
utilice el lenguaje verbal y otros sistemas de
comunicacion no verbal (caneles, comics,
programas de radio, dramatizaciones) y que
respondan a distintas inenciones comuni-
cativas,

e Intercs porla comprension y produccion de

mensajes en los que interviene ¢l lenguaje
verbal y no verbal.

Fa
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Una vez hecha la secuencia para el segundo ciclo, pasamos a la orga-
nizacion de contenidos del drea, que decidimos estructurar en torno a
la expresion y comprension oral, la expresiony comprension escrita y
el analisisy reflexion sobre la Lengua, incluyéndose dentro de la expre-
siony compresion oral y escrita el aprendizaje de situaciones de comu-
nicacion no verbal.

El eje de expresion y comprension oral se desarrolla, a partir de
diversas estrategias, utilizando los cuentos y ldminas que introducen los
temas en el libro de texto. Las sugerencids que proporcionan tanto la
observacion de ldminas como las lecturas introductorias de los temas
propician el abordar en este eje textos de tradicion oral (canciones,
romances, coplas...) cuentos, leyendas y dichos populares (refranes,
adivinanzas, historias locales...). Asimismo, se plantean situaciones de
expresion e intercambio verbales tales como exposicion de ideas, pro-
duccion de textos orales, recitados, didlogos, asambleas o conversacio-
nes. En las lecturas se trabajan contenidos referidos a la comprension,
entonacion, expresividad, el gesto o la diccion asi como la elaboracion
de hipotesis sobre el contenido y la anticipacion acerca de lo que se
estd leyendo. Para ello se formulan preguntas que ayuden 4 avanzar el
significado de los textos.

Se procura que en este eje los alumnos relaten, de manera coheren-
te, hechos y narraciones procurando hacer descripciones organizadas
sobre objetos, personas, animales y acontecimientos. También se tra-
baja la comunicacion de instrucciones y de resultados de pequenos tra-
bajos, el comentario de noticias y anuncios, la exposicion de conclu-
siones y la dramatizacion de textos.

En cuanto a la expresion v comprension escrita el profesorado
ha hecho una organizacion propia al margen del libro de texto utiliza-
do, aunque se nutre de él para afianzar contenidos propios del eje ante-
rior que, al hilo del trabajo en expresion y comprension escrita, van sur-
giendo. Como ya se ha dicho anteriormente también aqui se incluyen
contenidos de comunicaciéon no verbal, especialmente la representa-
cion de historias a través de comics e ilustraciones.

La organizacion de este eje parte de la estructura bisica del cuento:
descripcion o presentacion, desarrollo o nudo y conclusiéon o
desenlace, distribuidascada una de estastres partes, alo largo del curso,
Esta distribucion no significa una separacion tajante de los nucleos en
periodos cerrados, pues los tres son indisociables; al organizar de esta
manera ¢l eje de expresion y comprension escrita lo que pretendemos
es establecer diferentes momentos de profundizacion para cada una de
las partes.

Se trabaja este eje con cuentos de literatura infantil (en concreto este
ano se han utilizado cuentos de G. Rodari) y con textos producidos por
los alumnos y alumnas.

En la parte dedicada a la descripcion se trabaja la presentacion de
personajes y ambientes. Estos contenidos llevan implicitos una secuen-
cia sobre la descripcion donde se pretenden sentar las bases comuni-
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cativas entre emisor y receptor de manera que este Gltimo sepa situar a
los personajes v su ambiente desde el primer momento, gracias a los
datos proporcionados por ¢l emisor.

Por lo que respecta al desarrollo se dedica este apartado al plante-
amiento narrativo de situaciones, v acontecimientos, Se trabaja espe-
cialmente el didlogo v la formula de preguntas directas e indirectas.

Si bien los textos de Rodari que se estdn utilizando este curso, son
objeto de trabajo a lo largo de los dos apartados anteriores es en el de
la conclusion donde encuentran especial significado. Los finales de
los cuentos de Rodari se caracterizan por ser abiertos dando al lector
posibilidad de acabarlos desde diferentes perspectivas. Este plantea-
miento enriquece enormemente la propia estructura del cuento y resul-
ta muy motivante para los alumnos. En el upartado de Conclusion se
trabaja, pues, la resolucion de la historia incidiendo en que sea cual
fuere el desarrollo de la misma, se ha de encontrar una manera de resol-
verla.

A lo largo de todo el proceso los ninos y nifas han venido creando
sus propias historias, surgidas de la lectura de los cuentos, de sugeren-
cias hechas por la profesora o de situaciones reales o imaginarias recre-
adas e inventadas por ellos, Se trabaja el texto tanto en verso como en
prosa y se acompanan de cuintos elementos puedan enriquecerlo: ilus-
traciones, historietas, formato... Asimismeo, la creacion puede ser indi-
vidual pero también se trabaja el cuento colectivo pues creemos que,
dado el nimero de sugerencias que un trabajo grupal aporta, es una de
las mejores formas de percibir lo Gtil que es contar con un esquema pre-
vio de trabajo. Por otra parte, el cuento en grupo posibilita la autoco-
rreccion tanto de la forma como del contenido.

Finalmente, se hace un repaso general incidiendo en los tres aspec-
tos y se procede a la elaboracion de historias en las que ya se exige un
planteamiento mds riguroso acorde con lo trabajado. En este punto la
elaboracion puede ser, igualmente, individual o colectiva.

Al hilo de la produccion de cuentos se trabaja la expresion y la com-
prension. Los ninos crean sus propias historias, sus propios cuentos.
Este proceso no supone nunca una traduccion del codigo oral al escri-
to, sino que se organiza para lograr de €l un verdadero texto narrativo.
El relato es, en este sentido, un instrumento muy adecuado en la for-
malizacion de la lengua oral, pero como no se trata de traducir el rela-
to al escrito, hemos de prever los pasos que conducen a la produccion
de cualquier texto. A grandes rasgos serian los siguientes:

PLANIFICACION DEL TEXTO

Seleccion de los contenidos mds importantes que va a tener el cuento,
situar el tema, describir los personajes, secuenciar la accién, formular el
desenlace. En esta fase se elabora un guion que ayuda después en la pro-
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duccion y favorece que no se produzcan desajustes, saltos u omisiones.
Iiste guion se planifica en grupo pequeno, con ayuda del maestro.

PRODUCCION DEL TEXTO

En la produccion del texto se trabaja la coherencia y la separacion
adecuada de las partes. Asimismo, en este segundo ciclo se incide en la
puntuacion en el escrito, aspecto este de gran importancia para la pos-
terior comprension. El cuento es un tipo de texto muy adecuado para
trabajar los nexos y la puntuacion. También se insiste en este ciclo en
la correlacion de los tiempos verbales y se inician las consultas orto-
graficas ante las dudas. Se incide igualmente en la produccion de tex-
tos de uso corriente: carteles informativos, noticias, restmenes, folle-
tos, ficheros y vocabularios, relatos de hechos, diario de clase. guiones,
invitaciones, instrucciones de actividades escolares, reglas de juegos,
recetas, anuncios, itinerarios, instrucciones, cartas, tarjetas ¢ historias
personales.

CORRECCION

La correccion de los textos se trabaja de forma sistematica en este
ciclo. En primer ciclo ya se inicio, pero se simultaneaba mucho mis con
la produccion, por la dificultad que los alumnos del primer ciclo tienen
en revisar producciones ya elaboradas. Aqui la correccion se centra en
incluir ampliaciones vy reducciones de las frases, en revisar la ortogratia
y realizar para ello consultas, en atender al orden correcto de la frase y
de la secuencia de acontecimientos que se producen en el desarrollo
de un cuento.

Mencion especial merece la reflexion y la correccion en relacion a la
puntuacion como elemento fundamental en el relato. El uso de nexos
y de la puntuacion se trabaja especialmente con la correccion.

En el eje de analisis y reflexion sobre la lengua se incluyen los
contenidos referidos a vocabulario, gramdtica y ortografia. Este eje
sigue con bastante fidelidad la secuencia organizada en el libro de texto.

La reflexion sobre la lengua se ha centrado en el uso. Es decir, pro-
curamos que no se den aprendizajes lingtiisticos descontextualizados
del uso de la lengua, Por ello, intentamos relacionar los aspectos rela-
livos o gramdtica y ortogralia con la necesidad de utilizar la lengua ade-
cuadamente como vehiculo de comunicacion que es. De este modo,
aunque se siguen las tareas marcadas por el libro de texto, utilizamos
las situaciones de produccion escrita como contexto idoneo para refle-
xionar sobre la lengua.

En la planificacion de los textos, en la produccion, revision y poste-
rior correccion se abordan las cuestiones gramaticales. También se tra-
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baja la reflexion y el andlisis en la produccion oral, con el fin de que los
alumnos aprendan a organizar sus “discursos™ o intervenciones orales
atendiendo a su coherencia y correccion sintactica para que la preci-
sion léxica sea progresivamente mis adecuada.

Para lograr que los alumnos reflexionen sobre la lengua, insistimos
en la planificacion, es decir, en la reflexion previa. Determinar la inten-
cion con que se va a leer, a escribir o a hablar (los propositos) es el pri-
mer paso para articular una produccion (oral o escrita) coherente.

Anticipar significados, formular conjeturas sobre el contenido de lo
que se lee o de lo que se esta hablando es también una tarea funda-
mental.

La revision sobre lo que se ha producido ayuda a los alumnos a com-
pletar el texto (oral o escrito), a fijarse en las omisiones o en los saltos,
a estructurarlo de forma inteligente para los demas. En definitiva, la
reflexion sobre la lengua, en cuanto a cuestiones ortograilicas, intenta-
mos ligarla a la preocupacion por escribir bien.

Segun todo lo expuesto, podemos resumir la organizacion del drea
diciendo que esta se articula en torno a tres ejes: expresion y coni-
prension escrila, expresion y comprension oral ) andlisis ) reflexion
sobre la Lengua, De estos tres ejes, los dos primeros recogen, también,
el tratamiento de las situaciones de comunicacion verbal y no verbal, El
cie de expresian y comprension escrita se organizid en torno a cuatro
aspectos, tres que remiten a la estructura bdsica de los textos (descrip-
cion, desarrollo v conclusion) y uno que se trabaja al hilo de los tres ya
mencionados: la produccion de textos. En ésta se contemplan, a su vez,
tres apartados: planificacion, produccion y correccion de textos. Simul-
tineos a los dos ejes se produce una constante creacion de textos por
parte de los ninos. textos tanto orales como escritos. Finalmente. el eje
de anadlisis y reflexion se sitaa en paralelo a los otros, pues sus conte-
nidos tienen sentido en funcion del tratamiento que hemos querido
darle, es decir, el uso contextualizado de la lengua. El esquema que
recoge la organizacion del drea es el siguiente:

ARF_A DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

Expresion y comprension oral

(Situaciones de comunicacion verbal y no verbal)

Expresion y comprension escrita

(Situaciones de comunicacion verbal y no verbal)

" 8 & & ® 8 ® @&

Textas de tradicion oral.

Cuentos, leyendas y dichos populares,
Refranes, adivinanzas, historias locales,
Exposicion de ideas,

Didlogos,

Asambleas.

Conversaciones,

Descripciones.

Comunicacion de resultados, noticias vy con-

clusiones,

Instrucciones orales.

ANuUncios.

Dramatizacion de textos.

Apovos gestuiles al discurso oral.
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Descripeion:
«  Presentacion de personajes y ambicntes.
s Bases comunicativas emisor-recepor,

Desurrollo:

«  Plinteamiento de situaciones y acontecimientos.

s Didlogos, preguntas directas ¢ indirectas

Conclusion:
s  Resolucion de historias.

Produccion de textos:

«  Planificacion del texto: descripeion de perso-
nijes, secuencia de la accion, desenlace, el
guion.
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Expresion y comprension oral P Expresion y comprension escrita T P
(Situaciones de comunicacion verbal y no verbal) g (Situaciones de comunicacion verbal y no verbal) g
D D

u e Produccion del texto; separacion adecuada de U

C las partes, nexos, puntuacion, ortogrifia, C

C correlacion de tiempas verbales. &

! *  Correccion: revision ortogriafica, orden co- 1

\C,’ rrecto de las frases, uso de nexos y puntua o

3 R N

C10n.

D D

E E

T &

E E

X X

T T

(&} o

S S

Andlisis y reflexion sobre la lengua

L

['so contextualizado de I lengua en textos orales v escritos.

Coherencia.
Correccion sintacrica.
Precision léxica.
Puntuaciaon.
Ortogralia.

Area de Lenguas Extranjeras (Inglés)

Como ya hemos expuesto anteriormente, la ensenanza de lus dreas
de Lengua v Literatura Castellana y Lengua Extranjera se ha planteado
desde una perspectiva integrada en consonancia con el enfoque glo-
balizador de la etapa y con la finalidad comtn que ambas areas persi-
guen, es decir: el desarrollo de las capacidades lingtisticas ¢n las diver-
sas situaciones comunicativas, la autonomia en el uso de la lengua y el
aprecio hacia las lenguas y hacia sus hablantes.

Partiendo de esta premisa, consideramos que tanto el profesor de
lengua espanola como el de lengua extranjera han de estar en estrecho
contacto pues gracias a dicha coordinacion se pueden, porun lado, esta-
blecer relaciones significativas entre los elementos lingtiisticos yva cono-
cidos y trabajados en la lengua materna v estos mismos elementos en
la lengua extranjera. y por otro. se facilita la busqueda de campos de
intereses comunes. base de una ensenanza globalizada,

Planteada una ensenanza coordinada de las dreas lingiiisticas, el
conocimiento temprano de una lengua extranjera no interfiere el apren-
dizaje de la propia lengua, sino que, por el contrario, lo fuvorece, pues
aquella se nutre de los aprendizajes de la lengua materna que se reve-
fa como un conocimiento previo de especid! singularidad. Porotra parte.
si reflexionamos sobre la relacion entre la lengua v la cultura y consi-
deramos la importancia de introducir aspectos socio-culturales en nues-
tras aulas, veremos que a traves de las areas lingtisticas se puede llegar
a4 un mejor conocimiento de la propia cultura. y contribuir al respeto de
otras diferentes de la nuestra,
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A tenor de todo lo expuesto la idea que impregna toda la progra-
macion de Lengua Extranjera es la de desarrollar la capacidad de comu-
nicacion a través del uso permanente y contextualizado del idioma en
las mas variadas situaciones de intercambio comunicativo.

Para la elaboracion de la Programacion de Lenguas Extranjeras y sus
correspondientes unidades diddcticas se han utilizado diversos mate-
riales, desde libros de texto especificos hasta materiales audiovisuales
y de consulta. Ademds, es importante anadir que la profesora que impar-
te el drea forma parte de un grupo de trabajo en Lenguas Extranjeras
(Inglés)+, constituido por profesores de la zonua y apoyado por el C.P.R.,
cuyo cometido ha sido el de confeccionar unidades didacticas para apli-
car en Educacion Primaria. Estas unidades didacticas han sido un utili-
simo instrumento que, acomodado a las caracteristicas propias de cada
centro y de cada grupo de alumnos, han servido a los profesores del
semindrio, y en concreto a la profesora de idiomas del C.P “Benito Pérez
Galdas”, para elaborar su propia secuencia de unidades diddcticas.

Uno de los mayores inconvenientes para poner en practica el drea
ha sido que el centro no cuenta con un espacio especifico para poder
impartirla, inconveniente que obliga a la profesora @ desplazarse con-
tinuamente por las diversas aulas pertrechada con todo el material nece-
sario, produciéndose, l6gicamente, una incomoda situacion que ade-
mas conlleva pérdidas de tiempo innecesarias. Esta circunstancia
pretende ser subsanada, en la medida de lo posible, en cursos sucesi-
vos para lo cual el profesorado se ha planteado ya la conveniencia de
contar con una ubicacion permanente y adecuada de un futuro labora-
torio de idiomas.

La Programacion del darea que a continuacion ofrecemos se ha
hecho en torno a ocho fopics algunos de los cuales tienen a su vez
subtopics. Estos ocho temas estan planteados para ser desarrollados
a4 lo largo del segundo ciclo de la Educacion Primaria. Su tratamiento
semeja una espiral pues si bien se abordan los mismos temas en el pri-
mer y segundo ano, los contenidos planteados varian en complejidad
y exigen por parte del profesor una secuencia progresivamente mdis
compleja.

Los contenidos atienden a la definicion del curriculo, si bien en el
apartado de conceptos hacemos una distincion entre function grani-
mary vocabulary, no obstante, el esquema que a continuacion ofrece-
mos es una sintesis de la Programacion completa en la que hemos eli-
minado los contenidos referidos a grammary vocabulary con €l fin de
hacer mas agil la lectura. Ademis, sabemos que el profesor de lenguas
extranjeras es consciente de que en torno i las funciones y a los topi-
cos se generan, logicamente, unos exponentes linglisticos y un voca-
bulario pertinente, razon que nos aconseja eliminar de este ejemplo los
apartados mencionados. No podemos, sin embargo, dejar de insistir en

Naos referimos al Grupo “Jocker” cuyos componentes son: Cliaro Huertas Hermandez,
José Ferndndez Balsalobre, M. Mercedes Rodriguez Medina, Montserrat Rius Monso-
nis, M.’ Esther Alonso Rodriguez.
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que en la lectura completa de la Programacion de nuestra drea estos
aspectos van incluidos.

En cuanto a los procedimientos v a las actitudes hemos seguido el
mismo criterio pues, siendo muchos mis, nos hemos limitado 4 resenar
aquellos que resultan fundamentales. En este sentido, planteamos una
serie de procedimientos cuya formulacion puede desgranarse en otros
varios pero, aun siendo esto posible e incluso recomendable, la defini-
cion que aportamos en ningun caso olvida la referencia de lo que nos
parece basico para este ciclo.

Por lo que respecta a las actitudes podemos decir otro lanto. Hemos
hecho un esfuerzo de sintesis intentando plasmar en unas pocas aque-
llo que nos parece irrenunciable, es decir, esas actitudes que han de tra-
bajarse constantemente a lo largo del ciclo (posiblemente también sean
objeto de trabajo en el siguiente) y cuya asuncion supone una buena
base de futuros comportamientos solidarios. En definitiva, lo que ofre-
cemos es un panorama general de la Programacion para el segundo
ciclo, pero es obvio que su tratamiento en el aula necesita de un desa-
rrollo mas pormenorizado.

Finalmente, comentamos que el ratamicnto de la lengua extranjera
en Primaria, y mds en este ciclo, radica fundamentalmente en lo oral y
en este sentido se plantea tanto la Programacion comao la Unidad didac-
tica que le sigue. No obstante, no hemos desechado el trabajo escrito
cuando este aparecia claramente contextualizado y se presentaba como
una demanda logica. Bajo este prisma han de entenderse los conteni-
dos de lengua escrita cuando aparecen,

A continuacion ofrecemos la Programacion de Lengua Extranjera
(Inglés) para el segundo ciclo de Educacion Primaria.
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Topic

Subtopic

Contens

Conceptual (Functions)

Procedural

Attitudinal

* Greeting people
YOU AND ME ¢ Identitying
4 * Goodbyes
» Spelling talphabet)
= Identifying family relations
MY FAMILY = Asking and giving information about
people in our family
= Inquiring about gquantity
« Identifying things in the classroom
M LSS = Describing our clissroom
Co = Asking and giving information about
MY ENGLISH things in the clussroom
CLASS S =
= ldentifying our school things
My Schoolbag - lixprli_. sirg Joetion
*  Muaking requests
= Inquiring about guantity
- *  Discribing weather conditions
Weather Inquiring about weather conditions
- * ldendfving dates & months
SEASONS
= Congratulations
Huppy hirthday s Inviling
= Inquiring about birthdays
Identifving parts of the body
Witmstens * Inquiring about positions and move-
R <k ments of the body
* Giving instructions
MY BODY
* Asking abouwt clothes
Clithes = Describing clothes
' ' * Inquiring about guantity
= Reviewing colours, quantity, size
= Describing places: houses
MY HOUISE Asking for & giving information about
o home addresses
= Expressing location
« Identifying food
FOOD « Expressing likes & dislikes
= Revising location, colour, size, shape,
Cclogiera.
MY }"}\_VOIRI'I'E = Describing objec
[OYS e Revising: possession, location

* Comprension y produccion de mensa-

jes onles y escritos que expresen: el
niumera, la edad, ¢l nombre, la diree-
cion, las relaciones familiares., la locali-
zacion, la fecha, las estaciones del ano,
¢l ticmpo atmosfe , las normas de
cortesia (saludos, felicitaciones, etc,)
posesion, gustos o preferencias, ins-
trucciones,

Utilizacion de estritegias ritmicas que
faciliten la memorizacion y el reconoci-
micnto tanto de los exponentes lin-
gliisticos mencionados como del voci-
Bulario relativo a los temas contenidos
en b Programacion,

Comprensian y utilizacion de codigos
verbales v no verbales como apoyo al
intercambio comunicativo: imagen
(fotografia, video, cartel, mural), masica
(canciones, ritmos) gesto (movimiento,
expresion corporal) literatura (cuentos,
povmas, wrabalenguas) pasatiempos,
crucigramas, trabajos plisticos,

Paricipacion en producciones lingtiis-
ticas con fines ladicos
Participacion en intercambios comuni-

calivos,

Inferencia de significados a pantir de un
soporte visual, de textos incompletos.
de gestos, de sonidos. etc.

Asociacion de sonidos y grafias.

Representacion gestual de diversas
siuadiones.

Actitud receptiva y respetuosa hacia la
lengua v cultura extranjera.

Actitud respetuosa hacia los comparnie-
ros v companerds de clise, valorundo
las diferencias culturales, émnicis o de
cuglguier otro tipo,

Responsabilidad en la elaboracion de
las tareas individuales y de grupo.

Uso responsable del material del aula
Interés por expresirse con coreecion
tanto oralmente como por escrito, ten-
diendo hacia una progresiva desinhibi-
cion.

Respeto hacia los diferentes momentos
de intervencion en el aula, sabiendo
escuchar y expresarse y puardando el
turno de palabra

i
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Ejemplo de Unidad didactica:
Food






La Unidad diddctica que a continuacion exponemos es una adaptacion
de la elaborada por el mencionado Grupo “Jocker”, a las caracteristicas
especificas de los alumnos de segundo ciclo del C.P “Benito Pérez Galdos”.

Se diseno la Unidad para que fuera aplicada al finalizar el primer ano del
ciclo o al comienzo del segundo y se enmarca dentro de la “creacion de
situaciones en las que los ninos y ninas puedan expresar gustos y prefe-
rencias en terminos sencillos”, contenido resenado en el curriculo del drea.
Se opto, para desarrollar dicho contenido por el tema o “topic” de los ali-
mentos, considerando que estaba muy proximo al alumnado, que se aco-
modaba facilmente al objetivo de expresar gustos y preferencias y que a tra-
ves de esta expresion se contribuia a fomentar actitudes de respeto hacia el
otro, pues el tema es muy propicio para manifestar apetencias y guslos.

Por otra parte, el desarrollo de la Unidad opta, fundamentalmente, por
la expresion y comprension oral, pues creemos que en este ciclo hay que
incidir especialmente en el uso de la lengua oral, a fin de que el alumno per-
ciba la lengua como un vehiculo de comunicacion y vaya adquiriendo la
soltura necesaria para enfrentarse a todo tipo de situaciones de intercambio
comunicativo. Esta es la razon que nos ha aconsejado relegar o un segun-
do plano las actividades escritas, si bien no se han desechado totalmente.

Los contenidos de la Unidad diddctica estin expuestos en su totalidad a
diferencia de como aparecen en la Programacion. Hacemos esta conside-
racion, pues ya hemos apuntado en el apartado de Programacion que habi-
amos reflejado en ella solamente lo fundamental, pero que su aplicacion en
el aula necesitaba de un desarrollo mas pormenorizado. Asi pues, al elegir
el tema de los alimentos desarrollamos en €l todos los contenidos que resul-
tan pertinentes y que subyacian en la Programacion general del drea.

La secuencia de aprendizaje de la Unidad responde a un plantea-
miento de actividades en el que diferenciamos los siguientes tipos:



172

Programacion de Lengua Exiranjera (Inglés)

V' Actividades de iniciacion y motivacion

Con ellas pretendemos que el alumno se sienta motivade hacia el
tema que se va a trabajar. Para ello, proponemos los llamados warm
tp, que aunque pueden emplearse en cualquier momento, suelen ser
los elementos con los que inictamos las clases, pues gracias a ellos se

consigue captar, ficilmente, la atencion del alumno,

v Actividades de adquisicion de nuevos contenidos

Son aquellas en las que se presentan, de forma contextualizada,
los elementos lingiiisticos que vamos a trabajar. Ademds de presen-
tar los elementos lingtisticos, a lo largo de estas actividades, se desa-
rrollan las estrategias que permiten asumir los contenidos de mane-
ra significativa.

Vv Actividades de consolidacion

En las que se verifica el logro de los objetivos propueslos a través de
la sintesis que el alumno realiza, bien s6lo o en interaccion con el grupo.

¥ Actividades de produccion y evaluacion

Nos estamos refiriendo al Final Task que se plantea al término de cada
Unidad y que puede aportar datos nuevos a la observacion realizada a lo
largo de todo el proceso, datos que pueden ser relevantes pero que no pue-
den considerarse como los Ginicos para establecer la evaluacion, ya que con-
sideramos que algunas de las actividades de adquisicion y muchas de las de
consolidacion pueden servir, también, como actividades evaluatorias.

Este tipo de actividades no aparecen enmarcadas con esta deno-
minacion en la Unidad didédctica pues unas y otras pueden suceder-
se a lo largo de las sesiones sin seguir este orden riguroso al que, por
otra parte, no nos parece adecuado someternos ya que, como hemos
dicho, en algunas actividades pueden contenerse facilmente varios
fines distintos. En lo que si hemos hecho hincapié es en guardar una
progresion adecuada que garantice una secuencia de aprendizaje sig-
nificativa,

Desarrollo de la Unidad didactica: Food

Hemos de decir que antes de aplicar esta Unidad diddctica, los alum-
nos y alumnas han trabajado mucho la comprension oral, de forma tanto
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global como especifica utilizando diferentes recursos extralingtisticos
(flash-cards, objetos reales, ritmos, gestos...) que proporcionan a los
ninos v ninas un input comprensible v contextualizado. En cuanto a la
produccion oral. siempre hemos tenido presente la importancia de faci-
litar v no forzar la expresion de los alumnos, dindoles la posibilidad
de apoyarse en el gesto v en la lengua materna siempre que les fuera
necesario. De esta forma procuramos evitar cualquier situacion de ten-
sion donde el alumno pudiera sentirse incomodo o que le restara expre-
sion en este Ambito. Por otra parte, se habian trabajado va nociones lin-
gliisticas relativas al color, la numeracion, las formas y la localizacion
espacial.

La Unidad se divide en seis sesiones de trabajo de una hora de dura-
cion cada una de ellas. Este computo ha de entenderse, no obstante,
como aproximativo pues algunas sesiones pueden requerir un mayor
tiempo para finalizarlas, y otras necesitan de un planteamiento previo
que obliga a una prevision temporal adecuada,

Los materiales utilizados para desarrollar el topic de los alimentos (y
en general para todos los demas temas de la Programacion) son diver-
sos. Por una parte, la profesora confecciona aquellos materiales que
cree necesarios para su grupo especifico, también utiliza adaptaciones
confeccionadas a partir de tareas que aparecen en determinados libros
de texto v, finalmente, utiliza el libro de texto sin modificacion alguna,
cuando lo considera oportuno.’

¥V QOBJETIVOS DIDACTICOS

e Comprender y seguir instrucciones simples y necesarias relativas a
la Unidad,

e Comprender textos orales y escritos relacionados con los alimentos.

*  Producirbreves textos descriptivos orales v escritos relacionados con
los alimentos.

= Expresar de forma simple gustos v preferencias,

= Comprender historias y cuentos reaccionando emocionalmente ante
la narracion.

e LUtilizar estrategias verbales y no verbales para contar una historia o
cuento.

e Responsabilizarse de las tareas realizadas wanto individualmente
COMa €n grupo.

* El libro de texto que wtilizan los alumnos v que se ha empleado para elaborar la pre-
sente Unidad es:
Lopo, Mo ], v Susia, P, (1993): Big red hus 2(Pupil’s book v Activity book) y cinta
de audio. Madrid: Heinemam.
Tambien ha sido empleado por ki profesora ¢l siguiente material;
McHuGH, M. (1993): Fanfare 1 Progress book, Oxford University Press.
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¥ CONTENIDOS

Conceptos
Functions Vocabulary Grammar
o ldentifying food. » Leéxico relativo a: nu- e Revision de: there
o Expressing likes & meros, colores, nom- isdere.
dislikes. bres de alimentos. = Do you like...? Yes,
e Revising location, ¢ [nterjecciones. [do/ No, T don't
calour, size, shape. * Onomatopeyas, o Tlike...
» Preposiciones de s [ don'tlike..
Jugar,
Procedimientos

« Comprension y reaccion 4 instrucciones y mensajes sencillos transmitidos oral
mente o por medio de soportes visuales (situaciones habituales de clase, his-
torias).

s Inferencia de signilicados a partir de un soporte visual pudiendo utilizar el
conocimiento de la lengua materna.

s Litilizacion de estrategias no verbales (gestos, movimientos corporales, imié-
genes...) para transmitir una historia.

e Seguimiento y comprension de una narracion simple, acompanada de apoyo
visual.

e Representacion grifica de elementos reconocides oralmente.

» Representacion gestual de situaciones.

e Prictica de estructuras que sirven para expresar gustos y preferencias de forma
significativa,

» Asociacion de sonidos y grafias.

e Memorizacion comprensiva de elementos léxicos relacionados con ¢l tema.

& Participacion en intercambios linglisticos simples,

Actitudes

s Actitud de respeto hacia los gustos v preferencias de los demas.

= Participacion en las tareas y juegos realizados por ¢l grupo.

= Deshinibicion v espontaneidad de gestos y movimientos en la interpretacion
de historias.

e Esfuerzo por la correccion en la expresion e interpretacion,

ACTIVIDADES DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

Primera sesion

1. Es importante captar la atencion de los ninos desde el primer momen-
to, por lo tanto, la maestra comienza la sesion de warm up provocan-
do el interés de los nifos mediante gestos y movimientos que remiten
al contenido de su bolso, en el que guarda una manzana y un plitano.
Ya que la idea que se persigue es que los alumnos averiglien a qué nos
estamos refiriendo, establecemos un juego que puede comenzar ast;
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Teacher.-: Hello, I bave a surprise. Guess it. (Senala con cierta
complicidad el bolso)

Student.-: A pen.

T.— No, It isn't a pen. You can eat i1/ (Acompanado del gesto
pertinente ).

S A biscuit.

T.-: No, It isn't a biscuit. ..

Continuamos el didlogo hasta que los alumnos descubren que se
trata de frutas, v posteriormente concretan las que son.

Una vez adivinadas las piezas de fruta, la profesora o profesor
pone la siguiente cancion cuya melodia es la de “La cucaracha™

I like hananas, I like bananas,
1 lile bananas very much.

I like apples. I like apples,

I like apples very much.

Mientras se escucha la cancion la profesora va cantandola y mos-
trando alternativamente las piezas de fruta, para que los alumnos
identifiquen el significado.

Este tipo de actividades en las que se pueden mostrar objetos al
hilo de una melodia, sirven para interiorizar sonidos, ritmos, ento-
naciones; introducir estructuras gramaticales y ayudar a la memo-
rizacion y discriminacion auditiva.

Tanto cantar la cancion como mostrar las frutas, se repite varias
veces hasta que los alumnos sean capaces de cantar solos e iden-
tificar el objeto con su término inglés. En este proceso pondre-
mos especial énfasis en que la pronunciacion sea correcta.

2. Seguidamente, la profesora hara una nueva presentacion de voca-
bulario anadiendo otras
palabras a las ya escucha-

das. Esta presentuacion de
términos se realiza me-
diante unos flash cards
que se sitlan en una gran
mesa previamente dibuja-
da en la pizarra. Los ali-
mentos pueden ser los si-

guientes:

We are in the kitchen. And
here, in the kitchen, there is a
very, very big table. On this table
there is /are ...
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Se van mostrando y nombrando los flash cards con imagenes de
alimentos (biscuits, cheese, chocoleate...) y una vez nombrados se
colocan sobre la mesa dibujada en la pizarra. Cuando ya estin
todos los alimentos dispuestos sobre la mesa, la profesora pre-
gunta qué hay en ella, senalando el flash card correspondiente,
para que los ninos digan su nombre:

There is an apple on the table ...

Cuando los ninos nombran correctamente todos los alimen-
tos, la profesora coloca los flash cards del revés, y vuelve a
realizar el mismo ejercicio, pero con la dificultad anadida de
tener que recordar donde estan colocados cada uno de los ali-
mentos.

Como ya se ha mencionado en la tabla de contenidos, los ninos
ya han visto la estructura There is/are ..., asi como algunas pre-
posiciones de lugar, por lo tanto esta actividad es de revision v
adquisicion de nuevo vocabulario.

3. La actividad anterior se va 4 retomar en un Memory game en el
que los ninos y las ninas tendran que recordar, de nuevo, la posi-
cion que ocupaban los alimentos colocados sobre la mesa dibu-
jada en la pizarra, pero antes presentamos la marioneta del loro
Conrad que va a servirnos para llevar a cabo el ejercicio”.

Intentando sorprender a los alumnos, la maestra saca, sigilosa-
mente, la marioneta y la presenta con todo el ritual que requiere
la ocasion. El animal saluda, dice como se llama, pregunta a algu-
nos por su nombre v seguidamente, senala los flash card situa-
dos en el dibujo de la pizarra e interroga:

Is/are there atn) any .... here?
Yes /No.

A medida que los alumnos y alumnas van contestando, vamos

dando la vuelta a las imdgenes. Cuando el nino acierta, toda la
clase canta al ritmo de la cancion “La Cucaracha™

I like cheese /apples/ biscuils...
Si no acierta, toda la clase cantard con la misma melodia:
Idon't like cheese/ apples/ biscuits ...

Finalizamos la sesion con la elaboracion por parte de los alum-
nos, de su pequeno diccionario de alimentos. Para ello, les pedi-
mos que dibujen en su cuaderno los alimentos que se han visto a
lo largo de la sesion vy, a su lado, la palabra que los designa en
inglés.

©oEsta marionetd serd la misma que posteriormente confeccionarin los alumnos, El
esquema de la misma aparece en la pag. 103 del libro anteriormente citado, cuyo
modelo se ofrece en el anexo, pdg, 196, ilustracion 9.
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Segunda sesion

Comenzamos la sesion con la actividad Draw and colour que se
realiza en una tabla como la que a continuacion sigue que se pon-
dra a disposicion de cada uno de los nifos de la clase.

I LIKE

I DON'T LIKE

A continuacion pide a los ninos que, bajo el epigrafe correspon-
diente, dibujen tres alimentos que les gusten y tres que no. A medi-
da que los van dibujando. la profesora va pasando entre las mesas
haciendo preguntas sobre sus gustos, y comprobando la compre-
sion, la pronunciacion y el uso correcto de la estructura trabajada.

Se prestard especial atencion a que los alumnos produzean correc-
tamente las respuestas cortas: Yes, I do; No, I don’l, o si contestan
con Yes, [ like... que no omitan el objeto directo. Se les puede
pedir que digan también lo que les gusta o no a sus comparneros,
diciendoles que miren la wbla del que tienen al lado,

Seguidamente, proponemos la audicion del siguiente chant, que
hace referencia a los alimentos ya vistos:

Cheese and biscuits, cheese and biscuits

Chocolate ice-cream, chocolate ice-cream

Fish and chips, fish and chips

Chicken, chicken

Soup, soooupl’

Mcbluce, M. (1993): Fanfare [ Progress boolk. Oxtord University Press.
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Después de oido el chant, pedimos a los alumnos que nos digan
qué les sugieren los sonidos v el ritmo que oyen (son los sonidos
que hace un tren). Esta es una actividad expresiva, pues, una vez
que todos han reconocido en ¢l ritmo y sonoridad del chant la
similitud con el ruido que produce un tren en movimiento, vamos
a representar ese movimiento y traqueteo con gestos y sonidos.
Asi pues, despejamos la clase hasta dejar suficiente espacio libre
y colocados en fila, con la profesora a la cabeza, avanzamos por
la clase mientras aquella va recitando el chant deteniéndose al
finalizar cada verso, con el objeto de que los alumnos puedan
repetirlo,

Esta actividad se repite varias veces, hasta que los alumnos estén
en disposicion de reproducir el chait por st solos.

Tercera sesion

6.

El warm up con ¢l que comenzamos esta sesion consiste en can-
tar la siguiente cancion utilizando al loro Conrad:

Do you like apples? Yes, 1 do.

Do you like chocolates? Yes. I do.
And do you like ice-cream?

Yes, Ido. Yes, Ido. Yes, I do"

Los ninos escuchan la cancion en el casete una o dos veces, mien-
tras la maestra dramatiza, mediante la marioneta, los gestos apro-
piados al texto. A continuacion, tanto el loro Conrad como los ninos
cantan la cancion para, seguidamente, establecer un didlogo alter-
nativo en el que Conrad pregunta y los ninos responden; los ninos
preguntan y Conrad responde. Esta cancion sirve para introducir
la historia que los ninos van a oir ¢n la fase siguiente.

Se les entrega el poster’ que ofrecemos en el anexo, piginas 194-
195, ilustracion 8 y una copia gigante del mismo® se sittia en un lugar
visible de la clase. Cuando todos cuentan con su ejemplar, presen-
tamos a los personajes que aparecen dibujados en la historia:

Look at this picture. here, there are two boys. Their names dare
Alex and Steve. Alex and Steve are friends. And.....Who is this?
(Senalando a Conrad en el poster).

Los ninos contestan: Comred!
Now, listen to the story.

Entonces, nos disponemos a escuchar la narracion de la historia
reflejada en el poster, narracion que los ninos procurardn seguir

Lono, M. ). v Subiea, P Big red bus 2 cinta de audio.
Thidem Story 2, pag, 10,
" Poster Pack, 2.7 curso, 1993, Ed. Heinemann.
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apovindose en las imagenes que les hemos proporcionado. Lla-
mamos la atencion sobre el hecho de que en la vineta n.° 3 faltan
los dibujos de los alimentos (el maestro ha tapado estos alimen-
tos también en el poster grande), por lo que habria que prestar
especial atencion cuando se digan, con ¢l fin de poder rellenar
esta vineta mds adelante. El texto de la historia es ¢l siguiente™

— Personajes: N=narrador; Al= Alex; S=Steve: C=Conrad (parror):
M= Mother.
— Viaeta n.” 1;

N:  One day, Alex goes to Steve's house. (Sonido de un timbre
o de golpes en la puerta), Seve opens the door.

S: Hi, Alex.
Al Hi, Steve.

S Come in!

— Videta n.® 2:
N:  Alex comes in and... what a surprise!
S: Look! This is my new pet.
Al: Wou! a parrot!
C: Squawk! Squawk!
Al: What's bis name?
S: Conrad.
Al: Hi, Conrad,
C: Squawk! Squawk!
Al: Can he specle?
St Yes. of course. He can speak very well. Ask bint some quees-
Hons.
— Vifieta n.° 3:
N: And...Alex asks Conrad questions.
Al: Conrad.. ..
C: Squawk! Squawk!
Al: Do you like apples?
C: Yes. Ido.
Al: Do you like bananas?
C: Yes., ldo.
Al: Do you like chocoletes?

C: Yes [Ido

Ihidem cinta de audio
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Al: Do you like computers?
C: Yes Ido

Al Do you like football?

C: Yes, Ido.

Al: Do you like girls?

C: Yes Ido.

— Vineta n.® 4:
Aly FANTASTIC! He likes everything!

— Vineta n.® 5

St Well... er... He can only say “Yes, I.do”. That's all be can
say. He repeats “Yes, I do". "Yes, I.do". "Yes, I do”, but no
more.

Al: Ob dear! (Mostrandose decepcionado).

— Vineta n,° 6:
S: Never mind. Please, give this apple to him.

Al: OK.

— Vineta n.® 7:

N:  Alex takes the apple and gives it to Conrad. Conrad loves
apples.

Al: Here you are, Conrad. This apple is for you. (Conrad le
muerde el dedo a Alex).

Al: Ouch!

— Vineta n.? 8:
N: Steve's mother comes home.
M: Hello, Alex. Do you like Conracel?
Al No, Ldon't!

Como en el poster que se ha entregado a los ninos faltan los dibu-
jos de los alimentos, se les pide que los identifiquen segtn se van
nombrando en la audicion, que los dibujen en un papel, los colo-
reen y los recorten. Seguidamente los colocardn en la vineta
correspondiente.

Se realiza una nueva audicion, La profesora, que ha colocado sobre
su mesa los flash cards correspondientes a los alimentos de la audi-
cion, detiene el casete cada vez que se mencione un alimento y
demanda a un nino que se acerque a la mesa y lo coloque sobre la
vineta correspondiente del poster gigante. Al finalizar, los alumnos
corrigen los posibles errores en sus propios posters.

Otra alternativa a este ejercicio consistiria en poner los flash cards
colocados del revés en las correspondientes vinetas del poster
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gigante. Al mismo tiempo, la profesora tendria otro juego de ima-
genes sobre la mesa. Al acercarse ¢l nino a identificar el alimen-
to mencionado, éste tendria que descubrir el flash ceard corres-
pondiente del poster gigante, ¢n ¢l que La profesora podria haber
colocado alimentos diferentes a los mencionados, En este caso,
se generaria una discusion entre los ninos que serviria a la profe-
sora para comprobar si han memorizado ¢ identifican correcta-
mente léxico y sonidos.

Se despide la sesion pidiendo a los ninos que traigan una foto-
grafia, dibujo o etiqueta de un alimento de los que se han traba-
jado, que pueden encontrar ¢n anuncios de revistas, folletos
comerciales, en ¢l propio envase del producto. ete,

Cuarta sesion

8.

En esta sesion los alumnos habran traido las fotografias de pro-
ductos que se les pidio. Una vez que los ninos y ninas hayan pre-
parado sus imdgenes, la profesora retoma la actividad de la sesion
anterior diciendo a los ninos que ¢l loro Conrad les va a contar
una nueva historia en la que ird nombrando algunos alimentos y
que a medida que lo vaya haciendo, aquellos ninos que posean
la imagen correspondiente deberin mostrarla, diciendo el térmi-
no en inglés.

Seguidamente se le da a cada uno de los ninos una plantilla con
las diferentes partes de un loro similar a Conrad, para que ellos
mismos construvan el personaje (esta plantilla s¢ ofrece al final).
Se les dan las instrucciones, en inglés, para confeccionar el ani-
mal, incidiendo en una caracterizacion especifica y un cuidadoso
acabado. Este trabajo requiere cierto tiempo, pues a parte del pro-
ceso comun de colorear, recortar, poner un soporte mis O Menos
rigido v unir las piezas, cada nino podrd caracterizar su loro de
diferente forma anadiéndole otros elementos como tiras de papel
o tela que simulen las plumas, algin elemento que resalte los ojos
¢ incluso un guante que conforme ¢l cuerpo. Finalmente, losalum-
nos dedicardn un tiempo a manipular la figura y buscar los movi-
mientos mas expresivos de la misma,

Quinta sesion

10.

Utilizando los loros construidos en la sesion anterior v distribui-
dos los ninos en pequenos grupos, les pedimos que intenten ela-
borar, entre todos los miembros del grupo, una breve historieta
empleando las frases que han aprendido previamente. Este pro-
ceso puede resultar complejo para algunos alumnos por lo que es
conveniente que la profesora s¢ vaya pasando por los grupos

v Thidem pig. 103
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cuando éstos estdn elaborando la historia y de esta manera per-
ciba y preste el tipo de ayuda que necesiten.

Una vez acordado entre todo el grupo el qué se va a contar y con
qué frases vamos a hacerlo, los ninos necesitarin un periodo de
tiempo para ensayarlo y dejar mas o menos decidido desde el
turno de intervenciones de los miembros del grupo, hasta la mane-
ra de manipular los personajes, Finalizado el periodo de ensayo,
cada uno de los grupos muestra al resto de la clase su represen-
tacion. Estas interpretaciones se graban en video, v posterior-
mente las vemos entre todos con el objeto de analizar los resul-
tados, determinar los fallos, etc. Este es un magnifico instrumento
de evaluacion tanto para los alumnos como para el profesor pues
a traves de €l puede apreciarse como han sido asumidos por los
alumnos los tres tipos de contenidos.

Sexta sesion

11. La profesora entrega a los alumnos un cuestionario, que servird

para que unos a otros se pregunten acerca de sus gustos y prefe-
rencias sobre alimentos, El modelo es ¢l siguiente:

FOOD YES NO

Do yo like...?

162

Seguidamente la maesira escribe en la pizarra una lista breve de
alimentos cuyos términos ya son conocidos por los alumnos. Estos
dibujan esos alimentos en la columna food y a continuacion se
reparten por la clase preguntando a sus companeros Do you
like....?Delimitaremos el nimero de niflos a los que se puede pre-
guntar, este puede ser de cinco.

Una vez obtenida la respuesta, ponen una cruz bajo el epigrafe
yes si el alimento por el que se ha preguntado es del gusto del
companero, o una cruz bajo la columna del 1o si el alimento le
disgusta.,

Mientras los alumnos realizan esta encuesta y con el fin de que el
resultado sea significativo (en el registro de las hojas de los alum-
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nos puede darse un namero desorbitado de respuestas que no
corresponden a la cantidad real de ninos y ninas, ya que cada uno
puede preguntar y ser preguntado por varios compuaneros) la
maestra dibuja en la pizarra una tabla similar a la dada para los
alumnos, pero en ella incluye el t¢rmino ngnie bajo el cual, y
segln corresponda, los alumnos colocarin sus nombres. El mode-
lo es el siguiente:

YES NO

FOOD
NAME NAME

Cuando los alumnos han terminado de completar y contestar a los
cuestionarios individuales, deben acercarse a la pizarra y poner
su nombre en las columnas “YES"/"NO" indicando sus preferen-
cias. A partir de estos datos la profesora elaborard un grafico de
registro, que serd discutido entre todos, con el fin de sacar con-
clusiones, Tanto el griafico, como los diversos loros eluborados se

exponen en la clase.
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ILLUSTRATION ©

Listen g_nd

ok 22

LoBo M. Jost SUBIRA P. (1993). Bic gep sty 2 (PUPIL'S BOOK AND ACTIVITY. BOOK), HEINEMAN, MADRID.
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~ FANTASTIC ! W
ikes everything! P | b

Please give this

apple to him.

Hello, Alex.
Do you like Conrad?
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