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INTRODUCCION - MARCO GENERAL

Entre la buena cantidad de lugares comunes gue hoy se manejan,
la palabra "erisis" es una de las que estd mis de moda, pero -
ain lo esti mis si hace referencia &l sistema educativo y en -

concrete al sistema educativo espafiel.

Se diria gue hay cierto regusto morboso (el morbeo tap
bién esti de moda) en el empleo de una misma palabra.bajo la -
que discurren conceptualizacicnes y tecrizaciones, actitudes y
formas de ver, comportamientos y pricticas no ya opuestas, si-

no contradictcorias,

La crisis puede significar algo positive, la contra--
diccién dinémica que pugna por resoclverse en el sentido del --
pProgreso de la dynamis social o algeo negativo, el caos de un -
agujero negro gue aménaza sin solucién posible. Puede signifi-
car el punte de llegada nc querido del gue hay que volver re--
trocediendo © el punto de partida hacia una situacidn nueva y
distinta. Entrafia en ocasiones la justificacidn.de lo que no -
se hace y en otras el aguijdn de lo que desde ella es posible

construir desconstruyendo.

1
In el caso del sistema educativo espafiol ¥y su crigis,

hay de todeo esto y de més, seguramente porque se ha convertide



en el catalizador y punto de encuentrc de las demds crisis que
nos afectan en las distintas instancias e instituciones. No es
ajena ni mucho mencs al Ambite personal y familiar, a la es ~-
Tructura del trabajo y el empleo, al tiempo de ocio ¥ CONsSumo,
ni lo es tampoco a la situacidn politica y sociocecondmica. 5i-
a esto afadimes que de una u cotra forma la casi totalidad de -
la poblacién est® en una relacidn directa: ensefiantes y ensefia
dos, o indirecta: lcs padres, por citar los mds implicados, --
con la ensefianza y en concreto con el sistema normalizado en -
el que se estructupa, es fécil comprender el protagonismo ad--
quirido por este subsistema en el entramado de subsistemas que

conforman el sistema social.

Cuande al hacer referencia al sistema educativo se ha
bla de crisis, se focaliza directamente 1o que ocurre en su in
terior y s8lo de forma indirecta su antes o Su despuls; es su
estructura interna en sus ajustes o desajustes el objetc a in-
vestigar, lo que ocurre, lo gque sucede, el acontecer de su cipr
culacidn. Toda estructura estd expuesta a acontecimientos ----
"euando el acontecimiento irrumpe en la circulacidn estamos en
presencia de una crisis: la energfa no circula, bien porque no
entra en cantidad suficiente, bien porgue se bloquea su circu-

lacidn® (1).

(1) M3s alld de la Sociologia. Jesfis Ibafiez.



Estas crisis pueden ser cu;ntitativas o cualitativas
y €n las scciedades crecientes como la capitalista las crisis
cualitativas "scbrevienen cuando los reguladores del sistema
-las instituciones- no son ya capaces de captar la energfa, -
cuande el deseo no se fija en los objetos que el sistema le -

asigna, se repliega, deserta™ (2).

A partir de esta ccnéeptualizacidn es posible plan-

tearse dos vias de acercamiento al problema de la crisis en
el sistema de ensefianza, una de interpelacién al sistema en -
sf, a su operatividad,; rendimiento, capacidad comc tal siste-
ma& de reordenar la energia que en &l entra y encéminarla a su
salida, otra interpelando a esa energia en los deseos Que no

se dejan captar ni orientar por el cbieto propuesto.

In el primer caso lo que se propone es un diagndsti-
co del sistema de ensefianza, en el segundo, y aunque en fnti-
ma relacidn con ese diagndstico ya que también detectaria en
su caso la incapacidad del sistema de cumplir sus propics fi-
nes y objetivos, se propone el anflisis de ese mismo sistema
desde su extericridad/fhterioridad, desde esa misma energia -

que¥circulando en su interior lo rechaza.

El anilisis sobre el sistema educative actual de in-
dices de escolaridad, de normalidad, de atrasc, de indicado--

res de abandonc, de repeticiones, de rendimiento, de diagnds-

(2) Mae allid de la Sociologia. Jesis Ibafiez.



tico sobre su éxito o fracaso en este juego, constituye una
de las formes de zbordar el problema de su rentabilidad como
'gistema en el entramado social en el gque se inscribe. Tener
en cuenta estos resultados come elemento de‘anélisis, uno --
més, para intentar desentrafiar -actitudes y comportamientos -
gque ellos no agoten y que cuestionsn al sistema educativo --
mis alli de su rentabilidad, en sus fines y en los obijetives
propuestos, por parte de guienes 1o integran, aparece como -

otra posibilidad de enfrentarse con €l mismo problema.

La primera cuestidn que se plantea es la considera-
cibén, desde esta segunda perspectiva, de gue estas actitudes
y comportamientos no conformen un acontecimiento con entidad
suficiente schre la que basar un anZlisis de la crisis del -
sistema educativo, guedando €sta suficientemente explicada -
por los desajustes en su dindmica interna a la gue evidente-
mente no son ajencs acontecimientos del devenir social en el
gue se inscribe y en concreto- la situacifn politica y econd-

mica.

Es cierto que en general la energia que se preténde
canalizar por cualquier institucién © estructura sccial mani
fieeta grados diversos de resistencia a ser ahormada, una re
sistencia similar a la que opone toda energfa sometida a un
proceso de produccidn y que en ocasiones concluye con la ---
inutilizacidn de una parte de esa energfa, su conversién en

desecho, su anulacidn como tal, un saldo negative pero dez--



preciable conforme el proceso de produceidn se perfecciona en
si mismec, pero en el caso de la energia humana, el hecho de -
que &sta, sobre el resto, tenga el don de la palabra, hace --
siempre mids dificil su anulacién, jhasta se oyen las voces --

gue claman en el desierto;.

Las crisis cualitativas en las sociedades crecientes
y la nuestra lo es o lo simula, se producen por una mutacidn
entre la energia gque circula por el sistema y su regulacién y
quien lo regula al encontrarse con energia que no puede suje-
tar "son momentos en que el deseo apunta a la "toma de la pa-
labra™, a recuperar la palabra de la boca del Poder" (3). Pa-
ra el Poder siempre es peligrosc encontrarse con energla huma
na que no puede regular, que no puede acallar, porgue su de--
seo se encamina a recuperar la palebra del Poder, el poder de
la palabra. Cuando el Poder se legitima en cuanto democridtico,
la circulacibn de energifa humena en los distintos subsistemas
en que se estructura ese poder, se supone que estd basada en
el funcicnamiento del deseo de esa energia a iravés del meca-
nismo: oferta/demanda y no.en el ejercicio de la represidn o
la vicolencia sobre esa energia, De ahi que en el casc de so--
ciedades demoﬁréticas el problema que apuntamos sea afin mis -
conflietivo 2l no poder emplearse come expediente de solucidn
ni la viclencia sobre la energia, ni la negacidn de la pala--

bra.

{3) Jeslis Ibafiez. Mis 2114 de la Sociclogia.



El protlema no es tanto que los alumnes rechacen el
sistema escolar como cuanto intenta integrarias, ya antes --
han rechazado la estructura familiar y sus condicionamientcs
en el procesc de su socializacidn, sino gque su rechazo ce ha
gz palabra y 1o es afin ¢vando esta palabra no tenga objeto vy
"se disipe en el juego mismo de proferirlas" (#). Y lo es --
mée cuando esa palebra refleja unas zctitudes que cuestionan

al sistema educativo.

Anslizar, pretender analizar las actitudes de recha
zo de los alumnos a1 sistema educative plantea un posicicna-
miento previc con respecto a éste, Tomar como indicadeor pri-
vilegiado para el andlisis la expresidn de rechazo de los --
alumnos no es otra cosa gue situarse en la via del deceo gue
apunta a la "toma de la palabra". Hey ctiras palabres: repeti
¢ibn, abendonos, atreses, normalidad, escolaridad, que son -
la expresién del sistema en cuanto subsistema en el que se -

organiza el poder social.

La actitud de rechazo de los alumncs, objeto de es-
ta investigacién, indica por parte de quienes la han elegido
como via de penetracién en el anflisis del sistema educativo,

no tanto la afirmacidn de que este rechazo existe, sino de -

(4) Jeslis Ibafiez. Mis alli de la Scciclegia.



gque si e5 cierto que el sistema educativo estd en crisis, su
andlisis no puede limitarse al diagndstice de su estructura

interna y ha de enfrentarse con el otro elementc peradigméti-
ce del sistema, aquél sobre el gque esta estructura se aplica

y trabaja, los alumncs que por &l circulan.

Es muy posible gque un diagndstico ajustado y prefun
do de la ensefianza, si diera como resultade no ya su optimi-
zacidn, sino mis modestamente su tendencia hacia ella, presu
pondria que en su glebalidad el funcionamiento del sistema -
es adecuado y no precisa de otros mecanismeos de aproximecién,
pero éste no es el casc. El diagnéstico gue desprenden los -
‘indicadores mismos con los gue el sistema se referencia a si
mismo scn negativeos y buena prueba de ello es el fracaso es-
colar,salvo =i consideremes que el sistema secizl, en un mo-
mento determinado de su prcpia evolucidn sistémica y forman-
do parte de ella, acepta como cbjetive de unc de los subsis-
temas que. lo componen el fracasc 'de si mismo, su inoperativi
dad, su disfuncionabilidad interna. Salvo si tomamos en con-
sideracidn como posible objetivo del sistema para asegurar -
su estabilidad, el provocar determinadas disfuncionslicdades
que le permitan detectar actitudes de rechazo y a =sus suje--
tos para proceder asi a aislarlos, a separar la cizafia del -
trigo y & asegurarse una circulacidn de energia fluida y sin
problemas. Una cosa es que determinadas circunstancias asi -
'lo hayan provocade a veces (la revolucidn cultural china) y

otra que €l objetivo,en este caso el sistemaz educativeo e€spa-



fol, sea ese.

Tomando como punfc de partida el acontecimiento de -
la criesis, las ectitudes de los alumnos es posible que nos --
acerguen a su comprensién,siémpre y cuandc se admita que un -
ascontecimiento de esta naturaleza reclama la profundizacidn -
sobre 1la incapacidad del propio sistema y tambi&n los efectos
que esta incapacidad proveca en la medida en ia que su deser-
cidn es sustituida y desbordada por lo gque ya no contrela. To
mar medidas siempre dificiles cvando se han sobrepasade cier-
tos limites, cuando la iuz roja del fracaso escolar lleva de-
masiado tiempc encendida, medidas gue desde el propio sistema
hagan apagar la luz,resulta inviable si, mientras, los ojos -
en Su errar se ven prendidos en otra parte, si los deseos ze

han deserientado del objetc propuesto.

En la medida en la que esa descrientacidn muy posi--
blemente no ha encontrade su objeto, los alumncs siguen sin -
dar ccntenido a su deseo, la disfuncionalidad que elle compor
ta es la del no, la del rechazo, punto de partida desde el --
que adentrarse en las motivaciones, sentidcs y significacio--
nes miltiples y seguramente contradictorias de algo que su de

seo busca cambiar sin saber cémo.

La actitud de rechazo de los alumnos como objeto a -
analizar y desprender del trabajo de investigacidn, en cuante

propuesta no pretende mis que centrar el andlisis en el acon-



tecimiento de unas actitudes que, en principio, pedemos califi
car de disfuncicnales en relacién a la circulacién interna de

ese mismo sistema, actitudes que van desde la indiferencia y -
el pasar del que se desinteresa a, en el otro extremo, actitu-
des de enfrentamientc y rebeldia en algunos casos viclenta y -
agresiva. Per otra parte, conviere sefialar que el cobjeto a in-
vestigar ne son tantc lcs comportamientos, como las actitudes-
de las que se desprenden escs comportamienteos y la razén de eg
ta eleccién se deriva de la conceptualizacién previa de que --
las actitudes suelen estar més préximas a los deseos que a los
comportamientos, gue cuandc estos deseos y las actitudes que =
pueden desprender carecen de un chjeto preciso, los comporta---
mientos pueden no darse y si se producen resultar equivoces y

gue previsiblemente las motivacicnes qﬁe podamos encontrar de

las actitudes a estudiar resultarin explicativas de los compor

tamientos, tanto activos como pasivos, de accidn o de omisidn.

Fl acontecimientc en una estructura puede operar en -
la entrada, en su circulacidn o en la salida. Tanto en la en--
trada comc en la salida los factores externos inciden con mu--
cha maycr fuerza, en ei caso de los alumnos y en su entrada en
el sistema escolar incide la institucidn previa que hasta ese
momente les ha acogide: la familia; en la salida,aungue no de
forma activa pero si como expectativa,incide la estructura del
trabajo a 1la que mayoritariamente van a acceder. De ahi que -
se haya elegidoc las EnseﬁanzéE/Medias, y a los alumnos que cur

san estas ensefianzas como protagenistas de la investigacién, -



ya gue son ellcs los que de forma més completa podemos decir -
gue se encuentraﬁ en el interior mismo del sistema. Si conside
ramos BUP y TP como los dos caminos concurrides que toman los

~alumnos tras resolver la encrucijada en la que les sitia el --
fin de la EGB, si bien la P se abre directamente sobre la pro
fesidn, el BUP, sin embargo, encamina en la mayor parte de los
casos a la permanencia en el sistema, a esto se afiade que es -
precisamente este nivel el que acoge més nimeroc de alumnos ---

- frente a la TP vy otros tipos de ensefianzas medias.

El hecho ¢e que si existen estas actitudes en los ---
alumnos de Ensefianzas Medias, se las tenga en cuenta ¢ no, se
oculten o se minimicen, incide en la estructura misma previs-
ta por el sistemd,es incuestionable, Otra cosa €s la vzloracidn -
que se d& a esa incidencia y la operatividad que se le otorgue
a la hora de enfrentarse las autoridades competentes con posi-
bles reformas de este nivel de la ensefianza. En tode case y no
ya en situacicnes de crisis, £ino en las mé&s remansadas y esté
bles, el conocimiento de la totalidad del entramado exige el -
acercamiento a cada uno de los elementos que lo componen, des-

de su extericridad y también desde su interioridad.

La ventaja a la que ya hemos aludido de centrar el es
tudio en las ensefianzas medias incluye que para este grupo y -
en mayor medida que en otros, el términc "Ensefianza" hace refe
r*~-ia sin mds al sistema educativo en él que estd sin perder

5@?pn la multitud de contenidos diversos que actualmente se& ==



arropan bajo el término ensefianza. Con &1 y hecha esta puntua-
lizacién se enfrentd un grupo de alumnos cuyas respuestas pue-
den desprender en un primer acercamiento si la actitud de re--
chazo de los alumnos 2l sistema educative sobrepasa o no el ni
vel aceptable que podria derivarse de su simple resistencia a

cualquier estructura que los encuadre.

Sin entrar por el momento en las necesarias matizacio
nes scobre la metodologia empleada, una visi®n global de los re

sultados resulta significativa y oportuna.

El universo de la encuesta es de 2.252 alumnos de en-
sefianzas Medias (BUP y FP) distribuidos segiin las variables de
zona, estrato, titularidad del centro, curso, tipo de ensefan-
za, edad y sexo. EIn lo que respecta a la ensefianza;de esos ---
2.252 alumnos 1.214 (53,0%) se mostraron conformes, 243 (20,6%)
indiferentes, 799 (34,9%) en desacuerdo y no contestan 36 ----
(1,6%). De estos datos podemos deducir dos cosas: que la mayor
parte'Ae los alumnos estin conformes o que casi la mayor parte
no lo estin; los datos son siempre algo muy manejable, pero si
la situacién de la que se parte es una situacidn de crisis que
se pretende analizar, el dato significativo es el de ese 34,9%
que muestra su actitud de rechazo al sistema educative. No se
trata de voces que claman en el desierto, salvo si el desierto
es la estructura educa$iva indiferente a las voces de muchos -

de quienes estén en 81,



Atendiendo a las variables {cuadro 273} esta actitud
de rechazo se d& con mayor intensidad en las zonas que hemos
considerado de medio desarrolio, en el estrato medio, e€n cen-
tros plblicos, en los cursos dentro de las ensefianzas medias
més avanzados, en BUP, en los alumncs de 16 y 17 afios, més -
en los chices que en las chicas. Mieﬁtras la aceptacidn se -
ccncentra en las zonas que considerames de menor desarrollo,
en los estratos tambi&n medios, en centros igualimente pibli-

cos, &n los primeros cursos, en BUP, en los alumncs més jdve-

nes y en las chicas.

Estos resuliades y en el puntc en el que estamos no
pretenden mis que ﬁuntualizar que esas actitudes de rechazo
no pueden ser deépachadas en cuanto expresifén de lo que ocu-
rre en centros.situados en las 2onas mds desfavorecidas, de-
pendientes de.una titularidad religicsa, eén los primeros cur-
gos y para los més jévenes, en el sexo fememimes una- sitya--
cidn que el propio desarrollo del sistema en su totalidad --
tiende a hacer variar y con ello las resistencias que esos -
grupes opdnen hoy al sistema educativo., Es posible penser --
gue cuando una zona se desarrcolla y conforme sucede va acep-
tande las instancias e instituciones que acompafan ese desa-
rrello en este caso el sistems eZucativo, buena prueba de --
ello nos lo ofrece el pasaje de las formas y la cultura ru--
razl a la urbana. En estos momentos en que la polémica entre
ensefianza plblica y religicsa estd en zlza y va ganando pun~

tos la primera, el rechazoc de los escolares concentrado en -



instituciones religicsas tendrfa una lectura evidente. Que cea
en los prim;rcs curscs donde eztén los mis jdvenes donde las -
actitudes de disconformicad fueren las més numerosas no requie
re més.que la espera cde que pasen de curso. La tardia integra-
cidn de las mujeres en el sistema educative y el papel tradi--
cioral due de ella se espera: el hogar, explicaria tembién sus
resistencias que cederian al avanzar la‘socieQad hacia la -=--
igualdad sexual. Ferc no es el caso, NO SON €S0S Erupces, sine

aquellos de los gue el sistema educativo podrfa esperar un ma-
yor grade de integracién y aceptacidn, los que le cuestionan y
el hecho de que los sefizlados como previsiblemeﬁte mis desfavo
recidos por el sistema sean los que més lo acepten, en el ni--
vel de gleobalidad en el gue nos estames meviendo, sefialariz el
riesgo de que su previsible integracibn haga aumentar en ellics
una contradiccidn que aparece por zhora relativamente mencs --
significativa. La comparacifn de resultados del cruce titulari

dad del centro y sexo, son un ejemplo de lo anterior.

Las respuestas en relacién a la ensefianza del grupc -
de alumnes de centros plblicos es 58,2% de aceptacién y de ---
312,5% de rechazoc, mientras las zlumnas de centres religiosos -

dan uncs resultados de 70,6% de aceptacidn y 19,6 de rechazo.
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Las hipdtesis de trabajo.-

Sobre la hipdtesis principal y de base gque justifica la
investigacidn que sefiala que hoy en nuestro sistema reglado de en
sefianzas medias aparecen de forma alarmante actitudes de rechazeo
al consumo de la oferta por parte de los alumnos, hipdtesis que -
no sblo los resultados resefiados de la encuesta/test parecen con-
firmar, la investigacidén ensaya encontrar las causas o motivacio-
nes de estas actitudes de rechazo y en el proyecto de investiga--
cibén como elementos de trabajo para la produccidn de las metodoloe
gias correspondientes se establecieron tres hipétesis de trabajo

que apuntan a otras tantas motivaciones posibles.

En un amplic sentido y en las sociedades donde domina el
mercado y dentro de éste la oferta scbre la demanda, se advierte
que las actitudes y los comportamientos de los miembros de este -
tipe de sociedades son mediades por los significados simbblicos -
de ;as ofertas -su valor de uso ¢ la utilidad que a su consumo se
les atribuye en el proceso de su prdduccién—, y también en segun-
da instancia por el registro material del orden simbélico, regis-
tro también resultado del proceso de produccidn material de las -

ofertas.

Entre el alumno y el sistema de ensefianza se genera un -
procesc recursivo: los alumnos se culturalizan durante su perma--
nencia en el sistema de ensefianza y, al propic tiempoc, la cultura
se rejuvenece al ser interiorizada en los alumncs. Este proceso -

se regsuelve en el espacio organizado del centro escolar que le siy



ve de marco y el éentido de esta resclucifn depende de la --
armonia en la gue se produzca el proceso en su doble vertien-
te, de que se produzca sin fallos, o no demasiades, la inte--
gracién cultural del alumpo y también la regeneracibn o reju;
venecimiento de esa misma cultura, en case cantrario, pueden

emerger actitudes y comportamientos de rechazo entre uno y --
otro. Una relacidn ajustada entre la progresiva integracién -
del alumnc y el progresivo rejuvenecimiento de la cultura que
le aporta el sistema educativo en su globalidad y en cada uno
de los niveles en los que se estructura, permitiria una rela-
¢ibn recursiva satisfactoria aunque a costa de la imposicidn

de 1a segunda sobre la primera, pero si no es recursiva y cop
comitante origina un procesoc degenerativo del gque las actitu-
des de rechazo de leos alumnos son sintomas indicadores, como

lo son los resultados mismos que sobre su funcicnabilidad des

prenda el mismo sistema si éstos son negatives.

En la referencia hecha sobre la relacidn entre ofer-
ta y demanda, y reférida al sistema educativo come parte del
mecanismo mis amplio de integracién social, peroc en el que --
ocupa un lugar privilegiade y globalizador, la primera media-
cidn a la que hicimos referencia es una mediacidn simb8lica y
de lenguaje qgue se interpone entre los deseos de cada uno, --
afin en su connotacidn de &mbito de lo desconocido e inexpresa
do y las necesidades manifiestas, una ruptura que sitla el rg
chazo cemo resultadc de un movimientc complejo de deriva ha--

cia el inconsciente de la singularidad de cada uno gque es sus
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tituida por los valores y las significaciones vigentes en una
sociedad. El sistema educative, entre otros, en cuanto subsis-
tema socizl, estd encargadec de realizar esa sustitucifn en lcs
alumnos al facilitar el despliegue en todos de las capacidades
que la sociedad tal cual &s valora, y por las que va a valerar
a cada uno de elles.

La relagién entre cualquier ser v el medic en el gque-
vive &s permanente, su pesibilidad de scobrevivir esti en tras-
cenger ese medio, organizarlo y transformarlo, reorganizindose
a su costa, ya que &1 mismo se degenera o se consume en el es-
fuerzo mismo de sobrevivir. El medio emite seficles cuya signi-
ficacidn acertada es la que permite a su receptor continuar --
con vida, estas sefiales puestas en relacién con &1 y con su ne
cesidad de sobrevivir, se convierten en informacidn, una infop
macidn que le permite establecer un programa de actividad de -
transformacién de ese medio para si misme, una comuﬁicacién a

su faver ‘con ese medio.

En el caso del ser humanc/alumno, el ruidoc procedente
del medio y su ceonversidn en sefiales inteligibles se ve media-
do entre otros sistemas por el educativo y, més concfetamente,
por el centro esceolar que le suministra un conjunto de sefiales
ya significadas, codificadas, inteligibles, organizadas en cd-
digos de significacidn ya elaborades y constituides en cultura,
ordenadas significativamente y referenciadas en el orden simbd

lico y de lenguaie que constituye el contenido de la ensefianza
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que el alumne recibe en el proceso de su culturizacién.

Esta mediacién implica la aceptacidn e integracién en
el azlumno de su prenuncia a ser &1, el receptor, guien reszlice-

-

la actividad de computacidn gue ineluye la significacidn y de
la que se deriva la programscifn de la transformacidn de esge -

medic en si mismo segln sus propias y especificas necesidades.

Resulfa evidente que la familia y los primeros afios -
de escolaridad en nuestra scciedad, son los protagonistas de -
esta nediacién sustitutorié ¥y posiblemente necesaria e inapela
ble, pero también lo &s que el costo que, sin duda alguna, la
acompafia se resienta en un periodo posterior y coincidente con
€l pasaje entre la nifiez y el ser adulto, en el periodo de la
adolescencia y juventud, cuando la presencia del medio y el --
ruido gue produce se acusan desprotegidos de cuante conforma -
la nifiez come un periodo determinado por la dependencia de los
adultos més significativos de esta etapa: los padres y los ---

maestros.

Al adolescente se le dice gue ya no es un nific, y los
ritos de iniciacibn que acompafiaban este cambio en sociedades
mds primitivas se dejan sgfitir en forma de dotarles de nés res
ponsabilidad, més libertad, etc., y en definitiva, un acerca--
miento al medio exterior que hasta ahora visiteba bien acompa-
fiado y ﬁrotegido. La adolescencia y la juvéntud son cronolfgi-

camente coincidentes en quienes permanecen en el sistema educa
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tive, con su paso por las enseflanzas medias, lo que justifica
la aplicacidn de esta hipdtesis como posible causa o motiva--
cidn de las actitudes de rechazo ¢e los alumnos de ensefianzas

medias.

Ademfs de esta mediacidn, se puede producir, y de he-
cho se produce, la mediacidn material/simb&lica a la que ya -
hemos hecho referencia., Un desajuste entre la referencia sim-
bdlica y la realidad cbjetiva o resultado del procesc de chbje-

tivacibn, del registrc material, de la produccidn.

Esta segunda hipdtesis sefialaria como origen de las
actitudes de rechazo de 1lés alumnos su percepcién_de gue los
contenidos de la ensefianza y la preparacién que hoy reciben -
son inadecuadcs, est&n desajustadcs a 1la realidad que viven y
cuanto &sta les va a exigir posteriormente, a la hora de al--
canzar su independencia como adultos y cuando se vean priva--

dos de la proteccidn familiar y adn escolar.

El desajuste al que hace referencia esta hipbtesis -
es el que se puede producir entre el medio donde dindmicamen-
te se va registrando la significacidn simbSlica social, y que
en su acumulacidn constituye la objetivacidn material de la -
cultura dando a &ste término su sentido més amplio, y la refe
rencia "cultura" que conforma el contenido de la ensefianza, -
en este caso de las ensefianzas medias, de este proceso de re-

gistro. Desajuste que puede provocar el distanciamiente, y --
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alin el rechaze, de esa "cultura" impartida, en cuanto mecanismo
incapaz de suministrar el orden de significacidn que permita co
nocer, en el sentido biblico de "poseer", la realidad social re

_gistrada.

El orden material tal y como es, limita en todas los -
cascs las necesidades emergentes de los individucs y afin de los
colectivos sociales por su contenido mismo material y por el --
significado u orden de significacién que la sociedad aporta a -
la produccidn material en si misma. Sobre esta mediacidn se su-
perpone la que puede tener su oripgén no ya en el mediador media
do, que es la cultura en cuanto objetivacidn material, sino sig
nificaciones de esa misma cultura inadecuadas, unos contenidos
educativeos y afin unos objetivos del sistema de ensefianza que no
se correspondan con los que la cultura en su propic despliegue
material va generando, contenidos obsoletes, formas de organiza
cifn interna desfasadas, o incluso gue desborden en su dynamis
la de la propia cultura: contenidos futuristas, y formas de or-
ganizacidn interna inadmisibles desde el contexto local en el -

que el sistema educativo se inscribe.

Esta inadecuacifn y desajuste que puede afectar a cual
quier subsistema social o alguna de las distintas etapas en las
que éstos se organizan, en el caso de las ensefianzas medias ad-
quiere una especial significacién que se superpone a los efec--
tos negativos que siempre acompafian a una ensefianza que aporte

un ceonocimiento en un grade ¢ en otro alejado Ge la realidad --



que pretendia explicitar,

Los jévenes, por una parte, cuentan con otres medios,
més medios que los nifios, c¢e conecer lo gue ocurre, y por ello
detectan con m&s facilidad laé-posibles contradicciones entre
lo que les redea y las explicaciones o significacicneé Que se
les zporten, entre lo que comprenden que les seria necesario -
conocer y aprender y el contenido de conocimientos y aprendiza
jes que en ccasiones se les aportan. Per otra parte, juega el
caricter mismo de las ensefanzas meédias y su posicién en el --

sistema educativo.

La crisis econdmica presente en nuestra fermecién so-
cial a partir deé 1975, afecta de forma inmediata-a las salidas
de la oferta educativa al modificar el sentido de la movilicad
social. Ista modificacidn incide en las ensefianzas medias di--

rectamente en el caso de la T.P., e indirectamente en el 3UP.

Conviene precisar que la salida, per su propio conte-

nido, se encuenira fuera y al exterior del contenide material
de la oferta educativa, no forma parte del contenido materisl
de la oferte, ya gue empieza precisamente cuando &sta termina
¥y podriamos decir que es mfs bien su resultado o el resultado
del uso que se ha hecho del serv;cib en que consiste la oferta
educativa, si no fuera porque las distintas salidas se presen-
tan afectadas por la presencia de otros factores distintos al

buen o mel uso del servicio educative, en ¢oncrete la situa---
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cidn del mercado de trabajo.

Sin embargo, las salidas, en cuanto representacibn, se
encuentran presentes en la oferta educativa como una parte de -
su significado valor de usc, de tal forma gque todo cambioc que -
ce produce en el contenido material de la selida, como pueden -
ser los que provoca la c¢risis econdmica y la forma diferenciada
en que ésta afecta a las distintas profesicnes, incide en lzs -
distintas ofertas haciendo que ganen o pierdan sentidd, valer -

de uso, que ganen o pierdan clientela.

Ademés, la salida es la piedra de toque del educando,
merca el trégico juepo en el que éste se va a encentrar, juego
de emplec o de paro, de zcceso © no a otros grades superiores -

de ensefianza o a la calle como lugar Unico al gue ir.

En intima relacidn con las salidas estén los titules -
con los que la Administracién oficializa el resultado obtenido
por el alumno en el uso de la oferta educativa, y que se encuen
Trzn en una posicidn fronteriza entre el contenido material de
la oferta y el contenido material de la salida, El titulc expre
sa el grado de aprovechamiento del alumno y el nivel de ese ---
aprovechamiento, delimita el conjunto de conocimientos especifi
cos y generales, de hebilidades y adiestramientos que ha adqui-
rido, es un indicader de su valor de uso y-tambiénde su valer
de cambio en tanto oferta en ¢l mercadoe de trabajo y, en este -

sentido, se podria considerar que los distintos titules y certi
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ficados de estudios constituyen la oferta representacidn de ---
cada uno en tanto fuerza de trabaje a la hora de presentarse en

el mercado de trabajo. .

Al finalizar la EGB, el sistema reglado no oferta sdlo
dos vias de salida maycritarias, sino tres: el BUP, la FP y la
calle, pero &sta continila presente alln para quienes siguen en -
el sistema educativo y lo abandonan antes de conseguir el titu-
- lo que avala su €xito en el aprovechamiento del nivel de estu--

dios medios correspondientes.,

El nimero de los abandonos o salidas entre B° de EGB y
primer curso de ensefianzas medias resulta imposible Ge calcular
a partir de los datos estadisticos con los gue contames, pere -
tendencialmente parece que actualmente no superan el 10%. En el
curriculum de BUP propiamente diche (de 1° a 3¢) las "péwdidas”
se sitlan en el 23,7% ¥ en TP s5i consideramos el I° estas se si
tlan en el 25,5%, que en el pasaje entre los dos grados se acre
~cientan hasta el 39%, aunque en el II grade estas salidas caen-

lo mismo que ocurre en BUP-CoU,

El contenido profesicrial de la FP es muche mls acusado
que en BUP, nivel que en la mayoria de los casos no comporta la
salida del sistema educative, sino marca la posibilidad de se--
guir en &1. En la FP existen numerosas ramas profesionales y --
aln dentro de cada una de ellas un nimero considerable de ofi--

cios concretos y cdiferenciados, su relacién con la organizacidn



y divisidn del trakajo es evidente, asi come con el mercado sec
torial de trabajo que le corresponde, en €1 como en los demfs -
la incidencia de la crisis se ha producido aunque en menor gra-
dé, de tal foerma que en su conjunto sigue creciendo en cifras -
absolutas perc alin asi por debajo del crecimiento demogréfico,

a2 lo que se afiade la presidn ejercida en el mercado de trabajo

que, tedricamente, corresponderfa a las salidas de FP, por la pre
sencia de mano de obra excedente de niveles superiores de ense-

fianza, incluso universitaria.

El paro de los graduados superiores y las largas espe-
ras que han de soportar hasta encontrar el primer empleo adecuz
do a su titulacidn si no se conforman con ocupar puestos que co
rresponden a titulaciones inferiores (de FP), asi como los da--
tos sobre el subempleo que les afecta, inciden sin duda no ya -
en los alumnos de BUP sino incluso en los de EGB. En aquellos,
modificando sus actitudes y comportamienios en relacién al sis-
-tema educativo, opera el enrarecimiento del mercade sectorial -
de las titulaciones superiores que se encuentra actualmente en-

peores condiciones que el que corresponde al de les oficics.

Ante la presién del mercado de trabajec y su estrecha--
miento, los alumﬁos de encefianzas medias cuestionan el conteni-
do de estas ensefianzas, la preparacifn que imparten, su inade--
cuacidn ante las nuevas o mds sofisticadas cualificaciones que
exige, su persistencia en la ensefianza y el aprendizaje de mate

. .

rias innecesarias y el olvido de otras que hoy aparecen como im
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prescindibles, y gue se traduce en distanciamiento, critica o
rechzzo de ecteas enseﬁenias poer cuante las resienten desajus-
tadas a la realidad, 1a que viven y la que les va a tocar vi-
vir cuando les llegue la hora de acceder al mercado de traba-

je.

Segln revela una encuesta vealizada para el CIDE so-
bre la "Transicidn de la educacidn al mercado de trabajo", ol
tenida tras consulter a 2.000 perscnas entre catorce y veinte
afics residentes en la Comunidad de Madrid, la mayer parte de
estos jbvenes piensa que la escuela no prepara para la vida -

prefecional, cuando es eso lo que esperan.( )

M&s del &7% de los encuestados considera gue debe ha
ber una relacidn entre el sistema educativo y "c¢8mo saber de-
senvolverse en la vida y resolver los problemzs por si mismes".
M&s del 78% suscribe que la escuela deberfa ensefiar "conoci--
mientos dtiles para trabajar", casi el 7u4% “conocimientos sc-
bre nuevas tecnologfas”,el 73% "informacién scbre csracterfs-
ticas y posibilidades de las distintas ocupaciones™ y el 73%

piensa que deberia ensefiar “"cdmo saber pensar y razonar".

(F) Estudio realizade por Francisco Boch Font, Javier Diaz Mallede y
Miguel Santesmzses Mestre para el CIDE. Resultados publicados por
Comunidad Escolar en noviembre de 1,985.
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‘La funcidén fundamental expresada de que la escuela =--
ensefie "cémo saber desenvolverse en lz vida y resolver los pro
blemas por si mismos" nc parece cumplirse, ya que sdlo el ----
13,7% considera que la escuela lleva & cabo esta tarea, (nica-
mente el 28,6% cree que ensefia "conocimientos Qtiles para tra-
bajar" y alin son mis bajcs los percentajes de quienes piensan
cue imparte "cconocimientos sobre nuevas tecneologias™ (19,5%),
"informacidn sobre caracteristicas y posibilidades de las dis-
tintas ccupaciones" {14,4%) o "cBmo conseguir un trabajo" ----

(8,4%).

Por otra parte, el 28,9% considera que "los profeso--
res no cecnocen la realidad del mundo laboral”™ y que la adecua-
cidén de los estudics realizados al trabajo actual es minima. -
El 71,7% dice que "no se adecuan nada, en absoluto” y sdlo el
6§,7% contesta que "se adecua completamente" y el B,3% gque lo -

hace en "lo esencial".

"Este desajuste es resentido con mayor intensidad ---
cuando la estraccidn social del encuestado es mds baja e incluy
so considerable en los puntos de trabajo que desempefian los —-
graduadas en FP, (el 72,5% de los que han estudiado FPI y el -
B1,1% de los de FP II contestan que los estudios realizados y

el trabajo desémpefiado "nec se adecue nada, en absclute™)."

Seglin esta misma encuesta, alrededor del 70% abandcna

los estudics a los 16 afios o antes y subraya que el periodo en
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que muches jdvenes espaficles "optan" per seguir estudiando o -

incorporarse al trabajo es entre los 14 y los 16 afios.

Todos estos resultadcs vienen a abonar la importancia
y significacidn de la segunda hipdtesis que hemos manejado y -
su incidencia en la erisis del actual sistema educativo espa--

ficl, concretamente en la etapa de las ensefianzas medias.

Esta hipétesis remite a otra que en cierto medo le es
previa, perc también subsiguiente, y que afecta al orden mate-
riel misme y a su significeciBn, al orden de significacién ma-.

terial.

La cultura bajo su apariencia objetiva que le aporta
su exterioridad, el hecho de ser la referencia de un medio que
ha sido producido materialmente, esconde su origen subjetivo -
de que esa referencia que ha transformade el medio en un con--
junto de significantes enlaza escs significantes con los signi
ficados simbdlicos ordenados seglin un orden de significacidn -
bien preciso. Con ello ocultan la posibilidad de que otro or--
den igualmente subjetivo lo sustituya y que laoyhaga con la ca-
pacidad de convertir esa misma materia en si misma o por su --
transfermacién en una nueva realidad objetiva,_en una nueva --
cultura y en un nuevo orden social. La Historia ;s ejemplar de

este tipo de procecsos fruto de los distintes cambios que se --

han producido.
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La hipdtesis que ahora se maneja sitfia la rafz de los
comportamientos de rechazo en el desfnimo creciente provecads
porque, de und u otra forma, los jdvenes, y de entre ellecs los
que podemos considerar — preparades, mids "culturizados" y ~-
conscientes de las relacicnes complejas gue les unen al mundo
adulto; resienten gue la sociedad que les espera y alin la que
les est8 tocande vivir, tiene un future ineierto y seriamente
amenazade por un posible proceso degenerativo que a niveles no
siempre conscientes, se intuye sin retorno. El proceso de pér-
dida de seguridah en los jbvenes es especialmente grave, ya --
que &sta es dependiente y la cobtienen de la permanencia o con~
tinuidad de la significacidn de cuantc les rodea, sobre la que
y como referencia Gltima apoyan su propia seguridad. Es posi--
ble enfrentarse o sencillamente criticar una institucién comeo
la familia, el sistema educativo y otras organizaciones o ins-
tancias sociales, a partir de ia seguridad que aporta el siste
ma social en su cenjunto, pero si es &ste el que se resiente -
incierto los problemas individuales y colectivos adquieren o -
pueden adquirir una dimensidn grave que afecta a la totalidad

de las actitudes y comportamientos de quienes asi lo perciben.

Debido a los complejos mecanismes con los que hey se
relacionan los jévenes con el munde adulto, sus posibilidades
de detectar desajustes entre la referencia cultural gque les --
aporta el centro escolar y las ensefianzas alli impartidas y la
dindmica de registro ¢e¢ la cultura, son todas; como lo es el -

intuir los que se producen en la cultura registrada misma. Uno
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de lcs 2spectos mis visibles de esta cuestidn y no el {nico, es
el del valor/trabajo sobre el que descansa pricticamente toda -
la referencia cultural pese a la caida vertiginosa del trabajo
productive del hombre en €l registre material de la cultura en
las sociedades modernas, caida que pone en evidencia ne sdlo --
ese desajuste, sinc también los cambios profundos que afectan a
lcs fundamentos mismos sociales y a los valores en que hasta --

zhora se ha asentado el sistema socigl.



Diagnbstico del sistema de ensefianza

gsegin sus propics indicadores

1, Primera aproximacidn.

El sistema educativeo cumple o pretende cumplip urna fun
cidn de ajuste entre el crecimiento bicldgice de los nifios y el
progreso de su socializacién e integracién en el sistema social.
La energia humana nacida de la reproduccién y en un primer mo--
mento dependiente de la institucién familiar es captada por el
sistema educetivo guien la asume, regula su circulacidn por la
estructura educativa y la encamina hacia el mundo ordenado de -

los adultces.

La importancia de este subsistema social se deriva de
que actualmente la tctalidad de la poblacién infantil y durante
un largo periode de su vida que se pretende alcance hasta gue -
cumplan lcs 16 afios, ha de entrar y circular por el sistema edu
cativo para asegurar en el cclectivo que acege una intericriza-
cifn progresiva de la cultura y su habituacién a las nermas de
convivencia vigentes, procurindole, ademis, un aprendizaje o -—-

preparacidn profesional.

£l sistema educativo en su propia organizacidn interna,

se dota de lcs mecanismos controladores que puntualmente califi
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can la adecuacidén entre el crecimiento bioldgico de gquienes --
acoge y el grado de socializacidn que se supone le corresponde,
pruebas periddicas de rendimiento de los alumnos y, en defini-
tiva, del propio sistema, rendimientc que se sanciona al final
de cada etapa escolar per el paso © no de la prueba establecida

al efecto.

En el cuadro n® }.se ofrece una visualizacién general
del rendimientc medic del sistema educative espaficl en sus gra-
dos General -Bisico y Medio. En este cuadro se efectfia el segui-
miento estadistico de cuatre procesos curriculares completos:

. Los que inician 1° de EGB en el cursoc 1968/69 y los

que 12 curscs més tarde en el curso 1980/81 termi-

nan sus. estudios.medios.

. Los que inician 1° de EGB en el curso 196%/70 y los
. Que terminan sus ensefianzas medias en el curso ----

1981/862.
-« El procesoc curricular siguiente que comprende desde
los cursos 1970/71 (1° de EGB) y 1982/83 (fin de en

sefianzas medias). .

. El proceso de los cursos 1971/72 al curso 1983/8L.
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El cuadro toma como referencia estadistica: "por cada -
1000 alumnos matriculados en primero de EGE, en el curso curricy
lar que se referencia y en el afic correspondiente habfa matricu-
lados tantos alumnos", visualiz&ndose asi las disminuciones de -

- matriculas por cada 1000 alumnosren 1° de EGB.

Se trata, desde luego, de un indicador estadistico de -
rendimientc medio del sistema que, aunque lo parezca, no dice que
de cada 1000 alumnos que iniciaron sus estudios obligatories en
el curso 1968/69 sdlo 159‘terminaron sus estudios medics dcece --
afios més tarde en el curso 1980/81, ya que nada nos prueba que -

esos 159 alumnos finales que. aprobaron COU o tercer curso de FP

2° grado en el Gltimo curse de los consideradeos, estuvieran 12 -
afios antes matriculados en primerc de EGB; pero gque, sin embargo,
nos gice "alge parecido", y es este algo parecido el que azhora -

tenemos en cuenta como indicador de rendimienteo del sistema.

En el primer proceso cﬁrricular, de cada 1000 alumncs =~
matriculadcs en 1° de EGB 481 terminan 8° de EGB ocho cursos des
pués, (el 48,1%), lo que supone (siempre come indicador estadis-
tice medio} una "pérdida" én estos‘ocho curscs de 519 alumnos --=
(51,9%). Cifras que parcialmente se corrigen en los proéesos cu-
rriculares siguientes hasta reducirse las pé&rdidas en el més re-
ciente de lecs considerados a un 30,6% (curso 189789/80), cifra que

se ha reducido m8s en los cursos postericres de B8° de EGB.



Laé cifras que en el cuadro aparecen en el epigrafe -
"Terminan la escolaridad de EGE" y cue en el siguiente sirven de
base para "la prueba de EGB", son -como puede comprobarse- supe-
ricres a las que sefialan la matricula de B® de EGB, diferencia -
debida a que tienen acceso a estas pruebas personas que no han -
cursado 8° en ese curso sino qQue proceden de repetidores o de --
adultos gue sacan el titulo correspondiente con retrase. El re--
sultado de las pruebas con las gue se clerra el periodo obligatg
rio se refiere a estas cifres de matricula superiores a las de -
la metricula de 8° de EGB. Fese a esta "inyeccidn" en la matricu
la gue mejora falsamente los rendimientos d¢e la etapa obligato-
ria de la ensefianza y referidos los resultades a los 1000 matri-
culados iniciales en 1° de EGB, podemos constatar y para cada --
une de los procesos curriculares gque venimos siguiendo los si---

guientes resultados:

Aprueban Graduado Obtienen Certificado
escolar por 1000 alum escolar por cada ---
: nos matriculadeos en 1° 1000 matriculados en
Grupe curricular de EGB 8§ afics antes i°
er
177 . grupo 339 (65,1) 182 (34,92
2® ,grupo 372 (64,0) 209 (38,0)
. grupo 402 (65,2) 215 (34,8)
¥° ,grupo 377 (62,7) : 28y {(37,3)

'y

{(La cifra entre paréntesis indica el tantc por ciento en relacién

a la matricula de la prueba),

%
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Dates gue, en definitiva, significan que si bien el sig
tema corrige el proceso de las pérdidas en los ocho afios de EGB,
los resultades relatives de la prueba de rendimiento continfan -
siendo précticamente los mismos cuando ne acusan un ligero retrg
ceso (en los cursos posteriores se vuelve al rendimiente medic -

del €3%,-% de graduados escolares).

La relzcidn entre 1os resultados del periodo cbligato--
rio con la "eleccidn" per los alumnos entre las dos vias que se
les presentan en las ensefianzas medias, viene determinada por 1la
condicidn legal que exige que para "entrar” en BUP es preciso te
ner el Graduado escolar en tanto que para "entrar" en FP basta -
con el Certificado de escolaridad. Por otra parte, la diferencia
entre la matricula de 1os cursos primercs de ensefianzas medias y
las matriculas de 8° de EGB en el curso anterior sirven de indi-
cadeor aproximetivo de los alumnos que después de EGB no siguen -
" estudios medios. Estas diferencias son las siguientes:
(como'siempre las éifras son por 1000 alumnos matriculados en 1°

de EGBE)

Primer grupo 52 10,8% de la matricula de 8% de EGB
Segundo grupe 47 9,1% " " no nowonon
Tercer grupo "l 5 B N 1 % " n t " Lis " "

Cuarto grupo . 2 5 3 , 7 % n n " [1] n n "



Diferencias que expresan una mejora evidente en este pa
saje, mejora que permite considerar que la prolongacién del pe--
riodo obligatoric hasta los 16 afics no supondré un canbic dema--

siado sustancial en la escolarizacién.

En el primer cursc de las ensefianzas medias nos encon--
tramos (siempre siguiende el indicador estadistico de este cua--
drc) gque cada 100¢ alumncs gue en su dia iniciaron 1° de EGD se

encuentran distribuidos de la siguiente manera:

Grupo curricular 1° BUP 1¢ TP No han sepuido estudios
Primero 287 162 5513 (62,3%)
Segundo 291 177 532 (62,2%)
Tercero 321 198 481 {62,5%)
Cuarto 394 274 332 (BD,0%)

{(Las cifras entre paréntesis representan el tanto por ciento de -

los que siguen BUP del total de los que siguen estudies medios).

Esta distribucidn si bien marca una tendencia a la mejo-
ra en las cifras de escolarizacidn, sefiala también una cierta es-
tabilidad interna entre la distribucidn de los escolarizades en—-
tre los dos tipos de ensefianza medie, con una ligera modificacifn
en el grupo mas modernc de les considerados, tendencia que proba-

blemente se acentila en los cursos posteriocres.
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En el cuadro se siguen las ensefianzas medias en su deta-
lle y curso por curso., Tomande el indicador de las pérdidas y el
del resultado de las pruebas podemos confeccionar el cuadro compg
rativo siguiente, en €l gque las cifras absolutas hacen referencia
a los 1000 alumncs matriculades en 1° de EGB y i;s relativas co--
rresponden a percentajes de las cifras absolutas sebre los tota--
les matriculados en el primer curso de la ensefianza media corres-

pondientes.



BUP FP
Grupo Curses % sobre Pérdidas o % sobre
Curricular pruebas Pérdidas mat.1 BLUP Aprobadosg mat.i2FP
Prizmero entre 19y2%® 27 10,1 42 25,9
Segundo " " 22 7.6 45 25,4
Tercerc " " 26 8,1 51 26,4
Cuarto_ b " 40 1.___10,2 78 28,8
Primere - Aprebades -
FP jer.Gra. §5 42,6
Segundo " 1o 74 41,8
Tercero " I 72 37,3
Cuarto " __ 105 38,3
Primereo entre 2%y3® 14 5,2 -
BUP sntre 2°¢ 60 37,0
_ y _1%FP 22gr.
Segundo " " 16 5,5
. " " 70 39,5
Tercero " " 42 13,1
. 75 38,9
Cuarto " " 53 13,5 99 36,1
Primero Aprobados
BUP 151 56,6
Sepundo " 164 56,4
Tercero " 162 50,5 h
Cuarto " 164 49,2
- Primero Entre 1%FP -
28 gr.y 3%
Fp 2¢ 20 12,4
Sepundo " 18 10,2
Tercerc " 15 7.8
Cuartp " 16 5,8
Primero Aprobades
CoU,y FP 20
grado 134 50,2 25 15,4
| _Segunde " " 153 52,6 31 17,5
Tercero " " 155 48,3 38 19,7
Cuarto " " 168 42,6 63 23,0
Primero Pérdidas
totales 133 48,8 157 B6,3
Segundo " 133 45,7 146 82,5
Tercero " 166 51,7 155 80,3
Cuarto r 231 58,6 211 77,1

CUADRO N2 2. Indicadores estadisticos de los resultados de las ensefian
zas medias en cuatro procesos curriculares, Elaboracidén -

propia sobre los datos del cuadre nt 1,
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Los resultados de este cuadro sefizalan los indicadores -
estadisticos de "pBrdidas" y de "resultados" de las ensefianzas mg
djas regladas en los cuatro grupos que estamos examinando y la --

distinta evolucidn que siguen el BUP y la FP.

En el conjunto de las ensefianzas meaias (BUF y TP) y en
los 4/5 afios de zu proceso curricular completo {(en la via BUP hag
ta aprobar COU, en la via FP hasta aprobar el segundo grade), las
"pérdidas™ (considerando como tales todos aguellos alumncs que no
cbtienen el resultado suficlente en estas enseflanzas) acusan una
tendencia de crecimiento muy moderada:

Primer grupo curricular...62,9% de las matriculas del curseo 19
Segunde grupo curricular...60,7% de las matriculas del curso i°
Tercer grupo curricular...62,5% de las matriculas del curso 1°

Cuarte grupo curricular...65,4% de las matriculas del curso 1°

Observindose un comportamiento distinto en cada una de las vias.
En BUP las pérdidas crecen desde un 49,8% en el grupc mé&s antiguo
hasta el 58,6% en el més mederno, en tanto que en FP decrecen des
de el 86,3% hasta el 77,1% respectivamente; alin cuande las dife--
rencias de pérdidas y de resultados en estas dos vias todavia es
considerable, la tendencia va hacia una igualacidn de los resulta

dos en un punto medio.
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En conjuntoe y segiin los indicaderes que nos ofrecen los
datos estadisticos ordenados en les cuadros precedentes, se nos
presenta un sistema educativo en sus prados general bisico y me-

dic enormemente despilfarrador de recursos, de energias y de me-

dios.

Lo alumnos que -en el curso 1983-1%84 llegaron a alican-
zar el Exito en sus estudios mediocs aprobando COU o aprobande FP
de 2° grado, representan el 23,1% de aquellos que 12/13 afios an-
tes, cuando tenian & afios, empezarcn su ensefianza obligatoria, -
lo que supcne que el 78,9% no obtuvieron el resultado previsto y
gue de una u otra forma guedaron por el camino; un 33,2% no si--
guieron estudios medios, la mayor parte de esta tercera parte --
que sblo ha cursado estudios bésicos y generales, no ha llegado
a cursar los 8 cursos previstos ¥ ninguno de ellos obtuveo el tf.-
tulo de graduado escelar que sanciona el éxito de esta ensefianza

general y obligatoria.

Del 66,8% que inician estudios medios s&lo el 3u,6%, po
cc mis de una tercera parte, terminan sus estudios medios apro--
bande las pruebas finales con las que se sancionan estos estu---
dies, lo que representa el 23,1% ya sefialado -sobre el total de -
les que iniciaron el 1° de EGB. De ellos sblo una parte centinua
rén en el curso siguiente estudios superiores en niveles univer-

sitarios.
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Aln cuando estos resultados precisan matizarse y pro--
fundizarse para ensayar un diagndstico del sistema de encefanza’
en sus niveles medios, ya gue el indicador estadfstico utiliza-
do s8lo nos aporta "algo parecide" a le que sucede pero no pre-
cisamente lo que sucede, plantean ya con crudeza la cperativi--
dad funcional del sistema de ensefianza dentro de nuestra socie-
dad y su vendimientoc de cara a esta funcionalidad. En gran medi
da el rechazoc de los alumnos al sistema puede estar expliicado -

por su misma incoherencia.

El "rechazo" que manifiestan los alumnos al csistema de
ensefanza, como cuestidn previa plantea el problema de la singu
laridad de la pesicidn de los alumnos dentro del misme, singula
ridad que los toloca en una posicidn de demandantes de una ofer
ta que se ven cbligades a consumir aungque no les guste, 1o que,
a su vez, plantea la singularidad del mercado educative en una
sociedad donde domina un mercado en el que tedricamente se an--
cuentran libremente las necesidades de los consumideres deman--
dantes con leos bienes cfertados para satisfacerlas preducidos -
por sus productores y en el que, por efecto de esta libertad, -
todo rechazo de una oferta se resuelve primero en su NG CoNsSUMO
¥y, como consecuencia, en la desaparicidn del mercado del "bien"

rechazado.
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La cferta y la gemanda educative.-

Desde este punto de vista, los dos elementos a consi-
derar come protagonistas privilegiades del sistema educativo y
de lo que en &l acontece: el sistema como instituecidn y los -~
alumnosg, aparecen conformados en su interrelacidén como oferta

y demanda educativa respectivamente.

£l mercado, tal y como lo ccnocemos, es el lugar de -
encuentro de ofertas y demandas, las distintas formas que ha -
ide tomando este encuentro determinan estructuras de mercado -
diferenéiales gue se corresponden con los modos de preduccidn
que ‘histdricamente se han sucedide, Entre las transfcrmaciones
ocurridas y derivadas de los cambics en el sujeto de la deman-
da cuando €ste ya no es el sefior sino el burgués, estd el des-
doblamiento del mercado en mercado de produccidn y mercade de
consume. En el primero, la demanda burguesa es de materias --
primas, medios de produccidn y fuerza de trabajo, los tres com
ponentes que conforman la oferta en ese mercado. En el de con-
sumo, el burgués no demanda sino que oferta mercancias y servi
cios, y la demanda a cuya satisfaccibn ée destinan esas ofer--
tas es la de la reproduceifn de los miembros de la sociedad.
La traslacién de uno a otreo mercado del sujeto de la demanda y
en consecuencia, de la oferta, plantéa la cuestién de si el po
der reside en la posicidn de sujeto de demanda ¢ de oferta en
el sentido de que puede pensarse gue la fuerza de trabajo en -

cuanto oferta en el mercado de produccidn se ve sometido a las



)
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condiciones que le impone la demanda del capital, pero que, en
cambioc en el mercado de consumc es &sa fuerza de trabajo, me--
diante la capacidad de solvencia que le proporcicna el salario,
guien aparece como sujeto de la demanda y de su propia repro--
duccidén sobre todo, y es un cambio al que estamos asistiendo,

cuando la solvencia va independiz&ndose de la calidad de ser -
fuerza de trabajo, entre cotras ceosas por la aparicidn de servi

cios sociales gratuitos.

El sistema educativo estatal es una prueba de ello.
La masificacién del mercado de consumo y las coordenadas en --
las que se ha inscrito esta masificacidn, anulan esa posible -
capacidad del demandante de ser sujeto de la enunciacibn de --
sus necesidades, de ser sujeto de su propia reproduccidn socia

‘lizada,

En la situacidn preburguesa y alin duranie un largo pe
ricdo de la transicién, el productor realiza dos tipes de tra-
bajo, un trabajo excedente (entendemcs por trabajo excedente -
la actividad de produccidn gue realiza un individuo o grupe sg
ciel nc para autosatisfacerse, sino ante la exigencia imperati
va de alguien o alguienes que detentan sobre elles el poder ca
paz de exigirsele), y para otros en el mercado de produccidn,
un trabajoc necesario y para si en la reproduccidn donde afin no
ha hecho su presencia determinante el mercado de consumo en --
cuanto oferta de servicios sino. de bienes, En estcs momentos =

la educacidn era asumida mayoritariamente por la familia. Con-



forme el sistema capitalista se desarrolla, tanto en su fase -
extensiva como intensiva de explotacién de la mano de obra, és
ta, por una parte: se va viendo obligada por carecer de los me
dios y del tiempo necesaric a ceder & otros la realizacién de

ese trabajo de reproduccidn, va presenciando cdmo la actividad
que antes cubria con su trabaje necesarioc es producida per el

capitalista con trabajo excedente, paulatinamente la totalidad
del consumo, no ya de bienes sino también de servicios encami-
nados a la reproduccién, devienen mercancias que se ofertan en

el mercado y que obedecen a la necesidad de ese mercado de am-

pliarse.

El mercade capitalista de consume de masas y bajo la
apariencia del encuentro de la demanda de los consumidores y -
la oferta de los productores de mercancias y servicios se ajus
ta asil a las leyes del mercado capitalista de producceidn, una
demanda de trabajo excedente en este casc para la produccidn -
de bienes y servicios encaminados al consumc de masas que em—-

plea para satisfacer sus necesidades de permanente ampliacidn.

‘ La desaparicifn del trabajo necesario en el dmbito de
la reproducecidn, encamina a &sta y sin solueidn al mercado de

consumo en el que la demanda se encuentra con unos bienes y --
servicios ya producides segiin unos criterios gque, en su esen--
cia, poco tienen gue ver con ella, de tal forma que la finica -

demanda gque puede aparecer en el mercade es la que ya estd sig

nificada en la cferta, oferta gque viene determinada por quie--
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nes tienen el poder de dar significacidn a la materia. Los de-
. 5e0% ¥ las necesidades se ven sustituidos y reemplazados por -
la oferta que los representa, de tal forma que aquéllos que no
se encuentren representados en ella no pueden aparecer en el -
mercado, una oferta que tiene el conirol del preoyecto y del --
proceso de produccién de los bienes y servicios y la capacidad
de hacerlos jugar en su beneficio: la vida ampliada del capi--

tal,

La vida del capital en su ampliacidn de nuevas ofer--
tas se alimenta de las necesidades emergentes que van surgien=
do como consecuencia de la complejizacibn del sistema socizl,
pero sdlo lo hard de aquellas a las gque puede dar respuesta.
En este sentido, pero también en ésta limitacién se puede con-
sideraf que la rafz de la demanda presente en el mercado de --
consumo, se encuentra en las necesidades emergentes y aln més
atrids: en los deseos. Entre éstos y las necesidades manifies--
tas se sitla la medicibn del lenguaje que si, por una parte, -
aparece como forma de expresidn de los deseos, determina la -~
discontinuidad entre &stos y las necesidades manifiestas. Las
necésidades emergentes vendrian mediadas por el orden social -
simb&lico que las aleja del deseo, pero su apariciZn en el mer
cado reclama una segunda mediacifn, que esas necesidades estén
representadas materialmente en las ofertas ya producidas, sdlo
de esta forma puede aparecer en el mercade como demanda mani--

fiesta.



El camino entre el deseo y la demanda manifiesta en -
el mercado de consumo es, en consecuencia, un procesc de forma
c¢ibn, de produccidn de €sta a partir de aquél, y su resultado

la cecincidencia entre demanda manifieste y oferta producida.

Por debajo de la apariencia formal del encuentro en -
el.mercado de consume de una demanda y una oferta gue treta de
satisfzcerla, se muestra una oferta que se refine con su imagen
especular, la demanda, el encuentro real se ha producido antes
y fuera del mercado cuande ias necesidades emergentes y para -
el preyecto de produccidn de ofertas, son incluidas en &1 como
materia prima sobre la que trabaja la oferta en cuanto moldea-
dor de esas necesidades hasta convertirlas en demandas mani---

fiestas.

Junto al valor de uso de las ofertas estf su valor de
cambio y éste distingue entre las demandas manifiestas solven-
tes y las insolventes, s&lo las primeras se encuentraﬁ presen-
tes en el juego de mercado, pese a que en ambas el contenido o
gsignificado de necesidad sea idéntico y coincidentg con el sen
tido o significado de utilidad de la oferta, con su valor de -

uso.

Una parte de estas demandas manifiestas insolventes -
por presiones sociales, politicas, econbmicas, populares, etc,
devienen demandas manifiestas piliblicas y colectivas que ¢ome -

en el caso de la ensefianza provocan la formacidn de una oferta
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per parte de la Administracidn piblica, obligatoria y gratuiza
y que toma la forma de servicio piiblico, connotacién que hace

referencia ¢ se legitima en cuanto depositario de un derecho -
de todes lecs ciudadanos, sesn solventes o no, a percibir deter
minadas prestaciones. En cuanto ofertas en el mercado de consy
mo © de reproduccidn, les es aplicable cuantec venimeos diciendo
salvo en un punto, el cardcter del ofertante, en este caso el

Estado, cuycs intereses se presuponen distintos y afin enfrenta
dos en muchos casos con los intereses de los producteres priva

dos capitalistas.

El movimiento general de transformacidn en el que se
sitla como coferta el sistema educativo actual, parte de una --
situacidn antericr de bipolarizacifén clasista y con la que rom
pe la reforma educativa de 1970: la Ley de Educacién General -
de Villar Palasi. El cambioc se inicia afios antes, en la década
- de los sesentz, come consecuencia del proceso de industrializa
éién ¥ la expansidn acelerada del mercado de trabajo que recla
ma una cualificacidn de la fuerza de trabajc que se expresa en
una demanda de profesiones y cficios, tanto técnicos como admi
nistrativos, y gque en un primer‘momento es atendida por la ini

ciativa privada.

Se trata de analizar la cuestidn previa de la necesi-
dad representada en un proyecto y que se trata de satisfacer -
por la produceidn del bien correspondiente o reproduccidn mate

rial del modelo gue en el proyecto se constiruye para satisfa--
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cer la necesidad. Esta no es forzosamente coincidente con el --
valor de uso que se registra en el resultado, ni por consiguien
te con la necesidad significada por la demanda manifiesta. For
ejemplo: el cebo tiene un valor de uso destinado al pez, valor
de uso que le hace coincidir con su necesidad de comer, pero --
este valor de uso es distinte al que tiene y relaciona al cebo
con el hambre del pescader en el proyecto de pesca én el gque la
produccién del cebo se inscribe. Para que el cebo como bien sa-
tisfaga la necesidad del pescador debe ser producido con un va-

lor de uso para el pez.

En similar sentido, resulita sospechoss en el anflisis
de 1la realidad donde se sitda la aparicibn material de la Refor
ma educativa, la sibita preccupacién del poder politice espafiol
per encontrar, proyectar y realizar la oferta educativa capaz -
de satisfacer la necesidad de cultura resentida comc carencia o
insatisfaccién por la sociedad espaficla y en cencreto los estra

tos mis bajos.

La coincidencia de una situacibn del mercado de traba-
jo caracterizada por una demanda creciente de fuerza de trabajo
calificada y la estratificacidn social basada sobre un procesc
econdmico de movilidad ascendente, con la preocupacibn estatal
gue 1lleva a la reforma productora de las nuevas ofertas, coloca
a un nivel que ya no se puede situar en la hipbtesis, sino en -
la constatacién afirmativa, la presuncién de que la necesidad -

presente en el proyecto no era la resentiida como carencia o ---



insatisfaccidn cultural d los estratos mds bajos de la pobla-
cidn espaficla de los afios sesenta, sino otra bien distinta: la
que se resentia en la produccidn y se expresaba en el mercado
de trabajo de una fuerza de trabajo calificada muy por encima
de la que era capaz de proporcionar el sistema educativo bipo-
larizado anterior. Una necesidad, per otra parte, coincidente
con la politica dictatorial de la &poca y su pretensidn de es-
tabilizar la situacidn social con la formacidn de estratos me-
dics mayoritarios comec mejor remedioc a los comportamientos an-

tagbnicos de clase.

Es, pues, come resultado de una exigencia de pobla---
cidn activa calificada y diversificada prcfesicnalmente donde
se inscribe 1a-reform; de 1970 en cuanto proceso de institucio
naiizacién en el Ambite educative, y cuyo cobjetivo no es otro
que sobre los interesges personales o grupales -de estrato, de
clase, de familia, etc- prevalezca el interés general y que --
aquelles sélio puedan satisfacerse en la medida en que no en---
tren en contradiccidn con el bien de toda la sociedad en mate-
ria tan determinante como la educacidn. Este sentido tiene la
imposicidn de la EGB, la extensidn de la gratuidad y el empleo
de determinados medios econdmicos para promeover la igualdad de
oportunidades, medidas gue se justifican por la necesidad de -
queé Preyalezca el interés general sobre el egofsmo de determi-
nados grupos cuya situacidn de privilegio les habia asegurade
el acceso en exclusividad a las ensefianzas superiores en el --

sistema educative anterior.



El hecho de que ese bien e interés general se identi-
fique con el desarreollo econdmico ce la produccién tal y como
se iba produciendo evidencia la significacibn prefunda gque ani
ma a la reforma y =sus limitacicnes. El objetive de la institu-
cionalizacidn parte del reccnocimiento por el Estado de la ---
existencia del dereche de todes los ciudadancs a una educacién
que legitima la intervencidn de la Administracidn para reglar
la oferta educativa, perc que zcepta el marco general de que -
ese derecho se inscribe en las coordenadas de una sociedad ---
bien concreta, la scciedad capitalista y en el medo de produc-
¢idn y de desarrolle que incluye, La reglamentacidn del siste-
ma educativo ird en esa direccién y no en otra, pctenciando y
virtualizande las capacidades gque de leos alumnos reclama una -
sociedad de mercado capitalista, y no ctras. En cuante oferta
y mediante el registre de su discurso ird produciendo y confor
mando un_determinado tipo de capacidades en los alumnos previa
mente valaorades. y saﬁcionadas come las iddneas que sblo por --
azar es posible que resulten coincidentes con las que cada uno
-sus deseos, sus necesidades manifiestas- hubiera desarrcilado
por si mismo, ain en ese azar siempre habrd una diferencia sug
tancial entre lo que el sistema virtualiza y le que podia ha--
ber side, un haber sideo qd% queda reducido a un determinado --
grade de facilidad y disposicién en el zlumno, facilidad y dig
posicidn que resultan el (nico afiadide personal en la coinci--
dencia entre la demanda manifiesta y la coferta previamente ---
prefigurada y prefiguradora de la demanda que accede al merca-

do educativo.



Del mismo modoc que el cardcter estatal del ofertante
reclama deéterminadas puntualizaciones al respecto, el cardcter

de servicio del sistema educative plantea las suyas.

La oferta educativa no consiste en objetbs materiales
ya producidos, lo gue se ofrece es un servicio, un proceso de
trabajo,. perc por detrds de la dicotomia objeto material/servi
cio se descubre su afinidad: ambos son bienes con un valor ce
uso de satisfacer necesidades, y ambos reciben su valor de cam
bio del trabajo socialmente necesario para su produccibn, dos
reguisitos que convierten a los servicios en general en mercan
cias, en objetos de una posible transaceidn de mercade. Asi es,
perc en cuanto oferta/proceso de trabajo resulta dificil a pri
mera vista aceptar que esté previemente prefigurada y, aln ---

més, con capacidad pera prefigurar la demanda correspondiente.

En el caso de cbjetes materiales la oferta generalmen
te se hace despuds de su produccidn material, &n les servi----
cics-mercancia esta produccibn material ceoincide con el servi-
ci¢ propiamente diche, pero bajo la palabra oferta se pueden -
reconocer dos significados distintos: ofertas materiales y ---
cfertas representacién. La oferta representacién de un produc-
to es el mensaje dirigido a los posibles demandantes en la que
la oferta objeto material o servicio, (la oferta representa---
cidn a través de la publicidad también es aplicable a objetos
materiales) se les d& a conecer sustituida por su imagen simb§

lica.



Cuando la oferta-representacién es previa a la produc-
cidn de la oferta material, su funcidén es de chijetivacidn del -
objetoe o servicio aln ne producide, lo que Tepresenta es la ima
gen ideal del objeto qQue existe ya en el proyecto Y que despuds
se producird materialmente. En cuanto tal oferta representacidn
cumple la funcién de formacién de la demanda en términos simila
res a la oferta material, ya que previzmente a su objetivacién
material en cuantec tal ha requeride procescs de objetivacién y
de produccién de una realidad objetiva que no siende el servi--
cio en $i, lo representa. La cbjetivacidn de un bien aln no pro
ducido en una oferta-representacidn, es la (nica posibilidad ce
dar a cecnocer algo gue ha de ser materializado cen postericori--
dad. La propia ccherencia del sistema conlleva a que esa mate--—
rializacién coincida con la expectativa creada por su cbjetiva-

¢cién, con la demanda manifiesta.

En los servicios en general y en el educativo por con-
siguiente, lo que se ofrece es un proceso de trabajo, perc que
ya ha sido previamente prefigurado en la oferta representacién
a la que se ajusta la oferta material del procesc de trabaje en
que consiste el servicio,.de tal forma que no puede considerar-
se que la cferta en el caso de la ensefianza e¢s el trabajo de --
los~ensefiantes, sino el proceso de su-consumo por el Centro que

ha adquirido su fuerza de trabajo,

El trabajc de los ensefiantes es trazbajo excedente con-

sumido en el proceso de trabajo de una oferta que hace el cen-
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tro educativo que absorbe su actividad, les ensefliantes no ofre-
cen su trabajo a los alumnos sinc al sistema de ensefianza, ---
quien utiliza su capacidad como medioc para la educacién de los

alumnos, un elemento mis del complejo sistema de ensefianza.

En la oferta educativa el elemento fuerza de trabajo -
de los ensefiantes se ve acompafiade por una impresicnante in- --
fraestructura de objetcs materiales que son precisos para €l dg
sarrello de la actividad educativa: los propios centros con sus
dotaciones materiales, los 1ibros y el material, los programas,
ete., cuanto constituye la infraestructura, su presencia, en mu
chos casos determinante para el desarrcllo de la actividad mis-
ma de ensefiar, aparece en contradiccién con la afirmacidén de --
que la oferta educativa no consiste en objetos materiales, perc
no lo es, poraue lo que se oirece es el servicio y no los cbje-
tes precisos para su realizacién., La existencia previa de escs
componentes necesarics para la produccidn de la oferta (infraeg
tructura) tiene su reflejo en el contenide servicio de la cofer-
ta, lo prefiguran y forman parte de la oferta-representacifén, -
pero &sta lo gque trata de objetivar es el compdnente servicio -

en el que se desplegarf la oferta-contenido.

Toda 1o expuesto pone en evidencia dos cosas: el caric
ter idecldgico del &nfasis que en el servicio educativo se hace
de la actividad de los ensefantes, cuando su participacidn en -
el proceso educative no es ni con mucho determinante y, por —--

otra parte, aclara la condicibn de mercancia de la oferta educa



tiva.

Llegados a este punto, la gratuidad y la obligatorie-
dad que acompaian a una buena parte de la ensefianza reglada, -
entran en contradiccidn o zsi parece con la condicién de merca
do del sistema educativo. Prcblema que afecta directamente a -
la EGB pero que es aplicable a las ensefianzas medias cuando --
son impartidas en centros estatales (gratuidad), cuando el sig
tema se estructura esencizlmente scbre BUP y FP en cuzantc vias
de acceso masivas por las gque, con la obtencibn del titule co-
rrespondiente, se llega a la ensefianza superior o a la califi-

‘s . . .  x -
cacidn que permite el ejercicio de una profesidn u oficio.

La gratuidad no ya ce la etapa de EGB, sino de la to-
talidad de la oferta educativa reglada es una expectativa que
anima desde la reforma de 1870 las distintas reestructuracio--
nes que se han hecho o se pretenden hacer del sistema educati-
vo, la prolengacidn de la gratuidad y la obligatoriedad hasta
los 16 afios va en esta linea, El hecho de que ni la gratuidad
prevista en la Ley de Villar Palasi se haya conseguido, evidepn
cia las dificultades gque, en nuestro caso, han acompafiado y --
acompafian a cualquier cambio por la acumulaéién de intereses -
contrarios con los gue nc se puede o no se gquiere romper, sinc
consensuar, y que &n el case gue nos ocupa apuntan a la Igle--
sia y su presencia determinante en la educacidn, peroc no evita
el plantearse el problema que plantea la gratuidad y la consi-

deracidn de mercado del sistema educativo.



La gratuidad de una parte de la ensefilanza reglada y -
su tendsncia a empliarse, significa que no se requiere ser sol-
vente pera adquirir el servicio educative correspondiente, perc
eéo no implica que el servicio en si mismo sea gratuite. Los lo
cales, sﬁ emplazamiento, las aulas y cuanto contienen, asi como
los ensefiantes y la totalidad del personal que alli trabaja, --
tienen un costo que hay due pagar per su valor. La parte de los
presupuestos generales que el Estade dedica a la enseflanza gra-
tuita corre con esc¢s gastos y ese presupuesto se financia con -
los impuestos que de forma ohligatoria pagan leos ciudadanos de-
trayéndeolo de sus ingresos, impuestos cuya 6b1igatoriedad se --
justifica como en su memente se justificd el pago del tributo -
del siervo a su sefior, por una relecidn peolitica de cardcter pd

\

blico.

La obligatoriedad, por su parte, y en la medida en la
que afecta a las ensefianzas medias, si bien no impide a tode --
eiudadanc resclver la ensefianza de sus hijos mediante su traba-
jo de reproduccidn obligindele al consumo de la oferta educati-
va del trabajo excedente como ocurre en la etapa precedente de
la EGB, viene marcada por esta cobligatoriedad gque exige en los

primercs grados,

La condicidn de imperatividad (oferta)/ sumisidn (de--
manda) que acompafia al mercado capitalista se deriva de la ca--
rencia de medics de produccidn de guienes por ello tienen gque -

vender su fuerza de trabzijo en el mercade de produccién y de la



carencia de medios de vida que les obliga a2 entregar el salario
a cembio de las mercancias en el mercado de consumo. Condiecidn
a la que se ven sometidos los ensefiantes y 1os padres en su en-
cuentro con la educacién. Los ensefiantes porgue dificilmente --
pueden considerer la posibilidad de constituirse en oferta edu-
cativa que no sea complementaria de las ensefianzas regladas de
BUP y FP sancicnades como protagonistes de las ensefianzas me---
dias y, en relacién a ellas, han de someterse a la demanda sea
piblica o privada que los conformar§ como parte de la oferta --
educativa. Los padres porgue dificilmente pueden contér con el
tiempe y atn con leos conocimientos que les requeriria$ el apren

|
dizaje de sus hijes.

Regisgtrada materialmente la oferta de Ensefianzas Me --
dias (BUP y FP} y sancicnadas en los términos en los que lo es-
tén, resulta cesi imposible la manifestacidn de ctra demanda --
que la asi planificada y ordenada, aunque en si miswma no sea --
obligatoria, el caricter no obligatorio queda reducide & la po-
sibilidad de salir del sistema y por tanto a la renuncia ¢ desa
paricién de la demanda misma. Reforzada la oferta educativa de
ensefianzas medias por el protagonismo que en su formulacidn y -
planificacibn hace la Administracifn, la demanda pesible ze ve
mediada y determinada por ella en sus pesibles manifestaciones,
de ella obtienen su significacidn, tanto los bienes qﬁe confor-
man este nivel del servicio educativo, como las necesicades mis

mas que esos bienes van a satisfacer.
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La actual planificacién y programacidn de las ensefian-
2as medias implica, bien la salida del sistema educative (en --
este sentido este nivel de la ensefiznza no es cbligatoric), ---
bien la aceptacidn de una estructura preexistente, de un proyec
to y de unes decisicnes gque estin ya presentes en la oferta.
Una cferta gue podemos calificar de exigente, que se conforma -
como "yo de la enunciacidn" y gque se reserva el sistema educati
vo, al que ha de integrarse y someterse el "yo del enunciadoe"
de las demendas, tanto de los padres comc de los alumnos, un Yo
integrade y sumiso, y gue refuerza la condicidn de mercado de -

este nivel de la ensefanza.

Toda situacidn de mercado desprende un caricter de pa-
sividad por parte de la demanda y que se agrava en el caso de -
mercados masificadcs en los gue la prdctica totalidad de los --
bienes han de pasar por &1 y la practica totalidad del trabajo

que se realiza es excedente,

El car@cter masivo que la gratuidad y la obligatorie--
dad impone al mercadeo éducativo en las cfertas de los primercs
afics de ensefianza y que matizado se prolenga en las ensefanzas
medias, precipita una posible actitud activa de los padres a la
desinhibicidén y a la pasividad mediante la presencia de una ---
oferta educativa minima (EGB) exigible en todos los casos y que
ha de cursarse en un centro oficializado. La pasividad no se al
tera porquerlcs padres o en su casco los alumncs, puedan decidir

no continuar en el sistema o elegir enire las distintas opcio--



57

nes en que se despliega el nivel medio de la ensefianza,ya. que

en el primer caso su posicidn es 1a de no consumidores y en el
segundo su actitud pasiva de consumidor no se altera por su pg
sibilidad de eleccidn entre las distintas ofertas que se le --
ofrecen. Lo {inico que se cpone a esta pasividad es la posibilii
daé de poder realizar, sean lcs padres o los alumnos, la acti-
vidad precisa para la produccién del bien que se reguiere y, -
gobre tode, la actividad de significar en relacibn a elleos mis
mos el bien que se precisa y, en su caso, producirle indivi --
dual © celectivamente mediante trabejo necesario, posibilidad

que se reserva para 51 la Administracibn que significa y plani
fica las ensefianzas medizs, que lo produce mediante el empleo

y ccnsumo del trabaje excedente de los ensefiantes,

De esta ferma, el educar a les hijos se convierte sin
solucién ni alternativa para los padres, en.aceptar, ser pasi-
vos ceonsumidores de ofertas, aungue pasada la etapa de EGB to-
dos son libres de guedirselos en casa ¥y, los que no tomen esa
solucidn, lc sean de elegir entre las distintas ofertas que en

el mercado se encuentren.

£l carécter masive que impone a las ensefianzas medias
la gratuidad de los cenires estatales y la obligatoriedad que
desprende el que estas ensefianzas estén planificadas y sancio-
nadas por la Administrzcién, conlleva la salarizecién de la ca
si totalidad de lcs profesionales ensefiantes, l¢ que Se acompa

fia de una modificacidn profunda del profesional ensefiante en -



cuanto a su ser profesional. El trabajo que realiza es trabajo
excedente, trabajc para otros: 10s céntros © el sistema que --
compra su fuerza de trabajo, y son estos quienes realizan la -
cferta educativa, el proyecto, los planes y los métodos, quie-
nes marcan herarics y condiciones de Frabajo e incluso el re--
sultade a obtener, lo que determina una actitud pasiva en la -

raiz misma de su actividad.

Esta pasividad de los padres y de los ensefiantes re--
vierte sobre los alumnos propiciando su propia pasividad en la
medida en la que aguellos se les ofrecen como modelos y maes--

tros.

La gretuidad de determinades servicios convierte las

demandes manifiestas de esos servicios en solventes,

En la consideracidn del sistema educative como merca-
do, mercado de consumo y/o de reproduccidn, la oferta se nos -
presenta en cuanto uno de los elementos por los que se podria
explicar la crisis de dicho sistema, la crisis en lzs institu-
ciones cuyo objetivo es regular la circulacién de la energia'~
que en ellas entra; por su parte, la demanda ocuparia el lugar
del otro elementc del paradigma en gue consiste el sistema: la

energia que esas instituciones han de captar y hacer circular



de una forma adecuada. Pero, tal y como hemos ido desarrcllando
y explicitando las releciones entre oferta y demanda, oferta --
presente en un mercado y demandas manifiestas a las que esa -—-
ofefta estd encaminada a satisfacer, fuera cual fuera el conte-
nido de las ofertas la crisis no podria manifestarse por el ---
desajuste de éstas con las demandas, ya que &stas se manifies--
tan en el ajuste cecincidente con las ofertas, sino en el an&li-
sis internq_gg las propias ofertas de cara al objetivo a ellas

propuesto por el sisteﬁa, esto es en el diagndstico mismo del -
sistema educativo segiin sus propics elementos reguladores, sus

propios objetivos, su propia finalidad en cuanto subsistema ope
rativo para el funcionamiento del sistema social en su conjun -

to.

gi la crisis en el sistema educativo puede ser detecta
do por desajustes en la energia que por &€l circula, estos desa-
justes no son susceptibles de analizarse por el conternido de --
las demandas manifiestas, sino en el juego de mediaciones que -
encaminan los deseos hasta su expresifn en demandas manifiestas
en una o en cada una de estas mediacicnes ha de producirse una
ruptura que permita explicar la crisis desde esta perspectivea,
una o varias rupturas gque van conformande unas determinadas ac-
titudes que nosotros hemos significado como de rechazo al siste

ma educativo.



3, La escolarizacién.-

El indice de-escolaridad o de escelarizacidn de la po-

blacidn comprendida en las edades en las que la norma ectablece
la cbhligatoriedad de la ensefianza o una cerrespondencia entre -
el desarrﬁllc bioldgico y un nivel de ensefianza tal como ocurre
hasta un ciertd¢ punto en las ensefianzas medias, contempla, sin

embargo, la‘relacién entre la oferta y la demanda en términos -
cuantitativos y sobre el supuesto de que existe una demanda --
ideal de la totalidad de la poblacién en la edad correspondien
te, cesa, deéde luego,'incierta. perc gue resulta operativa co-
mo instrumento de medida de la efjcacia del sistema en tanto --
oferta gue produce una .demanda en la totalidad de la poblacibn

a quien se dirige scbre el supuesto de gue el consumo de esta -
oferta constituye en sf mismo un "bien" que satisface una nece-
sidad esencial tanto de la sociedad como de los individucs que

la conforman; o si se prefiere, sobre el supuesto de gue la en-
sefianza en las sociedades modernas forma parte esenciel del pro
ceso de desarreclle plens de la perscnalidad de los miembros de

estas sociedades y que por ellc se trata de una nece;idad onto-
l8gica, necesidad que la oferta educétiva reglada nc sdlo tiene
que satisfacer ginc también descubrir y hacer descubrir o resen
tir, dicho en otros términos, producir su demanda manifiesta en

toda la poblacibn.

Il cardcter general, obligatoric y gratuito de la EGB

y €l objetivo de su implantacién, marca un primer pasc de la --



intervencidn del Estade legitimado por esos supuestces scbre el
fondo de gque ese paso debfa ser seguido por el siguiente gque -
afecta directamente a las ensefianzas medias o a1l mencs a sus -
dos primeros afios a los que se tendrian que extender también -
los elementos definitorios de la EGB, posponiendo para una eta
pa postericr el elemento del aprendizaje de una profesidn u --
oficio concreto, elemento cuya obligatoriedad y generalidad se
hace ambigua al ser afectadc directamente por otrc mercade (el
mercade de trabajo) en el que la oferta de fuerza de trabajo -
se supone nace de la "libertad"™ del ofertante, una libertad --
que excluye la cbligatoriedad y que coloca a la totalidad de -
la oferta educativa de aprendizaje de un oficio y profesidn --
concreto en una posicidn de ;espuesta cbligada a las demandas

de la poblacidn interesada en ofertar su fuerza de trabajo de-

bidanmente valerizada.

Sin embargo, la ambigfledad misma del carécter de esta
oferta permanece y por ello también lo que significa el indica
dor del indice de escolarizacibén en las ensefienzas medias que
vamos a considerar, ya que no estd claro (los términos de la -
Constitucidn son una prueba concluyente de esta ambigtledad en
la que permanece esta cuestidn) si el tener un oficio o profe-
- 51%n pertenece necesariamente al desarrcllo pleno de la perso-
nalidad de los miembros de la sociedad y alin constituye una ne
Eesidad esencial de &sta, de tal manera gque lo que puede ser -
zonsideradeo como un defecho individual renunciable en su ejer-

cicio se convierte en un "deber" ineludible para el sf mismo
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del individuo y para la Sociedad, en cuyo caso la cferta educati-
va de aprendizaje de un oficic o profesidn, ademds de satisfacer
esa necesidad considerada ontolégica, tendria la funcionaiidad de
producir la demanda o el descubrimiento de esa necesidad gue se -
estima esencial y necesaria, en cuyo caso 1los indices de escolari
dad en las ensefianzas medias y atin en las superiores tendrian un
significade afiadido y distinto a si sélo se tratara del ajuste o

desajuste entre una demanda y su respuesta: la oferta,.

La crisis econbmica en cuanto incide en el mercado de --
trabajo, afecta con dureza a toda esta cuestidn tefrica previa y
la afecta de tal manera que afiade ambigliedad 2l cardcter de la -

cferta educativa de ensefianzas medias:

Por una parte, el desempleo'creciente, en cuanto que

por sus causas y alln por su persistencia, hace dudar

seriamente de que la sociedad futura sea una sociedad
de plenc empleo, tiende a excluir de la esencia del -
ser el ejercicio de una profesidn u oficio para rele-
garlo a algo accidental, lo que supone que la necesi-
dad de tener un oficic o profesin deje de ser ontold
gica y la oferta educativa que la satisface no sea la
respuesta obligada a esta necesidad ¥y no tenga ya la

funcienalidad de descubrirla y producir la demanda ma

nifiesta correspondiente.



Por otra, sin emﬁargo, l1a oferta educativa del siste-
ma y de un modo especial la que se conforma como ensg
#izanzas medias, aparece con dos funciones relztivamen-
te nuevas: 1, retener a los adolescentes y jdvenes en
el sistema de ensefianza el mayor tiempo y en el mayor
niimero posible, simplemente para que no estén en otra
perte donde pueden constituir un peligre pera el or--
den social; 2, dar la respuesta adecuzda a la demanda
imperative de la sociedad en crisis, produciendo las

ofertas educativas de aprendizaje adecuadas a las ne=-
cesidades de la modernizacidn del zparato productivo,
estableciendo los mecanismos de seleccién necesarics

para dar la respuesta Sptima a la demanda de fuerza -
de trebajo con nuevas cualificaciones y en el nimero

restringido éorrespondiente. Scbre este punte la fun-
cibn de las enseﬁanzas medias exigirifa inecluir elemen
tos de seleccidn racionales segiin los criterios del -

sistema productivo.

Tedos estos elementcs deducidos de la condicidn especial de men-

cado del sistema educativo estdn presentes en la significacién -

del indicador de escolaridad gue en principio sefiala la relacidn

cuantitativa entre la oferta y la demanda, y aiin mis adelante --
P

cuando examinemos otreos indicadores come los que caracterizan el

"fracaso escolar"”, "los abandonos"™ y las "repeticiones", y trate

mos de conocer su significade.



&4 _

En la investigacibn sobre la que descansa este trabajo
se establecierocn tres niveles de enflisis para los datos secun-
derics producidos por el prepio sistema reglado de ensefianza, -

que supcnen tres focalizacicnes distintas {(ver cuadro n° 3}.
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La primera focalizacifn establece un marco general que

abarca el periodo que va del curso 1.963/64% al 82/83 y en conse
cuencia 15 cohﬁrtes de edad en las que la mis joven tiene en el
curso B2/83 17 afics, edad que tedricamente corresponde 2l (lti-
mo curso de estudiecs medios normalizados, con 1o que tenemos --
completo el periode normalizado de estudios medios de esta co--
herte, acercarnos mis z la situacidn actual resulta imposible -
per carencia de datos estadistices. La eleccidn de la m&s anti-
gua no tiene otro sentido que servir de referencia para poder -
analizar la intensificacidn en los flujos de escelaridad duran-
te un periodo en el que la Reforma de 1,970 comienza a surtir -

efectos.

La razbn de esta primera focalizacidn es aportar para
su andlisis las lineas generales de las tendencias de los flu--
jos y magnitudes de escolarizaci®n, tomendo para ellc como uni-
dad de an&iisis cada cohorte de edad y como indicader leos indi-
ces de escolarizacidn correspoﬁdientes. Los cdatos aportan la va
riable ciclo de ensefianza y, dentrec del ciclo medic, el tipo de

estudios.

Las tas;s de escolarizacidn son indicatives del grado
de implantaci®dn del sistema de ensefianza en una sociedad, en --
principic marcan la relacifn entre la capacidad de oferta del -
sistema y la capacidad de demanda educativa. Nada nos dicen de
la calidad de la oferta ni tampoco de los desajustes e insatis-

facciones que pueda resentir la demanda en este sentido, ya que



se limita a cuantificar las secuencias biogr&ficas (desarrcllo
bioldgico) de las cohortes que contempla en su relacidn ceon la
secuencia ée los curses zcadémicos ¢ circulacién secuencial --

del propio sistema educativo.

Durante un periodo que comprende desde los curseos ---
1.587/58 a 1.971/72 de iniciacidn de la educacidn cobligatcria,
pericde que se cierra sucesivamente ocho afios més tarde que --
los curscs gque van de 1.965/E6 a 1.979/80 y referido a las 15
cohortes gue consideramos, se produce en el sistema educativo
espaficl un lento aunque desigual aumento de la escolarizacidn
(ver cuadros 4 y 5) en lo que se refiere a los ocho cursos gue
hoy constituyen la ensefianza cbligateria. En estie procesc no -
parece heber incidide la reforma de 1.870 sino que responde a
aumentos en la cferta de plazas escolares tajo la presidn le--
gal de una demanda gue en estos afies era ya cbligatoria y que
sencillamente no pedia satisfacerse porque el sistema no conta

ba con la oferta de plazas escelares correspondiente.

En la d&cada de los 70 se llega a unos indices de es-
colarizacién proximes a los considerados &ptimos en las socie-

dades modernas.

31 por los datos de escolarizacidn a los 6 afios que -
se reflejan en el cuadro n® 4 parece que el problema de las --
plazas escclares ofertadas y en términos globales se habia re-

suelto ya en el cursc 1868/69 al sobrepasar largamente la cota
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de un %0% de las nuevas cchortes escolarizadas, eso no significa,
desde luego, que no se manifestaran carencias de plazas en algu-

nos puntos por desajustes entre las previsiones y crecimientcs -

de las poblaciones, ni tampoco gque todas las plazas ofertadas lo
fueran en las condiciones &ptimas tante por las instalaciongs, cg
mo la relacidn profescres alumnos (todavia muy elevada), ni tampo
co por la calidad de las ensefianzas impartidas. Sin embarge, el -
nivel alecanzado en la escolarizacidn supuso que se habfa cubierto
un objetive importante gue permitia reconsiderar la oferta educa-
tiva -sobre tode la piblica- en férminos cualitatives, aspecto --

€ste gue no suele ser censiderade con la profundidad que merece,

El objetivo de la ensefianza en su ciclo general, obliga-
torio vy gratulto, deja de ser la alfabetizacién de toda la pcbla-
cién infantil para formularse en términos més ambicicsos y en in-
tima relacidn con las necesidades sociales de desarrolle econdmi-
co, La oferta educativa reglada de las enseflanzes primarias cam--
bia su valer de uso o, quizd, si se préfiere, generalizada para -
teda la poblacién (reforma de 1870) el valor de uso que antes de
la reforma tenia el grado elemental del bach%ller aungue con algu
nas transformaciones debidas principalmente é su extensidn a toda

la poblacifn infantil.

El cambio en el valor de uso de la oferta, como no podia
ser mencs si se tiene en cuventa lc Que ya hemos expueste al teori
zar sobre la condicién de mercado de la ensefianza y el papel de -

mediacidn de las cfertas entre el desec y la demenda manifiecta,
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cambia a su vez les contenidos de las demandas manifiestas de la

poblacidn con hijos en edad de escolarizacidn obligatoria, refor-
zzndo los cambics que en sus expectativas de reproduccién_(proyeg
to de movilidad social ascendente) ya se‘habian producido como --
consecuencia del desarrollo econdmico de los afics sesenta; estos

cambios van a su vez a transformar el significado de todes los in
dicadores estadisticos que sirven para producir el diagndstico --
del sistema, s5u Operatividad, su eficacia funcionzl, elevando asi

su "severidad" autocritica.

La igualdad de oportunidades gque en el registro material
tiene efectos muy modestos, en el orden simbflico donde se produ-
ce el encuentro entre la cferta representacidn y la demanda mani-
fiesta, muestra su opératividad al cambiar el significado de la -
utilidad/veler de usc de la oferta y de la necesidad que se mani-
fiesta en la demanda, lo que sin remedic implica que V&N a came=-=
biar tambi&n les insatisfaccienes que se deriven de su consume o
de los resultados del proceso educativo llenandc de un contenido

nuevo el concepio fracaso escolar en este cicle de ensefianza, con

cepto scbre el que pivota a partir de ese momento la critica a es

te nivel de ensefienza,

/ .

Las salidas del sistema de escclares durante el periodo
ebligatorio de 8 zfios o tasas de escolarizacidn de la poblacidn -
entre ies 6 y los 13 afcs tienen también una nueva significaciédn

cuya relacibn con el fracaeso escolar es indudable. En el cuadro -

n® & se establecen en indices este indicador, Dentrc de esta eta-
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pa obligateria y en relacién a aquellcs que salen del sistema --
educativo, s=se observa una npeta disminucidn y, en consecuencia, -
una mejoria. Las pérdidas situadas en un 40% en las cchortes més
~antiguas que consideramos se reducen a menos del 20% a partir de

1.870.

El desarrollc econdmico de los afics sesenta y su inci--
dencia en la demanda de ensefianzas medias actuante sobre tcdeo a
partir de su segunda mitad, termina modificando la dindmica o --
circulacidn interna del periodo que le precede, la EBB, y apare-
ce como causa de esa disminucién en laé salidas correspondientes
a este ciclo, junto con la presencia en el ciclo medio de una --
parte de poblacidn no escolarizada antes y que, sin embargo, se

ve en aguelles momentos Presicnada a cursar estudics medios,

Las ensefianzas medias normalizadas que se inician a lcs
i4 afies y llegan hasta los 17/18 afios, cbnocen cambios considera
bles durante el periodo de referencia. Las tasas de escolariza--
cidn a levs 14 afios pasan de un 37,6% a 81,8%, pudiéndose chser--
var gue el salto més significative de.este aumento se preduce en
tre las cohortes 5 y 6, precisamente aguellas gue creonclégicamen
te estin sepzradas por el afioc 1.970, el afio de la reforma, y se-
fizlando una incidencia de la refcorma en el cicle medio mucho més
acusada que en EGE. Se trata de una incidencia no imputable-ﬁni-
cemente a la reforma sinc también a los efectos del desarrolle -

econtmico en les demandas educativas de este nivel.



El "pero" de este espectacular avance en los indices de
escolarizacién del ciclo medio, estd en las salidas o pérdidas -
que en los datos se registran, que si en la cohorie més antigua
supenian un 19,4% en la més joven saltan al 4i,0% en un proceso
ascendente durante la totalidad del periodo perc que es especial
mente significativeo entre las cohortes 5 y 6, puntualizacién que
vuelve a remitirnos a la reforma de 1.970 v a su incidencia en -

€l incremento de pérdidas.

La puesta en relacidn de este incremento de las pérdi--
das o salidas en las edades gue corresponden &l ciclo medio con
los incrementos que se registran en la escolarizacidn de la EGB
y con la disminucidn de las salidas durante el periodo en las --
edades en las que la obligatoriedad de la ensefianza se hace més
efectiva, permite suponer que el problema ce desplaza y zfin se -
acumula en el ciclo medio, lo que nos vuelve a situar en el cam-
bio del valor de uso de la oferta educativa en su conjunto que -
tendencialmente se desplaza hacia una oferta Qnica aunque milti-
ple en la especificacidn de sus salidezs. Unica en el sentido de
que es general para todos y que en su contenide general compren-
de el aprendizaje de un oficioc o profesgifn que revaloriza la ---
fuerza de trabajo de los demandantes. Miltiple por cuanto que in
cluye en el valor de uso de la oferta un abanico de salidas pro-
fesicnales que en principio se presentan con capacidad para dar
contenido concreto a las demandas educativas ajustindelas a la -

vocacidn y aspiraciones/aptitudes perscnales de los demandantes.



Esta modificacidn profunda del valor de uso de la ofer-
ta educativa que retrasa la edzd de los abandonos hasta situar-
los en la que correcpondesal ciclo medio, di una nueva significa
cifn a estos abandonos en el sentido de "dramatizarles", ya que
es en este cicle medic donde se abren las distintas vias que con
ducen a elementos constituyentes del ser del alumno, elementos -
profesicnales diferenciades en el orden simbBlico que tienen sus
efectos en el orden material cuando por la mediacibn del mercado

de trabajo se registran.

La significacidn (ltima de estas salidas y que las pone
en relacidn al &xito o fracaso en relacién a los titulos que pue
dan correzponder, asi como el tipo de ensefianza ¢ la calidad de-
la misma, o la gpreciacién de si siguen con normalidad o no les
curscs correspondientes, no se desprenden de los cuadros gque es-
tamos comentando. En relacidn a esta {1ltima apreciacién si con--
viene sefalar que los datos de escolarizacidn por cohortes no --
pueden ser més que aproximatives con respecto al ciclo curricu--
lar, ya que no existe una total correspondencia entre la edad --

biolbégica y bicgr&fica, y la etapa de escolarizacién.

Tn una mayor precisi®dn sobre tasas de escolarizacién y
les ciclos en que se estructura el sistema educativo, tal como -
nos la ofrece el cuadro n® 6, lo primerc que sorprende es el per
centaje de alumnos que nc aparecen escolarizados en el lugar que
supuestamente les corresponde, sino con atraso. En la ccherte --

més antigua de las que poseemos ese dato (la n® 12), ese porcen-
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taje de atraso llega hasta el 78,5% de los escolarizados a losilu
afios, un muy elevado niimero de alumnos que a esa edad continuaban
aﬁnlen el primer cicle. En la cohorte més joven el porcentaje se

ha reducido sensiblemente, aunque a nuestro entender continla ---
arrcjande cifras muy altas, alcanza el 37,8%, lo que significa un
esfuerzo normalizader considerable del sistema reglado de ensefian
za, esfuerzo en el gue incide nitidamente la reforma del 70, como
pone de manifiesto la comparacidn de los datos de las cchories 6

y 7 (casi la mitad de la que se produce en todo el periode), pero
que, en todo caso, es insuficiente ya que el nimero de los atrasa
dos en la edad clave de los 14 afies se sitla muy por encima de lo

que se puede considerar &ptimo.

En el ciclo propiamente medio, se constata por los datos
de este cuadro n° 6, un progreso mayor de las tasas de escolariza
cién en BUP,(que pasan de u4,3 a 32,2 desde la cohorte n® 12 a la

n® 1}, que en FP, {(que pasa de 4,8 a 17,1 en las mismas cchortes).

Este cambio vuelve a remitirnos a la reforma del 70 v a
sus efectos sobre la escolarizacidn en las ensefianzas medias, ---
aportindoncs una matizacién interesante sobre su desigual inciden
cia en estas ensefianzas. La ruptura de la bipélarizacién anterior
entre estudios primerios y bachiller elemental, rompe en cierta -
medida la discriminacidn que ecompafiaba al sistema precedente con
sus dos ofertas con valores de .uso distintos, aunque los eximenes
de grédo que sancionan el aprovechamiente en la EGB y la doble tj

tulacidn que se imparte al finalizar la etapa de escolaridad cblj



gatoria Impliquen la permanencia, aunque mitigada y legitimada, -

de la anterior discriminacién.

Fsta desigual distribucibn de los aumentos en los flujos
de escoleridad entre las dos vias en las gque se estructura &l ci-
clo medio {(BUP y FP) aparece como un indicador interesante scbhre
el cambio en €l valor de usc de la oferta educativa unificada. Es
ta distribucidn desigual de los flujos y el hecho de que 1a no ob
tencidn del titulo de graduado escolar con el que se sanciona el
éxito de la ensefianza general, bisica y obligatoria, sea lo que -
impide que en la préética la totalidad de este flujo se encamine
hacia BUP, hace gque, desde la reforma, el valor de uso de la ofer
ta sea el acceso a las titulaciones que otorgan las ensefianzas sy
pericres (con elle te confirma lo que ya dijimes de que el cambio
que proveca la reforma del 70 es la extensidn a todos del valor -
de uso de la antigua oferta que se hacia a los que iniciaban el -
bachillerato elemental}, apareciendo la yia FP como una especle -
de premio de consclacibén para aquellos gue sin obtener el "gradua
do escolar" se mantienen en la ensefianza todo el periode Dbligé—
toric, premio de consolacién que no logra borrar el significado -

de fracaso que ascompafia a esta via.

La oferta educativa, como toda oferta a la que se Otorga
un valor de uso relacicnado con los aspectos esenciales y consti-
tuyentes del ser de su consumidor, al producir en aquellos a quig
nes se dirige, sus consumidores potenciales, una necesidad "onto-

ldgica™ que di contenido a la demanda manifiesta que les lleva a



consumirla, corre el riesgo de provocar, cuando su consumo no al-
canza el objetive sefialado en su valor de usc, dafics en la perso-
nalidad de los nifics, sus consumidores. Y &sta es probablemente -
la critica més severa que puede hacerse del sistema de ensefianza

en su forma actual y, desde luego, a la reforma de 1570.

4. Rendimiento del sistema de ensefizanza.-

La segunda focalizacidn (ver cuadro n® 3) comprende 8 --

cchertes y el anflisis se centra entre el curse 1.970/7%t y el cur
so 1.982/83, atendiende a la veriable sexo y c¢icle y, en el caso

de las ensefianzas medizs, tipo de ensefiznza. Pretende afiadir al -
indicador de escolaridad epertado por la focalizacién anterior, -
les iIndices de pnorrelidaed y de atresc, vy €l indicador de abando--
nos, de forma =élo aproximativa el de repeticicnes y también el -
Incicader de rendimientc atendiendo &l &xito o fracaso en las ---

pruebas correspondientes, segln las cchortes y cada afic de escola

rizacidn.

£l a2juste que se supone establece el sistema educativo -
regladeo entre la edad biolégice-bicgrifica de les alumnos con los
cursos, gErados y cicleos en los que se organiza el sistema se sig-
nifica en el término normalided, en tanto que el atraso hace refe
rencia a lo centraric, a alumnos gue teniendo una determinada ---
edad se encueniran en un cursoe que‘no ge cerresponde con ella y -~

que ya debian haber sobrepasado.



Ura de las causzs de atraso puede ser la repeticién pero
no es la dnica ya gue el atraso puede deberse al momento de entra
da en el sistema, en el cursc o en el ciclo ¥y no per la repeti---
cién o no pasaje 2l curso o grade correspondiente. A efectos del
indicadoy atrazsc/normalizazcién, las ceusas gue determinan una po-
gicidn u etra resultzn indiferentes, perc no asi a la hora de ---
plantearse el rendimjento <el sistema: una campafia de alfabetiza-
¢idn de adultcs, O unos curscs especiales para gue &ztcs coneigan
el graduado escelar, tiene de cara al sistema una significacidn -
bien distinta a que un cglectivo de alumnos numercso repita curso
¥ a gue estas repeticiones se concentren en determinados puntos:
gl finalizar un ciclo, o en un determinadc curso dentro de un ci-

cle.

¥l indicador de abandenos hace referencia a las salidas
de los alumnos del sistema y més concretamente a su salida sin la
cbtencidn de titule de tipo profesional gue han pretendido ini---

cialmente obtener al matricularse en los cursos correspondientes,

Por Oltime, €l rendimiento del sistema se mide por el in
dicador "Exito/fracaso® ¢ resultado de los alumnos en las pruebas
de suficiencia que cierran los distintos ciclos del curriculum es

colar.,

El atrasc, la repeticién, los abandonos y la insuficien-
cia en les pruebas o "fraczso" de los alumnos, en sus relaciones

cuentitativaes con la matricula nos muestiran los falles en la cir-
-



culacidn interna del sistema, Yy son instrumentos de medicién de
su rendimiento que hacen referencia, como toda medicidn, a equi-

valentes generales,

Si en €l indicader de escolaridad el equivalente apare-

ce en un nifio escolarizade, esto es, en la coincidencia entre --

oferta y demanda, en los indicadores que ahora consideramos el -
equivalente o medida es un nific escelarizado en €l curso gue le

cerresponde ¥ que ceonsuma la oferta con aprovechamiento.

El rendimiento Sptimo del sistema es que cada 1000 nifos
de una edad determinada, 1060 nifics se encuentren matriculadeos -
en el cursc que les corresponde, no zbandonen la ensefianza duran
te €l curse, y a2l final del mismo muestren su aprovechamiento, -
pasen al curso sipuiente, no repitan, y al final del ciclo pasen

la prueba con la calificacifn al menos c¢e suficiente.

51 dejamos de momento a un lado la incongruencia formal
de nuestro sistema de ensefianza de colocar al final de 10578 -
efics de EGB una prueba de suficiencia cuyoc resultado negativo se
carga de un significade siniestro de "fracaso" pero que, sin em-
bargo, no impide la prolongacidn de los estudiocs en el grado me-
die, sino gue simplemente los orienta hacia una via "corta", vy -
consideramos él sistema en su conjunto,podemos ensayar la medi--
cibn. del rendimiento del sistema, y su evolucidn en les (ltimos

12 afios de los que itenemos datos completos.
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En la investigacidn sobre cuyos resultados descansa este
diagnéstico del sistema de ensefianza se trabajd sobre ocho cchor-
tes de edad. La md3s j8éven que en el cuadro general (n® 3) lleva -
el niimero de identificacidn "2" empezd su escolaridad obligarcria
a los 6 afics de edad en el curso 1970/71 terminando 12 zfice més -
terde (curso 1981/1982) sus cuatro afics de medias, La més antigua

=]

(n® 3 en el cuadro n® 3) empieza su escolaridad a los & z2fos en -

el curso 1863/64 y termina las medias en el curso 1374/7%,

El seguimiento de estas cohortes por los 12 curscs gue -
se focalizan (1970/71 2 1981/1982) nos ha permitido conocer curso
por curse y para cada una de las cohortes y teniendo en cuenta la
variable sexo los alumnos que los cursaron de una forma noermaliza
da (ajuste entre la edad y el curse) y aguelles otros que los cur
saron conh retraso, obteniénde para el conjunto de cada coherte y
para los 12 curses considerades un indice de normalidad y un indi
ce de atrasos {nfimero medio de alumnos normalizados'por 1000 ma--

triculados, nimero medio de alumnos atrasados por 1000},

En la ccherte 9 (la més antigua) este indicador de rendi
miento sitlla que sdlo 234 alumnos come media de cadz 1000 se en-—-
centraba normalizado en tanto que 766 estaban atrasados. En la --
cohorte 2 (la mis jéven) la situacidn se habfa invertido: 713 nor
malizados, 287 atrasadecs. La espectacularidad de este cambic no -
puede ocultar, sin embargo, que todavia y por términc medic el --
sistema de ensefianza soporta un 30% de alumnos escolarizados en -

curscs que no les corresponden por su edad, qQue adn sin salir o -
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adbandcnar el sistema de ensefienza enteorpecen los flujos de su cir

culacién nermelizada.

Por otra parte, este mismo seguimientc de las B cohertes,
nos permite cbtener y por el mismo mecanismo un indice de absange-
-

ncs (nimero medio de alumncs gue zbandeonan el sistema per cada --

1000 alumnes matriculades):

En la cchorte n® 9 el indice de abandones es de 236, en

la cchorie n° 2 este indice cae a 5B.

Si tenemos en cuenta la variable sexual en los mismos 12 cursos

focalizados y en las mismes 8 cchortes de edad se puede observar
una mucha mds fuerte recuperacidn de las mujeres que la gque se -

ohserva &n lgs varones:

Indice de atraso Indice de abandono
Varones Mujeres Varones Mujeres
Ne 9 733 808 217 261
Ne 2 291 283 £8 58

Recuperacién que se afiade a la general gue para estas mismas ---

cohortes se observa en la participacién femenina en la metricula:
por cada 1000 matriculados y como media, en la coherte n® 9 439 -
eran mujeres en tanto que en la cchorte n® 2 el nilmerc de muje--

res se eleva a 4BY de cada 1000 de matricula.
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El inconveniente que tienen estos Indices generzles es
gue en cada una de las cohertes los 12 cursos académicos que se
focalizan corresponden & etapas curriculares parcialmente dife-
rentes y gue sflo tienen en comin siete de los 12 cursos curri-
culares considerades (7° y 8° de EGB, los % de medias y unc de
ensefianza superiecr), por 1o que puede aducirse, con razbn, que
no son comparables, por elle y porque la investigacidn tiene -~
por objeto concreto las ensefianzas medies, se ofrecen los mis--
mos indicadores para las mismas cohortes perc séleo referides al
periodo de las ensefianzas medias que les es comin, es decir, --
considerandc tan sblo en cada una de ellas les curscs que correg
ponden a sus edades entre 14 y 17 afios, cursocs en que si estuvig

ran normalizados estarian en esta etapa de ensefianza:

Ccheorte Indicador de atraso Indicader de abendono

T v M T v M
2 436 4y o 43z 174 176 171
3 449 yy7 451 170 171 170
y 481 474 kg9 178 167 191
5 510 4593 530 247 237 259
6 B0 g0Uu 682 254 2u8 261
7 718 677 769 286 246 224
8 738 686 742 288 251 237
9 748 630 81¢ 310 278 352

En las edades que corresponden a los estudios medics los progre-

sos del sistema son moderados aunque, sin embargo notables para
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tan corto periode de tiempo, aunque los desajustes en las cochoer-

tes miés jbvenes son todavia alarmantes:

. més de un 40,-% de atrascs y de un 17,-% de abandonos
en sus cifras medias para los cuatro curses académi--
cos considerados, no permiten un diagnéstico optimis-
ta de la situacién actual, zunque el conjunto de los
dztos avalan gque se pueda constatar una dindmica de -

progreso en el ajuste general del sictema.

La relacidn entre los atrasos y las repeticiones (alumnos que no

pasan al curse siguiente, y gue repiten el mismo curso, es decir
se atrasan en su precese curricular} es indudable, aunque las re
peticiones y su cuaniificacidén no pueda deducirse de este indica
dor, ya gue dparecen ¢lementos tales como los abandones y las in
corporaciones que 1o hacen imposible. En el seguimiento de las -
cohortes que se desarrcllé a lo largo de la investigacidn, nos -
fallaron los sictemas y las f&rmulas para deducir este dato con

una cierta fiabilidad, logréndose Unicamente tendencias de repe-
ticiones que como el resto de los indicadores meostrarcon el pro--
greso del sistema hacia su 2juste aunque tambi&n que todavia se

encuentra alejado del prime deseado.

El cuadro po g ofrece ordenados por curses académicos -
referidos al pasaje normalizado de cada una de las 8 cohortes ~-
que estamos considerando, los datos sobre los resultados de las

pruebas de grado a las que se sometid a la totelidad de la pobla
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cidn escolar duresnte los 12 cursos del periode que analizemes.

Se¢ trata,

en esta ocasibdn de la totalidad de la matricula corres

pondiente en cada ¢as0 y no de las cohortes por separado, ya que

en locs datos ectadisticos no se ofrece el dato de los resultades

segin Xa variadble eded de guienes pasan la prueba.

guienta:

De los resultados del cuadro merece destacarse lo si---

En EGB los resultados sefialan una cierta progresidn -
que =e acentla en los curscs académicos posteriores a
los que el cuadro consigna, perc una progresidn no --
uniforme. La reforma no parece haber afectzdc a estos
resultzdes en los que persiste un percentaje de fraca
so0 que se sitla alrededor del 35.0%.

Salve en un curse los resultados de las nifias son me-

jores que los de los nifos.

En BUF también se progresa y ese sentide tienen los -
datos si comparemos les cursos 71/72 ccn el 81/82.

41% aluﬁnos por cada 1000 matriculades superaron la -
prueba correspondiente en el 71/72, frente a 624 per
10¢0 en el 81/82. La progresidn en el niimero de aban-

donos, sin embargo, matiza estos resultados.

Les resultades de COU que nos permiten poner en rela-
cifn el niimero de zprobados en relacidn con los matri

culados en 1° de BUP tres afios antes sefala el porcen
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taje de pérdidas que se produce en este grado y ¢Smo
el‘progreso sefialado en el punto anterior en una bue-
na medida es sblo sparente. E]l rendimiento, pues, de
este cicle y tipe de ensefianza ha descendido y ello -
tiene gque ver con la reforma. Pese a ello, los resul-
tados obtenidos per las chicas son mejores comparati-

vamente a los alcanzados por 1l¢s chicos.

. En cuento a Formacidn profesional, el paso del plan -
antiguo al nuevo supuso una caida en los rendimientos,
pero estos se recuperan durante el periodo afectando
esta recuperacidén una vez mis a las chicas mis que a -

los chicos.

Seguramente es conveniente consignar que este indicader de &xi--
to/fracaso toma su significacidn de su relacidn con el rendimien
to del sistema y no de cémo estos resultados afectan al colecti-
vo de alumnos. Existe una relacidm directa entre la significa---
cidn que aporia el sistema a sus decisiones y la significacidn -
social, perc en cuznto tal esta significacidn proviene de la ---
cferta educativa y de su Incidencia conformadora en la demanda -
perc no de €sta o de los desecs Que en su profundidad la pueden

animar, y lo mismo puede decirse de los dem&s indicadores que --

subrayan la focalizacifn gue &hora nos ocupa.

Un sistema educstivo que oferta a todes una igual oper-

tunicdad para alcanzar tras doce afios de escolaridad (o consumo -
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de su oferta) la entrada por la puerta que cada cual desee en -
los estudios superiores y terminades &stos, tras los cinco afios
de estudics correspondientes, la posesidn de los conocimientos y
dﬁl tftulo necesarics para el ejercicic de una profesidn supe---
rior, produce, -por la relacidn entre la oferta y la demanda, --
por .1a mediacidn de la oferta y su valor de usoc en la formacidn
de la demanda y la necesidad que expresa-,en la poblacidn a la
que se dirige (toda la poblacidn) la identificacién del desarro-

llo plenc de su ser con el ser el profesional superior que apare

ce come la meta u objetive {iltimo del sistema, lo que supone la
necesidad onteolégica de llegar a serlo {parecida a la necesidad
de gczar de buena salud o la necesidad de ajustarse a un modelc
de belleza, etc.), y también, desde luege, el significado de --
( fracaso, de renuncia a la plenitud del ser, cuando no se alcanza
el objetive, cuando la cportunidad otorgada para alcanzarlo se -

desaprovecha.

La repeticibén de un cursec, el atraso en el proceso cu--
rricular, la insuficiencia ante la prueba que cierra un grado y
abre el siguiente, y naca digamos el abandono, y tambidn las ---
vias menores cortas hacia salidas jerarquizadamente inferiores a

la ofertada como plena, tienen por la igual cportunidad ofertada

la significacidn de fracaso y producen la insatisfaccidn de la -
necesidad que expresaba la demanda educativa mediada por la pre-

sencia generalizada de la oferta.
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Cuando se estudia el fracaso esceolar y se le sitila sola-
mente en los resultados adversos de las pruebas y se olvidan los
demis indicador;s, s€ miniméza un problema gque alcanza al 80% de
la poblacidn escolar en sus grados obligatoric y medic y a un 90%
si se considera la totalidad de la oferta educativa. Se olvida --—
que ese 90% de fracasos escolares es la consecuencia obligada de

la inclusidn de la igualdad de cportunidades en la oferta educati

va .como parte de su valor de uso, y que el fracaso tendrd cada --
vez un significado mids traumatizante, siniestro y personalizade -~
. .
en el alumno a medida que el sistema mismo se perfeccione operati
vizando la igualdad de oportunidades, haciéndela mis real y mis -
cierta, corrigiendo cuanto hoy lo hacé retdrico (conaicionantes -
econémiéos, culturales, familiares de estratificacibn, etec), sal-
vo gue se'modifique la segunda mediacidn dﬂe_sufre el deseo en el
camino que le convierte en demanda manifiesta, -la estructura ma-
terial u organizacidn social registrada- y no persistan en esta -
segunda mediacidn las desigualdades y las jerarquias en las que -

§€ €Xpresan.

La ﬁrueba de grado de EGB qﬁe ctorga el titulo dé gradua-
do escolar a los alumnos que demuestran su suficiencia, es el pri
mer "punto negro" en la circulacibn de los alumnos a través del -
sistema reglado de ensefianza. A los alumnos insuficientes se les
entrega un certificade de escolaridad que aungue apafentemente no

tiene otra funcidn gue la de constatar gue han cumplido la obliga
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cién legal de su escolarizacidn en el periodo en que esta obliga-
cidn existe, tiene el significado negativo de la insuficiencia, -
dice que ese alumno no ha aprovechado la oportunidad que se le --
d#6, una oportunidad gue en el crden simbblicc se supone igual a

la que han tenido otros alumnos que superaron la prueba y obtuvig

ron el titule de graduvadec escolar.

A este significado de fracasc con efectos forzosamente -
perturbadores (culpabilizacidn) para la personalidad de los nifics
(que tienen en este momento 13/14 afies), se ahade un efecto mate-
rial; del abanico de ofertas educatives regladas que se abre ante
los alumnos que terminan la EGB desaparecen para ellos el impor--
tante paquete donde se sitfia el EUP como elemento curricular nece
sario y pasaje obligado para acceder a cualquiera de las que con-
forman este paquete. Cierto que todavia tendrdn "una segunda opor
tunidad" a través de los puentes que el sistema tiende entre la -
via FP y el BUP y las ensefianzas superiores, pero la escasa circy
lzcién por estos puentes sefiala bien su dificultad y su escasa -«

operatividad.

Parece gue el actual procesc de reforma de las ensefian--
zas medias se enfrenta con ecte "punte negre® tratande de resol--
verlo mediante el mecanismo de prelongar el periodo obligateorio y
comiin al mencs dos afios, demerendo asi el momento en el que el --
alumnc se ve forzade a iniciar el aprendizaje de una profesifn u

oficio conecreto.
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Segiin nuestra opinién la forma de solucionar este "punto
negro” no puede ser otro que el desligar por completo el resulta-
do del procefo de educacidn general y bisica de los procesos de -
aprendizaje prefesional, de tal manera que todos los alumnos al -
terminar este pericde de 10 afios ¢ mis y cualguiera que'hubiera -
sido su aprovechamiente concreto, pudieran optar al aprendizaje -
profesional para el gque se consideparan capacitados ¢ llamados --
por sus gustos, aficiones y dotaciones perscnales, organizando -~
estas "carreras" de tal manera que cada unc de sus ciclos supusie
ra una titulacidn de grado (auxiliar sanitarie, ATS, médico, doc-
tor especialista, etc, por ejemple, en la profesién reletiva a la
salud), ligande fntimamente estos estudios profesicnales con el -
ejercicio de los grados correspondientes, COmMe Un Proceso curricu
lar de vida profesicnal al que se upiera la adquisicidn de conoci

mientos.

Pero esto es otra cuestién aunque deducida del diagndsti
co que ectemos realizando del sistema de ensefianza. Siguiendc con
éste ¥ en el sistema reglade actual el punto negro de la prueba -
de grado {EGB) abre/cierra el accesp a las ensefianzas medias que
son el objeto especifico de este trabajo como lugar donde enmar--

car el rechazo de los escolares &l sistema.

tn €1 cuadro n® 7 se ofrecen los datos generales en los
gue se relacionan los resultados de estas pruebas de grado con --

los primercs curscs de las dos ofertas medias (BUP y TP).
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La distribucidn de matricula de primerc de medias entre
BUP y FP tiene relacién con los resultados de la EGB aunque no -
todos los que abtienen el titulo de Graduade Escolar pasan al --
aflo siguiente a cursar BUP, pero la tendencia es esa. Situados -
en ese primer curso de medias y su distrﬁbucién anual desde el -
cursc 1976/77 al cursc 198%/83 se cbserva una lenta tendencia a
la igualacibén entre BUP y FP, pese a la estabilidad de los resul
tades del 8% de EGB en los cursos correspondientes (35,0% de cer
tificados y 65% de graduades) y al mejor rendimientc en ese pun-
to de las chicas. En el cuadro puede verse -que esta lenta correg
cibn que sefialames se debe al aumento de matricula femenina en -
FP que crece en mayor proporcidnm que la masculina., Si a esto afia
dimes que las chicés conservan también su ventaja en BUP y aln -
la aumentan, podemos consignar que en el conjunto de las ensefian
zas medias si bien observa un crecimiento global durante estos -
afios, este crecimiento se debe en buena medida a la mayor incor-
poracidn de las mujeres, como nes lo confirma el dato de que en
esos afios la matricula femenina crece 15,1 puntos, mientras la -
masculina sdlo crece 10,6 puntos, debido a que previsiblemente -

ha sido anterior su incorporacidn a las medias.

En cuanto & los abandonos entre 8? de EGB y los prime--
ros cursos de medias estos tienden a disminuir no superando ac--
tualmente el 10%. La apefencia de centinuar en el sistema educa-
tivo una vez superade el ciclo obligatorio parece fuerte en nueg

tra sociedad y concretamente estd presente en la demanda femeni-

na.
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Teniendo en cuenta estos datos puede decirse que la es~
colaridad general hasta los 18 afios estd en vias de conseguirse
_y que la reforma de las ensefianzas medias prevista en cuanto a -
un aumento efectivo de la escolarizacibn hasta esa edad no va a
supener un problema grave de carencia de puestos escolares. Tam-
bién puede sefialzrse que esta esceclarizacidn se va a conseguir -
mis por aumentos en FP que en BUF y por la permanencia en el sig
tema de las mujeres mis que por aumentos en la escolarizacidn --

masculina.

En un estudio comparativo de leos resultados globales de
BUP y FP y que comprende los matriculades en cada curso, los ---
aprobados en las pruebas correspondientes, las cifras percentuva-
les de las variebles gue hemos venideo manejendc (sexo y tipo de
ensefianza) y su relacién con la matrfcula de primero de cada ti-
po de ensefianza (cuadres 8 al 11 para BUP y del 12 al 1Y para --

IF), se constata lo siguiente;

Las pérdidas curriculares son bastante mis sustancia-
les en FP que en BUP. la proporcidn media se sitla en
un 35% de pérdidas en BUP frente a un.75% de pérdidas
en FF. Eséa desventaja no es imputable a que en P ha
ya un curse mis, porgue si en uno ¥ oiro tipo de ensg
fianza tomemos sdle tres curses que las haria compara-
bles, las pérdidas en FP sigueh‘siendo por encima del

70%.
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Los resultadeos de BUP son también mejores que los de
FP si ponemos en relacidn la matricula de primero y

la obtencidn de los titules correspondientes. Esta -
menor eficacia de FP no puede explicarse por la con-
sideracifn de que en su casc se produzca una maycr -
severidad en las pruebas de grado, la relacidn entre
aprobades y la matricula del mismo curso es en este

sentido expresiva ya gue pone el acento no en esa ge
veridad, sino principalmente en los abandonos que se
producen en FP durante los correspondientes curricu-

lum.

En lineas generalec y pece a lo que acabamos de re--
flejar en los dos apartados anteriores, parece que -
tendencialmente la FP va mejorando ligeramente, miep

tras el BUP se deteriora en sus resultados.
Con ia intencién de precisar mds cuante venimos consignandc pare-

ce conveniente analizaer por separado cada uno de los dos tipos de

ensefianza que componen el cicle medio.

4,1.- En lo cue concierne a. BUP, el cuadro n® 15 aporte lo si---

guiente:

E} sistema en su conjunto ha mejorado sensiblemente en

su rendimiente, perc esta mejora se debe a EGB y se --
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produce pese a que en la etapa de BUP-COU el rendimien

to ze ha ido deteriorande sensiblemente.

Basta para ellc consignar gue en el corto periodo de tiempo gue ¢l
cuédro centempla, el comportamientc de las dos etzpas de escolari-
zacidén (EGB por una parte y BUP-COU por la otral), es inversa, mien
tras en EGB la metricula de su Gltimo curso en relacién a la metri
cula de su primer curso gana 21,3 puntos, en BUP la matricula de -

3° curso en relacifn a la matricula de 1° pierde 7,8 puntos.

Por otra parte, si comparamcs los rendimientos de estas -
dos etapas en leos 4 grupes que visualizen los cuadres, podemos ob-
server cdme los rendimientos de E6D ¢n el grupa 4 son del 33,59% sg
bre 100 matriculas de 1° y del £5,1% sobre 100 matriculas para la

prueba, en tanto que para la etapa de BUP-COU y para el mismo gru
po es del 50,0% y del 72,8%, en el primer caso considerando 100 -
la matricula de 1° y en el zegundo tomando en cconsideracidn la ma-
tricula de COU. Esto supone un sensible mejor rendimiento para la
etapa de BUP que para la de EGB, pero =i tomamos este mismo indica
dor en el grupe 1 obtenemcs en la etapa de EGB el 47,7 y el 62,7%
respectivamente y para la etapa BUP-COU el 42,5 y el 56,8%, consta
tidndose asi cdmo para este grupo es ya mejor el rendimientc en EGB.

En los grupos 2 y 3 las relaciones se sitlan en puntos intermedios.

Si fijamos nuestra atencidn en las "pérdidas" (no se pue-
de hablar de abandencs ya que los repetidores y los atrasos lo ha-

cen impesible al mencs sobre este tipo de cuadros), observames gue
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la matricula de 8° de EGB si consideramos 100 la metricula de 1°
es para €l grupo 4 el 48,1%, lo que representa una "pérdida" del
£51,9%, en tantc gque si hacemos la misma operacidn para BUP (1° =
160, 3% = x)} la pérdida £dlo es <¢el 15,3% para este grupo n® u,

fn el grupo 1 en EGB la pérdida ha disminuido al 30,6% y en BUP

la pérdica es del 23,7%. Lo que supone qQue aunque se conserva --
una mejor posicidn en BUP esta mejor posicidn tiende a disminuir
y a igualarse por el comportemiento inverso en ambas etapas. Hay
que tener en cuenta gque en tanteo en EGB se trata de siete cursos,
en BUP los curses son dos, por lo que las pérdidas anuales o en-

tre dos cursos se sitllan de la siguiente manera:

EGB BUP
Grupo U4 T4 7,95
Grupo 1 4,3 11,85

En relacidn con los totales de matricula podemos compro-
bar cémo en el curriculum de BUP propiamente dicho (de 1° a 3°)},
las "pérdidas" entre 1os curscs, aumentan en lpos grupos més 3j6ve-
nes (el 1 y el 2) hasta situarse en el 23,7% que ya constatébames,
en tanto gue en el pasaje de 3° a COU la tendencia es la contra--
ria, hasta el punto de qQue en conjuntc el BUP-COU gana casi 6 pun
tos entre los cuatro grupos considerades (5,B)., Esta recuperacidn
de la matricula precisamente en COU se debe, pensamos, a que pro
gresivamente, y sobre tode en el grupo 1, ha ido aumentande el nil
mero relativeo de los que no pasan la prueba, o disminuyendo, si -

se prefiere, el porcentaje de los suficientes (que pasan del 72,8
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en el grupo 4 a 56,8% en el grupo 1), lc que tiene por efecte la
retencifn al nivel COU de los suspendideos que repiten para pro--
bar de nugvo su suerte. Este hecho se refleja para el grupo 1 en
que en el pasaje entre 3° y COU aumentan les "atrasados" en un -

10,6%, en tanto disminuyen los "npormalizados™.

Suponemos también gque en las generaciones més j8venes,
aquelles que zprueban el 3° de BUP, han sido més riguroszmente -
seleccionadcs en 1los cursos antericres y llegados a este punte -
optan en mayor proporcidn a orientarse hacia la enseflanza supe--—
rier, o simplemente a continuar estudiando, ya que el mercado de
trabajo comporta los suficientes elementos disuascorios como para
retrasar sus ofertas de fuerza de trabajo, sin embargo, la "ba--
rrera™ cada vez mis severa en las pruebas de COU hace que la re-
lacién entre aprobados de COU y la matricula de 19 pierda 7,5 --
punteos entre los cuatre grupos defendiendo asf a la universidad
de los efectes masificadores que la reforma provecd en las ensg

fianzas medias.

Por otra parte, la comparacién entre los datos que co--
rresponden a los varcones en retacién con las mujeres, ofrecen en
general el "mejor" comportamiento del alumnado femenino en los -
resultados de los cursos. La "ofensiva™ generalizada dellas muje
res en el campo de la ensefianza constituye uno de los hechos més

destacados y destacables de los {iltimos afios.
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Resulta interesante la comparacién de leos flujes de ma-
tricula separando les alumnos que cursan estudios en centros pl-
bilicos de aquellos otros gque los cursan en centres privadeos. En
general, parece que ia posicidn de los piliblicos en cuanto a las
"pérdidas" se refiere es muche mejor que la de los privados. Ha-
bria que distinguir, sin embarge, el perfodc de BUP del pasaje -
de 3° de BUP a COU, ya que las diferencias mis importantes se --
producen precisamente en este pasaje. En el periodo de BUP, los
resultados son sélo favorables a los centros plblicos en los gru
POS 4, 3 ¥ 2, con una tendencia quizi a disminuir la diferencia,
invirtiéndose en el grupo 1 donde las pérdidas de los piblicos -
se sitGan B puntos arriba. Estas diferencizs no demasiado acusa-
das podrian estar explicadas por un c¢ierto trasvase de matricula
de privados a piblicos y su inversién m&s reciente, durante el -
periodo de BUP, y en menor medida por los mecanismes de selecti-
vidad interna de los centros mis severa en los centros privados.
la diferencia mfs significativa se produce en el pgsaje de 3° de
BUP a COU, donde las pérdidas del sector privade de matrfcula su
peran como media el 20,0% de su alumnade {(la pérdida es mayor ya
que como hemos visto la matricula de COU no se forma sélo por --
los que pasan de 3° de BUP si no que,recibe_flujos exteriores im
portantes). Resulta evidente que estas diferencias seflalan un im
portante flujo de alumnos gque al terminar 3° con aprovechamiento
en los centros privados se "pasan" a la ensefianza piiblica para -
hacer COQU, pasaje gque no puede ser debidc a que en el sector pl-
blicé aumentan las probabilidades de &xito en las pruebas, ya---

gue ci cbservamos los resultados de las pruebas comparande el --
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sector privade, per lo gque puede deducirse que o bien hay ﬁuchcs
centros privadcs que no imparten enseflanzas de COU, o bien que -
algunos se niegan a presentar a los alumnos que no consideran --
preparados, por lo que &stcs deciden pasar a centros pliblicoes pa
ra preobar suerte, o bien que los alumnos, llegados a esa edad, -
consiguen de sus padres el consentimiento para pasar a la ense--
fianza pitblica més libre, mencs disciplinada y exigente, sin olvi
dar la incidencia de ia gratuidad relativa de la ensefanza pdbli
ca, que conforme los alumnos/hijos van haciéndose “mayores“'gana

atractive para sus padres,

4.2.- En lo que se refiere a FP y al anflisis comparativo inter-

no de los resultadcs obtenidos pera este tipo de ensefianzas me--

dias en general puede constatarse:

Sus resultados mejoran sensiblemente, pero dentro
siempre de la situacibn precaria que occupa este -

tipo de enseflanza en el sistema.

Asi se desprende del cuadro n® 16, teniende en cuenta que en este
cuadro las cifras que corresponden a los gque terminan EGB se re--
fieren a los alumnos gue al finalizar sus estudios de EGB.obtiev—
nen el certificade de escolaridad y no el graduqdo es9olar; ya --

que parecen mds significativos en relacién con la FP.
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81 tomamos como indicador general de los resultados las
cifras relativas de los que aprueban les gredos, se puede compro
bar cdémo si se considera 100 la matricula de 1° de EGB, aguellcs
que aprueban €l ler. grado de FP pasan de representar el 6,9% en
el grupo de mis edad (4) a representar ¢l 10,5 en el grupo mis -
joven (1), y en el 2° grado saltzan desde el Z,5% al 6,3%. Los re
sultadocs, sin embargo, son mucho menos claros cuandec el 100 de
referencia se coleca en la matricula del primer curso de TP de -
primer grado, 21 mencs para las pruebas de primer grado, ya que
si en el grupo 4 representan el 57,9% de aprobades, en el grupo
1 sélo representan el 3B,4%, aungue los resultados s2 recuperan
en las pruebas de segundo grade, que pasan del 15,4% (grupo 4) -
al 23,0% (grupo 1). Los aumentos de matricula en FP primer grado
y en 2° gradc del 35,3% y del 36,1% yegpectivamente, entre lgs -
4 grupos son, desde luego, un segundo indicador general de la --
"mejora" de este tipo de ensefianza aunque, insistimes, siempre -

dentro de una situacifn general muy mala.

Si consideramcs por separado 105 resultadeos de los gra-
dos, considerando 100 la matricula del primer curso de cada uno

de elles:

4 grupc 3 grupo 2 grupo 1 grupo

Pasan la prueba ler.grado .. %2,7 ... 41,6 ... 37,1 ... 38,4
Woowow e wH o 4p7 .. 48,8 ... 56,3 ... BY,8
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Lo que comprueba que la mejora se efectia en el segunde
grado en tanto que el primero se deteriora. Las cifras de los re
sultados de las pruebas en relacidn a sys propias matriculas, --
también confirman lo mismo: en el primer grado aprueban entre el
50,0 y el 57,9% de la matricula con tendencia descendente, en --
tanto que en el segungo grado aprueban del 65,0 al 77,8% con --

tendencia inversa o ascendente.

En conjunto y pese a que tendencialmente mejora y a que
ABUP—COU, por el contrario, se deteriora, las diferencias entre -
los des tipos de ensefanza es todavia considerable: en el grupo
i, que es el mé&s joven de los que consideramos, en BUP los que -
terminan aprecbando COU representan el 42,5% de la matricula de -
1° tres anos antes, en tanto que en FP para este grupo sdls son
el 23,0% los que consiguen graduarse en FP-2 sobre los que empe-
zaron cuatro anos antes sus estudios. Si el "fracaso" puede me-
dir la falta de rendimiento de la ensefianza hiy que constatar la
diferencia entre los dos tipos de encseflanza y el escaso rendi---
miento de FP, afin cuando como ya hemos dicho las tendencias de -
ambos tipos de ensefianza seon inversas y, por ello, tienden a ---
igualarse sobre una media entre ambos ¥y no scobre una optimacién

de ambos ¢o de las ensefianzas medias en su conjunto.

En FP sdlo el 35,%% salen de esta ensefianza con algln -
tipo de titulo y s5lo 23% cbtienen una titulacién de segundo gra
do (el 64,B% de los que obtienen el primer grado), lo cual ccle

ca a este tipo de ensefianza en unas cotas de fracaso muy superio
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res a las de IGB {(pricticamente inversas: en EGB el fracaso se

nz

sitQa en el 35,0% y el "éxito™ en el 65,0%, en tanto gue en P
el fracaso es del 65,0% y el €xitc, a2l menos minimo, es de}l --
35}0%. EX BUF-COU se encuentra por debajo de la media, un 42,5%

de &xite y un %7,%% de fracaso).

La funcidn selectiva que realizan los resultades de --
EGB gue crienta hzcia BUP a los Graduados y hacia FP a les in-
suficientes que no iogran obtener el titulo de graduade escolar,
explica en une primera instancia las diferencias en lcs rendi---
mientos de los dos tipcs de medias, aunque en una segunda instap
cia la pregunta tiene gue situarse scbre los factores socio-eco-
némicos externcs al sistema de encefianza como posiblemente deter

minantes en los resultados tanto de EGB como de FP.

Las pérdidas son el segﬁndo indicador sobre el rendi---
miento. Las diferencias porcentuales de la matricula entre los -
diferentes cursos que compeonen la secuencia curricular de FP nos
cfrecen una referencia de este indicador. El cuadro n® 17 nos se
fiala, en la medida de que existen datos, egstas diferencias sobre

las variables sexo y tipo de centro (plklico - privade).

La primera columna expresa las pérdidas de matricula en
el primer grado, ya que en este sdlo hay dos cursos; la segunda,
las pérdidas entre el_primef grado vy el ségundo {alguncs de los
que abandonan en este pasaje lc hacen después de obtener el titu

lo de primer. grado, aunque son los menos}); la tercera y la cuar-
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ta columna sefialan las pérdides que respectivamente se producen

entre el 1° y el 2° curso y entre €ste y el 3° del segundo grado.

En las siguientes las diferencias se sitllan sobre el --
subgrupo de atrasados, con el fin de determinzar si aumentan o =--

disminuyen porcentualmente a lo largo del curriculum.

Considerando el primer gradec se puede constatar cdmo --
las pérdidas se sitlan entre el 25,5% de la matrfcula para el --
grupc 3% y el 28,3% para el grupe primero, pérdidss que son supe
riores en los varcnes gque en las muijeres con una diferencia de -
10 puntes entre ambos, resultado evidente de lo que ya venimos -
constatando del mejor rendimiente de las mujeres lo gue, por ---
ctra parte, se cpnfirma en los resultados ((ltima parte del cua-
dro). Entre la ensefianza plblica y la privada también se obser--

van mejores resultados en la privada en este grado de ensefianza.

In el pasaje entre los deos grados, las "pérdidas" se --
acrecientan hasta llegar a situarse entre el 36 y 38%, con una -
ligera tendencia a disminuir en el periodo, invirtiéndose a lo -
observade en el primer gradeo en las varisbles sexual y scobre to-
do de tipo de centro. El no pasaje de las mujeres a las ensefian-
zas profesionales de segundo grado resulta todavia més paradéji-
co y ¢8lo explicable por razones sociales de discriminacién ----
sexual, si se considera su mejor rendimiento en el primer grado.
La diferencia sexual se sita alrededor de los 15 puntos. En el

caso de la ensefianza privada, parece evidente que se produce un
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trasvase de matricula a2l sector plblico cuya causa se encuentra
en la disminucidn de plazas en el sector privado para las ense-

fianzas de segundo gredo y probables razones de gratuidad.

Tn €l segunde grado, las pérdidas en general caen de -
forma espectacular, recuperando las mujeres su desventaja, asi -
como también el secteor privado. Los resultados finales y en reig
cidn a la verizsble sexual, nc son tan clarzmente favorables a -
lzs mujeres como en €l primer grado, no z2:=I en la verisble tipo
de centro, donde los resultades del sector privade se sitfian ca
si Z0 puntos por encima a los que se obtienen en el sector pl--

blicao,

Resulta, pensamos, becstante evidente gue en el primer -
grado de TP se efectlla una dura selgccién en la que zbandonan la
ensefiznza més del 60,0% de los que inician los estudics de FP y
aue de entre &stos sflo una minoria lo hacen con el titulo de --
graduado en primer grade, ya gque de los que obtienen este titulo
ia mayor parte siguen los estudics de segundo grado., Aproximada-
mente, siguiende las cifras que se cofrecen, del §0% de abandonos
que se producen en los gue inician ¥ los que emprenden las ense-
flanzas de segundo grado, s&lo un 10% 1o hacen con un titule en -
tante que el resto (50%) se van del sistema con el certificado -
de escolaridad como todo bagaje académico. Del 40% que continla,
un 26,0% terminan graduades en segunde gradc, en tanto Que el --

14,0% sale con el titule de graduadec de primer grado de FP.
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En resumen, de cada 100 alumnos gue toman la via de FP,
50 selen cdel sistema sin alcanzar titulacidn alguna, 10 con el
titule de graduades en FP I, 14 ccn este mismo titulo y aigln --
curso del segundo grado y 26 con el graduado en FP I y TP II. Es
tzs cifras son las &éptimas para 1los cuatro grupos que considera-

mes, la medis entre lcs mismos se sitda por debajo.

§. Los indicedcres de repeticidn y abandono

In les estaGisticas de ensefianza sdlo a partir del cur-
so 1979/€0 pera el BUP, y del curso 1%81/8B2 para IP, se ccnside-
rén y se consignan las cifres de repetidores o al menos un cilecu
lo aproximstivo de les mismos, lo gue por oira parte permite, da
da la relacidn que existe entre ambos datos, calcular, a partir
de las mismes lzs cifras los abandonos en BUP del curso 1978/79

y en TP cdel curso 18%80/81.

El c&lculo que sa hace en estzs estadisticas, 2l menos
tal come aparece en las explicacienes correspondientes, €5 sobre
la hipdtesis de gque repiten en el cursoc siguiente todos aquellos
que ne han legrado aprobar no ya todas las asignaturas del curso,
ginc tan sblo agquellas gque son necesarias para pasar deé Curse --
afin con alguna zsignatura pendiente (2 en BUP). Resulta evidente

que calculado z:i el nimero de repetidores, las cifras =dlo pue--
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den ser indicativas, va qgue algunos de los suspendidcs pueden noc
repetir sino salir del sistema y también puede ocurrir que repi-
tazn quienes han suspendido sdlo 2 asignaturas y que renuncien a

pesar de curso.

For oira perte, en los cuadros correspondientes, hemos
extrapolado, segin las tendencias que descubren las informacico--
nes, los porecentajes de repetideores en BUP para los grupes 4, 3,
2 y curses del 1976/77, &) 1978/79, y pera FP un cursc mis, lo ~
qgue supone que también los abandonos son dependientes de estas -

extrapclacicnes.

La férmula general en estos cuadros es que la cifra de
matricula de un curso, se reparte entre aquellos alumnos que han
pasado del curso antericr y la de repétidores, de tal manera que
i se conocen los repetidores se conocen 1los que han pasado por
su diferencia con la matricula. Por otra parte, la matricula de
un curso se encuentra en el siguiente, o bien en los gue pasan -
de curso, ¢ en los que repiten el mismoe curso, la diferencia en-
tre ambos y esta matricula representa log abandones o los gue -=-
han salido del sistema considerado (cusndo el cuadro hace refe--
rencia a la ensefianza piblica o a la privada el abandono signifi
ca © bien gue han salido del sistema o bien que han traslzdado =~

la matricula a otro tipo de ensefianza).

Hechas estas consideraciones, podemos examinar ios cua-

dros siguientes: los cuadros 18, 19 y 20 corresponden a BUP-COU,
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cifras totales y ensefianzas pUblice y privada pespectivamente, y
el cuadrce 21 a FP, cifras totales (ne hemos confeccionado los -~
cuadros de Pdblica y Privada para esta ensefianza, ya que al ser

la extrapolaciln efectuada menos fiable nos ha parecido que no -.
merecia la penaz realizarlas, siendo el cuadro 28 sclamente indi-

cativo de tendencias probables, aunque menos seguras).

En cada uno de los cuadros se consideran ciete grupos,
los cuatro que venimee considerando y que conservan la misma nu-
meracidn indicativa y los tres grupos mis recientes de los que -
£8lo damos los datos hasta el curso 1982/83, {iltimc disponible.
Para cada uno de los cursos la cifra de matricula se divide en -
los que vienen o pasan del curso anterior, los que repiten el --
mismo curso y aquelles que abandonan. Cuando se concoce se consig
na también los gue zprueban el curso o la prueba de graduado co-
rrespondiente. las cifras relativas de los cuadres siempre lo ~-
sorn considerandc 100 la matricula correspondiente. En los cuadres
se consigna también el curso académico en gue cada grupo se si--

tla.

Fl indicador de repsticifn confirma lo gue ya habiamos

sefialadc: E1 BUP/COU sufre un deteriore progresive, duplicandeo -
el porcentaje de los que repiten curso en relacidn con Sus res--
pectivas matriculas en leos siete cursos académices considerados
(en tanto que en primerc de BUP en el curso 1978/77 les repetido
res se situsban en el 5,8% en el curso 1962/83 pasaban a ser el

12,4% de la matricula y la tendencia se mantiene en 2°, 3° y COU,
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seglin puede comprebarse en el cuadro n® 18 para el total de la

matriculal.

En los cuadros 19 y 20 pueden compararcse li&s ensefianzas
piiblicas y privadas scbre este indicador y comprebar el mejor --
rendimiento de la ensefianza privada donde los repetidores se si-
tfian en porcentajes medics, un 50% inferiores a 'los que registra

la ensefianza piiblica.

En FP, ateniéndonocs sélo al indicador de repeticidn que
estames considerando, los rendimientos son mucho meiores que en
BUP v no acusa una regresidn tan acusada como en esta ensefianza,
aungue también se observa un lento progreso de las repeticiones

en log cursos mas recientes,

En cuanto al indicador de zbandonos las diferencizs en-
tre los dos tipes de ensefianza es muy acusadc y desfavorable a -
FP, aunque en &sta aparece una diferencia muy grande entre el --
primer y segundo grade, de tal manera que en el primer gradc se
citllan los abandonos azlrededor del 70% de la matricule, en tantc
que en el segunde grado no llega al 10%, por debajo miemo de las

que aparecen en BUP/COU para les dltimos cursos.
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La comparacidn en BUP entre la ensefianza piiblica y la
privada por el indicader de abandonos, aparece fuertemente dis-
torsionade por el hecho seguro de un fuerte trasvase de matricy

la de la privada a la pblica en 3° y COU, extremo este ya sefia

lado.

En ¥P se c¢observa una mejora sensible del rendimientec -

del sistema si ge c¢onsidera el indicadeor abandont yva que este -

tiende a disminuir en los cursos mis préximos.

B.- La variable estratificacibn familiar y social sirve, cuandc

se aplica en los diagndsticos del‘sistema de ensefianza, como --
"piedra de toque" de su cperatividad como mecanismo secial demg
cratizador, opefatividad intimamente igada con la "igualdad de
oportunidades"” que a oferta educativa en su conjuﬁto incluye -

como su mis importante valor de uso.

La circulacidn interna por el sistema, con sus puntos
negros, atascos, obsticulos, pruebas, orientaciones, vias y ca-
mincs diversificados hacia salidas distintas y con muy diversas
significaciones sociales y registros materiales, que las esta--
disticas nos descubren no sin dificultades por les indicadores
de rendimiento que hemos examinado (atrasos, repeticiones, aban

donos, fracasos en las pruebas de grade), se supone -y se afirma
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CURSO FRIMERO SEGUNDD TERCERO cou
GRUPQ absolutas X pbaclutas [ kbsolutas % [mbsolutas [3
Total 266. 208 100 243.332 100 233.784 100 182,901 106G
Pasan del ant. 250,760 | 94.2 f205.869 | 92,7 |213.679 | 91.4] 164.887 | 90.2
Repiten 15.440 5.8 | 17.763 | 7.3 | 20.105 | 8.6 17.904 9.8
Abandonan 20,557 7.7 g.185 | 2.5 | 37.863 | 16.2| 22.248 | 12.2
Aprueban 150,535 64.4| 133,237 72.8
CURSOS _ 197€/77 1977/78 1578779 1979/80
Total . 291.043 100 269.748 | 100 253.658 100 223.982 100
Pasan del ant. 270,961 93.1 246.280 91,3 1222.734 B87.8| 196.566 87.8
Repiten 20.082 2;2 23.468 B.7 30.824 12.2 27.416 12.2
Abandonan 19.613 _;3 18.556 .8 29.869 11.8 36,442 16.3
Aprueban 163.998 64.7| 153.200 68.4
CURSOS 1877/78 1978/79 1979/80 1980/81
Total 322.440 100 296.381 100 253,815 100 242,987 100
Pasan del ant, 297.290 82.2 |267.923 90.4 | 226,292 BY9.3] 208.647 85.9
Repiten 25.150 Z;E 28.458 9.6 27.223 10.7 34.340 14,1
Abandopan 25,902 8.0 33.330 11.2 14.741 5.8| 48.324 19.9
Aprueban . 191.208 59.3 |169.398 57.2 |163.258 64,4] 155.804 §4.1
CURSOS 1978779 - 1979/80 1980/81 1981/82
Total 322.848 100 290.582 |100 254,864 100 241.873 100
Pasan ’ 254,233 91.1 253,823 B87.3 | 224,737 88.2| 203.014 83.9
Repiten 28,615 8.9 36.759 12.7 30.127 11.8 3e.859 16.1
Abandonan ' 35.224 10.9 26,940 9.3 19.695 7.7| 48.374 20.0
Aprueban 188.912 58.5 172.152 59.2 [159.102 62.4| 137.353 56.8
CURS0S 1979/80 1380/8B1 1881/82 1982/83
Total 323,118 |100 294.570 100 254.530 {100
FPasan 289,317 89.5 285,665 856.8 |222.375 87.4
Repiten 33.801 10.5 38,805 13.2 | 32.155 12.6 17.6
Abandonan 30.305% 9.4 31.087 10.5
Aprueban 195,821 . 60.6 170,786 58,0
CURSOS 1980/581 1981/82 1982/83 1983/84
Total 331,908 100 293.631 100
Pasan 294,760 BB.8B [252.503 B6.0O
Repiten 37.148 11.2 41.128 14.0 16.5 19.5
Abandonan 38.713 11.7
Aprueban 193,958 58.4
CURSOS 1981/82 1882/83 1983/84 1984/85
Total ! 327.566 |100
Fasan 286.874 B7.6 .
Repiten 40.692 | 12.4 15.3 18.9 21.3
. Abandcnan
Aprusban
CURSOS 1982/83 1983/84 19684/85 198%/86
CUADRO nt ‘gu- BUP.- TOTAL.- Elaboracién propia a partir de los datos de Estadisticas

de Ensefianza. lLas cifras cuyos porcentajes estén subraya-
doe han sido extrapoladas ya que las estadisticas no las
cfrecen. -
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URSO PRIMERC SEGUNDO TERCERO cot
GRUPG absclutas % absolutas % absolutas % absolutas %
Total 156.384 100 143,379 100 135.758 | 100 |125.079 100
Pasan 145.124 82.8 [131.479 91,7 119_.331 B7.5 |108.752 87.7
4 Repiten 11.260 7.2 11.500 8.3 16.427 12,1 ] 15.327 12.3
Abandonan 10.583 6.8 8.958 6.2 705 0.5
Aprueban
CURSOS 1976/77 1977/78 1978/7% 1879/80
Total 17€.816 100 1565.821 100 161.961 100 160,085 100
Pasan, 162,494 51,9 |150.731 £0.9 |136.660 B4.4 1137107 B85.6
3 Repiten 14.322 . Bl | 15.090 2.1 | 25.301 15.6| 22.978 14.4
Abandonan 7.675 4,3 6.834 4,1 3,046 1.9
Aprueban
CURSOS 1977/78 1978/79 1873/80 1980/81
Total 204, 560 100 188.861 100 162.586 100 172,498 100
Fasan 186.150 91,9 |166.534 88.2 1140.788 86.8 |143.304 83.1
2 Repiten 18.410 2.0 22.327 11 .8 21.808 13.41 29.1%4 16.9
Abandonan 15.335 7.9 19,041 10.1 5.487 3.4
Aprueban
CURSOS 1978/79 1979/80 1980/81 1881/82
Total 206.621 100 187.145 100 162,859 100 [172.641 100
Pasan 183.830 89.0 |158.113 84.5 [138.160 84.6[139.209 - 80,6
1 Repiten 22,691 11.0 29.032 15.5 24,895 15.2 | 33.432 19.4
Abandonan 21.678 10.5 | 18.114 9,7 3,434 2.1
Aprueban 100.877 58.4
CURSOS 1979/80 1980/81 1981/82 1982/83
Total 208,364 100 186.765 100 163,962 100
Pasan 181.534 87.1 |155,894 83.5 [136.879 83,5
0 Repiten © 26.830 | 12.9 | 30.87: 16.5 | 27.084 | 16.5 20.0
Abandonan 22.866 11.0 | 16.655 8.9 .
Aprueban 91,907 56,0
CURSDS 1980/81 1981 /82 1982/83 1983/84 '
Total . 214.B6E 100 190.549 100 -
Fasan 185.2651 86.2 |157.318 82.6
=1 Repiten 29.604 | 13.8 [ 33.231 17.4 18.9 22.1
Abandonan 24.633 11.5% ’ :
Aprueban 98.346 51.68
CURSOS 1881/82 1982/83 1683/84 1584/8%
Total 217.812 100
Pasan 154.898 B4.9 )
-2 Repiten 32.914 15.1 18.2. 21.4 £3.4
Abandonan
| Aprueban 114,208 52.4 ]
CURSOS 1982/83 1983/84 1984/85 1985/66

CUADRO ne 1§ .-

BUP.- Matrficula oficial.-

Igual al anterior
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CURSO PRIMERO SEG TERCERO cCov
GRUPO absolutas % absolutas [3 “absolutas % baolutas X
Total 109.824 100 - . 99,953 100 98,026 | 100 57.6822 100
Pasan 105,636 96.2 94.090 84,2 84.348 | 96.2 B55.245 95.5
4 Repiten 4,188 3.8 | 5.863 5.8 3.678| 3.8]2.577 4.5
Abandonan 9.974 B3 | +2.773 +2.8
Aprueban 27.158 ] 30.9
CURSDS 1976/77 1977/78 1978/79 1979/B0
{ ) Total 114.227 100 103.927 100 . ] 91.697§ 100 53,897 100
Pasan 108,467 95,0 95,549 91.9 86,074 93,9 59.459 §3.1
3 Repiten 5,760 5.0 8.378 8,1 5.623 B.1] 4.438 6.9
| Abandonan 11.938 10.5 26.823 29.3 .
Aprueban 11.722 11.3
1 CURS0S 1977/78 1878/78 1979/80 1980/81
Total 117.880 100 107.%20 100 90.919| 100 70,489 100
| Pasan 1il.140 94.3 |101.389 94.3 85.504 84.0 )55.343 92.7
2 Repiten 6.740 5.7 &.131 5.7 5.41% 6.0] 5.146 7.3
Abandonan 10.567 2.0 [ 14.289 13.3 20.1481 22.2
{ Aprueban )
L CURSOS 1878779 19“797l‘o ) 1550/781 1981782
1 Total 116,227 100 103.437 100 92.005] 100 ]69.232_ 100
Pasan 110.303 94.9 §5.710 92,5 86.577 94.1 |63.805 92.2
1 Repiten 5.924 5.1 7.727 7.5 | 5.428 5.9] 5.427 1.8
] - Abandonan 13,546 11.7 8.826 8.5 23.120] 25,1
Aprueban . 15d .827 79.3
CURSQS 1979/80 1580/81 1981/82 | 1982/83
i
: Total 114,754 100 107,805 100 90.567 | 100
Pasan 107.783 83.9 89.771 92.% B85.496 94.4
O Replten 6.971 6.1 8.034 7.5 5.071 8.6
i Abandonan 7.499 6.5 14.412 13.4 .
; Aprueban 67.195| 74,0
[ CURSOS 1880/81 - 1881/82 1982/83 1983/84
; Total 117,043 100 103,082 100
| Pasan 109.499 | 93.6 | 95.185 | 92.3
=1 Repiten 7.544 6.4 7.887 7.7
Abandonan 14,080 12.0
I Aprusban 72,440 70.3
CURSOS 1581/82 ° 1982/83 1983/84 1984/8%
! Total 109.754 | 100 !
Pasan 101.976 2.9
-2 Repiten 7.718 7.1
l Abandonan
! Aprueban 79.751 72.7
—_— CURS0S ~1982/83 1583/84 1984 /85 19B5/86
CUADRO n? 2@.- BUP.- Matriculm colegiada. igual cuadro ne 24,
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CUADRO nt 24 ..- F.P. Total. 1Igual a los anteriorea l

nota: (&) - ... pasan a .../

CURSO 1 F.P.1 21-F.P.1 AcBey 18FP,2 RaFP-2(#)2tFP.2} 2VFP.2(8)38Fp.2
GRUP absa. % gba. % abs. x abs. % abs. %
Total 161,832 {100  [119.037 hoo 58.563 [ 100 | a45.921 (100 38.470 100
Posan 160.700| 99.3 [115.109 | 96.7| 56.923 | 97.2|45.279 | 96.5 35.931| 92,3
4 Hepiten 1,132 0.7 | 3.928 | 3.3 1.640| 2B 1.862| "3.8 2.538| 76.6
Abandonan | 44.581] 27,6 | 56.686 | 47.6] 14.287 | 15,3 ] 8.852 | 18.9 =
Aprueban 69.036 | 58.0 25.330| 65.8
CURSOS 1976777 1977/78 1978/79 1979/80 1980/B1
Total 177.636|100 [132.3%0 100 62.410 | 100 53.442 | 100 45.15% 100
Pasan 175.504| gB.8 [126.962 | 95.9( 60.413 | $8.8 | 51.304 | 96.0 41.518} 91.9
3 Repiten 2,132 1.2 | s.428 [ 4.1 1.997| 3.2| 2.138| 4.0
Abandonan 46.988| 26.5 | 64.829 | a3, g8.597 | 13.8] 9.073 | 17.0 3.841! 8.1
Aprueban 73.879% | 55.8 31.158| 69.0
CURS0S 1977/78 1576/79 1979/80 1980/81 1981/82
Total 194.020|100 142,951 [100 | &7.823 | 100 62.373 [ 100 51.93%|100
Pasan 190.334| 98,1 [135.803 | 95.0] 65.314 | 96.3 | 59.522 | 95.4 46,902| 90.3
2 Repiten 3.686| 1.8 | 7.148 [ 5.0| =2.508 3.7 | 2.8 4.6 5.033| 9.7
Abandonan s2,185] 26.9 | 67,333 | a7,1] &4.783) 7,1 ]11.882) 18.7
Aprueban 72.005 | 50.4 38.563| 74.3
CURS0S 1978/79 1979/80 1980/81 1981/82 1982/83
Totsl 224.535|100  [161.003 [100 | 21.830 7100 74.884 | 100 11}¢6.408 100
Paman . 218.473| 97.3 [150.699 | 93.6] 78.312 | 85.7 {71.075 | 04.9 -
| 1 Repiten 6.062] 2.7 | 10.304 6.4 3.518 4,3 | 3.809 2.1
) Abanderan 65.131) 29.0 | £B8.111 | £3.3) 6.251 7.6 : () 11.4
| Aprueban 89.a32 | s5.5 51.649| 77.8
CURSOS 1979/80 1980/81 ~T1081/82 1982/83 1983/82
r7 Total 235.258/100 {176.218 |ico | &7.931 | 100 ‘
Pasan 206.553] 96.3 |161.738 | 91.7| 83.427 | 94,9
0 Repiten 8.705f 3.7 | 14.580 | B8.3| 4.504 5.1 5.8 13.3
I Abandonan | 56.288 24.8 | 73.495 | £1.7 :
Aprueban 94,047 | 53.8
CURSOS 1980/81 1981 /62 1982/E3 1983/84 1984/85
Total 249.884/300 [183.994 {100
. Pasan 237.522| ©5.1 {164.%98 | 89.5
-1 Repiten 12,352 4.9 { 19.356 | 10.5 6.1 8.9 15.2
Abandonan 69.918| 28.0
Aprutban
CURSOS 1881/82 1982/83 1983/84 1684/85 1985/B6
Total 249.009| 100
Pasan 233.641) 93.8 IR
—2 Repiten 15.368; €&.2
Abandonan 12.9 7.3 8.1 17.0
Aprushan
CURSOS 1982/83 1983/84 1584/85 1985/86 1986/87
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en su valor de uso y en la funcionalidad que se le asigna como
subsistema social- que se rige por unos eriteriocs, principics y
_nermas que si bien no estén destinados a terminar con las dife-
rencias y las desigualdades sociales gque a la peblacién impone

su organizacidn y su estructura, si deben producir el efecto de
que los nuevos miembros de la sociedad y durante el proceso de

su desarrollc y gracias a su inc;usién circulatoria en el siste
ma de ensefianza tengan todos las mismas oportunidades para al--
canzar las posicicnes sociales mds altas, rompiendo el condicio

namiento, de otra manera insuperable de su cprigen familiar,

1a variable eﬁtratificacién social y pese a que su in-
cidencia tendria que ger uno de los ejes orientadores sobre el
rendimiento y operatividad Cel sistema y elemento eséncial para
las reformas, no es objeto de un tratamiento especifico y gene-
ralizado en la produccifn-de los datos, por lo que la obtencidn
metodelégica de sus indicadores no alcanza, ni siquiera se apro
xima, a tener las bases estadisticas que permiteﬂ tener indica-
dores operatives de otras variables (edad, sexo, tipo de cen---
tres, etc). Solamente en las ensefianzas superiores la variable
estrato se tiene en cuenta desde hace algunos afios en la produc =
cidn de los datos de ensefianza y afin en este grado los crite~--

rios adoptados no son demasiade operativos.

© Pese a estos inconvenientes el cuadro n® 22 ofrece un
indicador interesante sobre la fuerte presencia de la estratifi

-cacidn sceial en las ensefianzas medias.
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Se parte de la hipdtesis de que la distribucidn de la
peblacidn escolar en EGB per su origen estratificado familier,
pricticamente coincide con la de la totalidad de la peblacién,
por o que esta distribucidn, en lineas generales, es coinci--
dente con la que ofrece la poblacién activalpor‘categorias ---

socio-econémicas.

Por otra perte, y referida a la ensefianza superior, -
las estadisticas de ensefianza cfrecen una distribucién de la -
matricula por categorfas socicecondmicas de los padres de los

alumnos.

Teniendc en cuenta estas .dos series de datos y el he-
cho de que la via ms importante, casi exclusiva de pasaje a -
leos estudics superiores es la via BUP/COU, se puede llegar a -
la conclusidén de que las diferencias que aparecen entre la dis
tribucidn de los alumnos por categorfas sociocecondmicas de los
padres, en el 79 de EGB (12 afios de edad de una cohorte) y la
que zparece 7 afios més tarde (19 afios de edad en esa misma ---
cohorte) que se encuentran en éstudios superiores, es signifi-
cativa de la incidencia de la estratificacidn familiar en las

ensefianzas medias.

En el cuadro se ha tomado la cohorte 4 que tenfa en -
1974/75 12 afios ¥y en 1981/82, 19, ¥y se han establecido las di-
ferencias entre la composicidn socicecondmica familiar de los

escolarizados a los 12 ahos en el curso 1S74/7% (todos ellos -
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en EGB) y la composicibn sociocecondmica familiar de los que en
1581/82 tenian 19 afics y estaban cursande estudios supericres,
estableciéndese no sblo las respectivas composicicnes, sino -- .
también las de aquellos de la misma ccohorte gue no se encontra
ban escclarizados en estudios superiores, completindcse la in-
formacidn con la distribucidn de los escolarizados en ensefan-
225 superiores en 1981/82 entre estudios superiores cortos (es
cuelas universitarias) y estudios largos (facultades y Escue--

las Técnicas Superiores).

Los resultadeos del cuadre son altamente significativos
y nos ofrecen un sistema de ensefianza, y pese a la reforma de
1970, fuertemente estratificado, estratificacidn que se produce
en las ensdianzas medias y por sus propios mecanismos y rendi---

mientos.

En primer lugar, si comparamcs este .cuadro n® 22 con -
el cuadro n° 1, teniendo en cuenta en éste el #rbol de rendi---
mientos del grupo cuaric que es el mismo que el de la coherte -
que se considera en el cuadro gue ahora examinamos, puede com--
probarse ¢dmo ambos se corresponden en sus magnitudes: los 140
escolarizados a los 19 afios en estudios superiores del cuadro -
n® 22 por 31000 alumnos que estaban esceolarizados a los 12 afios,
tienen su réplica en los 134 que segln el cuadro 24 habfian ter-
minade con &xito las pruebas de COU de .cada 1000 alumnos escela

rizados a los 6 afios en 1° de EGB, ya que la.diferencia de 6 es

debida a gque en el cuadre n® 24 se toma el primer curso de EGB
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y en el cuadro n® 29 el 7%, y a que en este Qltimo cuadre la

edad normalizada considerada es la de 19 afios en estudios supe-
ricres que correspende a 2°, en tanto que en el cuadro 24 la --
edad de llegada considerada es de 17/18 afios. Rectificadas es--
tés diferencias la exactitud de las cifras obtenidas por meca--

nismos diferentes es completa.

Manteniéndonos en esta visidn comparativa y complemen-
taria de ambos cuadros, se constata cbmo para llegar a la compo
sicién sociocecondmica familiayr del alumnade de las ensefianzas -
superiores, tal como la que aparece en el cuadre n® 22, partien
do de la composicidn socioeconbmica del alumnadc de EGB es abso

lutamente preciso:

1°.- Que la casi totalidad de las salidas o desescola-
rizaciones que se producen en EGB correspondan a
alumnos pertenecientes a las familias cuyas cate-
gorias socicecondmicas sean obreras o de propieta
rics y empresarios sin asalariados (obreros inde-

pendientes y campesinos familiares).

2°,- Que en la prueba de EGB, en la que se separan en
dos vias con muy escasa comunicacidn entre ellas,
los alumnos que continiian su escolaridad en las -
ensefianzas medias, la estrucdtura socioceconfmica -
familiar de los alumnos que siguen cada una de es

tas vias quede configurada y como consecuencia de
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ye, -
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las pruebas de EGB, sobre las presencias ya forzo-
samente muy desiguales en cada una de elias de las
distintas categorias familiares, de forma inevita-

blemente discriminatoria para les grupos obreros,

de propietarios y empresarios sin asalariados y --

personal de oficinas, auxiliares administrativos y
subalternos, aunque tambi&n con seguridad, la pre-
sencia de estas categorias en la via BUP-COU no se
encuentra tan discriminada como al final del periog -
do. (Esta deduceidn es inevitable cuando se tiene
en cuenta que la distribucidn entre las dos vias
y en este memento de su iniciacidn es del B5% via

BUP-COU y 35% via FP).

Que la fuerte desigualdad en los rendimientos de -
las dos vias (les que siguen la via FP sélo llegan
al final de su escolarizacidn Mediz/profesional 25
alumnes de cada 182 que la iniciarcn y de cada ---
1000 en 1° de EGB, en tanto que en la via BUP-COU

finalizan sus estudios medios 134 de cada 339 que

los inician y de cada 1000 en 1°.de EGB) perjudi--
can a las categorias sociocecondmicas que siguen -
maycritariamente la via FP, es decir, las situadas

en los puntos mis bajos de la estratificacidn.

Que situados ya en la via BUP-COU y en su propia -

dinfmica y mecanismos de seleccidn que producen --
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uns importante pérdida de escolares (aungue con
mucho infericr a la que se produce en FF), se -
puede censtatar que necesariamente también la -
seleccidn tiene que afectar discriminadamente a
los grupes socicecondmicos familiares obreros,

propietariosAy empresarios sin asalariades, per
sonal de oficinas, auxiliares administrativos y
alin técnicos y profesionales de grado medio, su
poniendo que para estos Ultimos los elementos -
de seleccidn anteriores ies hubieran sido favo-
rables. {Este grupo aparece en los resultados -
finales ni favorecide ni perjudicade por el sis

tema).

Descartada toda hipétesis de una desigualdad de capacidades dis
tribuida "naturalmente" por criterics estratificades, y también
una diferencia estretificada "naturel" en las aspiraciones pro-
fesionales y culturales de la peblacidn y cualguier mitica ex--
plicacidn "vocacional" relacionada de forma"natural" con los es
tratos, puede llegarse a la conclusidn "objetiva™ de que el sig
tema de ensefianza actualmente produce una reproduccifn estrati-
ficada regida por c¢riteriocs disceriminatorios también estratifi-
cados, lo que, sin embargo, no contradice que se aprecie una 1ii
gera tendencia, producida por las sucesivas reformas, a mejorar

la situacidn inmediata precedente alin més discriminatoria.
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El sistema de ensefianza aparece en este acercamiento
como insirumento de discriminacidn social y, al propic tiempo,
come instrumento de moderzda ruptura de las discriminaciones -
anteriores todavia muchc més agudas. Podrizmos decir que la --
discriminacidn que produce es inferior a la que en una etapa -
precedente producia, pero no podriamos decir que en nuestra sg
ciedad el sistema educativo es un mecanismo de destruccién de

la disceriminacidn social e instrumentc cde liberacibn.

7.- Conclusiones ante un futureo incierto

La pretensidn de una educacifn Lisica no discriminato-
ria, que desarrolle al méwimo las potencﬁalidades de los alum--
nos ¥ que supconga una adecuada preparacidn para su integracidn
en la sociedad, es 1o que animd al equipo educativo socialista,
surgido tras las elecciones generales de 1.982, a suspender la
implantacidn de los pregramas renovades que el equipo anterior
de UCD se habia propuesto, al mismo tiempc que se preparaba a -

acometer su propia reforma educativa.

fsta reforma abarca a la EGB y también a las ensefian--
zas medias. Pretende terminar con la doble titulacidn existen-
te al terminar la EGB, implantande un ciclo comiln unificado que

habrdn de seguir todos los alumnos de once a dieciseis afies,
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En las ensefianzas medias, la reforma y en fase experi-
mental comenzd a aplicarse en octubre de 1.983 y su objetivo -
parece que es el de fundir en una misma etapa educativa la FP I
y los dos primeros curscs de BUP. Las causas scon varias: 1°.-
que la eleceidn al finzlizar la EGB entre un tipo y otro de en-
sefianza es preématura y en buena medida depende de si se ha obte
nids o no el titule de Graduado Escolar; 2°.- que el periocdo de
escolarizacidn cobligatoria es insuficiente; 3°.- que hay un ---
desajuste entre formacidn y empleo; 4°.- la inadecuacidn de la
TP I; 5°.- el elevado indice general de fracaso escolar. De ca-
ra a resolver estas deficiencias la reforma se marca como obje-
tive fundamental la dignificacién de las enseflanzas técnico-pro
fesionales, integrar en los estudics la teoria y la préctica --
por medio de la aplicacién;de métodos mAs activos y la utiliza-
cifn del modelo de evaluacidn continua com una pretensién forma

tiva y no selectiva.

Las intenciones, buenas intenciones, de la reforma que
de forma ewxperimental entra éste cursc en su segundo afio de ---
aplicacidn en mis de ciento cincuenta centros en toda Espafia, -
son evidentes. También resulta indudable que quienes estdn ela-
borande sus lineas centrales de actuacidn pretenden terminar --
con ta discriminacidn qQue induce el sistema educativo, resien--
ten la necesidad de dar contenidos pricticos al BUP y conteni--
dos tebrico-conceptuales a la FP y también la de conseguir me--
diante metodologias activas gue los zlumnos en las clases se in

teresen por lo que se les ensefia, descubriendo con ello un grade
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determinado de percepcidn de actitudes en los escolares de de-
sentendimiento y pasividad, cuande no de franca negativa que en
esta investigacién hemos calificade de actitudes de rechaze. La
consecucifn de un medelec de evaluacién formative y ro selectiva
ha estade, por su parte, scbre el tapete en todas las discusio-
nes gue sobre la ensefianza se han tenido en los Gltimos afics y

en concreto por parte de los ensefantes,

La prolongacidn hasta los 16 afios de la escolaridad --
obligatoria y las razones que animan esta intencibn ya no resul
tan tan evidentes. Por una parte, el retrasc de la edad de in--
corporacién al trabajo de 1k a 15 afios fuerza a ello ante el --
riesgo de una poblacidén no encuadrada en ningQin sistema sociai,
salvo el familiar, durante dos afics. Por otra, el enrarecimien-
to actual del mercade de trabajo propicia la permanencia de los
jévenes y de los que ya no lo son tante e incluso de adultos --
sin empleo, en el sistema educative, de tal forma gue resulta -
dificil separar esta incidencia de la consideracién puramente -
educativa. Del mismo modo que en su momento la reforma de 1.970
respondid a unas necesidades de expansidén y calificacibn de la
fuerza de trabajc, la reforma actual responde en unc u otro gra
do a la crisis actual de la demanda de fuerza de trabajo, cri--
sis de la demanda que tiene poco gue ver con la dignificaecibn -
de las ensefianzas técnico-profesionales y con el desajuste en--
tre la formacidn que apertan actualmente las ensefianzas medias

{y en concreto la formacidn profesicnal} y el empleo.
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Salve si se considera que la crisis actual .del modelo
de desarrcllo econdmico es coyuntural y que €sta va a resolver
se en términos similares a los que hicieron necesaria la refop
ma del 70, 1llama la atencién el empeciﬁamientc con el que se -
sigue interrelacionando el sistema educative con el sistema de
trabajo en una sociedad en la que el concepto mismo de t;abajo
estd desvalorizado, en una sociedad en la que el ocio y el con
sumo de masas se ha impuegto ¥y con una relacién cada vez me--
nos, directa con el trabajo tradicional en cuante fuente sala--
rial que lo permite, en una sociedad que apunta como resolu---
cidn de su propia crisis a la progresiva y en algunos casos --
dréstica, disminucibén del empieo y consumo de energia humana. -

en los preocesos productiveos.

A la simulacibn de la vigencia del modelo de desarro-
1llo econémi;o y de su capacidad para resclver la crisis en Sus
prcpios_términcs, corresponde en el sistema educativo incluido
en ese modelo, la simulacifn de que su propia crisis debe re--
solverse ;or:igigndc ;os desajustes entre formacibn y empleo,
impidiéndose asi que aporte en sus reformas soluciones globa--
les y alternativas a una poblacién escolar embolsada en su in-
terior y alli retenida durante larges periodes y etapas de su
vida -casi teoda la nifiez, la adeclescencia y una buena parte de
su juventud-, sin encontrar para ella una salida v&lida porque
ésta y desde el propio sistema se simula gue no es otra que el

mercade de trabaje.
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El anélisis de los indicadores del rendimiento con los
que hemcs estudiado el sistema educativo y dentro de €l las en-
sefianzas medias, defprende como resultado @Gltimo que en la medi
da en que se resuelven los problemas de la EGB, &stos se trasla
dan a las ensefianzas medias, y previsiblemente la reforma que -
ahora se propone permitirid tendencialmente optimizar los resul-
tados del ciclo comGn unificade hasta los 16 afies, pera con -—-
ellc, tememcs, el problema no hard mis gue retrasar su solucidn
surgiendo cen toda su virulenéia a partir del mcmento en que ya
no puede retrasarse més, La no masificacién de la universidad -
indefectiblemente obliga a tener que cortar el paso a los estu-
diantes antes de llegar a ella, hecho que ya estd ocurriendo en
algunas facultades con su exigencia para el acceso de "medias”
supericres al aprcbade en selectivided, y si, por otra parte, -
la escasez de puestos de trabajo para oficios y profesicones me-
dias afecta a las salidas de TP, sobré todo cuande los alumnos
de estas enseflanzas tienen que competir para conseguir un em---
pleo con gquienes tienen titulaciones més‘elevadas'y no encuen--—
tran emplec en el mercado sectorial correspendiente, no resulta
dificil adivipar el tiempo y el lugar en que el prchblema va a -

plantearse al sistema en té€rminos inaplazables.

Nuestro diagndstico del sistema de enseflanza en su cri
sis actual apunia a su valor de usc come cferta que con fuerza
imperativa social (n¢ necesariamente legal) domina el proceso -
de produccifn del ser de las nuevas generaciones por su inciden

cia en la conformacién de las necesidades onteolbgicas que se —-
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expresan en las demandas educativas manifiestas, crisis que las

actitudes de rechazo de los alumncs, pensames, evidencia.

La certeza de gque hoy y por un ﬁlazo de tiempo cuya du-
racidn no puede preverse, uno de cada dos jdvenes al menos cuan-
do salga del sistema de ensefianza no encontraréd empleo, cuestic-
na rucdamente el valor de uso de la oferta educativa, la utilidad
gque lo justifica de dar a_todos la oportunidad del gdesarrcllo --
pleno de su personalidad, plenitud que incluye con caricter esen
cial y constituyente del ser, el aprendizaje de una profesidn --

cuyo ejercicio le permita el acceso al bienestar social.

El fracaso personal a que ciertamente condena el siste-

ma por el valor de uso de su cferta a porcentajes muy elevados -
(desde un 50% a un 30% de los alumnos segln el lugar donde se --
coloque la plenitud del ser gue se ofrece poy la igualdad de --~
oportunidades) de les alumnos y que a todos amenaza, y en su ---
esencla intolerable para los individuos que inocentes se les —--
obliga a culpabilizarse, se devuelve {(se rechaza) & las instan--
cias de donde procede, 2l sistema de ensefianza, a la sociedad en

su conjunto o a la familia.

La solucidn de esta crisis, pensamos, se encuentra en -
el cambio profunde del valor de uso de la oferta educativa, en -
una répida, urgente y decidida expulsién del contenido de este -
valer de uso, del aprendizaje de una profesifn u oficioc y, natu-

ralmente, de todos los controles de selectividades y suficiencias
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gue en definitiva esta utilidad especifica de la ensefianza impone
sin remedio a todo el curriculo escolar encerr&ndole y encerrando
a los alumnos en un proceso de fracaso, en el fracasc de su desa-
rrolleo, en el fracaso de su éér, en la imposibilidad de alcanzar

su plenitud.

Resulta, pensamos, mucho més sencillo y mencs traumati--
zante organizer separadamente, ajustado a las necesidades del apa
rato preductivo e intimamente ligade a su permanente mederniza---
cidn y a su ajuste cuaﬁtitativo, v descargado de un valer de uso
constituyente del ser, un sistema de aprendizaje/reciclaje perma-
nente al que libremente se acceda desde la "vida activa" en cual-
quier momento, integrade en esta vida activa ¥y no camo una etapa
previa a la misma, que empecinarse en supeditar todo el procesc -
educativo y de culturizaciédn general y bfsico de la poblaciln a -

un objetivo imposible.
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II

La voz de los. protagonistas: Voces de mando (profesores)

-

Toma ce palabra (alumnos).

1. Los profesores.

Entendido_el sistema educativg en cuanto estructura es-
pacio/tempora},de_sogializa;ién/in@iyidualizagiﬁn,qe una pobla--
cién que durante sulniﬁez, su adolescgncia, su juventud y aﬁn_su
madurez biqlégica bipgréfica, va_ a pasar alli una buena parte de
su vida, él-esp;cic/tiempo en que &sta durante este tiempo se or
ganiza, su andlisis puede ser abordado en términés similares a -
los de otros sistem;s‘de_inte;yenqién spcial. (6)

Lo . -

lSu_espgcio social es arquitectép%camente celular, clau-
surado y cuadriculado,_ccqpantimenyédp:en.gentros.y aulas; es --
funcionalmente analiticq,_derdesqqmposicién de las singularida--
des concretas, de_ajuste de la tppologig,al algebra; es jerarqui
zado, relacionalmente, cada uno esti situado segfin su momento en
la serie de cursos y ciclos gue le corresponde en la estructura
de este espacio social organizado. Su tiempo se interioriza enm -
los individuos a los que acoge como una trama, una red de ins---

eripecidn de su actividad, de sus gestos y comportamientos que --

&) Jesls Tbafiez. "Mis alld de la sociologfa" .
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son codificados para pederlos asi acoplar al proceso educativo de
tareas parcialmente reiterativas y gradualmente diferenciadas, en
caminadas hacia un actc terminal en relacidn al cual los indivi--
duos gquedan caracterizades en cada momento "sea por la relacién a
ese términc, sea por la relacidn a los otros individucs, sea por

la relacidén a un tipo de reccrrido” (7).

En este espacic-tiempo ordenado y de acoplamientc, los -
alumnos circulan dindmicamente, se sitlan, se mueven, se articu--
lan come fragmentos de espacio mdévil y disponible, ohedientes a =
la voz de mande, sefizl de una forma de comunicacidn bineria de --
preguntas/respuestas, de test continuo gue no es una interroga---
cifn sino la interiorizacidn operativa de un sentido incluido y -
prefijado en la pregunta gque en cuanto oferta-demanda exige su --
demanda-.oferta correspondiente, Y ahi, no en el espacic-tiempo or
denado propiamente dicho, sino en su articulacidn, asegurandoe una
circulacidn ordenada del sistema, est&n lcs ensefiantes, el colec-
tivo ensefiante que ha sustituido al ensefiante individual cuando -
la actividad sccial de ensefiar por la complejidad misma de los --

‘
elementos c¢ulturales a interiorizar, se ha organizado en forma de

subsistema social que con y como otros subsistemas, asegura la --

regeneracidn ordenada de la vida de la sociedad.

(7 ) Foucault. "Vigilar y castigar” citado por Jes(s Ihafiez.
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El ensefiante nc es ciertamente el sistema de ensefianza,
ni siquiera puede decirse que el sistema de ensefianza es el con--
junto de ensefiantes crganizados para enscefiar. El ensefiante es uno
de- los elementos en los gque se estructura el sistema de ensefanza
como uno de los SBrgancs especializados de la estructura social. -
Un glemento cuya especificidad le viene de que en cuanto colecti-
ve conforma y se constituye en el elemento vivo cuya cspacidad de
trabajo especializada es la que consume el sisiema Ge ensefanza -

en la actividad de ensefar,

En fechas alin recientes, el sistema educative ha ido va-
ciando de sus funciones formativas, de aprendizaje y alin cultura-
les a la institucién familiar, perc a su vez se ve constrefiidc en
su funcién de transmisidn e interiorizacién de la cultura por ---
otras instancias y orgenizaciones sociales come los medics de co-
municacifén social, la organizacidn del consumo y del ocio, entre
ctras, que van asumiendo partes sustanciales de ese proceso. Por
otra parte, el sistema educativo ha ido expropiandec a los "maes--
tros"” a través de un proceso similar al sufride por los artesancs
en el sistema productivo, apropiindose de su saber y concecimien--
tos y aiin de los Gtiles preciscs para desarrcllar su actividad, -
forz&ndolos a convertirse en fuerza de trabajo que se oferta en -

el mercade de reproduccidn.

Precisamente la comprensi®n en un grade o en otro de es-

ta problemStica explica la posicién controvertida y en ocasiones
L]
disfuncicnal de una buena parte de los ensefiantes en el sistema -
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educativo, énraizada_en la percepridn de la puesta en cuestidn de
una autoridad que descansaba sobre: la relacifn qQue une y separa -
al gue sabe del que ignora, cuando tantas veces constatan la insu
ficiencia del saber scbre el que idecligicamente descansa su aute
ridad; de. la pérdida o deterioro .progresivo de una imagen y un --
prestigio social gue hasta no hace tanto tiempo, y alin hoy en el

medio rural, acompafia a la figura tradicional del "maestro"; de -
la comprensidn de que su actividad profesicnal no consiste tante

en la transmisidén de una cultura como en la doma disciplinaria de
los alumnos para hacerlos dbeciles, doma y docilidad que bhastantes
consideran ‘contraproducente -y alin.alienznte; del a2fiadido de gque -
ni tan siquiera las evaluaciones y certificados de estudios que -
el sistema de enseflanza ¢on su colaboracidén expide, tienen una --

utilidad real de cara al mercado de trabajo.

Es el sistema educativo: actual y no el ensefiante afin' or-
ganizado colectivamente, el que detenta.el control scbre la cultu:
ra a ensefiar, sobre la politica educativa, sobre los medios mate-
riales preciscs para desarrcollar el proceso en que consiste el --
sistema, inclusc sobre las condiciones sociales en las que se de-
sarrolla su . misma actividad de ensefiar. Objetivamente la activi--
dad de ensefiar ha.quedado reducida en sociedades come la nuestri
al desarrollo y consumo por el centro educativo y el sistema, por
ambos en sus respectivas competencias y autonomias, de la capaci-
dad de trabajc del ensefiante, de su destreza, aquella de la que ~
le ha dotado el propio sistema de ensefanza, para transmitir e.in

teriorizar los contenides. de la ensefianza- en sus-alumnos, y de su
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habilidad para transformarlos desde su singularidad en ciudadanos,
en miembros de la sociedad. EIn esta actividad y con estas limita-
ciones gue no puede evitar, el ensefiante consume su energfia y su

vida, cuando menos una parte sustancial de ellas.

Subﬁetivamente, sin embarge, el ensefiante al igual gque -
ctros profesionales, conserva en el ejercicio asalariado de su =-=-
profesidn, su identificacifn en cuanto sujeto ensefiante del proce
¢o de ensefianza gque le lleva a considerar el trabajo que realiza
como una actividad altruista en su doble sentido de servicio a --
los demds y a la sociedad, a los otres y al bien comiin. Este sen-
timiento histéricamente se ha traducido y no sdlo en los enseflan-
tes sine en cuantos trabajan en algln proceso de reproduccidn so-
cizl, en la asuncidn de la responsabilidad vocacional que moderna
mente toma la forma de una identificacibn profesiomal que limita
agquella responsabilidad personal a la de . hacer bien lo que seé ha-
ce, excluyendo de la propia responsabilidad el juicio sobre "lo -
que se hace", juicio gue compete ya al si;tema: A la ciencia edu-
cativa, a la pedagogia educativa, a la politica educativa, les co
rresponde determinar qué hacer y afn su por qué, a los profesiona

les les toca saber lo gue hay gue hacer y hacerle bien..

La profesifn es la vocacidn parcelada por la divisibn --
del traﬁajo, cuando Este alcanza el valor supremd e&n el orden so-
cial como consecuencia de la revolucidn buréuesa1 En todo caso, -
tanto la vocacibn como la profesibdn, descubren su enraizamiento -

y procedencia de &rdenes de significacién no subjetives sino so--'
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ciales anteriores y exteriores. La diferencia entre una y otra es-
triba en que la vocacidn procede de un orden de significacién mo-
ral y la profesibn de un orden de significacibn cientifica. La --
primera enfrenta el egoismo al altruismo y el servicio a los de--
més y a la sociedad, la segunda la subjetividad a lo cobjetivo. En
los dos cases a un orden de significacidn subjetivo aunque ante--
rior y exterior, cuyo caricter cientificeo/cbjetivo o moral/verda-

derc no tiene otro fundamento qQue esa subjetividad ordenzda.

Del mismo medo que en el caso de los militares y como re
medio a su afdn de "salvar a la patria" se recurre a su profesic-
rnalidad de que deben estar preparados para hacer bien la zctivi--
dad ejecutiva de "salvar a la patria", perc no es de su competen-
cia, o eso se pretende, definir a la patria o determinar cudles -
son las situaciones que la ponen en peligro y afin la decisidn de
desencadenar la accidn de salvacidn precisa, en el caso de los -
ensefiantes, el sistema se reserva el proyecto educativo en su to-
talidad frente a un ensefiante vocacicnal que se identifica con la
ensefianza, y recurre a su profesionalidad gque le identifica ton -
lo que ensefia, actividad en la que trata de realizarse y valorar-
se haciendo bien e que hace. Pero ni en el casc de los militares,
ni en el de los mazestros y por metives bien distintos, las cosas -

son tan sencillas.

La funcidn educadora y el sacrificio y dedicacidn que --
siempre comporta, enlazan con aguel a guien se educa, c¢con su des-

pliegue hacia la plenitud de hombre adulto, un objetivo por el --
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que merece la pena consumirse. Redefinida la funcién educadora -
por el sistema educativo, ese consume y entrega sdlo pueden jus-
tificarse si ese sistema educative en ef mismo v el orden social
en que se estructura aparecen como elementos de autoridad encami
nados a la ccnsecucidn de ese hombre acabado, pero no siempre el
orden socizl vigente que desprende las coordenadas a las que ha
de ajustarse el sistema educative normalizado, aparece con la ca
lificacidn suficiente o en la direccidn adecuada para la consecu
cidn de ese objetive, lo que sitfla al educador y por su relacién
con ¢l pifio —e hombre, en una posicidn bien dificil, en la gue -
no ya la vocacidn sino la profesiconzlidad asentada en el carécter
cbietivo de la cultura y en su condicidn de cientifica, se resien
ten y cuestionan reafirmindose con ella el carécter vocacional de
una profesidn como la enseflanza; a elle se zfiade la posibilidad -
que le d& su posicidn aiin privilegiada dentyo del sistema educati
vo, para ser o, al menos, intentarle, la palanca del cambio del -

propio sistema educative y afin del sistema socizl o su freno.

En la produccidn de la reproduccidn sccizl el sistema —-
educative y con €1 los ensefiantes asumen la posicibn de molde en
el gue el alumno, materia de este procesoc, se vierte para ser ---
transformado en miembro integrado de la seciedad, en este procesc
la cultura aporta la funcién de modelc ¢ semen . Deserito el -
proceso educativo en estos términos mecdnicos faltan cuando menos
dos relacicnes recursivas necesarias para comprender su funciona
lidad: la relacidn de la cultura con el orden social vigente, la

relacién que une al alumno con su niicleo familiar, el maestro en
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su actividad se encuentra inmersc en esta doble relacifén gque, por
una parte, le puede llevar a cuestionar y desde ellas -la cultura
v la familia- al sisfema.educativo,.por otra, a cuestionar desde

- el sistema a la organizacidn social y familiar.

Mientras la vocacidn cologa al ensefiante en una dinémica
de agotamiento como una parte del yo de la enunciacibn y entrega
de sf misme en la continuidad de la historia de la sociedad, la -
profesidn, le reintroduce en su ser, pero dande a su singularidad’
el sentido de su funcionalidad, de ser que se reccnoce en la fun-
cién que desémpeﬁa, funcién que ha sido significada por la socie-
dad, La profesidn otorga asi a quien la ejerce una vida propia --
dentro del discurso pero como yo del enunciado, le convierte en -
un yo gramatical, en la primera perscna del singular de la accidn
en gque se desarrclla el "infinitivo" significante de su profesién:

ensefiar.,

En el discurso en cuanto orden de significacién registra
do en la materia, el yo del enunciado tiepe también un significap
te material que le identifica a si mismec con el significade que -
le otorga el discurso en la accidn de enunciarie y que permite a
la "representacidn" en que consiste el discurso, ser "representa-

da" en el medio material objetivado.

En el orden social que corresponde a sociedades como la
 nuestra, se produce una diversificacidn funcicnal de las activida

des en que consiste la vida de esa sociedad, .y una distribucién -
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de los sujetos gramaticales como agentes ejecutores de esas acti-
vidades. La qivisién del trabajo es la expresibn de esa diversifi
cacibén/atribucibn de actividades entre los distintos sujetos se--
gln les criterios deducidos de la propia racionalidad del orden -
social. Juntg a esta diversificacifn t€cnica de los sujetos que -
en el lenguaje aparece en el abanico de los verbos trénsitivos, -
el orden coloca a sus sujetos en relacicnes entre s{ y con el me-
dio, relaciones de apropiacién y de atribucién de poder que con--
forman los ejes de su redistribucidn social de las distintas posi
ciones a ocupar en el entramado sécial, poﬁieiones homegeneizadas
por diversos mecanismos entre los que se destaca la valoracidn --
econdmica que.conforma y constituye los distintos grupos sociales

sean castas, clases, capas y estrates.

Los ensefiantes son:uno de los resultados de este cruce -
de coordenadas diversificedoras, distribuidofas y homegeneizado--
ras que realiza el orden sccial para coleocar a los sujetos enun--
ciados en su discurso en las distintas posicicnes que registra ma
terialmente, que objetiviza; de esta forma los individuos concre-
tos quedan incluides en el procesc generativo y regenerativo en -

que consiste la vida de la. sociedad.

En este sentido, la profesidn sefiala la actividad especi
fica concurrente que realiza el sujetc: el ensefiante es el que en
sefia, perc, por otrﬁ, su condicidn de‘asqlgriado significa a ese
sujeto como quien realiza la actividad especifica de trabajar pa-

ra otros a cambio de un salario que media y que condiciona su ac-
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tividad. £si el ensefiante en la materialidad de ensefiar es gquien
ensefia & otros lo gue otros han determinade que ensefle, que desa
rrolla su actividad para otros en la posicidn de subordinade a -
otros, gue por ello percibe un salario que otros fijan y que le
errmite reproducirse mediante el consume de los bienes que otros
han producide. En cuanto profesional aselariado se define en la

alteridad de los otros.

Los profesores opinan sobre el rechazo de los alumnecg. Una parte

y no la menos importante de esos otros, sen los alumnes, concre-
tamente y en nuestro caso logs alumnos de ensefianzas medias, sus -
actitudes y comportamientos, punto de referencia obligado para la

actividad de ensefiar del profesorado correspondiente.

Saber la opinidn de este profesorado en su encuentro dia
rio con sus alumnos en el aula, sobre las distintas actitudes de
los alumnos y afin las motivaciones que pueden vislumbrarse a rai:z
de esas actitudes, permite un acercamiento en vivo y a lo vivo en
tre la oferta educativa (de la que los enseflantes forman parte)
y la demanda manifiesta o latente que tiene como sujeto al alumna
do. Un acercamiento a contrastar con las opiniones de los alumncs.
En primer lugar, a través de una serie de entrevistas a ensefian--
tes de los mismes centros donde se pasd la encuesta/test a alum--
nos (36 entrevistas: 24 a profesores de BUP y 12 a profesores de
¥FP), y, en segundo lugar, mediante una encuesta aparecida en el -
peridédicoc semanal "COMUNIDAD ESCOLAR"™ que editg el Ministerio de

Iducacién y Ciencia, se sometid a la consideracidn del profesora-
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do las tres hipStesis de partida de la investigacidn, las mismas
qQue en su momento iban a servir de eje de anflisis a la encues--

ta/test de alumnos,

Los resultados (cuadro n® 23) de la encuesta, (teniendo
en cuenta en su caso as{ como en lo que a las entrevistas se re-
fiere que no pretenden tener, ni mucho menos, un caridcter repre-
sentativo sinc meramente indicative), muestran un grado de acuer
do sustancial cSn el contenido de las entrevistas realizadas, lo

que permite analizarlas conjuntamente.

Para la maybr parte del profesorado encuestado o entre-
vistado, el rechazo al sistema educativo es un fendmeno que ca--
racteriza la crisis actual QEl sistema educative y que se expre-
sa en comportamientos bien activos ¢ bien pasivos que tendencial
mente van en aumento. In cuanto a la relacién de este rechazo --
(actitudes de rechazo) con las hipdtesis ofrecidas como causas -
explicativas de estas actitudes de los alumnos, la segunda, que
plantea como motivacifn principal la inadecuacién resentida por
£stos entre les contenidos de la ensefianza ¥y lo que hoy piensan
ies puede servir y necesitan aprender y ain les interesa, es la

que obtiene un mayor grade de aquiescencia. La primera hipdtesis,

negativa de los alumnos a ser integrados, es entendida en rela--
cidn a la segunda y dependiente de ella. La tercera, (la socie--
dad no tiene futuro), consideran Que no les precocupa a les alum-
nos y ello por dos motives: porque sdlc se interesan por el aqui

y el ahora, su presente y "pasan de cuanto no son ellos, su mun-
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Cuadro n® 33 - Resultados de la encuesta realizada a través de COMUNIDAD
ESCOLAR

Prouestas contestadas: 107

Insefiantes .., 4% | B3B.,..... 45 | Puskadi ..... | 19 Moxcia ....
No ensefiantes 8| Fp 36 | AndalucSa ... | 18 Baleares
C. Piblicos .. 74 | BUP ...... 12 | Valencia .... | 19 Camtabria..
C. Privados .. 1% | EA .vveev. 1 | Extremadura . | 18 Galicda ...
No contesta .. 6 | ES sivvese 3| Madrid ...... | 13 Catalufia ..
: C. la Mancha 3 Aragén ....
C. Lebn ..uue 3 Canarias ..

Lo el RS LN B

1%, Pregunta: i1 rechazo es un fendmeno caracteristico de la crisis -
actual del sistema de enseflanza?

22, Pregunta: ;Quf hipStesis cansidera mis explicativa de este rechazo
PgT parte de los alumos?
1%,: su negativa a ser integrado.
22.: la inadecuacifn de los contenidos educativos al mm

a do de hoy.
3%.: la carencia de futuro de la sociedad.
1%, Pregunta 22, Pr-egg\_-r:?
18, Hipbtesis| 2% Hipbtesis] 3%.HipStesis
CA % CA % CA % CA %
ST sevanns 60 56.1 Sh 50.5 79 73.8 69 B4.5
No cvvuens 37 4.6 22 | 20.6 16 | 15 27 | 25.2
No contesta 10 9.3 31 1 28B.9 12 | 11.2 11§ 10.3
TOTAL ... [ 107 100 107 {100 107 {100 107 |00
Mayor peso en .
el comportaniento gffdmio Otras causas
de rechazo
. CA 5 ca 3 cA 3
la.Hlp.. 24l 1.1 Aurenta .... B6 | 61.6 Padres ..... 10 14,7
2a.Hip-. 28 [ 21.4 Dismin, .... B 7.5 Profescres . 20 29.4
3“. Hip..fu41 ]| 36.0 Estab, +.0s. 31} 29.0 S. Ense, ,,, 20 28.4
No cont.| 1 0.8 | No contes. . 2 1.9 Sociedad ... 15 | 22.1
. - Padr.y Prof. 3 4.4
TOTAL. .p07 1100 TOTAL .....107 |300 TOTAL .....107 |100
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do, su rollo", perque en todo caso consideran que no esti en su
manc el modificar el futurec de la sociedad de aghi su desentendi-

miento Gltimeo.

Los ensefiantes, por 1o menos este grupo de enseﬁanfes y
en su generalidad, no se han prestade al juego ficil de echar ba
lcnes fuera que dejen a salvo la calidad de su actividad educati
va, 5u bien hacer y su profesionalidad, centrando la respensabi-
1ided del rechazo en las dos hipbtesis (primera y tercera)} que -
s6lo de forma colateral les atafie, sinc gue se muestran preoccupa

.

dos y afin angustiadoﬁ por l¢ gque ocurre y les ocurre a ellos en
el encuentro con sus alumnos: por su pasividad, por su apatia:
"ni tan siquiera dan la lata y en ocasiones me entra la tenta---
cidn de tirar un éohete en clase a ver si consigo que reaccio---
nen", Se muestran sensibles hacia una hipdtesis que cuestione el
sistema de ensefianza por cuanto forman parte de &1, debido al ca

récter vocacional/profesional con el gque viven su quehacer educa
tivo, 1o asumen como algo propic corresponsabilizindese en gra--
dos diversos de sus resultades, afin en les casos en los que més
duramente critican el sistema. Pero ello no les impide compren--
der el papel que ese mismo sistema asigna a los alumncs de meros
consumidores de lo que otros,-elleos-, hacen; sujetos/objetos pa-
sivos de un quehacer ante sl que se les exige aceptacidn y es---
fuerzo para asimilar lo que consumen, s5in que se les permita ---

cuestijonar la utilidad o el interés que pueda teper para ellos.
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En bastantes entrevistas se csefiala come causa del recha
zo el caridcter de obediencia y obligatoriedad con el que los ---
alumnos, presionados por sus padres, aceptan seguir estudiando -
una vez terminada la EGB: "vienen forzados", "vienen y se sien--
tan perque les han dicho que lo hagan y esperan que el profescor
sea gquien haga el gasto, es5 &1 quien tiene que trabajar porgue -
esa es su obligacidn y por esoc le pagan, mientras ellos se limi-
tan a consumir pasivamente 1o qué tl les ensefias. En el aula, el
activo, el profesional eres td y quieres que ellcs también sean
activos, encontrar algo que les mueva, algo que provogue su res-
puesta..." En estas palabras, formadas por las aportaciones de -
varics ensefiantes se sefiala o queda al descubierto la distinta -
funecién que el sistema asigna a profescres y alumnos y tambi&n -
la apreciacién por aquellos de lo que entrafla ser consumidor, --
una "sabiduria" gue seguramente les viene de que ellos mismos se
resienten asi cuande esté&n fuera del sistema educativo, en otros
de los subsistemas en los que en las sociedades desarrolladas co
mo la nuestra se estructura el mercads de reproduccidn, el mer-

cado de consumo.

£n ia actual crisis del sistema de ensefianza y donde se
sitGa el rechazo como un indicador de esa crisis, aparece y se -
descubre la profunda y neta separacidn gue el orden social en su
conjunto impone al sistema educativo y a gquienes en €1 conviven.
En su obligada adecuacidn al juego de mercade que informa la ac-
tividad total del sistema soc¢ial vigente, el educativo se estrug

tura sobre el encuentro entre oferta y demanda: de un lade, la -
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produccidn de la oferta en gran medida conformada por profesiona
les asalariados cualquiera que sea la titularidad del centro que
los emplea; de otro, Su consumo por los enseflades quienes con --—
sus familias ocupan el lugar de la demanda. En ese marco, la de-
manda ha de ajustarse a las ofertas en presencia, adecuando sus

necesidades a ellas hasta €l punte de que puede pensarse gue ---
esas necesidades son producto de la oferta y no de la demanda, o,
lo que es lo mismo que la oferta y la demanda manifiesta, y por

el cardcter imperativo de la primera, son similares aunque la se
gunda sirva de cobertura ideclégica que oculta la imperatividad

de la primera. Los ensefiantes en cuante parte de la oferta, asu-
men esta cobertura ideoldgica, el sistema educativo tal cual es

o en su transformacidn més o menos profunda, responde a unas ne-
cesidades de la poblacifn, pero esos mismos ensefiantes en cuanto
sometidos a ese juego en otfos espacics en los que se estructura
el consumo de bienes y servicics asisten y son conscientes del -
descarnamiento en el que consiste, "lo que importa es conseguir

la pasta para consumir y ya estd, esco funcicna para los profeso-

res y para 1los alumnos”,

Aceptar gue el sistemé de enseflanza es un sistema de —-
produccidn en el que los alumnos entran y circulan comc materia
prima sobre la que trabajar para moldearl; y ajustarla a les cri
terios y valores gue rigen en la spciedad tal cual es o en su al
ternativa, es algo en cierto modo asumido y asumible por el co--
lectivo ensefiante aungue no resulte f8cil, asumirse en la esqui-

zofrenia de, por un lado, ofertantes/demandantes con los alumnos
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y demandantes/oferentes con los demis, de sujetos/objetos acti-
vos en el trabajo y de objetos/sujetes pasives en el resto de -
sus horas, resulta dramitice y, sin embarge, esta contradiccidn
es la que nos descubren y descubren leos ensefiantes en sus pala-

bras.

En ella se trasluce la nostaigia de un tiempo no leja-
nc y que bastantes de ellos han vivide, en el gue el sistema --
educativeo y la actividad de ensefiar tenian un protagonismo so--
cial y alin politico en el que el colective ensefiante jﬁgé un pa
pel destacado en el periodo de pasaje entre la dictadura y el -

cambio democritico.

La reforma de Villar Palas{ adelantd en el dmbite edu-
cativo ese cambic, la igualdad de cpertunidades, la gratuidad vy
la obligatoriédad de la EGB, las relacicnes mismas entre el pro
fesorade y leos alumncs marcadas tendencialmente mis por la amig
tad que por el autoritarismo, las experiencias de renovacién pe
dagbgica, de acercamiento del centro escolar a los padres y a -
su intervencidn, asi como al medio, al entorne escolar, todo --
ello y afin desde la perspectiva del caricter productive del sis
tema educativo, de su funcidn integradora y por ello alienanfe
de la singularidad de cada alumno, prendid y comprometid a una
parte del profesorado en la lucha por el cambio politico y so--
cial que en su expectativa educativa prometia abrirse a una -—-
transformacidn radical en la que cada vez tendria mis cabida la

creatividad, las apetencias, los deseos perscnales y colectivos
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de los alumnos, la fuerza de una demanda alentada y guiada por el
propio profesorado. Una expectativa que realizado el cambio demc-
critico en los términcs en los que se ha y se sigue realizande ha
ido dejande pasc al desencanto, la impotencia y alin el resenti---
miento:

"Es la propia exigencia de autoritarismo por parte de
los alumnos, si no reprimes pues no lo entienden, --
esa es una sefial para mi de gue el sistema educative
no les atrae. Si hubiera una educacifn en libertad -
por la que fueran airaidos y motivados, no habria ne
cesidad de represidn, si hay necesidad de represibn
es porque se dan materias gue no les importan ni tie
nen interés ni motivos para sentirse atraidos por la
educacidn. Los profescres los convierten de reprimi-
dos en deseosos de esa represidn lo que ya es un in-
dicio, les educamos para que exijan la represidén”

(Profesor de BUP, centro Piiblico).

"Si, esa abulia de la que hablaba antes se manifiesta
también en el sentido de que la educacidn deberfa ir
més ailé de lo que le puede inculcar la familia y la
sociedad, deberfa ir por delante para despertar la -
capacidad critica. Justamente se le estd dando todo
en bandeja para gue no se rebele contra nada, porque
el sistema no le ayuda a sobrevivir, la realidad que
le rodea la ve bastante negra y la visidén que obtie-

ne de gran parte de los adultos es la de una realidad
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degradada donde ya pricticamente no se puede hacer na-
da y tode esto les lleva, en definitiva a un sentimien
to de impotencia"™. (Profesor de literatura (BUP) cen--

tro piblico).

"Nuestrc desencanto, el de los padres se estd proyectan
do en ellos, es verdad que hay chicos que querrian ---
otras cosas, pero clarc td no puedes atenderles, tie--
nes tu casa, tu familia, La ensefianza sblo atiende a -
un criteric de vtilidad, los alumnos lo dicen a las --
claras, nosotros les hablamos de la formacibn de la --
persona y demis, pero luego te vas y tienes tu casa, -
tu ceoche, y ellos lo ven. Los profescres se mentan su

vida, se sientan, ya me dirdn lo gue tengo que hacer,

péra qué me voy a preocupar". (Profesora de Filosofia

de BUP. centro plibliico).

"El profesor es indiferente, esté decencantado aunque -
_ @50 en muchos cascs no significa que no sea una perse-
ma seria en sus clases. Es indiferente a que haya algu
na posibilidad de que las cosas cambien. El cumple con
su trabajo y ya estd. Si algln alumno tiene problemas
psicelégicos, de inadaptacibn, etc, piensa que para re
sclvérlos ya estd el psicdlogo y €1 pasa". (Profesor -

de BUP, centro plbliceo).
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Fosiblemente el aspecto mis destacado y destacable que

traslucen la mayoria de las entrevistas es la transferencia que

hacen los encefiantes a los alumnos de sus propios problemas:

. "a ellos no les gusta lo que hacen, a mi tampoco".
. "se lo teoman con calma para no traumarse".
. "no saben para qué estan aqui™.

. "antes todo estaba més clarc".

El descontento, la impotencia, la inutilidad de sus esfuerzes,
las revierten a los alumnos a los que ven apdtices, aburridoes,
disconformes. Al mismo tiempo, algunos comprenden gue es Su pro
pia actitud la que transfieren a sus alumnos ¥y ello les plantea
problemas: "las reuniones de los profesores son siempre igual:
de quejas perque los chicos no estudian, porque Son torpes, y -
no ves una postura activa de intentar cambiar las cosas"; "Yo -
ne creo en lo que ensefio ¥y no me queda otra gue decirselo, por
una parte pienso que la vida hay que cuestionirsela continuamen
te, pero, si lo haces, creas en ellos el desconcierto en unas -
edades en las que posiblemente no pueden asumir eso”; "los alum
nos lo que ven es gue no hay criterics, unos profescres dicen -

una cosa y otros otra y, ¢laro, no saben a qué atenerse".

Por una parte, "los jdvenes estin distantes de la es--
cuela, de nosotros, de nuestros valores y esas diferencias ha--
ecen la comunicacifn imposible, el diZlogo es inviable porque --

los puntos de referencia scn dispares". Por otra, "nosotros les
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hablamos de la formacidn de la persona, de lo importante que es
en si mismo estudiar, pero luego t( te vas y tienes tus cosas,
tu casa y elles e ven. Hay chicos que querrian otra cosa, perc

%{. no puedes atenderles, te esperan tus hijos o tus problemas..."

Los ensefiantes, seglin se desprende de posturas tan en-
contradas, resienten la discontinuidad entre lo gue hacen y lo
que viven. En su vida, fuera del centro escolar, operan los mis
mos valores que en sus alumnes: el dinero, el consumo, “su rolle"; '
€n cuanto profesionales, su actividad alln no se ha descargado de
aspectos vocacicnales, trascendentes, gue le exigen un sacrificice
de si{ mismos que ya mo quieren hacer, Esta actitud ambivalente y
conflietiva se hace evidente en el aula para los alumnos y posi-
blemente revierte en su apreciacidn ne ya de los profesores sinc

del sistema educativo en general.

Desmarcado el profesorado en una buena parte del sistema
educative y de los valores gue pretende transmitir; parece conse-
cuente gue los alumnos se desmarguen de ambos: en la simula---
cidén/actitudes pasivas de rechazo, en el enfrentamiento/comporta-
mientos actives de rechazo, estos mucho mis escasos y marcados -—-
por la negatividad de que por ahera sdlo saben lo que no quieren
¥y no han descubierto lo gue si quieren, un "si quieren” que se --
les ofrece o lo descubren en la extericridad al sistema educativo,
en "la calle" en la que en ocasiones se encuentran con Juan el -

profesor de matemiticas.
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2. Les alumnos: la toma de la palabra.

Tras la interpelacién al sistema educativo en sf mis-
me, a sus indicadores y también a los enseflantes, sobre su capaci
dad de recrdenar la energfiaz que en €1 entra y encaminarla a la sa
lida, a partir de su calidad de oferta en el juego de mercado en
que €l sistema educativo se inscribe en sociedades como la nues--

tra, el andlisis se abre hacia las actitudes de rechazo de los --

alumnos en cuanto €l otre término paradigmitico presente en la --
erigis actual del sistema educative; pere la complejidad que en -
5% mismo entrafia, plantea como cuestién previa la necesaria deli-
mitacidn del sujeto de la demanda educativa, tal como en su momen

to se ha hecho con la oferta.

2.1 - El sujete de la demanda educativa.-

Se admite normalmente que son los padres 1os sujetos de
las demandas manifiestas, los demandantes de la oferta educativa.
Los padres saben lo que les conviene a sus hijes, del misme modo
que &1 Estado sabe l¢ que les conviene a los ciudadancs, y este -
saber los legitima en cuanto representantes del bien y de la ve--
luntad de unos y otros. (En ciertc mode se puede decir lo mismo -

de las insatisfacciones y de las demandas latentes).

In el caso de las ensefianzas medias y por el colective
de alumnos gque las cursan es posible considerar, sin embargo, la
presencia actuante en los padres de demandas de los hijos y, ---
también, la discontinuidad entre las de unos y cotros.

Adn mis, conformado el sistema educativo come subsistemg S50===

. P c e s ‘ AL
cial, como es la familia, ¥y no como subsidiario de la actdvi--
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dad educativa de &sta, la oferta educativa estatal responde a
demandas no tanto familiares sino colectivas y sociales, en -
el caso que nos ocupa a las demandas del colective estudiante
y concretamente a las que desprende el proceso recursivo en--
tre alumncs y cultura gue contemplan estas ensefianzas. El jue
go de cferta-demanda viene presidide por ese proceso.en el —-
que los alumnos continfan su culturizaeidn y la cultura se rg
juvenece o regenera en el encuentre con les alumnes. El ajus-
te entre el proceso de culturizacidn de los .alumnos vy el de -
regeneracidn de la cultura, marca el punto dptime de acuerdo

entre ofertas y demandas manifiestas en los distintos niveles
educatives, y que sblo de una forma subsidiaria en cuanto per
sonalmente interesados y en cuanto componentes del colective

social, contempla a los padres como sujetos demandantes. Esto
supene un posible desacuerdo entre las demandas manifiestas -
de los padres y las ofertas educativas en presencia, sencilla
mente porgue aquélles no son el sujeto idénec al que respon--
den las ofertas, y, en cambio, un acuerdc entre las demandas

ée los alumnes y las ofertas educativas, sobre todo cuando la
obligatoriedad y la gratuidad se superponen a una posible de-
manda familiar y que, sin duda, cortocircuitan sus posibles -

exigencias.

Por. otra parte, y alin aceptande una adecuacidn entre
las ofertas educativas y las demandas de los alumnos, puede -
ocurrir gue éstas, desbordando el &mbito que les corresponde,

se vean invadidas por demandas cuyas ofertas correspondientes



=~ 163 -

sobrepasen los objetivos del sistema educativo, demandas en -
relacidn a la tercera hipftesis e’ la investigacidn' , de
Mandas para las que el subsistema educativo no puede tener res
puesta y que, sin embargo, animen las que le corresponden acu-

sando desajustes que no le son privativos,

En el Informe Juventud en Espafia (g) se hace un anili
sis de las generaciones que actualmente conviven en la sccie--
dad espafiola interesante en sf y, en este casoc, también paré -
nesotros si las penemos en relacidn con el "sujeto de la deman
da ‘educativa", ya que nos permite sifuar 2 la generacidn donde
se encuentran la mayor parte de los jdvenes que actualmente -~
cursan ensefianzas medias en relacidn a las generacicnes prece-

dentes.

Este informe diferencia cince generacicnes en la so--
ciedad espafiola actual:

. la generacién de la guerra.

. la generacidn de la postguerra.
la generacidn del 68.

. la generacibdn de los 80.

. y una generacidn en formacidn conformada por
adolescentes y nifics y que en sentido estricto

no puede todavia censiderarse generacifn en el

(8) Informe Juventud en Espafia. Instituto de la Juventud. Ministerio
de Cultura {1,985).
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sentido fuerte que el informe di a este

término.

Es en ésta (iltima generacidn en la que se inscriben los estu-

diantes de ensefianzas medias.

Atendiendo a las posiciecnes funcionales de cada una
de estas generaciones en la relacifn familiar actual nos en--
centramos con gue la generacidn "de la guerra" ocupa la posi-
¢ién de bisabuelos, la "de la postguerra" la de abuelos, la -
"del E8" la de padres, la "de los BQ3" leos hermancs mayores, -~

en relacidn a la "inecipiente".

£l Informe aporta también los rasgos que considera -

definitorios de cada una de estas generaciones.

In relacién a la "generacidn de la guerra” sefiala --
gue es "a la gue le tocd desempefiar el papel dirigente duran-
te el franquismo". Se trata de la generacidn que hizo la gue-
rra, la gue luchd en ella, pero que como generacidn viene de-
finida por quienes la ganaron, los que la perdieron quedarcn
suprimidos de la vida social espafiola y de jugar en ella un -
papel dirigente, asi te desprende de lo que sefiala el informe

en relacidn a este grupo.

De la "generacifn de la postguerra"” se dice "estd --
P

integrada por las cchortes de los nacidos durante la guerra -
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civil y la década precedente; es la generacifn de 1os "nifios
de la guerra" y los adclescentes de la postguerra. Tras una
infancia de privacidn, acceden a la juventud tempranamente -
.en una sociedad autoritaria estabilizada, con una represidn
ideoldgica y cultural muy rigida. Salen de la juventud duran
te los afios cincuenta, insert&ndose en una sociedad cuyo sis
tema de posiciones y funciones estd muy nitidamente definida;
su insercifn no plantea problemas, a condicidn de someterse
a las pautas éstablecidas; no existen otras alternativas y -
el sometimiento a la pauta social es f8cil tras la "forma --
cidn" adquirida en la represibn de la postguerra. Paraddjica
mente esa generacidn cuya adaptacidn social es mayor que la
de cualquier otra, ocupa en la sociedad espafiola un lugar se
cundarie, Por su ubicacibn histérica, no constituyd
la "generacidén dirigente” del franguismo, ni protagenizd la
crisis decigiva de finales de los afios 60 y principics de --
los 70, ni ha asumide el papel de "generacidn dirigente" en
el establecimiento de la democracia. Esta generacidn de la -~
postguerra gue integran los padres de los jbvenes de hoy, ha
quedado subgumida en los senos del ciclo histériceo: entre la
precedente ~que es la generacidn de la guerra-, y la siguien

te (la generacidn del &8)}".

"La generacifn del &8", desempefia hoy en nuesira so-
ciedad el papel protagonista. Ts una generacidn privilegiada
por la historia. Nacida durante los afies cuarenta y los pri-

meros cincuenta, en un periodo de baja natalidad neta, vive
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primero una infancia estable y culturalmente pobre, pero sale
de ella ya en una sociedad que desarrclla un creciente dina--
mismo econdmico y cultural; experimenta y protagoniza en la

* Juventud la crisis social, ideolbgica y politica que tiene lu
gar a partir de 1.568; y se encuentra en la primera fase de -
su vida adulta justamente cuando se liquida el franguismo y -
se construye la democracia, en una posicidn privilegiada para

degempefiar el papel protagonista en ese procesc. Puede decir-

se que esta generacién del 6§ ha logrado una carambcla mblti-

ple de oportunidades histdricas dificilmente repetible".

En cuanto a "la generacidn de los BO" nace aproxima-

damente entre 1.9%6 y 1.965, en el periodo de mds altas tasas
de natalidad de la postguerra, coincidiendo con la iniciacisn
del desarrollo econdmico, de fuertes movimientos migratorios,
(hacia Europa y del medic rural al urbano)} y de una situacién
politica muy distinta de la gue ha predominado durante la dé-
cada anterior. S5u infancia coincide con un periodo de extiraor
dinario dinamismo en todos los aspectos, que abarcd desde el
comienzo de los afios 60-hacia 1.962/63- hesta el comienzo de
los 70 -hacia 1.972/73-. Un periodo en que se produce la ex--
tensidn masiva de la escolaridad media y superior, de la que
esta generacidn se beneficia, con un contexto de riapida eleva
cibn del nivel econdmico de las familias. En comparacidn con
los de sus contemporineos de oiras generaciones, una infancia
derada y fécil... Tedo lo contrario que su juventud, como es

ficil de cbservar™. "Su infancia coincide con el ripide desa-
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rrollo de la televisidn, de la publicidad y de los medios de
comunicacién". Y afiade "Este contexto cultural es compartido
también por las cohortes generacionales siguientes -siendoc -
" &sta la Gnica alusidn que el informe hace a la que hemos 1lla
mado generacifn "incipiente"- , los nifios y adolescentes ac-
tuales, pero en el caso de éstos se aflade un factor nuevo, -
la revolucidn informitica que séleo tardiamente ha alcaﬂzado

a la generacidn de los BO".

En la caracterizacidn de esta generacidn de los 80,
el Informe afiade otros rasgos: su salida de la infancia coin
cide con- la desaparicién del franquismo, "puede decirse que
encuerrtran ya la suerte (histdrica) echada y no participan -
ni en la liquidacidn de la sociedad anterior ni en la defini
cidn de la nueva". Ademfs, "los miembros de esta generacibn
comienzan a acceder a la actividad econdmica en plena crisis
de empleo, cuando no sdlo dejan de crearse los puesteos de --
trabajo que serian necesarios para absorber una oferta cre--
ciente de mano de obra, sinc que se destruye en proporcicnes

masivas el empleo existente".

El punto en el gue se encuentran los jbvenes de la
generacidn de los 80, se podria decir gue es el punto que en
cuentra la generacidn que le sigue, la "ineipiente™, su in--
fancia ya nc es tan dorada porque el nivel econdmico fami --

liar que los acoge a duras penas se mantiene. La crisis eco-

némica y el cambioc democritico son ya factores constituyen--
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tes y constituidos socialmente.

La escolaridad que les acoge es ya.masiva pero en -
sus expectativas incide ya de forma directa la crisis econf~
mica. La scciedad de consumo estd en su apogeo de ofertas —-
miltiples, pero ha calide la capacidad social de acceder a --
ellas. La carambola miltiple de oportunidades sociales e his
térica; gque encontrd la generacién del 68 y que se prolongd

hasta la generacidn de los 80, acoge la generacidn incipien-

te en su inoportunidad y en su crisis.

Sin pretender hacer una crftica al concepto "genera
ciones™ que aporta'el informe, ni de les rasgos con los que
caracteriza a las distintas generaciones que considera. De--
jando a un lado que la dindmica generacional nunca puede ni
pretende ser una compartimentacidn estanca sino aproximati--
va, de tal forma que s&lo en té&rminos generales determina -~
las posiciones funcionales en la relacidn familiar. ¥ recono
ciendo la utilidad gque tiene tanto la definicidn como la ca-
racterizacidn que realiza el informe, conviene hacer algunas

matizaciones por su relacién con el cobjeto concreto de nues-

tra investigacidn.

Les alumnos de ensefianzas medias en su mayoria tie-
nen como padres a la generacidn del 68, que ha quedado defi-
nida por esa carambola miltiple que les ha permitido asumir

el protagonisme del cambioc democrftico, un cambio que los --
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relaciona con la generacién de la guerra y no con la de la post-
guerra, con aquellos de esta generacidn que haciendo la guerra -
la perdiercn, reanudando asi el sentido de la historia que el --

franquismo habia interrumpido.

En este sentide la generacidn de la postguerra queda epn
tre paréntesis en una lectura de la historia significada por su
Qitimo capitulo: la transicifn democritica. Pero, si la lectura
se significa sobfe coordenadas econfmicas que en muches aspectos
son tante o mads significativas, la cuestidn no es tan flcil. Deg
de esa perspectiva, la generacifn de la postguerra se carga de -
protagonismo en cuanto agente de cambics econdmicos: la emigra--
cidn a Eurcpa y la mevilidad ascendente mediante el sacrificio -
de su vida a un proyecte que incluye a su descendencia en un pro
ceso progresive de culturizacidn y de consecucidn de un patrimo-
nio familiar urbanc, y gque sitlia a &stos en los estratos medios

de la sociedad, son factores que no pueden obviarse.

La inéidencia de estos factores se cperativiza en tér-
minos de que la generacidn de los B0 pertenece ya mayofitaria--
mente a los estratos medics gracias a la generacidn "perdida",
la de sus padres, y en esa posicifn les encuentran y les ocu --
rren los acontecimientos que van a definirla: el cambio democr§
tico y también la crisis y el paro. La "cuenta pendiente" si es
gue la hay, es la de la inutilidad del sacrificio de los pa --
dres, el del resultedo de su protagonismo en el cambio econdmi-

co que los cecloca sin salida ni respuesta frente al paro., En --
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mucha menor medida juega, pensamos, su incapacidad © su miedo

a ensayar el pfotagonismo en el cambio po;iticc gue llevaria a
cabo la generacién siguiente, la del 68. Una generacidn que se
beneficia alin del sacrificio y de los resultados conseguides -
por la gue le precede, lo gue permite distanciarse de ella y -

sobre ella asentar el protagonismo politico y sccial,

Las cocrdenadas de este protagonismo se encuentran en
la bage del andlisis gue pretendemos de la crisis del sistema
educative y de las actitudes de rechaze de los alumncs de ensg
flanzas medias, ya que posiblemente explicitan el merco de desa

cuerdo en el que la crisis se produce.

El primer elemento a tener en cuenta es si el cambic
politico es znterior & la erisis del modelo de crecimiente eco
ndmico o se superpenen. En una interpretacidn de causa/efecto,
vy no faltan este tipo de interpretacicnes, la democracia apare
ce ceomo la causa de la crisis del modelo productivo y social,
en el otro extreme de legitimacidn del poder actual se enfati-
za la no relacidn entre uno y otro acontecimientc, haciendc --
hincapi® en gue el modelo de crecimiento estaba ya en crisis -
antes y sobre todo desde los primerocs afios de la década de los
70, en una dimensifn internacional y generalizada que la desli
ga del meodelo politico democrftice del que se dota el Estado -
espafiol afics mds tarde. Sin embargo, la relacidn entre ambos -
procesos existe, alln cuando se ponga en evidencia que los efec

tos mis acusados de la crisis econdmica en nuestro pals se de-
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ben pricoritariamente a los condicionamientos que impusc al mo

delo de crecimientc econdmico el modelo politico autoritario
+ -’ . I

que 1o estimuld haciendolo tal cual es: débil y vulnerable a

la crisis.

En términos secuenciales, el modelo de crecimiento -
econdmico espafiol se sitfia en el mds general modelo capitalis
ta que impuso la guerra generalizada que siguid a la nuesira
y tenia como 6bjetivo el escalar posiciones dentro del medelo
de desarrollo capitalista internacional y su divisidn del tra
bajo, scbre este objetivo se sitfla o situamos la crisis del -
modelo de Estado Autoritario. E1 franquismo vive su crisis sg
bre el fondo de una Eurcpa occidental que ha rechazade la so-
lucidn nazi-fascista y sobre la eleccidn del modelo econdmico
de desarrocllo capitalista que agquella hace; la oposicidn demg
critica se sitfia come alternativa politica en relacidn a ese
mismo modelo de crecimiento. La crisis del modelo con la que
se encuentra la generacidn de los 80 y que ya incide en la --
"incipiente", no es la crisis de un modelo de crecimiento ---
"franquista™, sino la de un modelo de crecimiento que podemos
liamar "demoerdtico occidental" que, afectando de forma desi-
gual a los distintos paises, llega al nuestro cuando, gracias
al franquismo, nos encontramos en una posicifn claramente deg
ventajosa y las medidas correctoras que podia suponer el cam-.
bio democritico resultan insuficientes y llegan a destiempo -
para contrarrestar nuestra mala pesicifn en la divisibn inter

nacional del trabajo.
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Hechas estas aclaracicnes, se puede decir que lo que
se encuentra actualmente en crisis es un modelc complejo de -
vproduccién que incluye el sistema democritico como forma de -
Estado, una crisis con la que no contd el franquismo y tampo-
co las fuerzas politicas de la oposicifn. Ese modele econdmi-
co y social y por cuanto el franquismo'suponia de prémcra para
hacerlo asequible, es el que impulsa el cambio democritico --
aceptado por la mayoria de la poblacién y refrendado por sus
votos. E1 "desencanto” en esta linea de andlisis procede de -
la comprobacifn de gue la erisis econdmica y sus efectos inci
den en un modelo de crecimiento que incluye como su forma po-
l1itica mis id8nea la democcracia representativa o de que, en -
" nuestro caso, el tiempo perdido ha hecho que la ilueidn pues-
ta en que suprimido el Estade Autoritario se entraria en la -

via del desarrclle sin dificultades, no pueda cumplirse.

£l segundc elementoc a considerar y en intima rela --
cidn con el antericr, esti en que situada la crisis del mode-
lo de Estado autoritaric come resultado de la contradicecin -
de este modelc de Estade con el crecimiento del modelo de de-
sarrollo, el cambio democritice aparece como la expresidn de
la dinfmica del crecimiento capitalista y no como expresifn -
de la contradiccidn misma del modelo, conceptualizacién que -
acepta la lucha de clases como {inica via de resclucidn posi--
ble, en la que la clase obrera, la toma de conciencia y los -
comportamientos de lucha, alin aceptandce puntualmente la nece-

sidad del cambioc democrfticc, se marcan como cobjetivo fltimo
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la alternativa global al orden social impuesto por el modelo de

crecimiento capitalista.

El tercer elemento a tener en cuenta lo determina la - '
resitualizacién de los integrantes de las distintas generacio--
nes en el momento de la transicibén pelitica, En esos momentos -
aproximadamente la mitad de la generacidn de la guerra estaba -
todavia en edad activa en tanto que la otra mitad habfa aleanza
do la edad de jﬁbilacién. La de la postguerra contaba entre 35
y 52 afios y la del B8 entre 20 y 35 afios, mientras la mayor par
te de la generacidn de los 80 no habfa alcanzado la edad labo--
ral propiamente dicha. Esta consideracidén di a la generacién de
la postguerra el peso cuantitatiﬁo en esos momentos en la pobla
cién activa, en tanto que las minorias politizadas y activas de
la poblacidn estaban constitufdas por integrantes de la genera-
cién siguiente, la del 68, entroncada con la generacidn que per
did la guerra, claramente homogeneiiados sobpre componantes cul-
turales e histéricos. En ies organizaciones politicas de clage,
desde el Partido Socialista Obrero Espafiol hasta la izguierda -
més radical situada mfs a2ll3 del Partide Comunista, es posible
constatar en aquellos momentos la presencia en sus cuadros diri
gentes de universitarios ya graduados que habian protagonizado
la lucha polftica durante los filtimos afios del franquismo ¥ que
habian recibide el fuerte impacto del mayo del 68,‘unos“grupos
universitarios que, por otra parte, eran hijos de la genéracién

dirigente del franquismo, matizacibn a tener en cuenta.
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Este conglomerade generacional: parte de la generacibn
de la guerra, la generacidn de la postguerra y la del 68, es la
que en lineas generales se moviliza y protagoniza el cambic, y
en &l tiene un peso cuantitative maycritario la de la postgue--
rra, ya que era ella la que copaba en escs momenteos el poder --
"difuso” de la sotiedad, la que dominaba la estructura familiar
alin no "contestada" (esto Yo haria la generacidn de los BOD y no
la del 68), la que conformaba el entramade laborel decisive a -
la hora de transmitir las consignas politicas de movilizacién y
de desmovilizacibn que entre finales de 1.875 y principios del
76 tuvieron lugar. Ista generacidn es la que se moviliza hasta
un cierto puntc y a partir de ahi se desmoviliza, y con ella la
totalidad de la peblacidn espaficla sometida 2 su influencia y
presencia mayoritaria, la que apoya y se abstiene de apoyar, la
que se sindica para la defensa de su posicidn econdmica patrimg
nizl y familiar que tan duramente le ha costade conquistar, vo-
t2 moderacién y no se arriesga a ctra aventura que a 1a del in-
greso de Espafia en Eurcpa ¥ en su modelo demoerdtico que le pa-
rece inscslayable para defender sus intereses y su proyecto fa-

miliar de promocifn y movilidad social ascendente.

Sobre esa base social y obrera gque ha renunciade a la
ilucha de clases se asienta la generacidn del BB que en edad tem
prana se empieza a pelitizar en la universidad ({ltimes afios de
los 50 y primeros de los 60), esa nueva oposicidn desde el inte
rior al sistéma que rompe COn Sus mayores que Banaron la gue--

rra para entrongar con quienes la perdieron: la clase obrera, y



- 175. -

se impregna por el movimiento europec del 68 y su desconcertante
toma de posicifn frente 2l pcder, un poder que es y no es obrero.
La base social ccn la que se encuentra y que ha de legitimar su

alternativa, el caracter polimorfo gue entrafia el mayo francés y
su carencia de objetivos politicos preciscs y claros, lleva a -
esta generacidn, por una parte, a la simulacidn de la lucha de -
clases, un enfrentamiento que lcs encontraria a ellos situados -
en los estratos medios ¥y medios-altcs‘de la sociedad espafiola, -
per otra, a dirigir el cambio en unos términos pragméticos que -
aceptan que la revolucidn ya no es posible y lo {inico viable es

resclver de la mejor forma la crisis del modeloc de crecimiento -
que incluye la asuncidn del modelo en si mismo, tratando, eso si,
de mejorar la posicidn del pais en relacida al resto de ios que

también lo han aceptado asi.

la erisis del modelo global objetivamente ya no puede -

resolverse en lucha de clases ya que la contradiccitn de la que

-~

ésta parte ya no parece determinante, esta consideracidn preside
y marcé les limites del cambio de la transicifn politica y sus -
objetivos, y también, en la medida en la que la transformacidn -
es econdmica, social y politica, sitia las expectativas y deman-
das sociales tanto de las que se expresan comd de las que perma-

necen en forma latente.

La reforma del sistema educativo de los afies 70, en ---

cuanto subsistema de una sociedad que afin es autoritaria y dicta

torial, evidencia la relacidn del franquismo con el modelo de de
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sarrolle capitalista y su necesidad de adecuacidn a &1, no otro
sentido tienen la jgualdad de oportunidades y la gratuidad. En
avanzadilla de la ya previsible transicibn politica a formas no

autoritarias y democriticas, el sistema educativoe con su refor-

s

ma entronca con 1los presupuestos gue van a estar presentes en -
el cambio politico y c¢&mo éste acepta el modelo de desarrollo,

no en su crisis, sino en su despliegue.

En cierto sentido, la generacidn del 68, que va a ser
la protagonista del cambio, se encuentra con un sistema educati
ve ya modificado gue se enhfrenta en su aplicacién prdctica con-
los mismos impedimentos con los que se va a enfrentar la transi
cifn misma: los intereses de deteprminados grupos, y en este ca-
sc de la Iglesia y de las instituciones religiosas en el siste-

ma educativeo.

La generacibn del 68 y por efecto de la reforma educa-
tiva se encuentra con una escolaridad cesi plena de la pechbla --
cidén infantil que se proyecta hacia las ensefianzas medias, con
una masa de poblacidn, inecluso en sus estratos mis bajos, que -
ha asumido la ensefianza come uno de los elementos dinamizadores
de movilidad social y laboral. E£lla misma en buena parte y, en
concreto quienes van a conformar los grupes dirigentes en el --
cambic politico, se han beneficiadg de su pasc por el sistema -
educativo. En este sentido podemos decir que los objetivos de -
1a reforma y los objetivos del cambio politico y de gquienes lo

realizarcn eran c¢cincidentes cuando menos en su formulacién y -
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en sus expectativas.

Ese primer elemento que acabamos de analizar en el cam-
bie democrético, se encuentra con un sistema educative ya refor-
made y en linea para intentar contrarestar los perjudiciales ---
efectos de una ensefianza anterior bipolarizada y clasista, queda
mucho por hacer, sobre tode conseguir que la reforma y en sus —-—
propios términos, se ponga en prictica. La Intima relacién de --
los cbjetives de'que se dota el nuevo sistema educative con el -
modelo de desarrollo y la crisis del modelo: el paro y el subem-
pleo cuestionan al sistema educativo por su interdependencia con
el mercadec de trabajo, una interdependencia que el Ppasc a la de-
mocracia no va a hacer variar, y que provoca el desencanto de --
quienes pusieron en la educacidn su esperanza de movilidad, de -
potenciacidn y aumento de sus patrimonios y también de quienes -
se conforman con encontrar un puesto de trabajo. La generacibn -
de la postguerra y la del 80 se encuentran ahi pero en posicio--
nes encontradas por la ruptura de unos proyectos familiares pa--
trimoniales ya imposibles de realizar, La generacidn "incipien--
te" se lo encuentra ya hecho perc sorpresivamente para ella ese
hecho no ha modificado el sistema educativo ni tampoco sus obje-
tivos; la generacién del &8, sus padres, que se han beneficiado
del sistema educativo o que han puesto en €1 una buena parte del
proyecto de vida para sus hijos, siguen valorando el contenido -
profesional de la educacidn, cuando 1a realidad social se ha mo-
dificado profundamente y buena pruebz de ¢llo es lo que les estd

ocurriendo a sus hermanos mayores.

-
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La ruptura de los proyectos familiares Le encuentra con
una situacidn social en la que han desaparecido también los pro-
yectos poiiticos revolucionarios y de clase. La carambola histé-
rica que encuentra la generacién del 68 no incluye una opcidn --
politica de lucha de clases en la que la democracia es sélo una
etapa de pasaje, €l mayo francés y cuanto significd de critica -
profunda a esa opecidn, asi como el devenir histbrico de los pai-
ses que se llaman socialistas, la haclan inviable tedricamente,
y la realidad del pais, de la base social sobre la que se tenia
que apoyar cualquier proyecto de cambic, la hizo‘iiﬁosible. En -
esta disyuntiva se encontraron los ensefiantes que alentados por
las posibilidades gque ya abre el sistema educativo como posible
moter de un cambie prefunde en la sociedad, se toparon con que -
su problema no era el "gqué& hacer" sino el "por qué", cuando estoc
era algo que creian tener claro, Sus dudas, sus crisis, sus "de-
sencantos" también, se trasliadaron y afln se siguen trasladande a
los alumnos y explican en buena medida su postura ambivalente en
el sistema educative y el reflejo de ella en los alumnos enfren-
tados a un por qué sin respuesta por parte de quienes se supone

debian darsela.

Tanto la ruptura de los proyectos familiares de promo~-
cidn social como del proyecto politico de clases, y en la medida
en la que por efecto de la crisis de los modelos que los referen
cian: el desarrollo capitalista, la sociedad socialista, no ----
encuentran su resolucién alternativa, hace gque en la representa-

cidn de la realidad y en la representacidn de la representacidn
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que de la realidad hacen los distintes agentes sociales, se --
evita el compromiso que implica el tomar el término ruptura en

su sentidc fuerte,

La misma operatividad que para el anilisis socioldgico
puede tener ellconcepto "generaciones" en sustitucién de otros
conceptos tan altamente significados come el de "clases" y que
permite que la contradiccidn principal a la que hacia referen--
cia este término se diluya en el protagonismo de otras contra--
dicciones gue desde su conceptualizacidn se consideraban secun-
derias: padres/hijos, hombres/mujeres, ete, esa misma funciona-
bilidad tiene el té&rmino "crisis coyuntural™ que implica su re-
solucidn en el pacto y el consenso, matizando la rotundidad de
un concepto de crisis que en su sentido fuerte reclama la ruptu
ra y dificilmente el acuerdo. En ambos casos no se trata de una
moda, sino de la necesidad de cubrir un espacio conceptual en -
tanto no surjan los discurscs capaces de explicar lo que ocurre
desde una referencia nueva con capacidad alternativa. EX meodelo
de desarrocllo capitalista se sitfia asi en una crisis coyuntural
y también se sitfia ahi el que surgid como su alternativa, en la
simulacién de que la crisis que ambos padecen es coyuntural y -

no estructural.

En el casc espafiol, el cambic democrético y quienes lo
protagonizan, teniendo que nadar en aguas tan dificiles, no se
presta a simular une u otro, sino los dos, paraddjicamente en -

nuestro palis se simula que continla el crecimiento capitalista
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pese a su crisis y al misme tiempo se simula hasta un cierte --

punte la lucha de clases.

La genepracidn del 68 en su parte politizada y por la -
puntual coincidencia de su edad juvenil con la crisis de ambos
modeles, se divide en dos protagonistas: aquél al que acabames
de hacer referencia y el gque continla en la linea del desplie--
gue de las alternativas que van surgiendo como posibles: el eco
logismo, la liberacidn de la mujer, el pacifismo, la liberacién
sexual, etc. Dos direcciones que de una u otra forma tienen su
reflejo en toda la generacifn del €8, ain en su mayorfa no poli
tizada, y que presiden la mayor parte‘de los cambios que se re-

gistran, incluides los que afectan &l sistema educativo.

La generacidén siguiente, la del 80, en una buena parte
ilusionada por las alternativas y su posible puesta en pré&ctica
y también por la posible eficacia operativa de la simulacidn, -
y, en otra, presionada por la realidad que les toca vivir, cuesg

tionan hasta cierto punto el sistema, y no sblo el educativo,

Es una generacidn sabia, pero tambi&n profundamente --
atormentada porque no puede comportarse de acuerdo con su sabi-
duria, sino que tiene gue ajustarse a las reglas de juego que -
le son impuestas o a su trasgresién no siempre posible ni via--
ble. No se trata de que esta generacidn sea sabia por una mayor
acumulacidn de conocimientos o de cultura, porgue ha aprendido

“maAs gue las anteriores, a lo qQue no es, ni mucho menos, ajenc -
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el sistema educativo, sino de que es la primera generacién que
sabe que vive en un modelo social (econfmico-social-politice)
en erisis, un modelo que ne tiene en su propia dynamis la al--
ternativa capaz de solucicnar sus contradicciones. Situada al
margen del modelo, retrasada su integracidn en el mismo, signi
ficada como "amenaza", culpabilizada de un fracasc gque no es -
el suyo, estimulada per una oferta de consumo sin fin, tiene -
los elementos que se requieren para la "invencién" de una al--
ternativa, perc eso no significa que siendo sabics lo sepan ni
que lleguen a comprender el alcance gue puede tener su sabidu-
P Lo B . i x
ria y que como generacidn se pierda en la nada de seguir inten
tande enconirar resquicics, soluciones puntuales y sin proyec-
i . e e
¢idn colectiva. Eso no significa que esos elementos que son ne
. LI AN . .

cesarics para la "invencidn" no sigan ahi y que la generacibn
siguiente, la "incipiente" y a la vista de lo que estf ocurrien
do, operativice soluciones nuevas y distintas, presionandeo pa-
ra que entre otros el sistema educativo en el que ahora se en-

cuentran, se modifique en los mismos términos,

Tn definitiva, el cambic politico sitfia a la genera--
cibn del 68 gque protagoniza la direccidén en la que ese cambio
se estructura en las distintaes instancias e instituciones so--
ciales, como una generacién puente (todas lc son pero no todas
lo son de lo mismo) en la que se expresa la cricis estructural
no coyuntural del modele dé crecimiento y la crisis estructu--
ral no coyuntural de su alternativa (la lucha de clases), una

crisis global que se manifiesta en la incapacidad del sistema
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de integrar a las generaciones sigulenies en los términos de esa contra-
diceién y adn de su simulacidén, de integrarlos en el crden o en su alter
netiva o en lea axbigliedad "lights™ de su combinaciénz una erisis que si-
tus a las generaclones siguientes en el camino hawla el vacfo o en las
condiciones de preoducir "otra cosa", La rémora que €5 £sa posible alter
native entrafia el sistema educativo tal cusl es, ¥ 1a exigendia de su
medificacibn profunda, pueden eparecer como motivaciones, entre otras,
de determinadas actitudes en los alumos que, por ahors, significamoa

ern el fermino poco comprometido de rechazo.

La complejidad de estos factores externo/internos {la dindmi-
¢a generacional y la crisls) estan presentes y son actuantes en la ofer
ta/demanda manifiesta, afn en la gque los mlummos formulsn, posiblemente
lo esten en sus deseos, sus insatisfacciones, en eseés actitudes de re-
chaco al sistema educativo resituandolo en el marco mds amplio de la sa
ciedad en su conjunto, Pero, del mismo modo que la oferta edugativo se
muestra incapaz en cuanto oferts de der cuenta de otra eosa que lo que
ells misme genera: la demands manifiesta, estos faciores ﬁor sl mismos
ne explican determinadas actitudes desajustadas de los alumos, ri el
deceo en ellos de producir "oira cosa™ de los que serfa manmifestacifn
Precisamente esas actitudes ; en la medida en la que podemos despren—
der de ellas una ruptura tanto con la dynemis que desprenden esios fac~

tores como con las demandas manifiestas.

A partir de las medisciones que se inierponen enire el deseo
¥ las demandas manifiestas en las que estos fectores y otros acusan -
su presencia y ain su pesantez, es posible detectar los desajustes del
sistema educetivo a partir de los que se producen en la energfa gue por

£1 circula.

2.2, la demanda no manifiesta,

la "{ome de la palabra” gue vE a cuesticnar al sistems
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educativo, es lo desconocido, 1o incognoscible que podemos sige
nificar como desorden, aunque sin valorarlo céﬁo tal. En el 1%i-
mite entre ese desorden del deseo y las necesidades emergentes,
se sitlan las relaciones de simetrfa paritaria que de zlguna ma
nera han sidec mediadas por el orden perc no impregnadas de 81;
el orden social las nombra, las sigrifica y atin las reprime y -
iimita, pers no las invade, la mediacifn se produce como media-
cién siﬁbélg;a, de lenguaje, lo gque permite su conocimiento y -
que el propic 1énguaje ademfs de un instrumentc de orden pueda
considerarse como elemento de expresidn y comunicacidn de unas
relaciones que de otra forma se perderian en la pura "potencia-
lidad"™. Estas necesidades emergentes encontrarian st manifesta-
cidn posible mediada por el orden simbdlico del lenguaje, perc
en cuanto necesidad de poder gque anule el gue nos domina: "toma
de la palabra", y en consecuencie fuera del mercado y alejadas
de las demandas manifiestas que a &1 concurren, PEre ho poy ---
ello ausentes en los sujetcs de esas demandas en cuanto deman-

das latentes. Constituirian una primera ruptura.

Sobre esta mediacién simbBlica del orden se establece
otra, la gque desprende el crden material tal y como es, tal y
como ha sido producido y en el que los significantes materiales
han sido va significados de una determinada forma. No se trata
sélc de una mediacidn material que limita las necesidades emer-
gentes por 1o que tienen de materiales, sino gque las limita per
lo gque esos materiales incluyen al estar ordenados y significa-

dos de una determinada manera.
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Desde esta perspectiva, el orden material no aparece
sdlo como -un mediador, sino como un mediader mediado por el -
significado simb&lico que tienen y adquieren por la significa
cibn que les aporta el orden, es5 a partir de esa significa---
cidén mediada desde donde ejercen su propia mediacifn. Il or--
den material asi significado es constitutive de la oferta y -
tambi&n de la demanda manifiesta que en su discurrir desde el
deseo se ha visto mediade por el lenguaje en cuantc orden de
sentido, por el registro material en cuantoe orden de sentido
de la materia producida, dos mediacicnes, dcs posibles ruptu-

ras, dos saldos que conforman la demanda latente.

Sobre esas demandas latentes trabaja la oferta en su
proyecto de ampliacidn, perc no para darles respuesta eén cuan
to expresidn incipiente de necesidades posibles y no satisfe-
chas. A esas dos rupturas se afiade la que de?ermina la sol--
vencia, el valor no de upo sino de cambioc de la oferta y que
en nuestro caso, las ensefianzas medias, s8lo afecta a las ---

ofertas/demandas privadas no gratuitas.

En algunos la insolvencia, si bien no estd en rela--
cidn con el servicio en si mismo porque este es gratuite, lo
esti con la posibilidad de acceder a &l -necesidad de ganar -
un salaric y ponerse a trabajar al concluir la EGB- ¢ a los -
gastos complementarios que siempre le acompafian -libros de --
texto y similares-. Tanto este tipe de situaciones como las -

que desprenden ofertas privadas no asumibles por insolvencia,
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realimentan las demandas que hemos denominade latentes y que

refuerza la aparicidn de 8rdengs sociales alternatives.

Paralelamente, pueden producirse insatisfacciones no
en cuanto a la oferta sino en su consume ante la constatacidn
de que la oferta no colma las expectativas previstas, bien --
porgue el servicio ofertade no se ajusta a la oferta represen
tacidn que de &1l se hizo con anterioridad 2 su despliegue co-
mo tal servicie, bien porque no colma las insatisfacciones --
producidas en el procesc de sustituciones simb&licas y mate--
riales que hemos descrito, y que hemos denominado rupturas en

tre el deseo originario v la demanda manifiesta.

Las demandas latentes y las necesidades manifiestas
de las que son su consecueﬂcia, conforman el espacio de las -
potencialidades de las demandas, no tanto porque Estas no pug
dan expresarse y dar lugar a actividades materiales y actuan-
tes, sinc porque no pueden ser reconocidas como tales desde -

el sistema mds que como el campo pesible de su ampliacidn o -

reforma.

Entre esta carga potencial de las demandas latentes,
se puede reconoccer la que provoca presiones sociales encamina
das a subvertir el corden vigente, en este espacio se sitlan -
los &rdenes scciales subversives (utdpicos o pevolucionarios)
¥ en &l tienen cabida muchas veces insatisfacciones de inseol-

vencia relativa o provocadas por el propio consume solvente,
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o agravic comparativos.

En definitiva, y frente a las demandas manifiestas que
mostrarian su acuerdo 4ltimo y definidor con la oferta corres--
pondiente, en consecuencia, frente a la oferta y como el ctro -
elemento paradigmltico gue pudiera explicar la crisis del siste
ma educativo, se sitlan las demandas latentes frute de la media
cién simhdlica que opera el lenguaje o de la que opera el regis

tro material en su doble vertiente simbdlica y material.

Este espacio o embolsamiento de las demandas latentes,
expresidn de las insatisfacciones emergentes en cuanto resulta-
do de sustituciones o mediacicnes, tiene un doble contenido:

el resentimiento ¢ toma de conciencia més o menos confusza de la

diferencia que hay enire las necesidades eﬁergentes vy los valo-
res de uso de la oferta; el fracaso parcial o relativo de las

ofertas. Este doble contenidc sefiala cue en la insatisfaceién -
emergente se d& un elemento objetivo: el fracaso de toda oferta
que alin teniendo una capacidad sustitutoria, &sta no conlleva -
la capacidad de dar satisfaccidn; un elemento subjetivo cuande

este fracaso es resentide come personal. Cuandc el resentimien-
to y el fracaso resentido en su doble vertiente: objetiva y sub
jetiva se manifiesta en actitudes de rechazo, el andlisis de --
estas actitudes puede permitir el desvelamiento gde la crisis de
un sistema, en este casc el de ensefianza, a partir de las deman
das latentes en las que se ¢nraizan esas actitudes y de las mo-

tivaciones de las gue esgas actitudes Son expresidn,motivacicnes
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que presumiblemente se encuentran a la raiz del resentimiento y

del fracasc que acompafian & las demandas manifiestss.

La capacidad de lucha, "la toma de la palaﬁra", ne for
ma parte del contenido del especio de las demandas latentes, pe-
0o si su cont{nuo.lsu linea envolvente, Aln en la impotencia ¥y -
en la impesibilidad de dar contenido y odjeto & las demandas la-
tentes, en la necesidad misme de seguir, pese a todo, en el sis-
tema que se rechaza en una medida ¢ en ofrs, estd la permanente
Fosibiiidad de que la erisis se reseulva guizd en los términos a
los que apuntan éstas demandas y lag sctitudes que las referen--
sian y no en los que el sistema desprendsa a irevés de nuevas --
¢fertas/demandas manjfiestas y su capacidad de reprocesar e in-

tegrar en el sistema cuantc busca oponersele,

2.3, 1la encuesta/test a8 alumnos.

Sin embargo, "la toma && la palabra® es algo blen distin-
t0o a "requerir 1a toms de la pelabra”. las demandas gue en su mo-
mento pueden expresarse en "la toms de la palabra® exigen la irans-
formeeidn de las relaciones establecidas, mlentras que el requeri-

mlento resuelve esas demandas de otra forma, en cuanto dispositive

técnico de un conocimiento que desde esas relaciones aiin inaltera-
dag, se sdelanta a prefigurar el sentido(s) de su transformecidn
previsible. La metodolog{a empleada de encuesia/test a alumnos dg
ensefianzas mediss como via de penetracién en el conocimiento o a-~.

cércamliento a sus actitudes tiene este sentldo de requerimiento.

Lapassade propone el ejemplo sigugintes "un nific golpea~
do por su padre, se conffa & un amigo quien' responde:; & mi también;

en la misma situacidn su profesor responderfat no debes decir esc;
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es posible una tercera aoctitud que consiste. en deoir al nifio:
crees que tu padre no te comprende” { 9). Ia‘primera respuesta
es pubversiva, la gegunda represiva y la tercera escucha e in-
terpreta, sunque de una forma ambigfia es alternativa. Muestra
inteneidn ocon el empleo de le tfenica de encuestia/test, se acer
caria & la tercera aunque carece de una pretensidn alternativa
¥ la convierte o revierte en pregunta: ";Crees que tu padre no
te comprende?®, y no en respuesta, En un contexto diferente pe~
ro convergente, el siatoﬁs educativo, puede formularse asf:

"iCrees que el sistema educativo no te comprende?,iPor gqué?n.

Atceder a la matodologfs adecuada que permits no ya
una cuantificacifn y calificacién de los resultados, sino le
f&rmuls misma a aplicar para su cbtencidn, no resultas ffeil:
una férmula cuantificable y & la vez cuslitativa, A nuestro
entender la técnica de asoclacidn lidre: propueste un concepto
para gue el alumo lo "apos¥1110' caliriedndoly nos parecid
el nds adecusdo y con eata intencidn se trabajs el test/encues
ta de asociacién librs a slumos de ensefianzas zedies. Su ela-
boracién requirié varias fases antes de ser sceptadc como de—
finitivo: el encuentro de conceptos/palabras gignificativos
#n relacidén a las hipétesis de trabajo, romper en la medida de
1o posidle la relacidén de estos conceptos con el medio escolar
PAra que pudieran smerger asf{ y hasta cierto punto, las deman-
das latenies y no las manifiestas, que los alumos expresasen
sus apreciacicnes y no las gue el sistemn escolar lea trasmite,

consegulr que pus respuestas resultasen operativas de cara a su

( 9) Citado por Jesus Ibafiez, ™as alld de 1la sociologfa®.
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poeterior sistematizacidn, realizar un pre-iest pars cen sus resule

tados elaborar el test definitive.

En cusnto & los conceptos/palabra a someter a la conside-
racién de los alumios, 1a inclusién Qel término EFSERANZA y puesto
que el objetivo de la investigacidn es el sistems educativo, resul
ﬁabu obligado para poder elagsificar y velorar las conitestaciones a
las demfstérminos actuando en este sentido como filtro; a €1 se su-
mes doce categorfas con la finalidad especifica dq que 1las respues-
tas correspondientes sirvan de indieador de la incidencia en la con-
formacidn de las actitudes de rechazo a la dnsefianze, de los contenl
dos de las tres hipftesis, eje de esta parte de la investigacién; s
estos trece términos se afiaden otros cuatro {luna, se), comls, peric
dico) sin otra funclonabilidad que velar el sentide de lz encuesta
a 1os alumos y ademfs situar d¢ forma mis sleatoria las otras cate-

gorfas en relacifn a las hipétesis,

Las doce categoerfas relativaz a las hipStesis de trabajo,
tanto em su eleccidn como en las expsctatives sobre su funcionabili-
dad de cara al andlisis, se coﬁforman en itres grupos cada uno de e~

1llos correspondiente a una hipStesis:

FRIMERA HIPOTESIS: la Verdsd, E1 Orden, La Lay, La Autoridad.

' SEGUNDA HIPOTESIS: 1a Participacién, Ia Profesibn, El Exito, Ia
Competitividagd,

TERCERA HIPOTESIS: El Progreso, La Ciencles, Ta Humsnidad, El S5i-
8le XII.
Tas cuatro categor{ss que corresponden a la FRIMERA HIFPO=-
SIS tendrfan que provocar, por su asociacién con discursos interlo-
rizadoz complsjos y no siempre evidentes, Trespuestas indicadoras de
la sctitud del encuestado en relaclén & 1s SOCIEDAD en le que ¢l a~
luwmo se encuentra inmerso, indicadores gue esperdbamos girvieran pa-

ra metizar grados de aceptacifn & rechaso.
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En la construccidn tedrica partiamos del paradigma gue des-

cribe el funcionamiento de la Spciedad:

Autorreferencia—3rden social simbélico—3Signo—IRegistro

f

Representacidn

La Verdad, en tanto categorfa axiolbgica que preside en losg
niveles de abstraccién mis elevados, la organizacién de las socie
dades occidentales modernas donde se encuentra la nuestra y que -
desde la misma se legitima su propia existencia, la consideramos
expresiva de la "autorreferencia" del ser social. En la Verdad --
culmina el proceso de conoeimiento como su propio objeto y a par-
tir de ahf se desciende en ondas de comportamientos y de activida
des que se sedimentan en instituciones y estructuras hasta censti
tuir la red por donde discurre la vida de las sociedades occiden-
tales modernas y de sus ciudadanocs. La Verdad, no tanto como ----
el absolutoc inamovible y eterno, hoy quizfs superads, sino como -
principio y eje de donde parten todos los pares axiolSgicos -----
(buenc/malo, bello/feo, etc.) operativizahdo las decisiones y los
comportamientos, nos parece, dentro de otras categorias posibles
y sugeridoras de la autorreferencia de la sociedad, como 1a mis -
arraigada y profundamenté interiorizada y, por ello, como la més
capaz de indicarnos cuande se la rechaza el nivel mis radical de
"contestacibn® al sistema social y de oposicidn -1 procaso de in-

tegracidn en la sociedad en su coniunto.
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El Orden, pensamos, en cuanto categorfa, sirve de expresién
21 Orden Social Simb&lice dominante, o conjunto de significaciones
con las que el Poder Social en cada momento construye su discurso,.
discurso en el que se oficializa lé representacibn simbblica de lo
que sucede, y fuente para la produccidn de los SIGNGS (leyes, nor-
mas, hébitoé y costumbres sociales) que constituyen el tercer ele-
mento del paradigma que en.la hipdtesis quedd significado con la -

categoria La Ley.

El cuarto elemento del paradigma, el registro, enlaza el -
orden social simb&lico imperativo y su expresifn en el SIGNO con -
la realidad "objetiva" o el campo de lo que es y sucede, a través
del comportamiento especifico por el que la sociedad impone a la -
realidad su significado, su ley, y, en definitiva, su verdad, lle-
gando a transformarla para que se ajuste al proyecto. Afin cuando -
al registro pertenecen las actividades de produccifn y de reé;odug
cidn social, es decir, la totalidad de la vida sogial, la catego -
ria La Autoridad nos parecid especialmente idénea para significar

esta accidn imperativa por la que la sociedad manifiesta su poten-

cia de ajuste de la realidad a su opden simb&lico.

De esta forma, y dentro de la hipbftesis primera y en cuante
mecanismo indicader de su cperatividad, La Verdad, E) Orden, La -~
Ley y La Autoridad, constituyen la expresidn de un todo compleio v
dindmico, el Ser Social o Sociedad, que al enfrentarse con el alum

no encuestado reclaman de &ste una toma de pesicién, una actitud -



también compleja (cuatro actitudes o respuestas no necesariamen-
te coincidentes) que tendrfa que ser "deducida" en gradaciones -
de radicalidad, resultados que al ser puestos en relacidn a la -
actitud del encuestadc respecto a la Ensefianza, pueden indiear,

quizfs, si e)l rechazo a &sta se apoya, ¥y hasta qué punto se apo-
ya, en un rechazo mis global y quiz8s mis profundo a la sociedad
en su conjunto y motivado por su resistencia a ser integrados en
una sociedad de adultos qQue en mayor o menor medida es a su vez-

rechazada.

En la lbgica de la hipbtesis el rechazo de las cuatro cate
gorias coincidente con el rechazo a la ensefianza, constituye el
punto miximo de radicalidad y demostfativo en su punto mayer de
la operatividad de la hipStesis, situindose en un punte m8s baje
el rechazo a tres categorfas y la aceptacifn de una de ellas y -
disminuyendo progresivamente la radicalidad cuando el rechazo --
sea 88lo de dos categorias, y mis todavia cuando el rechazo sea
sblo a una de ellas. En ésta metodologia de andlisis, y también
por la propia l&gica de su operatividad metodoldgica, la disminuy
cién de.los grados de radicalidad de'la contestacibén no podfa --
ser arbitraria, sino seguir el propic orden que impone a los ==--
elementos y a las categorias que los expresan el paradigma, de -
tal manera que la Verdad situada en la "autorreferencia de la --
sociedad” no sélo es la mis profundamente registrada o interiori
zada en los encuestados y la mis diffcilmente rechazable por ---
ellos, sino que también y precisamente por ello, la primera gue-

habia que dejar de considerar como indicader de rechazos mencs -



- 193_

radicales, siguiendeo en su supresifn el mismo orden que impone el
paradigma : después de la Verdad, habfa que no considerar el Op--
den, dejande s8lo la Ley y la Auteridad, y en un punto mis bajo -
dejar'sflo la Autoridad; estableciéndose asf cuatro grados de ra-

dicalidad dentro de #sta hipbtesis:

Primer grado: Rechazo a la verdad, al orden, a la ley y a

la autoridad, y rechazo a la ensefianza.

Segundo grado: Rechazo al orden, a la ley y a la autoridad,

y rechazoc a la ensefianza.

Tercer grado: Rechazo a la ley y a la autoridad, y rechazo

a la ensefianza.
Cuarto grado: Rechazo a la autoridad y a la ensefianza.
Antes de entrar en los resultades y su anflisis, conviene exami--
nar los compeonentes tebricos y metodoldgicos de las otras dos hi-

potesis.

Las cuatro categorias correspendientes a la sepunda hipbte-

sis, son como ya hemos sefialado, la Participaecién, la Profesién,

el Exito y la Competitividad.

En #sta hipftesis se establece como posible motivacién del

rechazo de los escolares al sistema de ensefianza su desajuste con
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el sistema social en el que los escolares saben deben integrarse.
In ésta hipdtesis no se parte come en la anterior del rechazo de
los escolares a la sociedad de adultos, sino de lo contrario, --
aceptado de buen o mal grado por los escolares la inevitabilidad
del hecho de su integracifn, muestran una actitud critica al sis-
tema de ensefianza y alln una actitud de rechazo, porque estiman --
que el sistema no les proporciona los medios adecuados para su in
sercibén e integracifn en las condiciones dptimas prometidas y de-

seadas.

Sobre este supuesto se buscaron cuatro categorias expresidn
del paradigma con el que el propio sistema de ensefianza se repre-
senta a si mismo en su relacién con la sociedad y en cuanto meca-
nismo Sptimo de socializacidn de los escolares. La cuestién no re
sulta fScil ya que las cuatro categorfas debfan suscitar en los -
encuestados reacciones o respuestas indicadoras de su aceptécién,
indiferencia o rechazo a lo que el sistema dice de sf mismo y con
el que se legitima y representa y, al propio tieﬁpo, del resulta-
do que oferta y promete o,.dicho de otro mode, en una cierta medi
da debian ser expresives de las expectativas que el sistema de en
sefianza despierta en los escolares para relacionar estas expecta-
tivas cuande fueran positivas o de aceptacidn, con el rechazo ex-
preso y contundente al sistema de ensefianza en el gque se encuen--
tran insertos, De esta forma y en &sta combinacién de aceptacién
de la oferta, de las promesas y de las expectativas, con el recha
zo al sistema, nos encontrariamos ante la confirmacién de la se--

gunda hip&tesis con sus correspondientes gradaciones y matizacio-
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nes.

La Participacifn, palabra migica y actual, legitimadora y

autorreferente del sistema de enseﬁénza, nos parecid expresiva -
dentro del paradigma de la ensefianza del elemento equivalente a

la Verdad en el ser social; la participacifn en su sentido ambi-
valente de integracidn participativa en la sociedad a través del
sistema de ensefianza Que convierte al nifio en socic a parte ente
ra en la sociedad, f de participacifén en el propio sistema ense-
flante y alin en el propio proceso de aprendizaje por su presencia
en los Srganos de participacidn que en la simulacién del sistema
anticipan y adiestran al nific y al escolar en la exigencia de --
una participacidn "real" cuande la integracibén se realice. Todo,
naturalmente, en el discursc con el que se representa a si mismo

el sistema.

La Profesifn, ocupa en &sta hipbStesis el lugar del orden -
social simb&lieco y lo ocupa por su propioc e ineqﬁivoco significa
do de ser la parcializacidn que impone al orden social simbSlico
su estructura organizativa realizada sobre el eje de la divisidn
técnica y social del trabajo, de tal manera que cada profesién -
es en si misma un orden de simbolos, o "frase™ del discurso sblo
inteligible en el sentido que le da el conjunte, pieza entre las
piezas del mecanismo complejo sobre el que'vive la sociedad, for
ma especifica de inserci&n.participativa,'objeto funcional del -
sistema de ensefianza legitimador del esfuerzo que reﬁuiere y exi

pe del alumno.
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El Exito pertenece al orden de los SIGNOS. Dentrec del sis-
tema es lo opuesto al fracaso, en el orden de la insercién en el
munde adulto la sefial de cumplimiento, signo de promesa, signifi
cado de la sancifn evaluativa, garantfia de un €xito futuro. La
Competitividad se reduce al diaric registro de la carrera curri-
cular de los puesteos, al lugar relative con el que se marca el -
progreso desigual de los ensefiados, es la simulacidén de un futu-
ro en el que el progreso social e individual descansarf scbre la
capacidad de competir y de situarse, enfrenta al escclar a la du
reza del medio y alln a su escasez que le impone una disposicidn

para la lucha y para la victoria.

Come en la hipétesislprimera la relacién entre la acepta -
cibn de las categorias (en la primera hipbtesis era sobre su re-
chazo) y el rechazo a la enseﬁanzé, marca, matizdndolas y en gra
daciones de radicalidad, el funcionamiento de la motivacién'a --
que se refiere la hipdtesis; y también como en el caso anterior,
el orden de las categorias y del procesc de su consideracidn, --
vienen regidos por el propio lugar que ocupan en el paradigma --
que expresan. El grado de mayor radicalidad lo expresa el recha-
zo a la ensefianza coincidente con la aceptaciéﬁ conjunta a las -

cuatro categerias, en el siguiente grade de menos radicalidad, -
este rechazo se relaciona con' las tres categorfas que restan ---
tras suprimir la que ocupa el lugar del registro (la combetitivi
dad), en el grado siguiente se conjunta el rechazo a la ensefian-
za con la aceptacibn de las categorias profesién y participacidn,

y en el menos radical sblo se conjunta ¢on la aceptacidn de la -
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participacibn.

Como puede observarse el orden de salida de las categorfas
e8 inverso 8l de la primera hipdtesis porque en en eate cazo también
se invierte y se sustituye el rechazo por la aceptacidén de las mis--

mas.,

En la tercera hipbtesis las categorfas: Il Progreso, la
Clenecis, 12 Aumanidad y Bl Siclo XXI, ¥y por este wmismo orden en su

lugar en ¢l paradigma, tratan de servir de indicadores del grado de
funciconamiento d¢ esta hipdtesis en la que se sospecha que en el re-
¢hazo ¥y como uno de sus posibles componentes motivaclonales, se en--
cuantra el que los escolares han interiorizado el peligre o riesgd =
¥ atin la realidad gue hoy se demuncia profusamente, de que nusstra
sociedad y afn el hombre y la vida, carecen o carezcan de futuro,
por 1o que ya no merece la pena esforzarse; de ahf{ que la ensefianza

en si wésma, avocada hacia su futuro, cerece de sentido.

El rechazo de estas categorfas, de todas o de algunes de
ellas, conincidente con el rechazo a la ensefianza marcarfan el gra-

do de funcionamiento de la hipStesis.

El Progreso, se situs como la sutorreferencis de la socle-
dad futura, La Ciencim o las ciencias expresan en ¢l orden de los —--
s{mbolos esta sutorreferencia o progresc, la Bumaggdad_es el SIGNO
sobre el que se significa la vida de la especie en su evoluclén y
perfeccionamiento, y E1 Sigle XXI en su inmediatez y en la eviden-
cla de que hoy ya se este trabajando y "haclendo", se coloca en el
lugar del REGISTRO de este muevo paradigme en que se expresa la pro-
yeccifn de la sociedad en el tiempo & zedio y a corte plazo,
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En esta hipbtesiz le mayor radicalidad se expresa cuando
al rechazo de la ensefianza se unen ¢l rechaze de las cuatro catego-
rfas, ¥ sucesivamente en grados cada vez menoreeg, cuando este re—-
¢hazo coineide con el rechmzo d¢ La Clencia, la Humenidad y e} Si-
glo XXI, ¢ tan sclo el de la Humamidad y el Siplo XXT ¢ con el re--

chazo de esta Gltime categoria,

Obtenidas estas doce sategorfas, 1z, a nuesiro entender,
necesaria ruptura de lo gue podemos considerar como el lengusje es=-
colar obligado y normelizado entre alumos y prefesores gque permi-
tir{a que mquellos se menifesteran no desde la significecién que
el sistemn les asigna, sino desde un "si mismos™ que desborda esa
significaclién, y ante la ca:gﬁ conceptual que les términos elegi—
dos entrafinban en si mismos, ese ruptura, se intent§ provocer con
el expediente de encabezar las encuestas con algunas expresiones,
Junto a otras menos grdficas, no habitusles en el medio escoler
pero 5f en el lenguaje de jévenes y adolescentes, comoi "me mela",
"es guai”, "una mjerda”, Ixpresiones que en la realizacidn de la
encuesta en algunos centros educativos no dejaron de plantearncs
problemas e incluso la negativa a que la encuesta se pasars, pero
que, sin embarge, se vieron enriquecidos por parte de los alumos
con otres ¢omo "chachi™, "chungo", "comecocos™, etc, expresivas
de un lenguaje y una forma de comunicacidn gue se quiera o mno,
estd ahf y ey asf, '

Una asociacifén absolutamente 1ibre entre los conceptos/
palabra y loy 4érmincs/respuesta elegldos por los encuestados hu-
biera dificultsdo a2l mximo la posterior sistematizacifm de la
informacifn obtenida, de ahf, que con el énimo no de coartar la
expresién libre, pero si de litritar el riesgs gue siempre entrafian

las interpretacicnes y por el afindido de la necesidad de gue las
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respuestas fueran breves, se optare porgque les mispes encuesias

aportasen posibles expresicnes a emplear por los encuestados.

En cuanto a8 la forr= operativa de codificar los resulia-
dos obtenidos en relacifn a las categorfas {en la encuesta solo se
pedia la especificacifén del sexo y la edad, ya que el resto de varia-
ﬁles vendrfa determinade por las carzcierfsticas de cada centro) se
1legd a la decisifn de clasificarlos en cuanto manifestaran: acepia-
cidn, indifereneia o rechezo (anulando toda respuesta "dudosa™ en rg
la cién a sstos tres criterios)en wna relacién 16gica de cada resw-
puesta en cuanto inclusiva, intersective o exclusiva con respectio a
la caitegoria correspondiente, El criteric de asceptaclén y el de recha
zo resultan en si mismos informativos y signifleativos, ne esi el de
indiferencia y cuya inclusidn en una buena medids venfa provocads en
cuento espacio libre dnm los cfdigos y entre los cfdigos (en y‘entre
las categorfas, en y entre los criterios de aceptacién y rechazo),
pendiente del resultado mismo de los datos primarios, de las entrevis

tas y encuesias a le¢s profesores y de la encuesta/test a alummos.

Por Wtimo, se somettd un pre-test a alumos de 212 y 32 de
BUF de dos institutos de Madrid (80 encuestas), cuyos resuliedos,
tras ser sistemstizados y enalizados, permltieron la modificacién
7 ajuste de la metodologfa, y ademds vixdieron & confirmer la utili-
ded de su realizscifn de eara & lcs objetives propuestes, ya que en
cuante metodologfa no contaba con otra legitimacién que el esfuerzo

¥ las discuaiones tefricas que sobre ella habfa reslizado el equipo,

2.4, Los resultados del test-encuesia a alumoes.

En el mes de marzo de 1.9B5, se realiza la encuesta/test

por un equipo de investigadores desplazados a los ceniros elegidos,

El test se pmsa en los ceniros y en las aules y, en general,
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CUADRD NEt 24
s - - - ° -~ -
——————— PROCESDO DE LLAa ENCUESTA ———————
ACEFTACION DEL SISTEMA EDUCATIVO ———
El fichero pro:esado_esl TODAS. SE
Cempuesto por los siguientes grupos:

1 & TODAS 2292 Fiches

2292 Fichas &n total.
R A T = S N
El criteric de seleccion de fichas establecido ha side:
Tedas lzs fichas seran procesadas

b - o .
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«++RESULTADQS***

[ISTRATO

TITULARIDAD

CURSQ

TIPQ

725/ 31.6% Subdesar,

7927 34.6% Med. desa,

G35/ 28.6% Allo
1047 45.7% Medio

1182/ 51,6% Publica
913/ 39.8% Religioso

1194 52 1% 1°=Inleri.
10977 47.9% 2° 6 1°=3u.

1627 711.0% B
665/ 29.0% E.prl,

715/ 33.8% Desarroll. 3%/ 25.1% Bajo 197/ 8.6% Laico
EDAD SEXO LA VERDAD El. ORDEN L PROGRESO
V25/44.7% 1 -15 1433/ 63.4% Varoncs 2679/ 90.7% Accp. 1436/ 62.7% Acep. 1710/ 74 6% Acep.

103/ 48.1% 2-16 y 17
147/ 64% 318y 19
17 0I%4- 20+

839/ 36.6% Hembras

101/ 4.4% Indil.
74f 3.2% Rech,
38/ 1.7% No con,

482/ 21.0% Indil,
339/ 14.8% Rech.
35/ 15% No con.

333/ 14.5% Indif.
206/ 9,0% Rech,
43/ 1.9 Nocon,

LA COMPETIT. LA LEY Tl SOL LA ENSENANZA L SIGLO XXI
651/ 28.4% Accp. 02 A0.3% Acep. 1763/ 76.9% Accp. 1214/ 53.0r% Accp. 830/ 36.6% Accp.
699/ 30.5% Indlif. 5T/ 25.2% Tndlif, 388/ 16.9% Indil, 2437 10.6% Indif. 836/ 36,57 Indif,
2027 39 4% Rech, T48) JL.6% Rech. 65/ 2.8% Rech, F994 34 9% Rech. 449/ 19.6% Rech,

40/ 1.7% No con,,

EL COMIC

44/ 1.9% Nocon.

LA HUMANIDAD

76/ 3.3% No con,

EL BXITO

6/ 1.6% No con.

LA AUTORIDAD

168/ 7.3% No con.

LA PROFESION

1426/ 62.2% Acop.
684/ 25.5% Indil.
263/ 14.4% Rech.

20/ 0.9% Nocon,

EL PERIODICO

1243/ 54.2% Acep,
318/ 13.8% Indif,
678/ 27.0% Rech.

92/ 4,0% No con,

LA CIENCIA

14247 62.1% Accp.
S68/ 24.8% Tulil,
242/ 10.6% Rech.

57 2.5% No con.

LA LUNA

478/ 20.9% Accp.

609/ 26.6% Indil.
1167/ 50995 Rech,

38/ 1.7% No con.,

LA PARTICIP.

1685/ 73.5% Accp.
311/ 13.6%% Inddil,
214/ 9.3% Rech,

R/ 3.6% No con

620/ 44.8% Accp.
663/ 29.0% Indil,
544/ 23.7% Rech.
57/ 2.5% Nocon.

14534/ 63.4% Accp.
JBR/ 16.9% Indif.
396/ 17,3% Rech.

54/ 2.4% Mo con,

1313/ 57.3% Accp.
700/ 30.5% Indil,
62 7.1% Rech.

¥17/ 5.1% No cen.

1692/ 72.3% Accp.
4157 18,1% Inclif,
144/ 6.3% Rech,

41/ 1.8% No con.
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sin la presencia de los profesores. El investigador, antes de --
distribuir el test entre los alumnos hace una breve presentacifn
del mismo insistiendo en que debe ser contestado espontfineamente
¥ ccnlrapidez vy libertad. Entre la distribucién de los tests y -
su recogida, y por término medio, transcurren unos diez minutos,
siendo muy raro el escolar que consume mds tiempo para contestar

a la totalidad de la encuesta.

El nlmero de tests-encuestas efectivamente cumplimentados-
es de 2.292, cuya distribucibn segln las variables independien--

tes fué la siguiente (ver cuadro n® ):

ZONA ‘desarrollada ........ 775 el 33,8% del total
" medic desarrollo .:.. 792 el 34,6% "
" mencs desarrolléda e 728 el 31,8% "
ESTRATO alt0 .vevereccanenns . 655 el 2B,6% " n
. BEdIO vieerrrress.. 1,087 el 5,78 " 7
M Bajo cevereiresee.s 580 €l 25,76 %"
TITULARIDAD PGblica .....ives.. 1,182 el 51,6% " "
" Religiosa ......... 913 el 39,8% " "

o Laica coernns eeras 197 el B8,6% " "

CURSD 1° BUP y 1° FP-1 ,..,. 1.19% el 52,1% " "
" 3° BUP y 1° FP-2 .,... 1.087 el 47,9% " "
TIPO BUP cvvvevenne N i.szv el 71,0% "
" FoPe wvvenasenvronenss BEE el 29,08 ° "
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EDAD 15 afics y menos ... 1.025 el 44,7% del total
" 16 y 17 afes ...... 1.103 el ug,1% " ™
*o18 y 19 afios ...... A47 el g,u% * "
20 Yy MES euarreinns 17 el 0,7% * "

SEX0 wvarcones ..... ceees 1,453 el 63,4% "

" hembras ...... veas B39 el 36,6% " "

Esta distribucién de las encuestas por variables resulta, segin
las previsiones, equilibrada a excepcidn del resultado de la --

varizble sexual con una desproporcifn evidente en favor de la -

presencia de los varones. Esto es debido, creemos, a que algu--
nos centros .de la muestra que figuraban come mixtos en la pric-

tica eran exclusivamenie de varones.

Cruzando las variables de edad y curse se obtuvo una éprg
ximacidn a otra variable independiente y general: la normalidad
o atraso, entendiendo por normalidad el ajuste entre la edad --
biolégica y.el cursc, y como atrasc el desajuste. Los resulta--
dos de este cruce y dentro de una aproximacidn, ya que la edad-
normalizada de los cursos inferiores es de ik afios y el grupo -
de edad consideradec es el de 15 y menes, ¥ en el curso superﬁor
la edad neormalizada es de 16 afios y el considerado en la varie-
ble edad de la encuesta es de 16 y 17 afios, (por leo que realmen

te los normalizados son mencs que los que figuran y los atrasa-



dos son mds), son los siguientes:

Normalizados_........ 1.929, el Bu,2% del total

Atrasados . iviivniaan 362, el 15,8% del total

2.9.1.- La actitud de jndiferencia, rechaze v aceptacién a la

Ensefanza.
En el cuadre n®24 aparecen los resultados generales y
entre ellos las contestaciones de la totalidad de los encuesta-

dos en relacidn a la ENSERANZA.

El 53,0% de los encuestados, es decir 1,214, y con ex--
presiones diversas aceptan ¢ les parece bien la ensefianza te-
riendo hacia ella una actitud POSITIVA.

243, gue representan el 10,6% del total encuestado, ex-
presa su indiferencia.

789, el 34,9!, expresan su actitud en forma de RECHAZO
y 36, (el 1,6%) o bien nc contestan o lo hacen cen expresicnes
ambiguas o Que no hemos sabido interpretar.

Casi la mitad de los alumnes encuestados, el u45,5%, ---
1.042 de los 2.292, expresan una'actitud de INDIFERENCIA o de -
RECHAZO lo gque representa una cifra, creemos, altamente signifi

cativa en cuanto a la hipbtesis general de la investigacién y -

gue justifica su interés.
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Resulta interesante el comparar este primer resultade con
lo que manifiestan Jos profesores de los alumnos encuestados --
que, en_gene}al, sefialan que son muche mis gener;Ees los compor
tamientos y las actitude§Jde indiferencia en sus alumnocs que --
las de rechazo, en la encuesta el resultado es precisamente in-
verso.

Muy probablemente esta disparidad y aén contradiccidn que
dg explicada per la relacidn que existe entre actitudes y com--
portamientos. Con una fuerte probabilidad los comportamientos -
de los alumnes en las aulas son mayoritariamente de indiferen--
¢ia y no activamente de rechazo, y €5 este compertamiento el --
que observan y sefialan los profesorés, lo que no forzosamente -
significa que la actitud que se esconde detris de ese comporta-
miento pasivo no sea directamente de rechazo y es esta actitud

la que descubre el test-encuesta.

Por otra parte, en las reuniones del Equipo se planted, -
sin que al mencs en esa etapa de la investigacidn se llegara a re
solverse, si la actitud de indiferencia es mds o menos radical
que la de rechazo, ya que habfa argumentos para ambas interpre
taciones. Del rechazo se pasa a la indiferencia cuando el re--
chazo ge constituye en el 5ER, se hace ontoldgico (el anticle-
ricalismo precede a la actitud de indiferencia hacia lo reli--
gioso). La indiferencia es un paso para llegar al rechazo, ---
cuandec a los inqiferenfes’a los que pasan, se les trata de im-

poner una conducta activa.
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En tode caso, a la vista de las entreviitas a profesores,
de los resultedos de la encuests/test a alumnos, de lo que quienes
la pasaron (miembros del equipo investigador) habian ide percibien~
do en su encusntro eon loa encuestados, de la consideraclén de gque
el espacio/centro donde ze habfan realizade predisponfa & los alum-
nes a sctitudes de aceptacidn mis que de indiferencia o rechazo, e-

-lemento que & nuestro entender afects tambidn a toda metodologfa
‘que come la nuestra resulta préxims a la de una encuesta; por todo
ello,.noa inclinamﬁs por la considéracién de gue la irdiferencia
estabs mfs préxiza al reehezo gue B la aceptacifn y, aunque distin-
gulendo ambos eriterics, los consideramog ligados en el andlisis

de los resulisados.

2.4.5. Iss varisbles independientes y su relacién con las actitudes

de 105 alummos respecto de la ensefianza.

Tras el andlisis de cada una de las verisbles indepen=--
dientes: por zona (desarrollads, medio desarrellads, subdesarrollada),
es?ratﬁ {alto, medio bajo),titularidad del centro (piblico, religio-

" 50, laig0),eurso {1% o inferior, 20 y.3% o suﬁerior), tipo de ense -
fianza (BUP, FP), edsd { menos de 15, 16 y 17, 18 y 19, 20 y més), -~
sexd (varones, hembras), en el cuadro ntmero 35 se recogen los datos
@pﬁrtadog por estas varimbles perc en su relaciln la la EMSERANZA,
afindiendo ademds 1a variable de normalidad/atraso por si fuera sig-

nificativa en relacidn con el resto.

El anflisis de les cuadros correspondfentes situan sobre
la media general de indiferencia, de rechazo, de indiferencila ofs
rechazo con respecté a la enseflanza, & los sigulentes grupes homo--

genelzados por las variables:
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% % %

Grupo/variable indifer. rechazo indif. + rechazo
Desarrcllada 11,1 35,1 ug,2
Medio-Desarro. 38,3 48,0
Alto 11,6 35,6 47,2
Bajo - 11,2 35,5 6,7
Fliblico 11,3 - 36,0 47,3
Laico 41,6 4,7
C.inferior 13,2
C.superior 39,0 46,7
BUP 37,5 47,6
FP 11,7

15 afios y menos 12,7

16 y 17 afies : 39,4 u7,8
18 y 19 afes 11,6 46,3
20 afios y més 17,8 47,0
Varcnes 11,9 38,4 ) £0,3
Atrasados iy,4 : 49,2
GENERAL . 10,8 34,9 45,5

Un interés afadide al que aportan estos resultados que indican

la incidencia de las variables en el rechazo de los escolares -
al sistema de enéeﬁanza, lo constituye el resultado de las dife
rencias entre el indicador de indiferencia y el de rechazo para
algunas de ellas: asi podemos constatar cémo‘en el curso igfe--
rior {(corresponde a 1° de BUP y de TP-1°) la indiferencia se --
sitla casi 3 punteos por encima de la media, en tanto éue el re-
chazo se encuentra por debajo de la media, mientras que en el -
curso superior (3° BUP y 1° FP-2°) la indiferencia se eﬁcuentra
por debajo de la media y el rechazo 4 puntos por arriba, lo que
parece indicar un cambio de actitudes entre el comienzo de la -
escolaridad media y dos afios mds tarde, cambic que va desde 1a

indiferencia hasta el rechazo, situando aquella como paso pre--
vio de ésta y no como resultado posterior ¥y mis ;;dical tal ce-
mo desde algin punto de vista podria suponerse, (véase lo que -

més arriba habiamos sefialade).
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En el mismo sentido se sitfian los resultados por la varia-
ble edad, aungue sefialande que si bien entre lcs 15 y menos y --
los 16/17 el juego entre indiferencia y rechazo es el mismo'que-
en la variable cursos, la situacidn se invierte en las edades --
18, 19, 20 y mds afios, ya que en estas edades no 5816 el rechazo-
vuelve a estar por debajo de la media sino qﬁe ademis la indife-
rencia sube hasta situarse 7 puntos por encima de la media, lo ~
que, quiz8s, apunte a que si bien es cierto que la indiferencia- ’
como actitud precede a la m8s decidida de rechazo, puede apare--
cer otra actitud de indiferencia resultado del rechazo y como po

sicidén de mixima radicalidad en algunos casos.

Por {iltimo, y en general, cabe sefialar que coﬁ alguna ex--
cepcidi (la variable sexo) las diferencias indicadores de la in-
cidencia de las variables no es démasiado acusada, lo que permi-
te plantearse como hipbtesis que existe un elemento comiin qde ho
mogeneiza las respuesfas y que este elemento domina, al mencs --
hasta un cierto punto, las actitudes por encima de las diferen--

cias sociales que se apuntan en las variables que de esta forma-

ven disminuida $u .capacidad diferenciadera de actitudes,

La situacidn comiin de los encuestados de ser escolares no
parece‘suficiente como explicacién de este hecho, ya que todo el
sistema de enseﬁanza‘y especialmente la etapa media, se encuen—--
tra fuertemente distorsionada por elementes estratificados en --

los que las variables que hemos utilizade imponen su eficaz inbi
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dencia, por lo que probablemente hay que buscar el elemento comin y
homogeneizador en otro lﬁgar, quizd fuera del sistemy educative, que
homogeneizando a la totalidad de los alummos como ¥ en cuanto estu-

Jiantes, 1o hace desde 1a exterioridad del sistems educativo mismo.

Desde un contexto socio-econbmico general en el gue se¢ ha
Producide la ruptura de los proyectns familiares come consecuencia
de la crisis econémica y, scbra todo, por la presencia disparada del
Faro, ruptura que ha efectado a todos los gTupos,: ¢s posible pensar
que se ha producide el efecto de echatar log indices diferencisdores
gque de 1a aplieacidn de las variables podfan esperarse. Ante 1 si-
tuscién restrictiva del mercado de trabajo que afectn a las expecte-
tivas de la totalidad de la podlacidn estudiantil, la permenencia en
¢l sisiema educativo epaerece como gna de las scoluelones posibles pa-
T4 unos jévenes cuys energfa no precisa el sistema productive y que
les lleva a identificerse no con el sobtrante gue son, sinc con la
situscifn de "estudianies” que aplana en buena medida toda otra dife.

rencia entre ellos, ya sea de estrato, zona, ete. (0),

la generacién gque les precede (la del B0} ha descubierto
para ellos el mmdo que se les ofrece si salen o cuando salgan del
sistem educativo: la bisqueds de un primer empleo que munca llega,
la explotacidn gque entrafia la economin sumergida, la dificultad de
permanecer en el hogar familisr cuando ya no se estudia y fampoco
s¢ trabaje, sin escuchar de continuo las recriminaciones de los pa-
dreg. Anie semejantes persp?ctivas y eon la tdcita sceptacién de
lag familias y afin del sistems educetive y de la sociedad ante el
temer de lo que puede ocurrir si estos ﬁ6vanes ne encuentran oire -

lugar de estancia gne la calle, =e parapetan en el elemento homoge—

{10 A este respecto resulta in'‘teresante el estudioc "Ineidencias
de. los cambios en las relaciones soclales y las formas de vi~
da de 1a poblacidn madrileza en la planificacién urbenfatica
¥ la ordensclén del territorio®. Comunidad de Madrid, Conseje-
rin de Ordenacién del Territorio. . - ‘
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nizador que los conforma comn estudiantes, no tenteo porgque lo sean,
. ~estudian-, sine jorque mejor o peor permanascen deniro del sistems a
la espera de que lm situscidn, ¢l espacio y los espacics exteriores

a €1, y en contreto el de la produceidn, les haga un sitio.

2.4.3, Cruces de variables independientes.

De los 21 cruces posibles de dos variables resultan los

mds significetivos, una vez realizados todos, los de:
. Estrato / tituleridsd del centro.
. Curso / titularidéad del ceniro.
. Curso /tipo de engefizanza.
. Titularidad / sexc.
. Tipo de engefianza / sexo.
As{ como el de BUP / estrato / edad pere el cruce de 3 veriables.

En los 5 cruces primercs y en relacifn a la suma de acti-
tudes de indiferencia y rechazo sl sistema eduecatlvo, mparecen con

10 puntos o mfs por encima de la media:
. Los centros de tituleridad laica y estrato bejo ... 67,2%
. Los centros de titularidad laieca y sexo varones ... 37,4%
siendo la nmedias general de rechazo ¢ inéiferencia de eee. 45,5%

Ademds de estos dos, superan el 50,-%, es deeir, la ma-

yoria de los alwros muestran actitudes de indiferencia ¢ rechazo:
. Los centros de titularidad pliblica y estrato bajo . 51,-%

. Los ceniros de tit. religlosa y estrato alto ..... 51,3%
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Los centros de titularidad plblica
Y SEXO VATONES5 iverrvnnrsuansannnnsssnsssssss D2,8

Los alumnos BUP de SeX0 VAroNes «uisesvanasn.. 58,0

Contragtan estos seis resultados donde las actitudes de indiferen-
cia g rechazo de los alumnes agrupades por el cruce de dos varia--
biles son mayeritarias, con el heche ya seflalado de que cuando las
variables scon consideradas individualmente s®lo la variable sexc

vardn alcanza esta mayoria y s8lc por 3 décimas de punto.

Si consideramos en primer té€rmino la titularidad laica come

elemento confeormader de un alto Indice de rechazo + indiferencia,-
ya que de las tres titularidades consideradas la laica es la que -
efrece un indicador mayor (47,7 la laica, 47,3 la piiblica y 42,2%
la religiosa), comprobamos que es en su cruce con el estrato bajo,
por una psrte, y con el sexo vardn, por otra, aunque en mucha me--
nor medida, donde arroja porcentajes de rechazo + indiferencia més
altos, lo cual contrasta vivamente con el comportamiento de la va- -
riable de titularidad religicsa que, situada en general por debajo
de la media, (42,2), cuando se la ¢ruza con la variable estrato ba
jo desciende mis de 10 puntos (31,4), en tanto gque si el cruce se
hace con el estrato alte arrcja un indicader de 51,3, casi 10 pun-
tos por arriba de la media de esta titularidad, La titularidad pé-
blica arrcja uncs resultades mis uniformes y menos condicionadoes -

al estratoe:
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Plblica/alto ...... 46,0
Fiiblica/medio ..... 45,7

PGblica/bajo ...... 51,0
aungue también sensible, como la laica, al estrato baje.

Aungue preésulta demasiade comprcmetido por estos -
datos obtener conclusiones se puede, sin embarge, apuntar come-
hipbtesis, que los alumncs de crigén familiar alto son mucho me
nos sensibles a la ideclogia "conservadora" de los idearios re-
jigiosos de los centros, o alternativamente, que esta ideonlogia
tiene contenidos muy diversos seglin su clientela: fuertemente -
apaciguadora y "dura" en los centros con ciientela Ypopular”" --
(funcidn alienante de la religidn para la clase obrera en termi
nologia conceptual marxista) y, por el contrario, liberadeora y
erftica (progresista) cuando se aplica a una clientela acoﬁgda-
da. Cuestifn todavia més sorprendente cuando se constata en la
composicidn de la muestra que la divisidn por sexos en los cen-
tros de titularidad religicsa de esta muestra, los varones re--
presentan el 76,6%, 13 puntos por arriba ﬁue la media generél.-
¥y que son precisamente los varones y la variable sexual la que

por si sola representa los indices de contestacidn mis eleva---

dos.

Siempre en el plano de las hipdtesis, se podria quizfs --
pensar que los centros laicos cuands "buscan" una clientela po-

pular, tratan de ajustar sus contenidos ideoldgicos a las acti-
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tudes criticas conciencia de clase) que se supone deben ser las
de su clientela, invirtiendo el contenido ideolégico de su gfer-
ta cuando buscan clientela de leos estrates altos, lo gque da como
resultade que los centros laicos/de estratc alto den en sus alum
nos un indice de contestacifn del 34,4, 1l puntos por debajo de-

la media y 13 por debajo que los de titularidad religicosa del --

mismo estrato.

Los centros plblicos aparecen sobre este juego de las hipd
tesis como "neutros” y mls capaces de "respeto" a las ideclogias

estratificadas de sus alumnos.

Si consideramos comc punto de partida del anfilisis de la -
varizble tipo de ensefianza, en general se comprueba que e; BUP,
con el 48,6% de sus alumnos con actitudes de indiferencia *+ re--
chazo, se sit@a B,1/2 por encima de TP (4D0,1%), diferencia hue -
se hace todavia méé significativa y acentuada con el cruce de --
esta variable con el sexo vardn : BUP/varones 5u4,0; FF/varones -
el 43,4%, en tanto que en las mujeres la diferencia se mantiene,

ain en ambos cascs, muy por debajo de la media general.

£l sexo considerado en su relacibn con la titularidad de -
los centros, Y Siempre supuesto un mayor indice de radicalicad -
en los varones, constata un considerable amansamiento de los ve-
rones en aquellos de titularidad religiosa,.y un fuerte aumentie
en los de titularidad laica, en tanto gue los centros plblicos -

e mantienen mis prfximos a la media, confirmindose su "neutrall

4



dad". Esta neutralidad parece sin embargo romperse cuando el -
sexo es el femenino, ya que enulos ;entros piiblices el indica-
dor de la indiferencia + el pechazo se sitlia en el 41,1, en --
tanto que en lo religioso se sitlia en el 28,9 y en el laico en
el 29,4. La hipdtesis que se desprende de este conjuntc de da-
tos es que en los centros plblicos aparece muy probablemente -
una actitud "activa" contra la discriminacidn o, quizfs, cier-
ta "ideologia feminista" que impacta a su clientela femenina,
cosa que no parece que ocurre en los centres privados sean re-

ligicsos o laicos.

Con el fin de examinar matizindolos los cambios de acti-
tudes respecto a la ensefianza por la incidencia de la edad, se
cruzaron las variables de estrato y BUP con esa variable de --

edad, dejando finicamente fuera la edad de 20 y mis ya que Su -
escaso nimere en ;a muestra y en BUP nds parecia muy escas;ﬁeg
te significativa.

En general la variable edad, y sobre el indicador de in-

diferencia més rechazo, se comperta de la siguiente manera:

15 afios ¥ menos .... 42,7%
18 ¥y 17 afios ....... 47,8%
18 y 19 508 ...y... 4B,3%

siendo la media, como recordamos, del 45,5% de indiferencia +

rechazc.
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En el proceso de enseflanza, y segln estos indicadores, --
.aymentan en gereral las actitudes de rechazo o indiferencia, --
aunque es la edad media (16 y 17 afios) la que arroja una mayor
contestacibn, contestacidn que disminuye levemente a los 18 y -
19 afios. La composicién interna de estos indicadores de la indi
ferencia y del rechaze, ya lo dijimos, es que marca un pasaje -
de la indiferencia (mayor en los més jovene;) al rechazc, y una
leve tendencia del rechazo (mayor en los de edad media) a la in
diferencia que vuelve a aumentar en las edades superiores. El -
atraso afecta en el mismo sentido de aumentar la indiferencia -

en tanto que el prechazo permanece idéntice.

En el cuadfo 25 aparecen los resultados del triple cruce
de variables, mereciendo destacarse de estos resultados lo si--
guiente: )

E? las edades mis jévenes (15 y mencs), es cdecir, en ‘aque
llos que inician la ensefianza media de BUP, los puntos de parti

da son muy distintos segiin el estrato:

Estrate  Rechazo Rechazo + indiferencia Indiferencia
Bajo 0,3 Jeennennas 5%,8 14,3
Medic ... 28,2 seerrasran 50,3 sraar e 12,1
Alto .... 33,2 TR 45,6 casremas 12,4

:

fn tanto que ias actitudes de indiferencia se mantienen no muy
distanciadas en los tres grupos de la misma edad segln su estra

to, es en la actitud de rechazo donde las difersncias saltan --
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para seflalar come mis contestatarios respecto a la ensefianza a
los del estrato bajo y en un punto medio a los de estrato alio.
Este punto de arranque diferenciado y que en las edades poste—-

riores disminuye:

18-19 Estrato rechazo rechazo * indif. incdiferencia
" Bajo .... 46,2 ....... 53,9 ceevanes 1,7
B Medio ... 42,1 ...v.us U7,4  wouvwsas 5,3
" Alto .... 3B,5 ....... 53,9 " L.iiaee. 15,4

hasta el punto de cambiar el crden de cada grupo, nos plantea -
problemas cuyas scluciones, nos tememos, no se pueden elevar a

econclusicnes, sino tan sdlo al campo de las hipdtesis.

Puede pensarse gue el mayoﬁ rechazo a la enseflanza que =--
descubre la encuesta en los colectivos situadcs en el estrato -
bajo en el momento en cue inicia el BUP, situado 4.4 puntos por
encima de la media, guizls es debido a que en este estrato la -
presién de los padres para que los hijos sigan estudiando es --
més fuerte que en los demfs estratos en los que la continuacibn
de los estudios de BUP, de cara a entrar en la universidad, se-
encuentra més interiorizade y voluntdriamente asumido. Parece -
mis probable que ademds concurran otros factores, tales come un
rechazo a los contenidos de la ensefianza de BUP, mucho mé&s abs-
tractos y sofisticados en su elaboracién y forma, por cuanto -
gque sen "extrafios" a una cultura familiar de origen, en tanto

Que en los oiroes estratos esta resistencia afiadida no se produ-

e
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ce; asi como también a que en los estratos medio y alto la ofer-
. ta éducativa que se acepta y ya desde el principio de EGB es una
cferta compleja en la que ya aparece estructurado el BUP y adn -
la erisefianza superior, en tanto gue en el estrato bajo, la ofer-
ta que se asume es sdlo EGB, y el hecho de'que se le anada, al -
terminar &sta, el BUP en lugar de la FP provogque una primera ---
reaceibn de rechazo. También podria pensarsé que existe una con-

ciencia de clase y una resistencia al desclasamiente que puede -

resentirse unide a la via educativa BUP/ES, aunque la verdad y -
siempre en el nivel de las hipbtesis, &sta explicacidn no parece
muy convincente dentro del discurse mismo al que pertenece en el

que la ensefianza se significa como una conguista de la clase.

Las modificaciones que se descubren en el proceso curricu-
lar en las actitudes respecto a la ensefianza de los diferentes -
grupos de aluﬁnos de BUP homogeneizados por el estrato y sus di-
ferencias, nos descubren que en el estrato Bajo el cambio va en-
el sentido de aumentar en 5.9 puntos el rechazo, dismﬁnuir la ip
diferencia que cae 6.6 puntos, con lo que en definitiva disminu-
ye en su conjunto la actitud contestataria (indiferencia + recha
20) que pasa de ser del 54,8 a ser del $3,9, con una dispinucfﬁﬁ’
de 9 décimas..Por una parte el efecto es de integracidn, tal co-
me aparece en los porcentajes de aceptacidn-dél sistema de ense-
fianza, que gana 2,7 puntos, aunquqfiﬁteriormente‘la contestacibn
parece radicalizarse per la medificacifn interna en los dos ele-

mentos que la componen .{indiferencia y rechazo).
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En el estrato medioc la aceptacidn al sistema de ensefianza
cae 5 puntos, el rechazo aumerta 13,9 puntos y la indiferencia -
cae 6,8, por 1o qQue la contestacidn en conjunto aumenta 6.1 pun-

tes.

En el estrato alto la aceptacidn disminuye todavia mis --
que en el medio (6,7 puntos) aunque el rechaéo aumente mucho me-
nos que en ese grupo (5.3 puntos), pero ; diferencia qﬁe en los-
dos anteriores la indiferencia no s8lo no disminuye sino que -—-
aumenta en 3 puntos, aumento que se sitiia f{ntegramente entre el-
grupo de edad de 16/17 afios y417[18; lo éue podrfa indicarnos --
que se trata deruna actitua de llegada desde el rechazo y no de
pasaje al mismo. El rechazo y la indiferencia unidos en este gru
po aumenta 8,3 puntos, 2,2 puntos mis que en el grupo medio.

Estas diferencias que aparecen entre los tres grupes j -
siempre en el marco de las hipétesis, parecen indicar que el sis
tema de ensefianza en los estratos bajos produce unos efectos de
integracifn, o estos efectos superan a los de rechazo, en tanto
que en los otrds des estratos predominan los efectos de aumentar
la contestacifn al sistema, en mayor medida en el estrato alto -

que en el medio.
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2.4.4. Los resuliados de la encuesta y las hipdtesis.

En ¢l cusdro 26 se cruzar lasg siete variablea independien-
tes con las respuestas (en cifras relativas) de indiferencia + recha
zs & las ocho categorfas gue correspenden a las hipétesis primers ¥
tercers, y las respuesias de aceptacifn a las cuatro categorfas co-
rrespondientes a la segunda hipétesis. Como puntos de compareclén se
afinden las respuestes de rechazo e indiferencia a la Ensefianza, as{

tomo los totales y las medies de las ires hipbiesis.

El cuadro confirma en lfneas generales y en relacidn a las
ectitudes de los alumos con respecto & c#da-una de las categorfas,
la in¢cldencia d¢ las variables, incidencia ya examirnada al analizar-
las en relacién s la ensefianza. En este caso, destaca, para les cete-
gorfas de la primera y tercera hipéiesis, el estrato bajo y PP en —-
cuanto & las cetegorfas de las tres hipStesim, ya que en ambos casos

se rompe el orden de su ectitud con respecto a la ensefanza.

En el cuadro 27 se puede comprobar cfmo el grupe de los
que mceptan la ensefianza situsn sus respuestas de rechazo mfs indife
rencia & las categorfas de# la primera hipdtesis muy por debajo de
aquellos gque rechazan o se¢ muestran indiferentes respecto a la ense-

fianza.

La diferencla, en general, es de 15,2 puntcs y resulta
ser -1a mds meusada en relacifn & las diferencies que se observan en
las otras dos hipdtesis. Diferencia indicadora de que es esta prime-

ra hipdtesis 1a que funciona en mayor grado.

En ells, per oira parte, las actitudes de rechezo a
la enseflarza se comportan con mayor agresividad respecto a las ce-

tegorias, sobre todo porgue sus diferenciss saparecen en relacifm
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a la verdad ¥y a la autoridad las dos categorfas clave de ésta

hipbtesis.

El hecho de que la aceptacifn a las categorfias de la se -

gunda hipétesis se sitlen en general 12 puntos por debajo en --

los grupos que son indiferentes o rechazan el sistema de ense -
fianza en relacidén a2 aquellos otros que la aceptan, muestran que
esta segunda hipdtesis no -es capaz de explicar por si seola la -
motivacidn del rechazo y aiin su probable menor incidencia que -
la motivécién que descubre la primera hipdtesis. El &xito es la
categoria de esta hipStesis doﬁde las diferencias son menos acu
sadas y los grados de aceptacidn sblo se éeparan en 3,6 puntos,
en tanto que la Erofesién acusa las maycres diferencias: 19,8 -
puntos, estas diferencias parece gue sefialan a que em los esco-
lares de medias aparece una impertante y significativa separa--
cién entre la profesifn y el &xito, colocando el &xito fuera --
del condicionante de la profesién y aln de la partici#aciﬁn -—
(17,5 puntos de diferencia), le que nos induce a la scspecha de’
que-pard muchos el-&xito que aceptan y que reclaman no es un —-
éxito social sino de indole més perscnal y situade fuera de los

mecanismos de integracifn social en los que la enseflanza se si-

tfa,

Por Gltimo, y seglin los indicadorés o informacidn que ncs
properciona esta serie de cuadros, aparece gue la tercera hipb-
tesis es la de mencor presencia para explicar las metivaciones -

del rechazo y de la indiferencia f#e lrne alumnos en relacidn a -
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1a ensefianza. Aungque la diferencla general es de 1%,% puntos, di-
ferencia que, sin embargo, se reduce en el lugar del registro del

paradigma (el Siglo XJI) a tan solo 2,8 puntos.

El cusdro 2B permite un nuevo acercamiento 2 las hipbte-

sis y su dunclonarciento.

En primer lugar, se heace evidenite que el lugar que se
asigna a ¢ada categorfa en el paradigma tefrico de cada hipédtesis
es el correcto, yz que el rechazo mis indiferencls crece siguiendo
el crden de este paradigma (autorreferencis, orden socinl simb6li-
co, signo y registro). En la primera hipétesis pasa de representar
el 7,6 % de las enﬁuestas pere la Verdad/esutorreferencie del Ser
Social, hasta aleanzar el 77,5 para la Autorided/registro. Mos—-
trands ¢bmo el rechazo a la integracidn en el Ser Social se situm
claramente anie su registro, en tanio que la interiorizacién del

valor mfs abstracto se realiza sin casl resistencis.

La rupturs se realiza entre la Ley y la Autoridad en-—-
gargads de aplicarla, y su legitimecifn o representeciém de la

verdad y en npencr medida de un orden soclal.

Zn la segunda hipbiesis lss diferencias son mucha menos
acusadas (del 24,4 % a la auiorreferencia, al €%,9 % al registro),
diferencia gque todavia disminuye mfs en la tercera hipltesis, en
ls que sélo se encuentran separades por 32,6 puntos frente a casi

70 puntos en la priners,

Es interesante constatar cémo de los 175 alumnos que
muestran su indiferencia o rechazo a la Verdad, el 73,7 % recha-
zan o son indiferentes a la ensefianza, proporciones gque van dismi

nuyends a medida que los valores rechadados descienden en el or-
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den del paradigme. Esta circunstancia se mantlene en las otras des
hipbtesis munque de manera mucho menos acuseda, confirmando de es-
ta forma que es la primera hipftesis la mds importante motivecién

para el rechazo,

En los cuatro cuadros siguientes (29,30,32 y 32), se con-
signaen en c¢ifras absolutes y relativas las respusstes gque en cada
universo delimitado por la sceptacidén de las tres categn;fas situn-
das en el mlemo luger de los paradigmes de lss hipbtesls, se de =l
resto de las categorfas incluida le ensefianze, afreciendo la cowmpa=
racién de los cuatro cuadros la ccoherencia general de que las actity
des de indiferencia y rechazo disminuyen en razfén directa & la posi-
eién de las categorfas cuya aceptacifn bha servido para homogeneizar
el universo: quienes aceptan las categorias situadas en la suiorre-
ferencia, ofrecen prreentajes mis elevados de indiferencia ¢ rechazo
que aguellos que han acepiado les expresivas del crden social sigbhb-
liee, y el nivel de contestaclones disminuye en los que aceptan el
Sigre, siendo aquellos que han aceptade les categorfams del registre

quienes miestran les fndices de contestacidn (rechazo & indiferencis)

mis bajos:

Universo ! Rechezo & indif, mediz no las categerias de les
aceptacifn categ. Autorref. { Orden.5.5im. | Signo lRegistf Ensefi.
Autorreferencia, X 25,0 39,6 63,8 34,8
Orden 5. Simb, 11,2 X 34,6 | 60,5 28,2
Signo. 9,6 i7,3 X 5T.7 23,9
Registro. 8,9 ! 13,8 23,9 X 31,4

Ia dnica excepciln que se sefiala es la que corresponde el
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percentaje de rechazo mfs indiferencia a la ensefianza en aguellos
situados en la aceptacidén a las categorias del reglstro que es sen-
siblemente mayor gque el que corresponde & los dos grupos preceden--
tes, lo que sefialas la presencia de le segunda de les hiptesis o

un rechaze & la ensefianza especffico por no cumplir com eficacia
sus funcicnes de registro en el orden social y la integracifn es--

rerada y deseada por una parte de los alumos.:

Con el fin de obtener un indicador ods preciso en rela-
¢ifn con el funciconamiento de la primera hipStesis, matizendo el
grado de radicalidad de) rechazo en relagifén con esta hipbtesis,

se¢ consideran como unlversos suceslvos!

1. Todos aquellos alummos gue sefialan una actitud de indiferen
cia o rechazo {rechazo en sentido amplic) a las cuatro ca=-
tegorias que nos sirven de indicadores del paradigma en que

se constituye (La Verdad, E1l Orden, iﬂ Ley y L& Autoridad).

2. Todos los que muestran una actitud &e indiferencia o recha
z0 & les categorias de esta hipétesis situsdas en los luga-
res del Orden Sociel Simbélico, Signo y Registro (51 Orden,

La Ley y La Autoridad).

3. Los que muestran la misma actitud en relacién a las dos dl-
times categorias (ILa Ley y La Autcoridad).

4, Sclo a la Autoridad,
E]l resultado comparado de estos cuadros Aparece en el cuadro 33

Tn relacifn & la segunda hipétesis y por su mismo conte-

nido, en lugar de considerarse el rechazo 4 la indiferencia, se parte
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de la asceptaciln de las categorfas correspondientes cuprimiendose
en cada uno de elloas progresivamente una categorfa pero en senti-
Qo inverso: primers, la situsda en el registro, después la del =ig-

no, etc, En el cuadrods « se establecen los resultados.:

Para la tercera hipétesis y en un funcionamiento similam

a la primera hipétesizs, leos resultados aparecen en el cuadro 35,

De los 1.042 elumos encuestadeos que indican en sus contes-
taciones indiferencia o reghazo al sistems de ensefianza {el 45,5 %

del totel encuestado)}:

B64, el 82,9 % aparscen en el cusrtb nivel de radicalidsd
de la primera hipbtesis.

671, el 64,4 % aparecen en el cuerto nivel de radiecelidad
de la segunda hipdtesis.

602, el 57,8 % aparecen en el cuarto nivel de radicaliged

de la tercera hipftesis,
En ¢l tercer nivel de radicalidad aparecent

£32, el 60,5 % en la primera hipSiesig.
455, el 43,7 % en la segunéa hipbtesis,

324, el 31,1 % en la itercera hipltesis,
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En el segundoe nivel de radicalidad:

361, el 34,6% primera hipbtesis.
280, el 26,9% segunda hipdtesis.

174%, el 16,7% tercera hipbtesis.
Por #iltimo, en el primef nivel o punto de mayor radicalidad:

62, el 6,0% primera hipbtesis.
97, el 9,3% segunda hipbtesis.

62, el 6,0% tercera hipbtesis.

Salvo en este 9ltimo nivel parece gue es la primera hipdtesis -
la que "funcicna" mejor, o la que mis funciona‘y la tercera la
iﬁé menos funciona; o funcicna en menor medida. En el nivel --
més alto de radicalidad parece indudable que ha pesado en'el -
resultado la presencia de la Verdad como categoria expresiva de
la autorreferencia del paradigma de esta hipdtesis y-la fuerte
aceptaciénfééneral de esta categoria profundamente intericriza
da, lo quemncs vendria a aportar la sospecha de que el rechazo
hacia el crden, la ley & la auteridad en una fuerte medida se-
debe a que se resiente una ruptura entre estas categorias y la

Verdad, que de otro modo las legitimaria.

El funcicnamiento de las hipdtesis y su relativa preser-

" cia queda todaviaz puesto en evidencia si se considera que:
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- el B1,6% de aquellcs gque rechazan las 4 categorias -
de la primera hipétesis (1%7. nivel de radicalidad -
de €sta hipStesis) rechazan .'también la ensefianza,

- en tanto que s5lo el 30,3% de los que aceptan las -
cuatro categerias de la segunda hipftesis (1%Y, ni--
vel de radicelidad) rechazan la enéeﬁanza,

- en la 3%, hiﬁétesis es el 51,7% los que se encuen---

tran en este nivel y rechazan la ensefianza.

proporciones en leos distintos niveles y desde este mismo ~-

punto de vista también son significativas y apoyan el mayor fun

cionamiento de la primera hipbtesis, aunque alteran el corden en

las

P

&Un

gue
nan

ra,

otras dos colocando la tercera por encima de la segunda, ¥y
en alguncs puntos por encima de la primera.

En conclusién, podemos afirmar que las tres motivaciones-
corresponden a las hipftesis fumcionan y para muchos funcig
las tres al propio tiempc pero que en general es la prime--

ia resistencia a la integracidn en una sociedad que no les

gusta y que rechazan, ia que funcicna enh mayor medida,
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2.%. El grupo de seguimiento

“Dentro de los episodios metodeldgicos orientados a la ob-
tencidn de datos primarios, el denominado "Grupe de Seguimiento"

constituys una expesriencia insflita que, por pogeer tal cardctier

precisa de acotaciones previas,

5S4 encusdremos el método ideado por nosotros en el mareo
de las mefodologfas existentes, mds o menos legitimsdas ncadémica-
mente, la primera caracter{stice definitorie a resaltar serfa su
cardeter cuslitativo. FPerspectivae cualitativa que emparenta al
"Grupo de Seguimiento™ csn dos metodologfas que no resulten ajenas
el Equipo invesiigedor, sl blen hen sido aplicadas con un criterio
abierto y creativo tendente a obtener un méximo de infermecién es-
timlante para miestro frabajc. Neos referimos al mestudio de ceasof
="método biogréfico™ -"enirevista en profundidad", por una parte,

¥ al "grupo de discusién™, por otra.

En la primera reunién, que posefa cardeter mixto (dos
miembros del Equipo de Investigeeidn y los ocho selecclonados para
el Grupo), distribuimes en des folios los requerimentos que se les
formulaban, asf{ come una explicacidén verbal de las condiclcnes del
"acuerdo". Se les especificd, con la exhaustividad necesaria, el
papel que sllos debfen adoptar, pues era de jital importa~cin "de-
finir la situacidén® con el fin de que su postura se disztanciese de
la mctitud y expectativas que suelen gestarse en les personas a
quienes se acude, blen para respondér a un cuestlonario (eblerto o
cerrado), blen para former parte &e un grupo de discusidn, o dar
su consentimiento de cara a una entrevista en profundidad.

El resultade de tal "definicidén de la situacién™ inter-
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sctiva (Euipo-Grupo) y activa (labor del Grupo desarrollada en
las sesiones alternativas de cardcter no mixte) hubiese implica-
do la asuncidn por parte del Grupo del papel de "investigador".
Eg decir, a diferencla de los grupos de diseusién, no se trataba
tento de emitir jJulclos, cpiniones, producir diseursos en cuanto
sector sociil de interés para el objeto de la irvestigaeifn (en
este cagso, estudiantes de ensefianzes medias) como de asumlr la
duslidad a la que, en numerosas ocasiones, suele verse abocado
todo investigador soclal, Por una parte, tomar conciencia de la
medida en que el sujeto investigador se encuentra implicade en
(y/o con) el objeto a invesiigsr, para, posteriormente, diferen—
clerla epistemcilgioamente de la labor cognoscitiva sistemftica

propia de un investigador "strlietu sensu".

Se pretendia, en suma, que la actuacién del Grupo estu-
viese gulada por un cardecter "otorgado™ de invesiigmdores: gue
analizasen la problemdtica del rechazo escolar, teniendo en cuen-—
ta que sus individuslidades s? hallaban en una encruclijada defi-
nida por su papel de objetos de investigacién (en cusnto elummcs
de ensefianzas medias), peroc, a la vez, sujetos de conocimiento de
su propls realidad, considerande que tzloonocimliento debfa reali-
zarse adopiando el papel de investigedores (condiciédn de su traba-
jo remunerade come miembros de unlgrupo de seguiriento de la inves-

tigaclén que nosotros 1llevébamos a cabo),

Tal objetivo no se aleanz§., Curiosamente la actuacidn
del grupo fue un claro exponente de las manifestaciones de recha-
zo escolar recogldas por nosotros de cara _a une slaboracidn tipg
1igica de comportamientos denotatives de rcchazo: aburrimiento, fal
ta de interds, ausencia totel de colaborscién por parte de algin

wiembre, no realizacidén de alguna de las tareas especifices sugeri~
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ridas al Grupo para su desempefic en les reunlones de sardcter no
mixto... En conjunto comportaxdentos indicativos de pasivided ante
las demandas del Equipo, =i blen no alcanzaban a actuaciones de re-
chazo Qctivo o franco enfrentexiento con los miembros que acudfan
a lag reuniones mixtas Equipo-Grupo. A-imismo, el hecho de que los
integrentes constituyesen una agrupacifn de jdvenes ("pandilla®)
preexistente a su actuacién como Grupo (he aqui otro elemenio gue
lo diferencia de los "grupos de discusién"), incidid en la dinfmi-
ca de su trabaje, constantemente influida por les relaciones eafec-
tivas, de liderazgo, de distribucién de roles grupales, efe.., ca-
racter{sticas de todo grupo informal,

Por otra parte, & medida gque transcurrfan lss reuniones,
el Grupo parecld resentir el cerdcter relativamente "ficiicio” de
la situacién definida por el Equipo. En los dos follos repartidoes
en la primera reunidn mixta s la que antes nes referfamos, las

d1timas 1freas proponfan lo siguiente:

"La actividad llevada a cabo por el grupo se basard
en el andlisis y reflexidn de los dos temas planteados
slendo preciso que cada uno de los componentes del mis-

we piense mcerca de sllos y 44 su opinifn, sin gue ne-

cesariamente tenga gue llegar a acuerdos b conclusiones

como resuliado de la deliberacidn en grupo™.

En las palabras aquf subrayadas (no en el priginal} en~
contramos el elementio diferencial respecto a un auténtico equipo
investigador, que de esta forma indirecta ponfamos en evidepcis,
sl blen el Grupo, mds gue percibir la situacidn significdndola
como fleticie, asumlé un papel de asalari{ado consclente de gue
tanto el proyectc como el fruto de su trabajo se encontraba en

"otras manog®, amén del desinierfs por opinar (mfds que reflexio-
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nar) acerca de los temas planteados trascendiendo un nivel con re-

ferenclas exclusivas a la realidad direcismerte vivida por ellos.

Todo ello, unido & la recurrencia del Grupo en el tema
referente & los "valores de la juventud" (temdtica sugerida como
ano de entre tantos posibles puntos de partida), confluyd en la
conveniencia de interpretar el trabsjo del Grupo centrande nues-
iro anflisis en el problema de los valores de la juventud actual,
en la medida que la emergencia en el grupo de ial temftica guarda

ba relacién con la primera hipbtesis de muestira investigacidn.

JPor qué y pera gué un "Grupo de SEguimiento?. 12 Tes-
puesta podemos situarla er un ifrmine repetide a lo largo de la

exposicién precedente: 1la "definicién de la situmcién®,

La relacidn sujeto-objeto de investigecidn cuando este
tltimo estd constituido por personas con las que ¢l investigador
intersctia, Una metodelog{a com un objeto de ital signo debe con-
sidererse come un proceso especifico de relacifn social mediada
(entre otros factores) por las expectativas eon que el objeto in-
vestigado encara la interaccidn con el investigador y/o otros ob-
jetos (en el caso de que la metogelogfe utilice unidades grupales
como en este ceso). Un objeto (conjunto de individuos) gque se en-
cuenira en una situacidén ente la que no sabe a ciencia clerta ed-
me reaceionar {pues el reperiorio interactive disponidle tal vez

no sea el adecuado para esta situacifm especial).

Hemos tenido, pues, en cuenta cfmo la juventud-esiudian-
tes de ensefianzas medles estd sometida {como categorfa) & un proce-
so de resignificscién social (Aiscurses sobre la juventud: razén
por le que, sdemds, se he consuliado literatura reclente en tormo
a este tems).

Nuestro interés ha =sido someter al juieio de un sector
social implicado cemo objeto de nuestra investigacidn, las premi~

ses y conclusiones provisionales de la misma, demandando, por otra



- 242 =

parte, una actitud de dichas perscnes gue se desvie de las expectati-
vas y consecuenies modelo= de actuscién de les sujetos con los que un

equipo investigador toma contacto.

"2.5.1. Dindmica del Grupo de Seguimlento

Pueron realizadas cinco reuniones distribuidas como sigue:

~1% reunifn: toma de contecto enire el Equipo de Investigacién y
el Crupo de Seguimiento: exposicidén de condiciones,
constitucidn formal del Grupo y explicaciln de las
tareas a realizar,

-28 rpunifn: el Grupo discute sobre dos cuestiones planteadas
por el Equipo.

~3% reunifn: prolongacidn de la anterior, =i bien el Grupe deliml
ta el trabajo mfs de acuerdo con sus intereses.

-4% reuridn: mizxta {Equipo/Grupo}: el Equipo y el Grupo valoren
las reuriones precedentes y se planiean nuevas hipd

) tesis discutidas conjuntamente.

=54 regunidn: mixta: se procede & la "disolueidn" del Grupe: se
somete & su julcio los resultades de una encuesia
llevada = cabo por el Egquipo de Investigacidn.

(la periodiecidad de los encuentros fue quincenal, salvo el perip

do vecacional veraniego que medif enire la 41 y la 54 sesidn)

Los términos esenciales en queé se desarrolld lea primera reu
nién han sido expuestos en el epigrafe precedente, S6lo resta hacer
constar la composicidn y cardeterfsticms. visibles de sus miembros:
cuatro varcnes (César, Xevi, Pachi y David) y cuatrc mujeres {Susa,
Vicky, Bibi y Ali). Todos ellos son estudiantes de 37 de 3.U.P. {sal-
vo David, estudiante de Formacién Profesional), eon edeades que

oseilan entre los 16 ¥y los 18 afios, y perieneclentes a los es~
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-tratos clase media-media y clase media-alta,

£l motive de una seleccidn tan marcadamente homogénea
se fundamenta en nuestro interés por aquellos sujetos, en --
apariencia, menos susceptibles de formar parte del grupo de
"alto riesgo" en relacidn al rechazc escolar de acuerdo con
teorizacicones parcializadas acerca de dicho fenémeno. En cam
bic, y de acuerdo con el proyecto de investigacidn, nuestro-
punte de arrangue tebrico pretende incorporar la relacién --
compleja Alumnos de Ensefianzas Medias.....Sistema de Ensefian
28.....Cultura, para superar visicnes simplificadoras que --
asocian el rechazo & uno de los tres elementes sin conside--
rar la relacidn recursiva entre los tres; simplificacidn que
lleva a identificar el rechazo dando un excesive protagonis-

mo a las capas sociales ms desfavorecidas, pese a la consta
tacidn visible de tratarse de un fenémeno que se presen{a en
diversas clases socizles, grupos de alumnos y centros, sin -
poder establecerse una correlacidn con elementos tales como
su "coeficiente intelectwal" y variables similares. Ello en-
cuentra su correlato en nuestro desinterés por que los miem-
.bros del Grupe fueran "rechazantes escolares” que asistieran
a las reunicnes ya significades como tales. FPor el contrario,
optames por una cualificacién ambigua de sus mienbros: el --

Grupc como peguefia muestra de un grupo de "alto riesge” (es-

tudiantes de ensefianzas medias).



La actitud inicial del Grupo no fué presentarse como --
objeto investigado, asumiendc su papel de estudiantes cemo --
forma de representacién de si mismos ante el Equipe. Una fuer
te actividad expresiva que pretendia denpotar su cardcter de -
jbvenes, sin més, fué la nota dominante de su presentacidén y

postericres re-presentaciones come grupo.

Veamos: César y Xevi lucfan indumentarias claramente re
presentativas del estile rocker {pantalcnes vagueros muy cefii
dos, camisetas americanas de coler blanco o camisas estampa--
das de cocleres apagados y remangadas hasta el hombro, cazado-
ra negra, zapatillas tipo "Bamba", muy visibles calcetines --
blances y corte de pelo con un muy nutrido tupé). Vicky, alta
y de aspecto muy cuidado que referencia su cardcter "pijo™, -
tal y como serd denominada/acusada por el Gfupo en un momento
dado., El resto oscilaban entre una sobriedad esté&ndar y'un --
cierto desalifio muy caracteristico de ciertc sector de jdve--
nes; desde residucs indumentazrios propios de un hippismo con-
siderade trasnochado, pero eatemperado por un togue "pascta" -
cuyo mis claro representante lo hallamos en Pachi (vagueros -
rafdos y largos, jersey de lana amplisimo con mangas de mayor
longitud gue el brazo y cabelles largeos y lacios con aparien-
cia -posiblemente, sdlo apariencia- de desconocer la exis--

tencia de peines y cepilloes).

Al grupo le fué encomendada la tarea de elaborar unz i

pologia de comportamientos esrolavec andmalos, en base a un -
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listado de los mismeos, suministrado por el Equipo. Sus tareas

pueden resumirse en:

.a) Aceptar, rechazar o matizar la definicibn de "rechazo es-
colar" presentada por el Equipo en la primera reunidn.

b) Elaboracién de la tipologfa de comportamientos anfmalos,-
teniendo en cuenta la clarificacién conceptual previa de
"rechazo".

c) Considerar'teéricamente la correlaciln "comportamientos -
desordenados escolares-comportamientos desordenados en --
otras instituciones (famiiia, centro de trabajo, Ejéreci--
to...).

d} Mediacibn de valeores en tales comportamientos. En este ca
so, determinar si los jdvenes rechazantes se oponen a los
valores existentes en la escuela y/u otras instituciones
(hip6tesis de rechazo, en sentido estricto), o bied si --
tal oposicidn se fundamenta en la mediacidn de valores no
equivalentes a los que circulan en el senc de la institu-
cidn esceolar -u otras- (hipbtesis indiferencia).

En la segunda reunidn, como primer punte, el Grupo se --
plantea clarificar la definicibn de rechazo. En ello intervie-
nen dos elementos gque les desconciertan: la veriedad de mani--
festaciones recogidas y la ambiplledad que presentan algunas de
ellas (César: "... hay unos gue pueden ser rechazo y otros no.
F1 suicidio, por ejemplo, puede ser rechazo o no"), asi como -

el desacuerdo gue muestra el Grupo respecto a lc gque cada unc-
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ha comprendido como la demanda del Eguipo {Susa: "Lo que quierc
decir es que si ellos quieren un estudio de los comportamientos
andmalos respecto a los requerimientos de la sociedad o si quie
ren un estudio del rechazo escolar definido como negacidn a los
requerimientos. 5i lo quieren sobre los comportamientes andma--

los, entonces entra también la indiferencia. 5i quieren un estu

dio sobre la nepacidn, entonces s&lo hablamos de la negacidn").
Ya desde los primeros minutcs de la reunifn aparece el caballo
de batalla de la discusidn del Grupo: la categoria indiferencia
que serd esgrimida por Susa y Fachi como elemento caracteristi-
co generacional, si bien de la segunda a la quinta reunidén su -
postura oscila entre reivindicar la indiferencia en términos ~--
personales e intransferibles o generalizarlo a un amplio sector
de jbvenes {(cuande no a la totalidad).

£n cualquier caso, el argumento frente al resto del Grupo
tiene su origen en una visidn subjetivista -casi weberiana- de
la conducta humana: Susa.- .Y no entendeis que yo puede plan--
tedrmelo en mi cabeza..., que no &8s 1o que significa en la sc--

ciedad?... E1l aburrimiento no es rechazo. Yo me aburro, me da -

igual el sistema educativo o lo que sea,... yo me puedo aburrir

ipual con vosgoiros ¥ no estoy rechazando ninguna educacidn... -

Estoy haciendo lo gque me da la gana y me estoy aburriendo...”.

Afirmaciones como &sta, de las cuales estdn plagacdes las
cinco reunicnes, ponen de manifiesto tanto la mediacién de con-
flietes intregrupales en las enunciacicnes de los sujetos, ©Cue

la utilizacidn del discurso a modo de cauce de expresifn ce n-
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satisfacciones de orden persdnal. No cbstante,

estas manifestaciones son parcialmente --
cuestionadas -o al menos matizadas- si tenemos en cuenta la ne
cesidad del Grupo de supefar su "impasse" en cuanto grupe (pan
dilla) y dar, simultfneamente, una imagen -de dificultosa cong
truceidn debido a dicho "impasse"- ante el Equipo. Tal imagen-
no pretende manifestar un grupo cohesicnado; mis bien &ste pre
tende definirse en cuanto grupo come agregacidén de sujetos he-
tercgénecs que "estdn juntos™, que han coincidido espacial y -
temporalmente. La posibilidad de compartir el tiempo y el espa
cio ya es otro tema que, al emerger, lc hace de forma conflie-
tiva.

Esta dimensidn conflietiva endogrupal se pone en eviden-
cia por la existencia inici?f de dos flujos de comunicacibn:
el primero de ellos puede identificarse en las conversationes
informales que se escuchan como telén de fondo de las discusio-
nes y afirmaciones que se producen en primer término. Estas --
{ltimas constituyen el segundo flujo comunicative. El primere
posee un carfcter endogrupal que pretende ser ocultado al Equi
po; de hecho, cuando_el primer flujo supera en su nitidez de -
registro en la cinta al segundo, © bien toma relevancia cen --
trando el interés de todos los miembros e interrumpiendo el se
gundo flujo, el grupo detiene la grabacibn de la cinta. El con
tenido del primer flujo pudo ser finalmente conocido per noso-
tros, pues en las ultimas sesiones dejd de existir en la medi-

da que el Grupo fue capaz de incorvorarlo al segundo: ya no --
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era preciso mantener una imagen ante el Equipo de Investigacién,

el Grupo no pudo reprimir la necesidad de poner en evidencia los

conflictos intragrupales:

Susa.- "... t{ naces, piensas un poquitc y te elaboras una sg
rie de valores. Pero si tQl ni piensas ni vives,.."

Vicky.- "¢T{ no piensas, ne?"

Susa.- "No, nc pienso”

Vicky.- "Aaaahi" ... "ino digas tonterfas;"

César.- "Qye, no estamos hablando de Susa"

Xevi.- ",..1estoy hasta los genitales de que haya gente que -
me esté diciendo todo el ¢ia: ay, piensa un poquito,
ay, que s5i no se qué,.. y ahora empieza a decir cho--
rraditas;"

Susa.- "Adem8s, después me dicen que los ye-y&s piensan dema-
siade, o sea, que he decidido que yo no pienso". (En
una clara alusifn a su novio rocker).

Bibi.- "jpero si yo no estoy diciendo nada, tfa. Diselc a Su-
sa que dice que no tiene valores;".

Susa.- “"Gracias Bibi",

Bibi.~- "Bueno, perddn, si quieres lo borro y quito el nombre"

Susa.- "No, no lo borres, si me da igual, pero es que no tie-

‘nes por qué echarme a mi los perros”.

Tras la tercera reunidn el Equipo analizd las grabaciones

resultantes: estas se situaban por debajo de las expectativas --
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N
del Equipe. El grupo mostraba una excesiva preocupacifn acerca

de cufl podria ser nuestra demanda, realizando, acto seguideo,

un simulacro de reflexidn {segundo flujo) condicionado por el

primero. Este no sélo penia en evidencia sus conflictos inter-
personales, tambifn mostraba su franco desinterés por el tema,
siendo sustituido el simulacro por una nueva imagen gue el gru
po pretende dar: jbvenes inconformistas, arla deriva, sin valg
res y que rechazan la posible operatividad que un pensamiento

discursivo puedé tener en su vida cotidiana. De esta forma, lo
que a primera vista podfa parecer una pérdila de interés por -
mantener una imagen simulada {debjido posiblemente a la contra-
prestacifn econdmica del Equipo}, era, por el contrarie, un in
terés en ofrecer como prestacifn una imagen acorde con el obje
tivo de la investigacifn (perc nc de la metodologia): nuevo --

simulacro mis gratificante pséa el Grupo.

‘Bajo tales condiciones el Equipo opta por cambiar de es-
trategia; se realiza una cuarta reunifn de carfcter mixto con
la intencifn de profundizar en los aspectos mis contradicto--=
ries de su discursc como posible rastro que enrigueciese sus -
enunciaciones, intervenir sobre el liderazge de Susa que amena
zaba con convertirse en una auténtica variable perturbadora de
diffeil contrel, y, en definitiva, relanzar dinfmicamente la -

actuacidn del grupo.

La concreceifn de nuestra estrategia ofrecfa dos pcsibi-

lidades: presentar ante el Grupo un materi~” suficientemente -
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motivante {(¢Smic y textos de canciones) para ser comentado por
el Grupo Yy explicitando la demanda en forma de "an&lisis de --
contenido™ con el fin de no hacerles perder su cualificacién -
como investigaderes. Esta via fué desechada en favor de la se-
gunda: ofrecer nuevas hipBtesis en relacifn a los comportamien
tos de rechazo y sus mediaciones de orden valerative. El argu-
mento en faver de esta via estribaba en la necesidad de poten-
ciar su papel de investigadores exigiéndoles una clarificacién
tefrica -pues, en {ltima instancia, ni siquiera habfan llegade
a definir el concepto de rechazo escolar- ,.¥y romper, al mencs
parcialmente, el juego "re-presentativeo” del Grupo come "jbve-
nes sujetos de un discurso postmoderno", elaborande, a tal fin:
una hipdtesis que sintetizase un conjunto de elementos propics
del discurso eritico-modernc de la modernidad; marxismo, teo--
ria de los valores sociales, linglistica y psicoanfilisis,

La légica de nuestra hipftesis era claramente conflicti-
vista: supuesta la existencia de institucicnes y normas queda
abierta la posibilidad de su transgresidn: aparecen comporta -
mientes que quebrantan de forma manifiesta las normas: ellio --
implica la existencia de un conflicto institucicnal: seri pre-
ciso analizar los fundamentos de tales comportamientos conflig
tives frente a la institucidn: los comportamientes son posi---
bles por la mediaci®én de valores no coincidentes con los valo-

res de la institucibn.
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La hipbtesis contenia un elemento provocativo: no admitfa
la posible inexistencia de valores, pues todo comportamiento se
fundamentarfa en ellos y si el comportamiente fuese desordena--
do, los valores serfian alternativos a los existentes. El traba-
jo de un investigador consistiria en descubrir unos valcres que
son desconecides -no explicitados- pero si existentes en tanto

en cuanto son operatives, generan conducta.

Las respueétas del Grupo oscilaron entre la atribucién al
fenbmeno de una causalidad de corte conductista social (condi--
cionamientos sociales) ¥y la intervencién de elementos motivacig
nales, ligindose inmediatamente a la problemiftica del camdbio so

cial y el nihilismo de la juventud ante el mismo:

Pachi.- ";Y por qué no condicionamientos en vez de valores?.
Son condicionamientos. §i linchaban al patrfn y to-
do 8so (Pachi se refiere a la rebeldfa obrera en --
los tiempos de Marx, ejemplificada por el Equipo),
era porgue estaban condiciocnados perque no tenfian -
nada gue comer y tode €so, porque tenian malos sala
rios, pero no era por unes valores",

César.- "Cuando ellos decfan el otro dia que mis o menos ne
tenfan valores yo decfa mis o menos &so: que busca-
sen, & sea, que no los tienen ahora,perc que 105 --
tendrén, 1o que tienen que hacer es buscarles, No -
sé& ctmo se puede llegar a encontrarlcs, no sé, in--

vestigando..., a lc mejor; Marx lo hizo, perc yo no,
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me siento incapaz de ponerme a investigar (risas,
coredndole, voces: "a m{ me pasa lo mismo").

"no te interesa ademés tampoce”. (risas generales)

Ali.- "Yo creo que sf las hay (alternativas al modelo de so-

Xevi.-

Pachi.-

Xevi.-

Susa. -

ciedad tradicional) peroc que ho hacemos nada para...

s6lo en pensamiento™ ... "Ese pensamiento es distinto

en cada uno; perc tampoco es que esté muy formado, --

561lo son ideas, que no quieres &sto y te gustaria mis

hacer otra cosa...". ‘

"No, si pueden existip... pero se ven tan lejos que...
no. Que te pones a pensar y dices: oye, si ésto fue-
ra asi y tal; perc no sé...".

"Ademis te aburrirfas...".

"Tfo, porque no es nada rentable. (Risas), No vas a -
ponerte agui a... 0 sea, por 8so dige yo, ponerse a
pensar vy €so si, pero como lo ves lejos para qué vas
a pensar, a lo mejor 48 la casualidad de que estfs -

aburrido, pero no por sistema ponerte a pensar para

_ cambiar algo",

"..., me siento incapaz de encontrar unos significadoes.
¥o no puedo encontrar ninglin valor que lo justifigue,
ni ningiin esquema mental o esquema de mi sociedad --
ideal que lo justifique. Yo no g8 por qué lo hago, -
lo hago porque me gusta ¥y ya estd". "Yo creo que ~-

existén unos comportamientos andmalos que no puedes

. meterlos dentro de: esto es porque este tio estd pen

sande no s& qué y por €so hace lo otro".
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Bibi.-

Vicky.-
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... ellos parten de gue tl haces una serie de cosas
que son andmalas, y que seria como hacer una regla

de Matemdticas: esto se ajusta a esto, esto y esto;
esto se ajusta a estos valores, pero yo creo gue no
se ajusta A ninguno".

"Hay unos ccmportamientos<Anémalos, entonces se ha-
tratado de buscar unos valores, otros valores, y en
tonces no los has encontrade y entonces te has dedi
cado'a pasar de todo ampliamente, Para mfi, no sé&, -
no tiene otro valor que el de que no lo has encon--
trado y has pasado y has hecho lo que te apetecia y
lo que te gustaba",

Conclusiones

¢{Cufl era el discurso explicito del Grupo en relacidn

al rechazo

escolar?. Unicamente fueron capaces de expresarle -

en la exposicifn de las tipoicgias realizadas.

Vicky: Subjetividad (deseo, necesidad) vs. supervivencia/di

"hay veces

versifn: "En los comportamientos que se realizan intervienen -
factores internos y externos. Los primeros serian aquellos que
se realizan de acuerdo con lo gue uno piensa y los segundos sg
rian los que se estd obligado a hacer por la gente que te ro--

.dea". Dentro de aquellos destaca "estar en clase y no atender",

Que te interesa lo que dice el profesor, pero no Te

apetece coger apuntes porgue no te d& la gana", "desinterfs --
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por el aprendizaje”, "desobediencia". Externos: "influencia
familiar": "miedo a la bronca de tus padres™ (falsificacidn

de notas); "influencia del resto de la gente™: "hacer el --

tonto en clase para que la gente se rfa", Clasificacibn, --
pues, realizada en razén de las causas y Que, partiendo de
una génesis subjetivista, abarca elementos de supervivencia
cotidiana, tanto en términos elusivos de la autoridad, come
conformadores de un status en clase fundamentado més en la
capacidad de ofrecer diversidn a los compafiercs que en di--

vertirse uno mismo.

Bibi: contrapone comportamientos especificos como recha-
20 a normas de la institucidn genérica (sistema educativo:
"no se hace lo que la gente pide que hagas, es un rechazo a
las reglas que estfn ahi") frente al "rechazo simplemente -
al centro”: "insultos al centro, pintadas, maltratar el ma-
terial, pegar a un prefesor, saqueos a instalaciones, amena

zas, robos...".

César: plantea las consecuencias del comportamiento en -
que se manifiesta el rechazo, segilin afectan a uno mismo --
("aburrimiento, apatfa, pasividad, no participacién en cla-
se, no atender a las explicaciones") o a los demiis ("pegar
a los compafiercs, al profesor, robos, atagues y saquecs a -

instalacicnes, peleas entre pandillas").

Xevi: establece el criterio actividad/rasividad. Implici
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tamente incluye el planteamiento anterior, e incluso -teniendo
en cuenta la estrecha amistad entre ambos- bien puede conside-
rarse como una variacibn de lo expuesto por César. Accidn pasi
va: "te lo haces tl solo ahf tirado: "apatfa, no estudiar, no
cumplir con las tareas que se supone tienes que hacer". Accidn
activa: "si te dedicas ya a armar brsnca. peleas, ridiculizar

a los compafieros, hacer otras cosas en clase".

Ali: cansideré que los comportamientos andmales no implican
necesariamente rechazo, Por ello: bien "dependen del estado de
&nimo" (“apatia, no participacidn, no atender, pasividad, fal-
tar a clase, protestar, drogarse, dedicar el espacio a otras -
cosas"), en cuyc caso no constituyen rechazo,_gien s lo impli
can ("falta de puntualidad -que estls en el institute y no en-
tras a clase- , no hacer debefﬁs, no cumplir castigos, negarse
a hacer un examen, descbediencia, hacer pintadas, maltratar el
material, falsificar notas u ccultarlas -por miedo- "), o en -
todo caso, suponen un "rechazo a la sociedad en general™: "ro-
bes, atraces, amenazas, coacciones y pegar, que no s5on un re--
chazo al sistema educativo, sino que cualquier perscna que ha-

ce &so lo hace lo mismo en el instituto que en otro sitio”.

Il Grupo apenas realiza un desarrollo de la exposicidn -
tipoldgica., La razbn parece evidente: Susa no ha presentado la
suya -al igual que Pachi y David-. Resulta significativa la --
inactividad de Susa teniendo en cuenta su papel de lider. Este

hecho confiere un carfcter abiertamente autcritaric a su lide-
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razgo si lo ponemos en relacidn con sus procedimientos dialéc-
ticos hacia el resto del Grupo, procedimientos basados en una

curiosa adaptacidn del método "socrdtico": preguntas inguisiti
vas a sus compafieros como forma de "rebatir" toda afirmacidn -
vertida en las reuniones. Actuacién claramente destructiva que
la propia interésada reivindica ante uno de los numercscs mo--
mentos (scbre todo en las dos 11timas sesiones) en que el gru-
po pretende responder a su liderazgo impositive y carente de -

toda afectividad:

Bibi.- "Si est&s discutiendo sobre un tema y sabes discutir
y tienes una postura, tienes uncs valeores".
Suﬁa.-.“Tengo una postura porque sé& hablar bien y s& liar a

la gente, pero éso es diferente de tener una postu-

ra",

Uno tras oiro fueron exponiendo sus tipclogias. De éste-
tramo retengames algunas afirmaciones de posible interés:
Vicky habla de "robos y destrozos a los profesores y alumnos”
y una voz distorsionada masculina matiza: "bueno, pero hay ve-
ces que los profesores se lo merecen. Cuando se hace é€s¢ es --
por algo, porque te ha cateado, entonces le tiras el tabaco ¢
le escondes el mechero, le das una patada al coche y le rayas,
le metes mierda en los manillares para que no pueda abrir el -
coche © chicle™. Ali habla de drogarse y de nuevo alguien pre-
gunta: "ipero a ti te parece que la gente se droga en clase?”,

contestacibn: "si, en el Instituto yo no he visto, pero hey --
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sitios que si: esnifar cola, canutos, beber en clase, en el -
cuarto de bafic...". También la falta de puntualidad es finamen
te matizada: "que estds en el Instituto y no entras a clase (a

propbsitol”.

Ante tales afirmaciones resulta tentador pensar: "cuin -
ingeniosos son estos jévenes™, o 'qué bien ihformadds estan”.
Por otra parte tengamds en cuenta los resultados de la encues-
ta sobre "aceptacifn del Sistema Educativo" realizada por el -
Equipo, en la que, grosso modo, se perfila una tefrica acepta-
cidén de la cosmovizidn compleja (y problem&tica; debido a su -
erisis) del sistema educativo. El rechazo escolar neo puede con
siderarse como un fendmeno propic de un colectivo parcial de -
estudiantes gue ejecuta comportamientos lindantes con lo delic
tive (agresidn a profescres, robos en el Centro, viclencia in-
disciplihada, "vapancia" o absentismo) sino como un elemento -
presente e integrado en la vida cotidiana de los centros esco-
lares que abarca un amplio abanico de comportamientos cuyos su

jetos son el colective total de alumnos de ensefianzas medias.

M3s alld de los jueges de re-presentacibn del Grupo ante
el Equipo (que, por o&tra parte, constituyen un eclare indicader
de la circulacidn asistemitica y situacionista de sus "valo---
res"), o bien por debajo de los mismos, se aprecia una duali--
dad sujeto-objeto de investigécién vivida en términos cabticoes
(como en el c¢aso de Pachi) cuya explicacién {iltima bien podriz

situarse en la indefinicifn de los miembros del Grupo en <Torns
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2l rechazo escolar: su propia incapacidad para definirlo no seris

otra cosa que el desinterés por la terea, pero tazbién, y fundamental
mente, la extrafieza ante la situscidn de analizar el comportemiento de
los "otros", una supu;sta parte de sus pares, alummos rechazantes, co-
dectivo que estd cualificade implfcitmmente en su definicilén como "pa-
tolégico™ {por lo que connota en su significacién social): "ser™ un
"enfant terrible” no es tarea fdcil, "ser" un buen estudiante estd mel
vistio y results aburride, pero, en ccasiones, para la llamads “genera-~
cifn de los BO", pensarse a sf miasmos -sobre todo cuando se es perma-
nentexente bombardeado por discurscos aserca de la Jjuventud- resultae
casl imposible.

Hoy suele hablarse de Indiferencia, de "no future®, de ausen
cia de proyectos o de una moral situacional como valeres emergentes de
la juventud, actitudes y valores surgidos por gensraciém esponténes,
una nueva versifn, unos nuevos contenidos, del sempiternc conflicto in
tergeneracional que nunca se sabe muy blen a gqué causas externas-esirue
turales obedece ~iampoco pureée interesar demasiado, pues recibe la ms
ma consideracién del aené juvenil-,.Reccrdemos al respecto clmo Pachi,
al poner en relacién los valores subyacenies al movimlento obrero en
su dpoca de mayor auge con los supuestos no valores de la juventud sc-
tual, situaba la existencia de "valores obreros" en un condiciomamien~
to material externo -sobrexplotaeciln, situaciones carenciales- y nega-
be, en consecuencia, la presencie de condicicnamlentios en las actitudes
valorativas de les jSvenes de los afios 80. Asimismo, Xevi remlte a "la
naturaleza™ el enfrentamiento con un mundo adulto representado por los
pedres. En ambos casos la actitud rechazante es representada come un
fenémeno estructuralmente ?visceral" ¥ con contenidos emergentes expre-
sivos de un nuevo "ser” juvenil, si blen, paradfjlcamente, sl conteni-

do se caracteriza por su vacuidad.
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La coferta educativa reglada de un "ser™ estudiante que camina
haecia la plenitud de la formacién de su "ser", plerde valor de uso sfec
tivo en la medida que no se registra materislmente, pues tal oferts/pro
Yecto no es coherente con la situacién actual del mercado de trabaje.
Les jévenes del Grupo de Seguimiento parecen ser conscientes del autén-
tico valer de uso de la oferta educativa que comsuwen hoy dfa: rellener
un tiempo de desogupacidn laboral permanente, consume que, de no reali-
zarse, scelerarfa su mccesc & 1a condicién de jévenes desempleamdos a
la bdisqueda &e¢ su primera coupacién o jévenes asalariados de las econo-
wfas no normalizadss (o sumergidas),

La cajida del valer de uso ~operatividad, capacidad de regis-
tro- de la formacidn del "ser" & travds del sistema de ensefianza es
coincidente con la aparicién de "lo juvenll" ofertado a través de otros
bienes dée consumo: mﬁsica,‘cﬁmﬁcs, oradores televisivos (profesionsles
entrevistados en los medios asudjovisuales en general), moda, literatu-
ra, ecine, locales de consumo etflico y musical... El Grupoe de Segui-
mlento debe interpretarse como la representacién de un &iscursc oferis-
do a2 la juveniud -cbligatoriamente estudiant{il- que encuentrs en el sis

tems ds ensefanza un terreno abonado por su propie erisis.
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111 ¥

Refiexiones sobre las gque se¢ abre
¢l Informe.

La estructura de la investigaclén enmarca gsu propioc objeto: "la
ectitud de rechazo de leos alummos 2l sistema de ensefianza", en el
juego del encuentro de 1z oferim educativa con sus comsumidores/
demandantes. Uiilizando la analegfa digestiva, el "rechazo® apa-
rece en leos alumnos como la reaccidn del inapetente ante losz man-
Jjares que se le ofrecen, y desde la voracidad del sistema social
que se alimenta de los tiermos alevines que se le ofrendan, como
les dolores da uns digestidn dificil, cuande ne imposidle, Bl —
sistema padece del exceso de cﬁanto pretende que circule por los
vericuetos de su interiocridad pars asimilarlo ¥y cuaslquier practi-
cante de la salud le advertirfa, dados los atasces, las expulsio-
nes y los flates que se constatan y aun se huelen, que se traia
de une indisgestibn que reclams, piemperando el apetito, ponerse

& régimen,

Ahora sin analogfas. A muestroc sistema de ensefianza no
le ha dado tiempc de reallzer su reforma para sjustarse a las ne~-
cesidades de mna Sociedad que ten atreso aplicé & su crscimiento

el modelo de un capitalismo de producciéﬂ ¥ consumo da masas, voa
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cado sobre el ocbjetivo del "bienesisr" y de la sbundancia en sus
verslones mediss, ya que cuando empezaba & racionalizarse y avan
zeba con rapidez hacia cotas modernas de operatividad, se le vi-

nieron eneima las consecuenclas de la erisis de este erecimiento.

El frecaso escplar aparece gomo Mgefin]l de alarma™ en

el proceso de produccién simbblica de datos eh paralelo colnci-
dente con otra "seficl de alarme™ que se presenta en los indicado
res fambién simbdlicos y también producidos de los datos econdmi
cos: el paro; ambos proceden de la misma confluencia, la econ---
fluencia de dos movimientos dindmicos:

1. el crecimiento seguidiéta del medelo dominante.

2. la erisis que incide sobre est; crecimieato ¥y que preci-

pita Inoportunamente sus contradiciones en un resulisdo

de catdstrofe,

La igualded de oporiunidades, en tanto valor de umo de
la oferta educativa, adquiere su significacién positiva del discuy
50 con el gue se representa el crecimiento dinfmico del modelo ——
que ¢tonduce a le abundancia y al bienestar, relativizando y, sobre
todo, disminuyendo tendencialmente en su cuantfa el fraeasg, ¥y esto
tanto sobre el plano econdmico, como también sobre el plano esgo=-

lar,

Efeciivemente, el dinamismo del modelo se establece sobre el pro-
greso indefinido en le econdmicoe que se menifiesta por el continuo
¥y rdpido proceso de destruccién de actividades econfmicas de pro--
duecién de blenes y de servicies y la correspondiente destruccibn

de eﬁpleos gque se quedan atrasades ¥y que resultan improductives,
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destruceién gque se agompafna de un ritmo superior en la aparicidn de
ruevas actividades y en la creacifn de nuevos empleos; de¢ tal mane-
ra que no solgogds numerosos les empleds gue se crean que los que =
se destruyen, sino también mejor;s, mencs penoscs, mis gratificanc-
tes, mejor retribuides, le que tiene por consecuencia aumenios cuan-
titatives y cualificetivos deﬁ}a fuer;; de trabalo empleada en la ag
tividad econdmica creciente gue derrams sobre la socieded cada dfa

mds bienes y mejores.

la igusldad de cportunidades como valor de uso de la ofer-~

ta educativa, en su ajuste al modelo descritoe, rompe los obsidenles
que 2]l msmo y & la movilidad social ascendente que desprende, le o-
ponfan la reproducciér simple y solo ampliada cuantitativamente de

la fuerza de trabajo en ¢l modelo capitalista al gue sustituye el -~
que ahora estamos examinendo, El fracaso que la igunaldad de oportu--
nildades necesariamente conlleva, en el crecimlento del nuevo modelo
¥ por la ampliacidn cuantitativa y cualificativa que incluye se pre
greso, no solo tendencialmente se reduce aunque no llegue a desape-
recer, sino también se desdramatiza porgue se relativizan sus conse
cuancias, ya gque, en tode caso, aungue sanciona que no se llega a

la plenitud Sptima posidle, las salidas anticlpadas y menos plenas

son cada vez mejores y supoven un bienestar creclente relativo.

Cuando sobre el dimamismo de crecimiento del modelo con-
fluye el dinamismo de la erisis, el resultado cetastréfice que se -
precipita hace saliar en el orden de los sfmbolos la sefial de alar-
ma del "paro® con la que s¢ expresa gque si por una parie, la des-

truceidn de emples continua por la necesidad misma del sistema de
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erecer y mantenerse en su productividad obligada, el ritmo de cre-

cimiejty de nuevos emplecs disminuye colocdndose por debajo de los

emplecs destruidoz, produciéndose asf un scbrante de fuerza de tra-
bajo y 1a detencién o al mencs ¢l embolsamiento temporal de los jé-
venes gue al terminar sus preparaclones profaaionnleé no encuentran
su primer emplec ¢ tardan en encontrarlo. Estos primeros efectos se
traduqen B escala soclal en la detencién de la movilidad sociml as-
cendente y 21 el Estado y la Yeconomfa sumergida™ no le impiden, en
una dismimieidn drdstica del Eonsumo que sin el remedio gue le pue-
den aportar esos dos factores (las ayudas institucioﬁales ¥y la eco-
nomfa sumergida) afectarfa al mercado intericr de consumo y, si---

guiendo la e¢spiral,a la produccifn de bienes y al crecimiento del -

modele aiin en sus puntes de desarrollo.

En la actual erisis y en nuestra sociedad, las ayudas -
institucionales {gubsidios, empleos commiterios, becas, ete.) ¥
la economfa sumergida, han acudide puntualmente a la c¢ita y, mis -
bien mel que bien, han impedido la caida en picado del comsumo y
moderado los efectos de la crisis sobre el volumen de la demanda
en el mercado interior de consumo. evitando la quiebra del modelo,
pero no as{ la detercidn de 1la movilidad social ascendente, ni la
consiguients ruptwra de los proyectos patrimoeniales acumlativos
de las familias trabajadoras, nt el desplazamiento de la base eco
homice de la reprodgccién social de los trabajadores desde los sa
larics norﬁnlizados, ¢ precio de la fuerza de trabajo que el sis-
tems consume, a otras fuentes {las ayudas institucionales y los -~

ingresos no normalizados procedentes de la economfa sumergida); -
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desplazamiento que afecte con rudeza a la cchesién de la familia,
a ls auforidad del gabeza de familia mctivo y al valor simbélice
del trabajo, elementos todos ellos esenclales para la legitima--
eién del orden social simbélico dominante sobre el que se asienta

el orden de los signoa y ¢l proceso de su registro material.

Todo este singular cataclismo en las representaciones
de 12 realided o discursoy smignificativos, afecta al mundo de la
ensefianza regleda y al complejo procesc de su reforma que continua
intentando ajustgrse operativamente a las exigenclas del desarro--
110 del modelo pess & que ha enitradc en crisis, erisis que el siste
a de ensefianza, graclas a su relativa auntonomfa y por su pro--
pia pesantez burocrdtica, se permite ignorar, gue solo conoce por -
sus lndicadores interlores como crisis del sistems y que como tal

la trata medlante medides correctoras.
La secuencia:

éxito ~-) realizacifn plena del ser
igualdnd de oportunidades -.j
fracaso - salidas anticipadas menos
Plenas.

s¢ dramatiza gomo consecuencia de la crisi=, ya que los términcs
Iracaso ¥ su consecuencia: menor plenitud, tienden a iransformar-

se on Iragssg ---3 marginaciln social, 8l propic tismpo gue se in

Vierte el volumen de los flujos que encaminan a los slummes por
cada una de las vfas. El endurecimiento de los procescs selectivos
que s¢ imponen como consecuencla mno sclo de la operatividad de
las reformas que refucrzan mediante mecanismos compensatorios {(e—

“eondmicos ¥ técnicos) la igualdad de oportunidades, sino temblén
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por los conéicionamientos del mercado de itrabaje sobre las salidas,

aumentan cuantifativemente el fracasc o disminuyen el €xito,

Todn enta dindmica y como efecto de 1as reformss, tiende

a concentrar sus efectos sobre el ciclo medio,

Efectivemente, el principio de igualdad de oportunidades

impuse le primera reforma sobre la ensefianza primaria terminando,
meliante el establecimiento de la EGB, con la separacién discrimi-
natoria a los 2 afios del bachilleratc elemenial del ciclo primario
comin y obligateris, situsndo el primer punto megro del sistems al
final de EGB, a los 13/14 afios, punto en que las pruebas de sufie
ciencia abrfan el paszaje a la via del éxito del BUP camino de las
ensefianzas supericres, El canmbio fuf importante, ya que el anterior
punto negro situsdo a los 9/10 afios no sdlo se retrasa cuatro A~
fios, sino, sobre todo, cambia su significacién, pcr cuanio el tomar
la vfa de la plenitud dejs teéricamente de depender del origen fa-
miliar para ser la consecuencia del éxito escolar y a todos tefri-
camente se les dan les mismas oportunidades de conseguirlo, pues
todos acceden a una oferta educativa igual, opylgatoria y gratuita.
En el fondo, el pfoblema que se planteaba a la ensefianza era el com
vertir en real el principic de ls igualdad de oportunidades; exten-
der s todos la escolarizacidn de EGB y compensar mediante mecanismos,
lag desigusldades de origen familiar tanto econdfmicas como cultu-
rales, Todas las reformas tendieron a smycionar este problema de la
digualdad de oportunidades.y clertamente los avances -ya lo hemos
constatedo- han sido importantes.

A partir de este momento ¢l fracaso escolar en EGB, la no
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cbtencidn del tftulc de graduado escolar y la comprobacién inevita-
tle de que pese & los esfuerzos segufan jugando en este resultado
factores soeiales de origen familiar &iscriminatorios, ha side 1a
Piedra de toque para todo diegndstico del sistema de ensefanza y
su correceidn el eje de las refcrmas mejor intenciconadas, La sim-
Ple permenencia de la proporcién entre los alumos gue al terminar
la EGD opeanfan el graduado escolar ¥y los que no lo obtenfan, y -
Por el aumento de le escolarizacién en el nivel cbiigatoric, supu
so un éxito importante del sisteza ya que el flujo de la via del
é:;to aumentd cugntitativamente masificando el BUP gque conogce un
crecimiente extraordinario, con la conzecuencla de la presencia de
une impeornente masa escolmr en las puertas de la Uriversidad con =--
sus expeciativas puestas en las ensefianzas y ;rofesiones superio-
res, Toda reforma de la EGS gue aumentara su eficacia y diaminu§g
se les fracasos tenfa tendencialmente por efecto masificar la Uni
versidad, salvo gque en el BUP se endurecleran laspruiebas de pasa-
Je, laz finales de clelo 0 se restauraran pruebas seleciivas de ——
ecceso & los estudios superiores, De ahf que el fracaso empezara a

a danzar rebotdndose de unc & otre punto'del clclo medioc,

Sin la crisie, el sistema tiende a ajustarse ~por la re-
forma de las ensefiarzas medies- mediante el mecarismo de suprimir el
punto negro de EGR, prolongande la ensefianza obligatoria dos afios y
estableciendo en este nuevo periocdo una diversificacidn de tipo o--
rientativo (no selectivo) gue sncaminase a los escclares hacia un
abenico de salidas profesioneles o carreras mis o menos 1a£3as a
las que se les priva del signiticad? de fracaso, pero aste;pjusta

se hace dificil cuendo no imposible por lm crisis del modelo de cre-
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cimiento y sus efectos sobre el mercado de tredeje, as{ como por los
inducides scbre los proyectos familimres, las expectatives de los a-

lumos y el valor trabajec que ya hemos sefialedo.

Pensames que la reforma de la cferta educativa regleda tiende a rea-

lizarse, aungue condicionads en sus efectes por la erisis, como =i -
ésta no existiese o se iratara tan sélo de una crisis coyuntural, y
en el sentido y en los iérminos que han quedadc descritos en el pa-—-
rrefo precedente, Los proysctos de reforma de les eunsefianzes medias,
en la weéida que nos son conocidos, pensamcs que confirmen este afir-
macidn, la cuestién se encuentra en la posibilided de que la crisis
no sea coyuniural o gue, aun siéndole, es ouy posible gque los condi~
cionamientes que sobre ia reforma produce hegan & esta de todes mane-

ras inviable,

La investigacién scbre el rechaxo de los escoléres de ensg
flanzas medias 8l sistema de ensefianze y sus resultados en cuanto in-

dicadores de modificaciones en la demends latenie de los alumos pue~

den ser elementos .significativos pera enfrentarse cen el problema y
sefialar hasta un ecierto punte la disociecifdn entre el valor de usc de
la oferta, pese B sus modificaciones, y una "sabiduria™ difusa y tode
via inexpresada de los alumos que nace de sus deseos errfiicos y sin

objeto.

El punto de rupiura en la conformacién de la demanda mani--
Tiesta por la oferta péoducida, ruptura que permite gue los deseos
liberados en su deambular sin objeto se objetivicen en demandas laten
tes que toman la voz del rechzzo o de la indiferencia en que se¢ ex--
presan las insaticfacciones, se esimblece como consecuencia de la cri
sis del medelo que precipits sus contradicciones, en el descoyunta--
mlerta de la reproduccidn social que hace imposible el sjuste enire

el precio de la fuerza de trabajo o salario normalizade, y el valer



- 269 -

de 1a fuerza de iradbajo o coste de los bienes y servieclos socialmente
recesarios para su reproduccifn. En tento gue el valor de la fuerza

de trabajo sigue aumenitando bajo los efectos de la produccidn de ma-
sas creciente (efecte de la oferta producida scbre la formacidn de

les demandas que se convierten en expresidn de necesidades sociales

de reproduceidn de los consumidores) y tembién {como efecto del paro)
del mumenio de las personss inactivas dependientes del activo con em-
pleo, la masa soclel de los salerios normelizadoes dismimiye debido a
la destruccifn de empleo que se produce por el crecimiento (expansifn
del modelo). Este desejuste entre el precio y el valor de la fuerza
de trabsjo sobre el que descansa la reproduccidn socisl del modeio,
a) permanentizarse y aun agrandarse, hace aparecer en el ordezn norma-
lizado un vagio no significado por el precio de la fuerza de trabaje,
o lo que es lo mismo, ¢l consumo de bienes y servicios socialmente ne-
tesarios para la reproducciln excede en su valor al precio de la fuer-
£8 de trabajo que consume el siztema normelizado, ¢ ello resulta que
la demanda en que se expresas la necesided de sobrevivir y reproducir-
se ¥y gue aparece socielmente cbjetivizada en los bienes y servieios =
producidos, ya no encuentra el origen de la solvencia que la hace ope
rative en el precio de la fuerza de trebajo en el mercedo de trabajo,
sino en otras fuentes (ayudas institucionales, ecoromis sumergida),-
desviando el flujo {energfa) reproductor de la reproduccidén de la --
fuerza de trabajo normalizsdo haeis oiros lugares impreciscs e in-=

ciertes, en gran medida "scfiados™,

Le demanda manifiesta educativa gque se expresa en la acepta
cién del sistema por los alumos, procede y es producida por la ofer-

te reglada y sus valores de uso que empecinadesmente se ajusta al or-
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den normelizado de la reproduccién sccial del modelo: la "sabidurfa®
d¢ los alumnos que se expresa en sus actitudes de rechazo y de indi-
ferencia, nace del lugar vacio que Se agrands en el progresivo des—-

¢oyuntamiento de la reproduccidn soclal que hemos deserito.

Ls investigacién, pensemos, desplaza sl dlagndstico de la
crisis del sistema educativo desde cuanto sugieren sus indicadores
internocs y especlalmente ¢l que c¢olocm su sefis]l de alarma en el “fra
caso escolar®,- desde la segunda hipStesis de la investigecién -,
hacia el espacio vacio de significac i6n al que apunta esta nueva se-

fial de alerma "el rechezo" de los escolares, - la primera hipltesis -.

'Se trats de situar el problems en 1a evidencia de gque ese
espaclo vacfo donde hoy se encfreniran errdticos los deseos de los a-
lummoes que descubren sus detitudes de rechazo y de indiferencia al
sigtema, el ecpacio de sus vidas, el lugar dende la reproduccién so-
tial se materiamliza, depende en gran medida en su contenido y signifi

cacidn: del valor de uso de la oferts educativa.

El valor de uso actual de ls ofertn sducativa, la fgualdad
de oportunidedes y el significado de fracaso con el gue significe &
ura de sus vims, reforzade por la incidencia de la crisis y sus efec-
tos, llena este espagio de vidas frustradas y fracasadas, materiasliza
la parginacidn social, resuelve la contradiccidn del sistema social
en un procesc degenerative min retorno. E1 deseo errdtico después de
expresarse en proiesta gque ne llega a la contestaciln activa, se piex
de en susfios ¥ desencento. For todo ello ¢l resultado de la investli-
gacién, a nuesiro entender, plantea la necesided de que el sistem -
educativo , al comprender los términcs en los que se encuentra plans
teads su crisils, ;nsaye modificar profundamente su oferta para gue -
au wvalor de usc permlia al menos que el deseo de los elumnos encuen-

tre su camino para manifestarse en demandas gue expresen su necesidad
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de sobrevivir y repro.ducirse desligados del précio inaierio e insu~

ficiente de su fuerza de trabajo en el mercado normalizado y sin la

contrapartida de la marginacién social o del cardcter msiztencisl de
las ayudas institucionales. E1 nuevo valor de uso de la oferia educa-
t-iva no puede :Lr. mis lejoz que &l de inteniar primerc, come objetive
transitoric, gque gus alumos desarrollen su cepacldad de conocer pri-
mero sus deseos para expresarles después en demandas no medisdas por
las ofertas producidas, y consegulide esie objetivo, ctorgarlas un ca
rdcter imperativo para ajustar & su significade tanto el contenido -
material de sus ofertas como su valor de uso, restaurando asf la do-
minacién de la vida y de los seres sobre las cosas y su acumilacién

que impone el modelo de desarrcllo hoy en crisis,
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