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Prélogo

La preocupacion por mejorar de forma constante la calidad
de la educacion gue, en las distintas etapas del sistema
educativo, se brinda a las alumnas y alumnos sordos

cobra una importancia especial cuando su objeto central
es el desarrollo de la comunicacion, en cualquiera de sus
formas.

En los ultimos arios, el Centro Nacional de Recursos para
la Educacion Especial y el actual Centro de Desarrollo
Curricular han intentado apaoyar y facilitar la tarea de los
profesionales implicados en la educacion de estos
alumnos, particularmente en lo que se refiere a este ambito
de intervencion. Una de las vias en las que se ha
concretado este apoyo ha sido la publicacion de
documentos y recursos didacticos sobre diversas
modalidades de comunidacion: Lengua de Signos,
Comunicacion Bimodal, Palabra Complementada, etc.;
todo ello teniendo en cuenta la gran variedad de
necesidades educatvas que los alumnos y las alumnas
con perdidas auditivas presentan.

En esta linea debe interpretarse el documento que ahora
se publica y que se refiere a la enserianza de la lengua oral
alos alumnos y las alumnas sordos en los primeros anos
de su escolarizacion.

Sin dejar de tener en cuenta muchas propuestas que
podrian considerarse como el fruto de una cierta
“fradicion” en logopedia, lo que de novedoso aporta este
documento es, tal vez, el enfoque marcadamente “escolar”
que se desarrolla a lo largo de sus paginas.

Sus sugerencias estan muy relacionadas con los procescs
habituales de desarrollo del curriculo: parten de los propios
objetivos generales y contenidos del area de
Comunicacion y Representacion de la etapa de Educacion
Infantil; proponen un conjunto de indicadores de




evaluacion para los dos ciclos de que consta la etapa v
descienden hasta el ambito de las programaciones en las
que deben encuadrarse los objetivos diddcticos, las
actividades y la mayor parte de las orientaciones
melodologicas.

A lo largo de los sucesivos capitulos se ha intentado lograr
el maximo ajuste posible entre lo que son arientaciones
concretas para el trabajo en lengua oral v lo que pueden
considerarse estrategias mas generales de planificacion e
intervencion por parte de maestros y especialistas.

Se trata, por todo ello, de un documento de caracter
marcadamente orientador, con el que el Centro de
Desarrollo Curricular pretende seguir contribuyendo a fla
mefora constante de los procesos de intervencion con los
alumnos sordos, con la que muchos profesionales se
encuentran er! la actualidad comprometidos.
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Introduccion

Este documento surge de una doble necesidad. Por un lado la de
resaltar, una vez mas, la importancia que tiene la intervencién logopé-
dica con ninos sordos en la etapa de Educacion Infantil. Por otro, la de
conectar esta intervencion con la actual propuesta curricular.

Importancia de Ila intervencion logopédica
en la etapa de Educacion Infantil

Las perdidas auditivas dificultan el proceso de adquisicion normal de la lengua
oral. En algunos casos, cuando se trata de pérdidas leves o moderadas, las dificulta-
des son principalmente de tipo fonético y fonolégico. Sin embargo, cuando las pérdi-
das son severas o profundas las repercusiones son mas graves y afectan a los dife-
rentes componentes de la lengua oral planteando importantes limitaciones
comunicativas entre la nina o el nino sordo y su entorno familiar y social.

La ausencia de ricas interacciones comunicativas tiene, a su vez, implicaciones
en el acceso al conocimiento del mundo fisico y social y al disfrute del mismo. El
lenguaje, o mejor dicho, las interacciones sociales a través del lenguaje constitu-
yen, en gran medida, la base de nuestro conocimiento acerca del mundo que nos
rodea,

A los seis anos la mayoria de las ninas y los ninos oyentes poseen ya una gran
cantidad de informacion, a menudo muy sofisticada, acerca de las reglas que rigen
los intercambios sociales, acerca de las principales caracteristicas del entorno fisico
en el que se desarrolla su vida cotidiana y acerca de si mismos.

Este conocimiento se adquiere de manera paulatina y, basicamente, a partir de
experiencias comentadas o discutidas con ofros interlocutores (nifios o adultos). Los
didlogos, discusiones, preguntas, en definitiva, las conversaciones que los nincs
establecen con sus iguales o con las personas adultas que les rodean constituyen
una fuente de primer orden en los procesos de socializacion.,

Objetivos del
documento
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Introducacion

Sin embargo, a pesar de gue todos los profesionales reconocen la importancia de
esla etapa en el desarrollo de todos los niNos, no es infrecuente encontrar ciertas
actitudes o conductas de conformismo en lo que a las ninas vy los nifios sordos se
refiere. Asi, no resulta chocante el que un nifo de, por ejemplo, cuatro anos, cuente,
como todo lenguaje, con un vocabulario de unas cincuenta palabras cuando ese
nivel linglistico es propio de nifios menores de dos anos. Por otra parte el tipo de
inleracciones que se establecen en los primeros anos basadas, en gran medida, en
acciones, en juegos y en rutinas enmascaran la dramatica situacion comunicativa en
la que se encuentran no solc el propio nino sordo sino también las personas de su
entorno: padres y educadores.

Resulta, pues, imprescindible ayudar a los ninos sordos y a sus familias desde
muy tempranamente a solventar esta situacion dotandoles de un instrumento linguis-
tico con el que puedan comunicarse. Este instrumento linglistico puede ser la lengua
de signos o la lengua oral (acompanada o no de sistemas complementarios).

En este documento nos centraremos en la intervencion logopedica y. por tanto,
en las cuestiones relacionadas con la ensenanza-aprendizaje de la lengua oral.

Intervencion logopédica y curriculo

Tradicionalmente la intervencion en el lenguaje se ha venido considerando como
algo, en cierla medida, paralelo a los procesos de ensenanza de los alumnos sordos. Sin
embargo, como consecuencia de la incorporacion de maestros de audicion y lenguaje a
los centros ordinarios que se ha producido en los dltimos anos y la puesta en marcha del
nuevo curriculo, se hace necesario lograr una mayor incardinacion del trabajo de estos
profesionales en el ambito educativo,

No obstante, esto no debe hacer olvidar la especificidad de las necesidades de
determinados alumnos y alumnas. A diferencia de los nifos oyentes que desarrollan
la lengua oral en interaccion con su medio, en el caso de ninos y ninas sordos se
hace necesario planificar intencionalmente un conjunto de actuaciones dirigidas a su
ensenanza. Nos encontramos, pues, ante la necesidad de buscar un equilibrio, no
siempre facil de establecer, entre el requerimiento de una respuesta especifica, por
un lado, y la importancia de situar esa especificidad en el marco de la respuesta edu-
cativa ordinaria,

La finalidad de este documento es, por tanto, proporcionar un material gue orien-
te la actuacion de los especialistas en lenguaje y del profesorado de Educacion Infan-
til en coherencia tanto con los nuevos planteamientos curriculares como con las
necesidades educativas de los alumnos y las alumnas sordos.

Hemos tratado de plantear una pergpectiva general gue tome en consideracion
aspectos relativos al desarrollo de los ninos en los diferentes ciclos que constituyen la
etapa de Educacion Infantil y a las necesidades particulares que presentan [os alum-
nos sordos como colectivo. Ahora bien, existen también grandes diferencias dentro
de ese colectivo, particularmente en lo referido a las posibilidades y ritmos de apren-
dizaje de la lengua oral. Por ello, las orientaciones que se ofrecen en el documento
s6lo adquiriran sentido y coherencia al utilizar como principal fuente los datos obteni-
dos de la evaluacion individual de cada nifio o nifia y los consecuentes criterios edu-
cativos y metodologicos que se determinen.

Hemos procurado aportar una informacion que contemple los aspeclos mas
importantes relacionados con la ensenanza de lengua oral a alumnas y alumnos
sordos.




Introduccion

EN RESUMEN, ESTE DOCUMENTO

| ... NO OFRECE... ﬁ ... S| OFRECE...
|
. un marco ideologico definido res- ... uUna serie de claves tedricas y practi-
pecto a como ensenar la lengua oral cas parz la construccion de un
a todos y cada uno de los alumnos modelo de intervencion en lengua
sordos, oral.
. una guia que indica los pasos para ... algunas orientaciones acerca del
ensenar la lengua oral a cualquisr proceso de ensenanza de 1a lengua

' alumno sordo o hipoacusico. oral,

!

' . un “programa” de logopedia al mar- ... Objetivos, contenidos, orientaciones
gen de las opciones educativas diri- metodologicas y principios sobre la
gidas a estos alumnos. evaluacion, de caracter abierto, a

partir de los cuales estructurar la
ensenanza de la lengua oral,

El presente documento consta de tres partes diferenciadas.
La primera parte se subdivide en tres capitulos:

e En el primero se relaciona la intervencion logopédica con los planteamientos
curriculares actuales.

¢ En el segundo abordamos algunas cuestiones referidas al empleo de sistemas
visuales de comunicacion como apoyo a la intervencion especifica en el len-
guaje oral.

* Por ultime, en el tercer capitulo se discute el papel de la familia.

En la segunda parte del documento se ofrecen orientaciones para el desarrollo
del curriculo, teniendo como punto de referencia el area de Comunicacion y Repre-
sentacion del curriculo de la etapa de Educacion Infantil.

Se considera que es en la Educacion Infantil donde se sientan las bases para el
aprendizaje de la lengua oral, aunque la duracion de ese aprendizaje puede ser muy
distinta en funcion, entre otras variables, de las condiciones audiolégicas individuales
de cada alumno sordo o hipeacusico. Un trabajo sistematico en esta etapa propor-
cionara a los alumnos y las alumnas destrezas y estrategias que les permitan afrontar
en mejores condiciones los nuevos aprendizajes, relacionados no sélo con el lengua-
je, sino con las restantes areas del curriculo en posteriores etapas educativas,

En primer lugar se presentan algunas reflexiones acerca de los objetivos generales
de etapa y area estrechamente vinculados a la ensenanza vy el aprendizaje de la lengua
oral, y de los contenidos e indicadores de evaluacion correspondientes. A continuacion,
se realiza una propuesta de objetivos, contenidos e indicadores de evaluacién para
cada uno de |os ciclos de la Educacion Infantil. Por Ultimo, se ofrecen orientaciones
metodologicas.

En los Anexos, se ofrece informacién acerca de recursos materiales para la inter-
vencion logopédica entre los que se incluyen las ayudas técnicas audioldgicas y algu-
nos programas informaticos disponibles en nuestro pais,

Finalmente, se ofrece una bibliografia compuesta por un conjunto de titulos Cuyo
contenido ha servido de base a la redaccion de este documento, y que pueden con-
sultarse para ampliar conocimientos, conocer experiencias e investigaciones, ampliar
el marco de referencia, etc.

Estructura
y contenido

del
documento
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1. La intervencion
logopédica
en el marco educativo

Como se apuntaba en la introduccion, este documento es un intento de integrar
los procesos de intervencion logopédica que la mayoria de alumros y alumnas sor-
dos precisan dentro de un planteamiento curricular mas amplio: aquél que se desa-
rrolla en el centro o aula en el que los alumnos estan iINMmersos.

Entender la programacion de logopedia como parte integrante del curriculo ordi-
nario trae consigo una serie de implicaciones, tanto en cuanto a la programacion en
si come al papel del profesor especialista en lenguaje dentro del ambito escolar, En
este apartado se comentaran algunas de esas implicaciones.

En primer término, es preciso subrayar la necesidad de gue cualquier interven-
cion logopédica debe estar programada, [0 gue significa tomar una serie de deci-
siones acerca de: cudles son los objetivos que se pretenden canseguir, que conteni-
dos se van a trabajar, en gqué marco metodologico se situaran los procesos de
ensenanza y aprendizaje, que actividades se van a desarrollar, de gue manera se
evaluara, etc.

Esta primera afirmacion puede plantear, de entrada, algunas dudas. (Se debe
intentar programar la ensenanza de la lengua oral a los alumnos sordos
cuando se insiste, cada vez mas, en la necesidad de ofrecerles un modelo lo
mas cercano posible al modelo natural? Los nifos oyentes construyen la lengua
oral a partir de las interacciones que establecen con las personas que le rodean. Los
adultos no suelen “ensenar” la lengua oral a sus hijos e hijas, simplemente comunican
con ellos a partir de sus intereses, necesidades y contextos en los que se hallan
implicados. Los adultos no “programan” sus interacciones,

En la medida en que se insiste en gue la intervencion logopédica debe ser lo mas
natural posible surge la duda de si es posible programar lo gue en realidad es una
construccion individual de cada nino o nina. Quizas el profesorado de audicion v len-
guaje lo unico que deba hacer es adaptarse a los ritmos e intereses comunicativos
de cada nino sordo y, a partir de ahi, ayudarle a construir su lenguaje.

Sin embargo, tambien hay que tener presente que muchos aspectos de la lengua
oral deben ser explicitamente ensenados al nino sordo vy. sobre tado, que |a interven-
cion logopédica no constituye, en si misma, mas que una pequena parte del conjunto
de oportunidades que debemos ofrecer a los ninos y ninas sordos para desarrollar su
competencia comunicativa en lengua oral. Las interacciones en el aula y, sobre todo,

13



Educacion e intervancion en lengua oral

las interacciones en el marco familiar constituyen los contextos privilegiados para una
autentica interaccion natural.

El profesor especialista en lenguaje no es sino un elemento mas en el conjunto de
la estimulacion que el nino sordo recibira. Por ello resulla, si cabe, ain mas importante
rentabilizar al maximo su intervencion; y rentabllizarla pasa, por un lado, por incidir en
el entorno escolar y familiar del nifio y, por otro, por planificar la intervencion.

Desde esta perspectiva resulta fundamental “programar” la intervencion, es decir,
la propia accion educativa, sin que elle signifique formalizar o encasillar el proceso ds
construccion del lenguaje que siempre constituira un proceso individual,

En sequndo lugar, es importante que la intervencion logopédica parta, en la
medida de lo posible, del curriculo que se ofrece para todos los alumnos.

El nuevo curriculo ofrece la posibilidad de desarrollar objetivos y contenidos selec-
cionados segun las necesidades particulares de diferentes alumnos. Esto permite
que ciertos objetivos y contenidos especificos que, hasta ahora, habian sido tratados
como elementos ajenos al curriculo dentro del “programa de logopedia’, puedan
contemplarse, bajo la forma de adapiaciones curriculares, como parte integrante del
area de Comunicacién y Representacion’.

No se trata, pues, de desarrollar, a priori, un area diferente —la de la logopedia—,
sino de valorar en gué medida los objetivos generales y los blogues de contenido
propuestos para la etapa resultan adecuados para incidir en el desarrollo del lenguaje
de los alumnos sordos y que adaptaciones es preciso realizar en esos objetivos y
contenidos.

Ahora bien, las decisiones tomadas con respecto a objetivos y contenidos para
toda la etapa no seran suficientes para guiar las actuaciones que han de llevarse a
cabo a corlo y medio plazo, ya que se sitian a un nivel demasiado general (en un
rango de los O a los 6 anos). Se hace necesario, también, tomar decisiones con res-
pecto a los objetivos y contenidos para los diferentes ciclos y programaciones de aula.

La mayor parte de las ocasiones sera necesario que el especialista en lenguaje
desarrolle actividades complementarias a las realizadas en el aula con el fin de asegurar
la consecucion de los objetivos previstos. Para los alumnos que presentan graves per-
didas de audicion se hara necesario incluir muchos objetivos y contenidos no contem-
plados en las programaciones de la clase. Esto puede llevar al desarrolio de unidades
didacticas tan adaptadas que compartan muy poco con lo explicitado para el resto del
alumnado. No obstante, aun en los casos extremos, sera conveniente buscar conexio-
nes entre lo desarrollado en el aula con los companeros oyentes y lo desarrollado, de
manera mas especifica, individualmente o junto a otros companeros sordos.

Esto implica una necesaria coordinacion entre los distintos profe-
sionales que van a incidir en la educacion de los alumnos sordos, com-
partiendo todos los profesionales la responsabilidad y la tarea de edu-
car a esos alumnos.

Por ultimo, no hay que olvidar que la incorporacion de los especialistas en len-
guaje en el ambito escolar favorece una mayor implicacion de estos profesionales
en la toma de decisiones respecto a la elaboracion de las programaciones de ciclo

I Nos re‘eriremos al area de Comunicacion y Reprasentacion correspondiente a la etapa de Educa-
cian Infantil, aunque las reflexiones que proponemos son, asumismo, pertinentes para el area de
Lengua de la etapa de Educacion Primaria.




1. La ntervencicn logaopsdica en el marco educativa

y de los proyectos curriculares de etapa. Tarea gue no siempre resulta sencilla de
llevar a cabo dada la escasa tradicion que existe en nuestro pais. En este contexto
educativo no es de extranar que la incorporacion de los especialistas en len-
guaje a los procesos de concrecion curricular pueda ser contemplada con cierto
escepticismo:

¢Qué pueden aportar a los proyectos curriculares de etapa y a las progra-
maciones?

La respuesta a esta pregunta es clara: todas aqguellas propuestas gue, desde su
conocimiento de las necesidades comunicativo-lingUisticas que presentan las alum-
nos sordos, redunden en una oferta educativa de mayor calidad. Estas propuestas
pueden ser muy variadas, por ejemplo:

e Sugerir la conveniencia de incorperar en el aula, ciclo o tocdo el centro algun
sistema complementario de comunicacion coma medio que facilite los proce-
sos de ensenanza y aprendizaje y las interacciones de los alumnos y las alum-
nas sordos con sus profesores y companeros.

e Proporcionar criterios para dar prioridad, incorporar o eliminar objetivos y con-
tenidos del curriculo que se va a ofrecer al grupo de alumnos. El profesor de
audicion y lenguaje puede aportar sus conocimientos y experiencia a la hora
de tomar ciertas decisiones referidas, por ejemplo, a selecconar unas activida-
des y/o eliminar otras segun el aprovechamiento que vaya a tener un determi-
nado alumnoe al participar en esas actividades,

» Aportar criterios para la seleccion y adaptacion de los materiales didacticos, de
las condiciones visuales y acusticas mas apropiadas en el aula, de las vanables
mas importantes a la hora de agrupar al alumnado, del enfoque que se va a
seguir para la ensenanza y aprendizaje ce la lengua oral, de las caracteristicas
de la organizacion, de los apoyos, etc. (Vease Diaz-Esteeanez, E., y PiNTO,
(1991). “La respuesta educativa” (| y Il). En Las necesidades educativas especia-
les del nino con deficiencia auditiva. Madrid: MEC-CNREE, serie "Formacion™,).

En la medida en que estas decisiones se vean reflejadas en el Proyecto educativo
y en los proyectos curriculares existira una mayor coherencia en la respuesta educati-
va que el centro escolar ofrece a los alumnos y no dependera exclusivamente del cri-
terio particular e individual de algunos docentes. Por otra parte, facilitara la tarea del
especialista en lenguaje, el cual tendra mayor sentido en el conjunto de las decisiones
educativas que se tomen en el centro.
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2. Laintervencion logopédica
y los sistemas complementarios
y/o altemativos de comunicacion

En los ultimos anos los modelos de intervencion logopedica, los programas dirlgi-
dos a los padres y las modalidades educativas en las gue se hallan los alumnos sor-
tos se han visto enriquecidos. Este enriguecimiento se debe a multiples variables
entre fas que caben destacar las investigaciones psicolinglisticas, el desarrolio de fa
tecnologia vy las experiencias llevadas a cabo tanto en nuestro pais como en los de
nuestro ambito cultural. Ello hace que el abanico de opciones comunicativas, linguis-
ticas y educativas que actualmente se abre ante padres, logopedas y profesores sea
mayor, siendo posible tomar diferentes decisiones en funcion de la diversidad que los
propios ninos sordos presentan.

No resulta exagerado afirmar que una de las incorporaciones mas importantes a
la intervencion educativa y, por ende, en la intervencion logopéedica han sido los siste-
mas de comunicacion complementarios (SSCC) o alternativos. Estos sistemas poten-
clan la comunicacion entre el nino sordo v los adultos que le rodean estableciendo,
ademas, unas bases mas solidas para el aprendzaje del lenguaje.

Si bien es cierto que, de una u otra manera, el empleo de ayudas o facilitadores
comunicativos siempre ha estado presente en la intervencion logopédica y en la edu-
cacion de los ninos sordos, no lo es menos que ha sido sobre todo en las dos ulti-
mas decadas cuando estos sistemas han tomado un mayor protagonismo. Por este
motivo, en los Ultimos aros, tambien en nuestro pais, la formacion de los logopedas y
de los profesores de audicion y lenguaje ha venido incorporando el aprendizaje de
sistemas como la Palabra Complementada. el Bimodal y, en algunos casos, la Len-
gua de Signos.

Es innegable que el conocimiento de estos sistemas abre nuevos horizontes a la
intervencion del lenguaje con los alumnos sordos y dota al profesional de potentes
instrumentos de intervencion permitiendole ofrecer diferentes respuestas para las
diferentes necesidades que los ninos sordos presentan.

Sin embargo, tambien es preciso sefalar que el incremento de informacion, de
alternativas, de propuestas, puede generar cierta confusion y desconcierto. Esa con-
fusion se ve, en ocasiones, agudizada por la aparicion de métodos que pretenden
ser la solucion definitiva para la ensenianza de la lengua oral o por el confuso halo
cientifico con el que se presentan ciertas propuestas. No es, pues, de extrapar que
algunos profesionales, sobre todo aquellos que no cuentan con larga experiencia en
este campo, pueden verse atrapados en la voragine de informacion y desorientaclos
ante los diferentes planteamientos.
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Educacion e ntervencicn en lengua oral

El objetivo de este apartado es abordar algunos de los interrogantes mas habitua-
les respecto al emplec de SSCC procurando aclarar ciertas dudas y confusiones.

¢;Que son los sistemas complementarios?

Los sistemas complementarios (a partir de ahora SSCC), como su mismo nombre
indica, son sistemas que complementan, que acompanan a los mensajes orales, En
ningun caso sustituyen al lenguaje oral. Su principal caracteristica es que anaden mas
informacion visual. Ello permite que los mensajes orales resulten mas accesibles al nifio
sordo facilitando, asi, la ulterior comprension de los mismos. Cuando los interlocutores
que rodean al nino sordo emplean un sistema complementario ofrecen al nifo. ademas
de la informacién auditiva (aprovechada en mayor o menor en funcion de sus condicio-
nes audiologicas) y de la informacion visual que proporciona la lectura labial, otras infor-
maciones también visuales en forma de signos o de complementos manuales.

En la medida en que estos sistemas sirvan al nino sordo de soporle o ayuda en la
produccion de mensajes podemos considerarlos tambien como sistemas aumentativos,

¢ Cuales son los sistemas complementarios disponibles?

En nuestro pais se han desarrollado o adaptado dos sistemas: la Palabra Comple-
mentada y el Sistema de Comunicacion Bimodal. No profundizaremos en ellos dado
que han sido objeto de anteriores publicaciones por parte del Centro Nacional de
Recursos para la Educacion Especial (CNREE).

Baste senalar que la Comunicacion Bimodal acompana con signos, tomados de
la Lengua de Signes, las producciones orales facilitando asi la comprension de los
mensajes, mientras que la Palabra Complementada incorpora claves manuales, crea-
das a tal efecto, que acompanan simultaneamente a la produccion oral facilitando la
lectura lablal,

¢Es la Lengua de Signos un sistema complementario?

No. La Lengua de Signes no es un sistema complementario sino una lengua con
entidad propia. Su empleo no puede ser simulténeo a la produccion oral, sino que se
vincula a contextos de ensenanza bilinglie en el que la lengua de signos y la lengua
oral (en su forma oral y/o escrita) coexisten como instrumentos para la interaccion vy
para el acceso al curriculo.

¢;Se contrapone el empleo de la Lengua de Signos al de los SSCC?

No necesariamente, La Lengua de Signos y los sistemas complementarios pue-
den coexistir en la respuesta educativa que reciban los nifios sordos de la misma
manera que, por gjiemplo, el castellano y el euzkera lo hacen en €l entorno educativo
de muchos nifos oyentes. De hecho, este es el caso en gue se encuentran los ninos
sordos hijos de padres sordos signantes.

No es posible que un mismo interlocutor emplee al mismo tiempo la Lengua de
Signos y los sistemas complementarios (de la misma manera que no es posible
hablar castellano e inglés a la vez). En este sentido podriamos decir gue son exclu-
yentes: o se comunica en lengua de signos o se comunica en lengua oral (que puede
estar acompanada de complementos manuales y/o de signos).

Veéase Introduceion a la Comunicacion Bimodal (1989) y La Palabra Complementada (1992).
Madnd: MEC/CNREE., sere *Formacion”




2. laintervencion logopsdica y los sistemas complementarios y/o allernativos de comunicacion

Ahora bien, es posible gue en el entorno educativo y familiar del nino sordo co-
existan ambas lenguas. Asi, en el caso de algunos ninos, la lengua de signos puede
ser el modo basico de comunicacion en el hogar mientras que en la escuela se
emplea la lengua oral con S8SCC. Tambien es posible, como es el caso de algunas
experiencias recientes, que mientras unos profesores empleen la lengua de signos,
otros empleen la lengua oral (acompanandose o no de sistemas complementarios).

En definitiva, los alumnos sordos pueden estar inmersos en una educacion mono-
linglie o bilinglie. La primera supone el empleo de la lengua mavyoritaria de las perso-
nas que rodean al nifo sordo. La segunda supone el empleo diferenciado (en contex-
tos e interlocutores) de dos lenguas; la lengua de signos y la lengua oral3.

En cualquiera de los dos enfoques, los SSCC resultaran de gran utilidad como
facilitadores en el aprendizaje de la lengua oral. Como premisa, se podria afirmar que,
en tanto que complementos & la lengua oral, seria deseable el empleo de los SSCC
siempre que la comunicacion oral tenga lugar.

¢ Es importante que los profesionales
de la intervencion en lenguaje conozcan los SSCC?

Es fundamental que estos profesionales conozcan sistemas complementarios y
que este conocimiento sea tanto teérico como practice. Esto supone, por un lado,
conocer con qué objetivo fueron creados estos sistemas, cuales son sus posibilida-
des y sus lmitaciones, en gue consiste un uso correcto de los mismos, elc. vy, por
otro lado, ser capaz de emplearlos con soltura.

¢Se deben ensefiar los sistemas complementarios a los nifos sordos?

No es preciso ensenar el Bimodal o la Palabra Complementada a los nifos sor-
dos; simplemente deben ser empleados por los interlocutores que comunican en len-
gua oral. Al igual que los ninos oyentes adquieren la lengua oral al verse expuestos a
ella, los ninos sordos veran facilitado su acceso a los mensajes verbales producidos
por sus interlocutores cuando éstos emplean SSCC. El papel de los SSCC es hacer
mas accesibles los mensajes a ninos y ninas sordos.

Son, pues, los interlocutores; logopedas, profesores, padres, familiares o compa-
neros oyentes guienes aprenderan el sistema de comunicacion que se decida em-
plear. Una vez aprendido deberan, simplemente, utilizarlo cuando se dirijan verbal-
mente al nino sordo. Insistimos en que son complementos comunicativos, por lo que
deben ser empleados en comunicacion y no ensenados de manera formal.

¢Con que alumnos sordos es preciso emplear sistemas complementarios?

Es dificil determinar, a priori, con qué nifias y ninos sordos es necesario emplear
estos sistemas. Obviamente, quienes mas favorecidos se veran por su uso seran los
ninos y las ninas con pérdidas auditivas graves. con limitadas posibilidades de acce-
der a la informacion linglistica por via auditiva. No obstante, otros muchos nifios con
pérdidas severas, e incluso moderadas, pueden asimismo beneficiarse de acceder a
la informacion por via visual (ademas de auditiva), particularmente en edades tempra-
nas, es decir, durante el pericdo de adquisicion de la lengua oral,

Podriamos decir que siempre son Utiles y convenientes (en tanto que potenciado-
res comunicativos) aungue su empleo no siempre sea absclutamente necesario.

Cuando hacemas referencia a un enfogue bilingue en la educacion de los sordos, se hace referen-
cia al emplec de la lengua de signos v de la lengua del entorno oyente. Logicamente, ademas los
alumnos sordos pueden verse implicados en una educacion blingle oral como sucede en el caso
de algunas Comunidadas Autdnomas de nuestro pais.
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I. Educacion e ntervencion en lengua oral

¢A que edad conviene comenzar a emplearlos?

Los sistemas complementarios scn particularmente Utiles como instrumento de
apoyo en os pracesos de aprendizaje de la lengua oral, Por tantc, su utilizacion tem-
prana con los nines sordos resulta de particular importancia.

La respuesta méas adecuada a la pregunta serfa: en el mismo momento en que se
comience con la intervencion en lengua oral.

¢ Que sistema es mas adecuado: el Bimodal o la Palabra Complementada?

No es posible dar una respuesta Unica, clara y contundente. Depende de la edad
del nino, del enfoque educativo en que esté inmerso, del objetivo que se persiga vy,
por supuesto, del marco tedrico en el que se sitle la intervencion logopédica,

Ambos sistemas presentan ventajas y limitaciones. Algunas de ellas se presentan
de forma muy esquematica en los siguientes cuadras.

SISTEMA Ventajas Limitaciones

» Ofrece una informacion sig- s [l ajuste entre la produc-

Bimodal

nada que resulta mas
accesible para el nine
sordo.

Ofrece al nino sordo un ins-
trumento de expresion
desde edades muy tempra-
nas.

cion oral y signada del
mensaje plantea dificulta-
ges.

Su aprendizaje resulta pro-
gresivo y reguierg tiempo.

Palabra

Atrae la atencion de los
ninos hacia la lectura labial.

No proporciona al nino
sordo un medio de produc-

€i1on temprana.
Complementada s Guarda una estrecha rela-

cion con la lengua oral,

¢ Es posible combinar la Comunicacion Bimodal con la Palabra
Complementada? ;Como puede hacerse?

La posibilidad de combinar la Palabra Complementada junto al Bimodal surge a
partir de las experiencias gue se vienen desarrollando en los ultimos anos en el Cen-
tre ‘Comprendre et Parler', de Bruselas (Charlier, 1992). En nuestro pais algunos pro-
fesionales (Monfort v Juarez, 1992) abordan con un plantsamiento similar la interven-
cion temprana de ninos sordos.

La combinacion surge del convencimiento de que la Palabra Complementada
puede ser un instrumento de gran utilidad para ensefar a los ninos sordos la len-
gua de su entorno, pero también de la necesidad de dotar a estos ninos de un sis-
terma de comprension y produccion temprano. En definitiva, con esta combinacion
de sistemas se pretende promover un desarrollo lo mas armonico posible entre la
comprension v la produccion, Desde esta perspectiva se considera que, si bien |a
Palabra Complementada puede mejorar el input linglistico que los nifos sordos
reciben, no proporciona a éstos oportunidades para participar en los procesos
naturales de interaccion. En definitiva, no dota a los ninos de un instrumento para
iniciar las interacciones comunicativas. Esta situacion limita las posibilidades de




2. Laintervencion logopedica y jos sistemas complementarios y/o alternativos de carmunicacion

aprendizaje de la lengua de su entorno a la vez que puede provocar frustracion
emocional.

Por ello, algunos profesionales comienzan la intervencion empleando fundamen-
talmente la Comunicacion Bimodal e introduciendo la Palabra Complementada solo
para alguros términos (por elemplo, los nombres propios o las preposiciones). Pro-
gresivamente, v en funcion del desarrollo de cada nifo, se incrementa el numero de
palabras con complementos manuales y disminuye el emplec de signos+.

¢Quien debe emplear los SSCC?

Como ya hemos comentado anteriormente, las personas gue pueden aprender y
emplear estos sistenas son los interlocutores oyentes que rodean al nino sordo: pro-
fesores, familiares, logopedas, companeros, etc. No es, pues, precisc que el propio
nino sordo emplee el Bimodal o la Palabra Complementada. Lo hara si ello le resulta
util comunicativamente; es decir, si mediante el empleo de ciertos signos o ciertas
claves manuales obtiene, por parte del entorno, una mejor comprension de sus men-
sajes orales.

Un principio importante a tener en cuenta es que los sistemas complementa-
rios son mas eficaces cuantc mayor es el numero de personas que rodea al nino
sordo que los emplean. De ahi que, si bien su empleo por parte del especialista
en las sesiones de intervencion es importante, la verdadera potencialidad de
estos sistemas va unida a su empleo por parte de personas que comparten
muchas horas con los ninos sordos: profesores y/o familiares. Lo ideal seria que
siempre gua se ople por la comunicacion oral ésta sea complementada con apo-
yOs visuales.

¢ No dificultaran el aprendizaje de la lengua oral?

Los SSCC han sido creados para favorecer y potenciar la comunicacion y el
desarrollo de la lengua oral. Por tanto, su uso no dificultara el aprendizaje de la
misma. Por el contrario, numerosas investigaciones senalan los beneficios del emplec
de tales sistemas.

¢Mejoran la percepcion auditiva de los mensajes y la produccion hablada?

En la medida en que permiten al nino sordo un mejor acceso a los mensajes de
los demas, los SSCC cumplen un importante papel en la comprension de los mensa-
jes y, por tanto, es de esperar que incidan tambiéen en que los mensajes producidos
sean cada vez mas complejos.

Ahora bien, es importante senalar que si bien los SSCC favorecen la comprension
de los mensajes, no inciden directamente en una mejor comprension auditiva de 1os
mensajes orales ni en la produccion hablada.

El empleo de sistemas complementarios es una ayuda, pero no puede ni cdebe
sustituir otro tipo de intervenciones que es preciso realizar como es el caso de la esti-
mutacion auditiva y de la produccion de habla, Los sistemas complementarios son
particularmente eficaces "en manos" de buenos profesionales v nunca deben enmas-
carar la falta de formacion en técnicas de intervencion logopédica. Es una ayuda, un
complemento, nunca un sustituto.

de la dtilizacion de la Palabra Complemeniada en la educacion de los ninos sordos”. En La Palabra
Complementada, Madrid; MEC/CNREE, serie "Formacion”.
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I Educacion e ntervencion en lengua oral

¢Cuando deben ser empleados?

Los SSCC resultan eficaces cuando son empleados de manera sistematica en
todas aquellas situaciones en que se Usa la lengua oral.

Algunos profesionales los emplean solamente en momentos puntuales, como
apoyo para algunas producciones. Hay que sefalar que cuando se realiza este uso
restringido no es adecuado afirmar que se estan empleando SSCC; seria mas ade-
cuado decir que, en algunas ocasionss, se acompana la emision de producciones
orales con algunos facilitadores visuales. Los SSCC de comunicacion fueron pensa-
dos, como su nombre indica, para ser empleados en las interacciones comunicativas
como forma habitual de comunicacion,

¢Es preciso que los especialistas
en la intervencion en lenguaje conozcan la Lengua de Signos?

No es necesario que estos profesionales conozcan la lengua de signos para
poder desarrollar su trabajo; sin embargo, su conocimiento puede resultar de utilidad
por varias razones:

¢ Por una parte, un buen emplec del Bimodal se ve facilitado y enriquecido por
un conocimiento (al menos basico) de la Lengua de Signos, de su estructura
gramatical, de su organizacion morfosintactica a traves del movimiento, del
espacio, etc,

Es decir, cuanto mejor se conoce la Lengua de Signos mejor se puede comu-
nicar en Bimodal ya que se realizara una mejor seleccion del vocabulario en
signos y una mejor produccion de los mismos de acuerdo a las reglas gue
conforman una comunicacion signada.

= Por olra parie, el conocimienic de la Lengua de Signes permitiva al profesional
desarrollar mejor su trabajo en el caso de los nines sordos hijos de padres sor-
dos gue emplean como lengua materna la lengua de signos o en el caso de
ninos que se hallan incorporados a contextos de educacion bilingte (lengua
oral-lengua de signos). La intervencion logopédica en este caso puede realizar-
se partiendo de una base linglistica ya establecida en el nifno. Que duda cabe
que ello facilitara. en gran medida, la labor del profesional.

» Por dltimo, la comunicacion entre el especialista en lenguaje y los padres sor-
dos signantes se vera facilitada pudiendo establecerse una verdadera colabo-
racion entre unos y otros.

Por tanto, si bien no es imprescindible para una intervencion en lenguaje conocer
la Lengua de Signos, un conocimiento de la misma puede ser muy conveniente, pues
ofrecera al profesional nuevas posibilidades comunicativas y un conocimiento mas
profundo de la realidad social y lingUistica de las personas sordas.

¢ Qué papel tendria el especialista en lenguaje en un enfoque educativo bilingtie?

A nuestro entender, el papel del especialista en audicion y lenguaje no deberia
cambiar sustancialmente. En la medida en que es un profesional especialmente for-
mado para la intervencion y ensefianza de la lengua oral, cumpliria la misma funcion
en un enfocue bilinglie que en un enfoque monolingtie; esto es: la ensenanza de la
lengua oral.
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3. El papel
del entorno familiar

Es importante que un programa de intervencion logopedica incorpore, como ele-
mento central del mismo, €l trabajo v colaboracion con las familias de los ninos sor-
dos. Y ello, principalmente, por dos razones:

* En primer lugar, porque el entorno familiar y la interaccion con padres y herma-
nos constituyen elementos fundamentales en el desarrollo global de los ninos.

* [n segundo lugar, porque las familias de los ninos sordos necesitan informa-
cion, apoyo y asesoramiento para abordar adecuadamente el reto que puede
suponerles la educacion de un hijo sordo.

Los profesionales que intervienen en la educacion del nino sordo tienen, pues,
una doble actuacion en relacion al ambito familiar: por un lado reconacer, valorar y
“aprovechar” al maximo todo lo que, de manera natural, sucede en el hogar; vy, por
otro lado, potenciar y capacitar atin mas a los padres de los ninos sordos en su tarea
como facilitadores de primer orden de la comunicacion y el lenguaje.

Inmersos en un trabajo logopedico formal v, a menudo, descontextualizado, olvi-
damos los procesos naturales por l0s que los ninos desarrollan lenguaje v el papel
que el entorno familiar juega. En este sentido conviene recordar que;

* El ambito familiar es el contexto de socializacion mas importante en edades
tempranas. Las interacciones gue los padres establecen con sus hijos pegue-
nos favorecen su paulatina incorporacion al mundo social y el consiguiente
conacimiento progresivo de las reglas y convenciones que lo rigen.

* Las interacciones que, en un primer momento se realizan, sobre todo, a traves
de una comunicacion afectiva y corporal van tomando progresivamente la
forma de intercambios linglisticos. En el caso de los ninos oyentes, el lenguaje
se convierte muy pronto en el medio mas eficaz para establecer intercambios
comunicativos.

* Los padres tienen un papel fundamental como mediadores y facilitadores del
desarroiio del lenguaje de sus hijos. Por una parfe se constituyen en modelos
linglisticos para el propio nifio, modelos con los que, ademas, se establece
una corriente afectiva muy fuerte. Por otra parie, se ajustan al momento de
desarrollo cue presenta el nifio adaptando su lenguaje a las posibilidades com-
prensivas y expresivas del mismo. Estas adaptaciones, ampliamente descritas
por investigaciones parecen cumplir un importantisimo papel.
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I Educacion e intervencion en lengua oral

¢ Los contextos familiares, las interacciones con padres y hermanos ofrecen a
los ninos inmumerables ocasiones de realizar el aprendizaje incidental del len-
guaje, en contextos significativos para ello.

Ahora bien, la presencia de un nino sordo en la familia enfrenta a sus miembros
ante situaciones para las que ya no resultan suficientes los conocimientos intuitivos,
las estrategias que, de manera natural, los demas pacres ponen en marcha cuando
educan a sus hijos.

El diagnostico de la sordera en un hio (sobre todo cuando se trata de pérdidas audi-
tivas severas y profundas) provoca en los padres reacciones emocionales muy diversas
(rechazo, tnsteza, culpa...) que, a menudo, alteran drasticamente la calidad de los inter-
cambios comunicativos con su hijo. Por otra parte, es importante tener presente que los
padres casi siempre lo desconocen todo acerca de las implicaciones que la pérdida
auditiva puede tener en el desarrollo de su hijo, en el proceso de adquisicion del lengua-
|e, en las posibilidades de acceso a los intercambios sociales, a la cultura, al empleg,
etcetera. En definitiva, desconocen que supone crecer con una audicion deficitaria y qué
significa desenvolverse en un mundo en el que la vision pasa a tener un destacado lugar.
Por ultimo, y muy relacionado con todo lo anterior, los padres necesitan orientaciones v
ayuda para establecer mejores intercambios comunicativos con sus hijjos.

Papel de los
profesionales

dela

intervencion
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en lenguaje

;Qué papel desarrolla el profesional de la intervencion en lenguaje en el
trabajo con los padres?

Consideramos que no es tarea ni responsabilidad de esle profesional asumir el
asesoramiento familiar en toda su complejidad; asta debe ser tarea de un equipo de
profesionales y tomara distinta forma en funcion de los recursos existentes en la
zona: escuelas de padres, equipos especificos, etc. El logopeda puede realizar apor-
taciones en todas aquellas cuestiones relacionadas con los procesos de ensenanza y
aprendizaje de la lengua oral:

a) En primer lugar, poner a disposicion de los padres informacion general. Los
padres necesitan y demandan a menudo informacion muy diversa acerca de
cuestiones tales como:

— lLas caracteristicas médicas y audiologicas de la perdida auditiva de su hijo.

— Las repercusiones que, previsiblemente, tendra la perdida auditiva en cuan-
to al aprendizaje de la lengua oral.

— La complejidad del proceso de ensenanza y aprendizaje de la lengua oral
(sobre tode en péerdidas graves).

— El papel de las ayudas técnicas (en particular el audifong), la ganancia que
el nino obtiene de su uso, las caracteristicas del entorno acustico mas
apropiado, efc.

b) En segundo lugar, mantener informados a los padres acerca del trabajo que se
realiza en las sesiones de logopedia: los objetivos que se persiguen, la meto-
dologia de trabajo, los progresos que se observan, etc. En esle sentido, puede
resultar muy conveniente que los padres acudan a alguna de las sesiones de
logopedia e incluso que puedan tomar parte en las mismas.

¢) En tercer lugar, es necesario ayudar a los padres (sobre todo cuando estos
son oyentes) a desarrollar estrategias comunicativas adecuadas. En el caso de
los ninos sordos, en especial cuando presentan importantes pérdidas auditi-
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vas, la vision pasa a tener un papel predominante como canal de acceso a la
informacion. Por tanto, es fundamental facilitar a los padres estrategias ade-
cuadas para atraer la atencion de su hijo, mantener el contacto visual y adap-
tarse a la atencion dividida de su hijo.

Este dltimo punto es de particular importancia. Los ninos oyentes pueden
simultanear la atencién visual hacia un objeto con la atencion auditiva hacia los
comentarios que el adulto le dirige acerca de ese objeto obteniendo, asi, una
doble informacion y estableciendo relaciones entre ambas. En el caso del nifo
sordo existe un problema de “atencion dividida" y las estrategias de comunica-
cion deben adaptarse. Por ello, es preciso potenciar en los padres habilidades
comunicativas que se ajusten a las caracteristicas perceptivas del nino sordos,

d) Por dltimo, un aspecto fundamental es el de asesorar a los padres acerca de
la pertinencia de emplear sistemas visuales para comunicar con el nino sordo.
En este sentido, el logopeda puede enfrentarse a dos situaciones diferentes:
gue los padres empleen bien la lengua de signos o bien la lengua oral coma
medio habitual de comunicacion:

— En el caso de que los padres empleen la Lengua de Signos es importante
que el logopeda respete y valore esta modalidad de comunicacion.

— En el caso de que los padres empleen la lengua oral como forma habitual de
comunicacion es conveniente informarles acerca de los sistemas visuales vy
valorar, conjuntamente con ellos, la convenienca de utilizar alguno de esos
sistemas, cual resulta el mas adecuado, como aprenderlo, emplearlo, etc.

A la hora de determinar qué sistema de comunicacion sera mas adecuado es
necesario valorar diversas variables, entre las que cabe senalar;
— Las actitudes de los padres.
— Su disposicion para aprender una forma de comunicacion diferente.

— Las facilidades y dificultades que presentan para realizar un aprendizaje sis-
tematico.

— Las caracteristicas del contexto educativo en que se halla inmerso el nino
sordo.

— El enfoque logopedico que se sigue,
— Y, sobre tedo, las caracteristicas del nifio y su necesidad de acceso a la
comunicacion y a la informacion.

Sea cual sea el enfoque elegido conviene que lo aprenda el mayor nimero posible
de familiares que rodean al nifio vy que la formacion sea imparlida por buenos cono-
cedores del sistema.

Desde nuestro punto de vista es muy importante ayudar a los padres a desarrollar
mejor su papel de padres sin tratar de converiirlos en sustitutos del logopeda en el
hogar. En la medida que los padres mejoren sus estrategias comunicativas y establez-
can con sus hijos sordos interacciones ricas y variadas en una amplia variedad de con-
textos y situaciones, estaran potenciando de la manera mas eficaz el desarrollo del len-
guaje de sus hijos (asi como de otros aspectos del desarrolla global de los mismos).

Estos aspectos se abordan con mayor profundidad en el material elaborado por el departamento
de Deficiencia Auditiva dei Centro de Desarrollo Curricular (CDC): Aconse, P GoMez, L. y Sawva-
oor, M.a D. (1898]. Asesaramiento a fanihias de ninos y nidas sordos, (Jocumento v video).
Madrid: MEC/Centro de Desarrollo Curricular,

¢, Qué papel
se pide a
los padres?
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I. ‘Educacion einervencion en lengua oral

Frenle a la idea de establecer "mini-gabinetes de logopedia” en el hogar es reco-
mendable hacer notar a los padres todas aguellas situaciones cotidianas que son ver-
daderos laboratorios de aprendizaje del lenguaje; la comida, el bafo, la hora de dormir,
el vestirse, etc, constituyen situaciones que, aprovechadas con fines comunicativos.,
permiten ejercitar diversas funciones comunicativas con distintas estructuras formales.

Un modelo de formacion dirigido a los padres debe ir encaminado a potenciar las
estrategias "naturales” gue los adultos desarrollan en interaccion con ninos pequenos
y que la psicolinglistica ha descrito en los dltimos anos.

Desde nuestro punto de vista es esencial hacer comprender a los padres que
cualquier situacion de la vida cotidiana puede resultar adecuada para potenciar el
desarrollo lingUistico (y, por ende, social y cognitivo) de su hijo sordo. Ciertamente se
trata de algo mas sencillo de decir que de poner en practica ya que, a menudo,
requiere una considerable energia mental que no siempre esta al alcance de todos
los padres (a menudo fatigados e implicados en multiples actividades diarias). En
cualquier caso, convendria tener presente algunas consideraciones generales:

* Esimportante hacer sentir a los padres que su rof es insustituible,

¢ Partir de lo que los padres pueden y saben y no de aquello que no conocen o
pueden.

* |ncidir en gue los padres tengan una vision "positiva” de su hijo sordo ayudando-
les a valorar lo que el nino puede y sabe y no solo sus limitaciones y dificultades.

e [Para gue la intervencion de los padres tenga exito es preciso dedicar tiempo v
energia a su formacion,

¢ Para conseguir gue los modelos de intervencion en los que se forma a los
padres se mantengan a lo largo del tiempo, la formacion no puede reducirse a
un periodo de tiempo sino que debe ser continuada.

* No todos los padres son iguales, sino gue se diferencian en cuanto a su dispo-
nibilidad y habilidad para aprender, en sus sentimientos de culpabilidad, su
ansiedad, en el tiempo v energia que pueden dedicar a “trabajar” con sus hijos
en el hogar, en sus diferentes concepciones acerca del desarrollo de los nifos,
en sus practicas de crianza, en las relaciones que establecen con sus hijos,
etcetera. Todo ello supone gue no es posible "pedir” actuaciones o niveles de
actuacion similares a todos los padres.

¢ Y cuando los padres son sordos?

Cuando un nino sordo crece en una familia con padres sordos, encuentra un entorno
gue cuenta con experiencia acerca de que supone la perdida auditiva y de como desen-
volverse y comunicarse en un medio en el que la vision cumple un papel prioritario. Los
padres sordos tienen un conocimiento nada desdenable de lc que significa crecer y vivir
siendo sorde; de las posibilidadas y limitaciones que la sociedad plantea a las personas
que presentan un déficit auditivo. Por otra parte, muchos de ellos emplean como lengua
de comunicacion la lengua de signos, lo que les permite establecer interacciones comu-
nicativas ricas y variadas con sus hijos sordos desde edades tempranas,

El conocimiento basado en la experiencia propia y el empleo de la lengua de signos
constituyen indudables ventajas a la hora de encarar la sordera de un hijo. Sin embar-
go, ello no significa que los padres sordos no tengan dudas tanto respecto a su ro/
como padres como en lo referente a cuestiones educativas. Por ello también precisan
informacion y asesoramiento. Muchas veces la ayuda debe ir dirigida, en primer lugar, a
hacerles sentir competentes y seguros como padres, Es importante tener presente
gue. en ocasiones, las experiencias vividas y clertas reacciones del entomo oyente les
pueden hacer sentir como modelos no adecuados para el desarrollo de su hijo. Algu-
nas veces pueden dudar respecto a la conveniencia de emplear la Lengua de Signos
en el hogar. Por ultimo, como cualesquiera otros padres, necesitan también informa-
cion acerca de cuestiones audiologicas, del empleo de ayudas tecnicas, etc.
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4. Presentacion

En esta segunda parte se ofrece un conjunto de orientaciones con las que se pre-
tende facilitar el desarrollo del curricule vy las consiguientes tareas de programacion.
La referencia fundamental de la gue se ha partido es el curriculo oficial de la etapa de
Educacion Infantil y, mas en concreto, el area curricular de Comunicacion y Repre-
sentacion.

A pesar de la evidencia de que para muchos alumnos sordos el aprendizaje de
la lengua oral habra de prolongarse a lo largo de la etapa de Educacion Primaria,
resulta fundamental situar en los primeros anos de vida las bases de este aprendi-
zaje. Es preciso tener siempre presente que un trabajo sistematico y bien orientado
en la Educacion Infantil proporcionara al alumnado destrezas y estrategias que le
permitan afrontar en mejores condicones nuevos aprendizajes, relacionados no
s6lo con la lengua oral, sino con las distintas areas del curriculo de ésta o de otras
elapas.

Los capitulos en los que esta segunda parte se estructura Se describen a conti-
nuacién.

Capitulo 5.
“Objetivos, contenidos e indicadores de evaluacion”

Objetivos generales de etapa y areas

Una vez analizados los distintos chjetivos generales de la etapa de Educacion
Infantily, de forma especial, los del area de Comunicacién v Representacion, en este
apartado se destacan aquéllos cuya relacion con el aprendizaje de la lengua oral
resulta mas evidente.

Se pretende que estos objetivos generales sean los que orienten y den coheren-
cia a la intervencion didactica: desde el desarrollo de los contenidos hasta la planifi-
cacion de actividades y de recursos. Tener presentes estos objetivos servira al profe-
sorado para planificar su curriculo sin perder de vista las capacidades cuyo desarrollo
se intenta promover en la etapa para todos los alumnos y alumnas. aungue el grado
de consecucion de los mismos, para ninos y ninas sordos. pueda diferir de forma
sensible y ser objeto de procesos de adaptacion curricular,
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Propuesta de contenidos e indicadores de evaluacion

En este apartado se proporciona a los logopedas y profesores una propuesta ce
contenidos, distribuidos en los dos ciclos de que consta la etapa, y desarrollados con
un cierto detalle para facilitar las posteriores tareas de programacion. La propuesta
constituye, por una parte, una seleccion de contenidos relacionados con la lengua
oral gue aparecen en el curriculo oficial, pero a la vez incorpora otros contenidos que,
por lo general, cuando se planifica la intervencion con ninos y ninas oyentes, No son
objeto de un desarrollo especifico.

Los contenidos se presentan organizados en torno a unos ejes que se considera
que sustentan el aprendizaje de la lengua oral por parte de los alumnos sordos. Estos
€]es pueden resumirse en:

* FEIl mundo sonoro (toma de conciencia, percepcion, discriminacion y recono-
cimiento de los sonidos).

e La lengua oral como instrumento de comunicacion (teniendo en cuenta
los aistintos contextos, interlocutores y modalidades que esta lengua ofrece).

¢ La produccion del habla.

Esta propuesta, gue en ningun caso puede entenderse como cerrada, deberia
faciltar dos tipos de tareas: por una parte €l desarrollo del curriculo que en el centro
se lleve a cabo para todos los alumnos (gn el que pueden incorporarse contenidos
que formaran parte del trabajo especifico con ninos y ninas sordos), pero, sobre
todo, la planificacion de la intervencion concreta (basicamente la prograrmacion de
objetivos didacticos y actividades) con estos alumnos.

También se incluyen unos indicadores de evaluacion para cada uno de los dos
ciclos, basados tanto en los objetivos generales como en la propuesta de conteni-
dos, que deberian proporcionar al profesorado unas minimas pautas para poder
valorar el grado de consecucion de las capacidades o el grado de desarrollo de los
aprendizajes que se han previsto.

Tanto en la propuesta de contenides como en la de indicadores de evaluacion, la
secuencia por ciclos que se presenta debe ser tomada con una gran flexibilidad. En
ambos casos se han buscado unas pautas generales que orienten a los profesiona-
les que van a desarrollar el curriculo, pero es evidente que el nivel que las alumnos
sordos pueden alcanzar en €l trabajo de estos contenidos al final de un ciclo va a
estar condicionado por muchos factores que habran de ser tenidos en cuenta para
planificar, con cada uno de ellos, el tipo de intervencion, la secuencia y los consi-
guientes indicadores que permitan ir evaluando sus progresos.

Capitulo 6:
“Orientaciones para la Programacion”

Programar la intervencion concreta que va a llevarse a cabo con los alumnos y las
alumnas es una tarea gue compele directamente a los profesionales que van a traba-
jar con cada uno de elios, y es una tarea gue esta sujeta, por una parte, a las condi-
ciones y caracteristicas particulares de esos alumnos con los que se va a trabajar y,
por otra, a las condiciones y caracteristicas del entorno en el que el trabajo va a
desarrollarse: profesionales que intarvienen, espacios, recursos, tiempo, etc.

La finalidad general de este capitulo es la de orientar a los especialistas en lengua-
je en el desarrollo de estas programaciones.

Si en el capitulo anterior se efectuaban propuestas concretas (aun con la logica
flexibilidad) sobre objetivos, contenidos e indicadores de evaluacion, en este capitulc
lo que se presentan son orientaciones sobre distintos aspectos de la intervencion
didactica.




4. Prasentacion

Asi, en el primer apartado, se efectuan algunas sugerencias para el establecimien-
to de objetivos didacticos y actividades y se oroporcicnan algunos ejemplos rela-
cionados con diferentes tipos de contenidos. No es pretension de esie documento
recoger, de una manera exhaustiva, una programacion completa de objetivos didacti-
cos o actividades para el trabajo en el aula de todos los aspectos relacionados con la
lengua oral; algo que, ademas de dificiiments abarcable en estas paginas, entraria en
franca contradiccion con la necesidad de que cada profesional o equipo desarrolle el
curriculo de forma contextualizada.

El segundo apartado se dedica a las orientaciones metodolégicas de caracter
mas general. En el se abordan diferentes cuestiones que probablemente tengan su
reflejo en una amplia gama de unidades didacticas y de situacionas de aprendizaje,
cualesquiera que sean los contenidos gue se esten trabajando: el empleo de siste-
mas complementarios, las caracteristicas del entorno o los materiales son algunos de
las aspectos considerados.

El tercer apartado resulta algo mas especifico por cuanto combina algunas de
estas sugerencias metodologicas mas globales con reflexiones particulares sobre €
tratamiento que debe tener cada uno de los diferentes nucleos de contenido. Se
trata, por tanto, de un conjunto de indicaciones para el desarrollo de los conteni-
dos cuyo caracter eminentemente practico lo convierte en un elemento central de las
orientaciones que se ofrecen en este capitulo.

El cuarfo y ultimo apartado se dedica a las orientaciones para la evaluacion. Se
parte de una reflexion general sobre algunas caracteristicas de la evaluacion (su
carécter integraclor y continuo) para continuar con algunas sugerencias sobre los
referentes de la evaluacion en los diferentes niveles de concrecion v sobre algunas
estrategias y “procedimientos” de evaluacion,
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5. Objetivos, contenidos e
indicadores de evaluacion

Los objetivos generales de la etapa y las areas, tal como se formulan en el curri-
culo oficial, son la base para la concrecion de los restantes elementos curriculares.
Dicho de otra manera, la referencia a las grandes capacidades que los alumnos
habran de desarrollar al termino de la etapa es la que guia los procesos de ensenan-
za y aprendizaje que se ponen en marcha en el aula.

Estas capacidades no son capacidades aisladas, sino que estan estrechamente
relacionadas unas con otras. Por esta razon, a la hora de planificar la intervencion en
lenguaje encontraremos referentes en la mayor parte de los objetivos generales. Sin
embargo, el trabajo que se propone en este documento contribuye de forma particu-
lar al desarrollo del objetivo h) de los objetivos generales de la etapa:

h) Utilizar el lenguaje oral de forma ajustada a las diferentes situaciones de comu-
nicacion habituales para comprender y ser comprendido por los otros, exore-
sar sus ideas, sentimientos, experiencias y deseos, avanzar en la construccion
e significados, regular la propia conducta e influir en la de los demaés.

Y, ademas, al desarrollo de los objetivos 1), 2), 3), 7), 8) y 9) de los objetivos gene-
rales del area de Comunicacion y Representacion:

1. Expresar sentimientos, deseos e ideas mediante el lenguaje oral, ajustandose
progresivamente a los diferentes contextos y situaciones de comunicacion
habituales y coticlianos y a los diferentes interfocutores.

2. Comprender las intenciones y mensajes que le comunican otros nifios y adul-
tos, valorando el lenguaje oral como un medio de relacion con los demas.

3. Comprender, reproducir y recrear algunos textos de tradicion cultural, mos-
frando actitudes de valoracion, disfrute e interés hacia ellos.

7. Utilizar las diversas formas de representacion v expresion para evocar situacio-
nes, acciones, deseos y sentimientos, sean de tipo real o imaginario.

8. Ultilizar tecnicas y recursos basicos de las distintas formas de representacion y
expresion para aumentar las posibilidades comunicativas.

9. Utilizar las normas que rigen los intercambios lingdiisticos y las senales extralin-
guisticas en diferentes situaciones de comunicacion para reforzar el significado
de sus mensajes y atribuir sentido a los que recibe.

Objetivos
generales
de etapa

y area
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? 5 Il. Origntaciones para al desarrollo del curriculo

Si bien estos son los objetivos generales que de forma mas directa se relacionan
con el trabajo de la lengua oral, hay que hacer notar sin embargo que, en el caso de
los alumnos con perdidas graves de audicion, deberian ser objeto de adecuaciones y
adaptaciones.

Estas adaplaciones las realizara el conjunto de profesores de cada centro esco-
lar atendiendo a las caracteristicas de los alumnos que educan. Como ejemplo de
adecuacion y retomando la necesidad del empleo de sistemas comiplementarios
con algunes alumnos sordos, podria reformularse el objetivo 1) de la siguiente
manera:

‘Expresar sentimientos, deseos e (deas mediante el lenguafe oral con
sistemas complementarios ajustancdose progresivamente a los diferen-
tes contextos y situaciones de comunicacion habituales y cotidianos y a
los diferentes interlocutores.”

Sin embargo, no es objetivo de este documento presentar una propuesta especi-
fica de adecuacion de los objetivos generales. Como hemos senalado, ésa sera una
tarea de cada centro escolar en funcion de las caracteristicas de sus alumnos y de
su modelo educativo.

Contenidos e
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Consideraciones en relacion a los contenidos

La propuesta de contenidos que se presenta a continuacion ha sido elaborada
con arreglo a dos criterios. Por un lado se ha partido del curriculo oficial establecido
para el area de Comunicacion y Representacion de la etapa de Educacion Infantil.
Por otro lado, se ha tomado en consideracion otro criterio que influye de forma deci-
siva en la determinacion del curriculo de lengua oral para alumnos y alumnas sordos:
las dificultades que comporta la falta de audicion para la adquisicion de la lengua
oral.

Para poder entender mejor la propuesta que se hace, quiza sea conveniente
explicitar algunas de las decisiones tomadas y de las razones que las han
guiado:

» Aunqgue el curriculo oficial contempla seis bloques de contenido en el area de
Comunicacion y Representacion (*Lenguaje Oral", "Aproximacion al lenguaje
escrito”, “Expresion plastica”, “Expresion musical", "Expresion corporal” vy
“Relaciones, medida y representacion en el espacio”), este documento se cen-
tra en el blogque “Lengua Oral" por ser el mas estrechamente relacionado con
las dificultades que presentan los ninos y las ninas sordos y, por consiguiente,
con la intervencion logopédica.

Resulta obvio decir que otros bloques del area, asl como de las otras areas de
la etapa (Identidad y Autonomia Personal, y Medio Fisico y Social) contemplan,
asimismo, contenidos de lenguaje oral.

* |Los contenidos del blogue “Lenguaje Oral” del curriculo oficial hacen referencia
(al igual gue el resto de bloques de contenido) a conceptos, procedimientos vy
actitudes. (Véase cuadro de la pagina siguiente).




5. Objetivos, contenides e indicadores de evaluacion

CONTENIDOS

Conceptos

1

El lenguaje oral y las necesidades y situaciones de expresion y comunica-
cion mas habituales.

— Diferentes necesidades de comunicacion y vocabulario correspondiente.

— Distintas situaciones comunicativas en/con diferentes contextos, interlo-
cutores, contenidos, instrumentos e intenciones.

Formas socialmente establecidas para iniciar, mantener, y terminar una

conversacion.

Textos orales de tradicion cultural (canciones, romanzas, cuentos, coplas,
poesias, dichaos populares, refranes, efc.)

Procedimientos

1.

2

&)

Comprension de las intenciones comunicativas de adultos y de otros nifios
en sifuaciones de la vida cotidiana.

Produccion de mensajes referidos a informaciones, necesidades, emocio-
nes y deseos mediante la expresion corporal, la realizacion de pinturas y
dibujos, el lenguaje oral o cualquier otro medio de expresion.

Ulilizacion adecuada de frases sencillas (afirmativas, negativas, interrogati-
vas, admirativas); de las variaciones morfologicas y terminos que hacen
referencia a genero, numero, lugar, tiempo, personas y de una pronuncia-
cion v estructuracion clara y correcta.

Evocacion y relato de hechos, cuentos, incidentes y acontecimientos de la
vida cotidiana debidamente ordenados en el tiempo.

Utilizacion de normas que rigen el intercambio lingliistico (prestar atencion,
aguardar turno...), usos del dialogo y participacion en conversaciones
colectivas como forma de interactuar con los otros,

Ultilizacion de senales extralinglisticas (entonacion, gesticulacion, expresion
facial) para atribuir v reforzar el significadlo de los mensajes que se reciben v
fransmiten.

Utilizacion adecuada de formas socialmente establecidas para relacionarse
con los demas.

Comprension y reproduccion correcta de textos de tradicion cultural (traba-
lenguas, refranes, canciones de corro y de comba, canciones para sortear,
efc.), individual y colectivamente.

Produccion de textos orales sencillos segun la estructura formal de rimas,
canciones, pareados, adivinanzas...

Actitudes

[

Reconocimiento y valoracion del lenguaje oral como instrumento para comu-
nicar los sentimientos, ideas e intereses propios v conocer los de los otros.

Iniciativa e interés por participar en situaciones de comunicacion de diverso
tipo (colectivas, didlogos, narraciones, explicaciones, de juego).

Interes y esfuerzo por mejorar y enriquecer las propias producciones fingtiisticas.

Interes por las explicaciones de los otros (adultos, nifios) y actitud de curio-
sidad en relacion con las informaciones que recibe.

Actitud de escucha y respeto a los otros en didlogos y conversaciones
colectivas, respetando las normas y convenciones sociales que regulan ef
intercambio lingiistico.

Atencion e interes hacia los textos de tradicion cultural,
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Ornentaciones para gl desarrollo del curriculo

* Estos contenidos, tal y como vienen presentados en el curriculo oficial, no se
encuentran secuenciados por ciclos (0-3 y 3-6), sino que se refieren a toda la
etapa (0-6 anos).

¢ En este documento tratamos de ofrecer una secuencia de los contenidos por
ciclos. Aungue basicamente se ha partido de los contenidos del curriculo ofi-
cial, se han introducido algunas modificaciones en funcién del tipo de alumnos
al que va dirigido: alumnos con pérdidas auditivas.

* Se han incluido contenidos que los nifios v las ninas oyentes adquieren en su
desarrollo evolutivo de forma natural y que normalmente no se programan,
pero gue son contenidos que los ninos sordos tienen que aprender, por lo qua
deben formar parte de su curriculo,

* Los contenidos se presentan en distintos bloques organizados implicitamente
alrededor de varios ejes que, se considera, sustentan el aprendizaje de la len-
gua oral por parte de los alumnos sordos. Estos se pueden resumir en:

— El mundo sonoro (toma de conciencia, percepcion, discriminacion vy reco-
nocimiento de los sonidos).

— La lengua oral como instrumento de comunicacion (teniendo en cuenta
lcs distintos contextos, interlocutores y modalidades que esta lengua ofrece).

— La produccién del habla.

Alrededor de estos tres ejes se incardinan los distintos contenidos que van a
configurar la propuesta.

* Dado el caracter basicamente instrumental del lenguaje, los contenidos en
esta area son, fundamentalmente, de tipo procedimental. Sin embargo, en &l
caso de nifias y ninos sordos, los contenidos referidos a conceptos y aclitudes
tambien tienen gran importancia. No hay que olvidar que, incluso en estas
edades, para los ninos sordos el aprendizaje de la lengua oral tiene unos cam-
ponentes de mayor “consciencia” v “reflexion” que para los ninos oyentes,

* |a mayoria de los contenidos han de ser trabajados a lo largo de los dos
ciclos, (por lo gue estan presentes en ambos), aurque con diferente grado de
profundidad y amplitud.

* FEltiempo gue las alumnas vy los alumnos sordos precisan para aprender |a len-
gua oral serd de muy distinta duracion dependiendo, entre otras variables, de
las condiciones audicldgicas individuales. Por ello. a pesar de la divisidon por
ciclos (0-3 y 3-6), en muchas ocasiones algunos contenidos del primer cicle
solo podran trabajarse a partir de los tres, cuatro e incluso cinco anos.

* Por ultimo, antes de pasar al desarrollo de este apartado, es importante aclarar
que se trata de una propuesta cuyo objetivo es orientar y ofrecer ideas para que
cada profesional organice su programa segun sus propias necesidades y las de
SUS alumnos y alumnas; pero en ningun caso es la “tnica” propuesta posible.

Consideraciones en relacion a
los indicadores de evaluacion

La finalidad de cualquier proceso de evaluacion educativa es, en gran medida,
verificar o conocer en qué medida un nifo o nina tiene adquiridas unas determinadas
capacidades,

Los indicaclores que se proponen a continuacion pretenden orientar en la evalua-
clon. Determinan el tipo (capacidad) y grado (nivel de exigencia) de aprendizaje que,
se considera, pueden alcanzar los alumnos vy lag alumnas sordos con respecto a las
capacidades de lengua oral expresadas en los objetivos generales de etapa y area
del primer apartado de este capitulo.




5. Objetivos, contenidos e indicadores de evaluacion

La propuesta de indicadores que se ofrece es meramente orientativa y se expone
a modo de gjemple. Las posibilidades al elaborar indicadores de evaluacion pueden
ser variadas y depender en gran parte de los criterios y prioridades que se plantee
cada profesional.

Propuesta de contenidos

Conceptos (C)

1. Toma de conciencia del mundo sonoro.

Conciencia de sonido-silencio.

Sonidos ambientales del contexto habitual del nifo.

Los sonides, segun los distintos parametras de intensidad, timbre y tono.
Producciones de la voz humana.

Elementos no linguisticos del habla: melodia, entonacion y ritmo.

2. Toma de conciencia de la lengua oral como instrumento de comunicacion.

Diferentes necesidades de comunicacion: pedir ayuda, llamar a una persona,
pedir que se realice una accion determinada, pedir un objeto, expresar de-
seos y sentimientos (miedo, hambre, sueno, alegria, bienestar, malestar...),
transmitir informacion, describir sucesos, objetos..., realizar preguntas...

Situaciones de comunicacion e interlocutores: interfocutores conocidos y
acostumbrados a interactuar con personas sordas, en contextos estructu-
raclos y familiares para el nifio.

Vocabulario basico referido a cosas, personas, acciones, cualidades vy rela-
ciones del contexto familiar dal nifio v de frecuente uso.

3. Normas basicas que rigen cualquier situacion comunicativa (mirar a la cara del
interlocutor, mantener la mirada, esperar respuesta...)

4. Froduccion fisica de la voz y el habla: control del cuerpo y de los drganos buco-
fonatorios (respiracion, relajacion-tension, movimienios, soplo, vibraciones...)

Procedimientos (P)

1. Percepcion, discriminacion y reconocimiento del mundo sonoro mediante el
aprovechamiento de los restos auditivos y en funcién de las posibilidades audi-
tivas de cada alumno o alumna.

Percepcion y reconocimientc de distintas sonidos ambientales producidos
en situaciones coltidianas y habituales para el nifio y la nina.

Localizacion y orientacion en &l espacio de las fuentes de sonido.

Percepcion y reconocimiento de la voz humana y de producciones del
habla.

Discriminacion de los contrastes basicos: largo-corto, agudo-grave, fuerte-
suave. ..

Utilizacion de la protesis como medio de acceso a la informacion.

2. Atencion a las caracteristicas labio-faciales implicadas en la comunicacion oral.
» Atender y discriminar diferentes movimientos labiales asociados a la pro-

duccion del habla.

Organizacion
por ciclos:
primer ciclo
(0-3 anos)
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* |dentificar estados emocionales e intenciones comunicativas a partir de
expresiones faciales.

3. Produccidn del habla.

* Imitacion, experimentacion y evocacion de pasiciones y movimientos cor-
porales v buco-faciales asociados a la produccion de habla.

*  Produccion de los fonemas vocalicos y de los consonanticos mas sencillos
desde el punto de vista articulatorio.

* Produccion de elementos no linglisticos del habla.

4. Establecimiento de interacciones comunicativas en situaciones cotidianas.

* [dentificacion del vocabulario basico familiar referido a cosas y personas,
acciones, cualidades vy relaciones, mediante la lectura labio-facial y los res-
tos auditivos.

»  Ulilizacion funcional del vocabulario basico familiar referido a nombres,
acciones, cualidades y relaciones en contextos conocidos.

*  Produccion de mensajes referidos a informaciones, necesidades, emociones
V deseos mediante palabras o combinaciones sintacticas muy sencillas.

*  Produccion de palabra-frase v frases sencillas (afirmativas, negativas, inte-
rragafivas y admirativas),

o  Comprension de distintos tipos de frases.

» Comprension de diversas intenciones comunicativas tanto de adultos e
lguales familiares en situaciones de la vida cotidiana.

o  Ulillizacion de algunas de las normas que rigen el intercambio lingtiistico:
contacto cara a cara, atencion conjunta, mirar al interlocutor, aguardar
turno para intervenir... en situaciones de comunicacion oral,

Actitudes (A)

1. Interés por el mundo sonoro, tanto respecto a los sonidos del habla como a
los sonidos ambientales.

2. Gusto e interes por participar en situaciones de comunicacion utilizancio el len-
guafe oral junto con los recursos comunicativos que tenga a su alcance para
expresar necesidades, deseos, hechos y sentimientos.

4. Interes y esfuerzo por mejorar y enriquecer sus propias producciones orales.

5. Aceptacion de la protesis v otras ayudas tecnicas.

Propuesta de indicadores de evaluacion

1. Detectar la existencia de sonido y discriminar e identificar algunos sonidos pro-
ducidos en su entorno y/o por el habla humana.

Con este indicador se trata de comprobar si el alumno o alumna conoce la exis-
tencia y discrimina entre distintos sonicos, tanto del entorne come producidos por la
voz humana, aprovechando la informacion gue pueda obtener de cada uno de ellos
para responder de forma ajustada,

Se pretende que el nifio sea capaz de distinguir, siquiera de forma elemental,
diferentes sonidos, aungue algunos de estos los capte mas por las vibraciones que
producen que por audicion. Lo que pueda llegar a percibir el nino dependera del
gradlo de sordera y también de su capacidad de percepcion vibrotactil (para captar
las vibraciones que producen los sonidos).




5. Objetvos, contenidos e indicadores de evaluacion

2. Percibir y producir, algunos de los elementos no linguisticos del habla (ritmo,
pausa, entonacion, ;) apoyandose en sus restos auditivos o, al menos, a traves
de las manifestaciones habituales de la expresion facial.

Se trata de comprobar si es capaz de captar (mediante la audicion, lectura labio-
facial v por la expresion facial v corporal) la entonacion, ritmo, duracion y tono de
algunos mensajes orales. Si muestra conductas o reacciones ajusladas ante mensa-
jes con distintos tipos de entonacion y si es capaz de reproducir algun tipo de ento-
nacion en sus propias producciones orales.

En este sentido, la percepcion y produccion del ritmo, melodia y entonacion de
las producciones orales llevara al ninc a sentar las bases para iniciar intercambios
comunicativos con el adulto mediante la lengua oral.

3. Expresar una actitud positiva ante el munda sonoro, atendiendo y escuchando
a distintos estimulos, considerando la experiencia de escuchar como una
forma de obtener informacion.

Este indicador se orienta a determinar si el alumno posee una actitud relajada y
positiva frente al mundo sonoro. Su finalidad es valorar si muestra interes hacia activi-
dades basadas fundamentalmente en el canal auditivo; si se muestra contento y
motivado para conocer distintos sonidos y sus significados; si reacciona de forma
positiva mostrando algun tipo de respuesta expresiva cuando capta algun sonido; si
muestra interés por llevar la protesis auditiva puesta. En resumen, si empieza a valo-
rar la experiencia auditiva como positiva y Util para su desenvolvimiento en el entorno.

4. Ulilizar algunas de las reglas basicas que rigen los intercambios comunicativos,
atendiendo visualmente al interfocutor v respetando los turnos que rigen los
didlogos.

Este indicador de evaluacion pone la atencion sobre la capacidad del nino y la
nina para adquirir aguellos aspectos formales gue son la base de cualquier intercam-
bio comunicativo mediante el codigo oral. Se trata de constatar si es capaz de utilizar
determinados mecanismos comunicativos, tales como dirigir su mirada a la persona
que habla, mantener la mirada en senal de espera a una respuesta, responder con
gestos, acciones 0 producciones verbales cuando el interlocutor termina de hablar o,
tambien, observar una conversacion mirando de forma consecutiva a los interlocute-
res. Con este indicador también se pretende conocer si el nino es capaz de com-
prender a traves de la lectura lablal, expresiones utilizadas por personas de su entor-
no cotidiano, utilizando tambien de forma adecuada la informacion que le puedan
proporcionar los elementos extralingtisticos,

5. Expresar sentimientos, deseos. ideas y hechos mediante sus producciones
orales, utilizando de forma funcional el vocabulario que vaya aprendiendo den-
tro de estructuras sintacticas simples y con una articulacion inteligible segun
las posibilidades de expresion oral de cada nifio; sirviéndose, asimismo, de
senales extralinguisticas que refuercen el significado de los mensajes que se
transmiten.

Este indicador, por un lado, trata de comprobar qué tipo de producciones es
capaz de hacer el alumno. Si es capaz de articular algunos fonemas (los vocalicos y
algunos consonanticos) de forma correcta y en qué medida su habla es inteligible. Si
es capaz de producir algin tipo de entonacion en sus expresiones orales, si empieza
a utilizar de forma espontanea el vocabulario que va aprendiendo, si se expresa utili-
zando algun tipo de frases simples, si ya ha empezado a utilizar las reglas de morfo-
logia y sintaxis mas basicas. Y, por otro lado, de comprobar si las producciones ora-
les del alumno le permiten relatar hechos y acontecimientos de su vida cotidiana y
empezar a expresar sus sentimientos, deseos e ideas mas basicos.
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6. Comprender algunos mensajes e intenciones que le comunican oralmente
otros nines y adultos. Utilizar su capacidad de atencion hacia la lectura labio-
facial, ef aprovechamiento de los restos auditivos v, en la medida de lo posible,
la informacion del contexio vy la expresion del proplo interlocutor, mostrando
interés hacia la lengua oral como medio Util de comunicacion y relacion con
algunas personas.

A traves de este indicador se pretende comprobar si el alumno es capaz de com-
prender algunos mensajes orales provenientes de interlocutores —iguales o adul-
tos— familiares para él. Se trata de constatar si ya es capaz de captar y comprender
el vocabulario basice y frases sencillas de uso cotidiano correspondientes a su edad,
utiizando la lectura labio-facial, el aprovechamiento de sus restos auditivos y aguella
informacion que empieza a captar del contexto y de la expresion facial y corporal del
interlocutor. Se pretende, asimismo, comprobar si es capaz de responder a algunas
preguntas basicas.

Aunqgue, en un principio, la comprension de mensajes verbales se de en contextos
comunicativos con un fuerte componente afectivo o en situaciones de caracter ludico
muy significativas y ligadas al contexto del nino, se trata de comprebar si, ademas, va
comprendiendo mensajes verbales cada vez mas descontextualizados.

Organizacion
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por ciclos:
segundo
ciclo

(3-6 anos)

Propuesta de contenidos

Conceptos (C)

1.

Conocimiento del mundo sonoro.

Los sonidos ambientales (la casa, la calle, la naturaleza, los animales...).

Los sonidos segun los distintos parametros de intensidad, timbra, tono y
ritmo.

La voz humana y los rasgos suprasegmentales: intensidad, ritmo, entona-
cion (distintos tipos de frases segun la entonacion: enunciativas, imperati-
vas, exclamativas, interrogativas), tension, tiempo...

Las ayudas técnicas como medio de acceso al mundo sonoro y a la infor-
macion.

La lengua oral como instrurmento de comunicacion.

Diferentes necesidades de comunicacion: expresar deseos y sentimientos,
informar, ofrecer explicaciones, describir, preguntar, hacer propuestas...

Diferentes situaciones comunicativas para el nino, en diferentes contextos,
con diferentes interlocutores y con distintos contenidos.

Vocabulario referido a cosas, personas, acclones, cualidades y relaciones
de su entorno.

Textos orales de tradicion cullural (canciones, estructuras ritmicas, cuen-
tos...)

Formas socialmente establecidas para iniciar, mantener v terminar una conver-
sacion.

Produccion fisica de la voz y el habla: control del cuerpo y de los organas
bucao-fonatorios implicados.




5, Objetivas, contenidos e indicadares de evaluacior

5. Los movimientos de los labios junto a la expresion facial ofrecen informacion
lingtistica.

Procedimientos (P)

1. Percepcion, discriminacion y reconocimiento del mundo sonoro mediante el
aprovechamiento de los restos auditivos y en funcion de las posibilidades audi-
tivas de cada alumno o alumna.

Reconocimiento por audicion de distintos sonidas ambientales.
Reconocimiento por audicion de distintas producciones verbales.

Utilizacion y aprovechamiento de la protesis auditiva en la mayona de flas
situaciones de la vida diaria.

2. Produccion del habla.

Control de los diferentes tipos de respiracion y de praxias buco-fonatorias
asociadas a la produccion del habla.

Produccion de todos los fonemas vocalicos y consonanticos de la lengua
castellana.

Articulacion correcta e inteligible, en la medida de lo posible, de los fone-
mas de la lengua castellana dentro del vocabularnio, frases y todo tipo de
estructuras linguisticas utilizadas en las producciones orales propias.

Produccion de elementos no lingtisticos del habla.

3. Discriminar, identificar y comprender mensajes (en forma de palabras, expre-
siones habituales o frases sencilla) mediante la lectura labio-facial,

4. Establecimiento de interacciones comunicativas en situaciones cotidianas.

Comprension y utilizacion fluida de vocabulario variado referido a cosas y
personas, acciones, cualidades y relaciones.

Comprension de las diversas intenciones comunicativas, tanto de adultos
como de otros ninos en contextos variados de |a vida cotidfana,

Produceion de mensajes referidos a informaciones, necesidades, emocio-
nes y deseos mediante estructuras sintacticas de diversa complgjidad.

Comprension de distintos tipos de frases (simples y compuestas) y con
diversidad de estructuras linguisticas.

Utilizacion de frases (simples y compuestas); de las variaciones morfologi-
cas y terminos que hacen referencia al género, numero, lugar, tiempo v
persona.

Utilizacion de normas que rigen el intercambio lingliistico; usos del didlogo y
participacion en conversaciones colectivas como forma de interacecion con
los otros.

Comprension y utilizacion adecuada de formas socialmente establecidas
para saludar, despedirse y solicitar algo.

5. Interacciones comunicativas en situaciones de relato.

Evocacion y relato de hechos, cuentos, situaciones y acontecimiientos ce la
vida coftidiana.

Comprension y reproduccion de algunos textos sencillos de tradicion cultu-
ral: canciones, estructuras ritmicas, cuentos, elc.

Atencion y comprension de narraciones, cuentos y otros mensajes transmi-
tidos por un adulto o un igual utilizando la lengua oral.
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Actitudes (A)

1. Reconocimiento y aceptacion de la lengua oral como instrumento para comu-
nicar con las personas oyentes.

2. Gusto e interés por participar en situaciones individuales y colectivas de comu-
nicacion (dialogos, explicaciones, narraciones...) utilizando la lengua oral,

@

Actitud de respeto y escucha a los otros en didlogos y conversaciones colectivas.

A

Interes y esfuerzo por mejorar y enriquecer las propias producciones orales.

o

Atencion e interes hacia los textos de tradicion cultural.

=2

Aceptacion y valoracion de la protesis auditiva y/u otras ayudas técnicas como
un medio util y eficaz para el desenvolvimiento de la vida diaria.

Propuesta de indicadores de evaluacion

1. Utilizar las reglas basicas que rigen los diferentes tipos de intercambios comu-
nicativos orales: relatos, didlogos y conversaciones.

Con este indicador de evaluacion se pretende constatar si el alumno va ampliando
su repertorio de habilidades comunicativas; si conoce y utiliza las reglas basicas que
rigen los intercambios comunicativos y que le permiten comunicarse satisfactoria-
mente de forma auténoma.

Se trata de comprobar si el alumno o la alumna es capaz de mantener un dialogo
utilizando la lengua oral. Si mira a la cara del interlocutor. S guarda el turno para con-
testar. Si uliliza distintas estrategias para iniclar y cerrar conversaciones. Si es capaz
de expresar sentimientos, ideas, dudas, etc. de forma distinta en funcion de distintos
contextos e interlocutores. Si posee estrategias para desenvolverse en situaciones
comunicativas de grupo utilizando la lengua oral. Si busca situarse en un lugar ade-
cuado vy si es capaz de pedir aclaraciones o expresar dudas.

2. ldentificar y comprender algunos sonidos producidos por el entorno y por el
habla humana utilizandolos con funcionalidad comunicativa.

Con este indicador se pretende comprobar si el alumno es capaz de identificar y
reconocer distintos sonidos. Se refiere tanto a sonidos ambientales, por ejemplo
sonidos de la casa, de la calle, de la naturaleza, etc., como a sonidos del habla.

Se trata de comprobar como el nifio utiliza funcionalmente sus restos auditivos. Si
utiliza sus restos y le sirven para mejorar su funcionamiento y autonomia. Si distingue
entre distintos tipos de ruidos ambientales, como los ruidos de los coches, del golpe
que produce un objeto al caerse, de un portazo, etc. Si busca la fuente del sonido. Si
distingue cuando el sonido es voz humana o se trata de un ruido ambiental. Si se gira
en direccion a una persona determinada. ..

La consecucion de los distintos objetivos relacionados con este indicador puede
ser muy distinta en funcion de los restos auditivos de cada alumna o alumno sordos,
asi como en funcion del uso de ayudas técnicas en la realizacion de las actividades.

3. Comprender la funcionalidad lingiistica de los elementos melodicos, ritmicos y
entonativos del habla, percibiéndolos por via auditiva, visual y/o tactil e incor-
porandolos, enla medida de Jo posible, a Jas produccionss orales propias.

Con este indicador se pretende constatar si los ninos y las ninas estan desarrollando
capaciclades que les permitan diferenciar las cualidades basicas del sonido, tan impor-
tantes para el habla. Comprobar si es capaz de desarrollar estrateglas, aunque no uni-




5. Objetvos, contenidos & ndjcadores de evaluacion

camente por via auditiva, para captar la melodia, el ritmo y la entonacion de los mensa-
jes orales que recibe, siendo capaz de asignar a cada mensaje el significado que le
corresponde y en qué medida utiliza estos conocimientos en sus producciones.

Se trata de verificar si el alumno es capaz de captar y diferenciar las distintas for-
mas de entonacion y ritmo en los mensajes que recibe, de manera que capte &l signi-
ficado exacto de ese mensaje. Por ejemplo, distinguir entre dos mensajes parecidos
0 iguales en cuanto a fonética y/o sintaxis pero con significado distinto por presentar
distinta entonacion y ritmo (jmuy bien...! como exclamacion; jmuy bien...! como
reproche). Constatar, asimismo, si en sus producciones orales es capaz de marcar el
ritmo del habla y los distintos tipos de frases. aungue no necesariamente con la voz
sino también ayudandose de la expresion corporal y facial.

4. Valorar la fengua oral como un medio Uil v necesario de relacion y comunica-
cion con las personas oyentes, desarrollando actitudes de atencion, respeto e
interés en situaciones de dialogo y en conversaciones colectivas donde se ulili-
ce la lengua oral como medio de comunicacion y demastrando interes y
esfuerzo por mejorar v enriquecer las propias producciones linglisticas
mediante esa lerngua.

Este indicador trata de constatar si el alumna sordo tiene una actitud positiva ante
la lengua oral, Si muestra interés por incarporar en su repertorio de uso las palabras vy
estructuras que va aprendiendo. Si valora las ventajas que le aporta la lengua oral y
se muestra interesado en utilizarla en aguellos contextos en que se requisra.

Se pretende valorar si la alumna o el alumno sordos aprecian la lengua oral como
medio para una comunicacion eficaz en los contextos donde se utiliza v también
como instrumento util y esencial para adquirir infermacion. Si tienen interés en partici-
par en situaciones de comunicacion colectiva. Si mantienen actitudes de respecto de
turnos en los dialogos entre iguales y con adultos. Si reconocen la lengua oral como
instrumento que les permite comunicar sus sentimientos, ideas & intereses y conocer
los de otras personas (iguales vy adultos).

5. Comprender los mensajes e intenciones que le comunican oralmente otros
nifios, nifas y personas adultas, utilizando su capacidad de lectura labio-facial,
el aprovechamiento de los restos auditivos v la informacion que le aporten los
elementos extralinguisticos.

Con este indicador se trala de comprobar si el nino es capaz de comprender los
mensajes que otros adulios e iguales le comunican de forma ocral, tante personas
muy habituales como personas no necesariamente vinculadas a su entorno inmedia-
to, utilizando diversidad de vocabulario v frases de distinta complejidad morfosintacti-
ca; mediante todo tipo de recursos (restos auditivos, lectura labio-facial, informacion
del contexto.,.) gue le faciliten una mejor comprension,

Se pretende ver si el alumno es capaz de identificar demandas. intenciones. de-
seos, necesidades, intereses y sentimientos gue sus interlocutores le expresan
mediante la lengua oral. Si comprende las explicaciones del profesor o profesora. Si
comprende la idea central de un cuento sencillo. Si extrae las ideas principales de
una narracion y si diferencia las ordenes, los deseos, las preguntas vy las dudas.

6. Expresar sentimientos, deseos, ideas y hechos mediante la lengua oral, ajus-
tandose progresivamente a los diferentes contextos y situaciones de comuni-
cacion donde se utilice esta lengua, usando un vocabulario y Una organiza-
cion morfosintactica adecuados a la vez que una articulacion inteligible segun
las posibilidades orales de cada nino y nifa; sirviendose, asimismo, de sena-
les extralingtisticas que refuercen el significado de los mensajes que se
fransmiten.
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Este indicador trata, por un lado, de comprobar qué tipo de producciones es
capaz de realizar el alumna: si utiliza de forma funcional el vocabulario que va apren-
diendo: sl incorpora nuevas palabras de forma espontanea: si su vocabulario es
variado y uliliza diversidad de nombres, pronombres, verbos, adverbios, nexos, etc.;
si empieza a respetar las reglas de concordancia; si se expresa utilizando, de forma
correcta, frases simples y empieza a utilizar la coordinacion e, incluso, la subordina-
cion; si es capaz de articular todos los fonemas de la lengua castellana y en qué
medida su habla es inteligible. Por ofro lado, se trata de comprobar también si el
alumno, mediante su dominio de los aspectos expresivos de la lengua oral, es capaz
de desarrollar las distintas funciones comunicativas.




6. Orientaciones
para la Programacion

La intervencion gue los profesores llevan a cabo en las aulas debe estructurarse
en torno a lo gque habitualmente se denomina la Programacién. En esta Programa-
cion se concretan hasta el detalle cada uno de los elementos del curriculo y se deci-
den los medios y recursos que van & ponerse en juego en las distintas situaciones de
aprendizaje planificadas.

Si la propuesta curricular general con la que profesoras y profesores cuentan se
encuentra bien desarrollada, la Programacion es una tarea de ajuste entre estos plan-
teamientos y las caracteristicas concretas de los alumnos a quienes va dirigida y del
entorno de aprendizaje.

Entendemos que una propuesta bien desarrollada es aquella en la gque se tiene
claro que capacidades van a desarrollarse (que se formulan en términos de objetivos
generales); sobre gué contenidos va a centrarse el trabajo v cudles son el tipo v el
grado de aprendizaje gue se espera gue los alumnos desarrollen en torno a esas
capacidades y en relacion con esos contenidos (algo a lo que hemos denominado
indicadores de evaluacion).

La Programacion didactica debe ser siempre congruente con esas cecisiones
mas generales. Ahora bien, existen muchas formas posibles de desarrollar una buena
Programacon. La experiencia de los profesionales en la intervencion en lengua oral,
algunas propuestas de programas formalizados, las propias demandas del alumnado
o las dinamicas que se establecen en los diferentes grupos pueden hacer que la Pro-
gramacion que un profesor lleva a cabo difiera de manera sustancial de la de otro
profesor: su estructura puede ser mas cerrada o mas abierta, mas o menos MiNUCio-
sa, puede estar integrada por unidades didacticas muy diferenciadas o con muchas
relaciones entre si, etc.

En este documento no se presenta un programa estructurado para el desarrollo
de todos los contenidos que se han seleccionado, organizado y secuenciado y tam-
poco se ofrece un modelo concreto de Programacion que pueda ser ajeno, para
algunos profesionales, a su practica habitual. Las sugerencias gue aqul se efectian
pretenden Unicamente servir de “marco” para la integracion de diversas practicas
habituales en el trabajo logopédico.

Para iniciar la reflexion sobre este marco, conviene detenerse en dos elementos
gue, sea cual sea la forma que al final adopte, deben hacerse explicitos en toda Pro-

Objetivos
didacticos y
actividades
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gramacion: se frata de los objetivos didacticos y de las actividades de ensenan-
za y aprendizaje.

Objetivos didacticos

Los obpetivos didacticos constituyen el necesario eslabon gque garantiza la cohe-
rencia entre las intenciones educativas mas generales vy el trabajo concreto en el aula.
Las sugerencias que siguen pretenden ayudar a que la planificacion de objetivos
didacticos en este ambilo resulle realmente util para el trabajo de la lengua oral con
los alumnos sordos,

a) Los objetivos didacticos deben expresar con claridad el tipo de
aprendizaje que se espera que los alumnos y las alumnas hayan
desarrollado al término de una secuencia didactica determinada.

Resulta bastante frecuente encontrar formulaciones de objetivos didécticos que,
por su inespecificidad, pueden asemejarse a objetivos generales de etapa o, cuando
menos, a objetivos gue se pretenden conseguir en todo un ciclo. En otras ocasio-
nes, por contra, los objetivos didacticos se confunden con la propia actividad de
aprendizaje.

Ejemplo:
El alumno sera capaz de:
— Expresarse con claridad en distintas situaciones de comunicacion. (Demasiado
general).
— Ultilizar de forma corréecta las expresiones “dame” o “toma” segun demande u
ofrezca un objfeto. (Demasiado concreto: actividad).

Nuestra propuesta es que los objetivos didacticos se encuentren muy ligados a la
realizacion de aprendizajes concretos (no a capacidades generales, aungue es obvic
que deben ser congruentes con ellas), [0 cual no significa que para la consecucion de
un objetivo didactico no puedan ser necesarias un buen numero de actividades o un
periodo de tiempao dilatado.

Ejemplo:
El alumno sera capaz de:

— Utilizar de forma correcta los mecanismos de concordancia en numero y gene-
ro entre nombres v adfetivos.

b) Los objetivos didacticos deben proporcionar pautas para la evaluacion.

En realidad se trata de una prolongacion del criterio anterior. Si los objetivos estan
formulados con claridad, si se define lo que se quiere conseguir, el profesor puede
pronunciarse sin demasiada dificultad sobre la consecucion del mismo.

No se propone gue los objetivos didacticos sean “directamente evaluables”, como
en otros planteamientos curriculares (por ejemplo explicitando, en el propio objetivo,
una actividad de evaluacion), pero si que aludan a determinados niveles o grados de
logro en el aprendizaje, para gue la evaluacion gue se efectue valore realmente si el
objstivo ha sido o no alcanzado.




6. Oreniaciones para la Programacion

Ejemplo:

Un objetivo didactico como "El alumno sera capaz de articular las pala-
bras y frases de su repertorio de forma que sean inteligibles para perso-
nas oyentes con experiencia en la comunicacion con personas sordas”
nos situa de forma bastante aproximada en el tipo de aprendizaje que
queremos conseguir y en el grado en que queremos hacerlo. El profe-
sional que trabaja con el alumno debera, sin duda, establecer cual es el
criterio que le va a permitir decidir que gl objetivo se ha cumplido y que
actividades va a poner en marcha para evaluarlo (¢ observacion de situa-
ciones espontaneas?, ¢preguntas directas?, ;situaciones de conversa-
cion individuales?, ;en grupo?, etc.), pero tiene claro que no esta espe-
rando que la articulacion sea suficiente para que el alumno sea
entendido por cualquier interlocutor, a la vez que espera algo mas que
una produccion de sonidos ininteligibles.

No parecen oportunas, en cambio, formulaciones del tipo “El alumno
articulara, en situaciones de conversacion espontanea, un minimo de 20
palabras de forma que sean inteligibles para al menos tres interlocutores
con experiencia en la comunicacion con alumnos sordos”.

La evaluacion continua de la consecucion de los objetivos planteados en las suce-
sivas unidades didacticas deberia ofrecer una informacion suficiente sobre el grado
de consecucion global de los indicadores de evaluacion de un ciclo.

c) Los objetivos didacticos deben guardar una relacion clara y explici-
ta en la Programacion con los contenidos que van a trabajarse.

En la mayoria de las unidades didacticas se trabaja un buen numera de conteni-
dos, generalmente relacionados entre si. Es necesario gue se formulen objetivos
didacticos que tengan en cuenta todos los contenidos que se trabajan, para asegurar
que sobre todos ellos se espera un aprendizaje concreto v previamente determinado.

De lo contrario se corre el riesgo de que en la evaluacion posterior o bien no se
tengan en cuenta muchos aprendizajes gue los alumnos han desarrollado o que por
el contrario se les pida algun aprendizaje que en realidad no han podido desarrollar
aunque se haya trabajado de una u otra forma el contenido,

Una Ultima sugerencia en relacion con la planificacion de objetivas didacticos en
este ambito esta relacionada con los propios materiales curriculares de los que
profesorado y logopedas pueden servirse a la hora de programar su intervencion. La
utilizacion de manuales de logopedia, “programas” o “Programaciones” que no res-
pondan a la estructura o a los elementos del curriculo que aqui se plantean puede
provocar alguna confusion a la hora de efectuar esta planificacion.

Hay diferentes formas de coordinar ambos tipos de fuentes. Lo que aqui se sugie-
re es que, al formular los objetivos didacticos, puede realizarse algun tipo de analisis
sobre gue elementos o aspectos del trabajo logopedico (sea cual sea la estructura
que se adopte) estan implicados en el trabajo de unos contenidos o en la consecu-
cion de unos objetivos didacticos.

Ejemplo:

Si habitualmente planificamos la intervencion en lengua oral para alumnos
sordos ateniendonos a la siguiente clasificacion de elementos:

— Percepcion auditiva (PA). — Leéxico (LEX).
— Lectura labial (LL). — Morfosintaxis (MS).
— Fonetica v fonologia (FF). — Aspectos funcionales (AF).
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podriamos integrar en un esquema comun la propuesta de intervencion
didactica basada en el curriculo con las propuestas de intervencion en
estos elementos.

Podrian disenarse las unidades didacticas especificando los contenidos
de trabajo, los objetivos didacticos y los aspectos trabajados en un cua-
dro con varias entradlas del tipo siguiente;

Contenidos Objetivos PA | LL FF | LEX | MS | AF

' p1, Cf Detectar la presencia/
: ausencia de sonido.

Atender al habla de los
‘ P1, Ci1 adullos en situaciones

comunicativas,

Diferenciar 'a voz humana

P1, ©1 de otros sonidos.
Mostrar expresiones de
alegria e interés al realizar
Al actividades ludicas con
estimulos sonoros.
Actividades

En los proximos apartados de orientaciones metodologicas se realizan algunas
sugerencias sobre la planificacion de actividades ligadas a los distintos contenidos.
Es par ello que en aste apartado solo cabe recordar tres ideas gensrales que convie-
ne teper presentes en cualquier crrcunstancia.

a) Las actividades que se planifiquen deben tener como referencia los
objetivos didacticos.

Por ohvio que pueda parecer, s necesario cue las aclividades se realicen con la
vista puesta en un objetivo a conseguir, en unos aprendizajes a desarrollar. Esto evi-
tara situaciones en las que se llevan a cabo actividades gue tal vez no resultan muy
ltiles para el alumno, bien porque trabajan aspectos que ya han sido desarrollados y
afianzados o porque no responden a un proposito claramente definido (por ejemplo,
puede programarse un buen ndmero de actividades de respiracion o de soplo, pero
no tiene sentido su reiteracion cuando consideramos que el alumno ha alcanzado en
un grado suficiente el abjetivo que nos proponiamos).

b) Debe combinarse la planificacion de actividades de caracter indivi-
dual, con otras para grupos de alumnos sordos y otras en las que
trabajen conjuntamente alumnos sordos y oyentes.

En los procesos de adquisicion de la lengua oral por parte dé los alumnos sordos,
las interacciones que se establecen con alumnos oyentes son fundamentales para
desarrollar algunos aprendizajes, muy especialmente los que presentan un compo-
nente mas pragmatico v los que hacen referencia a distintas situaciones de comuni-
cacion. Partir del curriculo ordinario facilita, sin duda. esta tarea. No debe olvidarse
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que, en Ultima instancia, los objetivos generales que hacen referencia a la comunica-
cion son compartidos por todos los alumnos y las alumnas y que también lo son la
mayor parte de los contenidos.

La tendencia a considerar que las actividades que se disenen para los alumnos
sordos han de ser muy especificas y distintas de las de los companeros debe dejar
paso de manera paulatina a una reflexion sobre que actividades pueden compartirse
sin dificultad y qué otras podrian llegar a compartirse si se realizan determinadas
adaptaciones o ajustes. Seguramente, en cualquier Programacion seran necesarias
algunas actividades especificas para estos alumnos, individuales o en pegueno grupo
(muy especialmente para afianzar y consolidar destrezas). pero habra que tener siem-
pre presente la pregunta de si seria posible y util para todos los alumnos gue algunas
de estas actidades se desarrollaran en un grupo ordinario.

¢ Pueden planificarse actividades para toda la clase de alumnos y alumnas sor-
dos y oyentes basadas en las producciones vocalicas?, ;y ejercicios de respi-
racion? ;Puede tener algun interés que los alumnos oyentes aprendan socbre
el funcionamiento de una protesis auditiva?, elc.

c) En toda Unidad didactica deben disenarse actividades especificas
de evaluacion de los aprendizajes.

Si bien es cierto que, en la puesta en practica de una determinada Unidad didacti-
ca, muchas de las actividades que se llevan a cabo nos proporcionan informaciones
continuas sobre el desarrollo de los aprendizajes por parte de alumnos y alumnas, es
muy importante que en la propia Unidad se disenen algunas actividades con esa fina-
lidad especifica.

En ocasiones aventurar algunas conclusiones a través de actividades de aprendi-
zaje puede confundir respecto al logro real de los objetivos (pensamos que el alumno
0 alumna ha consolidado un procedimiento o esta en condiciones de generalizar un
aprendizaje que parece obvio 0, por el contrario, pensamos gue no se ha producido
ningun avance respecto al punto de partida, cuando en realidad la actividad no ofre-
ce claves suficientes para sacar estas conclusiones).

Disenar desde el principio estas actividades, como una parte fundamental de fa Uni-
dad didactica, supone siempre una mayor coherencia entre lo que se ensefia y lo que se
evalua y evita las fracturas que muchas veces se producen entre estas dos vertientes de
la intervencion: si la evaluacion siempre es disenada a posteriori es facil que algunos
aprendizajes no se evaluen realmente 0 que no se haga de forma correcta y sistematica.

En el trabajo de la lengua oral con alumnos y alumnas sordos es muy importante,
ademas, que muchas de estas actividades de evaluacion incluyan (y muchas de ellas se
sustenten principalimente) en reflexiones de los propios alumnos sobre su proceso de
aprendizaje y sobre el logro de los objetivos: &l alumno o alumna ha de ser consciente de
que articula un fonema mejor que antes, que la estructura sintactica que utiliza es la
correcta o aue su vocabulario se ha ampliado cuantitativa y cualitativamente, etc.

Algunos ejemplos de objetivos didacticos y actividades

Los ejemplos que se incluyen en las proximas paginas solo tratan de complemen:
tar algunas de las ideas que aqui se han expuesto. No se presenta en ellas una Uni-
dad didactica ni tampoco una secuencia de aprendizaje completa. Se trata mas bien
de sugerir, en torno a un determinado contenido. un conjunto de objetivos posibles v
de actividades que pueden ser coherentes con el logro de esos objetivos. Una Uni-
dad didactica deberia ajustar estas sugerencias al contexto real de aprendizaje, com-
binar el trabajo de contenidos diferentes y explicitar las opciones metodolégicas
tomadas vy la provision de recursos necesarios.
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Contenidos

Cbietivos

PA

LL

FF

LEX

mMs

AF

P1, Ct

Detectar la presencia/
ausencia de sonido.

P1, C1

Detectar e identificar dis-
nntos somdos no verbales
producidos en contextos
familiares para el nifo.

o P o

Diferenciar ia voz humana
de otros sonidos.

P1, C1

Discriminar e identificar
patrones de intensidad alto-
bajo, de duracion corto-
fargo v de tono agudo-
grave en distinios sonidos.

| 27 P o |

Discriminar e identificar
diferentes ritmos.

P, G

Discriminar, identificar y
comprender patrones de
entonacion (exclamativo,
interrogativo, imperativo y
enunciativo) en expresio-
nes sencillas, muy ligadas
al contexto y con un corn-
tenido afeciivo.

Pi; G1

Atender al habla de los
adultos cuando se dirigen
al nino.

P1, A1

Mostrar interes al realizar
actividades con estimulos
SONOros.

P1, Cf1

Diseniminar & identificar pro-
ducciones orales siiabicas.

P1, Ct

Discriminar e identificar
palabras y expresiones
familiares en un contexto
astructurado.

P1

Llevar colocada la protesis
auditiva y/u otras ayudas
tecnicas en situaciones
estructuragas y conforta-
bles para el nifio.

P1

Quitarse la protesis de
forma autonoma cuando
se le pide que lo haga.

P1, At

Mostrar interés por poner-
se |a protesis y colocarsela
en el lugar adecuado (aun-
que No es hecesario que lo
haga corrrectamente).
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El primer grupo de actividades se relaciona con la protesis auditiva. El papel del
especialista sera el de ofrecer estrategias para facilitar que el nino se vaya acostum-
brando a este “objeto extrario” v de controlar su adaptacion y uso.

«  Cuando el nifio se erncuentre trariquilo, s ninguna necesidad bdsica, contenta
y con ganas de jugar con el adulto, mostrarle la protesis auditiva, permitirie que
la toque, después colocarsela. Si el nino muestra rechazo, quitarsela, continuar
Jugando y volverlo a intentar en otro momento.

s Cuando el nino no muestre rechazo, de la forma mas natural posible, colocarle
la protesis durante un tiempo corto, que en un principio sera solo de unos
minutos. Mientras, hablarle suavemente y observar sus reacciones. Mantenerle
entrenenido con su juguete favorito (que, si es sonoro, servird para estimular
auditivamente al nino). Ir aumentando progresivamente el tiempo de juego con
la protesis colocada.

» Al principio, conviene determinar una situacion y un lugar para colocar al nino o
la nina la protesis y realizar las actividades con la misma. En estas situaciones,
los estimulos auditivos deberan ser ricos y variados y las tareas atractivas y
estimulantes.

* [£nlas sesiones de logopedia en que se vayan a utilizar cascos, antes de colo-
carselos, pedir al nino que se quite la protesis. Al principio, no sabra hacerlo,
entonces el adulto debe retirdrsela para despues volversela a colocar invitan-
dole a que el repita la accion.

* En algunas ocasiones, se puede desconectar el audifono del alumno y segui-
damente presentarle estimulo auditivo y visual atractivo. Después volver a pre-
sentarle el estimulo, pero con el audifono conectado, para que perciba la dife-
rencia entre llevar y no llevar la protesis. Pedirle que sea el o ella quien
desconecte y conecle la protesis. Al principio es mejor ayudarle guidndole la
mana.

* Ademas de que el nino o niNos sordos se familiaricen con la protesis, tarmbién
es importante que lo hagan los iguales oyentes si comparten determinadas
situaciones escolares. Son varias la vias por las que el grupo de alumnos y
alumnas puede familiarizarse con esta ayuda tecnica, (por efemplo, a través de
cuentos en los que la protagonista sea una nifa sorda). Lo importante es ir
desarrollando actitudes positivas e interiorizar que la protesis facilita la obten-
cion de informacion auditiva y, consecuentemente, puede mejorar la comuni-
cacion y aumentar la autonomia.

El siguiente grupo de actividades esta mas directamente relacionado con la esti-
mulacion auditiva:

* [n situaciones cotidianas, aprovechar los ruidos ambientales (ladridos de un
perre, portazo, pitido de un coche, sirena de ambulancia, truenos de tormen-
ta...) para llamar la atencion del nino. Producir gestos o adoptar expresiones
que le llamen la atencion y que sean significativos (susto, risa, sorpresa) y
seguidamente indicarle la fuente sonora.

* En determinadas situaciones de juego en que se hable al nino, poner su mano
en la cara del interlocutor, o acercar el cuerpo del nino al regazo del adulto
para que pueda captar las vibraciones que se producen en el cuerpo al emitir
sonidos.

* Acercar al niro a objetos que producen vibraciones, por ejemplo, tocar un
bafle cuando esta funcionando de forma que sienta sus vibraciones. Se trata
de que mediante este tipo de actividades el nifio vaya asociando las vibracio-
nes al sonido,
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Proporcionar al nino juguetes que con el movimiento produzcan sonido. Colo-
carle por ejemplo, una pulsera con cascabeles u objetos que produzcan ruido
v moverle la mano. Reforzar su reaccion ante el sonido, haciendo gestos de
sorpresa y alegria.

Cantar canciones acompanando el canto con movimientos o realizando ges-
tos. Seleccionar cancioncillas con estribillos muy sencillos y repetitivos y en la
medida de lo posible procurar que se utilicen sonidos vocalicos y consonanti-
cos bilabiales facilmente observables.

Jugar a tirar y coger cosas imitando verbalmente los sonidos que producen,
tambien se puede acompanar de expresiones de sorpresa, alegria... Por ejem-
plo, tirar un sonajero (jplas!) o una pelota (jpom!) produciendo interjecciones
de sorpresa (jOh!, jAhl..); repetir estas acciones motivando al nifio a que las
repita y produzeca algun gesto o expresion.

Manipular juguetes que produzcan sonidos y que resulten atractivos para el
nino, como munecos de goma que suenen al apretarlos, bocinas y pitos,
sonajeros, caoches y trenes sonoros, moviles musicales... Por ejemplo, rmovien-
do el sonajero y colocandolo en el cuerpo del nifio para detener las vibraciones
y. por consiguiente, el sonido. Si el nino no reacciona, lo hara el adulto mos-
trando asombro e interés para motivar al nino. Cuando el nific reaccione ante
los sonidos que producen los objetos, reforzarle efusivamente y repelir varias
veces el mismo juego.

Utilizar el vibrador (véase el Anexo 2, pagina 87 y ss.) como un juguete mas
para el nino. Colocando sobre él un recipiente con garbanzos o canicas, pro-
ducir sonidos mas o menos fargos y observar como se mueven estos objetos.
Luego, proponer al nino que repita la actividad.

Jugar a dormir y despertar a una muneca. Presentar un sonido que el nino
pueda oir (por gfemplo, graves) y, a la vez, despertar a la muneca. Cuando el
sonido cesa, la murieca vuelve a dormir. Repetirlo varias veces. Después pre-
sentar el sonido y pedir al nino que sea el quien desplerte a la muneca.

Reconaocer distintos objetos de la vida cotidiana por el sonido que producen
(instrumentos musicales, teléfono, timbre...).

Llamar la atencion del nifio hacia ruidos que se pueden dar en el entorno y
relacionar algunos de ellos con su finalidad. Por ejemplo: contestar cuando lla-
marn & la puerta, descolgar el telefono cuande suena, etc.

Presentar al nino sonidos onomatopeyicas asociados con animales. En un
principio muy diferentes entre si, para paulatinamente resultar mas similares.
Por gjemplo, con dos animales de juguete repetir una y otra vez sus onomato-
peyas. Posteriormente se puede pedir al nifio que se tape los ojos y senale
queé animal se corresponde con la produccion del adulto. Posteriormente se
pueden alternar fos papeles y pedir al nino que produzca los sonidos debien-
do, el adulto, con los ojos tapados, adivinar de qué animal se trata.

Este tipo de actividades suelen ser atractivas para los ninos y permiten enlazar
de manera natural tanto actividades de estimulacion auditiva como de produc-
cion vocal,

Pedir al nirio que realice ciertas acciones en relacion con ciertas caracteristicas
del estimulo sonoro: intensidad, duracion, etc. Por efemplo distintas formas de
andar, correr o saltar en funcion de diferentes estimulos.

Jugar a reconocer los nombres propios. Cuando el alumno ya conoce algunos
nombres de sus familiares o de sus companieros de la clase se pueden plan-
tear situaciones de juego para reconocer algunos nombres por audicion. Por
giemplo, con un grupo de ninos, pedirles que se tapen la cara y que senalen al
nino que el adulto nombra.
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En este apartado comentaremos algunas orientaciones metodologicas para la
ensenanza de la lengua oral.

Es preciso sefalar, en primer lugar, que abordar cuestiones referidas a cuél o
cudles son las metodologias, métodos o técnicas mas apropiados para la ensenanza
de la lengua oral a nifios y nifas sordas no resulta tarea sencilla debido a la gran can-
tidad de variables, perspectivas y niveles implicados. ¢ Emplear la Palabra Comple-
mentada, el Bimodal o, por el contrario, utilizar sélo la lengua oral? ;Qué papel adju-
dicar a meiodologias como la verbo-tonal? ;Utilizar un enfoque funcional vy
pragmatico o formal y estructural? ;Que materiales pueden ser mas adecuados?

Estas son solo algunas de las muchas preguntas que profesorado y logopedas
pueden y deben hacerse ante la perspectiva de planificar su intervencion. Si bien
todas ellas se refieren de un modo u otro a decisiones metodologicas, se situan, sin
embargo, en planos de decision muy diferentes.

Conviene, pues, que diferenciemos los posibles planos o perspectivas. En este
apartado los abordaremos atendiendo a diferentes criterios: el empleo de sistemas
complementarios, el grado de formalizacion de |a intervencion v las caracteristicas del
interlocutor, del entorno ambiental v de los materiales,

Empleo de sistemas complementarios

El uso de tecnicas de despistaje precoz junto a una mayor sensibllidad social y al
incremento de informacién por parte de padres y profesionales tienen como resulta-
do una deteccion, diagndstico y orientacion de las pérdidas auditivas en edades
cada vez mas tempranas,

Este hecho. junto a los numerosos datos que evidencian el positivo impacto que
tiene para la comunicacion y el aprendizaje del lenguaje el empleo de sistemas com-
plementarios, lleva cada vez a mas profesionales a incorporar dichos sistemas en los
modelos de intervencion con nifios sordos en edades tempranas.

Un uso sistematico y precoz de los sistemas proporciona al nifio sordo la posibili-
dad de acceder al aprendizaje de la lengua mayoritaria de la manera mas natural
posible: a partir de interacciones comunicativas,

En el capitulo 2: "La intervencion logopédica y los sistemas complementarios y/o
alternativos de comunicacion” (pagina 17 y $8.) se han abordado cuestiones relaciona-
das con el empleo de tales sistemas, por lo que remitimos al lector a él. En la medida
en que los SSCC pueden jugar un papel fundamental en el desarrollo del lenguaje del
nino sordo constituyen un nucleo de decisiones metodoldgicas muy importante.

Grado de formalizacion de la intervencion

Tradicionalmente, los programas de logopedia se han caracterizade por respon-
der a modelos de intervencion de tipo “formal”. Esto es, a enfoques en los que se
concede mayor importancia a los contenidos de tipo estrictamente lingliistico. Estos
enfoques estan basados en la instruccion explicita de los componentes del lenguaje,
siguiendo, normalmente, un orden de complejidad creciente de los elementos que se
van a aprender (fonéticos, fonologicos, lexicales o gramaticales).

En los ultimos anoes, asistimos a la revalorizacion de modelos de tipo “funcional”
en los que las interacciones y, en definitiva, la pragmatica del lenguaje, constituyen la
base para el desarrollo de los programas. Los enfoques naturales o funcionales impli-
can metodos de instruccion indirectos. Parten del supuesto de que |a manera mas

Yertaci
metodologicas
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adecuada para aprender el lenguaje es participar en interacciones comunicati-
vas lo mas naturales posibles. En los enfoques de tipo funcional, el adulto se adapta
a los intereses y motivaciones del nino, trabajando de forma implicita los contenidos
lingliisticos a partir de la organizacion de situaciones comunicativas y de la seleccion
de ciertos materiales.

A nuestro entender, en la ensenanza de la lengua oral a nifas y ninos sordos se
hace necesario utilizar un enfoque mixto en el que tengan cabida tanto actividades
formales como funcionales. El peso que se dé a unas u otras dependera en gran
medida de la edad del nino y, sobre todo, del desajuste existente entre su edad cro-
nologica v su nivel de desarrollo en la lengua oral,

El principio que debe presidir la ensenanza de la lengua oral a los ninos sordos,
especialmente en los primeros anos de vida, es el de favorecer en todo momento la
comunicacion, Las interacciones comunicativas naturales, los dialogos, las conversa-
ciones... constituyen los ejes fundamentales a partir de los cuales se construye el
lenguaje. Por ello es imprescindible, sobre todo en las primeras edades, crear situa-
ciones de aprendizaje que se acerquen lo mas posible a las que se ofrecen a los
niNos oyentes y a partir de las cuales estos desarrollan la lengua oral. Ello conllevara,
er muchos casos, la necesidad de utilizar sistemas complementarios de comunica-
cion y de ofrecer un modelo lo mas natural posible.

Sin embargo, en muchas ocasiones, las situaciones naturales no permiten, por si
mismas, extraer e interiorizar ciertos elementos de la estructura lingtistica de la len-
gua cral. Por ello, con los alumnos sordos sera preciso contar tambien con un mode-
lo de intervencion formal a base de actividades dirigidas. Lo importante es tratar de
establecer conexiones de manera que estas actividades no se conviertan en ejerci-
cios aislados y descontextualizados, sino relacionados con las necesidades e intere-
ses que los ninos presentan.

En esta linea son interesantes propuestas de intervencion logopédica como la
planteada por Juarez y Monfort (1989)6. Se trata de una propuesta organizada en
tres niveles de intervencion, que se desarrolla comenzando por estrategias de tipo
funcional para, en el segundo y tercer nivel, adentrarse progresivamente en estrate-
gias de tipo formal.

Caracteristicas del interlocutor,
del entorno ambiental y de los materiales

El interlocutor

Los estudios acerca del desarrollo del lenguaje de los ninos adjudican gran impor-
tancia al papel de los adultos, quiengs, partiendo de las habilidades y capacidades
del nine, llevan a cabo una serie de adaptaciones y ajustes en las inleracclones,

Favorecer el lenguaje implica crear situaciones de comunicacion adaptadas a las
posibildades de cada nivel evolutivo en un clima de confianza y afecto en el que los
ninos experimenten el placer y la necesidad de comunicarse,

La funcion de la escuela, particularmente en la etapa de Educacion Infantil, con
respecto al desarrollo del lenguaje es proporcionar una gran cantidad y variedad de
contextos y situaciones en los que se diversifiquen los usos del lenguaje, los términos
y las expresiones linglisticas y en los gque los profesionales sean percibidos por los
peguenos como auténticos interlocutores,

Juarez ALy Mansort, M. (1989, Estimulacion del lenguaje oral: un modelo interactivo para ninos
con dificultades. Madnd: Santillana
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En la medida en que la intervencion en lenguaje es algo mas que emplear técnicas
de estimulacion auditiva o de desmutizacion, el logopeda es, a su vez, algo mas gue
un profesional de la ortofonia. Es un agente que favorece los procesos de construc-
cion de los aprendizajes que el nino va realizando.

Por ello, la intervencion logopedica y, de manera mas general, muchos procesos
de ensenanza y aprendizaje, resultan mas eficaces en la medida en que se apropian
de ciertos procedimientos didacticos que, de manera natural. desarrollan los padres
en las interacciones con sus hijos, La diferencia mas importante es que los especia-
listas en la intervencion en lenguaje emplearan las estrategias de manera deliberada,
intencional y, si cabe, sistematica. Veamos algunas de ellas:

» Ajustarse a las caracteristicas comunicativas de los ninos. A menudo, el
lenguaje dirgido a los ninos pequenos es mas repetitivo y simplificado gque el
empleado con nifios mayores o con adulios. Este fendmeno es ampliamente
conocido y ha sido descrito en |a literatura psicolingtlistica como motheresse.

Consiste en ajustar los distintos elementos del lenguaje: vocabulario, intensi-
dad y curvas de entonacion, formas sintacticas, longitud de las emisiones,
ritmo de habla, etc. a los conocimientos previos y posibilidades comprensivas
de los ninos.

Sin embargo, es preciso no caer en ef error de entender “gjuste” como sindni-
mo de “empobrecimiento”. No se trata de limitar o empobrecer el input lingliis-
tico que el nino recibe sino de hacerlo mas accesible.

* Una de las estrategias mas utiles y mas empleadas naturalmente por los
padres es la de repetir las producciones de los ninos.

Estas repeticiones toman varias formas y cumplen diversas funciones: mante-
ner “abierto” el canal comunicativo, informar al nifo de que se ha entendido el
mensaje, pero, sobre todo, servir de modelo correcto v corregido de sus pro-
ducciones. Por ello, en muchos casos, esas repsticiones no son producciones
exactamente iguales que las emitidas por los ninos, siNo expansiones a partir
de las mismas; el adulto reformula el enunciado corrigiendo y/o ampliando las
formas sintacticas o incorporando mas informacién. Pueden ser, pues, expan-
siones tanto de la forma (gramaticales) como del contenido (semanticas).

* A menudo es necesario pedir al nino la repeticion o imitacion de ciertas pro-
ducciones. Sin embargo, no conviene abusar de esta estrategia. Las expan-
siones y repeticiones por parte del adulto resultan, a menudo, estrategias
correctoras mas eficaces.

* La formulacién de preguntas es una de las herramientas mas habituales
para obtener producciones por parte del interlocutor. Es importante que el
profesor o logopeda realice un andlisis del tipo de preguntas gue hace, tanto
en lo que se refiere a la posibilidad de que éstas sean comprendidas por el
alumno como en lo que respecta al tipo de producciones que suscita (pre-
guntas de confirmacion, preguntas cerradas, preguntas abiertas, etc.). En
cualquier caso, es importante tener en cuenta que la formulacion de pregun-
tas no siempre es el modo mas adecuado de facilitar la produccion, especial-
mente cuando lo que se persigue es el establecimiento de situaciones de dia-
logo y conversaciones.

* Esimportante comunicar los mensajes con un ritmo natural para que el
alumno se habitte a captar el habla tal y como se da en las situaciones espon-
taneas de comunicacion oral, Por tanto, hay que articular de forma correcta,
sin exagerar, ni gritar.

* Como principio general, es importante mantener un equilibrio entre lo que
el nifno sabe y lo que no sabe, entre lo conocido v lo desconacido. Es preci-
so partir de su conocimiento y construir a partir de él.
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El contexto

El contexto es un "agente" educativo de primer orden. Por ello debe responder a
las necesidades que los nincgs presentan facilitando sus aprendizajes. En el caso de
los ninos sordos tienen particular importancia algunas condiciones ambientales; nivel
de ruido ambiental, condiciones espaciales y de iluminacion y ciertas claves informati-
vas del contexto.

Nivel de ruido ambiental

En el caso de los alumnos con pérdidas auditivas, es muy importante poder
ofrecer situaciones de ensenanza y aprendizaje donde el nivel de ruido ambiental
esté controlado. No olvidemos que la comprension de la informacion auditiva esta
relacionada directamente con la intensidad del mensaje v con el nivel de ruido del
entorno.

Conviene que las primeras actividades de estimulacion auditiva que realice el
alumno se ubiguen en un contexto en el que la relacion senal/ruido resulte optima, de
modo que los sonidos lleguen al alumne en condiciones optimas.

A medida que el nino vaya desarrollando habilidades de audicion, el especialista
podra permitir, progresivamente, niveles de ruido ambiental superiores, de manera
que aquél utilice su capacidad auditiva en situaciones mas realistas. Por otra parte, el
nivel de ruido del entorno puede ayudar al alumno o-alumna a determinar el patron de
intensidad de voz mas apropiado para cada situacion.

Condiciones espaciales y de iluminacion

Es muy importante cuidar las condiciones fisicas del espacio en gue nos encon-
tremos, especialmente la iluminacion, la distancia y la orientacion de la fuente de
informacion. Las condiciones que a continuacion se planlean son faciles de conse-
guir en una situacion de trabajo individual o de pequeno grupo:

* Sjtuarse a una distancia adecuada, ni muy lejos ni muy cerca del alumno, de
forma que el nino o la nifa puedan ver la cara del interlocutor de forma com-
pleta (lo cual le facilitara la lectura labio-facial).

» La iluminacion debe ser la suficiente para poder observar claramente la parie
frontal del oyente, especialmente la cara. La luz no debe dar sobre el nino, sino
sobre su interlocutor.

e Facilitar que los alumnos se situen comodamente y reducir al minimo los posi-
bles distractores visuales,

Claves informativas del contexto

La informacion que ofrece el contexto natural (rutinas cotidianas, imagenes, etc.)
constituye una de las principales fuentes para predecir que va a decir el interlocutor.

En el diseno de situaciones de ensenanza y aprendizaje del lenguaje se debe con-
siderar la importancia de la variable contextual, teniendo presente gue cuanta mas
informacion ofrezca el contexio, mas facil sera para el alumno sordo comprender l0s
mensajes orales. En algunas ocasiones interesara ofrecer pocas claves contextuales
y en ofras ofrecer muchas, en funcion de los objetivos didacticos planteados. En
cualquier caso, una de las tareas del profesional sera ensenar al alumno a sacar el
mayor partido posible a la informacién que le ofrece el contexto.
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Materiales

En cuanto a los materiales?, existe un amplio rango de elecciones y posibilidades
tanto en lo que se refiere a los que estan especialmente disenados para la ensenanza
del lenguaje como a todos aquellos que pueden propiciar situaciones de juego € inte-
raccion adecuadas para la intervencion®.

Una gran parte de los materiales expresamenie disenados para la ensenanza del
lenguaje son de tipo grafico. Indudablemente resultan de gran utilidad; sin embargo,
conviene no abusar especialmente cuando se trata de ninos peguenos. En este caso
resulta mas conveniente emplear objetos de la vida cotidiana, juguetes, etc., asi como
otros materiales gue no es preciso que hayan sido especialmente disenados para la
ensenanza del lenguaje. A menudo convendra adaptarios a la situacion concreta de
aprendizaje y a las caracteristicas (edad, motivacion e intereses) de los propios ninos.

Comentario aparte nos merecen los cuentos, entendidos no solo como material
sino. como recurso metodologico de gran potencia para integrar el trabajo en lengua
oral. Las diversas actividades que se pueden realizar a partir del trabajo con un cuento
pueden incluir todo tipo de contenidos, desde los estrictamente linguisticos: vocabula-
rio, gramatica, habla, etc., hasta aguellos otros vinculados a la pragmatica y las funcio-
nes comunicativas de la lengua oral. Por otra parte, el contacto sistematico con cuen-
tos y con narraciones permitira que los ninos sordos puedan construir esquemas
narrativos que posteriormente resultaran de gran valor en el acceso al texto escrito,

Por ultimo, las nuevas tecnologias, y en especial el ordenador, constituyen herra-
mientas muy motivadoras y de gran eficacia para trabajar diferentes aspectos del len-
guaje. En el Anexo 1 (pagina 75 y ss.) se ofrece informacion acerca de algunos pro-
gramas.

Percepcion visual

En todo programa educativo con alumnos sordos los aspectos de percepeion y
atencion visual cobran especial importancia. La utilizacién de estrategias visuales,
sobre todo en el caso de peérdidas auditivas graves, es esencial para la comprension
de los mensajes, ya sea en forma de lectura labio-facial acompanada o no de claves
manuales, o mediante la produccion de mensajes signados.

Por esta razon, se han incluido en esta propuesta contenidos referidos a la aten-
cion visual y, mas en particular, orientados al desarrollo de capacidades de discrimi-
nacion, identificacion y comprension de mensajes orales mediante la lectura labio-
facial.

Atencion dividida

Muy a menudo, los ninos oyentes perciben simultaneamente informacion visual e
informacion auditiva. Esta doble informacion les permite relacionar lo que se dice con
aguello a lo que se hace referencia. En el caso de los nifos sordos con graves pérdi-

CEPE. Dolmen, Eductrade, FHER, La Muralla, MEPSA, TEA v TRUSVA son alqunas de las casas

comerciales gue cuentan con matenales para el trabajo logopadico

Para mas informacion acudir a:

— (1992) Guia Documental y de Recursos (Caja Roa' de Educacion Infantl). Madrid: MEC.

— (1991) Recursos malenales para alumnos con necesidades educativas especiales. Madnd:
MEC.

— (1988) Provecto LRI MEC/Eductrade.

Orientaciones
parael
trabajo con
los bloques
de contenido
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das de audicion, esta informacion no puede ser simulténea, ya que para obtener las
dos informaciones necesitan mirar al objeto o situacion de referencia y mirar, tam-
bien, al interlocutor

Es muy importante que las personas que rodean al nino sordo sean sensibles a
este problema de atencién dividida y adapten sus conductas comunicativas. Entre
otras cosas, sera preciso:

* Respetar los tiempos en que el nifio desvia la mirada del interlocutor hacia
otres estimulos, dandole tiempo para que observe los objetos o situaciones
que atraen su atencion.

e Realizar comentarics acerca de lo observado, una vez que el nino establece el
contacto ocular.

* Alraer su atencion tocandole suavemente el hombro, el brazo o la pierna; no
conviene girarle la cara o empujar su barbilla ni tocarle por la espalda o en la
cabeza ya gue eso puede asustarle.

¢ Buscar la mirada y atencion del nino con un proposito determinado y no por &l
mero hecho de que el nino atenda, La mirada debe encontrar gratificacion
afectiva y comunicativa.

* Realizar actividades de atencion alterna: primero hacia un objeto (por ejemplo
un coche de juguete) v luego hacia la cara del interlocutor que realiza algun
comentario sobre el objeto.

Lectura labio-facial

La lectura labial constituye para los ninos sordos una importante via para acceder
a los mensajes orales. Su papel es mayor cuanto menores son las posibilidades del
nifo sordo de acceder a la informacion por via auditiva.

Sin embargo, a pesar de su importancia, la lectura labial sélo puede aportar una
pequena parte de la informacion que, por otra parte, a menudo resulta ambigua. De
hecho, la lectura labial resulta tanto mas efectiva cuanto mejor competencia se tenga
en la lengua oral: para reconocer hay que conocer previamente. La comprension por
lectura labial se basa en la “suplencia mental”, en un proceso de integracion de multi-
ples informaciones: lo que se ve en los labios, la expresion facial del hablante, la infor-
macion que ofrece el contexto y el conocimiento que se tiene de la lengua oral. Esta
capacidad de integracion de diferentes informaciones varia de nino a nino y depende
de multiples factores: motivacion, atencion, inteligencia, etc.

El empleo de sistemas de apoyo a la lectura labial (como la Palabra Complemen-
tada) puede suponer un interesante recurso para facilitar el acceso a los mensajes
orales de forma mas completa y clara.

En toda situacion comunicativa mediante la lengua oral conviene tener en cuenta
algunas condiciones para que el alumno pueda realizar una lectura labio-facial ade-
cuada y lo mas completa posible, Al margen de la posible utilizacion de sistemas
complementarios, es importante cuidar ciertas condiciones del entorno, del hablante
y del mensaje que se produce:

e Al establecer contacto visual con el nino es necesario ponerse al mismo nivel,
mirandole a la cara y con una iluminacion y una altura adecuadas.

e Hablar a una velocidad normal, sin exagerar la articulacion, mirando a la cara
del nino vy utilizando un tono de voz y entonacion adecuados.

¢ Si bien es conveniente que el nino reciba la mayor cantidad de informacion
posible, no se debe caer, sin embargo, en la idea de que es necesario hablar
al nino de cualquier cosa y por encima de todo cada vez gque mira al adulto.
Proponer mensajes sin contenidos interesantes para el interlocutor es la
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mejor manera de desmotivarlo hacia la comunicacion y conseguir que rehuya
la mirada. Por mportante que sea estimular al nifio, es mas importante aun
que sus contactos con la lengua oral tengan un caracter significativo, evitan-
do aquellas situaciones gue carecen de interes y en las que no tiene sentido
hablar.

* En los ninos pequenos no resulta adecuado realizar un entrenamiento aisla-
do de esta habilidad. Por el contrario, el trabajo en lectura labial constituye
un elemento mas del programa de intervencion que se desarrolle y como tal
conviene abordarlo desde un enfoque global, es decir, a partir de produc-
ciones con sentido (frases simples, palabras...) y no comenzando silaba a
silaba.

Percepcion del mundo sonoro

Realizar un trabajo de estimulacion auditiva eficaz requiere partir de un buen
diagnostico audiologico que aporte informacion sobre las posibilidades auditivas
del alumno o alumna y facilite la planificacion de objetivos de trabajo ajustados a
sus necesidades.

A pesar de la variabilidad que pueden presentar las deficiencias auditivas del
alumnade, también existe un amplio range de objetivos posibles en relacion con la
estimulacion auditiva, de manera que practicamente todos los alumnos y las alumnas
sordos pueden participar y beneficiarse de este trabajo.

A la hora de establecer la intervencion en estimulacion auditiva conviene tener
presente:

* La importancia de una adecuada adaptacion protesica. Es importante que el
nino lleve la protesis auditiva mas adecuada en funcion de su perdida auditiva
asegurando su mantenimiento y revision periodica.

* Asociar las primeras experiencias con la protesis a situaciones agradables vy
positivas. No importa que el proceso de primeros contactos con la protesis
sea lento con tal de que las experiencias sean posiivas para el nino. Eso le lle-
vara a interesarse por los estimulos auditivos y contribuira & su mejor adapta-
cion a la protesis.

* Siel nino rechaza la protesis, una vez descartado cualquier problema, convie-
ne delimitar unos periodos de tiempo breves e ir aumentando gradualmente a
medida que el nino se vaya acostumbrando a llevarla.

» Partir de los estimulos sonoros que mas atraen la atencion del nifo v reforzar
Sus respuestas espontaneas hacia la fuente sonora facilitando su identifica-
cian.

* Planificar los objetivos y actividades cuidando la significatividad vy teniendo en
cuenta los distintos componentes del sonido; intensidad, duracion, frecuencia
y ritmo v la paulatina dificultad de los estimulos.

* Cualguer estimulo sonore puede ser util en los programas de intervencion. Sin
embargo, es importante cuidar que los sonidos producidos por la voz humana
sean los mas utilizados v reforzados.

* En el caso de perdidas auditivas graves, es fundamental “sacar provecho™ del
canal vibro-tactil. En este sentido, las tarimas vibratorias (sobre todo en las pri-
meras edades) y los vibradores pueden constituir un recurse muy Util.

¢ Un programa complete de estimulacion auditiva implica la intervencion a dife-
rentes niveles (vease el cuadro de la paagina 60), Se trata de que el nifg, pro-
gresivamente, detecte, discrimine, identifique y comprenda diferentes estimu-
los linguisticos: fonemas, silabas. palabras, frases, discurse conectado.

in
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FONEMAS | SILABAS |PALABRAS| FRASES |DISCURSO

Deteccion

Discriminacion

Identificacion

Comprension

Los distintos niveles se encuentran jerarquicamente relacionadios. Pueden conceptualizarse
COMO SIGUE;

Deteccidn: habilidad para determinar la presencia o ausencia de sonido.

Discriminacion: habilidad para percibir simililudes y diferencias entre sonidos. Se trata de
gue ef mno diferencie 51 dos o mds esimulos sonoros son iguales o no.

Identificacion: habilidad para reconccer un estimulo sanoro determinado. Se trata de que
el nifo relacione ef estimulo sonoro con su referente, Esta relacion puede consistic en senalar,
dibuar. signar el referente o bien en repelir &f estimulo percibido. Por una palabra producida por el
interiocutar, el nine senalard de entre Tibujos e que Se corrasponda o repetira & praduccion emiti-
da por el adulto.

Comprension: habilidad que requiere la interpretacion de la informacion. No se pice al nifo
simplemente repetir el mensaje oido sino responder adecuadamente indicando comprension. Por
glemplo, ante la pregunta “;donde vives?”, se espera que el nifo responda y na que se limite a
rapehr la pregunta.

s Es importante cuidar que las condiciones acusticas sean adecuadas. Aungue
no siempre resulta facil encontrar el contexto acustico ideal, si es posible mejo-
rar la calidad acustica del espacio de trabajo (por gjemplo, mediante la coloca-

cion de mogueta en el suelo, paneles de corcho en las paredes, etc.)

Produccion del habla

Dentro de este apartado se deben contemplar todos los aspectos gue confluyen
en la produccion del habla: respiracion, tono y control de la voz, ritmo, entonacion,
motricidad bucofacial, patrones de acentuacion, produccion de fonemas, etc.

Es importante tener en cuenta:

¢ |a produccion de habla esta muy relacionada con la conciencia y percepcion
de sonido. Por tanto, una buena estimulacion auditiva tiene efectos en la pro-

duccion hablada.

« Independientemente de la edad y grado de pérdida auditiva con gue se inicie la
intervencion, el primer objetivo en relacion a la produccion hablada es que la nina

o nino sordos produzean sonidos espontaneamente y de forma abundante.

¢ Partir de los sonidos espontaneos, globales, producidos por el nino. La intervencion
consistira en responder de manera consistente y positiva a estas producciones y en

ir transformando esas producciones en auténticas fonaciones y en palabras.

e Asociar desde el principio las producciones a curvas de entonacion. s impor-
tante que la intervencion abarque tanto los aspectos segmentales (fonemas)

coma los suprasegmentales (entonacion, acentuacion y ritmo).
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* [Eyitar la tension. El habla implica diferenciacion y coordinacion de los movi-
mientos musculares gobernados por el feed-back propioceptivo. La tension
dificulta una buena produccion, En este sentido es importante no olvidar que el
habla del adulto sera un modelo para la produccion hablada del nino. Una arti-
culacion exagerada por parte de profesores y logopedas puede llevar al nifio a
imitar las tensiones vocalicas que observa.

» A partir de clerla edad es muy Util el empleo de “visualizadores fongficos” vy de
ayudas técnicas (como la tarjeta de voz informatizada) que ofrezcan al nifio
informacion visual de sus producciones orales.

Uno de los objetivos mas importantes con raspecto a la produccion hablada lo
constituye la ensenanza de los diferentes fonemas de la lengua oral,

En lineas generales, la ensenanza y aprendizaje de cada uno de los fonemas
implica el desarrolic de diversas actividades: actividades de preparacion a base de
gjercicios de mofricidad buco-facial, respiracion vy relajacion; actividades de produc-
cion del fonema; actividades de integracion del fonema en palabras y actividades de
reconocimiento por audicion.

No resulta sencillo adoptar un criterio Unico para la secuencia de aprendizaje de
los fonemas. Esta vendra dada por las caracteristicas auditivas y motrices de los
ninos, por su nivel de produccion hablada, etc. Conviene, no chstante, tratar de
mantener un cierto ajuste con el desarrollo evolutivo que siguen los ninos oyentes.

Una de las formas de trabajo de mayor difusion en nuestro pais la constituye la
metodologia verbotonal (Gajik et al, 1985)2. Esta metodologia, principalmente en lo
gue respecta a las técnicas de ritmo corporal, tiene como punto de partida la estre-
cha relacion existente entre la produccion del habla y la organizacion de tension mus-
cular de todo el cuerpo. La movilidad corporal se presenta como generadora de las
estructuras prosodicas significativas del lenguaje y como el primer regulador de toda
la dinamica del lenguaje.

El verbo-tonal parte de que ciertas posiciones y mavimientos corporales globales
y ritmicos facilitan la produccion de fonemas de la manera mas natural posible. Por
ofra parig, las secuencias ritmicas ayudan a la memorizacion de los esquemas pro-
ductivos.

Los movimientos corporales informan de las caracteristicas de los movimientos
articulatorios. Asi, por ejemplo, los fonemas oclusivos se presentan asociados a
movimientos rapidos y tensos (mas o menos en funcion del tipo de fonemay), mientras
que los sonidos nasales son mas prolongados, relajados y se asocian a movimientos
de deslizamiento.

Frente a un modelo de intervencion centrado en la produccion de cada fonema, la
metodologia verbo-tonal aporta un enfoque mas global y |udico para el trabajo en los
elementos fonéticos y fonoldgicos del habla.

Desde este enfoque no se realiza una intervencion de los fonemas aisladamente,
Un trabajo de este tipo se considera artificial ya que los fonemas no existen como
elementos del habla. Por el contrario, se trabaja con logotomas, introduciéndose la
palabra y la frase lo mas pronto posible.

En definitiva, ofrece un modelo de trabaja global. Por ello, su empleo junto al
desarrollo de actividades puntuales (tradiclonalmente ortofénicas), puede ser de gran
utiidad para la intervencion en la produccion del habla.

8 Gaow, K Ramos, 5. Peaez, C.; Cataws, T,y Mora, AL (1985). Habla y audicion: metodo verbo-
tonal, Valencia: Nau Llibres,

61



62

Il

Ornentaciones para €l desarrollo del curniculo

La lengua oral
como instrumento de comunicacion

En distintos apartados de este documento se ha hecho referencia a gue los nifos
sordos (y muy en particular aguellos que presentan graves pérdidas auditivas) deben
realizar un proceso de aprendizaje (y no solo de adquisicion) de la lengua oral. Esto
demanda de los diferentes profesionales implicados una planificacion intencional para
ensenar los diferentes elementos que configuran la lengua oral: el vocabulario, las
reglas morfologicas, las diferentes estructuras sintaclicas, ete. Pero también se ha
senalado en repetidas ocasiones la necesidad de no "perder de vista" el objetivo de
este aprendizaje: que el lenguaje es una forma de infiuir en el entorno y en las perso-
nas que nos rodean y que, por tanto, es fundamental no desvincularlo de los con-
textos comunicativas. Por ello, en este apartado abordaremos brevemente tanto los
aspectos comunicativos como los aspectos formales del lenguaje,

CUESTIONES RELATIVAS A LOS ASPECTOS PRAGMATICOS

El trabajo en 1a lengua oral con los alumnos sordos implica una fuerte incidencia
en los aspectos formales de la lengua. Sin embargo, de nada servirian tales aprendi-
zajes si los alumnos no aprendieran asimismo los usos sociales de la lengua oral; si
no desarrollaran habilidades 0 competencias comunicativas. Los alumnos deben
aprender no solo los aspectos formales de las producciones sino también si resultan
0 no apropiadas en relacion al interlocutor, al momento y a la situacion o a los efec-
tos que se quieren producir en el entorno. Los conocimientos formales no son en si
mismos una garantia de que los alumnos desarrolien unas habilidades comunicativas
carrecias.

Los aspectos funcionales y de uso del lenguaje se aprenden a partir de interac-
ciones sociales compartidas. La mayor parte de los ninos aprenden estos aspectos
en el contexto familiar y social mas cercano. Posteriormente, cuando inician su
escolarizacion, estos elementos se ven enriquecidos con nuevos contextos e inter-
locutores.

En el caso de los alumnos sordos sera necesario recrear en la intervencion logo-
pédica y en el contexto escolar mas amplio, situaciones comunicativas que represen-
ten y se parezcan a las que &l resto de los alumnos encuentra fuera de la escuela en
su vida cotidiana. Es importante ayudar a estos alumnos y alumnas a utilizar el len-
guaje en diferentes contextos sociales adecuandose a las normas que rigen los inter-
cambios comunicatives.

¢ Que ensenar-aprender?

Existen diferentes clasificaciones de las funciones del lenguaje. Las mas utilizadas
con ninos son las propuestas por Hallday (1973, 1979), Dore (1974, 1979) y Dale
(1980). Aun siendo todas ellas propuestas interesantes, adolecen, no obstante, de
resultar demasiado generales para poder convertirse en objetivos didacticos de un
programa funcional de lengua oral.

En este sentido, nos parece interesante la propuesta de “Habilidades Comunicati-
vas” de M.a José del Rio (1993). Esta autora diferencia entre Funclones comunicati-
vas y Habilidades comunicativas.

Las Funciones serian los organizadores mas generales de los aspectos comunica-
tivos de la lengua, mientras que las Habilidades son conjuntos de estrategias verba-
les y no verbales mediante los cuales las personas llevan a cabo determinados objeti-
vos comunicativos. Cada habilidad linglistica se deriva y se relaciona
preferentemente con una determinada funcion, pero no siempre con una sola.
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Las habilidades comunicativas evolucionan con la edad vy, a diferencia de las fun-
ciones, constituyen un sistema de categorias abierto. A medida que el nino participa
con interlocutores mas expertos que él, en situaciones comunicativas cada vez mas
complejas y diversas, sus Habilidades comunicativas tambien se van diversificando y
enriqueciendo para hacer frente a nuevas exigencias.

A continuacion, v a modo de ejemplo, se detallan algunas Habilidades comunicati-
vas y sus correspondientes Funciones propuestas por la citada autora:

r

Funcion de informar

* Algunas habilidades comunicativas relacionacdas:

— Informacion objetiva:
— Ideniificar/se,
~ Informar de hechos. Describir, narrar.
— Dar una explicacion.
— Transmitir una informacion a un tercero.
— Informar sobre hechos del pasado.

— Informacion subjetiva;
— Asentir y disentir sobre opiniones,
— Predecir, prever y hacer hipotesis.
—~  Expresar sentimientos y emociones,
- Expresar duda.

Funcion de regular la accion

»  Algunas habllidades relacionadas:

— Acciones de otros:

Requerir atencidn v/o accion conjunta.
Pedir un obfeto.

Prohibir,

- Persuadir,

— Acciones propias:
- Planificar acciones.
— Negarse cortesmente a hacer algo.
— Ofrecerse a ayudar.,

Por otra parte, las Habilidades comunicativas se relacionan, asimismo, con ciertos
aspectos formales/estructurales de la lengua: palabras, frases, etc.

Un buen programa de intervencion tratara de relacionar los diferentes elementos
implicados asegurando que el aprendizaje gramatical se relacione con sus usos
comunicativos.

Ejemplo:

Es probable que a lo largo de diferentes sesiones se trabaje con el alumno la
expresion y comprension de producciones como “;Ddénde esta?”, *;Coma as?”
tanto desde el aspecto fonético-fonologico como desde el punto de vista gramatical.
Pero sera, asimismo, de gran importancia trabajar ia produccion y comprension de
tales formas lingliisticas en contextos comunicativos. Por ejemplo, en una situacion
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en la que con uno 0 mas interlocutores se trabaje la funcion de obtener informacion,
vy, concretamente ciertas habilidades comunicativas como el preguntar acerca de la
casa.

De esta manera podramos tener el siguiente esquema:

FUNCION HABILIDAD FORMA LINGUISTICA
COMUNICATIVA
Obtener informacion Preguntar por el Donde vives?
domicilic.

~Como es tu casa?
¢ Te gusta tu cuarto?
¢ Tienes jardin?

Algunas sugerencias

» Cuando se trabajan aspectos comunicativos es preciso tener siempre un pro-
pasito y una audiencia a la que dirigirse. No se trata de realizar actividades de
preguntar per preguntar, regular por regular o informar por informar. Se trata
de gue, realmente, las situaciones resulten comunicativas e interactivas y para
ello es preciso contar con dos o mas interlocutores.

* Es importante que los turnos de interaccion sean equilibrados y contingentes.
Los alumnos han de alternarse en sus papeles de “oyente" y "hablante” vy reali-
zar, consecuentemente, los ajustes necesarios.

s La correccion o incorreccion de la produccion del nino sera valorada en termi-
nos de su eficacia comunicativa, es decir, en funcion de si consigue lo que
pretende del interlocutar v na en términas de correccian formal,

e Las actividades comunicativas pueden ser de muchos tipos dependiendo de
multiples factores. Algunos de esos factores son:

a) Las caracteristicas del referente.

Los referentes pueden tener diferente grado de complejidad y de familiari-
dad para el alumna.

b) Las caracteristicas del interlocutor o interlocutores y la proximidad fisica de
los mismos.

La interaccion varia en funcion del numero y roles de los interlocutores. Se
pueden organizar actividades por parejas (con otros companeros y compa-
feras o con el adulto) o por grupos, lo que da lugar a tipos de comunica-
cion diferentes: didlogo, conversacion, discusion, exposicion...

¢) El grado de proximidad entre contenidos y contextos.

Es decir, se puede hacer referencia al contexto inmediato a hechos pasa-
dos, no inmediatamente presentes o imaginarios y tambien se puede hacer
referencia al futuro. La distancia entre el momento en que se habla y el
momento en que se realizan las acciones puede dar lugar a descripciones
contextualizadas, a narraciones, a planificacion futura, etc.

* La representacion de papeles o role-playing, la dramatizacion, las exposiciones
orales, el trabajo por paregjas con o sin inversion de papeles, son algunas estra-
tegias utiles para el desarrollo de actividades comunicativas.

* El empleo de “escenarios” o situaciones de role-playing proporciona intere-
santes contextos para desarrollar dialogos y conversaciones. Es importante
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que los “escenarios” cumplan algunas caracteristicas: que esten basados en
situaciones y personajes que resulten familiares para los alumnos; gue el
profesor se asegure de que el nino sordo comprende la situacion antes de
comenzar; que tanto la situacion como la conversacion lleven a una conclu-
sion logica...

CUESTIONES RELATIVAS A LOS ASPECTOS GRAMATICALES

La ensenanza de la morfologia y sintaxis de la lengua oral a los nifos sordos se
lleva a cabo proporcionandoles oportunidades de comprension y produccion de la
lengua en contextos naturales y en contextos especificos de intervencion. Nos
encontramos, pues. de nuevo, ante la doble estimulacion que el nino sordo precisa:
a) por un lado, la que es similar a la que recibe €l nino oyente (una estimulacion coti-
diana, no planificada ni formalizada que le ofrezca la posibilidad de realizar un apren-
dizaje incidental de la lengua) y, b) por otro lado, una intervencion especifica vy siste-
matica.

En relacion al primer aspecto, es importante recordar, una vez mas, gue el pro-
blema de los alumnos sordos no se situa en la dificultad para aprender lenguaje
sino en la dificultad de recibir el suficiente input lingtistico, la suficiente cantidad de
informacion. Por lo tanto, lo mas importante es asegurar que la informacion linguis-
tica llegue a estos alumnos y alumnas de la manera mas completa posible a partir
del optimo aprovechamiento de los restos auditivos y del emplec de ayudas visua-
les de comunicacion,

En cuanto a la intervencion especifica, estara, en gran medida, basada en activi-
dades especialmente disenadas para la ensenanza vy aprendizaje de las reglas vy
estructuras gramaticales de la lengua.

Algunas sugerencias

* |os principales responsables de la gramaticalizacion del discurso son: el orden
de las palabras, las palabras gramaticales (preposiciones, articulos, conjuncio-
nes, etc.), las flexiones nominales (géenero, numero) vy las flexiones verbales
(persona, numero, tiempo, aspecto v modo). Estos constituiran. pues, una
parte fundamental del programa de intervencion.

* En cuanto a los grandes tipos de oraciones para aprender-ensenar encontra-
mos basicamente las enunciativas, exclamativas, interrogativas e imperativas
(tanto afirmativas como negativas). La enunciativa afirmativa simple es la
estructura mas sencilla y natural de formular. Sera el punto de partida y de
referencia para el aprendizaje de otros tipos de oraciones.

e |a ensenanza debe organizarse de tal modo que aparezca alguna gradacion
entre las estructuras.

s Es preciso contar con algun criterio que guie la gradacion de los elementos a
ensenar.

Una posibilidad consiste en establecer el orden en funcion de la complejidad
de las estructuras que se van a ensenar. Esta complejidad puede ser de tipo
linglistico o cognitivo. Sin embargo, a pesar de los intentos realizados, no
resulta sencillo establecer qué estructuras sintacticas o marcas morfoldgicas
presentan una mayor complejidad desde el punto de vista lingliistico o cog-
nitivo.

Por ello, resulta mas adecuado ordenar los contenidos gramaticales sobre la
base de la secuencia de desarrollo normal. | os pasos que los ninos oyen-
tes siguen mientras aprenden su lengua nativa constituirian una secuencia
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adecuada para el programa de ensenanza del lenguaje oral a los ninos sordos.
Por tanto, resulta fundamental que profesores vy logopedas tengan un conoci-
miento exhaustivo de la evolutiva normal del lenguaje oral ya que ése sera el
patron que se seguira en el programa de intervencion. Los datos procedentes
de la adquisicion del lenguaje proporcionaran en gran medida, el contenido y
las etapas del programa de ensenanza.

En cualguier caso, conviene comenzar con aguellas formas que tengan una
utilidad inmediata para €l nino.

Junto a la importancia de mantener alguna gradacion entre las estructuras o
formas gramaticales quie se van a ensenar a un determinado nifio o nina sorda,
es, asimismo, fundamental desarrollar el programa de intervencion en el marco
de una perspectiva integrada de desarrollo,

Concentrar la intervencion logopédica durante demasiado tiempo en una sola
eslructura, con exclusion de las demas, puede dar como resultado que el nifio
sordo desarrolle una habilidad lingUistica desequilibrada.

Por ejemplo a la hora de trabajar las oraciones enunciativas simples de tres
glementos conviene desarrollar actividades basadas en distintos tipos de
estructuras en relacion a los sintagmas nominal y verbal. Es decir, se incidira
en construcciones del tipo ‘el nino coge la pelota’, (S-V-0), pero también del
tipo ‘el nifo va a la playa’', (S-V-A).

Con ninos menares de tres anos, el trabajo en los aspectos gramaticales debe
ir unidlo a situaciones muy activas, trabajando a partir de las acciones o situa-
ciones en las gque se halla implicado el propio nine o a traves del empleo de
objetos y juguetes con los que realizar y representar acciones y situaciones.

A partir de los tres anos se pueden empezar a utilizar soportes graficos de tipo
pictografico que ayuden a los ninos a visualizar algunos aspectos estructurales
del lenguaje, descomponiendo y organizando de manera secuencial los enun-
ciados'C como en el siguiente ejemplo:

La nina come manzand. |

10 Materiales como B fren de paiabras, de M, Menfart v A, Judrez (1992}, o Ios Juegos gramaticales a
través de pictogramas, de V, Pi Navarro (1991) ofrecen sugerencias practicas.
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» Siempre que sea posible, construir las actividades de intervencion a parlir de
las experiencias cotidianas de los propios ninos falgun suceso en su casa,
en la clase, en el patio, etc.). La intervencion resultara, de esta manera, mas
motivante y significativa para el ninc. Si se ensena al nino el lenguaje de una
manera artificial a partir de una secuencia predeterminada de objetivos se
corre el riesgo de gue él lo utilice, también, de un modo artificial y no como un
sistema fluido de comprension y produccion.

¢ En esta linea, combinar las actividades puntuales con el empleo de la conver-
sacion, desde edades tempranas, facilitara la utilizacion funcional de las
estructuras aprendidas y, por tanto, su generalizacion. La conversacion es la
situacion de lenguaje mas natural y en ella existe un equilibrio entre lenguaje
productivo y expresivo posibilitando el uso de expresiones idiomaticas habitua-
les y cotidianas.

CUESTIONES RELATIVAS AL VOCABULARIO

El aprendizaje del vocabulario se realiza, habitualmente, en contexto. Las palabras
no se presentan aisladamente sino en enunciadoes, los cuales, a su vez, tampoco se
encuentran descontextualizados sino que persiguen un objetivo: pedir algo, pregun-
tar, ofrecer informacion, realizar un comentario, etc. v, en la mayor parte de las oca-
siones, toman la forma de conversacion.

Este es el modo en que los ninos oyentes aprenden, de manera natural, el éxico
de su lengua. Y lo hacen en contextos variados y con diferenies interlocutores.

Seria deseable que la ensenanza del vocabulario a los nincs sordos se acercara
lo mas posible al modo en que lo adquieren los nifos oyentes: como una parte mas
de las interacciones comunicativas y en conexion con el resto de los elementos que
configuran la lengua oral. Sin embargo, se hace necesario planificar también activi-
dades formales y dirigidas a la ampliacion de vocabulario tanto receptivo como
expresivo.,

En este caso es importante:

* Intervenir tanto en comprension como en produccidn. La comprensién prece-
de a la produccion, perc eso no significa que se deba esperar a que el nino
comprenda de manera completa para comenzar a producir, Comprension y
produccion son dos procesos que se alimentan mutuamente.,

* Planificar la intervencion de manera que el nino se apropie de palabras que e
permitan hacer referencia a distintos aspectos de la realidad: objetos, accio-
nes, cualidades y relaciones,

* Adecuar la intervencion a las necesidades de cada nifo partiendo siempre del
léxico gue conoce. El principio pedagogico de construir la ensenanza a partir
de los conocimientos previos del alumno es aplicable tambien a la ensefanza
del léxico. Al introducir palabras de vocabulario nuevas, conviene realizar una
conexion con las palabras o temas que el alumno ya conoce de forma gue
pueda establecer relaciones que le faciliten la asimilacion de [os nuevos cono-
cimientos.

* La intervencion tendra como objetivo el aprendizaje de nuevos términos
(ampliacion del vocabulario), pero, también, profundizar en el significado y uso
de las palabras ya aprendidas.

¢ FEl aprendizaje de cada nuevo termino se realiza a partir de multiples presenta-
ciones, en diferentes contextos linglisticos, situacionales y comunicativos. Por
ello, es importante que los terminos “trabajados” en las sesiones individuales
sean asimismo utilizados en el contexto de aula v en el familiar. Una buena
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colaboracion entre logopedas, padres y profesores facilitara, en gran medida,
la generalizacion de lo aprendido.

* Agrupar el vocabulario en torno a centros de interés constituye una estrategia
gue resulta mas eficaz que la de elaborar listados de palabras o la de organi-
zarlas por categorias gramaticales.

¢ No es adecuado basar el aprendizaje del lexico en la asociacion entre un obje-
to (o una imagen) y una palabra. Por el contrario, es preciso ofrecer a los nifios
sordos multiples ejemplos de referentes para un mismo término.

* Cualqguier material puede ser util para trabajar el |éxico: cuentos, laminas, obje-
tos reales, fotografias, juguetes, larjetas, ele. Lo importante es proporcionar
para cada etigueta ejemplos diferentes. Esto facilitara la generalizacion cel
aprendizaje.

¢ Tanto para los procesos comprensivos como productivos, es importante
emplear las palabras en contextos sintacticos diversos y con diferentes funcio-
nes comunicativas. (“Es un pato”, *¢Donde esta el pato?", "Qué bonito pato!”,
"Guarda el pato”. “iMira, un pato!”, “jOh, se cae el pato!”, etc.).

* Asimismo, es importants establecer conexiones entre los referentes y sus cua-
lidades, acciones y relaciones. Por ejemplo, continuando con el gemplo ante-
rior, el pato realiza acciones (nada, come), tiene ciertas caracteristicas (es blan-
Co, 85 pequeno), y mantiene relaciones (esta dentro del agua...).

* Fl aprendizaje de una palabra es un proceso lento y necesita multiples ocasio-
nes de produccion y comprension. No esperemos, pues, gue la nina o el nino
sordos memoricen los términos; sera necesario velver a ellos una y otra vez.

* Una estrategia muy Util consiste en la utilizacion de la comprension discrimina-
tiva (vease Juarez y Monfort, 1992). Sea en tareas de produccion o de com-
prension, se aconseja empezar por un sislema de eleccion entre alternativas,
siguiendo un orden creciente de complejiclad:

a) Alternativa entre una palabra nueva y una palabra conocida.
b) Alternativas entre una palabra nueva y varias palabras conocidas.

c) Alternativa entre dos palabras nuevas (ya trabajadas con anterioridad
con el esquema a) y b).

d) Alternativas entre varias palabras nuevas que han sido trabajadas con
anterioridad por parejas.

* Aunqgue en algunos momentos se trabaje de manera especifica el vocabulario,
es importante que la intervencion no pierda el caracter comunicativo con el
consiguiente riesgo de convertir la ensenanza del Iéxico en una tarea repetitive,
descontexiualizada y carente de sentido para el nine.

Orientaciones
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La propuesta curricular que cada profesional efectue en funcion de las necesida-
des particulares de los alumnos y alumnas con quienes va a trabajar no quedara
completa si no se establecen determinadas paulas para evaluar tanto el proceso
como los resullados de dicho trabajo.

La evaluacion sera la base sobre la que se asienten las decisiones relativas a la
Programacion y se introduzcan los cambios o ajustes necesarios para avanzar. No es
solo un mecanismao de contral al final de un proceso, sino que debe estar presents,
cde manera continua, a lo largo del mismo.
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Caracter integrador de la evaluacion

No conviene plantear la evaluacion de los aspectos comunicativos y linglisticos
como algo aislado. Ya se ha puesto de manifiesto, principalmente al tratar los
objetivos generales, aue el trabajo sobre lenguaje oral que se lleve a cabo con los
alumnos sordos no puede separarse con nitidez del de otros aspectos que forman
parte del curriculo, tanto del area de Comunicacion y Representacion como de las
restantes areas curriculares. Los procesos de ensenanza persiguen un desarrollo
integrado, armonico y equilibrado de las distintas capacidades de alumnos y alum-
nas. Como logica consecuencia, la evaluacion debe presentar ese mismo caracter
integrador,

Los objetivos generales de etapa, referente uitimo de la evaluacion, ejemplifican
con claridad esta situacion. Al finalizar la etapa de Educacion Infantil una evaluacion
reaimente integradora de los progresos del alumno con perdida auditiva es aquella en
la que no es tan determinante si éste ha logrado producir correctamente un determi-
nado fornema como si ha alcanzado un nivel de competencia linglistica adecuado y
si, en consecuencia, sus relaciones sociales se han viste o no favorecidas o si ha
mejorado de forma sensible su nivel de autonomia.

Ahora bien, esto no quiere decir que, a lo largo del proceso deban dejar de eva-
luarse, de manera mas o menocs especifica, determinados aspectos muy ligados a un
contenido concreto. En ultima instancia, una evaluacion no puede diseccionar cada
uno de estos aspectos come si fueran realidades Iindependientes entre si. Como
veremas en un proximo apartado, los referentes de la evaluacion seran varios a lo
largo del proceso y presentaran, logicamente, distintos niveles de concrecion.

Caracter continuo de la evaluacion

La planificacion de la intervencion en lenguae oral con los alumnos sordos va a
requerir, en primer lugar, un conocimiento en profundidad del punto de partida desde
el que empezar a trabajar. La evaluacion inicial que permite establecer este punto
de partida estara referida tanto a las competencias del alumno como a las circuns-
tancias que puedan tener una repercusion en el aprendizae!!.

Puede hablarse de evaluacion inicial en diferentes momentos y con diferentes
niveles de profundidad: no solo es evaluacion inicial la que se realiza, por ejemplo, al
principio de un ciclo o de un curso, sino aquella gue se refiere a una Unidad didactica
concreta: a unos objetivos y contenidos determinados.

A lo largo del proceso de ensenanza y aprendizaje es necesario tener presente
siempre la necesidad de ir introduciendo ajustes y/o cambios para adecuar, en cada
momento, las ayudas a las necesidades de alumnos y alumnas. Esta posibilidad se
sustentara en un proceso paralelo de evaluacion formativa, en el que se pongan
en cuestion todos los elementos gue intervienen en la practica: no solo los aprendiza-
jes que los alumnos sordos van desarrollando, sino la adecuacion de los recursos
empleados, la idoneidad de las actividades disenadas, la pertinencia de los objetivos
didacticos, la operatividad de las decisiones de organizacion de profesorado, alum-
nado, espacios, etc.

Por otra parte, en distintos momentos del proceso serdn también necesarias acti-
vidades de evaluacion de caracter sumativo que vayan informando del grado de

1 Para mas informacion sobire cuestiones relativas a la evaluacion imcial de los aspectos comunicati-
vos y linglisticos de los alumnas sordos acudir al Tema tres: "Comunicacion y Lenguaje”, en: Las
necesidades educalivas especiales del nino con deficiencia auditiva (1991). Madnd: MEC/CNREE,
sene "Formacion”
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desarrollo de los objetivos programados. Al igual que hemos comentado respecto a
la evaluacion inicial, la evaluacion sumativa lo sera tanto al final de una unidad de pro-
gramacion muy concreta como al término de un periodo mas largo: un curso, un
ciclo... En todo caso, la evaluacion de los alumnos en cada uno de estos momentos
ha de ser siempre un punto de partida para nuevas decisiones y nuevas propuestas
de programacion.

Referentes de la evaluacion

El proceso evaluador puede presentar tantos niveles de concrecion como el propio
proceso de ensenanza y aprendizaje. Si en la planificacion de este Ultimo existen distintos
niveles en los que se concretan las intenciones educativas y también distintos elementos
curriculares, la evaluacion ha de tener en cuenta estos niveles y estos elementos.

Objetivos generales

Tomando en primer lugar una perspectiva mas global y general, diriamos que
todo el proceso de evaluacion debera informarnos del grado de cumplimiento de los
objetives generales y, mas en particular, de los objetivos del area de Comunicacion y
Representacion.

Ahora bien, las intenciones educativas que se incluyen en los objetivos presentan
un caracter muy general y estan referidas al final de la etapa. Al tratarse de capacida-
des, no es posible hacer una valoracion global de las mismas sin intentar concretar
mas cuales son exactamente los aprendizajes que se espera que los alumnos y las
alumnas hayan desarrollado y en qué grado.

Por glemplo, tomemos el abjetivo general del area de Comunicacion y representacion:

Expresar sentimientos, deseos e ideas mediante el lenguaje oral, ajustandose
progresivamente a los diferentes contextos y situaciones de comunicacion
habituales y cotidianos y a los diferentes interlocutores.

Evaluar en los alumnos sardos la consecucion de este objetivo requiere, por una
parte, concretar, en cada uno de |os ciclos, el grado en el que se espera que lo
hayan alcanzado (es obvio que el nivel de consecucion no sera el mismo a los tres
que a los seis anos); también requiere concretar mas cuales son los contextos o las
situaciones de comunicacion a los que nos estamos refiriendo en cada momento, de
que interlocutores hablamos, etc.

Un primer nivel en el que se produce esa concrecion es cuando se seleccionan,
organizan y distribuyen en los diferentes ciclos y cursos unos contenidos determina-
dos. Disponer de una adecuada secuencia de contenidos es una herramienta que
permite a los profesores ir tfraduciende las grandes capacidades a aprendizajes mas
concretos y, por tanto, disponer de referentes mucho mas cercanos para evaluar la
forma en que se producen esos aprendizajes.

Indicadores de evaluacion

lLa propuesta curricular en la que se basa este documento ofrece una posibilidad
para realizar una sintesis entre las capacidades de los objetivos generales y los distin-
tos contenidos que se seleccionan y secuencian a lo largo de un ciclo: son los indica-
dores de evaluacion. A través de estos indicadores se pretende hacer explicitos los
aprendizajes que esperamos que los alumnos hayan adquirido en relacion con una
serie de contenidos y con la mirada puesta en el desarrollo de las capacidades.

En este documento se sugieren un conjunto de indicadores de evaluacion que
pretenden facilitar este paso en el proceso de evaluacion. Naturalmente, los profeso-
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res podran establecer los indicadores de evaluacion que consideren oportunos en
funcion de su propia adecuacion de objetivos y contenidos y de las caracteristicas de
su alumnado.

Tomemos ahora como ejemplo uno de los indicadores de evaluacion propuestos
en este documento:

Expresar sentimientos, deseos, ideas v hechos mediante sus producciones ora-
les utiizando de forma funcional el vocabulario que vaya aprendiendo, dentro de
estructuras sintacticas simples y con una articulacion inteligible segun las posibili-
dades de expresion oral de cada nino, sirviendose asimismo de senales extralin-
gliisticas que refuercen el significado de los mensajes que se transmiten.

Este indicador, por un lado, trata de comprobar qué tipo de producciones es
capaz de hacer el alumno, si es capaz de articular algunos fonemas de forma correc-
ta, y en qué medida su habla es inteligible; si es capaz de producir algun tipo de
entonacion en sus expresiones orales; si utiliza de forma espontanea el vocabulario
que va aprendiendo; si se expresa a traves de producciones sintacticas simples, s
incorpora algunas reglas morfologicas. Por otro lado, trata de comprobar si las pro-
ducciones orales del alumno le permiten expresar acontecimientos de su vida cotidia-
na, sentimientos, deseos e ideas mas basicos.

Este indicador de evaluacion, que se propone para el final del primer ciclo, ofrece
a los profesores y logopedas algunas orientaciones mas precisas sobre los niveles de
consecucion de las capacidades que se esperan: se refiere a la arliculacion vy la inteli-
gibilidad del habla, a la espontaneidad en el uso del vocabulario, al tipo de frases que
pueden construirse, etc.

Objetivos didacticos

Ya hemos apuntado en mas de una ocasion que la evaluacion no puede quedar
circunscrita a un determinado momento (por ejfemplo, al final del ciclo) en el que se
recapitule lo que alumnos y alumnas han aprendido ¢ desarrollado. La practica edu-
cativa se desarrolla con arreglo a determinadas decisiones que constituyen la Progra-
macion. En esta Programacion destacan log objetivos didacticos come los elementos
curriculares que permiten ir filando metas a corto plazo relacionadas con los objetivos
generales y los contenidos seleccionados.

Estos objetivos constituyen, por ello, el referente mas inmediato y cercano a la
practica diaria para que la evaluacion del alumnado se convierta realmente en un pro-
ceso continuo. El logro de los objetivos didacticos permitira a los alumnos ir avanzan-
do en su proceso de aprendizaje e ir alcanzando los objetivos mas generales que nos
hemos propuesto. Por tanto, la evaluacion realizada a partir de estos objetivos didac-
ticos iréa proporcionando, de manera continua, Informaciones sobre el grado de desa-
rrollo de las capacidades. Por ejemplo, comprobar si los alumnos son capaces en un
determinado momento (el que marque la Programacion) de “producir sitabas aisladas o
grupos de silabas formadas por los fonemas trabajados” aporta una informacion parcial
y concreta, informacion gue debe ser completada con la que ofrezcan muchos otros
objetivos del mismo tipo sobre los pragresos que el alumno efectua en su produccion
oral y, por tanta, sobre la forma en que va desarrollando su competencia comunicativa
a traves del lenguaje oral.

Estrategias, procedimientos
e instrumentos de evaluacion

Comao norma general podria decirse que para que la evaluacion se encuentre real-
mente integrada en la practica docente, el medio principal del que nos debemos ser-
vir para evaluar han de ser las propias aclividades de ensenanza v aprendizaje. Un
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seguimiento constante de las actividades que se programan (la observacion de las
distintas situaciones de aprendizaje, el registro vy la reflexion sobre la practica) const-
tuye por si mismo una garantia de obtencion de informacion sobre el progreso de
alumnos y alumnas y sobre la adecuacion de los medios y las estrategias empleadas.

Esta idea general no impide que, en cualquier programacion, se planteen de ante-
mano algunas actividades que. por diversas razones, se prestan mas gue otras a ser-
vir de base a la evaluacion (por ejemplo, que permiten observar diversos aspectos
que resultan mas estructurados y mas faciimente observables, que planteen tareas
con un nivel de complejidad mas proximo al objetivo final, etc.). Estas actividades
constituiran el eje central de la evaluacion continua del aprendizaje; un eje que ha de
irse completando con otras estrategias que los profesores pongan en juego a lo largo
de dicho proceso: los protocolos sistematicos de observacion, los diarios de clase,
las entrevistas con las familias, etc.

Entre estas estralegias cabe destacar la gran utilidad qgue presenta la elaboracion
de registros que recojan las conductas y producciones orales espontaneas de los
alumnos sordos en diversas situaciones. Mediante estos registros £s posible analizar,
a posterion, aquellas cuestiones que interese averiguar en un determinado momento
(por gjemplo, si el alumno ha alcanzado determinados objetivos de aprendizaje pro-
puestos), pero tambien detectar conductas, actuaciones no esperadas 0 no progra-
madas. Cuando las actividades o los procedimientos de evaluacion estan muy dirigi-
dos a un contenido o un aspecto muy concreto (el caso de test o pruebas estan-
darizadas es muy ilustrativo) es mucho mas dificil poder obtener informacion sobre
otros muchos aspectos gue pueden tener una influencia muy grande en el desarrollo
del aprendizaje por parte del alumnado.

En todo caso, hay que resaltar una vez mas la importancia gue cobra la variedad
de estrategias, instrumentos y fuentes de informacion cuando se trata de valorar el
aprendizaje de la lengua oral por parte de los alumnos sordos'?. Para los profesiona-
les que trabajan en este ambito resultan evidentes las desconexiones que a veces
pueden existir entre el trabajo que cada dia se desarrolla en el aula, o en las situacio-
nes de aprendizaje mas estructuradas, y fuera de ellas.

La generalizacion de los aprendizajes se convierte durante largos periodos de
tiempo en una asignatura pendiente en el trabajo con estos alumnos. Es muy impor-
tante, por ello, recabar informacion sobre los progresos del alumno ¢ alumna fuera
del contexto de aprendizaje colidiano: en casa, en el grupo de amigos, incluso en
oiras situaciones escolares. La participacion colaborativa de varios profesionales
(profesores del alumno, logopedas, olros profesores del centro, personal no docente)
asi como el ya mencionado contacto con la familia deben ajustar, de manera cons-
tante, la informacion que de un modo mas continuo proporcionan las situaciones

ordinarias de aprendizaje.

12 Para mayor infarmacion sobre estrategias de evaluacion acudir a Tema tres: "Comunicacion y Len-
guaje”, en: Las necesidades educativas especiales del nino con deficiencia auditiva. (1991),
Madrid: MEC / CNREE, serie "Formacién”
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Los ordenadores poseen como principal caracteristica la de ser materiales alta-
mente motivadores dada su posibilidad de incorporacion de imagenes graficas, colo-
res y movimiento, por la rapidez gue ofrecen en el manejo de la informacion y por su
interactividad con el usuario, Los materiales informaticos presentan, asimisme, una
gran versatilidad, permitiendo ser utilizados en distintos ambitos y con finalidades
muy diversas,; todo ello responde perfectamente a la filosofia de proponer materiales
adaptables a la diversidad del alumnado, lo cual los convierte en recursos educativos
idéneos para alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales.

El ordenador puede adaptarse a las peculiaridades de cada alumna o alumno,
respetando su ritmao de aprendizaje, y también permite plantear situaciones que posi-
biliten el trabajo en grupo. Muchos programas estan disenados de forma que admi-
ten la interaccion de varios alumnos dando lugar a situaciones de trabajo cooperativo
y dialogo espontaneo que influyen positivamente en el proceso de socializacion vy
aprendizaje.

En algunos casos, como por gjemplo para algunos alumnos o alumnas con dificul-
tades de movilidad, la presencia de un ordenador puede ser realmente relevante en un
aula, pues es posible que se trate de su unico medio para escribir. controlar el entorno
0 comunicarse. Los alumnos y alumnas con deficiencia auditiva, desde luego, no
dependen tan drasticamente de las nuevas tecnologias en su educacion; sin embargo,
dado el dinamismo visual que estos materiales proporcionan, pusden convertirse, en
el caso de los sordos, en instrumentos privilegiados para su aprendizaje.

La Tecnologia Multimedia, que ademas de las prestaciones citadas mas habitua-
les, ofrece la posibilidad de combinar en una misma aplicacion imagen de video, tex-
tos, graficos y sonido, parece la via que actualmente se esta desarrollando con mas
fuerza, siguiendo los pasos de otros paises con mayor experiencia en este terreno
como Estados Unidos, Reino Unido o Italia,

Ahora bien, la introduccion de materiales informaticos en el ambito escolar supone
establecer unos criterios propios gue determinen su utilizacion de forma adecuada en
ese contexto, al servicio de las necesidades del alumnado al que va dirigido. En esta
reflexion, la incorporacion de las nuevas tecnologias tiene que ir acompanada de un
analisis mas profundo de que es o que pretendemos con ellas y gue es o que pueden
aportar al proceso de ensenanza y aprendizaje que se desarrolla.

Seleccion y
clasificacion
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El presente documento va dirigido al trabajo logopédico con alumnos y alumnas
sordos de la etapa de Educacion Infantil. Asi pues, los materiales informaticos que
comentaremos seran, principalmente, aquellos que tienen como objetivo el desarrollo
de las habilidades linglisticas de los ninos y ninas sordos de esas edades. No obs-
tante, algunos de los materiales que propondremos podrian consicerarse, desde un
punto de vista informatico, como de proposito general, es decir, que no siempre
estan pensados especificamente para un objetivo concreto ni para unos alumnos en
concreto; sin embargo, precisamente por esa razon, entendemos que pueden ser
especialmente interesantes cuando se trata de un alumnado tan diverso v de un
objetivo tan amplio como es el aprendizaje de una lengua.

Asimismao, existen otros muchos materiales de olras areas y con otros objetivos
que resultaran igualmente Utiles para favorecer el lenguaje v la comunicacion, siempre
que seamos capaces de utilizarlos convenientemente para nuestros propositos.,

La tarea de descripcion o de simple enumeracion de esos programas superaria, no
obstante, el objetivo de esle anexo, ya que podria convertirse en un catalogo de mate-
riales que, por otra parte, muchas casas comerciales podrian proporcionar. En su
lugar, intentaremos aportar algunas orientaciones para la seleccion de esos materiales
y adjuntaremos, en la bibliografia, ciertas referencias gue pueden resultar de utilidad.

Algunos criterios de seleccion

Los alumnos y alumnas con deficiencia auditiva, dado que no tienen impedimento
fisico para el acceso a los equipos o limitaciones de tipo intelectual, pueden, general-
mente, aprovecharse de los mismos materiales informaticos de caracter educativo
que pudieran ser Utiles para cualquier ofro alumne o alumna atendiendo slempre a su
edad, intereses y niveles educativo vy lingtistico.

Asi pues, a la hora de seleccionar software educativo para los alumnos sordos,
los criterios han de ser los mismos que para cualquier otro alumno © alumna. Podria-
mos senalar algunos de elos:

1. En primer lugar es necesario tener en cuenta el equipamiento con el que
contamos, es decir, las caracteristicas tecnicas del ordenador v de los perifé-
ricos que lo acompanan. Factores tales como el microprocesador, la tarjeta
gréfica, la memoria RAM, la capacidad de disco, el raton, el lector de CD-Rom.,
etc. pueden ser determinantes a la hora de poder utilizar un producto.

Por lo general, esos datos se consignan siempre en la documentacion del pro-
grama; es conveniente consultarlos previamente y cerciorarse de gue se ajus-
tan a las caracteristicas de nuestro ordenador.

2. Sera de especial importancia analizar los principios educativos que sustentan el
programa, v comprobar gue eslos sean coherentes con las teorias educativas propias
saobre como aprenden los alumnos, queé es leer, como se aprende el lenguae, etc.

3. Hay que tener siempre presente la relacion utilidad-coste de los materiales
educativos, teniendo en cuenta gue unos tipos de materiales estan mas indi-
cados que otros para trabajar diferentes contenidos.

En ese sentido, no hay gue olvidar que muchos ejercicios y actividades se
pueden hacer mejor sin ordenadores que con ellos, bien porgue no sean
necesarios, bien por las propias limitacicnes que éstos aun tienen,; asi, por
glemplo, contar un cuento, hacer discriminacion auditiva o entrenar la lectura
labial son actividades para las que la intervencion humana, los cuentos ilustra-
dos 0 la ayuda de equipos de amplificacion especializados, siempre seran mas
eficaces y, seguramente, menos costosos desde el punto de vista economico.

4. En relacion con el punto anterior, quizas lo mas conveniente sera seleccionar
aquellos materiales que ofrezcan un tratamiento novedoso de los conteni-
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dos que pretenden desarrollar, es decir, que realmente aprovechen las posibi-
lidades que tiene la informatica.

Ese nuevo tratamiento puede consistir, por ejemplo, en la presentacion de la
actividad, con la utilizacion de imagenes graficas y de la animacion no comao
simple adorno sino como elementos importantes para apaortar infarmacion.
Puede tratarse tambien del tipo de técnicas para organizar y mostrar la infor-
macién, como por ejemplo, la utiizacion de la navegacion hipertexto o los sis-
temas de busqueda encadenada; la aporiacion puede estar, asimismo, en el
uso de perifericos especificos como teclados especiales para facilitar el acceso
a ninos y ninas de corta edad o en las posibilidades gue ofrezca el material
para la propia elaboracion de nuevos materiales, su almacenamiento v su rea-
daptacion para otras ocasiongs u otros alumnos.

Otro aspecto a destacar es el sistema de ayudas para el uso del programa.
asl como la aportacion de documentacion tecnica y/o guias didacticas. La
mayoria de los programas contemplan un sistema de ayudas mas o menos
sofisticado que facilitan la comprension de la tarea a realizar, bien sea a modo
de instruccion o explicacién de la tarea misma, bien como informacion sobre &l
manejo de las teclas de control del programa. En cualquier caso, la ayuda
deberia estar disponible en cualquier punto del programa y ser, claro esta,
explicativa,

Los manuales y guias didacticas son elementos de gran utilidad para el profe-
sorado, pues, por lo general, incluyen sugerencias de uso y actividades rela-
cionadas que pueden aportar ideas para incluir el uso del programa dentro de
una actividad mas global.

Por ultimo, es conveniente recordar que los programas pueden requerir distin-
tos niveles de habilidad y de tiempo por parte del profesorado para su
preparacion antes de ser utilizado por los alumnos y alumnas. En un extremo
estarian los programas cerrados que no reguieren Ninguna preparacion previa,
es decir, que estan listes para su uso por parte del alumne (comao si fuera un
cuaderno de ejercicios); en el otro, se situan los programas abiertos, que son
como una caja de herramientas para que los profesores preparen los gjercicios
que han de presentar al alumnado.

Ambas tipos de programas mantienen una propoercion inversa en cuanto a la
flexibilidad y posibilidad de adaptacion frente a la necesidad de conocimientos
especificos y tiempo de dedicacion por parte del profesor. A medida que nos
alejamos de los extremos. es posible encontrar programas que se ajusten a
nuestras posibilidades y necesidades reales.

A modo de ejemplo, estas serian algunas de las preguntas que podriamos plan-
tearnos antes de adquirir cualquier producto informatico para la educacion:

¢Contamaos con el equipo necesario para utilizar este programa?

¢ Este programa responde a un esquema de aprendizaje repetitivo?, ;favorece
la reflexion por parte del alumno o alumna?, ;favorece el trabajo en grupo o
individual?. ¢incide verdaderamente sobre los objetives que gqueremos conse-
guir?, ;ofrece un modelo competitivo, agresivo o sexista?

¢ Es posible realizar esta actividad, de esta misma manera, sin necesidad de
un ordenador?, ¢este programa ofrece algo nuevo en relacion con este gjerci-
cio?, itengo disponibles otros materiales para trabajar este contenido que
puedan resultar mas idoneos y/o mas assquibles?

¢ La presentacion del material es atractiva para los alumnos y alumnas?, ¢ utiii-

za recursos visuales?, gutiliza dispositivos de facil manejo (teclados de con-
ceptos, raton, microfono...)?, ¢estan los datos organizados de manera eficaz?,
;aue tipo de utilidades informaticas emplea?

7
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* ,El sistema de ayuda es eficaz?, ;sesta disponible en cualquier momento?
£Que me aporta la guia didactica?

* ;Permite manipular los datos?, ¢permite guardarlos, reorganizarlos y recupe-
rarlos para otra aplicacion?, ¢permite la adaptacion a diferentes alumnos de
distintos niveles?, ¢ para cuantos alumnos y para cuantas ocasiones va a sernvir
este programa?, jcuantas actividades diversas podré hacer con él?, ;com-
pensa la inversion de tiempo y esfuerzo que se requiere para la preparacion de
una aplicacion?, ;qué nivel de conocimientos de informatica se necesita para
utilizar este programa?

Como hemos dicho, estas pregunias responden a una serie de criterios que po-
drian ser igualmente validos para la seleccion de software educativo para cualquier
alumno y cualquier nivel. En relacion a los alumnos y las alumnas con deficiencia
auditiva sera necesario, asimismo. tener en cuenta las siguientes consideraciones:

* Los materiales que utilizan voz —sintética o digitalizada— para presentar los
mensajes e instrucciones (si estos no se presentan tambien por escrito) solo
podran ser usados por alumnos o alumnas con buenos restos auditivos; para
estos puede ser de gran utilidad conectar un equipo de amplificacion a la sali-
da de voz del ordenador.

* De especial interés son aguellos materiales dirigidos al aprendizaje del lenguaje
oral y escrito, tanto los de proposito general, como puede ser un procesador
de textos, como los que estan pensados para el aprendizaje o la ejercitacion
de un contenido concreto (uso del articulo, vocabulario, construccion sintacti-
ca...). No obstante, hay gue tener siempre en cuenta, en relacion con estos
ultimos, los criterios de seleccion generales anteriormente mencionados.

Clasificacion de los materiales

Sin perder de vista la idea de gue otro lipo de software especifico (de matemati-
cas, de ciencias, de historia...) puede ser también de gran utilidad, nos centraremos
en los materiales de lenguaje y en aquellos de caracter inespecifico que pueden servir
para trabaijar distintas areas. Para una clasificacion exhaustiva del software educativa
padria ser interesante recurrir a la programoteca del PNTIC (Programa de Nuevas
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion del MEC), servicio abierto al publico
para consulta personal o a través de la red IBERTEX. También puede ser de utilidad
consultar los catalogos de las casas comerciales v las revistas especializadas.

Hemos agrupado los materiales en dos grandes bloques, segun la necesidad o
no de hardware especial para su utilizacion. En los siguientes apartados se recogen
todos los programas de los que tenemaos conocimiento o noticia, sin entrar, por razo-
nes obvias, en valoracion alguna de los materiales resenados.
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Materiales
que
requieren
hardware
especifico

Moadulos para el trabajo de la voz y el habla

Se lrata de materiales que sirven para trabajar con el alumno o la alumna ciertos
aspectos de la emision vocal (volumen, tono, rasgo de sonoridad, reconocimiento
vocalico...) proporcionandole un feed-back visual por pantalla de sus ejecucionss
sonoras a traves de un microfono. Ademas, permiten al logopeda el analisis de las
procucciones de los alumnos desde un punto de visla lecnico,

Requieren de un dispositivo de hardware especifico, es decir, una tarjeta fisica
que se instala dentro del ordenador o un aparato externo que se conecta al mismao.
Ademas, necesitan un microfono para recoger la senal sonora.
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Las tarjetas de las que tenemos referencia son:
r SpeechViewer [y I
Distribuidas por IBM,

r Visualizacion del habla (VISHA)
Distribuida por ETSI Telecomunicacion y MEC.

r KAY CSL4300
Distribuida por SALESA.

Unicamente para el analisis de las producciones sonoras por parte del logope-
da; no incluye programa del alumno,

Teclado de conceptos y programas para su uso

Este dispositivo no forma parte de los materiales gue hemos denominado “espe-
cificos para lenguaje”; sin embargo, ésa es una de sus principales aplicaciones con
alumnos de corta edad.

Se trata también de un dispositivo de hardware que se emplea en sustitucion del
teclade, fundamentalmente para el trabajo con alumnas y alumnos prelectores. Con-
siste en una superficie plana dividida en celdillas sensibles al tacto que se puede pro-
gramar, de manera que permite convertir el tablero en una sola tecla, en dos, o en las
que se quiera hasta 2566.

Permite utilizar laminas de dimensién A3 que puede preparar el propio profesor
con dibujos, escenarios, textos, simbolos, signos... y que pueden provocar distintos
efectos en la pantalla del ordenador tales como la aparicion de una imagen, la ejecu-
cion de un programa, la emision de voz, etc.

El software que lo acompana se compone de un programa para la realizacion de
aplicaciones para el tablero de conceptos y otro para la adaptacion de programas
que utilicen el teclado ordinario.

En la actualidad existe unicamente un Teclado de Conceptos comercializado en
Espana por EATCO S.A. vy distribuido por el MEC,

Materiales EXLER para la rehabilitacion del lenguaje

Se trata de una serie de seis programas desarrollados por la Escola de Patologia
del Llenguatge (EPL), vinculada al Servicio de Neurologia del Hospital de la Santa
Creu i Sant Pau de Barcelona, para el trabajo de rehabilitacion de pacientes con pro-
blemas de lenguaje, Requieren una tarjeta de sintesis de voz y altavoces.

Estos programas estan destinados a personas (ninos y adultos) con alteraciones
del lenguaje en general.

El listado de programas que incluimos en este apartado ha sido elaborado a partir
de tres fuentes de informacian: la programoteca del PNTIC, la revista INFODIDAC y
resenas publicadas en diferentes revistas educativas.

Gran parte de los programas pueden adquirirse de forma privada a través de las
casas distribuidoras gue los comercializan; otros, en cambio, son unicamente de distribu-
cion gratuita por parte del MEC a los centros escolares que participan en el Proyecto
Atenea, por lo que no estan disponibles a la venta publica; estos ultimos vienen marca-
dos con un asterisco y el dato referente a su distribucion aparece con la anotacion
"MEC". Los Centras de Profesores y Recursos disponen, asimisimo, de estos programas.

Matenales
que no
requieren

equipamiento

especifico
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Para mayor informacion sobre los materiales (incluidos las tarjetas de voz y el
teclado de conceptos) que forman parte de las dotaciones del MEC, consultar los
documentos:

r

r

i

Nuevas Tecnologias y Necesidades Educativas Especiales (1994).
El Ordenador en Educacion infantil (1993).
El Ordenador en Educacion Primaria (1993).

Estan publicados por el PNTIC y disponibles para consulta en los Centros de

Profesores y Recursos (CPRs).

Listado de titulos

v

Escribo con Pepe
Fie editorial: Algorta,
Distribucion: Algorta. INFODIDAC.

Caracteristicas: Monitor color; Tarjeta gréfica CGA o superior.
Memoria RAM 640 kb,

Nivel educativo; Infantil, Primaria,

Contenido: Procesador de textas infantil. Disponible en castellano vy euskera.

Palabras
Pie editorial; Algorta.
Distribucion: Algorta. INFODIDAC.

Caracteristicas: Monitar color; Tarjeta grafica CGA o superior.
Memoria RAM 640 kb. Opcional: raton; conmutadores.

Nivel educativo: Infantil, Primaria.

Contenido; Programa editor y de ejercicios que combina imagenes y texto.

Hamlet
Pie editorial: Aquari.
Distribucion: Aquari. INFODIDAC,

Caracteristicas: Ordenadores compatibles (recomendado 286 en adelante).
Tarjeta grafica VGA y monitor color. Precisa disco duro. Opcional: sintetiza-
dor de voz CIBER 232 de CIBERVEU, conmutadores.

Nivel educativo: Infantil,

Contenido: Segmentacion silabica y fonematica de la palabra e identificacion
de fonemas.

Veo veo (Programa para la estimulacion del lenguaje infantil)

Pie editorial: Aguari.

Distribucion: Aquari. INFODIDAC.

Caracteristicas: Ordenadores compalibles (recomendable 286 en adelante).
Tarjeta grafica VGA y monitor color. Precisa disco duro y raton de 3-2 boto-
nes dependiendo del uso o no del sintetizader. Opcional: sintetizador de
voz CIBER 232 de CIBERVEU, conmutadores.

Nivel educatico: Infantil.

Contenido: Programa abierto para la preparacion de aplicaciones en el area de
Lenguaje a traves de la utilizacion de la imagen.
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Babel. (Bateria para aprendizaje basico de entrenamiento lectoescritor.)
Pie editorial: CEl (Comercial de Estudios Informaticos).
Distribucion: CEl. INFODIDAC.

Caracteristicas: Ordenador PC; Tarjeta grafica CGA o EGA/VGA.
Memoria BAM 360 Kb, Preferible HD. MS-DOS 2.0 o superior.

Nivel educativo: Infantil, Primaria, Secundaria.

Contenido: Programa abierto generador de ejercicios con material escrito.

Los tres cerditos se divierten

Pie editorial: Coktel Educative.

Distribucion: Coktel Educative. INFODIDAGC,

Caracteristicas: Ordenadores PC compatibles, Atari, Amiga.

Nivel educativo: Infantil, Primaria.

Contenido: Conjunto de actividades de discriminacion, puzzles, memcoria, labe-
rintos, etc., en torno al cuento de los tres cerditos.

Escribo

Pie editorial: Cordoba: EATCO, S.A., cop. 1990 .

Distribucion: EATCO, S.A.

Caracteristicas: PC XT, AT o PS2. 640 KB. EGA, VGA. MS-DOS 3.2 o posterior,

Nivel educativo: Infantil, Educacién Especial, Primaria.

Contenido: Procesador de textos infantil.

Gram: (Practicas de lenguaje escrito.)

Fie editorial: Fundacio Caixa, 1994.

Distribucion: Fundacio Caixa.

Caracteristicas: IBM PC o compatible. Tarjeta VGA. Raton.

Nivel educativo: \nfantil, Primaria.

Contenido: Programa para trabajar los tiempos y personas del verbo para
alumnos con deficiencia auditiva.

Winlogo

Fie editorial: L'Hospitalet de Llobregat, IDEA 1+D, S.A,, 1991,

Distribucion: |DEA |+D.

Caracteristicas: IBM PC o compatible, 640Kb de RAM. Tarjeta CGA.

Nivel educativo: Infantil, Primaria, Secundaria.

Contenido. LLenguaje de programacion para nifos.

Cartoons

Pie editorial: ITDA, 1989,

Distribucion: ITDA.

Caracteristicas: IBM 286 o superior. Tarjeta VGA.; HD. Raton
Nivel educativo: Infantil, Primaria, Secundaria.

Contenido: Programa de creacion de pequenas historias en dibujos animados.

-
i
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El pinchaglobos*

Pie editorial: Madrid: PNTIC / MEC, 1990.

Distribucion: MEC.

Caracteristicas: |BM PC o compatible. 512KB.

Nivel educativo.; Preescolar, 1.7 de EGB. Educacion especial.

Contenido: Destrezas de percepcion visual y analisis fonico para la discrimina-
cion de vocales, letras con punto de articulacion comun vy letras con grafias
semejantes.

Programa P~

Pie editorial: Madrid: PNTIC/MEC, 1990.

Distribucion: MEC.

Caracteristicas: IBM PC o compatible. CGA. 640KB. MS-DOS 3.0 o posterior.
Nivel educativa: Preescolar, Ciclo inicial / Primer ciclo, Educacion especial.

Contenido: Lenguaje de autor especifico para elaborar unidades orientadas
hacia los primeros aprendizajes.

Clic*
Pie editorial: Madrid: PNTIC / MEC, 1993.
Distribucion: MEC.

Caracteristicas: |IBM 286 o superior (aconsejable 386). 1Mb de BAM (aconse-
jable minimo de 2 Mb). Tarjeta VGA. Disco duro. Raton y Windows 3.1.
Para opciones multimedia: tarjeta de sonido digitalizado; sintetizador inter-
no MID!; altavoces y micréfono.

Nivel educativo; Infantil, Primaria, Secundaria.

Contenido: Programa generador de aplicaciones educativas bajo entorno
Windows.

Cuentacuentos™
Pie editorial: Madrid: PNTIC / MEC, 1993,
Distribucion: MEC.

Caracteristicas: I1BM 286 o superior. 640 Kb de RAM. Disco duro. Tarjeta VGA.
MS-DOS 3.3 o superior. Raton. Opcional: Tarjeta VISHA

Nivel educativo: Infantil, Primaria.

Contenido: Programa de creacion y exposicion de cuentos a traves de vinetas
graficas.

Di*
Pie editorial: Madrid: PNTIC / MEC, 1993,
Distribucion: MEC.

Caracteristicas: IBM 286 o superior. 640 Kb de RAM. Minimo 10 Mb libres en
disco duro. Tarjeta VGA. MS-DOS 3.3 o superior. Raton.

Nivel educativo: Infantil, Primaria.

Contenido: Programa de ejercitacion de la lectura labial.
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r E.L.* (Entornos lingliisticos)
Pie editorial: Madrid: Fundacion ONCE - APANDA - MEC, 1994,
Distribucion: MEC.

Caracteristicas: |1BM 286 o superior. 840 Kb de RAM. Disco duro, Tarjeta VGA.
MS-DOS 3.8 o superior, Raton. Opcional: tarjeta VISHA; teclado de con-
ceptos.

Nivel educativo: Infantil, Primaria, Secundaria.

Contenido: Programa generador de aplicaciones educativas para el desarrollo
del lenguaje con ninos sordos que incluye editor y biblioteca de signos LSE.

r Lacasay la familia®
Pie editorial: Madrid; Fundacion ONCE - APANDA - MEC, 1994,
Distribucion: MEC.

Caracteristicas: |1BM 286 o superior. 640 Kb de RAM. Dos unidades 3 1/2.Tar-
jeta VGA. MS-DOS 3.3 o superior. Ratén. Opcional: tarjeta VISHA

Nivel educativo: Infantil, Primaria, Secundaria.
Contenido: Aplicacion del entorno EL. Conjunto de actividades de caréacter lin-
guistico para ninos pre-lectores.
r SIFO* (Segmentacion Silabica y Fonologica)
Pie editorial: Madrid: Fundacion ONCE - APANDA - MEC, 1994,
Distribucion: MEC.,

Caracteristicas: IBM 286 o superior. 640 Kb de RAM. Disco duro. Tarjeta VGA.
MS-DOS 3.3 o superior. Raton. Opcional: conmutadores.

Nivel educativo: Infantil, Primaria.

Contenido: Actividades de segmentacicn silabica y composicion ortografica.

r Lectura 1
Pie editorial: Plot.
Distribucicn: Plot. INFODIDAC.

Caracteristicas: Ordenador PC Compatible (PC-XT-AT) y PS/2. Tarjeta grafica:
CGA. EGA, VGA. Memoria RAM 512 Kb. MS-DOS 2.11 y sucesivas.

Nivel educativa: Infantil,

Contenido: Ejercicios de lectura con palabras de dos silabas directas a tres
niveles de dificultad.

r Donald y el alfabeto magico
Pie editorial: Proein.
Distribucion: Proein. INFODIDAC.
Caracteristicas: Ordenadores PC compatibles, Atari, Amiga.
Nivel educativa; Infantil,

Contenido: |dentificacion de letras y aprendizaje del teclado.

r Logo
Pie editorial: Madrid, Software de Base, S.A. 19886,

Distribucion: Software de Base.
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Caracteristicas: IBM XT o compatible, CGA.
Nivel educativo. Infantil, Primaria, Secundaria.

Contenido: Lenguaje de programacion para ninos.

Phonos |
Pie editorial: SRI.
Distribucion: SRI. INFODIDAC.

Caracteristicas: Ordenadores compatibles MS/DOS (PC/XT/AT). Bisco duro.
Tarjeta VGA color.

Nivel educativo: Infantil.

Contenido: Estimulacion del desarrollo linglistico en edades tempranas (18
meses- 3 anos),

Phonos Il

Pie editorial: SRI.

Distribucion: SRI. INFODIDAC.

Caracteristicas: PC compatible (XT/AT). Tarjeta VGA. Monitor color. Disco duro,
Nivel educativo: Infantil,

Contenido: Aprendizaje de las primeras estralegias sintacticas.

Direcciones
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de interés

Para aquellos profesionales que deseen informacion sobre cualguier tema relacio-
nado con la informatica educativa, la mejor manera de obtenerla es a través del Cen-
tro de Profesores y Recursas (CPR) de su zona en el que el asesor 0 asesora de nue-
vas tecnologias podra informarle detalladamente.

En cualguier caso, incluiremos en este anexo algunas direcciones y referencias
que pueden resultar de utilidad a aqguellas personas interesadas en la adquisicion de
programas o en obtener mayor informacion scbre algun producto concreto.

ABREU-OLIVERO
Corgega, 109- 6.7 3.a
08029 Barcelona

ANAYA MULTIMEDIA
Josefa Valcarcel, 27
28027 Madrid

CEPE
General Pardinas, 95
28006 Madrid

COMUNICACION Y PEDAGOGIA. INFODIDAC
Cerdena, 259
08013 Barcelona

COKTEL EDUCATIVE
Plaza Martires, 10
28034 Madrid
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COSPA S.A.
Bravo Murillo, 377- 6, B
28020 Madrid

EDICINCO S.A.
Platanos, 30
46025 Valencia

EDICIONES SM
Joaquin Turina, 39
Madrid

EDUMATICA S.A,
Capitan Haya, 50
28020 Madrid

EATCO S.A.

Avda. Menéndez Pidal s/n

14004 Cérdoba

Tf: (957) 21.83.64 / FAX: (957) 21.83.16

ESCOLA DE PATOLOGIA DEL LLENGUATGE
Programa EXLER

Pavello Santa Victoria, 2.8 planta

Hospital de la Santa Creu | Sant Pau

Avda. Sant Antoni M.a Claret, 167

08025 Barcelona

Tf: (93) 291.90.79 / FAX:(93) 291.92.27

E.T.S.1. de Telecomunicaciones (Prof. Santiago Aguilera)

Ciudad Universitaria, s/n
28040 Madrid

Fundacio CAIXA

Via Layetana, 56- 1.°

Dpto. de Programas Educativos
08003 Barcelona

1BM

Dpto. 0614

Secretaria AMG1

Santa Hortensia, 26-28

28002 Madrid

Tfno: 519.34.94 / FAX: 901.100.400

IDEA +D

Avada. Carrilot, 321

08092 |'Hospitalet de Llobregat
Barcelona
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o INNOVA MULTIMEDIA
Sector Islas, 10. Local 3 C
Tres Cantos. 28760 Madrid

o INSTITUTO MANGOLD
Rambla de Cataluna, 16
08007 Barcelona

e MICRONET, S.A.
Maria Tubau, 7
Edifico AUGE Ill, &.”
28049 Madrnd

o OPERA PLUS
llescas, 71
28024 Madrid

e PNTIC (Programa de Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
del MEC)

Torrelaguna, 58
28027 Madrid

* PRODEL, S.A.
Comandante Zornita, 53- 4. A
28020 Madrid

o RAMBO S A.
Ganduxer, 109- 6,° 3.2
08022 Barcelona

» SALESA
Instituto Auditivo Espanol, S.A.
Zorrilla, 19
28014 Madrid

s SECO OLEA
Nuestra Senora del Carmen, 11-1.7C
28039 Madrid

e TURGEON S.A.
Provenza, 102- 2.7
080249 Barcelona




Anexo 2:
Ayudas técnicas

En sentido muy amplio podriamos decir que ayuda técnica para sordos seria todo
apoyo visual, tactil o auditivo que aporte informacion total o complementaria a la que
los oyentes solemos recibir por la audicion. En cualquier caso, dicho apoyo debe ser
sisternatico y conllevar unas reglas o nermas de uso, es decir una tecnica que permi-
ta utilizarlo y aprenderlo correctamente, bien por parte de la propia persona sorda,
bien por parte de los interlocutores oyentes cuando se dirigen a la persona sorda o
bien por ambos a la vez.

Es indudable que la mayor parte de los esfuerzos familiares, sociales v educativos en
favor de las personas sordas estan puestos al servicio de la necesidad mas perentoria y
trascendental en el desarrollo de cualquier persona: compartir y ser cada vez mas com-
petentes en la o 1as lenguas gue les permitan acceder a la nformacion y conocimientos
en igualdad de oportunidades que el resto de las personas con las que conviven.

Cuando el objetivo es la lengua oral, las ayudas técnicas son apoyos gue van diri-
gidos a facilitar al menos tres eslabones fundamentales en la cadena de comunica-
cion: una correcta entrada, recepcion y discriminacion del mensaje, una correcta
emision o produccion del mismo y los innegables efectos positivos que la correcta
recepcion del mensaje tiene scbre la produccion del mismo y viceversa., En el caso
de las personas con perdida auditiva y para el caso de la lengua oral, estas apoyos
inciden sobre todo en los dos canales o vias de informacion mas importantes en el
ser humano como son la visual y la auditiva, Incluso en algunos casos también es uti-
lizada la sensibilidad tacti.

Respecto de los apoyos visuales —que ya se han tratado en otro apartado de
este documento— que favorecen o potencian la recepcion del mensaje de la lengua
oral, utilizados obviamente por los interlocutores que se dirigen a la persona sorda,
no suelen conocerse como ayudas técnicas propiamente dichas, sino como sistemas
complementarios de comunicacion para sordos, siendo los mas conocidos la Palabra
Complementada y el Sistema de Comunicacion Bimodal.

Respecto de la presentacion eminentemente visual de muchos aspectos lingtiisti-
cos, incluso aquellos cuyo objetivo es ofrecer claves visuales de los patrones fonoar-
ticulatorios de la persona sorda para mejorar la inteligibilidad de su habla, y que tie-
nen un soporte Informatico, tambien san tratadas en otro apartado de este
documento. Y tampoco suelen llamarse ayudas técnicas, aungue en algun caso lo
son realmente.

¢, Qué son
ayudas
técnicas?
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Hablar de ayudas técnicas para sordos suele aludir a ayudas tecno-
logicas de tipo eléctrico o electronico generalmente, que tienen que
ver sobre todo con la audicién y el sonido propiamente dicho. Sera de
estas UGltimas ayudas técnicas "auditivas” de las que trataremos breve-
mente en este apartado.

Se trate de la ayuda tecnica de que se trate, y por supueste de las gue se expo-
nen a continuacion tambien, es muy importante no solamente saber manejarias y uti-
lizarlas sino, sobre todo, saber valorarlas y seleccionarlas. Elegir las ayudas técni-
cas adecuadas para cada persona sorda supone conocer a fondo dichas ayudas
tecnicas a la vez que evaluamos exhaustivamente el tipo de necesidades que tiene la
persona sorda en cuestion.

En algunas casos varias ayudas se potencian entre si, pero bien pudiera darse el
caso de que una excesiva y poco meditada utilizacién de las mismas entorpezcan en
vez de ayudar. Bien porque no hemaos sabido elegir la mejor entre varias con pareci-
dos objetivos, bien porgue las elegidas no son las adecuadas para esa persona
sorda, o bien porque varias ayudas son redundantes o técnicamente incompatibles.

LLa brevedad que se ha Impuesto a este documenio no puede dar respuesta &
todas las exigencias; esperamos, sin embargo, gue sean de utilidad las breves aun-
gue sistematizadas indicaciones que aqui se ofrecen.

Cuadro resumen

a) ATs. que amplifican y/o modifican el sonido.
1. Audifonos.
2. Amplificadores de mesa.

3. "Codificadores” del sonido (implante coclear).

b) ATs. que mejoran las condiciones aculsticas.
1. Equipos individuales de Fi/.
2. Equipos colectivos de campo magnético.

c) ATs. “transductores” del sonido.

1. Sistemas vibrotactiles.

2. Sistemas visuales,

Als. que
amplifican
y/o0 modifican
el sonido

a.1) Audifonos

La historia de los audifonos o protesis auditivas individuales es una larga carrera
por consegquir que las personas sordas dispongan de amplificadores personales indi-
viduales y adaptados a su propia perdida auditiva que, a la vez, sean comodos y de
utilizacion permanente durante el dia. Los comienzos se remontan a primeros de
siglo y desde entonces perdura una controversia entre quienes optaban por los
amplificadores de mesa para reeducacion, generalmente usados en el ambito educa-
tivo, y los que optaban por el audifono dentro y fuera de la escuela.
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A primera vista, y después de habernos acostumbrado al uso habitual del audifo-
ne, esta controversia puede parecer bizantina. En realidad no lo es y esta avalada
con argumentos de peso en ambas posturas. Quizas el error cometido mas frecuen-
temente al juzgar una y olra haya sido el mantener juicios de valor fijos sin tener en
cuenta las mejoras que los avances tecnologicos iban produciendo en dichas ayu-
das. Se dejara al lector la decision y el juicio de valor sobre dos ayudas técnicas
como son el audifono y los amplificadores de mesa. y nos limitaremos a mostrar
algunos aspectos basicos de cada una de ellas.

Basicamente, un audifono es un amplificador que recibe la senal mediante un
microfono y la emite amplificada por un altavoz, Todo esto en tamano progresiva-
mente mas miniaturizado. Aungue hay diversos tipos de audifonos en razén de su
tamano y prestaciones’, los mas recientes avances tecnologicos conjugan ambos
aspectos y permiten mayores diferenciaciones entre unos y otros.

En realidad, el esquema basico de microfone, amplificador y altavoz es un esque-
ma insuficiente para entender lo que esta ayuda iecnica puede estar ofreciendo hoy
dia, aconsejando al interesado lecturas especializadas cuyo conienido se sale de las
pretensiones de estas breves paginas. Desde las valvulas elecirénicas utilizadas en
los primeros audifonos de petaca (1920), hasta las protesis digitales (1989), hay un
gran trecho y ha permitido mejorar las prestaciones y en definitiva la calidad del soni-
do que llegara a los usuarios de los mismos.

Los avances llevados a cabo en los dltimos anos sobre los audifonos hacen refe-
rencia a los siguientes aspectos:

— Adaptacion auricular menos rigida y mas segura (materal de moldes y acodaduras).

— Miniaturizacion de todos los componentes, especialmente el amplificador,

— Alta fidelidad vy suficiente respuesla al espectro frecuencial del sonido.

— Niveles de distorsion muy aceptables.

— Gran disminucion del sonido interno.

— Gran avance en los sistemas de compresion.

— Nivel de consumo aceptable.

— Programacion externa digital segun ambientes o necesidades.

Aunque tecnicamente estos avances son asumibles de la misma manera para la
fabricacion de amplificadores de mesa, y en algunos aspectos incluso admiten mayo-
res mejoras en razon de su tamano, no siempre se ha venido haciendo. Esto es debi-
do a que hay mayor conviccion en gue mejorar tecnicamente los audifonos es mas

eficaz, habida cuenta de las ventajas de uso que presenta frente a los amplificadores
de mesa. Estas ventajas se pueden resumir en los cinco apartados siguientes:

Movilidad e independencia de la persona en cualquier ambiente.

Adaptacion individualizada a las caracteristicas audiométricas y psicoacus-
ticas de manera constante.

Estabilidad de los estimulos auditivos en todas las horas del dia; condicion
importantisima para el "aprendizaje” auditivo.

Aprovechamiento de los restos auditivos en situaciones comunicativo-lin-
gliisticas naturales.

Estereofonia.

Cir. Gua n.” 2: (1988) Las protesis auditvas. Madnd: MEC / Centro Nacional de Recursos para
Educacion Especial
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a.2) Amplificadores de mesa *

Dos razones se han esgrimido frecuentemente en el ambito educativo para defen-
der los amplificadores de mesa (tanto individuales como colectivos, de los que habla-
remos mas tarde). La primera razon alude al efecto adverso que sobre los audifonos
gjercen el ruido vy la reverberacion de las aulas con el consiguiente perjuicio para la
discriminacion del habla.

La segunda razon alude a la altisima incidencia de averias o mal funcionamiento
que tienen los audifonos cuando éstos son utilizados por nifos.

No hay duda de que ambas razones son de peso. Y aun debemos esgrimir otra
razon técnica importante a favor del uso de los amplificadores de mesa en el ambito
educativo. Uno de los aspecios mas interesantes a la hora de juzgar la eficacia de
una ayuda técnica es el grado de “pérdida” acustica que se produce en el trayecto
que va desde la fuente de sonido hasta la recepcion auditiva. En la figura siguiente
podemos observar los niveles de presion sonora (SPLs) de |la voz a diferentes distan-
cias de la fuente sonora, en este casa los labios del que habla. A un metro de distan-
cia el habla tendria 65 dB SPL, a treinta centimetros serfa de 75 dB y a guince centi-
metros de su boca la presion sonora es de unos 80 dB SPL.

100 cm
30
— 15
N2 - 8l
= o . . _
0 % 65 dB
75
| 79

Tomado de Liesrcen, S. F, (1981); “Standard acoustical measurements on auditory
training devices”. In Bess, F. H.; FREEman, B, A, and Sinciar, J. 8. (Eds.) Amplification in
Education, Washington, DC.; Alexander Graham Bell Association,

A unos quince centimetros de distancia el microfono recoge la presion sonora del
habla ¢asi en su totalidad vy la fidelidad y calidad del habla se transmite en muy bue-
nas condiciones al amplificador y a los auriculares de los alumnos.

Los amplificadores de mesa también permiten, como es obvio, una adaptacion
individual & las caracteristicas de la pérdida auditiva, Los sistemas de filtros vy la tec-
nologia que permite primar determinadas frecuencias del sonido sobre otras es una
prestacion habitual de estos equipos, pero se requiere una adaptacion individual
constante para cada uno de los alumnos con los gue diariamente se trabaja. Por otra

Algunos principios basicos de funcionamisnto y manejo de los amplificadores de mesa pueden
encontrarse en La amplificacion en Ja deficiencia auditiva (1988). Madnd: MEC / Centro Nacional
de Recursas para la Educacion Especial.
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parte la adaptacion individual no puede ser buena cuando se trabaja con un amplifi-
cador de mesa que dispone de salidas para un grupo de alumnos con sus respecti-
vOs auriculares.,

Es indudable la ventaja que en muchas ocasiones tiene trabajar en grupo determi-
nados aspectos ritmicos o de entonacion. Pero no se deberia olvidar que esta situa-
cién reporta menos beneficio cuando se trata de ofrecer al nino sordo otros patrones
sonoros mas complejos del habla.

Las buenas condiciones acusticas de recepcion del sonido gue podemos conse-
guir con estos equipos, los convierten en excelentes ayudas técnicas para los prime-
ros pasos en el aprendizaje auditivo. En las primeras edades resulta especialmente
importante que los patrones sonoros sean muy “claros” para que €l nino sordo apren-
da a “oirlos”. Sin embargo todos sabemos los inconvenientes que tienen las tareas
individuales para los ninos pequenos vy lo poco natural que resulta un nino pequeno
con dos grandes cascos, un aparato encima de una mesa y un profesor al otro lado,
“atado” también a la misma mesa.

Y anadir, para terminar, que el aprovechamiento de los restos auditivos es un pro-
blema de todas las horas del dia y no solo de las sesiones organizadas e individuales
que el especialista en lenguaje programa para esios ninos. Afortunadamente tenemos
mas opciones, como veremos mas adelante.

a.3) “Codificadores” del sonido

Con el termino codificador de sonido se hace alusion a los aparatos que, de una u
otra manera, modifican sustancialmente el sonido que les llega, de tal manera que a
su salida el sonido puede lener gue poco o ningun parecido con &l que entro.

Son equipos menos habituales que los audifonos y amplificadores de mesa en
nuestro entorno. Sin embargo, y a pesar de que su usa es aun restringido y para
muchos hasta desconocido, resultan muy orieniativos por suponer la concrecion de
una vieja aspiracion de la audioprotesis por ofrecer una solucion auditiva para peérdi-
das profundas o de imposible amplificacion dadas las caracteristicas de la pérdida.

Son por todos conocidas determinadas curvas con caidas muy bruscas hacia los
agudos y por tanto con unos restos auditivos a merced de las frecuencias mas gra-
ves (125-250-500 Hz), Una buena adaptacion de los audifonos ante estos audiogra-
mas es poco menos que imposible, Para estos casos, y para aquellas sorderas pro-
fundas con mejores restos en graves, se trataria de procesar el espectro mas agudo
del habla y “transformarlo o transportarlo” a la banda de los sonidos graves. Es evi-
dente que no todas las frecuencias agudas pueden “transformarse” una a una en fre-
cuencias graves.

Sin embargo hoy dia parece que los inconvenientes técnicos se van salvando y
algunos equipos han visto la luz, al menos como prototipo. Es el caso de un equipo de
mesa disenado en la Facultad de Medicina de Besancon, €l Galaxie. Aun no disponen
del correspondiente audifono personal con esta tecnologia. En esencia, este aparato
procesa el sonido vy lo ofrece o transfiere a la banda entre 80 v 1.200 Hz en seis cana-
les. En realidad lo que hace es crear un nuevo cédigo que habra de aprender a deco-
dificar. Segun los autores conseguiria con facilidad mejorar los siguientes aspectos:

— El ritmo en la voz.
— La melodia en el habla y la articulacion,
— La orientacion hacia la fuente sonora.

Otra modalidad ya desarrollada, ha sido presentada en Estados Unidos en
noviembre de 1991 y también conocida en Espana aunque no se ha difundido
mucho vy creo que tampoco comercializado hasta ahora. Se trata del Transonic FT
40. Este audifono, del tamano de una cajetilla ce tabaco, utiliza microfono de solapa
y envia la senal a ambos oidos mediante dos pequenos auriculares.
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Este audifono pretende una transposicion de frecuencias altas a frecuencias
bajas, En realidad lo que lleva a cabo es un reconocimiento de dos grandes grupos
de fonemas desde el punto de vista acustico: el grupa de vocales y ciertas conso-
nantes sonoras se reconocen como del grupo de graves y el resto de consonanies
como del grupo de los fonemas agudos.

La localizacion espectral de la cumbre de la energia determina si la senal es consi-
derada como vocal o como consonante. El limite diferenciador de ambos grupos es
2500 Hz. Si se quiere dar prioridad al grupo de las “consonantes”, se programa para
ello aumentando el llamado coeficiente Zc. Si por el contrario se diera prioridad al
otro grupo, se aumentara el coeficiente Zv. Tambien dispone de un sislema de
"ayuda dinamica de las consonantes" (DCB); proporciona mayor amplitud a las fre-
cuencias mas agudas que han sido “transportadas” al espectro de los graves.

Implante coclear

Finalmente, dentro del apartado de codificadores del sonido, incluimos al llama-
do implante coclear. En realidad el implante coclear es, de las tres ayudas auditivas
que incluimos en el presente apartado, el gue con mas propiedad debe figurar
aqui. Hay una diferencia fundamental entre las dos anteriores ayudas tecnicas vy el
implante coclear: las dos ayudas técnicas anteriores tratan de estimular vy, por
tanto, aprovechar los restos auditivos representados por las escasas, pero indem-
nes, células neurosensoriales de la coclea. El implante coclear simplemente susti-
tuye a la coclea.

En el empeno por hacer llegar al corlex auditivo informacion sonora (a la postre es
donde de verdad “escuchamos”), vy evaluando que el primer procesador del sonido
{la eoclea) en la via auditiva no puede ser estimulado suficientemente por las ayudas
fecnicas habituales, se trataria de estimular directamente el siguiente eslabon, el ner-
vio auditivo. Esto es lo que “hace" en realidad el implante coclear, Para poderlo
lograr, obviamente, se requiere una intervencion quirlirgica para colocar determina-
dos elementos de esta ayuda técnica dentro del oido. Tiene el implante coclear, por
tanio, dos tipos de componentes, unos eomponentes internos y uNgs componentes
externos:

* Componentes externos: en primer lugar un microfono situado general-
mente a nivel del oido externo (pabellon auricular). La senal recogida es
enviada a un microprocesador de bolsillo. Ya procesado el sonido en un
codigo reducido de sefales mas o menas representativo del amplio espec-
tro acuistico, es enviada la senal a un emisor de frecuencia modulada situa-
do aun en el exterior.

s Componentes internos: un pequeno receptor de FM interno recoge la senal
proveniente del exlerior y ésta es enviada al ultimo elemento de esta ayuda
lécnica, una serie de microglectrodos. Los electrodos se implantan a lo largo
de la coclea y tienen la mision de estimular directamente las terminaciones ner-
viosas del nervio auditiva. El numero de electrodos es variable, mostrandose
ultimamente mas util el sistema de multiples electrodos que el de uno solo.
Aun no se sabe gue numero de electrodos es mas eficaz para una mayor
riqueza perceptiva del sonido.

Lo que la persona “oye" a través de un implante no es, por tanto, lo que oimos
habitualmente. Cada electrodo es un tono y una intensidad concreta. El resultado
global es una serie de sonidos que el individuo ha de aprender a decodificar siguien-
clo las leyes habituales del aprendizaje: el cerebro debera interpretar las senales reco-
nociendo patrones de informacion aprendidos que han ocurrido repetidas veces de
una forma que llega a ser significativa para el individuo.

Los candidatos al implante coclear conforman un grupo teoricamente homoge-
neo que progresivamente podria ir agrandandose a medida que las caracteristicas
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técnicas lo permitan o porque el analisis de los resultados sea lo suficientemente
positivo como para que incite a ir ampliando los criterios de posibles candidatos.
Aunque no son del todo unanimes los criterios de seleccion de candidatos, suele
haber bastante acuerdo en que éslos se acerguen a las siguientes condiciones:
persona sorda con muy escaso o nulo aprovechamiento de las ayudas lécnicas
auditivas habituales, preferiblemente postlocutiva, con pocos anos desde que se
quedo sin audicion hasta el momento del posible implante y via auditiva permeable.

El caso de los ninos pequenos sordos prelocutivos es un grupo de poblacion al
que, por sus caracteristicas, no resulta tan facil aplicar tedos los criterios por igual.
Aungue no existe unanimidad al respecto, es un hecho el inicio de implantes coclea-
res en estos ninos y aun no podemos valorar los resultados. Para valorar candidatos
idoneos seria conveniente gue, al menos en el caso de ninos pequenas, se analicen
eriterios de tipo logopeédico, psicologico, audiologico, medico y quirirgico. El aspecto
sacial no debe descuidarse vy la propia familia deberia disponer de suficiente informa-
cion para participar activamente en la toma de decision.

No se ha demostrado hasta ahora lesion neuronal despues de algunos anos de
uso (16 anos para el dispositivo House, 10 anos para el dispositivo Nucleus y 3 anos
para el dispositivo Storz/Clarion).

Este tipo de ayudas técnicas consigue mitigar v en algunos casos eliminar algu-
nos de los inconvenientes que presentan los propios audifonos. Dadas las ventajas
de los audifonos (expuestas en el apartado a ellos dedicado, pagina 88 y ss.), parecia
interesante tratar de reducir algunas limitaciones inherentes a los mismos para poten-

ATs. que
mejoran las

ciar esta opcion: tres problemas presentes en la utilizacion del audifono pueden abor- Cond Iciones
darse con estas ayudas técnicas: aCl:lStlcaS
1. La distancia de la fuente sonora (principalmente el hablanie) a la persona sorda
ya comeniamos que trabajaba en contra de los niveles de presion sonora que
recoge el microfono del audifono.
2. La reverberacion de las aulas escolares, y en general cualquier sala no prepa-
rada, es un molivo mas de distorsion en la percepcion de la senal hablada.
3. La relacion senal/ruido es quizas el factor acustico gue mas condiciona la discri-
minacion de la palabra hablada. Las personas con déeficit auditive son mucho
mas sensibles a las bajas relaciones S/R para conseguir la discriminacion.
Reconocimiento de palabras por un grupo de ni- Reconocimiento de palabras en condiciones va-
Ros oyentes y otro hipoactsicos en diferentes riables de reverberacion por un grupo de ninos
condiciones ambientales de relacion senal/ruido. oyentes y otro de hipoaciisicos.
‘ |
Reconocimiento de palabras Reconocimiento de palabras '|
| Tiempo de
| S/AR Oyentes Hipoacusicos reverberacion Oyenfes Hipoacusicos |
|
| % % Segundos % %
‘ Silencioso 15 83 0.0 (no reverb.) 95 83
+ 12 88 70 0.4 83 74
+ 6 80 60 1.2 77 45
0 60 39
Adaptado de Fnmzo-Heszr, T., v Ticuman, T. W, En KaTz, J. (1985): Clinical Audiology, Baltimore: Williams & Wilki,
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En los cuadros anteriores se muestran algunos datos que ilustran la importancia
de variables acusticas como la reverberacion o la relacion sefal/ruido, cuando
tanto oyentes como —sabre todo— hipoacusicos, nos enfrentamos a la tarea de
una correcta discriminacién del habla. Respecto de |a tercera variable, la distancia,
ya se comento.

b.1) Equipos individuales de FM

Un equipo de FM consiste en un conjunto de emisor y receptor del sonido des-
provisto de cables que transporten la senal hablada desde el emisor al receptor,
Dicho transporte viaja por el aire mediante ondas moduladas en una frecuencia
determinada. Exactamente como lo hace una emisora de radio desde la sede de la
cadena al receptor que el usuario tiene en su casa. En el presente caso. la emisora la
utliza, por ejemplo, un profesor en el aula, y la senal hablada la recibe el o los alum-
nos sordos que disponen de receptor dentro del aula.

Esta ayuda técnica pretende que la senal hablada llegue en las mejores condicio-
nes acusticas al oido de las personas con déficit auditivo. Veamos como:

* A electos acusticos y auditivos la distancia entre el profesor v el alumno per-
manece constante y esta definida por el espacio que mecdia entre la boca del
profesor y el micréfono del emisor que utiliza (15-20 em.).

¢ Como resultado de esta situacion, la movilidad del profesorado y de los alum-
nos y las alumnas es completa al no verse comprometidos los efectos adver-
sos de la distancia. Los efectos de la reverberacion se mitigan al afectar sola-
mente al lugar desde donde se habla. Al aumentar el nivel de presion por la
escasa distancia boca-micro del emisor, mejora la relacion senal/ruide.

Esta ayuda técnica no pretende modificar, amplificar ni adaptar el sonido a las con-
diciones auditivas de la persona sorda. Estas funciones las cumple el propio audifono del
alumno que, por tanto, es indispensable para el uso de los equipos de FM. No sustitu-
yen al audifono. sino gue mejoran la calidad vy fidelidad del sonido que llega al audifono.

b.2) Equipos colectivos de campo magnético

El principio basico funcional de este equipo es idéntico a los anteriores. Un equipo
de mesa controlado por el profesor emite la senal hablada a través de un bucle instala-
do alrededor de la clase, Ese bucle induce un campo magnetico que afecta al interior
del aula donde estan los alumnos. En este caso los alumnos con déficit auditivo “cap-
tan” la senal mediante un circuito del propio audifono gue dispone de una pequena
bobina inductora (la posicion “T" habitual de los audifonos retroauriculares)™. Las dife-
rencias con los equipos de FM pueden resumirse en los siguientes puntos:

— La senal hablada que llega al audifono mediante induccion magnética suele
conllevar una pequena pérdida de ganancia y cierta variacion en la respuesta
de frecuencia.

— Varios equipos de éstos en un mismo centro pueden comportar problemas de
interferencia si se encuentran en aulas cercanas.

— FEl efecto sombra de la cabeza respecto de cada oido conlleva, a veces, perdi-
da o mitigacion de la sefial ante determinacdos movimientos del alumno.

Cir. Gua 4. Equipos autonomcs por frecuencia modulada (1988), Madnd: MEC /. Centro Nacional
de Recursos para la Educacion Especial.

Cir. Guia 5. La amplficacion en la deficiencia auditiva (1989), Madnd: MEC / Centro Nacional de
Recursos pard la Educacion Especial.
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Con el término “transductor” se alude a la funcion que pretende y consigue par-
cialmente; transformar el estimulo sonore en otro tipo de estimulo gque pueda verse o
sentirse de manera tactil. Nos haremos algunas preguntas cuya contestacion espero
permita reflexionar sobre estas ayudas tecnicas, lo que pretenden vy lo que de hecho
pueden conseguir,

c.1) Sistemas vibrotactiles

Cuando los oyentes hablamos (producimos-estimulos sonoros complejos), algu-
nas personas sordas, a pesar de disponer de ayudas tecnicas auditivas, no reciben,
no discriminan, no reconocen y, por tanto, no comprenden suficientemente bien el
lenguaje hablado.

£ Se puede discriminar, reconocer e incluso comprender el habla de otra manera?
Pongamos un ejemplo; alguien habla por un microfono conectado a un amplificador
cuya salida no son los tipicos auriculares ni altavoces. En su lugar fa salida esta conec-
tada a un vibrador con un cable lo suficientemente largo como para que, en el extremo
del mismo, se pueda situar otra persona oyente a quien no llega la voz hablada. Esta
persona coge en su mano el vibrador y a traves de él "oye" perfectamente lo que esta
diciendo la persona que habla desde el amplificador.

; Podremos aplicar este sistema a las personas sordas que de esta forma “oirian™ vy
aprenderian la lengua hablada? La respuesta es no. La persona oyente con el vibrador en
la mano no percibe el habla por la via tactil sino por las vibraciones que desde su manc
se transmiten por via osea hasta la coclea, con lo que esta persona en realidad esta
oyendo a través del vibrador. La persona sorda con el vibrador en la mano también reci-
be las vibraciones que vigjan por el sistema 0sec a su coclea, pero ésta sigue sin oir. En
realidad lo unico que percibird serén vibraciones que vigjan por la via sensitiva del tacto y
esta via no discrimina ni en cantidad ni en calidad el numeroso vy variable espectro de
vibraciones que el oido discrimina. En censecuencia, percibe sonido, vibraciones mecani-
cas, pero éstas no son discriminables, reconocibles y comprensibles en grado suficiente.

No obstante, al haberse comprobado hace ya mucho que el sonido puede perci-
birse también por la via sensitiva del tacto, siempre se utilizo y se sigue tratando de
mejorar con ayudas técnicas cada vez mas sofisticadas la via tactil para transmitir
informacion sonora a personas gue No oyen U oyen muy poco.

Tradicionalmente (en 1800 ya se hablaba de un profesor espafol que empleaba el
sentido del tacto para ensenar a hablar a nifos sordos, pidiéndoles gue pusieran la
mano sobre su garganta mientras se habla para sentir las vibraciones) ha sido una ayuda
técnica muy utilizada en la reeducacion del nifo con déficit auditivo, principalmenta
cuando la pérdida es profunda o inclusc los restos auditives son poco funcionales”.

En los ultimos anos se han producido avances tecnologicos que permiten ofrecer
mayor informacion tactil de estimulos sonoros. A pesar de la limitacion del sentido del
tacto para discriminar los innumerables matices de vibracion procedentes del habla,
siguen mejorando estas ayudas técnicas con el intentc de proveer asistencia a las
personas sordas para percibir y producir la palabra. Todavia no existe ninguna ayuda
tactil que sea capaz, por si sola, de hacer entender de manera satisfactoria la palabra
a la persona sorda solamente con el tacto. Hay ejemplos de tentativas “naturales”
para la recepcion de la informacion hablada y que facilitan en cierto grado también la
produccion hablada por parte de la persona sorda. Es el caso del método Tadoma
utilizado en Estados Unidos para personas sordo-ciegas (la persona coloca el pulgar
sobre los labios del hablante y extiende el resto de los dedos por su cara). Otro gjem-
plo de tentativa “natural” proviene de Suecia y se denomina Tdctiling. La persona

Cir. Guia 5 (1989), Madrid: MEC / Centro Nacional de Recursos para la Educacion Especial,
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pone su pulgar en la garganta del hablante utilizando esta informacion como comple-
mento de la lectura labial,

Pero los sistemas mas extendidos son los aparatos que transforman las vibracio-
nes mecanicas del habla en energia eléctrica y esta nuevamente en vibraciones
mecanicas mediante vibradores. El sistema mas sencillo s el monocanal: Todas las
vibraciones son suministradas por un solo vibrador, que puede estar situado en la
muneca o sobre el que la persona sorda coloca sus dedos. Esta informacion obvia-
mente es limitada y ofrece informacion sobre el ritmo y duracién de las palabras y
algunos aspectos de intensidad.

La forma mas sencila de multicanales es el equipo que ofrece dos tipos de
senales. Una banda de graves por un canal y los sonidos agudos por €l otro vibrador
(ambos vibradores se situan en zonas corporales separadas, por giemplo, las murie-
cas). Otros multicanales, como el Tactaid 7, separan las frecuencias en siete canales
(7 vibradores situados en siete zonas corporales). Esto implica que se podria identifi-
car o aprender a discriminar que las formas de la lengua hablada se percibirian al
menos como siete grupos diferenciades en razon de las siete bandas espectrales en
que el aparato agrupa sendas emisiones fonéticas.

+Quien podria beneficiarse de la estimulacion vibrotactil? En principic aquellas
personas que oblengan poco o ningun beneficio de los audifonos (restos auditivos de
250 6 500 Hz y a muy altos volimenes).

¢ Que beneficio puede esperarse de los equipos vibrotacties? Parece claro, y es opi-
nion de algunos investigadores, que la eficacia de cualquier ayuda técnica depende de
numerosas variables entre la que no cabe clvidar la de su uso sistematico, sobre todo sl
esla informacion es un buen complemento de otras maneras en que puede estar llegan-
do la informacién hablada. En principio, s podria esperar de esta ayuda tecnica:

— Conciencia del sonido.

— Patrones ritmicos del habla.

— Acentos entonativos del habla relacionados con la intensidad del sonido.
— Reconocimiento de patrones de la propia produccicn hablada.

— En general suslen resultar mas dtiles en los primeros periodos del aprendizaje
de la lengua oral, aunque existen personas cualificadas que los propugnan
como buenos complementos del audifono y la lectura labial de uso diario.

c.2) Sistemas visuales

Ya comentamos al principio que parte de estas ayudas "tecnicas” visuales no iban
a ser tratadas en este pequeno documento por no llamarse habitualmente "ayudas
técnicas” y menos aun “ayudas técnicas auditivas”. Sin embargo, hago alusion a ellas
para cerrar el razonamiento iniciado en este apartado denominado "ATs ‘Transducto-
res' del sonido™,

. Se pueden discriminar, reconocer, aprender y comprender todos los sonidos si
éstos se presentan de forma visual y no auditiva? La respuesta en este caso podria
ser: Depende de qué sonidos y depende de queé técnicas se utilicen para poder res-
ponder que si, aunque de manera variable cada una de ellas.

Pensemos en primer lugar en los sonidos mas complejos como son los soni-
dos del habla® y nos hacemos la misma pregunta: ¢ Se pueden discriminar, recono-
cer, aprender v comprender los sonidos del habla de una forma visual y no auditiva?

No contemplamos aqui el caso de la adqusicion de una lengua eminentemente visual como la
Lengua de Signos gue, obviamente, no tiene por gué plantear prablemas & una persona sorda.
Nuestro objelivo es refloxionar sobre las ayudas técnicas que se orientan a apoyar gl aprendizaje y
uso de la lengua oral con todas sus caracterishicas delengua hablada-sonora y escrita.
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Sabemos de varias formas o sistemas ya comentados gue se utilizan para ello.
La dactilologa es una manera, la lectura labial puede ser otra, el sistema complemen-
tario a la lectura labial (palabra complementada) es otro. La lectoescritura indudable-
mente lo es, aunque las primeras edades plantean un problema sobre su pertinencia
y viabilidad en los ninos sordos utilizada precozmente. La pertinencia, eficacia v
caracteristicas de estas formas, maneras o sistemas de presentar el mensaje habla-
do no son objeto de analisis en este documento vy aqui terminamos el comentario.
Solamente recordar que las ayudas técnicas auditivas comentadas anteriormente no
tienen por que ser necesariamente opciones alternativas a estas. En muchos casos
son compatibles y/o complementarias en diferente grado, segun las caracteristicas
de la perdida auditiva.

Pensemos nuevamente en los sonidos mas complejos, como los del habla, y pre-
guntemonos: ;Existen ayudas técnicas (tecnoldgicas) que transformen los sonidos
del habla en senales visuales equivalentes y perceptibles para una persona sorda? La
respuesta es no. Aungue hay ayudas técnicas que 1o pretenden de una manera o de
otra, pero, por ahora, son muy incompletas y ademas muy poco practicas para las
primeras edades del nine sordo.

Todas estas ayudas tecnicas existentes y las que se desarrollen en el futuro se basan
en Ir logrando avances para conseguir un completo analisis de la voz hablada, condicion
previa para pesteriormente poder sintetizar y procesar senales como convenga.

Ciertos grados de consecucion en este sentido ya existen. Por ejemplo; el
grado actual de analisis de voz se ha visto plasmado en la llamada tarjeta de voz
que ofrece aspectos visuales de ciertos parametros del habla. Aungue aun son muy
sencillos, esta ayuda técnica ya se aplica en la educacion del nino sordo, sobre todo
para ayudar en produccion de sencilios parametros foneticos., Se ha tratado en el
Anexo 1. Materiales informaticos (pagina 75 v 8s.).

Existe un grado considerable de progreso en los equipos que reconocen la
voz, Ya hay equipos, por ahora utilizados en la industria. que reconocen bastantes
parametros de la voz y el habla y pueden por tanto "convertirlos" en texto escrito. Es
indudable el prometedor futuro que tendran en las telecomunicaciones vy para el
munde sordo adulto al poder hablar a una persona sorda, incluso a distancia y gue
esta reciba el mensaje de forma escrita. Bien es verdad que aun no esta muy claro el
alcance y la utilidad de esta tecnologia para las personas sordas, en general, y para
los ninos sordos pequenos que no saben leer, en particular. Asi como tampoco s
vendra por este camino el tipo de respuesta idonea para estas personas.

Pensemos, en segundo lugar, en los sonidos mas simples del ambiente coti-
diano gue aportan informacion y la manera de “transformarios” en senales luminosas
para utilidad de las personas sordas. Nos volvemas a hacer la misma pregunta: ;Se
pueden discriminar, reconocer, aprender y comprender estos sonidos ambientales
de una forma visual y no auditiva? La respuesta para la mayoria de ellos es sf.

Se pueden incluir aqui un buen numero de ayudas técnicas ya utilizadas por
muchas personas sordas, con indudable beneficio en su vida cotidiana, Baste recor-
dar algunas de las mas habituales, sin animo de ser exhaustivo. Diversos mecanis-
mos electro acusticos permiten traducir sonidos determinados en senales luminosas:

* Conectado a un telefono, cada vez gue este suene. se enciende una luz gue la
persona sorda identifica v le permite atender la llamada. En este caso, tanto la
persona sorda como la que llama, precisaran, adicionalmenle, de otro sistema
también conectado al teléfono que les permita mantener la "conversacion”
mediante un equipo que envia senales escritas que mutuamente leen en una
pantalla los interlocutores (telescript o similares equipos conectados a la red
de teletexto).

* Conectado a un despertador, cuando este suena “inoportunamente” cada
manana, la persona sorda puede percibirlo mediante una luz gue se enciende
o un vibrador colocado debajo de su almohada.
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Conectado al timbre de la puerta, tambien se pueden traducir las llamacdas en
luces informativas.

El lloro de un bebé pusde ser percibido por los padres sordos de forma lumi-
nosa en el hogar,

En salas publicas, estaciones, aeropuertos, consultas médicas... se empieza,
timidamente en nuestro pais, a instalar senalizadores luminosos, de amplifica-
cion (bucle magneético para uso de la protesis auditiva en salas de conferen-
cias, cines, o con sistemas de infrarrojos...) v letreros de aviso que traducen
indicaciones habladas para el publico. Aungue no son de este tipo, incluimos
aqui sistemas como el de bucle magneético, ya comentado anteriormente, o
sistemas de infrarrojos, para salas publicas de cine, teatro, conferencias... o en
el mismo hogar.

Indudablemente, este uitimo apartado de ayudas técnicas va mas dirigido a per-
sonas sordas adultas y no a ninos sordos en el contexto de intervencion logopédica.
Simplemente se ha querido comentar brevemente por cerrar de alguna manera cohe-
rente estas breves reflexiones sobre las ayudas técnicas para sordos.
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