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tenor de las recomendaciones realizadas por

el Ministerio de Educacion y Cultura al Ins-

tituto Nacional de Calidad v Evaluacién, y
de acuerdo con lo dispuesto en la LOGSE (ardculo
62) v la LOPEG (articulo 28), esta Unidad coording
¢ impulsé un diagnostico sobre la evaluacion del
sistema educativo espafiol en su conjunto en pro de
la mejora de su calidad. En cooperacion con las
Administraciones Educativas y por encomendacion
del Consejo Rector, el INCE, en 1996, inicidé un
Diagnostico del Sistema Educative Espafiol con un
objetivo operacional inmediato: [ndagar la sitnacion en
gue se encuentra el sistema educativo espaiiol y sn grado de
eficacta real, en el momento en que las competencias educativas
van a ser transferidas a todas las Comunidades Autdnomas
y otro objetivo institucional: Confignrar al INCE como
drpano al servicio del diagndstico permanente del Sistema
Educative Espariol, en coordinacion con el conjunto de las
Administraciones Educativas, y cinco obijetivos especi-
ficos del diagnostico: —Oné aprenden los alunis. —Oné
se ensefia a los alummnos. —Ddnde y en qué condiciones
aprenden los alummos. —Quién enseria a los alumnos. —Como
colabora la sociedad con el sistema edneativo.

El ambito de actuacion del diagnostico, y en
respuesta al objetivo operacional inmediato, fueron
las diez Comunidades Auténomas a las que ain no
habian transferido las competencias educativas y el
resto de Comunidades que ya disponian de tales
competencias y que desearan participar en el estudio.

Por dar respuesta a los objetivos especificos, se
crearon cinco Comisiones Especializadas, y cada
una de éstas se responsabilizo de un objetivo.

Correspondid, pues, a la Comision Fispecializa-
da nimero cinco (CHE5) da evaluacion del contexto
soclo-educatvon.

La CE5, como el resto de las Comisiones Es-
pecializadas, se constituyd con especialistas pro-
puestos por las Comunidades Auténomas compe-
tentes ¢n materia educatva, por un representante
especialista del territorio MEC o de Comunidades
Autdénomas sin competencias en materia educativa;
a su vez el Departamento nombrd un presidente y
un coordinador, este ulimo perteneciente al INCE.
Cada Comision ha contado ademas con grupos de
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trabajo de apoyo en cada Comunidad Auténoma
con competencias educativas transferidas y con otro
grupo de trabajo en la sede del propio INCE, elegi-
do entre sus técnicos. Una Comision de Coordina-
dores, compuesta por los presidentes de las respec-
dvas comisiones y el director del INCE, aund los
esfuerzos v los resultados, e indico las pautas de la
investigacion una vez oido el Comité Cientifico del
INCE, pues a éste le competen las tareas de aseso-
ramicnto. Ademds a cada Comision se le posibilitd
recurrir al asesoramiento de cuantos expertos o
entidades especializadas fueran necesarios,

Para el estudio del contexto socio-educativo, los
miembros de la Comisién, consensuaron que éste
no solo pertenece al ambito de la escuela, sino que
se interrelaciona con otros espacios de la conviven-
cia social.

Desde esta perspectiva, por sus caracteristicas, se
fijaron cuatro nicleos tematicos o puntos de atencion
prioritaria: la familia, el sistema productivo y laboral,
el municipio, v los medios de comunicacion.

De los cuatro ambitos, y por el orden expues-
to, se priorizo la actuacion de la Comision: evalua-
cion de la relacion familia y escuela. Se acepto la
competencia singularizada de la familia en el siste-
ma educativo y se ponderd su actuacion y efecto,
de ahi que ya desde el primer borrador del Diag-
noéstico se emitieran unos interrogantes referidos a
ésta. ;Colaboran realmente los centror educativos con las
Jawmilias en la educacion de sus hijos¢ jColaboran las
[familias con los centros? 3Oné recursos se ulilizan para
conseguir una mayor colaboracion con y de las familias de
alumnos en dificuftad?

[.a CES5 se constdtuyd el 31 de enero de 1997,
una vez designados los representantes por parte de
las Comunidades Auténomas y por parte del Depar-
tamento. Los componentes fueron los siguientes:
Juan Gonzilez-Anleo (Presidente de la Comision),
Gloria Pérez Serrano (representante del MEC), Ma-
rius Mardnez Nufiez (Generalidad de Caraluna),
Rafael Mendia Gallardo (Comunidad Autdnoma del
Pais Vasco), Demetrio Castro Alfin (Comunidad
Foral de Navarra), Aniano Hernandez Guerra (Co-
munidad Autonoma de Canarias), Jos¢ Montoya
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Sienz (Comunidad Valenciana), Eduardo Fernan-
dez Ares (Comunidad Autonoma de Galicia) y Ro-
velio Blanco Martinez (INCE).

En la primera reunion de constitucion de la
Comision no participo la Comunidad Auténoma de
Andalucia, que se incorpora en una segunda convo-
catoria, y la representacion la ejerce Catalina Ortega
Tenor. Por la Generalidad de Cataluna, ademas del
representante citado, asistio Monserrat Milian Mi-
lidn, perteneciente al Consell Superior d’Avaluacio
del Sistema Educatiu.

Por parte del INCE, José Antonio Lopez Va-
rona v Maria Luisa Moreno Martinez, técnicos de la
unidad, colaboraron asiduamente en la elaboracion
y disefio del cuestionario, asi como en la explotacion
de los datos. Margarita Cabanas Corihuela, docu-
mentalista, colaboro en la fase de acopio de docu-
mentacion. Iaaki Conejo Pascual y José M. Onrtiz
Cotro, colaboraron en la elaboracion definitiva del
informe; Mercedes Serrano Parra, en la preparacion
final para la edicion, Jose Ang::l Calleja Sopena, en
el muestreo y Paloma Hernandez Gil, en tareas de
secretariado a lo largo de todo el proceso de trabajo
de la Comision.

En la primera convocatoria se contrastaron opi-
niones, se acotaron las tematicas y se fijaron como
tareas: ¢l acopio de material documental y elabora-
ci6én de pruebas cuantitativas acotadas a los campos
o ambitos de actuacion. Se definieron los instru-
mentos de informacion y medida. Se validaron los
clasicos instrumentos de medicidn, los cuestiona-
rios, mas se planted como conveniente acopiar
cuanta informacion monografica y seriada o perio-
dica fuera posible y relativa a los dmbitos de estudio.
Informacion cuyo contenido no sélo fuese de caric-
ter nacional sino también autondmico o local, y cuya
pertinencia no sélo se enmarcara en definidos con-
tenidos sino en planteamientos metodologicos. Asi
pues, se perfilaron los descriptores para la bisqueda
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de documentacién, que una vez recogida pasé a
tratarse,

Para la localizacién de informacion se recurrid
a bases de datos, centros de documentacion, funda-
ciones privadas especificas que han abordado la
tematica directamente, por ejemplo las Fundaciones
Encuentro, Santillana, Santa Marfa, la correspon-
diente del Banco Bilbao-Vizcaya, etc.; o que por su
trayectoria y prestigio, caso de FOESSA. hayan
tratado estos contenidos, Del mismo modo se ahon-
do la busqueda en la Biblioteca del Departamento,
en los elencos bibliograficos de las revistas especia-
lizadas, en los periédicos y, a la vez, se demandaron
senalados bardmetros del Centro de Investigaciones
Socioldgicas (CIS). Por otra parte, los representan-
tes de las Comunidades remiteron cuanta docu-
mentacion etnogrifica y especifica de la respectva
area geogrifica recopilaron, Tal acopio informativo
se policopio y se remiti6 a todos los miembros a fin
de proceder a su tratamicnto en las siguientes reu-
niones. Este material documental auxiliar y secun-
dario se estimé cuantioso y cualificado. El trata-
miento del mismo por parte de los miembros se
expuso a la Comisién por nicleos temdticos y de
interés, y se cruzo la informacién una vez tratada v
resumida.

Con esta informacion mas los datos que apor-
t6 el cuestionario, se ha elaborado el presente
informe final con el que se pretende ofrecer un
instrumento de reflexion e informacion dirigido a
cualquier audiencia y al alcance de todos los co-
lecdvos, mas o menos exogenos o endogenos,
pero comprometidos e inmersos en el vigente
sistema educativo. El Informe Familia y Escue-
la no es una investigacion aislada, sino que tal
como se indico al principio en los objetivos, se
integra, junto con otros cuatro estudios mds en un
informe general, en una investigacién sobre el
sistema educativo,




Las familias y su pe
socitodemografi

El presente Tnforme del INCE se basa, como explicita
el capitulo de Metodologia, en un cuestionario dis-
tribuido a un total de 17,500 alumnos/ familias, de
los cuales se recogieron 11.481 cuestionarios cum-
plimentados que configuran la muestra real de la
investigacion,

Lis procedente para la mejor comprension de
los cuestionarios respondidos, realizar un analisis
deseriptivo general de los rasgos mis relevantes de
los encuestados —del universo muestral—, teniendo
en cuenta disantos aspectos o variables que contri-
buyen a configurar el perfil de las familias que a €l
responden, asi como de los alumnos a los que se
refiere dicho cuestionario.

Los miembros de las familias que respondieron
al cuestionario fueron en su mayoria padres y ma-
dres conjuntamente, en un 56% de los casos. Cuan-
do se ocupd de responderlo solo uno de los proge-
nitores, el porcentaje de las madres —el 31%— resulté
significativamente mds alto que el de los padres
(11%). HEsto esta en consonancia con las tendencias
contrastadas en distintas fuentes v estudios segin las
cuales existe una preferente dedicacion materna a
las cuestiones vinculadas a los hijos, entre las que
destaca la escuela. No debe perderse de vista, con
todo, ¢l hecho de la incorporacion de la mujer al
mercado de trabajo por lo que el panorama de las
relaciones maternofiliales en el ambito educatvo
prcscn[n contrastes d_i\'t'l'SOS.

lLos datos anteriores deben ser relacionados
con otro de los aspectos que la encuesta ilustra: la
tipologia familia-hogar segin su composicion. En

" INE: Censo de Poblacion de 1991,

la presente investgacion, las familias de modelo
cliasico, es decir, las familias nucleares cldsicas
compuestas por pareja reproductora e hijos, cons-
tituyen la inmensa mayoria (91%). Los hogares de
familias monoparentales representan el 8%: un 1%
de modelo monoparental «padre solo con hijosy v
un 7% de modelo «wmnadre sola con hijosy. El 1%
restante representa otro tpo de situaciones. Esta
distribucion o reparto de modelos coincide, no sin
alguna diferencia, con la de la poblacion espanola:
en Espana hay un total de 10.308.765 nucleos
familiares, de los cuales el 24% corresponde a
parcjas sin hijos v el 76% a nuacleos con hijos '.
Entre éstas, la proporcion de familias monoparen-
tales asciende al 10% del total de nucleos familia-
res, estando encabezada por padres el 1%, v por
madres el 9% 3.

Volviendo al universo muestral de la investiga-
cion, y concretamente al nimero de miembros de
las familias encuestadas, la mayoria de los hogares
(46%) estan formados por cuatro miembros o por
cinco (25%); le siguen los hogares compuestos por
tres miembros (12%) o seis (10%); porcentajes me-
nores representan los hogares de siete componentes
(4%), ocho o mas (2%) o sélo dos (1%). Los datos
referidos al pais entero presentan un 22% de hoga-
res compuestos por dos personas, un 21% por tres,
un 24% por cuatro, un 12% por cinco y un 8% por
seis 0 mas ', pero hay que tener en cuenta que estos
datos estan realizados sobre todos los hogares espa-
foles v los de la encuesta solo tienen en cuenta
familias con hijos. El tipo medio del hogar espanol

" INE: «Encuesta sociodemogrificas, 1991 en S. DEL CAMPO): Famulas: Saciologia y Politica, Madrid, Complurense, 1995 pag. 105,
" INE: «BEncuesta Sociodemografican, 1991 en A, VALERO: «Fl sistema familiar espafol. Recorrido a través del dltimo cuarto
de siglon, Retista de Investioacioner Sociolgpicas (RELS) n.” 70, CIS, 1995, pag. 99.
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es el compuesto por cuatro personas (padre, madre
y dos hijos) .

Mas de la mitad de las familias encuestadas
tienen dos hijos (51%); tres hay en el 24%; uno en
el 11%; cuatro en el 9% y cinco en el 3%, mientras
que seis o mas en el 2%, In Espana el nimero
medio de hijos por nicleo familiar es 1,54,

En el universo estudiado, jovenes entre 14 v 16
anos, son chicas el 55%, y chicos el 45%.

El tamafio de municipio induce resultados que
coinciden también, grosso modo, con la distribucion
de la poblacion en Espada. El 55% de las familias
viven en municipios de menos de 50.000 habitantes;
el 31% en los de poblacion comprendida entre
50.001 y 500.000, y ¢l 14% en poblaciones de mas
de 500.000 habitantes.

Respecto a la poblacién escolar, el 31% acude
a centros privados, la mayor parte (23%) correspon-
de a colegios religiosos y sélo el 8% a centros
seplares,

El perfil sociodemografico de los padres y ma-
dres puede trazarse atendiendo a la edad, nivel de
estudios v ocupacion. Con respecto a la edad de
las madres, la mayoria estin comprendidas en el
grupo de edad de 38 a 47 afios; al pormenorizar por
cohortes, el 36% cuenta entre 38 y 42 afos y el 29%
entre 43 y 47; es decir, la mayoria de estas madres
de alumnos de entre 14 y 16 afos son ya mujeres
maduras. Las algo mayores, entre 48 y 57 anos,
representan el 19%, y las algo mas jovenes, entre 33
v 37 anos, el 14%. En los extremos del conjunto,
con mis de 57 afos, se encuentra un 1% y con
menos de 32 un 1%,

[.a edad de los padres configura una escala de
edades de notable simetda con la de las madres. La
mayoria se encuentra entre los 38 y los 47 afios, con
esta distribucion:

e un 5% son menores de 38 afos.
un 26% estan entre los 38 y los 42 afos.
un 35% estan entre los 43 y los 47 anos.
un 29% estan entre los 48 v los 57 ados.

un 5% tienen mas de 57 anos.
El nivel de estudios de las madres revela una
categoria social de nivel educativo bajo: el 539% de

Y Thidem, pag. 99.
' Categorias profesionales:

las madres realizo los primarios o basicos, terminan-
dolos 0 no; una cuarta parte cursaron los de nivel
secundario (Bachiller o Formacién Profesional), el
24%; mientras las ttuladas universitarias, de grado
medio o superior, suponen el 14%. Un 3% no tene
estudios; si a este grupo se anade el porcentaje de
quienes no terminaron los primarios (18%), se cifra
en una quinta parte el grupo de madres con nivel de
instruccion nulo o muy bajo, en razon de su maximo
nivel educadvo logrado.

La profesion dominante entre las madres, es-
tén ejerciéndola o no, es la de ama de casa, 34%;
casi una euarta parte, el 23%, son obreras cualifica-
das y un quinto, el 21%, administrativas; finalmente,
un 13% son auténomas y el 9% se dedica a otro tipo
de actividades *. En cuanto a la situacion laboral
actual de esas madres, el 46% realiza trabajos remu-
nerados, el 44% trabaja solo haciendo las tareas de
la casa, un 7% declara estar en paro y el resto esta
en otras situaciones,

Debe distinguirse entre las mujeres que tienen
por profesion ama de casa y las que declaran que su
situacion laboral consiste en trabajar solo haciendo las
tarcas de la casa. Il porcentaje de estas altimas, un
44%, se ajusta bastante a lo que reflejan sobre esta
situacion concreta las encuestas mds representativas.

El nivel de estudios de los padres no es
excesivamente diferente al de las madres, y se dis-
tribuye entre un 51% con estudios primarios ©
basicos, completos o incompletos; el 28% siguio
estudios secundarios (Bachillerato o FP) y el 18%
cursé estudios universitarios de grado medio o su-
perior. Un 3%, finalmente, no tene ningun tipo de
estudios. El grupo de los sin estudios y con estudios
primarios incompletos, aunque inferior al de madres
en idéntica situacion, es significativo, el 19%. Las
diferencias entre padres y madres, y en este terreno,
son mas marcadas en el nivel educativo mis alto: los
padres con carreras universitarias superiores supo-
nen un 9% frente al 5% de las madres con igual
preparacion,

El andlisis de la actividad profesional de los
padres revela una clara mayoria de obreros cualifi-
cados, 43%; los administrativos suponen el 26%; los

- «Autonomon: empresarios con asalariados, funcionarios, profesionales téenicos, comerciantes y cuadros medios.
— «Administrativon: personal administrativo, comercial y de servicios, empresarios sin asalariados, militares v fuerzas de orden

publico.
— «Cualificadon: obreros cualificados no agrarios.
~«En el hogam.
—«Otrasy: resto de ocupaciones.

rJ




autonomos el 18% y owras actividades ocupan al
12%. Menos de un 1% se ocupa de la atencion al
hogar como actividad exclusiva.

Finalmente, el perfil medio del escolar de 14
a 16 anos sobre el que se ha realizado la encuesta
seria el siguiente: chica/o, que va a colegio publi-
co, en un municipio de 50.000 habitantes o me-

LAS

FAMILIAS Y SU PERFIL SOCIODEMOGRARCO

nos; vive en una familia de cuatro miembros,
compuesta por sus padres, un hermano vy el/ella
mismo/a. Su madre tiene entre 38 y 42 anos,
siguié estudios primarios y trabaja en la atencion
al hogar. Su padre tiene una edad andloga, nivel
de estudios también similar v trabaja como obrero
cualificado.







Recursos educativos de

El Informe Fanilia y Esenela ha considerado relevan-
te elaborar un analisis detallado sobre la disponibi-
lidad de diversos recursos materiales o instrumenta-
les, utiles en el proceso educativo y formatvo de los
hijos/as de las familias encuestadas, y de los espa-
cios y tiempo dedicados al estudio y activida-
des extraescolares. Para cumplir este objetivo, los
datos correspondientes a este apartado de Recursos
Fducativos, se han organizado en cinco partes prin-
cipales:

e Recursos en el domicilio famihiar.

e lispacio para el hijo/a.

e Numero de libros en casa.

* Actvidades complementarias del hijo/a fue-

ra del horario escolar.

e Tiempo dedicado por el hijo/a a otras activi-
dades.

1. Recursos en el domicilio familiar

En este apartado se analizan los datos recogidos en
la encuesta sobre la disponibilidad o no de una serie
de recursos en el hogar como son: el ordenador, los
libros —divididos en las categorias «de consulta» y
«de lecturar—, revistas especializadas y prensa. En el
grafico 1 se muestra la disponibilidad de estos re-
cursos.

El recurso que mas abunda en las casas de las
familias encuestadas son los libros, mds los de

sea e e e

Grafico 1: Existencia de recursos en el domicilio familiar (porcentajes)

Libros de consulta

Libros de lectura

Prensa

Revistas especializadas

Ordenador

97%

96%

80%

49%

49%

Fuente; Cuestionario de Familia-Escuela, INCE 1997.
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Tabla 1: Recursos en el hogar por Comunidades Autonomas (porcentajes)

Recursos Total Canorins Cotalufa
Ordenador 49% 38% 66%
Libros de consulta 97% 21% 98%
Libros de lectura 96% 21% 95%
Revistas especializadas ~ 49% 43% 52%
Prensa 80% 72% 82%

Galicia MNavarra P. Vasco Valenaa ME(
34% 54% 52% 45% 49%
97% 98% 98% 98% 98%
95% 98% 98% 96% 96%
46% 48% 55% 44% 50%
80% 91% 91% 76% 79%

Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997,

............. s e a8 ks e e 58 Fia s s s e a8 ¥s e

consulta que los de lectura, pero en ambos casos
casi la practica totalidad de la familias los poscen.
La prensa aparece también en una alta proporcion,
¢l 80%; el ordenador es un recurso del que carecen
practicamente la mitad de las familias encuestadas
(51%). El ordenador tiende a instalarse cada vez
mds en los hogares espanioles, como herramienta
que, se quiera o no, va haciéndose imprescindible,
no solo en el perfodo educativo y formativo de los
alumnos sino también de cara al futuro laboral, en
donde se hace necesario conocer su uso para la gran
parte de los empleos.

El primer factor que introduce diferencias en
la disponibilidad de recursos es la Comunidad
Autonoma de residencia de la familia. La tabla 1
muestra las diferencias en la distribucion de los
recursos educativos atendiendo a este factor ©.

Como primer rasgo de caracter global, es decir
atendiendo a todos los recursos, llama la atencion que
los hogares de algunas Comunidades registran indices
de ausencia de recursos superiores a la media nacional.

Por el contrario, otras presentan los datos mas
altos en recursos educativos en el hogar, alcanzando
como indice mas destacado el 91% de los hogares
vascos y navarros en los que hay prensa —se entiende
que habitualmente— frente al 72% de familias canarias.

En ¢l ambito de los recursos concretos, el or-
denador es el que presenta diferencias mas notables
de una Comunidad a otra. Destaca Cataluna con el
mayor numero de familias con ordenador, el 66%,
frente al 34% y 38% de Galicia y Canarias respecti-
vamente, que se distancian considerablemente de la
media nacional, un 49%.

Fin lo que concierne al resto de Comunidades,
no se registran diferencias muy destacables, con
proporciones que ligeramente superan o quedan por
debajo de ese 49% de hogares que dispone de
ordenador en el conjunto de las Comunidades con-
sultadas,

El recurso educativo libros, tanto en su catego-
ria de consulta como de lectura, presenta en todas
las Comunidades proporciones muy parecidas v
ademds muy elevadas, ya que en todos los casos la
cifra porcentual de hogares que poseen ambos tipos
de libros, sobrepasa el 90%. Muy diferente es la
presencia en los hogares de revistas especializa-
das, algo que no parece estar muy asentado en las
costumbres educativas de las familias, ya que salvo
en el Pais Vasco (55%) y Cataluna (52%), en ningu-
na otra Comunidad se supera el 50% de hogares que
las poseen; el territorio MEC, con el 50%, se simia
en ese porcentaje.

Sobre la prensa, merece la pena mencionar que
en Navarra v el Pais Vasco estd mas presente que en
el resto de las Comunidades, con el 91%, y que por €l
contrario, en los dldmos puestos, Canarias y la Comu-
nidad Valenciana, el 28% v el 24% de las familias,
respectivamente, niegan tener prensa en su casa,

El segundo factor considerado es el nivel
cultural de la familia, estimado segin el nimero
de libros existentes en la casa. Si atendemos a los
dos extremos: los que tienen de 0 a 25 libros y los
que tienen mds de 200, aparecen diferencias nota-
bles en la disponibilidad de los recursos educativos
considerados en el estudio. Las diferencias mas sig-
nificativas reflejan la posesion de ordenador, revis-

“ Lis necesario enfatizar, a partir del primer contraste entre los resultados de las Comunidades Auronomas, que las diferencias
observadas han de ser romadas con cautela y dierta relatvidad, toda vez que, (1) no se han hecho ponderaciones de las respectivas
poblaciones escolares, (2} la participacion de los padres ha sido diferente entre las CC AA, y, I6gicamente, tenden a responder los
cuestionanos los padres mas motnvados, que de esta forma se autoseleccionan para su inclusion real en la muestra, y (3) en Canarias
solo han participado los padres con hijos escolarizados en centros de titularidad publica, por Io que es delicada su comparacion con
otras Comunidades Auténomas en las que intervinieron centros pablicos y privados. (Cfr. el apartado 2 del cap. 6 Metsdologia del Estudia)
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tas especializadas y prensa: a mayor nivel educativo
—con mis de 200 libros en el hogar— corresponde
una mayor proporcion de familias que poseen un
ordenador (69%), revistas especializadas (70%) v

2. RECURSOS EDUCATIVOS DE LAS FAMILIAS

prensa (91%). Las familias que no llegan a tener 26
libros en casa presentan porcentajes menores en
disponibilidad de ordenador (23%), revistas especia-
lizadas (21%) y prensa (57%).

Tabla 2: Recursos en el hogar segun el nomero de libros (porcentajes)

NE libros en casa

Recursos S
Defa 25 Mas de 200
Ordenador 23% 69%
Libros de consulta 84% 99%
Libros de lectura 77% 99%
Revistas especializadas 21% 70%
Prensa 57% 91%

Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997.

Orro factor de influencia en la disponibilidad
de los recursos educativos es el nivel de estudios
de los padres. El hecho de tener estudios superio-
res, tanto en el caso del padre como en el de la

Ordenador

Libros de consulta—

Libros de lectura—__

Revistas especializados

Prensa
93%
0% 20% 40% 60% 80% 100%
[] Estudios primarios [0 Estudio
Fuente: Cuestionario de Familia-Escuela, INCE 1997.

I R T R . s

De los padres que solo tienen estudios prima-
rios, ¢l 66% no dene ordenador, el 62% no posee
revistas especializadas en su hogar v el 27% no
dispone de prensa. En el caso de las madres con
estudios primarios, la realidad reflejada es practi-
camente la misma. Las respuestas de los padres y

madre, contribuye a una mayor disponibilidad de
recursos cducativos, como se pone de manifiesto en
el grifico 2.

......... DR R

Madre
38%

Ordenador

Libros de consulta

Libros de lectura

Prensa

0% 20% 40% 60% 80%
B Estudios superiores

100%

s secundarios

I I T T T T S I T T S T T T S I S R

madres que han realizado estudios superiores re-
velan una situacion muy contrastada con la ante-
rior, con porcentajes elevados en la disponibilidad
de los recursos: 81-80% tienen ordenador, 73-75%
revistas especializadas y 93-94% compran prensa.
Respecto a los libros —de consulta y de lecrura—no
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se hallan grandes variaciones atendiendo al nivel
de estudios de padre y madre, y se dan valores
superiores al 93% en los que disponen de libros,
ya tengan estudios primarios, secundarios o supe-
riores. Parece plausible la hipotesis segun la cual el
nivel de estudios de los padres contribuye a una
mayor disponibilidad de aquellos instrumentos ati-
les para el estudio y la formacion de los hijos,
facilitando asi que lleguen al mismo nivel que ellos
o lo superen. Sin embargo, el sfafus profesional y
econdmico estd también relacionado con el nivel
de estudios, de ahi que una mayor disponibilidad
de recursos en los hogares de padres con un nivel
de estudios més alto no sélo pone de manifiesto
intenciones sino también posibilidades de prapor-
cionar tales recursos.

La influencia del factor profesion de los pa-
dres es neta: los padres y madres de profesion
«autonomosy» son los que presentﬂﬂ una mayor
disponibilidad de los recursos educativos, con pro-
porciones muy elevadas: el 79% tienen ordenador,
la toralidad poseen libros de consulta, el 99-96%
libros de lectura, el 71-75% revistas especializadas
y el 92-94% poseen prensa en sus hogares. En
orden descendente, le siguen los padres y madres
de profesion administrativo y cualificado, hasta
llegar a las cotas mas bajas, que se dan en los
padres que trabajan en casa. Carece de ordenador
el 69-66% de los padres y madres, respectivamen-
te, que trabajan en el hogar, el 50-62% no tienen
revistas especializadas, y el 32-72% carecen de
prensa. Respecto a los libros —ya sean de consulta
o de lectura— las cifras indican que su disponibili-
dad es muy alta y semejante para todas las catego-
rias profesionales. Un dato que rompe la pauta de
igualdad entre el padre y la madre en las respuestas
es el que se refiere a la posesion en el hogar de
revistas especializadas de los que trabajan en su
casa, ya que el 50% de los padres afirman tenerlas,
frente a sélo el 38% de las madres. Esta diferencia
no es tan abultada para los otros recursos. Hs
posible que los padres que trabajan en casa, en
algunos casos, requieran algin tipo de revista de
caricter especializado.

El tipo de centro al que asisten los hijos
introduce alguna diferencia significatva en la dis-
ponibilidad de recutrsos: cuentan con mds recursos,
en general, las familias cuyos hijos asisten a centros
privados. Esta diferencia, a tenor de la tabla 3, es
mas acusada en el caso de disponer de ordenador,
de revistas y de prensa, mientras que la posesion
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de libros no parece estar muy influida por este
factor.

Tabla 3: Recursos en el hogar por tipo de ceniro ol
que asisten hijos/as (porcentajes)

Tipo de centro

Recursos Tatal ——— —
Publico Privad
Ordenador 49% 44% 61%
Libros de consulta 97% Q6%  99%
Libros de lectura 926% 95%  98%
Revistas especializadas  49%  45%  57%
Prensa 80% 76% 88%

Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997,

Los otros factores influyen de modo menos
apreciable. Las familias que viven en municipios
de mas habitantes cuentan con mas recursos, asi
como aquellas compuestas por padre, madre ¢
hijos. En las familias con hijos varones se aprecia
una disponibilidad ligeramente superior del recur-
so ordenador pero en el resto de los recursos las
diferencias son minimas, y en el mismo sentido
que el ordenador, salvo en el caso de los libros de
lectura.

2. Disponibilidad de espacio y
lugar de estudio para el hijo/a

En este apartado se muestran los resultados obteni-
dos sobre el espacio del que dispone el hijo/a en su
casa, asi como sobre su lugar de estudio habitual,
como se puede abservar en los grificos 3 y 4.

Los resultados generales son éstos:

e Un 0,5% de los hijos/as duerme en la sala de

estar o comedor.

e Un 3% en habitacion compartida con her-

MANOS.

® Un 28% en habitacién compartida con un

solo hermano/a.

e Un 69% dispone de habitacién individual.

e Un 0,5% responde de otras formas.

Como puede comptobarse, la forma mas habi-
tual de disponibilidad de un espacio propio es la
habitacién individual, seguido de la habitacion com-
partida con un solo hermano. Sumando ambas for-
mas de disponibilidad de espacio obtenemos un




96" frente al 4% restante, repartido en otras for-
mas. Parece una disponibilidad de cierto nivel de
confort v que ofrece facilidades notables para el
estudio.

I'ntre los factores que influyen aqui solo es
destacable el factor relacionado mas directamente con
¢l reparto de espacio entre los miembros de una

RECURSOS EDUCATIVOS DE LAS FAMILIAS

familia, ¢l nimero de hijos. En familias con un
mayor numero de hijos —como parece logico— la
proporcion de hijos que disponen de una habitacién
para ellos solos va descendiendo al aumentar el ni-
mero de hermanos, desde ¢l 97% de hijos con habi-
tacion propia en familias compuestas por hijo tnico,
al 40% en familias con cuatro o mas hijos.

2

------------------------------------------------------------------------------------

Grafico 3: Alumnos que disponen de habitacién para ellos solos
(porcentajes por nimero de hijos de la unidad familiar)

Cuatro o mas

40%

Tres 55%
Uno 7%
. i | i
0% 20% 40% 60% 80% 100%

....................................................................................

....................................................................................

Grafico 4: Alumnos cuyo lugar de estudio es su habitacién (porcentajes por CC AA)

Canarias
Cataluia 77%
Calicia
Navarra 75%
Pais Vasco 78%
Valencia
Territorio MEC 74%
O.l% 'If}ll% 26% 3(|J% 46% 5(;% 6(|)% _7[])% 86%

Fuente: Cuestionario de Familia-Escuela, INCE 1997.
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Otros factores no inducen diferencias nota-
bles en la disponibilidad de espacio. Se puede
destacar quizd que la proporcion de hijos con
habitacion individual es superior en municipios de
mayor tamano —el 73% para municipios de mas de
500.000 habitantes—, en familias en las que los
padres tienen un nivel de estudios mas alto —el
75% de las familias en las que el padre tene
estudios superiores— y en familias con un mayor
numero de libros en la casa, un 73% en familias
con mas de 200 libros. También hay que sedalar
que la Comunidad Auténoma con menos disponi-
bilidad de una habitacion propia para los hijos es
Canarias, solo el 57%, y las de mayor disponibili-
dad Catalufa y la Comunidad Valenciana, con 74
y 71% respectivamente.

El lugar donde estudian los hijos es mayori-
tariamente «su habitacion» —el 73%—, v salo un 27%

lo hacen en otros lugares («comedom, «cocinan,
«otra habitaciony).

Las Comunidades Autéonomas donde los
hijos estudian en su habitacion en una mayor
proporcién son el Pais Vasco, Catalufia y Navarra,
lLas que presentan cifras menores son Canarias y
Galicia.

Orros factores de influencia no producen dife-
rencias significativas: los porcentajes de las familias
cuyos hijos estudian en su habitacion rondan el 73%4,
que es la media de las familias de la muestra.

3. Numero de libros en casa

El namero de libros en el hogar —recurso funda-
mental en la educacion y estimulacidn cultural de los
chicos— aparece en el grifico 5, distribuido por
intervalos.

Grdafico 5: Nomero de libros en el hogar (porcentajes)

De 0a 25 9%
De 26 a 100 35%
De 101 @ 200 23%
Mas de 200 33%
I T T T T | | 1
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

Fuente: Cuestionario de Familia-Escuela, INCE 1997.

Como se observa en el grifico, del total de las
familias encuestadas el 35% posee en su casa entre 26
v 100 libros, y casi un mismo porcentaje, el 33%,
dispone de mas de 200 dtulos. Sélo un 9% se encuen-
tra en el intervalo mds bajo contemplado, de 0 a 25
libros. Parecen sorprendentes las cantddades declara-
das, pero otras encuestas aplicadas a la familia por el
INCE, revelan proporciones similares. Seria conve-
niente tener cautela con los datos relativos a libros
poseidos por las familias y distinguir cuiles sirven de
apoyo a las tareas escolares de los hijos.
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Por Comunidades Auténomas, se constata
que en Cataluna, Navarra, Pais Vasco y territorio
MEC, las familias presentan el porcentaje mas
elevado en el intervalo de mas de 200 libros.
Canarias es la Comunidad que mas bajo porcen-
taje presenta en el intervalo de mas de 200 libros
y donde mas familias afirman tener solo de 0 a 25
libros, dato coherente con el ya visto a propésito
de la presencia de libros de consulta y de lectura
en casa, mas débil en esta Comunidad que en ¢l
resto.




4. Actividades complementarias
del hijo/a fuera del horario
escolar

Como se observa en la tabla 4, los porcentajes de
familias que no contestan a los distintos apartados
de esta pregunta son abultados —en relacion con
otras cuestiones—, lo que puede deberse a que un
importante nimero de familias no se pronuncia al
respecto, quizas por un cierto desconocimiento
por parte de los padres sobre las actividades de su
hijo/a. También cabe la posibilidad de que el
formato de la pregunta, que exige marcar explici-
tamente si se realiza o no cada una de las activi-
dades, haya motivado ese alto nivel de falta de
respuesta, pues muchos padres se habrian olvida-
do de marcar el «No» para actividades que no
realizan sus hijos,

Tabla 4: Actividades complementarias del hijo/a
fuera del horario escolar (porcentajes)

Actividades N RESTS?DS )

complementar s 5 No Ne
Danza 10% 54% 36%
Deporfes 55% 25% 21%
Idiomas 24% 43% 33%
Informdtica 11% 50% 39%
Aprender musica 12% 49% 40%
Oftras 12% 40%

48%

Debido al formato de la ;;regunfc granrTe de los Nc
(na contesta) podrian corresponderse con No.
Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997,
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Salvo los deportes y algo mas distantes los
idiomas, el resto de actividades contempladas en el
estudio arrojan porcentajes muy bajos en lo que a
su practica se refiere. Por ¢jemplo, la danza solo es
practicada por el 10% de los hijos v un porcentaje
muy similar se ocuparia de aprender musica ¢ infor-
matica. Estos datos parecen demostrar que ¢l espec-
tro de actividades culturales complementarias fuera
del horario escolar es muy reducido si atendemos a
la escasa dedicacion a éstas que llevan a cabo los
hijos de las familias encuestadas.

El factor sexo del alumno/a introduce algu-
nas diferencias significativas en la dedicacion a las
actvidades complementarias.

RECURSOS EDUCATIVOS DE LAS FAMILIAS

Tabla 5: Actividades complementarias fuera del
horario escolar por sexo (porcentajes)

o Sexo
Actividades

COrr'||J|emeniU|'IUS Totel _
Chico Chica

Danza

Si 10% 8% 12%

No 54% 52% 55%

Nec 36% 40% 33%
Deportes

Si 55% 70% 42%

No 25% 14% 34%

Ne 20% 16% 24%
Idiomas

Si 24% 23% 25%

No 43% 41% 45%

Ne 33% 36% 30%
Informatica

Si 11% 13% 10%

No 50% 46% 54%

Ne 39% A2% 36%
Aprender musica

Si 12% 10% 14%

No 40% 46% 51%

Ne 39% 44% 35%
Otras

Si 12% 9% 14%

No 40% 39% 42%

Ne 48% 52% 44%

Debido al formato de la pregunta gran parte de los Nc
(no contesta) podrian corresponderse con Ne.
Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997,

La diferencia mas notable segtun ¢l sexo del
alumno es la relativa a la practica del deporte: un
70% de chicos practica deporte frente a tan sélo
el 42% de las chicas, lo que confirma la pauta de
predominio masculino en la dedicacién a éste.
También superan los chicos a las chicas en la
informaitica con un 13% frente a un 10%, ambos
porcentajes muy bajos en una actividad de crecien-
te importancia de cara al trabajo. Las chicas, en
cambio, presentan cifras superiores en lo que se
refiere al aprendizaje de la musica —14%, frente al
10% en chicos— y en la prictica de la danza, con
un 12% frente al 8% masculino, actividad ésta
siempre mas vinculada al sexo femenino, Respecto
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a los idiomas las cifras son similares para chicos v
chicas.

La tabla 6, relativa a las acdvidades complemen-
tarias segun el tipo de centro al que asisten los
alumnos, indica la existencia de algunas diferencias.
Destaca la actividad «idiomasy, declarada por un
30% de los que asisten a centros privados frente al
22% de los que van a centros publicos.

Tabla 6: Actividades complementarias fuera
del horario escolar por tipo de centro ol que asisten
sus hijos/as (porcentajes)

Tipa de centra
Actividades WAL

complementarios

Publico Privado

Danza

Si 10% 10%

No 56% 48%

Nc _ - 33‘V3_ _41%_
Deportes

Si 55% 55%

No 26% 23%

Ne  20%  22%
Idiomas

Si 22% 30%

No 46% 35%

_Nc _ 32% 35%
Informatica

Si 10% 12%

No 53% 44%

Nc - o 36%_ 44%
Aprender musica

Si 11% 13%

No 51% 43%

Nec 37% 44%
Otras

Si 12% 11%

No 42% 36%

Nc 46% 52%

Debido al formato de la pregunta gran parte de los Nc
(no contesta) podrian corresponderse con No.
Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997
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La prictica del resto de actividades es similar o
ligeramente superior en los alumnos que asisten a
centros de titularidad privada.
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Entre las Comunidades Auténomas —fre-
cuente factor de influencia—, el Pais Vasco aparece
como la Comunidad en la que se realizan mas
actividades extraescolares, con maximos en la pric-
tica de deporte (67%), en el aprendizaje de los
idiomas (43%) y en el de la musica (17%), y en los
tres casos muy por encima de la media. Para el caso
de la danza, Cataluna presenta una practica del 28%,
muy superior al resto de Comunidades, que no
sobrepasa el 12%. En lo que a la informatica se
refiere, todas las Comunidades estan muy igualadas,
aunque es la Comunidad Valenciana la que supera a
las demis (ver tabla 7).

Al artender a los valores mas bajos, sorprende
comprobar c6mo, una vez mas, la Comunidad Ca-
naria presenta los valores mas bajos, siendo espe-
cialmente destacables los idiomas y la practica de la
danza. Otro dato que llama la atencidén es que
Cataluna tenga solo un 17% en la pracdcea de idio-
mas, sin llegar siquiera a la media, ¢l 24%.

[in cuanto al nivel educativo de los padres,
segun la tabla 8, se observa la tendencia habirual: a
mayor nivel de estudios de éstos, mayor frecuencia
de actividades complementarias de los hijos. I.lama
la atencion el hecho de que las madres, en compa-
racion con los padres, afirman en mayores propor-
ciones que los hijos realizan actividades fuera del
horario escolar, aunque las diferencias son muy
leves, a excepeion de las relacionadas con la activi-
dad deportiva, que son inexistentes.

El resto de los factores no inducen diferencias
relevantes. Puede anotarse, en relacion con ¢l ni-
mero de libros en casa, que a mayor numero
corresponde una mayor proporcion de padres que
afirman que sus hijos realizan actividades fuera del
horario escolar, con unas diferencias mayores en la
actvidad «idiomas».

Apenas influye el tamafio del municipio en el
que residen las familias: en los municipios de mis
de 500.000 habitantes aparece una proporcion ma-
yor de la actividad «danza» que en municipios de
menor tamano, en cambio, en los municipios de no
mas de 500.000 habitantes los «diomasy» v los «de-
portes» presentan porcentajes algo superiores al res-
to de municipios.

LLos padres y madres que trabajan, y en especial
los profesionales antinomos, son los que atribuyen a
sus hijos mas actividades complementarias fuera del
horario escolar, como igualmente lo hacen las fami-
lias de modelo «completo» —padre, madre e hijos—
y las familias con menor nimero de hijos.




....................................................................................
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Tabla 7: Actividades complementarias fuera del horario escolar por Comunidades Auténomas (porcentajes)

chvidades

Total

Canarigs

C

Mavarra

VaLEnCia

compismeantanas

Danza

Si 10% 4% 28% 7% 6% 12% 4% 6%

No 54% 64% 41% 64% A47% 46% 59% 54%

Nec 36% 32% 30% 29% 47% 42% 37% 40%
Deportes

Si 55% 59% 45% 56% 59% 67% 56% 55%

No 25% 27% 25% 29% 19% 17% 26% 25%

Nc 20% 14% 31% 15% 22% 16% 18% 20%
Idiomas

Si 24% 13% 17% 18% 31% 43% 23% 29%

No 43% 57% 38% 56% 34% 29% 47% 40%

Nc 33% 29% 45% 26% 35% 28% 30% 31%
Informatica

Si 11% 9% 10% 12% 10% 10% 13% 11%

No 50% 60% 43% 60% 44% 45% 51% 49%

Nc 39% 31% 47% 28% 45% 45% 36% 40%
Aprender musica

Si 12% 10% 10% 12% 16% 17% 10% 12%

No 49% 57% 42% 59% 40% 40% 53% 48%

Nc 39% 32% 49% 29% 45% 43% 37% 40%
Otras

Si 12% 11% 8% 14% 13% 11% 12% 14%

Mo 40% 44% 31% 52% 34% 34% 45% 40%

Nc 48% 45% 61% 34% 53% 55% 43%

47%

Debido al formato de la pregunta gran parte de los Nc (no contesta) podrian corresponder con No.

Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997,

....................................................................................

5. Tiempo dedicado por los hijos
a otras actividades

Un aspecto de gran relevancia en el estudio de la
familia y la escuela es el modo en que los hijos usan
su tiempo libre 0 de ocio, debido a la gran impor-
tancia que le concede, no sélo los jovenes sino
también el resto de la sociedad. El tiempo libre ha
adquirido un enorme interés en la vida cotdiana de
los jovenes, ya que su socializacion se realiza en un
contexto en que buena parte de los valores, indivi-
duales y colectivos, estin de un modo u otro rela-
cionados con el ocio y las actividades asociadas a
éste, De aqui que este capitulo dedique un apartado
a la opinién de los padres sobre la distribucion del
tiempo libre en sus hijos.

En el grafico 6 aparecen los porcentajes totales,
asi como los correspondientes a chicos y chicas, por
ser ¢l sexo del alumno el factor que mas diferencia
las respuestas de los padres.

En opinion de los padres sus hijos dedican «bas-
tante o mucho tiempo» fuera del centro escolar a las
siguientes actividades: salir o conversar con amigos
(82%), hablar con sus padres (78%), escuchar musica
(7T7%) y ver la television (59%); actividades todas ellas
que ponen de manifiesto una fuerte presencia de
pautas de relacion y contacto habitual con la familia
y con el peer gromp. La musica puede decirse que se ha
convertido hoy en una auténtica necesidad juvenil y
constituye una dimension esencial en la vida de los
jovenes, ademas de convertirse en sefas de identidad
entre los distintos grupos. El tiempo dedicado a la

23




FAMILIA Y ESCUELA
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Tabla 8: Actividades complementarias fuera del horario escolar por nivel de estudios de madre y padre (porcentaje)

Actividades A s
complementarias o i
Primarias Secundarias  Superiores Primarias Secundarias  Superiores

Danza

Si 10% 9% 12% 11% 9% 12% 10%

No 54% 59% 47% 40% 60% 49% 41%

Nc 36% 31% 41% 48% 30% 39% 48%
Deportes

Si 55% 53% 57% 59% 52% 57% 651%

No 25% 28% 21% 17% 29% 21% 17%

Nc 20% 19% 22% 24% 19% 22% 229
Idiomas

Si 24% 19% 28% 42% 17% 29% 41%

No 43% 50% 35% 24% 53% 36% 24%

Nc 33% 31% 37% 34% 30% 36% 35%
Informética

Si 11% 10% 12% 16% 9% 12% 14%

No 50% 56% 44% 35% 58% 45% 36%

Nc 39% 34% 44% 49% 33% 43% 49%
Aprender musica

Si 12% 10% 13% 19% 10% 13% 16%

No 49% 55% 42% 33% 56% 43% 35%

Nc 39% 35% 45% 48% 34% 44% 49%
Otras

Si 12% 12% 11% 13% 13% 12% 12%

No 40% 45% 36% 27% 46% 36% 29%

Nc 48% 43% 53% 60% 41% 52% 60%

Debido al formato de la pregunta gran parte de los Nc (no confesta) podrian corresponderse con No.

Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INE 1997.

....................................................................................

television demuestra la facilidad y omnipotencia de
¢sta en los hogares. Por el contrario, afirman que
dedican «poco o nada de tiempon a ir al teatro (96%0),
a ir a conciertos (95%), a ver museos y exposiciones
(94%0), a ir al cine (88%), a hacer colecciones (83%)
y a jugar a videojuegos (79%); actividades, todas ¢stas,
cuyo acceso probablemente sea menos ficil debido a
factores economicos, o a la falta de instalaciones en
¢l municipio de residencia, especialmente en los de
pequenas dimensiones.

El factor sexo diferencia significativamente a
los alumnos en su dedicacién a diversos tpos de
actividades, En opinién de los padres, las chicas
ocupan mas tempo en la lectura con una diferencia
que alcanza los 22 puntos porcentuales, el 53%
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frente al 31% de los chicos; dedican mis tiempo a
escuchar misica, el 84% «mucho o bastante» frente
al 69% de los varones; y ocupan mas tiempo en
hablar con sus padres, 80% «bastante o mucho»
frente al 74% de los chicos. Por el contrario, segin
los padres, actividades como el depotte o los video-
juegos parecen atraer bastante mas a los chicos que
a las chicas. Sobre todo el deporte =33 puntos por
encima de las chicas en el porcentaje de «bastante o
mucha» dedicacién—, probablemente como reflejo
de una pauta cultural ya antigua.

Respecto al resto de actividades consultadas, los
porcentajes no presentan diferencias significativas.

En la tabla 9 figuran los porcentajes de padres
que, en las diferentes Comunidades Auténomas,
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Grafico 6: Tiempo dedicado a actividades fuera del centro por sexo (% que responden bhastante o mucho)
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Fuente: Cuestionario de Familia-Escuela, INCE 1997.
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han respondido «bastante o mucho» a la cueston que obedecen probablemente a pautas culturales
sobre ¢l iempo dedicado por los hijos a actividades tradicionales, a diferente equipamiento, etc.
fuera del centro. Aparecen diferencias interesantes,

Tabla 9: Tiempo dedicado a actividades fuera del centro.
(Porcentajes por CC AA que responde «bastante» o «muchon)

Actividodes fuera del ceniro Total Cangrios  Cotolufio Golicia MNavarra P. Vasca  Valencia T. MEC
Leer 43% 39% 41% 52% 36% 46% 40% 43%
Dibujar 23% 21% 25% 23% 25% 23% 27% 23%
Escuchar musica 77% 86% 82% 79% 73% 73% 77% 74%
Ver television 59% 55% 65% 59% 57% 62% 62% 56%
Ir al cine 12% 10% 16% 11% 12% 23% 12% 12%
Ir a conciertos 5% 6% 6% 5% 4% 4% 4% 4%
Ver museos/exposiciones 6% 6% 7% 7% 4% 4% 5% 6%
Hacer colecciones 17% 14% 19% 20% 17% 17% 19% 15%
Ir al teatro 4% 4% 6% 4% 1% 3% 3% 4%
Hablar con sus padres 78% 64% 78% 81% 78% 84% 78% 76%

Salir/conversar con amigos  82% 79% 83% 79% 86% 85% 80% 82%
Salir de excursién al campo  42% 38% 33% 39% 42% 53% 48% 42%
Videojuegos 21% 15% 27% 19% 21% 26% 24% 19%
Realizar un deporte 57% 34% 59% 55% 62% 67% 55% 55%

Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997.

....................................................................................
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Llama la atencion el Pais Vasco, Comunidad
que presenta las mayores proporciones en la cate-
goria de «bastante y mucho dempo» dedicado por
los hijos a un mayor numero de actividades: un 23%
que dedican a ir al cine, un 84% a hablar con los
padres, un 53% en salir de excursion al campo y un
67% que dedican «bastante y mucho tdempo» a
realizar un deporte. Por el contrario, la Comunidad
Canaria presenta las cifras mds bajas en un mayor
namero  de las actividades propuestas:  dibujar
(21%), hablar con los padres (64"%), salir o conver-
sar con los amigos (79%), jugar a los videojuegos
(15%) y realizar deporte (34%).

Destaca el hecho de que en Navarra, en opinion
de los padres, el 64% de los hijos dedique «poco o
nada de tiempo» a la lectura, mientras que como se
vio anteriormente, esta Comunidad ocupaba uno de
los primeros puestos en la categoria de posesion
«mas de 200 libros» lo que sugiere que no hay que
confundir los Indices de compra o posesion de
libros con los de lectura, ya que lo primero no
implica necesariamente lo segundo.

Hay que destacar la proporcion de alumnos vas-
cos, que segun sus padres, dedican «bastante o mucho
tempo a ir al cine, un 23% frente al 10% en Canarias,
al 11% de Galicia, o incluso al 16% de Cataluna.
Parecidas diferencias se obtienen en la acavidad salir
al campo: un 53% de los alumnos vascos frente al 42%
de media nacional, sélo superada, junto al Pais Vasco,
por la Comunidad Valenciana (48%).

Respecto de otro tipo de factores existen dife-
refncias muy pequenas y poco significativas:

— ¢l tamafio del municipio de residencia in-

duce diferencias muy ligeras con proporciones
un poco mayores en las respuestas «bastante o
mucho» en municipios de mayor tamano;

—cl nivel de estudios de los padres marca
pequenas diferencias en las actividades de ca-
racter mas cultural: los padres de niveles mas
elevados de estudios atribuyen a sus hijos una
mayor dedicacion a ese tipo actividades;

— la profesién de los padres introduce alguna
particularidad en el caso de los cauténomosy,
quienes responden en proporciones mas altas
«bastante o mucho tiempo» dedicado por sus
hijos a las distintas actividades;

—la influencia del factor composicion fami-
liar es pequena, y afecta especialmente al tpo
de familia «madre sola con hijos», con una
proporcion algo mayor en la respuesta «bas-
tante © mucho tiempo» dedicado al cine.
También destacan —en la categoria «bastante
o muchoy— la actividad hablar con los padres
en las familias compuestas por padre, madre
e hijos/as en comparacién con ¢l resto de
modelos de familia;

— el nivel cultural de la familia, estimado por
el numero de libros existentes en la casa,
muestra pocas diferencias. Se comprueba que
en hogares con mas libros la proporcion de
respuestas «bastante o mucho tiempo» es ma-
yor en pricticamente todas las actividades,
especialmente aquellas de tipo mas cultural
como ir al teatro, acudir a conciertos o asistir
al cine. Al contrario, en la actividad ver la
television: disminuyen las cifras «bastante o
mucho» en aquellas familias que disponen de
mayor numero de libros.

El resto de factores, como el tipo de centro al

que asisten los hijos y el nimero de hijos, no pre-
senta diferencias apreciables.




lL.a familia ante la educa

lLa familia es considerada en Huropa Occidental, y
en muchas otras culturas, la unidad basica de la
sociedad, sobre la que se fundamenta la socializa-
cion del nino. Para muchos, afirma la Comision de
la Comunidades Europeas 7, esta yuxtaposicion cen-
tral de la familia procede de un imperativo biologico
de la misma naturaleza.

Incluso para los menos convencidos de este
mandato natural, es indiscutible que la prolongada
duracion de los cuidados maternales, consecuencia
del largo periodo de inmadurez del nino, crea un
vinculo especial entre el hijo v la madre, que, con-
solidado por los otros vinculos con el padre y demas
miembros de la familia, representa el elemento esen-
cial de la socializacion primaria,

Conviene recordar que, frente a esta conviceion
tan extendida, una corriente de la Sociologia de la
Fducacion insiste en que «la educacién es una funcion
de la sociedad» derivada de la necesidad de autorre-
novacion o autorreproduccion de la misma. Esta
requiere, en aras de la homogeneidad social, que los
individuos sean educados conforme a las pautas de
pensamiento v de conducta de la sociedad. [.a «escue-
la generalizada», que imparte educacion para todos,
nace de espaldas a las familias, mejor dicho, mds alld de ellas,
pero tampoco contra elfas. Pero es impresandible la colaboracion
de ambas, eseuela y familia, en ¢ servicio del nido, y es el
wiaestro el que debe constriir prentes entre los mmndos del bogar
palersio y la esenela, como Spranger afirmo .

En nuestros dias v en la vieja Europa, ¢l modelo
familiar esta pasando por un periodo de transforma-
cion acelerada: reduccion de la importancia numérica

de lo

de las familias (en su dimension), aumento en el
nimero de divorcios v de madres (v padres) solteras,
numero igualmente creciente de madres que desem-
penan un trabajo fuera del ambito familiar, movilidad
v fragmentacion notables de la familia. Se ha serialado
también la creciente v alarmante desatencion de los
padres (varones) en la educacion de la prole, tarea
encomendada a la madre, muy en consonancia con la
tendencia de la sociedad hacia un modelo matriarcal,
en ¢l que los hombres quedarian sin lugar definido en
la familia . Hstas tendencias obligan a preguntarsc si
el rol de la escucla no deberia modificarse paralela-
mente a la evolucion del modelo predominante de
familia, o si la sociedad no deberia adoptar medidas
para reforzar la unidad familiar ™.

Por otra parte, no debe olvidarse que [a dicoto-
mia 0 brecha entre la familia y la educacién parece
estar cerrandose parcialmente por razones tanto
positivas como negativas: el aumento acelerado del
gasto publico educativo, la aparente incapacidad de
los sistemas educativos formales para conseguir los
ambiciosos objetivos tedricos de la educacion (de-
sarrollo integral del nifio, calidad de vida, transmi-
sion de conocimientos y valores, preparacion pro-
fesional, igualdad de oportunidades, y otros), verifi-
cacion empirica, desde las investigaciones de
Coleman, del papel de la familia en el éxito v el
fracaso escolar, etc. La familia adquiere asi, o recu-
pera, una relevancia especial en la educacion y los
logros académicos del nino. En la familia, entre los
factores mds asociados con el alto rendimiento es-
colar figuran tanto el entorno emocional equilibra-

T COMISSION DES COMMUNANTES EUROPEENES, Erudes: | enifant entre Licole et sa famille, 13, pags. 9 a 10,

J. ALMEIDA: «Consideraciones sobre la intervencién de los padres en la escuelan, Educacidn y Sociedad n° 6 1990, pags. 136-139.

" CHCILIA CASTANO v SANTIAGO PALACIOS (eds)): Salud, dinern y amor, Mianza, 1996, pigs. 196-200,
" COMISSION DES COMMUNANTES LUROPEENIES, op.cit,, pig. 10,
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do, con una disciplina basada en ¢l razonamiento,
como la calidad de las relaciones del nifio con sus
padres, hermanos y profesores ''.

Pero el factor por excelencia es la posicion
socioeconomica de la familia: los padres de clase
social «alta/median, o incluso los padres que poseen
una elevada educacidn, se sienten mucho mejor
preparados y capacitados para ayudar a sus hijos en
lo referente al trabajo escolar y en los diferentes
problemas académicos que los padres de la clase
trabajadora o aquellos que carecen de un nivel alto
de educacién o de estudios realizados, Los prime-
ros, ademas, denen la posibilidad de proyectar sus
propias exigencias de logro sobre el rendimiento y
los éxitos de sus hijos. Finalmente, los padres con
un elevado nivel educativo o con mejor posicién
socioeconomica, pueden funcionar como efectivos
modelos de aprendizaje para sus hijos en lo tocante
a las conductas académicamente relevantes '

Entre la posicion socioeconémica vy el rendi-
miento escolar intervienen otros factores, como los
valores morales y sociales inculcados por la familia,
las aptitudes y capacidades intelectuales del nifo, ast
como sus motivaciones para el éxito académico, y
el upo de socializacion familiar. Interesan a este
respecto las pricticas educativas de la familia, es
decir, la organizacion de la vida y el ambito familiar,
asi como la estructuracion de los tiempos y espacios
de los hijos: del estudio, del juego, del descanso y
de la interaccion con los padres ",

El presente estudio del INCE se ha centrado en
las actitudes, opiniones y valoraciones de las familias
espaniolas en torno a la educacion de sus hijos, con
resultados diversos, optimistas en general, quizas
excesivamente, como se tendrd igualmente ocasion
de constatar en otros capitulos de este Informe.

1. La educacion de los hijos: una
vision «feliz»

Se impone cierta cautela en la lectura de los siguien-
tes datos, que parecen una mezcla de percepcion
realista y de buenos deseos, perfectamente logicos
v comprensible tratindose de los hijos. La vision
general es, en sintesis, la siguiente:

o ¢l 70% de los padres cree que sus hijos van
bien o muy bien en sus estudios en relacion
con otros chicos de su edad;

* cl 57% de los padres responde que sus hijos
estan motivados (siempre o bastantes veces)
para sus estudios;

e ¢l 76% de los padres v el 83% de las madres
estan satisfechos con la relacion que mantie-
nen con su hijo/a respecto a los estudios;

¢ el 70% de los padres y el 71% de las madres
se muestran satsfechos con el rendimiento
escolar de su hijo.

La mayorifa de los padres adoptan posturas muy
positivas en todos los aspectos indicados pero bas
tante menos cn relacion con la motivacion de los
hijos, problema frecuente en el conjunto de acttu-
des de los jovenes frente a los estudios.

La valoraciéon de la marcha de los hijos en
los estudios en relacion con los orros es alta: la
cuarta parte la juzgan «muy buena», casi la mitad
«buenay, algo menos de la cuarta parte «regulam v
sOlo un 6% amala. Sin embargo, casi la mitad de
los jovenes espanoles de 15 a 20 afos reconocen
que uno de los motivos de broncas y conflictos mas
frecuentes en casa es el tema o la cuestion de los
estudios, lo que sugiere que aproximadamente la
mitad de los padres y madres espafiolas con hijos en
esas edades tienen motivos para no estar satisfechos
con la marcha de los estudios de los mismos ™.

De la lectura detallada de los datos se infiere
qué factores influyen y condicionan mas esta valo-
racion realizada por los padres:

1.1. Los FACTORES MAS INFLUYENTES

Son el sexo o género de los alumnos y el nivel
sociocultural de sus padres. Las chicas, en opinién
de los padres, obtienen mejores resultados que los
chicos en los estudios, lo que coincide con los
resultados de otras investigaciones y con el sentr —o
sabiduria popular— que atribuye esa superioridad de
las chicas a su voluntad, consciente o no, de recu-
perar el «tiempo perdidor (ver grifico 1).

" GONZALO MUSITU OCHOA vy otros: Familia y edncaddn. Pricticas educativas de los padres y soclalizacion de fos hijos, Labor

Universitaria, Barcelona, 1988, pags. 163-66.

2 CRISTOBAL JIM ]";'NL*.',Z_]-II\'[E:ZN L7 «Condicion socioeconomica de la familia v rendimientos escolares al término de la EGB»y,

Revista dv Viducacidn, 287 (1988), pags. 55-56.

*INES ALBERDI (DIR.): Informe sobre la situacion de la fanilia en Esparia, Ministerio de Esmdios Sociales, Madrid, 1994, pig, 235

v 8s,

" Javenes espasioles 94, Fundacion Santa Marfa, SM, Madrid, 1994, pag. 107.
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LA FAMILIA ANTE LA EDUCACION DE LOS HIJOS

Grafico 1: Céomo va el hijo en los estudios segin la percepcion de los padres (porcentajes totales y por sexo)
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Fuente: Cuestionario Familio-Escuela. INCE 1997.
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El nivel sociocultural de los padres influye sig-
nificativamente en su percepcion de la marcha de
los hijos en el estudio, tabla 1, en la linea marcada

Por sexo
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por muldples investigaciones '*: cuanto mas elevado
es aquél, se tiene una percepeion mas favorable de
la marcha de los hijos en los estudios.
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Tabla 1: Cémo va el hijo en los estudios segin la percepcién de los padres

(porcentajes por nivel educative y profesional)

Nivel de estudios Profesian
Madre Padre Madre Padre
Totol Estudios Superiores Tolal  Estudios Superiores  Totel  Avidnomo  Totol  Avténomo
Muy bien 24% 39% 24% 37% 24%  40%  24%  35%
Bien 46% 42% 47% 43% 46% 41% 47% 43%
Regular 24% 16% 23% 16% 23% 16% 23% 17%
Mal/Muy mal 6% 4% 6% 5% 6% 3% 6% 5%

Nota: Pueden aparecer inconsistencias leves debido a la falta de respuestas.

Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997.

El factor estrictamente cultural medido por el
numero de libros en casa, tabla 2, parece ser predic-
tor neto de las percepciones optimistas de los padres
sobre la marcha de los estudios de sus hijos.

La presencia de libros en casa parece ejercer una
funcion estimulante de la curiosidad juvenil y ejem-
plarizante para ¢l chico: «esto interesa a mis padres».

L T R B R S S

1.2. FACTORES DE MENOR INFLUENCIA

Son la Comunidad Auténoma, la situacion labo-
ral de los padres y ¢l modelo familiar. Limitando
el andlisis a los que han respondido «bien o muy
bienn, las diferencias entre las CC AA son poco
significativas (ver grafico 2).

' Cfr. el estudio citado de CRISTOBAL JIMENEZ JIMENEZ, pigs. 56-58,
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Tabla 2: Cémo va el hijo en los estudios segun la percepcién de los padres
(porcentajes por nimero de libros en casa)

De0a 25 De 26 a 100 De 101 a 200 Mas de 200
Muy bien 1% 18% 25% 31%
Bien 35% 49% 47% 44%
Regular 44% 26% 23% 19%

Mal/Muy mal 11% 7% 6% 5%
Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997.
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Canarias
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Navarra
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Valencia
Territorio MEC
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Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997.

Los padres (varoncs) en paro parecen algo que sus hijos no estin motivados, y un 39% que solo
mas pesimistas sobre la marcha de los estudios de lo estan a veces, en manto que un 36% aseguran que
sus hijos que los que trabajan (la situacion laboral sus hijos estin siempre o bastantes veces motivados.
de la madre no influye); el modelo o composicion Entre los factores, segtin el grifico 3, que
de la familia solo influye ¢n un sentido: el modelo explican el nivel de motvacion (percibida) de los hijos
«completon (padre y madre con hijo) parece contar figura en primer lugar destacado el sexo de los alum-
con padres mas «optimistas»... 0 con hijos que real- nos, en idéntica linea a la sefialada mas arriba — las
mente van mejor en sus estudios. chicas aparecen significativamente mais motivadas

que los chicos— vy, probablemente, por los mismos
motivos: bay que superarse y esforzarse mds que los chicos,

1.3. RESTO DE LOS FACTORES porgue nosotras lo tenemos luggo, en el trabajo y en la profesion,
_ mds dificil que ellos. Influye también de forma decisiva
Fstos apenas i_nﬂuyerl o lo hacen imperc&pr_ib]emcn— ¢l nivel cultural de la farnj_]_ia, medido por numero
te. Llama o puede llamar la atencion que se incluyan de libros en casa, condicion familiar que puede actuar
entre los factores irrelevantes el tipo de centro que, como estmulo, ejemplo y ayuda practica a las inquic-
como luego se verd, induce bastantes y notables tudes intelectuales de los chicos, realimentando su
diferencias de resultados. motivacion para los estudios. Un tercer factor que hay

La motivacion de los hijos —tal como la perciben que considerar es la profesion del padre: los protesio-
los padres—es la siguiente: un 5% de padres reconocen nales («auténomos») tienen, al parecer, mayor capaci-
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Grafico 3: Padres que piensan que sus hijos tienen motivacion en los estudios siempre o bastantes veces
(porcentajes por sexo, nimero de libros en casa y profesion del padre)

Sexo Numero de libros
25 o0 menos 44%
Chicas 64%
De 26 o 100 54%
De 101 a 200 58%
Chicos 47%
Mds de 200 62%
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Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997.
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dad de motvar a sus hijos que los «trabajadores» v
que los dedicados a su hogar.

En un segundo plano de influencia aparecen
el nivel de estudios de la madre (también del padre,
pero menos acusado), el modelo o composicion de
la familia, y la Comunidad Auténoma. Las diferen-
cias porcentuales entre los casos extremos se sitian
algo por encima de los 10 puntos, y se pueden
sintetizar de la forma siguiente:

e las familias de modelo familiar «completor
(padre, madre, hijos) motivan mds (58%) que
las de modelo familiar «incompleto» o fami-
lias monoparentales (46%);

1 I !

T 1
0% 30% 40% 50% 60% 70%

¢ los padres del Pais Vasco reconocen con mas
frecucncia que sus hijos estin motivados
«siempre o bastantes veces»(60%), frente a
los padres de Canarias (51%);

e las madres con estudios superiores ticnen hijos
mas motivados (67%) que las madres con es-
tudios secundarios (60%) o primarios (54%).

No se perciben diferencias significativas atribui-
bles a tipo de centro u otros factores.

Bl problema de lo alumnos desmotvados es
grave y frecuente en todos los paises. En el nuestro,
solo uno de cada diez profesores cree que sus
alumnos estin motivados '*. Y entre los profesores

" PEDRO GONZALEZ BLASCO Y JUAN GONZALEZ-ANLEQO: E/ profisorada en b Eipanta actual, Madrid, Fundacion Santa

Maria, 1993, pigs. 91-94,
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de Bachillerato y Formacién Profesional el escepti-
cismo sobre el nivel y calidad de la motvacion de
los escolares es aun mas abultado. ;Por qué tanto
alumno desmotivado— Los entendidos insisten en ¢l
clima familiar sin recursos emocionales e intelectua-
les, v, sobre todo, en un clima social, cultural, ladico,
callejero v televisivo que, en hogares rotos, pobres
v marginados, sobre todo pero no exclusivamente,
enfrian la curiosidad y disuaden a los chicos de todo
tipo de esfuerzos sin recompensa inmediata.

El nivel de satisfaccién de los padres, segiin
la tabla 3, respecto a la relacion educativa con los
hijos y el rendimiento escolar de éstos es, en general,

Tabla 3: Padres que se declaran «muy» o
«bastanten satisfechos respecto a la relacién
educativa con sus hijos y al rendimiento de sus hijos

en los estudios (porcentajes)

Padre Madre

Relacién educativa padres-hijo/a  76%  83%
I__Qendimiento escolar de hii_o/a__ A0k 7%,

Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997.

......... T R R B4 s s s s s s e s asnea

bastante elevado ', algo mas en las madres que en
los padres, e igualmente mis elevado respecto a la
relacion en si misma que respecto del rendimiento
en los estudios.

La calidad de [a relacién educativa padres-hi-
jos, medida, insuficientemente, por la satisfaccion
de los padres, parece influida por cuatro factores,
practicamente los mismos que aparecen en el and-
lisis de la marcha del hijo en los estudios y de la
motivacion de los hijos. Estos cuatro factores son
¢l sexo del alumno, el nivel de estudios de los
padres, la profesién del padre y el nimero de
libros en casa. Veanse los casos mas significativos
en la tabla 4.

La relacién educadva paterno-filial es un hecho,
muy subjetivo, y el rendimiento escolar del hijo otro
muy distinto, que provoca menos satisfaccion, quizas
porque puede objetivarse por medio de las evaluacio-
nes, Pero persisten diferencias similares en el grado
de satisfaccion segin el sexo de los hijos, la Comuni-
dad Autonoma de referencia, el nivel de estudios de

I I I N

Tabla 4: Padres que se muestran «umuy» o
«bastante» satisfechos de la relacion educativa
con sus hijos (porcentajes segun sexo del alumno,
nivel de estudios y profesién de los padres
y numero de libros)

Padre Madre

Sexo

Chico 71% 77%

Chica T 80% - 86%
Nivel de estudios

Primarios o menos o 12% 80%

Superiores ~ 83%  89%
Profesion

Autdnomos 83% 90%

Cualificados 72% 81%
Numero de libros

25 o menos 65% 72%
Mésde200  8O% 85
Total 76% 83%

Fuente: Cuesfionario Familia-Escuela. INCE 1997,
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los padres, su profesion y el nivel cultural de la familia.
Las influencias mds significativas y de mayor contras-
te aparecen en la tabla 5.

El resto de los factores o criterios —tamano de
municipio, tpo de centro, situacion laboral de los
padres, modelo de familia.— apenas influye en los
niveles de satisfaccion, aunque las familias de wmode-
lo completo» —padre, madre, hijos— denden a mos-
trarse mds satisfechas que las monoparentales, con
una diferencia porcentual en torno a los 9 puntos.

Con estos niveles altos de satisfaccion a propo-
sito de los estudios de los hijos contrasta el tiempo
que los chicos dedican a sus estudios, tal como lo
perciben los padres (ver grafico 4).

La mayorfa de los chicos dedican menos de 10
horas semanales al estudio, es decir, menos de dos
horas diarias: el 75% de los chicos y el 60% de las
chicas actian asi, lo que refuerza los hallazgos ya
vistos sobre el mayor interés de las chicas por los
estudios, A esta edad, de los 15 a los 17, los chicos
dedican al ocio una media de 6 horas y 3 cuartos al
dia, la mitad en casa y la otra mitad fuera de casa '™

" En general, el nivel de sadsfaccion de la poblacion espafiola con el sistema educativo es alto. El Informe FOESSA de 1994 cifra

en un 85% el porcentaje de padres claramente satisfechos con los colegios de sus hijos (Madrid, FOLESSA, 1994, 11, pag. 1263).
" Jarenes espaioles 1994, Fundacién Santa Maria, SM, Madrid, 1994, pag. 120,
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Tabla 5: Padres que se muestran «muy» o
«bastante» satisfechos con los resultados de sus
hijos en los estudios (porcentajes)

Podre Madre

Sexo

Chicos 61% 62%

Chicas 77% 77%
Comunidad Auténoma

Canarias 64% 63%

Pais Vasco 81% 79%
Estudios

Primarios o menos 67% 66%

Secundarios 71% 73%

Superiores 78% 79%
Profesion

Auténomo 77% 78%

Administrativo 73% 73%

Cualificado 67% 68%
NuUmero de libros en casa

25 o menos 59% 59%

Mas de 200 75% 75% _
Total 70% 70%

Fuente: Cuestionario Familia- Escuefa INCE 1997.

Grafico 4: Horas semanales dedicadas al estudio
fuera del centro, segun la opinién de los padres
(porcentajes totales y por sexo)

41%
38%

5 o menos

| —1
0% 10% 20% 30% 40% 50%

[] Chica Chico M Total
Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997.
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Y a proposito del tiempo de ocio en casa, mas de la
tercera parte reconocen que «pasan el rato, simple-
mente». Hay que olvidar, parece, la idea de una
juventud estudiante sobrecargada de estudios y tra-
bajos escolares, aunque se dibujan diferencias en el
tiempo de dedicacion al estudio en casa segin di-
versas variables:

e dedican mas tempo los alumnos de centros
privados que los de centros publicos.

e mis en las Comunidades del territorio MEC,
Galicia v Valencia, que en Canarias, Pafs Vas-
co v Cataluna.

e mas, con significativa diferencia, los chicos
de familias de posicion social y cultural mas
clevada, en particular aquellas de padres con
estudios superiores, profesionales y con mas
de 100 libros en casa.

2. La responsabilidad educativa y
sus implicaciones précticas

En primer lugar, es undnime —o casi uninime— la
opinion de los padres consultados acerca de la res-
ponsabilidad educativa: ésta es ejercida por el padre
y la madre conjuntamente. En segundo lugar, cuan-
do el padre carece de cierto nivel educativo, éste se
retrac en la responsabilidad educativa de sus hijos,
mientras que la madre, aunque disponga de un bajo
nivel educativo, siempre juega un papel dominante
y asume responsabilidad en el ambito educativo de
los hijos. Pero la responsabilidad compartida es la
norma general (ver tabla 6).

Tabla 6: Quién lleva la responsabilidad educativa
de los hijos segun los estudios del padre

(porcentajes)
Total Pril"hr:ui‘.:)s Secundanos §L1|_}t~.rll‘3rt‘,3
O mMgnos
El padre 4% 3% 4% 4%
La madre 21%  24% 17% 15%
Ambos 75%  72% 79% 80%

Otra persona 1% I% - -

Fuente: Cuestionario Familia- Escuen'a INCE 7997
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Sean el padre, la madre, o ambos, los principales
representantes de la responsabilidad educativa, estd
claro que se trata de una responsabilidad compar-
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tida por igual con la escuela: asi opina el 71% de cuarta parte de los padres, como muestra la tabla 7,
los padres. algunos mas entre los profesionales y los que han
La otra alternativa de alguna relevancia, «la fa- realizado estudios superiores.

milia mas que el centroy, solo es indicada por la

........................................................ T e T I I T R T e,

Tabla 7: A quién compete la responsabilidad educativa de los hijos segun la profesion y estudios del padre

(porcentajes)
Profesian Nivel de Estudios
Total Aulonamao Administrafive Cualificads |'r|rj1u1|os © Secundarios Superiores
Menos

La familia mas que el centro 25% 30% 22% 24% 25% 21% 29%
La familia tanto como el centro 71% 64% 73% 73% 71% 74% 64%
La familia menos que el centro 4% 6% 5% 4% 4% 5% 6%
Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997.

El sentido de la responsabilidad educativa de los afectan a los dos métodos que han sido juzgados
padres se traduce en dos series de actitudes y com- mais eficaces: la motivacion y el clima de estudio,
portamientos paternos: los orientados a influir en la éste sobre todo. Las respuestas de los padres sobre
aficion o en la aplicacion de los hijos al estudio, v la utilizaciéon de cada uno de los métodos de in-
los que denen una finalidad mas directa y concreta: fluencia corrobora estas dificultades pricdeas: ¢l
apoyar al hijo en sus trabajos escolares, de algun area 24% de los padres cita la «creacion en casa de un
de conocimiento. clima de estudion pero sélo un 12% reconoce utili-

zar este método (tabla 9).
2.1. Los METODOS DE INFLUENCIA

Estos, orentados a crear en los chicos la aficién o

los hibitos de estudio han sido valorados en su Tabla 9: Métodos de influencia mas utilizados por
eficacia de la forma siguit‘:nte, segin muestra la los padres para crear aficion al estudio en los hijos
tabla 8 (porcentajes de padres que lo citan como mas

’ utilizado)
....................................... Oirden Metodo Mas utlizogo

Tabla 8: Métodos de influencia mas valorados por

los padres para crear aficién al estudic en los hijos 19 Motivarlos para los estudios 49%
(porcentaje de padres que lo citan como mas eficaz) 2° Insistir en el valor del trabajo 23%
- e 3° Dar ejemplo de laboriosidad ~ 16%
Orden Metado Més cticaz 4°  Crear un clima de estudio 12%
1°  Mofivarlos para los estudios  39% e e DR
2°  Crear un clima de esiudio 24%
3°  Insistir en el valor del trabajo 20%
4°  Dar ejemplo de laboriosidad ~ 17% No parece que la utilizacion de los cuatro me-
Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997. todos de influencia propuestos dependa significati-
“““ vamente de caracteristicas peculiares de las familias
o de su entorno. Con todo pueden observarse algu-
El orden clegido por los padres parece sin duda nas diferencias de escasa entdad:
el pedagogicamente ortodoxo, aunque a nadie se le e las familias del Pais Vasco y Navarra utilizan
oculta la complejidad y posible falta de claridad que con mayor frecuencia la «nsistencia en ¢l
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valor del trabajon, en tanto que las de Galicia,
Canarias y Cataluna se inclinan mas por la
«amotivacion para los estudiosy;

e a1 medida que se cleva el nivel educativo de
los padres, crece asimismo la tendencia a
valerse del ejemplo v testimonio personal de
laboriosidad, v de la insistencia en el valor del
trabajo, ambas cosas estrechamente unidas v
mas «visiblesy domésticamente si el padre o
la madre ejercen una profesion liberal o simi-
lar. El mayor nivel cultural de las familias,

LA FAMILIA ANTE LA EDUCACION DE LOS HIIOS

medido por el nimero de libros en casa,
influye en idéntica direccion.

Las pracricas educadvas de los padres que se
han analizado —motivar, inculear ¢l valor del trabajo,
etc— exigen una comunicacion especifica con el
hijo, un diilogo educativo.

Segin el grifico 5, los padres mantienen, al
parecer, una comunicaciéon muy frecuente con sus
hijos en este terreno, algo mavor, como todos los
resultados anteriores permiten presagiar, en familias
de condicion socio-cultural mas elevada.

Grafico 5: Padres que hablan con sus hijos sobre los estudios con bastante o mucha frecuencia
(porcentajes por nivel educativeo y profesion del padre)

Nivel eductive del padre

Estudios superiores - Q4%

Estudios secundarias 92%

Estudios primarios
o 85%
menos

Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997.

2.2. EL APOYO AL HIJO EN SUS TRABAJOS ESCOLARES

Representa una forma prdctica v eficaz de cjercer la
responsabilidad educativa, tan reclamada o reivindi-
cada por los padres. Puede ser analizada con los
datos del presente Informe desde una doble perspec-
tiva: como apoyo personal del padre o de la madre,
o como apoyo particular prestado presumiblemen-
te por un profesor particular o equivalente.

El apoyo de los padres al hijo en la realiza-
cién de sus trabajos escolares, segun el grifico 6,
es reconocido por algo mas de la mirtad de las
familias en el caso de los padres y por el 60% en ¢l
caso de las madres, con interesantes diferencias
entre las Comunidades Autonomas, destacando los
casos frecuentemente contrastados de Canarias y
Galicia, maximo apoyo v Catalufia, minimo. Son

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Profesién del padre

Cusiiﬁcndcs _ 86%

Administrativos 92%

Auténomos 94%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

datos sorprendentes, dificiles de explicar con los
datos de que dispone este Informe.

A tenor de los datos ofrecidos en el grifico 6, no
parece que éstos sean totalmente congruentes con los
anteriores. Serfa necesario acceder a otros mas pert-
nentes al caso, pero de los que carece este luforue, y
que pudiesen aclarar esta presunta incongruencia.

Logicamente, dadas sus mayores posibilidades
y, quizas tambicn, debido a su mayor interés por los
resultados y ¢l éxito escolar de los hijos, los padres
y madres con un nivel educativo mas elevado pres-
tan mas apoyo personal a sus hijos: el 60% de los
padres con estudios superiores reconocen este tpo
de apoyo frente a un 51% de padres con estudios
primarios o menos.

El apoyo particular, presumiblemente prestado
por un profesor partcular o equivalente, como ya se
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Canarias

Cataluia

Galicia

Navarra

Pais Vasco

Valencia

Territorio MEC

0% 10% 20% 30%

40% 50% 60% 70% 80%

[ Madre [ Padre

Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997.
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dijo, es reconocido por la tercera parte de las familias,
destacando las de los centros privados religiosos, con
un 38%, frente a los privados seglares y los publicos,
con un 27% y un 31%, respectivamente. Pero las

diferencias mis acusadas aparecen al intervenir la
variable o factor regional, ocupando Galicia el primer
lugar y Canarias el dltimo en la utilizacion de este
recurso educativo algo extremo (grafico 7).

Grafico 7: Padres que reconocen que sus hijos reciben un apoyo particular en sus estudios (porcentajes)

Canarias
Catalufia
Galicia
Navarra
Pais Vasco
Valencia

Territorio MEC

23%

23%

38%

37%

26%

35%

38%

I T

0% 10% 20

Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997,
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Como en el caso anterior, el del apoyo per-
sonal a los hijos, son también las padres de
mayor nivel educativo y profesional los que con
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mayor frecuencia declaran que sus hijos reciben
un apoyo particular en sus estudios. Las diferen-
cias son apenas significativas, pero sugieren hasta
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qué punto la posicidén socioecondmica y cultural
clevada puede intervenir en los estudios de los
chicos, que recibirfan con mayor frecuencia un
apoyo doble en sus trabajos escolares, el perso-
nal de sus padres y el particular de alguna otra
persona.

3. La estrategia educativa
familiar: ayuda y control

La estrategia educadva familiar esta marcada por
una ayuda paternal consistente y seria al tiempo que
por un firme seguimiento y control de los estudios
del hijo, El conflicto inevitable que surge de esta
doble estrategia paterna se resuelve a través del
didlogo en la mayor parte de los casos, como luego

s€ verd,

3.1. LA AYUDA DE LOS PADRES

Se traduce en tres practicas educatvas al parecer
muy habituales, que pueden expresarse asi, por or-
den de frecuencia:

® ¢l 97% de los padres declaran que facilitan

los materiales y recursos que necesitan sus
hijos pata sus estudios;

® ¢l 92% animan a sus hijos para que continuen

estudiando después de la ensefianza obliga-
toria;

® ¢l 91% animan a sus hijos para que sean

constantes en sus estudios.

Ein este terreno de la disponibilidad de los
padres espanioles es undnime, hasta el punto de
que las diferencias segin el tipo de municipio y
de centro, Comunidad de residencia, estudios y
profesion del padre y de la madre ejercen una
influencia apenas perceptible, aunque en la direc-
cion que se ha ido profundizando a lo largo del
Informe.

De ser ciertas estas actitudes y proceder de los
padres, y este Informe no tiene razones ni datos
para ponerlos en duda, el potencial educativo de
la familia espafiola podria calificarse de muy posi-
tivo. La razon es clara, como luego se verd con
mayor detalle: el 73% de los padres aspiran a un
alto nivel educativo para sus hijos: diplomatura
o ingenieria téenica y licenciatura o ingenieria
superior. Las aspiraciones varian mucho segun los
tipos de familia y su entorno. Para simplificar la
lectura de los datos, el grifico siguiente tendra en
cuenta unicamente un objetivo en las aspiraciones

LA FAMILIA ANTE LA EDUCACION DE LOS HIJOS

de las familias: el porcentaje de padres que aspiran
a que sus hijos lleguen a realizar una licenciatura
o ingenieria superior, que constituye el techo aca-
démico de las aspiraciones educativas. En el curso
1996-97 habian escalado esa cima en torno al 30%
de los chicos y chicas espafolas. Segan el presente
Informe ¢l 53% de los padres espafioles, sin dife-
rencia ninguna entre padre y madre, esperan que
sus hijos, hoy en el nivel secundario, se incorpo-
ren al ya bien nutrido ejército de universitarios de
nuestra sociedad. Pero las aspiraciones paternas,
siempre altas, varian significativamente segin di-
versas variables o factores, como puede verse en
el grifico 8.

En consonancia con otros hallazgos va analiza-
dos en este Informe y con los resultados de la mayoria
de las investigaciones educativas, las aspiraciones
educativas de los padres para sus hijos parecen
obedecer a la siguiente logica:

e las localidades pequefias, menores de
50.000 habitantes, limitan las aspiraciones
educativas de las familias, bien por escasez de
testimonios personales, bien por la lejania de
los centros de estudios superiores, incluso
debido a la ausencia o debilidad de una tra-
dicion en este sentido;

e los padres aspiran o esperan un nivel de
estudios mas alto para sus hijas que para
sus hijos. Responden probablemente a una
mayor motvacion académica de aquéllas, o
se limitan a respaldar los desecos de sus
hijas, y quizds sus mejores resultados aca-
démicos.

e los padres que tienen a sus hijos en centros
privados religiosos esperan para ellos un
nivel educativo més alto que los de los cen-
tros scglares v los de los publicos. Puede
atribuirse simplemente a una posicién so-
cloeconomica mas elevada de los primeros,
aunque es también muy probable que la ma-
yor inversion economica que supone enviar
a los hijos a un centro privado signifique un
mayor nivel de expectativas o, sencillamente,
las estimule v las haga crecer;

¢ a mayor nivel educativo y ocupacional de
los padres corresponden expectativas de
mias fuste para los estudios de los hijos, a los
que se desea transmitir un sfafus similar o
superior al que personalmente se posee, de
acuerdo con las pautas de la clase;

¢ la influencia de la Comunidad Auténoma
de referencia parece ser muy notable, desde
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Grafico 8: Padres® que esperan que sus hijos lleguen al nivel educative de licenciatura/ingenieria superior
(porcentajes por tamano del Municipio, CC AA, sexo, tipo de centro, estudios del padre y profesion del padre)
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* Se dan en tfodos los casos los resultadas relativos al padre, pues los de la madre son casi idénticos.

Fuente: Cuestionario Familia-Escuela, INCE 1997.
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la tercera parte de los padres de Canarias que
esperan que sus hijos alcancen la Universidad
hasta el 64% de los padres encuestados en el
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Pais Vasco, y el 58% en el territorio MEC,
Madrid incluido. No pueden explicarse las
diferencias de expectativas solamente por ¢l




diferente grado de desarrollo social y econo-
mico de las Comunidades, pues Cataluna se
sittia, con su 48%, por debajo de la media
nacional, que es del 53%. Intervienen, pro-
bablemente, razones culturales que posterio-
res investigaciones podrin elucidar.

LA FAMILIA ANTE LA EDUCACION DF LOS HIJOS

3.2. EL CONTROL Y SEGUIMIENTO DE LOS HIJOS EN SUS
ESTUDIOS

Este recibe una atencion y dedicacion muy seria por
parte de los padres, como puede observarse en la
tabla 10.

Tabla 10: Padres que controlan y siguen los estudios de sus hijos «bastantes veces y siempre» (porcentajes)

Controlan sus estudios
Controlan sus frabajos escolares
Siguen su asistencia a clase

Siguen la evolucién de su aprendizaje

Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. f_n’\]’C-‘E 1997,

Se observa en algunas familias una tenden-
cia mas acusada al control y seguimiento de los
estudios del hijo, de su evolucién académica v de su
aprendizaje, ademas cierta «bondad» y autocompla-
ciencia. En este sentido, las diferencias mas signifi-
cativas son las siguientes:

e las familias con sus hijos en centros privados,
sobre todo religiosos, tienden a un control y
scguimiento mayor. Hs probable que este
tipo de familias coincida en buena parte con
las formadas por padres y madres con un
mayor nivel de estudios y un mayor nivel
profesional, los «auténomos» en especial.
Ambas condiciones o circunstancias revelan
una posicién social mas elevada, caracteriza-
da igualmente por una mayor tendencia al
control educativo de sus hijos;

e los padres se inclinan mayoritariamente por
dejar que sus hijos organicen por su
cuenta sus estudios y tareas:
el 77% procede asi siempre,
el 17% bastantes veces,
el 7% a veces o nunca.

[ista tendencia al autocontrol ejercido por los
hijos y autorizado por los padres puede crear con-
flictos, dada la conocida insistencia de los padres
por controlar y seguir los estudios de sus hijos. En
la mayoria de los casos estos posibles conflictos se
solucionan con el didlogo padres-hijos ™

e la actitud paterna de respeto a las iniciativas
de los hijos en la organizacién de sus estudios

Bostantes veces Siempre
32% 48%
29% 40%
10% 76%
21% 67%

es mas frecuente en determinados casos: con
las chicas, mds que con los chicos; en cen-
tros publicos, mas que en los privados; con
padres de menor nivel educativo, mas que
con los que han realizado estudios secunda-
rios y superiores;

e ¢l control y seguimiento de los estudios de

los hijos, como se desprende de la tabla 11,
no difieren significativamente en las diversas
Comunidades Autonomas.

Después de los datos presentados en este capi-
tulo, debemos reconocer que la informaciéon mani-
festada por los padres mantiene una linea regular de
complaciencia y optimismo respecto 4 sus respon-
sabilidades en la educacion de sus hijos.

Los previsibles conflictos que toda situacion
de control genera no faltan, sin duda, en las relacio-
nes educativas entre los padres y los hijos que este
Informe estudia. La solucion del conflicto, mas o
menos resolutiva o satisfactoria para ambas partes,
se encauza preferentemente por la via del «didlogo
v la bisqueda conjunta de una solucion». La segunda
alternativa, la imposicion paterna de los criterios, «ya
que creemos que es lo mejor para nuestros hijos/hi-
jas», recibe muchas menos adhesiones. Y ain menos
la tercera alternativa: la imposicion de los criterios
por parte de los mismos hijos, «ya que se trata de su
educaciony, alternativa a la que recurren mads fre-
cuentemente las familias con los hijos en centros
publicos.

" En general, los aspectos referidos al seguimiento escolar plantean diferencias muy acusadas entre las percepeiones de los padres
v de los hijos, (Relaioner padres/ bijes, Estudios, Madrid, Ministerio de Asuntos Sociales, 1994, pag. 103).
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Tabla 11: Padres que controlan y siguen los estudios de sus hijos bastantes veces o siempre
(porcentajes por CC AA)

Total  Canarios Cofaluna Galicia  Navarra Pals Vasco Valencia T, MEC

Controlan sus estudios 80% 72% 79% 78% 84% B9% 80% 81%

Controlan sus trabajos escolares 69% 62% 65% 66% 73% 80% 70% 70%
Dejan que se organicen 93% 94% 92% 93% 94% 92% 93% 94%
Siguen su asistencia a clase 86% B81% 84% 83% 91% 91% 85% 89%

Siguen la evolucién de su aprendizaje 88% 79% 88% 95% 94% 93% 921% 89%
Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. fNCE 1997. o

....................................................................................

Tabla 12: Familias que usan, «siempre» o «bastantes veces» distintas soluciones al conflicto por razones
de estudios (porcentajes por tipo de centro)

Coluciones Total Centros Centres Ceantros

Splaene ik publicas seglares religicsos
Didlogo y busqueda conjunta de solucion 81% 80% 85% 85%
Los padres establecen los criterios 48% 47% 45% 48%
Los hijos establecen sus criterios 35% 38% 30% 26%

Fuente: (Eu_esf}oncrio Familia-Escuela. INCE 1997,

....................................................................................
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1. La formacién en valores: visiéon
general

La formacion de los nifios y de los jovenes en
valores es una mision fundamental de la escuela v
de la familia y una preocupacidn priotritaria de todos
los agentes sociales, por su responsabilidad en la
formacion de las nuevas generaciones. Hay coinci-
dencia plena a este respecto. Y también la hay sobre
las dificultades que entrana este aspecto o ambito
de la socializacién debido a varios rasgos centrales
de la cultura actual:

e [a desestructuracion del cuadro de ideas, va-
lores y codigos de la vida cotidiana. Esta de-
sestructuracion se traduce en una mezcla de
codigos tradicionales y nuevos y en 1a sustitu-
cidn de un sistema tnico de valores con una
jerarquia de direccidn tnica y claramente esta-
blecida por una setie de subsistemas de valo-
res. Se producen asi cambios frecuentes en las
elecciones y prioridades, que varfan de una
situacion a otra y aparccen, logicamente, con-
frontaciones y conflictos entre los valores de
los diferentes subsistemnas 2.

o Una pérdida de sentido e idenddad y un con-
siguiente aumento de la inseguridad e inesta-
bilidad, por parte de padres y educadores, en
la transmision de las pautas de socializacion
ante la diversidad y falta de claridad de las
mismas en una sociedad caracterizada por los
cambios rapidos. Tales cambios no favorecen
una asimilacion reflexiva, dado que éstos se
producen de forma cada vez mas acelerada.

La influencia socializadora de la familia es de

primer orden, ya que el eje central de la socializacion

primaria consiste en que los nifios desarrollen los
vinculos afectivos con los padres y hermanos y asi
vayan adquiriendo un contacto con las pautas y
normas de conducta por medio de su percepcién de
la conducta de los demas. La familia desempefia en
los primeros afos de la vida del individuo una
especial relevancia, ya que representa el vehiculo
mediador en la relacion del nifio con la realidad del
mundo. Los padres son la principal fuente de refe-
rencia para la socializacion de los hijos a través de
la transmision de creencias, valores, actitudes, pau-
tas de comportamiento que incidirdn, postetiormen-
te, en su desarrollo personal y social.

En el ambito de la familia se han fortalecido los
valores familiares de solidaridad, compenetracion,
creencias en la necesidad de hogar con padre y
madre para el nifio, etc. Pero, al mismo tiecmpa, sc
defiende la autonomia y libertad individual, se esta
en desacuerdo con la necesidad de normas morales
a las que todos deban ajustarse, y se quiere, en
definitiva, espacios de maniobrabilidad, sin aceptar
puertas cerradas, y con un fuerte aumento de la
tolerancia hacia conductas que hace afios no goza-
ban de legiimidad. Se advierte, por tanto, un cam-
bio en el proceso de socializacion con respecto al
de hace tan sélo unas décadas.

En la sociedad actual, los hijos pasan desde muy
pequenos largas horas en contacto con otros agen-
tes de socializacion, por lo que la familia ya no
asume sola esta funcién y la comparte o transfiere
a otros agentes. Sin embargo, guarderias, escuelas
infantiles, etc., establecen una influencia menos in-
tensa y directa que la familia dado que los vinculos
afectivos de ésta inciden mds intensamente en la
asuncion de normas y valores. Hste cambio signifi-

M. A ORIZO: Sistemas de patores en la Esparia de Jos 90, Madrid, CIS, 1996, pags. XILVI-LL
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cativo en el proceso de socializacion se esta produ-
ciendo por causas diversas: el trabajo de ambos
conyuges, el reducido nimero de miembros en el
nticleo familiar, el ingreso en las insdtuciones cada
vez mds precoz, y también debido a que, como
apunta Tedesco, los adultos han perdido la seguri-
dad y la capacidad de definir qué quieren ofrecer
como modelo a las nuevas generaciones ..

En una sociedad caracterizada por la diversidad
v pluralidad de opciones, valores y estilos de vida,
parecen concutrir dos situaciones: la inseguridad, el
repliegue v la delegacion de responsabilidades al
centro educatvo por parte de un gran namero de
familias, y por otro lado, la preocupacion de los
padres por el futuro de sus hijos en lo que concierne
a proporcionar los medios materiales v las habilida-
des técnicas y metodoldgicas para defenderse en el
mundo laboral y tecnolégico. Algunos autores de-
nominan tal situacion edipse de la familia (Savater) o
dimisidn de autoridad v de responsabilidad educativa
(Marias).

La atencién a la formacion practica y al adies-
tramiento en medios y habilidades técnicas deriva-
das de las exigencias de una sociedad cada vez mds
tecnificada e instrumentalizada parece dejar en un
scgundo plano la formacion en valores morales.

Como argumenta Adela Cortina: er zmposible cons-
friir wia sociedad anténficamente democratica contando rini-
capeitte con individnos feenica y socialmente diestros, porque
la sociedad ha de sustentarse en valores para los gite la razin
nstrumental es ciega, valores conro la antonomia y la solida-
ridad, que componen de forma inevitable la conciencia racional
de lar instituciones democriticas >,

Y desde el punto de vista de la escuela, el pro-
blema que mas frecuentemente se plantea es el de
definir los valores que el centro educativo debe pro-
mover. Puig Rovira propone distinguir entre los va-
lores universales, que coinciden con la Declaracin
Universal de los Derechos del Fombre, y ante los que no
cabe la neutralidad de la escuela, y los valores con-
trovertidos, incvitables dado el pluralismo cultural e
ideologico de la sociedad espafiola, y ante los cuales
¢l compromiso de la escuela es con la autonomia de
los alumnos, no con ningun valor concreto *.

Parcce evidente que la escuela no sélo ha de
tener como mision transmitr saberes sino que tam-
bién debe contemplar la funcidn de formar personas

capaces de desenvolverse en la sociedad, y de selec-
cionar criticamente las diversas cosmovisiones que
se le ofrecen. La educacion en valores se orienta a
formar personas capaces de elaborar un proyecto
personal de vida valioso y a llevarlo libremente a la
practica. En este sentido se manifiestan las declara-
ciones universales asi como la legislaciéon de diver-
sos paises que han de servir como referentes nor-
matvos.

Los valores universales fundamentados en la
Declaracian Universal de fos Derechos Humanos en 1948,
como la libertad, la jusdcia y la paz en el mundo, se
basan en el reconocimiento de la dignidad intrinseca
y los derechos iguales e inalienables de todos los
miembros de la familia humana. Asf en el articulo |
puede leerse:

Todos los seres bumanos wacen libres ¢ jonales, y cada
uno debe ser fratade equitativamente. Todos tienen razin y
conciencia y deben conportarse amistosamente los unos con lox
G108

La Constitucion FEspanola de 1978, como mar-
co normative supremo, en su articulo 27.2 indica:

La educacion fendra por objeto el pleno desarrollo de /a
persona humana en el respelo a los prineipios democraticos de
convivencia y a los derechos y libertades findamentales.

En un ambito mas concreto, la Ley de Ordena-
cion General del Sistema FHducaovo (LOGSE,
1990), tanto en el preambulo como en su articulado,
explicita qué valores han de sustentar la accion
educativa. En ¢l preambulo puede leerse:

En esa sociedad del futnro, confignrada progresivamente
como nnd sociedad del saber, la educacion compartivd con
olvas instancias socales la fransmision de la informacion y e/
conocimiento, pero adquirird ain mayor relevancia si capa-
cidad para ordenar los valores criticamente, para darles nn
sentido personal y moral, para generar acditudes y habifes,
individnales y colectivos, para desarrollar aptitudes, para
preservar en su esencia los valores con los que nos identifica-
mos individual y colectivamente, adaptandolos a las sitnacio-
el eniergentes.

En el articulo 1 de la LOGSE se trazan los fines
a los que se debe dirigir el sistema educativo espanol:

a) El pleno desarrollo de la personalidad del
alumno.

b) La formacion en el respeto de los derechos
y libertades fundamentales y en el ejercicio de la

2] C. TEDESCO: Ef nuevo pacto edncarivo, Madrid, Alauda/Anaya, 1996,
# A, CORTINA: «Moral dialégica v educacion democriticas, en P. ORTEGA Y . SATNZ: Educaciin y democracia, Murcia, Caja,

1993, pag. 18,

1ML PULG ROVIRA y J. TRILLA BERNET: «La educacién en valoresn, Cuadernos de Pedagagia, n° 240, 1995, pags. 14-47.

42




tolerancia v de la libertad dentro de los principios
democraticos de convivencia.

c) La adquisicion de habitos intelectuales v téc-
nicos de trabajo, asi como de conocimientos cient-
ficos, técnicos, humanisticos, histdricos v estétcos.

d) La capacitacion para el cjercicio de las capa-
cidades profesionales.

e) La formacidn en el respeto de la pluralidad
linglifstica v cultural de Espana.

£) La preparacion para participar actvamente
en la vida social v cultaral.

g) La formacian para la paz, la cooperacion vy
la solidaridad entre los pueblos.

Este es ¢l marco juridico de la educacion en
nuestro pais que alumbra ¢l camino por el que se
han de conducir los esfuerzos formativos y educa-

LA FAMILIA Y LA FORMACION EN VALORES

cionales, con el fin de transmitir los valores esencia-
les a los alumnos.

[xiste una innovacion en la reforma educativa,
la introduccion de los temas transversales, también
lamados curriculum social, que constituye un en-
foque interdisciplinar orientado a favotecer la for-
macion integral de la persona, e incorpora materias
en educacion moral y civica, educacion para la paz,
para la salud, educacion sexual, educacion ambien-
tal, de consumao, vial, etc.

Desde esta perspectiva minima, el Cuestonario
de Familia interrogd a 11.481 familias espafiolas
sobre en qué medida —wmnuchor, «bastanter, pocon
o «nadar— el centro educativo, la familia y los medios
de comunicacion de masas (MCM) fomentaban de-
terminados valores. T.os resultados globales pueden
verse en el grafico 1.

Grafico 1: Familias que responden que se fomenta mucho o bastante los siguientes valores
en la familia, escuela y en los MCM (porcentajes)
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La imagen que de si misma tiene la familia espa-
fiola como instancia socializadora de los hijos esta sin
duda alguna idealizada, sin fallos ni fisuras en su tarea
educativa, bastante improbable. Los valores con pro-
yeccion directa en la actividad escolar de los hijos sélo
aparecen al final del orden, aunque la responsabilidad
—¢l segundo valor en ¢l orden— tiene amplia proyec-
cion en todos los ambitos de la vida, el escolar incluido.

Esta claro que, siempre en opinion de las fami-
lias, son ellas las que transmiten valores con la mayor
intensidad, con lo que estd plenamente de acuerdo la
investigacion [avenes esparioles 94, segin la cual los
jovenes de 15 a 24 afos reciben las cosmovisiones y
las ideas clave para la existencia en su familia (el 51%0),
seguida a cierta distancia por el grupo de amigos
(35%), los MCM (31%), la escuela (21%) vy los li-
bros *. Pero la potencia socializadora de la escuela es
generalmente reconocida por los padres. No asf la
socializacion en valores realizada por los MCM, muy
precaria ¢ insuficiente en el fomento de valores,
excepto en relacion con los valores dibertady y «es-
peto a la Naturalezay. Se ha escrito recientemente que
el poder de la TV no radica tanto en los contenidos
perversos de sus mensajes, en los contravalores que
transmite, sino en que educa demasiado y con fuerza
irresistible, desmitificando todos los tabies, revelan-
do todos los misterios, disipando prematuramente y
sin miramientos las nieblas de la ignorancia con las
que la sociedad adulta envolvia piadosamente a los
ninos a fin de poder mas tarde, siguiendo el ritmo de
su maduracién humana, desvelarle las realidades fe-
roces de la vida humana, las verdades de la came g
del sexo ™. La TV, y en general los Medios, pasan por
encima de esa prudencia y de ese respeto al nifio, y
acaban por destruir la infancia. Los padres lo perci-

Tabla 1: Familias que responden que fomentan mucho los siguientes valores (porcentajes por CC AA)

ben, con mayor o menor claridad. De ahi su negativa
valoracion de las MCM, entre otras razones.

Tanto en la familia como, sobre todo, en el centro
escolar, llama la atencion el puesto relativamente bajo
—dentro de parimetros muy estimables— que ocupan
la laboriosidad y el éxito en los estudios, valores fun-
damentales desde el punto de vista de los resultados
académicos. Y algo parecido puede decirse del débil
fomento del valor «libertads que en su formato de
«autonomia» personal figura siempre en primer lugar
en la lista de preferencias y demandas juveniles.

2. La familia y los valores

El foco de anilisis y de interés de este tema de la
socializacion de alumnos en valores es el papel que
en ella juega la familia. Ya se ha visto que las familias
respondentes mantienen una vision idilica y feliz de
su participacion en el fomento de valores y de las
actitudes con ellos relacionados. Adn asi, y dentro
de una unanimidad muy generalizada sobre el alto
nivel con el que la familia ¢jerce su funcién sociali-
zadora —con la excepcion sonora del valor «sentido
religioson— existen diferencias y contrastes intere-
santes cuando se tenen en cuenta las diferentes
variables o factores que influyen en la familia: la
Comunidad Autonoma de residencia, el tamafio del
municipio, el nivel educativo y profesion de los
padres, el tipo de centro educativo, ete.

El primero de los factores que hay que con-
siderar ¢s la Camunidad Autdnoma de residen-
cia de la familia. Se observan diferencias que afectan
en especial a ocho valores, como puede apreciarse
en la tabla 1.

Valores Tota Canarias Catalufio Galicia Naovarra Pals Vascoe  Valencia T. MEC
'l:olerunciu 58% 51% 54% 60% 58% 66% 60% 59%
Exito en los estudios 41% 37% 33% 44% 41% 41% 47% 44%
Sentido religioso 20% 20% 12% 22% 26% 19% 21% 24%

Respeto a la naturaleza 50% 45% 50% 49% 48% 59% 55% 50%

Laboriosidad 42% 34% 43% 36% 42% 49% 45% 43%
Honradez 68% 61% 65% 70% 68% 72% 69% 69%
Libertad personal 36% 34% 36% 30% 36% 39% 40% 38%

Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997.

- Jdvenes espanioles, 1994, Madrid, Fundacion Santa Maria, SM, 1994, pag, 62,
“ FERNANDO SAVATER: E/ valor de educar, Barcelona, Arel, 3 ed., 1997, pag. 69 y ss.
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En el resto de los valores propuestos las diferen-
clas son de menor cuanda. [laman la atencion la
situacion de Galicia y de Canarias, por su menor
fomento de los valores estudiados, y la de Navarra y
el Pais Vasco, por su mayor fomento. En el caso de
la Comunidad Autonoma de Canarias puede avanzar-
se la hipotesis de que la muestra, al excluir los centros
educativos privados, no puede compararse correcta-
mente y con total fiabilidad con las del resto de las
Comunidades, al menos en algunos temas.
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El segundo factor de influencia ¢n la sociali-
zacion familiar, segin el grafico 3, es ¢l nivel cul-
tural, estimado segun el numero de libros existentes
en el hogar. Parece ser un factor considerablemente
discriminador de la intensidad del fomento de la
educacion en valores, como ilustra el grifico si-
guiente, en la que se comparan dos tipos de hogares
«extremos», los que tenen menos de 26 libros en
casa y los que tienen 200 o mas.

vim nie wialelh e oW e el

Grafico 2: Familias que afirman fomentar mucho los siguientes valores
(porcentajes segin el nimero de libros existentes en casa)
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Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997.

El tercer factor, muy relacionado con el ante-
rior, es el nivel educativo del padre y de la madre,
aunque éste en menor medida. Curlosamente las
diferencias son mucho menores que en el caso ante-
rior. Quizds se deba a que el nivel de estudios repre-
senta el punto de partida del proceso de formacion
cultural de la familia, en tanto que la posesion de
libros —nada se sabe sobre el uso real de los mismos—,
indicarfa en principio la evolucion postedor de ese
«capital culturaly inicial. Y no debe olvidarse el nivel
cconomico de la familia, que facilita en mayor o
menor medida la adquisicién de libros. Si se compa-
ran dos grupos de familias bien contrastadas —aquellas
en las que el padre solo ha realizado estudios prima-
rios, v aquellas en las que ha seguido estudios supe-
riores— las unicas diferencias algo destacables se en-
cuentran en estos cinco valores:

¢ autenticidad/coherencia: responden que
la familia fomenta «muchon este valor el 51%
con estudios superiores (el padre) y el 27%
con estudios primarios;

e laboriosidad: responden el 49% de los pa-
dres con estudios superiores y el 40% con
estudios primarios;

e sinceridad: responden el 71% con estudios
superiores y el 64% con estudios primarios;

e honradez: responden el 73% con estudios
supetiores y el 67% de los padres con estu-
dios primarios;

e tolerancia: responden el 63% de los padres
con estudios superiores y el 58% con estu-
dios primarios.

Los estudios de la mujer, de la madre, influyen

en menor medida, aunque merece la pena destacar
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que el 51% de madres con estudios superiores afir-
man que su familia fomenta mucho la laboriosidad,
en tanto que lo afirman sélo el 39% de aquellas que
unicamente denen estudios primarios.

il cuarto factor, de menor fuerza discrimina-
toria en la socializacion familiar en valores, es la
profesion del padre. Las diferencias, poco signifi-
cativas, aparecen cntre los auténomos (empresarios,
comerciantes...), v los trabajadores cualificados no
agrarios, ocupando los administrativos una posicion
intermedia. Los valores mas afectados por este fac-
tor son la autendcidad, la laboriosidad, la honradez,
la sincenidad v la tolerancia, en la linea indicada: a
mayor s/atus social segin la profesion del padre,
mayor fomento de valores.

[l resto de los factores influyen en la socializa-
cion en valores de forma menos perceptible. En
lineas generales, a mayor tamafio de municipio
corresponde un fomento mas intenso de ciertos
valores, especialmente la tolerancia, la honradez, la
laboriosidad vy la autentcidad. El tipo de centro al
que las familias envian a sus hijos influye sélo
moderadamente en ¢l diferente grado de formacion

en valores en el seno de la familia, incluso en
relacion con el valor «sentido religioson. [is intere-
sante anotar que la familia parece no hacer ninguna
discriminacion entre chicos y chicas en su trans-
mision de valores, lo que indica una educacion de
caricter democritico ¢ igualitario.

3. El Centro y los valores

Il centro educativo, en opinidn de las familias,
fomenta muy positdvamente los valores, a escasa
distancia de la misma familia. Pero ¢l panorama es
complejo, debido a la influencia de diversos factores
relacionados con la familia —ya examinados en ¢l
apartado anterior— y con el centro.

[l primer factor es el tipo de centro en el que
los alumnos siguen sus estudios. Los centros piblicos,
al menos segun la percepcion de las familias, fomentan
en general los valores con menor intensidad que los
privados. Esta diferencia, segun la tabla 2, se aprecia
sobre todo en relacién con los valores de bondad,
religiosidad, honradez, sinceridad y tolerancia.

........... DI T T S

Tabla 2: Familias que responden que el centro al que acuden sus hijos fomenta mucho determinados valores
(porcentaje segun el tipo de centro educativo)

Valores Total Centros publicos Centras privados Diferencic
Religiosidad 21% 9% 46% 37
Bondad 31% 25% 45% 20
Honradez 37% 31% 49% 18
Sinceridad 35% 30% 45% 15
Tolerancia 36% 31% 46% 15
Exito en los estudios 24% 21% 33% 12
Laboriosidad 26% 23% 35% 12
Responsabilidad 38% 34% 46% 12

Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997,

R T T I S TR S R A .

En unsolo caso, los centros publicos fomentan
algo mas un valor: el de la libertad personal, tan solo
por dos puntos porcentuales de diferencia.

Si se comparan los centros seglares con los
religiosos aparecen de nuevo las diferencias ¢n la
socializacion en valores, esta vez en favor de los
centros cducativos religiosos, sobre todo en dos
valores muy caracteristicos de la educacion cristiana
tradicional: la bondad v el sentido religioso. Fn los
centros religiosos los porcentajes de familias que
opinan que el centro socializa «mucho» en estos
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valores es de 51 y 57%, respectivamente, frente al
18 y el 17% que corresponden a los centros seglares.

Un segundo factor que introduce diferencias
notables, pero menos significativas, es la Comuni-
dad Auténoma de residencia de las familias v del
centro educativo. Valencia y el Pais Vasco destacan
sobre el resto por sus mayores porcentajes de fami-
lias que atribuyen a sus centros educativos un gran
fomento de los valores. Canarias figura en el extre-
Mo opuesto, con porcentajes menores en relacion
con los valores propuestos. Destaca en esta Comu-




nidad el relativamente bajo porcentaje de familias
que afirman que el centro fomenta «muchon el valor
de la religiosidad (7% frente al 21% de media nacio-
nal), bondad (21% frente a 31%), honradez (28%

frente a 37%), éxito en los estudios (19% frente a
24%), etc.

Fintre ¢l resto de factores —tamano de municipio,
tipo de familia, nimero de libros poseidos en casa,
profesion y estudios de los padres, sexo del alumno...—,
¢l aspecto que mas llama la atencion es la cscasa
influencia que juegan la profesion y el nivel educativo
de los padres, el nivel cultural de la familia v ¢l sexo
del alumno. Aunque estos factores tienen su ambito
natural de influencia en las familias, y no tanto en los
centros. Pero una lectura mas profunda de estos re-
sultados sugiere que los centros, con las excepciones
ya anotadas anteriormente, manifiestan una notable
homogeneidad socializadora en valores, lo que sin
duda puede contribuir al talante democritico de una
sociedad sin desigualdades culturales importantes.

En este ambiente de notable homogeneidad
cultural-axiologica destacan, como contrastes de
menor intensidad, las siguientes diferencias:

primero: son los centros educativos de ciudades
erandes los que ponen mayor énfasis en la sociali-
zacion en el valor «religiosidady, quizas porque en
las localidades medianas o pequefias la presencia de
los centros privados, religiosos sobre todo, es bas-
tante MeNor;

segndo; las familias monoparentales (madre con
hijos, modelo monoparental predominante en la
encuesta, un 7% de la muestra de familias) parecen
insistir mas, es decir, perciben que el centro educa-
tivo insiste mas, en el fomento de valores de tole-
rancia, solidaridad y amistad, quizds porque estas
familias, y sobre todo los nifios, estin mas necesita-
dos de un clima formado por estos valores.

tercero; aunque las diferencias no son demasiado
significativas, pero si consistentes, merece la pena
senalar que las familias perciben en la socializacion
escolar de las chicas un mayor énfasis en la mayor
parte de los valores que en el caso de los chicos.

4. Los Medios de Comunicacién de
Masas (MCM) y los valores

La valoracion que hacen las familias de la partcipa-
cién de los MCM en la socializacion de los nifios v
de los jovenes en valores es bastante catastrofista y
responde a la vision «apocaliptica» de los Medios de
que habla Umberto Eco. Con la excepcién de dos
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valores, ¢l «respeto a la Naturaleza» y la «libertad
personaly, para todos los demds la valoracion de las
familias es negativa, es decir, el porcentaje sumado
de los que responden que los MCM fomentan emu-
cho» o «bastante» es inferior al porcentaje acumula-
do de los que responden «poco» o «nadar.

En la tabla 3 se ordenan los trece valores pro-
puestos de mayor a menor positvidad. Con un
signo positivo aparecen el wespeto a la Naturalezay
v la dibertad personaly. Con una carga minima de
negatividad, la «solidaridady v la «camistady». A partir
del quinto valor de la lista la negatividad de la
valoracion que hacen las familias se hace creciente,
hasta culminar en el «sentido religioson, que, segtin
la opinion de los padres, los MCM ignoran casi
completamente.

Entre los factores que influyen en esta vision
pesimista que las familias tienen de la influencia de
los MCM en la socializacion de los ninos y los
jovenes en valores destacan los siguientes:

En primer lugar, el factor cultural, medido
ante todo por los niveles de estudios del padre v de
la madre. Parece logico que a mayor nivel cultural
corresponda un mayor sentido critico ante los Me-
dios v, por tanto, una mayor capacidad para calibrar
los aspectos positivos o negativos de los mensajes
desde la perspectiva de los valores. La conclusion es
nera: a medida que las familias —el padre y la madre—
alcanzan un nivel educativo mas elevado, aumenta
linealmente la proporcion de los que opinan que los
MCM fomentan poco o nada los valores en cues-
tion. Centrando la atencion en sicte valores destaca-
dos: wlerancia, libertad, honradez, responsabilidad,
solidaridad, laboriosidad y sentido religioso, puede
verificarse con mayor nitidez, en la tabla 4, la ante-
dicha conclusién.

El nimero de libros en casa, buen indicador
o criterio de nivel cultural alcanzado por la familia,
parece también decisivo a este respecto. La nula o
escasa valoracion de la socializacion en valores que
los MCM brinda a los chicos y chicas es bastante
mas acusada entre familias con mas libros en casa:
¢l porcentaje de valoracién negativa (los MCM fo-
mentan «poco» 0 «nada» los valores) oscila:

e cntre el 70 y el 90% para los que tienen mas

de 200 libros en casa;

e alrededor del 75% para los que tienen entre

101 y 200 libros;

e alrededor del 60% para los que s6lo tienen

entre 25 y 100 libros;

e v, en torno al 50% para los que tienen menos

de 25 libros.
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Tabla 3: Opinion de las familias sobre la medida en que los MCM fomentan los valores
(porcentajes de «mucho o bastante» y de «poco o nada»)

wrmuchor o rbaslantes

Valares

Respeto a la naturaleza 67%
Libertad personal 57%
Amistad 45%
Solidaridad/companerismo 42%
Laboriosidad 35%
Exito en los estudios 35%
Responsabilidad 34%
Bondad 32%
Tolerancia y respeto 27%
Autenticidad y coherencia 26%
Honradez 25%
Sinceridad 23%
Sentido religioso 14%

(poCo o tnodar Diferencia
33% 34
43% 14
55% -10
48% -6
65% -30
65% -30
66% -32
68% -36
73% -44
74% -48
75% -50
77% -54
86% 72

Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997.

Tabla 4: Familias que opinan que los MCM fomentan «poco o nada» los valores
(porcentajes segin nivel de estudios del padre)

Valores Sin estudios Estudios Primarios Estudios Secundarios Estudios Superiores
Tolerancia 63% 68% 79% 85%
Libertad personal 36% 38% 48% 51%
Honradez 62% 69% 83% 90%
Responsabilidad 55% 59% 75% 85%
Solidaridad 48% 49% 66% 77%
Laboriosidad 49% 68% 74% 84%
Sentido religioso 56% 83% 90% 92%

Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997.

La profesion del padre y de la madre, c¢s-
rrechamente relacionada con el nivel educatvo y
cultural, influye en la misma direccion que el
factor cultural. Son mucho mis criticos los «auté-
nomos» que los «administrativosy, y éstos que los
«trabajadores cualificados no agrarios», tanto en el
caso del padre como en el de la madre. Y en el
universo femenino, estos tres grupos ocupaciona-
les se manifiestan también bastante mas criticos
con la socializacion en valores que transmiten los
MCM que el grupo de madres que trabajan en su
propio hogar.

FEl tercer factor remite al problema de la
periferia cultural de algunas zonas rurales.
Como tendencia general, puede afirmarse que la
valoracion posidva de la socializacion en valores
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de los Medios aumenta linealmente a medida que
desciende el tamano del municipio. Es decir, a las
ciudades, sobre todo a las grandes, corresponde
una valoracion muy negativa de los medios, mien-
tras que a las localidades por debajo de 100.000
habitantes, una visién mds conciliadora, menos
negativa.

Otros factores de menor fuerza discriminatoria
son la Comunidad Auténoma de residencia, entre
las que destacan Navarra y el Pais Vasco, muy
criticos de los Medios, y el tipo de centro, publico
o privado, que parece influir de manera significativa
en la valoracién que hacen las familias del fomento
de valores a través de los MCM. Las familias que
envian a sus hijos a centros publicos tienden a
mantener una vision mucho menos critica de la




accion socializadora de los Medios, en tanto que las
familias que prefieren los centros privados se reve-
lan mucho menos benévolas, sin apenas diferencias
entre los centros religiosos y seglares. El porcentaje

4
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de familias que creen que los MCM fomentan
«pocoy o «naday los valores se diferencian de esta
forma segin ¢l tipo de centro, como podemos
observar en el grafico 3.

Grafico 3: Familias que creen que los MCM fomentan poco o nada los siguientes valores,
(porcentajes segun el tipo de centro educativo al que van los hijos)

|

Solidaridad ‘_ — |i4o«;, -

Laboriosidad

e | 57

Responsabilidad

Tolerancia

Honradez

Senfido religioso

-
0%

[[] Centros publicos

Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997.

5. La formacion de actitudes en
la familia y en el centro
educativo

lLas actitudes propuestas a la consideracion de las
familias pueden ser enfocadas como cualidades que
los padres desean ver en sus hijos, y a este respecto
lainvestigacion sociolégica ha comprobado que entre
las cualidades o valores instrumentales necesarios
para conseguir los llamados «valores terminalesy (Ro-
keach), pozan de mayor preferencia en las familias
cspanolas las «virtudes blandas» ~buenos modales,
responsabilidad, tolerancia..— frente a las «virtudes
duras»: disciplina, creencias religiosas, disposicion al
trabajo duro, determinacion y abnegacion *. En el
contexto cultural de esta sociedad prudente y ador-
nada con la virtud de la templanza mds que de la
fortaleza —sociedad «débil», como es conocida por
algunos filosofos y ensayistas—, hay queinterpretar los
resultados de la consulta a las familias.

I I I
20% 40% 60%

|
80% 100%

[ Centros privados

il grafico 4 muestra un conjunto de actitudes
fomentadas por el centro educativo y por las fami-
lias, ordenadas por los porcentajes de las respuestas
que aseguran que sc fomentan «muchoy o ¢bastante»
dichas actitudes.

La vision que tienen los padres de la medida en
que se fomentan acttudes en el centro educativo y
en la propia familia es idilica, bastante inverosimil,
al igual que en relacion con el fomento de valores,
con la excepcion de los MCM. El orden de actitudes
fomentadas par el centro es muy similar al de acti-
tudes fomentadas por la familia. Coinciden practi-
camente ocho actitudes, y no hay discrepancias ma-
yores, salvo el puesto de la actitud «trabajo en
equipo», que la familia, logicamente, apenas pucde
fomentar.

Es muy positvo v perfectamente ortodoxo des-
de ¢l punto de vista pedagogico, la importancia
atribuida por las familias y por el centro a la actitud
«gusto por el trabajo bien hechow, tan preciosa para

M F A ORIZO: Los nnevos valores de los esparioles, Madrid, Fundacion Santa Marfa, 1991, pag. 77 y ss.
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Competitividad

Trabajo en equipo

Iniciativa y creatividad

Espiritu critico
Autonomia
Autocontrol

Perseverancia

Disciplina
Participacién
Autoestima
Motivacién

Ideas claras

Adaptacién a las circunstancias
Responsabilidad

Gusto por el trabajo bien hecho

el desarrollo integral de la persona y para la buena
salud de la economia, El énfasis en la responsabili-
dad, el trabajo en equipo y la pardcipacion, atribuido
al centro educativo, es igualmente positivo. Descon-
cierta, en cambio, que dos actitudes tan necesarias
como la iniciativa/creatividad y el desarrollo del
espiritu critico ocupen un puesto tan bajo en el
ranking de las familias y de la escuela, aunque siem-
pre con altos porcentajes.

Entre los factores que intervienen en esta vision
de las familias sobre la formacién de actitudes en
los hijos, sefialamos, en primer lugar, la Comuni-
dad Auténoma de residencia. En Navarra y en el
Pafs Vasco, como también se vio a proposito del
fomento de valores, parece que la familia tiende a
fomentar con mayor empenio algunas de las actitu-
des orientadas a la vida social y profesional: partici-
pacion, motvacion, responsabilidad, autonomia, y
gusto por el trabajo bien hecho. Canaras y, en
menor medida, Galicia, manifiestan un empeno algo
menor. El tamafio de municipio induce algunas
diferencias en relacion con el desarrollo del espiritu
critico y la antoestima, mas fomentadas en las loca-
lidades grandes.
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El mayor nivel educativo, tanto del padre como
de la madre, favorece el fomento familiar del desarro-
1o del espiritu eritico y de la autonomia, mientras que
¢l fomento de la competitividad en los chicos y en las
chicas aparece con mayor frecuencia en los padres v
madres con niveles educativos no universitarios. En
estrecha relacién con el nivel educativo, el nivel
profesional influye sobre todo en el fomento de dos
actitudes: ¢l desarrollo del espiritu critico —a mayor
nivel profesional, mayor fomento— y la competitivi-
dad: a mayor nivel, menor fomento, en tanto que los
«rabajadores cualificados» favorecen mas la forma-
cion en esta actitud, tan discutida hoy.

El resto de los factores —numero de hijos, tipo
de centro, nivel cultural de la familia medido por el
nimero de libros en casa..— apenas marca ninguna
diferencia en el fomento de actitudes en los hijos,
ni lo hace el sexo de éstos, lo que confirma la
hipotesis antes avanzada de que los padres orientan
pricicamente segun las mismas ideas y valores la
educacion de los hijos y la de las hijas.

En el fomento de actitudes en el centro
educativo, ¢l factor logicamente mds influyente es
¢l tipo de centro. Los centros privados, tanto se-




glares como religiosos, insisten mas, a juicio de las
familias, en la formacion de todas las actitudes
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estudiadas, en especial las que se muestran en el
grafico 5.

aTE aimldle e e e e

Grafico 5: Familias que responden que el centro educativo fomenta «mucho» o «hastante»
diversas actitudes, segun el tipo de centro (porcentajes)

Disciplina
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El resto de los factores parece influir mds dé-
bilmente y, cuando influye, lo hace siguiendo las
mismas lineas que se han detectado en el ambito de
la socializacion operada por las familias,

6. La convivencia familiar

La familia consttuye el entorno donde el nifio capta
los valores, normas y pautas de comportamiento
que inciden en la socializacion. Por ello se ha con-
siderado la «cuna» de los valores. Entre los valores
que se dan en la convivencia familiar podemos
destacar, en el grifico 6, por orden de importancia
atribuida por las familias encuestadas.

En opinion de las familias la convivencia fami-
liar es Optima, ya que el tespeto entre todos sus
miembros, la adaptacion a las circunstancias econo-
micas, el interés por hacer agradable la convivencia
y el didlogo aparecen claramente valorados. A tenor
de las respuestas parece consensuada en la familia
una €tica de la convivencia basada en ¢l didlogo
entre todos sus miembros. La igualdad de derechos
y deberes del hijo/a, la aceptacion de responsabili-

20%

T 1
80% 100%

I I
40%  60%

Centros privados

dades familiares y la participacion en la toma de
decisiones aparecen en un puesto inferior de valo-
racion. Aunque también con un porcentaje alto de
«bastante o muchon, el 54%. Lo que menos se valora
es la participacion de todos los miembros en la
realizacion de las rareas domésdeas, siendo nica-
mente algo mas de la mitad (54%), los que respon-
den que se da «bastante o mucho» dicho valor.

Al considerar el factor tamafio de municipio,
sc observa que cuanto mds grande es, en mayor
medida se hace patticipe a los hijos de la toma de
decisiones, hay mas adaptacion a las circunstancias
cconomicas de la familia y ésta dende a valorar mas
positivamente la igualdad de derechos y deberes del
hijo/a; por el contrario, participan poco en la reali-
zacion de las tareas domésticas.

Ll tipo de centro educativo en ¢l que los hijos
siguen sus estudios influye en el grado en el que se
manifiestan determinadas conductas en el dmbito
familiar, dado que las familias cuyos hijos asisten a
colegios religiosos, concertados o no, manifiestan un
mayor respeto a la intimidad, a los espacios u objetos
de la casa, al didlogo e igualdad de derechos y deberes
del hijo/a y al respeto entre todos los miembros de

gl
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Grafico 6: Opinién de las familias sobre la medida en que se dan en el dmbito familiar
los siguientes valores de convivencia (porcentajes de «bastante o muchon)

Participacion de fodos los miembros en la realizacién

de las tareas domésticas | - S 5%
Participacion de los hijos en foma de decisiones familiares B 71%
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Fuente: Cuestionario Fomilia-Escuela. INCE 1997.
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la familia. Las familias cuyos hijos acuden a centros
publicos muestran una mayor participacion en la
realizacion de las tareas domeésticas.

Fin referencia al factor nivel educativo de
los padres, sc observa una clara correlacion con
el grado en el que se dan los valores de conviven-
cia segun las propias familias, es decir a mayor
nivel de estudios de los padres se va incrementan-
do ¢l fomento de los valores de convivencia en
las familias. De este modo se comprueba que el
nivel educativo de los padres es un factor impor-
tante en la socializacion familiar, especificamente
en la transmision de pautas de crianza y normas
de convivencia. Ademais, hay que destacar que las
madres con un nivel de estudios mis clevado
propician mds la participacion en la toma de de-
cisiones, asi como en la realizacion de las tareas
domésticas.

El trabajo de los padres fuera del hogar
influye en una mayor responsabilidad de los
miembros de la familia en sus tareas. El trabajo
de los padres parece contribuir a que exista una
mayor responsabilidad de sus hijos. En lo que
respecta al didlogo de los miembros de la familia,
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se observa una diferencia entre padre y madre que
trabajan fuera: mientras el padre parece dialogar
un poco més con sus hijos que el que trabaja en
casa O estd en paro, no es igual en el caso de la
madre, ya que ésta, aun trabajando en casa o
encontrandose en paro, habla més con los hijos,
aunque las diferencias no son muy acusadas. Se
confirma, por tanto el rol diferencial que tradicio-
nalmente se le viene asignando tanto al padre
como a la madre. Las madres que desempefian
trabajos cualificados, autbnomos y administrati-
vos se diferencian de las que trabajan en el hogar
o se encuentran en paro en lo que se refiere a la
participacién en la toma de decisiones y a la
participacién en las tareas domésticas, con dife-
rencias muy significativas.

Las familias en las que conviven el padre y la
madre con los hijos son las que mas fomentan los
valores que propician la convivencia familiar en
todos los aspectos analizados. Sin embargo, las fa-
milias en las que se halla el padre solo con hijos son
las que mas favorecen la participacién en las tareas
domésticas, quizis porque el padre se ve mis nece-
sitado de este tipo de ayuda.




I.as familias con un mayor nimero de hijos son
las que mas fomentan los valores de convivencia
familiar v las que mds destacan la participacién en
la realizacion de las tareas domésticas: a mayor
numero de hijos tiende a propiciarse una mayor
participacion.

Lil factor cultural, medido por el numero de
libros existentes en la casa, pone de manifiesto
una tendencia a una mayor valoracién de la con-
vivencia familiar en aquellos hogares donde el
nimero de libros es mayor, en los aspectos de
participacion en la toma de decisiones familiares,
en la aceptacion de responsabilidades, en [a igual-
dad de derechos y deberes del hijo/a, en el respeto
a los miembros de la familia v a la intimidad, asi
como en el didlogo, en el interés por la conviven-
cia agradable y en la mejor adaptacion a las cir-
cunstancias economicas de la familia. Se puede
afirmar, por tanto, que el nivel cultural de la
familia influye positivamente en el fomento de
valores de convivencia.

Il analisis factorial demuestra la existencia de
dos grandes factores claramente definidos. El pri-

ION EN VALORES

mero, ¢l respeto —incluyendo la adapracién y el
didlogo— se perfila como un valor muy apreciado
en el ambito de la convivencia familiar. Engloba:
el respeto a las normas de convivencia (0,76); el
respeto a la indmidad (0,74); el respeto entre los
miembros de la familia (0,74); el respeto por los
espacios y objetos de la casa (0,74); la adaptacion
a las circunstancias econdmicas de la familia (0,53)
y el didlogo entre todos los miembros (0,48). Este
factor explica, por si solo, el 37% de la varianza,
por lo que podemos afirmar que tiene un gran
peso explicativo. El segundo factor puede definir-
se en torno a la participacién en sus diversos
aspectos y manifestaciones. La participacion en la
realizacion de las tareas domésticas (0,78); la acep-
tacion de responsabilidades familiares (0,72); la
participacion en la toma de decisiones (0,61); la
igualdad de derechos y deberes del hijo/a (0,36).
Este factor explica el 11% de la varianza total,
tiene un menor peso explicativo que el anterior,
pero, no obstante, las familias consideran la par-
ticipacién como un valor importante para la con-
vivencia familiar (ver tabla 5).

Tabla 5: Analisis factorial de los valores en la convivencia familiar

Respeto a las normas de convivencia establecidas

Respeto a la intimidad
Respeto enire los miembros de la familia
Respeto por los espacios y objetos de la casa

Adaptacién a las circunstancias econémicas familiares
Didlogo entre los miembros de la familia

Participaciéon de todos los miembros en la realizacidn de tareas domésticas
Aceptacién de responsabilidades familiares

Participacion de los hijos en la toma de decisiones

Igualdad de derechos y de deberes entre los hijos y las hijas

Porcentaje de varianza

Factar 1 Factar 2

0,76

0,74

0,74

0,74

0,53

0,48
0,78
0,72
0,61
0,36

Fuente: Cuestionario Fc.-miﬁa—Escuen'c;. INCE 199_7._

7. Las demandas educativas de
los padres

Una vez preseatadas a los padres de familia con
hijos en Educacion Secundaria Obligatoria las gran-
des dimensiones o ¢jes transversales del curriculum,
se recogio informacion del perfil de demandas edu-

cativas de los padres, de mayor 2 menor, asi como
de los aspectos que consideran concede mas impor-
tancia el centro.

Como refleja el grifico 7, los padres se hallan
muy preocupados por el problema de las drogas y
su prevencion, que se convierte en el primer objeto
de atencion. Le sigue la educacion para la salud, la
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educacién moral, civica y para la paz. Ocupan pues-
tos intermedios de preocupacion la formacion en
habitos del trabajo-estudio, la educacion medioam-
biental, el aprendizaje de idiomas, la educacion se-
xual y la informatica. Menor valoracion obtiene la
educacion para el consumo; dado que vivimos en
una sociedad de consumo, parece un dato desalen-

tador el que ocupe los ulimos puestos de atencién
y demanda educativa. Un valor considerablemente
mas bajo se puede apreciar ¢n lo que se refiere a la
educacion religiosa, lo que parece reflejar un proce-
so de secularizacion en la educacion dado el escaso
interés que suscita la formacion religiosa en gran
parte de las familias.

Grafico 7: Porcentajes de familios que consideran que el centro educativo y lu propia familia conceden
«bastante o mucha» importancia a los siguientes aspectos de la educacién de su hijo/a

Educacién religiosa

Educacién para el consumo

Informdtica

Educacién sexual

Aprendizaje de idiomas

Educacién para el mercado laboral

Educacién vocacional

Educacién medioambiental

Hdabitos de trabajo-estudio

Educacién para la paz

Educacién moral y civica

Educacién para la salud

Prevencién ante el consumo de drogas

0%

Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997.
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Segtin la opinion de los padres, existen variacio-
nes entre la importancia que ellos conceden a los
distintos aspectos de la educacion contemplados en
cl estudio y la que creen que le conceden los centros
educativos. Segin se puede observar en el grafico 7,
la educacion para la paz, la educacion moral y civica
v el aprendizaje de idiomas, ocupan los primeros
puestos en la valoracion por parte del centro edu-
cativo. Los aspectos a los que menor importancia
creen que conceden los centros educativos son: la
educacion para el consumo y la educacion sexual.

Teniendo en cuenta el tamano del municipio
en el que viven las familias como un factor de
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influencia, se concluye que en los municipios mas
grandes hay una mayor demanda en casi todos los
aspectos educativos contemplados en el estudio, a
excepeion de la educacion religiosa que es reclamada
de modo inversamente proporcional al tamano del
municipio, es decir en municipios con menor pobla-
cion se da una mayor preocupacion por la cuestion
religiosa en la educacion.

Hay diferencias significativas en la importancia
que da la familia a la preparacion para el mercado
laboral, segun el tamano del municipio. Existe una
mayor preocupacién por preparar a los hijos para el
mercado laboral en poblaciones més habitadas.




Al atender al tipo de centro al que asisten los
hijos, se comprueba que los padres de los hijos que
asisten a centros religiosos se muestran mas preo-
cupados, ademas de por la educacion religiosa, por
la prevencion ante el consumo de drogas, la infor-
matica, la educacion para el consumo, el aprendizaje
de idiomas y el fomento de hibitos de trabajo-estu-
dio. En los padres que envian a sus hijos a centros
publices, la educacion para la salud ocupa ¢l primer
puesto de demanda.

Segtin el factor sexo de los hijos, se encuentra
una diferencia en la demanda de educacion ambien-
tal y de informatica, que es superior para los chicos;
en cambio 1a educacion moral, vocacional, religiosa
y para el consumo, asi como la preparacion para el
mercado laboral, el fomento de habitos de trabajo-
estudio y el aprendizaje de idiomas, son aspectos en
los que la demanda es superior para las hijas.

Aparecen algunas diferencias en el grado de
preocupacion por la educacion de los hijos segun el
nivel educativo de la madre y el padre. Los
padres con un nivel de estudios superior valoran
mas la educacion moral y civica, la educacion para
la paz, la educacion medioambiental, el fomento de
habitos de trabajo y estudio v el aprendizaje de
idiomas. [Los padres con un nivel de estudios secun-
dario se muestran mds preocupados por la educa-
cion sexual, la prevencion ante el consumo de dro-
eas, la educacion para la salud y la informatica. Por
altimo, aquellos padres con un nivel educativo de
estudios primarios valoran mas la educacion para el
mercado laboral, la educacion religiosa y para el
consumo, Puede observarse la siguiente pauta: una
mayor preocupacion y demanda por los aspectos
educativos mas concretos, practicos v habituales
(mercado laboral, consumo) en aquellos padres con
un nivel educativo inferior, y un mayor interés por
que los hijos reciban una educacion en temas mas
nuevos v en boga (medio ambiente, paz e idiomas)
en los padres con estudios superiores.

Respecto a la profesion de los padres, se
observa que a mayor cualificacién, més valoracion
de los aspectos educativos relacionados con la vo-
cacion y la preparacion para el mercado laboral.

El nivel cultural de los padres, estimado por
¢l nimero de libros existentes en el hogar, influye
asi: en los hogares con mayor numero de libros se
demanda en proporciones mas elevadas todos los
aspectos de la educacion, salvo en el caso de la
educacion para la salud y la prevencion ante el
consumo de drogas, cuya preocupacion es igual en
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todas las familias, con independencia del nimero de
libros.

Ortros factores de influencia, como ¢l numero
de hijos y la composicion familiar inducen diferen-
cias poco notables; sélo llama la atencion un mayor
grado de demanda para la educacién sexual en fa-
milias compuestas por la madre sola con hijos/as,
lo que sugiere que el hecho de vivir solas (por
separacion o divorcio) hace que valoren mas una
formacion sexual que pueda orientar bien a los hijos
ante situaciones y problemas de pareja. Por otro
lado, las familias con un nimero mayor de hijos
presentan una mayor preocupacién por la educacion
vocacional y de preparacion para el mercado laboral,
y ademds presentan porcentajes mas elevados de
atencion y demanda de educacion religiosa para los
h_iic)s.

8. La conducta de los hijos

A continuacién se presenta en la rabla 6 una
seric de conductas a proposito de las cuales se
recabd la opinion de padres sobre la medida en que
se manifiestan en sus hijos.

Tabla 6: Medida en que se manifiestan conductas
en el hijo (porcentajes)

Mada Poco  Bastante Mucha
Agresividad 34% 50% 14% 2%
Competitividad 7% 39% 43% 11%
Consumo 10% 50% 31% 9%
Autonomia 4% 21% 54% 21%
Autoestima 2% 15% 56% 27%
Cuidado personal
e higiene 0% 6% 38% 56%

-Fuénfe: Cuestionario Fa-mr'ﬁafscuei'a: INCE 1997.

I R R I S S S P

Las conductas que en opinién de los padres se
presentan en mayor medida son el cuidado personal
y la higiene —un 94% dice «bastante y mucho»—, la
autoestima (83%) v la autonomia personal, un 75%.

Llama la atencion que un 84% piensa que sus
hijos son «poco o nada» agresivos y el 60% «poco
o nada» consumistas. Sin embargo, se constata que
la agresividad se ha incrementado en la familia, en
las aulas v en las calles, Las situaciones conflictivas
han crecido de modo considerable en toda la socie-
dad, pero, de manera especial, en los ambientes
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socioculturales deprimidos. Parece evidente, en lo
que se refiere a ciertas conductas negativas, que los
hijos presentan una imagen diferente en el entorno
familiar que en otros tipos de entorno, con lo que
la vision de los padres con respecto a sus hijos suele
estar sesgada por el hecho de no conocer las con-
ductas de sus hijos en todos los ambientes. Esto no
es una norma para todos los jovenes, pero a tenor
de la idilica imagen de sus hijos que un alto porcen-
taje de padres expresa, parece que se producen
clertas disonancias al contrastar tales datos con la
realidad cotidiana. Esto llevaria a pensar que existe
un clima de sobreproteccion apreciable por un —al
menos aparente— exceso de permisividad en hijos
que ni siquiera han llegado a la mayoria de edad, en
especial si se atiende a determinados habitos y con-
ductas relativos a su tiempo de ocio.

Pinillos afirma en este sentido que e/ exceso de
facilidades no ganadas con esfuero es, sin embargo, nn mal
punto de pariida para el logro de la autonomia responsable.
Como puede observarse en la tabla 6, los porcenta-
jes de «poco o nada» de las primeras conductas
consideradas por los padres como negativas (agre-
sividad y consumismo) se invierten frente a los que
los padres consideran conductas positvas (autono-
mia, autoestima, cuidado e higiene personal). La
competitividad es considerada unas veces positiva v
otras negativa.

En el estudio efectuado por la Fundacion Encuentro
en 1997, los padres manifiestan que las exigencias
actuales de la sociedad hacia sus hijos son: formacion
y alto nivel de estudios, competitividad, responsabili-
dad y buenos modales, y es esto lo que demandan los
padres a los centros educativos como preparacion de
calidad. Entre las actitudes que los padres consideran
mis deseables para sus hijos se puede mencionar por
orden de mayor a menor importancia: la sinceridad
(90%), ser participativos y solidarios (86%), decidir
por si mismos (80%), ser tolerantes (76%0) y autono-
mos (76%) y confiar en los demas (67%) =, Es inte-
resante destacar que los datos de ambos estudios
muestran gran coincidencia.

Se confirma que los municipios de mayor fa-
mafio presentan porcentajes mas altos en lo que se
refiere a las conductas de agresividad, consumismo
y autonomia de los hijos. En municipios con una
poblacién entre los diez y los cien mil habitantes, se
constata una mayor proporcion en la autonomia,
cuidado e higiene de los hijos.

7 Informe Esparia, 1996, Madnd, Fundadon Encuentro, CECS, 1997,
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Respecto al tipo de centro al que asisten los
alumnos, parece que son mds agresivos y competiti-
vos los hijos de las familias que los llevan a centros
publicos que aquellos que acuden a centros privados.

Ll nivel de estudios de los padres induce
valoraciones diferentes. Los padres con un menor
nivel de estudios manifiestan que sus hijos tienen un
nivel mayor de consumismo y de competitividad, y
los que cuentan con estudios superiores consideran
que sus hijos tenen «bastante 0 mucha» autoestima
¥ autonomia.

Ademids, los padres que trabajan manifiestan
que sus hijos son mds consumistas y tenen una
mayor autonomia y autoestima y, en cambio, los
padres que no trabajan califican a sus hijos como
mds competitivos y algo mas agresivos. Por lo que
se puede apreciar una vez mas, el paro engendra una
serie de secuelas que repercuten en toda la familia v
especialmente en la socializacion de los hijos.

l.a composicion familiar influye en la im-
portancia dada a determinadas conducras de los
hijos. Asi, las familias compuestas por el padre v
la madre opinan que sus hijos tienen «bastante o
mucha» autoestima, cuidado e higiene personal,
asi como competitividad. Las madres que viven
solas con los hijos consideran que éstos son auto-
nomos, pero algo mas agresivos que los que viven
con ¢l padre y la madre. Sin embargo se manifies-
tan bastante mas consumistas los hijos que viven
solo con el padre.

Las familias que viven con un solo hijo consi-
deran que éste es «bastante o muy consumistan, las
que cuentan con dos o mas, se manifiestan algo mas
compettvos; en cuanto a la autonomia, autoestima,
cuidado e higiene personal no se aprecian diferen-
cias segun ¢l numero de hijos.

Si tenemos en cuenta el niumero de libros
existente en la casa, podemos afirmar que los que
disponen de un mayor nimero de libros aprecian en
sus hijos conductas de una mayor autoestima y
autonomia personal. En cambio los que disponen
de menos libros, constatan conductas mds consu-
mistas en sus hijos, En lo que se refiere a las otras
conductas consideradas, no se aprecian diferencias
significativas.

Una vez realizado el analisis factorial (tabla 7)
se concluye que el factor denominado autonomia
personal, que incluiria aspectos como la autoes-
tdma (0,76), la autonomia (0,64), el cuidado ¢
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higiene personal (0,61) y la competitividad (0,47), consumismo (0,66) explica el 22% de la varianza
explica el 27% de la varianza total. El segundo total, con lo que alcanza un gran peso explicativo
factor definido por la agresividad (0,77) y el en el conjunto.

Tabla 7: Andlisis factorial sobre las conductas que se manifiestan en los hijos

Factar 1 Factor 2
Autoestima 0,76
Autonomia 0,64
Cuidado e higiene personal 0,61
Competitividad 0,47
Agresividod 0,77
Consumismo 0,66
Porcentaje de varianza 27% 22%

Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997.
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1. La participacion de los padres
en la Escuela

La participacion de los padres y madres en la escue-
la, desde hace muchos afios, ha sido un anhelo de
todos los grupas sociales vinculados a la comunidad
escolar, y una necesidad del propio sistema educat-
vo, de manera que aquellos agentes que intervienen
en la educacion de los hijos estén presentes y tomen
parte en la marcha de la comunidad educativa, como
sujetos responsables y protagonistas.

Participar en la escuela consiste en colaborar
para que el proceso educativo se lleve a cabo en las
mejores condiciones posibles. Para ello es necesario,
corresponsabilizarse de las tareas educativas, sugerir
ideas, interesarse por aquellos aspectos de la educa-
cion que afectan a los alumnos y alumnas del centro,
asi como tener una informacion y una formacion
adecuada para poder analizar, opinar e intervenir
directamente o a través de sus representantes.

Como sefiala la Ley Orginica de Ordenacion
General del Sistema Educativo (BOE, 4 octubre
1990) # se trata de un principio de la actividad
educativa: fa participacion y colaboracion de los padres o
tutores para contribuir a la mejor consecucion de los objetivos
edweativos (Titulo preliminar art. 2. 3b).

Este principio de la actividad educativa tuvo su
antecedente en la LODE # en el punto en que se
refiere a las asociaciones de padres. En el titulo
preliminar, articulo 5% se garantiza «la libertad de
asociacion en el ambito educativor y se atribuyen a
las AMPAs las siguientes finalidades:

— Agsistir a los padres o tutores en tfodo aquello que

concierne a la educacion de sus hijos o pupilos

— Colaborar en las actividades edncativas de los centros

— Promover la participacion de los padres de los alummos

en la gestion del centro.

Munoz Repiso * senala que los padres partici-
pan fundamentalmente en la gestion de los centros
a través del Consejo Escolar. Ademas, disponen
de orros mecanismos de participacion y contactos
para el seguimiento de la marcha escolar de sus
hijos, la organizacion y financiacién de actvidades
y la participacion a través de las asociaciones de
padres.

Tanto enlos centros de educacién primaria como
en los de secundaria, es habitual que los padres
participen en la organizacién o financiacién de diver-
sas actividades, principalmente extraescolares: depor-
tes, fiestas y excursiones y, menos habitualmente,
charlas y actividades propiamente docentes.

Otro canal de participacion es la Asociacion de
Madres y Padres de Alumnos (AMPA) formada
por los padres y/o madres o los tutores legales de
los alumnos que cursan estudios en centros docen-
tes publicos o privados de cualquier nivel educativo
no universitaro.

Pueden existir varias AMPAs en cada centro y
disponer de locales en el mismo.

El asociacionismo de padres de alumnos esta
bastante extendido ya que, en la mayoria de los
centros educatvos de niveles no universitarios, hay
una asociacion de padres y madres que colabora con
el centro. Una cuestion aparte es la participacion real

* LEY 1/1990 DE 3 DE OCTUBRE, Organica General del Sistema Educativo.

“ LEY 8/1985 DE 3 DE JULIO, Orginica Reguladora del Derecho a la Educacian,

" M. MUNQZ, REPISO) v otros: Calidad de la educacion y eficacia de la escuela. Estudio sobre la Gestivn de los Recursos educativor. Madrid,
Ministerio de Educacion y Ciencia, CIDE, 1995, (Estudio contribucion de Espana a la Gltima fase del proyecto de la OCDE «The

effecdveness of schoolding and of educadonal resource managment).
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de los padres en las asociaciones, cuyo indice toda-
via se encuentra en niveles muy bajos.

Segun investigaciones realizadas sobre la par-
ticipacion en las actividades de las AMPAs *| sélo
el 52% de los padres de alumnos de los centros
estin afiliados a las AMPAs, v en el 50% de los
centros estudiados se considera que su participa-
cion es «pocar. En otro estudio realizado por ¢l
CEMIP (Centro Madrileio de Investigaciones Pe-
dagogicas ), se puso de manifiesto que el 55% de
los padres no conocia el Estatuto de su AMPA y
el 34% no sabia como estaba organizada; v, al
responder sobre su colaboracion con la AMPA, el
66% manifesto que no colaboraba o que colabo-
raba casi nada.

Munoz Repiso *

agrupa las actividades de las
AMPAs en cuatro bloques. Las actividades mas
desarrolladas son las extraescolares y de apoyo a la
ensefianza (51%), en segundo lugar las actividades
de representacion de los padres (contactos con la
direccidn, gestiones en su nombre, etc.) en un 24%,
y en menor grado las actividades para los padres
(Escuela de padres, etc.) 17%, y las actividades de
seguimiento al centro y a los alumnos (7%).

La principal actividad que realizan las AMPA,
independientemente del nivel educativo del que se
trate, es la de organizar, desarrollar, financiar, etc.,
actividades extraescolares y de apoyo a la ense-
nanza.

Las actividades de representacion de los pa-
dres ante distintos organismos y de gestion con la
Administracion educativa son mads frecuentes en
las AMPAs de Primaria. Muchas de ellas hacen
presion sobre el Ayuntamiento o la Administra-
cion para conseguir mejoras en los centros que la
Direccidn, a través de los cauces normales, no ha
conseguido.

El Consejo Escolar es la estructura formal de
participacion de todos los miembros de la comuni-
dad escolar a través de sus representantes. En ¢l
participan los representantes de los padres y madres
de los alumnos del centro.

La participacién en cl Consejo Escolar y, por
ende, en los organos correspondientes de decision
del centro se desarrolla, en primer lugar, a través del
proceso de eleccién de sus miembros por parte de
cada estamento representado y, en segundo lugar, a
través de la actuacion y la toma de decisiones,

Los informes existentes sobre la evolucion
que ha experimentado la participacion en las elec-
ciones a Consejos Escolares por parte de los
padres y las madres manifiestan que esta partici
pacion es baja y, ademads, se aprecia una tendencia
a su disminucion .

Como se senala en el estudio antetiormente
citado *, la participacion de los padres de los alum-
nos en la vida de los centros es escasa, si se
excepmian los padres que pertenecen al Consejo
Escolar y a las asociaciones. Por otro lado, cuando
los padres participan lo hacen fundamentalmente
en actividades extraescolares y deportivas, viajes,
fiestas, y actividades culturales, siendo infrecuente
que realicen actividades de apoyo al centro o den
charlas, cursos, conferencias. .o mas comun es
que los padres financien la mayor parte de estas
actividades, bien particularmente o bien a través
de las AMPAS.

En la misma direccion se situa el informe de la
Fundacion Encuentro de 1996 ¥ cuando senala:

— Son auténtica minoria los padres implicados en la
accion educativa del colegio; son siempre los mismos los que
acnden a las convocatorias de las AMPAs o simifares.
Coustituyen un grupo reducids que, a veces, es contemplado
por los profesores como fscalizadores de su labor o como
Invasor de tervenos y competencias que no les pertenecen,

— También son minoria, a juicio de fodos los sectores
afectados, los padres que colaboran realnente con el colegio en
wna accion comin en relacion con la educacion de los nios y
adolescentes,

Las relaciones entre los padres y el centro edu-
cativo sobre cuestiones relativas a sus hijos suelen
encauzarse a través de la figura del profesor tutor.
Los canales mds usuales de comunicacion entre
tutores y padres son las reuniones, a las que convoca
cl tutor a todos los padres de un grupo de alumnos,

' C. ELEJABEITIA TAVERA y cols.: La conunidad escolar y los centros dacentes. Listudio sabre la parficpaciin de los distintos estamentos
en b actividad educativ, tanto en lor aspectos previstos por la ley —consejos escolares de centro— como en los informales de la vida del centro, Madrid,

Ministerio de Educacion y Ciencia, CIDE (investigacion), 1987,

Y Commnidad Liscolar n® 22, julio 1985,
" M. MUNOZ REPISO v otros: gp. af. pag. 2

4 R.LOPEZ LINARES: «la participacion de lo'; padres y su incidencia en la geston de los centros educativosy, en: Parfipacdn
y direecton en los centros edueatwos. Fornm Enropeo de Adwinistradores de la Fduadon. Madrid, Editorial Escuela Hspafiola, 1997,

% M. MUNOY REPISO v otros: p. .

“ FUNDACION ENCUENTRO: Infornie Lsparia 1996, una interpretacion de su realidad social. Madrid, 1997, pag. 250,
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y las entrevistas, que pueden mantenerse, tanto por
iniciativa del tutor como de los padres.

[as reuniones colectivas del tutor con los pa-
dres y madres de un grupo-clase son una prictica
frecuente, y su utlidad se valora como alta por parte
de éstos (Munoz Repiso, 1995).

[as entrevistas individuales mantenidas con el
equipo directivo del centro y con el profesorado son
otra de las vias de participacion de los padres y
madres en el centro educativo. Estas se manticnen
bien de manera colectiva entre los padres de un grupo
de alumnos con el tutor y/o con los profesores de
ese grupo, o bien individualmente entre un padre o
madre con el tutor o con un profesor o profesora, a
iniciativa de una de las partes. El 92% de los padres
y madres declara mantenerlas. El rendimiento acadé-
mico de los hijos o su comportamicnto son los
problemas que las motivan. Los padres y madres
valoran mas la utilidad de las entrevistas individuales
que la de las realizadas en grupo. Se observa también
la tendencia de valoracion mas positiva entre los
profesores tutores que entre los padres.

Fl estudio de la Fundacion Encuentro 7 senala
que:

Son exccepeiones los padres que acuden al profesor cuando
¢/ hijo va bien y no bhay problemas. 1.a conviccion implicita
de la mayoria de los padres s gue wo bay que conlaciar con
los profesores «si el alummno va bien» es decir, 5t aprueba y no
da problemas. De esta conviecion implicita participan indi-
rectamente los propios profesores, tras el habito creado, de
manera que a veces se exctrafian de gue unos padres cnyo hijo
va bien soliciten hablar con ellos.

Segin el estudio de Mufioz Repiso * los padres
parecen estar satisfechos en general con el centro
donde estudian sus hijos. El Informe Espana 1996 ¥
de la Fundacion Encuentro senala que:

5. FAMILIA, ESCUELA Y PARTICIPACION

... Jos pam’n?.r no fenen, en gﬂ:ef‘af, #na imagen negativa
de Jos profesores.... Las erflicas swelen darse a partir de
expersencias concretas, ligadas la mayoria de las veces a los
suspensos o malas calificaciones de los bijos. Es, pues, en
contextos de fracaso del hijo cuando se producen las mayores
criticas al profesorads. Es especialmente significativa una: la
qite 5 refiere a la escasa mp:rﬂ'dmf para afeﬂdm"y Jacar
adelante a ninios que presentan algiin problema de aprendizaje
o de conducta que se salga de lo normal.

2. Participacion de los padres y
madres en el centro educativo

En el presente Informe se han obtenido resultados
similares a los ya disponibles en diferentes estudios
referidos a la participacion de los padres en distintas
actividades. A la pregunta: sEn gué grado particpan
ustedes en los signientes aspectos de la vida escolar del centro
edneativo de su bijo?, las respuestas de los encuestados
se agrupan mayoritariamente en las opciones referi-
das a la nula o poca participacion de los padres en
la vida escolar del centro educativo del hijo/a, ex-
cepto en lo relativo a reuniones o charlas, en las que
afirman participar bastante o mucho el 51% de los
padres.

Un 80% de encuestados manifiesta no partici-
par nada o poco en las actividades extraescolares de
sus hijos/as. Il 50% de padres manifiesta no parti-
cipar nada en este tipo de actividades. El porcentaje
de no participacion asciende al 52% en las activida-
des culturales fuera del horario escolar, situandose
en el 46% las que si se desarrollan en horario
escolar. En las acuvidades, tanto extraescolares
como culturales, alrededor de un 12% de padres y
madres manifiestan participar mucho.

Tabla 1: Grado de participacion de los padres en actividades del centro educativo (porcentajes)

Participacion en Khuch Hioea

o bastants o noda
Actividades extraescolares 17% 83%
Actividades culturales desarrolladas fuera del horario escolar 14% 86%
Actividades culturales desarrolladas dentro del horario académico escolar 20% 80%
Reuniones o charlas sobre temas de interés para el centro 51% 49%

Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997.

¥ FUNDACION ENCUENTRO: . ¢t pag. 249.
* MERCEDES MUROZ REPISO: op. at.
* FUNDACION ENCUENTRO: gp. air., pig, 249.
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La introduccion de factores discriminantes
no arroja resultados significativamente distintos a
los generales. En este apartado la sociedad parece
comportarse homogéneamente.

Tan s6lo ofrece contrastes destacables la influen-
cia de la Comunidad Auténoma. Por un lado Ca-
narias y en menor medida Galicia, donde la no part-
cipacion es casi unanime: son las dos tnicas comuni-
dades donde la «poca o nulay participacién supera a
la emucha o total» en el caso de reuniones de padres
(an 62% frente a un 42%). Por otro lado estd el Pais
Vasco donde, sin distanciarse demasiado de la media

(49%0), el porcentaje de padres que asisten a las reu-
niones o charlas para padres llega al 61%.

3. Las Asociaciones de Madres y
Padres de Alumnos (AMPAs)

Lo primero que interesa constatar sobre las Asocia-
ciones de Padres es su existencia para valorar, a
partir de ella, el grado de participacién y satsfaccion
con su funcionamiento por parte de los padres

(grafico 1).

Gratico 1: Existencia de AMPA en el centro educativo segin los padres consultados (porcenfajes)

No sé si existen 5%

No existe . 13%

—T
0%  20%

Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997.

Se puede pues, confirmar, que la existencia de
AMPAs en los centros educativos es generalizada, y
que la informacion que los padres tenen a este
respecto es adecuada. Solo un 5% manifiesta su
desconocimiento sobre la cuestion.

Relacionado con esta existencia y el conoci-
miento que se tiene de ella, mereceria la pena des-
tacar que aunque quiza las AMPAs sean asociacio-
nes vistas como habituales y establecidas, su exis-
tencia no es evidente ni ineludible. Al tratarse de un
organo de participacion propio de los padres/ma-
dres, ser de propia promocién e iniciativa y no
depender de instancias externas, su mera existencia
puede ser considerada ya como un indice de parti-
cipacion. Las AMPAs no son un servicio del que se
puede disponer, o una base de trabajo a partir de la
que organizar la participacion; las AMPASs son aso-
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ciaciones creadas por el interés de los padres y
sostenidas pot su dedicacion y financiacién. Su au-
sencia, del mismo modo, debe ser interpretada mas
como la ausencia de padres que realicen estas labo-
res, que como la falta de un servicio disponible.

Tras constatar esta existencia se ha preguntado
sobre el grado de participacion —grafico 2—, asi
como sobre el grado de satisfaccion.

La participacion real de los padres a través de
las AMPAs es baja, si tenemos en cuenta que un
35% declara directamente no participar y que un
51% lo hace tan solo con el pago de la cuota. Sélo
14% de padres declaran participar activamente.

La satisfacciéon con el funcionamiento de di-
chas asociaciones no es unanime, aunque la mayoria
estan «mucho o bastante» satisfechos, un 62%, y un
38% bastante significativo lo estin «poco o naday.
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Grafico 2: Participacién de los padres/madres en las AMPAs (porcentajes)

Si, con cargo en junta

Si, come miembros actives

Si, pero sélo con pago de cuota

Ninguna participacién

51%

35%

0%

En general, atendiendo a estas tres considera-
ciones de existencia, participacion y satisfaccion con
el funcionamiento, introducir factores discriminan-
tes no establece diferencias importantes. El resulta-
do es priacticamente el mismo, salvo con dos facto-
res: el tipo de centro y la Comunidad Auténoma;
mids concretamente, centros seglares frente a religio-
sos, y Canarias frente a Navarra y el Pais Vasco.

En centros seglares s6lo un 63% afirman que
existe AMPA y hasta un 42% no participan de
ninguna manera en caso de existir. En centros reli-
giosos la tendencia general es inversa: un 88% afir-
man su existencia y sélo un 2% «no lo sabeny, [a
satisfaccion, sin embargo, no sufre vartaciones.

Entre las Comunidades Auténomas, és en
Canarias donde se producen simultineamente
descensos en todos los aspectos: un 17% desco-
noce la existencia de asociaciones, un 94% (casi
la totalidad) no participa de forma activa (un 53%
no lo hace de ninguna manera) y la mitad (un
50%) esta insatisfecho con su funcionamiento. En
Navarra y Pais Vasco, ocurre algo bastante dife-
rente: un 87% en el Pais Vasco confirma la exis-
tencia de AMPA, y s6lo un 25% se muestra poco
o nada satisfecho con su funcionamiento. Cabe
senalar, respecto de las demas Comunidades y
dentro de los niveles medios, Catalufia, donde la
inexistencia de AMPAs es mayor (hasta un 24%),
y Valencia, donde la participaciéon es similar a la
de Navarra,

T T I T 1
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Se entiende que, para el resto de las Comunida-
des y el MEC, los resultados generales son extrapo-
lables en lineas generales.

Para ¢l resto de las variables, dentro los marge-
nes medios, s6lo el aumento y el descenso del nivel
de estudios de la madre parece elevar o disminuir
las cotas de participacion, aunque moderadamente.
Donde mejor se aprecia es en la «pertenencia a
alguna Asociacion de Padres»: frente a un porcen-
taje general del 35%, los padres con estudios supe-
riores declaran pertenecer un 42% y en padres con
estudios primarios un 21%. En «participacién en
juntay, dentro de sus restringidos margenes, también
existen diferencias que mencionar: el porcentaje
medio, un 5%, se eleva a un 8% en padres con
estudios superiores y se reduce hasta un 3% en
padres con estudios primarios.

Una mirada mas detallada, segin tabla 2, con-
trastando participacion y satisfaccion, refleja como
el hecho de tener o no una vinculacién con la
asociacion de padres y madres mantiene una rela-
cion significativa con el grado de satisfaccién con
la misma: los padres y madres que no pertenecen
a la asociacién tienden a estar nada o poco satisfe-
chos con su funcionamiento, los que estan vincu-
lados por el pago de la cuota, poco o bastante
satisfechos, y los que ademids de pertenecer son
miembros activos o tienen un cargo, manifiestan
estar bastante o muy satisfechos con el funciona-
miento de la AMPA,
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lotal

Existe asociacion/es de padres en el centro
educativo
Si 81%
No existe 13%
No sé si existe

Pertenencia al AMPA, en los centros que
existe/n

Si, como miembros activos o en junta 13%

Si, sélo con el pago de cuota 51%

No 35%
Satisfaccién  con el funcionamiento del

AMPA, en los centros que existe/n

Bastante o mucho 62%

Poco o nada

Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997.

............................ Ehs v e s e tene e

Fn conclusién, los rasgos mds caracteristicos
son: una existencia generalizada de las AMPAs, una
participacion baja o poco comprometida, y un grado
de satisfaccion alto pero poco decidido, muy asen-
tado en un entorno intermedio de respuesta.

4. Los padres y madres y los
Consejos Escolares

Iiste apartado sobre la partcipacion de las familias
en los Consejos Escolares inquiere si los padres y
madres conocen su funcionamiento, si participan
de alpuna manera en cllos y si estan satisfechos con
su funcionamiento (grifico 3).

Si bien es superior el nimero de padres que dicen
conocer el funcionamiento del Consejo Escolar (un
58%), se debe prestar atencion a que algo mas de un
40% no lo conocen, a pesar de ser un organo de
representacion clave para la marcha del centro esco-
lar. El grado de patticipacciéon como miembro activo
del mismo no resulta muy indicativo, por ser ¢l
Consejo Escolar, por su propia naturaleza, un érgano
con un numero limitado de miembros.

Sobre ¢l grado de satisfaccion, como ya suce-
dia con las AMPAs, una vez mds las respuestas se
concentran en zonas intermedias de «bastante o
poco»; una prudencia probablemente relacionada
con ¢l conocimiento difuso de este Grgano. Sin
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38%

Tabla 2: Existencia, participacion y satisfaccion con el funcionamiento de las AMPAs (porcentajes por CC AA)

Pai
Gaolicig  Navaro ¥

Cananos Cataluna Vs Valencio T MEC

65% 75% 74% 92% 87% 83% 87%

18% 24% 16% 5% 8% 12% 9%

5% 17% 1% 10% 3% 5% 5% 4%
6% 11% 14% 13% 12% 15% 14%

41% 54% 40% 58% 52% 58% 53%

53% 35% 46% 29% 36% 27% 32%

50% 69% 56% 68% 75% 67% 59%

50% 31% 44%_ 32% 25% 33% 41%

embargo, como en el caso anterior, se agrupan
mayoritariamente en ¢l lado de la satisfaccion (un
35% «nada o pocon satisfechos frente a un 63%
«bastante o muy» satisfechos).

Al estar limitada la participacion de los padres
y madres en el Consejo, al menos de manera directa,
se debe prestar especial atencion a la difusion de la
informacion sobre su funcionamienro, puesto que
de ella depende en gran medida que los padres v
madres puedan tener una valoracion més definida v
positiva de aquél.

Respecto de las variaciones sobre el grado de
conocimiento y satisfaccion con el Consejo Escolar,
un primer factor que introduce leves pero visibles
cambios en la actitud general es de nuevo la Comu-
nidad Auténoma, polarizindose los resultados ha-
cia Canarias en un extremo y hacia el Pais Vasco en
otro, como se aprecia en la tabla 3.

Canarias es la unica Comunidad que declara
mayoritariamente que «no conoce» el funcionamien-
to de los Consejos Escolares (un 61% frente a 39%
que sf). Paradéjicamente es la Comunidad mds insa-
tisfecha (hasta un 44% de nula o poca satisfaccion).
Galicia se apunta también a esta tendencia. A la
inversa, Navarra y sobre todo el Pais Vasco, donde
slo dicen no conocer el funcionamiento un 29%,
mientras que el grado de satisfaccion es el mas alto
(un 75%).
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Gréafico 3: Conocimiento y grade de satisfaccion con el funcionamiento del Consejo Escolar del centro educativo
(porcentajes)

Conocimiento
Si, y formo h
parte de él 3%
s - 55
o |
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Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997.
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Tabla 3: Conocimiento y grado de satisfaccion con el funcionamiento del Consejo Escolar del centro educativo
(porcentajes por CC AA)

Total Conarias Caotaluna  Galicia Navarra quis Valencia T. MEC
Qsco
Conocimiento del funcionamiento del Con-
sejo Escolar del centro
Si, y formo parte del mismo 3% 3% 3% 3% 3% 4% 3% 3%
Si 55% 36% 59% 48% 63% 66% 59% 56%
No 42% 61% 38% 49% 34% 29% 38% 42%
Nivel de satisfaccidn con el funcionamiento
del Consejo Escolar
Bastante o mucho 65% 56% 74% 60% 67% 75% 69% 62%
Poco o nada 35% 44% 26% 40% 33% 25% 31% 38%

Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997.
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El resto de las variables apenas introducen va-
riaciones, salvo casos aislados. Por ¢jemplo, dentro
de la minima participacién que, como hemos indi-
cado, tiene por su propia naturaleza este organo, el
inalterable 3% de padres que forman parte de ¢l de
forma activa, presente en toda la muestra, se eleva
a un 6% y un 5%, respectivamente, en padres con
estudios superiores 0 «autonomosy; y ambos des-
cienden un punto en padres con estudios primarios
o cuya ocupacion principal es el hogar u otra. Algo
que ya sucedia aunque mas levemente respecto a las
AMPAS. Sin embargo, el nimero de libros en casa

T T O I I R

no introduce variaciones. Atendiendo a la compo-
sicion familiar, solo la satisfaccion, y sélo minima-
mente, varfa en familias de padre solo con hijos,
decantandose un poco mas hacia respuestas extre-
mas (un 14% se declara nada satisfecho y un 13%
muy satisfecho).

Relacionando conocimiento y satisfaccion, se
recoge que la ignorancia sobre su funcionamiento
esta relacionada de manera significativa con valora-
ciones negativas. Los padres y madres que afirman
no conocer el funcionamiento del Consejo Escolar
denden a valorar «nada o poco» su funcionamiento.
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Los que manifiestan conocer su funcionamiento se
inclinan a estar «bastante o muy» satisfechos con el
mismo, y los que, ademads, manifiestan formar parte
de él, venden a declarar emucha» satisfaceion con
su funcionamiento.

Otros factores estudiados también marcan dis-
tancias de comportamiento:

il primero de ellos, el tiempo dedicado a ha-
blar con los hijos, parcce relacionado con el grado
de conocimiento y satisfaccion: a menor didlogo con
los hijos menor conocimiento y satisfaccion y a ma-
yor didlogo mayor conocimiento y satisfaccién. Algo
en principio perfectamente logico si se considera que
¢l lazo fundamental de los padres con ¢l centro son
los hijos, v que gran parte de la informacién sobre
¢ste llega a traveés de ellos. De la misma manera y
segun el mismo principio influyen la marcha de los
hijos en los estudios y ¢l tiempo de dedicacion al
estudio (peor «marcha», peor conocimiento y satis-
faccion). La satisfaccion general con el centro y los
profesores, también vinculada a estos ultimos facto-
res, se relaciona de forma similar a lo ya dicho.

En general, es reconocible un cierto parale-
lismo entre la percepcion de las Asociaciones
de Padres y los Consejos Escolares, aunque cl
funcionamiento de estos uldmos no sea responsa-
bilidad unica de los padres. En ambos se participa
poco y ambos se perciben desde una distancia y
una cierta indiferencia que solo se atendan en el
Pais Vasco y Navarra, y en los casos de padres
con estudios superiores y profesionales autono-
mos. Iin Canarias, sin embargo, y con menos
intensidad, en Galicia, estdn claramente presentes.
Con todo, se percibe una timida pero mayoritaria
satisfaccion.

5. Actuaciones e infervenciones
individuales

Si bien las AMPAs vy el Consejo Escolar son el
nucleo del mecanismo insttucional de comunica-
cion y participacion, las iniciativas aisladas de
contacto (reuniones, entrevistas, cartas...) adquie-
ren una importancia vital en la relacion centro-pa-
dres. Sc trata de relaciones directas y personales
que tienen la virtualidad de referirse mas a hechos
cercanos, mas directamente relacionados con los
hijos y su entorno mas proximo en el centro. Una
funcion dificil de realizar para los Consejos Esco-
lares y las AMPAs por su propio caracter de
instituciones representativas. A continuacion, cn
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el grifico 4 se estudia su presencia y la importan-
cia que los padres dan a cada uno de los aspecros
de estas relaciones.

Empezando con las vias de comunicacién, se
evidencia que, las mas habiruales (con un 81% de
respuestas afirmativas) son las reuniones con el
tutor, v las menos habituales (con sélo un 16% de
respuestas afirmativas) son las comunicaciones rele-
fonicas, con una baja frecuencia, en cierto modo
l6gica. En un segundo lugar aparecen las cartas, con
su caracter generalmente informativo; y despues,
emparejadas, las reuniones de padres del grupo-cla-
se v las convocadas por las AMPAs, ambas en un
entorno superior al 50%.

La importancia concedida a aspectos de la rela-
cion entre padres y centro, se¢ puede considerar alra
en general (en torno a un 80% de los padres consi-
deran importantes todos los aspectos). La toma de
contacto mas valorada es la entrevista individual
para tratar problemas o situaciones individuales (un
81% la considera de mucha o bastante importancia),
v la menos valorada, las reuniones sobre el Sistema
Educativo (un 33% la considera nada o poco im-
portante).

Comparando los resultados de ambas cuestio-
nes se observan dos correspondencias:

e la primera, que la via de comunicacian mas
habitual, las reuniones con el tutor, coinci-
de con que el aspecto mis valorado por los
padres en la relacion familia-centro cs reali-
zar entrevistas para tratar problemas o
situaciones individuales.

e la segunda, que la via de comunicacion me-
nos frecuente, las reuniones convocadas
por el Director y por la AMPA, coincide
con una menor importancia concedida a las
reuniones sobre el Sistema Educativo,

Los contactos individuales con ¢l tutor, rela-
cionados con situaciones directas de la vida esco-
lar de los hijos parecen ser, simultaneamente, los
mis frecuentes v los mds valorados por los padres.
De la misma forma, los contactos menos frecuen-
tes, relacionados con el Sistema Hducatdvo o el
centro en general, son los menos valorados, Fxis-
te, pues, una correspondencia aparente entre as-
pectos importantes de la comunicacion entre pa-
dres y centro y medios disponibles para realizar
esa comunicacion.

En relacion con estos dos aspectos (via de
comunicacion e importancia concedida a los aspec-
tos de la relacion padres-centro) los factores que
hacen variar moderadamente las apreciaciones son
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Grafico 4: Padres que usan habitualmente las siguientes vias de comunicacién con el colegio de su hijo/a
(porcentafes)

Comunicaciones telefénicas

Reuniones convocadas por el Director
Reuniones convocadas por la AMPA
Reuniones de padres del grupo de clase
Cartas

Reuniones con el tutor

81%

0%

fuente: Cuestionario Famifia-Escuela. INCE 1997.
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Tabla 4: Padres que conceden «bastante o mucha» importancia a aspectos de la relacién con el centro

(porcentajes por CC AA)

Aspectos de la relacian con el centro Total Caonarias Catalufa Galicia MNavarro Vzc:rsn Valencia T. MEC
Reuniones sobre el Sistema Educativo 67% 63% 65% 62% 73% 75% 68% 67%
Presentar a los padres los objetivos del curso  80% 75% 81% 70% 86% 92% 82% 82%
Reuniones sobre curso y el grupo de su hijo/a 74% 73% 73% 68% 80% 83% 76% 75%
Realizar entrevistas para tratar problemas o si-

tuaciones individuales 76% 82% 75% 87% 90% 81% 82%

los mismos que ya intervenian significativamente en
la participacién y conocimiento de las AMPAs y el
Consejo Bscolar: la Comunidad Auténoma de
residencia, el tipo de centro, el factor cultural y la
profesion.,

Respecto a la via de comunicacion, las diferencias
mas acusadas se muestran entre Canarias-Galicia y
Pais Vasco-Navarra, a un lado y a otro de la media.
El resto se mantiene en unos mérgenes medios, sin
variaciones mencionables entre comunidades.

Canarias v Galicia son las comunidades donde
hay menos frecuencia de contactos en todos los
canales de comunicacién entre padres y centro.
Destaca ¢l caso de las cartas (no son habituales en

el 52% y el 45% de los casos respectivamente) y el
de las reuniones convocadas por las AMPAs (no
habituales en Canarias en un 60% de casos). En
Galicia, ademas, destaca de forma relevante que las
reuniones de padres del grupo no son prictica ha-
bitual en un 67% de casos.

En el Pais Vasco las frecuencias de cartas y
reuniones de padres del grupo-clase aumentan hasta
un 77% y un 69%, y en Navarra las reuniones con
el tutor y convocadas por las AMPAs hasta un 93%
y un 66%.

Considerando la importancia concedida a los
aspectos de la relacion padres-centro, los resultados
son paralelos: en Canarias-Galicia se concede menos
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importancia a todos los aspectos, en Pais Vasco-Na-
varra mas importancia también a todos. Destaca, sin
embargo, la poca o nula importancia que se concede
en Galicia a la presentacion de los objetivos de
curso; y la mucha o bastante importancia que se le
concede en el Pais Vasco a todos los aspectos (en
torno al 10% por encima de la media en todos los
aspectos).

En ambos casos se pueden reconocer las re-
laciones entre los resultados de participacion y
conocimiento de las AMPAs y Consejos Escola-
res con estos datos. Las comunidades donde mads
v menos relaciones directas hay entre padres y
centro, mias y menos vinculos institucionales se
establecen, y mds y menos importancia se da a
estas relaciones.

El caracter religioso del centro también estable-
ce diferencias, En concreto, un leve aumento en la
frecuencia de cartas y una mayor valoracion de
todos los aspectos de la relacion padres-centro,
aunque solo algo significativa en la presentacion a
los padres de los objetivos del curso.

[il nivel de estudios de los padres tambien
introduce cambios: la recepcion de cartas se per-
cibe como mas habitual a medida que aumenta
éste y menos a medida que disminuye. Un 85% de
padres con estudios superiores y un 56% de pa-
dres con estudios primarios. Este factor, junto
con numero de libros en casa y profesion del
padre y de la madre, tiene también influencia en
la importancia que se da a realizar entrevistas para
tratar problemas o situaciones individuales, cre-
ciendo en proporcion al nivel de estudios hasta un
92% en padres con estudios superiores. La profe-
sion influye en el caso de auténomos y «hogar,
aumentando la importancia concedida a todos los
aspectos de la relacién padres-centro (salvo refe-
rida a reuniones sobre ¢l Sistema ducativo) en el
caso de auténomos y disminuyendo también en
todos los aspectos en caso de padres dedicados a
labores del hogar.

Sobre la satisfaccion con el grado de informa-
cion recibida: un 74% se declara bastante o muy
satisfecho, y en correspondencia, un 26%, pequeno
pero significativo, poco o nada satisfecho.

Al introducir factores discriminantes en sa-
tisfaccion con la informacion, la tendencia es la
misma que va se ha visto en los puntos anteriores:
menor satisfaccion en Canarias, con un 35% de
padres poco o nada satisfechos, y mayor en Pais
Vasco, donde la satisfaccion (bastante o mucha)
llega hasta un 86%. En el resto de los factores el
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grado de satisfaccion solo aumenta algo, muy
poco, en el caso de centros privados frente a
publicos y cuando la profesion del padre consiste
en labores del hogar (con un 87% de muy o
bastante sadsfechos).

Ya se ha visto que los padres estan fundamen-
talmente preocupados por conocer la marcha de sus
hijos, algo totalmente l6gico, dejando un poco de
lado los planteamientos, mas generales, de orienta-
cion del centro y del sistema educativo. Entre los
medios de participacion que se ofrecen (tanto desde
la. AMPA como desde el centro) el mas habitual v
valorado es la entrevista personal con el tutor. Con-
siderdndolas por separado y preguntando por el
numero de entrevistas con el tutor durante ¢l curso
(1996-1997), se obtienen los siguicntes resultados:
ninguna (22%), una o dos entrevistas (48%), tres o
cuatro (21%), mas de cuatro entrevistas el 10%,

Analizando en qué grado se han producido
estas entrevistas, se observa que, si bien no son
excesivamente frecuentes (el 48% ha mantenido
solo una o dos, y hasta un 22% ninguna), son
puestas en prictica por una gran mayoria de padres
(un 78%).

Las entrevistas personales cobran, por tanro,
una gran importancia, y merecen ser estudiadas mds
detenidamente; no sélo por ser el aspecto de la
relacion entre familia y centro mds valorado y mas
frecuente, sino por las repercusiones que esto puede
tener en la imagen que, a través de ellas, los padres
recogen de los profesores y, por tanto, del centro.

Este ulomo aspecto se manifiesta al comparar
los resultados en cuanto a satisfaccidén con las en-
trevistas, valoracion de la labor profesional del pro-
fesorade, sagsfaccion con la direccion y satisfaccion
con el centro (grifico 5).

Un mayoritario porcentaje de padres esta muy
satisfecho con las entrevistas; porcentaje que se
repite para los profesores, para el centro y para el
director. Se observa, por tanto el paralelismo antes
apuntado entre la imagen del centro y de todos sus
componentes v la de las entrevistas. Cabe realtar que
aquellos padres que contestando que estain muy o
bastante satisfechos con el centro educativo, tam-
bién lo estan con la direccion del mismo.

La satisfaccion estd presente y es undnime,
reiterativa, se extiende a todos los protagonisras
docentes y no ofrece grandes fisuras al considerar
factores discriminantes. Solo ¢l de tipo de cen-
tro y Comunidad Auténoma ofrecen alguna
variacion,
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Grafico 5: Padres que se manifiestan «bastante o muy satisfechos» con las entrevistas, con el tutor,
con el profesorado y con el centro (porcentajes)

Profesorado

Director

Centro

Entrevistas

85%

86%

87%

88%

[ I
0%  20%

Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997.

Il deseo de cambio de centro estd asociado al
grado de satisfaccion con el mismo de modo que
los padres mas satisfechos manifiestan menos deseo
de cambio y viceversa,

Segun el tipo de centro, la diferencia se expresa
en una satisfaccion algo menor (un 9% menor) en
centros publicos que en centros privados, quiza
explicable por la posibilidad de eleccion de centro
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en ¢l caso de los privados. Variando la Comunidad
Autonoma, solo Canarias y Galicia manifiestan una
satisfaccion algo menor (un 5% menos) que el resto,
y Pais Vasco, algo mayor (un 5% mis).

Esta sadsfaccion, segun los graficos 6 v 7, es
coherente con la inexistencia de conflictos con los
profesores segun los padres y con el deseo de man-
tener a los hijos en el centro.

Grafico 6: Conflictos mantenidos con algun/a profesor/a (porcentajes)

Bastantes o much'os-l 2%

Pocos —. 8%
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Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997.
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Grafico 7: Deseo de cambio de centro por parte de los padres (porcentajes)

No -
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Fuente: Cuestionario Familia-Escuela. INCE 1997.
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Los conflictos son minimos, derivados de ca-
sos muy concretos, probablemente relacionados
con la marcha de los hijos en los estudios. El
deseo de cambio, en la misma proporcion de
conflictos, puede responder a lo mismo, y no se
registra ninguna variacién con la introduccion de
factores discriminantes. Tan solo un caso, insig-
nificante por la minima dimension de este grupo,
llama la atencion: en el caso de familias donde el
padre realiza labores del hogar el deseo de cambio
es nulo (0%).

Teniendo en cuenta todo lo estudiado, se puede
concluir que dos aspectos, muy unidos entre si,
destacan en la relacion padres-centro:
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e |.a preocupacion de los padres se centra en

la realidad directa de sus hijos, y, mas con-
cretamente, en que no tengan problemas en
el centro. La preocupacion por la gestion del
centro o por planteamientos educativos es
minoritaria. Los padres, en general, no se
sienten responsables de esa labor; y es una
actitud exrendida, con pocas diferencias en-
tre grupos sociales.

e [a relacion se basa fundamentalmente en

entrevistas, y la imagen del centro, salvo en
el caso de que los problemas de los hios
lleven a una mayor exigencia, parece derivada
de ellas.




Metodologia del

1. Poblacion y Muestra

El imbito de aplicacion del estudio es todo ¢l
territorio espafiol, excepto la Comunidad Auténo-
ma de Andalucfa. Tiene como universo de pobla-
cion los padres y/o tutores de los alumnos que
durante el curso 1996/97 estaban en algunos de los
siguientes cursos: 8° EGB y 2° ESO (14 anos), 4°
ESO, 2° BUP y 2° FP 1 (16 anos); excepto en el Pais
Vasco donde s6lo se aplico a padres con hijos de 14
anos de edad.

Con la excepcion de Canarias, el ambito de
aplicacion de este estudio ha coincidido con el de
la Comision Especializada 1 (CE1) que lleva a
cabo la evaluacion del rendimiento de los alumnos
matriculados durante el curso 1996/97 en alguno
de los citados cursas. Para realizar la evaluacion,
la CEI selecciono una muestra aleatoria estratifi-

..........................................

cada y por conglomerados en dos etapas para cada
edad (14/16 afos). En la primera etapa se selec-
cionaron dentro de cada estrato los centros con
probabilidad proporcional al numero de alumnos
de la poblacion que habia en ¢l centro. En la
segunda etapa se selecciono una clase completa
dentro del centro. La Comision 5 (CE5) ha selec-
cionado una submuestra de centros entre los de
la muestra de la CE1 y los padres/tutores de los
alumnos de las aulas seleccionadas forman la
muestra para el estudio de familias. En Canarias
se selecciond una muestra de 25 colegios pertene-
cientes a la ensefnanza publica por el mismo pro-
cedimiento que en la CEl y asi se obtuvo la
muestra de los padres de esa comunidad.

En las tablas 1 y 2 se presentan los datos
referentes a las poblaciones y muestras del presente
estudio.

..........................................

Alumnos de 14 anos lumnos de 16 afos Totol
Ambita — e

] i%) M (%a) N %)
Canarias 29.781 7% 23.664 6% 53.445 6%
Cataluna 74.245 17% 75.814 19% 150.059 18%
Galicia 40.357 9% 30.712 8% 71.069 8%
Navarra 5.980 1% 5.236 1% 11.216 1%
Valencia 57.995 13% 48.848 12% 106.843 13%
Pais Yasco 24.621 6% 0 0% 24.621 3%
Territorio MEC 214.547 48% 209.565 53% 424112 50%
Total 447.526 100% 393.893 100% 841.419 100%

....................................................................................
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Tabla 2: Muestras disefadas y alcanzadas, y tasas de respuesta

Muestra disefada

.‘&miJllU == ———

Centras Alumnos
Canarias 25 1.000
Catalufa 125 3.000
Galicia 50 2.000
Navarra 25 1.000
Pais Vasco 60 2.000
C. Valenciana 100 2.000
T. MEC 317 6.500
Total 702 17.500

El porcentaje de respuestas segin el curso rea-
lizado por el hijo es:

Familias de alumnaos de 14 Familias de alumnas de 14
afios anos

8° de EGB 33% 2° de BUP 23%

2° de ESO 15% 4° de ESO 20%

2° de FP | 9%

Destaca la alra participacion de las CC AA de
Canarias, Catalufia, Galicia y las pertenecientes al
territorio aun administrado en materia educativa por
¢l MEC. Sin embargo, la correspondiente a Navarra,
el Pais Vasco y Valencia desciende significativamen-
te; de ahi que es necesario enfadzar la cautela a la
hora de enfrentar datos entre comunidades, pues la
mayor o menor participacion puede producir
sesgos, maxime teniendo en cuenta que segun el
modelo de recogida de datos, que mas adelante se
explica, los padres mas motivados son los que par-
ticipan mas. No obstante, hecha esta salvedad, decir
que lo indicado afecta solo al contraste entre admi-
nistraciones educativas pero no a la generalizacion
del estudio.

2. Precision de las estimaciones

Los errores de las estimaciones debidos al muestreo
(al hecho de trabajar con una muestra) son efecto
del tamario muestral y del propio disefio de mues-
treo. La estratificacion, en las variables que presen-
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Muestra alcanzada

Alumnos Ydel fotal %
792 7% 79%
2.193 19% 73%
1.797 16% 920%
425 4% 43%
712 6% 36%
1.080 9% 54%
4.482 39% 69%
11.481 100% 66%

tan homogeneidad dentro de los estratos, reduce ¢l
error muestral, y al contrario. El hecho de seleccio-
nar conglomerados suele aumentar ¢l error mues-
tral, sobre todo en las variables en que se da poca
variabilidad intraconglomerado. El tamafio muestral
y el procedimiento de muestreo nos permiten espe-
rar a priori obtener intervalos de confianza del 95%
para las estimaciones de porcentajes y medias con
errores de +/- 2% y +/-0,04s respectivamente
(s error estandar del estimador). Se pueden dar es-
dmaciones por Comunidad Auténoma y Territorio
MEC, pero con errores muestrales mayores, muy
dependientes a su vez del tamano muestral logrado.
En todo caso, se debe tomar con cautela y relativi-
dad los resultados que aparecen comparando
CC AA | toda vez que no se incluyen ponderaciones
de las respectivas poblaciones escolares; asi, de este
modo, conviene sefialar que en Canarias solo parti-
cipan los padres con hijos escolarizados en centros
de titularidad publica. El hecho de que la familia en
Espania no presente una gran variabilidad amortigua
el efecto de que en la muestra lograda la proporcion
de familias por cada estrato no se corresponda con
la proporcion que esos estratos representan en la
poblacion.

3. Confeccion de los cuestionarios

A finales del mes de mayo y principios de junio se
aplicé un cuestionario, que se confecciond una vez
discutdo y aceptado por parte de todos los miem-
bros de la Comisién. No se pilotd, pues la mayor
parte de las preguntas se recuperaron del banco de
items del INCE, los cuales correspondian a cuestio-




narios ya aplicados en otros estudios, por ejemplo
Evalnacion de la Enseiianza Primaria, Evalnacion de la
Implantacion de la Formacion Profesional, etc.; por lo
tanto, ¢l cuestionario se considerd suficientemente
constrastado. No obstante los representantes de la
Comision introdujeron algunos items nuevos.

Con este cuestionario de opinidon se pretendia
analizar el ambito familiar dentro del contexto so-
cio-educativo, recoger informacion de las demandas
de 1a familia a 1a escuela, sus recursos, los puntos de
interés v grado de confianza acerca del sistema
educativo y de sus profesionales, escalas de valores,
crc.

Para cumplimentar este cuestionario de 64 pre-
guntas se esimo una hora. La unidad de contesta-
cion elegida fueron los padres o tutores del alumno,
quienes pudieron contestar separada o conjunta-
mente. Se fijaron las variables contextuales a fin de
obtener informacion de diversos elementos: datos
del municipio de residencia; tipo de centro; sexo,
edad y estudios de los progenitores; situacion labo-
ral; etc. Informaciones que se fijaron en el capitulo
de «Datos generales» y que se pretendieron alcanzar
con 16 preguntas. Las caracterfsticas materiales del
domicilio familiar, los recursos librarios u otros, las
actividades extraescolares del alumno, tiempo de
ocio, etc., se investgaron a través de 16 preguntas
correspondientes al capitulo «Recursos educativosy.
Con 15 items relativos al blogue «l.os padres y Ia
educacion de los hijos» se aglutiné la informacion
acerca de las relaciones dialdgicas padres-hijos, las
expectativas de los padres sobre los hijos, ¢l clima
familiar, etc. Con 8 items se intentd dar cuenta de
la formacion de acttudes y valores: como se favo-
recen vy fomentan éstos en la familia, en la escuela,
a traves de los medios de comunicacion..., hemos
tratado en el capitulo «Formacion de actitudes y
valoress. Finalmente, el nicleo tematico «Relacion
familia-centro educativon, con 19 items, centra la
informacion en lo concerniente a la participacion de
los padres en la vida escolar, en los niveles de
COMUNICACION padres-centro educativo, la pertenen-
cia a la asociacion de padres de alumnos, ¢l grado
de satisfaccion de la relacion familia/centro-profe-
sores y tutores, en el estudio de los puntos conflic-
tivos de esta relacion, las expectativas y otros.

4. La aplicacion

La recogida de la informacién de las familias se llevo
a cabo en dos fases. En la primera, desarrollada a
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finales de mayo y principios de junio de 1997,
durante la aplicacion de las prucbas de contenido,
se les entrego a los hijos de las familias seleccionadas
un cuestionario —o dos en las Comunidades Auto-
nomas bilinglies— para que sus padres o futores lo
cumplimentaran y remitieran, anonimamente, a un
apartado de correos operativo del INCE. La entrega
a los alumnos la efectud el aplicador de las pruchas
de contenidos, quien a su vez proporciono la infor-
MACion e INSITuCCiones Necesarias para una Correcta
cumplimentacion y tramitacion.

En una segunda fase, durante el perfodo com-
prendido entre los meses de junio a sepdembre, se
recibieron los cuestionarios que voluntariamente
emiticron los padres o tutores. La acumulacion que
se produjo se remitié a una empresa de grabacion
especializada.

5. Codificacion, grabacién,
limpieza de datos y andalisis

Téenicos del INCE elaboran un libro de codigos
que, junto con un modelo de cuestionario y un
conjunto de instrucciones, se enviaron a la empresa
contratada para la grabacién a fin de que disefiaran
y elaboraran los correspondientes sistemas de infor-
matizacion para la grabacion de datos.

La empresa que ha efectuado la grabacion,
ODEC, terminé su trabajo el 20 de sepdembre de
1996 v entregd al INCE los datos en formatos
ASCII y SPSS para Windows, junto con un conjun-
to de tablas de contingencia.

6. Elaboracién del Iinforme

Una vez recibidos los datos en el INCE se ha
procedido a su limpieza, verificacion de consisten-
cias y control de su calidad. Se subsanaron los
problemas que se fueron identificando y, terminada
esa labor, se procedid a la obtencién de resultados
estadisticos de los mismos para la elaboracion del
Infarme.

Los resultados de los anilisis estadisticos se
pusieron a disposicion de los miembros de la Comi-
sion. Bien individualmente bien por parejas, los
miembros de la Comision, a tenor de las preferen-
cias y posibilidades, eligieron un bloque temitico a
fin de proceder a una primera elaboracién de los
datos que entregaron al presidente de la Comision,
quien ejecuto la definitiva version del Tnuforme.
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