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n este informe se presentan algunos resulta-

dos seleccionados del Estudio internacional

sobre la ensenanza y el aprendizaje de la len-
pua inglesa en la educacion secundaria. En este
trabajo han participado tres instituciones dedicadas
a la evaluacion de los sistemas educativos, la
Direction de I'Evaluation et de la Prospective
(DEP) del Ministere de | Education Nationale de
Francia, la Agencia Nacional de Educacion de Sue-
cia (SKOLVERKET) y el Instituto Nacional de Cali-
dad y Evaluacion (INCE) del Ministerio de Educa-
cion y Cultura de Espana.

Esta investigacion constituye una primera apro-
ximacion al estudio del tema de la ensenanza y el
aprendizaje de las lenguas extranjeras, tema de
gran actualidad y que despierta algunas polémicas
sobre los métodos y enfoques que son mis ade-
cuados para lograr un aprendizaje relevante y efi-
caz. Sin duda, cada vez se concede mayor impor-
tancia al aprendizaje de las lenguas extranjeras vy,
especialmente, al de la lengua inglesa como ins-
trumento de comunicacion internacional, tanto por
parte de los padres de los alumnos como por parte
de los centros educativos. El creciente nimero de
estudiantes que realizan estancias en paises de
habla inglesa con el objetivo de mejorar su domi-
nio del inglés y el adelanto del inicio de la ense-
nanza de las lenguas extranjeras cada vez a edades
mas tempranas, son ejemplos del incremento de la
preocupdacion e interés social por este tema.

El estudio, aunque concebido inicialmente
como un estudio comparativo internacional de los
niveles de rendimiento académico, se ha afrontado
en Espana desde una doble perspectiva.

Desde la perspectiva internacional, el objeto
del trabajo estaba centrado fundamentalmente en
comparar los niveles de competencia en las dife-
rentes capacidades evaluadas por la prueba de ren-
dimiento en lengua inglesa: conocimientos lingiiis-
ticos, comprension y expresion escrita y compren-
sion oral, entre los sistemas educativos espanol,
francés y sueco. Por ello, la evaluacion de caricter
internacional se ha limitado a realizar una compa-
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racion centrada en los niveles de rendimiento junto
con unas comparaciones limitadas de algunos
aspectos adicionales. Este tipo de andlisis de cardc-
ter muy general, en términos porcentuales, viene
condicionado por las diferentes caracteristicas de
las tomas de datos e instrumentos utilizados en
cada pais que condicionan y limitan la capacidad
de andlisis de los datos y, por consiguiente, la posi-
bilidad de realizar inferencias, Ademads, la disponi-
bilidad de datos correspondientes a las evaluacio-
nes francesa y sueca para realizar andlisis adicio-
nales ha sido también limitada. Por ello, en este
informe se presentan somera y descriptivamente
los resultados en términos de porcentajes concer-
nientes il rendimiento de los alumnos en la prue-
ba de lengua inglesa, junto con algun dato desta-
cado de los obtenidos a través de los cuestionarios
dirigidos a los alumnos y a los profesores.

También desde el punto de vista internacional,
el trabajo llevado a cabo ha contribuido al fomen-
to de la cooperacién y al intercambio de ideas
sobre los mecanismos de evaluacion utilizados en
los tres paises participantes en el estudio. Es esta
una primera experiencia en el campo de la eva-
luacion educativa en Europa que pretende iniciar
la construccion de sistemas de evaluacién europe-
os a partir de metodologias ¢ instrumentos ya exis-
tentes en los paises a través de cooperaciones mul-
tilaterales. Este enfoque facilita la construccion de
sistemas de evaluacion vilidos para la compara-
cion conjunta de la eficacia y la eficiencia de los
sistemas educativos del entorno europeo.

Desde la perspectiva nacional, los objetivos del
trabajo son de mayor alcance. Ademds de describir
los niveles de rendimiento en lengua inglesa alcan-
zados por los alumnos hacia el final de la educacion
secundaria, esti previsto analizar la influencia de
algunos factores, tanto escolares como externos al
entorno escolar, que inciden positiva o negativamen-
te en el aprendizaje del inglés. Un tercer objetivo del
estudio es el de servir como evaluacién piloto que
constituya el inicio del proceso de adquisicion de
experiencia en el drea de la evaluacion de las lenguas
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extranjeras, proceso dirigido a establecer un sistema
continuo de monitorizacion de los resultados escola-
res y de los procesos de ensenanza en esta drea en
Espana. Se puede considerar que este objetivo va ha
sido alcanzado al incorporarse a los planes de actua-
cion del INCE para los proximos anos acciones enca-
minadas a la evaluacion sistemdtica v continua del
drea de las lenguas extranjeras, sobre la base de la
experiencia adquirida y los instrumentos y métodos
de trabajo desarrollados en esta evaluacion.
Adicionalmente, también desde la perspectiva
nacional, en este estudio se han experimentado
nuevos enfoques y métodos de trabajo. En concre-
to, se ha elegido un enfoque global, especialmen-
te en lo que concierne a los procesos de adminis-
tracion de las pruebas y de correccion de las mis-
mas, que ha supuesto una mayor implicacion del
profesorado, de los directores de los centros y de
las administraciones educativas en los procesos de
evaluacion del sistema educativo. Con este enfo-
que, mds participativo que en los trabajos anterio-
res, se pretende contribuir a la creacion de un
clima positivo y de colaboracion hacia la evalua-
cion del sistema educativo. La participacion de los
profesores, tanto en las tareas de administracion de
las prucbas y cuestionarios como en su correccion
y codificacion, ha permitido que los profesores de
las clases participantes en la evaluacion, tengan
una informacion inmediata sobre el nivel alcanza-
do por sus alumnos en relacion con una prueba
internacional externa al sistema educativo espanol.
Esta informacion, junto con los cuestionarios de los
alumnos y del profesor, ha facilitado la reflexién de
los profesores tanto sobre estos resultados como
sobre sus pricticas pedagogicas en las clases.

¥y

Para la realizacion de este trabajo ha sido impres-
cindible v fundamental la colaboracion y participa-
cion de las Comunidades Autonomas con competen-
cias plenas en educacion y del Ministerio de Educa-
cion en cuanto gestor de diez Comunidades Autono-
mas en proceso de asuncion de dichas competencias.
Esta participacion se ha canalizado a través del Comi-
té Técnico del estudio en el que los especialistas
representantes de las Comunidades Autonomas y del
Ministerio de Educacion han aprobado el diseno
general del estudio y los procesos de desarrollo nece-
sarios para llevarlo a cabo, han realizado aportacio-
nes significativas para ¢l proceso de elaboracion de
los cuestionarios y han sido los principales responsa-
bles del proceso de administracion de las pruebas y
de obtencion de datos en sus respectivas comunida-
des, ademis de monitorizar el proceso de trabajo y
contribuir con su conocimiento y experiencia profe-
sional en ¢l proceso de interpretacion de los resulta-
dos. Asimismo, la colaboracion de las distintas dreas
y servicios del INCE, especialmente la de edicion y
publicaciones y la de informitica, ha sido decisiva
para el correcto desarrollo de la investigacion.

Los resultados de caricter nacional se presen-
taran en el informe, actualmente en fase de ela-
boracion, Evaluacion de la Ensenanza y el Apren-
dizaje de la Lengua Inglesa, que se publicard en
1998. Este informe incluye tanto una descripcion
del rendimiento en lengua inglesa como de las
practicas educativas utilizadas por los profesores
de educacion secundaria, asi como un andlisis de
las variables y factores, tanto de los alumnos
como de los profesores v de los centros educati-
vos, que inciden sobre el aprendizaje de la lengua
inglesa.



Contexto y caracterists
del estudio

El Instituto Nacional de Calidad y Evaluacion
(INCE) del Ministerio de Educacion y Cultura de
Espana. la Direccion de la Evaluacion v de la Pros-
pectiva (DEP) del Ministerio de Educacion Nacio-
nal de Francia, y la Agencia Nacional de Educacion
(SKOLVERKET) de Suecia, en cuanto encargados
de la tarea de evaluacion de los sistemas educati-
vos, tienen como una de sus misiones fundamen-
tales el coordinar la participacion estatal en los
estudios internacionales de evaluacion con el fin
de comparar resultados v contrastar la situacion de
cada uno de los sistemas educativos bajo su com-
petencia. Con el objeto de comparar la eficacia de
sus sistemas educativos, estas tres instituciones
organizaron una evaluacion internacional sobre la
ensenanza y el aprendizaje de la lengua inglesa.

A. 1 Finalidad del estudio

La realizacion de esta evaluacion internacional
tiene como primer objetivo evaluar, en tres pai-
ses de la Unidn Europea —Espana, Francia y Sue-
cia—, los conocimientos y competencias en
inglés de los alumnos de edades comprendidas
entre los 15 y 16 anos. Esta evaluacion interna-
cional, por otro lado, pretende obtener datos adi-
cionales que completen las informaciones nacio-
nales existentes en cada uno de los tres paises
sobre este tema.

Los resultados obtenidos en este trabajo de

evaluacion estan dirigidos a:

e obtener para cada uno de los tres paises
informacion sobre la eficacia de la ensenan-
za del inglés en su sistema educativo;

* mostrar las convergencias y divergencias de
las opciones pedagogicas tomadas en cada
uno de estos paises en cuanto a contenido
de los programas, pricticas pedagogicas de
los profesores y el proceso de aprendizaje
del inglés por parte de los alumnos;

» proporcionar datos que puedan ser tiles
para fundamentar, en cada una de las tres

naciones, las decisiones necesarias  para
desarrollar una ensenanza eficaz del idioma
inglés.

Este estudio conjunto ha permitido a los tres
paises compartir sus metodologias de evaluacion
del rendimiento escolar, Por otra parte, esta opera-
cion ha tenido un coste bajo. De hecho, las prue-
bas de rendimiento v los cuestionarios se han
construido partiendo de instrumentos existentes en
los tres paises; los andlisis, una vez acordados los
métodos, se han llevado a cabo en cada pais vy,
posteriormente, s¢ ha hecho una puesta en comun.,
Este procedimiento de trabajo. de forma trilateral,
ha demostrado su interés y eficacia.

Por otro lado, los resultados del estudio se pre-
sentaron en el Coloquio sobre «La efectividad de la
ensenanza del ingleés en la Union Europeas, orga-
nizado por Espana, Finlandia, Francia, Portugal vy
Suecia, dentro del marco general del programa
Socrates de la Union Europea Accion 111 3.1., cele-
brado en Paris los dias 20 y 21 de octubre de 1997,
Este coloquio estuvo dirigido a plantear cuestiones
relativas a la ensenanza del inglés, especialmente
en cuanto al curriculum, los métodos y practicas de
ensenanza, la formacion del profesorado y la eva-
luacion, con la perspectiva del desarrollo del inglés
como lengua internacional de comunicacion, en
un contexto de participacion de los paises de la
Union Europea (Direction de 1'Evaluation et de la
Prospective -DEP- (1997) The Effectiveness of the
Teaching of English in the European Union. Paris,
Ministére de 1'Education Nationale).

A. 2 Desarrollo del proceso de investigacion

Esta evaluacion de los conocimientos y competen-
cias en inglés de los alumnos de 15-16 anos se ha
desarrollado durante tres anos. La organizacion del
estutlio tuvo dos momentos claves. En un primer
momento. la DEP propuso al INCE la participacion
¢n un estudio bilateral que permitiese, por un lado,
comparar los resultados de los alumnos al final de
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la etapa obligatoria utilizando una prueba de com-
petencia linglistica que Francia habia elaborado
con el fin de ser utilizada en la evaluacion general
y periddica de su sistema educativo, que tuvo lugar
en junio de 1995, y por otro lado, obtener datos
sobre los factores que influyesen en el aprendizaje
de la lengua inglesa, para lo que en Espana se ela-
boraron dos cuestionarios, uno dirigido al alumna-
do y otro al profesorado.

En un segundo momento, Suecia decidio partici-
par en este estudio, por lo que administré en 1996,
junto con Francia, una prueba de competencia lin-
glistica especifica para esta evaluacién, que se
caracterizaba por mantener varias preguntas de la
prueba utilizada anteriormente por Espana y Francia.
Asimismo, se incluyeron cuestionarios del alumnado
y del profesorado construidos sobre la base de los
elaborados por los responsables del estudio en el
INCE. De esta forma, algunos de los datos que Espa-
na obtuviese del estudio internacional no sélo podri-
an contrastarse con los de Francia sino también con
los de Suecia, al poseer los tres paises un nicleo
comun tanto en la prueba de rendimiento, como en
los cuestionarios del alumnado y del profesorado.

Este proceso complejo requiere que se preste
una atencion particular a las condiciones subya-
centes en la recogida de datos y limita en cierto
grado los anidlisis que se pueden derivar de la eva-
luacién. No obstante, algunos aspectos de los
abordados por el estudio se pueden comparar
entre los tres paises.

Para la eleccion de la poblacion evaluada se uvo
especialmente en cuenta el nimero de horas de
ensenanza formal de inglés que los alumnos habian
recibido a lo largo de su periodo de escolarizacion.
La poblacién seleccionada fue aquella a la que se le
habia impartido, en los tres paises, una cantidad
aproximada de entre 360 y 375 horas de clase formal
de inglés. Debido a la diferente estructura de los sis-
temas educativos y a su diferente regulacion en cuan-
to a los horarios escolares, la edad media de los
alumnos evaluados fue de 15 anos en Suecia, 15 anos
y medio en Francia y 16 anos y medio en Espana,

A. 3 Caracteristicas de los sistemas
educativos de los tres paises

A3.1 CARACTERISTICAS ESTRUCTURALES DE LA ENSENANZA
DEL INGLES EN LOS TRES SISTEMAS EDUCATIVOS

Los tres sistemas educativos implicados en el estu-
dio se diferencian en diversos rasgos que se deben

n
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tener presentes 4 la hora de interpretar los resulta-
dos obtenidos en la evaluacion. En primer lugar, la
edad obligatoria de entrada en la escuela es de 6
anos (hasta el 31 de diciembre del ano de entrada
en la escuela) en Francia y en Espana, mientras
que en Suecia es de 7 anos (hasta el 31 de diciem-
bre del ano de entrada en la escuela). En segundo
lugar, la duracion de la ensenanza primaria es de 5
anos en Francia y de 6 anos en Espana (tres ciclos
de dos anos) y en Suecia (dos ciclos de tres anos).
Asimismo, la duraciéon de la ensenanza secundaria
obligatoria es de 3 anos en Suecia y de 4 anos en
Francia y en Espana.

Por otro lado, el comienzo de la ensenanza
obligatoria de una lengua viva varia de un pais a
otro. En Suecia se realiza al principio del 4° al 5°
ano de escolaridad, mientras que en Francia y en
Espana se lleva a cabo al principio del 6° ano de
escolaridad. En Suecia las escuelas deciden si la
ensenanza se inicia en el 4° o 5° ano. Ademas, los
alumnos suecos estan repartidos en tres niveles:
curso avanzado, curso heterogéneo y curso gene-
ral. El alumno y su familia, no la escuela, son los
que deciden la adscripcion a un nivel u otro. Esta
adscripcion es valida para el curso escolar, el alum-
no sigue el mismo programa sea cual sea el «curso-
en que esté, ya que el objetivo es que todos los
alumnos alcancen el curso avanzado.

Conviene senalar que, en Espana, los alumnos
objeto de evaluacién de este estudio se han iniciado
en el aprendizaje del inglés siguiendo el anterior sis-
tema educativo, es decir, comenzaron su aprendiza-
je en el 6° curso de Educacion General Bésica (EGB).

También es importante observar que la practi-
ca de repetir curso es habitual en Francia y en
Espana, pero no, en Suecia.

Estas diferencias de organizacion de los siste-
mas educativos, resumidas en el cuadro 1, son la
causa que ha llevado a los tres paises a considerar
preferentemente, a efectos de comparabilidad y
muestreo, el nimero de horas de ensenanza del
inglés que han tenido los alumnos evaluados en el
momento de llevar a cabo esta evaluacion.

A3.2 Los OBJETIVOS DE LA ENSENANZA DEL INGLES

Los diferentes curricula de los tres paises presentan
sus objetivos con respecto a la lengua inglesa de
modo diverso y hacen hincapié en aspectos diferen-
tes, a pesar del alto grado de coincidencia existente.

En Espana los objetivos generales del apren-
dizaje de la lengua inglesa en la etapa corres-
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Cuadro 1: Resumen de las caracteristicas estructurales de la ensefianza del inglés

Edad de entrada en la escuela* 6 afios
Inicio del aprendizaje 6° afo de la
del inglés obligatorio escolaridad
Edad teérica® 11 afios
CUrSO en ei momento 90 Gﬁo de [G
de la evaluaciéon escolaridad,
tercero de ensefanza
general
Edad tedrica® 14 anos
Edad media en el momento 15 afios y medio

de la evaluacion

6-7 anos 7 anos
62 afio de la 4° o 5% afio de la
escolaridad escolaridad
11anos 10 u 11 afios
10° aio de la 8° afio de la
escolaridad escolaridad,

segundo afio de
educacién secundaria

15 afos 14 anos

16 afios y medio 15 afios

pondiente a la educacién secundaria obligatoria
son:

= comprender la informacion global y especi-
fica de mensajes orales y escritos en lengua
inglesa relativos a las diversas situaciones
habituales de comunicacion, emitidos direc-
tamente por hablantes o por medios de
comunicacion;

» producir mensajes orales y escritos en len-
gua inglesa, utilizando recursos lingiiisticos
y no lingtiisticos, en las diversas situaciones
habituales de comunicacion para conseguir
que ésta sea fluida y satisfactoria, mostrando
una actitud de respeto e interés por com-
prender y hacerse comprender;

e leer de forma comprensiva y auténoma,
obteniendo informaciones globales y espe-
cificas, textos escritos de un nivel adecuado
a las capacidades e intereses de los alum-
nos, relacionados con situaciones de comu-
nicacion escolares y extraescolares;

e utilizar la lectura de textos con fines diver-
sos, valorando su importancia como fuente
de informacion, disfrute y ocio como medio
de acceso a culturas y formas de vida distin-
tas de las propias;

e reflexionar sobre el funcionamiento del
sistema lingliistico en la comunicacion

como e¢lemento facilitador del aprendiza-
je de la lengua inglesa y como instru-
mento  para mejorar las producciones
propias;

valorar la ayuda que supone el conocimien-
to de las lenguas extranjeras para comuni-
carse con personas que pertenecen a cultu-
ras distintas a la nuestra y para participar en
las relaciones internacionales y en otros
ambitos de la actividad humana;

apreciar la riqueza que suponen las diversas
lenguas y culturas como formas distintas de
codificar la experiencia y de organizar las
relaciones personales;

mantener una actitud receptiva y critica
hacia la informacion procedente de la cultu-
ra que las lenguas extranjeras transmiten y
utilizar dicha informacién para reflexionar
sobre la cultura propia; y

utilizar estrategias de aprendizaje auténomo
de la lengua inglesa elaboradas a partir de
las experiencias previas con otras lenguas y
de la reflexion sobre los propios procesos
de aprendizaje.

En Francia, los alumnos de tercero, evaluados
en 1995 y 1996, han seguido durante su escolari-
dad en el colegio el programa de ensenanza de
inglés definido en 1985, en el que <a ensenanza de
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las lenguas vivas extranjeras tiene objetivos lin-
glisticos, culturales e intelectuales. Esta ensenanza
pretende que los alumnos logren la comunicacién
oral y escrita en lengua extranjera. La comprension
de la lengua hablada y escrita debe destacarse, sin
descuidar, no obstante, ¢l ejercicio de la expresion
oral y escritae,

El curriculum concreta para la ensenanza del
inglés tres objetivos:

e la comprension de la lengua hablada y escrita;

e la lectura de textos de calidad para iniciar al
alumno en las realidades mads inmediatas de
la civilizacion anglosajona; v

* la prictica razonada de la lengua, es decir,
los grandes principios del funcionamiento
de la lengua.

Al finalizar la escolaridad en el collége, el
alumno deberi disponer de los elementos lingtis-
ticos, conceptuiles y culturales que, correctamen-
te utilizados v combinados, le permitan compren-
der y hacerse comprender en situaciones de
comunicacion muy sencillas, y que hagan posible
que continde con provecho su formacion en el
lycée-.

El curriculum da instrucciones a los profesores
sobre los cjercicios que deben realizarse en las
clases en actividades individuales v de grupo;
sobre el empleo de los documentos escritos o gra-
bados y sobre la utilizacion de las nuevas técnicas
y aparatos (magnetofonos, videos, ordenadores...).
Asimismo, presenta rambién una progresion del
sexto al tercer curso para la ensenanza del voca-
bulario, la gramitica, la fonologia v los aspectos
culturales.

En Suecia, los programas escolares indican que
la ensenanza del inglés debe conducir a que los
alumnos sean capaces de:

» comprender ¢l inglés hablado;

e saber hacerse comprender en lengua hablada;

s saber leer y comprender textos de diferentes
tipos; y

e saber utilizar las formas sencillas de la len-
gua escrita para hacerse comprender.

Asimismo, la ensenanza debe también:

s desarrollar en el alumno la voluntad y la
motivacion para utilizar el inglés;

e hacer conocer al alumno y darle informa-
cion sobre la vida cotidiana, la vida del tra-
bajo, sobre la sociedad y la cultura de los
paises anglofonos; y

¢ hacer comprender al alumno la importancia
del inglés para establecer contactos con la
gente en el mundo entero,

&

Para el aprendizaje, ¢l curriculum propone una
progresion tal que, al principio de los estudios,
sean objetivos  prioritarios la comprension y la
expresion orales, otorgando  posteriormente una
mayor importancia a la comprension y a la expre-
sion escritas. El curriculum proporciona también
directrices que describen de una forma general lo
que se puede incluir en la ensenanza. Por ejemplo,
en cuanto a la escritura, identifica tres niveles de
desarrollo:

— Nivel inferior: no hay ejercicios escritos pro-
piamente dichos. El alumno puede, sin embargo,
copiar palabras y frases,

— Nivel intermedio: copiar palabras y frases
como ejercicio de ortografia, Realizar ejercicios
para afianzar ¢l aprendizaje comenzado ya en los
ejercicios orales,

- Nivel superior: escribir mensajes, cartas, rela-
tos cortos. Escribir libremente en situaciones, como
tell a story; ejercicios para mejorar la ortografia.

A. 4 El muestreo

Dado que la base fundamental para el muestreo
estaba basada en la equiparacion de las poblacio-
nes en términos del nimero de horas de clase for-
mal de inglés impartidas en los tres sistemas edu-
cativos, ¢l muestreo se realizo tomando como
base los cursos escolares. Por ello, en Espana se
examinaron alumnos de 2 de Bachillerato Unifi-
cado Polivante (BUP) y de 4° de Educacion Secun-
daria Obligatoria (ESO), en Francia de 3° de ense-
nanza general y en Suecia de 2° de educacién
secundaria. Este numero de horas de ensenanza
para los tres paises estd entre 360 a 375, para los
alumnos que han seguido un curso normal entre
el ano de principio del aprendizaje del inglés y el
ano de la evaluacion. El cuadro 2 muestra la dis-
tribucion de los alumnos de la muestra segun el
sexo y la edad.

Las cuatro muestras se corresponden adecua-
damente con la distribucion de los datos generales
de cada pais en cuanto al sexo y al ano de naci-
miento de los alumnos. Las diferencias que existen
en los anos de nacimiento se deben a las caracte-
risticas peculiares de los sistemas educativos de los
paises (la no repeticion de curso en Suecia y el ini-
cio del aprendizaje de una lengua obligatoria a dis-
tintas edades entre los alumnos espanoles, france-
Ses Y suecos).

No obstante, se observa una distribucion casi
equivalente entre chicos y chicas, aunque pareceria



Sexo
Femenino 54% 57% 58% 53%
Masculino 46% 43% 42% 47%
Afo de nacimiento
1978 7% 7%
1979 25% 6% 20% 0%
1980 65% 29% 65% 2%
1981 3% 62% 8% 97%
1982 3% 1%
Total de alumnos 3.925 1.394 4.188 801
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que, en los tres paises, los chicos estuvieran mas
retrasados o que s¢ hubiesen orientado de modo
precoz hacia ensenanzas profesionales y, por con-
siguiente, no hubieran sido evaluados en este es-
tudio.

Por otro lado, para los cilculos en cuanto a las
comparaciones internacionales, se ha tenido en
consideracion solamente a los alumnos que han
contestado tanto a la prueba de rendimiento como
al cuestionario. Por ello, en el muestreo francés de

A. 5 Los instrumentos de evaluacién

A5.1 LA PRUEBA DE RENDIMIENTO

La prueba de rendimiento en lengua inglesa utili-
zada en la evaluacion entre Espana y Francia se
compone de 88 items distribuidos en cuatro com-
petencias: los conocimientos lingtiisticos (50 items
en 11 ejercicios), la comprension escrita (11 items
en 2 ¢jercicios), la comprension oral (12 items en
2 cjercicios) y la expresion escrita (9 items en 2
ejercicios). En total tiene 88 items en 17 ejercicios
distribuidos en dos secuencias de 55 minutos cada
una.

1995 se han considerado 3.925 alumnos de los
4.155 evaluados y en los muestreos de 1996, se han
considerado 1.394 alumnos franceses de los 1.458
evaluados, 801 alumnos suecos de 927 evaluados, y
4.188 alumnos espanoles de 4.562 evaluados.

El diseno muestral utilizado por Espana en esta
evaluacion fue el de un muestreo estratificado, uti-
lizando la técnica de probabilidad proporcional al
tamano, bietipico, tomando al alumno como primer
nivel de muestreo y como segundo el centro.

En los cuadros 3 a 6 se presentan los objetivos
que se pretendian analizar en la evaluacion y la
descripcion de los correspondientes ejercicios uti-
lizados para su evaluacion.

La recopilacién de datos para esta parte de la
evaluacion se realizé durante dos anos: los alum-
nos franceses fueron evaluados en 1995 y los
alumnos espanoles en 1996. La prueba de rendi-
miento fue elaborada por Francia, y Espafia admi-
nistro esta prueba en su integridad.

Ln
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Conocer el sentido de los términos léxicos y Clasificar 12 palabras en tres campos semanticos (medios
clasificarlos por campos semdnticos de transporte, alimentacién, oficios)
3 items
Descubrir los fenémenos de derivacién Buscar la raiz de unas palabras dadas
9 items
Conocer el sentido de algunas expresiones Encontrar entre 4 propuestas, la traduccién de una
corrientes expresion inglesa
5 items
Colocar correctamente algunos términos léxicos Proponer 4 palabras diferentes que den sentido a la frase
enla que faltan
3 items
Conocer el valor de los articulos Justificar el empleo o no empleo del articulo en tres frases
3 items
Conocer el valor de las formas verbales Clasificar los grupos verbales en funcién de lo
temporalidad de la accién que describen
4 jtems
Conocer el valor de las expresiones modales Clasificar las formas verbales en funcién de su modo
5 items
Utilizar correctamente los principales cuantificadores Elegir, entre 4 cuantificadores, el que complete la frase
4 ijtems
Utilizar correctamente los diferentes articulos Elegir, entre 4 articulos, el que complete una frase
4 items
Pasar del lenguaije directo al lenguaje indirecto Completar un didlogo escribiendo en estilo indirecto una
frase de estilo directo
4 items
Utilizar las formas verbales que convengan en funcién Poner los verbos en el tiempo requerido por las frases en
del confexio los que estan incluidos
12 items
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Cuadro 4: Dominio de la comprensién oral. Identificar y resumir

Identificar en la secuencia de un documento oral, Tras escuchar 3 noficias breves, identificar el mensaje
escuchado a un ritmo normal, las informaciones esencial de la primera, la naturaleza de la segunda, los
esenciales hechos esenciales y la localizacion de la tercera

4 items
Reconocer las indicaciones dadas oralmente para la Rellenar un cuadro con la mayor informacién posible
realizacién de una accién. Resumir la informacion recogida de un texto escuchado

recogida, demostrando la comprensién del mensaje 8 items
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Cuadro 5: Dominio de la comprension escrita: Identificar e inferir léxico

Localizar los diferentes componentes de cada pérrafo
para captar el senfido g|obu| del texto

Encontrar las palabras pertenecientes a un campo
semantico dado

Emplear correctamente los items léxicos teniendo en
cuenta el contexto

Utilizar los conocimientos lingiisticos para situarse en
el espacio. Descubrir las principales informaciones de
un texto con ayuda de un soporte visual

Ejercitar la capacidad de inferencia léxica gracias al
contexto

Encontrar en un fexto las frases que contradicen las
afirmaciones propuestas en el ejercicio

3 items

SeAalar en un texto los términos que pertenecen a dos
campos seménticos dados

1 item

Volver a emplear estos términos para completar las
definiciones incompletas

5 items

Situarse en el plano de una ciudad de acuerdo con las
indicaciones dadas en un texto

| ifem

Obtener informaciones del contexto para completar las
abreviaturas dadas por el texto

1 item
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Cuadro 6: Dominio de la expresion escrita

Dar una informacién no solicitada. Dar una opinién

Redactar un texto corto resumiendo una situacién

Completar un diaglogo obteniendo del contexto las
informaciones que faltan

5 items

Escribir un texto a partir de una imagen

4 ifems
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La parte comun de la prueba de inglés en las
evaluaciones de Espafia, Francia vy Suecia se basa
en un nucleo comin de cinco ejercicios tomados
de la prueba utilizada en el estudio entre Espana y
Francia y utilizados por Francia y Suecia en su
toma de datos de 1996. Contiene cuatro ejercicios
de conocimientos lingiiisticos (21 items) y un ejer-

cicio de expresion escrita (5 items). Estos 20 items
se refieren solamente a dos de las cinco compe-
tencias mas importantes del aprendizaje de una
lengua viva. En los cuadros 7 y 8 se presentan los
objetivos evaluados y la descripcion de los ejerci-
cios utilizados en la obtencion de datos comunes a
los tres paises.
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Cuadro 7: Dominio de los conecimientos lingiiisticos (léxicos y gramaticales)

Emplear correctamente los principales cuantificadores
Utilizar correctamente los diferentes articulos

Pasar del lenguaije directo al lenguaje indirecto

Utilizar las formas verbales convenientes en funcién del
contexto

Elegir de entre 4 cuantificadores el que completa una frase
4 jtems
Elegir de entre 4 articulos el que completa una frase
4 ijtems
Completar un didlogoe volviendo a escribir en estilo
indirecto una frase de estilo directo
3 items
Poner los verbos en los tiempos requeridos por las frases
en las que se encuentran
10 items
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Cuadro 8: Dominio de la expresion escrita

Hn del g]

Dar una informacién no solicitada. Dar una opinién

Completar un didlogo sacando las informaciones que faltan
del contexto
5 jtems
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A5.2 LOS CUESTIONARIOS

A5.2.1 EL CUESTIONARIO DEL ALUMNADO

Los alumnos de los tres paises respondieron a un
cuestionario realizado sobre las propuestas proce-
dentes de los tres paises. Algunas de las cuestiones
son adaptaciones de cuestionarios nacionales
espanoles, franceses y suecos, utilizados anterior-
mente en ofros estudios.

El cuestionario comprende cinco partes que
estdn dirigidas a obtener informacion sobre:

e las caracteristicas individuales del alumno y

de su entorno familiar;

sassmas ssssasssssessasassana assssasdssadenmssnsnsanannEnS smmas

e el contacto del alumno con el inglés fuera

del colegio;

e los deberes de inglés en casa;

e ¢l trabajo en la clase de inglés; v

¢ la opinién del alumno sobre la importancia

del inglés y su utilizacion.

En el cuestionario del alumno 32 preguntas son
comunes para los tres paises. Cada pais tenia la
posibilidad de anadir preguntas adicionales. En el
cuadro 9 se presenta un resumen de las preguntas
comunes utilizadas en los diferentes cuestionarios
del alumnado. De este modo, Suecia tiene ademas
28 preguntas comunes con Francia, v Espafa com-
parte 20 preguntas comunes con Francia.
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Cuadro 9: Resumen de las preguntas comunes en los cuestionarios del alumnado

Suecia/ Francia,/Espana Frar Espona

Las caracteristicas individuales del alumno y su entorno familior
19 preguntas

El contacto del alumno con el inglés fuera del colegio
15 preguntas

Los deberes de inglés en casa
5 preguntas

El trabajo en clase de inglés
20 preguntas

La opinién del alumno sobre la importancia del inglés y su utilizacion
39 preguntas

Total de preguntas comunes en los cuestionarios

A5.2.2 EL CUESTIONARIO DEL PROFESORADO

Siguiendo el mismo principio, se ha obtenido
informacion de los profesores utilizando un cues-
tionario que se ha confeccionado a partir de las
propuestas hechas por los tres paises.

El cuestionario intenta obtener informacion
sobre cinco dreas:

s las caracteristicas personales y profesionales

del profesorado;

18
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e las caracteristicas de su centro educativo y
de la clase evaluada;

e las practicas pedagogicas;

s |os deberes vy las actividades extraescolares; y

¢ el grado de satisfaccion de los profesores en
cuanto 4 las relaciones con los alumnos vy
con sus companeros, asi como su opinion
sobre el propio proceso de la evaluacion.

En los tres cuestionarios utilizados en los tres

paises, 17 preguntas son comunes. En ¢l cuadro



10 se presenta un resumen de las pregunias
comunes utilizadas en los diferentes cuestionarios
del profesorado. Del mismo modo que en el cues-
tionario del alumnado, cada pais tenia la posibili-

dad de anadir preguntas. De este modo, Suecia
tiene, ademas, 16 preguntas comunes con Fran-
cia, y Espana tiene 39 preguntas comunes con
Francia.
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Cuadro 10: Resumen de las cuestiones comunes en los cuestionarios del profesorado

Suecia/Franca/bspana Francia/Espana
Caracteristicas personales y profesionales del profesorado 4 15
22 preguntas
Su centro educativo y la clase evaluada 0 0
11 preguntas
Sus practicas pedagégicas 2 1
21 preguntas
Los deberes y actividades extraescolares é 23
28 preguntas
Su grado de satisfaccion sobre las relaciones y la evaluacién 5 0
21 preguntas
Total de preguntas comunes en los cuestionarios 17 39
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A. 6 La administracion y correccion de las
pruebas

Los alumnos franceses respondieron a la prueba de
rendimiento y a los cuestionarios en junio de 1995,
mientras que los alumnos espanoles lo hicieron en
mayo de 1996. En la segunda toma de datos los
alumnos suecos respondicron a los instrumentos
de evaluacion en enero-febrero de 1996 y los
alumnos franceses en marzo del mismo ano.

Los cuestionarios y la prueba de rendimiento
iban acompanados de una serie de instrucciones
de tipo estindar dirigidas a los profesores con el
objeto de crear condiciones homogéneas de eva-
luacion para la administracion de la prueba v su
posterior correccion y codificacion.

Las instrucciones precisaban:

* las condiciones de administracion de la
prucha de rendimiento (numero de secuen-
cias, tiempo para responder, consignas que
dar a los alumnos);

e cuindo y cuintas veces el profesor debia
hacer escuchar las cassettes de audio;

e como debia realizarse la correccion y codifi-
cacion de las respuestas de los alumnos a la

prueba, de modo que las respuestas fuesen
identificadas y codificadas con claridad.

e las condiciones de administracion de los
cuestionarios.

En lo que concierne a la correccion y codifica-
cién, el profesor debia codificar las respuestas de
los alumnos de acuerdo con unas consignas de
codificacion preestablecidas. La codificacion no es
una correccion de las respuestas, en sentido habi-
twal de nota o calificacion, sino que esta dirigida a
permitir una identificacion precisa de los diferentes
tipos de respuestas.

La codificacion traduce las respuestas en codi-
gos numéricos del siguiente modo:

- codigo 1: respuesta correcta, el alumno ha

alcanzado el objetivo;

— codigo 2: respuesta parcialmente correcta,
pero sin error, ¢l objetivo puede considerar-
se alcanzado;

— codigo 3: respuesta parcialmente correcta,
con errores;

— codigos 4 a 8: respuesta incorrecta con erro-
res importantes en el terreno pedagdgico;

— codigo 9: respuesta incorrecta; y

— codigo 0: ausencia de respuesta.



A. 7 Andlisis de los datos de rendimiento

Los datos que se presentan en este informe corres-
ponden exclusivamente a los alumnos que com-
pletaron tanto la prueba de rendimiento de inglés
como el cuestionario del alumnado.

Se presentan, en primer lugar, los resultados
por item: el calculo por item del nimero y del por-
centaje de alumnos segiin cada modalidad de codi-
ficacién (nimero de alumnos que han respondido
correctamente, parcialmente, incorrectamente o
que no han respondido a una pregunta), se con-
cede un punto al alumno cuando su respuesta
coincide con la respuesta esperada. A continuacion
se presenta la puntuacion media de aciertos por
ejercicio, por competencia y por el conjunto de los
ejercicios. Se trata de la media de aciertos en los
items que componen el ejercicio, la competencia o
el conjunto de la prueba de rendimiento.

Se ha calculado para cada puntuacion y sub-
puntuacién la mediana y la desviacion tipica, asi
como los porcentajes medios de aciertos de las
diferentes distribuciones de los alumnos por cuar-
til y con referencia al 10% de los alumnos con
mejor y peor puntuacion, Para calcular el porcen-
taje medio de aciertos del 10% de los alumnos con
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menor rendimiento en cada competencia se han
considerado el 10% de los alumnos que han obte-
nido resultados menos satisfactorios. Se ha hecho
lo mismo para el 10% de los alumnos con mejor
rendimiento. De este modo se tiene el porcentaje
medio de aciertos de los extremos del muestreo,

Para calcular el porcentaje medio de aciertos
por cuartil, para cada competencia, se ha dividido
la muestra en cuatro sub-muestras teniendo en
cuenta la puntuacién de los alumnos (es decir, el
25% de los alumnos con las puntuaciones mads
bajas constituyen el primer cuartil y el Gltimo cuar-
til esta constituido por el 25% de los alumnos con
las puntuaciones mds altas). Esto permite apreciar
los porcentajes medios de aciertos de los diferen-
tes cuartiles de la poblacion.

La mediana es el valor de la puntuacién que
divide la poblacién en dos subpoblaciones de igual
tamano. La desviacion tipica permite apreciar la dis-
persion de los resultados alrededor del valor de la
media. Finalmente, el coeficiente de variacién (el
valor de la desviacion tipica dividido por la media)
permite comparar datos diferentes, ya que suprime
¢l efecto del namero de items. Cuanto mas elevado
es el coeficiente de variacion mds dispersa es la
poblacion en relacion con el rasgo medido.



Los resultados de rendinr :

de los alumnos!

B.1 El rendimiento de los alumnos en
Francia y en Espaiia

En cuanto al rendimiento académico en lengua
inglesa, este estudio tiene como objetivo evaluar a
los alumnos en cuato dreas: los conocimientos lin-
gliisticos y el dominio de los objetivos de tres com-
ponentes de la comunicacion: la comprension escri-
ta, la comprension oral y la expresion escrita. Dado
el excesivo coste economico y la complejidad técni-
ca que supone la evaluacion de la expresion oral,
ésta no formo parte de los objetivos del trabajo.

La prueba de rendimiento en inglés se com-
pone de 88 preguntas repartidas en 17 ejercicios
distribuidos entre las cuatro competencias: los
conocimientos lingtiisticos (56 preguntas en 11
ejercicios), la comprensién escrita (11 preguntas
en 2 gjercicios), la comprension oral (12 pregun-
tas en 2 ejercicios) y la expresion escrita (9 pre-
guntas en 2 ejercicios). Esta prueba se administro
a los alumnos en dos secuencias de 55 minutos
cada una.

La muestra evaluada y de la que se presentan
los datos en este informe, estuvo formada por
3.925 alumnos franceses y por 4.188 alumnos
espanoles que contestaron tanto a la prueba de
rendimiento como al cuestionario del alumnado.
No obstante, en Espana se examinaron 4.562
alumnos y alumnas que contestaron al cuestiona-

rio y 4.320 alumnos y alumnas que contestaron a
la prueba de inglés.

Como se puede observar en el cuadro 11 los
porcentajes medios de aciertos obtenidos por los
alumnos de los dos paises son muy similares; estos
porcentajes de aciertos en el total de la prueba fue-
ron del 60% para los alumnos espanoles y del 59%
para los alumnos franceses.

En el conjunto de la prueba, el 10% de los
alumnos con peor rendimiento obtienen una pun-
tuacion media de aciertos del 28% en ambos paises.
Para el 10% de los alumnos con mejor rendimiento,
la puntuacién media de aciertos es del 87% para los
alumnos franceses y del 90% para los espanoles.
Ademas, el 50% de los alumnos obtienen una pun-
tuacion media de aciertos superior al 60%.

Estos resultados globales ponen en evidencia la
existencia de una gran diferencia en cuanto a los
logros de unos alumnos y otros. Del mismo modo,
el andlisis de los resultados por competencias y por
objetivos muestra la existencia de esta diferencia
entre alumnos. Se presentan en las paginas siguien-
tes los resultados por ejercicio donde se puede
valorar el grado de dominio de estos objetivos.

B1.1 CONOCIMIENTOS LINGUISTICOS

En cuanto a los conocimientos lingiiisticos, los
ejercicios dirigidos a su evaluaciéon se distribuyen
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Cuadro 11: Prueba de rendimiento comin a Francia (1995) y a Espaiia (1996)

vacion Frarcia 1095 Purtuaciar Esoona 1996
Conijunto de la prueba 59% 60%
88 items
Mediana 60% 61%
10% de los alumnos con mejor rendimiento 87% 90%
10% de los alumnos con peor rendimiento 28% 28%

....... R R R R R
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en 11 ejercicios que comprenden 56 items. Los
resultados se presentan en los cuadros 12 a 14,

En el conjunto de iftems que permiten evaluar los
conocimientos lingliisticos (Iéxicos y gramaticales)
de los alumnos, la puntuacion media de aciertos de
los dos paises es equivalente: el 65% para los alum-
nos franceses y el 64%, para los alumnos espanoles.

Por otra parte, el 50% de los alumnos tiene una
puntuacion media superior al 66% en el dominio
de los conocimientos lingliisticos. Para los alumnos
de los dos paises, la puntuacion media de aciertos
del 10% de los alumnos con peor rendimiento es
del 33% vy la del 10% de los alumnos con mejor
rendimiento es del 90%, lo que indica una fuerte
dispersion de los alumnos en esta competencia.

El andlisis por ejercicios, presentado en los cua-
dros 13.1 y 13.2, demuestra que, para los alumnos
de los dos paises, la puntuacion mds elevada (97%
de aciertos) se alcanza en el ejercicio que intenta
medir la capacidad de «conocer el sentido de los
términos léxicos y clasificarlos por campos semin-
ticos. La puntuacion mds baja (25% y 24%) se

i )

¢

obticne en el ejercicio dirigido a evaluar la destre-
za para «pasar del lenguaje directo al lenguaje indi-
rector. Los aciertos se jerarquizan de forma idéntica
en los dos paises, excepto en dos objetivos: «cono-
cer el sentido de algunas expresiones corrientess y
«conocer el valor de las expresiones modales: que
se sitian respectivamente, por orden de aciertos
decreciente, en el 8° puesto (62%) y en el 5° pues-
to (72%) para los alumnos franceses y en el 5°
puesto (76%) y en el 87 puesto (63%) para los alum-
nos espanoles; en estos dos objetivos, el orden de
los resultados de los dos paises se invierte.

CONOCIMIENTOS GRAMATICALES

El cuadro 13.1 presenta los resultados obtenidos
por los alumnos espanoles y franceses en cuanto a
los conocimientos gramaticales, dentro del dominio
de los conocimientos lingiiisticos, junto con la des-
cripcion de los objetivos evaluados y la descripcion
de los ejercicios utilizados en la prueba de inglés.

T

Cuadro 12: Resultados obtenidos en el area de los conocimientos linglisticos

Puntuacion Francia 1995

Funtuacién Espafna 1996
f

Conocimientos lingiisticos
Mediana
10% de los alumnos con mejor rendimiento

10% de los alumnos con peor rendimiento

65% 64%
66% 66%
920% 90%
33% 33%
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Cuadro 13.1: Dominio de los conocimientos lingiiisticos (gramaticales): objetivos, ejercicios y resultados

Ohbjelivos evaluados

Descripcicn de los ejercicios

Puntuacion Francio 95 Puntuacian Espoia @6

Conocer el valor de los articulos

Ejercicio 3, sec. 1.
Justificar el uso o no

84% 77%

uso del articulo en 3 frases

3 items

Utilizar correctamente los distintos
articulos
completa la frase
4 items

22

Ejercicio 4, sec. 2:
Elegir, entre 4 articulos, el que

70% 65%



Objetivos evaluodos Puntuacion Francic @5 Puntuccion Sspong 96
Conocer el valor de las formas Ejercicio 4, sec. 1.
verbales Clasificar los grupos verbales 84% 82%
en funcién de la temporalidad
de la accién
4 ijtems
Conocer el valor de las expresiones  Ejercicio 5, sec. 1.
modales Clasificar las formas verbales 72% 63%
en funcién de su modo
5 items
Pasar del lenguaje directo al Ejercicio 4, sec. 2:
lenguaje indirecto Completar un didlogo escribiendo 25% 24%
en estilo indirecto una frase en
estilo directo
4 items
Utilizar las formas verbales que Ejercicio 6, sec. 2.
convengan en funcién del contexto Poner los verbos en el tiempo 41% 47%
requerido por las frases en las
que éstos se incluyen
12 items
Conocimientos gramaticales Conjunto de los ejercicios 63% 60%
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La puntuacion media en los seis objetivos
evaluados es semejante entre los dos grupos de
alumnos (el 63% para los alumnos franceses y el
60% para los alumnos espanoles). Sin embargo.
hay diferencias entre los dos paises dependiendo
del objetivo evaluado. Los alumnos franceses
dominan mejor que los alumnos espanoles (mds
de cinco puntos de diferencia) los siguientes
objetivos:

» .conocer el valor de los articulos. (justifica-
cion de su uso, ejercicio 3 secuencia 1). El 84% de
los alumnos franceses resuclven correctamente
estos items. frente al 77% de los alumnos espanoles.

e .utilizar correctamente los diferentes articu-
los: (conocimiento de los articulos a y the, ausen-
cia de articulo, ver ejercicio 4 secuencia 2 pdg. 36).
Un 70% de aciertos para los alumnos franceses y
un 65% para los alumnos espanoles,

» «conocer el valor de las expresiones moda-
les: (can't, should, don't have to, mustn't y may,
¢jercicio 5, secuencia 1, pag. 24). El 72% de acier-
tos para los alumnos franceses y el 63% para los
espanoles.

Los alumnos de los dos paises obtienen un
resultado similar en los ejercicios que tratan
del dominio del conocimiento de las formas
verbales (1 met, 1've just met, she does ber shop-
ping, she's walking up the streel, ejercicio 4,
secuencia 1), un 84% de aciertos para los alum-
nos [ranceses y un 82% para los alumnos espa-
noles, y de la transformacién del lenguaje
directo al lenguaje indirecto, un 25% de acier-
tos para los alumnos franceses y un 24% para
los alumnos espanoles. Este objetivo, domina-
do solamente por un cuarto de los alumnos,
es un paso obligado de la comunicacion escrita
y oral; saber referir los acontecimientos de
modo indirecto es propio de la comunicacion
clemental.

Los alumnos espanoles dominan mejor (mds
de cinco puntos de diferencia) el objetivo de wutili-
zar las formas verbales que convengan en funcion
del contextor (ejercicio 6, secuencia 2, pig. 37).
Los resultados muestran un 47% de aciertos para
los alumnos espanoles y un 41% para los alumnos

franceses.

2%
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Ejercicio 5 secuencia 1: Conocimiento de las expresiones modales

Lee atentamente estas cinco frases:

1. I'm too small, | cant't reach it!
2. You should go to the sea-side
3. You don't have to do it now.
4. You musin't tell him.

5. He may arrive tonight.
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CONOCIMIENTOS LEXICOS

El cuadro 13.2 presenta los resultados obtenidos
por los alumnos espanoles y franceses en cuan-
to a los conocimientos léxicos, junto con la des-
cripcién de los objetivos evaluados y la descrip-
cién de los ejercicios utilizados en la prueba de
rendimiento.

En lo correspondiente a los conocimientos
léxicos, se trataba, entre otras cosas, de evaluar el

EetsEsEsEEBassasasseiiaE R s aEEsaRsasREEERRERERRERE S senas

Clasifica las formas verbales subrayadas de acuerdo con su
significado. Coloca cada nGmero en la casilla correspon-
diente. No puede haber més que un nimero en cada casilla,

a) Ausencia de obligacién ...
b) Prohibicitn................cosumm s saig
¢} Pogibilidad ..............ccmaimansnmaneiss
o} COmRIE iiivrsorrm -G
e} Incapacidad ............vcsnmssssmnses

Il e]

...... R S R e

conocimiento del significado de algunas expresio-
nes muy corrientes (never mind, don’t worry, what
a pity, what’s the maltler y come on, cjercicio 2
secuencia 2), la capacidad de clasificar palabras
por campo semantico (ejercicio 1 secuencia 1) y de
reflexionar sobre su formacion (ejercicio 1 secuen-
cia 2). Esto da cuenta de la progresion del alumno
en su aprendizaje, ya que el alumno, desde el prin-
cipio, aprende a reconocer y a utilizar un léxico
cada vez mas rico y variado.

Cuadro 13.2: Dominio de los conocimientos lingiiisticos (léxicos): objetivos, ejercicios y resultados

n rrancic

Conocer el sentido de los términos
léxicos y clasificarlos por campos
semanticos

Sefalar los fenémenos de
derivacién

Conocer el sentido de algunas
expresiones corrientes

Colocar correctamente algunos
términos léxicos

Poner correctamente los
principales cuantificadores

Conocimientos léxicos

O R

Ejercicio 1, sec. 1.

Clasificar 12 palabras en tres 97%
campos semdanticos (medios de

transporte, alimentacién, oficios)

3 items

Ejercicio 1, sec. 2.
Buscar la raiz de las palabras dadas 82%
@ items

Ejercicio 2, sec. 2:

Encontrar entre 4 propuestas, la 62%
traduccién espariola de una

expresion inglesa

5 items

Ejercicio 2, sec. 1.

proponer 4 palabras diferentes 57%
que den sentido a la frase en la

que faltan (4 frases)

3 items

Ejercicio 3, sec. 2.

Elegir, ente 4 cuantificaclores, 71%
el que complete la frase

4 items

Conjunto de los ejercicios 74%

7%

76%

76%

62%

68%



El objetivo dirigido a estimar la habilidad para
«conocer el sentido de los términos 1éxicos y clasifi-
carlos en campos seminticos», evaluado por el ejerci-
cio 1 secuencia 1, y compuesto de 3 items, es el que
mejor dominan los alumnos con un 97% de aciertos
para los dos paises. La tarea solicitaba a los alumnos
distribuir en tres campos semdnticos (alimentacion,
medios de transporte y oficios) doce palabras,

El dominio del objetivo -senalar los fenomenos
de derivacion- se evalia en el ejercicio 1 secuencia
2, compuesto de 9 items. En este ejercicio habia
que encontrar la raiz de 9 palabras. El porcentaje

R R RN R
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medio de aciertos fue del 82% para Francia y del
76% para Espana.

Los alumnos espanoles obtienen un resultado
netamente superior, un 76% de aciertos frente al
62% de los alumnos franceses, en cuanto al
dominio del objetivo «conocer el sentido de algu-
nas expresiones corrientess (ver cjercicio 2
secuencia 2). En este ejercicio, compuesto por 5
items, los alumnos debian encontrar la traduc-
cion correcta de cinco expresiones inglesas, entre
cuatro opciones de traduccion al espanol de esa
expresion.

sssssssssnsERsanEn RN srsssssasssnnnn R s

Ejercicio 2 secuencia 2: Conocer el sentido de
algunas expresiones corrientes

Aqui tienes cinco expresiones inglesas. Debajo de cada una de ellas figuran cuatro expresiones en castellano. Rodea con

un circulo el nomero de la que tenga el mismo significado.

a) Never mind!
1. jNunca se sabe!
2. iTen cuidado!
3. iNo lo olvides nunca!
4. jNo importal

b) Don't worry!
1. Date prisal
2. Perdonal
3. jNo fe preocupes!
4. iEso no se hace!

c) What a pity!

jQué penal
jQué suerte!
iQueé felicidad!

iDios miol

Sl ol el

d) What's the matter?
1. 3Qué tiempo hace?
2. 3Qué pasa?
3. 3De quién se frafa?
4. sPara qué?

e) Come on!
1. jAdiés!
2. {Vetel
3. Entre!
4. jVenga, vengal!

NB: las respuestas correctas van en cursiva
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El dominio del objetivo ssituar correctamente
ciertos términos léxicos: se evalia en el ejercicio 2
secuencia 1, compuesto por 3 items. Este ejercicio
requeria situar correctamente términos léxicos dis-
tintos para completar cuatro frases incompletas,
repitiéndose esta tarea en tres ocasiones diferentes.
El porcentaje de aciertos en Espafia fue del 62%
frente al 57% en Francia,

El ejercicio 3 secuencia 2, compuesto de 4
items, estd dirigido a evaluar el objetivo «colocar
correctamente los cuantificadores principales-. En
este ejercicio (ver pdg. 35) se proponian cuatro fra-

................................ R N

ses incompletas y para cada una de ellas, cuatro
cuantificadores de los que uno sélo era el correc-
to. El porcentaje de aciertos de los alumnos fran-
ceses fue del 71% y el de los espanoles del 68%.

El cuadro 14 presenta, como resumen los
resultados relativos a los objetivos de conocimien-
tos lingliisticos divididos en funcion de objetivos
que comprenden, por un lado, los conocimientos
léxicos y los conocimientos gramaticales, y por
otro, los objetivos que se refieren a los conoci-
mientos declarativos y los conocimientos de pro-
cedimiento.

]
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Cuadro 14: Grupos de ejercicios de evaluacion de los conocimientos lingiiisticos

Conocimientos Puntuacion Francio @5 Puntu

Declarativos 1sec. 1, 1 sec. 2, 2 sec. 2, 80% 79%
3sec.l, 4sec. 1y5sec. |

De procedimiento 2sec. 1, 3 sec.2, 4 sec. 2 53% 53%
5sec. 2y 6sec. 2

Gramaticales 3sec. 1, 4sec. 2, 4sec. | 63% 60%
S5sec. 1,5sec 2y 6sec. 2

Léxicos 1sec. 1, 1 sec. 2, 2 sec. 2, 74% 76%
2sec. 1y 3sec. 2

Linguisticos Conjunto de ejercicios 65% 64%
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Aunque la puntuacion global media sea equi-
valente, los alumnos espanoles resuelven mejor los
¢jercicios de conocimientos léxicos que los alum-
nos franceses. Por otro lado, los alumnos franceses
tienen tendencia a dominar mejor los conocimien-
tos gramaticales que los espanoles, aunque en nin-
gin caso se puede decir que las diferencias sean
significativas. Los alumnos de ambos paises reali-
zan mejor los ejercicios que tratan de conocimien-
tos declarativos (en Francia el 80% y en Espana el
79%) que los que requieren conocimientos de pro-
cedimiento (el 53% en Espana y Francia).

Para Francia, y probablemente para Espana, la
diferencia entre los resultados obtenidos en los
conocimientos declarativos y los conocimientos de
procedimiento, contraria a lo que seria deseable,
puede tener una explicacion. Esta diferencia puede
que no sea exclusiva de la ensenanza del inglés sino
que concierna también a la ensenanza de las demds
lenguas extranjeras. Es posible que en la ensenanza
predomine el estatuto de disciplina escolar y no se
haga suficiente énfasis en la importancia del papel
de las lenguas como instrumento de comunicacion.
Esto puede reflejar el hecho de que algunos profe-
sores adopten procedimientos pedagdgicos en los
que la practica, aunque abundante, siga siendo for-
mal. Se puede esperar que estas pricticas evolucio-

nen en los dos paises, teniendo en cuenta el electo
que sobre la formacion de los docentes estin tenien-
do las investigaciones actuales sobre didictica de
lenguas, principalmente en las dreas de la psicolin-
gliistica y de la psicologia del aprendizaje.

Una segunda explicacion podria basarse en el
hecho de que, con mucha frecuencia, la inica des-
contextualizacion de los saberes en relacién con la
situacion de aprendizaje en las clases se sitda den-
tro de la situacion de evaluacion, no facilitando el
proceso de integracion que solo puede ser efecti-
vo si el aprendizaje incluye la recontextualizacion
de lo que se ha aprendido.

B1.2 COMPRENSION ESCRITA

Esta competencia se ha evaluado en 2 ejercicios que
comprenden 11 items. lLas competencias en este
campo se evalian en dos situaciones: una, (ejercicio
6 secuencia 1) permite verificar que el alumno com-
prende el sentido global de un texto y es capaz de
localizar y emplear palabras pertenecientes a campos
semanticos indicados, la otra, (ejercicio 7 secuencia 2)
evalia la capacidad para captar la informacion esen-
cial de un texto que hace referencia a un plano, y
deducir posteriormente el sentido gracias al contexto.
Los resultados se presentan en los cuadros 15 y 16.
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Cuadro 15: Puntuaciones obtenidas en el area de la compresion escrita

rtuacion Francio 1995

10

Puntuacion Espofa 1996

Comprension escrita
Mediana
10% de los alumnos con mejor rendimiento

10% de los alumnos con peor rendimiento

61% 65%
64% 73%
98% 100%
12% 18%
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Los resultados muestran que los alumnos espa-
noles tienden a dominar mejor que los franceses
los objetivos de esta competencia. El 10% de los
alumnos con peor rendimiento tienen una puntua-
cion media del 12% de aciertos en Francia y del
18% en Espana, mientras que el 10% de los alum-
nos con mejor rendimiento obticnen ¢ 98% de
aciertos en Francia y ¢l 100% en Espana, Ademads,
el 50% de los alumnos obtiene una puntuacion
superior al 64% de aciertos en Francia y superior al
73% en Espana. Parece, pues, que el nivel de acier-
to de los items de esta competencia discrimina de
modo claro a los alumnos dentro de cada palis.

Los alumnos espanoles obtienen una puntua-
cion media de aciertos superior a los franceses en
todos los objetivos. Los alumnos de los dos paises
tienen tendencia a hacer mejor el ejercicio 7 que
el ejercicio 6. En el ejercicio 6 secuencia 1 (ver

@5 BE REDNEIM IEMN BE @5 ALUMMNOS
pdg. 28) los alumnos de los dos paises han logra-
do encontrar facilmente la justificacion del pdrra-
fo 2 (el 90% de acierto de los alumnos espanoles
v el 85% de los [ranceses), lo han logrado media-
namente en ¢l parrafo 1 (el 56% los espanoles, ¢l
57%, los franceses), pero han tenido mayor difi-
cultad en el parrafo 3 (el 42% los espanoles, el
33% los franceses). En ¢l ¢jercicio 6 secuencia 1
han senalado en el texto bastante bien los t¢érmi-
nos pertenecientes a dos campos  semdnticos
dados (el 60% de los alumnos espanoles v el 56%
de los alumnos franceses) y en ¢l ejercicio 6 se-
cuencia 1 (ver pag. 28) han tenido mas o menos
dificultad en volver a emplear estos términos para
completar las definiciones: el 82% de los alumnos
espanoles y ¢l 79% de los franceses han respon-
dido bien a la segunda frase y el 48% de los espa-
noles y el 52% de los franceses. a la primera.
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Cuadro 16: Dominio de la comprension escrita: identificacién y capacidad de inferencia léxica:
objetivos, ejercicios y resultados

Cigjetivos evaluados Descrpcior de los

Punituacian Francie 95 Funtuacién Espana 26

Identificar los diferentes
componentes de cada parrafo para
captar el sentido global del texto

Ejercicio 6.1, sec. 1.
Encontrar en un texto las frases 58% 63%
que contradicen las afirmaciones

propuestas en el ejercicio

3 items

Identificar las palabras

pertenecientes a un campo

semantico dado
semanticos dados
1 item

Emplear correctamente los items
|éxicos feniendo en cuenta el
contexto

5 items

Utilizar los conocimientos
lingtiisticos para localizarse en

el espacio. Obtener la informacion
principal de un texto por medio en un fexto
de un soporte visual | item

Ejercitar la capacidad de
inferencia léxica gracias al
contexlo

Ejercicio 6.2, sec. 1.
Sefialar en un texto los terminos 56% 60%
pertenecientes a dos campos

Ejercicio 6.3, sec. 1.
Volver a emplear estos términos 63% 66%
para completar definiciones

Ejercicio 7.1, sec. 2.
Situarse en el plano de una ciudad 50% 57%
en funciéon de las indicaciones dadas

Ejercicio 7.2, sec. 2.
Hacer uso de la informacién del 73% 74%
contexto para completar unas

abreviaturas dadas en un texto

I item

Comprension escrita
11 items

Conijunto de los ejercicios 61% 65%
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En el ejercicio 7 secuencia 2, los alumnos han cion del contexto para completar unas abreviaturas
tenido mas dificultades para situarse en un plano dadas en un texto (lo que han realizado correcta-
con ayuda de las indicaciones dadas en el texto (lo mente ¢l 74% de los alumnos espanoles y el 73%
han logrado el 57% de los alumnos espanoles y el de los alumnos franceses).

50% de los franceses) que para obtener informa-
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Ejercicio 6.1 secuencia 1: Encontrar en un texto las frases que contradigan las afirmaciones propuestas en el
ejercicio

Lee atentamente este texto y pasa a contestar la pregunta siguiente.

NASA AND E.T. SOON IN CONTACT

* There is nothing extraordinary about seeing exira-terrestrials. About three million people say that have seen some: poli-
cemen have faken pictures of strange lights in the sky, farmers have seen flying saucers landing in their fields... A Russian
artist was even kidnapped by extra-terrestrials! Whether these people have lied, seen natural phenomena, or real flying sau-
cers is becoming a real concern for very serious astronomers at the NASA.

* Nowadays, astronomers know that nobody lives on the other planets in our Solar System and have to search further away
in our galaxy with its two thousand billion stars around which planets are probably turning like the Earth around the Sun.
* A special receiver located in the West Indies can pick up radio waves coming from 1,000 light years away. Messages
have already been sent up in space: a drawing of a man and a woman in 1972, and videodisks in the two spacecraft, Voya-
ger 1 and 2. Will E.T. see pictures of the Earth one day?

Adapted from | love English - Feb. 1992

6.1 Las frases siguientes son todas falsas. Cada una de ellas pertenece a un parrafo. Busca en cada parrafo la frase que
la contradice y escribela.

Parrafo 1: Scientist are not interested in the strange phenomena seen by lots of people all over the world.
Respuesta correcta; “a real concern for (...) at the NASA».

Parrafo 2: Scientists know there are other civilizations in our solar system.

Respuesta correcta: «scientists know that (...) Solar system» y/o «have search (...) galaxy.

Parrafo 3: Extra-terrestrials have sent pictures down to Earth.

Respuesta correcta: «Messages have already |...) space».

NB: las respuestas correctas van en cursiva
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Ejercicio 6.3 secuencia 1: Utilizar estos términos para completar las definiciones

6.3 Completa las definiciones siguientes utilizado los términos que aparecen en el cuadro anterior.

People imagine that Martians travel on board flying saucers.

An astronomer is a scientist specialized in the study of space.

Men explore space in a space craft.

The Solar System is composed of the Sun and the planets that move round it.
A galaxy is a huge group of stars and planets.

O B e By

NB: las respuestas correctas van en cursiva
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B1.3 COMPRENSION ORAL

La competencia de comprension oral se ha evalua-
do utilizando un soporte de audio grabado en cas-
sette. El material consta de dos ejercicios (el sépti-
mo vy el octavo de la primera secuencia) que con-
tienen 12 items. Los resultados correspondientes a
esta parte de la prueba se presentan en los cuadros
17y 18.

Dentro de esta competencia, la puntuacion glo-
bal media de aciertos de los alumnos es también
muy semejante: los alumnos espanoles obtienen un
49% de aciertos y los alumnos franceses un 47%. El
rendimiento de los alumnos es muy diverso en lo
que respecta a esla competencia: la puntuacion

media de los alumnos con peor rendimiento es del
10% y del 5%, la de los de mejor rendimiento del
85% vy del 90%; ademads el 50% de los alumnos tie-
nen una puntuacion media superior al 50%,

El dominio del objetivo «identificar la informa-
cion esencial de un documento oral, pronunciado
a un ritmo normal-, se ha evaluado en el ¢jercicio
7 secuencia 1 (ver pdg. 30). El alumno tiene que
escuchar sucesivamente tres noticias breves en
inglés y responder a las preguntas; para responder
el alumno puede utilizar su propia lengua dado
que lo esencial es la comprension de los mensajes.
Los alumnos de los dos paises han obtenido una
puntuacion media de aciertos muy similar: el 56%
los franceses y el 58% los espanoles.

Comprensién oral 47% 49%
Mediana 50% 50%
10% de los alumnos con mejor rendimiento 85% 20%
10% de los alumnos con peor rendimiento 10% 5%
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Cuadro 18: Dominio de la comprensién oral: identificacién y sintesis: objetivos, ejercicios y resultados

Chietivas evauacaos Descripe it de

Puntuac in Frarca 95 Purtuocion Espana 96

Identificar la informacién esencial
en un documento oral, pronunciado
a un ritmo normal

Ejercicio 7, sec. 1.
Después de haber escuchado fres 56% 58%
noticias breves, identificar el

mensaje principal de la primera,
la naturaleza de la segunda y los
hechos esencidles y el pais de

la tercera
4 ifems

Identificar las indicaciones,

Ejercicio 8, sec. 1.

Rellenar un cuadro con el mayor 42% 45%
para la realizacién de una nomero posible de informacién

accién. Resumir la informacién extraida de una audicién

recogida, demostrando su 8 items

comprension

dadas oralmente, necesarias

Comprension oral Conjunto de los ejercicios 47% 49%

12 items
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LS BESULTADOS DE RENIIMIEMTO DE LOS ALUMMNGOS

Ejercicio 7 secuencia 1: Identificar la informaciéon esencial de un documento oral,
pronunciade a un ritmo normal

Vas a escuchar fres noticias breves. Cuidado, las oiras una sola vez. Debes descubrir la informacién esencial de cada una
de ellas. Después de oir cada noficia tendrés el tiempo necesario para contestarla. Atencién, comenzamos.
7.1. Listen - one: ...
(Escucha. 12 noficia)
Texto escuchado por el alumno:
Announcer: «And now if's five thirty and fime to go over fo David Knight in the news room».
News speaker: «Good evening every body. Here are the headlines at 5.30. Reports are coming in of a major road acci-
dent in Northern Ireland. The reports say that this afternoon a ship crashed into a bridge.
Now answer:
(Ahora, contesta)
Expresa en una frase, en castellano, cudl es la noticia esencial que el periodista acaba de comunicar.
Se espera que el alumno diga que se frata de un accidente
7.2 . Listen - two: ...
(Escucha. 29 noticia)
Texto escuchado por el alumno:
«Tomorrow is expected to be cloudy all day with some light rain showers in the afternoon, winds will be light to moderate
from North-West. There may be some frost in places in the early morning.
And specially for those who're going to Wales tomorrow to watch the international match Wales versus France, the out-
look is for cold weather with the possibility of some snow».
Now answer:
(Ahora, contesta)
Marca con una X una sola respuesta 3De qué naturaleza es esta noticia? Se trata esecialmente de una:
Informacién deportiva
Informacién regional
Informacién meteorolégica
Informacién internacional

7.3. Listen - three: ...

(Escucha. 37 noticia)

Texto escuchado por el alumno:

«All's well that ends well. The four French teenagers who had mysteriously disappeared while touring the North of Sco-
tland were found this morning by the police. They got lost in the mountains because of bad weather conditions. They were
tired and hungry and it was a miracle they were not hurt».

Now answer:

(Ahora, contesta)

a) Indica brevemente, en castellano, los hechos esenciales:

Se espera que el alumno diga estos cuatro elementos: adolescentes / perdidos / econtrados/ sanos y salvos

b) Di en qué pais ha tenido lugar esta aventura:

Se espera que el alumno diga que se trata de Escocia

NB: Las respuestas correctas van en cursiva.

R

El segundo objetivo evaluado dentro de esta caciones necesarias para realizar una accion. Pos-
competencia es el de -captar las indicaciones dadas teriormente, la tarea requiere resumir en su propia
oralmente necesarias para la realizacién de una lengua o en inglés, la informacion que indique que
accion. Resumir la informacion recogida de modo ha comprendido globalmente el mensaje. Los
que se demuestre que se ha comprendido global- alumnos de ambos paises demuestran que han
mente la informacion-, En este ejercicio (ejercicio 8 comprendido mejor la informacion global que la
secuencia 1), se trata de que el alumno demuestre informacion detallada. Los alumnos espanoles
que ha comprendido bien un mensaje, partiendo dominan mejor este objetivo que los alumnos fran-
de la audicion de una conversacion telefonica ceses; las puntuaciones medias de aciertos son del
entre dos amigos, y que ha comprendido las indi- 45% y del 42% respectivamente.
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B1. 4 EXPRESION ESCRITA

En lo que se refiere a esta competencia se ha eva-
luado el dominio de dos objetivos que le son pro-
pios: «proporcion:ar ung informacion no soficitad,
Dur una opinion: y «edactar un lexto corto que
resuma una situacions (ejercicios 8 y 9 de la
secuencia 2) que permiten evaluar la expresidn
escrita. Los cuadros 19 y 20 presentan los resulta-
dos de los alumnos en esta competencia,

En esta competencia se diferencian claramente
los alumnos con mejor rendimiento y los de peor
rendimiento: obtienen el 96% y el 94% de aciertos
respectivamente los alumnos franceses y espano-
les, frente al 0% que obtienen en ambos paises los
alumnos con peor rendimiento. Por otro lado. los
alumnos han demostrado tener dificultades a la
hora de superar este objetivo, ya que solamente el
50% de los alumnos consigue una puntuacion
media superior al 33% de aciertos.

Los alumnos franceses y espanoles han obteni-
do resultados globales similares en la evaluacion
de esta competencia: el 41% vy el 39% de aciertos
respectivamente. Sin embargo, los alumnos france-
ses parecen dominar mejor el objetivo «proporcio-
nar una informacion no solicitada. Dar una opi-
nion-, Los alumnos de los dos paises obtienen un

I

EENMDIMIENTD DE LOS

nivel de éxito equivalente en la redaccion de un
texto (el 43%).

En el gjercicio 8 secuencia 2 (ver pag. 38) se trata
de utilizar el contexto para completar una conversa-
cion produciendo frses interrogativas v declarativas
(afirmativas o negativas). El cjercicio 9 secuencia 2
exige la redaccion, a partir de una imagen, de un
texto en inglés (ver pag. 32). Los alumnos de ambos
paises han tenido las mismas dificultades para expre-
sarse por escrito en un inglés correcto, sin demasia-
dos errores, y para expresarse por escrito en una len-
gua rica y matizada (respectivamente para ambas
tareas, el 38% de los alumnos espanoles y el 33% de
los alumnos franceses, y el 38% de los alumnos espa-
noles v el 35% de los alumnos franceses). Han
encontrado menos dificultades para expresarse por
escrito en lo que se refiere a una situacion dada, al
haber respondido al menos a dos de los cuatro pun-
tos exigidos (el 56% de los alumnos espanoles v el
59% de los franceses). Finalmente, para expresarse
respetando cierta coherencia logica y cronologica,
los alumnos han tenido muchas dificultades para uti-
lizar, correctamente, los dos presentes, la probabili-
dad, la expresion de futuro y el pasado (el 8% de los
alumnos espanoles y el 9% de los franceses), aunque
hay un 33% de alumnos espanoles y un 37% de fran-
ceses que han utilizado el presente v / o el futuro.
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Cuadro 19: Puntuaciones obtenidas en comprension oral

Puntuccion Froncia 1995 Purtuacion Espano 1996
Expresion escrita 41% 39%
Mediana 33% 33%
10% de los alumnos con mejor rendimiento 96% 94%
10% de los alumnos con peor rendimiento 0% 0%

N
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Cuadro 20: Dominio de la expresion escrita: objetivos, ejercicios y resultados

Dar una informaciéon no solicitada
Dar una opinién

Ejercicio 8, sec. 2.
Completar un didlogo obteniendo 40% 35%

las informaciones que faltan del

contexto
5 items

Redactar un texto corto que
resuma una situacién

Expresion escrita
9 items

Ejercicio 9, sec. 2.
Redactar un texto partiendo de 43% 43%
una imagen propuesta

Conjunto de los ejercicios 41% 39%

R T N R R R R R
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Ejercicio 9 secuencia 2: Redactar un texto corto que resuma una situacion

Aqui tienes un dibujo.

Describelo

Imagina los sentimientos de estas dos personas
Di por qué

3Qué crees que va a pasar?

it Sl

Redacta un breve texto (entre 75 y 100 palabras) que resuma estas cuatro ideas.

(LT e i |

La expresion de los alumnos se ha corregido segin los cuatro criterios siguientes:
e expresarse por escrito respetando la situacion dada (adecuacion)
* expresarse por escrifo en un inglés correcto [ortogrcfia y correccion de la lengua),

expresarse por escrito respetando cierta coherencia légica y cronolégica (utilizacién pertinente y correcta de las estruc-
turas en funcién de las cuatro situaciones exigidas),

* expresarse por escrito en una lengua rica y matizada (riqueza de expresion)



B1. 5 CONCLUSION

Los resultados muestran una gran equivalencia
entre los resultados de los alumnos franceses vy
espanoles. En el cuadro 21 se presentan los resul-
tados globales que muestran un porcentaje medio
de aciertos en el conjunto de la prueba de rendi-
miento del 60% para los alumnos espanoles y un
59% para los franceses. En los dos paises, después
de unas 375 horas de aprendizaje de la lengua
inglesa, los alumnos dominan mejor los objetivos
que requieren conocimientos lingliisticos (léxicos
v gramaticales) y los de la comprension escrita

assssssssnnns R N
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(mds del 60% de aciertos) que los objetivos que
dependen de la comprension oral o de la expre-
sion escrita. Para estos dos tltimos objetivos las
puntuaciones medias de aciertos son inferiores al
50%.

Parece pues, que los alumnos que han segui-
do un horario de ensenanza parecido, obtienen
resultados equivalentes en una misma prueba de
rendimiento que evalia sus conocimientos y su
competencia,

En el Anexo I se presentan los indices de ten-
dencia central y de dispersién en la prueba de len-
gua inglesa comuan para Francia y Espana.
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Cuadro 21: Resultados globales por competencias

i a Purntbacian medic Coshoene de varac &1 Puntioodn meda  Coelicente de variacian
Conocimientos linguisticos 65% 0,25 64% 0,27
56 items

Compresion escrita 61% 0,43 65% 0,41
11 items

Comprension oral 47% 0,50 49% 0,51
12 items

Expresién escrita 41% 0,75 39% 0,83
Q items

Total 59% 0,31 60% 0,31
88 items

Nofa de lectura: El coeficiente de variacion permite valorar los resultados independientemente del nomero de items utilizado para la eva-
luacién de cada competencia y apreciar la dispersién de estos resultados. Se puede constatar que los conocimientos lingiiisticos poseen un
coeficiente de 0,25 6 0,27 mientras que la expresidn escrita tiene uno de 0,75 6 0,83. Esto significa que los resultados obtenidos por los
alumnos son mas homogéneos en conocimientos lingdiisticos que en expresidn escrifa.
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B. 2 El rendimiento de los alumnos en Espuﬁa cuales cuatro son sobre conocimientos linglisticos
. f

Francia y Suecia (21 items) y uno b“ob.re expresion escrita (5 items).
Este nimero limitado de items pretende medir
Los resultados que se presentan en este apartado dos competencias: los conocimientos lingtiisticos
proceden de los andlisis de los datos del nucleo (Iéxicos y gramaticales) y la expresion escrita, por
comun de ejercicios utilizado tanto en la prueba de lo que la comparacion de resultados entre Espana,
rendimiento de la evaluacion Francia (ano 1995) y Francia y Suecia es mucho mds limitada que la que
Espana (ano 1990), como en la prueba de rendi- se ha visto anteriormente entre Francia y Espana.
miento de la evaluacion Francia, Suecia (afo 1996). El cuadro 22 presenta los porcentajes medios
Este nicleo comun consta de cinco ejercicios de los de aciertos para el conjunto de estos items.

T

Cuadro 22: Porcentajes medios de aciertos en el nicleo comin de la prueba de rendimiento en lengua inglesa
para Francia, Espana y Suecia

Puntuacian Francin Puntuaciaon Espana Purteacian Suecia
Nicleo coman 48% 49% 61%
26 items
Mediana 46% 50% 65%
10% de los alumnos con mejor rendimiento 83% 84% 86%
10% de los alumnos con peor rendimiento 15% 14% 18%
B 2. 1 CONOCIMIENTOS LINGUISTICOS alumnos franceses y una puntuacion media del
50% los alumnos espanoles.

Los conocimientos linglisticos (léxicos y gra- Es importante observar que, si bien global-
maticales) se han evaluado en cuatro ejercicios. mente, los alumnos suecos obtienen mejores resul-
Los resultados se presentan en los cuadros 23 y 24. tados que los alumnos franceses y espanoles en
En el conjunto de esta competencia, los alumnos esta competencia, las puntuaciones medias de
suecos obtienen una puntuacion media de aciertos aciertos anto del 10% de los alumnos con peor
del 61%; las puntuaciones de los alumnos tanto rendimiento, como las del 10% de los alumnos con
espanoles, como franceses son muy semejantes, mejor rendimiento son idénticas entre Suecia, Fran-
consiguiendo una puntuacion media del 52% los cia y Espana.

Cuadro 23: Resultados obtenidos en el area de los conocimientos lingiisticos
Puntuacidn Francia Puntuacior Esp Puntuacien Suecia
Conocimientos linguisticos 50% 52% 61%
Mediana 48% 52% 67%
10% de los alumnos con mejor rendimiento 83% 82% 83%
10% de los alumnos con peor rendimiento 18% 17% 21%
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Cuadro 24: Dominio de los conocimientos linglisticos (léxicos y gramaticales): objetivaos, ejercicios y resultados

ADEES EVOILA0D0S

Emplear correctamente los
principales cuantificadores

Utilizar correctamente los distintos
articulos

Pasar del lenguaje directo al
lenguaije indirecto

Utilizar las formas verbales
convenientes en funcion del
contexto

Conocimientos linguisticos
21 items

LAscnpoion de los ejErciios

Hunfucicion

Preonluac o

Ejercicio 3, sec. 2.

4 items
Ejercicio 4, sec. 2:

completa una frase
4 items

Ejercicio 5, sec. 2
Completar un diglogo

volviendo a escribir en

estilo directo
3 items

Ejercicio 6, sec. 2

10 items

irancic 95 Fupana 96 a 96

Elegir entre 4 cuantificadores 74% 68% 88%
el que completa una frase
Elegir, entre 4 articulos, el que 66% 65% 67%

16% 17% 40%
estilo indirecto una frase de
Poner los verbos en los
tiempos requeridos por las 45% 51% 54%
frases en las que se encuentran

50% 52% 61%

Conjunto de ejercicios

I R Y R ] I R R

El objetivo -Emplear correctamente los princi-
pales cuantificadores- ha sido en el que los alum-
nos de los tres paises han obtenido el mayor por-
centaje de aciertos (ver ejercicio 3 secuencia 2).

R A )

Los alumnos suecos obtienen un porcentaje del
88%, los alumnos franceses del 74% y los alumnos
espanoles del 68%.

................. D R T R R

Ejercicio 3 secuencia 2: elegir, entre cuatro cuantificadores el que complete la frase

Senale la palabra elegida entre las cuatro proposiciones para completar las frases siguientes:

5. Thereisn't ________ milk left in the fridge.
1) many 2) every 3)allitfle 4) any

6. lhave —______ money.
1) every 2) alotof 3)afew 4)any

7. We go sking — week-end.
1) all 2) no 3) every 4) some

8. | don't know people who can speck Joponese.
1) most 2) no 3) many 4) much

NB: las respuestas correctas van en cursiva

...... R L R R




Los alumnos de los tres paises tienen un mayor
porcentaje de éxito en la resolucion de las dos pri-
meras frases (el 93% y el 96% respectivamente para
los alumnos suecos, ¢l 76% y ¢l 77% para los alum-
nos espanoles, el 78% y el 84% para los alumnos

franceses). En las dos dltimas frases el porcentaje
de aciertos se distribuye de la siguiente manera: el
83% y el 82%, respectivamente, para los alumnos
suecos, el 56% y el 63% para los alumnos espano-
les y el 72% y el 64% para los alumnos franceses.

.................. R I T T I I

Ejercicio 4 secuencia 2: elegir, entre 4 articulos, el que complete la frase

Sefiale la respuesta elegida entre las cuatro proposiciones para completar las frases siguientes (el signo @ significa ausen-

cia de articulo).

science fiction films.

1. Theyarefondof
1) the 2) a 3) @ 4)an

2. I'veboughtyou —__ interesting book.
1) a 2) @ 3)an 4) some

3. Did you like —_ book | gave you?
1) an 2) the 3) @ 4)some

4. In my new school there are
1) @ 2) an 3)the 4)a

very young teachers.

NB: las respuestas correctas van en cursiva
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En la evaluacion del objetivo «Utilizar correc-
tamente los diferentes articulos- (ver ejercicio 4
secuencia 2) se observa que los porcentajes
medios de acierto de los tres paises son muy
parecidos: el 67% para los alumnos suecos, el
66% para los franceses y ¢l 65% para los espano-
les. En este ejercicio, ¢l alumno debia elegir el
articulo mas conveniente para completar la frase
de entre los cuatro propuestos, de acuerdo con ¢l
contexto.

En este ejercicio se observi una menor disper-
sion en los resultados obtenidos por los alumnos
franceses frente a los obtenidos por los alumnos
suecos y espanoles. Entre el 73% y el 55% de los
alumnos franceses han respondido correctamente
a este ejercicio, mientras que los alumnos suecos
lo han hecho entre un 96% y un 43%, y los espa-
noles entre un 80% y un 39%.

La primera frase ha planteado mayores dificul-
tades para todos los alumnos, solo el 43% de los
alumnos succos han respondido  correctamente,
como asi lo han hecho el 39% de los alumnos espa-
noles v el 53% de los franceses. El porcentaje de
aciertos ha sido mayor en las otras frases, habiendo
respondido correctamente mids del 63% de los
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alumnos suecos, mds del 71% de los alumnos espa-
noles y mds del 65% de los alumnos franceses.
También se puede observar que la frase con mis
porcentaje de aciertos difiere en cada pais; la terce-
ra ha sido la que ha tenido un mayor porcentaje de
aciertos en Suecia con un 96%, la cuarta en Espana,
con un 80%, v la segunda en Francia con un 73%.

El tercer ejercicio se compone de tres items
que evaltan la capacidad para realizar las transfor-
maciones que el alumno debe efectuar para pasar
una frase de estilo directo a estilo indirecto. Este ha
sido el ejercicio con menor porcentaje de aciertos
de todo el nicleo comtn en los tres paises, con un
40% de aciertos para los alumnos suecos, un 17%
para los alumnos espanoles y un 16% para los
alumnos franceses.

En este ejercicio, los alumnos suecos no han
tenido ninguna dificultad en situar correctamente
los clementos dentro de la frase en el estilo indi-
recto: un 96% de aciertos frente a solo el 15% de
los alumnos espanoles y el 26% de los alumnos
franceses, No obstante, al igual que los alumnos de
los otros dos paises, han tenido dificultad en poner
¢l verbo en el tiempo correcto tal y como pone de
manifiesto el 22% de aciertos en la primera frase,



frente al 18% de aciertos de los alumnos espanoles ocurre en el caso de la forma went, donde el

y el 10% de los alumnos franceses en esta misma porcentaje de aciertos ha sido del 78% en los
frase, y solo el 4% de aciertos en la segunda frase, alumnos suecos, del 75% en los alumnos espa-
frente a un 17% de aciertos de los alumnos espa- noles y del 57% de los franceses. Sin embargo,
noles y un 11% de los alumnos franceses. cuando se trata de un tiempo compuesto, como

En el ultimo ejercicio correspondiente a esta es ¢l caso de has just rung, el porcentaje de
competencia, los alumnos debian poner el tiem- aciertos disminuye considerablemente: 11% en
po correcto del verbo de acuerdo con el con- los alumnos suecos, 9% en los alumnos espa-
texto de la frase donde iba inserto (ver ejercicio noles y el 13% en los franceses. Una vez mis
6 secuencia 2). Se observa, que el porcentaje de los alumnos suecos son los que han obtenido el
aciertos es mis elevado cuando se trata de mejor porcentaje medio de aciertos (54%) por
poner ¢l verbo en un tiempo simple del pasa- delante de los espanoles (51%) y de los france-
do, adn cuando este verbo sea irregular, como ses (45%).

) D R ]

Ejercicio 6 secuencia 2: poner los verbos en el
tiempo requerido por las frases en las que se hallan insertos

Después de haber leido por completo el ejercicio con espacios en blanco, complétalos poniendo los verbos entre paréntesis
en el tiempo conveniente.

Do you know what happened to me recently?

A week ago, when | came home in the evening, | found a little note in the kitchen table saying: «Dear Bob, Granny has just
run /s just rung. She is sick. | will tell / ‘Il tell you how she feels when | am back. You will find some food in the kitchen.

Doris»

| sat down at the table and started eating. | enjoyed it. A little later, | went to bed and shortly after | felf very sick. When
Doris arrived home, she exclaimed: «I am not surprised you're sick. You have eaten / ‘ve eaten the dog’s dinner!».

NB: las respuestas correctas van en cursiva
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B2.2 EXPRESION ESCRITA 100% de aciertos para el 10% de los alumnos con
mejor rendimiento.
Un solo ejercicio (de 5 items) evalia esta compe- Las medianas son muy diferentes: el 50% de
tencia. Los resultados se presentan en los cuadros los alumnos franceses tienen un porcentaje de
25, 26y 27. aciertos superior al 40%; el 50% de los alumnos
Aunque ¢l porcentaje medio de aciertos de los espanoles tienen un porcentaje de aciertos supe-
alumnos suecos es superior al de los alumnos fran- rior al 20% y el 50% de los alumnos suecos supe-
ceses y espanoles, el porcentaje medio de aciertos rior al 60%. Se podria decir, por tanto, que los
de las poblaciones extremas en los tres paises es alumnos espanoles tienen mayor dificultad para
parecido: el 0% de aciertos para el 10% de los superar esta competencia que los alumnos de los
alumnos con peor rendimiento, el 95%, el 89% vy el otros dos paises.
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Cuadro 25: Puntuaciones obtenidas en el area de la expresién escrita

Expresion escrita 37% 35% 60%
Mediana 40% 20% 60%
10% de los alumnos con mejor rendimiento 95% 89% 100%
10% de los alumnos con peor rendimiento 0% 0% 0%

R I R I R
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Cuadro 26: Dominio de la expresion escrita: objetivos, ejercicios y resultados

Dar una informacién no pedida
Dar una opinién

Ejercicio 8, sec. 2.

Completar un diglogo sacando

37% 35% 60%

las informaciones que faltan

del contexto
5 items

O T R T Ty

En este ejercicio (ver ejercicio 8 secuencia 2) se
trata de formular frases interrogativas vy frases
declarativas (afirmativas o negativas) de acuerdo
con el contexto. Los alumnos suecos, una vez mas,

assssssssnasssasnun T

han respondido mejor a este ejercicio que los
demds alumnos: el 60% de aciertos para los alum-
nos suecos, el 37% para los alumnos franceses y el
35% para los alumnos espanoles.

R

Ejercicio 8 secuencia 2: completar un dialoge obteniende del contexto las infoermaciones que faltan

Completa el dialogo siguiente utilizando las palabras propuestas entre paréntesis cuando se presente el caso. Se trata de
una conversacién entre dos amigos a propésito de una pelicula. Antes de comenzar, lee el didlogo hasta el fin: antes de

escribir vuelve a leer lo que precede y lo que sigue.

Jean: | went fo the cinema yesterday.
Robert (1):
Jean: | saw «Mrs. Doubiffire»
Robert: Did you like it2

Jean (2): Yes. (I / very much)
Robert: Did you really?
Jean: Yes, | did.
Robert (3): Personally, |
Jean (4): OK! That's why | (not ask)
Robert: | see. Who did you go with, then?

that sort of film.

fo come.

Jean (5): |
Cuadro 27: Resultados por items del ejercicio 9 secuencia 2
(1) What did you see? 5% 55% 61%
(2) | liked it very much 25% 27% 54%
(3) | hate / | don't like 45% 25% 78%
(4) [ d[dn t ask you/ 2%, 4% 43%
| did not ask you
5) | went with... A% A4% 64%

........ sEsassrEsaRsEBRERE Y
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Es interesante observar que el indice de acier-
tos en los items se distribuye casi por igual en los
tres paises. Los ftems 2 y 4 son los mids dificiles y
coinciden en que en ambos se les pide utilizar una
serie de palabras dadas. El ftem 1, sin embargo, es
el mas ficil para los alumnos de los tres paises.

B2. 3 CoNCLUSION

Los resultados de este pequeno nicleo comin de
ejercicios entre Francia, Espana v Suecia, que se
presentan en el cuadro 28, muestran que los alum-
nos succos, globalmente, tienen un mayor porcen-
taje de aciertos frente a los alumnos [ranceses o
espanoles, que obtienen resultados muy parecidos.

En cualquiera de los ejercicios o competencias,
los alumnos suecos han obtenido siempre mejores
resultados, aunque los resultados de los alumnos
franceses y espanoles se aproximen a los de los
alumnos suecos en dos de los objetivos evaluados:

-Utilizar correctamente los diferentes articulos- v
«Emplear las formas verbales convenientes de
acuerdo con el contextos,

Se puede observar que los resultados de los
alumnos suecos son mds homogéneos en los conoci-
mientos linglisticos y en el conjunto de la evaluacion
pero menos homogéneos en la expresidn escrita,

En los resultados de los alumnos franceses, se
observa también que en expresion escrita se dan
resultados muy  heterogéneos entre los alumnos, al
contrario que en los conocimientos lingtiisticos. En
los resultados obtenidos por los alumnos espanoles se
observa una variabilidad semejante a la de los alum-
nos franceses en la expresion escrita, con resultados
muy heterogéneos entre los alumnos, contrariamente
a lo que ocurre con los conocimientos lingliisticos,
donde los resultados son bastante mads homogéncos.

En el Anexo Il se presentan los indices de ten-
dencia central y dispersién de la parte comun para
Espana, Francia y Suecia de la prueba de lengua
inglesa.

P R R T T T I

Cuadro 28: Resultados globales por competencias: nicleo comin de ejercicies para Espaia, Francia y Suecia

Francia

Lzocha Sueca

Conocimientos
linguisticos 50% 0,37
21 items
Expresion escrita
5 items

Total
26 items

37% 1,00

48% 0,42
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52% 0,39 61% 0,31

35% 0,93 60% 0,67

49% 0,43 61% 0,31
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70%

60%

50% —

| B Suecia

40%
30% —
20% —
10%

Competencias lingiiisticas

|| B Francia
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Anexo I: Indices de tendencia

central y dispersion en la
prueba de lengua inglesa

comun para Espana y Francia

...........................................................

..........................................................

ndices estodis

10% de los alumnos con peor rendimiento
Primer cuartil

Segundo cuartil

Tercer cuartil

Cuarto cuartil

10% de los alumnos con mejor rendimiento
Media

Desviacion tipica

Mediana

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

En el conjunto de la prueba solamente los alumnos
del primer cuartil no llegan a obtener un porcenta-
je medio de aciertos superior al 50%. En su con-
junto, la evaluacion ha sido superada por la mayo-
ria de los alumnos (media y mediana alrededor del
60%). Ademas, los resultados no estdn exagerada-

-----------------------------------------------------------

28% 28%
36% 36%
54% 55%
66% 68%
81% 83%
87% 0%
59% 60%
18% 18%
60% 61%

..........................................................

mente dispersos en relacion con la media (desvia-
cion tipica de 18%).

Finalmente, el porcentaje de aciertos del 10%
de los alumnos con mejor rendimiento es del 87%
G 90% y el porcentaje de aciertos del 10% de los
alumnos con peor rendimiento es del 28%.

----------------------------------------------------------

s estad! Francia 1995 Espofa 1996
10% de los alumnos con peor rendimiento 33% 33%
Primer cuartil 42% 41%
Segundo cuartil 61% 59%
Tercer cuartil 72% 71%
Cuarto cuartil 84% 85%
10% de los alumnos con mejor rendimiento 90% Q0%
Media 65% b64%
Desviacién fipica 17% 17%
Mediana 66% 66%

-----------------------------------------------------------

..........................................................



En lo referente a conocimientos lingliisticos,
el porcentaje medio de aciertos de los alumnos
del primer cuartil (el cuartil de los alumnos que
han obtenido los peores resultados) es bastante
alto (el 42% y el 41%). El porcentaje de los alum-
nos del cuarto cuartil (los resultados del cuartil de
los alumnos con mejor rendimiento) es dos veces
mayor (el 84% y el 85%). De la misma forma, el
porcentaje de aciertos de los alumnos del segun-
do cuartil esta relativamente cercano al porcenta-
je de aciertos de los alumnos del tercer cuartil.
Practicamente, existe la misma diferencia entre el

R I T R R

primer y el segundo cuartil que entre el segundo
y el cuarto.

Finalmente, el porcentaje medio de aciertos del
10% de los alumnos con mejor rendimiento es el
90% y el del 10% de los alumnos con peor rendi-
miento es el 33%.

Se puede decir que los conocimientos lingiiis-
ticos se alcanzan razonablemente bien por la
mayoria de los alumnos y que las diferencias entre
ellos no son muy grandes: la media de aciertos en
esta competencia estd alrededor del 65%, su des-
viacion tipica es del 17% y su mediana del 66%.

.............. N N R

Cuadro 3: Comprension escrita

10% de los alumnos con peor rendimiento
Primer cuartil

Segundo cuartil

Tercer cuartil

Cuarto cuartil

10% de los alumnos con mejor rendimiento
Media

Desviacién fipica

Mediana

12% 18%
23% 30%
53% 60%
74% 77%
92% 95%
98% 100%
61% 65%
27% 27%
64% 73%

R R I

En lo que respecta a la comprension escrita, se
observa una diferencia muy clara entre los alumnos
de los diferentes cuartiles puesto que 30 puntos por-
centuales separan los aciertos medios de los alumnos
del primer cuartil de los aciertos medios de los del
segundo (el porcentaje medio de aciertos esta entre
el 23% y el 30% para el primer cuartil, el 53% vy el
60% para el segundo). Por otro lado, 20 puntos sepa-
ran los aciertos medios de los alumnos del segundo
y tercer cuartil. Ademds, el porcentaje medio de

aciertos del 10% de los alumnos con peor rendi-
miento es el 12% y el 18%, mientras que el del 10%
de los alumnos con mejor rendimiento es el 98% vy el
100%, lo que demuestra una gran diferencia de nivel
de éxito entre los alumnos en esta competencia.

Es mads, aun siendo el porcentaje medio de
aciertos en esta competencia del 61% y del 65%, el
50% de los alumnos tiene un porcentaje de acier-
tos medio superior al 64% en Francia y al 73% en
Espana.

dices estad stico: Frarcig 1995 Espana 1996
10% de los alumnos con peor rendimiento 10% 5%
Primer cuartil 19% 17%
Segundo cuartil 39% 42%
Tercer cuartil 54% 62%
Cuarto cuartil 76% 84%
10% de los alumnos con mejor rendimiento 85% Q0%
Media 47% 49%
Desviacion tipica 22% 25%
Mediana 50% 50%

D
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En cuanto a la comprensién oral los porcentajes
medios de los alumnos de cada cuartil estin espacia-
dos de forma bastante regular (alrededor de 20 pun-
1os de diferencia). Los resultados en esta competencia
son poco elevados, y se observan diferencias impor-
tantes en los resultados, con un porcentaje medio de

aciertos del 10% y del 5% para el 10% de los alumnos
con peor rendimiento y del 85% y del 90% para el
10% de los alumnos con mejor rendimiento.

La desviacion tipica en esta competencia es
alta, un 22% y un 25%, para un acierto medio del
47% y del 49% y una mediana del 50%.
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Cuadro 5: Expresion escrita

; estadisticos francia 1995 Espona 1996
10% de los alumnos con peor rendimiento 0% 0%
Primer cuartil 3% 5%
Segundo cuartil 24% 27%
Tercer cuartil 52% 55%
Cuarto cuartil 86% 88%
10% de los alumnos con mejor rendimiento 96% Q4%
Media 41% 39%
Desviacion tipica 32% 32%
Mediana 33% 30%

Con respecto a la expresion escrita se observa
una mavor diferenciacion entre los alumnos en
esta drea de competencia: los alumnos del primer
cuartil tienen un porcentaje medio de aciertos del
3% y del 5% y los del cuarto cuartil del 86% vy del
88%. Se observa un resultado nulo para el 10% de
los alumnos con peor rendimiento y un resultado
del 96% vy del 94% para el 10% de los alumnos con
mejor rendimiento.

La desviacion tipica en esta competencia es
notable, lo que demuestra las grandes diferencias
entre los alumnos en cuanto a la expresion escrita
(el porcentaje medio de aciertos es del 41% y del
39% respectivamente para los alumnos franceses y
los espanoles, la desviacion tipica, de 32% y la
mediana, del 33% vy del 30%).
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Anexo II: Indices de tendencia
central y dispersion en la parte

comun entre Espana, Francia y

Suecia

..........................................................

Cuadro 1: Nucleo comin de la prueba

10% de los alumnos con peor rendimiento
Primer cuartil

Segundo cuartil

Tercer cuartil

Cuarto cuartil

10% de los alumnos con mejor rendimiento
Media

Desviacion fipica

Mediana

----------------------------------------------------------

En la distribucion por cuartiles, los resultados de los
alumnos suecos son superiores a los resultados de
los alumnos franceses y espanoles. Sin embargo, los
resultados del 10% de los alumnos con peor rendi-
miento en cada pais son similares (el 15% de acier-
tos para los alumnos franceses, el 14% para los alum-
nos espanoles y el 18% para los alumnos suecos) e
igualmente los de los alumnos con mejor rendi-
miento (el 83%, el 84% y el 86%, respectivamente).

..........................................................

15% 14% 18%
22% 21% 32%
40% 42% 58%
54% 59% 71%
75% 78% 82%
83% 84% 86%
48% 49% 61%
20% 21% 20%
46% 50% 65%

...........................................................

Los alumnos suecos obtienen mejores resul-
tados que los alumnos franceses y espanoles:
con unos porcentajes medios del 61%, del 48%
y del 49% respectivamente. El valor de la media-
na es del 65%, del 46% y del 50% y la desvia-
cion tipica es equivalente, por lo que se dedu-
ce que las poblaciones estin igualmente disper-
sas alrededor de su media respectiva en las tres
muestras.

...........................................................

Cuadro 2: Conocimientos lingUisticos

10% de los alumnos con peor rendimiento
Primer cuartil

Segundo cuartil

Tercer cuartil

Cuarto cuartil

10% de los alumnos con mejor rendimiento
Media

Desviacién fipica

Mediana

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

18% 17% 21%
25% 24% 35%
43% 46% 59%
57% 62% 70%
76% 79% 80%
83% 82% 83%
50% 52% 61%
19% 20% 18%
48% 52% 67%

...........................................................



En lo que se refiere a conocimientos lingiiisti-
cos, en la distribucion por cuartiles los resultados
de los alumnos suecos son superiores a los resul-
tados de los alumnos franceses y espanoles.

Se observa que los resultados del 10% de los
alumnos con peor rendimiento de cada pais son
similares (18%, 17% y 21%) asi como los de los alum-
nos con mejor rendimiento (alrededor del 83%).

Los alumnos suecos obtienen mejores resulta-
dos que los alumnos franceses y espanoles, con
unos porcentajes medios del 61%, 500 y 52% res-
pectivamente. En este caso también la desviacién
tipica es sensiblemente similar,

En cuanto a la expresion escrita, se observa
en los resultados que hay grandes diferencias
entre los cuartiles dentro de cada pais, hecho que
ocurre en los tres paises. En efecto, el primer
cuartil de los alumnos franceses y espanoles tiene
un porcentaje medio de aciertos del 0% frente al
81% y el 89% en el cuarto cuartil; ocurre lo mismo
en los alumnos suecos con un porcentaje medio

de acierto del 12% para el primer cuartil frente al
100% para el cuarto.,

Los porcentajes de acierto de los alumnos sue-
cos son lodas superiores a los porcentajes de acier-
to de los alumnos franceses y espanoles, con una
mediana en Francia del 40%, una mediana en
Espana del 20% y una mediana en Suecia del 60%.

El porcentaje de aciertos de los alumnos sue-
cos con peor rendimiento es equivalente al de los
alumnos franceses y espanoles (00) y el del 10%
de los alumnos con mejor rendimiento, practica-
mente, lo es también (el 100% para los alumnos
suecos, el 95% para los franceses v el 89% para los
alumnos espanoles).

Se ve que existe una gran heterogeneidad en
¢l rendimiento en cuanto a la expresion escrita
(con una desviacion tipica del 32% para los alum-
nos franceses y espanoles con unos porcentajes
medios del 37% y del 35%, y una desviacién tipica
del 34% para los alumnos suecos con un porcen-
taje medio de aciertos del 60%).
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Cuadro 3: Expresion escrita

Inchices calodishcos

10% de los alumnos con peor rendimiento
Primer cuartil

Segundo cuartil

Tercer cuartil

Cuarto cuartil

10% de los alumnos con mejor rendimiento
Media

Desviacién fipica

Mediana

Francia Sspafia Svecia
0% 0% 0%
0% 0% 12%

18% 20% 51%
48% 49% 78%
81% 89% 100%
95% 89% 100%
37% 35% 60%
32% 32% 34%
40% 20% 60%

R T O R R R R R e T

46



Anexo III: Resultados
seleccionados de los
cuestionarios del alumnado y

El cuestionario del alumnado estaba dirigido a
obtener informacion, entre otros aspectos, sobre la
utilizacion del inglés dentro y fuera del calegio,
sobre su entorno lingiistico en relacion con la len-
gua inglesa, su métodos de trabajo en la asignatura
de inglés tanto en casa como en la clase de inglés,
asi como sobre diversas opiniones de los alumnos
en relacion con el aprendizaje de la lengua inglesa.

En este apartado se presentan algunos de los
resultados seleccionados a partir de los datos obte-
nidos del nacleo comun del cuestionario para los
alumnos espanoles, franceses y suecos.

El cuestionario del alumnado esti construido
utilizando preguntas de eleccion maltiple. El alum-
no debia exponer su juicio, su opinion o su elec-
cion entre las respuestas alternativas proporciona-
das. El andlisis de las respuestas permite obtener
una informacion interesante sobre el proceso de
aprendizaje del alumno.,

¢Con qué frecuencia te mandan deberes de inglés para hacer en casa?

el profesorado

Para obtener resultados homogénceos, los por-
centajes se han calculado en relacion con las res-
puestas dadas, por lo tanto, no se han considerado
las ausencias de respuesta. El nimero de alumnos
que ha respondido a este cuestionario ha sido de
927 alumnos suecos, 1.458 alumnos franceses y
4.188 alumnos espanoles. Los alumnos de cada
pais respondieron a este cuestionario en 1996 en el
momento de la evaluacion.

En lo que se refiere a los deberes de inglés
para realizar en casa, el 95% de los alumnos
espanoles, ¢l 44% de los alumnos franceses vy el
82% de los alumnos suecos declaran que tienen
deberes para hacer en casa una o dos veces por
semana. El 1% de los alumnos espanoles, el 46%
de los alumnos franceses y el 6% de los alumnos
suecos afirman que tienen tareas escolares para
realizar ¢n casa como minimo tres veces por
semana.

‘ 100%

80% — —=
: 60% W Suecia
40% H Francia
O Espaiia
20% ———
0% —
Nunca Menos de Una o dos Tres o mas ‘
una vez veces por veces por '
por semana semana semana
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El 56% de los alumnos franceses, el 53% de los
alumnos suecos y el 31% de los alumnos espano-
les emplea entre un cuarto de hora y media hora
cada dia para hacer los deberes de inglés en casa.
El 55% de los alumnos espanoles, el 26% de los
alumnos suecos y el 23% de los alumnos [ranceses
emplean mds de media hora para hacer este traba-
joy el 22% de los alumnos franceses, el 29% de los
alumnos suecos y el 14% de los alumnos espano-
les emplean menos de un cuarto de hora.

OMNARIOS DEL ALUMNABRO v T

PROFESORADO

En resumen, parece que los alumnos espano-
les dedican mis tiempo para hacer los deberes en
casa que los alumnos suecos y franceses (la mayo-
ria de los alumnos espanoles declara que emplea
mds de media hora mientras que la mayoria de los
alumnos franceses y suecos declaran dedicar entre
un cuarto vy media hora).

Resulta interesante analizar las respuestas de
los alumnos a algunas de las preguntas dirigidas a
conocer las practicas habituales utilizadas en la

60%

¢Cudnto tiempo empleas cada dia para hacer los deberes de inglés?

50%
40% - =
30% —
20% —
10% —

0% —

Menos de 1/4 de hora

Entre 1/4 y 1/2 hora

H Suecia
@ Francia | |

OEs aia |

Entre 1/2y 1 hora
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Cuadro 1: Porcentajes de respuesta a la pregunta «el profesor explica casi todo el tiempo»

Rara vez o Nunca
A veces

Con frecuencia
Casi siempre

10% 3% 47%
45% 35% 37%
30% 35% 12%
15% 51% 3%

R R R L N N N R T

En la clase de inglés el profesor explica durante casi todo el tiempo

Casi siempre Con frecuencia

Casi nunca o
nunca

A veces
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clase de inglés. Por ejemplo, el cuadro 1 presenta
los resultados obtenidos en relacion con la pre-
gunta sobre la frecuencia de la prictica en clase «el
profesor explica casi todo el tiempor.

Se observa que, seglin las respuestas de los
alumnos, durante la clase de inglés los profesores
franceses explican casi siempre o frecuentemente,
mientras que los profesores suecos lo hacen a
veces o rara vez v los profesores espanoles a veces
o frecuentemente.

En el cuadro 2 se presentan los resultados de
los alumnos de los tres paises a la pregunta sobre

la frecuencia con que el profesor explica y los
alumnos trabajan individualmente, como procedi-
miento de trabajo en clase.

Segin estos datos proporcionados por los
alumnos, los estudiantes suecos tendrian mas ten-
dencia que los franceses y espanoles a trabajar
individualmente después de que el profesor hubie-
ra explicado los contenidos de la clase.

El cuadro 3 muestra los porcentajes de res-
puesta de los alumnos de los tres paises en rela-
cién con la frecuencia con que los alumnos hablan
inglés en el entorno de la clase.

..... N R

Cuadro 2: Porcentajes de respuesta a la pregunta «el profesor explica y los alumneos
trabajamos individualmente»

Espadc Francia Suecia
Rara vez o Nunca 15% 20% 8%
A veces 38% 29% 32%
Con frecuencia 34% 29% 45%
Casi siempre 13% 21% 14%

........ L R R A I S i e

En la clase de inglés el profesor explica, y nosotros los alumnos, trabajamos individualmente
60%
50% —— — — —
40% 1 ' Suecia
30% | Francia
20% I_D Espaiia |
10% |
0% :
Casi siempre Con frecuencia A veces Casi nunca o |

nunca ‘
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Cuadro 3: Porcentajes de respuesta a la pregunta sobre si los alumnes hablan inglés en la clase

Espona Francia Suecia
Rara vez o Nunca 16% 3% 7%
A veces 38% 10% 19%
Con frecuencia 31% 27% 29%
Casi siempre 15% 60% 46%

R R I A I R R
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Tomando como base la opinién de los estu-
diantes, los resultados indican que los alumnos
franceses y suecos estiman que hablan en inglés
durante las clases casi siempre o con frecuencia,
mientras que los espanoles consideran que hablan
en inglés en clase a veces.

Es interesante analizar las respuestas de los
alumnos de los tres paises en relacion con la
importancia que conceden a cada una de las mate-
rias del curriculum, valoradas en cuanto a la
importancia que conceden a obtener buenas cali-
ficaciones en cada una de ellas. El cuadro 4 pre-

En la clase de inglés hablamos en inglés

senta los porcentajes de alumnos que consideran
que es importante tener buenas notas en cada
materia.

Es interesante observar que para los alumnos
franceses es mucho mas importante tener buenas
notas en matemdticas y en francés que en inglés.
Para los alumnos espanoles y suecos es mis
importante tener buenas notas en inglés que en su
lengua materna. Solamente el 6% de los alumnos
suecos, el 8% de los alumnos espanoles y el 9% de
los alumnos franceses piensan que es poco o nada
importante tener buenas notas en inglés,

Con frecuencia

Casi siempre

B Suecia

M Francia

O Espafia_

A veces Casi nunca o

nunca ‘

T T

Cuadro 4: Porcentajes de alumnos que consideran que es importante obtener buenas calificaciones en cada
una de las materias

Inglés

Lengua materna
Matematicas
Ciencias
Historia

Educacién Fisica

50% 49% 56%
40% 80% 45%
48% 83% 49%
48% 30% 28%
32% 45% 18%
23% 16% 37%
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(I_Suecic

& Francia . |

‘0 Espaiia

Muy Bastante
importante

importante

Poco Nada

imporfante importante ‘

Adicionalmente, el 47% de los alumnos france-
ses, el 53% de los alumnos espanoles y el 66% de
los alumnos suecos piensan que es muy importan-
te hablar un buen inglés; el 33% de los alumnos
suecos, el 34% de los alumnos espanoles y el 42%
de los alumnos franceses piensan que es bustante
importante hablar un buen inglés.

Para ¢l 39% de los alumnos franceses, para el
28% de los alumnos espanoles y para el 26% de los
alumnos suecos, hablar una segunda lengua
extranjerd s muy importante, mientras que ¢s bas-
tante importante para el 39% de los alumnos fran-
ceses, para el 33% de los alumnos suecos y para el
32% de los alumnos espanoles,

El 62% de los alumnos franceses v el 64% de
los alumnos espanoles consideran que ¢l inglés es
una asignatura bastante dificil, frente al 72% de
los alumnos suecos que la consideran bastante
facil.

El 88% de los alumnos suecos, ¢l 77% de los
alumnos espanoles y el 71% de los alumnos fran-
ceses afirman que les gusta estudiar inglés. En
cuanto a la valoracion de las clases de inglés, ¢l
65% de los estudiantes suecos, el 63% de los fran-
ceses v el 55% de los espanoles dicen que les
gusta la forma en que aprenden la asignatura en
clase.

Tener buenas notas en inglés es:

Bastante

‘ importante importante

— \- Suecia ‘

B Francia |

|0 Espafia

] ‘

Poco Nada
importante importante ‘




Hablar un buen inglés es:

B Suecia

B Francia |

Muy Bastante

importante importante

B B 1)

: )
Poco Nada
importante importante

El 88% de los alumnos espanoles, el 77% de los
alumnos [ranceses y el 70% de los alumnos suecos
opinan que es util hablar bien el inglés para
encontrar trabajo. Sin embargo, solamente al 49%
de los alumnos suecos, al 46% de los alumnos
espanoles y al 41% de los alumnos franceses les
gustaria tener un trabajo en el que fuese necesario
utilizar el inglés.

El 85% de los alumnos suecos, el 74% de los
alumnos espanoles y el 73% de los alumnos fran-
ceses opinan que saber inglés es importante para
conocer otros estilos de vida, otras costumbres,
otras culturas. Ademas, el 97% de los alumnos sue-
cos, el 95% de los alumnos espanoles y el 94% de
los alumnos franceses opina que el inglés es una

lengua util para viajar y para sus estancias en el
extranjero. El 89% de los alumnos suecos y el 83%
de los alumnos franceses y espanoles consideran el
ingles como una lengua Wtil para proseguir sus
estudios. Igualmente, consideran util a la lengua
inglesa para utilizar las innovaciones cientificas y
tecnologicas un 90% de los alumnos suecos, un
73% de los alumnos espanoles y el 58% de los
alumnos franceses.

En cuanto a los aspectos que son importantes
para obtener buenas calificaciones en inglés, los
alumnos de los tres paises responden de forma
bastante diferente. El cuadro 5 presenta los por-
centajes de respuestas a cada uno de los distintas
alternativas de respuesta.

Me gusta estudiar inglés:

60%

50%

40% —

B Suecia

30%

20% —
10% —
0% —

Totalmente De acuerdo

de CI'CUEFdO

B Francia '
. O Espafia

No estoy

No estoy
de acverdo

acuverdo
en absoluto




Es importante saber inglés para encontrar trabajo:

E—— =1

| Francia |

|0 Espafia | ‘

Totalmente De acuerdo No estoy No estoy
de acuerdo de acuerdo de acuerdo
en absoluto

.....................................................................................................................

Cuadro 5: Porcentajes de respuesta a cada una de |as alternativas de respuesta en cuanto a su importancia a
la hora de obtener calificaciones en inglés

Memorizar las estructuras y el vocabulario 85% Q7% 82%
Ser perseverante 70% 88% 84%
Trabajar mucho en casa 75% 85% 59%
Hacer estancias lingiiisticas 71% 81% 20%
Estar dotado para las lenguas 84% 80% 67%

.....................................................................................................................

El inglés me es y me sera 0fil en mis viajes y estancias en el extranjero:

‘I Suecia |

|H Francia

i_E_!__Es ana

| . :
Totalmente De acuerdo No estoy No estoy

de acverdo de acuerdo de acverdo

en absoluto
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Para tener buenas notas en inglés hay que estar dotado para las lenguas:

i 60% |
! 50% ‘
40% — '
30% —
20% —
10% —
0% —

L Suecia

'@ Francia

OEspaiia | |

Totalmente De acuerdo No estoy No estoy
de acuerdo de acverdo de acverdo
en absoluto

Para tener buenas notas en inglés, hay que memorizar las estructuras y el vocabulario:

. ————— | mSuecia |
| . ———— B Francia ‘
L= = O Espaiia | |
: P
Totalmente De acuerdo No estoy No estoy
de acuverdo de acuverdo de acverdo
en absoluto
Para tener buenas notas en inglés, hay que trabajar mucho el inglés en casa: —‘
60%
\ 50% ‘
40% ' Suecia |
30% — B Francia
20% : : O Espafia |
10% \
0% |
Totalmente De acuerdo No estoy No estoy ‘
de acuerdo de acuerdo de acverdo

en absoluto



Los datos muestran que los alumnos

para
espanoles lo mds importante para obtener buenas
notas en inglés es el memorizar las estructuras y el
vocabulario y estar dotado para las lenguas, mien-
tras qque los alumnos franceses y suecos coinciden
con los espanoles en el primer nivel de importan-
cia pero opinan que es también importante ser
perseverante,

De la informacion obtenida en ¢l cuestionario
dirigido a los profesores se¢ presentan  algunos
datos relativos a su formacion inicial y continua. v
sus pricticas pedagogicas.

Es importante senalar que los 58 profesores
franceses, los 154 profesores espanoles y los 72
profesores suecos que han respondido i este cues-
tionario son los profesores de las clases evaluadas:
no son, por tanto, una muestra representativa del
profesorado de cada pais. Los porcentajes se han
calculado en relacion con las respuestas expresa-
das, no se han tenido en cuenta las ausencias de
respuesta.

Se observa una clara diferencia en cuanto al
sexo de los profesores de inglés en la educa-
cion secundaria en los tres paises. En Francia,
el 89% de los profesores y el 82% en Suecia son
mujeres, mientras que en Espana solamente lo
son ¢l 69%.

El 91% de los profesores franceses y el 66%
de los profesores espanoles responden haber
cursado estudios en un pais de habla inglesa
durante un periodo minimo de seis meses como
parte de su formacion inicial, mientras que esta
formacion en ¢l extranjero solamente la ha reci-

bido el 31% de los profesores suecos. Adicional-
mente, ¢l 39% de los profesores franceses, el 37%
de los espanoles y el 17% de los suecos han resi-
dido mis de 6 meses seguidos en un pais de len-
gua inglesa por rzones distintas a las de sus
estudios,

En cuanto a la formacion continua, el 47% de
los profesores espanoles, el 46% de los suecos y el
32% de los franceses han realizado actividades de
formacion y perfeccionamiento (seminarios, jorna-
das de estudio...), va como profesores, en un pais
de lengua inglesa.

En relacion con las practicas pedagogicas en la
clase, priacticamente todos los profesores de los
tres paises utilizan un manual para la ensenanza
del inglés (el 100% de los profesores franceses, ¢l
99% de los profesores suecos v el 97% de los pro-
fesores espanoles).

En relacion con los materiales de apoyo para la
ensenanza de la lengua inglesa ¢l cuadro 6 pre-
senta algunos resultados relacionados con la utili-
zacion de libros de lectura v otros materiales adi-
cionales como periodicos, revistas o comics.

En cuanto al trabajo del profesorado en equi-
po. los profesores de inglés en Francia se reunen
menos que los profesores espanoles o suecos. El
41% de los profesores franceses dicen que no se
redunen nunca o solamente una o dos veces al ano,
frente al 3% de los profesares espanoles v el 16%
de los profesores suecos. El 67% de los profesores
espanoles v el 34% de los profesores suecos se
reine una vez por semana, frente al 19% de los
profesores franceses.

¢Utilizan un manual para la ensenanza del inglés?

100% 7

80% — — B 2
| B B Suecia
60% '@ Francia
40% — === — ‘O Espafia
20% = = ‘
0% —
Si No
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Cuadro 6: Frecuencia de utilizacién de materiales adicionales: libros de lectura y periédicos, revistas o comics

Libros de lectura Nunca 11% 67% 42%
A veces 62% 29% 43%
Siempre 27% 0% 15%
Periodicos, revistas o comics Nunca 58% 18% 54%
A veces 40% 77% 40%

R R I R T T IR R Y

' ¢Con qué frecuencia se reunen los profesores de su disciplina?

60%
‘ 50%;———_"_ e S e . P ARSI
b == : W Suecia |
30% — [ B Francia |
20% O Espaiia |
o - : |
|
0% — . '
Nunca Una o dos Una vez Una vez Una vez Mas de
veces al al al ala una vez
ano trimestre mes semanda por semana

El cuadro 7 presenta algunos resultados rela-
cionados con la frecuencia con la que utilizan dis-
tintas posibilidades de organizacion del trabajo en
las clases. Las respuestas comunes de Francia, Sue-
cia y Espana parecen reflejar una concepcién de la
organizacién del trabajo en clase sensiblemente
diferente entre los tres paises.

Se puede destacar de la informacion proporcio-
nada por el cuadro 7 que la prictica de organizacion

R R R

de las clases mds utilizada por los profesores espa-
noles es la de trabajo individual de los alumnos con
la ayuda del profesor, mientras que la mads utilizada
por los profesores suecos es la de trabajo en parejas
0 en pequenos grupos con la ayuda del profesor. Los
profesores franceses utilizarian en mayor medida las
practicas de trabajo en parejas o en pequenos gru-
pos con la ayuda del profesor y el trabajo en conuin
de los alumnos con la ayuda del profesor,

Cuadro 7: Frecuencia de utilizacion de diferentes practicas de organizacién de las clases

Lapreaeiy Francia auecicl

Nunca o
casi nunca
A veces

Trabajo individual de los alumnos
sin la ayuda del profesor

25% 31% 41%.

61% 57% 54%



(Cont.) Cuadro 7: Frecuencia de utilizacion de diferentes practicas de organizacion de las clases

Trabajo individual de los alumnos A veces 64% 60% 44%
con la ayuda del profesor Casi siempre 27% 35% 49%
Trabajo en comin bajo la guia A veces 54% 28% 49%
del profesor Casi siempre 20% 70% 48%
Trabajo en parejas o en pequeiios Nunca o 56% 56% 35%
grupos sin la ayuda del profesor casi nunca

A veces 36% 33% 60%
Trabajo enparejas o en pequefios Casi siempre 32% 87% Q7%

grupos con la ayuda del profesor

.....................................................................................................................
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