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En todos los paises de la OCDE, los gobiernos estan buscando politicas -
para hacer mas eficaces los sistemas educativos, a la vez que tratan
de conseguir recursos adicionales para satisfacer la creciente demanda
de educacién.

Panorama de la educacion 2008. Indicadores de la OCDE permite a
los paises contemplarse a si mismos a la luz de los resultados obtenidos
por otros paises. Ofrece una amplia gama de indicadores actualizados
y comparables de los logros de los diversos sistemas educativos.
Esta labor es fruto del consenso profesional sohre cémo evaluar el
actual estado de la educacion a escala internacional.

Los indicadores analizan quiénes participan en las actividades
educativas, cuanto se gasta eh educacion, cdmo funcionan los sistemas
educativos y cudles son los resultados obtenidos. Los indicadores de
resultados presentan aspectos muy variados, desde la comparacién
del rendimiento de los alumnos en disciplinas fundamentales, hasta
el impacto de la educacidn sobre los ingresos y sobre las oportunidades
de empleo de los adultos.

Esta edicién incluye las siguientes novedades:

* Un andlisis de las tasas de ingreso en educacion terciaria por campos
de estudio. '

* Informacién sobre las habilidades de los alumnos de 15 afios en
ciencias.

= Un analisis del entorno socioecondmico de los alumnos de 15 afios
y del papel de sus padres.

* Datos sobre la medida en la que el estaius socioeconémico de los
padres afecta a la participacion de los hijos en la educacién superior.

¢ Datos sobre los retornos de la educacion.

* Informacién sobre la direccién de las instituciones de educacion
supetiotr, .

+ Un andlisis de la eficiencia en el uso de los recursos.

* Datos sobre el impacto de las evaluaciones y de los controles en
los sistemas educativos.

* Una comparacion de los niveles de la toma de decisiones en
educacidn en distintos paises.
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ORGANIZACION PARA LA COOPERACION
Y EL DESARROLLO ECONOMICO

La OCDE constituye un foro (nico en su género, donde los gobiernos de 30 paises demo-
créticos trabajan conjuntamente para afrontar los retos econémicos, sociales y medioambien-
tales que plantea la globalizacién. La OCDE esta a la vanguardia de los esfuerzos emprendidos
para ayudar a los gobiernos a entender y responder a los cambios y preccupaciones del mundo
actual, como la gobernanza, la economia de la informacidn y los retos que genera el enveje-
cimiento de la poblacién. La Organizacidn ofrece a los gobiernos un marco en el que pueden
comparar sus experiencias politicas, buscar respuestas a problemas comures, identificar bue-
nas practicas y trabajar en la coordinacion de politicas nacionales e internacionales.

Los paises miembros de la OCDE son Alemania, Australia, Austria, Bélgica, Canad4, Co-
rea, Dinamarca, Espafia, Estados Unidos, Finlandia, Francia, Grecia, Hungria, Irlanda, Islandia,
Italia, Jap6n, Luxemburgo, México, Noruega, Nueva Zelanda, Paises Bajos, Polonia, Portugal,
Reino Unido, Republica Checa, Repiiblica Eslovaca, Suecia, Suiza y Turquia. La Cornisién de las
Comunidades Europeas participa en el trabajo de la OCDE.

Las publicaciones de la OCDE aseguran una amplia difusién de los trabajos de la Organi-
zacién. Estos incluyen los resultados de la compilacion de estadisticas, los trabajos de inves-
tigacion sobre temas econdmicos, sociales y medicambientales, asi como las convenciones,
directrices y los modelos desarrcllados por los palses miembros.
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Los gobiernos prestan cada vez mds atencion a los andlisis comparativos internacionales, puesto que
esto les ayuda en su bisqueda de politicas eficientes que contribuyan a mejorar las expectativas so-
ciales y economicas de los ciudadanos, a fomentar una gestién eficaz de los sistemas educativos y a
movilizar recursos para responder a una creciente demanda. Con este fin, la Direccién de Educa-
cién de la OCDE dedica un gran esfuerzo a la elaboracién y al anlisis de indicadores cuantitativos
susceptibles de comparacién internacional, que se publica anualmente en Panorama de la educacién.
Estos indicadores ofrecen por igual a los responsables politicos y a los profesionales la posibilidad de
considerar sus sistemas educativos a la luz de los rendimientos de otros paises y, junto con los infor-
mes de la OCDE sobre politicas nacionales, estin disefiados para apoyar y revisar los esfuerzos de
reforma de los gobiernos.

Panorama de la educacién responde a las necesidades de una amplia gama de usuarios: desde gobiernos
que buscan ensefianzas politicas a investigadores que necesitan datos para la elaboracién de analisis,
hasta el piblico que desea seguir el progreso de su sistema educativo en la produccién de estudiantes
a escala mundial. Esta publicacién examina la calidad de los resultados de la educacion, los instru-
mentos politicos y los factores contextuales que condicionan dichos resultados, asi como los diversos
beneficios individuales y sociales derivados de la inversion en educacién.

Panorama de la educacion es el producto de una larga labor de colaboracion entre los gobiernos de los
paises miembros de la OCDE, los expertos y las instituciones que participan en el programa de ana-
lisis de indicadores de sistemas educativos de la OCDE (INES), y el Secretariado de la OCDE. Su
publicaci6n ha sido preparada por la Division de Indicadores y Anilisis de la Direccién de Educacién
de la OCDE, bajo la responsabilidad de Andreas Schleicher, en colaboracién con Etienne Albiser,
Eric Charbonnier, Michael Davidson, Bo Hansson, Corinne Heckmann, Ben Jensen, Karinne Logez,
Diana Toledo Figueroa, Sophie Vayssettes y Jean Yip. Se ha contado con el apoyo administrativo de
Cédile Bily y Sandrine Meireles, y el apoyo editorial de Elisabeth Villoutreix. Los Coordinadores
Nacionales de INES de los paises miembros han dirigido la elaboracion de esta publicacion, que ha
tenido el apoyo econémico y material de los tres paises responsables de coordinar las redes INES, a
saber, Estados Unidos, Paises Bajos y Suecia. Al final del libro se facilita la lista con los nombres de
los miembros de los diversos organismos y los expertos individuales que han colaborado con esta
publicacién en particular y con el programa INES de la OCDE.

A pesar de que en los ltimos afios se han realizado grandes progresos, los paises miembros y la
OCDE siguen trabajando para fortalecer la relacién entre las necesidades de las politicas y la dispo-
nibilidad de datos susceptibles de comparacidn internacional. Para lograrlo, este programa de traba-
jo se enfrenta a varios desaffos y compromisos. En primer lugar, los indicadores deben abordar
cuestiones educativas prioritarias en las agendas politicas nacionales, en las que las comparaciones
internacionales puedan ofrecer valor importante a los anilisis y las evaluaciones de 4mbito nacional.
En segundo lugar, los indicadores deben respetar tanto la posibilidad de comparacion internacional
como la fidelidad a las peculiaridades nacionales que permitan tener en cuenta las diferencias histé-
ricas, institucionales y culturales de cada pais. En tercer lugar, es necesario presentar los indicado-
res de la manera mas sencilla posible, sin por ello perder de vista de los detalles que reflejan la
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existencia de realidades educativas complejas. Por tltimo, aunque se intenta limitar el conjunto de
indicadores, este ha de ser lo suficientemente amplio como para que resulte til a los responsables
politicos de pafses que hacen frente a diferentes desafios educativos.

La OCDE seguiré afrontando tales desafios con determinacion y no se limitara al andlisis de indica-
dores en dreas de facil acceso para Ja elaboracién de los datos, sino que continuard avanzando preci-
samente en aquellas otras 4reas en las que todavia se requiera una congsiderable inversién en el traba-
jo conceptual. En este sentido, los proximos esfuerzos se van a centrar en continuar con el desarrollo
del Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos (PISA) y en su extensién mediante el
Programa de la OCDE para la Evaluacion Internacional de Competencias de Adultos (PIAAC en sus
siglas en inglés), asi como en el lanzamiento del Estudio Internacional sobre Ensefianza y Aprendizaje
(TALIS en sus siglas en inglés) de la OCDE.

Este informe se publica bajo la responsabilidad del Secretariado General de la OCDE.
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EDITORIAL

Por Barbara Ischinger, Directora de Educacion

Decisiones duras o tiempos duros: hacia estrategias sostenibles
para invertir en sistemas educativos en expansion

Los gobiernos de la OCDE tienen grandes ambiciones para sus sistemas educativos, cuyo volumen
y calidad pretenden promover. Sin embargo, los presupuestos publicos se enfrentan a grandes limi-
taciones y la educacién sigue siendo, en gran medida, una empresa publica. ;Ha podido su financia-
cion satisfacer las extraordinarias demandas que tiene que atender? ;Podra seguir haciéndolo en el
futuro?

En lo que respecta al volumen, continta la expansion de las Gltimas décadas de la participacion y los
logros en educacién, y a un ritmo que supera al de muchas proyecciones pasadas. Ahora que la fina-
lizacion de la segunda etapa de educacion secundaria es casi universal en la mayoria de los paises de
la OCDE, la mas reciente expansion se ha producido en el sector terciario. Mientras que en 1895
un 37 % de una cohorte accedio a programas de nivel universitario, dicha proporcion asciende ahora
a un 57 % como media en los paises de la OCDE (Indicadores A2). Siempre es dificil predecir el
futuro a partir de las tendencias del pasado. ;Continuara la expansion de la educacion terciaria a este
rapido ritmo, propulsado por una demanda siempre creciente de individuos con altas capacidades, o
se estabilizara y disminuiran los ingresos relativos? A comienzos del siglo XX pocos habrian predicho
que a finales de ese mismo siglo, la segunda etapa de educacién secundaria seria casi universal en los
paises de la OCDE. Es asimismo dificil predecir como habran evolucionado las cualificaciones ter-
ciarias a finales del siglo XXI.

Lo que esta claro es que los incentivos para tener una cualificacion terciaria siguen siendo solidos,
debido a unas mejores perspectivas de empleo y de salario (Indicadores A9 y A10). Ademas, la de-
manda de trabajadores con altas cualificaciones por parte del mercado laboral ha crecido significati-
vamente (Indicador A1).

Satisfacer la demanda al mismo tiempo que se mantiene la calidad aumentara seguramente la presion
para que se mantengan o crezcan los niveles actuales de gasto y mejore la eficacia del gasto en educa-
cién. En los tltimos afios se han producido aumentos considerables en los niveles de gasto, tanto en
términos absolutos como en la proporcién de los presupuestos ptiblicos. En la década pasada aumen-
t6 en todos los paises el importe total de los fondos asignados a las instituciones educativas en todos
los niveles educativos, y un 19 % como media solo entre 2000 y 2005 (Indicador B3). En 2005, los
paises de la OCDE gastaron un 16,1 % de su PIB colectivo en la educacién a todos los niveles. Un
86 % del mismo provenia de fuentes piblicas, y de los 28 paises de la OCDE, todos excepto 7 gasta-
ban al menos un 5 % (Indicador B2). Otra indicacion patente de los esfuerzos realizados por los go-
biernos se manifiesta en el hecho de que de 1995 a 2005, el gasto publico en educacién crecié mas
de un punto porcentual como proporcién del gasto publico (un 13,2 % solo en 2005). El incremen-
to del gasto en educaciéon aumentd al menos con la misma rapidez que el gasto piiblico en otros sec-
tores en todos los paises salvo en Canada, Francia, Hungria, Portugal y Suiza (Indicador B4).

Ademas del aumento del gasto piblico en educacion, también ha habido una busqueda de nuevas
fuentes de financiacion para adaptarse al rapido crecimiento del nimero de estudiantes (sobre todo
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en el nivel terciario) y para aumentar los recursos disponibles para las instituciones educativas. Aun-
que un 86 % del gasto en educacién proviene ain de fuentes publicas para todos los niveles de edu-
cacion combinados, el gasto privado aument6 con mayor rapidez que el piblico entre 1995 y 2005
en casi tres cuartas partes de los pafses examinados. En algunos de ellos, la proporcién de fondos
pliblicos para las instituciones educativas terciarias es lo suficientemente alta como para desafiar al
punto de vista de que la educacién terciaria es fundamentalmente una responsabilidad del Estado.
De hecho, este punto de vista esta siendo gradualmente reemplazado por la percepcion de que, da-
dos los retornos compartidos pablicos y privados que la educacién conlleva, los costes en las res-
ponsabilidades de su provisién también han de ser compartidos entre los que se benefician directa-
mente y la sociedad en su conjunto (es decir, las familias y las empresas privadas, asi como los
gobiernos), al menos en el nivel terciario de la educacion (Indicador B3).

Aun cuando quedan patentes en los indicadores de este afio los esfuerzos para aumentar las inversio-
nes en educacién, persiste la duda de si los recursos han estado a la altura de los cambios demografi-
cos y estructurales que han tenido lugar durante la pasada década. Los Indicadores B1 y B2 muestran
que el gasto en educacién primaria y secundaria aumenté con mayor rapidez que el nimero de
alumnos en todos los paises entre 1995 y 2005, e incluso con mayor rapidez que el PIB por habitan-
te en més de dos tercios de los paises. Aunque el gasto por estudiante en el nivel primario y secun-
dario se elevé con menor rapidez, como media, entre 2000 y 2005 que entre 1995 y 2000, se elevo
un 30 % o mds en ocho palses de la OCDE y paises asociados durante el ltimo periodo (Indicado-
res Bl y B2). Como consecuencia, los recursos disponibles por alumno de educacion primaria y se-
cundaria han aumentado considerablemente en la Gltima década. Ademas, en 23 de los 30 paises de
la OCDE, el tamafio de la poblacién de estudiantes de 5 a 14 afios va a disminuir a lo largo de los
proximos 10 afios (Indicador A11 de Panorama de la educacién 2006), lo cual sugiere que los recursos
por alumno en educacién primaria y secundaria podrian continuar creciendo si las partidas presu-
puestarias generales contintian siendo estables, liberando los recursos necesarios para medidas que
mejoren la calidad de los programas y el rendimiento de los estudiantes.

No obstante, el modelo es diferente en el nivel terciario de educacién. Entre 1995 y 2005, el gasto
por alumno de educacién terciaria disminuyé abruptamente en algunos casos, pues no se adapt6 al
creciente nimero de alumnos. Si continfia aumentando el niimero de estudiantes de educacién ter-
ciaria y no se hacen inversiones adicionales, este hecho, junto con la movilidad de los estudiantes en
el drea de la OCDE, que afiade presiones extra en los paises en que los estudiantes extranjeros no
pagan el coste completo de su educacion, podria incluso acelerar la tendencia hacia el descenso del
coste unitario. Por otra parte, si persisten las tendencias actuales, podrian ampliarse las disparidades
en los niveles de financiaciéon de distintos paises. En 2005, el gasto pof alumno terciario varié por
un factor de siete, de 3.421 ddlares estadounidenses en Federacién Rusa a mas de 20,000 dolares
estadounidenses en Suiza y Estados Unidos (Indicador B1).

Por lo tanto, son evidentes los desafios para satisfacer las necesidades financieras adicionales, al me-
nos en lo que respecta a la educacion terciaria. Sin embargo, también es evidente que no sera sufi-
ciente con invertir mas dinero. Las inversiones en educacién han de ser mucho mds efectivas. El
Departamento de Economia de la OCDE ha examinado esta cuestion y considera que los paises de la
OCDE suelen tener, por término medio, el potencial de aumentar sus logros educativos en un
22 %, al tiempo que mantienen los actuales niveles de recursos (Indicador B7 de Panorama de Ia edu-
cacidn 2007). Esto indica el grado de esfuerzo necesario para que la educacién se reinvente a sf mis-
ma, como ya lo han hecho otras profesiones, y aporte un mejor servicio a un mejor precio. Los re-
sultados de la evaluacién PISA también han revelado que la relacién en distintos paises entre los
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recursos invertidos en educacién y los resultados del aprendizaje es moderada, en el mejor de los
casos, lo cual indica que el dinero es un requisito necesario pero no suficiente por si mismo para
producir unos resultados del aprendizaje de alta calidad.

La edicién de este afio de Panorama de la educacién profundiza en este andlisis, examinando las medi-
das que han puesto en marcha los pafses para invertir-sus recursos, incluyendo las compensaciones
entre las horas que los alumnos pasan en clase, el niunero de afios que pasan en el centro educativo,
el nimero de horas que trabajan los profesores, los tamafios de las clases (tamafio representativo) y
las retribuciones de los profesores. Los resultados muestran que niveles similares de gasto por paises
pueden enmascarar diversas medidas que contrastan entre si en la segunda etapa de educacién se-
cundaria. Esto explica, en parte, por qué no hay una relacién simple entre el gasto total en educa-
ci6n y el nivel de rendimiento de los alumnos. En Corea y Luxemburgo, por ¢jemplo, los costes
salarieles por alumno (como porcentaje del PIB por habitante, para equilibrar las diferencias signifi-
cativas en la renta nacional de estos paises) estan muy por encima de la media de la OCDE (15,5%
y15,2 %, respectivamente, en comparacién con una media del 10,9 %). No obstante, mientras Co-
rea invierte los recursos en pagar a los profesores salarios relativamente altos al precio de tamafios
de clase relativamente grandes, en Luxemburgo se pueden atribuir casi enteramente a los tamafios
muy reducidos de las clases unos costes salariales por alumno mas altos que la media (Indicador B7).
Si los paises quieren aumentar la eficiencia de sus servicios educativos, habran de analizar cuidadosa-
mente las medidas por las que han optado y mejorar la base de conocimiento para saber qué eleccio-
nes les proporcionaran mejor servicio a mejor precio.

El anélisis revela también varias tendencias mas. En los paises que tienen el coste salarial por alumno
mis bajo en la segunda etapa de educacién secundaria (como porcentaje del PIB por habitante), la
razon principal de ello suelen ser unos niveles salariales relativamente bajos como proporcién del
PIB por habitante. Esto es lo que sucede en Irlanda, Islandia, Noruega, Polonia, Repiblica Eslovaca
y Suecia. México constituye la principal excepcion, pues los costes salariales de los profesores en
relacion con el PIB por habitante estin muy por encima de la media de la OCDE, lo cual se ve com-
pensado por unos tamafios de clase grandes (Indicador B7).

I-Iay que insistir en este punto: los paises que estan experimentando aumentos del coste por alumno
tienen que analizar cuidadosamente como se acomete este.

En el nivel terciario han emergido modelos de financiacion que difieren de los aplicados en educa-
cién primaria y secundaria. En primer lugar, el uso de fondos privados es mucho mas comun en este
nivel que en primaria y secundaria. La financiacion privada representa como media un 27 % del gas-
to total, excede el 50 % en Australia, Estados Unidos, Japén y el pais asociado Israel, y supera el 75 %
en Corea y el pais asociado Chile (Indicador B3). El equilibrio entre financiacion privada y publica,
por un lado, y la capacidad de los paises para proporcionar diversas formas de ayudas publicas a la
educacién terciaria, por otro, han sido los factores que ayudan a explicar las amplias diferencias que
existen en los modelos de financiacion de la educacion terciaria, Algunos paises han encontrado nue-
vas fuentes privadas, otros han ampliado los fondos pblicos, mientras que los paises que no han he-
cho ni lo uno ni lo otro se enfrentan a crecientes dificultades para reconciliar expansién y calidad.

Asi, los paises nordicos han conseguido una expansién asignando masivamente fondos piblicos a la
educacién terciaria, incluyendo tanto el apoyo a las instituciones educativas como 2 los estudiantes
y a sus familias; lo consideran una inversion que rinde altos dividendos tanto a los individuos como
a la sociedad. Otros paises como Australia, Canad4, Corea, Estados Unidos, Japon, Nueva Zelanda
y Reino Unido han expandido la participacion en la educacion terciaria desviando parte de la carga
financiera a los alumnos y a sus familias. En muchos de estos paises son la instituciones educativas las
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que fijan las tasas de matricula (suelen tener un techo) y pueden variar segin las perspectivas del
alumno en el mercado laboral y el nivel salarial que puede esperar alcanzar cuando se titule (Indica-
dor BS). Estas medidas suelen ir de la mano de un apoyo econémico a los alumnos de entornos
desfavorecidos, en forma de préstamos o becas, asi como préstamos con condiciones ventajosas de
los que pueden disponer todos los estudiantes. En Australia y Nueva Zelanda, por ejemplo, el go-
bierno aplica planes de préstamos dependientes de los ingresos para las tasas de matricula a todos los
estudiantes, lo cual significa ayuda compensatoria probada para gastos de manutencién y becas para
ayudar a la educacion general y los costes de alojamiento, dirigidas a los estudiantes de entornos so-
cioecondmicos més desfavorecidos. :

Por el contrario, muchos paises europeos no han aumentado sus inversiones piblicas en las universi-
dades en el grado necesario para mantener los niveles de gasto por alumno anteriores, y tampoco
permiten a las universidades que cobren tasas de matricula. En consecuencia, estan aumentando las
dificultades presupuestarias de sus instituciones educativas, lo cual podria poner en peligro, en dlti-
mo término, la calidad de los programas ofrecidos. A este respecto, resulta llamativa la diferencia
entre el gasto medio por alumno terciario en la mayoria de los paises europeos y el gasto en Estados
Unidos, que es bastante mds del doble. Aunque es dificil elegir entre mayores inversiones publicas o
una mayor proporcion de dinero privado, no elegir en absoluto cuando un pafs se enfrenta a una
demanda creciente de mayor y mejor educacion terciaria parece una opcion inviable.

Los paises necesitan, para impulsar sus sistemas educativos, emplear una perspectiva miltiple, que
garantice que la educacién recibe los fondos adecuados. Ademas de dar prioridad a la educacién en
la asignacion de fondos publicos, quiza necesiten analizar como obtener mas financiacion privada en
el nivel terciario de educacion, qué areas han de tener prioridad para mejorar la calidad dentro del
sistema educativo y de qué formas pueden emplear con mayor eficacia los recursos. Uno de los re-
tos que ello implica es conseguirlo de forma que no comprometa la igualdad. Los indicadores mues-
tran que en muchos paises los alumnos acceden con mucha mayor probabilidad a la educacion ter-
claria si sus padres han obtenido una titulacién terciaria. Esto sugiere‘la necesidad de medidas que
ayuden al progreso intergeneracional en cualificaciones educativas. El refuerzo de los subsidios pu-
blicos y conseguir un equilibrio adecuado entre la ayuda financiera en forma de préstamos a estu-
diantes y becas puede ser un modo de mejorar la igualdad en ¢l acceso a la educacién terciaria. Al-
gunos analisis sugieren que las becas pueden ser mas eficientes que los préstamos para animar a los
alumnos que provienen de entornos socioecondmicos desfavorecidos a que contintien estudiando,
mientras que los préstamos pueden funcionar mejor para el resto de las categorias socioeconomicas

(Indicadores A7 y B5).

Mis alld de la cuestién de la asignacién de los recursos, mejorar los mécanismos de orientacion para
que los alumnos hagan elecciones bien informadas entre los programas de nivel secundario y tercia-
rio podria también tener un impacto en las tasas de titulacion y aliviar la presion sobre el gasto, ya
que, como media, aproximadamente un 35 % de alumnos no completan los estudios de nivel tercia-
rio en los cuales se han matriculado en los 19 paises de la OCDE para los que se dispone de datos
(Indicador A4).

El Indicador A1 sugiere también que adaptar los programas que producen un rendimiento pobre en
el mercado laboral a las crecientes necesidades de recursos humanos en sectores especificos s una
cuestion que debe tenerse en cuenta. En los paises de la OCDE, la proporcién de trabajos cualifica-
dos en Iz economia suele ser mayor que la oferta potencial de individuos con un nivel educativo alto
¥ una formacion acorde con esos trabajos.

Los paises de la OCDE han de hallar la manera de enfrentarse a varios retos dificiles, como manejar
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el crecimiento y el desarrollo de sistemas educativos de forma que mejoren el acceso, la calidad yla
relacién entre un buen servicio y un buen precio. La sociedad del conocimiento va a perdurar y re-
quiere una ciudadania capaz, innovadora y con altas cualificaciones. El crecimiento de la participa-
cién en la educacion sugiere que los jovenes y sus familias han captado el mensaje. Aunque nadie
puede predecir hasta qué punto va a continuar la expansion en educacion terciaria, los paises necesi-
tan tener sistemas financieros sostenibles capaces de'responder al creciente nlmero de estudiantes.
8i no lo hacen, la sociedad del conocimiento podria convertirse en un mundo polarizado, poblado
por aquellos que pueden permitirse tener una educacién y los que no.

Esto requiere hacer elecciones duras. Uno de los objetivos importantes de la edicién de este afio de
Panorama de la educacién es analizar como se toman algunas de estas decisiones sobre medidas educa-
tivas en diferentes paises. Se ha de hacer mucho mas para entender como se combinan con mayor
eficacia las distintas medidas para promover el aprendizaje de los alumnos en los diferentes contex-
tos en que operan los paises. Las comparaciones internacionales pueden ser un instrumento podero-
50 para facilitar este entendimiento, pues permiten a los sistemas educativos observarse a si mismos
ala luz de las diferentes medidas planificadas, aplicadas, y que estan funcionando en otras partes del
mundo. También demuestran qué se puede hacer para mejorar la calidad, la igualdad y la eficacia de
los servicios educativos, y pueden fomentar un mejor entendimiento de como diferentes sistemas
educativos se enfrentan a problemas similares. La OCDE va a seguir trabajando con ahinco para que
se desarrollen comparaciones internacionales significativas sobre medidas educativas, no solo en las
dreas actuales, sino también en aquellas en las que aiin se ha de hacer una inversion considerable de
trabajo conceptual. La creacion del Teaching and Learning International Survey (TALIS, Estudio
Internacional de Ensefianza y Aprendizaje) de la OCDE, que representa un gran avance tanto en
términos metodolégicos como conceptuales, el posterior desarrollo del Programa para la Evalua-
cién Internacional de Alumnos (PISA) de la OCDE y su extension a través del Programme for the
International Assessment of Adult Competencies (PIACC, Programa para la Evaluacién de las Com-
petencias de la Poblacion Adulta), asl como el trabajo inicial de exploracién del Assessment of
Higher Education Learning Outcomes (AHELO, Encuesta sobre los Resultados del Aprendizaje en
Educacién Superior), serin importantes pasos en esta direccion.

Bl (DchJu_ge,_
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[NTRODUCCION: LOS INDICADORES
Y sU ESTRUCTURA

B Estructura organizativa

Panorama de la educacién 2008. Indicadores de la OCDE ofrece un amplio abanico de indicadores actua-
lizados y comparables que reflejan un consenso profesional sobre como evaluar el actual estado de
la educacién a escala internacional. Los indicadores aportan informacion sobre los recursos huma-
nos y financieros invertidos en educacion, sobre el funcionamiento y la evolucion de los sistemas
educativos y de aprendizaje y sobre el rendimiento de las inversiones realizadas en educacion. Los
indicadores estdn organizados por temas y van acompafiados de una serie de datos contextuales.
Los indicadores se presentan dentro de una estructura organizativa que:

® distingue entre los actores de los sistemas educativos: los alumnos, el marco de la ensefianza y el entorno
del aprendizaje, los proveedores de servicios educativos y el conjunto del sistema educativo;

® agrupa los indicadores dependiendo de si éstos abordan los resultados educativos desde una perspectiva
individual o nacional, los instrumentos politicos o las circunstancias que condicionan estos resultados,
o los antecedentes o limitaciones que sittan las decisiones politicas en su contexto; y

® determina las cuestiones politicas relacionadas con los indicadores, distinguiendo tres categorias
principales: la calidad del rendimiento educativo y de la oferta de ensefianza, la equidad de los
resultados educativos y de las oportunidades educativas y la adecuacion y eficiencia de la gestion de
los recursos.

La siguiente tabla describe las dos primeras dimensiones:

1. Rendimiento 2. Instrumentos politicos|3. Antecedentes
y resultados y circunstancias j o limitaciones que
de la educacién que condicionan los contextualizan las
y el aprendizaje resultados educativos. decisiones politicas
I. Personasque |1.I Calidad 2.1 Actitudes, compromiso 3.1 Caracteristicas
participan en y distribucién de los y comportamientos del historial de los
la educacion y resultados educativos individuales alumnos
el aprendizaje individuales
II. Marcosdela |1.1I Calidad de 2.1 Pedagogia y practicas 3.11 Condiciones de
ensefianza y el la transmision de aprendizaje y ambiente aprendizaje de los
aprendizaje de conocimientos en el aula alumnos y condiciones
de trabajo de los
profesores
I11. Proveedores 1.III Productividad 2.1l Entorno y organizacion 3.11I Caracteristicas de
de servicios y rendimiento de los escolar los proveedores de
educativos centros docentes servicios y de sus
colectividades
IV. Conjunto LIV Rendimiento global | 2.1V Pardmetros escolares de 3.1V Contextos nacionales
del sistema del sistema educativo todo el sistema, asignacion de caracter educativo,
educativo de recursos y politicas social, econémico
educativas y demografico
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Los siguientes apartados profundizan en las dimensiones de la tabla:

Il Los actores de los sistemas educativos

El programa de indicadores educativos (INES) de la OCDE pretende evaluar el rendimiento global
de los sistemas educativos nacionales, méas que comparar distintas instituciones u otras entidades
regionales y locales. No obstante, cada vez es mas evidente que muchas de las caracteristicas im-
portantes del desarrollo, el funcionamiento y el impacto de los sistemas educativos s6lo pueden ser
evaluados mediante un analisis de los resultados educativos y de su relacion con los recursos utiliza-
dos y los procesos a un nivel individual e institucional. Con el fin de explicar todo lo anteriormente
expuesto, la estructura de los indicadores distingue entre un nivel macro, dos niveles intermedios

y un nivel micro de los sistemas educativos. Estos niveles se refieren a:

= ¢l conjunto del sistema educativo;

® las instituciones educativas y los proveedores de servicios educativos;

= el marco de la ensefianza y el entorno de aprendizaje dentro de las instituciones; y

® los participantes individuales en la educacién y el aprendizaje.

En cierta medida, estos niveles corresponden a las entidades de las que se han obtenido los datos,
pero su importancia se centra sobre todo en el hecho de que muchas caracteristicas de los sistemas
educativos tienen efectos muy diferentes seglin el nivel del sistema de que se trate. Por ejemplo,
cuando hablamos de los alumnos de una clase, la relacién entre los resultados de los alumnos y el
tamafio de la clase puede ser inversa en el caso de que grupos con pocos alumnos se beneficien de un
mayor contacto con los profesores. Sin embargo, en el nivel de la clase o del centro escolar, a menudo
se tiende a agrupar intencionadamente a los alumnos de forma que aquellos que presentan mas difi-
cultades de aprendizaje estén en grupos mas reducidos y reciban una atenciéon mas individualizada.
A nivel del centro escolar, por tanto, es frecuente que la relacion que existe entre tamafio de la clase
y rendimiento de los alumnos sea positiva, lo que sugiere que el rendimiento de los alumnos de clases
relativamente numerosas es mejor que el de los de clases mas reducidas. A nivel del sistema educativo
en su conjunto, la relacién entre los resultados de los alumnos y el tamafio de la clase también puede
verse afectado, por ejemplo, por el nivel socioeconémico de los alumnos del centro o por factores
asociados a los habitos de aprendizaje de los diferentes paises. Por este motivo, analisis realizados
en el pasado a partir de datos exclusivamente de nivel macro han conducido a veces a conclusiones

erroneas.

B Resultados, instrumentos politicos y antecedentes

La segunda dimensién de la estructura organizativa agrupa los indicadores en cada uno de los niveles

anteriormente mencionados:

= los indicadores sobre los resultados obtenidos en los sistemas educativos, asi como los relacionados
con el impacto de los niveles de conocimiento y destreza en los individuos, en las sociedades
y en las economias, estan agrupados bajo el subtitulo de rendimiento y resultados de la educacion y el

aprendizaje;

® el subtitulo instrumentos politicos y circunstancias agrupa las actividades que buscan informacién sobre
los instrumentos politicos o las circunstancias que condicionan el rendimiento y los resultados en

cada nivel; y
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® por lo general, estos instrumentos politicos y circunstancias tienen antecedentes, es decir, factores que
definen o limitan las politicas. Estos factores se presentan bajo el subtitulo de antecedentes o limitaciones.
Conviene sefialar que los antecedentes o limitaciones suelen ser especificos para un determinado nivel
del sistema educativo y que los antecedentes a un cierto nivel pueden muy bien constituir instrumentos
politicos en un nivel superior. Por ejemplo, para los profesores y los alumnos de un centro escolar, las
cualificaciones de los profesores son una limitacion determinada, mientras que en el nivel del sistema
educativo el perfeccionamiento profesional del cuerpo docente es un instrumento politico clave.

B Cuestiones politicas

Cada una de las celdas asi construidas se puede utilizar para abordar una variedad de cuestiones
desde diferentes perspectivas politicas. Para los propositos de esta tabla, las perspectivas politicas se
han agrupado en las tres categorias siguientes, que constituyen la tercera dimension de la estructura
definida para organizar los indicadores INES:

® calidad de los servicios y resultados educativos;
® igualdad de resultados de la educacion y equidad de oportunidades educativas; y
® adecuacion, efectividad y eficiencia en la gestion de los recursos.

Ademas de las dimensiones ya mencionadas, la perspectiva temporal, como dimensién adicional en
la estructura, también permite modelar los aspectos dinamicos de la evolucién de los sistemas edu-
cativos.

Los indicadores presentados en Panorama de la educacién 2008 se ajustan a esta estructura, si bien a
menudo se refieren a mas de una celda.

La mayor parte de los indicadores del Capitulo A titulado Resultados de las instituciones educativas e im-
pacto del aprendizaje estan relacionados con la primera columna de la tabla, que describe el rendimiento
y los resultados de la educacién. Ademas, los indicadores del Capitulo A que evalian, por ejemplo, el
nivel de formacion de diferentes generaciones no se limitan a presentar los resultados de los sistemas
educativos, sino que también proporcionan una explicacion contextual de interés para politicas educa-
tivas actuales, como pueden ser las que se refieren a la formacién a lo largo de la vida.

El Capitulo B, que analiza los Recursos financieros y humanos invertidos en educacién, proporciona indi-
cadores que constituyen tanto instrumentos politicos como antecedentes de interés para las politicas
0, en ocasiones, ambas cosas a la vez. Por ejemplo, el gasto por alumno es una de las medidas politi-
cas clave que mas directamente influye en el alumno, ya que actia como una limitacion en el entorno
del aprendizaje en el centro y en las condiciones de aprendizaje del alumno en el aula.

El Capitulo C aborda cuestiones relativas al Acceso a la educacidn, participacion y progresién. Los in-
dicadores de este capitulo combinan informacién sobre resultados, instrumentos politicos y con-
texto. Por ejemplo, los porcentajes de ingreso y progresion miden los resultados de politicas y
practicas en el aula, en el centro escolar y en el sistema educativo. También pueden facilitar in-
formacion contextual que permita elaborar politicas, mediante la identificacién de éreas en las
que es necesaria la intervencion, por ejemplo, para afrontar el problema de la falta de equidad.

El Capitulo D analiza El entorno de aprendizaje y la organizacion de los centros escolares. En este capitulo,
los indicadores sobre horas lectivas, jornada laboral y retribucién de los profesores no son tinicamen-
te instrumentos politicos que pueden ser utilizados, sino que proporcionan asimismo informacién
contextual referida, por una parte, a la calidad de la ensefianza en el marco educativo y, por otra
parte, a los resultados del alumno individual.
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B Cobertura estadistica

A pesar de que la falta de datos en muchos paises todavia limita el alcance de los indicadores,
la cobertura, en principio, abarca la totalidad del sistema educativo (dentro del territorio
nacional), independientemente del caracter piiblico o privado de las instituciones implicadas,
de sus fuentes de financiacién y de los mecanismos utilizados para la prestacién de servicios.
Con una excepeion, que se detallard mas adelante, en las estadisticas estdn incluidas todas las
categorias de alumnos y todos los grupos de edad: nifios (incluidos los alumnos con necesida-
des especiales), adultos, ciudadanos del pais, ciudadanos extranjeros y alumnos matriculados
en programas de educacién a distancia, programas de educacién especial o programas educa-
tivos organizados por ministerios distintos al Ministerio de Educacién, a condicion de que el
programa educativo tenga como principal objetivo la formacién del individuo. No obstante,
el gasto bisico en educacion y las cifras de matriculacién no incluyen la formacién profesional
¥ las ensefianzas técnicas dispensadas en el lugar de trabajo, a menos que se trate de programas
de formacién que combinen estudlos Y pracucas laborales cons1deradas exphmtamente como
parte “del'sistema educativo. ; : ‘ : '

En las e_stadmtlcas se mcluyen también las actividades educativas clasificadas como ensefianza
«para adultos» o o reglada», siempre que impliquen estudios o ‘contenidos curriculares
similares a los de Ja ensefianza reglada o que los programas bésicos lleven a la obtencién de
titulos similares a los de los programas de ensefianza ordinaria correspondientes. No obstante,
se han excluido los cursos para adultos que se realizan basicamente por interés general, con
fines de enriquecimiento personal o como actividad de tiempo libre. :

I Calculo de medias internacionales
. En muchos indicadores se presenta una media de paises, mientras que solo algunos muestran
un total de la QCDE.

La media de paises es la media no ponderada de los datos de todos los paises de la OCDE para los
que hay datos disponibles o calculables. Por consiguiente, la media de paises se refiere 4 una me-
dia de los valores obtenidos en los sistemas educativos nacionales y se puede utilizar para compa-
rar el valor de un indicador de un pais determinado con el valor de un pals tipo o paismedio. La
media de paises no tiene en cuenta el tamafio absoluto del sistema educativo de cada pais:

El total de Ja OCDE es calculado como la media ponderada de los datos de todos los paises de -
la OCDE para los que hay datos disponibles o que han podido ser estimados. Esta media refleja
el valor para un indicador determinado si se considera toda la OCDE en su conjunto. Este
enfoque se utiliza, por ejemplo, en los grificos sobre ¢l gasto para comparar los datos de un
pais especifico con los de todos los paises de la zona OCDE para los que hay'd'atps_dis:pombles,
considerando esta zona como una entidad individual.

Nétese que tanto la media de paises como el total de ]a OCDE pueden verse afectados de manera
significativa por la falta de datos. Al tratarse de un nfimero de paises relativamente bajo, no se ha
utilizado ninglin método estadistico para compensar esta carencia. En los casos en los ‘que una
categorda de datos no es aplicable a un pals determinado (codigo «a») o el valor de los datos es in-
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significante para el cilculo correspondiente (cddigo «a»), se ha atribuido el valor cero con el fin de
calcular la media de paises. En los casos en los que ni el numerador ni el denominador de una ratio
es aplicable a un pais determinado (codigo «a»), dicho pais no se incluye en la media de paises.

En las tablas sobre financiacion que utilizan datos de 1995 y 2000, la media de la OCDE y el
total de la OCDE han sido calculados para los paises que tienen datos disponibles de 1995,
2000 y 2005, lo cual permite realizar una comparacion de la media de la OCDE y el total de
la OCDE para ese periodo de tiempo, evitando asi distorsiones causadas por la exclusion
de ciertos paises en diferentes afios. i

Asimismo, se presenta en muchos indicadores una media UE19, que se calcula como la media
no ponderada de los valores de los datos relativos a los 19 paises de la OCDE miembros de
la Unién Europea para los cuales hay datos disponibles o que se pueden estimar. Estos 19 pai-
ses son Alemania, Austria, Bélgica, Dinamarca, Espafia, Finlandia, Francia, Grecia, Hungria,
Irlanda, Italia, Luxemburgo, Paises Bajos, Polonia, Portugal, Reino Unido, Republica Checa,
Republica Eslovaca y Suecia.

B Clasificacion de los niveles educativos

La clasificacion de los niveles educativos esta basada en la revision de la Clasificacién Interna-
cional Normalizada de la Educacién (CINE, ISCED-97 en inglés). La mayor diferencia entre
la CINE-97 y la CINE anterior (CINE-76) es la introduccién de un marco de clasificacion
multidimensional que permite la correspondencia entre los contenidos de diversos programas
educativos mediante el uso de criterios de clasificacion miltiples. La CINE es un instrumento
para la recogida de estadisticas sobre educacion a nivel internacional y en la actualidad distin-
gue entre seis niveles educativos. El glosario que aparece en la pagina web www.oecd.org/edu/
eag2008 describe detalladamente los niveles educativos de la CINE y el Anexo 1 muestra las
edades tipicas de obtencion de los titulos correspondientes a cada nivel de la CINE.

B Simbolos utilizados para los datos que faltan
En las tablas y los gréficos se utilizan siete simbolos para indicar la falta de datos:

a Datos no aplicables porque la categoria no existe en el pais.

¢ El nimero de observaciones no es suficiente para permitir calculos fiables (es decir, hay
menos de un 3 % de alumnos para este apartado o no los suficientes centros escolares
para obtener conclusiones validas). No obstante, estas estadisticas han sido incluidas en
el calculo de las medias nacionales.

m Datos no disponibles.
n Magnitud insignificante o igual a cero.
w Datos retirados a peticion del pais en cuestion.

x Datos incluidos en otra categoria o en otra columna de la tabla: por ejemplo, x(2) signi-
fica que los datos figuran en la columna 2 de la tabla.

~ Media no comparable con otros niveles de educacion.

Il Otros recursos
La pagina web www.oecd.org/edu/eag2008 proporciona informacion detallada acerca de los
meétodos empleados para el cdlculo de los indicadores, la interpretacion de los mismos en
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los contextos nacionales respectivos y las fuentes de datos utilizadas. También facilita acceso
a los datos de base de los indicadores, asi como a un glosario en inglés y francés de los térmi-
nos técnicos usados en esta publicacién.

Cualquier cambio introducido después de la publicacién de Panorama de la educacién 2008 apa-
rece en la pagina web www.oecd.org/ edu/eag2008.

La péagina web www.pisa.oecd.org ofrece informacién acerca del Programa para la Evaluacién
Internacional de Alumnos (PISA) de la OCDE, al que se refieren muchos de los indicadores
de esta publicacién.

Panorama de la educacién 2008 utiliza el servicio StatLinks de la OCDE. Todas las tablas y grificos
de la presente edicién incorporan un enlace al libro de Excel correspondiente, que contiene
los datos base del indicador. Estos enlaces son estables y permaneceran invariables. Ademais,
los usuarios de la version electronica de Panorama de la educacién podrin acceder directamente
al libro de Excel en una ventana separada a través de estos enlaces.

Cédigos utilizados para las entidades territoriales

Los siguientes codigos se emplean en algunos grificos. El nombre del pais o entidad territorial
se emplea en el texto. Notese que en el texto la comunidad flamenca de Bélgica se denomina
«Bélgica (FL.}» y la comunidad francéfona «Bélgica (Fr.)».

DEU Alemania HUN Huﬁgria

AUS Australia ENG Inglaterra

AUT Austria IRL Irlanda

BEL Bélgica ISL Islandia

BFL Bélgica (comunidad flamenca) ISR Israel

BFR Bélgica (comunidad francéfona) ITA Italia

BRA Brasil JPN Japon

CAN Canadi LUX Luxemburgo
CHL Chile MEX México

KOR Corea NOR Noruega
DNK Dinamarca NZL Nueva Zelanda
SCO Escocia . NLD Paises Bajos
SVN Eslovenia POL Polonia

ESP Espaiia PRT Portugal

USA Estados Unidos UKM Reino Unido
EST Estonia CZE Repiblica Checa
RUS Federacion Rusa SVK Repiiblica Eslovaca
FIN Finlandia SWE Suecia

FRA Francia CHE Suiza

GRC Grecia TUR Turquia
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INDICADOR A1

(HASTA QUI:Z NIVEL HAN ESTUDIADO LOS ADULTOS?

Este indicador presenta el nivel de formacién de la poblacién adulta, obtenido a través
de las titulaciones académicas de caracter formal. Como tal, proporciona una muestra
del conocimiento y las habilidades disponibles para diferentes economias y sociedades
nacionales. En este indicador se analiza, para tener un mejor conocimiento de las nece-
sidades educativas, la distribucién de las ocupaciones en los paises de la OCDE y la pro-
porcion de los individuos con titulaciones terciarias en trabajos que requieren una alta
cualificacién. Los datos sobre los logros en distintos campos de estudio y por diferentes
grupos de edad sirven para examinar la distribucion de las habilidades en la poblacion,
asi como para dar una idea general de las habilidades que se han incorporado reciente-
mente al mercado laboral y las que dejaran de formar parte de él en afios venideros.

Resultados clave

Grafico Al.1. Proporcién de la poblacién con trabajos cualificados
y proporcién de la poblacién con titulacién terciaria (2006)
El grdfico muestra la proporcion de la poblacion activa de 25 a 64 afios de edad con trabajos
cualificados y la proporcién de la poblacién de 25 a 64 afios con educacién terciaria (2006)

B Nivel terciario (5B, 5 A/6) [C] Trabajos cualificados (CIUO 1-3)

En los paises de la OCDE, una proporcion cada vez mas alta de la poblacion activa estd ocupando
trabajos cualificados. Ademis de la experiencia adquirida en la vida laboral, la educacion es la
principal fuente de habilidades para el mercado laboral. En los paises de la OCDE, la proporcién
de trabajos cualificados en la economia suele ser més alta que la oferta potencial de individuos
que han obtenido titulaciones terciarias. Esta diferencia es particularmente acusada en los paises
en los que el aprendizaje basado en el trabajo es esencial para el avance laboral. Una base de
capacidades mas amplia inicialmente podria requerir una inversion adicional en educacion superior.
En unos pocos paises, las titulaciones terciarias igualan o exceden marginalmente la proporcion
de trabajos cualificados, de manera que la expansion adicional de la educacién superior va a
depender, en alguna medida, del aumento de trabajos cualificados en los proximos afios.
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Nota: Para Estados Unidos, los grupos CIUO 3 y 9 no estan separados y por eso se distribuyen entre
los restantes grupos CIUO.

Los paises estdn clasificados en orden descendente segun la proporcién de la poblacidn con trabajos cualificados.
Fuente: OCDE. TablaA1.3a y Tabla A1.6 . Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org /edu/eag2008).

Statlink S http://dx.doi.org/10.1787/401474646362
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Otros puntos destacables de este indicador

® La proporcion de individuos que han finalizado la segunda etapa de educacion secun-
daria ha venido aumentando en casi todos los paises de la OCDE, convirtiéndose en
norma entre los grupos jovenes. En 2006, en 18 paises de la OCDE, la proporcion
oscila entre el 80 y el 97 % en la generacion de 25 a 34 afios.

® Los niveles de titulaciones terciarias también han aumentado significativamente, has-
ta una media del 33 % en la generacion de 25 a 34 afios en los paises de la OCDE.
Este dato apunta a un aumento general de los niveles de educacion terciaria en los
afios venideros. En Corea, Francia, Irlanda y Japon hay una diferencia de 25 puntos
porcentuales o mas en titulaciones terciarias entre los grupos con mayor y menor

edad.

= Los principales campos de estudio en la mayoria de los paises son ciencias sociales,
empresariales y derecho. Ha completado estos estudios el 28 % de la poblacion titu-
lada en los niveles CINE 5A y 6. En los paises de la OCDE, como media, hay 3,6 ve-
ces mas titulados en estas disciplinas entre los del grupo mas joven que entre los del
grupo de mayor edad. En el campo de la educacién, en los paises de la OCDE esta
proporcion se acercaa 1.

® Entre 1998 y 2006 hubo en los paises de la OCDE una marcada tendencia al cambio
de trabajos semicualificados a trabajos cualificados, con un aumento de casi 4 puntos
porcentuales en trabajos cualificados y un descenso de casi 4 puntos porcentuales en
las ocupaciones semicualificadas. Por otra parte, la proporcion de la poblacién con
trabajos no cualificados sigue siendo esencialmente la misma. En la mayorfa de los
paises, el descenso no se ha producido en el extremo mas bajo de la distribucion de
capacidades, sino en los trabajos semicualificados.

® En la mayoria de los paises de la OCDE, el aumento en trabajos cualificados ha sido
igualado o superado por los aumentos en la proporcion de la poblacién con titulacio-
nes terciarias. No obstante, el nimero de trabajos cualificados generalmente excede
en gran medida al niimero de individuos con titulaciones terciarias. Como media,
en los paises de la OCDE, un 69 % de todos los individuos que tienen una cualifica-
cion terciaria de tipo 5B y un 85 % de los que tienen una cualificacién de tipo 5A/6
tiene trabajos cualificados. No obstante, hay diferencias significativas entre paises
respecto a la correspondencia de la educacion superior y los trabajos cualificados.
En Dinamarca, Finlandia, Luxemburgo, y en el pais asociado Eslovenia, las personas
que tienen una cualificacion 5A/6 tienen bastantes mas probabilidades de encontrar
un trabajo cualificado, dadas las condiciones del mercado laboral para aquellos con
titulaciones terciarias.

INDICADOR A1
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Una poblacién con un buen nivel de educacion y de formacion es esencial para el bienestar social
y econémico de los paises y de las personas. La funcién de la educacion es clave, ya que proporciona
a los individuos los conocimientos, las habilidades y las competencias que les permitiran participar
eficazmente en la vida social y economica. La educacién contribuye igualmente a la expansion del
conocimiento cientifico y cultural. El nivel de formacién de la poblacién se utiliza habitualmente
como indicador del «capital humanos, es decir, de las habilidades disponibles de la poblacion y de la
mano de obra. No obstante, la comparacion de niveles de formacion entre paises presupone que el
volumen y la secuencia de conocimientos y habilidades adquiridos en cada nivel son similares en to-
dos los paises.

La composicién por habilidades del capital humano disponible varia en gran medida entre unos pai-
ses y otros, dependiendo de la estructura de su industria y de su nivel general de desarrollo econé-
mico. Para tener una idea aproximada de la oferta actual y futura de habilidades en el mercado de
trabajo, es importante entender la combinacién de habilidades y los cambios en la estructura de las
mismas entre diferentes grupos de edad. Una forma de averiguar la oferta de habilidades en las dife-
rentes areas de conocimiento es examinar las ratios de sustitucion en los diferentes campos de estu-
dio, calculadas como la relacién de aquellos individuos que se han incorporado recientemente
al mercado de trabajo con los que lo abandonaran en los préximos afios. Se han de tener en cuen-
ta, al calcular los efectos potenciales de estos cambios en la composicién de las habilidades en el
mercado de trabajo, el volumen medio de individuos dentro de un campo concreto, la composicién
industrial actual y futura, y hasta qué punto la formacion a lo largo de la vida proporciona una alter-
nativa para adquirir habilidades especificas.

La Clasificacion Internacional Uniforme de Ocupaciones (CIUO) permite relacionar el sistema edu-
cativo con el mercado laboral. Basicamente, la clasificacion de las ocupaciones esta relacionada con el
nivel de desarrollo econémico y con la demanda de habilidades en el mercado laboral, y proporciona
una medida de las necesidades educativas en general. Suministrar al mercado laboral el nivel y la di-
versidad de capacidades que los empleadores necesitan es una cuestion clave en cualquier sistema
educativo. Por lo tanto, la correspondencia entre niveles de formacion educativos y ocupaciones se
puede considerar como un indicador del nivel y de la calidad general de las inversiones en educacion.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Niveles de educacion en los paises de la OCDE

Por término medio, en los paises de la OCDE, menos de un tercio de los adultos (31 %) ha comple-
tado solo un nivel de educacién primaria o primera etapa de secundaria, un 42 % de la poblacion
adulta ha obtenido una titulacién en la segunda etapa de educacion secundaria y un cuarto (27 %) ha
obtenido una titulacién en educacion terciaria (Tabla A1.1a). No obstante, hay marcadas diferencias
entre los distintos paises en la distribucion de los niveles de formacion de la poblacion.

En 22 de los 29 paises de la OCDE —asi como en los paises asociados Eslovenia, Estonia, Federacién
Rusa e Israel- un 60 % o mas de la poblacion de 25 a 64 afios ha completado al menos la segunda
etapa de educacién secundaria (Tabla A1.2a). Sin embargo, algunos paises muestran un perfil dife-
rente. Por ejemplo, en México, Portugal y Turquia, y en el pais asociado Brasil, mas del 50 % de la
poblacién de 25 a 64 afios no ha completado la segunda etapa de educacion secundaria. En general,
la comparacion de los niveles de formacién en los grupos de menor y mayor edad indica un marcado
progreso en la obtencién de titulaciones en segunda etapa de educacion secundaria (Grafico A1.2).
La proporcién de personas de 25 a 34 afios que han completado la segunda etapa de la educacion
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Grifico Al.2. Poblacién que ha alcanzado al menos la segunda etapa
de educacién secundaria (2006)

Porcentaje por grupo de edad
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Los paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de individuos de 25 a 34 afios que ha alcanzado al menos la
segunda etapa de educacion secundaria.

Fuente: OCDE. Tabla A1.2a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
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secundaria en los paises de la OCDE es, por término medio, 23 puntos porcentuales mas alta que la
de las personas de 55 a 64 afios. Este aumento ha sido particularmente acusado en Bélgica, Corea,
Espafia, Francia, Grecia, Irlanda, Italia y Portugal, asi como en el pais asociado Chile. Todos estos
paises han registrado un crecimiento de 30 o mas puntos porcentuales.

En los paises cuya poblacién adulta tiene generalmente un nivel de formacion alto son menos pro-
nunciadas las diferencias entre grupos de edad (Tabla A1.2). En paises donde mas del 80 % de los
individuos de 25 a 64 afios de edad ha completado al menos la segunda etapa de educacién secunda-
ria, la diferencia en la proporcion de individuos de 25 a 34 afios de edad que han completado la se-
gunda etapa de educacién secundaria y la proporcion de personas de 55 a 64 afios de edad que han
obtenido este nivel es de 12 puntos porcentuales por término medio. En Alemania y Estados Uni-
dos, la proporcién de titulaciones en la segunda etapa de educacion secundaria es casi idéntica entre
todos los grupos de edad. En paises en los que hay mas margen para los aumentos, el incremento
medio en titulaciones entre estos grupos de edad es de 28 puntos porcentuales, aunque las situa-
ciones son diferentes. En Noruega y Suiza, la diferencia en las titulaciones en la segunda etapa de
educacién secundaria entre los individuos de 25 a 34 afios y los que tienen de 55 a 64 afios esta por
debajo de 10 puntos porcentuales; en Corea, la diferencia llega a los 60 puntos porcentuales.
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En casi todos los paises, el grupo de personas de 25 a 34 afios de edad tiene un nivel de formacion
mas alto que la generacién que esta a punto de abandonar el mercado laboral (55 a 64 afios de edad).
Como media en los paises de la OCDE, un 33 % del grupo mas joven ha obtenido una titulacién en
educacién terciaria, alcanzada tan solo por un 19 % del grupo de mas edad, mientras que esa media
es del 27 % en la poblacion total de 25 a 64 afios de edad. En los distintos paises hay diferencias sig-
nificativas respecto a la expansion de la educacién terciaria. En Corea, Francia, Irlanda y Japén, la
diferencia en titulaciones terciarias entre los grupos de mayor y menor edad es de 25 puntos por-
centuales o mas (Tabla Al.3a).

Grifico Al.3. Poblacién que ha alcanzado al menos el nivel de educacién terciaria (2006)

Porcentaje por grupo de edad
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1. Afio de referencia 2002.

2. Afio de referencia 2004.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de individuos de 25 a 34 afios que ha alcanzado el nivel de
educacion terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla A1.3a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag?008).
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Esta rapida expansion ha colocado a Corea y Japén en el grupo mas avanzado (Gréfico A1.3). En
Alemania, los cambios en los niveles de titulacién entre los grupos de mas y menos edad han sido
negativos, mientras que en otros paises como Estados Unidos y la Republica Checa, y los paises aso-
ciados Brasil y Estonia, la expansién solo ha sido de unos cuantos puntos porcentuales, aunque los
niveles de titulaciones en toda la poblacién siguen estando bastante por encima de la media de la
OCDE en Estados Unidos y Estonia. Los niveles de titulacion terciaria mas altos de toda la pobla-
cion se registran en Canada y en el pais asociado Federacion Rusa, donde un 47 % y un 54 % de la
poblacion, respectivamente, tienen una titulacién terciaria.
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Variacion en los niveles de titulaciones por campos de estudio

Como se ha mencionado antes, los niveles de obtencion de las titulaciones terciarias han registrado, en
muchos paises, un marcado aumento entre los grupos mds jévenes. No obstante, este aumento no se
distribuye de manera equivalente en los diferentes campos de estudio, y se han producido grandes cam-
bios al respecto. La Tabla A1.4 muestra la distribucion de los adultos en los niveles CINE 5A y 6 por
campo de estudio. En la mayoria de los paises, las principales materias elegidas son ciencias sociales, em-
presariales y derecho. Sin embargo, en Irlanda las ciencias constituyen el principal campo de estudio, la
educacion en Noruega, la ingenieria en Finlandia y la Republica Eslovaca, y la salud y asistencia social en
Dinamarca. Respecto a la poblacion con los niveles de formacion CINE 5A y 6 en los paises que apare-
cen en laTabla A1.4, un 28 % estudia ciencias sociales, empresariales y derecho, un 15 % ingenieria, un
14 % educacion, un 13 % salud y asistencia social, un 12 % artes y humanidades, y un 10 % ciencias.

El predominio de las ciencias sociales, empresariales y derecho se debe fundamentalmente a los re-
cientes aumentos en titulaciones terciarias en estos campos de estudio. Las proporciones de la Tabla
A1.5 indican los cambios que se han producido, comparando el nimero de los individuos que tienen
un nivel CINE 5A de formacion en el grupo de edad de 25 a 30 afios y los que tienen un nivel CINE
6 en el grupo de edad de 30 a 39 afios con los que tienen los niveles CINE 5A y 6 en el grupo de
edad de 55 a 64 afios, en cada campo de estudio. El Grafico A1.4 muestra estas diferencias genera-
cionales en los campos de estudio de ciencias sociales y educacion.

Grifico Al.4. Diferencias generacionales en ciencias sociales y educacién (2004)
Este grdfico muestra la proporcion de individuos de 25 a 34 anios con nivel de educacion CINE 54
y de individuos con nivel de educacién CINE 6, en comparacién con los individuos de 55 a 64 afios
con nivel de educacion CINE 54 y 6 en ciencias sociales y educacion.

T B Educacion O Ciencias sociales, empresariales y derecho A Todos los campos
8,0 —
7,0
6,0
5,0
4,0
3,0
2,0
1,0

Australia
Austria
Canada'
Dinamarca
Finlandia
Francia
Alemania
Hungria
Irlanda
Italia
Noruega
Portugal
Espania
Suecia

Paises Bajos h—,—J—L
b_

Reino Unido

Republica Eslovaca

1. Afio de referencia 2001. Solo titulaciones de nivel CINE 5A.
Fuente: OCDE. Tabla A1.5. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2008).
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Hay tres veces y media mas titulados en ciencias sociales, empresariales y derecho en el grupo de
edad mas joven que en el de mayor edad. Esto refleja un aumento generalizado de los niveles de titu-
laciones, asi como la atraccion que ejerce este campo de estudio sobre la poblacién adulta. En Espa-
fia, Francia, Irlanda, Italia y Portugal, hay mas de cuatro veces mas titulados en ciencias sociales,
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empresariales y derecho en el grupo de edad mas joven que en el grupo de edad menos joven. En
todos los paises, excepto en Finlandia, la expansion supera al aumento medio entre los dos grupos
de edad en todos los campos de estudio.

En la educacién como campo de estudio, una comparacién de grupos de edad mayor y menor mues-
tra que la oferta de titulados no ha crecido por término medio. Esto refleja en gran medida la relati-
va estabilidad de la mayor parte de los sistemas educativos en los distintos paises. No obstante, en
Alemania, Dinamarca, Paises Bajos, Reino Unido y Suecia, la ratio de sustitucion es inferior a uno,
lo cual puede apuntar a un problema en la sustitucién de los profesores de mas edad cuando se jubi-
len dentro de unos afios. l

LaTablaAl.5 también muestra grandes variaciones entre los paises en el grado en que los individuos
mas jovenes han elegido ciencias o ingenieria, en comparacién con el grupo de edad mas alta. En
estos campos de estudio clave también existe una variacion significativa entre distintos paises, ya que
los niveles de oferta en ciencias han aumentado mds que las ingenierias en todos los paises de la
OCDE, excepto en Finlandia, Italia y Suecia. En Dinamarca, Hungria y Noruega, el hecho de que las
ciencias sean un campo de estudio relativamente reducido podria explicar algunos de los aumentos
en las titulaciones en ciencias con relacién a las ingenierias.

Titulaciones terciarias y trabajos cualificados

Los gobiernos que quieren expandir la educacion terciaria suelen tener en cuenta que una economia
del conocimiento avanzada necesita mas habilidades de alto nivel y, por lo tanto, formar a una pro-
porcion mucho mayor de la poblacion activa mas alla de la educacién secundaria. Como se constata
en Panorama de la educacién 2007, no parece haber pruebas de que la expansion de la educacién ter-
ciaria haya producido algin efecto negativo en el mercado laboral, lo cual sugiere que el nimero de
trabajos cualificados disponibles sigue siendo superior a la oferta de titulados en educacién terciaria.
CIUO proporciona otra oportunidad de observar con mayor detalle la correspondencia entre el sis-
tema educativo y el mercado laboral en diferentes paises.

La posibilidad de proporcionar empleo a un nimero cada vez mas elevado de individuos con titula-
ciones terciarias depende de la estructura de la industria y del nivel general de desarrollo economi-
co de cada pais. La composicion de las categorias ocupacionales de un pais refleja en cierta medida
estos factores, ya que la distribucion de las ocupaciones refleja la importancia de los diferentes sec-
tores y de las capacidades de alto nivel para la economia.

LaTabla A1.6 muestra la composicion general de la poblacion activa en lo que respecta a los niveles
de capacidad ocupacional en 2006 y 1998. Hay tres categorias ocupacionales que contribuyen a faci-
litar el analisis de la educacion terciaria y los trabajos cualificados: CIUO 1-3 corresponde a las ocu-
paciones que requieren una alta cualificacion; CIUO 4-8, a las que requieren una cualificacion me-
dia, y CIUO 9, a las que no requieren ninguna cualificacién. La tabla muestra esta clasificacién para
toda la poblacion activa y para la poblacion activa de personas de 25 a 64 afios en relacién con la
poblacién que ha obtenido una titulacion terciaria (de 25 a 64 afios).

El grupo ocupacional mas grande en los paises de la OCDE suele ser Técnicos y profesionales aso-
ciados (CIUO 3), que ha superado al de los que trabajan en Artes mecanicas y oficios relacionados
(CIUO 7) como la principal categoria ocupacional en los tltimos ocho afios. Se ha registrado un
descenso general en las ocupaciones que requieren una cualificacion media en los paises de la OCDE.
Las categorias que muestran el mayor descenso desde 1998 son la de Administrativo (CIUO 4), jun-
to con la de los que trabajan en Artes mecanicas y oficios relacionados (CIUQO 7). La tnica ocupa-
cién que requiere una cualificacion media y que ha registrado un leve aumento desde 1998 es la de
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Grafico A1.5. Distribucién en la poblacién activa de trabajos que requieren un nivel alto,
un nivel medio o un nivel bajo de cualificacién (2006)

Porcentajes segun la cualificacion de los trabajos
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los Proveedores de servicios (CIUO 5). Este grupo de trabajadores tiene una importancia clave en
paises como Estados Unidos, Islandia, Noruega y Suecia, en los que representa mas del 20 % de la
poblacion activa. Desde 1998 ha crecido el niimero de trabajadores con ocupaciones que requieren
una alta cualificacion, y el aumento relativo de Profesionales (CIUO 2), Técnicos y profesionales
asociados (CIUO 3) ha sido de alrededor de 2 puntos porcentuales. La proporcion de la poblacién
activa en los dos extremos de la distribucién de capacidades —Legisladores, altos funcionarios y di-
rectivos (CIUO 1) y Ocupaciones basicas (CIUO 9)— ha sido estable a lo largo de dicho periodo.

Por lo tanto, el gran cambio en la tendencia ocupacional de los paises de la OCDE desde 1998 se ha
producido entre los trabajos cualificados y semicualificados, con casi 4 puntos porcentuales mas de
trabajos cualificados y cerca de 4 puntos porcentuales menos en trabajos semicualificados. Como
media, en cada uno de estos ocho afios, un 0,5 % del total de la poblacién activa ha pasado a tener un
trabajo cualificado. La mayor disminucién de trabajo no parece situarse, por lo tanto, en el extremo
mas bajo (trabajos no cualificados), sino en los trabajos de gama media. Entre los paises de los que
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hay datos disponibles tanto en 1998 como en 2006, esto se ha traducido en la creacién de aproxima-
damente 24 millones de trabajos cualificados, de los cuales 16 millones se han creado fuera de Esta-
dos Unidos; 8 millones de trabajos que requieren una cualificacién media, de los cuales menos de un
millon se han creado fuera de Estados Unidos; y aproximadamente 3 millones de trabajos no cualifi-
cados fuera de Estados Unidos (los trabajos basicos no se incluyen en la clasificacion CIUO en Esta-
dos Unidos). Pese a que se han de interpretar estas cifras con cierta precaucion, ya que unos cuantos
paises han revisado su clasificacion CIUO, las cifras que se presentan en laTabla A1.6 hacen patente
una tendencia general hacia trabajos mas cualificados en el area de la OCDE.

El Grafico A1.5 muestra la distribucion de los trabajos cualificados, los que requieren una cualifica-
cién media y los que no requieren ninguna cualificacion en 2006. La proporcién de la poblacion ac-
tiva con trabajos no cualificados varia en cierta medida en distintos paises, aunque suele ser inferior
al 10 % de todos los trabajos en la mayoria de los paises. La principal diferencia entre unos paises y
otros es la proporcion de la poblacién activa con trabajos cualificados y trabajos semicualificados.
Este dato revela diferencias, ademas, en el mercado laboral para los individuos con educacién tercia-
ria en los paises de la OCDE. El extremo superior del mercado laboral revela, a largo plazo, su nece-
sidad de dichos individuos. La proporcién de la poblacion activa con una profesién cualificada supera
a la proporcion de los que tienen trabajos que requieren una cualificacion media en Luxemburgo
y Paises Bajos. Debido al actual crecimiento que registran los trabajos cualificados en los paises de la
OCDE, solo es cuestion de tiempo que esto se extienda a Australia, Bélgica y Suiza, y al pais asocia-
do Israel.

La diferencia entre trabajos cualificados y la proporcién de la poblacién activa con una titulacién
terciaria, que se muestra en el Grafico A1.1, sugiere que una mayor expansion de la educacion ter-
ciaria puede seguir siendo una opcion interesante para la mayorfa de los paises. En consecuencia, el
Grafico A1.6 relaciona los cambios en trabajos cualificados y en titulaciones terciarias entre 1998
y 2006 con la diferencia entre trabajos cualificados y personas con titulaciones terciarias que sigue
habiendo en 2006. Al relacionar las ocupaciones con el nivel de formacién, es necesario recordar
que la oferta de titulados en educacién terciaria difiere entre los distintos paises dependiendo de la
participacion en el mercado laboral y de los indices de empleo de grupos con diferentes niveles edu-
cativos. Ademas, los niveles de formacién terciaria proporcionan informacion sobre la oferta poten-
cial de individuos con titulaciones terciarias en el mercado laboral. Con el objeto de restringir las
condiciones del mercado laboral a las que se enfrentan los individuos que tienen una educacion su-
perior en diferentes paises, el analisis se limita a la poblacion de 25 a 64 afios de edad (como en el
GraficoAl.1).

Los cambios en la proporcion de la poblacién con titulaciones terciarias y la proporcion de la pobla-
cion con trabajos cualificados sugieren que los niveles de titulacién terciaria han aumentado relativa-
mente con mas rapidez que los trabajos cualificados en la mayoria de los paises de la OCDE entre
1998 y 2006. Alemania, Italia y Repiblica Checa constituyen excepciones notables: en estos paises,
la proporcion de trabajos cualificados ha crecido mas rapidamente que los niveles de formacion en
los tltimos ocho afios. Austria y Dinamarca también constituyen una excepcion, puesto que en estos
paises la expansion de las titulaciones terciarias equivale a la de los trabajos cualificados. En Irlanda
y Paises Bajos ha descendido la proporcién de la poblacién de 25 a 64 afios de edad que tiene un
trabajo cualificado, lo cual significa que se han creado bastantes mas trabajos no cualificados y traba-
jos que requieren capacidades medias durante este periodo (Grifico A1.6).

Aunque el aumento en la proporcién de poblacién con titulaciones terciarias haya sido superior al
aumento en la proporcion de poblacion con trabajos cualificados en la mayoria de los paises de la
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;Hasta qué nivel han estudiado los adultos? — INDICADOR A1 cAapiTuLo A

Grdfico Al.6. Diferencias entre trabajos cualificados (CIUO 1-3) y proporcién
de individuos con titulaciones terciarias en 2006, y cambios en trabajos cualificados

y titulaciones terciarias entre 1998 y 2006

Porcentajes segun la cualificacion de los trabajos

[ Diferencias entre trabajos cualificados y titulaciones obtenidas en educacién terciaria
(CINE 5 / 6) en la poblacion de 25 a 64 afios (2006)

B Cambios en trabajos cualificados (CIUQ 1-3) en la poblacion de 25 a 64 afios entre 1998 y 2006

Cambios en titulaciones obtenidas en educacion terciaria (CINE 5 / 6) en la poblacién de 25
a 64 afios entre 1998 y 2006
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1. Cambios efectuados en la metodologia para la realizacion de encuestas entre 1998 y 2006 afectan a la comparabilidad.
2. El afio de referencia es 1999, no 1998.

3. Los grupos CIUO 3 y 9 no estan separados y por eso se distribuyen entre los restantes grupos CIUO,

Los paises estan clasificados en orden descendente segiin la diferencia entre trabajos cualificados y titulaciones terciarias.

Fuente: OCDE. Tabla A1.3a y Tabla A1.6. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.ocecd.org/edu/eag2008).

StatLink &= http://dx.doi.org/10.1787/401474646362
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OCDE durante los altimos ocho afios, subsiste un desequilibrio significativo en muchos paises. La
cuestiéon fundamental que cabe plantearse en los paises que registran grandes diferencias entre el
nimero de trabajos cualificados y el nimero de titulaciones terciarias e si se podria lograr un mayor
crecimiento en los trabajos cualificados si hubiera mas individuos con titulaciones terciarias en el
mercado laboral o si la experiencia del mercado laboral y la formacion en la edad adulta bastan para
proporcionar las habilidades necesarias.

En cuatro paises, las diferencias entre la proporcién de poblacion con titulaciones terciarias y la pro-
porcién de poblacién con trabajos cualificados son escasas. En Canada y Estados Unidos, la diferencia
entre el nivel de titulaciones terciarias y el nivel de trabajos cualificados es marginalmente negativa,
mientras que en Israel y Espafia es inferior a cinco puntos porcentuales. Una estrecha correspondencia
entre el nivel de titulaciones terciarias y el nivel de trabajos cualificados sugiere que los individuos
que han obtenido titulaciones terciarias tendran mas dificultades para encontrar un trabajo cualifica-
do, al menos hasta el momento en que el crecimiento de los trabajos cualificados sea superior al
crecimiento de titulaciones terciarias.

Correspondencia entre individuos con titulaciones terciarias y trabajos cualificados

La correspondencia entre individuos con titulaciones terciarias y trabajos cualificados aparece en la
Tabla A1.7. En los paises de la OCDE, la principal ocupacién de los que tienen una titulacién tercia-
ria 5B es Técnicos y profesionales asociados (CIUO 3), aunque existen diferencias notables entre
paises. En Dinamarca, Francia, Republica Checa y Suecia, casi un 50 % de todos los individuos con
titulaciones terciarias de tipo 5B tienen este tipo de trabajo, mientras que en Alemania, Austria y
Espafia cerca de un 20 % de los que tienen una titulacion de tipo 5B trabajan en Artes mecanicas
y oficios relacionados (CIUO 7). En Estados Unidos, una gran proporcién de individuos con titula-
ciones 5B y 5A/6 trabajan en el sector de Servicios (CIUO 5).

El principal destino de los que tienen un nivel 5A/6 de cualificacion es Profesionales (CIUO 2). En
Alemania, Austria, Luxemburgo y Portugal, y en el pais asociado Eslovenia, mas del 60 % de la po-
blacién activa tiene este tipo de ocupacién. En los paises de la OCDE, un 53 % de la poblacién activa
entra en esta categoria y un 14-% de los que tienen un nivel de cualificacion 5A/6 son también Le-
gisladores, altos funcionarios o directivos (CIUO 1); en Bélgica, Estados Unidos y Reino Unido, esta
cifra estd por encima del 20 %.

Como media, en los paises de la OCDE, un 69 % de los individuos que tienen una cualificacién ter-
ciaria de tipo 5B y un 85 % de los que tienen una cualificacién terciaria de tipo 5A/6 encuentran un
trabajo cualificado. No obstante, hay marcadas diferencias entre el nivel de educacién terciaria y de
trabajos cualificados en distintos paises. Gran parte de esta variacion se debe a la oferta y la demanda
de trabajos cualificados en diferentes paises. En otras palabras, cuantos mas titulados hay en educa-
cion terciaria en relacién con el numero de trabajos cualificados, mas dificil es que ocupen este tipo
de trabajo. El Grafico A1.7 muestra esta relacién al comparar la diferencia entre trabajos cualifica-
dos y educacion terciaria (del Grafico A1.1) y relacionarla con la correspondencia entre el nimero
de individuos con titulaciones terciarias de tipo 5A/6 y el numero de trabajos cualificados.

En la economia de un pais existe una relacién muy marcada entre una gran parte de los individuos
con titulaciones terciarias de nivel 5A/6 que tienen trabajos cualificados y la diferencia entre las
proporciones de trabajos cualificados y los individuos que tienen titulaciones terciarias. Cerca de
un 50 % de la correspondencia de los individuos con niveles de titulacion terciaria 5A/6 con los
trabajos cualificados se explica por las diferencias entre el nimero de trabajos cualificados y el de
titulados en educacion terciaria. El empleo de una perspectiva de regresion es también una forma
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;Hasta qué nivel han estudiado los adultos? — INDICADOR Al CAPITULO A

Grifico Al1.7. Relacién entre la correspondencia de la educacién terciaria (5A/6)
y los trabajos cualificados y la diferencia entre el nliimero de trabajos cualificados
yla Proporcién de titulados en educacidn terciaria en la economia

Proporcién de titulaciones terciarias 5A/6 en trabajos cualificados, porcentaje
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Fuente: OCDE. Tablas A1.3a,A1.6 y A1.7 Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
StatLink SS=™ http://dx.doi.org/10.1787/401474646362

de equilibrar el campo de juego, al evaluar el éxito de los paises al proporcionar trabajos cualifica-
dos a los individuos con titulaciones superiores. Si tenemos en cuenta las diferencias en la oferta
y la demanda de trabajos cualificados, los paises que sobrepasan la linea de regresion tienen una
mayor equivalencia entre el nimero de titulados en educacién terciaria y el nimero de trabajos
cualificados, mientras que los paises que no alcanzan esa linea tienen una equivalencia bastante me-

nor en este aspecto.

Siguiendo este modelo de razonamiento, Canada y el pais asociado Israel tienen una corresponden-
cia bastante mas marcada que la mayoria de los paises entre la proporcion de individuos con titula-
ciones terciarias y la de trabajos cualificados en sus economias. Estos paises estan por debajo de la
media de la OCDE del 85 % de individuos con niveles de educacion terciaria 5A/6 y en trabajos
cualificados (Tabla A1.7). Dadas las diferencias entre la oferta y la demanda potenciales de capacida-
des de alto nivel, en Dinamarca, Finlandia y Luxemburgo, y en el pais asociado Eslovenia, los titula-
dos en educacién terciaria tienen bastantes mas probabilidades de encontrar un trabajo cualificado.
En Estados Unidos, Italia y Turquia sucede lo contrario, pues un 8 % o mas de los individuos con
titulaciones terciarias no consigue el trabajo cualificado que las condiciones del mercado laboral

parecen ofrecerles.
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La correspondencia entre individuos con titulaciones terciarias y trabajos cualificados proporciona
informacién sobre la calidad de la educacion recibida y la capacidad de respuesta de los sistemas de
educacion terciaria a las demandas cambiantes del mercado laboral. No obstante, se han de interpre-
tar con cautela estas cifras, puesto que la mayoria de los trabajos requieren cualificaciones cada vez
mds altas en el desempefio de ciertas tareas, que en general no estan adecuadamente reflejadas en la
actual clasificacién CIUO. Seria necesaria, para una mejor comprension de las diferencias entre dis-
tintos paises, una mayor precision en la clasificacion CIUO, asi como informacién adicional sobre
campos de estudio.

El empleo del capital humano es de vital importancia, pero la correspondencia entre individuos con
titulaciones terciarias y trabajos cualificados no es mas que una indicacién del éxito de los sistemas
de educacién superior. Existen otros indicadores que proporcionan informacién adicional, en oca-
siones mas crucial, sobre los resultados de los sistemas educativos. Los datos muestran claramente
que la educacion superior proporciona importantes gratificaciones en todos los paises, y que no ha-
ber completado siquiera la segunda etapa de educacion secundaria trae consigo graves penalizacio-
nes. La ventaja econémica media asociada a la educacion terciaria es, en todos los paises, superior
al 15 %, y en algunos llega a superar el 100 % (véase el Indicador A9). En los paises de la OCDE, el
indice medio de desempleo de los que solo han superado la primera etapa de educacion secundaria
es 4 puntos porcentuales mas alto que el de los que han finalizado la segunda etapa de educacion se-
cundaria, y 6 puntos mas alto que el de los titulados en educacién terciaria (Indicador A8).

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos de poblacion y nivel de educacion proceden de las bases de datos de la OCDE y de
EUROSTAT, compilados a partir de las Encuestas Nacionales de Poblaciéon Activa. Las fuentes nacio-
nales figuran en el Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Los perfiles de los niveles de educacion se han establecido a partir de los porcentajes de poblacién
activa de 25 a 64 afios que han completado un nivel de educacion especifico. Para definir el nivel de
educacién se ha utilizado la Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE-97).
La descripcion de los programas educativos de CINE-97 y de los niveles de educacién de CINE-97
para cada pais esta disponible en el Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Alcanzar el nivel de segunda etapa de educacién secundaria significa haber completado algin pro-
grama de la segunda etapa de secundaria de tipo A, B o C o de duracién similar. La superacién de
programas de tipo C (destinados al mercado de trabajo) de duracién significativamente inferior no
se clasifican como nivel de segu.nda etapa de educacion secundaria.

Los datos de las Tablas A1.4 y A1.5 provienen de una recopilacion de datos especifica realizada por el
grupo de trabajo de Oferta de Habilidades de la Red B de INES. Los datos sobre la distribucién por
campos de estudio de las titulaciones terciarias de tipo 5A/6 en la poblacién fueron extraidos, en la
mayor parte de los casos, de la Encuesta de Poblacién Activa de EUROSTAT o de Encuestas Nacio-
nales de Poblacion Activa.

Los datos de las Tablas A1.6 y A1.7 son proporcionados por el grupo de trabajo de Oferta de Habi-
lidades de la Red B de INES. La informacion se basa en una recopilacion de datos de CIUO (Clasifi-
cacién Internacional Uniforme de Ocupaciones) y en la informacién CINE sobre los paises de la
OCDE. El CIUO es el sistema de clasificacion mas empleado para organizar las ocupaciones en dis-
tintos grupos, de acuerdo con las tareas y los deberes que implican. La Organizacién Internacional
del Trabajo (OIT) es la que mantiene este sistema. Se estd actualizando la versién actual, CIUO-88,
para su publicacion en 2008.
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El sistema CIUO facilita la comunicacién internacional sobre los trabajos, hace posible que se reali-

cen comparaciones internacionales y funciona como un modelo para el desarrollo de sistemnas de
clasificacion de ocupaciones nacionales. En el sistema CIUO hay nueve grupos principales de ocupa-
ciones, que a su vez se dividen en subgrupos. El analisis del Indicador Al se sitiia en el nivel del
grupo principal.

Al igual que otros sistemas de clasificacién internacionales, CIUO solamente se modifica cuando se
hacen revisiones en profundidad del sistema, lo cual quiere decir que no refleja fielmente cualquier
cambio en el mercado laboral a lo largo del tiempo. Los trabajos van evolucionando, asi como los
requisitos para desempefiarlos. Desaparecen ciertos tipos de trabajo y aparecen otros, y la naturaleza
de estas nuevas ocupaciones no siempre esta descrita con detalle en el sistema CIUO. En consecuen-
cia, se han de interpretar con cautela las comparaciones de series temporales del sistema CIUO, te-
niendo en cuenta las limitaciones inherentes a un sistema de clasificacidn estético.

Otras referencias

Para mas informacion sobre la expansion de la educacién terciaria, véase OECD Education Working
Paper, «Effects of Tertiary Expansion: Crowding-out effects and labour market matches for higher
education» (en Internet en: www.oecd.ozg/ edu/ workingpapers).

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
StatLink &= http://dx.doi.org/10.1787/401474646362

* Nivel de educacién de la poblacién adulta, por sexo (2006)
Tabla A1.1b. Hombres
Tabla Al.Ic. Mujeres

¢ Poblacidn con un nivel de educacion igual o superior a la segunda etapa de educacién secunda-
ria, por sexo (2006)
Tabla A1.2b. Hombres
Tabla Al.2¢c. Mujeres

* Poblacién con un nivel de educacidn terciaria, por sexo (2006)
Tabla A1.3b. Hombres
Tabla A1.3c. Mujeres

¢ Tabla A1.3d. Titulaciones terciarias, por edad (1998)
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Paises de la OCDE

CAPITULO A RESULTADPOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZA
TablaAl.1a.
Nivel de educacién de la poblacién adulta (2006)
Distribucidn de la poblacién de 25 a 64 arios segiin el nivel de educacion mds alto completado
Segunda etapa
- e de educacién
"E .E secundaria Educacién terciaria b
‘E g g 5 9 % g
$E | 285 g go €58 g5 38
SE B9 SE|SE%| 3 | REE| = | < | &) s
o he 3 Qe -] 1]
5 |fig| BE|BEE| B |Zi:| B | B |FEf| 2
Alemania 3 14 a 3 7 9 14 1 100
Australia 9 24 a a 31 3 9 24 x(8) 100
Austria x(2) 18 2 47 6 10 7 10 x(8) 100
Bélgica 15 18 a 9 24 2 18 14 1 100
Canada 5 10 a x(5) 27 12 23 24 x(8) 100
1 12 a x(5) 44 a 9 23 x(8) 100
1 16 2 43 4 n 8 27 1 100
23 29 a 8 13 n 9 19 ks 100
Estados Unidos 5 8 x(5) x(5) 48 x(5) 5 33 1 100
Finlandia 10 10 a a 44 n 16 18 1 100
Francia 14 19 a 30 11 n 11 15 1 100
Grecia 28 11 3 3 26 8 7 15 n 100
Hungrfa. £, 20 a 30 29 2: n 17 n 100
Irlanda 16 18 n a 25 11 11 19 n 100
Islandia 3 27 6 16 10 8 4 25 1l 100
Italia 16 32 1 7 30 1 1 12 n 100
Japén x(5) x(5) x(5) x(5) 60 a 18 23 x(8) 100
Luxemburgo 18 9 8 17 20 5 8 15 2 100
México 48 30 a 7 x(2) a 14 x(8) 100
Noruega n 21 a 31 12 3 2 30 1 100
Nueva Zelanda x(2) 22 8 11 9 1 15 23 x(8) 100
Paises Bajos 7 20 x(4) 16 23 3 2 28 1 100
Polonia x(2) 14 33 4 31 4 x(8) 18 x(8) 100
Portugal 57 15 x(5) x(5) 13 i x(8) 13 1 100
Reino Unido n 14 17 23 16 n 9 21 n 100
Repiiblica Checa n 10 a 42 35 x(8) 14 x(8) 100
Republica Eslovaca 1 13 x(4) 35 37 x(5) 1 13 n 100
Suecia 6 10 a x(5) 47 6 9 22 x(8) 100
Suiza 3 10 2 46 6 3 10 17 3 100
Turquia 61 10 a 8 10 a x(8) 10 x(8) 100

Brasil' 57 14 x(5) x(5) 22 a x(8) 8 x(8) 100
Chile' 24 26 x(5) x(5) 37 a 3 10 x(8) 100
Eslovenia 2 16 a 28 32 a 10 9 2 100
Estonia 1 11 a 5 43 7 11 22 n 100
Federacién Rusa? 3 8 x(4) 16 18 x(4) 33 20 n 100
Israel 4 17 a x(5) 34 a 15 30 1 100

Notas: Debido a diserepancias en los datos, no se han calculado las medias para cada columna individualmente.

1. Afio de referencia 2004.
2. Afio de referencia 2002.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2008).
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink B http://dx.doi.org/10.1787/401474646362
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¢Hasta qué nivel han estudiado los adultos? — INDICADOR A1

TablaAl.2a.

Poblacién que ha alcanzado al menos el nivel de la segunda etapa de educacién secundaria' (2006)
Porcentaje por grupo de edad

Grupo de edad

25a64 25a34 35a44 45a 54 55a64
Alemania 83 84 85 83 79
Australia 67 80 68 63 52
Austria 80 87 84 77 71
Bélgica 67 82 74 60 50
Canada 86 a1 89 85 76
Corea 77 97 90 62 37
Dinamarca 82 88 84 78 76
Espafia 50 64 155 43 27
Estados Unidos. 88 87 88 89 87
Finlandia 80 90 87 80 63
Francia 67 82 72 61 52
Grecia 59 75 67 53 34
Hungria 78 86 82 77 66
Irlanda 66 82 71 58 41
Islandia 63 67 67 64 51
Italia 51 67 55 47 32
Luxemburgo 66 78 67 60 55
México 32 39 36 28 17
Noruega 79 83 79 77 75
Nueva Zelanda 69 78 72 69 55
Pafses Bajos 72 81 76 70 60
Polonia 53 64 51 49 44
Portugal 28 44 28 20 12
Reino Unido 69 76 70 67 61
Repiblica Checa 90 94 94 89 84
Repiiblica Eslovaca 87 94 91 86 70
Suecia 84 91 90 82 73
Suiza 85 88 87 84 80
Turquia 28 37 25 22 15
Brasil® 30 38 32 27 11
Chile? 50 64 52 44 32
Eslovenia 82 91 85 77 7l
Estonia 88 87 93 92 80
Federaciéon Rusa’ 88 91 94 89 71
Israel 80 86 82 76 70

1. Excepto CINE 3C programas cortos.

2. Afio de referencia 2004,
3. Afo de referencia 2002,

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
StatLink S http://dx.dol.org/10.1787/401474646362
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_ CAPiTULO A

Paises de la OCDE

TablaAl.3a.

RESULTAPOS DE LAS INSTITUCIONES EPUCATIVAS E IMPACTO PEL APRENDIZAJE

Poblacién que ha alcanzado el nivel de educacidn terciaria (2006)
Porcentaje de la poblacidn que ha alcanzado el nivel de educacion terciaria de tipo B o de tipo A
y de programas de investigacion avanzada, por grupo de edad

Educacién terciaria de tipo B

Educacidn terciaria de tipo A
y programas de investigacion
avanzada

Educacién terciaria total

25 25 35 45 55
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Brasil !

Chile!

Eslovenia

Estonia
Federacién Rusa’
Israel

x(11) x(15)
10 9 10 9 10
11 9 12 13 10
33| 34 37 34 26
16 15 16 17 16

x(13)

1 15 1 8 7
22 24 23 22 19
21 21 21 20 19
30 35 28 27 26

13 18 13 11 9
20 25 21 17 16
33 33 36 35 29
54 55 58 54 44

1. Afio de referencia 2004.
2. Afio de referencia 2002.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en Iugar de los datos que ﬁltan. consulte la Guia del lector.
StatlLink Bg=r http://dx.doi.org/10.1787/401474646362
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Paises de la OCDE

¢Hasta qué nivel han estudiado los adultos? — INDICADOR A1 CAPITULOA

TablaAl.4.
Campos de estudio (2004)
Distribucion por campos de estudio de la poblacion de 25 a 64 anos con titulaciones CINE 54 y 6 (porcentaje)

5 S| 8 k: 5 £ . £
T | tlzdf| s | §E | 2| §| & | @
S | 85 |353| 3 5| £ | 2F | 8 | 3

o £ts | 887 8 & ) = & 5 E 2

2 < (SIS I &} = < @ @ =] =

0 e S | B G | 00 By
Alemania’® 22 9 22 8 22 2 12 2 n 100
Australia 15 11 32 11 10 1 17 2 1 100
Austria 10 15 34 9 15 2 13 2 n 100
Bélgica 4 15 30 13 19 2 12 2 3 100
Canadal 2 16 12 34 12 11 2 12 2 n 100
Corea m m m m m m m m m m
Dinamarca 16 11 19 4 13 1 34 1 n 100
Espafia 15 11 32 10 12 2 12 4 n 100
Estados Unidos? m m m m m m m m m m
Finlandia 12 12 22 7 27 4 12 4 n 100
Francia 9 19 35 15 10 1 i 3 100
Grecia m m m m m m m m m m
Hungria 27 5 23 4 21 6 9 5 n 100
Irlanda 12 13 22 23 11 2 10 3 5 100
Islandia 13 13 32 8 13 c 16 5 n 100
Italia 4 19 33 12 14 2 15 1 n 100
Japén m m m m m m m m m m
Luxemburgo 2 17 36 12 19 e 10 e 3 100
México S 17 31 11 13 3 11 7 1 100
Noruega 20 7 18 4 6 1 12 3 29 100
Nueva Zelanda m m m m m m m m m m
Paises Bajos 20 8 30 6 12 2 17 3 2 100
Polonia m m m m m m m m m m
Portugal 16 12 27 13 14 2 12 3 1 100
Reino Unido 14 18 28 18 11 1 8 1 n 100
Repiblica Checa m m m m m m m m m m
Republica Eslovaca 20 6 22 8 26 6 7 4 n 100
Suecia 22 7 24 i 15 1 19 3 1 100
Suiza m m m m m m m m m m
Turquia m m m m m m m m
Media OCDE 14 12 28 10 T | L] 3 2| 100,

Nota: Ciencias incluye ciencias naturales, matematicas, estadistica e informatica.

1. Afio de referencia 2001.

2. Solo titulaciones de nivel CINE 5A.

3. Distribucién de titulaciones para la poblacién de 20 afios o mis.

Fuente: OCDE, recopilacién especial de datos de la Red B del Grupe de trabajo sobre oferta de habilidades.
Para obtener mds irgﬁ;rmacién acerca de los simbolos utilizades en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink =™ http://dx.doi.org/10.1787/401474646362
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Paises de la OCDE

Proporcion de personas de 25 a 34 afios con niveles de educacion CINE 5A y de 30 a 39 afios con nivel CINE 6

Tabla A1.5.

__CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E [MPACTO DEL APRENDIZAJE

en comparacion con personas de 55 a 64 aiios con niveles CINE 5A y 6, por campos de estudio (2004)

g
[ [=] ®
g E g'g © & E g &
| 2 |88F| & | £ 2| E| 5| ¢
g w GEE 2] -] g o & o
S| f|gEe| B | B | B | 2R ;| B 32
= < [ Q - < B ) © =
Alemania 0,6 1,4 1,8 2,1 0,9 1,0 1538 1,6 1,1 152
Australia 1,9 2.2 3.4 3,9 2,3 2.7 1,9 x(10) 2,9 2,6
Austria 1,0 1,8 2,0 48 1,8 1,6 1,4 | x(10) 0,5 1,9
Bélgica x(10) 3,4 3,9 2,1 2,0 x(10) 2,4 x(10) 27 2,6
Canadi':? 1 21 3,2 4,4 2,3 2.1 1.9 53 n 2,3
Corea m m m m m m m m m m
Dinamarca 0,8 23 2,5 3,3 0,8 0,6 1,2 | x(10) n 1.4
Espaiia 2,0 4,0 7.8 8,8 3,5 6,0 3,8 52 35 47
Estados Unidos® m m ‘m m m m m m m m
Finlandia 1,3 1,3 1,6 1,6 1,9 1,4 3,9 2,0 n 1,8
Francia x(10) 3,0 4,7 3,3 2,4 2,0 1,1 4.9 2,8 2,8
Grecia m m m m m m m m m m
Hungria 155 207 2,4 6,2 0,8 0,9 1,4 158 n 157
Irlanda 1,5 3,4 7,3 6,8 42 1,6 3,9 11,5 3,0 43
Islandia x(10) | x(10) | x(10) | x(10) | x(10) | =x(10) | x(10) | x(10) | x(10) 27
Italia 2,1 1,4 4,0 2,0 3,1 4.4 2,1 3,7 n 2,5
Japén m m m m m m m m m m
Luxemburgo x10) | x(10) | x(10) | x(10) | x(10) | =(10) | x(10) | x(10) | x(10) 2,4
México x(10) 3,9 2,2 3,0 2.4 2,8 1,4 2,9 6,5 27
Noruega 1,0 0,9 24 3,0 0,8 0,7 1,2 x(10) 9,0 259
Nueva Zelanda m m m m m m m m m m
Paises Bajos 0,7 137 3,2 1,8 1,4 1,9 1.7 1,6 57 1,7
Polonia m m m m m m m m m m
Portugal 3,9 25 73 10,0 4,3 10,3 4.9 8,5 0,6 5.3
Reino Unido 0,8 2,5 3,0 2,8 1,9 | . x(10) 2,8 | x(10) 1,6 2,2
Repiiblica Checa m m m m m m m m m m
Repiiblica Eslovaca 1,5 2,8 3,9 2,9 2,0 15 2,4 3,5 n 2,3
Suecia 0,9 1,9 1,7 4,3 4,7 2.5 1,3 x(10) 1,2 17
Suiza m m m m m m m m m m
Turquia m m m m m m m m m m

Nota; Ciencias incluye ciencias naturales, matematicas, estadistica e informatica.

I. Afio de referencia 2001.

2. Solo titulaciones de nivel CINE 5A.

Fuente: OCDE, recopilacion de datos de la Red B del Grupo de trabajo sobre oferta de habilidades.
StatLink S=P¥ http://dx.doi.org/10.1787/401474646362
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Paises de la OCDE

;Hasta qué nivel han estudiado los adultos? — INDICADOR A1l cApiTULO A

TablaAl.6.
Proporcion de poblacion en edad de trabajar con distintas ocupaciones (CIUO) (1998, 2006)
Porcentaje por grupos CIUO

Fuerza de Poblacién
trabajo total | de 25a 64 afios
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— ° @
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LE= g3 | < 5 (8= | 8| & =] 3 g -] 3 @ ]
PUECD ES| o — S |=a|l £8| 2.8 £ @« @ ® w
ST ke SR Q o 8 8 9 =3 3] ] s n w @
gRa slaal g g S |8sl= 8 =3 -1 = Dl ] & = R
SESE~ |82 58| © ol Il 29 & = = b ] = ] =
g8 Egyluz| E| 2 s |30 8 8| 3 L 8 R-1 8 8 8 8
Ewy=v| 22|82 5| E|SEE| 28| S| B | E| S| E|E|E|E
Ar EHAESRE & | F |FHICR|IOS O | B | E|E|E| & | B | &
cluo 1 |CIUO|CIUO|CIUO| CIUO| CIUO| CIUO| CIUO | CIUO| Total | CIUO| CIUO| CIUO| CIUO| CIUO | CIUO
S 2 3 4 5 6 7t 8 9 (19| 13 | 48 9 1-3 | 4-8 9
Alemania' 2006 5 &5 il 12 12 2 15 7 10 [ 100 | 42 49 10 [ 44 | 47 9
1998 5 13 20 13 12 1 18 8 10 | 100 | 38 52 10 | 40 50 9
Australia 2006 13 19 14 13 14 2 12 7 6 | 100 | 46 48 6 51 44 6
1998 m m m m m m m m m m m m m m m m
Austria 2006 i) 10 2i1 13 13 5 14 7l 11 100 38 52 11 40 49 11
1998 7/ 10 14 14 14 6 17 9 9 | 100 | 31 60 9 33 57 10
Bélgica 2006 12 21 12 15 11 2 10 8 9 | 100 | 45 46 9 46 45 g
1998 11 19 10 16 11 2 13 8 9 100 | 41 51 9 42 49 £
Canada 2006 9 17 15 14 14 2 10 10 8 | 100 | 41 50 8 46 47 7
1998 10 16 14 14 14 3 10 11 ) || e | e 52 9 43 50 8
Dinamarca 2006 3 15 22 12 17 1 12 8 11 100 | 40 49 11 45 46 9
1998 3 13 16 13 16 1 13 9 15 | 100 | 32 53 15 36 51 13
Espaiia 2006 8 12 12 9 15 3 17 9 15 | 1005 32 54 15 33 52 14
1998 9 12 9 10 14 5 17 11 14 100 | 29 57 14 32 55 13
Estados 2006 15 21 a 13 28 1 10 12 a | 100 | 36 64 a 39 61 a
Unidos* 1998 15 15 3 14 26 4 2 17 4 | 100 | 33 63 4 37 59 4
Finlandia 2006 10 17 117/ 7 16 5i 12 8 8 100 | 44 48 8 48 45 7
1998 8 17 17 9 12 7 12 10 8 | 100 | 42 50 8 44 | 49 7
Francia 2006 9 13 18 12 13 4 12 9 10 | 100 | 40 50 10 42 48 10
1998 8 11 17 14 13 5 14 11 8 100 | 36 56 8 37 55 8
Hungria 2006 8 13 14 9 15 3 18 12 8 | 100 | 34 58 8 35 57 8
1998 6 12 13 9 13 4 23 11 9 | 100 | 31 60 9 33 58 9
Irlanda 2006 15 17 6 13 17 1 14 8 24 100 38 53 9 41 50 9
1998 18 15 5 13 14 1 13 10 10 100 | 39 52 10 43 48 9
Islandia 2006 9 17 15 8 20 5 13 6 7 | 100 | 41 51 7 47 | 48 5
1998 8 12 14 S8 (E18 b7 Sl 7 OSSO0 SSE 48157 94|35 4 7
Ttalia? 2006 9 10 22 11 11 2 17 9 9 [ 100 | 40 50 9 41 49 10
1998 3 10 15 14 16 4 19 9 9 | 100 | 28 62 9 30 61 9
Noruega 2006 6 12 25 7 24 3 11 7! 5 | 1007 43 52 5 48 48 4
1998 11 9 20 10 20 - 11 8 7 | 100 | 40 53 7 44 51 5
Luxn:mburgol 2006 6 21 18 17 B 2 10 6 10 | 100 | 46 44 10 47 | 43 10
1998 6 16 19 16 9 3 14 7 10 | 100 | 41 49 10 43 47 10
Paises Bajos‘ 2006 11 19 18 12 14 2 9 6 10 | 100 | 47 43 10 53 40 7
1998 13 17 18 12 13 2 10 6 8 [ 100 | 48 | 43 8 54 | 40 7
Polonia 2006 6 15 11 7 12 14 16 10 8 | 100 | 33 60 8 35 58 8
1998 i 10 12 8 10 18 19 9 8 | 100 | 28 63 8 Bl 61 8

Nota: Las medias OCDE se han calculado para los paises de los que se cuenta con datos de todos los grupos CIUO para ambos afios.

1. 1999 en lugar de 1998.

2. Italia: cambio efectuado en la metodologia para la realizacion de encuestas entre 1998 y 2006 afecta a la comparabilidad. Reino Unido: cambio
efectuado en el marco nacional de codificacién ocupacional en 2000 afecta a la comparabilidad para CIUO.

3. 2000 en lugar de 1998.

4. Los grupos CIUO 3 y 9 en 2006 no estan separados y por eso se distribuyen entre los restantes grupos CIUO.

Fuente: OCDE, recopilacién especial de datos de la Red B del Grupo de trabajo sobre oferta de habilidades.

Statlink S/ http://dx.doi.org/10.1787/401474646362
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Paises
asociados

CAPITULO A RESULTAPOS DE LAS INSTITUCIONES EPUCATIVAS £ IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A1.6. (continuacion)
Proporcion de poblacién en edad de trabajar con distintas ocupaciones (CIUO) (1998, 2006)
Porcentaje por grupos CIUO

Fuerza de Poblacion
trabajo total | de 25 a 64 afios
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Portugal 2006 10 20 | 8 1 )
1998 7 6 8 9 13 11 23 9 | 13 [ 100 | 21 66 | 13 | 24 | 63 | 13
Reino Unido?| 2006 15 14 13 |" 14 17 1 9 T 11 | 100 | 42 | 47 11 44 | S0 6
1998 15 16 2. | 17 15 1 12 8 8 | 100 ]| 39 53 8 | 43 | 50 7
Repiblica 2006 7 11 22 7 12 2 18 | 14 7 1100 | 39 | 53 7 | 40 | 52 7
Checa 1998 a7 10 | 18 8 12 25|21 13 SN IR O0N RS 5| RS 95| =877 |55 9
Republica 2006 5 11 19 6 14 1 19 | 15 10 | 100 | 35 | 55 10 37 | 54 | 10
Eslovaca 1998 6 10 17 8 13 2| 22 14 | 10 | 100 | 32 | 58 10 34 | 56 10
Suecia! 2006 6 18 19 o) 20 1 9 11 6 | 100 43 | 51 6 | 46 | 49 6
1998 6 16 | 20 [ 11 19 e 11 7 100 | 41 52 7 | 43 | 50 6
Suiza 2006 6 18 21 12 14 4 15 5 5 | 100 | 46 | 49 51 49 | 46 6
1998 6 16 [ 20 [ 14 14 4 15 5 5 | 100 | 42 | 52 5| 45 | 49 6
Turquia 2006 6 11 6 a 8 9 | 28 14 | 11 | 100 | 23 | 66 | 11 26 | 64 | 11
1998 m m m m m m m m m m| m m m m m m

Israel 2006 7 151230 | S Sie 1|S1a 8 8 | 100 | 45 | 47 8 | 48 | 44 7
1998 8 13| Y22 " i s 28 P12 9 8 | 100 | 44 | 48 8 | 47 | 46 7
Eslovenia 2006 7 15 17 8 12 & || il 16 7 |1w00| 39 | 55 7| 41 52 6
1998 6 1 | w8 |2 |1z | a6 | an ) 21 S |1wo]| 29 | 66 5| 32| 63 5

Nota: Las medias OCDE se han calculado para los paises de los que se cuenta con datos de todos los grupos CIUO para ambos afios.

1. 1999 en lugar de 1998.

2. Italia: cambio efectuado en la metodologia para la realizacién de encuestas entre 1998 y 2006 afectaa la comparabilidad. Reino Unido: cambio
efectuado en el marco nacional de codificacién ocupacional en 2000 afecta a la comparabilidad para CIUO.

3. 2000 en lugar de 1998.

4. Los grupos CIUO 3 y 9 en 2006 no estdn separados y por eso se distribuyen entre los restantes grupos CIUO.

Fuente: OCDE, recopilacion especial de datos de la Red B del Grupo de trabajo sobre oferta de habilidades.

Statlink B=P http://dx.doi.org/10.1787/401474646362
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Paises de la OCDE

¢Hasta qué nivel han estudiado los adultos? — INDICADOR Al CAPITULO A

TablaA1.7.
Proporcién de la poblacion en edad de trabajar con distintas ocupaciones
por destino de educacion terciaria (2006)
Porcentaje de individuos con educacion terciaria (CINE 5B y 5A/6) en distintas ocupaciones (CIUQ)
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== 10 | ciuo | ciuo LIC 1O | CIu otal | CILIO | CIUO | CIUO
IR O i Vi | : e s ] s ) -9) 4-8 9
Alemania SB 8 13 37 7/ 8 2 18 3 3 100 38 3
5A/6 9 65 14 5 2 0 1 1 2 100 10 2
Australia 5B 16 26 23 11 12 2 5 2 2 100 33 2
5A/6 16 56 12 6 5 1 2 1 1 100 84 15 1
Austria 5B 13 25 25 4 5 6 18 2 2 100 62 35 2
5A/6 12 62 13 5 3 1 1 i 1 100 88 11 1
Bélgica 5B 11 45 16 19 4 1 2 1 1 100 72 26 1
5A/6 22 52 10 1 Y 0 1 0 1 100 85 15 1
Canada 5B 9 17 22 17 14 2 8 6 5 100 48 47 5
5A/6 14 47 17 7 6 1 2 3 2 100 79 19 2
Dinamarca 5B 4 9 48 13 11 2 6 4 4 100 61 35 4
5A/6 6 49 37 4 3 0 0 1 1 100 91 7 1
Espana 5B 7 6 24 16 13 1 19 8 5 100 37 57 5
5A/6 10 50 18 10 6 0 2% 1 3 100 78 20 3
Estados 5B 12 26 a 15 24 0 13 11 a 100 38 62 0
Unidos' 5A/6 25 43 a 9 | 17 0 3 3 a | 100 | 68 | 32 0
Finlandia 5B 14 15 41 12 8 3 4 2 2 100 70 28 2
SA/6 19 56 16 3 3 1 1 0 1 100 92 8 1
Francia 5B 10 12 48 14 7 2 4 2 1 100 70 29 1
5A/6 16 54 16 6 3 1 1 1 1 100 86 12 1
Hungria SB 11 15 37 18 13 0 2 2 2 100 63 35 2
5A/6 18 58 15 5 3 1 1 1 0 100 90 10 0
Irlanda 5B 16 23 11 16 17 1 9 3 4 100 50 46 4
5A/6 15 55 9 8 6 0 2 1 2 100 80 18 2
Islandia 5B 12 38 41 5 3 0 1 0 0 100 91 9 0
S5A/6 16 59 12 4 5 1 1 1 1 100 87 11 1
Italia SB 6 47 27 5 5 0 5 2 3 100 80 17 3
5A/6 8 51 28 7 3 0 1 1 1 100 86 12 1
Luxemburgo 5B 6 67 23 3 1 0 0 0 0 100 95 4 0
5A/6 11 76 10 1 0 0 0 0 0 100 98 2 0
Naruega 5B m m m m m m m m m m m m m
5A/6 10 30 44 3 8 1 2 1 1 100 84 15 1
Paises Bajos 5B 19 31 31 10 7 0 2 0} 0 100 80 20 0
SA/6 14 55 18 6 4 0 1 1 1 100 87 12 1
Polonia 5B m m m m m m m m m m m m m
5A/6 14 58 13 6 -+ 1 1 1 0 100 85 14 0
Portugal 5B 10 41 30 2 4 1 3 1 1 100 81 18 1
5A/6 11 61 18 6 3 0 1 0 1 100 89 10 1

1. Los grupos CIUO 3 y 9 en 2006 no estan separados y por eso se distribuyen entre los restantes grupos CIUO.
Fuente: OCDE, recopilacién especial de datos de la Red B del Grupo de trabajo sobre oferta de habilidades.
Statlink =™ http://dx.doi.org/10.1787/401474646362
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__capituLo A

Paises asociados

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EPUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A1.7. (continuacion)
Proporcion de la poblacién en edad de trabajar con distintas ocupaciones
por destino de educacion terciaria (2006)
Porcentaje de individuos con educacion terciaria (CINE 5B y 54/6) en distintas ocupaciones (CIUQ)
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cluoi | CIUO [(CIUO | CIUO | CIUO | €U0 | CIUo |CIuo'| CIUo | Total | CIUO | €IUO | CIUO
A ) L NS 6 N Gyl | IS 1e3n |Be dsR el |
Reino Unido 5B 20 14 29 11 13 1 6 2 3 100 63 33 3
S5A/6 21 45 18 8 5 0 1 1 i 100 83 16 1
Republica 5B 5 30 50 8 3 0 2 1 1 100 86 13 1
Checa S5A/6 16 54 25 2 2 0 1 1 0 100 95 5 0
Repiiblica 5B 11 25 44 8 5 0 3 3 2 100 79 19 2
Eslovaca 5A/6 16 52 24 3 3 0 1 0 1 100 92 3/ 1
Suecia 5B o 20 49 6 10 1 2 3 2 100 76 22 2
S5A/6 9 59 21 4 5 0 1 1 1 100 89 10 1
Suiza 5B 12 29 27 7 i 4 11 2 1 100 68 31 1
5A/6 12 56 21 4 4 0 2 1 1 100 89 10 1
Turquia 5B m m m m m m m m m m m m m
5A/6 15 43 16 12 6 2 3 1 1 100 75 24 1
a7 BTN [ L2 6 | 29 | 2
Israel 5B 7 6 39 11 13 1 11 7 6 100 51 43 6
5A/6 11 41 28 7 6 0 2 2 2 100 80 18 2
Eslovenia 5B 13 49 26 4 3 1 2 1 0 100 88 12 0
SA/6 21 7} 7 1 1 0 0 0 0 100 99 1 0

1. Los grupos CIUO 3 y 9 en 2006 no estan separados y por eso se distribuyen entre los restantes grupos CIUO.
Fuente: OCDE, recopilacién especial de datos de la Red B del Grupo de trabajo sobre oferta de habilidades.
StatLink BREPR http://dx.doi.org/10.1787/401474646362
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INDICADOR A>2

ClIANTOS ESTUDIANTES FINALIZAN LA EDLICACION
SECUNDARIAY ACCEDEN A LA EDUCACIONTERCIARIA?

Este indicador muestra el rendimiento actual de los sistemas educativos en lo que se re-
fiere a la titulacion en la segunda etapa de educacion secundaria, es decir, el porcentaje
de la poblacion en edad tipica de finalizar dicho nivel que completa con éxito los progra-
mas correspondientes. También muestra el porcentaje de la cohorte mas joven que se
matriculara en diferentes programas de educacién terciaria a lo largo de su vida. Por dl-
timo, arroja luz sobre la distribucion de nuevos matriculados en el nivel terciario en dife-
rentes campos de estudio, asi como sobre la proporcién relativa de mujeres entre ellos.

Resultados clave

Grifico A2.1. Tasas de titulacién en segunda etapa de educacién secundaria
(1995, 2006)
El grdfico muestra el nimero de alumnos que ha completado la segunda etapa de la educacién
secundaria por primera vez en 1995 y en 2006, como porcentaje del grupo de edad
al que normalmente se finaliza dicho nivel. Este grdfico da una idea de cudntos jovenes
completan actualmente la educacion secundaria en comparacion
con los que la completaban diez afios antes.

[ 2006 A 1995

Segtin los datos comparados, la proporcién media de titulados en se’gpnda--eﬁapa de educacion
secundaria en paises de la OCDE en los tltimos once anos ha aumentado en 7 puntos porcentuales.
En 22 de 24 paises de la OCDE y en todos los paises asociados para los que hay datos comparables,
la proporcion de titulados en la segunda etapa de educacién secundaria respecto a la poblacién
de la edad tipica de titulacion sobrepasa el 70%. En Alemania, Corea, Finlandia, Grecia, Islandia,
Japén, Noruega y Repiblica Checa, y en los paises asociados Israel y Eslovenia, las tasas de
titulacion alcanzan o sobrepasan el 90%.
%
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1. Afio de referencia 2005.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de las tasas de titulacion en segunda etapa de educacion
secundaria en 2006.

Fuente: OCDE. Tabla A2.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

StatLink WM http://dx.doi.org/10.1787/401482730488
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Otros puntos destacables de este indicador

®= Las mujeres tienen actualmente mayores probabilidades que los hombres de termi-
nar la segunda etapa de la educacion secundaria en la mayor parte de los paises de la
OCDE y paises asociados, una inversion de las pautas histéricas. Hoy dia, las tasas de

titulacion de mujeres solo son inferiores a las de los hombres en Suiza y Turquia.

La mayor parte de los estudiantes obtienen las titulaciones en segunda etapa de edu-
cacion secundaria que les dan acceso a los estudios terciarios (CINE 5A), si bien hay
diferencias signjﬁcativas entre los distintos paises en el grado en que los estudiantes

se matriculan en educacion superior.

® En algunos paises, una proporcion significativa de estudiantes amplia sus conocimien-
tos en el nivel postsecundario no terciario, tras completar la segunda etapa de educa-
cién secundaria. En Republica Checa, un 20 % o mas de una cohorte de edad tipica

completa un programa de segunda etapa de educacién postsecundaria no terciaria.

Las tasas de ingreso en programas de educacion terciaria de tipo A registraron un
aumento significativo entre 1995 y 2006, con una media de 20 puntos porcentuales
en los paises de la OCDE. Entre 2000 y 2006, este crecimiento fue superior a los
10 puntos porcentuales en 11 de los 25 paises de la OCDE para los que se dispone de
datos. En 2006, en Australia, Finlandia, Hungria, Islandia, Noruega, Nueva Zelanda,
Polonia, Republica Eslovaca y Suecia, y el pais asociado Federacién Rusa, aproxima-
damente un 65 % o mas de los adultos jovenes se matriculara en programas terciarios

de tipo A.

Se suelen matricular menos estudiantes en programas terciarios de tipo B que en
programas terciarios de tipo A. En los paises de la OCDE para los que se dispone de
datos, como media un 16 % de adultos jévenes se matriculara en programas tercia-
rios de tipo B, un 56 % se matriculara en programas terciarios de tipo A, y un 2,8 %
se matriculara en programas de investigacion avanzada.

En Belgica, y en el pais asociado Eslovenia en menor medida, el acceso generalizado
a los programas terciarios de tipo B compensa unas tasas de ingreso en programas
terciarios de tipo A relativamente bajas. Nueva Zelanda destaca con unas tasas de
ingreso en ambos niveles que son las mas altas de los paises de la OCDE.

En casi todos los paises, la mayoria de los que acceden por primera vez a la educacion
terciaria eligen programas relacionados con las ciencias sociales, empresariales, de-

recho o servicios.

Un 54 % de los nuevos matriculados en educacion terciaria en los paises de la OCDE
son mujeres. No obstante, las diferencias de ingreso por sexo varian considerable-
mente en diferentes campos de estudio. Hay dos campos que destacan por una fuerte
representacion femenina: salud y asistencia social, con un 75 % de matriculadas, y
humanidades, arte y educacién, con un 68 % de matriculadas. La proporcién de mu-
jeres que eligen campos de estudio relativos a las ciencias (incluyendo ciencias de la
vida, ciencias fisicas, matematicas, informatica, ingenieria, industria y construccion y
agricultura) oscilan entre menos de un 25 % en Espafia, Japon, Paises Bajos y Suiza,
y el pals asociado Chile, y mas de un 35 % en Dinamarca, Islandia, Italia y Nueva
Zelanda.,
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EPUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

La creciente demanda de habilidades en los paises de la OCDE ha convertido las titulaciones de la
segunda etapa de educacién secundaria en el requisito minimo para acceder con éxito al mercado
laboral. La segunda etapa de educacién secundaria sirve de base para los estudios terciarios y las
oportunidades de formacién, asi como.de preparacién para un acceso directo al mercado laboral.
Aunque muchos paises permiten que los alumnos abandonen el sistema educativo al finalizar la pri-
mera etapa de educacion secundaria, en los paises de la OCDE los jovenes que dejan los estudios
antes de obtener una titulacién en la segunda etapa de educacién secundaria suelen tener grandes
dificultades para acceder al mercado laboral (véanse Indicadores A8 y A9).

El hecho de que las tasas de titulacion en la segunda etapa de educacion secundaria sean elevadas no
garantiza que un sistema educativo haya proporcionado a sus titulados las habilidades basicas y el
conocimiento necesarios para acceder al mercado laboral, ya que este indicador no capta la calidad
de los resultados educativos. Sin embargo, estas tasas dan una idea de la eficacia con la que los siste-
mas educativos preparan a los jévenes para responder a los requisitos minimos del mercado laboral.

La tasa de ingreso es el calculo de la probabilidad de que un joven que termina la educacién secun-
daria se matricule en educacion terciaria a lo largo de su vida. En consecuencia, indica la accesibi-
lidad de la educacién terciaria y el valor percibido de acceder a programas de educacion terciaria.
Ademés, proporciona una indicacién parcial del grado en que una poblacién esta adquiriendo el
alto nivel de capacidades y de conocimiento que valora el mercado laboral en la actual sociedad
del conocimiento. Unas tasas de ingreso y participacion altas en educacion terciaria contribuyen a
asegurar el desarrollo y mantenimiento de una poblacion y de unos trabajadores con un gran nivel
de formacién.

Las tasas de ingreso tanto en programas terciarios de tipo A como en programas terciarios de tipo B
han aumentado a la par que la conciencia que tienen los estudiantes de los beneficios sociales y eco-
némicos de la educacién terciaria. El crecimiento continuado de la participacién, unido a una diver-
sidad cada vez mayor en los intereses y origenes de los que aspiran a cursar una educacion terciaria,
hacen necesarios nuevos tipos de oferta educativa. Las instituciones terciarias se enfrentan al reto no
solo de satisfacer la creciente demanda ofreciendo mas plazas, sino también de adaptar los progra-
mas educativos, la ensefianza y el aprendizaje para que satisfagan las diversas necesidades de la nueva
generacién de estudiantes. Por otra parte, la relativa popularidad de los diversos campos de estudio
afecta a la demanda de cursos y de profesores.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Titulaciones en programas de segunda etapa de educacién secundaria

La finalizacion de la segunda etapa de educacion secundaria se esta convirtiendo en norma en la ma-
yoria de los paises de la OCDE. Desde 1995, la media de titulaciones en segunda etapa de educacion
secundaria de los paises de la OCDE con datos comparables ha subido, por término medio, 7 puntos
porcentuales. Los que registraron un crecimiento mas alto fueron Grecia, Noruega, Suecia y Tur-
quia, y el pais asociado Chile; mientras que en la Gltima década se ha mantenido estable el nivel de
Alemania, Estados Unidos, Japén, Nueva Zelanda y Republica Eslovaca. En México y Turquia han
aumentado considerablemente desde el afio 2000 las tasas de titulacién en segunda etapa de educa-
cién secundaria, reduciéndose asi la diferencia entre estos paises y otros de la OCDE (Tabla A2.2).

En 22 de 24 paises de la OCDE y en todos los paises asociados con datos comparables, las tasas de
titulacién en la segunda etapa de educacion secundaria exceden el 70 % (Grafico A2.1). En Alema-
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nia, Corea, Finlandia, Grecia, Islandia, Japon, Noruega y Republica Checa, y en los paises asociados
Eslovenia e Israel, las tasas de titulacién igualan o exceden el 90 %.

En la mayoria de los paises de la OCDE, el balance del nivel de formacion entre hombres y mujeres
en la poblacién adulta es desigual. Historicamente, las mujeres no han tenido suficientes oportuni-
dades o incentivos para alcanzar el mismo nivel de formacion que los hombres. En general, las muje-
res siempre han sido mayoria entre quienes no continuaban en la segunda etapa de educacién secun-
daria y minoria en los niveles educativos terciarios. No obstante, estas diferencias entre sexos son
mas evidentes entre grupos de poblacién de mas edad, mientras que se han reducido significativa-
mente o invertido en los grupos mas jévenes (véase Indicador Al).

Hoy dia, en 22 de 24 paises de la OCDE y en todos los paises asociados, las tasas de titulacion de las
mujeres en la segunda etapa de educacion secundaria superan a las de los hombres (Tabla A2.1). Las
excepciones son Suiza y Turquia, donde las tasas de titulacion masculina superan a las de la femenina.
La diferencia entre sexos es mayor en Dinamarca, Espafia, Irlanda, Islandia, Noruega y Nueva Zelan-
da, asi como en los paises asociados Eslovenia y Estonia, donde las tasas de titulacion de las mujeres
superan en mas de 10 puntos porcentuales a las de los hombres.

Aunque la titulacion en la segunda etapa de la educacién secundaria se esta convirtiendo en norma,
el contenido curricular de los programas correspondientes puede variar, dependiendo del tipo de
educacion u ocupacién para el que estén disefiados. En los paises de la OCDE y paises asociados, la
mayoria de los programas de la segunda etapa de educacién secundaria estan disefiados basicamente
para preparar a los alumnos para los estudios terciarios, y su orientacion puede ser general, prepro-
fesional o profesional (véase Indicador C1).

En 2006, en casi todos los paises de la OCDE y paises asociados con datos comparables, la tasa de
titulacion de las mujeres en programas generales supera a la de los hombres, sobre todo en Austria,
Italia, Noruega, Portugal, Republica Checa y Reptiblica Eslovaca, y en los paises asociados Eslovenia
y Estonia, donde hay tres mujeres tituladas por cada dos hombres titulados. La tasa media de titula-
cién en programas generales en los paises de la OCDE es de un 53 % para mujeres y de un 41 %
para hombres, donde hay tres mujeres tituladas por cada dos hombres titulados. Corea y Turquia son
los tnicos paises en los que las proporciones de ambos sexos son casi equivalentes (TablaA2.1).

Asimismo, actualmente es mayor el nimero de mujeres que se gradia en programas de formacién
profesional, con una media de un 44 % en los paises de la OCDE. Este modelo puede afectar a las
tasas de ingreso en programas terciarios de tipo B en afios venideros (Tabla A2.1).

Transiciones posteriores a la segunda etapa de educacion secundaria

La inmensa mayoria de los alumnos completa programas de segunda etapa de educacién secundaria
cuya finalidad es proporcionar el acceso directo a la educacién terciaria (CINE 3A y 3B). En todos
los paises, los alumnos prefieren los programas que dan acceso directo a la educacion terciaria de
tipo A, excepto en Alemania, Austria y Suiza, asi como en el pais asociado Eslovenia, donde es mas
probable que tanto hombres como mujeres completen programas que dan acceso a estudios tercia-
rios de tipo B (TablaA2.1).

En los paises de la OCDE, la tasa de graduacién en programas CINE 3C (largos) es del 20 % por
término medio.

No obstante, es interesante comparar la proporcién de alumnos titulados en programas concebidos
como preparatorios para la entrada en programas de educacién terciaria de tipo A con la proporcién
de alumnos que realmente se matricula en estos programas. El Grafico A2.2 muestra esta compara-
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cién y refleja diferencias significativas entre distintos paises. Por ejemplo, en los paises de la OCDE
Bélgica, Irlanda, Italia, Japon y Turquia, y los paises asociados Chile, Estonia e Israel, es bastante
grande la diferencia entre las tasas de titulados en programas de la segunda etapa de educacion se-
cundaria concebidos para programas A de nivel terciario y la tasa de escolaridad real en este tipo de
programas (mas de 20 puntos porcentuales). Esto indica que muchos estudiantes que consiguen las
cualificaciones que necesitan para entrar en la universidad no llegan a matricularse en ella. No obs-
tante, al menos en Bélgica y en los paises asociados Estonia e Israel, dichos programas de segunda
etapa de educacién secundaria también proporcionan acceso a programas terciarios de tipo B. En el
caso de Israel, se puede atribuir la diferencia a la gran diversidad de edades de acceso a la universi-
dad debida, en parte, a los dos o tres afios de servicio militar que han de cumplir los estudiantes an-

tes de incorporarse a ella.

Grifico A2.2. Acceso a educacion terciaria de tipo A de titulados
en segunda etapa de educacién secundaria (2006)
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1. La tasa de ingreso en programas de educacion terciaria de tipo A esta calculada como tasa bruta de ingreso.

2. Incluye programas CINE 4A («Berufsbildende Hohere Schulen»).

Los paises estdn clasificados en orden descendente de las tasas de titulacion en programas de sequnda etapa de educacion secundaria
disefiados para preparar a los alumnos para seguir estudios de educacion terciaria de tipo A en 2006.

Fuente: OCDE. Tablas A2.1 y A2.4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag?008).
StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/401482730488

Por el contrario, en Australia, Islandia, Noruega y Suiza, y paises asociados Eslovenia y Federacion
Rusa, la tasa de titulacién en segunda etapa de educacion secundaria es muy inferior a la tasa de in-
greso en programas terciarios de tipo A. En Australia, Noruega y Suiza, esto podria deberse al alto
nimero de estudiantes extranjeros o internacionales (véase Indicador C3).
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Titulaciones en programas de educacion postsecundaria no terciaria

En 26 paises de la OCDE y 4 paises asociados se ofrecen programas postsecundarios no terciarios de
varios tipos. Desde el punto de vista de una comparacion internacional, dichos programas tienen un
pie en la segunda etapa de educacién secundaria y otro en la educacion postsecundaria, aunque en
un contexto nacional podrian considerarse claramente como de segunda etapa de educacion secun-
daria o de educacién postsecundaria. Pese a que el contenido de dichos programas puede no ser
mucho mds avanzado que el de los programas de segunda etapa de educacion secundaria, los progra-
mas postsecundarios no terciarios sirven para ampliar los conocimientos de los alumnos que ya han
obtenido una titulacién de la segunda etapa de educacién secundaria. Estos estudiantes suelen ser
mayores que los que se matriculan en la segunda etapa de educacion secundaria (Tabla A2.3).

Ejemplos tipicos de dichos programas serian los titulos de formacion profesional y de oficios, la for-
macion de profesores de educacion infantil en Austria y Suiza, o la formacion profesional en el siste-
ma dual para los titulados en segunda etapa de educacion secundaria en Alemania. En la mayoria de
los paises, los programas postsecundarios no terciarios tienen una orientacion profesional. En la Re-
piblica Checa, un 20 % o mas de la cohorte de edad tipica completa un programa de educacién

postsecundaria no terciaria.

En 13 de los 24 paises de la OCDE con datos comparables y en un pais asociado la mayorta, si no to-
dos, los alumnos titulados en educacién postsecundaria no terciaria completan programas CINE 4C,
concebidos sobre todo para prepararles para acceder directamente al mercado laboral. Aunque la
diferencia entre sexos en la media de la OCDE no es apreciable, si que hay grandes diferencias en las
proporciones de hombres y mujeres que participan en dichos programas en unos paises y otros. Por
ejemplo, en Polonia hay un 50 % mas de mujeres que de hombres que ha completado un programa
CINE 4C, mientras que en Irlanda se da el caso contrario, puesto que el niimero de mujeres titula-
das es siete veces menor que el de hombres (Tabla A2.3).

Los aprendizajes concebidos para alumnos ya titulados en un programa de la segunda etapa de edu-
cacion secundaria también se incluyen en los programas postsecundarios no terciarios. No obstante,
en 8 de 24 paises de la OCDE, y en 2 paises asociados, un 50 % o mas titulados postsecundarios no
terciarios ha completado programas concebidos para proporcionar acceso directo a la educacion
terciaria de tipo A o B. En Suiza, mas de dos tercios de los titulados completan programas CINE 4B
(Tabla A2.3).

Acceso general a la educacion terciaria

Los titulados en programas de segunda etapa de educacién secundaria y la poblacion activa que quie-
ra actualizar sus capacidades pueden elegir entre una amplia gama de programas de educacion ter-
ciaria. Cuanto mas altas sean las tasas de titulacion en segunda etapa de educacion secundaria, mas
altas seran las tasas de ingreso previstas en educacion terciaria. Este indicador examina la orienta-
cion de los alumnos hacia la educacién terciaria y ayuda a comprender las elecciones que hacen al
final de la segunda etapa de educacién secundaria. Ademas, dicha orientacion es extremadamente
importante y va a afectar posteriormente a las tasas de abandono (véase Indicador A4), asi como a
las tasas de desempleo (véase Indicador A8), en el caso de que los programas propuestos no se ajus-
ten a las necesidades del mercado laboral.

Este indicador distingue entre diferentes categorias de cualificaciones terciarias: programas tercia-
rios de tipo B (CINE 5B), programas terciarios de tipo A (CINE 5A) y programas de investigacion
avanzada al nivel de doctorado (CINE 6). Los programas terciarios de tipo A tienen una base tedrica
y han sido concebidos para proporcionar cualificaciones para la entrada en programas de investiga-
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cion avanzada y profesiones que requieren una alta cualificacion. Los programas terciarios de tipo B
requieren el mismo nivel de competencia que los programas terciarios de tipo A, pero estan mas
orientados hacia el acceso directo al mercado laboral. Suelen tener una duracién mas corta que los
programas terciarios de tipo A (normalmente de dos o tres afios) y no han sido disefiados general-
mente para acceder a titulaciones universitarias. La situacion institucional de programas Puede pro-
porcionar una idea bastante clara de su naturaleza (por ejemplo, institucion universitaria o no uni-
versitaria de educacién superior), pero estas distinciones se han hecho mas difusas y, por lo tanto, no
se aplican en los indicadores de la OCDE.

Grafico A2.3. Tasas de ingreso en educacion terciaria de tipo A (1995, 2000 y 2006)
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1. La tasa de ingreso para programas de educacion terciaria de tipo A estd calculada como tasa bruta de ingreso
en 2006.

Los paises estdn c]asyfcados en orden descendente de las tasas de ingreso en educacion terciaria de tipo A en 2006.
Fuente: OCDE. Tabla A2.5. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008§).
Statlink BRZP http://dx.doi.org/10.1787/401482730488

Si persisten los actuales modelos de acceso, se calcula que un 56 % de jovenes adultos de los paises
de la OCDE van a matricularse en programas terciarios de tipo A a lo largo de su vida. En Australia,
Finlandia, Hungria, Islandia, Noruega, Nueva Zelanda, Polonia, Republica Eslovaca y Suecia, ast
como en el pais asociado Federacién Rusa, un 65 % o mas de los jovenes adultos acceden a progra-
mas de educacion terciaria de tipo A. Estados Unidos tiene una tasa de ingreso de un 64 %, pero
tanto los programas terciarios de tipo A como los de tipo B se incluyen en las cifras de los programas
terciarios de tipo A (véase Tabla A2.4).

Aun cuando en Turquia se ha registrado un gran aumento del niimero de estudiantes que acceden a
programas terciarios de tipo A, su tasa de ingreso es solo del 31 %, lo que la sittia, junto con México,
en el extremo inferior de la escala.

En la mayoria de los paises de la OCDE, la proporcion de personas que acceden a programas de
educacion terciaria de tipo B suele ser menor, porque estos programas estan menos desarrollados.
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En los paises de la OCDE para los que se dispone de datos, una media de un 16 % de jovenes adultos
acceden a programas de educacion terciaria de tipo B. La media de los paises de la OCDE difiere, en
parte, de la media de los 19 paises de la UE (13 %). Las cifras oscilan desde un 4 % o menos en Islan-
dia, México, Noruega, Paises Bajos, Polonia, Portugal y Republica Eslovaca, a mas de un 30 % en
Bélgica, Grecia y Japon, y en los paises asociados Chile, Eslovenia, Estonia y Federacion Rusa, hasta
mas de un 45 % en Corea y Nueva Zelanda. La proporéién de programas terciarios de tipo B en Pai-
ses Bajos es muy pequeiia, pero va a aumentar debido a un nuevo programa de «titulaciones mixtas».
Finlandia ya no tiene programas de educacién terciaria de tipo B en su sistema educativo (Tabla A2.4
y Grafico A2.4).

En Bélgica y, en menor medida, en el pais asociado Eslovenia, un amplio acceso a los programas de
educacion terciaria de tipo B compensa unas tasas de ingreso comparativamente bajas en programas
de educacion terciaria de tipo A, mientras que en Islandia, Noruega, Polonia y Suecia las tasas de
ingreso en programas de educacion terciaria de tipo A estin muy por encima de la media de la
OCDE, y las tasas de ingreso en programas de educacion terciaria de tipo B estan comparativamente
muy por debajo. Nueva Zelanda destaca con unas tasas de ingreso en ambos niveles entre las mas
altas de los paises de la OCDE.

Grafico A2.4. Tasas de ingreso en educacién terciaria de tipo B (1995, 2006)
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1. La tasa de ingreso para programas de educacion terciaria de tipo B se calcula como tasa bruta de ingreso en 2006,
Los paises estdn cIas_Jﬁmdos en orden descendente de las tasas de ingreso en educacién terciaria de tipo B en 2006.

Fuente: OCDE. Tabla A2.5. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.cecd.org/ edu/eag2008).

StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/401482730488

Como media en todos los paises de la OCDE con datos comparables, ocho puntos porcentuales mas
de jovenes adultos acceden actualmente a programas terciarios de tipo A que en 2000, y mas de
20 puntos porcentuales mas que en 1995. Las tasas de ingreso en programas terciarios de tipo A han
aumentado mas de 15 puntos porcentuales entre 2000 y 2006 en Australia, Grecia, Italia, Republica
Checa y Repiblica Eslovaca, y en el pais asociado Israel. Espafia y Nueva Zelanda son los tnicos pai-
ses de la OCDE que registran un descenso en el acceso a programas terciarios de tipo A, si bien en
Espaiia este descenso se ve compensado por un aumento significativo en las tasas de ingreso en pro-
gramas terciarios de tipo B entre 2000 y 2006 (Tabla A2.5). En Nueva Zelanda, el crecimiento
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y descenso de las tasas de ingreso en el periodo de 2000 a 2006 reflejo el crecimiento y descenso en

el niimero de estudiantes internacionales a lo largo de ese mismo periodo.

Entre 1995 y 2006, las tasas netas medias de ingreso en los programas terciarios de tipo B se han
mantenido estables en los paises de la OCDE, aunque descendieron ligeramente, salvo en Corea,
Grecia, Nueva Zelanda y Turquia, paises en los que aumentaron, y en Polonia y Repiblica Eslovaca,
donde permanecieron estables. La nueva clasificacién de programas terciarios de tipo B como pro-
gramas terciarios de tipo A en Dinamarca a partir de 2000 explica parcialmente los cambios regis-
trados entre 1995 y 2006 (Tabla A2.5 y Graficos A2.3 y A2.4).

Mas de un 2,8 % de los jovenes adultos de los 20 paises de la OCDE con datos comparables accede-
rén a programas de investigacion avanzada a lo largo de su vida. Estas cifras oscilan entre menos de
un 1 % en México y Turquia, y en los paises asociados Chile y Eslovenia, y un 4 % o mas en Austria,
Espafia, Grecia, Portugal y Suiza (Tabla A2.4).

Las tasas de ingreso en la educacion terciaria también deberian ser consideradas a la luz de la parti-
cipacién en programas de educacién postsecundaria no terciaria, una importante alternativa a la
educaci6n terciaria en algunos paises de la OCDE.

Conexiones entre programas terciarios de tipo A y programas terciarios de tipo B

En algunos paises, diferentes tipos de instituciones proveen programas terciarios de tipo A y B, pero
esto estd cambiando. Cada vez es mds frecuente que las universidades u otras instituciones ofrezcan
programas de ambos tipos; es mas, los dos niveles se parecen cada vez mas en cuanto a las materias

impartidas, la orientacién y los resultados educativos.

Los titulados en programas terciarios de tipo B suelen tener la oportunidad de ser admitidos en pro-
gramas terciarios de tipo A, ya sea en el segundo o en el tercer afio del programa, o incluso en un
master. Segun el pais o el programa de que se trate, esta via de acceso suele estar sujeta a determina-
das condiciones (examen especial, logros personales o profesionales en el pasado, realizacién de un
programa «puente», etc.). Por su parte, los estudiantes que abandonan la educacién terciaria de
tipo A sin haberse licenciado pueden, en algunos casos, orientarse con éxito hacia un programa ter-
ciario de tipo B (véase Indicador A4).

Los paises con altas tasas de ingreso pueden ser también los paises que tienen vias de acceso entre los
dos tipos de programas. En Australia y Nueva Zelanda, un 17 y un 14 %, respectivamente, de estu-
diantes que acceden a programas terciarios de tipo A por primera vez han estudiado anteriormente
un programa terciario de tipo B (véase Tabla A2.7 en Internet).

Edad de los que acceden por primera vez a la educacion terciaria

La edad de los que acceden por primera vez a la educacion terciaria varia en diferentes paises de la
OCDE. La edad tipica de graduacion en la segunda etapa de educacion secundaria puede ser dife-
rente o los graduados en segunda etapa de educacion secundaria pueden haber accedido al mercado
laboral antes de matricularse en educacién terciaria. Las personas que acceden a programas tercia-
rios de tipo B también pueden acceder a programas terciarios de tipo A posteriormente. Por lo
tanto, sumar las tasas de ingreso en los programas terciarios de tipo A y los de tipo B para obtener
las tasas de ingreso totales en el nivel de formacion terciario podria resultar en una sobreestima-
cién de los datos.

En muchos paises de la OCDE, los alumnos suelen acceder a programas terciarios de tipo A nada
mds completar la segunda etapa de educacion secundaria. Por ejemplo, en Corea, Espafia, Irlanda,
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Japén, México, Paises Bajos y Polonia, y en el pais asociado Eslovenia, mas de un 80 % de los que

acceden por primera vez a programas terciarios de tipo A tienen menos de 23 afnos de edad
(Tabla A2.4).

En otros paises de la OCDE y paises asociados, la transicién al nivel terciario de formacion suele
retrasarse, en algunos casos porque se pasa cierto tiempo en el mercado de trabajo. Los que acceden
a programas terciarios de tipo A en estos paises suelen ser mayores y la gama de edad en el momento
del acceso es mucho més amplia. En Dinamarca, Islandia y Suecia, y en el pais asociado Israel, mas
de la mitad de los estudiantes acceden a este nivel por primera vez a la edad de 22 afios o mas (Ta-
bla A2.4). La proporcién de las personas de mas edad que acceden por primera vez a programas
terciarios de tipo A puede reflejar, entre otros factores, la flexibilidad de estos programas y su ade-
cuacién a los estudiantes fuera del tipico grupo de edad. También puede reflejar una vision del valor
de la experiencia laboral para los estudios de educacién superior, caracteristica de los paises nordi-
cos, y extendida en Australia, Hungria, Nueva Zelanda, Republica Checa y Suiza, donde una consi-
derable proporcién de los que acceden por primera vez a este nivel de formacion tienen una edad
muy superior a la edad tipica de acceso. También puede reflejar el servicio militar obligatorio que se
ha de prestar en algunos paises, que pospondria el acceso a la educacién terciaria. En el pais asociado
Isracl, por ejemplo, el servicio militar es obligatorio para los hombres de 18 a 21 afios y para las
mujeres de 18 a 20 afios. En Australia, Dinamarca, Finlandia, Hungria, Islandia, Noruega, Nueva
Zelanda, Portugal, Suecia y Suiza, mas del 20 % de los que acceden por primera vez a este nivel de

educacién tienen 27 o mas afios de edad.

Tasas de ingreso por campo de estudio

En casi todos los paises, la mayoria de los alumnos eligen programas de educacion terciaria en el
campo de las ciencias sociales, empresariales, derecho y servicios. Mas de un tercio de las matricula-
ciones corresponden a este campo de estudio, excepto en Alemania, Corea, Finlandia, Reino Unido,
Reptiblica Checa, Republica Eslovaca y Suecia. En Alemania y Reino Unido, la proporcion mas alta
de nuevas matriculaciones se da en el campo de las humanidades, las artes y la educacion.

En los paises de la OCDE, una media de poco mas de un cuarto de todos los estudiantes accede por
primera vez al campo de las ciencias, que incluye ciencias de la vida, ciencias fisicas y agricultura,
matematicas, informatica, ingenieria, fabricacion y construccion. Esta proporcién oscila entre me-
nos de un 20 % en Islandia, Noruega y Paises Bajos y un 30 % o mas en Alemania, Corea, Finlandia,
México, Repiiblica Eslovaca y Suecia, y los paises asociados Federacion Rusa e Israel (Tabla A2.6).

La distribucion de los programas de investigacion avanzada por campo de estudio es muy diferente a
la que se observa en la educacién terciaria en su conjunto. La mayor parte de los alumnos cursan
estudios en el campo de las ciencias. Solo Noruega y Portugal tienen menos de un 30 % de estudian-
tes en estos campos, con un 21 % y un 28 %, respectivamente, de nuevas matriculaciones (véase Ta-
bla A2.6b en Internet).

Las mujeres representan, por término medio, un 54 % de los matriculados en educacién terciaria en
los paises de la OCDE. No obstante, la composicién por sexo varia considerablemente por campos de
estudio. Las mujeres son mayoria entre los matriculados en salud y asistencia social, humanidades, ar-
tes y educacion, donde representan el 75 % y el 68 %, respectivamente, de los nuevos matriculados.
En todos los paises para los que se dispone de datos, el nimero de mujeres supera con mucho al de
hombres. Pese a que las mujeres son mayoria en ciencias sociales, empresariales y derecho, tienen una
menor representacion, salvo en Finlandia, Hungria, Republica Checa y Reptblica Eslovaca, y en los
paises asociados Eslovenia y Estonia, donde representan mas del 60 % de las nuevas matriculaciones.
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Las ciencias (incluyendo ciencias de la vida, ciencias fisicas, matematicas, informatica, ingenieria,
fabricacion, construccion y agricultura) atraen a un numero menor de mujeres. La proporcion de
mujeres que eligen estudios en ciencias oscila entre menos del 25 % en Japén, Paises Bajos y Suiza, y
en el pais asociado Chile, y mas del 35 % en Dinamarca, Islandia, Italia y Nueva Zelanda (Grafi-
co A2.5). Si aumentara la proporcion de mujeres que acceden a campos de estudio de ciencias se
podria aliviar la carencia de trabajadores de estos campos en el mercado laboral (véase Indicador A1).

La situacién en el amplio campo de estudio de las ciencias difiere de la de otros campos de estudio.
Mas de un 77 %, como media, de los nuevos matriculados en el campo de la ingenieria, la fabrica-
cién y la construccién son hombres. Esta proporcién excede el 85 % en Irlanda, Jap6n, Paises Bajos
y Suiza. La proporcién de mujeres en este campo sigue siendo una minorfa, aunque Dinamarca e Is-
landia registran las cifras mas elevadas, con més de un 30 % de matriculadas. Hay un 76 % de hom-
bres matriculados por primera vez en matematicas e informatica, mientras que la proporcion de
mujeres en este campo excede el 30 % solo en Alemania, Dinamarca, Finlandia, Irlanda, México,

Grafico A2.5. Proporcién de mujeres entre los nuevos matriculados en educacion terciaria,
por campo de estudio (2006)
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Nota: Ciencias incluyen ciencias bioldgicas, ciencias fisicas, matematicas, informatica, ingenieria, fabricacién,
construccion y agricultura.
Los paises estdn clasificados en orden descendente de la proporcién de mujeres en ciencias.

Fuente: OCDE. Tabla A2.6. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
StatLink BEr™ http://dx.doi.org/10.1787/401482730488
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Nueva Zelanda y Turquia. En comparacion con los demas campos que se incluyen en las ciencias, las
mujeres estin mejor representadas en ciencias de la vida, ciencias fisicas y agricultura, donde hay un
50 % de nuevas matriculadas.

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos que corresponden al afio académico 2005/ 06 proceden del cuestionario UOE de estadis-
ticas de educacién que realizé la OCDE en 2007 (para mas informacién, véase Anexo 3 en www.
OCDE.org/ edu/eag2008).

En laTabla A2.1, los titulados de la segunda etapa de educacién secundaria son aquellos individuos
que han completado satisfactoriamente el dltimo afio de la segunda etapa de educacién secundaria,
con independencia de su edad. En algunos paises tienen que aprobar un examen final, mientras que

en otros esto no es necesario (véase Anexo 1).

La tasa de titulacion de la segunda etapa de educacion secundaria se calcula como una division en-
tre el nimero de personas de cualquier edad que finaliza por primera vez un programa de este ni-
vel y la poblacion a la edad teérica de finalizacion de la segunda etapa de educacion secundaria
(véase Anexo 1). Las tasas de titulacion tienen en cuenta a los individuos que obtienen el titulo a la
edad tedrica (modal), y a los alumnos de mas edad (por ejemplo, aquellos que han completado
programas de «segunda oportunidady). El total no duplicado de titulados se calcula excluyendo a
aquellos alumnos que previamente han completado otro programa de la segunda etapa de educa-
ci6én secundaria.

El ntimero de titulados por categoria CINE 3A, 3B y 3C si puede incluir duplicaciones. Por lo tanto,
no se pueden sumar las tasas brutas de titulacion de estas categorias ya que algunos individuos finali-
zan mas de un programa de la segunda etapa de educacion secundaria y se contarian dos veces. Esta
consideracion es igualmente aplicable a la tasa de titulacién por orientacion de programa (general o
profesional). No obstante, las edades habituales de titulacién no son necesariamente las mismas en
los diferentes tipos de programas.

Los programas preprofesionales y profesionales incluyen tanto los impartidos enteramente en un
centro educativo como los que combinan formacién teérica y practica laboral, reconocidos por el
sistema educativo. No se han tenido en cuenta la ensefianza y la formacién basadas exclusivamente

en el trabajo, que no hayan sido supervisadas por una autoridad educativa formal.

En laTabla A2.2, los datos sobre tendencias de titulacion en la segunda etapa de educacion secunda-
ria para los afios 1995, 2000, 2001, 2002, 2003 y 2004 se basan en un estudio especial llevado a
cabo en los paises de la OCDE y cuatro de los seis paises asociados en enero de 2007.

En laTabla A2.3, se considera alumnos titulados en educacion postsecundaria no terciaria a los que
han superado el Gltimo afio, con independencia de su edad. En algunos paises tienen que aprobar un
examen final, mientras que en otros esto no es necesario.

Las tasas de alumnos titulados en educacion postsecundaria no terciaria se calculan como una divi-
sién entre el nimero de personas de cualquier edad que finaliza por primera vez un programa de
este nivel y la poblacion a la edad tedrica de finalizacion de la segunda etapa de educicién secundaria
(véase Anexo 1). La tasa de titulacién tiene en cuenta a los individuos que obtienen el titulo a la edad
tedrica (modal), y a los alumnos de mas o menos edad. El total no duplicado de titulados se calcula
excluyendo a aquellos alumnos que previamente han completado otro programa postsecundario no
terciario.
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En algunos paises no se dispone de un recuento no duplicado de titulados en educaci6n postsecunda-
ria no terciaria, y se pueden sobreestimar las tasas de titulacion por los titulados que han completa-
do muchos programas al mismo nivel. Los recuentos de los titulados de programas CINE 4A, 4B
y 4C pueden incluir duplicaciones. No se pueden afiadir tasas brutas de titulacién porque algunos
individuos se titulan en mas de un programa de nivel postsecundario no terciario, y por lo tanto se
les contarfa dos veces. Ademds, las edades habituales de titulacién no son necesariamente las mismas
en los diferentes tipos de programas.

LaTabla A2.4 y laTabla A2.5 muestran la suma de las tasas netas de ingreso para todas las edades. La
tasa neta de ingreso para una edad especifica se obtiene dividiendo el nimero de los individuos de
esa edad que acceden por primera vez a cada tipo de educacién terciaria por la poblacion total del
correspondiente grupo de edad. La suma de las tasas netas de ingreso se calcula afiadiendo las tasas
de cada afio de edad. El resultado representa un célculo de la probabilidad de que una persona joven
acceda a la educacion terciaria a lo largo de su vida, partiendo del supuesto de que persistan las ac-
tuales tasas de ingreso por edad especifica. La Tabla A2.4 también muestra los percentiles 20, 50
y 80 de la distribucién por edad en los nuevos matriculados, es decir, la edad por debajo de la cual
estan el 20, 50 y 80 % de los nuevos matriculados.

Los nuevos matriculados son alumnos que se matriculan por primera vez en el nivel correspondien-
te de educacion. Los alumnos extranjeros que se matriculan por primera vez en un programa de
postlicenciatura se consideran matriculados por primera vez.

No todos los paises de la OCDE pueden distinguir entre los alumnos que acceden a un programa de
educacion terciaria por primera vez y los que cambian a diferentes niveles de educacion terciaria, o los
que repiten un nivel o vuelven a acceder a ¢l tras un periodo de ausencia. Por lo tanto, las tasas de pri-
mera matriculacién en cada nivel de educacién terciaria no se pueden afiadir a la tasa de ingreso total en
la educacién terciaria, porque podria producirse una duplicaciéon del nimero de nuevos matriculados.

En laTabla A2.5, los datos sobre tendencias de las tasas de ingreso para los afios 1995, 2000, 2001,
2002, 2003 y 2004 se basan en una encuesta especial llevada a cabo en paises de la OCDE y cuatro
de los seis paises asociados en enero de 2007.

En laTabla A2.6, se clasifica a los nuevos matriculados en educacién terciaria por campos de estudio
basados en su campo de especializacién. Estas cifras incluyen a los nuevos matriculados en todos los
programas de educacion terciaria de los que se informa en laTabla A2.4. Los 25 campos de estudio
empleados en los mecanismos de recopilacién de datos de la UOE siguen la nueva clasificacion
CINE por campo de estudio. Se utiliza la misma clasificacién por campo de estudio para todos los
niveles educativos.

Otras referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
StatLink &i=r¥ http://dx.doi.org/10.1787/401482730488

* Tabla A2.6a. Porcentaje de nuevos matriculados en programas de educacién terciaria de tipo A,
por campo de estudio (2006)

* Tabla A2.6b. Porcentaje de nuevos matriculados en programas de investigaciéon avanzada, por
campo de estudio (2006)

* Tabla A2.6¢c. Porcentaje de nuevos matriculados en programas de educacién terciaria de tipo B,
por campo de estudio (2006)

* Tabla A2.7. Conexiones de acceso entre programas de educacién terciaria de tipo A y de tipo B (2006)
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Paises de la OCDE

Paises asociados
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TablaA2.1.

Tasas de titulacién en la segunda etapa de educacién secundaria (2006)
Porcentaje de titulados en sequnda etapa de educacién secundaria respecto de la poblacion de la edad tipica de titulacion,
por destino y orientacién del programa y sexo

CAPITULO A

CINE 3A CINE 3B
(disefiado (disefiado
parala parala
preparacion | preparacion | CINE 3C CINE 3C
dt?l ingreso dt?l ingreso (la.rgo). de (COIKD) de Programas
directoen | directoen duracién duracién preprofe-
educacién | educacién | similaralos | inferior alos sionales/
Total terciaria de | terciariade | programas | programas | Programas | profesio-
(sin duplicar) tipo A) tipo B) 3A03B 3A03B generales nales
E s 3 8 3 5 $ 8
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# 2 ] + -] F El + = ) ] + 3 + 3
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Alemania 103 102 104 40 45 62 59 a a 1 1 40 45 63 59
Australia m m m 68 74 | x(8) x(9) 41 45 | x(8) x(9) 68 T4 41 45
Austria m m m 17 20 50 38 m m m m 17 20 50 38
Bélgica m m m 61 67 a a 20 18 14 17 37 43 58 60
Canada' 80 77 84 77 82 a a 8 7 a a 77 82 8 7
Corea 93 92 94 66 67 a a 27 27 a 66 67 27 27
Dinamarca 86 78 96 55 66 a a 50 56 n n 55 66 51 56
Espaiia 72 64 80 45 53 a 18 19 17 19 45 53 35 38
Estados Unidos 77 i75; 79 m m m m m m m ‘m m m m
Finlandia 95 91 100 95 100 a a a a a a 51 61 88 97
Francia' m m m 51 59 14 13 48 47 a a 51 59| 63 60
Grecia 100 96 104 65 73 a a 36 31 | x(8) =x(9) 63 72 35 30
Hungria 85 81 90 70 77 a a 18 14 | x(8) x(9) 70 77 18 14
Irlanda 86 81 93 86 92 a a 5 5 25 37 63 65 53 69
Islandia 90 81 100 63 73 1 2 37 30 17 23 66 76 55 54
Italia 86 84 88 76 81 2 3 a a 21 19 31 41 69 62
Japén 93 92 93 70 73 1 n 22 20 | x(8) x(9) 70 73 23 21
Luxemburgo 72 69 74 41 49 9 i) 20 17 2 2 28 33 44 41
México 42 38 46 38 42 a a 4 4 a a 38 42 4 4
Noruega 91 80 103 56 68 a a 42 40 m m 56 68 42 40
Nueva Zelanda T4 63 85 [ x(1) =x3) | x(1) =@ | x(1) =x@) [ x(1) x3) | (1) x(3)| x(1). =x(3)
Paises Bajos m m m 61 67 a a 18 20 29, 18 36 39 66 67
Polonia 80 76 84 85 90 F a 13 8 a a 59 70 36 26
Portugal m m m 57 67 | x(4) x(5) | x4 x(5) | x(4) x(5) 40 50 13 13
Reino Unido 88 85 92 m m m m m m m m m m m m
Republica Checa 90 88 92 59 169 n n 3000 a a 18 2351 72 69
Republica Eslovaca 82 80 85 71 7. a a 20 15 1 1 23 28 69 65
Suecia 76 73 79 75 79 | x(4)  x(5) n n m m 34 40 42 39
Suiza 89 90 89 26 28 62 55 10 13 m m 30 34| 69 62
Turquia 51 55 47 55 51 a a n n m m 35 35 19 16
Media OCDE e T e DT TR | S A e M Ty e Bl e AR e R | o e [
Media UE19 86 82 90 | 62 68 9 7 19 17 8 9| 42 49| TIN50
Brasil' m m m 62 72 8 10 a a a a 62 72 8 10
Chile 71 67 75 71 75 a a a a a a 39 43 32 33
Eslovenia 97 89 105 37 45 47 51 n n 30 26 34 43 9 79
Estonia 75 68 83 76 84 a a a a n - 58 72 18 12
Federacion Rusa m m m 56  x(4) 13 x(6) 20 11 4 56 x(12) 36 x(14)
Israel 90 38 92 87 91 a a 3 1 a a 58 63 32 29

Notas: Las diferencias entre la cobertura de los datos de poblacién y la de los datos sobre estudiantes/titulados signiﬁéén que los porcentajes de
participacién/ titulacién de aquellos paises que son exportadores netos de estudiantes (por ejemplo, Luxemburgo) pueden estar subestimados y
los de aquellos que son importadores netos pueden estar sobreestimados.
1. Afio de referencia 2005.
Fuente: OCDE, Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector..
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Tabla A2.2.
Tendencias de las tasas de titulacion en la segunda etapa de educacién secundaria (1995-2006)

Porcentaje de titulados en segunda etapa de educacion secundaria (titulados por primera vez) respecto de la poblacién de la edad tipica
de titulacidn (1995, 2000, 2001, 2002, 2003, 2004, 2005, 2006)

I l_-.- d Edad
e tipica de
S titulacion .
ik & 2006’ 1995 | 2000 . 2991 2002 2003 o 2004 Z(L.LS | 2006
! I{f i 5 Alemania 19-20 i 94
g ° Australia 17 m ‘m m m ‘m m m m
2 Austria 17-18 m m m m m m m m
E Bélgica 18 m m m m m m m m
£ Canadi 17-18 m m m m m m 80 m
Corea 7 88 96 100 929 92 94 93 93
Dinamarca 19 80 90 91 93 87 90 86 86
Espafia 157 62 60 66 66 67 66 72 725
Estados Unidos 18 74 7 70 72 5 74 76 77
Finlandia 19 91 91 85 84 90 95 94 95
Francia 17-20 m .m m m m m m m
Grecia 18 80 54 76 85 96 93 102 100
Hungria 19 m ‘m m m m m 84 85
Irlanda 18-19. m 74 71 78 91 92 91 86
Islandia 20 m 67 67 79 79 84 80 90
Italia 19 m 78 81 78 m 82 82 86
Japon 18 91 94 93 92 91 91 93 93
Luxemburgo 18-19 m m m 69 71 69 76 72
México 18 m 35 34 35 37 39 40 42
Noruega 18-20 T/ 99 105 97 92 100 93 91
Nueva Zelanda 17-18 72 80 79 77 78 75 72 T4
Paises Bajos 17-20 m m m m m m m m
Polonia 19-20 m 20 93 91 86 79 86 80
Portugal 17-18 67 52 48 50 - 59 53 m m
Reino Unido 16 m m m m m m 36 38
Repiiblica Checa 18-19 78 m 84 83 38 87 89 90
Republica Eslovaca |  19-20 85 87 72 60 56 83 84 82
Suecia 19 62 75 il T2 76 78 78 76
Suiza 18-20 86 88 91 92 89 87 89 89
Turquia 16 37 37 37 37 41 55 48 51

_§ Brasil 18 m m m m m m m m

'§ Chile 18 46 63 m 61 64 66 73 71

g Eslovenia 18-19 m m m m m m 95 97

‘ ‘E Estonia 19 m m m m m m m 75
| Federacion Rusa 17 m m m m m m m m
Israel 17 m m m 90 89 93 89 90

1. La edad tipica se corresponde con la edad mas comun al final del ltimo curso/afio académico del nivel correspondiente y del programa en el
que se ha obtenido la titulacién. Puede cambiar ligeramente a lo largo del afio.

Fuente: OCDE, Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que ﬁkcm, consulte la Guia del lector.
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Paises de la OCDE

Paises asociados

;Cudntos estudiantes finalizan la educacion secundaria y acceden a la educacion terciaria? — INDICADOR A2

Tasas de titulacién en educacion postsecundaria no terciaria (2006)

TablaA2.3.

Porcentaje de titulados en educacion Postsecundaria no terciaria respecto de la poblacion de la edad n'pica de titulacidn,

por destino del programa y sexo

Total (sin duplicar)

CINE 4B (disefiado
para la preparacion
del ingreso directo
en educacion
terciaria de tipo B)

CINE 4C

Alemania
Australia
Austria

Bélgica
Canada'

Corea
Dinamarca
Espaiia

Estados Unidos
Finlandia
Francia'

Grecia
Hungria
Irlanda
Islandia

Italia

Japén
Luxemburgo
México
Noruega
Nueva Zelanda
Paises Bajos
Polonia
Portugal

Reino Unido
Repiiblica Checa
Repiiblica Eslovaca
Suecia

Suiza

Brasil!
Chile

Eslovenia

Estonia
Federacién Rusa

Israel

H+M Hombres

14,9
m

m

19,4

14,5

22,0
3,1
1,6

14,5

16,1
m
m
m

m

a

1.5
a

m
3,2
m
12,0
16,4
19,6
8,4
5,0

42

8,4
13,6

11,6

20,7

10,8
m

m

CINE 4A (disefiado

la preparacion

del ingreso directo

en educacién

terciaria de tipo A)

Mujeres | H+ M Mujeres
13,7 11,1 10,4
m a a
m 24,8 28,2
m 73 o i )
m m m
a a
0,8 1,1 0,8
al a a
o L) o
3:1 a &
m 0,7 0,9
14,6 a a
20,8 a a
2,8 a a
8,1 n n
8,2 a a
m m m
0,9 a a
a a a
6,3 ] 0,4
25,6 x(1) x(3)
m a a
17,6 a a
m m m
m m m
23,4 21,8 23,3
2,5 3,1 2,5
1,7 n n
19,0 5.1 4,6
a a a
a a a

a a

49 1,9 9.7
21,5 a a
m a a
m m m

H+M  Mujeres

5

3,8 33

a a

3 5.6

3,1 3.4

a a

a a

a a

a a

m m

a a

a a

a a

a a

a a

n n

a a

m m

a a

a a

a a

x(1) x(3)

a a

a a

m m

m m

a a

a a

n n

10,3 15,6

a a

a a
a a
2.1 2.2
16,3 21,7
a a’
a a

H+M  Mujeres

a a
2157 25,8
b 2,9
10,0 11,4
46 1,0
a a
a a
a a
m m
7 i
0,7 0,8
13,4 14,8
23,4 26,1
11,3 2,8
8,5 8,4
6,6 8,2
m m
2,9 1,4
a a
6,5 6,1
x(1) x(3)
1,4 1,0
14,5 17,6
m m
m m
0,2 0,1
a
1,6 1.8
a a
a a

a a

a a

n n

a

57 5.6
a a

Nota: Las diferencias entre la cobertura de los datos de poblacion y la de los datos sobre estudiantes/titulados significan que los porcentajes de
participacién/titulacion de aquellos paises que son exportadores netos de estudiantes (por ejemplo, Luxemburgo) pueden estar subestimados
y los de aquellos que son importadores netos pueden estar sobreestimades.

1. Afio de referencia 2005,

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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_ CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A2 .4,
Tasas de ingreso en educacion terciaria y distribucion por edad de nuevos matriculados (2006)
Suma de la tasa neta de ingresos para cada edad, por sexo y forma de participacion

Paises de la OCDE

Paises asociados

Educacién terciaria Programas de
de tipo B Educacién terciaria de tipo A investigacion avanzada
Tasas netas de ingreso | Tasas netas de ingreso Edad en: Tasas netas de ingreso
8 3 g s |2 % % g g
- = = = - = | &8 &R &8 | =m = =

SO e E) Sey S E ey | L )

Alemania? 13 11 16 35 36 35 19,9 2159 24,0 m m m
Australia m m m 84 74 94 18,7 20,9 27,1 2.9 2.8 3,0
Austria? 7 6 8 40 36 44 19,4 20,8 23,7 5,6 5,8 5,5
Bélgica 36 34 38 35 32 38 18,4 19,4 23,2 m m m
Canadi m m m m m m m m m m m m
Corea 50 47 53 59 62 56 18,3 18,8 20,0 2,0 2.5 1,4
Dinamarca 22 23 21 59 47 IR0 s T o 7
Espafia 21 20 23 43 36 51 18,4 19,0 22,8 4,2 4,0 4.5
Estados Unidos x(4) x(5) x(6) 64 56 72 18,4 19,5 249 m m m
Finlandia a a a 76 65 88 19,8 21,6 27,8 m m m
Francia m m m m m m m m m m m m
Grecia 31 29 33 49 38 61 18,2 18,9 25,9 4,6 5,3 3,9
Hungria 10 7 14 66 60 72 19,3 21,0 28,0 11571 1,8 1,7
Irlanda 21 19 23 40 36 44 18,3 19,1 20,6 m m m
Islandia 4 5 3 78 60 97 20,9 232 <40 1,4 1,2 1,6
Italia} m m m 55 47 63 | 19,2 19,8 235 | 2.2 2,1 2,2
Japén 32 25 40 | 45 52 8 | 183 186 19,2 | 1,1 15 0,6
Luxemburgo m m m m m m m m m m m m
ey 2 2 2 31 31 a1l | Wsiat o s ey | 0t 0,2 0,2
Noruega o n 1 67 53 | aEE e EE || A 2.7 2,3
Nueva Zelanda 49 42 SRR 59 B5 |18 6T 20 B O I e
Paises Bajos n n n 58 54 62 18,4 19,7 22,6 m m m
Polonia? 1 n 1 78 72 84 19,5 20,3 22,6 m m m
Portugal 1 1 1 53 43 63 18,6 20,1 27.5 7,2 5.9 8,6
Reino Unido 29 20 38 57 50 65 18,5 19,6 25,4 2.3 2.5 2,1
Republica Checa 9 5 12 50 45 55 19,6 20,5 241 351 3,5 2,6
Repriblica Eslovaca 1 1 2 68 56 Sk || eNE e Aas | ekl 33 3,0
Suecia 10 10 10 76 65 87 | 20,1 224 296 | 25 2,5 2,4
Suiza 15 18 12 38 38 38 | 200 21,7 274 | 45 5 3,8
Turquia 21 23 18 31 34 28 | 185 198 233 | 07 0,8 0,5

‘Media OCDE 14 150 [W567 50 62 E Ag BT
Media UE19 S S N e B R o s
Brasil m m m m m m m m m m m m
Chile?? 34 38 31 43 41 45 m m m | 0,2 0,2 0,2
Eslovenia 43 42 44 46 34 58 19,2 19,7 20,8 0,4 0,4 0,3
Estonia 32 23 41 41 32 50 19,1 19,8 23.2 2.3 2,2 25
Federacién Rusa’? 32 x(1) x(1) 65 x(4) x(4) m m m 1,9 x(10)  x(10)
Israel 26 24 28 56 52 61 21,3 23,7 26,9 22 21 2,4

Nota: Las diferencias entre la cobertura de los datos de poblacién y la de los datos sobre estudiantes/titulados significan que los porcentajes de
participacion/ titulacion de aquellos paises que son exportadores netos de estudiantes (por ejemplo, Luxemburgo) pueden estar subestimados
y los de aquellos que son importadores netos pueden estar sobreestimados.

L. Respectivamente 20, 50 y 80% de nuevos matriculados estan por debajo de esta edad.

2. La tasa de ingreso para programas terciarios de tipo B estd calculada como tasa bruta de ingreso.

3. La tasa de ingreso para programas terciarios de tipo A estd calculada como tasa bruta de ingreso,

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwi.oecd.org /edu/eag2008).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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;/Cudntos estudiantes finalizan la educacion secundaria y acceden a la educacion terciaria? — INDICADOR A2

TablaA2.5.

Tendencias de las tasas de ingreso en educacion terciaria (1995-2006)
Suma de las tasas netas de ingreso para cada aiio de edad (1995, 2000, 2001, 2002, 2003, 2004, 2005, 2006)

Educacién terciaria de tipo A!

Educacidn terciaria de tipo B

1995 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006

Paises de la OCDE

Estados Unidos
Finlandia
Francia

Grecia

Hungria

Irlanda

Islandia

Italia®3

Japén
Luxemburgo
México

Noruega

Nueva Zelanda
Paises Bajos
Polonia?
Portugal

Reino Unido
Repiiblica Checa
Repiiblica Eslovaca
Suecia

Suiza
Turquia

G T 0 B & R e R G
il 508 i En il e 700 BN s0 R
olpf - e v SRRl SRR ) S
m m 32 33 33 34 33 35
m m m m m m m m
41 45 46 46 47 49 51 59
40/ L SO RE S B sy S S 5 L T
m 47 47 49 46 44 43 43
s ) e R (5
39 71 72 7 7373 13 76

m m m m m m m
15 30 30 33 35 35 43 49
m 6 56 62 69 68 68 66
T L3000 B9 390l A4 A5l
ML 66 el 72l 83 g e
m 39 44 SO 54 55 56 5§
31 40 41 42 43 42 44 45
m m m m m m m m
M7 s TR T 09 30 a0 ]
S9E G 60 B T5 IS 7o T 6 67
B3RO S S ST O TR (77 S & G R/ IR0
44 53 54 54 52 56 59 58
3 65 68 71 70 71 76 718
m m m m m m m 53
TR 7 A R A B 50 i B
T 75 0 A 0 (IR 3 3R LTINS
28 37 g0 sl dp gl gy N6
57 67 69 75 80 719 76 76
17 29 33 35 38 38 37 38
18 21 20 23 23 26 27 31

1995

%

% g [ENEEEN g

-5 $m5 g

g = 8 & 3

N
L-I

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006

15 15 16 16 15 14 13
m m m m m m m
m 8 9 9 5
m 36 34 33 35 34 36
m m m m m m m
51 52 51 47 47 48 50
28 30 25 220 23 22

=}
8

1.5 LT ST O R 1 0 7 S 0 S|

4 13 x@® x6) K6 x7) x6

21 20 21 22 24 m 31

26 19 18 17 17 14 21
L1000t

‘o
o
~

32 31 30 3

5 3 1 n n
52 50 56 58 50 48 49
n n n n n n n

1 1 1 1 | i

m m m m m m 1

29 30 27 30 28 28 29
, 8 OO 8 2

14 13 14 17 17 16 15
9 10 12 24 16 19 21

Brasil

Chile??

Eslovenia

Estonia
Federacion Rusa®?

Israel

Paises asociados

m m m m m m m m
m m 32 33 33 34 48 43
m m m m m m 40 46
m m m m m m 55 41
m m m m m m 67 65
m 32 39 39 41 44 55 56

5 8 8B 8 B &

m m m m m m m
m 36 34 33 35 37 34
m m m m m 49 43
m m m m m 34 32
m m m m m 33 32

26 19 m- 17 m 25 26

1. La tasa de ingreso para programas terciarios de tipo A incluye programas de investigacion avanzada para 1995, 2000, 2001, 2002, 2003.
2. La tasa de ingreso para programas terciarios de tipo B esta calculada como tasa bruta de ingreso en 2006.
3. La tasa de ingreso para programas terciarios de tipo A esta calculada como tasa bruta de ingreso en 2006.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink SasP http://dx.doi.org/10.1787/401482730488
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___capituLo A

Paises de l]a OCDE

Paises asociados

RESULTAPOS DE LAS INSTITUCIONES

EDUCATIVAS

Tabla A2.6.
Porcentaje de nuevos matriculados en educacion terciaria y proporcion de mujeres,
por campo de estudio (2006)

“TO DEL APRENDPIZAJE

Ciencias
Todos Ciencias sociales,
los biolégicas, Huma- empresaria- Desco-
campos Salud ciencias nidades, les,derecho | Ingenieria, | nocido
educa- | y asistencia fisicasy | Matemdticas artes yservicios |fabricaciony| osin
tivos i agricultura | e informdtica | y educacién sociales | construccién | especificar
g8 (83 &8 |83 8|82 & |88 & |38 & |38 R | &%
€ |28 2 |2% B |[=2E 2 |vE 2|2 9 |wE = < 2
3 RE R [(RE KR |KE E |fE R | £8 ¥ |£8 ¥ X8
wleo o|lw o0l o|le Ol a|am @] @4
Alemania 55 16 T} 8 49 7 35 27 71 26 53 15 16 n
Australia 55 15 74 . 52 6 19 22 68 41 53 8 22 n
Austria 53 10 66 8 51 6 22 26 72 35 57 15 24 n
Bélgica 53 15 73 7 45 3 11 24 62 38 53 13 23 n
Canada m m m m m m m m m m m m m m
Corea 48 12 68 5 46 3 29 27 67 28 44 25 24 n
Dinamarca 56 23 81 4 46 8 32 18 65 35 50 12 35 n
Espaiia 55 12 78 3 50 6 16 20 70 35 59 17 23 7f
Estados Unidos 55 m m m m m m m m m m m m
Finlandia 56 18 89 5 54 6 32 15 74 29 67 26 19 n
Francia m m m m m m m m m m m m m m
Grecia m m m m m m m m m m m m m m
Hungrfa 59 8§ 77 5 46 3 24 20 70 51 65 13 19 n
Irlanda 54 13 80 6 58 3 30 25 68 37 55 15 13
Islandia 60 10 84 6 59 4 17 31 72 40 59 9 33 n
Italia 55 13 67 9 56 3 26 21 73 40 54 14 29 n
Japén 49 14 62 4 3 | x4 x| 23 e | 37 48 | 16 13 6
Luxemburgo m m m m m m m m m m m m m m
México 50 8 65 6 46 9 35 16 66 41 5577 19 24 1
Noruega 59 17 81 3 57 4 22 25 69 39 56 8 23 4
Nueva Zelanda 58 1 80 8 56 8 34 29 70 36 55 6 23 1
Paises Bajos 53 19 76 2 45 5 10 22 69 43 48 2 15 1
Polonia 53 6 75 6 54 6 15 22 68 47 56 13 23 n
Portugal 58 19 79 6 60 Z 23 19 70 35 56 14 27 n
Reino Unido 59 19 81 8 48 6 28 26 65 25 56 8 19 8
Republica Checa 56 11 77 7 58 6 21 18 71 32 60 15 25 10
Repiiblica Eslovaca 57 15 81 7 50 5 18 22 72 32 61 18 28 n
Suecia 56 13 80 6 54 6 27 26 67 30 59 18 25 n
Suiza 47 8 68 7 43 4 16 21 68 43 47 15 13 1
Turquia 44 5 62 7 48 4 34 19 50 51 46 14 20 n
Media OCDE =7 (e e o [ i i o sEter (N7 | s ;
Media UEI9 S50 | T LNNe77. | SN S S 23| 8274 698 || 60 BT ArSh . =23
Brasil m m m m m m m m m m m m m m
Chile 48 16 72 5 47 6 15 21 61 36 50 16 16 n
Eslovenia 56 6 80 5] 59 4 23 13 73 52 63 20 26 n
Estonia 61 10 20 6 55 7 28 18 78 47 63 13 25 n
Federacion Rusa m 6 m 10 m x(4) m 13 m 46 m 23 m 2
Israel 54 8 74 49 3 27 21 71 38 56 21 28 3

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacién acerea de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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INDICADOR A3

%

éCUANTOS ESTUDIANTES TERMINAN
LA EDUCACIONTERCIARIA?

En primer lugar, este indicador muestra el rendimiento actual de los sistemas educativos en
lo que se refiere a la obtencion de titulaciones de educacion terciaria, es decir, el porcentaje
de la poblacién en edad tipica de obtener dicho titulo que completa los programas corres-
pondientes, asi como la distribucién de los titulados en educacién terciaria en las diferentes
areas de estudio. Luego describe la evolucién en el nimero de nuevos alumnos matriculados
y titulados en educacion terciaria de tipo A durante los tiltimos once afios. Muestra, por -
timo, el nimero de titulados en ciencias con relacion al nimero de personas con empleo. El
indicador también arroja luz sobre la eficacia interna de los sistemas de educacién terciaria.

La educacion terciaria cubre una amplia gama de programas, pero en conjunto funcio-
na como un indicador del ritmo al que los paises producen capacidades avanzadas. Una
titulacion universitaria tradicional esta asociada con la finalizacién de programas de
educacion terciaria de tipo A, mientras que el tipo B se refiere por lo general a cursos
mas cortos, a menudo orientados hacia la formacion profesional.

Resultados clave

Grifico A3.1. Tasas de titulacién en educacién terciaria de tipo A
por sexo en 2006 (primera titulacién)
El gréfico muestra el numero de estudiantes que completan por primera vez programas
de educacion terciaria de tipo A en 2006 por sexo, como porcentaje del grupo relevante.

ClHombres + Mujeres ~ @Hombres /A Mujeres

De acuerdo con los patrones actuales de titulacion, se estima que una media del 37% del grupo
de edad complet6 la educacion terciaria de tipo A en 2006 en los 25 paises de la OCDE con datos
comparables. Las diferencias entre paises son mayores cuando se tiene en cuenta el sexo. Un
numero significativamente mayor de mujeres que de hombres obtiene titulaciones terciarias de
tipo A, con tasas de titulacién del 45% y el 30 %, respectivamente. La diferencia entre sexos
supera el 25% en Polonia y Suecia y el 46 % en Islandia.

%
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1. La tasa bruta de titulacion esta calculada para educacion terciaria de tipo A.

2. Ano de referencia 2005.

Los patses estan clasificados en orden descendente de las tasas de titulacion en educacién terciaria de tipo A, para
hombre y mujeres.

Fuente: OCDE. Tabla A3.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
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Otros puntos destacables de este indicador

= [ a tasa de titulados en programas terciarios de tipo A oscila entre el 20 % o menos
en Grecia y Turquia y mas del 45 % en Australia, Finlandia, Islandia, Nueva Zelanda
y Polonia.

® Como media en los paises de la OCDE, la tasa de titulados en programas terciarios
de tipo A ha aumentado 15 puntos porcentuales durante los ltimos once afios. Prac-
ticamente en todos los paises de los que se cuenta con datos comparables, las tasas de
titulacién en educacion terciaria de tipo A aumentaron entre 1995 y 2006, a menudo

de manera bastante sustancial.

® La tasa de titulaciones en educacion terciaria de tipo A tiende a ser mayor en paises
en los que los programas de este tipo son mas cortos.

® La tasa de titulados en programas terciarios de tipo B es del 9% y del 1,4 % en pro-
gramas de investigacion avanzada.

= En 2006, entre los estudiantes en edad tipica de titulacion, mas de la mitad obtu-
vieron su primera titulacion en educacion terciaria de tipo A en Australia, Finlandia,
Islandia y Nueva Zelanda. En Australia y Nueva Zelanda, aproximadamente uno de

cada cinco titulados habia residido anteriormente en otro pais.

® Las tasas de titulacion en educacion terciaria de tipo A de las mujeres (primer titulo)
son iguales o superiores a las de los hombres en 26 de los 29 paises de la OCDE y en
todos los paises asociados.

= Como media en los paises de la OCDE, mas del 70 % de los titulados en educacion
terciaria de tipo A en humanidades, artes, educacion o en salud y asistencia social
son mujeres. Sin embargo, en matematicas e informatica o en ingenieria, fabricacion
y construccion, solo una cuarta parte de las titulaciones corresponde a mujeres.

INDICADOR A3
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Las titulaciones en segunda etapa de educacion secundaria se han convertido en norma en casi todos
los paises. Ademas, la mayoria de los estudiantes se titula en programas de este tipo concebidos para
proporcionar acceso a la educacion terciaria, lo cual conlleva un aumento de matriculaciones
en programas de estudios terciarios (véase Indicador A2). Los paises con un gran niimero de titula-
dos en educacién terciaria son también los que tienen mas probabilidades de desarrollar o mantener
una mano de obra altamente cualificada.

Ademas, el conocimiento y las habilidades especificas en ciencias tienen un especial interes, ya que
representan una importante fuente de innovacién y crecimiento en las economias basadas en el
conocimiento. Es probable que las diferencias entre paises en la cifra de titulados en educacion ter-
ciaria en ciencias se vean afectadas tanto por las recompensas relativas del mercado laboral a los dife-
rentes campos como por la medida en que el mercado selecciona campos de estudio en paises
determinados.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Las tasas de titulados en educacion terciaria muestran el ritmo al que el sistema educativo de cada
pais genera habilidades avanzadas. Pero las tasas de titulacién en educacién terciaria varfan mucho en
diferentes paises en cuanto a su alcance y estructura, y se ven influidas por el grado de acceso a pro-
gramas terciarios, por la demanda de mayores habilidades en el mercado laboral y por el modo en
que se estructuran en cada pais las titulaciones y cualificaciones.

Tasas de titulacion en educacion terciaria

Los programas de educacién terciaria de tipo A tienen una base principalmente tedrica y estan dise-
fiados para proporcionar una titulacion que dé acceso a programas de investigacion avanzada y a
profesiones que exigen un elevado nivel de habilidades. La organizacion de los programas de educa-
cién terciaria de tipo A varia entre paises. El marco institucional puede ser la universidad, pero tam-
bién pueden ser instituciones de otro tipo. La duracion de los programas que conducen a una prime-
ra titulacién de educacion terciaria de tipo A varfan desde 3 afios (por ejemplo, el Bachelor’s degree en
muchas universidades de Irlanda y del Reino Unido en la mayor parte de las areas de estudio, y la
Licence en Francia) hasta 5 afios o mas (por ejemplo, el Diplom en Alemania).

En muchos paises existe una clara distincion entre un primer y un segundo grado de titulaciones
universitarias (es decir, entre programas de diplomatura y licenciatura), pero esto no siempre es asi.
En algunos sistemas, las titulaciones internacionalmente comparables a un master se obtienen a tra-
vés de un solo programa de larga duracion. A efectos de asegurar la posibilidad de comparar titula-
ciones entre paises, es necesario comparar programas de educacién terciaria de duracién acumulada
similar, asi como las tasas de titulacion en un primer grado.

Las titulaciones de nivel terciario de tipo A se han subdividido de acuerdo con la duracién tedrica
total de los estudios terciarios, a efectos de permitir las comparaciones con independencia de las
diferencias en las estructuras nacionales de titulacion. De forma mas concreta, la clasificacion de la
OCDE divide las titulaciones en tres categorfas: de duracion media (de tres a cuatro afios), de larga
duracion (de cinco a seis afios) y de muy larga duracién (de mas de seis afios). Las titulaciones obte-
nidas tras la realizacion de programas de duracion inferior a un periodo de tres afios no se conside-
ran equivalentes a las de educacion terciaria de tipo A y, por tanto, no se han incluido en este indica-
dor. Las segundas titulaciones han sido clasificadas segtin la duracion acumulada de los programas de
primera y segunda titulacion. Han sido excluidos los individuos que ya tienen un primer titulo.
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Tasas de primera titulacion en educacion terciaria de tipo A

Basandose en tendencias actuales de titulacion, se calcula que en los 25 paises de la OCDE que cuen-
tan con datos comparables una media del 37 % de la cohorte de la poblacién en edad tedrica de ob-
tener titulos terciarios ha finalizado estudios terciarios de tipo A hasta 2006. Esta cifra oscila entre el
20 % o menos en Grecia y Turquia y mas del 45 % en Australia, Finlandia, Islandia, Nueva Zelanda y
Polonia (Tabla A3.1).

Las disparidades entre paises son mayores cuando se tiene en cuenta el sexo. Como media en los
paises de la OCDE, el niimero de mujeres que obtienen titulos terciarios de tipo A es significativa-
mente mayor que el nimero de hombres; la tasa de titulacién femenina es del 45 %, en comparacién
con un 30 % en el caso de los hombres. La diferencia entre sexos es superior al 25 % en Polonia y
Suecia e igual al 46 % en Islandia. En Alemania, Austria, Suiza y Turquia, los sexos estan bastantes
equilibrados. En Japén, un nimero significativamente mayor de hombres obtiene titulos de educa-
ci6n terciaria de tipo A (Tabla A3.1 y Grafico A3.1).

Como media en los paises de la OCDE, las tasas de titulacion en educacién terciaria de tipo A aumen-
taron en 15 puntos porcentuales durante los tltimos once afios. Practicamente en todos los paises con
datos comparables, estas tasas aumentaron entre 1995 y 2006, a menudo de manera bastante sustan-
cial. Uno de los aumentos mas significativos se dio en Italia, donde la tasa se duplicé hasta el 39 % entre
2000 y 2006. Esto se debio sobre todo a cambios estructurales. La reforma del sistema terciario italia-
no en 2002 permiti6 a los alumnos universitarios que se habian matriculado inicialmente en programas
de larga duracion obtener una titulaciéon después de tres afios de estudio (Tabla A3.2 y Grifico A3.2).

Grafico A3.2. Tasas de titulacién en educacién terciaria de tipo A en 1995, 2000 y 2006
(primera titulacién)
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1. La tasa neta de titulacion esta calculada sumando las tasas de titulacion por cada afio de edad en 2006.
2. Afio de referencia 2005.

Los paises estan clasificados en orden descendente de las tasas de titulacién en educacidn terciaria de tipo A en 2006.
Fuente: OCDE. Tabla A3.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

StatLink BEEM http://dx.doi.org/10.1787/401523756323
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Entre 1995 y 2006, las tasas de titulacién en educacion terciaria evolucionaron de modo bastante
diferente en los paises de la OCDE y paises asociados. En Noruega y Nueva Zelanda, los aumentos
fueron mas marcados entre 1995 y 2000 que entre 2000 y 2006. Sin embargo, en Grecia, Japon,
Republica Checa, Suecia y Suiza, el aumento tuvo lugar principalmente en los tltimos seis afios (Ta-
blaA3.2 y Grafico A3.2).

Cambios en el numero de nuevos matriculados y titulados en educacion terciaria
de tipo A (1995, 2000 y 2006)

Los cambios en las tasas de titulacién deben relacionarse con cambios en las tasas de ingreso (véase
Indicador A2). La tasa de ingreso de un pais puede aumentar un afio determinado por distintos
motivos: la creacién de nuevos programas, la reestructuracién del sistema de educacién terciaria o
un aumento en el nimero de estudiantes que obtienen la titulacién en segunda etapa de educacion
secundaria y contintian sus estudios. La tasa de titulacion de un pais légicamente aumenta unos
afios después si factores tales como la tasas de abandono se mantienen constantes (véase Indica-
dor A4). La diferencia que existe entre ambos indicadores se corresponde con la duracion del pro-
grama seguido por los estudiantes. Una buena muestra de la evolucién del sistema educativo du-
rante los Ultimos afios es la comparacion de variaciones anuales en el nimero de nuevos
matriculados (1995-2000) y de primeras titulaciones (2000-2006). Las variaciones anuales en el
nimero de nuevos matriculados (2000-2006) pueden contribuir a predecir tendencias futuras en
lo que respecta a los estudiantes titulados.

Las tasas de ingreso aumentaron de manera significativa entre 1995 y 2000 y entre 2000 y 2006 en
casi todos los paises de la OCDE y paises asociados (vease Indicador A2). Sin embargo, los patrones
difieren de un pais a otro. En 14 paises de la OCDE con datos comparables para ambos periodos, la
variacién anual en el nimero de nuevos matriculados evolucioné mas rapidamente en el primer pe-
riodo en Dinamarca, Finlandia, Grecia, Nueva Zelanda, Polonia y Suiza; las cifras se mantuvieron
relativamente estables durante ambos periodos en Alemania, Austria, Japén, Noruega, Paises Bajos,
Suecia y Turquia; y la tasa fue mayor en el dltimo periodo en Republica Eslovaca. Muchos paises in-
trodujeron reformas en sus sistemas de educacion terciaria durante la segunda mitad de los 90 para
mejorar las tasas de ingreso y de titulacion. Esto ha generado una répida evolucién en las cifras de
nuevos matriculados (1995-2000) y subsecuentemente (2000-2006) en las cifras de estudiantes titu-
lados por primera vez en educacion terciaria de tipo A (Grafico A3.3)

En Islandia, Italia y Suiza, el impresionante aumento de estudiantes titulados por primera vez clara-
mente excede el aumento de nuevos matriculados tanto en el periodo 1995-2000 como en el perio-
do 2000-2006. En Suiza, por ejemplo, la creacion en 1997 de Fachhochschulen y su ulterior amplia-
cién a mas instituciones y programas aumento el niimero de nuevos matriculados (con un aumento
anual del 11 % entre 1995 y 2000) y, por lo tanto, el nimero de estudiantes titulados por primera
vez en educacion terciaria de tipo A desde 2001 aument6 un 19 % anual entre 2000 y 2006. Sin em-
bargo, este aumento se ha correspondido con un descenso en las cifras de estudiantes titulados en
educacion terciaria de tipo B. Dado que un nlimero sustancial de programas de educacion terciaria
de tipo B se han convertido en programas de Fachhochschulen, los titulados de estos programas pue-
den obtener permiso para cursar una segunda titulacién en educacién terciaria dentro de las nuevas
Fachhochschulen, lo cual quiere decir que también pueden convertirse en estudiantes titulados por
primera vez en estudios terciarios de tipo A. En estos paises, la diferencia entre los cambios en el
numero de nuevos matriculados y el nimero de titulados por primera vez descendera casi con segu-
ridad en el futuro y, como consecuencia, deberia corresponderse mejor con el cambio en el nimero
de nuevos matriculados.
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Grafico A3.3. Variacién anual en el nimero de nuevos matriculados y de titulados A
por primera vez en educacién terciaria de tipo A entre 1995, 2000 y 2006 3
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Repiblica Eslovaca!

1. Afio de referencia 2002 en lugar de 2000 para titulados.

2. Incluye programas de educacién terciaria de tipo B.

Los pafses estdn clasificados en orden descendente de la variacién anual entre 2000 y 2006 en el nimero de titulados por primera
vez en educacion terciaria de tipo A.

Fuente: OCDE. Tabla A3.8 en Internet. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.cecd.org/ edu/eag2008).

StatlLink By http://dx.doi.org/10.1787/401523756323

En Alemania, Dinamarca, Espafia, Japon, Noruega, Nueva Zelanda y Paises Bajos, y en el pais asocia-
do Israel, la tasa de crecimiento anual del nimero de nuevos matriculados y de estudiantes titulados
por primera vez es muy baja (menos del 5 % o negativa). De hecho, en Espafia se ha dado un descen-
so absoluto en el nimero de titulados y de nuevos matriculados en el periodo 2000-2006, lo cual se
compensa con un significativo aumento en las tasas de titulacién y de ingreso en los programas de
educacion terciaria de tipo B. La situacién de Japén se explica por su baja tasa de natalidad: el ntime-
ro de jovenes de 22 afios, que es la edad tedrica de obtencion de estos titulos entre personas solte-
ras, descendié mas de un tercio entre 1995 y 2006, de 2,1 a 1,5 millones.

Sin embargo, algunos paises con una situacion demografica similar a la de Japén siguen mejorando
sus niveles de ingreso y titulacion en el sistema de educacion terciaria. Italia, a pesar de un descenso
del 25 % en el nimero de jovenes entre los 23 y los 25 afios entre 1995 y 2006, ha experimentado
un aumento anual del 9 % en el nimero de titulados en educacion terciaria de tipo A.

Educacion terciaria de tipo A: cuanto mas cortos son los programas, mayores

son los indices de participacion y titulacién en este nivel de educacion

La duracién de los estudios terciarios tiende a ser mas larga en los paises de la UE que en otros pai-
ses de la OCDE. Dos tercios del total de los estudiantes de la OCDE obtienen titulacién de progra-
mas que duran entre tres y menos de cinco afios, en comparacion con menos del 55 % en paises de

la UE (Tabla A3.1).
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Es obvio que, en general, las tasas de titulacion en educacion terciaria de tipo A tienden a ser mas
elevadas en paises en los que los programas suelen tener una duracién menor. Por ejemplo, en Ale-
mania, Austria, Grecia y Reptblica Checa, la mayor parte de los estudiantes completan programas
de cinco afios de duracién como minimo y las tasas de titulacion en estudios terciarios de tipo A se
encuentran por debajo del 30 %. En el futuro, con la implementacion del proceso de Bolonia (véase
Cuadro A3.1), puede que se reduzca el nimero de programas de larga duracién en los paises eu-
ropeos. En contraste, las tasas de titulacion terciaria de tipo A son de, aproximadamente, un 40 %
o mas en Australia, Nueva Zelanda, Reino Unido y Suecia, donde los programas regulares duran
entre tres y menos de cinco afios (mas del 90 % de los titulados cursan programas entre tres y me-
nos de cinco afios). Polonia constituye una excepcion notable: a pesar de que sus programas de estu-
dios terciarios de tipo A son tipicamente largos, su tasa de titulacion en estudios terciarios de tipo A
supera el 40 % (Tabla A3.1).

Tasas de primera titulacion en educacion terciaria de tipo B

Los programas de educacion terciaria de tipo B se clasifican en el mismo nivel de competencias que
los programas de educacion terciaria de tipo A, pero tienen una orientacién mas profesional y suelen
proporcionar un acceso directo al mercado laboral. Suelen ser de menor duracién que los programas
de tipo A —normalmente de dos a tres afios— y en general no han sido concebidos para conducir a titu-
laciones de nivel universitario. En la cohorte de edad tipica de los 23 paises de la OCDE con datos
comparables, las tasas de titulacion en programas de educacién terciaria de tipo B correspondian a
una media de un 9 %. De hecho, la titulacién en programas de educacion terciaria de tipo B es una
caracteristica significativa del sistema de educacion terciaria en solo unos pocos paises, particular-
mente en Irlanda, Japén y Nueva Zelanda, y en el pais asociado Eslovenia, donde mas del 20 % de los
individuos de la cohorte de edad tipica obtuvo titulaciones terciarias de tipo B en 2006 (Tabla A3.1).

Las tendencias en la provisién de programas de estudios terciarios de tipo B y titulacién en los mis-
mos varian a pesar de que la media de la OCDE se ha mantenido estable durante los (iltimos once afios.
Por ejemplo, en Espafia, un acusado aumento de las tasas de titulacién en educacion terciaria de tipo
B entre 1995 y 2006 es atribuible al desarrollo de nuevos programas de formacion profesional de ni-
vel avanzado. En cambio, en Finlandia estos programas se estan suprimiendo y, por lo tanto, la pro-
porcion de la cohorte de edad que obtiene estos titulos ha descendido répidamente (Tabla A3.2).

Tasas de titulacion en investigacion avanzada

En los 29 paises de la OCDE que cuentan con datos comparables, 1,4 % de la poblacién obtuvo en
2006 una titulacién de investigacion avanzada (como, por ejemplo, un doctorado). La proporcion
oscila entre 0,1 % en el pais asociado Chile y mas del 2 % en Alemania, Finlandia, Portugal, Reino
Unido, Suecia y Suiza (Tabla A3.1).

Tasas de titulacion: primeras y segundas titulaciones y titulaciones en investigacion
avanzada

Hay tasas de primeros titulos disponibles para todos los paises, pero no tasas de estudiantes universi-
tarios que obtienen titulacion por primera vez, ya que en algunos paises los sistemas utilizados para
recoger los datos educativos no incluyen suficiente informacién para generar cifras de estudiantes
universitarios que obtienen un primer titulo.

En 2006, en los paises de la OCDE, se calcula que una media del 37 % de la cohorte de la poblacién en
edad tipica de haber obtenido una titulacion en educacién terciaria de tipo A habfa alcanzado dicho ni-
vel. La proporcién excede el 50 % en Australia, Finlandia, Islandia y Nueva Zelanda. En Australia
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Cuadro A3.1.

Estructura de la educacién superior en Europa: el proceso de Bolonia

Los origenes del proceso de Bolonia datan de la Declaraciéon Conjunta de la Sorbona sobre la
Armonizacion de la Arquitectura del Sistema de Educacién Superior Europeo, firmada en 1998
por Alemania, Francia, Italia y Reino Unido. Se cre6 con la intencién de proporcionar un marco
comun para la educacién terciaria en estos paises en los niveles de grado, master y doctorado.
Con el nuevo sistema, la duracién media de una licenciatura es de tres afios, la del master es de
dos afios y la del doctorado es de tres afios.

Como parte de este proceso de transformacion, los paises involucrados han modificado de ma-
nera sustancial la estructura de su sistema educativo. Algunos han completado la transformacién
y otros aln estan en ese proceso. La extension y el alcance de este proceso ha aumentado gra-
dualmente. Se preve que, para 2010, esta drea comun estara completamente operativa en 45 pai-
ses, principalmente en el area europea. Las reformas permiten un reconocimiento mas sencillo
de los diplomas y una mayor movilidad de los estudiantes. Gradualmente, también han supuesto
la consecucion de objetivos relacionados, como la movilidad de los investigadores, un sistema de
créditos comunes (ECTS), la inclusion de titulaciones conjuntas y la cooperacién europea en la
garantia de calidad.

Dado que el proceso de Bolonia pretende hacer equivalentes los sistemas educativos en lo que
se refiere a la titulacion, esto permitird una mejor comparacion de los datos (por ejemplo, para
los programas de primer y segundo grado). A corto plazo, estas reformas también producen un
aumento estructural en las tasas de titulacion. En algunos paises en los que se esta reduciendo la
duracién de algunos de los programas, aquellos estudiantes cuya primera titulacién se corres-
pondia con un curso mas largo, ahora obtienen su titulacién en tres afios. También hay muchos
paises que proponen nuevos programas de estudios y, por lo tanto, aumentan su oferta de diplo-
mas en el nivel terciario. Por ejemplo, el gran y reciente aumento en la tasa de titulacion de la
Reptiblica Checa (Tabla A3.2) se debe a la implantacion de la nueva estructura del proceso de
Bolonia mediante la expansién del sistema terciario.

Sin embargo, en algunos paises, determinados campos atn no se han reestructurado en tres ci-
clos, sino que siguen siendo ciclos largos de cinco o seis afios. Este es el caso, por ejemplo, de
los estudios de medicina, arquitectura, ingenieria y teologia.

y Nueva Zelanda, aproximadamente uno de cada cinco estudiantes habia residido en otro pais anterior-
mente. En cambio, la tasa de titulacién es menor del 20 % en Bélgica, México y Turquia, y en el pais
asociado Chile. Bélgica y el pais asociado Eslovenia son los dos paises en los cuales un mayor nimero de
personas obtuvo su primer titulo en programas de mayor orientacién profesional (programas de estu-
dios terciarios de tipo B) que en programas con una base mas tedrica (programas de estudios terciarios
de tipo A). En Corea las tasas de titulacién son similares para ambos tipos de programas (Tabla A3.3).

Contribucion de los estudiantes internacionales al total de las titulaciones

Los estudiantes internacionales suponen una contribucion significativa al total de las titulaciones de
educacién terciaria en varios paises y estos estudiantes tienen un impacto importante sobre las tasas
de titulacién estimados. Para poder comparar las tasas de titulacién entre paises, es importante exa-
minar el impacto que tienen los estudiantes internacionales sobre el total de las titulaciones.
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En Alemania, Australia, Reino Unido y Suiza, mas del 30 % de las segundas titulaciones de edu-
cacion terciaria de tipo A o titulaciones de investigacion avanzada las obtienen estudiantes in-
ternacionales. Este patron implica que el total de los titulados nacionales esta sobreestimado
como proporcién de tasas generales de titulacion. Esto se da de manera mas significativa en
programas terciarios de tipo A de segunda titulacion en Australia y Reino Unido, y en progra-
mas de investigacion avanzada en Reino Unido y Suiza, donde los titulados internacionales re-
presentan mas del 35 % del total de las titulaciones. La contribucion de estudiantes internacio-
nales al total de las titulaciones también es significativa, aunque en un grado menor, en Austria,
Canada, Estados Unidos, Japén y Nueva Zelanda. En paises para los cuales no hay datos de mo-
vilidad disponibles, la contribucion de estudiantes extranjeros es significativa en Bélgica (Ta-
bla A3.3 y Grafico A3.4).

Sin embargo, la contribucion de estudiantes internacionales al total de las titulaciones en educacion
terciaria en Dinamarca, Finlandia, Noruega y Suecia, y en los paises asociados Eslovenia y Estonia, es
mas limitada. Lo mismo puede decirse de los estudiantes extranjeros en Hungria, Islandia, Portugal,
Repiblica Checa, Republica Eslovaca y Turquia (Tabla A3.3 y Grafico A3.4).

Grifico A3.4. Proporcién de titulados internacionales y extranjeros en relacién
con el niimero total de titulados, por tipo de educacién terciaria (2006)
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1. Afio de referencia 2005.

2. Programas de primeras titulaciones incluyen segundas titulaciones.

3. Proporcién de titulados extranjeros en el total de titulaciones terciarias. Estos datos no son comparables con datos
sobre titulados internacionales y, por lo tanto, se presentan por separado.

Los paises estdn clasi'ﬁcados en orden descendente de la proporcion de titulados internacionales en programas de educacion terciaria
de tipo A (primera titulacién).

Fuente: OCDE. Tabla A3.3. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

StatLink B http://dx.doi.org/10.1787/401523756323
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Titulaciones por campos de estudio

La fluctuacion de oportunidades en el mercado laboral, las diferencias de retribuciones entre ocupa-
ciones y sectores, las politicas de admision y las practicas de las instituciones de educacién terciaria
pueden influir en la eleccién del campo de estudio por parte de los estudiantes. A su vez, la relativa
popularidad de diversos campos educativos afecta a la demanda de programas y de personal docen-
te, asi como a la oferta de nuevos estudiantes titulados. La distribucién de estudiantes titulados por
campos de estudio se ve impulsada por la popularidad relativa de dichos campos entre los estudian-
tes, el nimero relativo de estudiantes que son admitidos en las universidades e instituciones equiva-
lentes, y la estructura de las titulaciones de las distintas disciplinas en cada pais.

En 26 de los 28 paises de la OCDE con datos disponibles, y en todos los paises asociados, los campos
de las ciencias sociales, empresariales, derecho y servicios retinen la mayor concentracion de titulos
en educacion terciaria de tipo A y titulos de investigacién avanzada (Tabla A3.4a). Por término me-
dio, en los paises de la OCDE, mds de un tercio de los titulados en educacion terciaria de tipo A
obtienen un titulo en estos campos. Esta proporcion oscila entre menos del 30 % en Alemania, Co-
rea, Dinamarca, Finlandia y Suecia y mas del 45 % en Estados Unidos, Hungria, México y Polonia, y
en los paises asociados Eslovenia y Federacién Rusa. El campo de las humanidades, artes y educacién
representa la mayor concentracion de titulaciones de educacién terciaria de tipo A y de investigacion
avanzada en Alemania, y en Suecia son los campos de la salud y la asistencia social los que concentran
el mayor nimero de titulos.

Una media del 24 % de los estudiantes de educacién terciaria de tipo A y de investigacién avanzada
obtienen titulos en campos relacionados con las ciencias (ingenieria, fabricacion y construccién,
ciencias biologicas, ciencias fisicas y agricultura, matematicas e informatica) en paises de la OCDE.
La proporcion varia entre menos del 16 % en Hungria e Islandia, y en el pais asociado Brasil, y mas
del 30 % en Corea y Finlandia. Como media, en los paises de la OCDE, son igualmente populares
los campos de las humanidades, las artes y la educacién, con el 25 % de los titulados en educacién

terciaria de tipo A y en investigacion avanzada.

En los 27 paises de la OCDE que cuentan con datos disponibles, la proporcién de titulaciones por
campo de estudio de nivel terciario de tipo A (incluyendo titulaciones de investigacion avanzada) ha
cambiado ligeramente durante los tltimos seis afios, aumentando la salud y la asistencia social, asi
como las ciencias sociales, empresariales, derecho y servicios. Estas dos dreas representaban aproxi-
madamente la mitad de los titulados en 2006. Las tasas en los campos relacionados con las ciencias
(ingenieria, fabricacién y construccion, ciencias bioléogicas, ciencias fisicas y agricultura, matemati-
cas e informatica) han descendido en general del 25 % en 2000 al 24 % en 2006, especialmente en
Irlanda, Suiza y Turquia, donde el descenso es de mas de cinco puntos porcentuales (Tabla A3.4a). El
efecto de este declive puede sentirse en un momento en el que hay riesgo de escasez en los campos
cientificos del mercado laboral (véase Indicador A1).

El panorama es similar en la educacion terciaria de tipo B, cuyos programas tienen una mayor orien-
tacion profesional: ciencias sociales, empresariales, derecho y servicios concentran el niimero mayor
de titulados (39 %), seguidos de las humanidades, las artes y la educacién (24 %), y los campos rela-
cionados con las ciencias (21 %) (Tabla A3.4b en Internet). La seleccidon de un campo de estudio en
este nivel depende en gran medida de las oportunidades que haya de estudiar materias similares.
Para ocupaciones similares, los estudiantes pueden estudiar un programa en diferentes niveles edu-
cativos, es decir, en la educacion postsecundaria no terciaria, educacién terciaria de tipo A o de
tipo B. Por ejemplo, si las enfermeras en un pais concreto se forman principalmente con programas
de educacion terciaria de tipo B, la proporcion de estudiantes que obtienen titulos en ciencias médi-
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cas en este tipo de programas sera mas alta que en paises donde se forman principalmente por me-
dio de programas de segunda etapa de educacion secundaria o educacion terciaria de tipo A.

Diferencias de sexo en titulacion terciaria (primeros y segundos titulos y titulos
de investigacién avanzada): cuanto mas alto es el nivel de educacion,
menor es la proporcion de mujeres

Hay menos mujeres en los niveles educativos mas altos: la proporcion de mujeres que obtienen un
primer o segundo titulo de educacién terciaria de tipo A es de un 58 % y un 56 %, respectivamente,
mientras que las mujeres solo obtienen un 43 % de los titulos de investigacion avanzada. Sin embar-
go, la diferencia existente entre primeros titulos, segundos titulos y doctorados disminuy6 en-
tre 2000 y 2006 (Tabla A3.5a y Grafico A3.5).

En todos los paises de la OCDE, excepto en Francia y Nueva Zelanda, la proporcion de titulaciones
de educacién terciaria de tipo A obtenidas por mujeres (primer titulo) aument6 entre 2000 y 2006
(Tabla A3.5a).

Grafico A3.5. Porcentaje de titulaciones en educacion terciaria de tipo A obtenidas
Y o e ; oY b )
por mujeres y distribucién de titulados terciarios por campo de estudio,

media de la OCDE (2000, 2006)
[ Porcentaje de titulaciones terciarias A\ Porcentaje de titulados en educacién
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Fuente: OCDE. Tablas A3.4a, A3.5a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Statlink SEEP http://dx.doi.org/10.1787/401523756323
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Como media en los paises de ]a OCDE, el 58 % de todos los titulados en educacién terciaria de

tipo A (primer titulo) son mujeres. Sus tasas de titulacién en educacion terciaria de tipo A son igua-
les o exceden a las de los hombres en 26 de los 29 paises de la OCDE y en todos los paises asociados.
En Islandia y Portugal, y en los paises asociados Eslovenia y Estonia, la proporcion de mujeres que
obtienen un titulo en educacién terciaria de tipo A (primer titulo) es superior al 65 %, pero inferior
al 50 % en Corea, Japén y Turquia (Tabla A3.5a). '

La proporcién de mujeres que obtienen un titulo en educacion terciaria de tipo A (segundo titulo)
es también mayor que la proporcion de hombres, particularmente en Polonia, Portugal y Suecia,
y en el pais asociado Estonia, donde la proporcion es del 70 % o mas. Como media en los paises de
la OCDE, las mujeres obtuvieron el 56 % de estos titulos en 2006 en comparacién con el 52 %
en 2000 (Tabla A3.5a).

En los paises de la OCDE sigue siendo mas probable que los titulos de investigacién avanzada los
obtengan los hombres que las mujeres. Las tasas de titulacion en programas de investigacion avanza-
da, por ejemplo, programas de doctorado, son mas bajas para las mujeres que para los hombres en
todos los paises, excepto en Islandia, Italia y Portugal, y en los paises asociados Brasil, Estonia e Is-
rael. Como media en los paises de la OCDE, los hombres seguian constituyendo un 57 % de los titu-
los de investigacion avanzada (en comparacién con el 61 % en 2000). En Corea y Japon, los hombres
siguen obteniendo aproximadamente tres cuartas partes de los titulos de investigacion avanzada,
aunque la proporcién superara el 80 % en 2000 (Tabla A3.5a).

Sin embargo, se mantienen importantes diferencias entre campos educativos. En 2006, como media
entre los paises de la OCDE, mas del 70 % de los titulados en educacién terciaria de tipo A en los
campos de humanidades, artes, educacién y salud y asistencia social fueron mujeres, las cuales solo
obtuvieron el 25 % de los titulos en los campos de matematicas e informatica, ingenierfa, fabrica-
cién y construccion. En el afio 2000, la proporcion de mujeres que obtuvieron titulos de salud
y asistencia social fue del 68 % y un 31 % en el caso de matematicas e informatica. Esto indica que el
aumento en la proporcién de titulaciones de mujeres no ha contribuido a mejorar su representacion
en campos en los que son minoria (Tabla A3.5a).

Titulados en ciencias entre las personas con empleo

Examinar el nimero de titulados en ciencias (ingenieria, fabricacién y construccion, ciencias biolo-
gicas, ciencias fisicas y agricultura, matematicas e informatica) por cada 100.000 personas con em-
pleo entre 25 y 34 afios proporciona otro método de calibrar el rendimiento reciente de habilidades
de alto nivel de los distintos sistemas educativos. El nimero de titulados en ciencias a nivel terciario
por cada 100.000 personas con empleo oscila entre menos de 800 en Hungria y mas de 2.200 en
Australia, Corea, Finlandia, Francia, Irlanda, Nueva Zelanda y Reino Unido (Tabla A3.6).

La variacién en el niimero de mujeres tituladas en ciencias en estudios terciarios de tipo A y en programas
de investigacion avanzada por cada 100.000 personas con empleo entre 25 y 34 afios es mucho menor
que en el caso de los hombres, El nimero de tituladas en ciencias oscila entre menos de 500 en Hungria,
Japén y Paises Bajos y més de 1.500 en Australia, Nueva Zelanda y Polonia, mientras que el ntimero de
titulados en ciencias oscila entre menos de 500 enTurquia y mas de 2.500 en Australia, Finlandia y Reino
Unido. La media de la OCDE es de 985 mujeres tituladas en ciencias por cada 100.000.personas con em-
pleo entre 25 y 34 afios, en comparacién con aproximadamente 1.631 hombres titulados (Tabla A3.6).

Sin embargo, este indicador no proporciona informacién sobre el nimero de personas tituladas que

£0, PEIp P )
se encuentran empleadas en campos dientificos 0, de modo mas general, sobre el nimero de los
que utilizan en su trabajo habilidades y conocimientos adquiridos en sus estudios.
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Grifico A3.6. Numero de titulados en ciencias de nivel terciario por cada 100.000 personas
de 25 a 34 aiios de edad con empleo (2006)
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1. Ao de referencia 2005.

2. Programas de investigacion avanzada corresponden al afio 2005.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del nimero de titulados en ciencias en programas de edycacidn terciaria de ti po A
por cada 100.000 personas de 25 a 34 afios de edad con empleo.

Fuente: OECD. Tabla A3.6. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Statlink BEEr http://dx.doi.org/10.1787/401523756323

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al afio académico 2005/06 y se basan en el cuestionario UQE de estadisticas de
la educacién realizado por la OCDE en 2007 (véase Anexo 3 en www.oecd.org /edy / eag2008).

Los titulados en educacién terciaria son aquellos que completan una titulacién de educacién tercia-
ria en el afio de referencia especificado. Este indicador distingue entre diferenteg categorias de titu-
laciones de educacién terciaria: i) titulaciones de educacion terciaria de tipo B (CINE 5B); ii) titula-
ciones de educacién terciaria de tipo A (CINE 5A); y iii) titulaciones de investigacién avanzada
a nivel de doctorado (CINE 6). Para algunos paises, no hay datos disponibles sobre estas categorias.
En tales casos, la OCDE ha asignado los titulados a la categoria mas apropiada. Para ver una lista de
los programas de cada pais en los niveles de educacién terciaria de tipo A y de tipo B, constltese el
Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2008. Las titulaciones de educacion terciaria de tipo A también
estan subdivididas segiin la duracion tedrica total de los estudios correspondientes, y permiten com-
paraciones independientemente de las diferencias en las estructuras de titulaciones nacionales.

En lasTablas A3.1 y A3.3 (desde 2005 en adelante), las tasas de titulacién para Jog primeros progra-
mas de estudios terciarios (programas de estudios terciarios de tipo A, B y Programas de investiga-
cion avanzada) se calculan como porcentajes netos de titulacion (es decir, la sumg de los porcentajes
de titulacién de cada edad). Las tasas netas de titulacion representan el porcentaje estimado del gru-
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po de edad que completara la educacién terciaria de tipo A o B (basados en los patrones actuales de

titulacion). Se presentan tasas brutas de titulacién para los paises que no pueden proporcionar datos
tan detallados. Para las tasas brutas de titulacion, los paises identifican la edad a la que tipicamente se
suelen obtener los titulos (véase Anexo 1). El nimero de titulados, independientemente de su edad,
se divide entre la poblacién de la edad tipica para obtener un titulo terciario. Sin embargo, en mu-
chos paises resulta dificil definir una edad tipica de titulacién, ya que los titulados estin diseminados
en un rango amplio de edades.

En laTabla A3.2, los datos sobre las tendencias en el nimero de titulaciones terciarias durante los
afios 1995, 2000, 2001, 2002, 2003 y 2004 se basan en un estudio especial llevado a cabo en los pai-
ses de la OCDE y en cuatro de los seis paises asociados en enero de 2007.

En las Tablas A3.4a y A3.5a, los titulados en educacién terciaria que recibieron su titulacién en el
afio de referencia se clasifican por campos de educacién, basindose en su especializacion. Estas cifras
comprenden a los que han obtenido cualquier titulacion de educacion terciaria reflejada en la Ta-
bla A3.1. Los 25 campos de estudio reflejados en las herramientas del cuestionario UOE corres-
ponden a la clasificacion revisada CINE por campo de estudio. Se emplea la misma clasificacién por
campo de estudio para todos los niveles de educacién.

Los datos sobre poblacion activa para la Tabla A3.6 proceden de la base de datos sobre Poblacién
Activa de la OCDE, y han sido recopilados a partir de las Encuestas Nacionales de Poblacién Activa
y de la Encuesta Europea de Poblacién Activa.

Otras referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
Statlink &= http://dx.doi.org/10.1787/401523756323

e Tabla A3.4b. Porcentaje de titulados en educacién terciaria de tipo B, por campo de estudio
(2000, 2006)

¢ Tabla A3.5b. Porcentaje de mujeres tituladas en educacién terciaria de tipo B, por campo de
estudio (2000, 2006)

* Tabla A3.7.Tendencias de las tasas netas de titulacion en programas de investigacién avanzada

(1995-2006)

* Tabla A3.8. Media de la tasa de crecimiento anual del nimero de nuevos matriculados y de titu-
lados por primera vez en educacién terciaria de tipo A entre 1995, 2000 y 2006
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TablaA3.1.

Tasas de titulacién en educacion terciaria (2006)
Suma de las tasas de titulacion para cada afio de edad por destino y duracién del programa

Programas de educacion terciaria de tipo A
(primera titulacién)

Proporcion de titulados

Programas de

segiin la duracién de investigacion
los programas (en %) avanzada ?
de3a
Programas de educacién menos deS
terciaria de tipo B Todos los programas de5 a6  Masde| Doctorado
(primera titulacion) (primera titulacién) afios  afios' 6afios | oequivalente
H+M Hombres Mujeres| H+M Hombres Mujeres| H+M H+M  H+M H+M
(D - D {3y =@l d(6) sl WFYe s {8 i) RIS L (10)

£ " Alemania? 10,8 8,2 e | o 20,2 22,2 40 60 n 23

£ Australia m m m 59,1 4753 s 9155 95 4 n 1,8

-;-': Austria’ T 7,1 7,8 21,5 20,2 22,8 29 71 n 1,9

T Bélgica m m m m m m m m m 1,3

£ Canadi’ m m m | 347 261 436 m m m 0,9

= Corea m m m m m m m m m 1,0
Dinamarca 10,0 10,8 9,1 446 33,7 55,7 63 37 n 152
Espafia* 14,5 13,0 16,1 32,9 25,5 40,8 45 55 n 1,0
Estados Unidos** 9,9 73 1257 35,5 29,1 42,4 55 39 6 1,4
Finlandia 0,1 0,1 n, 47,5 35,5 60,1 59 40 1 2,1
Francia*® m m m m m m m m m 1,2
Grecia 12,2 9,0 15,7 20,4 13,2 28,1 n 100 x(8) 0,9
Hungriah* 4,0 2,6 5,6 30,3 20,8 40,4 m m m 0,7
Irlanda’* 27,1 28,4 25,9 391 30,8 47,5 55 45 n 1,3
Islandia 4.1 4,0 41 62,8 402 865 87 13 n 0,4
Ttaliah 46 n n n 39,4 32,5 46,6 61 39 n 12
Japénh+* 27,9 20,4 35,8 38,6 42,8 34,2 85 15 a 1,0
Luxemburgo m m m m m m m m m m
México m m m m m m m m m 0,2
Noruega 151, 1,0 1,2 6 1,3
Nueva Zelanda 243 20,1 28,4 n 1,1
Paises Bajos n n n m 1.5
Polonia n 1,0
Portugal n 3,3
Reino Unido’ 1 2,2
Repiiblica Checa? n 12
Repiiblica Eslovaca n ikt
Suecia n 2,2
Suiza’ 14 3,1
Turquia* 1

Brasil®
Chile

Eslovenia
Estonia
Federaci6n Rusa
Israel

Paises asociados

m m m
m m m
25,9 20,5 31,6
m m m
m m m
m m m

m m m
m m m
20,7 13,5 28,4
m m m
m m m

36,2 29,5 43,0

m m m
m m m
m m m
m m m
m m m

100 n n

Notas: Las diferencias entre la cobertura de los datos de poblacién y la de los datos sobre estudiantes/ titulados significan que los porcentajes de
participacién/ titulacién de aquellos paises que son exportadores netos de estudiantes (por ejemplo, Luxemburgo) pueden estar subestimados
y los de aquellos que son importadores netos pueden estar sobreestimados,
1. Excepto estudiantes que completaron después un programa mas largo.
2. La tasa bruta de titulacién estd calculada para Chile, Estados Unidos, Estonia, Federacién Rusa, Francia, Irlanda, Italia, Japén, México, Paises
Bajos, Polonia y Reino Unido.
3. La tasa bruta de titulacién estd calculada para educacién terciaria de tipo B.
4. La tasa bruta de titulacion estd calculada para educacién terciaria de tipo A.
5. Afio de referencia 2005,
6. Titulados en programas de im'esu'gacién avanzada corresponden al afio 2005.
7. 1a tasa de titulacién en programas de educacion terciaria de tipo B incluye algunos titulados que ya se han titulado previamente en este nivel
¥, por tanto, representa una sobreestimacion de la cifra de primeras titulaciones.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
Para obtener mds ilyfbrmucidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/401523756323
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Paises de la OCDE

Paises asociados
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Tabla A3.2.

CAPITULO A

Tendencias de las tasas de titulacién en educacion terciaria (1995-2006)
Porcentaje de titulados (primera titulacién en educacion terciaria de tipo A y B) respecto de la poblacién de la edad tipica de titulacidn (1995,
2000, 2001, 2002, 2003, 2004, 2005, 2006)

Educacién terciaria de tipo A

Educacién terciaria de tipo B

de
6n

ipica
titulaci

H

Alemania
Australia
Austria

Bélgica

Canada

Corea
Dinamarca
Espa.ﬁa_.

Estados Unidos
Finlandia
Francia

Grecia
Hungria
Irlanda.
Islandia

Italia

Japon
Luxemburgo
México
Noruega
Nueva Zelanda
Paises Bajos
Polonia
Portugal

Reino Unido?
Republica Checa
Repiblica Eslovaca
Suecia

Suiza

Turquia

20-22

25-29
20-25
22-24
23-24

21-25

24-25
23-25
22.24

=

23
22-25

21-22
21-23
23-25
22-24
20-25
23-25
23-24

25
24-26
22-24

| en 2006

995
2000
| 2001

ma 8361 427 S468 S50 470 259 59
TORS S0 17F I8N 9208 w200 2l
m m m m m m m m
m 28 m m m m 35 m
m m m m m m m m
25 37 39 41 43 44 46 45
245 300 3328 39 - 330 33 4 33
33034332 32 330 T34 36
20 41 45 49 48 47 48 48

29 32 33 34 35 36 39

28 5hsg484588 %8
o
i

LI (11 R [T T U 111 B 113 S T
2637 A0IRES SIS 394588 4 1843
S 0 S A P 4 O S S O S 52
29 35 35 37 38 40 42 43
m 34 40 43 44 45 45 47

5. 23 28 30, 33 32 32 33
TS

50 mi anu PRl i R Al
24 28 29 32 35 37 38 41
9 12 19 21 22 26 27 30

Edad

tipica de
titulacién

19-22

20-21

21-22
21-25
19
23-25
19
20
30-34
20-24
22-24
21
20-21
30-34
22-23
20

20
21-22
20-23

22
21-23
19-24
22-23
21-22
22-23
23-29
20-22

%
| en 2006

£ 2 8 & E g 2
-~ a &a & & IS
13 ST SRS G T 0T QTS R
m 1 SR T SR 11 L) T R T
i T T T AT 7 8 7
m m m m m m m m
m m m m m m m m
m m m m m m m m
8 100 12 13 14 11 100 10
2 tipd 16 I s R SR R S 1L
9 8 8 8 9 9 10 10
34 7 4 2 1 a a a
m m m m m m m m
5 6 6 7 9 11 12 12
T TR S T 3 4 4
SR OB G 70 S 0 488807
m 6 8 & 7 5 4 4
m n ! 1 m n n n
28 29 27 27 26 26 27 28
m m m m m m m m
m mi Ty m m m m. =m
6 6 6 5 5 3 2 1
iR L 7 L BT ¢ M R [
n n n n n n n
m m m n n n n n
6 8 8 7 7 8 9 9
L o A R Ll B [ A
6 5 5 4 5 6 6
s s [ s LTS 2 |
m 4 4 4 4 5 5
13 14 11 11 12 12 8 10
m m m m m m 11

Brasil

Chile

Eslovenia
Estonia
Federacién Rusa
Israel

21-24
24
25-26
22-24
19-24
26

m 10 10 13 15 m m m
m m m m m m m m
m m m m m m 18 21
m m m m m m m m
m m m m m m m m
m m m 29 31 32 35 36

21-24
20-22
23-26
22
20

m m m m m m m m
m m m m m m m m
m m m m m m 24 26
m m m m m m m m
m m m m m m m m
m m_ m m m_ m m m

Nota: Hasta 2004, las tasas de titulacion en educacion terciaria de tipo A o B se calculaban a partir de tasas brutas de titulacion. Desde 2005 y
para los paises de los que se dispone de datos, las tasas de titulacién se calculan como tasas netas de titulacion (es decir, como sumas de tasas de
titulacién para cada afio de edad).
1. La tasa neta de titulacion estd calculada en 2006 para Alemania, Australia, Austria, Dinamarca, Finlandia, Grecia, [slandia, Noruega, Nueva Zelan-
da, Paises Bajos, Polonia, Portugal, Reino Unido, Republica Checa, Reptiblica Eslovaca, Suecia y Suiza, y los paises asociados Eslovenia e Israel.

2. La tasa neta de titulacion esta calculada en 2006 para Dinamarca, Espafia, Finlandia, Grecia, Islandia, Noruega, Nueva Zelanda, Polonia, Por-
tugal, Reino Unido, Republica Eslovaca, Suecia y Turquia, y el pais asociado Eslovenia.
3. La tasa de titulacién en programas de educacién terciaria de tipo B incluye algunos titulados que ya se han titulado previamente en este nivel
¥ por lo tanto, representa una sobreestimacion de la cifra de primeras titulaciones.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org /edu/eag2008).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink =P http://dx.doi.org/10.1787/401523756323
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CAPITULO A

Paises de la OCDE

Paises asociados

RESULTAPOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS

Tabla A3.3.

E IMPACTO DEL

APRENDIZAN

Tasas de titulacion en diferentes niveles de educacion terciaria y proporcién
de titulados internacionales y extranjeros en el niimero total de titulados terciarios (2006)
Calculadas por nimero de titulados

Programas
de educacion
terciaria de tipo B
(primera titulaci6n)

Programas
de educacién
terciaria de tipo A

’ (primera titulacién)

Programas
de educacion
terciaria de tipo A
(segunda titulacién)

Programas de
investigacién avanzada

Proporcién Proporcion Proporcién Proporcién
de titulados de titulados de titulados de titulados
- internacionales o internacionales o internacionales = internacionales

n Q0 / extranjeros o el / extranjeros o 2 / extranjeros " ) / extranjeros

< 3 | enelntimero | © § | enelniimero | © § |-enelnimero | T § | enel niamero

g E total de e total de i total de ) total de

=B titulados =8 titulados | =] titulados =8 titulados

(1) 2 @) | (6] ) (©) @ ()
Alemania® 10,8 m 21,2 6 1T 31 2,3 13
Australia’ 16,4 m 59,1 23 17,8 56 1,8 19
Austria! 7.4 m 2155 9 Tl 15 1,9 17
Bélgica? 30,6 6 19,4 9 10,4 21 13 25
Canad4h* m m 39,3 5,2 7,3 14 0,9 14
Corea 34,5 m 35,0 m 3,5 m 1,0 m
Dinamarca! 11,0 4 45,3 5 13,9 7 152 8
Espaiia 14,5 m 30,6 m m m 1,0 m
Estados Unidos' 9,9 1 35,5 3 15,9 11 1,4 28
Finlandia? 0,1 m 56,8 3 0,8 x(4) 2,1 10
Francia* 24.9 m 34,8 m m m 1,2 m
Grecia 13,0 m 22,3 m 4.9 m 0,9 m
Hungria® 4,5 1 35,9 3 5,0 1 0,7 5
Irlanda 27,1 m 39,1 m 16,8 m 1,3 m
Islandia? 4,2 1 64,5 2 18,8 4 0,4 7
Italia® 0,1 m 37,6 m 14,5 m L2 m
Japén'! 27,9 3 38,6 2 5,2 9 1,0 16
Luxemburgo m m m m m m m m
México 1,3 m 18,4 m 2,6 m 0,2 m
Noruega' 1 6 44,1 1 10,3 2 1,3 4
Nueva Zelanda! 28,4 21 54,9 18 16,3 17 1,1 13
Paises Bajos n n 47,3 m 10,3 m 145 m
Polonia 0,8 m 47,3 m 31,0 m 1,0 m
Portugal® 8,6 2 32.9 3 1,9 4 3,3 7
Reino Unido! 15,0 6 39,0 13 23,6 36 250 40
Republica Checa’ 597 1 29,8 6 8,5 3 1,2 7
Repiblica Eslovaca® 1,2 m 34,6 8,1 1 1,5 1
Suecia' 5,0 1 41,9 3 3,6 10 2.3 5
Suiza? 21,1 m 27,0 10 8,8 17 3,1 43
Turquia? 10,8 n 15,4 1 2,2 1 0,2 3
Media OCDE 12,0 36,9 075 RS 1,4
Media UEI9 10,0 354 9.2 1,6
Brasil* 1,2 m 23,1 m x(4) m 1,4 m
Chile 9,0 m 15,4 m 3,5 m 0,1 m
Eslovenia! 28,8 1 21,9 1 3,5 3 1,3 2
Estonia' 21,9 n 28,1 2 7,6 4 0,8 1
Federacion Rusa 27,6 m 45,5 m 0,4 m 1,5 m
Israel m m 36,2 m 12,0 m 1,3 m

1. La definicién de titulades internacionales se basa en su pais de residencia.
2. La definicién de titulados internacionales se basa en el pais donde realizaron sus estudios previos.
3. La definicién de titulados extranjeros se basa en el pais del que tienen la ciudadania. Estos datos no son comparables con los datos sobre
titulados internacionales y, por lo tanto, se presentan separadamente en el grifico.

4. Afo de referencia 2005.

5. Titulados en programas de investigacién avanzada corresponden al afio 2005.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds iry%rmucién acerca de los stmbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatlLink =P http://dx.doi.org/10.1787/401523756323
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Paises de la OCDE

Paises asociados

;Cudntos estudiantes terminan la educacién terciaria? — INDICADOR A3 CAPITULO A

Tabla A3.4a.
Porcentaje de titulados en educacién terciaria de tipo A y en programas de investigacion avanzada,
por campo de estudio (2000, 2006)

& £ =47 &
g | 3| g8 |35 || | 8
2 22 37 38 A £ 3
s8- | B8 | 3% 88 | glg8 | f8@ | &
g 589 3. R SE58 | D58 'é
ah% 00 = £u T R ?h’-‘}h go
2000 2006 2000 2006
Alemania m 10,1 m 8,9 m 7,8 m e U0 m. 295 m 12,6 m 0,2
Australia G e (| e | | e e || e den |1 e ) o o
Austria 8,1 8,7 9,2 8,7 3,6 9,1 | 20,4 18,9 | 41,2 399 | 17,3 14,5 0,2 0,2
Bélgica 13,3 11,7 | 11,8 102 | 1,6 46| 228 256|379 365 | 125 11,3 n 01
Canada’ 7,9 10,7 9.3 6,6 4,2 45| 284 267 | 39,6 390 8,2 8,2 2,4 43
Corea 6,6 8,5 9,7 7.5 4.5 52| 265 26,1 | 253 26,7 | 27,4 26,0 a n
Dinamarca Seli ol ol e oS s S | S s Ol (WS o {iNi0.2 .
Espaiia 11,9 146 8,7 7,1 4.4 54 | 22,8 238 | 39,2 346 | 12,9 143 0,1
Estados Unidos 953 ol |Nziol e 2 | s T s ol B9 7 B o s o | Fdi e s A e S 6 ol [0 5 n
Finlandia 193 192 | 69 57| 33 53|25 199|261 292|240 207 n
Francia' 29 8,8 | 13,3 8,8 5,5 59 | 27,3 19} 39,5 44,8 | 11,2 12,6 0,3 n
Grecia m m m m m m m m m m m m m m
Hungria Tia s Sl | e S TR | el o T e 5 e n
Irlanda 78 142 | 11,8 148 | 96 il 29,0 2861 (830288 48 Nia s a0l n
Islandia 15,3 124 | 7,6 5,8 3,8 29 | 378 353 | 284 369 | 7,1 6,8 a n
Italia2 173 142 | 69 66| 37 2,1 | 185 223|376 37,8 | 160 14,9 a2
Japén 52 68| 7,8 7,9 | x(3) x4 | 244 232|372 381 | 21,3 197 | 40 44
Luxemburgo m m m m m m m m m m m m m m
México 78 9olNg2 s Ve a2l RrE 1sl (s s sl 143 a 04
Noruega 253 2508 g IO R B SR ol 510 Mo s ol |Fa 5 T 10 o8 6 s 7 G| IFAXo SR 0o
Nueva Zelanda 12590 Stast |z zo| iz s el iasie] o5l |is0 A s s e N s 3Rl s o
Paises Bajos 211 16,5 6,0 3,3 1,7 4,6 | 23,6 242 | 37,0 42,8 | 10,6 8,3 n 0,2
Polonia 1,7 79| 37 sga| 1,4 48|26 252|403 483 | 80 8,6 24,2 a
Portugal 102 197| 54 66| 33 59308 234|391 326|112 11,7 n A
Reino Unido 830 24|20 e s S e el s 7 ol [F2s 5 el | Wioto s [ R IS T AR T
Repiblica Checa 12550 gt el sl e g ol Bon i ot (B s i e R By 5 es S g A
Repﬁb]ica Eslovaca 8,5 16,5 6,6 T 4.6 407 26,5 22,2 | 384 344 | 154 15,3 a n
Suecia 228 27| 58 48| 3.7 3,8|245 230|226 246|205 18,0 n n
Suiza 11,4 9,7 9,0 9,5 6,9 40 | 21,7 233 | 34,9 40,2 | 157 13,0 0,4 0,4
Turquia 2.5 59 | 12,4 e 3,5 3,3 | 34,2 34,7 | 27,0 38,7 | 13,3 9,4 a n
Brasil' m 13,3 m 49 m 3,3 m 32,8 m 40,9 m 4,7 m n
Chile m 13,0 m 6,8 m 3,3 m 26,0 m 357 m 15,2 m n
Eslovenia m 10,6 m 5.8 m 2.5 m 254 m 455 m 10,2 m n
Estonia m 6,1 m 9.3 m 5,7 m 283 m 40,9 m 9,7 m n
Federacién Rusa m 43 m 9,8 m  x(4) m 16,3 m 51,3 m 18,3 m n
Israel m 8,5 m 7.4 m 5,0 m 26,8 m 40,6 m 11,7 m n

1. Afio de referencia 2005.

2.Titulados en programas de investigacién avanzada corresponden al afio 2005.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizades en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink =™ http://dx.doi.org/10.1787/401523756323
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CAPITULOA  RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EPUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJ!

Paises de la OCDE

Paises asociados

Tabla A3.5a.
Porcentaje de mujeres tituladas en educacion terciaria de tipo A y en programas de investigacion avanzada,
por campo de estudio (2000, 2006)

'g =l ? "g =] ? "g v i iy
908 %8udlas. | ¢ | 4 : g
g pa 8.3 A £2'5.8 g =0 & 2 =
53cs(8872| 858 | § [ 38e| a8 | B [29E | %
gesdE St ol | 4 283 | S£% g |8E5 | g8¢
Szef|fgug| 8558 I 233 | EE | 2§ |8382s| £58
g5 SE|g583 g e8| 33 | §E5 | S8 | &2 |RilE Bfd
BEEE|2FEE| B8 s e | 2| =8 3% | 2858 P58
2388 8888|888 F2 SRS =0 T |Dowi| £E8m
2000 2006|2000 2006|2000 2006|2000 2006|2000 2006 2600 2006|2000 2006|2000 2006|2000 2006
Alemania m 52 m 48 41 m 65 i 51 m 34 m 74| m 53 m 22
Australia ST SN IESE A4 68| B0 R 47 8| 576 Ses77 8 IR O FREES 27 231 8708 SF0N | 59 Shg i IS 94
Austria 48 53| 32 44 | 36 42 | 59 65| 46 55 1500 20117667 00| F498 57 | S8 2D
Bélgica. 50 53|53 60| 34 38|59 63| 40 51 25 201 65 67 | 52 57| 21 25
Canada' 59 62 52 52 (39 44|74 82 (53 58| 28 27/ 68 70| 58 58| 23 25
Corea 47 49 [ 30 40 | 20 27 | 50 63 | 42 46 49 38 70 7 40 45 | 23 24
Dinamarca 51630 (43 540 (FB8 S 4] 159 R T4 88 53 28 24| 69 68 | 44 50 | 26 29
Espafia 59 60| m m |4 47| 76 T8 | 52 56 4R TIST2 N T ORI G 18| S 730
Esﬁdoa Unidos 57 58|15 59| 4 49|75 79| 51 54 33 27| 68 68 | 53 55 | 21 22
Finlandia 59 64| 59 63| 45 48 | 84 87 | 51 56 35 37/ 77 78| 65 T 19 22
Francia' 57 55| 56 55| 41 41 60 56 | 49 50 31 251 73 73| 59 60 | 24 26
Grecia m 64 m 53 m 35 m m m m m m| m m m m m 34
Hungria 60 65| 36 68 | 38 44| 70 80 [ 42 49 172071l G TS 678 | S0 1R 9
Irlanda 55 60| 60 60 | 47 46 | 75 83 | 53 49 41 x(10)[ 69 71 ST S2EIN720),
Islandia 67, 6L 59 a2t |IT501 s3nlg2t a0 5T IS 22 L3NS IS 05 W57 NG 1N S 25 83 8
Italia? 56 58 | 56 61 53 52 | 58 65 51 56 54 371 82 ‘79| 88 5% | 28 30
Japén 37 43 (23 29|19 27|50 58 | 30 32 |x(9 x10) 67 68 | 26 38 9 U
Luxemburgo m m|m m|m m|m m m m m mlm m|m m m m
México 52 55| m 50| 36 41| 61 64| 41 46 4315 40 Se5T I8N | 555 IG9E| R 02898
Noruega 64 64|52 55|33 40| 8 83|46 57| 15 20 75 69 | 48 54 [ 27 23
Nueva Zelanda 64 61 | 54 62| 43 50| 79 81 | 46 55 4T ST TN | D58 574|133 28
Paises Bajos 54 56|66 59| m 39|76 75| 37 48 16 W7 73| 4% 5] 13 17
Polonia m 63|68 70| m 50| 68 71| 64 G5 58 290 78 78 | 64 68 | 24 32
Portugal 67 67| 72 70| 52 60|77 8| 62 .65 56 36| 80 78 | 63 64 | 35 36
Reino Unido 54 57|54 i56) |38 aan|i gl g5l 521 50 27N 25 B 678N A7 | 555 6| B2 0SS0 D,
Republica Checa 51 56| 53 57| 29 36| 70 74| 45 58 12 20| BFENSTAS S LRG0 | S07 8580 1
Republica Eslovaca | 52 6l a. 56| 38 47| 69 85 | 41 51 100 20| 7168 SO 601 | S 30831
Suecia 60 65|93 76| 37 43| 79 83| 53 58 39 300 75 78| 57 62| 25 31
Suiza 42 51 26 39| 31 39| 54 66 33 43 16 14 62 67| 35 44 11 17
Turquia 41 46 | 39 47| 37 40| 53 67| 4 44 42 390 45 55 39 41 24 25
Brasil! m 62 m m m 5| m 74| m 53 m 28l m 79 | m 5 | m 31
Chile m 56 m 39 m 35 m 68 m 48 m 28 m 69 m 49 m 28
Eslovenia m 67| m 53| m 50| m 79| m 62| m 15 m 76 m 64| m 30
Estonia m 70| m 73| m 57| m 85 m 67 | m 36/ m 87 | m 70| m 40
Federacién Rusa m m m m m m m m m m m m|{ m m m m m m
Israel m 59 m 58 m 51 m 77| m 54| m 300 m 76 m 57| m 26

1. Afio de referencia 2005.

2. Segundas titulaciones en educacion terciaria de tipo A corresponden parcialmente a 2005 y titualciones en programas de investigacion avanzada
corresponden a 2005.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu /eag2008).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatlLink BEE™ http://dx.doi.org/10.1787/401523756323
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Paises de la OCDE

Paises asociados

;Cudntos estudiantes terminan la educacion terciaria? — INDICADOR A3

Tabla A3.6.

Titulados en ciencias, por sexo (2006)

Por cada 100.000 individuos de 25 a 34 afios de edad con empleo

CAPITULOA

Educacién terciaria de tipo A
¥ programas de investigacion

Educacién terciaria de tipo B avanzada Educacién terciaria total
H+M Hombres Mujeres | H+M Hombres Mujeres | H+M Hombres Mujeres
0} @ 6 * © © @ ® e
Alemania 238 407 34 1.185 1.454 863 1.423 1.861 897
Australia 444 592 255 2.178 2.656 1.572 2.622 3.248 1.827
Austria 336 534 102 937 1.242 577 1.273 1.776 678
Bélgica 413 656 135 839 1.069 576 1.252 1.725 711
Canadi! m m m 1.119 1.360 847 m m m
Corea 1.820 2.314 1.103 2.042 2.420 1.493 3.863 4.735 2.596
Dinamarca 251 267 231 1.234 1.559 859 1.484 1.826 1.090
Espaiia 445 644 183 844 941 714 1.289 1.585 897
Estados Unidos 276 406 115 1.093 1.297 841 1.368 1.703 956
Finlandia n n n 2.289 2.971 1.449 2.335 3.026 1.484
Francia' 835 1.264 316 1.871 2.300 1.353 2.706 3.564 1.670
Grecia m m m m m m m m m
Hungria 60 78 33 697 855 475 757 934 508
Irlanda 1.034 1.511 456 1.555 1.837 1.213 2.589 3.348 1.670
Islandia 47 80 6 1.310 1.398 1.200 1.357 1.478 1.206
Italia? n n n 1.416 1.530 1253 1.416 1.530 1.257
_[ap(’)n 451 643 176 1.161 1.691 398 1.612 2.334 574
Luxemburgo m m m m m m m m m
México 127 150 89 930 990 836 1.057 1.140 925
Noruega 11 16 6 1.011 1.375 607 1.022 1.391 613
Nueva Zelanda 516 683 318 1.813 2.069 1.509 2.330 2.752 1.827
Paises Bajos n n n 1.002 1.548 391 1.002 1.548 391
Polonia a a a 2.016 2.203 1.781 2.016 2.203 1.781
Portugal 262 350 161 1.035 1.140 915 1.410 1.594 1.199
Reino Unido 316 439 176 1.974 2.528 1.337 2.290 2.967 1.513
Republica Checa 74 93 46 1.112 1.353 745 1.186 1.446 791
Republica Eslovaca 9 11 5 1.410 1.559 1.196 1.418 1.570 1.201
Suecia 151 204 20 1.478 1.800 1.112 1.716 2,118 1.260
Suiza 716 1.194 145 1.109 1.547 586 1.825 2.741 731
Turquia 558 551 581 564 485 812 1.122 1.037 1.393
Media OCDE 361 503 183 i
Media UEI9. 260 380 116 1113
Brasil m m m m m m m m m
Chile m m m m m m m m m
Eslovenia m m m m m m m m m
Estonia m m m m m m m m m
Federaciéon Rusa m m m m m m m m m
Israel m m m m m m m m m

Nota: Ciencias incluye ciencias biologicas, ciencias fisicas, matematicas e informatica, ingeneria e industria relacionada con la ingenieria,
fabricacion y tratamiento, arquitectura y construccion.
1. Afio de referencia 2005 para el nimero de titulados en ciencias.

2.Titulados en programas de investigacion avanzada corresponden al afio 2005.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.occd.org/edu/eag2008).
Para obtener mds informacidn acerea de los simbolos utilizados en Iugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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CUANTOS ESTUDIANTES TERMINAN
Y CUANTOS ABANDONAN LA EDUCACIONTERCIARIA’

1 La educacién terciaria cubre una amplia gama de programas, pero funciona, en con-
junto, como un indicador del ritmo al que los paises producen conocimiento avanzado.
i Una titulacién universitaria tradicional esta asociada con la finalizacién de cursos de
2 educacién terciaria de tipo A; la educacion terciaria de tipo B se refiere por lo general
N a cursos mas cortos y frecuentemente orientados hacia la formacion profesional. Este
indicador muestra las tasas actuales de finalizacién de educacion terciaria en los siste-
mas educativos, es decir, el porcentaje de estudiantes que cursan y logran terminar
programas de educacion terciaria. Aunque el abandono de los estudios no es necesaria-
mente un indicador de fracaso desde el punto de vista del estudiante individual, un
porcentaje elevado de abandonos podria indicar que el sistema educativo no satisface
las necesidades de los estudiantes.

Resultados clave

Grafico A4.1. Proporcién de estudiantes que se matriculan en programas
de educacién terciaria y que abandonan los estudios antes de obtener
al menos su primera titulacién terciaria (2005)

En los 19 paises de la OCDE de los que se dispone de datos, una media del 31% de los estudiantes
de educacion terciaria no logra completar un programa equivalente a dicho nivel educativo. Las
tasas de finalizacion varian mucho entre los paises de la OCDE. En Estados Unidos, Hungria,
Italia y Nueva Zelanda, mas del 40% de los estudiantes que acceden a programas de educacion
terciaria los abandonan sin obtener una titulacion (ya sea en un programa de tipo A o B) en
contraste con sus homologos en Alemania, Bélgica (comunidad flamenca), Dinamarca, Francia
y Japoén, y en el pais asociado Federacion Rusa, donde la proporcién es inferior al 24 %.
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1. Solo programas de educacion terciaria de tipo A.

2. Solo estudiantes a tiempo completo.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de la proporcion de estudiantes que se matriculan en un programa
de educacion terciaria y abandonan los estudios antes de obtener al menos su primera titulacion terciaria.
Fuente: OCDE. Tabla A4.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

StatlLink =P http://dx.doi.org/10.1787/401536355051
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Otros puntos destacables de este indicador

® Las tasas de finalizacion en educacion terciaria de tipo B son, con un 62 %, algo infe-
riores a las de tipo A, y existen grandes diferencias por paises. Las tasas de finalizacion
en educacion terciaria de tipo B oscilan entre mas del 80 % en Bélgica (comunidad
flamenca), Dinamarca y Japén y menos del 40 % en Estados Unidos, Nueva Zelanda
y Suecia.

= Empezar pero no finalizar un programa de educacion terciaria de tipo A no necesaria-
mente supone un fracaso si el estudiante se beneficia del tiempo dedicado al progra-
ma para poder pasar a otra via de educacion terciaria. En Francia, y en menor medida
en Dinamarca y Nueva Zelanda, una proporcion significativa de estudiantes (15 % en
Francia y 3 % en los otros dos paises) que no terminan un programa de educacion
terciaria de tipo A logran reorientarse con éxito hacia un programa de tipo B.

® Los estudiantes a tiempo completo tienen una mayor probabilidad de finalizar sus
estudios que los estudiantes a tiempo parcial. Como media, en los diez paises con
datos comparables, el 60 % de los estudiantes a tiempo parcial obtuvieron al menos
una titulacién inicial de tipo A, mientras que una media del 68 % de los estudiantes a
tiempo completo de este nivel obtienen titulacién. Las mayores diferencias entre los
estudiantes a tiempo completo y a tiempo parcial se observan en Canadé (Quebec)
y Nueva Zelanda, donde los indices de finalizacion de los estudiantes a tiempo com-
pleto que acceden a la educacion terciara de tipo A son al menos 25 puntos porcen-
tuales superiores a las de los estudiantes a tiempo parcial.

No lograr obtener una titulacion no significa que las habilidades y competencias
adquiridas se pierdan y no sean valoradas por el mercado laboral. Esto es asi es-
pecialmente en Canada, donde un afio de estudios puede aportar a los estudiantes
oportunidades atractivas de empleo en el mercado laboral. Esto ayuda a explicar las
decisiones de los estudiantes de abandonar el sistema educativo antes de graduarse.
En Suecia, los estudiantes pueden abandonar un programa de educacion terciaria de
tipo A antes de finalizarlo, acceder al mercado laboral y continuar sus estudios mas
adelante. No pierden los beneficios de los médulos que ya hayan completado.

® No existe ninguna relacion observable entre el cobro de tasas de matricula y los indi-
ces de finalizacién. En los paises en los que las tasas de matricula cobradas por las ins-
tituciones educativas terciarias de tipo A superan los 1.500 dolares estadounidenses
(Australia, Canada, Estados Unidos, Nueva Zelanda, Paises Bajos y Reino Unido), los
indices de finalizacion en educacién terciaria de tipo A son significativamente inferio-
resalamedia dela OCDE en Estados Unidos y Nueva Zelanda, pero superioresal 70 %
en los otros paises. En contraste, Dinamarca (con un 81 %) muestra que la inexistencia
de tasas de matricula y un nivel elevado de subvenciones publicas a disposicién de los
estudiantes pueden resultar en tasas de finalizacién superiores a la media de la OCDE.

INDICADOR A4
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CAPITULO A RESULTAPGS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO PEL APRENDIZA

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Las tasas de abandonos y de finalizacion en la educacion terciaria pueden ser indicadores ttiles de la
eficiencia interna de los sistemas educativos terciarios. Sin embargo, los estudiantes pueden abando-
nar un programa terciario por muchos motivos: se pueden haber dado cuenta de que han elegido
una materia o un programa educativo. equivocados; puede que no cumplan con los requisitos esta-
blecidos por la institucion educativa, sobre todo en aquellos sistemas de educacion terciaria que
ofrecen un acceso relativamente amplio; o puede que encuentren un empleo atractivo antes de fina-
lizar el programa. El abandono de los estudios no es necesariamente una indicacion del fracaso de un
estudiante concreto, pero una alta tasa de abandonos si podria indicar que el sistema educativo no
esta satisfaciendo las necesidades de los estudiantes. Es posible que los estudiantes se encuentren con
que los programas educativos ofrecidos no cumplen con sus expectativas ni con las necesidades del
mercado laboral. También es posible que los programas requieran mas tiempo del que los estudian-
tes puedan justificar estar fuera del mercado laboral.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Tasas de finalizacion en educacion terciaria

Las tasas globales de finalizacion en educacion terciaria cuentan como estudiantes que «finalizan»
la educacién terciaria los que acceden a un programa de educacion terciara de tipo A y que se gra-
dian, bien con una titulacion terciaria de tipo A o de tipo B, o aquellos que acceden a un programa
de educacién terciaria de tipo B y que se gradian, bien con una titulacién terciaria de tipo A o de
tipo B. En los 19 paises de la OCDE con datos comparables, una media del 31 % de los estudiantes
de educacion terciaria no logra completar un programa equivalente a dicho nivel educativo. Las
tasas de finalizacion varian mucho entre los paises de la OCDE y paises asociados. En Estados Uni-
dos, Hungria y Nueva Zelanda, mas del 40 % de los estudiantes que acceden a un programa de
educacién terciaria lo dejan sin obtener una titulacién terciaria (ya sea de nivel terciario de tipo A
o de tipo B) en contraste con sus homologos en Alemania, Bélgica (Fl.), Dinamarca, Francia y Ja-
pén, y en el pais asociado Federacion Rusa, donde la proporcién es inferior al 24 % (Tabla A4.1
y Grafico A4.1).

La diferencia entre la proporcion de empleos cualificados y la proporcién de personas con educa-
cion terciaria (véase Indicador A1) sugiere que los paises podrian beneficiarse de un mayor aumen-
to del nimero de graduados en educacion terciaria. Aumentar la proporcién de estudiantes que
acceden a un programa de educacion terciaria y que consiguen una titulacion puede ayudar a mejo-
rar la eficiencia interna de los sistemas educativos terciarios, sobre todo cuando una pequefia pro-
porcién de estudiantes de la segunda etapa de educacion secundaria acceden a educacion terciaria o
cuando la tasa de titulacion es relativamente baja en comparacién con la media de la OCDE. En
términos de tres variables (tasas de ingreso, de titulacién y de finalizacién), dos paises pueden te-
ner tasas de titulacion similares, pero diferencias significativas en las otras dos variables, de manera
que podrian adoptar distintas estrategias para mejorar su eficiencia interna. Por ejemplo, Japon y
Suecia tuvieron tasas de primera titulacién similares en 2006 (39 y 40 %, respectivamente), pero
también diferencias significativas en las tasas de ingreso y las tasas de finalizacion en la educacion
terciaria de tipo A. Mientras que Japon contrapesa una tasa de ingreso en los programas de educa-
cion terciaria de tipo A inferior a la media (41 % en 2001 frente a 48 % de media) con un 91 %, el
mayor porcentaje de finalizacién de los paises de la OCDE y paises asociados, la tasa de ingreso de
Suecia fue muy superior a la media en 2001 (69 %), pero su tasa de finalizacion fue inferior a la
media (69 %).
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Tasas de finalizacion en educacion terciaria de tipo A y de tipo B

En los 24 paises de la OCDE con datos comparables, una media del 31 % de los estudiantes de edu-
cacién terciaria de tipo A no llega a finalizar los programas en los que se matricula. Las tasas de fina-
lizacion varian mucho entre los paises de la OCDE. En Estados Unidos, Hungria, Italia y Nueva Ze-
landa, menos del 60 % de los estudiantes que se matriculan en programas de educacion terciaria de
tipo A finalizan con éxito el programa, en contraste con sus homoélogos en Dinamarca, Reino Unido
y el pais asociado Federacion Rusa, donde las tasas de finalizacion son de alrededor del 80 % y en
Japon del 91 %. Las tasas de finalizacion en educacion terciaria de tipo B son, con una media del
62 %, algo inferiores a las de los programas terciarios de tipo A, y de nuevo se observan enormes
variaciones por paises. Las tasas de finalizacién en educacion terciaria de tipo B oscilan entre mas del
80 % en Bélgica (comunidad flamenca), Dinamarca y Japén y menos del 40 % en Estados Unidos,
Nueva Zelanda y Suecia (Tabla A4.1).

Incrementar las tasas de matricula para mejorar las tasas de finalizacion en la educacion terciaria de
tipo A es algo que se debate a menudo en los paises de la OCDE cuyas instituciones educativas co-
bran tasas de matricula bajas. De hecho, incrementar las tasas de matricula cobradas por las institu-
ciones de educacion terciaria de tipo A y la exencion de tasas de matricula por mérito académico son
medidas ya aplicadas en algunos paises de la OCDE para intentar aumentar el incentivo de los estu-
diantes para terminar sus estudios rapidamente. Sin embargo, es dificil observar una relacion entre
las tasas de finalizacién en programas de educacion terciaria de tipo A y el nivel de tasas de matricula
cobradas por las instituciones educativas terciarias de tipo A. Los paises en los que las tasas cobradas
por las instituciones educativas terciarias de tipo A superan los 1.500 ddlares estadounidenses son
Australia, Canada, Estados Unidos, Nueva Zelanda, Paises Bajos y Reino Unido. Las tasas de finaliza-
cién son significativamente inferiores a la media de la OCDE (69 %) en Estados Unidos y Nueva
Zelanda, pero superiores al 70 % en los demas. En contraste, Dinamarca (con un 81 %) no cobra
tasas de matricula y ofrece un elevado nivel de ayudas piblicas a los estudiantes, pero tiene unas ta-
sas de finalizacién superiores a la media de la OCDE. Esto no es sorprendente, ya que todos los in-
dicadores sobre educacién terciaria, y especialmente los que guardan relacién con las tasas de retor-
no, muestran que en comparacion con la finalizacién de la segunda etapa de educacion secundaria, la
finalizacion de la educacién terciaria de tipo A aporta beneficios significativos a los individuos en
términos de ingresos y empleo. Esto puede suponer un incentivo de suficiente peso, con indepen-
dencia del nivel de las tasas de matricula, para que los estudiantes terminen sus estudios (véanse In-
dicadores A9, A10 y BS).

Consecuencias de no finalizar los programas terciarios de tipo A

No finalizar los programas o retrasar su finalizacion puede tener diversas consecuencias. Por un lado,
puede interpretarse como un uso ineficaz de recursos, ya que aumenta el coste de una titulacion ter-
ciaria y, en sistemas con capacidades limitadas para matricular a los estudiantes, podria evitar (o retra-
sar) que algunos estudiantes (con la preparacién necesaria para acceder a la educacién terciaria) ini-
ciaran los programas de su preferencia. También podria ser perjudicial para la calidad de la ensefianza
y el aprendizaje (para mas detalles, véase OCDE, 2008a). Por otro lado, no finalizar un programa
terciario no estd siempre asociado a un fracaso del sistema educativo ni a una pérdida de tiempo o
menores beneficios para los estudiantes (en comparacion con aquellos que dejan los estudios tras ob-
tener una titulacion de la segunda etapa de educacién secundaria) por tres motivos principales.

Es importante resaltar que empezar un programa de educacion terciaria tipo A, pero no graduarse,
no esta ligado necesariamente a un fracaso si los estudiantes pueden reorientarse hacia la otra via de
educacién terciaria. Por tanto, en Francia y en menor medida en Dinamarca y Nueva Zelanda, una

Panorama de la educacion @ Santilanz 2008 95




CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Grifico A4.2. Tasas de finalizacién en educacién terciaria de tipo A

Tasas de finalizacion en el nivel 5A (al menos primer programa 5A)

H Nivel 5A no completado, pero alumno reorientado con éxito al nivel 5B
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1. Solo estudiantes a tiempo completo.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de las tasas de finalizacién en educacion terciaria de tipo A.
Fuente: OCDE. Tabla A4.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2008).
Statlink S=P¥ http://dx.doi.org/10.1787/401536355051

proporcion significativa de estudiantes (15 % en Francia y 3 % en los otros dos paises) que no han
completado estudios terciarios de tipo A son reorientados a un nivel terciario de tipo B. En otras
palabras, en Francia, de cada 100 estudiantes que empiezan un programa terciario de tipo A, 64 ob-
tendran al menos una titulacién inicial de educacién terciaria de tipo A, 15 seran reorientados a un
programa terciario de tipo B y solo 21 abandonaran sin una titulacion terciaria. La reorientacion es
mas frecuente en la educacion terciaria de tipo B: en Islandia, Nueva Zelanda y Suecia el 22, ] 9
y el 27 %, respectivamente, de los estudiantes que no completan este nivel son reorientados a un
programa terciario de tipo A. Entre estos paises, solo Nueva Zelanda cuenta con una gran propor-
cién de estudiantes matriculados en educacion terciaria de tipo B (Tabla A4.1 y Grafico A4.2).

Segundo, en algunos paises no todos los programas de educacion terciaria de tipo A se cursan para
obtener una titulacion. Por ejemplo, una persona podria asistir a cursos de un programa dado a
tiempo parcial para su propio desarrollo profesional, sin la intencién de conseguir la titulacion aso-
ciada. Otros estudiantes de educacion terciaria (por lo general estudiantes maduros) podrian asimis-
mo realizar cursos que no forman parte de un programa para conseguir una titulacién con el fin de
aumentar sus perspectivas de aprendizaje a lo largo de la vida. Como media, en los diez paises de la
OCDE con datos comparables, los estudiantes matriculados en estudios a tiempo parcial represen-
tan el 23 % de las matriculaciones totales y superan el 40 % en Hungria, Nueva Zelanda y Polonia, y
en el pais asociado Federacion Rusa. Como media, el 60 % de los estudiantes a tiempo parcial que
acceden a un programa terciario de tipo A alcanzan al menos una titulacion inicial en este nivel; la
tasa media de finalizacion para los estudiantes a tiempo completo en educacién terciaria de tipo A es
del 68 %. Las mayores diferencias entre los estudiantes a tiempo completo y a tiempo parcial se ob-
servan en Canada (Quebec) y Nueva Zelanda, donde los indices de finalizacion de estudiantes a
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tiempo completo en educacion terciaria de tipo A son al menos 25 puntos porcentuales superiores

a los de estudiantes a tiempo parcial (Tabla A4.2). El gran niimero de estudiantes a tiempo parcial
en Nueva Zelanda explica en parte la elevada proporcién de personas que abandonan sin una titula-
cién: es posible que los estudiantes a tiempo parcial se matriculen solo en unos cuantos médulos
(por ejemplo, por motivos de desarrollo profesional) sin intencion de completar todos los cursos
necesarios para obtener una titulacion (Tabla A4.2 y Grafico A4.1).

Por tltimo, en algunos paises muchos estudiantes logran finalizar algunas partes de una cualifica-
cién, pero no terminan todo el programa. No terminar una cualificacion no significa que se pierdan
las habilidades y competencias adquiridas y que no sean valoradas por el mercado laboral de esos
paises. En Canada, por ejemplo, un afio de estudio puede proporcionar a los estudiantes oportunida-
des de empleo atractivas. Esto puede explicar por qué los estudiantes deciden abandonar el sistema
educativo antes de graduarse. En Suecia, los estudiantes pueden dejar un programa de educacion
terciara de tipo A antes de terminarlo, trabajar durante algtin tiempo y luego decidir reemprender
sus estudios. No pierden el beneficio de los modulos ya completados con anterioridad. En otros
paises, los estudiantes pueden finalizar todos los médulos en los que participan, sin embargo no ma-
tricularse en suficientes médulos para obtener una titulacion. Por ejemplo, en Nueva Zelanda, don-
de los estudios a tiempo parcial son mas frecuentes, se estima que alrededor de uno de cada cinco
estudiantes completan todos los médulos en los que se matriculan. Sin embargo, nunca se matricu-
lan en suficientes médulos para obtener una titulacion.

Por lo tanto, la medida en que la no finalizacién de la educacién terciaria se convierte en un proble-
ma politico variara segiin el pais y las tasas de finalizacién deben interpretarse con cautela. Sera inte-
resante comprobar si los cambios del mercado laboral en las proximas décadas en la OCDE y los
paises asociados tendran un efecto sobre los incentivos de las personas para completar estudios ter-
ciarios. Si surge una mayor expansién de la educacién terciaria a lo largo de la proxima década
(lo cual es una opcion factible en la mayoria de los paises), la finalizacion de los programas terciarios
estara mds valorada en el mercado laboral, y el beneficio de acceder a la educacion terciaria sin gra-
duarse con al menos una titulacién inicial se vera debilitada (véase Indicador A1).

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos sobre las tasas de finalizacion fueron recopilados a través de una encuesta especial realizada
en 2007. La tasa de finalizacion se calcula como la proporcion del nimero de estudiantes que se gra-
dtan con una titulacion inicial durante el afio de referencia frente al nimero de nuevos ingresos en
dicha titulacién n afios antes, siendo n el nimero de afios de estudios a tiempo completo necesarios
para obtener la titulacién. El cdlculo de la tasa de finalizacién se define mediante un analisis de
cohortes en la mitad de los paises que aparecen en laTabla A4.1 (método de cohortes reales). La es-
timacién para los demas paises asume un flujo constante de estudiantes en educacion terciaria, debi-
do a la necesidad de consistencia entre la cohorte de graduados en el afio de referencia y la cohorte
de ingreso n afios antes (método transversal). Esta presuncién podria ser una simplificacion excesiva
(véase Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2008).

Se consideran abandonos los de aquellos estudiantes que dejan el nivel especiﬁcb sin obtener una ti-
tulacion inicial de dicho nivel. Una titulacién inicial se refiere a cualquier titulacién, con indepen-
dencia de la duracién de los estudios, obtenida al final de un programa que no exija otra titulacion
previa del mismo nivel como requisito previo.
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Paises de la OCDE

Paises asociados

s INSTITUCIONES

Tabla A4.1.
Tasas de finalizacion en educacion terciaria (2005)
Calculadas por separade para programas de educacion terciaria de tipo A y de tipo B: el nimero de titulades en estos programas
dividido entre el ntmero de nuevos matriculados en un afio tipico de ingresos

Educacién Educacién Educacién

terciaria terciaria de tipo A | terciaria de tipo B

B =

£.2| 2|82 | 028481 | (i

Afio estudiado para 5 £ b g g .E."' E_g £ E .E."‘ ’g‘:ﬁ i

nuevos matriculados R E L Ry =28 B oaE =28

T A w3 8Cwv g9 ¢cF ER- IR R-A

Egg| £2 | E8g|58fc| 85|58 L¢

cEB| 8% | G858 |%5cE cEE(mBcE

<Sf| BEE |vmi|maEd =5 [ZBEE

gE® =3 g | TgEg| goP|TEE

Método 5A 5B EEE| <8 | SSE|Z0%58 £8E[Z8%8
Alemania Transversal 2001-02 2003-04 77 23 77 n 77 n
Australia Transversal 2003-05 m m m 72 m m m
Austria Transversal 2000-03 m m m 71 m m m
Bélgica (FlL.) Transversal 1998-2001 2003-04 82 18 76 m 88 m
Canad4 (Quebec) Cohortes reales 2000 2000 72 28 75 n 63 n
Corea m m m m m m m m m
Dinamarca* Cohortes reales|  1995-96 1995-96 85 15 81 3 88 3
Espafia m m m m m m m m m
Estados Unidos* Cohortes reales 1999 2002 47 53 56 m 33 m
Finlandia Cohortes reales 1995 1995 72 28 T2 a a a
Francia Cohortes reales| 1996-2003 1996-2003 79 21 64 15 78 2
Grecia m m m m m m m m m
Hungria Transversal 2001-04 2004-05 55 45 57 m 44 m
Irlanda m m m m m m m m m
Islandia Cohortes reales|  1996-97 1996-97 70 30 66 1 55 22
Italia Cohortes reales|  1998-99 1998-99 m m 45 m m m
Japon Transversal | 2000y 2002 2004 90 10 91 m 87 m
Luxemburgo m m m m m m m m m
México Transversal 2002-03 2004-05 61 39 61 a 64 a
Noruega Cohortes reales|  1994-95 1994-95 65 35 67 m 66 m
Nueva Zelanda Cohortes reales 1998 1998 54 46 58 3 30 9
Paises Bajos Cohortes reales 1997-98 1997-98 71 29 71 a n n
Polonia Transversal 2001-04 2003-04 64 36 63 m 71 m
Portugal Transversal 2001-06 2004 69 31 73 m 59 m
Reino Unido Transversal 2003-04 2003-04 64 36 79 m 43 m
Repiblica Checa Transversal m m m m 68 m m m
Repuiblica Eslovaca | Transversal 2000-03 2003-04 70 30 70 m 72 m
Suecia Cohortes reales 1995-96 1995-96 69 31 69 1 33 27
Suiza Cohortes reales| 1996-2001 1996-2001 m m 70 m m m
Turquia m m m m m

TR ) = 1] |3 B EErE T

Brasil m m m m m m m m m
Chile m m m m m m m m m
Eslovenia Transversal 2001-02 2001-02 65 35 64 m 67 m
Estonia Transversal 2003 2003 63 37 67 m 59 m
Federacion Rusa Transversal 2001-02 2002-03 77 23 79 m 76 m
Israel m m m m m m m m m

Nota: El método transversal se refiere al nimero de titulados durante todo el afio 2005 y se calcula de acuerdo con el enfoque tradicional de la OCDE
que tiene en cuenta distintas duraciones. El método de seccion real se define a partir de un analisis de cohortes y estd basado en datos de panel.
1. Las tasas de finalizacién en educacion terciaria representan la proporcion de alumnos que se han matriculado en un programa de educacion
terciaria de tipo A o B y contintian sus estudios hasta obtener la titulacion al menos en un primer programa de educacion terciaria de tipo A o B.
2. Las tasas de finalizacion en educacién terciaria de tipo A representan la proporcion de alumnos que se han matriculado en un programa de
educacién terciaria de tipo A y contintian sus estudios hasta obtener la titulacién al menos en un primer programa de educacién terciaria de tipo A.
3. Las tasas de finalizacién en educacion terciaria de tipo B representan la proporcién de alumnos que se han matriculado en un programa de
educacién terciaria de tipo B y contintian sus estudios hasta obtener la titulacién al menos en un primer programa de educacién terdiaria de tipo B.
4. Solo estudiantes a tiempo completo.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.cecd.org/edu/eag2008).
Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/401536355051
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Tabla A4.2.
Tasas de finalizacién en educacién terciaria de tipo A por modalidad de estudios (2005)
Proporcion de estudiantes que acceden a un programa de educacion terciaria de tipo A y que obtienen al menos una primera titulacion
en un programa terciario de tipo A, por modalidad de estudio

caritTuLo A

Tasa de finalizacién
Proporcion de nuevos en el nivel 5A (al menos
matriculados en estudios': primer programa 5A)
Afio estudiado para
nuevos matriculados
A tiempo A tiempo A tiempo A tiempo
Método 5A 5B completo parcial completo parcial
Canad (Quebec) (Gehortes 2000 2000 91 9 79 38
reales
Dinamarca St 1995-96 1995-96 m m 81 m
reales
Estados Unidos Coligrtes 1999 2002 m m 56 m
reales
Hungria Transversal 2001-04 2004-05 53 47 60 54
Italia Coletes 1998-99 1998-99 100 n 45 n
reales
Japon Transversal | 2000y 2002 2004 97 3 91 85
México Transversal 2002-03 2004-05 100 n 61 n
Noruega Colioptes 1994-95 1994.95 85 15 69 57
reales
Nueva Zelanda Cotosies 1998 1998 42 58 73 48
reales
Paises Bajos Gty 1997-98 1997-98 90 10 73 57
reales
Polonia Transversal 2001-04 2003-04 50 50 66 61
Republica Eslovaca | Transversal 2000-03 2003-04 66 34 64 81
e i e [ e s i ; 6
Estonia Transversal 2003 2003 80 20 70 55
Federacién Rusa Transversal 2001-02 2002-03 57 43 74 83

1. Basado en datos recogidos en el estudio 2008 de la OCDE.
Fuente: OCDE, Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

Statlink Sa=P¥ http://dx.doi.org/10.1787/401536355051
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LO QUE LOS ALUMNOS DE 15 ANOS PUEDEN HACER
EN CIENCIAS

Este indicador analiza el rendimiento en ciencias de los alumnos de 15 afios basandose
en los datos del Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos (PISA) 2006
de la OCDE. Describe la competencia en ciencias de cada pais en términos de los por-
centajes de alumnos situados en cada uno de los 6 niveles de la escala de competencia
y con respecto a las puntuaciones medias obtenidas por los alumnos en distintos aspec-
tos de las ciencias y en la escala general de ciencias. Asimismo, este indicador examina
la distribucién de la puntuacién de los alumnos en cada pais.

Resultados clave

Grafico A5.1. Distribucién del rendimiento de los alumnos
en la escala de ciencias de PISA (2006)
El grdfico resume el rendimiento de los alumnos de 15 anos en la escala PISA 2006 de ciencias
en los diferentes paises. La altura de los simbolos indica la incertidumbre estadistica
en la estimacion del rendimiento medio.

Puntuacién media en la escala @ | Intervalo de confianza del 95%
de ciencias de PISA sobre la puntuacién media

Finlandia, con 563 puntos, obtuvo la puntuacién mas alta y se situd estadisticamente por encima
de la puntuacion media de otros paises. Otros cuatro paises que también obtuyvieron puntuaciones
altas (entre 530 y 534 puntos) fueron Canada, Japon y Nueva Zelanda y el pais asociado Estonia.
En 11 paises se obtuvo una puntuacion significativamente superior a la media de la OCDE
(500 puntos): Alemania, Australia, Austria, Bélgica, Corea, Irlanda, Paises Bajos, Reino Unido,
Reptiblica Checa y Suiza y el pais asociado Eslovenia, y en otros cinco paises (Dinamarca, Francia,
Hungria, Polonia y Suecia) se obtuvieron puntuaciones cercanas a la media de la OCDE. Los
15 paises restantes (11 paises de la OCDE y 4 paises asociados) se situaron por debajo de la media.
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Los paises estdn clasificados en orden descendente de la puntuacién media.
Fuente: OCDE. Tabla A5.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag/2008).
Statlink %= http://dx.doi.org/10.1787/401573312123
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Otros puntos destacables de este indicador

= Como promedio en los paises de la OCDE, el 1,3 % de los alumnos de 15 afios al-
canzé el nivel mas alto de competencia en ciencias (Nivel 6 en la escala de ciencias
de PISA 2006). En Finlandia y Nueva Zelanda, el porcentaje fue al menos del 3,9 %,
tres veces la media de la OCDE. En Australia, Canada, Japén y Reino Unido, y en el
pais asociado Eslovenia, entre el 2% y el 3 % de los alumnos alcanzoé el Nivel 6.

® Todos los paises de la OCDE, salvo Finlandia y el pais asociado Estonia, tienen al me-
nos un 10 % de alumnos en el Nivel 1 de la escala de competencia o por debajo del
mismo. En 15 paises, mas del 20 % de los alumnos alcanzo este nivel. En México y el
pais asociado Brasil, la mayoria de los alumnos tiene un rendimiento igual o inferior
al Nivel 1.

= Los paises mostraron puntos fuertes y débiles relativos en las competencias cienti-
ficas especificas medidas por PISA (identificar cuestiones cientificas, explicar fendmenos
de manera cientifica y utilizar pruebas cientificas). En México y Portugal, la puntuaciéon
de los alumnos en identificar cuestiones cientificas fue al menos 10 puntos superior a la
puntuaci6n total, mientras que en Hungria, Polonia, Republica Checa y Republica
Eslovaca, y en los pafses asociados Estonia y Federacion Rusa, fue al menos 10 puntos
inferior. La puntuacion de los alumnos de Hungria, Republica Checa y Reptblica
Eslovaca fue al menos 10 puntos superior a la puntuacién total en ciencias en explicar
fendmenos de manera cientifica, mientras que en Corea, Francia y el pais asociado Israel
fue al menos 10 puntos inferior. En utilizar pruebas cientificas, la puntuacion de Corea,
Francia y Japon fue al menos 10 puntos superior a la media de la OCDE, y en Norue-
ga, Republica Checa y Republica Eslovaca, y en el pais asociado Brasil, fue al menos
10 puntos inferior.

® En la mayoria de los paises, incluidos 22 de los 30 paises de la OCDE, el rendimiento
en la escala de ciencias es el mismo para ambos sexos. En dos paises de la OCDE y
en un pais asociado, la media obtenida por las mujeres fue superior a la de los hom-
bres, mientras que la media obtenida por los hombres fue superior en seis paises de
la OCDE y en dos paises asociados. La diferencia por sexo en la puntuacién global
de ciencias no superd los 12 puntos en ningun pafs. No obstante, la semejanza de los
resultados en el rendimiento medio oculta ciertas diferencias por sexo. En la mayoria
de los paises, las mujeres alcanzaron una media mas alta en identificar cuestiones cienti-
ficas, mientras que la media de los hombres fue mas alta en explicar fendmenos de manera

cientifica.
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EPUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJ

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Durante gran parte del siglo pasado, el contenido de los curriculos escolares de matematicas y cien-
cias estuvo marcado por la necesidad de servir de base para la formacion profesional de un pequefio
nimero de matematicos, cientificos e ingenieros. No obstante, debido a la creciente importancia de
la ciencia, las matematicas y la tecnologia en la vida moderna, los objetivos de realizacion personal,
empleo y plena participacion en la sociedad requieren cada vez mas que todos los adultos —y no solo
aquellos que aspiran a una carrera cientifica— sean competentes en matematicas, ciencias y tecnolo-
gia. Muchas situaciones, problemas y cuestiones a los que se enfrentan los individuos en su vida coti-
diana requieren una comprension previa de la ciencia y la tecnologia que les permita comprender o
encarar dichas cuestiones. Ademas, estos individuos han de ser capaces de emplear sus conocimien-
tos sobre la ciencia y aplicar el pensamiento cientifico no solo en su contexto personal, sino también
en el contexto comunitario, nacional y global. La comprension de la ciencia y la tecnologia es un
elemento esencial que prepara a una persona joven para vivir en una sociedad moderna. Al mismo
tiempo, capacita a los individuos para participar en la elaboracién de politicas relacionadas con as-
pectos cientificos y tecnologicos que afectan a sus vidas. Este indicador analiza la competencia cien-
tifica de los alumnos de 15 afios basandose en los datos obtenidos por el Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos (PISA) 2006, cuyo principal objeto de estudio fueron las ciencias.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Este indicador analiza la competencia cientifica de los alumnos de 15 afios de varias maneras (véase
Cuadro AS5.1 para la definicién de competencia cientifica en PISA). En primer lugar, muestra el ren-
dimiento mediante las puntuaciones medias obtenidas por los alumnos en la escala general de cien-
cias y compara dichas puntuaciones medias con las de otros paises y con la media de la OCDE.
Después describe la competencia en términos del porcentaje de alumnos de cada pais que alcanza-
ron los diferentes niveles de rendimiento en la escala de ciencias, subrayando el rendimiento en los
niveles mas alto y mas bajo de la distribucion. Por Gltimo, muestra los paises en los que los alumnos
obtuvieron un rendimiento relativamente superior e inferior en las tres competencias cientificas, asi
como las diferencias entre los sexos en el rendimiento en dichas competencias.

Puntuaciones medias en ciencias

La observacién de las puntuaciones medias nacionales de los alumnos también permite resumir el
rendimiento de estos y comparar la posicion relativa de los paises en este ambito. En la medida en
que se puede considerar que un rendimiento alto a la edad de 15 afios dara lugar en el futuro a una
mano de obra altamente preparada, los paises con un rendimiento medio elevado tendran una venta-
ja econdmica y social importante. Esta seccion indica las medias de los paises en la escala general.

El Cuadro AS5.2 resume el rendimiento académico de alumnos de diferentes paises en la escala gene-
ral de ciencias en cuanto a su puntuacion media. Indica qué paises obtuvieron un rendimiento supe-
rior, igual o inferior a la media de la OCDE vy, al mismo tiempo, muestra el rendimiento comparati-
vo de un pais con respecto al de otros paises. Solo se deben tener en cuenta las diferencias
estadisticamente significativas.

Los alumnos de Finlandia obtuvieron una media de 563 puntos frente a la media de la OCDE
(500 puntos). Esta puntuacién fue aproximadamente 29 puntos superior a la de cualquier otro pais,
por lo que Finlandia fue el pais con la puntuacién mas alta en ciencias.

Otros cuatro paises (Canada, Japén y Nueva Zelanda y el pais asociado Estonia) obtuvieron puntua-
ciones que oscilaron entre los 530 y los 534 puntos. En Alemania, Australia, Austria, Bélgica, Corea,
Irlanda, Paises Bajos, Reino Unido, Republica Checa y Suiza, y en el pais asociado Eslovenia, los
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Lo que los alumnos de 15 afios pueden hacer en ciencias — INDICADOR A5 CAPITULO A

La competencia cientifica se define como la capacidad de un individuo para:

* Tener conocimientos cientificos y emplearlos para identificar cuestiones, adquirir nuevos co-
nocimientos, explicar fenémenos cientificos y extraer conclusiones basadas en pruebas sobre
fenémenos relacionados con la ciencia.

* Comprender los rasgos caracteristicos de la ciencia como forma de conocimiento humano
y de investigacion.

* Mostrar interés por como la ciencia y la tecnologia determinan nuestro entorno material, in-
telectual y cultural.

* Participar como un ciudadano reflexivo en temas relacionados con la ciencia y con sus ideas.

{Qué escala se utiliza? PISA resume el rendimiento escolar en una escala general de ciencias
que muestra el conocimiento en ciencias de los alumnos de 15 afios. Los resultados empleados
para calcular dicha escala general se completan con un anilisis mas detallado del rendimiento
mediante escalas de las competencias en ciencias (identificar cuestiones cientificas, explicar feno-
menos de manera cientifica y utilizar pruebas cientificas), dominios del conocimiento (conoci-
miento sobre las ciencias y conocimiento de las ciencias) y areas de contenido («Sistemas fisicos»,
«Sistemas vivos» y «Sistemas terrestres y espaciales»). Estas tres competencias fueron esenciales
ala hora de organizar el esquema y se muestran por separado debido a su importancia en la prac-
tica de las ciencias y por su relacién con habilidades cognitivas clave tales como el razonamiento
inductivo/deductivo, el pensamiento basado en sistemas, la toma de decisiones en sentido criti-
co, la transformacién de la informacién, la elaboracion y comunicacién de argumentos y explica-
ciones basados en datos, el pensamiento en términos de modelos y la utilizacion de la ciencia.

{Qué significan las puntuaciones de la escala? Las puntuaciones de cada escala represen-
tan niveles de competencia en cada dimensién o aspecto de las ciencias (en este indicador se
utilizan la escala de ciencias y las escalas de competencia en ciencias). Por ejemplo, una puntua-
ci6n baja en una escala indica que un alumno tiene habilidades mas limitadas, mientras que una
puntuacién alta indica que las habilidades de un alumno son mas avanzadas en esta area.

{Qué son los niveles de competencia? En un intento por captar esta progresion, cada una de las
escalas de ciencias esta dividida en 6 niveles en funcién del tipo de conocimientos y habilidades que
los alumnos necesitan demostrar en un nivel determinado. Los alumnos que tienen un nivel determi-
nado de competencia no solo son capaces de demostrar los conocimientos y destrezas asociados con
ese nivel, sino también las competencias incluidas en los niveles inferiores. Asi, todos los alumnos que
se encuentran en el Nivel 3 de competencia también son competentes en el Nivel 1 y el Nivel 2.

alumnos también obtuvieron una puntuacién estadisticamente significativa superior a la media de la
OCDE. Otros cinco paises (Dinamarca, Francia, Hungria, Polonia y Suecia) obtuvieron puntuacio-
nes cercanas a la media de la OCDE. Los 15 paises restantes (11 paises de la OCDE y 4 paises aso-
ciados) obtuvieron una puntuacion estadisticamente significativa inferior a la media de la OCDE. De
los 30 paises de la OCDE, 21 obtuvieron una puntuacién con un margen de diferencia de 25 puntos
con respecto a la media de la OCDE (500 puntos). Dentro de este grupo apretado de paises, la pun-
tuacién media de cada uno fue muy similar a la del resto. Existe una discontinuidad en las puntuacio-
nes medias inferiores a la de Grecia (473 puntos): el siguiente pais en puntuacion, Israel, obtuvo
454 puntos y solo dos paises de la OCDE puntuaron por debajo de los 473 puntos.
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CAPITULO A

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EPDUCATIVAS £ IMPACTO DEL APRENPIZAJE

Grifico A5,2, Comparaciones miltiples
del rendimiento medio en la escala de ciencias de PISA (2006)
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Fuente: Informe PISA 2006. Competencias cientificas para el mundo del mafiana, Figura 2.11b.
StatLink Eg=P http://dx,doi,org/10,1787/401573312123
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Lo que los alumnos de 15 afios pueden hacer en ciencias — INDICADOR A5~ CAPITULO A

Grafico A5.2. (continuacion) Comparaciones mﬁltiples
del rendimiento medio en la escala de ciencias de PISA (2006)
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de la media de la OCDE con el que se compara
Pais sin diferencia estadisticamente significativa respecto ~, Sin diferencia estadisticamente significativa respecto al pais
a la media de la OCDE ~ con el que se compara

Pais con diferencia estadisticamente significativa por debajo
de la media de la OCDE

Media estadisticamente significativa inferior a la del pais

¥ con el que se compara

Fuente: Informe PISA 2006. Competencias cientificas para el mundo del mafiana, Figura 2.11b.
StatlLink =™ http://dx,doi,org/10,1787/401573312123
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Competencia cientifica

PISA también aporta informacion acerca de la competencia en ciencias de los alumnos. Dicha com-
petencia se organiza en seis niveles de rendimiento, cada uno de los cuales representa tareas de cre-
ciente complejidad (Cuadro AS5.2). El Grafico A5.3 presenta un perfil global de la competencia de
los alumnos en la escala de ciencias. La longitud de los espacios coloreados de las barras muestra el
porcentaje de alumnos competentes en cada uno de los 6 niveles. A la izquierda se indica el porcen-
taje de alumnos por debajo del Nivel 2 para cada pais y a la derecha, el porcentaje de alumnos que
alcanzaron al menos dicho nivel. En el Nivel 2, los alumnos comienzan a demostrar las competen-
cias en ciencias que les permitiran participar de forma activa en situaciones de la vida cotidiana rela-
cionadas con la ciencia y la tecnologia. En los paises de la OCDE, el 19,2 % de los alumnos tuvo un
rendimiento por debajo del Nivel 2, incluyendo al 5,2 % que lo hizo por debajo del Nivel 1, mientras
que una media del 1,3 % alcanzé el Nivel 6 (nivel mas alto), el 9 % alcanzé el Nivel 5 o superior, el
29,3 % alcanz6 el Nivel 4 o superior, el 56,7 % alcanzo el Nivel 3 o superior y el 80,8 % alcanzoé
el Nivel 2 o superior (Tabla A5.2).

Niveles altos de competencia

El anilisis por paises del rendimiento por su nivel de competencia muestra que, en Finlandia y Nue-
va Zelanda, al menos un 3,9 % de los alumnos alcanzé el Nivel 6 de competencia en ciencias (el mas
alto en la escala de ciencias de PISA), es decir, tres veces la media de la OCDE. En Australia, Cana-
da, Japén y Reino Unido, y en el pais asociado Eslovenia, el porcentaje que alcanzo el Nivel 6 oscil6
entre el 2% y el 3 %.

Al incluir el Nivel 5, la proporcién de alumnos que alcanzé un alto nivel de competencia asciende a
9,0 % de media en los paises de la OCDE. El 20,9 % y el 17,6 % de alumnos de Finlandia y Nueva
Zelanda, es decir, uno de cada cinco y uno de cada seis alumnos, respectivamente, alcanzé al menos
el Nivel 5. En Australia, Canada y Japén, el porcentaje oscil6 entre el 14 % y el 16 %. Por el contra-
rio, en dos paises de la OCDE y en un pais asociado menos del 1 % de alumnos alcanzé el Nivel 5 o
el Nivel 6, y en seis paises de la OCDE y en tres paises asociados menos del 5 % de alumnos llegé a
situarse en los dos niveles mas altos. Esto indica que el nimero de estudiantes con un rendimiento
académico alto en ciencias esta distribuido de forma desigual entre los paises.

Niveles medios de competencia

Al menos una tercera parte de los alumnos alcanzé el Nivel 4 en 12 paises de la OCDE y en dos
paises asociados. En todos los paises de la OCDE salvo en cinco y en cuatro paises asociados, la ma-
yoria de alumnos alcanzo el Nivel 3 o superior. En todos los paises de la OCDE excepto en tres y en
tres paises asociados, las tres cuartas partes de los alumnos alcanzaron al menos el Nivel 2.

Niveles bajos de competencia

El porcentaje de alumnos con niveles muy bajos de competencia es un importante indicador del nivel
de preparacion con el que esos alumnos cuentan para participar plenamente en la sociedad y en
el mercado laboral. En el Nivel 2, los alumnos comienzan a demostrar las competencias en ciencias
que les permitiran participar activamente en situaciones de la vida cotidiana relacionadas con la cien-
cia y la tecnologia. En los paises de la OCDE, el 19,2 % de los alumnos se clasificé por debajo del Ni-
vel 2 %, incluyendo al 5,2 % por debajo del Nivel 1. En todos los paises, excepto en Finlandia y en el
pais asociado Estonia, al menos el 10 % alcanzé el Nivel 1 o inferior a este y en 11 paises de la OCDE
y en cuatro paises asociados, el porcentaje super6 el 20 %. En México y en el pais asociado Brasil, la
mayoria de los estudiantes no pudo completar tareas por encima del Nivel 1 de forma consistente.
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Limite
inferior
de pun-

Nivel tuacién

Cuadro A5.2. ;Qué saben hacer los alumnos en cada nivel de la escala
de competencia y qué resultados se asocian a dichos niveles?

Porcentaje de alumnos
capaces de realizar
tareas en o por
encima de cada nivel
(media de la OCDE)

Qué son capaces de hacer los alumnos generalmente en cada nivel

1,3 % de los alumnos
de [a OCDE pueden
realizar tareas de
Nivel 6 en la escala
de ciencias.

En el Nivel 6, los alumnos pueden identificar, explicar y aplicar co-
nocimientos cientificos y conocimiento sobre las ciencias de manera
consistente en diversas situaciones complejas de la vida real. Pueden
relacionar diferentes fuentes de informacién y explicaciones y utilizar
pruebas provenientes de esas fuentes para justificar decisiones. Demues-
tran de manera clara y consistente un pensamiento y un razonamiento
cientifico avanzado y demuestran disposicién para utilizar su compren-
sion cientifica en la solucién de situaciones cientificas y tecnolégicas no
familiares. Los alumnos de este nivel son capaces de usar el conocimien-
to cientifico y de desarrollar argumentos que apoyen recomendaciones
y decisiones centradas en situaciones personales, sociales o globales.

707,9
9,0% de los alumnos | En el Nivel 5, los alumnos pueden identificar los componentes cientificos
de la OCDE son de muchas situaciones complejas de la vida real, aplicar tanto conceptos
capaces de realizar | cientificos como conocimiento sobre las ciencias a estas situaciones, y
tareas de Nivel 5 son capaces de comparar, seleccionar y evaluar las pruebas cientificas
comoiaima e adecuadas para responder a situaciones de la vida real. Los alumnos de
picala de cieneiis este nivel son capaces de utilizar capacidades de investigacion bien desa-
rrolladas, relacionar el conocimiento de manera adecuada y aportar una
comprensién critica a las situaciones. Son capaces de elaborar explica-
—— ciones basadas en pruebas y argumentos basados en su andlisis critico.
r

29,3 % de los
alumnos dentro de la
OCDEL son capaces
de realizar tareas de
Nivel 4 como minimo
en la escala de
ciencias

En el Nivel 4, los alumnos son capaces de trabajar de manera eficaz con
situaciones y cuestiones relacionadas que pueden implicar fenémenos ex-
plicitos que requieran deducciones por su parte con respecto al papel de las
ciencias y la tecnologfa. Son capaces de seleccionar e integrar explicacio-
nes de diferentes disciplinas de la ciencia y la tecnologia y relacionar dichas
explicaciones directamente con aspectos de situaciones de la vida real. En
este nivel, los alumnos son capaces de reflexionar sobre sus acciones y co-
municar decisiones utilizando conocimientos y pruebas cientificas.

56,7 % de los
alumnos de la OCDE
son capaces de
realizar tareas de
Nivel 3 en la escala

En el Nivel 3, los alumnos pueden identificar cuestiones cientificas
descritas claramente en diversos contextos. Son capaces de seleccio-
nar hechos y conocimientos para explicar fenémenos y aplicar modelos
simples o estrategias de investigacién. En este nivel, los alumnos son
capaces de interpretar y utilizar conceptos cientificos de distintas dis-

de ciencias ciplinas y son capaces de aplicarlos directamente. Son capaces de ela-
borar exposiciones breves utilizando informacién objetiva y de tomar
T decisiones basadas en conocimientos cientificos.
N 4841
2 80,8 % de los En el Nivel 2, los alumnos tienen un conocimiento cientifico adecuado
alumnos de la OCDC | para aportar explicaciones posibles en contextos familiares o para lle-
son capaces de gar a conclusiones basadas en investigaciones simples. Son capaces de
realizar tareas de razonar de manera directa y de realizar interpretaciones literales de los
Nivel 2 como minimo | resultados de una investigacién cientifica o de la solucién de problemas
en la escala de tecnolégicos.
409,5 ciencias
1 94,8 % de los En el Nivel 1, los alumnos tienen un conocimiento cientifico tan limi-
alumnos de la OCDE | tado que solo puede ser aplicado a unas pocas situaciones familiares.
son capaces de Son capaces de presentar explicaciones cientificas obvias que se derivan
realizar tareas de explicitamente de las pruebas dadas.
Nivel 1 como minimao
en la escala de
3349 | ciencias
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: Grafico A5.3. Competencia cientifica de los alumnos de 15 afios (PISA 2006)
Porcentaje de alumnos en cada nivel de competencia en la escala de ciencias
”w O Por debajo de]l Nivel 1~ ENivel I [ Nivel 2 Nivel 3 ENivel4 B NivelS BENivel6

Nivel 1 e inferior ; Al menos Nivel 2

__Finlandia |
EStOma

lslandlam_._d__'___"__:'_:_"__"_' e
- Noruega
___Francia
Luxemburgo

%100 80 60 40 20 0 0 20 40 60 80 100 %

Los paises estdn cIasg‘icados en orden descendente del porcentaje de los alumnos de 15 afios en Niveles 2, 3,4, 5 y 6.
Fuente: OCDE. Tabla A5.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag/2008).

StatLink BGEP® http://dx.doi.org/10.1787/401573312123

Puntuaciones medias en las tres escalas de competencia en ciencias

Una de las ventajas del Informe PISA 2006 es su analisis de las competencias en ciencias de los alum-
nos y del dominio de su propio conocimiento en dicha materia (esto {iltimo no se muestra en este
indicador). Es importante, aunque no suficiente, que los alumnos comprendan con claridad las teo-
rias y los hechos cientificos para que puedan explicar los fenémenos de forma cientifica. También
han de ser capaces de reconocer cuestiones que se pueden enfocar desde el punto de vista cientifico
y analizar como se pueden emplear los resultados para aplicar sus conocimientos cientificos.
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El pertil de las habilidades de los alumnos en las tres competencias cientificas —identificar cuestiones
cientificas, utilizar pruebas cientificas y explicar fendmenos de manera cientifica— es diferente en cada pais.
El analisis comparativo de los puntos fuertes en las diferentes competencias cientificas y el dominio
del conocimiento pueden aportar datos a los legisladores a la hora de elaborar estrategias adecuadas
para lograr la competencia cientifica. Una manera mas sencilla de estudiar estos puntos fuertes con-
siste en analizar la secuencia que se sigue a la hora de enfrentarse a los problemas cientificos. Prime-
ro se ha de identificar el problema para, después, aplicar el conocimiento de los fenémenos cientifi-
cos y, por ultimo, interpretar y utilizar los resultados obtenidos. La ensefianza tradicional de las
ciencias suele prestar mas atencion a explicar fendmenos de manera cientifica, lo que requiere que los
alumnos estén familiarizados con conocimientos y teorfas cientificas esenciales. Si, aun asi, los alum-
nos no son capaces de reconocer un problema cientifico e interpretar las conclusiones de forma re-
levante para el mundo real, su competencia en ciencias no es Plena. Por ejemplo, un alumno que
domina una teoria cientifica pero que no sabe valorar la prueba apenas recurrira a la ciencia cuando
sea adulto. Esto sugiere que aquellos paises cuyos alumnos tienen como punto débil identificar cues-
tiones cientificas o utilizar pruebas cientificas tal vez necesiten reflexionar acerca del modo en el que
estos pueden ampliar sus habilidades cientificas, mientras que aquellos cuyo punto débil es explicar
fenémenos de manera cientifica tal vez deban centrarse en el conocimiento cientifico.

El Grafico A5.4 presenta la diferencia de rendimiento entre la escala general de ciencias y la escala
de cada competencia. El color azul indica que el rendimiento de un pais fue relativamente mayor en
esa escala que en la escala general y el color mas marcado indica la diferencia mas amplia y, por lo
tanto, sus puntos fuertes. El color gris indica que el rendimiento de un pais fue relativamente menor
en esa escala que en la escala general y el color mas marcado sefiala el mayor grado de debilidad y,
por lo tanto, su punto débil.

Se pueden agrupar los paises por su similitud en los puntos débiles y los puntos fuertes en las com-

petencias en ciencias:

® En México y Portugal, el rendimiento de los estudiantes fue relativamente superior en identificar
cuestiones cientificas que en la escala general de ciencias, mientras que en Hungria, Polonia, Repu-
blica Checa y Republica Eslovaca, y en los paises asociados Estonia y Federacién Rusa, los alumnos
obtuvieron mas de 10 puntos menos en dicha competencia que en la escala general de ciencias.

® En algunos paises, el rendimiento de los alumnos fue relativamente mayor en explicar fendmenos de
manera cientifica que en las otras competencias. Los alumnos de Hungria, Repiblica Checa y Repu-
blica Eslovaca obtuvieron una puntuacién mas de 10 puntos superior en explicar fenomenos de manera
cientifica que en la escala general de ciencias. En algunos paises ocurrio lo contrario: el rendimiento
de los alumnos fue menor en explicar fendmenos de manera cientifica que en las otras competencias. En
Corea, Francia y el pais asociado Israel, los alumnos obtuvieron 10 puntos mas en la escala general
de ciencias que en explicar fendmenos de manera cientifica.

® En algunos paises, los estudiantes mostraron una habilidad relativamente fuerte en utilizar prue-
bas cientificas. En Corea, Francia y Japon, el rendimiento de los alumnos en la escala de utilizar
pruebas cientificas fue superior en 10 puntos o mas a su puntuacién en la escala general de ciencias.
En otros paises, el rendimiento de los estudiantes en utilizar pruebas cientificas fue mas débil. Los
alumnos de Noruega, Republica Checa, Republica Eslovaca y el pals asociado Brasil obtuvieron
10 puntos menos en utilizar pruebas cientificas que en la escala general de ciencias.

En algunos de estos casos, las diferencias en el rendimiento en dos competencias fueron considera-
bles. Por ejemplo, los alumnos de Corea y Francia obtuvieron 27 y 30 puntos mas respectivamente

en utilizar Pruebas cientfficas que en expﬁca:r fenémenos de manera cient\iﬁca.
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Grafico A5.4. Comparacién del rendimiento en las distintas escalas de competencia
en ciencias (PISA 2006)
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Fuente: OCDE. Tabla A5.3. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag/2008).

StatLink BEP® http://dx.doi.org/10.1787/401573312123

1 1 0 Panorama de la educacién @ Santilana 2008



Lo que los alumnos de 15 afios pueden hacer en ciencias — INDICADOR A5 CAPITULO A

Diferencias por sexo

Al contrario que en lectura y matematicas, en donde se observaron diferencias por sexo significati-
vas, en 22 de los 30 paises de la OCDE no se observaron diferencias en el rendimiento global en
ciencias entre alumnos y alumnas. Solo en Dinamarca, Luxemburgo, Mexico, Paises Bajos, Reino
Unido y Suiza, los alumnos lograron una pequefia ventaja (entre seis y diez puntos), mientras que en
Grecia y Turquia las alumnas obtuvieron una ventaja entre 11 y 12 puntos. En el resto de los paises
de la OCDE no se registraron diferencias estadisticamente significativas. Entre los paises asociados,
los alumnos aventajaron a las alumnas en Brasil y Chile, y las alumnas a los alumnos en Eslovenia

(Tabla A5.1).

No obstante, las similitudes en el rendimiento medio enmascaran ciertas diferencias por sexo: en
muchos paises, el rendimiento de las jévenes fue mayor en identificar cuestiones cientificas, mientras

que el de los jovenes fue mayor en explicar fendmenos de manera cientifica (Grafico A5.5, Tabla A5.3):

® En identificar cuestiones cientificas, las jovenes obtuvieron una media de 17 puntos de diferencia con
respecto a los jovenes en los paises de la OCDE. En algunos paises como Finlandia, Grecia, Islandia
yTurquia y el pais asociado Eslovenia, la diferencia fue superior a 25 puntos.

= Por otro lado, en explicar fendmenos de manera cientifica, los jovenes obtuvieron una media de 15 pun-
tos de ventaja con respecto a las jovenes. Como en el punto anterior, la diferencia fue mayor en
algunos pafses, como en Chile, que fue de 34 puntos. En los paises de la OCDE, la diferencia fue
de 25 puntos en Luxemburgo, de 22 puntos en Hungria y Repiiblica Eslovaca y de 21 puntos en

Alemania, Dinamarca, Reino Unido y Reptiblica Checa.

= Al contrario que en identificar cuestiones cientificas y en explicar fendmenos de manera cientlfica, las dife-
rencias por sexo fueron poco significativas en utilizar pruebas cientificas, en donde solo en tres paises

las jovenes superaron a los jovenes con una ligera diferencia global de tres puntos.

Al interpretar estas diferencias por sexo junto con el rendimiento global de los paises en sus respec-
tivas escalas, estas implican que, a veces, los niveles de rendimiento de alumnos y alumnas fueron
muy diferentes en las diversas areas de ciencias. Por ejemplo, la puntuacion media de las alumnas en
identificar cuestiones cientificas en Francia fue de 507 puntos, superior a la media de la OCDE, pero su
rendimiento medio fue muy inferior en explicar fenémenos de manera cientifica, 474 puntos, equivalen-
te a algunos de los paises de la OCDE con el rendimiento mas bajo.

El hecho de que el rendimiento de las jévenes con respecto al de los jovenes fuera muy superior en
identificar cuestiones cientificas e inferior en explicar fendmenos de manera cientifica puede indicar una di-
ferencia sistematica entre los sexos en la manera en la que los estudiantes se relacionan con la ciencia
y con el curriculo de ciencias. Esto indica que tal vez los jovenes gestionan el conocimiento cientifi-
co de forma mds eficaz, mientras que las jovenes son mas eficaces al distinguir cuestiones cientificas
en una situacién determinada. Aunque hay que sefialar que, en muchos paises, las diferencias entre
sexos fueron minimas en comparacion con las diferencias entre un mismo sexo, el rendimiento glo-
bal podria aumentar de forma significativa si se pudieran identificar y abordar los factores que hay
detras de la diferencia por sexos.

Conceptos y criterios metodologicos

Las puntuaciones proceden de las pruebas realizadas dentro del Programa para la Evaluacion Inter-
nacional de Alumnos (PISA), de la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico
(OCDE). El 4ltimo estudio PISA se realizo en el afio escolar 2006.
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Grafico A5.5. Diferencias por sexo en el rendimiento de los alumnos
en las escalas de ciencias de PISA (2006)
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Nota: Las diferencias estadisticamente significativas estan sefialadas en tono mas oscuro.

Los paises estdn clasificados en orden ascendente de las diferencias entre chicos y chicas para la escala general de ciencias.
Fuente: OCDE. Tablas 5.1 y A5.3. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag/ 2008).
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La poblacién estudiada en este indicador ha sido el grupo de los alumnos de 15 afios. Operativamen-
te, han quedado incluidos los que tenian entre 15 afios y 3 meses (cumplidos) y 16 afios y 2 meses
(cumplidos) al comienzo del periodo de la prueba y que estaban matriculados en un centro de edu-

cacién secundario, independientemente del curso o del tipo de centro e independientemente de si
participan en educacion a tiempo completo o tiempo parcial.

Otras referencias

Para mas informacién sobre PISA 2006, véase Informe PISA 2006. Competencias cientificas para el mundo
del mafiana (OECD, 2007c) y PISA 2006 Technical Report (OECD, 2008b). Datos sobre PISA estan
también disponibles en Internet en: www.pisa.oecd.org.
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Tabla AS5.1.
Puntuacién media, variacion y diferencias entre los sexos en el rendimiento
de los alumnos en la escala de ciencias de PISA (2006)
Todos los alumnos Diferencias entre los sexos
Diferencia
Puntuacién media | Desviacién tipica Hombres Mujeres (H-M)
Diferencia
Puntuacién Puntuacién de

Media E.T. D.T. ET. media ET. media ET. | puntuacion ET.

§ Alemania 516 (3,8) 100 (2,0) 519 (4,6?- 512 (3,8) 7 3,7)
S Australia 527 2,3) 100 (1,0) 527 (3,2) 527 @7 0 (3.8)
% Austria 511 (3.9) 98 @4 515 *,2) 507 (4,9) 8 (4,9)
£ Bélgica 510 2,5) 100 2,0) 511 (3,3) 510 (3.2) 1 1)
£ Canadi 534 (2,0) 94 (1.1 536 (2,5 532 1) 4 2,2)
Corea 522 34 90 2,4) 521 4,8) 523 (3,9 =] (5,5)
Dinamarca 496 3,1) 93 (1,4 500 (3.6) 491 (3.4 9 (3,2)
Espafia 488 2,6) 91 (1,0) 491 2.9 486 @.7) 4 @4
Estados Unidos 489 (#,2) 106 (1,7) 489 (5.1) 489 (#,0) 1 (3,5)
Finlandia 563 (2,0) 86 (1,0) 562 2,6) 565 2.4 3 2.9
Francia 495 3.4 102 2,10 497 4,3) 494 (3,6) 3 4,0y
Grecia 473 (3,2) 92 2,0) 468 4,5) 479 (3,4 -11 @7
Hungria 504 @7 88 (1,6) 507 3.3) 501 (3,5 6 (4,2)
Irlanda 508 3.2) 94 (1,5) 508 “,3) 509 (G.3) 0 (*.3)
Islandia 491 (1,6) 97 (1,2) 488 2,6) 494 @1 % 3.4
Italia 475 2,0) 96 (1,3) 477 (2,8) 474 (2,5) 3 (3,5)
Japén 531 (3,4 100 (2,0) 533 “+,9) 530 (5.1 )
Luxemburgo 486 (1,0 97 (0,9) 491 (1,8) 482 (1,8) 9 2,9
México 410 2,7) 81 (1,5) 413 3,2) 406 (2,6) 7 2,2)
Noruega 487 3,1 96 2,0) 484 (3.8) 489 (3.2) 4 (3.4
Nueva Zelanda 530 @7 107 (1,4) 528 (3.9) 532 (3,6) 4 5.2
Paises Bajos 525 @7 9% (1,6) 528 (3,2) 521 (3,1) 7 (3,0)
Polonia 498 2,3) 90 1,1 500 @7 496 (2,6) 3 2,5
Portugal 474 (3,0) 89 (1,7 477 3.7 472 3,2) 5 (3.,3)
Reino Unido 515 2,3) 107 (1,5) 520 (3.,0) 510 2,8) 10 (EXD)
Repiiblica Checa 513 (3.5 98 2,0) 515 (4.2) 510 (*+,8) 5 (5.6
Repiiblica Eslovaca 488 (2,6) 93 (1,8) 4910 N (359) 485 (3,0) 6 7
Suecia 503 2,4 94 (1,4) 504 @7 503 (2,9) 1 (3,0)
Suiza 512 (3,2 99 a7 514 (3.3) 509 (3,6) 6 @7
Turquia 424 (3,8) 83 3,2) 418 (3,6) 430 1) -12 1)

3 Brasil 390 2,8) 89 (1,9) 395 (3,2) 386 (2,9) 9 2,3)
% Chile 438 *+,3) 92 (1,8) 448 (5.4) 426 (4,4) 22 (+.8)
¢ Eslovenia 519 (1,1 98 (1,0) 515 (2,0) 523 (1,9 -8 3.2)
£ Estonia 531 (2,5 84 1,1 530 IER)) 533 2,9 4 3.1
Federacién Rusa 479 3.7 90 (1,4 481 1) 478 3,7 3 @D
Isracl 454 (3,7) 111 (2,0) 456 (5,6) 452 4.2 3 (6,5)

Nota: Los valores estadisticamente significactivos estan indicados en negrita.
Fuente: Informe PISA 2006. Competencias cientificas para el mundo del mafiana, CD, Tabla 2.1c.
StatLink EW#P http://dx.doi.org/10.1787/401573312123
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Paises de la OCDE

Paises asociados

Lo que los alumnos de 15 afios pueden hacer en ciencias — INDICADOR A5

Tabla A5.1. (continuacién)

Puntuacion media, variacion y diferencias entre los sexos en el rendimiento

de los alumnos en la escala de ciencias de PISA (2006)

Percentiles
5° 10° 25° 75° 90° 95°

Pun- Pun- Pun- Pun- Pun- Pun-
tuacién ET. | tuacién E.T. | tuacién ET. | tuacion ET. | tuaciéon ET.| tuacién ET.
Alemania 345 @y 381 @o| 4 G| 587 @Ge| 2 Gol 2 @e
Australia 358 @5 395 @4 459 @e)| 598 @5 es3 29y ess @4
Austria 3410 o 3y S ama e oy IR s S el o S 1 [ s33 3 6 IS G R s S )
Bélgica 336 (7,3 3 GAH| 42 38| 584 24| e @3] 60 (2,7
Canadi 372 @ 410 G| 472 @5 601 @] 65t @4 681 (2.8
Corea 367 34| 403 57| 462 @1 58 (3,8 635 @] 662 (59
Dinamarca Fd e s 031 3 At (ISR 5o i IS 60 88 = 0. o[BI 6 5 3 3| ESg 4 68 kg
Espafia 3zt S 0 W 3 o7y [ I 7B v S 0 B 3 1 S 0 S 3 ) W 3. S (31
Estados Unidos 318 @5 349 G| 412 ©Ge| sez  @e)| 628 @3)| 62 (@48
Finlandia 419 4| 453 3,3 s06 29| 62 (25| 673 (29| 700 (3,1)
Francia 320 (63)| 359 (5,5 424 (53| 570  (4,00] 623 (4,0 653 (3.8
Grecia 317 (7,3 353 G| 43 s 537 (33| 589 (41| 619 (3.8
Hungria 3na o R s s I o | B & o IR e R T SR 1/ v 1 | s S 79y
Irlanda 351 (GEy) 385 a4t @e)l 575 B4l e300 B ee0 (49
Islandia 328 @9 3¢ G| 424 @el 550 @3 e4 @9 &4 G4
Italia 38 @0 351 (28] 409 (30| 543 @24 598 (26| 630 (2.8
Japén 356 6,1 3% (62| 465 G, 603 (3,1 64 3,0 685 (3,6
Luxemburgo 322 3.9 38 @8] 419 20| 556 24| 609 (28] &40 (2,6
México 281 (44| 306 @ 354 @Ge)| 465 @9 56 @0 54 @5
Noruega 308 sl 365 (5le)| 4220 ale)|IIsTaEe a0y ST o sy SRy
Nueva Zelanda 347 (52| 389 (45| 455 (36| 608 (29| 67 (33| 69 @G0
Paises Bajos 362 (5,9 395 54&| 456 @7 59 (2,6)| 646 (34| 675 (3.8
Polonia 12 8| s @9| 44 @] ser G| 615 33)| 645 (3,3)
Portugal 3290 54| 357 @#8| 411 @&p| 539 30| 588 (29| 617 (3,2
Reino Unido 357 I Eise 4| e SR sy I o I Ison B v o 3 [ esp iR el o)) 65 s BRI 15
Repiiblica Checa 350 e ol g s s oy I | M s S oy B g S o | B e oy
Repiiblica Eslovaca 334 66| 38 @D 46 @2 555 @0 e09 @y es 39
Suecia 327 3,8 381 @0 439 (3,3 569 (2,8 622 (2,6)] 654 (3.9
Suiza 40 50| 378 &9 M5 39| 58 (35| 636 (3.8)| €65 (46
Turquia 301 (2,8)] 325 @32 366 (26| 475 ¢8| 540 @] 575 (9,8
321 (18| 354 416 567 (1,3) 659 (L5)
340 (LO)| 375 434 568 (0,6) 652
Brasil 2% 45| 281 32| 328 @3] 47 @5 510 56| 549 (53
Chile 295 (4,8)| 323 (&,1)| 374 (@40)| 501 (59| 560 (65| 595  (5,1)
Eslovenia 358 (3,8)] 391 (28] #9  @7n| 589 @n| 47 (33| 680 (3,0
Estonia 392 @7 422 38| 474 32| 589 @G| 640 33| 68 3,7
Federacion Rusa 333 5,6 364 G| 418 @s| s41 @] 596 (3,9 627 42
Israel 2775 57| 310 G| 37 48| 535 46| 601 45| 636 (55

Fuente: Informe PISA 2006. Competencias cientificas para el mundo del mafiana, CD, Tabla 2. 1c.
StatLink Sr=r¥ http://dx.doi.org/10.1787/401573312123
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Paises de la OCDE

Paises asociados

~ CAPiTULO A

Tabla A5.2,

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EPUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJ

Porcentaje de alumnos en cada nivel de competencia en la escala de ciencias de PISA (2006)

Niveles de competencia

Por debajo

del Nivel 1 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6

(menos (de 334,94 (de 409,54 (de 484,14 (de 558,73 (de 633,33 (mds de

de 334,94 a 409,54 a 484,14 a 558,73 a 633,33 a 707,93 707,93

puntos) puntos) puntos) puntos) puntos) puntos) puntos)
Yo E.T. Yo E.T. Yo E.T. Yo E.T. % ET. Yo ET Yo E.T.
Alemania 4 1880, DRI R0y 821 4SS (1S S27 9SS G NI 23 6 8 0 9Y 8| S 0 DRRS (0 6) M| BT 8 S(0,2)
Australia 3.0 (03)| 98 (0,5 [ 202 (0,6) | 27,7 (0,5 | 246 (0.5 | 11,8 (0,5 | 2,8 (0,3)
Austria 43009 |2 O (150) 8| F2 15810y M2 8 3 (1 )M | 23 6 ML) |8, 80, 7y | 152 i (0:2)
Bélgica 48 (0,7)| 12,2 (0,6) | 20,8 (0,8) [ 27,6 (0,8) | 24,5 (0.8 | 91 (0,5 | 1,0 (0,2)
Canadi 22 03| 78 ©5|191 (06 | 288 (©6 | 27,7 (06 | 12,0 (05| 2,4 (0,2
Corea 25 05| &7 @©8 | 21,2 (1,0 31,8 (1,2)| 255 (09| 92 (0,8 1,1 (0,3
Dinamarca 4,3, (0,6) | V14,1 (0,8) | 26,00 {(L;1)/ 29,30 (1,0)0| 19,5° {0;9)1 |0 6,1 (07 10,7  (0,2)
Espafia 47 (04 | 149 (0,7) [ 27,4 (0,8)| 30,2 (07| 17,9 (0,8 | 45 (04 | 03 (0,1)
Estados Unidos 7,60 (0,9) | 16,8 (0,9) | 24,2 (0,9 24,0 (0,8) | 183 (1,00 7,5 (0,6) | 1,5 (0,2
Finlandia 05 (0,1)| 36 (@©O4 ] 136 (07| 291 (1) 32,2 O 17,0 O 3,9 (0,3
Francia 66 (07| 145 (1,00] 228 1,272 a,npf2009 00| 7.2 ©6| 08 (0,2
Grecia 7,2 (09169 (0,9 ] 289 (1,2)| 294 (1,00 142 (08| 3,2 (03)| 02 (0,1)
Hungria 2,7 (03)| 123 (08| 260 (1,2)| 31,1 (,1)| 21,0 (09| 62 (06| 0,6 (0,2)
Irlanda 3,5 (0,5 | 120 (0.8 240 (09| 297 (1,00 | 21,4 (09 | 83 (0,6)| 1,1 (0,2
Islandia G B (0 5) | L R (O B Y 2.5, 9 (0L 2 85 S (05 ) B |19 O (0,77 S ST 6 OS50 [0S 7 (0, 2)
Italia 73 (0,5 | 18,0 (0,6) | 27,6 (0,8) | 27,4 (0,6) [ 151 (0,6) | 42 (0,3)| 0,4 (O,1)
Japén 32 04 8% (O] 185 O 275 (09| 27,0 (,1)| 124 (0,6 | 2,6 (0,3)
Luxemburgo 65 (O4 | 156 (0,7)| 254 (0,7)| 286 (0,9 | 18,1 (0,7)| 54 (0,3)| 0,5 (O,1)
México 18,2 (1,2) | 32,8 (0,9) [ 30,8 (1,0) [ 14,8 (0,7) [ 3,2 (0,3)| 03 (0,1)| 0,0 a
Noruega 5,200, 8) BT 52NN (0 8) 8 11827, 35 (0, 8 828,58 (1150 B N1 7 IS0, 7) SRS 6B O ) RS0, 6080, 1)
Nueva Zelanda 4,00 (0. ) 0270 N(06) L9570 (O R)A| 255 1IN (057N 23900 (0, 8)F | Til365 0, 7) N 4 04 1(04)
Paises Bajos 23 04107 09| 21,1 (1,00 26,9 (0,9 | 258 (1,00 11,5 (©8 | 1,7 (0,2)
Polonia 32 (04 13,8 (0,6)| 27,5 (09| 294 (1,00]-193 (0,8 | 61 @O | 0,7 (0,1)
Portugal 58 (0,8)| 18,7 (1,0) | 28,8 (0,9 | 28,8 (1,2) | 14,7 (0,9 3.0 (04 | 0,1 (0,1)
Reino Unido 4,8 (0;5) | 11,9 (0,6))| 21,8 (0,7) | 25:9: (0,7) | 21,8 (0.6) | 10;9 (0;5)( 2.9 (0:3)
Repiiblica Checa 3,500 (0;6) 8 E125 1SN0 8| 82354 SE(1E2) 8 (OIS (131 U M7 (0L RIS B R0, 9) 6| (113N (0:3)
Repiiblica Eslovaca 5.2 (0,6) | 150 (0,9) | 28,0 (1,0) | 28,1 (1,0) | 17,9 (1,0) | 52 (0,5 | 0,6 (0,1)
Suecia 3.8 (04| 12,6 (06) | 252 (0,9 295 (09| 21,1 (09| 68 (0,5 ] 1,1 (0,2
Suiza 4,5 (0,5 | 11,6 (0,6) [ 21,8 (0,9 | 28,2 (0,8) | 23,5 (,)| 91 (0,8 | 1,4 (0,3)
Turquia 12,9 (0,8) | 33,7 (1,3) | 31,3 (1,4 | 151 (,)| 62 (1,2)| 02 (0,3)]| 00 a

Brasil
Chile
Eslovenia

Estonia

Federaci6n Rusa

Israel

27,9 (1,0)
13,1 (1,1
2,8 (0,3)
1,0 (0,2)
52 (0,7)
14,9 (1,2)

33,1 (1,0)
26,7 (1,5)
1m1 ©7n

6,7 (0,6)
17,0 (1,1
21,2 (1,0)

238 (0,9
299 (1,2)
23,1 (0,7
21,0 (0,9
30,2 (0,9)
24,0 (0,9

11,3 (0,9
20,1 (1,4)
27,6 (1,1)
33,7 (1,0)
28,3 (1,3)
20,8 (1,0)

34 (0,4

84 (1,00
22,5 {10
26,2 (0,9
15,1 (1,1)
13,8 (0,8)

0,5 (0,2)
1,8 (0,3)
107 (0,6
10,1 (0,7
3,7 (0,5)
44 (0,5

0,0 (0,00
0,1  (0,1)
2,2 (0,3)
1,4 (0,3)
05 (0,1)
08 (0,2)

Fuente: Informe PISA 2006. Competencias cientificas para el mundo del mafiana, CD, Tabla 2.1a.
StatlLink B[=r™ http://dx.doi.org/10.1787/401573312123
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Paises de la OCDE

Paises asociados

Puntuacion media, variacion y diferencias entre los sexos en el rendimiento de los alumnos

Lo que los alumnos de 15 afios pueden hacer en ciencias — INDICADOR A5

Tabla AS.3.

en las escalas de competencia cientifica de PISA (2006)

CAPITULO A

Escala identificar cuestiones cientificas

Todos los alumnos

Diferencias entre los sexos

Diferencia
Puntuacién media | Desviacién tipica " Hombres Mujeres (H-M)
Diferencia
Puntuacién Puntuacién de pun- |
Media  ET. D.T. ET. media  ET. | media  ET. | tuacién ET. |
Alemania 510 (3,8) 98 (2,4) 502 (4,5) 518 3,9 -16 (3,4) I
Australia 535 (2,3) 98 (1,2) 525 (3,2) 546 (2,6) =21 (3,6)
Austria 505 3,7 90 (2,2) 495 (#,2) 516 7 -22 (4,6)
Bélgica 515 @7 100 (2,3) 508 (3.8) 523 3.1 -14 (4,3)
Canada 532 (2,3) 97 (1;3) 525 (2,7 539 2,4 -14 (2,4)
Corea 519 3.7 91 (2,4) 508 +9) 530 (+,2) -22 (5,7
Dinamarca 493 (3,0 90 (1,4) 488 (3,5) 499 (3,2) -11 (3,2)
Espafia 489 (2,4) 89 (1,1) 482 2,7 496 (2,6) -15 2,1)
Estados Unidos 492 (3,8) 100 1,7) 484 (4,6) 500 (3,8) -16 (3,6)
Finlandia 555 2,3) 84 13 542 2,7 568 2,6) -26 (2,8)
Francia 499 (3.5) 104 2,4 491 (4,6) 507 3,7) -16 7
Grecia 469 (3,0) 92 (2,1) 453 “,1) 485 3,1 -31 (4,3)
Hungria 483 (2,6) 81 (1,8) 477 (3,4) 489 (3,3) =13 4,1)
Irlanda 516 3,3) 95 1,7 508 “,4) 524 (3,5) -16 (4,6)
Islandia 494 (1,7 103 (1,4) 479 2,9) 509 (2,4) -30 (4,1)
Italia 474 2,2) 99 (1,5) 466 (2,9) 483 (2,5) 17 (3.4
Japon 522 4,0) 106 (2,5 513 (5,1) 531 (6,6) -18 (8,5)
Luxemburgo 483 1,1 92 (0,9) 477 (1,7 489 (1,8) -11 (2,8)
México 421 (2,6) 85 (1,6) 418 (2,9) 425 (2,8) -7 (2,2)
Noruega 489 3,1 94 (2,0) 478 (3,9) 501 (3,3) 24 (3,7)
Nueva Zelanda 536 2,9) 106 (1,6) 525 3,7) 547 (3,7) -22 4,9)
Paises Bajos 533 (3,3) 103 2,9) 527 (3,8) 539 (3,5) -12 (3,2)
Polonia 483 (2,5) 84 1,10 476 (2,8) 490 2,7) -13 (2,5)
Portugal 486 G.1) 91 (1,9 480 (3,6) 493 (3,4 -13 3,1)
Reino Unido 514 2,3) 106 (1,5) 510 (2,9) 517 (2,8) -7 (3,2)
Repiblica Checa 500 4,2) 99 (3,4 492 (4,8) 511 (5,3) -19 (5,7)
Republica Eslovaca 475 (3,2) 96 (3,6) 465 (4,5) 485 (3,6) =20 (5,1)
Suecia 499 (2,6) 96 (1,4) 491 (2,9) 507 (3,1) -16 (3,0)
Suiza 515 (3,0) 95 (1,4) 510 3,1 520 (3,3) -10 2,4
Turquia 427 3,4 79 2,7 414 “4,1) 443 (3,6) -29 (3,8)
Total OCDE o @wn | 02 e | w3 @y| 4 16 (4
Media OCDE A99 1 (05) | (5 i(0}4) 4%  (07)| 508 SI75 5 (0)
Brasil 398 (2,8) 93 (1,9 394 3.2) 402 (3,0) ) 2,5
Chile 444 *,1) 89 1,7 445 (5,0 443 1) 3 (4,5)
Eslovenia 517 (1.4) 87 (0.8) 504 (2.0) 530 (2.0) 2 (2.8)
Estonia 516 (2,6) 77 (1,3) 504 [€R)) 528 (2,6) -25 (2,8)
Federacion Rusa 463 4.2) 89 (1.3) 453 (4.6) 472 (4.1) =20 (2.6)
Israel 457 (3,9) 114 (2,0) 451 (5,9 463 (4,0) 12 (6,6)

Nota: Los valores estadisticamente significativos estan indicados en negrita.
Fuente: h}ﬁ)rme PISA 2006. Competencias ciemg'ﬁcas para el mundo del mariana, CD, Tablas 2.2¢, 2.3c y-24¢.
Statlink #=r™ http://dx.doi.org/10.1787/401573312123
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Paises de la OCDE

Paises asociados

CAPITULO A

Tabla A5.3. (continuacidn-1)
Puntuacion media, variacion y diferencias entre los sexos en el rendimiento de los alumnos
en las escalas de competencia cientifica de PISA (2006)

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E [MPACTO DEL APRENDIZAJ

Escala explicar fendmenos de manera cientifica

Todos los alumnos

Diferencias entre los sexos

. Diferencia
Puntuacién media | Desviacién tipica Hombres Mujeres (H-M)
Diferencia
Puntuacién Puntuacién de pun-

Media ET. D.T. ET. media E.T. media B tuacion E.T.
Alemania 519 (3,7) 103 (2,0 529 (4,5) 4 508 (3,7) 21 (3,7)
Australia 520 2,3) 102 (1,0) 527 3,1) 513 (2,7) 13 (3,6)
Austria 516 (4,0) 100 @n 526 (44 507 %)) 19 (4,8)
Bélgica 503 (2,5) 102 (1,9 510 G4 494 (3.1) 16 1)
Canadi 531 @1 100 (1,2 539 (2,6) 522 2,3) 17 (2,5)
Corea 512 (3,3) 91 (2,3) 517 (*,8) 506 (4,0) 1 (5.7)
Dinamarca 501 (3,3) 96 (1,4) 512 (3,8) 491 (3,7) 21 (3,4)
Espafia 490 2.4 98 (1,0) 499 (2,8) 481 @7 18 (2,6)
Estados Unidos 486 (4.3) 110 (1,5) 492 (5.3) 480 (,0) 13 (3,6)
Finlandia 566 2,0) 38 a,1) 571 2,5 562 2,5 9 (3,0)
Francia 481 (3,2) 100 (1,8) 489 *2) 474 3.4 15 7))
Grecia 476 (3,0) 93 (1,9) 478 (#,3) 475 (3,0) 3 (+,2)
Hungria 518 (2,6) 9% (1,5) 529 (3,2) 507 (3,6) 22 44
Irlanda 505 (3.2) 100 (1,6) 510 4 501 (3,5 9 (4,6)
Islandia 488 (1,5) 92 (1,2) 491 (2,6) 485 (2,1) 6 )
Italia 480 (2,0) 100 (1,3) 487 (2,8) 472 (2,5 15 3.4
Japén 527 TER) 97 (1,8) 535 (4,6) 519 (4,4) 16 (6,6)
Luxemburgo 483 1,0 97 (0,9) 495 (1,8) 471 (2,0) 25 (3,0)
México 406 @7 83 (1,6) 415 (3.3) 398 2,6) 18 @.3)
Noruega 495 (3,0) 101 7 498 3,9 492 (3,2) 6 (3.9)
Nueva Zelanda 522 (2,8 111 (1,5) 528 (4,0) 517 (3,6) 11 5.2
Paises Bajos 522 @7 95 ) 531 3,1 512 3.0 18 (3,0)
Polonia 506 (2,5 95 (1,2 514 2,9) 498 (2,8) 17 @7
Portugal 469 2,9 87 ) 477 3,6) 462 (3,0) 16 (3,2)
Reino Unido 517 2,3) 110 1,4 527 (3,0) 506 @7 21 (3,5)
Repiiblica Checa 527 (3,5) 102 (1,8) 537 *,3) 516 (4,6) 21 5,7
Repiiblica Eslovaca 501 2,7 97 (1,9) 512 R (4,0) 490 (3,0) 22 4,7
Suecia 510 2,9 99 (1,8) 516 (3,0) 504 (3,5 12 3.1)
Suiza 508 (3,3) 102 (1,8 517 34 498 (3,9 18 (2,8)
Turquia 423 1 36 (3,5) 423 7 423 (4,5) 1 @1

Brasil 390 @0 91 (2,0) 400 (3,0) 382 2,9) 19 (2,4)
Chile 432 (1) 94 (1,8) 448 (5.1) 414 @1 34 (4,6)
Eslovenia 523 (1,5) 105 (1,1 528 (2,3) 518 2.2 10 (3.3)
Estonia 541 (2,6) 91 (1,3) 544 (3,2) 537 (3,0) 6 (3,3)
Federacién Rusa 483 (3,4 90 (1,3) 493 (4,0) 474 (3,4) 19 (2,6)
Israel 443 (3,6) 109 (2,00 451 (5,4) 436 (4,0) 16 (6,4)

Nota: Los valores estadisticamente significativos estin indicados en negrita.
Fuente: Informe PISA 2006. Competencias cientificas para el mundo del mafiana, CD, Tablas 2.2¢, 2.3cy 2.4c.
Statlink &= http://dx.doi.org/10.1787/401573312123
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Paises de la OCDE

Paises asociados

Lo que los alumnos de 15 afios pueden hacer en ciencias — INDICADOR A5

Tabla A5.3. (continuacién-2)
Puntuacién media, variacion y diferencias entre los sexos en el rendimiento de los alumnos
en las escalas de competencia cientifica de PISA (2006)

Escala utilizar pruebas cientificas

Todos los alumnos

Diferencias entre los sexos

. Diferencia
Puntuacién media | Desviacion tipica Hombres Mujeres (H-M)
Diferencia
Puntuacién Puntuacién de pun-

Media E.T. D.T. ET. media E.T. media ET. tuacién E.T.

Alemania 515 (4,6) 115 (3,3) 517 (5,6) 513 (4,5) 4 ,3)
Australia 531 2.4 107 (1,1) 530 (3,4) 533 (3,0) 3 #,2)
Austria 505 (%)) 116 ) 509 (4,9) 500 (6,2) 9 (6,1)
Bélgica 516 (3,0) 113 2,4) 512 (3,8) 521 (3,8) 9 %))
Canadi 542 2,2) 99 (1,3) 541 @7 542 2,3) -1 2,3)
Corea 538 3.7 102 (2,9) 535 (5,2) 542 (4,5) B (6,4)
Dinamarca 489 (3,6) 107 (1,79 490 @,1) 487 (4,0) 3 (3,8)
Espafia 485 (3,0) 101 (1,2) 484 (3,4 485 (3,1) 41 (2,5)
Estados Unidos 489 (5,0) 116 (2,5) 486 (6,1) 491 (4,6) 5 1)
Finlandia 567 2.3) 9% (1,2) 564 (3.0) 571 @,7 3 (3,3)
Francia 511 (3,9) 114 (2,6) 509 (5,0) 513 4,2) 4 7
Grecia 465 (4,0) 107 3.2 456 (5.6) 475 3.7 =20 (5,4)
Hungria 497 (3,4) 102 2,1) 497 4,1) 498 4,5) il (5,2)
Irlanda 506 (3,4) 102 (1,6) 503 (4,8) 509 (3,5) 2 (4,3)
Islandia 491 a7 111 1,4 487 3.1) 495 2,5) = (4
Italia 467 (2,3) i (1,6) 466 3,2 468 3,1 2 #,2)
Japén 544 (4,2) 116 (2,5) 543 (5,8) 545 (6,4) 2 (8,9)
Luxemburgo 492 (1,1 113 1,10 493 (2,0) 490 2,2) 3 (3,5)
Meéxico 402 @3.1) 94 (1,8) 404 3,7 401 (3,0) 3 2,7
Noruega 473 (3,6) 109 (1,9) 469 (4,2) 476 (3,9) =7 (3,8)
Nueva Zelanda 537 (3.3) 121 1,7) 532 @4 541 (4,3) -10 (5.8)
Paises Bajos 526 (3.3) 106 2,0) 527 (3,8) 524 3,7 3 (3,5)
Polonia 494 @ 98 (1,4 492 (3,0) 495 (3,0) 3 (2.8)
Portugal 472 (3,6) 103 (1,9 473 *2) 471 (4,0) 2 (3,8)
Reino Unido 514 (2,5) 17 (1,7) 517 G, 510 (3,1) 6 (3,8)
Repriblica Checa 501 (#,1) 113 (2,4) 501 (5,0) 500 (5,4) 1 (6,5)
Repiiblica Eslovaca | 478 (3,3) 108 (2,5) 478 +,8) 478 (3,6) 0 (5,6)
Suecia 496 (2,6) 106 1,5) 494 3,1 499 (3,2) 5 (3,4)
Suiza 519 (3,4) 11 (1,9) 520 (3,6) 517 (3,9) 2 2.,9)
417 +,3) 97 3,2 410 (5,2) 426 (4,6) -16 “7)

378 (3,6) 105 2,7 382 (3,9) 375 (3,8) 6 2,7

Chile 440 5,1 103 (1,9 447 (6,2) 431 (5,2) 16 (5,3)
Eslovenia 516 1,3) 100 (1,0) 510 2,3) 522 (2,0) -12 3.4
Estonia 531 @n 93 (1,3) 529 (3,2) 533 (3,0) 5 (3.3)
Federacién Rusa 481 2 102 (1,6) 478 +,5) 483 (*.4) 5 ER))
Israel 460 7 133 2,3) 456 6.7) 464 (5,4) -8 (7.6)

Nota: Los valeres estadisticamente significativos estin indicados en negrita.
Fuente: Informe PISA 2006. Competencias cientificas para el mundo del mafiana, CD, Tablas 2.2¢, 2.3cy 2.4c.
Statlink ¥GEr™ http://dx.doi.oryg/10.1787/401573312123
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~ INDICADOR A6

{CUAL ES LA PERCEPCION DE LOS PADRES RESPECTO
AL COLEGIOY AL APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS?

I|kI ‘j
”m’t Como parte de la evaluaciéon de PISA 2006, diez paises de la OCDE complementaron
b las perspectivas de los estudiantes y los directores de los colegios con datos recabados
W" de los padres de los estudiantes. Dichos datos permiten conocer de forma significativa

y coémo dichas percepciones estan ligadas tanto al rendimiento de los alumnos como al

m las percepciones de los padres respecto al colegio de sus hijos y la calidad docente,
i
impacto que el entorno social tiene sobre los resultados de aprendizaje.

Resultados clave

Grifico A6.1. Informacién que ofrecen los padres acerca de las lecturas
cientificas de sus hijos en el pasado y el rendimiento del alumno
en la escala de ciencias de PISA (2006)

Este grdfico muestra la diferencia en el rendimiento en la escala de ciencias entre los alumnos
cuyos padres contestan «muy a menudo o regularmente» y aquellos cuyos padres contestan
«nunca o solo algunas veces», a la pregunta: «Al recordar lo que su hijo hacia a la edad
de 10 afos, ;con qué frecuencia leia su hijo libros sobre descubrimientos cientificos?»

[H [ Diferencia de puntuacion antes de tener en cuenta el entorno socioecondmico de los alumnos

B[] Diferencia de puntuacion después de tener en cuenta el entorno socioecondmico de los alumnos

En comparacién con los alumnos de 15 afios que no habian leido libros sobre descubrimientos
cientificos a los 10 afios, los estudiantes que si lo habian hecho obtuvieron un rendimiento, como
media, superior en 45 puntos en la evaluacién de ciencias de PISA 2006, equivalente a mas de
un afio académico, y dicha ventaja siguié siendo significativa, con 35 puntos, incluso después
de tener en cuenta factores socioeconémicos (un ano académico corresponde a una media de
38 puntos en la escala de ciencias de PISA).

Diferencia de puntuacién
70
60
50
40
30
20
10

0

Dinamarca §
Macao-China §
Turq

Colombia l.

Nueva Zelanda

"

Nota: Las diferencias estadisticamente significativas estan sefialadas en tono mas oscuro.

Los paises se han clasificado en orden descendente de la diferencia de puntuacion después de tener en cuenta el
entorno socieeconomico de los alumnos.

Fuente: OCDE PISA 2006, Tabla A6.1.

StatlLink =™ http://dx.doi.org/10.1787/401666117553

1 20 Panorama de la educacién @ Saniilana 2008



Otros puntos destacables de este indicador

= En los 10 paises de la OCDE con datos disponibles, una media del 77 % de los padres
«estan muy de acuerdo o de acuerdo» en que el estandar de logro es alto en el colegio
de sus hijos. Sus hijos obtuvieron 20 puntos por encima de la media en comparacién
con los estudiantes cuyos padres «estin en desacuerdo o muy en desacuerdo» con esta
afirmacién.

® Una media del 79 % de los padres dicen estar satisfechos con el ambiente disciplina-
rio del colegio de sus hijos y el 85 % opina que el colegio ofrece una buena educacion
a los estudiantes. En ambos casos, sus hijos mostraron una ventaja de rendimiento de
12 puntos como media.

® Una media del 88 % de los padres «esta muy de acuerdo o de acuerdo» en que los
profesores de sus hijos parecen competentes y dedicados, pero la relacion con el
rendimiento de los estudiantes no es consistente en todos los paises, aunque con una
ventaja media de 7 puntos.

® Alrededor del 80 % de los padres dicen estar satisfechos con el contenido impartido
y los métodos docentes empleados en el colegio de sus hijos y el 75 % considera que
el progreso de sus hijos se sigue atentamente. Sin embargo, en ambos casos, la dife-
rencia en las puntuaciones de los estudiantes varia mucho entre los paises, con una

pequeiia ventaja general media de 2 puntos.

= Aunque el 73 % de los padres «estan muy de acuerdo o de acuerdo» en que el colegio
ofrece informacion regular y til sobre el progreso de sus hijos, la relacién de este
parametro con el rendimiento de los estudiantes varia y es principalmente negativa
en los diversos paises.

INDICADOR A¢
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_ CAPITULOA  RESULTADOS DE LAS [NSTITUCIONES EPUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJ
il
m Cuestiones relevantes y aclaraciones
"m7 Cuadro Aé.1. El cuestionario de padres
ﬂﬁgﬂ El cuestionario de padres de PISA 2006 se completa en unos diez minutos y se entregd un cues-
r'[ 9 tionario por cada estudiante evaluado por PISA. Cubre tanto el entorno socioeconomico de los
H%mt padres como aspectos de las siguientes areas de estudio:

* Lainformacién que ofrecen los padres sobre el colegio y el aprendizaje de las ciencias: activi-
dades cientificas del estudiante en el pasado, percepcién de los padres del valor y la calidad de
la educacién del estudiante, opinion de los padres sobre las carreras de ciencias y valor gene-
ral y personal que otorgan los padres a las ciencias.

* Vision de los padres sobre el entorno: conocimiento de los padres sobre la vision del entorno
y optimismo ante el entorno.

* Gasto anual en la educacién de los hijos.

* Datos de los padres: edad, ocupacién (ambos progenitores), educacién (ambos progenitores)
e ingresos de la unidad familiar.

Diez paises de la OCDE, Alemania, Corea, Dinamarca, Islandia, Italia, Luxemburgo, Nueva Ze-
landa, Polonia, Portugal y Turquia, participaron en el cuestionario. Asimismo, los siguientes seis
paises y economias asociadas aportaron datos de este cuestionario: Bulgaria, Colombia, Croacia,
Hong Kong-China, Macao-China y Qatar.

Entorno socioeconomico y el papel de los padres

Las respuestas de los padres muestran una estrecha relaciéon entre la participaciéon de sus hijos en
actividades cientificas a los 10 afios y su rendimiento en ciencias a los 15. Los estudiantes cuyos pa-
dres informaron de que sus hijos habian leido libros sobre descubrimientos cientificos a los 10 afios
«muy a menudo» o «con regularidad», obtuvieron en la evaluacién de ciencias de PISA 2006 (como
media en los nueve paises de la OCDE que respondieron a esta pregunta en el cuestionario para pa-
dres; Polonia no respondié a la pregunta) 45 puntos mas que los estudiantes cuyos padres informa-
ron de que sus hijos «<nunca» o «solo a veces» lo habian hecho. Esta ventaja en el rendimiento es
mayor que las diferencias medias asociadas a un afio académico (un ano académico corresponde
a una media de 38 puntos en la escala de ciencias de PISA). La ventaja de rendimiento es mayor en
Islandia, Luxemburgo y Nueva Zelanda, donde se sitia entre 54 y 60 puntos en la escala de ciencias.
Incluso después de tener en cuenta el nivel socioeconémico de los padres, esta ventaja en el rendi-
miento sigue siendo importante, con una diferencia media de 35 puntos (Grafico A6.1).

Los padres en el cuartil inferior de la distribucién socioeconémica tienen menos probabilidades de
contestar que sus hijos habian leido libros sobre descubrimientos cientificos «a menudo» o «con re-
gularidad». De hecho, en el cuartil superior de la distribucion socioeconémica el porcentaje es, con
una media del 18,3 % en los nueve paises de la OCDE, casi el doble que en el cuartil inferior
(9,6 %). Sin embargo, es destacable que en la mayorfa de los paises la ventaja de rendimiento de los
estudiantes en el cuartil inferior de la distribucién socioeconémica que habian leido libros sobre
descubrimientos cientificos «a menudo» o «con regularidad» a los 10 afios, segin sus padres, sigue
siendo significativa, con una diferencia media de 29 puntos. En Dinamarca, por ejemplo, la ventaja
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¢Cudl es la percepcion de los padres respecto al colegio y al aprendizaje de las ciencias? — INDICADOR A6 CAPITULO A

de rendimiento es de 64 puntos en el cuartil mas desfavorecido socioeconémicamente, y en Alema-
nia, Islandia y Luxemburgo atin es de 35 puntos o mas (véase Tabla A6.1b). Una explicacion de esta
observacion es que las actividades educativas en la infancia pueden compensar una parte considera-
ble de las desventajas socioeconomicas.

En familias con desventajas socioeconémicas, aunque ligeramente menos pronunciadas, se observan
efectos similares en nifios que veian programas de television sobre ciencias «a menudoy o «con regu-
laridad» a los 10 afios o que veian, leian o escuchaban ciencia ficcion. Sobre la frecuencia con la cual
los nifios de 10 afios visitaban paginas web sobre temas de ciencias o acudian a un club de ciencias,
segim lo referido por los padres, las relaciones son diversas, pero los porcentajes de estudiantes que
participaron en estas actividades fueron, por lo general, reducidos (Informe PISA 2006. Competencias

cientﬁficas para el mundo del mafana).

Percepcion de los padres respecto a la calidad del colegio

Las opiniones de los padres sobre el colegio de sus hijos respecto a aspiraciones de alto rendimiento,
clima disciplinario o competencia y dedicacion de los profesores también son predictores importan-

tes del rendimiento de los estudiantes.

Una media del 77 % de los padres «estan muy de acuerdo o de acuerdo» en que el estandar de logro
en el colegio de sus hijos es alto, una cifra que oscila entre aproximadamente el 71 % en Alemania y
Corea y mas del 87 % en Nueva Zelanda y Polonia. Los estudiantes cuyos padres «estan muy de
acuerdo o de acuerdo» en que el estandar de logro en el colegio de sus hijos es alto puntuaron,
como media en los diez paises de la OCDE, 20 puntos por encima de los estudiantes cuyos padres
«estan en desacuerdo o muy en desacuerdo» con esta afirmacion (Grafico A6.2a). En Alemania y
Corea la ventaja es de 30 puntos. Parte de esta diferencia en los resultados se debe a factores so-
cioeconémicos, pero en Alemania, Corea, Luxemburgo y Turquia, la ventaja en los resultados de los
estudiantes cuyos padres informan de un elevado estandar de logro es de mas de 23 puntos tanto en

el cuartil superior como en el inferior de la distribucion socioeconémica (véase Tabla A6.2a).

Una media del 79 % de los padres dicen estar satisfechos con el ambiente disciplinario en el cole-
gio de sus hijos, y los estudiantes mostraron una ventaja de rendimiento de 12 puntos en la escala
de ciencias de PISA 2006 como media en los diez paises de la OCDE. Esta ventaja llega hasta los
21 puntos en Alemania y 25 puntos en Nueva Zelanda (Grafico A6.2b). Sin embargo, aunque el
porcentaje de padres que dicen estar satisfechos con el ambiente disciplinario del colegio de sus
hijos es, como media, de alrededor del 80 % tanto en el cuartil superior como el inferior de la dis-
tribucién socioeconomica, la ventaja de rendimiento asociada es unas tres veces mayor (con

18 puntos) en el grupo socioeconoémico superior frente al grupo socioeconémico inferior (véase

Tabla A6.2b).

El panorama es similar para los padres que dicen que el colegio de sus hijos ofrece una buena educa-
cién a los alumnos. Se observa una ventaja de rendimiento media de 12 puntos en los estudiantes
cuyos padres «estan muy de acuerdo o de acuerdo» con esta afirmacién. En Dinamarca, Islandia
y Nueva Zelanda esta ventaja de rendimiento supera los 24 puntos (Grafico A6.2c). Como media, en
los diez paises de la OCDE, alrededor del 85 % de los padres de chicos de 15 afios, tanto en el cuar-
til inferior como en el superior de la distribucién socioeconémica, «estin muy de acuerdo o de
acuerdo» en que el colegio de sus hijos ofrece una buena educacion a los alumnos, pero la ventaja de
rendimiento asociada es muy diferente en los diversos paises en estos dos cuartiles. Dinamarca es el
tnico pafs donde se observa una ventaja tanto en el cuartil inferior como en el superior (véase Ta-
bla A6.2c).
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Grafico A6.2. Opini6én de los padres acerca del colegio de sus hijos y entorno socioeconémico
(PISA 2006)
Diferencia en el rendimiento en la escala de ciencias entre alumnos cuyos padres estan «muy de acuerdo o
de acuerdoy, y aquellos cuyos padres estan «muy en desacuerdo o en desacuerdoy con los siguientes enunciados:

B 7 Diferencia de puntuacién antes de tener en cuenta el entorno socioeconémico de los alumnos

O Diferencia de puntuacion después de tener en cuenta el entorno socioecondmico de los alumnos
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Nota: Las diferencias estadisticamente significativas estdn sefialadas en tono mas oscuro.
En cada grcjﬁco se han daséficado los patises en orden descendente de la d_zﬁzrencia de puntuacion después de tener en cuenta el
entorno socioeconomico de los alumnos.

Fuente: OCDE PISA 2006, Tablas A6.2a, A6.2b y A6.2c.
StatLink SsP™ http://dx.doi.org/10.1787/401666117553
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Una media del 88 % de los padres «estan muy de acuerdo o de acuerdo» en que los profesores de sus m
hijos parecen competentes y dedicados, oscilando desde el 80 % en Alemania a mas del 90 % en Ita-

lia, Nueva Zelanda, Polonia y Portugal. La relacién de dicho parametro con el rendimiento del estu-
diante es inconsistente en los diversos paises, pero positivo como media (7 puntos) (Grafico A6.3a).

Dinamarca es el tinico pais que muestra una ventaja de rendimiento estable (30 puntos o mas) tanto
en el cuartil inferior como en el superior de la distribucién socioeconémica. Luxemburgo y Turquia
muestran una ventaja de rendimiento (23 y 27 puntos, respectivamente) en el cuartil inferior, y Por-

tugal lo hace en el superior (22 puntos) (vease Tabla A6.3a).

Gréfico A6.3. Percepcién de los padres respecto a la calidad docente (PISA 2006)
Diferencia en el rendimiento en la escala de ciencias entre alumnos cuyos padres estan «muy de acuerdo o
de acuerdoy, y aquellos cuyos padres estdn «muy en desacuerdo o en desacuerdo» con los siguientes enunciados:

a. «La mayor parte de los profesores b. «Estoy satisfecho con los contenidos
de mi hijo parecen competentes ensefados y los métodos docentes
y dedicados» empleados en el colegio de mi hijo»
Dinamarca Dinamarca
Hong Kon -China Hong Kong-China
slandia ueva Zelanda
Nueva Zelanda Islandia
Macao-China Macao-China
Alemania Qatar
Luxemburgo Alemania
Qatar Corea
Corea [talia
Portugal Portugal
Italia Polonia
Bulgaria Turquia
Turquia Luxemburgo
Polonia Colombia
Croacia Croacia
Colombia Bulgaria
-30 -20 -10 0 10 20 30 40 30 -20 -10 0 10 20 30 40
Diferencia de puntuacion Diferencia de puntuacion
c. «El colegio hace un seguimiento d. «El colegio proporciona
detallado del progreso informacién qtil y regular
de mi hijo» sobre el progreso de mi hijo»
Islandia Islandia
Nueva Zelanda Dinamarca
Dinamarca : Nueva Zelanda
Colombia Hong Kong-China
Hong Kong-China acao-China
Corea Corea
Macao-China Polonia
Italia Qatar
Qatar Colombia
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Portugal Croacia
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Luxemburgo Portugal
Croacia Luxemburgo
Bulgaria Bulgaria
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Diferencia de puntuacion Diferencia de puntuacion

Nota: Las diferencias estadisticamente significativas estan sefialadas en tono mas oscuro.
En cada grdfico se han clasificado los paises en orden descendente de la diferencia de puntuacion.

Fuente: OCDE PISA 2006, Tablas A6.3a, A6.3b, A6.3c y A6.3d.
StatLink B http://dx.doi.org/10.1787/401666117553
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Alrededor del 80 % de los padres dicen estar satisfechos con el contenido impartido y los métodos
docentes empleados en el colegio de sus hijos. El porcentaje varia segin el pais entre el 71 y el 87 %.
La diferencia en la puntuacion de los estudiantes cuyos padres «estan muy de acuerdo o de acuerdo»
con esa afirmacién en comparacién con otros estudiantes varia notablemente entre paises. Algunos
muestran una ventaja (22 puntos en Dinamarca, 12 en [slandia y 14 en Nueva Zelanda), y otros una
desventaja (-14 puntos en Luxemburgo, -9 en Polonia y -13 en Turquia) (Grafico A6.3b). Aunque
el 83 % de los padres en el cuartil inferior de la distribucién socioeconémica estan satisfechos con el
contenido impartido y los métodos docentes empleados en el colegio de sus hijos, la proporcion es
del 76 % en el cuartil superior. En Dinamarca la ventaja de rendimiento es de 25 puntos en el cuartil
mas desfavorecido socioeconémicamente, y 29 en el mas favorecido. La ventaja de rendimiento en el
cuartil mas favorecido socioeconémicamente en Islandia y Portugal es de 20 y 22 puntos, respecti-
vamente (véase Tabla A6.3b).

Mientras que el 75 % de los padres «estan muy de acuerdo o de acuerdo» con la afirmacién «Se rea-
liza un seguimiento detallado del progreso de mi hijo», la ventaja de rendimiento varia, desde 26
puntos en Islandia a - 14 puntos en Luxemburgo, con una media general de 2 puntos (Grafico A6.3c).
Aqui también Dinamarca cuenta con una ventaja de rendimiento consistente tanto en el cuartil infe-
rior como en el superior de la distribucion socioeconémica. Islandia muestra una ventaja de 22 pun-
tos en el cuartil inferior, mientras que Nueva Zelanda también cuenta con una ventaja de 22 puntos
pero en el cuartil superior (véase Tabla A6.3c).

Una media del 73 % de los padres «estan muy de acuerdo o de acuerdo» en que el colegio propor-
ciona informacién regular y 1til sobre el progreso de sus hijos, pero esto oscila de menos del
50 % en Alemania a mas del 90 % en Polonia. La relacion de este parametro con el rendimiento
de los estudiantes no es consistente en todos los paises, con una media de -7 puntos (Grafi-
co A6.3d). En el cuartil socioeconémico inferior, tres paises, Luxemburgo, Portugal y Turquia,
muestran una relacion negativa significativa, mientras que en el cuartil socioecondémico superior
Dinamarca y Nueva Zelanda muestran una relacion positiva significativa de mas de 20 puntos
(véase Tabla A6.3d).

Conceptos y criterios metodologicos

La puntuacién del rendimiento se basa en las evaluaciones realizadas dentro del Programa para la
Evaluacién Internacional de Alumnos (PISA) por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarro-
llo Econémico (OCDE). La tltima edicion de PISA se realizé durante el afio académico 2006.

La poblacién objeto de estudio en este indicador fueron estudiantes de 15 afios. En términos
operativos, se refiere a estudiantes de edades comprendidas entre los 15 afios y 3 meses (com-
pletos) y los 16 afios y 2 meses (completos) al inicio del periodo de evaluacion y matriculados
en una institucién educativa en el nivel secundario, con independencia del curso o tipo de insti-
tucion al que pertenecen, y sin distincion entre participacion escolar a tiempo completo o tiem-
po parcial.

Al examinar los resultados del cuestionario de PISA para padres, hay que destacar que en algunos
paises el indice de falta de respuesta fue considerable. Los paises con un porcentaje alto de datos que
faltaban en el cuestionario de padres se enumeran a continuacion, junto con la proporcién de datos
que faltan entre paréntesis: Portugal (11 %), Italia (14 %), Alemania (20 %), Luxemburgo (24 %),
Nueva Zelanda (32 %), Islandia (36 %) y Qatar (40 %).
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Otras referencias

Para mas informacién acerca de PISA 2006, véase Informe PISA 2006. Competencias cientificas para el
mundo del mafiana (OECD, 2007c¢), y PISA 2006 Technical Report (OECD, 2008b). Datos sobre PISA
estan también disponibles en Internet en: www.pisa.oecd.org.
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CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E [MPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A6.1.
Informacién que ofrecen los padres acerca de las lecturas cientificas de sus hijos en el pasado
y el rendimiento del alumno en la escala de ciencias de PISA (2006)
Resultados basades en la informacion proporcionada por los padres de los alumnos que fueron evaluados y documentados
como proporcionales al nimero de alumnos de 15 afios escolarizados, sobre el siguiente enunciado:

«Al recordar lo que su hijo hacia a los 10 afios,
;con qué frecuencia leia su hijo libros sobre descubrimientos cientificos?»
Diferencia en el rendimiento
Rendimiento en la escala de ciencias entre «muy a menudo o regularmente»
de los alumnos cuyos padres contestaron: y «nunca o solo algunas veces»
«Nunca o solo Antes de tener Después de tener
«Muy a menudo o regularmente» | algunas veces» en cuenta el EESC! en cuenta el EESC
yode gy (Puntuacdn gy |Puntuacion gy | Diferencia ET. |Diferencia  ET.
8 Alemania 12,7 (0,63 | 567 60| 522 G5 | 447 (5,3) 33,2 5.5)
8 Corea 17,8 (0,77) 558 5| 516 G| 420 %)) 31,6 (3,6)
£ Dinamarca 9.8  (0,62) 557 @1 | 508 (3,0) 49,2 (6,5) 43,9 (6,1
® Islandia 10,7 (0,63) 556 (7,2 | 502 (1,8) 53,7 (7,5) 46,8 (7,4)
% Italia 125 4 | 517 “3)| 471 2,0 | 396 3.7 31,5 3.1)
~ Luxemburgo 167 (0,57 | 545 (3,9)| 485 4| 60,0 1) 43,7 (4,1)
Nueva Zelanda 12,5  (0,52) 601 G| 54 2,8 57,4 (6,3) 472 (5,9)
Polonia m m m m m m m m m m
Portugal 10,8  (0,52) 510 @0 474 3,0 | 364 (6,2) 243 (5,6)
Turquia 16,0 (0,63) 440 66| 421 ) 18,6 5,3) 11,5 4.3)
2% Bulgaria 11,3 (0,68) 478 (9,22)| 429 (5,9) 49,7 (7,10) 33,3 (5,21)
5% Colombia 249  (0,99) 392 (4,30)| 388 (3,45) 3,9 (3,79) 1.6 (4,11)
5% Croacia 11,3 (0,49) 540 (4,55)| 490  (2,51) 50,4 (4,30) 38,3 (4,10)
% HongKong-China| 92 (0,50 581 (545) | 541 (2,49) 40,0 (5,52) 30,8 (5,38)
2 Macao-China 74 (0,41 533 (5,56)| 509 (1,15) 23,8 (5,82) 20,3 (5.81)
Qatar 154 (0,57) 374 (387 | 360 (1,37) 13,5 (4,12) 11,7 (4,30
«Al recordar lo que su hijo hacia a los 10 afios,
;con qué frecuencia lefa su hijo libros sobre descubrimientos cientificos?»
Rendimiento en la escala de ciencias Rendimiento en la escala de ciencias
de los alumnos cuyos padres estin en el cuartil | de losalumnos cuyos padres estin en el cuartil
inferior del indice PISA de estatus econémico, | superior del indice PISA de estatus econémico,
social y cultural y contestaron: social y cultural y contestaron:
«Nunca «Nunca
o solo Diferencia o solo Diferencia
«Muy a menudo algunas de «Muy a menudo algunas de
o regularmente» veces»  |puntuacién o regularmente» vecesy  |puntuacién
:E :E -8 £ 3 B
3] Q ] @ B 3] Q
=3 |88 o |fF u|A G|®d (S8 m|Ee LA &
% Alemania 8,3 (1,06)| 503 (17,9)] 468 .4 | 35 @s4)| 161 (1,03 609 (6,5] 57t 3,5 38 (65
g Corea 11,6 (0,82)[ 520 (8,3)| 491 &, 7| 29 (8,5 27,5 (1,75)| 581 (8,8)| 551 (4.6)| 30 (6,8
< Dinamarca 8.4 (1,35)] 533 (13,3)| 469 (4,7)| 64 (13,6)| 12,1 (1,35)] 592 (9,3)| 545 (46)| 47 (9,9
% Islandia 7,2 (1,14)| 508 (17,9) 467 (4.2)| 41 (18,5)| 13,4 (1,41)| 585 (10,2)| 532 41| 53 (11,3
£ Italia 9,3 (0,67)] 461 (71| 440 @6 | 21 @] 17,2 ©82)| 551 (74| 509 @8 42 (64
Luxemburgo 9,0 (1,07)| 470 (10,7)| 430 (3,1)| 41 (11,1)] 25,2 (1,40)| 574 (6,5) 539 (3,6)| 35 (@)
Nueva Zelanda 11,4 (1,31 528 (15,3)| 503 @7 | 25 (5,1 16,2 (1,21)] 644 (O,n| 593 & 1n| 51 9,9
Polonia m m m m{ m m| m m m ml m m m m m m
Portugal 7,3 (0,90) 447 (10,3) 436 (4.3)| 11 (11,7] 16,6 (1,10 55¢ (69| 525 3.7D| 29 @)
Turquia 14,0 (1,63)] 387 (11,3)] 391 (46| 3 (14,4 20,5 (1,30)] 495 (11,3)| 468 (7,9 | 27 (7.2)
#% Bulgaria 7,2 (0,89 390 (15,2)| 368 (6,5 | 21 (149)] 174 (1,56)| 532 (11,7)| 497 (71,2)| 34 (9.6)
§4 Colombia 243 (2,28)| 357 (64| 359 @4 | 2 (795|277 059 431 83| 433 @] 2 @3
5% Croacia 6,0 (0,80) 480 (13,0)| 453 (3.6)| 27 (11,9 17,8 (1,20)| s64 (74| 528 (3,5)| 36 (7.6)
g Hong Kong-China | 5,6 (0,71)| 546 (15,1)| 514 (3,5 | 32 (50| 138 (1,27 603 (8,0)] 571 48| 33 (8,6
& Macao-China 5,1 (0,63) 497 (11,3) 493 2,7 3 (11,9)] 96 (0,98 538 (11,1)| 516 (28| 21 (11,7
Qatar 13,1 (L1 337 @66l 339 @3] 1 wnl17,9 aaml 403 9,3 382 3,6] 21 (10,0

Nota: Las diferencias estadisticamente significativas estdn indicadas en negrita.

1. EECS: Indice PISA de estatus econémico, social y cultural.

Fuente: Base de datos de OCDE PISA 2006 e Informe PISA 2006. Competencias cientificas para el mundo del mafiana, CD, Tabla 4.14.
Statlink &= http://dx.doi.org/10.1787/401666117553
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¢Cudl es la percepcion de los padres respecto al colegio y al aprendizaje de las ciencias? — INDICADOR A6

Tabla A6.2a.
Opinién de los padres acerca del estaindar de logro del colegio de sus hijos y entorno socioeconémico (PISA 2006)

CAPITULO A

Resultados basados en la informacicn proporcionada por los padres de los alumnos que fueron evaluados y documentados
como proporcionales al numero de alumnos de 15 anos escolarizados, sobre el siguiente enunciado:

«El estindar de logro es alto en el colegio»

Diferencia en el rendimiento en ciencias
Rendimiento en la escala de ciencias- entre «Estin muy de acuerdo o de acuerdox
de los alumnos cuyos padres: y «Estdn en desacuerdo o muy en desacuerdo»
«Estdn en
«Estan muy de acuerdo desacuerdo o muy Antes de tener Después de tener
o de acuerdo» en desacuerdoy en cuenta el EESC! en cuenta el EESC
Bide gy |Peibidrn po |Pectialis o g (cﬁ‘ﬁ‘lﬁﬂi - BT (cﬂlirue;illg - ET
alammcio medin s en desacuerdo) en desacuerdo)
Alemania| 71,4  (1,06) | 537 (3,5 | 507 (4.6 30,5 (3,9) 30,3 (3.6)
Cores)| |00 715 R (10 | 552 S (57| s 0 M (471 30,2 ,1) 26,0 *,3)
Dinamarca| 773 (1,33) | 517 @9 | 49 (46 18,0 (4,8) 18,6 “,5)
Islandia | 72,4 (090) | 510 (22| 501 (3,5 9,0 (4,2) 10,3 (3,9)
Ialia| 80,1 ©53) | 48 @2)| 462 @G5 24,0 3.7) 22,6 3.5
Luxemburgo | 76,6  (0,67) qob il s (@) 26,0 3,6) 23,6 (3,6)
NuevaZelanda| 87,1 (0,75 | 553 (2,8 | 539 (4,9 13,9 (5,5) 13,1 G.1)
Polonia | 88,4  (0,67) | 502 (24| 498  (42) 4,9 (4,0) 5,9 (3,8)
Portugal | 76,1 (091) | 482  @3,1)| 465  (38) 16,9 *,0) 10,6 (3,6)
Turquia 7259 (0,91) 431 (4,6) 407 (3,3) 24,4 “4,3) 24,3 3,7)
Bulgaria | 87,2 ©8 | 435 65| 420 @3 14,9 (7,3) 10,6 (5,85)
Colombia| 86,2 (1,3) 91 34| 36 (5.9 15,0 (5,8) 10,2 (5,29)
Croacia| 65,8 oy | st @e| 467 3D 433 3,3) 33,9 (2,87)
Hong Kong-China 53,8 (1,3) 567 3.4) 519 2,7 48,0 (4,0) 41,0 (3,52)
Macao-China | 73,9 ©on| 515 W] 498 @22 17,5 (2,6) 15,4 2,72)
Qatar | 80,2 (0.6) 363 (1,5 | 357 @D s (3.1) 5.7 (3,24)
«El estandar de logro es alto en el colegiox
Rendimiento en la escala de ciencias Rendimiento en la escala de ciencias
de los alumnos cuyos padres estén en el cuartil de los alumnos cuyos padres estin en el cuartil
inferior del indice PISA de estatus econémico, superior del indice PISA de estatus econémico,
social y cultural y: social y cultural y:
«Estan en «Estdn en
desacuerdo | Diferencia desacuerdo | Diferencia
«Estin muy de acuerdo | omuyen de «Estin muy de acuerdo | omuyen de
o de acuerdo» desacuerdoy | puntuacién o de acuerdox» desacuerdoy | puntuacién
22 B |2f B |88 H|& H %5 5 (2f B|8f H|&@ &
Alemania 71,0 (1,57)] 280 G451 @5 29 6.9 722 (1,65 587 3.9 [ 553 6.8 34 (62
Corea 68,1 (1,35)| 504 (4,5 | 476 (58| 28 (5,3)| 769 (1,95)] 564 (65| 542 G2 23 @5
Dinamarca 78,9 2,13 476 (5,1)| 464 @4 12 10,2) 76,2 2,200 557 @] 532 & 25 7.4
Islandia 748 (1,75 470 8| 472 6D 3 (7.8 7,7 0,75)] 539 @2 538 @H| 2 @GN
Italia 78,0 (1,10)| 447 (28| 422 44| 25 (@] 80,1 ©88) 520 (3,5 | 502 (62 18 (65)
Luxemburgo 76,3 (1,47)| 440 (3.4)| 414 (6,3)] 26 (69| 77,8 (1.20)| 553 (3.5 524 (65 29 (69
Nueva Zelanda 88,4 (1,56)| 506 (4,9)| 497 (13,5)| 10 (13,4) 88,0 (1,20)| 603 (4,0)0| 594 (8,7 9 (9.3
Polonia 88,7 (1,07 466 (3,4)| 457 8.0 9 (8.5 874 (1,08| 549 (3,7)| 540 (82 9 5.7
Portugal 75,0 (1,33)| 436 44| 40 59 4 (64 825 41| 53¢ 38| 509 @ 5 8.2
Turquia 72,8 (1,75)] 397 (43)] 313 44| 24 (58] 722 (1,80 481 @7)| 456 @5 26 @&
Bulgaria 85,8 (1,66)| 370 (6,6)| 361 (10,2)| 9 (10,0)| 87,0 (1,40) 507 (8,0)| 480 (10,6)| 27 (11,6)
Colombia 83,8 (1,86)] 360 (41| 353 (2| 7 (7.8)] 895 (1.4 433 (40| 425 (10,9 8 (10,9
Croacia 55,6 (1,73)] 469 (4,6)| 438 (4,1)] 30 (49| 76,0 (1,52)| 543 (4,0)| 507 4,9)] 36 (6,3
Hong Kong-China | 43,8 (1,51)| 543 (4,0)| 493 (4,2)| 50 (5,1)| 65,6 (2,50)| 589 (5,5)| 549 (5,2)| 40 (7,3)
Macao-China 68,8 (1,30 497 (3,3)| 48¢ @3] 12 (5.6 775 1.29] 522 @B e G5 18 62
Qatar 80,0 (1,28)) 338 27| 344 (52 6 (61 80,9 (1,35)] 390 (3,7)| 368 (8,8)] 22 (9,7

Nota: Las c’]iferencias estadisticamente signiﬁcar_ivas aparecen en negrita.
1. EESC: Indice PISA de estatus econdmico, social y cultural.
Fuente: Base de datos OCDE PISA 2006 e Informe PISA 2006. Competencias cientificas para el mundo del mafiana, CD, Tabla 4.12 y'Tabla 5.7.
Statlink S http://dx.doi.org/10.1787/401666117553
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| I e B CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A6.2b.
Opinién de los padres acerca del ambiente de disciplina en el colegio de sus hijos

v entorno socioeconomico (PISA 2006)

y documentados como proporcionales al ndmero de alumnos de 15 arios escolarizados, sobre el siguiente enunciado:

!gﬁq} | Resultados basados en la informacidn proporcionada por los padres de los alumnos que fueron evaluados
Lol

5[4 «Estoy satisfecho con el ambiente de disciplina en el colegion
l@ i Diferencia en el rendimiento en ciencias
Rendimiento en la escala de ciencias entre «Estan muy de acuerdo o de acuerdo»
de los alumnos cuyos padres: y «Estin en desacuerdo o muy en desacuerdo»
«Estan en
«Estain muy de acuerdo desacuerdo o muy Antes de tener Después de tener
o de acuerdon en desacuerdon en cuenta el EESC! en cuenta el EESC
% de Puntuacién Puntuacién Hijeesncis Diferencin
1 B & medi ET. |7 i ET. | (deacuerdo- ET. (de acuerdo - ET.
Alminos 8 8 en desacuerdo) en desacuerdo)
& Alemania 73,8 (1,08) 53¢ 3,9 513 (39 20,8 (1) 19,4 (3,6)
¥ Corea 78,4 (0,82) 526 (3 o S A (319) 11,5 1) 10,7 (3,5)
-: Dinamarca 74,3 (1,32) 516 (3,2) 501 4,3) 15,4 (5,1) 12,2 (4,8)
< Islandia 762  (0,73) 510 (2,2)| 498  (4,0) 12,5 (4,8) 7,9 .7
g Italia 809 (056) | 483 @4)| 415 (33) 8,2 @3,7) 8,5 (3,5)
Luxemburgo 82,9 (0,70) | 497 (1,5| 48 (3,9 11,1 #,2) 14,8 (,1)
Nueva Zelanda 82,7 (0,82) 555 2,7) 531 +,2) 24,7 4,3) 19,3 (4,0)
Polonia 79,9 (0,94) 502 © (2,4)| 500 (3,5 2,2 (3.3) 3,5 2,9
Portugal 804 (1,000 479 @G| 413 3% 5.6 (4,2) 9,7 (3.8)
Turquia 81,9 (074 | 426  (&0)| 420 (50 6,2 4.3) 5,1 (3,8)
4% Bulgaria 80,3 0,9) 432 (66| 439 9 6,9 (4,94) 2,2 (4,26)
Eg Colombia 82,7 (1,1 389 (3,6)| 388 (42 0,8 (4.57) 0,8 (4,06)
§ % Croacia 82,2 ©0,7) 497 2Nl 488 3.8 10,9 (3,66) 10,9 (3,46)
§_ Hong Kong-China | 88,5 ©,7) 550 @24 so1 0 (5,4 48,8 (5,60) 46,6 (5,42)
i Macao-China 83,7 (0,6) 513 (1,3 499 3,2) 14,0 (3,62) 13,0 (3,59)
Qatar 79,4 0,7) 362 (4] 361 (3.2 5| (3,62) 0,7 (3,70)
«Estoy satisfecho con el ambiente de disciplina en el colegion
Rendimiento en la escala de ciencias Rendimiento en la escala de ciencias
de los alumnos cuyos padres estin de los alumnos cuyos padres estin
en el cuartil inferior del indice PISA en el cuartil superior del indice PISA
de estatus econdémico, social y cultural y: de estatus econémico, social y cultural y:
«Estan en «Estin en
desacuerdo | Diferencia desacuerdo | Diferencia
«Estan muy de acuerdo | omuyen de «Estin muy de acuerdo | o muyen de
o de acuerdo» desacuerdo» | puntuacién o de acuerdon desacuerdo» | puntuacién
S S -8 S £ £
P 3] 3} ® 3] 3]
25 E|°f S/28 B| 8 Hles S|2¢ H|Ef B8 &
& Alemania 72,8 (1,46)| 474 (6,7) | 467 (6,0) 7 (7.4)| 75,5 (1,76)| 582 (4,0)| 565 (6,2)( 17 (7,1)
2 Corea 78,2 (1,49 498 (44| 484 (7.2)| 14 (6,9 79,2 (1.75)] 562 (6,1)| 546 (5,5 16 (7,0)
< Dinamarca 71,7 (2,38)] 479 (5,2)| 461 (8,8)| 18 (9,6) 76,4 (2,01 557 (47| 532 (7,6)| 24 (8,2
7 Islandia 73,6 (1,76)| 471 (5,1)| 467 (6,9 | 4 (8,9 81,1 (1,39)| 541 (4,2)| 531 (8,3)] 10 (9,0)
2 Ttalia 80,2 (1,02)] 443 (2,9 | 435 5| 8 (50)|809 (0,88 518 (3,8 | 509 (6,1 9 (69
™ Luxemburgo 85,1 (1,29)| 434 (3.3)| 426 (75| 9 (8.1)| 81,7 (1,22)| 551 34| 530 (71| 21 (7.3)
Nueva Zelanda 80,4 (1,67)| 507 (5,3)| 503 (9,9)| 4 (10,6)] 86,4 (1,19)| 606 (4,0)| 574 (8,0)] 32 (9,1)
Polonia 80,9 (147 464 (34| 469 (6,00| -6 (65| 794 (1,33)| 552 (3,7| 535 (67| 16 (7,0)
Portugal 83,4 (1,35)] 437 @2 435 74| 2 (@2 794 (1.26)] 535 40| 510 (52)] 24 (6,5
Turquia 81,3 (1,54)] 392 4,00 386 (60)| 6 (7.6)|825 .27 477 87| 463 (103) 14 (&b
2% Bulgaria 82,7 (1,70)| 366 (6,9)| 385 (9,3)| -19 (10,00 79,2 (1,66)| 506 (7,9)| 492 (8,5 14 (7.0
E-E Colombia 84,6 (1,52)| 359 (4,2)| 355 (7,6) 4 (8,3 84,7 (1,57)| 43+ 43| 427 8| 7T (8,9
g § Croacia 82,4 (1,21)] 456 (#.1)| 451 (6,2| 5 (6,6) 82,4 (14| 537 (3.8)| 521 (73| 16 (8,1)
# Hong Kong-China | 87,8 (1,15)| 519 (4,0)| 482 (8,0)| 37 (9,2)| 90,0 (1,12)| 580 (4,2)| 535 (11,5)| 45 (11,1
§: Macao-China 80,1 (1,44)| 496 (3,1)| 483 (#,6)| 13 (55) 84,7 (1,30)| 520 (2,8)| 504 (8,2 16 (8,7
Qatar 779 (1,28)] 337 @4 345 @9 9 G.2[807 (143 38 3.1l 37 G4 12 (10,3

Nota: Las diferencias estadisticamente significativas aparecen en negrita.

1. EESC: ndice PISA de estatus econdmico, social y cultural.

Fuente: Base de datos OCDE PISA 2006 e Informe PISA 2006. Competencias cientificas para el mundo del mafiana, CD, Tabla 4.12 yTabla 5.7.
StatLink S=r" http://dx.doi.org/10.1787/401666117553
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;Cudl es la percepcidn de los padres respecto al colegio y al aprendizaje de las ciencias? — INDICADOR A6

Tabla A6.2c.
Opinién de los padres acerca de la calidad docente del colegio de sus hijos y entorno socioeconémico (PISA 2006)

CAPITULOA

Resultados basados en la informacién proporcionada por los padres de los alumnos que fueron evaluados y documentados como propercionales
al niimero de alumnos de 15 afios escolarizados, sobre el siguiente enunciado:

«El colegio educa bien a los alumnos»

Rendimiento en la escala de ciencias -
de los alumnos cuyos padres:

Diferencia en el rendimiento en ciencias

entre «Estan muy de acuerdo o de acuerdo»
y «Estin en desacuerdo o muy en desacuerdo»

«Estan en
desacuerdo
«Estan muy de acuerdo o muy en Antes de contabilizar |Después de contabilizar
o de acuerdo» desacuerdo» estatus EESC! estatus EESC
i 23 Diferencia Di i
Wde gy (RuBMSEN p (PRDEGEE oy | (Gameade- BT (delif:l:erﬁ:— ET.
alumnos media media
en desacuerdo) en desacuerdo)
Alemania T el G S ) 14,9 3,9 18,1 G,7)
Corea 79,4 (0,81) S5 e S ) 10,4 (4.3) 9,8 (3,8)
Dinamarca 78,0 (1,18) 519 (3,1)| 489 (4,5 29,7 5,0) 25,0 (4,8)
Islandia 82,6  (0,65) 512 (2,00| 488 (5,0 24,1 (5,5) 21,7 5,1
Italia 92,1 (035) | 482 @D)| 474 @3 7.3 (4,0) 11,6 (3,8)
Luxemburgo 83,5 (0,60 | 497 5| 487 37D 9,7 (4,0) 16,7 (3,6)
Nueva Zelanda 91,2 (0,57) 554 @27 522 (63) 32,3 (6,8) 27,1 (6:4)
Polonia 90,0 (0,55) | S01  (2,3)| S08  (49) 4.3 4 2,4 ,3)
Portugal ST e T @ e (G 5,0 (5,5) 5,5 G.1)
Turquia 85,0 (07D | 426 (@0 419 (50 647 (4.5) 11,2 (4,2)
Bulgaria 94,3 04 | 433  @G&aH| 437 (3.8 3,4 (8,99) 3,1 (7,82)
Colombia 95,8 (0,5) 88 34| 395 (6,4) 6,8 (6,52) 6,1 (6,03)
Croacia 91,7 (0,5) 96 2.6 488 @7 7.8 (4,40) 10,0 (4,18)
Hong Kong-China | 78,8 ©8 | 55 @6 524 39 26,3 (3,68) 25,1 (3,37
Macao-China 82,0 ©8 | 513 @3] so1 3.3 12,3 (3,85) 11,0 (3,30)
Qatar 84,7 onl| 36  amn| 353 37 11,1 (4,20) 10,1 17
«El colegio educa bien a los alumnos»
Rendimiento en la escala de ciencias Rendimiento en la escala de ciencias
de los alumnos cuyos padres estin de los alumnos cuyos padres estan
en el cuartil inferior del indice PISA en el cuartil superior del indice PISA
de estatus econémico, social y cultural y: de estatus econdémico, social y cultural y:
«Estdn en «Estan en
desacuerdo | Diferencia desacuerdo | Diferencia
«Estin muy de acuerdo | o muyen de «Estan muy de acuerdo | o muy en de
o de acuerdox» desacuerdoy | puntuacién o de acuerdon» desacuerdo» | puntuacién
=] =
%% W |ff @ fE W |A ol®d G |fE u|f% G |B &
Alemania 77,8 (1,50)| 474 (6,0 466 3] 8 (98] 753 1,55 85 37| 559 5.6 26 (59
Corea 79,8 (1,13)| 498 (4,4)| 482 (6,8)| 15 (5,6)| 80,2 (1,70)[ 561 (6,3)| 550 (5,7)| 11  (8,0)
Dinamarca 73,6 (2,19)| 482 (5,5 | 47 8,9 35 10,3)] 80,1 (1,87 558 (@4 | 524 (8,3) 34 (8,5
Islandia 82,0 (1,52)] 470 (4,8)| 468 (8,2 2 (9.4 85,3 (1,38) 546 (4,3)| 507 (10,8)] 39 (11,5)
Ttalia 93,2 ©71)| 442 @7 | 436 (63) 6 (65|99 (056 517 (3.3)| 508 (7.6 9 (7,0
Luxemburgo 88,5 (1,15)] 437 (3.2 | 403 (3,0 34 (82| 814 (1,3 549 35| 541 (69 &8 (@3
Nueva Zelanda 89,8 (1,38)| 507 (5,1)| 493 (12,8)| 14 (13,1)] 93,0 (1,00 603 (3,9 | 581 (12,3)] 22 (12,9
Polonia 93,6 (0,66) 465 (3,2)| 462 (10,8)| 3 (10,9)] 86,9 (1,04 540 (3.6)| 543 7O 7T (7.0
Portugal 92,6 (0,98) 436 (4,1)| 444 (10,3)| -8 (10,3)] 85,2 (1,32)| 532 (3.8 | 511 (IH| 21 (7,9
Turquia 88,3 (1,08)] 392 3.2 382 (73)| 10 (65| 82,3 (1,46)] 476 (0| 463 @1 13 (75
Bulgaria 94,9 (0,88)| 368 (6,3 | 386 (19,7) -18 (18,6)] 93,4 (1,05 505 (8,0) | 486 (14.6)| 19 (16,8)
Colombia 96,3 (0,91)| 357 (3,9)| 374 (124 -17 (12,8)| 96,5 (0,68) 432 (3,9)| 440 (153)| -8 (14,9)
Croacia 92,3 (0,86) 455 (3,9 | 452 (8,3)] 4 (85| 91,2 (090)| 535 (3,5 528 (7.8 7 (713
Hong Kong-China | 77,8 (1,37)] 520 (4,1)| 494 (6,5 26 (7,9 79,0 (1,34)| 581 (4,7)| 55¢ (6,9)| 27 (6,5
Macao-China 79,1 (1,44)] 494 3,00 488 4,9 & (5.8)]820 (1,44 520 @7 506 (81| 14 (8,6
Qatar sa.1 (1,23 339 25| 336 60 3 (65868 (1,22)] 387 3.6 ] 373 o] 14 @1

Nota: Las diferencias estadisticamente significativas aparecen en negrita.
1. EESC: Indice PISA de estatus econdmico, social y cultural.
Fuente: Base de datos OCDE PISA 2006 e Informe PISA 2006. Competencias cientificas para el mundo del mafiana, CD, Tabla 4.12 yTabla 5.7.
Statlink SH=M http://dx.doi.org/10.1787/401666117553
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_cAPiTULO A

Tabla A6.3a.
Percepcién de los padres respecto a la competencia y dedicacién de los profesores de sus hijos (PISA 2006)

Resultados basades en la informacién proporcionada por los padres de los alumnos que fueron evaluados y documentados

como proporcionales al nimero de alumnos de 15 afios escolarizados, sobre ¢l siguiente enunciado:

«La mayor parte de los profesores de mi hijo parecen competentes y dedicados»

Rendimiento en la escala de ciencias de los alumnos cuyos padres:

Diferencia en el rendimiento
«Estin en en ciencias entre «Estin muy de
desacuerdo o muy acuerdo o de acuerdo» y «Estdn en
«Estdn muy de acuerdo o de acuerdo» | en desacuerdon desacuerdo o muy en desacuerdon
% de Puntuacién Puntuacion Diferencia
alumnos ET. media ET; media B, (de acuerdo - en desacuerdo) ET:

& Alemania 79,7 (0,68) 530 3.7 524 (#,6) 5,7 (4,2)

g Corea 83,3 (0,71) 523 (3,6) 523 (3,9) 0,3 “,3)

£ Dinamarca 87,8 (0,69) 516 (2,9 486 (5,3) 30,3 (5,6)

3 Islandia 85,9 (0,62) 512 (1,8) 485 G.1) 26,6 5,1)

2 Italia 91,2 (0,35) 481 (2,1) 483 (4,4 BLe7 “,1)
Luxemburgo 84,5 (0,67) 496 (1,6) 493 (4.3) 2,5 ,8)
Nueva Zelanda 934 (0,41) 553 (2,6) 530 (7,0) 227 7,3)
Polonia 90,1 (0,55) 500 2.4) 507 (#,2) 6,5 (,0)
Portugal 93,8 (0,44) 477 2,9 479 (6,8) B .7
Turquia 86,7 (0,62) 424 (3,6) 427 (7,2) A4 (5,5)

23 Bulgaria 95,4 (0,44) 433 6,2 436 (10,0) 2,6 (9,2)
§§ Colombia 94,4 (0,55) 388 (3.4 396 (6,8) 8.2 (6,8)
£ Croacia 92,2 (0,41) 495 2,5 502 5,3) ) (4,9)

5 Hong Kong-China 89,7 (0,56) 547 (2,5) 519 (4,8) 28,1 (4,8)

& Macao-China 89,0 (0,53) 513 (1,3) 496 (3,5 16,7 (3.9
Qatar 86,7 (0,55) 362 (1,3) 360 (3,8) 1,8 4.1

«La mayor parte de los profesores de mi hijo parecen competentes y dedicados»
Rendimiento en la escala de ciencias Rendimiento en la escala de ciencias
de los alumnos cuyos padres estin de los alumnos cuyos padres estan
en el cuartil inferior del indice PISA en el cuartil superior del indice PISA
de estatus econémico, social y cultural y: de estatus econdmico, social y cultural y:
«Estian en «Estdn en
desacuerdo | Diferencia desacuerdo | Diferencia
«Estan muy de acuerdo | omuyen de «Estan muy de acuerdo | o muyen de
o de acuerdo» desacuerdo» | puntuacién o de acuerdo» desacuerdoy | puntuacion
5 $ .| g S £
7] 3] 3] 3}
. g s 3s E . é R 3s g
%5 B [5§% w|8% 8| & |95 B [5% & |§% B | & =
27 w [£E o |AEF & |[A o [879 o |£E of [£E @ | B

2 Alemania 84,6 (1,13)] 47+ (5,8 462 8,2 13 (@8] 782 (1.29)] 580 *3)| 567 7] 13 (74

g Corea 842 (1,24)] 495 (4.8)| 495 (7,000 0 (74| 82,6 (1.43)| 558 (6,2)| 565 (63| -7 (8,00

< Dinamarca 87,6 (1,40) 478 (5,1 | 47 qo,n| 30 1,0 88,4 (1,2n| 555 @4 | 518 (10,0)] 37 (9.9

G Islandia 84,6 (1,32)| 473 (4| 457 @0 17 (97| 87,5 (1,24)] 542 (4,0)| 520 (11,9 23 (12,2)

& Italia 92,4 (0,58)] 441 @7 441 30| 0 (78892 059 517 @559 *9 7T G
Luxemburgo 87,7 (1,26)| 436 (3.2 | 413 (9,8 23 (10,4)| 79,4 (1,20)| 548 (3,8)| 543 (6,3)| & (7,3
Nueva Zelanda 92,9 (1,06)| 507 (48| 489 (18,1)| 18 (17,8)| 94,6 (0,60)| 603 (3,8)| 582 (13,9 21 (14,3
Polonia 93,4 (0,68)| 463 (3,3)| 475 (10,3)| -12 (10,5)| 87,2 (0,98)| 549 (3,7 539 (7,2 10 (7,9
Portugal 96,1 (0,79)| 436 (4,0)| 433 (157 3 (54 91,1 (1,09 531 (3.8)| 509 (88| 22 (97
Turquia 89,5 (0,90)| 393 (3,7)| 366 (7,3)] 27 (8,0)| 83,3 (1,49)| 472 (8,1)| 482 (12,8)| 9 (8,8)

23 Bulgaria 95,6 (0,68) 369 (6,2)| 364 (204)| 6 (194)] 954 (0,77)] 503 (7,7 | 495 (14,6) 9 (14.5)
ég Colombia 94,4 (0,96)| 357 (4,1)| 374 (1,D| -17 (13,1 93,0 (1,13)| 432 (42| 436 (11.4] 4 (2,1)
£ croacia 92,4 (0,76)| 455 (3,8)| 462 (.4 -8 (9,3 90,1 (0,89)] 53¢ @34 | 537 8,2 3 (7.6

£ Hong Kong-China | 90,1 (1,12)| 518 (3,9)| 486 (8,5 31 (9,7)] 890 (1,07)| 577 (4,6)| 560 (10,3)| 17 (9,9)

& Macao-China 86,2 (1,09)] 494 (2,8 | 484 (6,4 10 (7,29 90,6 (1,06)] 520 (2,9 492 (7,1 20 (8,0
Qatar 86,6 (1,15 338 (25| 340 (6,2 -2 67853 (1,23 391 3.5 361 @8] 30 (9.9

Nota: Las diferencias estadisticamente significativas se indican en negrita.
Fuente: Base de datos OCDE PISA 2006 e Informe PISA 2006. Competencias cientificas para el mundo del mafiana, CD, Tabla 5.7.
StatlLink Bg=r™ http://dx.doi.org/10.1787/401666117553
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Paises de la OCDE

¢Cudl es la percepcion de los padres respecto al colegio y al aprendizaje de las ciencias? — INDICADOR A6

Tabla A6.3b.
Percepcion de los padres respecto al contenido impartido y los métodos docentes empleados
en el colegio de sus hijos (PISA 2006)
Resultados basados en la informacidn proporcionada por los padres de los alumnos que fueron evaluados y documentados como proporcionales
al nimero de alumnos de 15 afios escolarizados, sobre el siguiente enunciado:

CAPITULO A

«Estoy satisfecho con los contenidos ensefiados y los métodos docentes
empleados en el colegio de mi hijox»

Rendimiento en la escala de ciencias de los alumnos cuyos padres:

Paises de la OCDE

Diferencia en el rendimiento
«Estin en en ciencias entre «Estan muy
desacuerdo o muy | deacuerdo o de acuerdon y «Estdn
«Estdn muy de acuerdo o de acuerdoy | en desacuerdoy en desacuerdo o muy en desacuerdo»
% de Puntuacién Puntuacién Diferenci
alumnos BT media BT media el (de acuerdo - en c‘rsacuerdu) El
Alemania 71,2 (0,95) 529  (4,0) 525 (3,7 4,0 3,7)
Corea 76,8 (0,75) 523 (3,6) 520 N (357) 1,0 (3,5)
Dinamarca 77,3 (0,96) 518 (3,0) 496 3 21,8 (+,6)
Islandia 78,3 (0,82) 510 (2,0) 498 (4,1) 12,0 (4,6)
Italia 85,8 (0,54) 481 @,1) 482 (42) 0,8 (4,0)
Luxemburgo 75,4 (0,77) 491 (1,7 505 2,8 -13,9 (3,5)
Nueva Zelanda 86,5 (0,63) 553 @7 539 5,1 14,0 (5,6)
Polonia 83,8 (0,66) 500 (2,5 509 (4,0) 9,2 (1)
Portugal 86,6 ©,71) 477 G3,1) 479 (4,5) s (4.9
Turquia 73,4 (0,92) 421 (4,0) 434 (5,1) -12,6 “4)
Bulgaria 90,6 (0,6) 431 (6,3) 456 (7,9) 2253 (7,3)
Colombia 92,6 ©,5) 387 (3.4 404 (6,6) -16,2 6,9)
Croacia 85,0 (0,6) 492 @7 513 3,7 21,2 (+,0)
Hong Kong-China | 82,1 ©,7) 548 (2,5) 527 3.1 21,1 (3,5)
Macao-China 84,2 (0,6) 512 (1,3) 505 (2,8) 6,3 (3,3)
Qatar 78,4 0,7) 363 (1,6) 358 (3,1) 4.6 (3,8)
«Estoy satisfecho con los contenidos ensefiados y los métodos docentes
empleados en el colegio de mi hijo»
Rendimiento en la escala de ciencias Rendimiento en la escala de ciencias
de los alumnos cuyos padres estin de los alumnos cuyos padres estin
en el cuartil inferior del indice PISA en el cuartil superior del indice PISA
de estatus econémico, social y cultural y: de estatus econémico, social y cultural y:
«Estin en «Estan en
desacuerdo | Diferencia desacuerdo | Diferencia
«Estin muy de acuerdo | omuyen de «Estan muy de acuerdo | o muy en de
o de acuerdo» desacuerdon | puntuacién o de acuerdo» desacuerdon | puntuacién
. :§ :g g " :§ :§ 8
¥2 H|c8 H|EE |8 H|s% H|&% H(8f H|E &
Alemania 747 (1,49 4m 63| 13 @H] 2 @pl 700 @49 81 @2 s B3 12 6.4
Corea 77,8 (1,03)] 494 (44| 499 7.0 -5 (59| 764 (1,49)| 560 (6.2)| 556 (54| 5 (62)
Dinamarca 77,3 (2,05)| 480 (54| 455 (9,5 25 (11,00 76,4 (1,92)| 558 (47| 529 (6,7 29 (7,1)
Islandia 81,1 (1,55)| 470 (4,6)| 473 (8,1 3 ©,0)] 78,4 (1,65)] 544 (45| 524 30| 20 9,3
Italia 88,3 (0,69 42 @ 835 (67| 7 671|827 097 516 35| 513 (61| 3 (62
Luxemburgo 84,3 (1,31)) 433 (3,4 | 436 (8,2 3 (9,0) 656 (1,51)] 549 (41)| 545 (7| 4 (6,0
Nueva Zelanda 88,6 (1,31) 507 (5,2)| 504 (14,2) (15,2)| 86,8 (1,09)| 603 (4,0)| 590 (7.6)] 13 (8,1
Polonia 89,7 (0,93) 463 (3,5 459 (8,9 5 (9,6) 77.6 (1,41)| 549 (3,9)| 545 (5,7) (6,2)
Portugal 91,1 (0,83)) 436 (4,2)| #40 (8.5 4 (@825 (1,52)| 53¢ 37| 512 @n 2 67
Turquia 78,2 2,07 390 G| 391 (7.9 1 (11,8)] 67,1 (1,47)| 472 (8,8)| 481 (9,3)] -10 (6,1
Bulgaria 93,4 (0,89) 368 (6,5 | 390 (20,5)| -23 (20,7)| 86,5 (1,23)| 502 (7,9)| 506 (10,5 4 (9,5
Colombia 95,2 (0,88) 358 (3,9)| 367 (12,4)| -9 (13,0)] 89,5 (1,03)| 433 (4,1)| 427 (12,2)| 7 (12,7
Croacia 90,4 (0,78) 453 (3,9)| 472 (6,3)| -19 (6,2)| 77,3 (1,52)] 531 (3.8)| 546 (54| -15 (5,7
Hong Kong-China | 83,4 (1,21)] 518 (3,7)| 494 (7.5) 25 (8,0)| 79,5 (1,63)] 578 (5.2)| 565 (74| 13 (8,6)
Macao-China 82,0 (L,17)] 493 @3, | 491 (5,8 3 (7,0)] 83,1 (1,08 518 (3,0] 515 (62| 3 (7,0
Qatar 777 (1,28)] 340 (2,7 334 (4.6 5,9 80,5 (1,54)] 387 3,7 380 (9,2 8 0,1y

Nota: Las diferencias estadisticamente significativas se indican en negrita.
Fuente: Base de datos OCDE PISA 2006 e Informe PISA 2006. Competencias cientificas para el mundo del mafiana, CD, Tabla 5.7,
StatlLink =P http://dx.doi.org/10.1787/401666117553
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_ capiTuLo A

Economias

Economias

Tabla A6.3c.
Percepcion de los padres respecto al seguimiento por parte del colegio del progreso de sus hijos (PISA 2006)

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Resultados basados en la informacidn proporcionada por los padres de los dlumnos que fueron evaluados y documentados

como proporcionales al niimero de alumnos de 15 afos escolarizados, sobre el siguiente enunciado:

«El colegio hace un seguimiento detallado del progreso de mi hijo»

Rendimiento en la escala de ciencias de los alumnos cuyos padres:

Diferencia en el rendimiento
«Estdn en en ciencias entre «Estin muy de
desacuerdo o muy acuerdo o de acuerdoy y «Estdn en
«Estdn muy de acuerdo o de acuerdo» | en desacuerdo» desacuerdo o muy en desacuerdo»
% de Puntuacién Puntuacién Diferencia
alumnos ETL media B media Bl (de acuerdo - en desacuerdo) E.T.
£ Alemania 6L+ (1,07 525 +,2) 534 (4,0) 9.8 1)
8 Corea 66,1 (1,00) 525 (3.8) 520 (3.4) 4.2 3.5
T'j Dinamarca 71,6 (1,08) 517 2,9) 501 4,1) 15,4 (3,8)
% Islandia 81,6 (0,73) 512 (1,9 487 7 254 (5.1)
£ ltalia 84,6 (0,50) 481 @, 481 (3.,6) 0,6 (3,2)
Luxemburgo 71,7 (0,68) 491 (1,9 505 2,6) -14,4 (3,6)
Nueva Zelanda 85,3 (0,70) 554 @n 532 5,4 22,7 (5,6)
Polonia 82,4 (0,75) 501 (2,3) 505 (4,0) 34 3,7
Portugal 83,6 (0,69) 476 (3,0) 485 (4,0) 93 (3,6)
Turquia 63,8  (1,20) 421 (4,0) 431 (#,6) 9.6 (3,3)
g Bulgaria 83,5 (0,79 427 6,2 465 (7.2 -37,8 6.7
2 g
§ Colombia 93,4 (0,53) 390 3.,3) 382 (6,9) 7,7 (6,2)
2 Croacia 78,0 (0,83) 492 @7 507 (3,4) -15,0 (3,4)
£ Hong Kong-China | 75,3 (0,87) 546 (2,6) 539 3,8 7,7 3,9
£ Macao-China 83,1 (0,57) 511 (1,2) 508 (3,2 3,4 (3,6)
Qatar 757 (0,63) 362 (1,5) 363 (3.0 0,8 (3.8
«El colegio hace un seguimiento detallado del progreso de mi hijo»
Rendimiento en la escala de ciencias Rendimiento en la escala de ciencias
de los alumnos cuyos padres estin de los alumnos cuyos padres estin
en el cuartil inferior del indice PISA en el cuartil superior del indice PISA
de estatus econémico, social y cultural y: de estatus econémico, social y cultural y:
«Estan en «Estan en
desacuerdo | Diferencia desacuerdo | Diferencia
«Estin muy de acuerdo | omuyen de «Estan muy de acuerdo | omuy en de
o de acuerdox» desacuerdon» | puntuacién o de acuerdo» desacuerdon | puntuacion
£ £ S g 8 8
= Q g = 9 o
5 S S . Zs L
T g |ET = |5% H|g B| T =|5% =|8% s |8 =
S & |£E W [AE & | A W | ® & |ME o |[£8 G| A W
2 Alemania 69,0 (1,82)] 469 (6,5)| 477 @4 -8 ©.2]s367 1,70 579 @57 G 2 63
2 Corea 65,7 (1,87)) 498 (4,9)| 489 G| 9 (4659 (1,91) 560 (6.8)| 557 7| 3 (62
< Dinamarca 72,7 2,07 479 (5.8)| 460 (6,9 19 (8,6) 69,5 (1,88)] 559 9| 533 (67| 26 (7.9
7 Islandia 81,5 (1,66) 474 (4.6 | 452 @1 22 (9,1) 83,0 (1,4%)] 542 (3,9 523 (10,2)| 18 (10,4)
# Italia 85,6 (0,85) 442 (2.6)| 36 (6,0 6 (59828 (0,80 516 33| 513 @8 3 *3)
Luxemburgo 80,1 (1,34 433 (3.6)| 436 (0| 3 (8,1)| 647 (1,70)| 548 (4,1)| 546 (50| 1 (6,5
Nueva Zelanda 85,4 (1,44)| 507 (5,2 501 12,1y 5 (13,0 87,6 (1,23)| 604 (4,0)| 582 (9,4)| 22 (i0,1)
Polonia 85,7 (1,05 464 @5 | 471 @8 -7 &,3] 196 1,29 551 37| 539 (73] 11 79
Portugal 87,9 (1,01)| 436 (1) | 442 (9,6 -6 (.6)] 782 (1,34 530 1| 526 (5.5 5 (6.6
Turquia 66,7 (1,81)] 389 (#.3)| 393 44| 4 G 606 @23 472 ©1)| 476 3T 4 (59
& Bulgaria 89,6 (1,19)| 367 (6,4)| 389 (11,6)| -22 (11,2)| 75,3 (1,40)| 498 (8,2 | 519 (8,1)| 21  (6,3)
% Colombia 93,5 (1,00 360 (3,8)| 336 (10,6)| 24 (10,1)| 93,4 (0,94)] 43¢ (3.9 | 423 (10,1 11 (9,9
% Croacia 82,6 (1,35 452 (3.9 | 471 (68| -19 (67D 71,5 (1,59] 531 37| 43 (5,3 12 (5,2
& Hong Kong-China | 75,3 (1,55)| 517 (4,5)| 508 (5,9 9 (7.8)|73,9 (1,99 577 &7| 572 (68| 5 (5.6
& Macao-China 81,0 (1,100] 493 (3,00 | 492 .8 1 (6.8 81,2 (1,32)] 519 (30| 513 (67| 6 (7,6
Qatar 75,6 (1,45 338 2,8 [ 340 G0 2 (5.7 757 (1,59)] 389 (3.8)| 376 (69| 14 (77D

Nota: Las diferencias estadisticamente significativas se indican en negrita.
Fuente: Base de datos OCDE PISA 2006 e Informe PISA 2006. Competencias cientificas para el mundo del mafiana, CD, Tabla 5.7.
StatLink &= http://dx.doi.org/10.1787/401666117553
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Economias
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Paises de la OCDE

Paises de la OCDE

;Cudl es la percepcidn de los padres respecto al colegio y al aprendizaje de las ciencias? — INDICADOR A6

Tabla A6.3d.
Percepcion de los padres respecto a la informacién regular y 1itil sobre el progreso de sus hijos
proporcionada por el colegio (PISA 2006)
Resultados basados en la informacion proporcionada por los padres de los alumnos que fueron evaluados y documentados

como proporcionales al mimero de alumnos de 15 afios escolarizados, sobre el siguiente enunciado:

CAPITULOA

«El colegio proporciona informacién regular y iitil sobre el progreso de mi hijo»

Rendimiento en la escala de ciencias de los alumnos cuyos padres:

Diferencia en el rendimiento
«Estan en en ciencias entre «Estin muy
desacuerdo o muy de acuerdo o de acuerdon y «Estan
«Estin muy de acuerdo o de acuerdo» | en desacuerdo» | en desacuerdo o muy en desacuerdo»
5 o 7 - -
allf’md:os B l’ul;::;il:ﬂn ET. Puﬁ:::ic;on L (de acuerdntl)fft::l:lleasacuerdo) Fek
Alemania 46,2 (1,08) 515 “,7) 541 (3,3) -26,1 1)
Corea 62,7  (0,90) 521 (4,0) 526 (3,3) 4,8 (3,5)
Dinamarca 68,4 (1,06) 518 (3,0 500 (3,8) 17,5 3,9
Islandia 81,2 (0,73) 512 2,1 489 (4,3) 23,3 (4,9)
Italia 832000 (0:57) 479 2.1 492 (3.2) -13,5 @7
Luxemburgo 58,1 (0,88) 483 2,1) 512 (,1) -28.4 3,2)
Nueva Zelanda 82,3 (0,83) 554 @7 537 5,1 17,4 5,3)
Polonia 92,7 (0,37 501 2,3) 508 (5,2) 7,4 (4,8)
Portugal 83,4 (0,80 473 (3,0) 500 1) -27,1 (1)
Turqufa 66,9 (1,09) 419 +,2) 436 (4,3) -16,6 (3,6)
Bulgaria 848  (0,85) 427 (6,1) 472 9,1) -45,1 (7,6)
Colombia 92,5 (0,65) 388 (3,3) 400 (6,2) H1,3 (6,0)
Croacia 83,8 (0,57) 493 @7 508 (3,9 -14,7 (3,9)
Hong Kong-China | 57,1 (0,96) 545 3.1 544 (2,6) 1,0 3,0
Macao-China 75,0 (0,69) 510 (1,4 513 (2,3) -3,2 (2,9
Qatar 64,7 (0,74) 359 (1,6) 368 2,7 -8,6 (3,4)
«El colegio proporciona informacién regular y itil sobre el progreso de mi hijon
Rendimiento en la escala de ciencias Rendimiento en la escala de ciencias
de los alumnos cuyos padres estin de los alumnos cuyos padres estin
en el cuartil inferior del indice PISA en el cuartil superior del indice PISA
de estatus econémico, social y cultural y: de estatus econémico, social y cultural y:
«Estin en «Estan en
desacuerdo | Diferencia desacuerdo | Diferencia
«Estin muy de acuerdo | omuyen de «Estin muy de acuerdo | o muyen de
o de acuerdo» desacuerdoy | puntuacién o de acuerdo» desacuerdo» | puntuacién
=2 B8 B|8% S8 H[33 5|28 E(88 S5 &
Alemania 59,1 (1,74 467 (6,7 | 476 (6,5 9 (6,8)] 36,2 (1,61)] 574 (6,0)| 580 (3.6 -6 (6.4
Corea 64,0 (1,54) 493 (49| 497 (5,3)| 4 (&9)]61,9 (1,68 559 (69| 559 (G| 0 (67
Dinamarca 67,0 (2,15)| 479 (6,1)| 465 (7,1 15 (94)] 69,4 (1,83)] 558 (4,3)| 53¢ (3,1)| 24 (8,3
Islandia 80,8 (1,63)| 473 (#,7)| 459 (74| 15 (8,8) 82,3 (1,64)| 542 (4,0)| 529 (10,4)| 13 (10,9)
Italia 85,1 (1,13)| 440 @29 | 446 (52| 5 G, 808 ©87)| 515 3,2 518 5,9 -3 (5,0
Luxemburgo 68,2 (1,59)| 427 (3,9) | 447 (4,4)| -20 (5,8 48,1 (1,69)| 544 (4, 4)| 550 (&,1)| -6 (5,5)
Nueva Zelanda 81,9 (1,9)| 507 (5,3)| 498 (10, 10 (11,1)| 84,1 (1,39)| 605 (4,0)| 583 (8,1) 22 (8,7
Polonia 95,0 (0,78)| 465 (3,2)| 457 (10,4)] 7 (10,6) 90,3 (0,81)| 548 (3,7)| 545 (9.0) 3 (9.4)
Portugal 88,8 (1,10)] 433 (4,0)| 467 (8,5)| -34 (3.4 77,5 (1,82)| 528 (3,7)| 53¢ (64| -5 (6.4
Turquia 69,3 (2,16)] 385 (4,4)| 402 (4.8)| -17 (69| 61,1 (1,95)| 473 (9.6 | 477 (84| 4 (69
Bulgaria 91,0 (1,10)| 366 (6,7)| 401 (13,4)| -36 (14,2)| 76,3 (1,91)| 496 (7,2)| 527 (10,8)| -31 (8,0)
Colombia 94,3 (0,87)| 358 (40| 370 (9,8)] <12 (11,00 91,8 (1,00)| 432 (41)| 439 (9,0 -7 (9.8
Croacia 87,9 (1,03) 45¢ (3.9 | 461 (8.4 -7 (34| 783 (1,30 532 37| 42 (5.8 -10 (57
Hong Kong-China | 53,5 (1,62) 515 (4,9)| 514 (42| 2 (59)]59,7 (193)| 574 (53)| 577 (4| -2 (5.8
Macao-China 72,8 (1,53)) 491 (3,2 | 4997 @4 -6 (55| 731 (1,40)| 517 (2,9 519 5.4 -2 (5.9
Qatar 65,0 (1,57 331 3,00 [ 353 (4.2)] -22  (5,6)| 66,0 (1,69)] 391 (4,4)| 376 (6,3)| 14 (8,0

Nota: Las diferencias estadisticamente significativas se indican en negrita.
Fuente: Base de datos OCDE PISA 2006 e Informe PISA 2006. Competencias cientificas para el mundo del mafiana, CD, Tabla 5.7.
StatlLink Sm=M http://dx.doi.org/10.1787/401666117553
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INDICADOR A7
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(AFECTA EL ESTATUS SOCIOECONOMICO
DE LOS PADRES AL ACCESO DE LOS ALUMNOS
A LA EDUCACION SUPERIOR?

Este indicador examina el estatus socioeconémico de los alumnos matriculados en
educacién superior, una referencia importante para medir el acceso generalizado a
esta educacion. No hay datos internacionales comparables sobre el estatus socioeconé-
mico de los alumnos de educacién superior. Este indicador representa un primer in-
tento para ilustrar el potencial de analisis que ofreceria la existencia de mejores datos
sobre esta cuestion. Se comparan detalladamente los datos de diez paises de la OCDE,
examinando el estatus laboral (trabajadores manuales o profesionales) y el nivel de
formacion de los padres de alumnos, y se utilizan ademas datos del estudio del Progra-
ma para la Evaluacién Internacional de Alumnos (PISA) del afio 2000 (OCDE 2001).

Resultados clave

Grifico A7.1. Estatus laboral de los padres de alumnos (2004)

El grdfico compara en porcentajes la proporcion de padres que tienen hijos en niveles
superiores de educacion con la proporcién de hombres de la misma edad
(entre 40 y 60 afios) que tienen un estatus laboral de trabajadores manuales.

B Padres de alumnos (eje izquierdo)
[[] Hombres en el mismo grupo de edad (eje izquierdo)
A Ratio de probabilidad (eje derecho)

Existen grandes diferencias entre paises en cuanto el grado en que los hijos de trabajadores
manuales acceden a la educacién superior. Espafia e Irlanda destacan como los paises que ofrecen
un acceso mas igualitario a la educacion superior, mientras que en Alemania, Austria, Francia
y Portugal los alumnos de origen trabajador tienen aproximadamente la mitad de posibilidades
de alcanzar la educacion superior en relacion con lo que su proporcion respecto al total de la

poblacion haria suponer.
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Fuente: EUROSTUDENT 2005.
StatLink ZaEP¥ http: //dx.doi.org/10.1787/401710587763
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Otros puntos destacables de este indicador INDICADOR A7

® Medir el estatus socioeconémico de los alumnos de educacion superior segin la for-
macion de sus padres revela grandes diferencias entre paises. En muchos paises, los
alumnos tienen muchas mas posibilidades de alcanzar la educacién superior si sus
padres la han finalizado. Los alumnos con este precedente tienen mas del doble de
posibilidades de cursar educacion superior en Alemania, Austria, Francia, Portugal
y Reino Unido que los alumnos cuyos padres no la finalizaron. En Espafia e Irlanda
esta ratio desciende hasta el 1,5 y el 1,1 respectivamente.

* Entre los paises que ofrecen informacién sobre el estatus socioeconémico de los
alumnos de educacion superior las desigualdades de los niveles anteriores de esco-
larizacion parecen reflejarse en el acceso de los alumnos de origen mas desfavoreci-
do. Los paises que ofrecen un acceso mas igualitario a la educacion superior —como
Espafia, Finlandia e Irlanda— fueron también los que obtuvieron rendimientos mas
equitativos entre centros en el estudio PISA 2000.
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cAPiTULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EPUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

El conjunto disponible de trabajadores con suficiente formacién y capacidad sera cada vez mas im-
portante para la innovacién y el crecimiento futuro de los paises. Pocos paises pueden permitirse
apoyarse solamente en familias ricas econémicamente o en capital humano para dotarse de tales tra-
bajadores. La transferencia de los puestos de trabajo que requieren escasa cualificacion a paises con
estructuras de costes muy inferiores sugiere ademas que tener una gran proporcion de la fuerza de
trabajo con cualificaciones demasiado bajas para poder competir por puestos de trabajo en un con-
texto internacional conduce a un aumento de la carga social y al_ crecimiento de las desigualdades.

El estatus socioeconémico de los alumnos de educacién superior puede ayudar a mostrar hasta qué
punto los paises estan utilizando todo su potencial para generar futuro capital humano. Una cuestion
clave para los sistemas educativos es ofrecer igualdad de oportunidades a todas las personas, cual-
quiera que sea su estatus socioeconomico. Nivelar el terreno de juego entre los alumnos acomodados
y los menos acomodados no es solamente una cuestion de igualdad, es una forma de aumentar las
reservas de contratacion para trabajos altamente cualificados y la competitividad laboral en general.

La expansién de la educacion superior depende también de la calidad de la formacién recibida por los
alumnos en el colegio e instituto. Los resultados de la evaluacion PISA 2000 sugieren que en la mayoria de
los paises el rendimiento de los alumnos estd ligado a su estatus socioeconémico. Asi, la intervencion en
las etapas educativas previas (primaria y primera etapa de secundaria) parece ser necesaria para corregir
esas desventajas. Otro importante umbral que necesita ser considerado para comprender el acceso poten-
cialmente frustrado de los alumnos a la educacion superior son las tasas de finalizacion con éxito de la se-
gunda etapa de educacion secundaria por parte de alumnos con un estatus socioeconomico mas bajo.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

El Grifico A7.1 anterior muestra diferencias sustanciales entre paises en la composicién socioeconé-
mica del conjunto de los alumnos de educacién superior. Obsérvese que los alumnos de educacion
superior se definen como aquellos alumnos que cursan estudios de los niveles CINE 5B, 5A, y 6.
Con un 40 %, Espafia cuenta con la mayor proporcion de ingresos de alumnos con padres trabajado-
res, seguida de Finlandia y Portugal con un 29 %. En los seis paises restantes reflejados en este indi-
cador, los alumnos cuyos padres son trabajadores manuales comprenden el 20 % o menos del con-
junto del alumnado. La matricula total de alumnos de este origen depende de la proporcién de los
puestos cubiertos por trabajadores manuales dentro de los paises. Como tal, la relacion entre las dos
barras de cada pais en el Grafico A7.1 facilita mas informacion sobre el estatus socioeconémico del
conjunto de los alumnos. Con la excepcion de Espafia e Irlanda, los paises siguen admitiendo en
educacion superior proporcionalmente mas alumnos con padres profesionales.

La proporcién de alumnos en educacion superior cuyos padres han finalizado una educacién supe-
rior presenta otra perspectiva sobre el mismo tema. El Grafico A7.2a muestra la proporcién de pa-
dres de alumnos con educacion superior y la correspondiente proporcién de hombres con educacion
superior en el mismo grupo de edad que esos padres de los alumnos. Finlandia, Francia, Paises Bajos
y Reino Unido tienen el mayor numero de ingresos de alumnos cuyos padres poseen un titulo de
educacién superior, mientras que Irlanda e Italia tienen el nimero mas bajo de matriculaciones
de este grupo. Esto refleja hasta cierto punto los niveles de logro en diferentes paises, y asi, para te-
ner una visién mds clara de la seleccion social en la educacion superior, hay que tener en cuenta el
nivel de logro de los hombres del mismo grupo de edad que los padres de alumnos. La ratio entre la
proporcion de padres de alumnos con educacion superior y la proporcion de hombres con educa-
cién superior del grupo de edad correspondiente se muestra en el Grafico A7. 2b.
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;Afecta el estatus socioecondmico de los padres al acceso de los alumnos a la educacién superior? — INDICADOR A7 CAPiTULO A

Grafico A7.2a. Estatus educativo de los padres de alumnos (2004)

Proporcion de padres de alumnos con educacion superior en comparacion con la proporcion
de hombres del mismo grupo de edad con educacion superior

% M Padres de alumnos 0 Hombres en el mismo grupo de edad

Finlandia
Francia
Alemania
Irlanda

Italia

Paises Bajos
Portugal
Espaiia

Reino Unido!

1. Inglaterra y Gales. Los datos se refieren al progenitor (hombre o mujer) con ingresos mas altos.
Fuente: EUROSTUDENT 2005.

StatLink BEP http://dx.doi.org/10.1787/401710587763

Grifico A7.2b. Estatus educativo de los padres de alumnos (2004)

Ratio entre la proporcién de padres de alumnos con educacién superior y la proporcién de hombres
del mismo grupo de edad con educacién superior
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1. Inglaterra y Gales. Los datos se refieren al progenitor (hombre o mujer) con ingresos mas altos.
Fuente: EUROSTUDENT 2005.
StatLink W= http://dx.doi.org/10.1787/401710587763

En los diez paises estudiados, los alumnos procedentes de familias en las que el padre tiene un nivel
de formacion superior son mas numerosos de lo que corresponderia por el porcentaje de dichas fa-
milias respecto a la poblacién. Hay también diferencias sustanciales entre paises en este indicador de
estatus socioeconomico. La mayor seleccion en el acceso a la educacién superior se registra en Por-
tugal, con una ratio de 3,2. En Alemania, Austria, Francia y Reino Unido los alumnos tienen aproxi-
madamente el doble de posibilidades de alcanzar la educacién superior si sus padres cuentan con un
titulo universitario en comparacién con lo que su proporcion respecto al total de la poblacién suge-
rirfa. Irlanda destaca con una ratio (1,1) que es casi la misma que la de la poblacion general.

En la mayoria de los paises existe una fuerte seleccion socioeconémica en el acceso a la educaciéon
superior. Los alumnos procedentes de hogares con precedentes de educacién superior estén sobre-
rrepresentados y los alumnos de origen trabajador estan infrarrepresentados (en muchos casos de
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forma extrema). Sin embargo, los paises varian y, dentro de esta muestra relativamente limitada
de paises, Espaiia e Irlanda muestran resultados sustancialmente mejores en lo que se refiere a ofre-
cer una educacién superior para todos, cualquiera que sea el entorno social de los alumnos.

Las diferencias entre paises en la duracion de los programas de educacién superior, el tipo de estu-
dios que los alumnos desean cursar y la existencia de instituciones no universitarias son factores
importantes para explicar la participacion en la educacion superior de los alumnos de entornos mas
desfavorecidos. Los alumnos procedentes de familias con menos nivel educativo se matriculan con
mas frecuencia en instituciones no universitarias y esto podria explicar, hasta cierto punto, las dife-
rencias en el estatus socioeconomico de los alumnos, dado que no todos los paises ofrecen esta posi-
bilidad de educacién superior. Los paises que han ampliado su educacion terciaria en afios recientes
también tendran, por defecto, una mayor entrada de alumnos de entornos menos favorecidos.

Junto a estos y otros factores, existen indicios de que la escolarizacion previa desempefia un papel im-
portante en la construccion de un marco de igualdad de oportunidades en la educacion superior. No
resulta sorprendente, por lo tanto, que las desigualdades en el rendimiento de los alumnos en la evalua-
cién PISA (alumnos de 15 afios) se transmitan a la educacion superior. Los datos como el indice PISA de
estatus econdmico, social y cultural (EESC) de los alumnos y la variacién de las puntuaciones de PISA
en relacién con la educacién de los padres de alumnos estan vinculados con la matriculacién de alum-
nos de entornos mas desfavorecidos. Sin embargo, la conexion mas destacada parece estar relacionada
con las desigualdades entre colegios y la medida en que estan estratificados los sistemas educativos.

Grafico A7.3. Proporcién de alumnos de educacién superior (2004)
de extraccién trabajadora y varianza interescolar en PISA 2000

B Proporcion de alumnos de extraccion trabajadora
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Nota: La primera barra muestra la ratio entre alumnos en educacion superior con padres de extraccion trabajadora
y la proporcién de hombres de 40 a 60 afios con estatus laboral de trabajadores. La segunda barra muestra la varianza

interescolar en matematicas en la encuesta PISA 2000.
Fuente: OCDE, encuesta PISA 2000, EUROSTUDENT 2005.

StatLink BEEr™ http://dx.doi.org/10.1787/401710587763

El Grifico A7.3 muestra la relacién entre la proporcién de alumnos de origen trabajador (del Grafi-
co A7.1) y la varianza interescolar en el rendimiento en matematicas en el estudio PISA 2000. Los
datos del estudio PISA 2000 proporcionan informacién mas ajustada que otros estudios mas recien-
tes, ya que algunos de los alumnos del estudio PISA 2000 habian alcanzado la edad para la realizacion
de estudios universitarios cuando fueron encuestados para el informe Eurostudent. En la barra azul
claro, una ratio mas proxima a 1 indica un ingreso de alumnos de familias trabajadoras en linea con el
conjunto de la poblacién. La barra azul oscuro muestra la varianza entre escuelas en el estudio PISA.
Cuanto mas baja es la varianza interescolar, mas equitativo es el sistema escolar en cuanto a ofrecer
educacién de calidad similar cualquiera que sea el colegio al que asistan los alumnos. La clasificacion
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de los paises sobre la base de la igualdad de oportunidades en la educacion superior recuerda a grandes
rasgos a la clasificacién de los mismos en cuanto a su equidad educativa entre centros escolares. Entre
los paises de los que se dispone de datos sobre estatus socioeconémico de los alumnos de educacién
superior, parece que ofrecer buena calidad educativa en todos los colegios es importante a fin de con-
seguir que mas alumnos de origenes menos favorecidos participen de la educacién superior.

En la actualidad hay pocos datos comparables a escala internacional sobre el estatus socioeconémico
de los alumnos de educacién superior. Se requiere mas informacién y una cobertura de paises mas
amplia para comprender mejor qué politicas podrian aplicarse y cuando es necesario llevar a cabo
acciones para mejorar las perspectivas de acceso a la educacion superior de los alumnos de origen
desfavorecido. En la presente muestra se presenta una relacién bastante sélida entre las desigualda-
des entre centros en la educacion secundaria obligatoria y las desigualdades en la educacién superior.
Una cobertura mas amplia de paises y mas datos a lo largo del tiempo ayudarian a comprender cuales
son los principales obstaculos para conseguir una distribucion mas igualitaria de los alumnos en la
educacion superior. La motivacién economica para atraer a mas alumnos de hogares menos favoreci-
dos funciona y es esencial contar con mas informacién sobre el origen de los alumnos para averiguar
cémo se puede conseguir de la mejor manera este objetivo.

Conceptos y criterios metodologicos

Los paises participantes hacen un estudio de sus alumnos utilizando el cuestionario general Eurostu-
dent dentro de un marco de tiempo especifico. En muchos casos, estos cuestionarios se enmarcan
dentro de estudios mas amplios a escala nacional. La mayoria de los paises han incluido en esa encuesta
a los alumnos que cursan estudios CINE 5B y 5A, con la excepcion de Alemania, Austria, Espafia e
Italia, donde se estudiaron solo los alumnos de CINE 5A, y Portugal, donde se estudio a los alumnos
de los niveles educativos 5A, 5B y 6. El hecho de que algunos paises incluyeran los niveles educativos
CINE 5B y 6 mientras que otros no lo hicieron podria tergiversar hasta cierto punto la comparabilidad
del estudio. La definicion utilizada en Eurostudent para origen trabajador y educacion superior varia
entre paises, pero se armoniza dentro de cada pais, de forma que las ratios ofrezcan resultados consis-
tentes. Obsérvese tambien que el grupo de edad correspondiente de padres de alumnos con educa-
cién superior es de personas entre 40 y 64 afios en Italia y que el grupo de edad correspondiente de
padres de alumnos trabajadores se define en Irlanda como «padres de hijos de 15 afios 0 menos».

El niimero de respuestas oscilé entre los 994 alumnos de Letonia y los 25.385 alumnos de Francia,
con un porcentaje de respuestas de entre un 30 % (Alemania) y un 100 % (Espafia, Portugal) seglin el
método de encuesta utilizado. La mayoria de los paises utilizé un disefio aleatorio (estratificado y por
cuotas) al escoger las muestras de alumnos. Sin embargo, el método de estudio varié: en cuatro paises
se utilizé un cuestionario postal; en dos, un estudio online; en otro pais se utilizaron entrevistas telef6-
nicas; en tres paises, entrevistas cara a cara; y en dos paises, cuestionarios realizados en el aula.

Otras referencias

Este indicador se basa en datos recogidos como parte del proyecto Eurostudent y publicados en el
Eurostudent Report 2005: Social and Economic Conditions of Student Life in Europe 2005, disponible en
el sitio web de Eurostudent.

OECD (2001), Knowledge and Skills for Life: First Results from PISA 2000, OECD, Paris. .

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
Statlink &=m http://dx.doi.org/10.1787/401710587763

* Tabla A7.1. Estatus laboral y educativo de los padres de alumnos ( 2004)
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COMO AFECTA LA PARTICIPACION EN LA EDUCACION
A LA PARTICIPACION EN EL MERCADO DETRABA]JO?

INDICADOR As

mﬂ i Este indicador estudia las relaciones entre nivel de educacion y estatus laboral, tanto
m;w para hombres como para mujeres, y valora los cambios en estas relaciones a lo largo
bh del tiempo. También analiza las tasas de empleo entre la poblacién que se aproximaala
. edad de jubilacién para obtener una vision mas amplia sobre el empleo en este grupo
m:- } de poblacion y sus vinculos con los logros educativos alcanzados.

Resultados clave

Grafico A8.1. Tasas de empleo de la poblacién de 55 a 64 afios (2006)

Este 3rc:iﬁco muestra el porcentaje de la poblacion de 55 a 64 afios con empleo
por nivel de educacion.

= CINEO/1/2 Bl CINE 3/4 A CINES/6

En la mayor parue de los paises, las tasas de empleo suelen descender mucho antes de la edad de
jubilacién. Por término medio, las tasas de empleo para individuos en el grupo de edad de 55 a
64 afios son aproximadamente 20 puntos porcentuales inferiores a las tasas de la poblacién en
edad laboral (25 a 64 afos). No obstante, estas tasas aumentan con el nivel educativo en la mayoria
de los paises y en todos ellos, salvo en Islandia, la educacién terciaria supone una ventaja en cuanto
al empleo a una edad avanzada. Esta venta]a es atin mayor en Italia, Luxemburgo, Reptiblica Checa
y Republica Eslovaca. Si en la mayona de los paises aumentan los niveles de educacién, es probable
que las tasas de empleo también lo hagan y que los individuos sigan trabajando hasm la edad de

jubilacion y que, incluso, la sobrepasen.
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Los paises estdn clasificados en orden ascendente de las tasas de empleo en el nivel de educacion terciaria.
Fuente: OCDE. Tabla 8.4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2008).
StatlLink M http: //dx.doi.org/10.1787/401775543762
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Otros puntos destacables de este indicador INDICADOR As

® Las tasas de empleo se elevan con el nivel de educacion. Con escasas excepciones, la
tasa de empleo de los titulados en educacién terciaria es notablemente mas elevada
que la correspondiente a los titulados en la segunda etapa de educacion secundaria.
Para los hombres, la diferencia entre titulados en la segunda etapa de educacién se-
cundaria y aquellos que no han alcanzado este nivel educativo es especialmente des-
tacable.

® Las personas con menor nivel de educacion tienen a la vez menos probabilidad de
participar en el mercado de trabajo y mas probabilidad de estar sin empleo. Las di-
ferencias en las tasas de empleo entre hombres y mujeres son también mayores en
los grupos con menor nivel educativo. La posibilidad de estar empleado es 23 puntos
porcentuales mas elevada para los hombres que para las mujeres entre aquellos que
no tienen la segunda etapa de educacién secundaria, descendiendo a 10 puntos para
los que alcanzan el nivel mas alto de estudios.

® La educacion es un factor importante para el empleo a una edad avanzada. El prome-
dio de individuos que tienen empleo es del 40,2 % para la poblacién de 55 a 64 afios
con estudios inferiores a la segunda etapa de educacion secundaria, del 52,4 % para
los que tienen estudios de segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria
no terciaria y del 65,9 % para los que tienen estudios terciarios.

® Del mismo modo que el empleo aumenta con la educacién, elevar los niveles edu-
cativos ayudara a atenuar algunos problemas relacionados con los costes asociados al
envejecimiento de la poblacion. Los paises que parecen estar en mejor posicion para
beneficiarse de este efecto del nivel educativo en el empleo son Espafia, Finlandia,
Grecia, Irlanda y Japon, en donde el nimero de individuos con estudios terciarios
ha aumentado notablemente en la poblacion de 45 a 54 afios y de 55 a 64 afios, y en
donde, ademas, los niveles de empleo son especialmente favorables para las personas
con educacidn terciaria.
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Para aumentar su desarrollo econémico, las economias y mercados de trabajo de los paises de la
OCDE dependen de una oferta estable de trabajadores bien formados. Dado que el nivel de cualifi-
cacion se eleva junto con el nivel de educacion, los costes devengados también se incrementan cuan-
do los que tienen mayor nivel educativo no trabajan. A medida que la poblacién de los paises de la
OCDE envejece, unos niveles educativos mas altos y una participacion mas duradera en el mercado
de trabajo contribuyen a disminuir las ratios de dependencia y ayudan a aliviar la carga de la financia-
cion de los sistemas piiblicos de pensiones.

Normalmente, las tasas de empleo se elevan con el nivel de educacion. Esto se debe principalmente
a la mayor inversién en capital humano realizada por los individuos con mayor nivel de educacion y a
la necesidad de dichos individuos de recuperar esta inversion. Sin embargo, la variacion de las tasas
de desempleo entre paises refleja a menudo diferencias culturales y, sobre todo, diferencias en las
tasas de participacion de las mujeres trabajadoras en el mercado laboral. Asimismo, las tasas de des-
empleo son, en general, inferiores entre los individuos con mayor nivel de educacion, pero ello
suele ocurrir normalmente porque el mayor nivel de educacién hace mas atractivo al individuo para
el mercado de trabajo. Las tasas de désempleo nos informan, por lo tanto, del deseo de trabajar del
individuo, asi como del atractivo del mismo para sus empleadores potenciales.

En este sentido, las tasas de empleo estan mas estrechamente conectadas con la oferta laboral, mien-
tras que las tasas de desempleo estan mas ligadas a la demanda laboral. Las series temporales en am-
bas mediciones revelan asi una informacién de gran importancia para los planificadores politicos so-
bre la oferta y la oferta potencial de cualificaciones para el mercado de trabajo, y sobre la demanda de
dichas cualificaciones por parte de los empleadores. La informacion acerca de la oferta y la demanda
de estas cualificaciones es importante sobre todo para el grupo de edad cercano a la jubilacién, pues
puede indicar posibles soluciones y politicas para prolongar la vida laboral de la poblacién adulta.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Empleo

La variacion entre paises en el empleo de las mujeres es un factor basico en las diferencias entre las
tasas generales de empleo. Los siete paises con mayor tasa general de empleo para individuos de 25
a 64 afios —Dinamarca, Islandia, Noruega, Nueva Zelanda, Reino Unido, Suecia y Suiza— tienen tam-
bién las tasas generales mas altas de empleo de mujeres. La tasa general de empleo para hombres
de 25 a 64 afios oscila entre el 77 % o menos en Bélgica, Finlandia, Francia, Hungria, Polonia, Repu-
blica Eslovaca y Turquia y mas del 85 % en Corea, Islandia, Japon, México, Nueva Zelanda y Suiza
(Tabla A8.1a). Por el contrario, las tasas de empleo entre mujeres oscilan entre el 55 % o menos en
Espafia, Grecia, Italia, México, Polonia y Turquia, y el 77 % o mas en Islandia y Suecia, reflejando
diferentes modelos culturales y sociales.

Las tasas de empleo para titulados en educacion terciaria son notablemente superiores —unos 9 pun-
tos porcentuales de media en los paises de la OCDE— que las de los titulados en la segunda etapa de
educacién secundaria. Para el afio 2006, la diferencia oscila entre unos pocos puntos porcentuales
y 12 puntos porcentuales o mas en Grecia, Polonia, Reptblica Eslovaca y Turquia, y en los paises
asociados Eslovenia e Israel (Tabla A8.3a). Mientras que se han producido algunos cambios impor-
tantes a lo largo del tiempo en las tasas de empleo de los diferentes grupos educativos dentro de los
paises, las medias de la OCDE de adultos que han acabado la primera etapa de educacién secundaria,
la segunda etapa de educacion secundaria y educacion terciaria han permanecido bastante estables
durante la Gltima década.
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Mujeres

Porcentaje de la poblacién de 25 a 64 afios con empleo
B Hombres

Grafico A8.2. Tasas de empleo por nivel de educacion (2006)
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Fuente: OCDE. Tablas A8.3b y A8.3c. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd. org/edu/ eag2008).
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La diferencia en las tasas de empleo de hombres de 25 a 64 afios es especialmente amplia entre los
titulados en la segunda etapa de educacion secundaria y quienes no han alcanzado este nivel de edu-
cacién. Los casos mas extremos son los de Hungria, Repiiblica Checa y Reptublica Eslovaca, donde
las tasas de empleo para los hombres con un nivel de la segunda etapa de educacion secundaria son al
menos 30 puntos porcentuales mas elevados que para aquellos que no han completado estos estu-
dios. La diferencia en las tasas de empleo entre hombres con y sin la segunda etapa de educacién se-
cundaria es de 7 puntos porcentuales o menos en Corea, Grecia, Islandia, Luxemburgo, México y

Portugal (Gréfico A8.2 yTabla A8.3b).

En 2006, las tasas de empleo para mujeres de 25 a 64 afios muestran diferencias mds sustanciales, no
solo entre aquellas por debajo de la segunda etapa de educacién secundaria y aquellas con la segunda
etapa de educacion secundaria (15 puntos porcentuales o mas en 24 de los 29 paises de la OCDE de
los que se disponia de datos), sino también entre aquellas con la segunda etapa de educacién secun-
daria y las que habian finalizado la educacién terciaria (10 puntos porcentuales o0 més en 18 paises).

Las tasas de empleo para mujeres con nivel de la primera etapa de educacion secundaria son espe-
cialmente bajas, con una media de 50 % en el conjunto de los paises de la OCDE y con un 30 %
o menos en Polonia, Republica Eslovaca y Turquia, y en los paises asociados Chile e Israel. Las tasas
de empleo para mujeres con nivel de educacion terciaria de tipo A son iguales o superiores al 75 %
en todas partes excepto en Corea, Japén, México y Turquia, pero permanecen por debajo de las de
los hombres en todos los paises (Tabla A8.1a).

Por término medio, en los paises de la OCDE, a niveles educativos progresivamente mas elevados,
la diferencia entre las tasas de empleo de hombres y mujeres disminuye significativamente: desde
los 23 puntos porcentuales en los niveles inferiores a la segunda etapa de educacién secundaria a los
10 puntos porcentuales en el nivel de educacion terciaria (Tablas A8.3b y A8.3¢).

Los beneficios a largo plazo de la educacion

Las tasas de empleo de las personas de 55 a 64 afios suelen estar unos 20 puntos porcentuales por
debajo de las tasas de la poblacion en edad laboral (25 a 64 afios) (Tablas A8.3a y A8.4). Para las per-
sonas de 55 a 64 afios que no han finalizado la segunda etapa de educacion secundaria, las tasas de
empleo son 17,9 puntos porcentuales mas bajas; 23,1 puntos porcentuales inferiores para aquellos
que han finalizado la segunda etapa de educacién secundaria y 18,4 puntos porcentuales mas bajas
para los individuos con estudios terciarios si se comparan con personas de 25 a 64 afios con los mis-
mos niveles educativos.

El empleo en el grupo de poblacion de mayor edad ha aumentado en los ultimos afios, sobre todo
para los que cuentan con estudios de segunda etapa de educacion secundaria y de postsecundaria no
terciara en los paises de la OCDE y para aquellos que en la Uni6én Europea (UE19) tienen estudios
inferiores a la primera etapa de educacion secundaria. Aun asi, existen grandes diferencias entre las
tasas de empleo de los diferentes grupos educativos. La tasa de empleo media en los paises OCDE
para personas de 55 a 64 afios es del 40,2 % para los individuos con estudios inferiores a la segunda
etapa de educacion secundaria, 52,4 % para aquellos con la segunda etapa de educacién secundaria
y postsecundaria no terciaria y del 65,9 % para aquellos con estudios terciarios (Tabla A8.4).

Otra forma de analizar los beneficios que supone un mayor nivel de educacion para prolongar la vida
laboral es comparar las tasas de empleo de los individuos que han finalizado la segunda etapa de edu-
cacion secundaria con las de aquellos que tienen estudios terciarios. En la poblacion en edad laboral
(25 a 64 afios), estas tasas suelen ser mas bajas para aquellos que han finalizado la segunda etapa de
educacién secundaria y la postsecundaria no terciaria que para los que han cursado estudios tercia-
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Grifico A8.3. Tasas de empleo de individuos con segunda etapa de educacién secundaria
o postsecundaria no terciaria en relacién con las de individuos con educacién terciaria
en los grupos de poblacién de 55 a 64 afios y de 25 a 64 afios (2006)
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Fuente: OCDE. Tabla A8.4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Statlink =P http://dx.doi.org/10.1787/401775543762

rios. En muchos paises, las ventajas en cuanto al empleo asociadas a la educacién terciaria se incre-
mentan con la edad (Grafico A8.3). Las tasas de empleo para los individuos que han terminado la
segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria con respecto a la educacién
terciaria descienden para los adultos de mayor edad en todos los paises excepto en tres. En Austria,
Luxemburgo, Republica Eslovaca y el pais asociado Eslovenia supone una gran desventaja a una edad
avanzada el hecho de haber finalizado solamente la segunda etapa de educacion secundaria. No obs-
tante, al comparar el impacto de la educacién en el empleo, es importante tener en cuenta que los
ciclos empresariales tipicos de un mercado laboral mas fuerte afectan en mayor medida a los indivi-
duos con un menor nivel educativo.

Los paises en los que el niimero de personas con estudios terciarios creci6 en la década de 1970 (de
45 a 54 afios), y en los que actualmente se dan grandes diferencias en las tasas de empleo entre nive-
les educativos, experimentaran subidas en la tasa global de empleo en los préximos afios. Los paises
en mejor posicion para poder beneficiarse de este efecto del nivel educativo en el empleo son Espa-
fia, Finlandia, Grecia, Irlanda y Japén, donde el nimero de individuos con estudios terciarios ha au-
mentado de forma considerable entre los grupos de poblacién de 45 a 54 afios y de 55 a 64 afios
(TablaA1.3a) y en donde los niveles de empleo para aquellos con educacién terciara son muy favora-
bles. Puesto que todos los paises presentan altos niveles de educacion en estos dos grupos de pobla-
cion y las tasas de empleo aumentan de forma general con los niveles educativos, algunos de los
problemas provocados por el envejecimiento de la poblacién pueden atenuarse si ha aumentado el
nivel educativo en las décadas recientes.
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Las tasas de desempleo disminuyen en los niveles educativos superiores

Las perspectivas de empleo de los individuos con distintos niveles educativos dependen en gran par-
te de las necesidades de los mercados de trabajo y de la oferta de trabajadores con diferentes cualifi-
caciones. Asi, las tasas de desempleo proporcionan una sefial de la correspondencia entre lo que se
produce en el sistema educativo y la-demanda de esas cualificaciones en el mercado de trabajo.
Aquellos individuos con cualificaciones en niveles mas bajos presentan mayor riesgo de marginacién
economica, ya que tienen al mismo tiempo menos probabilidades de participar en el mercado de
trabajo y mas probabilidades de estar sin puesto de trabajo aunque lo busquen activamente.

En los paises de la OCDE, un nivel educativo de la segunda etapa de educacién secundaria se consi-
dera normalmente el minimo necesario para lograr una posicion satisfactoria y competitiva en el
mercado de trabajo. Como media, la tasa de desempleo entre individuos que han alcanzado la segunda
etapa de educacion secundaria es 4 puntos porcentuales inferior a la de los que no han completado
este nivel (Tabla A8.5a). Dependiendo de la composicion del sector industrial y de los niveles de de-
sarrollo econdmico, el riesgo de desempleo asociado a la no finalizacion de la segunda etapa de edu-
cacién secundaria varia, siendo especialmente elevado (con mas de un 10 %) en Alemania y Republi-
ca Checa, y muy elevado en Republica Eslovaca (34 %). Solo en Corea, Grecia, México y Turquia no
se asocia esta falta de la segunda etapa de educacién secundaria con un riesgo de desempleo mas
elevado. En estos paises, la tasa de desempleo para individuos con niveles educativos por debajo de
la segunda etapa de educacion secundaria es mas baja que para personas con la segunda etapa de edu-
cacion secundaria o postsecundaria no terciaria finalizada.

Por término medio, en los paises de la OCDE, los hombres en la poblacion activa de 25 a 64 afios y
con educacion por debajo del nivel de la segunda etapa de educacién secundaria tienen mas del do-
ble de probabilidades de estar desempleados que sus compaiieros que han finalizado la segunda eta-
pa de educacién secundaria (Tabla A8.5b). La asociacién negativa entre las tasas de desempleo y el
nivel de educacién es similar para las mujeres (Tabla A8.5¢c). Las diferencias en las tasas de desem-
pleo entre hombres y mujeres tienden en general a disminuir con la subida del nivel de educacion
(Grafico A8.4). En las mujeres con educacion terciaria, las tasas de desempleo con respecto a la de
los hombres se sitiian en 2 puntos porcentuales por encima unicamente en Espafia, Grecia, Italia
y Turquia. En 12 paises de la OCDE, las tasas de desempleo para los hombres con nivel educativo
por debajo de la segunda etapa de educacién secundaria son mds elevadas que las de las mujeres.

Entre 1997 y 2006, en el conjunto de los paises de la OCDE, las tasas de desempleo para individuos
con un nivel educativo de la segunda etapa de educacién secundaria disminuyeron en casi 1,3 puntos
porcentuales (Tabla A8.5a). Las tasas de desempleo han mejorado en 3 puntos porcentuales o mas
en Espafia, Finlandia, Francia, Irlanda y Suecia. Durante ese mismo periodo, las tasas de desempleo
para individuos con nivel de educacion inferior a la segunda etapa de educacién secundaria también
mejoraron en 5 puntos porcentuales en Espafia, Finlandia, Irlanda y Nueva Zelanda. No obstante, las
tasas de desempleo para estos wltimos se han incrementado muy significativamente en Republica
Checa y Republica Eslovaca (en mas de 10 puntos porcentuales), por lo que la mejora global en las
tasas de desempleo es modesta: un descenso de 0,5 puntos porcentuales en todos los paises de la
OCDE. Para los individuos con estudios terciarios, el descenso en la tasa de desempleo es de
0,6 puntos porcentuales.

La diferencia en las tasas de desempleo entre los individuos que cuentan con la segunda etapa de
educacién secundaria y los que tienen una educacién terciaria ha disminuido marginalmente, de un
2,6 % a un 1,9 % durante el periodo 1997 a 2006. Por el contrario, la diferencia entre las tasas de
desempleo en individuos con la segunda etapa de educacién secundaria o con la primera etapa
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Grafico A8.4. Diferencias entre las tasas de desempleo de mujeres y hombres
por nivel de educacién (2006)
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de educacién secundaria aument6 de un 3,4 % a un 4,2 % durante el mismo periodo. El hecho de
que sea mas dificil encontrar empleo para aquellos con un nivel de educacion de primera etapa
de educacion secundaria indica que, en la mayoria de los paises OCDE, la demanda es relativamente
baja para este nivel educativo.

Aungque la diferencia entre la tasa de desempleo para individuos que han finalizado la segunda etapa
de educacion secundaria y los que han terminado educacion terciaria ha descendido en los tltimos
afios, esta ultima esta mejor valorada en el mercado laboral que la primera. Salvo en Dinamarca,
Italia, México y Nueva Zelanda (Tabla A8.5a), la tasa de desempleo para individuos con educacién
terciaria es siempre mas baja que para los que han finalizado estudios de la segunda etapa de educa-
cion secundaria.

Conceptos y criterios metodologicos

Bajo los auspicios de la Organizacion Internacional del Trabajo (OIT) y las conferencias de expertos
en estadisticas laborales, se establecieron los conceptos y las definiciones para medir la participacién
de la fuerza laboral y ahora se utilizan como referencia comin (OIT, 1982). La tasa de empleo se
refiere al nimero de personas empleadas como porcentaje de la poblaciéon en edad de trabajar. Las
tasas de desempleo se refieren a las personas desempleadas como porcentaje de la fuerza laboral civil.

Los desempleados se definen como individuos que, durante la semana de referencia de la encuesta,
se encuentran sin trabajo, buscando empleo activamente y disponibles para empezar a trabajar en
ese momento. Los empleados se definen como aquellos individuos que durante la semana de refe-
rencia de la encuesta: i) trabajan a cambio de un salario (empleados) o de un beneficio (auténomos
y trabajadores familiares sin paga) durante al menos una hora; o bien ii) tienen un puesto de trabajo,
pero no estan en el trabajo temporalmente (por accidente, enfermedad, vacaciones, huelga o cierre
patronal, permiso de formacion o educacién, permiso de maternidad o paternidad, etc.).

Otras referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet:
StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/401775543762

* Total de la poblacién adulta:
Tabla A8.1b.Tasas de empleo y nivel de educacién (2006)
Tabla A8.2a.Tasas de desempleo y nivel de educacién (2006)

* Por sexo:
Tabla A8.3b. Tendencias de las tasas de empleo de hombres por nivel de educacién (1997-2006)
Tabla A8.3c. Tendencias de las tasas de empleo de mujeres por nivel de educacién (1997-2006)
Tabla A8.5b. Tendencias de las tasas de desempleo de hombres por nivel de educacién (1997-2006)
Tabla A8.5¢c. Tendencias de las tasas de desempleo de mujeres por nivel de educacién (1997-2006)
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Tabla A8.1a.
Tasas de empleo y nivel de educacion por sexo (2006)
Nitmero de personas de 25 a 64 afos con empfea como porcentaje de la pobz’acién total de la misma edad, por nivel de educacidn ¥ sexo
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Alemania Hombres 54,0 67,4 a 78,0 62,9 84,3 85,9 88,7 78,8
Mujeres 34,4 48,8 a 66,5 54,4 76,8 78,7 80,4 65,6
Australia Hombres 65,1 79,5 a a 87,7 88,9 89,0 90,7 84,9
Mujeres 35,5 60,7 a a 68,4 78,7 75,8 80,9 67,4
Austria Hombres x(2) 65,7 78,3 80,8 78,9 87,6 85,3 91,4 81,0
Mujeres x(2) 49,2 61,4 67,2 69,8 78,9 83,6 80,9 66,4
Bélgica Hombres 47,4 71,0 a 81,6 80,8 87,5 86,8 87,6 76,4
Mujeres 26,9 45,2 a 60,2 65,5 75.3 79,0 82,5 60,5
Canada Hombres 56,0 71,0 a x(5) 80,8 82,9 86,7 86,7 81,5
Mujeres 33,0 53,2 a x(5) 68,7 72,5 78,7 79,6 71,3
Corea Hombres 73,6 81,4 a x(5) 84,8 a 89,6 89,1 85,3
Mujeres 57,9 59,0 a x(5) 55,5 a 61,3 60,5 57,8
Dinamarca Hombres 54,3 71,4 88,1 86,3 78,6 Chi) 89,2 90,3 84,6
Mujeres 45,8 54,5 70,0 77,3 63,6 c 80,6 86,1 75,3
Espaiia Hombres 68,9 85,0 i 89,0 85,3 92,8 88,8 87,8 82,7
Mujeres 31,7 49,7 a 64,1 65,6 64,6 74,8 80,1 57,0
Estados Unidos Hombres 72,8 68,9 X(5) X(5) 79,9 X(5) 84,8 88,1 81,6
Mujeres 40,0 46,0 X(5) X(5) 67,0 X(5) 76,1 78,5 68,9
Finlandia Hombres 527 72,8 a a 78,4 c 83,6 90,4 77,6
Mujeres 45,8 60,8 a a A e 82,5 83,5 73,1
Francia Hombres 52,2 75,4 a 80,6 81,8 x(9) 89,2 85,3 T
Mujeres 40,2 60,0 a 68,6 72,1 x(9) 82,3 TR 66,2
Grecia Hombres 75,6 86,4 86,2 89,7 85,2 86,5 86,9 88,0 83,8
Mujeres 36,4 44,5 57,5 55,3 51,0 67,9 73,7 80,8 53,4
Hungria Hombres 20,0 48,2 a 75,7 79,2 81,5 87,1 86,4 73,0
Mujeres 6,1 S a 59,2 64,9 67,4 84,4 78,0 58,2
Irlanda Hombres 62,8 84,8 c a 88,7 91,2 91,3 921 84,5
Mujeres 30,9 47,5 c a 64,1 69,3 T3 84,5 63,0
Islandia Hombres 92,1 88,9 90,0 94,2 83,3 97,7 95,2 95,7 92,4
Mujeres 772 76,9 85,6 87,8 75,8 84,3 90,3 88,7 82,5
Italia Hombres 51,5 78,6 81,4 84,1 83,8 88,0 85,1 86,2 78,1
Mujeres 17,1 429 53,1 62,0 65,1 71,1 71,8 78,9 51,0
Japon Hombres x(5) x(5) x(5) x(5) 87,3 a 93,0 92,8 89,5
Mujeres x(5) x(5) x(5) x(5) 59,8 a 64,6 68,4 62,2
Luxemburgo Hombres 72,7 81,6 81,4 78,9 86,8 81,6 86,2 90,6 82,4
Mujeres 46,3 447 54,5 54,5 68,7 70,3 81,5 79,7 61,4
México Hombres 89,5 93,5 a 92,0 x(2) a 92,1 D155 91,3
Mujeres 37,8 492 a 59,7 x(2) a 73 72,8 47,4
Noruega Hombres c 1151 a 87,7 84,1 88,1 93,2 - 90,9 84,6
Mujeres c 59,4 a 78,1 76,4 86,6 88,3 87,3 76,6

Fuente: OCDE. Para ver una descripcién de los niveles CINE-97, un mapa de los paises CINE-97 y fuentes nacionales de informacién, consulte
Anexo 3 (www.oeed.org/ edu/eag?008).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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Tabla A8.1a. (continuacion)
Tasas de empleo y nivel de educacion por sexo (2006)
2Ty Niimere de personas de 25 a 64 afios con empleo como porcentaje de la poblacién toral de la misma edad, por nivel de educacién y sexo
! il Segunda etapa
! de educacién = Educacién
iy g secundaria _:E terciaria
;:@ T s g 2
o |1 = = = o
h - 9 9 o g w
gyl g 2 5 Z £8 | =
e 4 iz g g 5 | I
3 gy | 9% g 8 - a5 g3
§ 2k a8 vl |wER < 2.8 =g Z &
v E g ] _g A En - L ‘g\ M § 2 0 < Feg el -
A g
"L | 2% | BE |EEp| B | 25| & | &S| 2%
i 03 | 0& 3 = & g FS&| &<
L B
Nueva Zelanda Hombres 90,5 91,5 91,9 88,1
Mujeres 57.8 744 73,2 75,7 490 ||SS7ae 79,7 71,8
Paises Bajos Hombres 81,4 x{4) 81,4 87,5 84,0 85,7 88,9 84,0
Mujeres 51,9 x(4) 68,4 76,4 75.5 81,7 83,8 68,2
Polonia Hombres 48,9 | 68,2 a 75,5 81,4 X(8) 86,8 70,8
Mujeres 29,7 47,4 a 57,0 65,0 X(8) 81,0 557
Portugal Hombres 86,3 X(5) X(5) 82,7 81,7 X(8) 88,5 81,7
Mujeres _ 74,1 X(5) X(5) 78,1 72,1 X(8) 85,0 68,3
Reino Unido Hombres (& 60,2 834 | 831 87,0 c 88,2 90,5 82,8
Mujeres c 47,8 73,1 73,5 80,0 41,4 84,5 87,1 74,1
Repiblica Checa Hombres [ 54,2 a 82,2 88,2 x(5) x(8) 91,1 83,4
Mujeres c 40,2 3 61,9 69,7 x(5) x(8) 77,9 64,1
Repiblica Eslovaca | Hombres I IS OTORS | (o 75,8 86,3 B 86,1 91,0 77,1
Mujeres c 21,8 X(4) 56,4 67,5 X 74,8 79,0 57,8
Suecia Hombres | 65,5 79,4 a X(5) 85,4 86,4 85,3 88,8 83,9
Mujeres 45,7 64,6 a X(5) 78,1 5.9 84,3 87,9 77,8
Suiza Hombres [ 73,7 77,3 81,1 88,9 82,7 85,9 94,4 93,3 88,9
Mujeres 49,4 el | ) 73,5 72,6 79,8 88,2 81,9 72,9
Turquia Hombres 73,9 78,4 a 83,4 81,0 a X(8) 82,4 71,2
Mujeres 22,2 20,0 a 30,1 26,6 4 X(8) ] 26,4

& Chile' Hombres | 24,4 63,2 x(5) x(5) 71,8 a 81,1 84,3 74,3
3 Mujeres 8,8 26,8 %(5) *(5) 59,6 a 69,5 80,0 60,8
&
7 Eslovenia Hombres 39,4 68,4 a 77,5 81,3 : a 87,3 91,4 78,7
E Mujeres 30,3 51,8 a 65,7 69,2 a 83,4 90,9 68,7
Estonia Hombres c 64,8 a 69,7 84,1 85,3 88,8 91,6 81,8
Mujeres c 49,2 a 61,3 74,1 78,2 81,8 87,9 76,1
Israel Hombres 30,8 61,7 a x(5) 76,0 a 82,7 84,9 75,5
Mujeres 11,9 28,6 a x(5) 58,7 a 72,1 82,1 61,9

Nota: Debido a datos incompletos, no se han calculado algunos porcentajes.

1. Aflo de referencia 2004.

Fuente: OCDE, Para ver una descripcion de los niveles CINE-97, un mapa de los paises CINE-97 y fuentes nacionales de informacion, consulte
Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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Tasas de desempleo y nivel de educacion por sexo (2006)

Tabla AS.2a.

cariTuLO A

Ntimero de personas de 25 a 64 afios sin empleo como porcentaje de la poblacién total de la misma edad, por nivel de educacidn y sexo

Segunda etapa
de educacion 8 Educacion
'g secundaria 5 terciaria

g g % 2 gg | 32
E 8.2 el 5 £, v | E2
g¢ | 2% | & | %8 2% Ed | 53
a4 © [ Qdax - 25 g =4}
SE | ¢ | 2B | mwE| @ 83 S | SEE| 2%
25| B3 | 22 |ZE®| 2 | 25| & | REF| B3
g - &3 O | o4 3} & £ = Fok| B
| Ty | | ey |G | ey | [
Alemania Hombres 28,5 19,7 a 10,6 9.8 6,6 4.6 4.4 9,9
Mujeres 25,9 17,2 a 10,4 8,8 5.4 5,6 51 10,0
Australia Hombres 7,8 5,4 a i3 c 2,0 2,0 3,6
Mujeres 6,7 4,9 a a 4,8 4,2 2,8 2,4 4,0
Austria Hombres x(2) 9,1 < 3.4 4,0 241 1,9 2,1 3,6
Mujeres %(2) 7.8 c 44 4,8 2,8 c 4,1 4.6
Bélgica Hombres 14,9 8,6 a 6,9 5.1 ¢ 3,4 3,5 6,3
Mujeres 18,8 12,5 a 11,3 7.5 (] 3,8 4,5 19
Canadi Hombres 10,2 8,4 a x(5) 5,7 5.6 4,6 S 5.4
Mujeres 13,2 9.1 a x(5) 5,6 557 4,2 3.9 5,2
Corea Hombres 3,6 3,7 a x(5) 4,0 a 3,8 2,7 3,6
Mujeres 1,5 ) a x(5) 2.5 a 3.3 2,3 2.3
Dinamarca Hombres c 4,2 c 1,2 c c 2.7 2,7 2,6
Mujeres c 6,7 c B35 c c 4,5 305 4,1
Espafia Hombres = 5.7 c 4,5 4,7 c 4,1 4,1 5.3
Mujeres 13,7 13,9 e 10,7 9.4 c 8,1 6,5 10,2
Estados Unidos Hombres 5,8 8,8 x(5) x(5) 4,8 x(5) 4,0 2,6 43
Mujeres 7,9 10,0 x(5) %(5) 4,3 x(5) 3,2 2,2 3,8
Finlandia Hombres 8,9 9.4 a a 6,4 c 3,7 2,8 5,9
Mujeres 11,7 11,3 a a 7,8 c 4.2 3,9 6,6
Francia Hombres 11,3 9.4 a 551 6,8 X(9) 4.4 55 6,6
Mujeres 12,2 11,9 a 8,0 7,7 X(9) 4.4 5,7 8,2
Grecia Hombres 4,5 5.8 c c 3,7 7.5 4.7 4,2 4.7
Mujeres 10,0 15,1 ¢ 25,4 12,6 14,5 10,7 1) 11,5
Hungria Hombres 34,7 14,3 a 6,5 4.1 c c 2,2 652,
Mujeres 51,2 13,5 a 9.1 5,5 5.6 c 2,2 6,9
Irlanda Hombres 7.8 4.4 c a 3;3 2,6 2,8 2,2 3,8
Mujeres 6,4 5,0 (o) a 3,2 3.9 T 1.7 33
Islandia Hombres c c c c c c c © 1,5
Mujeres c c c c c c c c 2,0
Italia Hombres 7 4,9 6,4 36 3,5 5,8 2,8 3,8 43
Mujeres 11,4 9,8 13,1 5.9 5,9 10,2 6,2 5,9 74
Japén Hombres || x(5) x(5) %(5) x(5) 49 a 3,9 2,7 4,1
Mujeres x(5) x(5) x(5) x(5) 4,1 a 3,2 2.5 3,7
Corea Hombres 3,6 3,7 a x(5) 4,0 a 3,8 2,7 3,6
Mujeres 1,5 1,9 a x(5) 2,5 a 3,3 23 2.3
Luxemburgo Hombres c (s} 3.3 c 7ol c 2,4 255
Mujeres 9,4 9,8 c 6,8 5,0 c c | 42 5.6

Fuente: OCDE. Para ver una descripcién de los niveles CINE-97, un mapa de los paises CINE-97 y fuentes nacionales de informacion, consulte

Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
Para obtener mds ir_:ﬁ)rmacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que _ﬁlhan. consulte la Guia del lector.
StatLink S[=P¥ http://dx.doi.ora/10.1787/401775543762
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Tabla A8.2a. (continuacidn)
Tasas de desempleo y nivel de educacién por sexo (2006)

i Niimero de personas de 25 a 64 afios sin empleo como porcentaje de la poblacion' total de la misma edad, por nivel de educacion y sexo
m a Segunda etapa
L a de educacilén ,E Educ?ci.én
m_ el :;E secundaria _r'; terciaria
"y g L2 5 5 25 | £

m! . P B S £ s | 28

i o Ty - %% 5]

| BE | EE | 2B [REX| 8. 31| o | 2B 28

08 | 53 | 2F|2PE| 2| 1f| % |:dE| %

s | &€ | & | C&= 3] = E E |Es&| &2

México Hombres 2,1 2,6 a 2,3 a 1,1 2,9 24

Mujeres 2,0 2,9 a 2,4 a 2,0 32 2,5

Noruega Hombres [ 5,0 a 1,5 c c (-] 2,1 2.7

Mujeres ¢ 45 2.3 e < Lo} 1,5 2,5

NuevaZelanda  |Hombres | x@) | 3.5 Y Tl [ | P s [

Mujeres x(2) 3,7 3,5 1,8 (S 2,6 2,7 2,8

Paises Bajos Hombres 6,8 3,2 35 3,0 2,2 2,3 3,1

Mujeres 9,0 5,0 4,4 3,5 2,8 23 3,8

Polonia |Hombres | x2) | 203 YR R x(8) [ 47 1,1

Mujeres | x(2) | 23,2 a | o131 Y S R

Portugal Hombres 6,5 5,3 x(5) 6,3 c x(8) 4,5 6,0

Mujeres 9,4 9,2 x(5) 7.8 g x(8) 6,0 8,5

Reino Unido Hombres o 838 43 3,3 o 3,0 2,3 4.1

Mujeres (> 6,3 49 2,8 G 1,5 251 3,6

Republica Checa Hombres c 23,3 a 5,1 2,6 x(8) x(8) 2,1 4.8

Mujeres c 21,6 a 10,0 5,2 x(8) x(8) 24 8,0

‘Repiiblica Eslovaca (Hombres | 94,4 | 452 x4 | 11,3 5,5 a c 2,0 9,9

' Mujeres | 91,0 | 387 | x(4) 17,0 8,4 a ol 13,0

Suecia Hombres 7,3 6.4 a x(5) 5,0 45 %] 43 5,1

Mujeres 10,2 7.6 a x(5) 5,1 6,4 4,1 3,9 5,1

Suiza Hombres c 6,4 c 2,4 5,8 c c 2,2 2,7

Mujeres (831 8,2 c S 4.8 c c 3,6 43

Turquia Hombres 8,9 8,4 a 6,8 8,0 %(8) x(8) 5,9 8,2

Mujeres 5,8 13,3 a 14,7 17,8 x(8) x(8) 9,0 8,7

_é Chile! Hombres 5,8 6,9 x(5) x(5) 6,8 a 12,6 6,0 6,6
'g Mujeres 6,1 8.9 x(5) x(5) 9,2 a 10,7 7,1 8,4
3 Eslovenia Hombres 12,7 6,3 a 4,3 4,0 a 2,6 2,0 4,2
£ Mujeres 12,7 6,7 a 8,0 74 a 4,2 2,9 6,3
Estonia Hombres ¢ 11,3 a 7.4 5,8 c 5,6 2,4 5,8
Mujeres c 13,1 a © 6,1 £ 4,5 2,3 4.8

Israel Hombres 21,3 T1,1 & a | a 5,6 4,1 6,8
Mujeres 21,1 13,9 a a 10,8 a 6,0 3.7 73

Nota: Debido a dates incompletos, no se han calculado algunos porcentajes.

1. Afo de referencia 2004.

Fuente: OCDE. Para ver una descripcién de los niveles CINE-97, un mapa de los paises CINE-97 y fuentes nacionales de informacién, consulte
Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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Tabla A8.3a.
Tendencias de las tasas de empleo por nivel de educacién (1997-2006)
Niimero de personas de 25 a 64 afios con empleo como porcentaje de la poblacién total de la misma edad, por nivel de educacion

cAPiTULO A

1997 (1998 | 1999 |2000 | 2001 |2002 (2003 (2004 |2005 |2006

Alemania Inferior a la segunda etapa de secundaria 45,7 | 46,1 [ 48,7 50,6 | 51,8 50,9 | 50,2 [ 48,6 | 51,6 [ 53,8
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 68,2 | 67,9 | 69,9 [ 70,4 | 70,5 | 70,3 | 69,7 | 69,5 | 70,6 [ 72,5

Terciaria 82,3. 82,2 |83,0|83,4|83,4|83,6|83,0]|82,7|82,9|84,3

Australia Inferior a la segunda etapa de secundaria 59,5|59,5|59,1|60,8]59,9|60,0|61,0|60,6|62,9]|57,5
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 76,1 | 75,9 | 76,2 | 76,7 | 78,0 | 77,8 | 78,7 [ 78,8 | 79,8 | 73,1

Terciaria 83,4)|83,8|82,0(82,9(83,1(83,5|83,2|83,3|84,4|814

Austria Inferior a la segunda etapa de secundaria 52,9 |52,6 53,3 (53,8 53,6 | 54,7 |55,0(52,253,3]|55,7
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 75,4 | 75,3 | 75,6 | 74,6 | 74,6 | 75,3 | 75,4 | 73,9 | 74,3 | 75,8

Terciaria 85,8 | 86,4 | 87,0 | 86,7 | 86,5 | 86,0 | 85,0 | 82,5 | 84,5 | 85,9

Bélgica Inferior a la segunda etapa de secundaria 47,5|47,5|49,1[50,5]49,0|48,8|48,9(48,8(49,0]49,0
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 73,4 | 72,0 ( 74,5 | 75,1 | 73,9 | 73,8 | 72,8 | 73,1 [ 74,0 | 73,2

Terciaria 83,9|84,3|85,4|85,3|84,5|83,7|83,6/83,9(842|83,6

Canadi Inferior a la segunda etapa de secundaria 52,5 53,5 54,4 [ 55,0 54,4 | 55,3 | 56,4 | 57,1 | 56,4 56,9
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 73,9 | 74,5 | 75,4 | 76,1 | 75,4 | 75,9 | 76,3 | 76,7 | 76,3 | 76,0

Terciaria 81,7|82,3 | 82,4 [82,7|81,9(82,0|82,0|82,2(82,2]82,6

Corea Inferior a la segunda etapa de secundaria 71,2 | 66,1 | 66,9 | 68,0 | 67,8 | 68,4 | 66,5 | 66,4 | 65,9 | 66,2
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 71,7 | 66,5 | 66,4 | 68,7 | 69,3 | 70,5 | 69,6 | 70,1 | 70,1 | 70,3

Terciaria 80,2 | 76,1 | 74,6 | 75,4 | 75,7 | 76,1 | 76,4 | 76,7 | 76,8 | 77,2

Dinamarca Inferior a la segunda etapa de secundaria m|60,9|61,7|62,2]|61,5|61,2|62,6|61,7]|61,5]|62,8
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | m | 79,1 80,7 [ 81,0 81,0 80,3 | 79,8 [ 79,9 79,9 | 81,3

Terciaria m | 87,5)|87,9| 88,6 87,2 |86,0| 85,2| 85,5| 86,4 | 87,4

Espaiia Inferior a la segunda etapa de secundaria 48,2 (49,5|51,0| 53,8 55,1 55,7 56,6|57,6| 58,6 59,8
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 66,6 | 67,5 | 69,6 [ 72,1 | 71,8 [ 71,6 | 72,4 | 73,2 | 74,7 | 75,9

Terciaria 75,5 76,3 | 77,6 | 79,7| 80,7 | 80,8 | 81,6 | 81,9 [ 82,4 | 83,4

Estados Unidos |Inferior a la segunda etapa de secundaria 55,2 | 57,6 [ 57,8 [ 57,8 | 58,4 | 57,0 57,8 [ 56,5 [ 57,2 | 58,0
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 75,7 | 75,8 | 76,2 | 76,7 | 76,2 | 74,0 | 73,3 | 72,8 | 72,8 | 73,3

Mo 85.4|85,3|84,6(850(844|83.2]82,2|820]82,5)]82,7

Finlandia Inferiorala segunda etapa de secundaria 54,7 56,2 58,6 (57,3 58,2 | 57,7 58,0 57,1 ( 57,9 | 58,4
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdiaria | 72,2 | 73,1 | 74,3 | 74,9 [ 75,5 | 74,4 [ 73,6 | 74,4 | 75,2 | 75,6

Terdaria 82,6|83,2|84,7| 84,4 | 85,1 |85,1|85,1]|84,2|84,1|85,0

Francia Inferior a la segunda etapa de secundaria 56,3 | 56,3 | 56,4 | 57,0 57,7 | 57.8 | 57.7| 58,6 | 58,6 | 58,4
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 75,0 | 75,0 | 75,1 | 75,8 | 76,5 | 76,7 | 76,3 | 75,7 | 75,4 | 75,7

Terciaria 81,3 81,6(81,8|83,1|83,7|83,3| 84,4 |84,4| 84,6 84,1

Grecia Inferior a la segunda etapa de secundaria 57,4157,3|57,1| 57,9 57,6 | 58,5| 59,7| 58,2 59,2 | 59,5
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 63,3 | 64,6 | 64,7 | 64,7 | 65,2 | 65,7 | 66,8 | 68,0 [ 69,1 | 69,7

Terciaria 80,2 (80,8 | 81,1|81,4|80,4|81,3[81,9(82,0]82,0]83,3

Hungria Inferior a la segunda etapa de secundaria 36,2 | 36,2 | 35,8 | 35,8 | 36,6 | 36,7 | 37,4 | 36,9 | 38,1 | 38,2
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 70,7 | 70,9 | 72,1 [ 72,1 | 71,9 [ 71,7 | 71,4 [ 70,9 | 70,4 | 70,4

Terciaria 81,4)81,0|82,1|82,4|82,6|82,0|82,7|82,9|83,0|81,8

Irlanda Inferior a la segunda etapa de secundaria 50,3 | 53,4 | 54,4 60,7 | 58,4 | 56,7 | 56,6 | 57,5 58,4 | 58,7
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 68,7 | 71,7 | 74,8 | 77,0 | 77,3 | 76,6 | 75,6 | 75,9 | 76,7 | 77,3

Terciaria 81,985,2(87,2|87,2|87,0|86,3| 86,1 | 86,2 | 86,8 | 86,5

Islandia Inferior a la segunda etapa de secundaria 83,8(85,6|87,2(87,3(87,2|86,4|83,7|81,6[83,0] 83,6
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 88,0 | 88,6 [ 90,5 | 89,0 89,7| 89,4 | 88,7 | 87,8 | 88,2 | 88,6

Terciaria 94,6 (94,7 95,1 | 95,0 94,7 | 95,4 | 92,7|92,0| 92,0 | 92,0

Italia Inferior a la segunda etapa de secundaria m | 47,8 | 48,0 | 48,6 | 49,4 | 50,5 | 50,7 | 51,7 | 51,7 | 52,5
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | m [ 70,1 | 70,3 | 71,2 | 72,1 | 72,3 | 72,4 | 73,5 [ 73,5 | 74,4

Torciaria m|80,8|80,7|81,4|81,6|82,2]|82,0(81,2]80,4]80,6

Japén Inferior a la segunda etapa de secundaria 69,6|68,8|68,2|67,1|67,5| m| m| m| m| m
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 75,3 | 75,8 | 74,2 | 73,8 [ 74,4 | 71,9 71,8 | 72,0 [ 72,3 | 73,1

Terciaria 80,7 |79,5|79,2 (79,0 79,8 | 79,1|79,2|79,3|79,4| 79,8

Luxemburgo  |Inferior ala segunda etapa de secundaria m m | 56,5|58,3| 60,0 59,3|60,3 '59,1 61,8 | 60,8
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | m m|73,9|74,6|74,8|73,6|73,3|72,6|71,7| 73,4

Terciaria m m | 850/ 84,3]|85,5|85,2|82,3|84,1|84,0] 85,2

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

Statlink &= http://dx.doi.org/10.1787/401775543762
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Ntimero de personas de 25 a 64 afios con empleo como porcentaje de la poblacién total de la misma edad, por nivel de educacién

RESULTADQS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO PEL APRENDIZAJE

Tabla A8.3a. (continuacién)
Tendencias de las tasas de empleo por nivel de educacién (1997-2006)

1997 (1998 (1999 (2000 (2001 [2002 (2003 (2004 2005 |2006

México Inferior a la segunda etapa de secundaria 61,8 61,3 61,4|60,7]60,5[61,3]60,9|62,2]61,862,8
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdaria | 70,1 | 69,1 | 69,1 | 70,7 | 69,8 | 69,7 [ 69,5 [ 70,3 | 71,2 | 73,1

Terciaria 83,2 | 83,2 [82,0(82,5 | 80,9 (80,9 81,2 |81,4|82,0]83,3

Noruega Inferior a la segunda etapa de secundaria 66,7 | 67,7 | 67,1 | 65,3 | 63,3 | 64,2 | 64,1 |62,1|64,3|64,7
Segimdaetapadesecum‘lariaypostsacundarianoterciaﬁa 83,383,9|82,9|82,7|82,7|81,5|79,6|78,8| 82,4 83,1

“Terciaria 90,2 190,21 90,2 | 89,9 | 89,6 | 89,5 | 88,8 | 89,3 | 88,8 | 89,2

Nueva Inferior a [a segunda etapa de secundaria 58,1 [58,8(59,4(59,8|61,0|61,7|62,1(63,0/64,0/70,6
Zelanda Segunda etapa de secundaria y postsecundariano terciaria | 74,4 | 72,9 | 74,4 | 73,4 | 73,9 | 74,5 | 74,9 | 75,1 | 77,9 | 84,5
“Terciaria 78,7 (79,0 |79,5|79,5| 80,6 | 80,2 | 80,4 (80,4 | 80,6 | 84,6

Paises Bajos hferioralasegmdaetapadesecundaria m | 55,3|60,7|57,6|58,8|60,7|59,4|59,4]59,5]|60,6
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria m|76,8]|79,5]|79,4|80,0|79,8|78,8]|77,9|77,9|79,1

Terciaria m | 854|87,2|86,3|86,3|86,5|859]|85,3]|85,6|86,4

Polonia ]nferiora.hsia'gg_ui:daempa'demnda'ria 62,4 |62,5(59,2]56,1|54,3|51,6(51,5|51,6|52,4|53,6
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 68,8 | 69,1 [ 72,3 | 69,2 | 68,2 | 66,6 | 65,1 | 64,3 | 64,6 | 65,6

Terciaria ; 86,7 (87,2 | 86,6 | 84,5 | 84,1 | 83,1 | 82,6 | 82,3 (82,7 83,5

Portugal Inferior a la segunda etapa de secundaria m|71,6(71,9|72,8|73,0|72,8|72,2(71,9|71,5]|71,7
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria m|80,0(81,9]|83,2|82,6|82,3|81,6(80,3|79,3]|80,2

Terciaria m | 89,3 [90,0|90,7|90,8|88,5|87,3|88,0|87,3 | 86,4

Reino Unido | Inferior a la segunda etapa de secundaria 64,8 | 64,8 | 64,8 | 65,5 | 66,0 | 65,3 | 66,1 | 65,9 | 65,3 | 66,3
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 79,1 | 80,2 | 80,6 | 81,1 | 81,3 | 81,1 | 81,6 81,2 81,7 80,7

Terciaria " 87,3|87,3|87,7|87,8| 88,3 |87,8|88,0(87,6|87,9| 88,1

Republica  |Inferior a la segunda etapa de secundaria 51,1]49,5|46,9(46,9| 46,7 | 45,3 | 46,0 [ 42,3 | 41,2 | 43,9
Checa Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdiaria | 79,7 [ 78,2 | 76,4 | 75,5 | 75,7 | 76,2 | 75,8 | 74,8 | 75,5 | 75,6
Terciaria 89,3 | 88,7|87,4| 86,8 87,8| 87,1 86,5 86,4 | 85,8 85,1

Repiiblica |Inferiorala segunda etapa de secundaria 38,9 37,4 33,2( 30,9 30,5 | 28,2 | 28,5 [ 22,0( 21,7 23,5
Eslovaca  |sequnda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 75,9 | 75,1 | 72,5 | 70,6 | 70,2 | 70,5 | 71,2 70,3 | 70,8 | 71,9
Terdaria 89,8 | 88,6 | 87,0 | 85,6 | 86,7 | 86,6 | 87,1 | 83,6 | 84,0| 84,9

Suecia Inferior a la segunda etapa de secundaria 67,2 | 66,4 | 66,5 | 68,0 | 68,8 68,2| 67,5 | 67,0 66,1 | 66,9
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria 78,6|79,3|79,6|81,7|81,9| 81,8 81,3| 80,7 81,3 | 81,9

Terciaria 85,0 | 85,5 85,6 86,7| 86,9 | 86,5 | 85,8 85,4| 87,3| 87,3

Suiza Inferior a la segunda etapa de secundaria 68,5 | 69,2 | 69.4 | 65,5 | 70,4 | 69,5 | 67,6 | 66,4 | 66,0 63,0
Segunda etapa de secundaria y postsecundariano terciaria | 80,1 | 81,3 [ 81,1 | 81,9 | 81,6 81,3 | 80,8 | 80,3 | 80,3 | 76,5

Terciaria 89,11 90,3]90,9|90,9|91,3| 90,6 | 89,7 | 89,7| 90,0 | 86,3

Turquia Inferior a la segunda etapa de secundaria 56,9| 57,4 | 55,8 53,1 51,9 50,5| 49,1 | 50,1 | 49,1 | 49,0
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdaria 66,8 | 66,0 63,9|64,0|62,4|61,8|61,1|61,5|63,2|62,7

Terciaria 81,7|81,3|79,0|78,5|78,3| 76,3 | 74,9 | 75,2 | 76,1 | 75,5

Estonia

Israel

Inferior a la segunda etapa de secundaria
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdiaria

Terciaria

Inferior a la segunda etapa de secundaria
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria

Terciaria
Inferior a la segunda etapa de secundaria

Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria
Terciaria

8

8
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55.6
74.0
86.1

44.1
71.9
81.6

43.5
66.6
791

54.2
72.7
86.1

49.0
72.9
80.3

42.7
65.9
79.3

55.9
744
86.8

50.9
72.6
82.4

40.4
66,4
79.2

56.1
74.6
87.0

50.0
73.6
84.5

41.2
66.6
80.3

55.9
74.1
88.2

56.5
78.1
8§7.7

41.8
67.5
81.2

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacidn acerea de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatlLink W= http://dx.doi.org/10.1787/401775543762
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Tabla A8.4.
Tendencias de las tasas de empleo para los grupos de poblacién de 55 a 64 aiios, por nivel de educacion (1997-2006)
Ntimero de personas de 55 a 64 afios con empleo como porcentaje de la poblacion total de la misma edad, por nivel de educacidn

[T

L8

g

5§

Ss

L s

o

1997 |1998 (1999 | 2000 [2001 {2002 | 2003 | 2004 (2005 {2006 | == E

Alemania | Inferior a la segunda etapa de secundaria 35,5 25,1 25,7 25,7 | 26,6 | 26,8 | 27,1 | 27,4 | 32,4 | 35,0 | 3,9
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 38,1 | 36,4 | 37,1 36,7 | 36,4 | 37,6 37,7 39,9 | 43,4 |46,2| 2,7

Terdiaria 58,3 (58,3 | 58,4 (58,4 |58,1(58,9|58,5(59,4|62,7]651| 1,2

Australia | Inferior a la segunda etapa de secundaria 35,6|36,1(35,3]|38,6|37,9]|39,5|43,3|42,7|45,9|48,0| 4,5
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 47,9 | 51,3 [ 50,5 53,3 | 55,8 | 60,3 | 61,3 | 62,9|62,3 | 64,7 3.6

Terciaria 63,2 64,1 |61,6|64,8|65,6|67,4|67,5]69,0(69,5(69,8| 2,0

Austria Inferior a la segunda etapa de secundaria 20,9]20,4|20,6|19,5|18,8]20,2(22,0]19,7|23,5|27,0| 2,3
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdiaria | 31,3 | 32,0 32,0 28,4 | 28,6 29,7 30,7 | 28,8 30,7 | 34,6 | -0,6

i 60,5 59,2 | 64,3 59,0 56,8 | 54,3| 49,8 | 47,5 | 53,7| 57.6| -3,0

Bélgica Inferior a la segunda etapa de secundaria 15,8|16,4|16,8|19,3| 16,8 18,8 | 20,4 21,4| 21,5]| 22,8 | 4,1
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 30,4 | 29,6 | 32,8 | 31,1 31,9| 32,9| 32,8 34,9 38,1| 35,8| 2,5

Terciaria 41,2|41,5|46,4| 46,1 |45,6|44,1| 45,6 47,3[49,3|47,8| 1,0

Canadd  |Inferior a la segunda etapa de secundaria 34,6 (35,3 36,7 36,7| 36,5 37,8 (39,9 41,6 | 40,6 | 42,8| 1,7
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 48,3 | 49,4 | 50,2 | 52,2 | 51,8 | 53,5 | 55,5| 56,4 [ 57,1 | 56,6 2,2

Terciaria 56,0 55,1|56,0| 57,4 56,8 (57,9(61,2| 60,9|62,2|62,8( 1,8

Corea Inferior a la segunda etapa de secundaria 62,3| 58,1 58,8159,2| 59,1 59,4|57,5| 58,1 58,2| 58,8 -0,2
Seg\mdaetapade semmdariaypostseamdariano terciaria | 66,6 | 55,5 | 53,6 53,4 | 53,6| 57,1 57,0| 57,9| 59,2| 59,7| 1,7

“Terciaria 73,4| 71,5 | 63,8| 56,5| 63,5| 66,1 61,1| 62,1|60,9| 61,1 -0.8
Dinamarca | Inferior a la segunda etapa de secundaria m| 35,4 36,0 41,5| 41,3| 39,9| 44,0| 42,1 | 41,8| 41,0| 2,5
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | m [ 53,5 [ 58,6 | 58,3 | 60,4 [ 60,2 | 61,8 61,9| 61,0( 62,7| 0,7

Terciaria m | 68,3|71,5(74,5| 73,8 72,3| 73,3| 74,0| 72,9| 73,9| 0,3

Espafia Inferior a la segunda etapa de secundaria 30,7 31,3| 31,4 33,1| 35,0 35,3 36,4| 36,4| 37,8 38,1| 3,1
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 44,0 | 49,1 49,2| 50,7 | 48,9 48,6 48,3| 47,5| 50,7| 52,7| 0,5

Terciaria 62,1] 65,1]| 61,9| 63,8 66,9| 68,4 67,5 67,8| 64,7| 66,1 0,7

Estados Inferior a la segunda etapa de secundaria 40,5| 42,2 | 40,3 | 40,4| 40,9| 40,5 41,8] 39,9 39,4| 41,5( -0,4
Unidos  |Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 58,1| 58,1 | 57,9| 57,7| 57,9| 57,8| 58,1/ 58,0| 58,0| 59,4| 0,0
Terciaria 69,8 69,3| 70,2| 69,7| 70,4 70,2| 70,3| 71,4 72,2 71,9 0,5

Finlandia Inferior a la segunda etapa de secundaria 29,0( 29,6 33,0( 32,5| 36,6 38,6| 41,6| 41,4| 43,4| 45,0 4,7
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdiaria | 37,9| 36,4 | 39,8 | 43,4| 48,2| 45,3 46,9| 51,5( 53,4| 54,9( 5,0

Terciaria 55,4| 56,6 58,5| 60,1] 62,3] 62,9| 64,9 65,5| 65,6] 67,0| 1,9

Francia Inferior a la segunda etapa de secundaria 27,8 26,9 28,3 28,3| 30,1 32,4| 31,4 31,6/ 32,2| 31,5| 2,2
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdiaria | 37,5 | 36,6 | 36,8 | 36,0| 38,3 [ 41,0 38,3 [ 38,5(39,8 | 39,6| 1,3

Terciaria 56,5 [ 55.8 | 55,7 55,3 | 56,2 59.4| 55,1 | 56,1 (559|550 01

Grecia Inferior a la segunda etapa de secundaria 41,7|40,3|39,0(39,8 (39,1 [39,5|41,2|37,5|39,4]| 39,8 | 0,2
Segunda etapade scmmdariaypostsecnmdaria no terciaria | 31,1 | 28,4 | 30,8 | 31,8 | 29,8 29,8 32,7 35,0|38,2| 39,4 | 3,7

Terciaria 49,0 [ 45,6 | 50,4 | 51,2 | 46,8 | 51,4 53,3|57,3(59,9(60,9| 2,9

Hungrfa Inferiora]asegunda etapa de secundaria 12,2 (10,7 | 11,3|12,5( 12,7 | 12,0| 13,3 | 14,0 15,8 16,2 | 5,7
Segundaerapadesemndariaypostseamdaﬁanoterdaria 22,9(22,7)|26,2)|29,3|31,6(35,6|37,7|38,4(39,0]38,7| 6,8

Terciaria 46,9 43,9[49,5(52,2| 53,4 | 53,5|57,5| 60,0 59,9 55,6 | 3,3

Irlanda Inferior a la segunda etapa de secundaria 35,91 37,3 37,7( 40,8 40,7 | 41,2 | 42,1 |42,7|44,5|45,7| 2,8
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 41,3 | 42,9 | 47,2 | 48,7| 53,0| 53,7 | 54,1 54,6 | 56,2 | 59,1 2,9

Terciuria 65,2|65,2| 69,4 | 66,6 | 66,5 | 67,6 | 69,5 | 68,5 70,3 | 70,0| 0,2

Islandia Inferior a la segunda etapa de secundaria 80,4|83,0| 81,4]80,6| 83,0| 85,8 79,8|77,3|82,1|81,2] 0,1
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 86,8 | 90,8 | 91,3 | 89,4 | 88,1 | 86,5 | 86,5 | 86,0 | 86,4 | 90,9 | -0,9

s 92.7(94,3| 96,6 | 90,8 | 89,7 91,7| 92,6 | 90,1 | 89,1 | 84,6/ -1,3

Italia Inferior a la segunda etapa de secundaria m|23,1]|22,6|22,5|21,7(22,8|23,2|23,6|23,6|24,1| 0,7
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria| m | 41,1 (40,3 | 40,6 | 40,4 | 41,6 | 42,4 | 42,5 43,6 44,5| 1,3

Terciaria m|62,3| 60,7|58,3(59,4)|62,2|63,9|64,6|66,7|66,0] 1,6

Japon Inferior a la segunda etapa de secundaria 59,181 159;5i[ 15371 559,2! | 159, 7:| B8 mit| S8 v | i | S | S a
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdiaria | 62,3 | 62,7 62,3 | 61,4 62,2 | 60,1 60,5 | 61,7 | 61,7| 63,0 a

o 73,6 72,5 72,7| 71,8 69,3| 70,4| 70,1 | 70,2 72,2| 71,2 | -0,1

Luxem- Inferior a la segunda etapa de secundaria m m| 16,7]| 16,3| 13,8 17,4| 20,2| 20,4 | 21,5| 22,8| 4,4
burgo Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria|  m m| 31,5] 33,0| 29,0| 29,2| 36,1 30,3| 29,8| 31,5 -0,9
Terciaria m m| 67,2]65,3]| 65,7| 62,0| 59,3)| 61,9|60,1|62,4] -1,8

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink EEP™ http://dx.doi.org/10.1787/401775543762
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Tabla A8.4. (continuacion)
Tendencias de las tasas de empleo para los grupos de poblacién de 55 a 64 afios, por nivel de educacion (1997-2006)

Niimero de personas de 55 a 64 afos con empleo como porcentaje de la poblacion total de la misma edad, por nivel de educacién

! wn
! F
i g~
i L

" < 8

L SE
@ .2
m'! 1997 |1998 | 1999 [2000 | 2001 | 2002 | 2003 |2004 {2005 [2006 | & E
n! & México |Inferioralasegunda etapa de secundaria 53,9 |52,1(53,0|50,6 _50’,'0 51,3(51,9152,9 51,7 53,8 | -0,4
3 Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 53,3 | 46,1 | 53,8 47:7150,6 [ 50,0 4?.9 50,0 (45,7 51,5 -2,7

-'—: Terciaria 65,1 (70,3 |72,6 | 68,7 | 64,1 | 65,1 | 68,6 (65,5)68,2|70,4|-1,0

< Noruega |Inferior ala segunda etapa de secundaria 51,6(52,3[51,4]53,1|51,6[53,1|54,4|50,2|48,8(47,1|-0,9

k- Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 69,7 | 69,6 | 69,7 | 68,1 69,1 69,0 69,1 | 67,4 70,2 69,8 | 0,1

£ Terciaria 85,9 85,6 | 86,4 86,2 85,4 | 86,0 84,8 85,1 |84,7(83,8-0,3

Nueva Inferior a la segunda etapa de secundaria 44.345,7 | 47,7 | 48,9 52,2 | 53,3 | 55,7 | 58,1 61,2 |61,4| 4,2

Zelanda  [Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 64,2 | 64,5 | 64,8 | 65,0 [69,4 (72,9 (72,2 | 74,2 | 75,2 | 78,4 | 2,5

Terciaria k 69,1 (68,9 | 68,2 [66,9 70,8 |72,3 72,2 |76,6|78,4|79,3| 2,3

Paises Inferior a la segunda etapa de secundaria m |22,8127,7|27,7|28,8)32,0|32,7(34,0(34,6|36,4| 3,8

Bajos [Segunda etapa de secundaria y postsecundariano terciaria | m [ 37,3 [39,6 | 43,5 | 44,7 | 46,1 [47,4 [48,0|48,7|51,0| 3,5

Terciaria m [52,0(57,0(56,255,5(59,5 [61,7|60,7|61,9 61,0| 1,4

Polonia |Inferior a la segunda etapa de secundaria - 32,2(29,6 28,1 | 24,9 | 24,2 [22,3 | 24,0 (23,1 | 23,2 | 22,4 | 3.1

Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 29,5 29,2 32,-? 28,3 (31,1 (31,0(29,0 (27,1 29,2 | 27,9 | -1,9

Terdiaria 56,5 (59,1 59,2 | 51,4 |53,6 | 53,652,6 | 53,4 55,4 |53,5 | -1,1

Portugal (Inferior a la segunda etapa de secundaria m | 49,2 |49,6 | 49,8 | 49,4 | 50,5 | 50,6 [ 49,9 (49,7 |49,3 | 0,0
chLmdaempadesemndariayposmdarianoterciam m |45,6 | 55,5 (50,2 |43,5 [48,3 | 48,7 [41,4 | 47,5 |49,8 | -2,6

Terciaria m (61,9 162,7 [69,4 |68,5 62,2 (61,6 162,2 61,2 59,5 |-0,4

Reino Inferior a la segunda etapa de secundaria 49,0 (49,6 (49,9 | 50,6 |51,9 | 53,0 56,6 |56,1 | 55,2 [59,9 | 1,7

Unido  |Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria (60,1 (61,7 (62,9 |63,9 |64,3 65,3 |67,4 (68,3 69,6 | 71,8 | 1,7

Terciaria 65,6 |63,8 |66,1 |65,9 |70,3 (68,8 | 71,0 70,9 72,3 |74,7 | 1,5

Repiiblica [Inferior a la segunda etapa de secundaria 19,2 (17,8 [17,4 |17,4 | 16,9 [16,6 | 20,1 [18,3 [19,6 |23,4 | 2,0

Checa Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria  |42,5 (40,5 |40,4 |39,1 |39,6 (43,4 |45,6 |44,7 (46,7 |46,4 | 2,4

Terciaria 71,2 | 70,9 | 70,9 |65,6 70,7 70,3 |69,2 |70,2 | 69,2 |68,7 | -0,4

Repiiblica [Inferior a la segunda etapa de secundaria 10,6 |10,7| 88| 67| 67| 6,9/ 88| 47| 59| 7.8|-65

Eslovaca [Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria (27,7 28,8 |27,9 |27,0 | 26,8 (27,2 (27,9 |30,9 33,6 34,3 | 3,2

Terciaria 60,1 [61,9 |59,1 [54,0 | 56,2 |51,7 |55,0 |51,6 |54,2 [59,7 | -1,4

Suecia Inferior a la segunda etapa de secundaria 55,7 |54,9 | 55,1 | 56,5 |58,5 (59,1 |59,5 | 60,5 58,6 |60,3 | 1,0

Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 64,7 |65,4 (66,0 65,9 67,3 |68,6 [68,7 |69,0 [69.5 [69,6 | 0,9

Terciaria 76,6 |76,3 | 76,4 |79,3 |180,0 |80,9 |81,8 (81,3 |83,1 |81,1 | 1,4

Suiza Inferior a la segunda etapa de secundaria 53,7 [51,8 | 53,0 |47,5 |54,3 | 53,5 (52,8 |51,0|51,2|49,6|-0,6

Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdaria | 65,2 | 65,7 | 65,2 | 66,9 | 68,4 | 63,8 | 66,2 | 65,9 | 65,4 | 65,6 | 0,0

Terciaria 77,1 (80,7 |82,2|77,9| 80,7 |79,6|79,5|79,4)| 79,3 |79,5| -0,6

Turquia  |Inferior a la segunda etapa de secundaria 43,1 44,0 (41,4)37,7|38,5|37,3|34,5|35,5/|33,3|33,4|-3,6

Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 24,3 | 28,3 | 25,1 (19,6 20,0 | 23,7 20,1 | 25,5 (25,7 |21,0| 0,4

"Rerciaria 44,6 (41,3 (42,1 (37,4 |36,7(38,3(33,9(34.3[35,3[35,5|-2,9

é Eslovenia |Inferior a la segunda etapa de secundaria m m m| m| m|21,8]|19,9]|24,8]|26,7]|29,6

§ Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria m m m| m| m|21,1]19,5|25,7|26,9]|27,6

2 Terciaria m m m m |45,1|47,8|49,5]|50,7] 55,1
g

E Estonia Inferior a la segunda etapa de secundaria m m m m|29,4|34,2|33,4|36,3|40,9

Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria m m m m m|(52,7]52,9|52,0|53,4|57,3

“Terciaria m m m m m | 67,6 |65,4|66,9 (73,9 72,9

Israel Inferior a la segunda etapa de secundaria m m m| m 31,7]32,7|30,1]31,8]32,5

Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria m m m m| m|54,6(52,5(52,7|52,3]|56,2

“Terciaria m m m m m|62,4|654|66,9|67,7|69,8

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org /edu/eag2008).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que  faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink S=M http://dx.doi.org/10.1787/401775543762
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Paises de la OCDE

¢Cémo afecta la participacion en la educacién a la participacion en el mercado de trabajo? — INDICADOR A8

Tabla A8.5a.
Tendencias de las tasas de desempleo por nivel de educacion (1997-2006)
Nimero de personas de 25 a 64 afios sin empleo como porcentaje de la poblacion total de la misma edad, por nivel de educacion

CAPITULO A

1997 | 1998 | 1999 {2000 |2001 |2002 | 2003 |2004 |2005 |2006
Alemania Inferior a la segunda etapa de secundaria 16,7 16,5 | 15,6 | 13,7] 13,5 [ 15,3 [ 18,0 20,4 | 20,2 ] 19,9
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdiaria | 10,11 10,3 | 8,6| 7,8| 8,2| 9,0(10,2| 11,2 | 11,0| 9,9
e 5o sy sl ]| ool 2| st il R sisi [ s
Australia Inferior a la segunda etapa de secundaria 96| 90| 84| 75| 7,6 7,5 7,0| 6,2| 6,3| 56
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 6,1 | 5,8 5,1 45| 47| 43| 43| 3,9| 34| 3.8
Terciarla 35| 3,3| 34| 38| 31| 3,3| 30| 28| 25| 2.3
Austria Inferior a la segunda etapa de secundaria 6,7 69| 6,1| 6,3| 6,4 69| 79| 7.8| 86| 7.9
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 3,4 [ 3,6 [ 3,2| 3,0| 3,0| 34| 3,4| 3.8( 3,9 3,7
Terciaria 251250 TS B | T 5 159 200 |2, 9 | B2 67 | 52,5
Bélgica Inferior a la segunda etapa de secundaria 12,5(13,1|12,0| 9,8| 8,5(10,3(10,7|11,7]|12,4]|12,3
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 6,7 7,4| 6,6 53| 55| 60| 67| 69| 69| 6,7
Trcimia 3,3 3.2| 3,1 27| 27| 35| 3,5| 39| 3,7| 3,7
Canad4 Inferior a la segunda etapa de secundaria 12,9 11,9 10,8| 10,2] 10,5| 11,0[ 10,9 | 10,2| 9,8| 9,3
Segunda etapa de secundaria y postsecundarianoterciaria | 8,1 7,5| 6,7| 59| 63| 67| 65| 62| 59| 56
Terciaria 54| 47| 45| 41| 47| 51| 52| 48| 46| 41
Corea Inferior a la segunda etapa de secundaria 14| 60| 54| 3,7| 3,1 2,2 2,2| 26| 29| 2.6
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 2,4 | 6,8 6,4| 4,1| 36| 3,0| 3,3| 3,5| 3,8 3,5
Terciaria 23| 49| 47| 36| 35| 32| 3,1| 29| 29| 2,9
Dinamarca Inferior a la segunda etapa de secundaria m| 7,0 7,0| 69| 6,2| 64| 6,7| 82| 6,5| 55
Segunda etapa de secundaria y postsecundariano tercaria | m | 4,6 | 4,1| 39| 3,7| 3,7| 44| 48| 4,0 2,7
Terdiaria o 3.3 30| 30| 36| 39| 47| 44| 37| 3.2
Espafa Inferior a la segunda etapa de secundaria 18,91 17,0 14,7 13,7 10,2 11,2 11,3 11,0 9,3| 9,0
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 16,8 [ 15,3 12,9 10,9| 8,4 94| 9,5 94| 7,3| 6,9
Terdiaria 13,7[13,0 | 11,1] 95| 69| 77| 77| 73| 61| 5.5
Estados Unidos | Inferior a la segunda etapa de secundaria 1054|185 7] 79 8 102 991 [ FLOL5 | 901|853
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 4,8 | 4,5| 3,7| 3,6| 3,8| 57| 6,1| 56| 51| 4,6
Terciaria 2,30 T 2| 825|350 4 83 26 255
Finlandia Inferior a la segunda etapa de secundaria 15,6 1 13,8 13,1 12,1 11,4 12,2 11,1 | 11,3]| 10,7 10,1
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 11,9 | 10,6 9,5| 8,9| 8,5| 8,8 87| 7,9 74| 7,0
Toreiaia 65| 5.8 47| 47| 44| 45| 42| 45| 44| 37
Francia Inferior a la segunda etapa de secundaria 15,0 14,9 15,3 13,9 11,9 | 11,8 10,4 10,6 | 11,1 | 11,0
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdiaria| 9,6 | 9,6| 9,2 7,9| 69| 68| 6,6| 67| 6,5| 6,6
Terciaria 70| 66| 61| 51| 48| 52| 53| 57| 54| 51
Grecia Inferior a la segunda etapa de secundaria 6,5 7,5 8,4| 8,0 7,7 7,4 7,1| 8,2| 8,2| 7.2
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdiaria | 9,6 [ 10,7 [ 11,4 11,3 ]10,2| 10,1 | 9,5|10,0( 9,3| 8,7
Terdiaria 73| 63| 7,8 7,4| 69| 6,7| 6,1 | 7,2| 7,0]| 6,1
Hungria Inferior a la segunda etapa de secundaria 12,6 (11,4 11,1]| 9,9|10,0|10,5|10,6|10,8| 12,4 | 14,8
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 6,9 | 6,2 58| 5,3| 46| 44| 48| 50| 60| 6,1
Terciaria T s s 2 s ksl 2 g |22
Irlanda Inferior a la segunda etapa de secundaria 145(11,6| 9,2| 56| 52| 59| 6,3| 6,1| 6,0 57
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 6,5 | 4,5 3,5| 2,3| 24| 2,8 2,9| 3,0 3,1| 3.2
Terciaria 40| 3o| 17| el 1.8 22| 26| 22| 20| 22
Islandia Inferior a la segunda etapa de secundaria i sl RO W PG | PR sl i b i | il | ot
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria [ 2,7 c c c c c c c C ¢
Terciaria c c c c e c c c c c
Italia Inferior a la segunda etapa de secundaria m|10,8|10,6|10,0] 9,2| 90| 8,8| 82| 7,8| 6,9
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria m| 81| 79| 7,2 6,6| 64| 6,1 | 54| 52| 4,6
Terciaria m| 69| 69| 59| 53| 53| 53| 53| 57| 438
Japén Inferior a la segunda etapa de secundaria 39| 44| 56| 59| 59 m m m m m
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria noterciaria | 3,4 | 3,3| 45| 46| 48| 56| 57| 51| 49| 46
T 23| 27033 34 32| 38l 3734 3] 30
Luxemburgo |Inferior ala segunda etapa de secundaria m m| 3,4| 3,1 1,7| 3,8| 3,3| 5,7 51| 49
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria m m| 1,1| 14| 1,0 1,2 2,6 3,7| 3,2| 3,8
Terciaria m m c c c| 1,8 4,0 3,2 3,2| 2,9
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd. org/edu/eag2008).
Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink =™ http://dx.doi.org/10.1787/401775543762
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| e CAPITULO A RESULTADGS DE LAS INSTITUCIONES EPUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

Tabla A8.5a. (continuacién)
m Tendencias de las tasas de desempleo por nivel de educacién (1997-2006)

: Niimero de personas de 25 a 64 afios sin empleo como porcentaje de la poblacion total de la misma edad, por nivel de educacion
m& 1997 | 1998 | 1999 (2000 | 2001 | 2002 | 2003 2004 |2005 | 2006
s 5 México Inferior a la segunda etapa de seamdaria v ) s | s [ | e I [ e (s
g g Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 4,4 | 3,3| 2,5| 2,2| 23| 23| 22| 3,0 3,1| 26
m g Terciaria ol I W | sy s i ] s e )
.| Noruega Inferior a la segunda etapa de secundaria 40( 2,9 2,5( 2,2| 3,4 3,4| 39| 40| 7,3| 4,7
ulﬂ § Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria 0| 24| 25| 46| 27| 29| 38| 38| 2,8] 2.1
L3 Terciaria ] s 4| el 1| o2a) os| 2] 2a| us
Nueva Infm_'ior:'a?l_asegundiétapaide;sécmdaria 73| 85| 74 64| 56| 48| 42| 36| 3,3| 3,1
Zelanda  |seounds etapa de secundaria y postsecundariano terciaria | 4,3 | 5,0| 4,8 38| 3,7| 3,5( 33| 22| 21| 2.2
‘Tercaria 3.5 40| 356 33 27| 32| 3ol 26 22 24
Paises Bajos |Inferior a la segunda etapa de secundaria m| 09| 43| 3,9 29| 3,0 45| 55| 58| 48
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdiaria m| 1,7] 23| 2,3 1,6] 20| 28| 3,8 41| 3,5
Terciaria wm| el 17 19| 13| 21| 25| 28| 28] 23
Polonia Inferior a la segunda etapa de secundaria 10,5| 9,8|13,9|17,7|20,0( 22,4 | 22,4 | 22,4 [ 21,4 | 16,5
Seglmdaempadesecundarhypomﬂarhnomuaﬂa 10,8 10,2| 8,6[11,3(12,9(14,3|14,5|14,2|13,7| 10,6
Terciaria 21| 25| 31| 43| 50| 63| 66| 62| 62| 50
Portugal Inferior a la segunda etapa de secundaria m| 44| 40| 3,6| 3,6 44| 57| 64| 7.5 7.6
Segmdaempadeswmdariaypostsmmdariamlerdaria m| 51| 44| 3,5| 3,3| 43| 51| 56| 67| 7,1
Terdiaria m| 2,8] 3,0 2,7| 2,8]| 3,9| 49| 44| 54| 54
Reino Unido| Inferior a la segunda etapa de secundaria 86| 77| 74| 67| 59| 63| 54| 52| 49| 57
Segunda e‘tapa,desecundarla ¥ postsecundaria no terciaria SL6I N SIS 6 SR IS 4 IS 361 83 a4 2 B 450
Terdiaria ' 2,9 2.6 272 20| 20 24l 24 23 2,0 22
Repiblica  |Inferior a la segunda etapa de secundaria 12,1 14,5/ 18,8]19,3(19,2| 18,8 18,3 | 23,0 24,4 | 22,3
Checa Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdiaria 34| 46| 65| 6,7| 6,2 56| 60| 6,4| 6,2 55
Terciaria 1,2] 1,9 26| 25| 20| 1,8] 2,0| 2,0| 20| 2,2
Repuablica  |Inferior a la segunda etapa de secundaria 22,4 24,3 (30,3 (36,3|38,7|42,3| 44,9 47,7 49,2 | 44,0
Eslovaca Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria 8,5( 8,8|11,9(14,3| 14,8 14,2| 13,5 14,6 [ 12,7| 10,0
Terciaria 2,8| 33| 40| 46| 42| 36| 37| 48| 44| 2,6
Suecia Inferior a la segunda etapa de secundaria 11,9/ 104| 9,0| 80| 59| 58| 61| 65| 85| 7,3
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdiaria 94| 7,8| 6,5| 53| 46| 46| 52| 58| 6,0]| 5,1
Terciaria 5.2 44| 39| 30| 26| 3,0 3.9 43| 45| 4.2
Suiza Inferior a la segunda etapa de secundaria 6,2| 56| 50[ 50 37| 42| 59| 6% 7,2| 7,6
Segunda etapa de secundaria y postsecundarianoterciaria | 3,0 2,8| 2,3[ 2,0| 1,9 23| 3,1| 36| 3.6| 3.2
“erciaria ' zignl o] g ||| | o] el | | el o)
Turquia Inferior a la segunda etapa de secundaria 44| 44| 53| 46| 6,7| 85| 88| 8,1 87| 83
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdaria 6,3| 6,6 82| 55| 74| 87| 7,8|10,1| 9,2| 9,0
Terdiaria 39 48| 51| 3,9| 47| 7.,5| 69| 82| 69| 6,9

_g Eslovenia Inferior a la segunda etapa de secundaria m m m m m| 84| 87| 84| 87| 7,0
-8 Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria m| m| m| m| m| 52| 55| 53| 57| 56
H Terciaria m| m| m| m| m| 23| 30 28] 3,0 3,0
5 Estonia Inferior a la segunda etapa de secundaria m| m| m| m| m|190]|148|154|13,0(11,7
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria m m m m m|10,5] 95| 9,5| 84| 5,7

Terciaria m m m m m| 58| 65| 50| 3,8| 3,2

Israel Inferior a la segunda etapa de secundaria m m m m m| 14,0 15,2156 14,0] 12,8
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdiaria m m m m m| 9,8/10,3|10,6( 9,5| 8,7

Terdiaria m m m m m| 64| 64| 6,1| 51| 4,5

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink W= http://dx.doi.org/10.1787/401775543762
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(CUALES SON LOS BENEFICIOS ECONOMICOS
DE LA EDUCACION?

Este indicador examina los ingresos relativos de trabajadores con distintos niveles de edu-
cacién de 25 paises de la OCDE y de los paises asociados de Israel y Eslovenia. Este indica-
dor también presenta datos sobre la distribucién de los ingresos antes de impuestos dentro
de cinco niveles de educacién CINE que ayudan a mostrar cémo los rendimientos de la
educaci6n varfan dentro de los paises entre individuos con niveles educativos comparables.

Resultados clave

Grafico A9.1. Proporcién de la poblacién de 25 a 64 afios con un bajo nivel
de educacidn y altos ingresos y viceversa (2005 o tltimo afio disponible)

Este grdfico muestra la proporcién de la poblacion que ha alcanzado educacion terciaria y que
percibe bajos ingresos economicos y la proporcion de la poblacion con estudios inferiores a la segunda
etapa de educacidn secundaria y que percibe altos ingresos economicos (2006 o tltimo afio disponible).

M [ndividuos de 25 a 64 afios con educacion [F Individuos de 25 a 64 afios con un nivel de educacion
terciaria e ingresos iguales o inferiores inferior a la segunda etapa de secundaria e ingresos
a la mitad de la mediana del pais dos 0 més veces superiores a la mediana del pais

Aunque generalmente la educacién conduce a unos mayores ingresos economicos, no siempre
es asi para todos los individuos. El numero de individuos con educacion terciaria e ingresos
considerablemente menores a la mediana varia entre paises y se suele atribuir al empleo a tiempo
parcial o al empleo temporal, aunque esto puede llevar a confusién desde el punto de vista
educativo. Las mujeres con educacion terciaria estan en desventaja frente a los hombres en lo que
se refiere a obtener menores ingresos econémicos. En Austria, Canada y Nueva Zelanda, el 20%
o mas de la poblacién femenina gana menos que la mitad de la mediana. Aunque los hombres
tienen menos posibilidades de tener menores ingresos, mas del 10% gana menos que la mitad
de la mediana en Canadé, Dinamarca, Noruega y Suecia. Esta dispersion en los resultados educativos

aporta informacion sobre el riesgo global de la inversion en educacion superior.

Hombres Mujeres
Canada 2005

Reino Unido 2006
T Cgrea 9003 T
““Finlandia 2004
Australia 2005

P
Portugal 2005 —
% 30 20 10 0 0 10 20 30 %

Los paises estdn clasificados en orden descendente de la proporcién de mujeres de 25 a 64 afios con educacion

terciaria e ingresos iguales o inferiores a la mitad de la mediana del pais.

Fuente: OCDE. Tablas A9.4b y A9.4c. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2007)
Statlink =M http://dx.doi.org/10.1787/401781614508
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Otros puntos destacables de este indicador

® Los ingresos aumentan con cada nivel de educacién. Aquellos individuos que han
finalizado la segunda etapa de educacion secundaria, la educacién postsecundaria no
terciaria o la educacion terciaria disfrutan de sustanciales ventajas en sus ingresos en
comparacion con aquellos del mismo sexo que no han finalizado la segunda etapa
de secundaria. La ventaja en ingresos afiadidos de quienes poseen una educacion
terciaria apenas ha disminuido en los Gltimos afios y en Alemania, Hungria e Italia ha
aumentado de forma considerable.

= La ventaja en los ingresos relacionados con el nivel educativo alcanzado se amplia
con la edad. La diferencia en ingresos relativos aumenta por lo general para los in-
dividuos entre 55 a 64 afios con educacion terciaria si se compara con la poblacién
total (25 a 64 aflos). Para quienes tienen una educacion inferior a la segunda etapa de
secundaria, la desventaja econémica aumenta con la edad en todos los paises excepto
en Alemania, Finlandia y Nueva Zelanda.

® Salvo algunas excepciones, las mujeres ganan menos que los hombres con niveles
educativos similares. En todos los niveles de la educacién, los ingresos medios de las
mujeres entre los 30 y los 44 afios varian entre el 51 % en Corea y el 89 % en Eslo-
venia con respecto a los de los hombres.

® Hay diferencias significativas entre paises en la dispersion de ingresos entre indi-
viduos con similares niveles educativos. La proporcién de personas con educacién
terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada en la categoria mas baja de
ingresos (inferior o igual a la mitad de la mediana) varia desde el 0 % en Luxemburgo
y Portugal al 18 % en Canada. También hay diferencias en las proporciones de hom-
bres y mujeres en las categorias superiores e inferiores de ingresos.

INDICADOR A9
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CAPITULO A

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Una manera de que los mercados ofrezcan incentivos a los individuos para desarrollar y mantener
las habilidades adecuadas es a través de las diferencias salariales, en concreto, mediante unos mayo-
res ingresos para las personas con mayores niveles de educacion. Al mismo tiempo, la educacion
implica unos costes que deben contraponerse a estos mayores ingresos. Este indicador examina los
ingresos relativos asociados a los diversos niveles de educacion y la variacion de dichos ingresos.

La dispersion de ingresos entre grupos con diferentes niveles educativos aporta informacion sobre
el riesgo asociado a la inversion en educacion. Los ingresos relativos ofrecen informacion acerca del
promedio que un estudiante tipico puede aspirar a ganar tras obtener un titulo o completar un pro-
grama educativo. Esta dispersion proporciona una imagen mas clara al aportar una variedad de posi-
bles salidas para los diferentes niveles educativos.

La dispersion de ingresos es relevante para las politicas que apoyan la obtencién de niveles de educa-
cién mas altos. Los datos indican que algunos individuos pueden obtener un retorno relativamente
bajo por sus inversiones en educacién, es decir, que su retribucion es relativamente baja, aunque su
nivel de educacién es relativamente alto. Tal vez los legisladores deban examinar las caracteristicas
de aquellos programas educativos que parecen generar bajas tasas de retorno para algunas personas
o las caracteristicas de los individuos que cursan dichos programas, como por ejemplo su sexo, el
tiempo que llevan trabajando o su ocupacion.

Cuestiones relevantes y aclaraciones
Educacion e ingresos

Dgferenciales de ingresos segun el nivel de educacién

Los diferenciales de ingresos son medidas clave de los incentivos econémicos disponibles para que
un individuo invierta en un nivel educativo superior. Pueden reflejar también las diferencias en la
oferta de programas educativos en distintos niveles (o las barreras para acceder a los mismos). La
ventaja economica de completar la educacion terciaria puede observarse comparando los ingresos
anuales medios de los que se titulan en educacién terciaria con los ingresos anuales medios de los
que tienen la segunda etapa de educacién secundaria o postsecundaria no terciaria. La desventaja
econémica de no completar la segunda etapa de educacién secundaria es evidente tras una compara-
cién similar de los ingresos medios. Las variaciones en los ingresos relativos (antes de impuestos)
entre los paises reflejan diversos factores, incluyendo la demanda de capacidades del mercado laboral,
la legislacién sobre el salario minimo, el poder de los sindicatos, la cobertura de convenios colecti-
vos, la oferta de trabajadores con diversos niveles de educacion, el abanico de experiencia laboral de
los trabajadores con niveles de educacién superiores e inferiores, la distribucién de empleo entre
diversas ocupaciones y la incidencia relativa del trabajo a tiempo parcial y de temporada.

El Grafico A9.2 muestra una fuerte relacion positiva entre la consecucion de estudios y los ingresos
medios. En todos los paises, los titulados de educacion terciaria ganan globalmente mas que aquellos
con estudios de segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria. Los diferen-
ciales de ingresos entre los individuos con educacion terciaria —sobre todo aquellos con un nivel de
educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada— y aquellos con segunda etapa
de educacion secundaria son generalmente mas pronunciados que los diferenciales entre la segunda
etapa de educacion secundaria y la primera etapa de educacion secundaria o inferior. Esto sugiere
que en muchos paises la segunda etapa de educacion secundaria (y, salvo algunas pocas excepciones,
postsecundaria no terciaria) supone una linea divisoria a partir de la cual los estudios adicionales
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Grifico A9.2. Ingresos relativos por empleo (2005 o dltimo afio disponible)

Por nivel de educacién y sexo de la poblacién de 24 a 64 afios
(segunda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria = 100) del dltimo afio disponible
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1. Afio de referencia 2002.

2. Ao de referencia 2003.

3. Ao de referencia 2004

4. Ao de referencia 2005.

Los paises estan clasificados en orden descendente de los ingresos relativos de la poblacién con un nivel de educacion terciaria
de tipo A (incluidos programas de investigacién avanzada).

Fuente: OCDE. Tabla A9. 1a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/401781614508
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suponen una ventaja considerable. Aunque la inversion privada mas alla de la segunda etapa de edu-

cacién secundaria aumenta considerablemente en muchos paises, una gran ventaja en términos de
I‘-i ingresos afiadidos garantiza un nimero suficiente de individuos dispuestos a invertir tiempo y dinero
en educacion superior.

T3
i‘{{ En Hungria, Polonia y Republica Checa, los hombres con un titulo en educacién terciaria de tipo
A o en programas de investigacién avanzada disfrutan de considerables ventajas en sus ingresos

! }'I ' cercanas o superiores al 100 %. En Corea y Reino Unido, las mujeres disfrutan de unas ventajas
similares, mientras que aquellas con un nivel educativo por debajo de la educacion secundaria se
encuentran en particular desventaja en Canada, Estados Unidos, Israel, Reino Unido y Turquia.
Lo mismo les sucede a los hombres en Estados Unidos y Portugal. La Tabla A9.1a muestra que la
ventaja economica para las personas entre 25 y 64 afios con estudios terciarios, comparada con
la de aquellos con la segunda etapa de secundaria, oscila entre el 15 % en Nueva Zelanda y el
119 % en Hungria.

La ventaja econémica relativa para los individuos con educacién terciaria ha aumentado en mu-
chos paises en los Gltimos 10 afios, lo que indica que, en muchos de ellos, la demanda de indivi-
duos con un mayor nivel educativo atiin supera la oferta (Tabla A9.2a). En Alemania, Hungria,
Irlanda e Italia, la ventaja econémica ha aumentado sustancialmente durante este periodo los
ultimos afios, aunque el nimero de individuos con estudios terciarios es bajo si se compara con
la media de la OCDE, sobre todo a la vista de la proporcion de poblacion empleada en trabajos
cualificados (véase Indicador A1).

Algunos paises han visto como la ventaja econémica descendia durante los {ltimos diez afios. Espa-
fia, y también Nueva Zelanda, han sufrido un descenso marginal con respecto a la ventaja econémica
de aquellos individuos con educacién terciaria. Es dificil saber si esto indica un debilitamiento de la
demanda o si estos datos reflejan que individuos mas jovenes con educacién terciaria y con salarios
iniciales relativamente bajos han entrado en el mercado laboral.

Educacién e ingresos a edad mds avanzada

La Tabla A9.1a también muestra como los ingresos relativos varian con la edad. La diferencia en
ingresos relativos para aquellos individuos con educacién terciaria entre los 55 ¥ los 64 afios com-
parados con la poblacién total (25 a 64 afios) es mas amplia en general: por término medio, el dife-
rencial de ingresos aumenta 14 puntos porcentuales en el indice. Estos beneficios a largo plazo de
la educacién se muestran en el Grafico A9.3. Mientras que las oportunidades de empleo a una edad
avanzada aumentan en muchos paises para los individuos con educacién terciaria (Indicador A8),
también se incrementan las ventajas econémicas. En todos los paises excepto en Australia, Canada,
Paises Bajos, Reino Unido y Turquia, estas ventajes aumentan relativamente mas para los individuos
entre 55 y 64 afios con educacion terciaria que para aquellos con segunda etapa de educacién secun-
daria y postsecundaria no terciaria.

Para aquellos con un nivel educativo por debajo de la segunda etapa de secundaria, la desventaja
econdmica aumenta con la edad en todos los paises excepto en Alemania, Finlandia y Nueva Zelanda
y es menos marcada que la ventaja economica para aquellos con educacion terciaria, lo que indica
que la educacion terciaria es clave para obtener unos ingresos econémicos altos a una edad avanzada.
Por lo tanto, la educacion terciaria no solo eleva las posibilidades de estar empleado a una edad avan-
zada en muchos paises, sino que mejora los ingresos y los diferenciales de productividad hasta el fi-
nal de la vida laboral.
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Grafico A9.3. Diferencias de ingresos relativos para la poblacién de 55 a 64 afios
y la poblacién total (de 25 a 64 afios) (2006 o tiltimo afio disponible)

Ingresos relativos a la egunda etapa de educacién secundaria y educacién postsecundaria no terciaria

Educacion inferior a la segunda etapa de secundaria
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Los paises estdn cl'asg'ﬁ'cados en orden descendente de la diferencia de ingresos relativos de la poblacién de 55 a 64 afios y la

poblacién total (de 25 a 64 afios) con un nivel de educacién terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla A9.1a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2008).
StatLink @Y http://dx.doi.org/10.1787/401781614508

Educacién y disparidad de sexo en los ingresos

Para aquellas personas con edades de 25 a 64 afios, las recompensas econémicas de la educacion tercia-

ria benefician mas a las mujeres que a los hombres en Australia, Austria, Canada, Corea, Espafia, No-
ruega, Nueva Zelanda, Paises Bajos, Reino Unido y Suiza. En los demas paises se da el caso inverso, con
la excepcién de Turquia, donde, con relacién a la segunda etapa de educacion secundaria, los ingresos
de hombres y mujeres se ven igualmente reforzados por la educacion terciaria (Tabla A9.1a).

Hombres y mujeres con estudios de segunda etapa de educacién secundaria, postsecundaria no ter-

ciaria o terciaria cuentan con una ventaja economica sustancial (en comparacién con aquellos del

mismo sexo que no completan los estudios de segunda etapa de secundaria), pero los diferenciales

de ingresos entre hombres v mujeres con el mismo nivel de educacién siguen siendo considerables.
£ y muj gu

En todos los paises, y en todos los niveles de la educacion, las mujeres de 30 a 44 afios ganan menos

Panorama de la educacion @ Santiiana 2008 167




I
i

CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUGIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJE

que los hombres de su misma edad (Tabla A9.1b). Si consideramos en conjunto todos los niveles de
la educacion (es decir, si se divide el total de ingresos por el niimero total de perceptores de ingre-
sos, separados por sexo), los ingresos medios de las mujeres de 30 a 44 afios van desde el 51 % de
los de los hombres, en Corea, al 89 % en Eslovenia.

Este diferencial relativo entre hombres y mujeres debe tratarse con cautela, puesto que en la mayo-
ria de los paises los datos de ingresos incluyen el trabajo a tiempo parcial, el cual suele ser una carac-
teristica importante del empleo femenino y tiende a variar mucho de unos paises a otros. En Hun-
gria, Luxemburgo y Polonia, en donde el trabajo a tiempo parcial o ingresos solo durante una parte
del afio se excluyen de los cilculos, los ingresos de las mujeres de 30 a 44 afios alcanzan el 86, 84
y el 78 % respectivamente de los de los hombres.

La diferencia de ingresos entre mujeres y hombres presentada en el Grafico A9.4 se explica en parte
por la diferencia en las carreras y ocupaciones elegidas, las diferencias en el tiempo que hombres
y mujeres dedican a trabajar y la incidencia del trabajo a tiempo parcial. No obstante, en el grupo de

Grifico A9.4. Diferencias de ingresos.entre mujeres y hombres (2006 o ltimo afio disponible)

Media de ingresos de las mujeres como porcentaje de los ingresos de los hombres
(grupo de edad de 55 a 64), por nivel de educacion
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1. Afio de referencia 2002.

2. Afio de referencia 2003.

3. Afio de referencia 2004,

4. Afio de referencia 2005.

Notas: Los datos sobre los ingresos de los individuos por trabajo a tiempo parcial estan excluidos de Hungria,
Luxemburgo, Polonia y Republica Checa, y los datos sobre ingresos durante una parte del afio estan excluidos de
Hungria, Luxemburgo y Polonia.

Fuente: OCDE. Tabla A9.1b. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
StatLink %= http://dx.doi.org/10.1787/401781614508
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poblacion entre los 55 y los 64 afios, la diferencia entre los ingresos de hombres y mujeres aumenta
en muchos paises. Son notables excepciones las mujeres con segunda etapa de educacion secundaria
y postsecundaria no terciaria en Eslovenia, Hungria y Polonia, que ganan tanto o mas que los hom-
bres, y las mujeres con educacién terciaria de tipo A o que han finalizado programas de investigacion
avanzada en Luxemburgo, que ganan alrededor de un 30 % mads que sus compafieros masculinos.

Mientras que la diferencia en los ingresos totales entre hombres y mujeres suele ser mis pronuncia-
da en el grupo de poblacion de mayor edad, en general los diferenciales de ingresos entre hombres
y mujeres se han reducido durante los ltimos afios en algunos paises (Tabla A9.3). Los cambios mas
evidentes se han producido para las mujeres con educacion inferior a la segunda etapa de secundaria
en Estados Unidos, Hungria y Nueva Zelanda, en donde la diferencia de ingresos se ha reducido mas
de 10 puntos porcentuales durante la pasada década.

Distribucién de ingresos dentro de un determinado nivel de educacién

Los datos sobre la distribucion de los niveles de ingresos entre grupos con diferentes niveles educa-
tivos pueden utilizarse para describir lo estrechamente distribuidos que estan los ingresos en torno
a la mediana de los paises. Ademas de proporcionar informacion acerca de la equidad en los ingresos
economicos, también muestran los riesgos asociados a la inversién en educacién. Como tal, la distri-
bucion de ingresos complementa los ingresos relativos dando informacién sobre como estos ingre-
sos medios estan distribuidos entre los grupos educativos.

Las Tablas A9.4a, A9.4b y A9.4c muestran las distribuciones de los ingresos entre los individuos de
25 a 64 afios con un mismo nivel educativo en 25 paises de la OCDE y el pais asociado Israel. Se
ofrecen las distribuciones de la poblacién conjunta de hombres y mujeres, asi como la de hombres
y mujeres por separado. Los ingresos se han distribuido en cinco categorias, que abarcan desde
«lgual o inferior a la mitad de la mediana» a «Mas del doble de la mediana». LasTablas A9.4b y A9.4¢
también muestran la distribucion de ingresos entre hombres y mujeres en relacién con la mediana
de toda la poblacion adulta con ingresos derivados del trabajo.

Los indicadores basados en ingresos medios no consideran la variacién de ingresos de los individuos
con un determinado nivel educativo. El Grafico A9.1 muestra que importantes proporciones de
personas con educacion terciaria, sobre todo mujeres, ganan la mitad o menos de la mediana del
pais. Una gran parte de los bajos ingresos entre individuos con un nivel educativo mas alto esta jus-
tificada por el empleo a tiempo parcial o por el empleo temporal. En aquellos paises que solo infor-
man de los ingresos obtenidos por individuos que trabajan a tiempo completo y con salarios obteni-
dos durante todo el afio, el nimero de individuos con estudios terciarios y bajos ingresos es minimo
y la desventaja para las mujeres se ha eliminado. Que el trabajo a tiempo parcial o temporal sea
voluntario o involuntario importa por cémo afecta a estos resultados pero, desde el punto de vista
social, los bajos ingresos o la baja participacion en el mercado de trabajo indican tanto un reparto
menos eficiente como un mal uso de las inversiones en capital humano.

LaTabla A9.4 y el Grafico A9.5 muestran que en la mayoria de los paises la proporcién de individuos
en las categorias inferiores de ingresos disminuye a medida que aumenta el nivel de educacién. Este
resultado es otra forma de ver la probada relacion positiva entre ingresos y educacién. No obstante,
los individuos con mayores niveles educativos ain se encuentran en las categorias inferiores de in-
gresos en muchos paises, lo que sugiere que existe un riesgo considerable asociado a la inversién en
educacion terciaria. La proporcién de individuos con el mayor nivel educativo (terciario de tipo A
y programas de investigacion avanzada) en la categoria de ingresos mas baja (en la mitad de la mediana
o por debajo de ésta) varia desde el 0 % en Luxemburgo y Portugal al 18 % en Canada.
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Gréfico A9.5. Proporcién de personas entre 25 y 64 afios seglin categorias
de ingresos, por nivel de educacién (2006 o altimo afio disponible)
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Fuente: OCDE. Tabla A9.4a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
StatLink 8= http://dx.doi.org/10.1787/401781614508
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En todos los niveles de la educacién, Bélgica, Luxemburgo, Portugal y Reptblica Checa tienen rela-
tivamente pocos individuos o ninguno con ingresos inferiores o iguales a la mitad de la mediana. No
es extrafio que una distribucién mas igualitaria de los ingresos esté generalmente asociada con unos
diferenciales de ingresos mas bajos para aquellos con educacién terciaria, pero esto explica solo una
parte de las desigualdades salariales de un pais. Ademas de la inversion en capital humano (calculada
por los niveles educativos), existen otros factores que son importantes para explicar la estructura
salarial de los paises.

Interpretacién de los datos de dispersion de ingresos

Factores que van desde diferencias en la organizacion de las instituciones educativas a la variacion en
las capacidades individuales pueden determinar probablemente el grado de dispersion de los ingre-
sos de las personas con educacion similar. Desde la perspectiva institucional, los paises en los que la
fijacion de salarios esta mas centralizada tienden a indicar una menor dispersion de los ingresos, de-
bido al grado de convergencia entre el nivel laboral y el nivel educativo alcanzado. En términos mas
generales, las dispersiones en los ingresos también reflejan el hecho de que la consecucion de educa-
cién no puede equipararse plenamente con la destreza y la adquisicion de capacidades: las capacida-
des distintas a las cubiertas por los estudios académicos, ademas de la experiencia, se ven también
recompensadas en el mercado laboral. Las diferencias de escala y operatividad de los sistemas de
educacion de adultos también influyen sobre los patrones nacionales de dispersion de ingresos, al
igual que los criterios de seleccion no relacionados con las capacidades, como discriminacion por
sexo, raza o edad (y, por consiguiente, la eficacia relativa de los marcos legislativos nacionales para
contrarrestar dichos problemas).

En términos mas generales, existen lagunas en la comprension de los factores que determinan los
ingresos. Estudios en los Estados Unidos han mostrado que, en individuos de la misma raza y sexo,
mas de la mitad de la varianza en los ingresos no se explica por factores cuantificables como los afios
de estudios de una persona, su edad, duracién de la vida laboral, ni siquiera la educacién, ocupacién
o ingresos de sus padres. Estos estudios sobre los elementos determinantes de los ingresos resaltan
la importancia que los empleadores dan a las denominadas capacidades no cognitivas —como persis-
tencia, fiabilidad y autodisciplina—, ademas de plantear preguntas para estudios orientados a elaborar
politicas sobre el papel de los sistemas educativos, y en particular de la educacion infantil, en el de-
sarrollo y optimizacién de dichas capacidades.

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos de ingresos de laTabla A9.1a se basan en un periodo de referencia anual en Austria, Cana-
da, Corea, Dinamarca, Espafia, Estados Unidos, Finlandia, Irlanda, Italia, Luxemburgo, Noruega,
Portugal, Reptiblica Checa, Suecia y Turquia. Los ingresos son notificados semanalmente en Austra-
lia, Nueva Zelanda y Reino Unido, y mensualmente en Alemania, Bélgica, Francia, Hungria, Polonia
y Suiza, y en el pais asociado Israel. Los datos sobre los ingresos son antes de impuestos, aunque los
ingresos de Bélgica, Corea y Turquia son netos sin el impuesto sobre la renta. Los datos de los ingresos
de los individuos que trabajan a tiempo parcial estan excluidos en Hungria, Luxemburgo, Polonia
y Republica Checa, mientras que los datos sobre los ingresos de empleos temporales estan excluidos
en Hungrfa, Luxemburgo y Polonia.

Los datos sobre ingresos mostrados en este indicador difieren por paises en diversas formas. Por
tanto, los resultados deben interpretarse con cautela. En concreto, en los paises que informan de
ingresos anuales, las diferencias en la incidencia del trabajo estacional entre los individuos con dife-
rentes niveles de educacion tendran un efecto sobre los ingresos relativos que no se refleja en los
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datos de paises que facilitan informacién sobre ingresos semanales o mensuales. De igual modo, la
prevalencia de los ingresos por trabajos a tiempo parcial o por. trabajos temporales en muchos paises
sugiere que hay que tener precaucion al interpretar los diferenciales de ingresos entre hombres
y mujeres.

Otras referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
StatlLink W= http://dx.doi.org/10.1787/401781614508

* Tabla A9.2b.Tendencias de los ingresos relativos: poblacién masculina (1997-2006)

* Tabla A9.2c. Tendencias de los ingresos relativos: poblacién femenina (1997-2006)

* Tabla A9.4b. Distribucién de la poblacién masculina de 25 a 64 afios por nivel de ingresos y ni-
vel de educacién (2006 o ultimo afio disponible)

* Tabla A9.4c. Distribucién de la poblacién femenina de 25 a 64 afios por nivel de ingresos y nivel
de educacién (2006 o ultimo afio disponible)
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Tabla A9.1a.
Ingresos relativos de la poblacion con sueldos del empleo (2006 o tltimo afio disponible)
Por nivel de educacion y sexo de la poblacidn de 24 a 64 afios, de 25a34 anos y de 55 a 64 anos
(sequnda etapa de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria = 100)

Inferior a la segunda etapa|Educacién postsecundaria Toda la educacion
de educacién secundaria no terciaria terciaria
25-64 | 25-34 | 55-64 25-64 | 25-34 | 55-64 25-64 | 25-34 | 55-64
Alemania 2006 | Hombres 92 85 90 115 116 155 163 142 178
Mujeres 83 83 81 117 114 110 153 138 150 ml
H+M 90 86 93 112 112 127 164 139 185
Australia 2005 | Hombres 86 90 81 105 107 104 136 124 133
Mujeres 86 82 85 104 99 105 146 142 143
H+M 81 88 74 9% 98 94 131 126 124
Austria 2006 | Hombres 72 73 66 135 117 159 155 136 157
Mujeres 71 68 54 123 122 129 158 147 153
H+M 66 68 55 124 113 148 157 137 162
Bélgica 2005 | Hombres 91 95 82 98 95 108 137 124 139
Mujeres 81 85 68 108 105 103 134 131 128
H+M 89 95 78 100 98 102 133 123 138
Canada 2005 | Hombres 78 86 66 107 114 94 140 134 133
Mujeres 68 82 68 97 106 98 144 157 138
H+M 77 88 68 106 111 98 138 137 137
Corea 2003 | Hombres 73 87 71 m m m 127 17 169
Mujeres 75 126 62 m m m 176 148 206
H+M 67 100 58 m m m 141 125 181
Dinamarca 2004 | Hombres 82 80 83 92 44 94 133 113 143
Mujeres 84 77 81 85 40 92 126 123 131
H+M 82 81 81 97 45 104 125 112 136
Espafia 2004 | Hombres 84 94 76 83 100 m 132 123 153
Mujeres 78 86 64 95 103 177 141 139 162
H+M 85 94 74 89 104 133 132 126 155
Estados Unidos 2006 |Hombres 63 7 62 109 106 106 183 162 172
Mujeres 63 64 64 112 109 114 170 171 177
H+M 66 72 65 109 105 110 176 160 180
Finlandia 2004 |Hombres 91 90 94 m m m 161 139 182
Mujeres 97 93 94 m m m 146 145 158
H+M 94 94 94 m m m 149 130 173
Francia 2006 |Hombres 89 93 82 87 91 94 157 135 185
Mujeres 82 85 75 98 113 53 146 142 167
H+M 85 93 76 87 97 78 149 133 178
Hungria 2006 | Hombres 75 76 73 126 112 135 259 219 277
Mujeres 72 77 62 il6 117 114 189 180 190
H+M 73 76 67 120 114 124 219 196 235
Irlanda 2004 | Hombres 85 84 85 100 112 92 171 158 198
Mujeres 68 63 61 100 112 97 168 151 145
H+M 85 78 83 102 113 97 169 150 184
Italia 2004 | Hombres 78 83 71 m m m 188 169 201
Mujeres 73 70 79 m m m 138 155 162
H+M 79 81 74 m m m 165 157 194
Luxemburgo 2002 | Hombres 79 84 78 114 209 121 149 143 185
Mujeres T4 70 91 120 114 m 131 128 165
H+M 78 80 76 117 118 127 145 138 192
Noruega 2005 | Hombres 78 76 77 113 108 119 134 108 152
Mujeres 81 76 77 118 114 129 135 129 150
H+M 78 76 76 120 115 127 129 |° 110 154
Nueva Zelanda 2006 | Hombres 76 87 83 99 112 98 120 114 135
Mujeres 88 76 83 91 105 95 123 124 128
H+M 78 83 79 110 120 106 115 113 126
Paises Bajos 2002 | Hombres 84 95 68 m m m 143 136 143
Mujeres 72 70 69 m m m 155 145 158
H+M 84 93 68 m m m 148 140 141

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink W™ http://dx.doi.org/10.1787/401781614508
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Paises asociados

cApiTULO A

Por nivel de educacion y sexo de la poblacion de 24 a 64 afios, de 25 a 34 atios y de 55 a 64 afios
(segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria = 100)

RESULTADOS DE

Tabla A9.1a. {continuacion)
Ingresos relativos de la poblacién con sueldos del empleo (2006 o (ltimo afio disponible)

LAS INSTITUCIONES EPUCATIVAS E IMPACTO DFL APRENDIZAJ!

Inferior a la segunda etapa

Educacién postsecundaria

Toda la educacién

de educacién secundaria no terciaria terciaria

25-64 | 25-34 | 55-64 25-64 | 25-34 | 55-64 25-64 | 25-34 | 55-64

Polonia 2006 | Hombres 86 85 79 114 110 119 194 169 216
Mujeres 76 82 60 116 115 112 165 157 168

H+M 84 86 73 109 106 114 173 155 197

Portugal 2005 | Hombres 64 73 47 m m"* m 183 167 184
Mujeres 66 71 51 m m m 173 170 178

H+M 67 74 48 m m m 177 166 188

Reino Unido 2006 | Hombres 75 74 81 m m m 149 141 157
Mujeres 69 60 68 m m m 177 172 165

H+M 70 74 69 m m m 159 151 157

Repiiblica Checa 2006 | Hombres 81 83 80 m m m 194 160 201
Mujeres 73 78 69 m m m 163 146 168

H+M 74 80 72 m m m 183 152 192

Suecia 2005 | Hombres 84 81 83 122 92 124 135 109 148
Mujeres 86 79 87 106 84 128 126 116 139

H+M 86 81 86 121 87 131 126 108 141

Suiza 2006 | Hombres 78 83 72 105 93 102 138 126 138
Mujeres 7 T 68 116 105 127 159 148 153

H+M 74 80 65 110 98 112 156 138 160

Turquia 2005 |Hombres 72 T7 60 m m m 153 171 129
Mujeres 43 37 49 m m m 154 133 307

H+M 69 70 59 m m m 149 156 135

Eslovenia 2004 | Hombres 74 76 66 m m m 217 180 233
Mujeres 71 77 51 m m m 190 172 184

H+M 73 77 63 m m m 198 168 219

Israel 2006 | Hombres 76 73 74 102 101 92 166 147 181
Mujeres 67 78 59 123 1o 108 150 145 151

H+M 78 79 74 102 94 87 151 137 165

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatlLink S http://dx.doi.org/10.1787/401781614508
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Paises de la OCDE

!

|
¢Cudles son los bengficios econdmicos de la educacion? — INDICADOR A9~ CAPITULOA | ‘ '\I
!

Tabla A9.1b.

Diferencias de ingresos entre mujeres y hombres (2006 o altimo afio disponible)
Ingresos medios anuales de las mujeres como porcentaje de los de los hombres de 30 a 44 afios y de 55 a 64 afos por nivel de educacidn

Educacién
Segunda etapa terciaria
Inferiorala de educacion de tipo A
segunda etapa secundaria Educacién y programas
de educacion |y postsecundaria terciaria de investigacién | Todos los niveles
secundaria no terciaria de tipo B avanzada de la educacion
3 3 ¥ 3 3 3 3 3 3 3
=] Q =] =] Q [=] Q e Q o

- R - R R - - - Rl -

= 1 = tn = n = n o n

~ w o~ wy ~m wn ~ wy Laal wy
Alemania 2006 51 51 61 57 53 40 63 48 59 49
Australia 2005 58 59 58 56 64 62 61 60 62 59
Austria 2006 59 50 56 61 68 717 62 55 56 53
Bélgica 2005 67 64 T4 17 80 80 76 72 77 69
Canada 2005 52 58 61 56 59 60 68 62 64 57
Corea 2003 49 45 44 52 59 107 76 62 51 37
Dinamarca 2005 70 70 70 72 71 72 65 64 71 69
Espaiia 2004 64 57 68 67 64 56 76 74 75 65
Estados Unidos 2006 63 62 65 60 67 69 59 62 65 59
Finlandia 2004 Tl 78 68 78 67 T4 65 71 70 73
Francia 2006 67 66 73 71 71 62 66 67 73 64
Hungria 2006 91 926 92 14 100 90 66 78 86 90
Irlanda 2004 49 47 62 66 64 771 66 45 65 27
Italia 2004 68 75 73 67 m m 57 54 73 68
Luxemburgo 2002 79 83 92 71 83 105 78 131 84 56
Noruega 2005 64 63 63 63 67 71 64 61 72 62
Nueva Zelanda 2006 66 67 60 67 63 58 61 80 63 66
Paises Bajos 2002 51 47 60 47 m m m m 62 50
Polonia 2006 67 74 75 97 66 T4 67 75 78 90
Portugal 2005 73 73 72 67 m m 72 65 79 68
Reino Unido 2006 57 45 53 54 56 63 64 55 58 52
Repiblica Checa 2006 68 77 75 88 71 93 64 74 70 80
Suecia 2005 72 76 71 72 71 77 66 68 72 74
Suiza 2006 56 50 53 53 63 59 68 57 55 48
Tl.u'qul'a 2005 45 30 73 37 107 m 67 85 70 45
Eslovenia 2004 83 84 86 108 m m m m 89 106
Israel 2006 59 47 61 61 61 55 59 52 64 56

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/ eag2008).
Para obtener mds quormacjén acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que _ﬁ:han, consulte la Guia del lector.
StatlLink =P http://dx.doi.org/10.1787/401781614508
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Paises
asociados

APITULO A

RESULTAPOS DE LAS INSTITUCIONES EPUCATIVAS E IMPACTO DEL APR

Tabla A9.2a.

ENDIZA.

Tendencias de los ingresos relativos: poblacion adulta (1997-2006)
Por nivel de educacién, para la poblacién de 25 a 64 afios (segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria = 100)

Paises de la OCDE

1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006
Alemania Inferior a la segunda etapa de secundaria 81 78 79 75 m 77 87 88 88 90
Terciaria " 133 130 135 143 m 143 153 153 156 164
Australia Inferior a la segunda etapa de secundaria 79 m 80 m 77 m m m 81 m
Terciaria 124 m 134 m 133 m m m 131 m
Austria Inferior a la segunda etapa de secundaria m m m m m m m 71 66
Terciaria m m m m m m m m 152 157
Bélgica Inferior a la segunda etapa de secundaria m m m 92 ‘m 91 89 90 89 m
Terciaria m m m 128 m 132 130 134 133 m
Canada Inferior a la segunda etapa de secundaria m 77 79 79 76 77 78 78 77 m
Terciaria m 141 141 145 146 139 140 139 138 m
Corea Inferior a la segunda etapa de secundaria m 78 m m m m 67 m m m
Terciaria m 135 m m m m 141 m m m
Dinamarca Inferior a la segunda etapa de secundaria 85 86 86 m 87 88 82 82 82 m
Terciaria 123 124 124 m 124 124 127 126 125 m
Espafia Inferior a la segunda etapa de secundaria 76 80 m m 78 m m 85 m m
Terciaria 149 | 144 m m 129 m m 132 m m
Estados Inferior a la segunda etapa de secundaria 70 67 65 65 m 66 66 65 67 66
Unidos Terciaria 168 | 173 [ 166 | 172 | m | 172 | 172 | 172 | 175 | 176
Finlandia Inferior a la segunda etapa de secundaria 97 96 96 95 95 95 94 94 m m
Terciaria 148 148 153 153 150 150 148 149 m m
Francia Inferior a la segunda etapa de secundaria 84 | 84 84 m m 84 84 85 86 85
Terciaria 149 150 150 m m 150 146 147 144 149
Hungria Inferior a la segunda etapa de secundaria 68 68 70 71 71 74 74 73 73 73
Terciaria 179 184 200 194 194 205 219 217 215 219
Irlanda Inferior a la segunda etapa de secundaria 75 79 m 89 76 m 86 m m
Terciaria 146 142 m 153 m 144 m 166 m m
Italia Inferior a la segunda etapa de secundaria m 58 m 78 m 78 m 79 m m
Terciaria m | 127 m 138 m 153 m 165 m m
Luxemburgo | Inferior a la segunda etapa de secundaria m m m m m 78 m m m m
Terciaria m m m m m 145 m m m m
Noruega Inferior a la segunda etapa de secundaria 85 84 84 m 79 82 78 81 78 m
Terciaria 138 132 133 m 131 134 128 133 129 m
Nueva Inferior a la segunda etapa de secundaria 77 76 76 74 74 m 76 75 78 78
Zelanda Terciaria 148 | 136 | 139 | 133 | 133 | m | 126 | 129 | 132 | 115
Paises Bajos | Inferior a la segunda etapa de secundaria 83 m m m 84 m m m m
Terciaria 141 m m m m 148 m m m m
Polonia Inferior a la segunda etapa de secundaria m m m m m m m 78 m 84
Terciaria m m m m m m m 163 m 173
Portugal Inferior a la segunda etapa de secundaria 62 62 62 m m m m 60 67 m
Terciaria 176 177 178 m m m m 179 177 m
Reino Unido | Inferior a la segunda etapa de secundaria 64 65 65 67 67 m 69 67 69 70
Terciaria 153 157 159 159 159 m 162 158 155 159
Repiiblica Inferior a la segunda etapa de secundaria 68 68 68 m m m m 73 72 74
Checa Terciaria 179 | 179 | 179 m | m| m | m| 18 | 18 | 183
Suecia Inferior a la segunda etapa de secundaria 90 89 89 m 86 87 88 87 86 m
Terciaria 129 | 130 131 m 131 130 130 127 126 m
Suiza [nferior a la segunda etapa de secundaria 74 75 76 78 m 7 75 75 76 74
Terciaria 152 153 151 157 m 156 156 162 156 156
Turquia Inferior a la segunda etapa de secundaria m m m m m m m 65 69 m
Terciaria m m m m m m m 141 149 m
Eslovenia Inferior a la segunda etapa de secundaria m m m m m m m 73 m m
Terciaria m m m m m m m 198 m m
Israel Inferior a la segunda etapa de secundaria m m m m m m m m 79 78
Terciaria m m m m m m m m 151 151

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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Paises de 1a OCDE

¢Cudles son los beneficios econdmicos de la educacion? — INDICADOR A9

Tabla A9.3.

Tendencias de las diferencias de ingresos entre mujeres y hombres (1997-2006)
Ingresos medios anuales de las mujeres como porcentaje de los de los hombres de 25 a 64 afios por nivel de educacién

CAPITUL

1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006
Alemania Inferior a la segunda etapa de secundaria 63 | 74 | 70 | 56 m | 53 | 54 | 54 [ 52 | 56
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria [ 64 (<67 | 68 | 63 | m | 61 | 60 | 60 | 62 | 62
Terciaria 63 68 60 | 61 m | 60 58 60 | 62 58
Australia Inferior a la segunda etapa de secundaria 60 m | 66 m | 62 m m m | 61 m
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 62 m | 64 m | 62 m m m | 60 m
Terciaria 62 m 67 m 62 m m m 65 m
Austria Inferior a la segunda etapa de secundaria n o [ i [ R S (8 | v | B v B | B o S 7 | S
Segunda etapa de secundaria y postsecundarianoterdaria| m | m | m | m [ m [ m | m | m | 60 | 59
Terdiaria m m m m m m m m | 62 | 60
Bélgica Inferior a la segunda etapa de secundaria m m m | 64 m | 65 | 66 | 66 | 67 m
Segunda etapa de secundaria y postsecundarianoterciaria| m | m | m | 72 | m [ 72 | 74 | 74 | 75 | m
Terdiaria m m m 74 m | 76 74 | 74 | 73 m
Canadi qu&iuralasegundaeiapadesecundaria m 52 51 52 51 50 52 52 53 m
Segunda etapa de secundaria y postsecundariano terciaria| m | 59 | 60 | 60 [ 59 [ 61 | 60 | 59 | 60 m
Terclaria m | 61 | 60 | 58 | 58 | 60 | 61 [ 61 [ 62 | m
Corea Inferior a la segunda etapa de secundaria m | 56 m m m m | 48 m m m
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria| m | 70 m m m m | 47 m m m
Terciaria m 75 m m m m 65 m m m
Dinamarca Inferior a la segunda etapa de secundaria 7315 (S7358| T3 IRl 74 8| 875 8 | BT 3 R IR74%0 BT B v
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdiaria | 72 | 71 [ 71 mi|EZEN 8733 S SR ST m
Terdaria 68 66 66 m 67 68 67 | 67 | 67 m
Espafia Inferior a la segunda etapa de secundaria 60 | 61 m m | 58 m m | 63 m m
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria| 72 | 76 m m | 71 m m | 68 m m
Terciaria 68 69 m m 64 m m 73 m m
Estados Unidos | Inferior a la segunda etapa de secundaria 53 | 60| 52 | 52 | m | 63 | 67 | 63 | 63 | 65
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria [ 59 | 62 | 61 | 60 | m | 63 [ 64 [ 63 [ 65 | 65 |
Terciaria 59 58 59 56 m 58 61 SORIMEIN R60
Finlandia Inferior a la segunda etapa de secundaria 78 | 77| 77| 76 | 76 | 76 | 76 | 76 m m
Segunda etapa de secundaria y postsecundariano terciaria| 74 | 72 | 72 | 71 71 72 | 72 | 72 m m
Terdiaria 66 65 62 61 63 64 66 65 m m
Francia Inferior a la segunda etapa de secundaria 68 | 68 | 68 | m | m | 70 | 68 | 68 | 68 | 68
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 75 | 75 | 75 m m | 77|75 | 74| 75 | 74
Terdiaria 69 69 69 m m | 70 72 70 | 70 | 69
Hungria Inferior a la segunda etapa de secundaria 79 | 80 | 84 | 83 | 83 | 85 | 89 | 89 | 88 | 93
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 88 8 | 8 [ 88 | 88 | 93 | 95 96 | 93 | 26
Terciaria 64 | 63 62 | 62 62 67 | 71 72 69 70
Irlanda Inferior a la segunda etapa de secundaria 46 [ 48 [ m [ 46 | m | 48 | m | 499 | m | m
Segunda etapa de secundaria y postsecundariano terciaria| 59 | 63 [ m | 60 | m | 57 | m | 59 | m | m
Terciaria 70N W70 M| (71 m | 62 m [ 61 m m
Italia Inferior a la segunda etapa de secundaria m | 70 m | 76 m | 70 m | 67 m m
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria| m | 62 m | 65 m | 66 m | 71 m m
Terciaria m 52 m 62 m 60 m 52 m m
Luxemburgo |Inferior ala segunda etapa de secundaria m m m m m | 80 m m m m
Segunda etapa de secundaria y postsecundarianoterciaria| m ( m [ m | m | m | 8 | m | m | m | m
Terdiaria m m m m m | 75 m ‘ m m m
Noruega Inferior a la segunda etapa de secundaria 60 | 60 | 61 m | 63 | 62 | 65 [ 65 | 65 m
Segunda etapa de secundaria y postsecundariano terciaria | 61 | 61 | 62 | m | 62 | 63 | 65 | 64 | 63 | m
‘Terciaria 63 62 62 m 63 64 | 66 65 63 m

Nota: Los datos sobre ingresos de los individuos con empleos a tiempo parcial estan excluidos en Hungria, Luxemburgo, Polonia, Portugal y Republica
Checa, mientras que los datos sobre los ingresos durante una parte del afio estan excluidos en Bélgica, Hungria, Luxemburgo, Polonia y Portugal.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu /eag2008).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Gufa del lector.
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_ CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO PEL APRENDIZAJS

Tabla A9.3. (continuacién)
Tendencias de las diferencias de ingresos entre mujeres y hombres (1997-2006)

Ingresos medios anuales de las mujeres como porcentaje de los de los hombres de 25 a 64 aiios por nivel de educacion

1
u | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006
&4 é Nueva Zelanda |Inferior a la segunda etapa de secundaria 52 61 65 61 61 m 65 66 61 72
“ | ‘\ e Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdiaria | 62 | 63 | 67 | 64 | 64 m |63 63 | 62' | 63
. r Terciaria 60|59 |61 [67| 67| m|62]62| 606t
‘ i‘ | g Paises Bajos Inferior a la segunda etapa de secundaria 46 m m m m | 49 m m m m
| i # = Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 56 m m m m 58 m m m m
Terciaria 57 m m ‘m m 62 m m m m
Polonia Inferior a la segunda etapa de secundaria m m m m m m m | 71 m | 71
Segunda etapa de secundaria y postsecundarianoterciaria | m | m [ m | m | m | m [ m | 81 | m | 81
Terdiaria m m m m m m m | 68 m 69
Portugal Inferior a la segunda etapa de secundaria o 20 W T m m m m | 74| 73 m
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 69 | 69 | 69 m m m wm | 6% | T m
Terciaria 66 | 66 | 65 m m m m | 67 | 67 m
Reino Unido  |Inferior a la segunda etapa de secundaria 478 OB SS TR IS OB NSO BEra® | RSO IS5 8 ISSO R 49
Segundaempadesamndaﬁaypostseamdaﬁano&rdaria 53 53 53 52 52 m 54 | 53 52 53
Terciaria : 60 62 63 64 | 64 m 64 | 63 66 | 63
Repiiblica Inferior a la segunda etapa de secundaria 66 | 66 | 66 | m | m | m | m | 74 | 74| 73
Checa Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 69 | 69 | 69 m m m m | 80 | 80 | 80
Terciaria 66 65 65 m m m m 67 | 68 67
Suecia Inferior a la segunda etapa de secundaria 73 74 | T4 m | 74 74 | 75 75 74 m
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdaria | 72 | 72 | 73 m |71 FEEA |k || sy | A m
Terciaria 67 | 66 | 67 | m | 65 [ 67 | 68 | 69 | 68 m
Suiza Inferior a la segunda etapa de secundaria §1 | 51 | 53 | &1 m | 51 | 52 | 54 | 53 | 55
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 55 | 57 | 58 | 57 m | 53| 54 | 53 | 56 | 56
Terciaria 60 61 62 62 m 59 | 60 | 60 | 60 | 65
Turquia Inferior a la segunda etapa de secundaria m (| m| m| m| m|m| m/({5]47| m
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria| m m m m m m | | 75878 m
Terciaria m m m m m m m | 89 [ 78 m
E Eslovenia Inferior a la segunda etapa de secundaria m m m m m m m | 84 m m
;a! Segunda etapa de secundaria y postsecundarianoterdaria| m | m | m | m | m [ m | m | 88 | m | m
E' Terciaria m m m m m m m 77 m m
E Israel Inferior a la segunda etapa de secundaria m|m|m|m|m|m| m| m]|S5|5
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | m m m m m m m m 59 | 64
Terciaria m m m m m m m m 58 57

Nota: Los datos sobre ingresos de los individuos con empleos a tiempo parcial estin excluidos en Hungria, Luxemburgo, Polonia, Portugal y Repiblica
Checa, mientras que los datos sobre los ingresos durante una parte del afio estan excluidos en Belgica, Hungria, Luxemburgo, Polonia y Portugal.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.cecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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Paises de la OCDE

[
¢Cuales son los bcngﬁcios economicos de la educacién? — INDICADOR A9 ('-‘,‘ll’j’LLll-(J_ A - . F | |
Tabla A9 4a.
Distribucién de la poblacion de 25 a 64 afios por sus niveles de ingresos y de educacion J

(2006 o ultimo afio disponible)

Nivel de ingresos lIl
]
E _— -~ g ] o
B |SSE|E58| . uE “ I |
= a5 | S8 IxE.2 &
o Zo3|l88g|Feay 2 5
.Sd Ebf EENEE.EE%N i
B e R R “"
== | w8 R=iS e g=.2 " Q
A% | 558|538 /535Y £ | =
c.8.2| 8 Sa e 8 o
S8 |ERE|EMEESRS £8 |
5s |§ig|Eor{Bge] is | 3
22 | a8c|FAE|FAEd A% | B
% % %o % % %
Alemania 2006 |Inferior a la segunda etapa de secundaria 30,7 31,4 26,8 9,2 1,2 100
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria [ 23,5 34,8 28,8 8,6 4.3 100
Terciaria de tipo B 14,1 27,2 32,8 152 10,8 100
Terdiaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 11,1 1677, 243 19,9 27,1 100
Todos los niveles de la educacion 20,5 29,5 27,7 12,0 10,3 100
Australia 2005 |Inferior a la segunda etapa de secundaria 24,3 46,3 21,1 5,6 2,8 100
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdiaria | 14,5 39,2 29,9 10,0 6,4 100
Terciaria de tipo B 129 | 326 | 352 | 11,3 8,0 | 100
Terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 9.1 20,5 33,1 19,5 17,9 100
Todos los riveles de la educacién 15,5 | 35,1 | 289 | 11,6 8,9 | 100
Austria 2006 |Inferior a la segunda etapa de secundaria 35,7 40,9 16,9 4.6 1,8 100
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdaria [ 21,2 29,0 29,1 1159, 8,9 100
Terciaria de tipo B 116 | 174 | 306 | 250 | 153 | 100
Terciaria de tipo A y programas de investigacién avanzada | 15,9 | 12,6 | 17,7 | 184 | 353 | 100
Todos los niveles de la educacion 22,0 28,1 26,1 12,5 11,2 100
Bélgica 2005 |Inferior a la segunda etapa de secundaria 11,4 60,5 25,9 1,6 0,6 100
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria 5,5 55,8 33,5 4,0 1.3 100
Terciaria de tipo B 1,7 | 394 | 499 6,7 22 | 100
Terciaria de tipo A y programas de invest:igadén avanzada 1.5 18,5 44,5 19,0 16,5 100
‘Todos los niveles de la educacion 5,4 47,1 37,0 6,6 3,9 100
Canada 2005 |Inferior a la segunda etapa de secundaria 37,8 3157 16,6 8,2 5.8 100
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdiaria | 28,2 | 27,5 | 21,4 | 11,3 | 11,5 | 100
Terciaria de tipo B 23,3 23,7 23,8 14,8 14,4 100
Terdiaria de tipo A y programas de investigacidn avanzada 18,3 16,2 15753 17,1 3152 100
Todos los niveles de la educacién 25,6 24,5 20,7 13,1 16,2 100
Corea 2003 |Inferior a la segunda etapa de secundaria 31,5 42,8 19,0 2,5 4.2 100
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria 15,7 34,9 29,6 8,6 11,2 100
Terciaria de tipo B 14,5 30,8 31,0 13,3 12,4 100
Terdiaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 8,6 17,5 29,7 17,1 27,0 100
Todos los niveles de la educacion 17,8 32,1 271 9.5 13,5 100
Dinamarca 2005 |Inferior a la segunda etapa de secundaria 251 41,5 26,8 4,4 2,2 100
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 15,7 36,4 35,9 Tl 4,4 100
Terdariadeﬁp_oB 12,2 23,8 43,7 13,8 6,5 100
Terdiaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 13,2 21,1 38,8 15,0 12,0 100
Todos los niveles de la educacién 17,3 32,7 34,9 9,1 5,9 100
Espaiia 2004 |Inferior a la segunda etapa de secundaria 12,8 50,8 29,0 5,2 2,2 100
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria 9.3 42,6 31,6 10,2 6,3 100
Terciaria de tipo B 7,8 43,8 30,6 10,6 T 100
Terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 3.3 22,8 33,2 19,9 20,7 100
Todos los niveles de la educacion 9,1 41,0 30,9 10,7 8,4 100
Estados 2006 |Inferior a la segunda etapa de secundaria 42,2 41,9 10,8 3.1 139 100
Unidos Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 23,8 | 38,6 | 21,4 92 | 7,0 | 100
Terciaria de tipo B 17,0 | 345 | 244 [ 145 96 | 100
Terciaria de tipo A y programas de investigacién avanzada 11,6 20,6 2342 16,5 28,0 100
Todos los niveles de la educacién 20,5 31,8 21,2 11,7 14,8 100

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
Para obtener mds irgfbrmacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink BWEP™ http://dx.doi.org/10.1787/401781614508
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Paises de la OCDE

CAPITULO A

RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS E IMPACTO DEL APRENDIZAJF

Tabla A9.4a. (continuacion-1)
Distribucion de la poblacién de 25 a 64 afios por sus niveles de ingresos y de educacion

(2006 o dltimo afio disponible)

Nivel de ingresos
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Finlandia 2004 | Inferior a la segunda etapa de secundaria 26,2 36,7 27,4 6,8 2,8 100
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdiaria | 22,1 36,4 30,9 7.8 29 100
‘Terciaria de tipo B 13,8 2732 39,6 12,3 7 | 100
‘Terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada | 11,3 | 16,4 | 27,4 | 22,1 | 22,8 | 100
‘Todos los niveles de la educacion 19,2 30,8 31,1 11,3 57 100
Francia 2006 |Inferior a la segunda etapa de secundaria 17,4 51,0 22,7 5,9 2,8 100
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 10,6 443 29,9 10,1 5,1 100
“Terciaria de tipo B 63 | 274 | 356 | 178 | 129 | 100
Terciaria de tipo A y programas de investigacién avanzada 7,0 18,9 26,8 20,6 26,6 100
Todos los niveles de la educacién 11,2 39,5 28,2 11,8 9,3 100
Hungria 2006 |Inferior a la segunda etapa de secundaria 15,7 65,2 14,8 2,8 1,4 100
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 11,8 45,4 25,4 9.8 7,6 100
“Terciaria de tipo B 8,5 28,9 30,7 13,9 18,0 100
Terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 232 T 23,5 25,2 41,3 100
Todos los niveles de la educacién 10,2 39,8 23,2 12,3 14,6 100
Italia 2004 |Inferior a la segunda etapa de secundaria 19,5 44,4 22,3 6,4 7.4 100
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria 10,3 33,8 32,1 9,8 14,1 100
“Terciaria de tipo B m m m m m m
Terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 7.8 17,9 28,7 137 31,9 100
‘Todos los niveles de la educacion 13,8 36,2 27,5 8,9 13,6 100
Irlanda 2004 |Inferior a la segunda etapa de secundaria 32,5 31,2 23,3 8,1 49 100
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdiaria | 19,3 36,5 249 11,6 il 100
Terciaria de tipo B 1210307 (N 2N a0 | 148 |15 100
Terciaria de tipo A y programas de investigacién avanzada 8,3 17,3 20,8 18,9 34,7 100
Todos los niveles de la educacién 20,3 297 23,5 12,6 13,9 100
Luxemburgo | 2002 |Inferior a la segunda etapa de secundaria 12,1 60,1 21,6 49 1,3 100
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdiaria 23 52,2 28,0 11,7 5.8 100
Terciaria de tipo B 0,6 28,6 41,7 L2 11,8 100
Terciaria de tipo A y programas de investigacién avanzada 0,0 14,4 36,6 249 241 100
Todos los niveles de la educacién 35 | 454 | 300 | 130 8,2 | 100
Noruega 2005 |Inferior a la segunda etapa de secundaria 30,3 38,6 24.2 4.7 2,2 100
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 17,6 35,1\ 33,6 8,9 4.8 100
“erciaria de tipo B 1o i M s R (B M [ v [ 0
Terciaria de ipo A y programas de investigacion avanzada 12,8 22,8 39,5 13,0 12,0 100
"Todos los niveles de la educacion 18,8 31,4 33,3 9,6 6,9 100
Nueva 2006 |Inferior a la segunda etapa de secundaria 227 46,3 22,1 6,4 2,4 100
Zelanda Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 17,4 32,0 29,8 12,9 7.9 100
Terciaria de tipo B 18,5 33,7 28,2 12,0 7,6 100
Terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 10,6 23,6 27,9 19,0 18,8 100
"Todos los niveles de la educacion 17,1 33,2 27,4 12,8 9.4 100
Paises Bajos 2002 |Inferior a la segunda etapa de secundaria 26,9 37,9 29,0 5,0 1,3 100
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 17,4 36,5 33,2 9.3 3,6 100
All Terciaria education gia 50 38 B30 & 8o 1ol S gl 8| 10
"Todos los niveles de la educacién 17,4 32,6 31,3 11,6 7,1 100

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink &= http://dx.doi.org/10.1787/401781614508
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Paises asociados

¢Cudles son los beneficios economicos de la educacion? — INDICADOR A9 capPiTuLo A

Tabla A9.4a. (continuacion-2)
Distribucién de la poblacion de 25 a 64 afios por sus niveles de ingresos y de educacién
(2006 o dltimo afio disponible)

Nivel de ingresos
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Polonia 2006 |Inferior a la segunda etapa de secundaria 19,2 55,2 16757 5.4 245 100
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 13,6 45,8 26,2 8,8 5,6 100
Terciaria de tipo B 5,0 26,9 2759 15,2 25,1 100
Terciaria de tipo A y programas de investigacién avanzada 1,5 20,7 34,5 18,9 245 100
"Todos los niveles de la educacién 105 0|  3920|0 2760 i a1 | 100
Portugal 2005 |Inferior a la segunda etapa de secundaria 0,1 62,2 23,3 7.3 7,2 100
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria 0,0 34,0 28,2 14,3 23,5 100
“Terciaria de tipo B m m m m m m
“lerciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 0,0 T:7 1’25 19,0 55,9 100
"Todos los niveles de la educacién 00 | 500 | 234 | 101 | 165 | 100
Reino Unido | 2006 |Inferior a la segunda etapa de secundaria 38,6 41,3 14,0 4,2 1,9 100
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdiaria | 25,7 32,7 243 10,5 6,8 100
‘Terdiaria de tipo B 15,7 24.7 26,5 20,1 13,0 100
Terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 11,8 13,6 19,6 24,1 30,9 100
Todos los niveles de la educacién 22,2 | 284 | 22,3 | 14,1 12,9 | 100
Rept’xblica 2006 |Inferior a la segunda etapa de secundaria 17,5 65,3 14,1 1,9 1,2 100
Checa Segunda. etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria 5,0 50,0 33,5 7.8 3,6 100
“Terciaria de tipo B 09 | 364 | 431 | 114 81 | 100
Terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 0,3 10,5 39,3 21,5 28,4 100
Todos los niveles de la educacién 5,2 448 33,0 9,5 7.4 100
Suecia 2005 |Inferior a la segunda etapa de secundaria 19,3 43,4 30,7 4,8 1,8 100
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria | 11,2 41,7 34,6 8,1 4.3 100
‘ferciaria de tipo B TER (U ] e 52 | 100
Terdiaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 10,5 22,5 36,1 14,9 16,0 100
Todos los niveles de la educacién 12,9 37,1 34,5 9,2 6,3 100
Suiza 2006 |Inferior a la segunda etapa de secundaria 30,8 50,4 16,6 1,5 0,7 100
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdiaria | - 21,5 35,1 32,4 7,6 3,4 100
“Terciaria de tipo B 8,7 20,9 39,9 21,5 9:1 100
Terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 8,7 18,5 26,4 245 21,8 100
“Todos los niveles de la educacidn 182 | 31,5 | 301 | 123 7.9 | 100
'Ih.rquia 2005 |Inferior a la segunda etapa de secundaria 27,8 38,9 2132 7.3 4.8 100
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terciaria [ 12,1 26,7 30,7 18,7 11,8 100
Terciaria de tipo B |1 SR s 1 I B0 8 | 7 g 00
Terciaria de tipo A y programas de investigacién avanzada 5,7 4,5 29.9 32,3 27,6 100
Todos los niveles de la educacién 20,0 30,0 25,2 14,5 10,2 100
Israel 2006 |Inferior a la segunda etapa de secundaria 21,8 55,5 14,9 4,5 33 100
Segunda etapa de secundaria y postsecundaria no terdiaria 15,7 44,2 22,1 8,6 9,5 100
Terciaria de tipo B 153 | 370 | 21,7 | 11,8 | 142 | 100
Terdiaria de tipo A y programas de investigacion avanzada 1152 24,0 20,3 1 3,3 31,1 100
Todos los niveles de la educacién 14,4 35,6 20,8 10,7 18,4 100

Fuente: OCDE, Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink S=P™ http://dx.doi.org/10.1787/401781614508
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INDICADOR A10
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CUALES SON LOS INCENTIVOS PARA INVERTIR
EN EDUCACION?

Este indicador examina los incentivos para invertir en educacion mediante la estima-
cién de la tasa de retorno de la educacién. Los retornos econdémicos de la educacién se
calculan para las inversiones realizadas en la educacion inicial, asi como para el caso
hipotético de una persona de 40 afios que decide volver a estudiar en la mitad de su
vida laboral. Los retornos privados y publicos de la educacién corresponden a inver-
siones en la segunda etapa de educacién secundaria y la educacién terciaria.

Resultados clave

Grifico A10.1. Tasas internas de retorno (TIR) privadas para un individuo
que obtiene la segunda etapa de educaci6én secundaria o postsecundaria
no terciaria, CINE 3/4, y para un individuo que obtiene un titulo
de nivel universitario, CINE 5/6 (2004)

[[] TIR privadas para un individuo que obtiene inmediatamente el siguiente nivel de educacién:
segunda etapa de educacion secundaria o postsecundaria no terciaria CINE 3/4.

A TIR privadas para un individuo que obtiene inmediatamente el siguiente nivel de educacion:
un nivel de educacion terciaria CINE 5/6.

En la mayoria de los paises, la tasa de retorno de la educacién terdiaria es superior en comparacién
con la segunda etapa de educacion secundaria o educacion postsecundaria no terciaria, excepto
en Dinamarca, Espafia, Estados Unidos, Reino Unido y Suecia, en donde tanto los hombres como
las mujeres. obtmneron retornos inferiores a los correspondientes a la segunda etapa de educacion
secundaria o a la educacién postsecundana no terciaria. Los incentivos para invertir en la educacion
terciaria parecen de este modo ser favorables en la mayoria de los paises. En todos los palses el
retorno previsto de la educacién supera el 5%, salvo en lo que respecta a las mujeres que invierten
en educacion terciaria en Alemania y Suecna y las mujeres que invierten en segunda etapa de
educacion secundaria o en educacién postsecundaria no terciaria en Corea.
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H: Hombres M: Mujeres

Los datos estdn clasificados en orden descendente de las TIR privadas de hombres que obtienen inmediatamente
el nivel de educacion terciaria.

Fuente: OCDE. Tablas A10.1 y A10.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eaq2008).
StatLink S http: //dx.doi.org/10.1787/401828118341

Panorama de la educacién © Santillana 2008



—

Otros puntos destacables de este indicador

® Los retornos de la educacion consisten principalmente en ingresos superiores. El
hecho de que los diferenciales de ingresos sean los factores clave de los retornos de la
educacion indica la importancia de que las politicas educativas controlen y adecuen
la oferta y la demanda de educacién. En la educacion terciaria existe en términos
generales una compensacion entre los impuestos y los costes directos de educacién,
con tasas de matricula bajas o inexistentes relacionadas con una tributacién més pro-
gresiva al entrar en el mercado laboral.

® Los retornos de la segunda etapa de educacion secundaria o en educacién postse-
cundaria no terciaria varfan entre el 6,1 % y el 18 % en el caso de los hombres y
entre el 5,6 % y el 18,5 % en el caso de las mujeres, con retornos marginalmente
inferiores en el caso de las mujeres. Estados Unidos, Reino Unido y Reptiblica Checa
se sitlian entre los paises que presentan unos retornos mas elevados tanto en el caso
de los hombres como en el de las mujeres.

® Por término medio, en los paises de la OCDE, la educacién terciaria superior pre-
senta un retorno del 12 % y del 11 % para hombres y mujeres, respectivamente, con
retornos sustanciales en Hungria, Polonia, Portugal y Reptblica Checa. Las retribu-
ciones en la educacion terciaria son relativamente bajas en Alemania, Espafia, Norue-
gay Suecia, en donde los retornos oscilan entre un 5 y un 8 %. Este dato indica unos
incentivos comparativamente mas débiles para proseguir la educacién.

® A la edad de 40 afios, el retorno econémico de la segunda etapa de educacion secun-
daria supera el 13 % tanto en hombres como en mujeres en Estados Unidos, Portugal
y Repiblica Checa. Las retribuciones previstas son mayores aun cuando el alumno
pierda ingresos durante su periodo de estudios. Las retribuciones para invertir en
educacion terciaria son, por lo general, superiores en comparacion con la segunda
etapa de educacion secundaria a la edad de 40 afios. En la mayoria de los paises los re-
tornos de la inversién en educacién a mitad de la vida laboral son lo suficientemente
sustanciales como para motivar la inversion sin la intervencién del gobierno.

® Las tasas publicas de retorno son superiores en la educacién terciaria comparadas
con las de la segunda etapa de educacion secundaria, tanto en lo que respecta a la
educacion inicial como a la edad de 40 afios. Como media en los paises de la OCDE,
la educacion terciaria genera un retorno del 11 % para los hombres y un 9 % para las
mujeres cuando es parte de la educacién inicial. A la edad de 40 afos, los retornos
publicos para hombres y mujeres son del 9,5 y 6,6 %, respectivamente.

Panorama de la educacion  ® Santillana 2008
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; Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

w Los retornos econémicos de la educacién son factores clave en las decisiones de los individuos de

” 1 invertir tiempo y dinero en educacién mas alla de la ensefianza escolar obligatoria. Los beneficios
\"

econémicos que conlleva la finalizacion de niveles superiores de educacion motivan a los individuos
, para posponer el consumo de hoy a la espera de futuras retribuciones. Desde la perspectiva de la

l 4
(i

adopcién de politicas, es crucial conocer los incentivos econémicos para entender el flujo de indivi-
duos en el sistema educativo.

El problema al que se enfrentan los responsables en la adopcion de politicas es el hecho de que los cam-
bios en las politicas educativas tardan, por lo general, algin tiempo en producir un impacto sobre el
mercado de trabajo. Los grandes cambios en la demanda de educacion pueden aumentar los ingresos y
retornos de forma considerable antes de que haya oferta suficiente. Este hecho constituye una fuerte se-
fial tanto para los individuos como para el sistema educativo de la necesidad de inversiones adicionales.

Aparte de las diferencias de ingresos, que en su mayor parte vienen determinadas por el mercado de
trabajo, los componentes principales de los retornos de la educacion estan directamente relaciona-
dos con la adopcién de politicas: acceso a la educacion, impuestos y costes en educaciéon para el indi-
viduo. Retornos privados muy elevados indican la posibilidad de que la educacién necesite expandir-
se aumentando el acceso y facilitando la concesién de créditos a los individuos en lugar de disminuir
los costes en educacion. Por otro lado, retornos bajos indican la ausencia de incentivos para invertir
en educacion, ya sea debido a que la educacién no esta retribuida en el mercado de trabajo, o debido
a que los costes, en término de tasas de matricula, pérdidas de ingresos y tributacion, son relativa-
mente elevados.

Los beneficios econémicos de la educacion fluyen no solo hacia el individuo, sino también hacia la so-
ciedad en forma de impuestos adicionales una vez que el individuo entra en el mercado de trabajo. Los
retornos publicos de la educacién, que tienen en cuenta los costes y beneficios de la educacién para los
gobiernos, facilitan informacion adicional sobre los retornos globales de la educacién. Al disenar las
politicas es importante considerar el equilibrio entre los retornos privados y publicos. Este indicador
presta especial atencion a los incentivos para invertir en educacién desde la perspectiva individual y
publica, asi como a los incentivos para hombres y mujeres en los diferentes niveles educativos.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Tasas de retorno de la inversion en educacion

La relacién entre la educacién y los ingresos puede ser evaluada en un marco de anilisis de inversion.
El individuo incurre en costes cuando invierte en educacion (costes directos tales como tasas de ma-
tricula y costes indirectos tales como la pérdida de ingresos durante su periodo de estudios). Los be-
neficios globales de esta inversién pueden ser evaluados mediante la estimacién de la tasa de retorno
econdmico de la inversién, que mide el grado en el que los costes de la obtencién de niveles superio-
res de educacion se traducen en niveles superiores de ingresos. La medida de retorno utilizada en este
sistema es la tasa interna de retorno, basicamente el tipo de interés que el individuo puede esperar
obtener sobre la inversion realizada empleando tiempo y dinero para obtener una educacion. En este
marco, el tipo de interés se eleva al nivel en el que los beneficios econdmicos igualan el coste de la
inversion. En este punto, el tipo de interés replica al tipo de interés que cualquiera recibiria, por
ejemplo, poniendo el mismo importe de dinero en el banco en el momento de decidir la inversién.

Las inversiones en educacion no estan exentas de riesgos, lo cual deberia ser reflejado por el tipo de
interes aplicado en términos de puntos porcentuales adicionales. Segln se muestra en el Indica-
dor A9, las variaciones en la obtencion de ingresos son muy sustanciales dentro de los diferentes
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grupos educativos; esta incertidumbre debe necesariamente ser compensada mediante una mejora
en el rendimiento para aquellos que invierten en educacién en comparacion, por ejemplo, con los
bonos del Estado, los cuales se usan con caracter general como referencia para el tipo de interés li-
bre de riesgos. En la mayoria de los paises, esto se traduce en tasas de retorno superiores al 5 % para
motivar la inversion en educacion superior.

Este indicador se analiza desde dos perspectivas distintas: las tasas de retorno para el individuo, que
reflejan solo los ingresos y gastos del individuo, y las tasas de retorno para el gobierno (tasa de re-

torno publica). El retorno para el gobierno comprende un aumento del impuesto sobre la renta y las
aportaciones sociales recaudadas, asi como los gastos soportados por el gobierno para sufragar la
educacion del individuo. Estos retornos publicos y privados se han calculado para 19 paises de
la OCDE. La metodologia del cilculo de las tasas de retorno de la educacién ha sido modificada
desde la edicién del pasado afio de Panorama de la educacién (2007). Por consiguiente, no se deben
comparar los tipos vigentes con los de las ediciones anteriores de Panorama de la educacién (véase el
apartado Conceptos y criterios metodolégicos).

Incentivos del individuo para invertir en educacion

Los diferentes costes y beneficios de la educacion constituyen los componentes de la tasa interna de
retorno y como tales describen los factores clave de los retornos en los diferentes paises. Para visua-
lizar los factores principales que influyen en los retornos de la educacién, cada coste y beneficio es
descontado con caracter retroactivo con la tasa interna de retorno. El impacto proporcional de cada
componente y de las tasas internas de retorno se muestran en laTabla A10.1, correspondiente a la
inversion en segunda etapa de educacién secundaria o educacion postsecundaria no terciaria, par-
tiendo desde el nivel de primera etapa de educacién secundaria, y en laTabla A10.2, correspondien-
te a la inversion en educacién terciaria hasta la titulacion en investigacion avanzada, partiendo de un
nivel de segunda etapa de educacién secundaria.

Los retornos en la consecucion de la segunda etapa de educacion secundaria o en la educacion
postsecundaria no terciaria varian entre 6,1 % y 18 % para los hombres y entre 5,6 % y 18,5 % para
las mujeres, con retornos marginalmente inferiores para las mujeres. Estados Unidos, Reino Unido
y Republica Checa estan entre los paises que muestran los retornos mas elevados en la segunda etapa
de educacién secundaria o en la educacién postsecundaria no terciaria tanto en hombres como en
mujeres. No obstante, los beneficios de la educacion adicional difieren sustancialmente. En Estados
Unidos y Reino Unido destaca la posibilidad de obtener mayores ingresos, mientras que en la Rept-
b P Y gr q P
blica Checa el principal beneficio consiste en la disminucién de las tasas de desempleo.
)3 P P

En Alemania, Dinamarca y Francia, la segunda etapa de educacién secundaria o la postsecundaria no
terciaria obtiene una menor retribucién en el mercado laboral, con retornos que no superan el 7 %
en el caso de los hombres. Los retornos en el caso de las mujeres no superan el 6 % en Corea, Dina-
marca, Francia, Noruega y Suiza. Los costes directos privados en educacion son, por lo general,
despreciables a nivel secundario superior o postsecundario no terciario, de modo que los retornos
en su mayor parte dependen de los resultados en el mercado de trabajo. Por consiguiente, las politi-
cas para mejorar los incentivos en la inversion implicarian en la mayoria de las circunstancias inter-
venciones en materia tributaria o, en los casos en los que la educacién terciaria muestre unos niveles

superiores de retribucion, un mayor acceso a esta educacion.

El Grafico A10.2 muestra los componentes de la tasa de retorno en la educacion terciaria en el caso
de los hombres en diferentes paises. Con respecto a la segunda etapa de educacion secundaria
y postsecundaria no terciaria, el impacto de las prestaciones por desempleo es menos pronunciado
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que el diferencial de ingresos, y los impuestos y los costes directos en educacion desempefian una
funcion mas importante.

'! ‘,.E Al igual que en la segunda etapa de educacién secundaria o en la educacién postsecundaria no tercia-
' ria, los retornos en la educacion terciaria consisten principalmente en ingresos mas altos; otros
ﬁﬁ ! componentes son menos importantes para explicar las diferencias entre los paises de la OCDE. Este

\ hecho implica que la politica educativa debe controlar y adecuarse a la oferta y la demanda en edu-
,i'\ cacién. No obstante, los componentes que aparecen en el Grafico A10.2 muestran la importancia de
" factores especificos en diferentes paises y de este modo indican las areas en las que la adopcion
de politicas podria ayudar a mejorar los incentivos. '

La educacién terciaria conlleva retribuciones sustanciales en Hungria, Polonia, Portugal y Repiiblica
Checa, con retornos que oscilan entre cerca del 20 % y casi el 30 %. El porcentaje de poblacion entre
25 y 64 afios con estudios de nivel terciario en estos paises oscila desde el 13 % al 18 %, muy por de-
bajo de la media de la OCDE del 27 %; el aumento del acceso a la educacién terciaria parece garanti-
zado para que la oferta se adecue a la demanda. Las retribuciones en la educacion terciaria son relati-

Grifico A10.2. Componentes de la tasa interna de retorno para un hombre
que obtiene una educacion terciaria, CINE 5/6 (2004)

Componentes de flujos de caja descontados por la tasa interna de retorno para proporcionar
un cuadro comparable de su impacto cuando los costes igualan a los bengﬁcios

M Efecto de la contribucién social B Beneficios del salario bruto
O Efecto del impuesto sobre la renta O Efecto del desempleo
B Coste directo E Impacto global

H Ingresos no percibidos

Costes T Beneficios

Republica Checa 29,1% [ E—
Portugal 23,9%
Polonia 22,8%
Hungria 19,8%

Reino Unido 14,3%
Belgica 11,3%
Estados Unidos 11,0%
Finlandia 10,7%
Suiza 10,3%

Irlanda 10,2%
Canada 9,4%

Corea 9,0%

Nueva Zelanda 8,6%
Francia 8,4%
Alemania 8,0%
Espafia 7,6%
Noruega 7,4%
Suecia 5,1%

Dinamarca 4,4%

50 40 30 20 10 0 10 20 30 40 50 %

Los paises estdn clasificados en orden descendente de las TIR privadas de hombres que obtienen inmediatamente el nivel de educacion terciaria.
Fuente: OCDE. Tablas A10.1 y A10.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
StatLink SEP™ http://dx.doi.org/10.1787/401828118341
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’7 Cuadro A10.1. Estimacién de los retornos de la educacion mn

Existen esencialmente dos planteamientos en la estimacion de los retornos econémicos de la "l
educacion: el que se basa en la teoria de la inversion, surgida de los estudios financieros, y el que "
se basa en un enfoque econométrico, surgido de los estudios de la economia del trabajo. i

La base del planteamiento de la inversion es el tipo de descuento (el valor temporal del dinero) M“
que hace posible la comparacion de los costes o pagos (flujos de caja) en un periodo determina-
do. El tipo de descuento puede ser estimado aumentandolo hasta el nivel en el que los benefi-
cios financieros igualen a los costes, lo cual seria la tasa interna de retorno, o fijando el tipo de
descuento a un tipo requerido que tenga en cuenta los riesgos que conlleva la inversién, lo cual
seria el calculo del valor neto actual, expresandose las ganancias en unidades monetarias.

El planteamiento econométrico asumido en la economia del trabajo tiene su origen en Mincer
(1974), conforme al cual los retornos de la educacién son estimados en una regresién relativa
a los ingresos con respecto a los afios de la educacion, experiencia y ocupacién en el mercado
de trabajo. Este modelo basico fue ampliado en estudios posteriores para incluir los niveles
educativos, los efectos en el empleo y variables adicionales de control tales como el sexo, carac-
teristicas del trabajo (tiempo parcial, tamafio de la empresa, acuerdos de contratacién, uso de
conocimientos especiales, etc.) con el fin de llegar a un efecto «neto» de la educacién sobre los
ingresos.

La diferencia principal entre los dos planteamientos radica en que el planteamiento de la inver-
sion mira al futuro (si bien es frecuente el uso de datos historicos), mientras que el planteamien-
to econométrico intenta establecer la aportacion actual de la educacion a los ingresos mediante
el control de otros factores que puedan influir en los ingresos y en los retornos. Esta diferencia
tiene implicaciones en lo que respecta a las presunciones e interpretaciones de los retornos de la
educacion. Dado que el planteamiento de la inversién se centra en los incentivos en el momen-
to de la decisién de invertir, es prudente no excluir el efecto (control) de otros factores, dado
que estos son parte de los retornos que el individuo puede esperar recibir al decidir invertir en
educacion. En otras palabras, es dificil prever la experiencia en el mercado del trabajo, ocupa-
cion en una empresa determinada, si se trabajara a tiempo parcial, para una gran empresa, en el
sector publico o en un trabajo en el que no sea necesaria la educacion adquirida. Naturalmente,
el sexo es conocido en el momento de la decision de invertir y es un componente importante en el
analisis de la inversion.

Dependiendo del impacto de las variables de control, del grado de inclinacién de las curvas de
ingresos y del modo en el que los flujos de caja sean distribuidos a lo largo del periodo, los re-
sultados de los dos planteamientos pueden presentar diferencias muy sustanciales. Dependiendo
de otras asunciones subyacentes, los retornos pueden diferir entre distintas clases de modelos
y también dentro de una misma clase. Por ejemplo, los flujos de caja pueden ser objeto de di-
ferentes calculos y, dependiendo del método elegido, los retornos pueden presentar diversas
variaciones. Por consiguiente, no resulta aconsejable con caracter general la comparacion de
las tasas de retorno obtenidas en estudios diferentes. El uso de una metodologia constante que
aplica los mismos supuestos con datos sistematicamente extraidos de fuentes comparables per-
mite una comparacion fiable a través de todos los paises, aun cuando las tasas de retorno difieran
ligeramente con otro planteamiento.
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vamente bajas en Alemania, Espafia, Noruega y Suecia, en donde los retornos oscilan entre el 5 % y el
8 %, lo que indica unos débiles incentivos para continuar la educacion. Los impuestos sobre la renta
y las aportaciones sociales ayudan a disminuir los retornos en todos los paises salvo en Espafia. El dise-
fio es similar en lo que respecta a las mujeres en la mayor parte de los paises (Tabla A10.2).

Existe, por lo general, una compensacion entre los impuestos y los costes directos en educacion (ta-
sas de matricula). Los paises con tasas de matricula bajas o inexistentes, por lo general, hacen que los
individuos reembolsen las subvenciones piblicas una vez finalizados sus estudios mediante planes de
tributacién progresiva. En los paises en los que una mayor proporcion de la inversion recae sobre el
individuo (en forma de tasas de matricula), este también obtiene un mayor porcentaje en el diferen-
cial de ingresos. Por consiguiente, las apuestas son mayores en Canada, Corea y Estados Unidos, en
donde las tasas de matricula representan el mayor porcentaje de coste de la inversién. No hay ningu-
na relacion directa entre las tasas de matricula y las tasas de retorno de la educacién, lo cual indica
que la oferta y la demanda de individuos con educacion terciaria es el determinante principal.

Inversion en educacion a los 40 anios

Cada vez cobra mayor importancia la mejora de las habilidades profesionales y de los conocimientos
a lo largo de la vida laboral para seguir siendo un elemento atractivo en el mercado del trabajo. La
inversion en educacién no es solo un asunto de educacion inicial a edades jovenes, sino que es igual-
mente importante para los trabajadores mas veteranos. Las Tablas A10.3 y A10.4 muestran los retor-
nos de la educacién iniciada a los 40 afios a tiempo completo durante tres afios a nivel de segunda
etapa de educacion secundaria o postsecundaria no terciaria y durante cuatro afios a nivel terciario.
Para los trabajadores, la pérdida de ingresos constituye un componente principal de los costes rela-
cionados con el regreso a la educacion a tiempo completo. Para una visién mas amplia de los posi-
bles resultados, se examinaron tres casos: i) el individuo soporta los costes directos de matricula y la
pérdida de ingresos (netos de impuestos) durante el periodo de estudios; ii) la pérdida de ingresos es
compensada mediante una subvencién publica arbitraria que asciende al 50 % del nivel de ingresos
que corresponderia al individuo a tenor de su actual nivel de educacién; y iii) la pérdida de ingre-
sos es compensada mediante una subvencién publica equivalente a las prestaciones por desempleo.

LaTabla A10.3 muestra los retornos que el individuo puede esperar obtener de la segunda etapa de
educacion secundaria a los 40 afios. La mayoria de los paises tienen incentivos para volver a la educa-
cion a los 40 afios, incluso en el caso de que el individuo trabaje y pierda la totalidad de sus ingresos.
La tasa de retorno tanto para hombres como para mujeres supera el 13 % en Estados Unidos, Portu-
gal y Republica Checa; por consiguiente, las retribuciones previstas son mayores incluso en el caso
de que el individuo sacrifique los ingresos durante el periodo de estudios. Los retornos son sustan-
cialmente inferiores, por debajo del 4 % tanto en hombres como en mujeres, en Dinamarca, Finlan-
dia, Noruega y Suecia, debido en su mayor parte a los altos niveles de empleo y a unos ingresos que
se sitian por debajo de la segunda etapa de educacion secundaria. Los incentivos mejoran considera-
blemente en la mayoria de los paises en el caso de que las pérdidas de ingresos sean compensadas
mediante subvenciones publicas del 50% o en el caso de que el gobierno intervenga y pague una
subvencion que ascienda a las prestaciones por desempleo durante el periodo de estudios.

Las retribuciones para invertir en educacion terciaria a los 40 afios son, por lo general, superiores en
comparacién con la segunda etapa de educacién secundaria (Tabla A10.4). Solo en Canadi, Dina-
marca y Nueva Zelanda los retornos en hombres y mujeres se sitian por debajo del 4,5 %. En el
caso de que la perdida de ingresos sea compensada por una subvencion publica del 50 %, se produci-
ra una mejora generalizada de los retornos hasta situarse por encima del 8 %, excepto en el caso de
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Grifico A10.3. Tasa interna de retorno (TIR) privada para una mujer que obtiene

una educacién superior a los 40 afios (2004)

B .. si los ingresos no percibidos estin compensados por una subvencion publica arbitraria que asciende

al 50% de los ingresos que el individuo percibiria en un nivel inferior de educacion

[ .. .si los ingresos no percibidos corresponden a un nivel inferior de educacién
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Los paises estdn clasificados en orden descendente de lasTIR privadas de mujeres que obtienen una educacién superior a los 40 afios.

Fuente: OCDE. Tablas A10.3 y A10.4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/ eag2008).

StatlLink BEEPY http://dx.doi.org/10.1787/401828118341
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las mujeres en Canada. Las mujeres, por lo general, son las grandes perjudicadas en el mercado de
trabajo en términos de empleo, debido, entre otros factores, a diferencias culturales y a las respon-
sabilidades derivadas de la crianza de los hijos. En algunos casos, estos factores convierten a las mu-
jeres en capital humano desfasado debido a las interrupciones en el mercado de trabajo.

El Grafico A10.3 expone los incentivos financieros para que las mujeres vuelvan a la segunda etapa
de educacién secundaria y a la educacion terciaria durante tres o cuatro afios, respectivamente. En
cuanto a los hombres, los retornos por un titulo terciario son, por lo general, superiores en la mayo-
ria de los paises. Con pocas excepciones, superan el 5 % incluso en el caso de que el individuo pier-
da todos los ingresos. En Canada, Dinamarca, Estados Unidos, Nueva Zelanda y Suecia, los retornos
son menos atractivos, pero en la mayoria de los paises son lo suficientemente sustanciales como para
motivar la inversion en ausencia de cualquier intervencién del gobierno.

Con respecto a la segunda etapa de educacion secundaria, los retornos estan por debajo del 5% en
Dinamarca, Noruega, Nueva Zelanda, Suecia y Suiza; y son negativos en Finlandia. Incluso en el caso de
que la pérdida de ingresos sea compensada en un 50 %, los retornos en Finlandia en mujeres son infe-
riores al 5 %; lo cual indica la necesidad de esfuerzos adicionales para estimular la inversién en segunda
etapa de educacion secundaria por parte de las mujeres de 40 afios. No obstante, en la mayoria de los
paises, las retribuciones son considerables. En Estados Unidos, Polonia, Portugal y Republica Checa, la
tasa de retorno supera ampliamente el 10 %. En la mayoria de los paises parece haber una necesidad
relativamente escasa de mejorar los incentivos para invertir en educacion a edades adultas (tanto en
hombres como en mujeres). En unos pocos paises, podrian ser necesarias las subvenciones del gobier-
no de una u otra forma para estimular a los trabajadores adultos a que inviertan en educacion.

En el caso del individuo que esté fuera del mercado de trabajo (no empleado), la pérdida de ingresos
es esencialmente cero. En este caso, la tasa de retorno para volver a la educacion es, por lo general,
extremadamente favorable en todos los paises. Dado que los requisitos de habilidades profesionales
estan en constante aumento y dado que seguir siendo atractivo para el mercado del trabajo es cada
vez mas importante para obtener empleo, el principal mensaje para los trabajadores adultos y en
particular para aquellos que estén fuera del mercado de trabajo es que nunca es demasiado tarde
para invertir en educacién a mitad de la vida laboral y que, por lo general, existen retribuciones sus-
tanciales para quienes dan este paso. Proporcionar oportunidades a los trabajadores adultos para
volver a la educacion y facilitarles informacion sobre los beneficios de semejante decisién parece ser
un area importante en la adopcion de politicas.

Tasa interna de retorno publica de la inversion en educacién

La tasa interna de retorno publica es una manera de examinar el efecto sobre las cuentas del sector
publico de las decisiones de los individuos de invertir en educacién y el efecto de las distintas politi-
cas que afectan a estas inversiones. De igual modo, para justificar una intervencion de los gobiernos
para mejorar las tasas de retorno privadas de la educacion, es importante considerar los retornos
publicos con el fin de tener una vision completa de los retornos globales de la educacion.

Con respecto al sector publico, los costes de la educacion incluyen los gastos directos en educacion (ta-
les como el pago directo de la remuneracion de los profesores, el pago directo de la construccién de
edificios escolares, la compra de libros de texto, etc.) y las transferencias publicas al sector privado
(como las subvenciones publicas a las familias en forma de becas y otras ayudas, y a otras entidades priva-
das para la provision de educacion en el lugar de trabajo, etc.). Los costes publicos en educacién también
incluyen impuestos sobre la renta de los alumnos por ingresos no percibidos. Los beneficios incluyen
una mayor recaudacion de impuestos sobre unas rentas mas altas, mas el pago de prestaciones sociales.
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En la practica, el aumento de los niveles de educacion dara lugar a un complejo conjunto de efectos fis-
cales en el lado de los beneficios, mas alla de los efectos del aumento de ingresos en funcién de los suel-
dos y de los pagos al gobierno. Por ejemplo, las personas con mejor educacion, por lo general, tienen
mejor salud, lo que disminuye el gasto pablico en prestaciones médico-sanitarias y, por consiguiente, el
gasto publico. Dado que los ingresos generalmente aumentan con la consecucion de la educacion, se
produce un mayor consumo de bienes y servicios por las personas con mejor educacién, lo cual da lugar
a unos efectos fiscales que van mas alla del impuesto sobre la renta y las aportaciones a la seguridad so-
cial. No obstante, los datos sobre los impuestos y los gastos relativos a dichos efectos indirectos sobre la
educacion no estan disponibles inmediatamente para su inclusion en los calculos de la tasa de retorno.

LasTablas A10.5 y A10.6 muestran los retornos publicos relativos a personas que obtienen la segun-
da etapa de educacién secundaria y la educacion terciaria como parte de la educacion inicial y a los
40 afios, respectivamente. El Grafico A10.4 resume los retornos piblicos de la inversion en educa-
cién terciaria tanto para hombres como para mujeres. Los resultados muestran que, con respecto a
la educacién terciaria durante la educacién inicial, la tasa de retorno publica es, por lo general, supe-
rior a la de la segunda etapa de educacion secundaria. Existen algunas excepciones. En Dinamarca,
el retorno de la segunda etapa de educacion secundaria se sittia cerca de 10 puntos porcentuales por
encima del retorno de la educacién terciaria entre hombres, y en Alemania, Dinamarca, Estados
Unidos y Suecia, la segunda etapa de educacion secundaria presenta unos retornos superiores en el
caso de las mujeres (Tabla A10.5). Los retornos publicos de la segunda etapa de educacién secunda-
ria son inferiores cuando el individuo regresa a la educacion a tiempo completo a mitad de la vida
laboral, presentando retornos negativos en algunos paises. Por término medio en el caso de los
hombres, los retornos de la segunda etapa de educacion secundaria a los 40 afios en los paises de la
OCDE son del 4 %, mientras que los retornos de la obtencion de la segunda etapa de educacion se-
cundaria como parte de la educacién inicial se aproximan al 6,5 %.

Las tasas de retorno piiblicas son sustancialmente superiores en el caso de la educacién terciaria tan-
to como parte de la educacion inicial como a los 40 afios. Por término medio, la educacién terciaria
genera un retorno del 11 % en el caso de los hombres y un 9 % en el caso de las mujeres como parte
de la educacién inicial; a los 40 afios, los retornos publicos son del 9,5 % en el caso de los hombres
y del 6,6 % en el caso de las mujeres. La educacion terciaria como parte de la educacion inicial pre-
senta unos retornos iguales o superiores al 10 % en Bélgica, Corea, Estados Unidos, Hungria, Irlan-
da, Polonia, Portugal, Reino Unido y Republica Checa.

Usualmente, parte de estos retornos se distribuye entre los grupos de rentas mas bajas. Sin embar-
go, a la mayoria de los paises le convendria que el gobierno interviniera y mejorara el acceso y los
incentivos para invertir en educacion a mitad de la vida laboral de las personas, si existe la voluntad
de redistribuir la riqueza de esta manera. Ello es particularmente cierto en Corea, Hungria, Nueva
Zelanda y Polonia, en donde las tasas de retorno superan el 15 % en el caso de los hombres.

De este modo parece haber cabida para una mayor expansion de la educacion superior ya sea a través
de financiacién piblica o privada. Dado que la segunda etapa de educacién secundaria se ha conver-
tido en habitual en la mayoria de los paises de la OCDE, los retornos son, por lo general, inferiores
a los de la educacion terciaria. Las tasas de retorno tanto publicas como privadas de la educacién
terciaria finalmente disminuirdn en la mayoria de los paises con retornos elevados una vez que la
oferta se iguale a la demanda, aunque desde el punto de vista de la equidad tal vez sea este un resul-
tado deseable. Igual que con las tasas de retorno privadas, las tasas de retorno publicas negativas no
deben verse como intereses o retornos negativos, sino como retornos comparativamente mas bajos
que otros.
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Grifico A10.4. Tasas internas de retorno (TIR) piblicas para un individuo que obtiene
una educacion terciaria (2004)
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Los paises estdn clasificados en orden descendente de las TIR publicas de hombres que obtienen una educacidn superior.
Fuente: OCDE. Tablas A10.5 y A10.6. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
StatlLink =™ http://dx.doi.org/10.1787/401828118341
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Interpretacién de las tasas internas de retorno

Para aquellos individuos que completan la segunda etapa de secundaria o educacién terciaria, las
elevadas tasas internas de retorno privadas en la mayoria de los paises (aunque no en todos) indican
que la inversion en capital humano es una forma atractiva para que el ciudadano medio incremente
su riqueza. Mas ain, y con algunas excepciones, se observa que las politicas que reducen o eliminan
los costes directos de la educacion tienen solo un impacto modesto sobre la decision de las personas
de invertir en formacién a mitad de su vida laboral, porque los ingresos perdidos suelen ser el prin-
cipal coste de volver a la educacion.

En muchos casos, las tasas internas de retorno privadas registradas son superiores —y en varios pai-
ses significativamente superiores— al tipo de interés real libre de riesgo, que se mide normalmente
en referencia a los indices aplicados a los bonos del Estado a largo plazo. Sin embargo, el rendimien-
to de la acumulacién de capital humano no esta exento de riesgo, como indica la amplia distribucién
de ingresos entre las personas con mayor nivel de educacion (Indicador A9). Es mas, no todo el
mundo que invierte en un curso de educacién lo completa. Las tasas de retorno seran bajas, y posi-
blemente negativas, para los individuos que abandonan los estudios. Por tanto, aquellas personas que
esten considerando la posibilidad de invertir en educacion probablemente requieran una prima de
compensacion del riesgo. No obstante, en varios paises, el tamafio de la prima de las tasas internas
de retorno con relacién al tipo de interés real es superior de lo que aparentemente estaria justificado
solo por consideraciones del riesgo. Aunque el retorno de este tipo de inversion es elevado, respecto
a inversiones con riesgos similares, parece ser que hay individuos que ven obstaculos que les impi-
den hacer esa inversion. Tasas de retorno privadas ajustadas al alto riesgo ofrecen la base inicial para

que las politicas de intervencion aminoren las limitaciones correspondientes.

Altas tasas de retorno indican una carencia de trabajadores mas preparados, lo cual incrementa los in-
gresos de dichos trabajadores. Esta situacién puede ser temporal; altos retornos de la educacién gene-
rarian al final una respuesta adecuada de la oferta para reconducir las tasas al nivel de otros activos
productivos. No obstante, la velocidad del ajuste dependera en gran medida de la capacidad del sistema
educativo de responder al aumento derivado de la demanda y de la capacidad del mercado laboral de
absorber las cambiantes ofertas relativas de trabajadores. Este mecanismo de reequilibrio puede acele-
rarse mediante una mejor informacion a los alumnos sobre el retorno de los diversos programas de
estudios disponibles, lo que ayudaria a los individuos a tomar decisiones mas documentadas.

Parte de los altos retornos puede también ser compatible con la estabilidad del mercado, dado que las
altas tasas internas de retorno reflejarfan en parte la renta econémica de recursos escasos, concretamen-
te capacidad y motivacion. Si los retornos marginales de la educacion son inferiores, se reduce la necesi-
dad de intervencién piblica para estimular la acumulacion de capital humano si la calidad del alumno
marginal no puede mejorarse. No obstante, en la medida en la que el sistema educativo puede mejorar
tanto las capacidades cognitivas como no cognitivas de los jovenes, las politicas educativas pueden contri-
buir de forma significativa a la eficacia y equidad a largo plazo. Los resultados del Programa para la Eva-
luacién Internacional de Alumnos (PISA) (OECD, 2007c¢) sugieren que algunos paises consiguen mucho
mejor que otros garantizar un rendimiento educativo elevado y equitativo a la edad de 15 afios.

Las tasas internas de retorno de la inversion en educacion pueden considerarse también desde un pun-
to de vista social. Dicha perspectiva combina tanto el gasto privado como el publico y los beneficios de
los estudios adicionales. Por ejemplo, el coste social de la educacion incluye la produccién no generada
durante los periodos de estudio, asi como el coste total de proporcionar la educacién, y no inicamente
el coste soportado por el alumno. Una tasa de retorno social debe incluir también un abanico de posi-
bles beneficios indirectos, que también tienen repercusiones econémicas, como una mejor salud, una
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mayor cohesién social y ciudadanos mas informados y eficaces. Aunque se dispone de datos de los cos-
tes sociales para la mayoria de los paises de la OCDE, la informacién sobre el abanico completo de be-
neficios sociales es menos clara. De hecho, para varios factores externos posiblemente asociados a la
educacién, el conocimiento actual de su naturaleza y magnitud de sus efectos es incompleto.

Es importante considerar algunas de las limitaciones conceptuales mas amplias para estimar las tasas

internas de retorno, como las siguientes:

= Los datos registrados son unicamente las tasas de retorno contables. Los resultados difieren, sin duda,
de estimaciones econométricas que se apoyaran, por ejemplo, en un enfoque en funcién de los ingre-
s0s, y no en el flujo de ingresos a lo largo de la vida derivado de los ingresos empiricos medios.

= | as estimaciones se refieren inicamente a la consecucién de niveles de educacion oficiales. No

reflejan los efectos del aprendizaje fuera de la educacion formal.

= El enfoque empleado aqui estima los ingresos futuros de individuos con distintos niveles de educacién
completados sobre la base del conocimiento de cémo los ingresos brutos medios del nivel actual va-
rian segtn el nivel de educacion conseguido y la edad. No obstante, la relacion entre distintos niveles
de consecucién de educacion e ingresos puede no ser la misma en el futuro. Cambios tecnolégicos,

econdmicos y sociales podrian alterar la relacién del nivel salarial con la educacién COIlsegllida.

= Aligual que con la interpretacién de los datos de dispersion de ingresos (Indicador A9), las diferen-
cias en las tasas internas de retorno en todos los paises reflejaran en parte las distintas condiciones
institucionales y no de mercado que afectan a los ingresos, como las situaciones institucionales que
limitan la flexibilidad de los ingresos relativos.

= Las estimaciones se basan en los ingresos medios antes de impuestos de las personas con distintos
niveles de educacion. Sin embargo, en un nivel de educacién concreto, los alumnos que hayan
elegido distintos programas o que provengan de grupos sociales distintos pueden registrar tasas de

retorno diferentes.

= Al calcular los beneficios, se tiene en cuenta el efecto de la educacién sobre el aumento de la
probabilidad de empleo. No obstante, esto hace que la estimacion sea sensible a la etapa del ciclo
economico en la que se recogieron los datos.

Conceptos y criterios metodolégicos

Los retornos econdmicos de la educacién son medidos en funcién de la tasa interna de retorno
(TIR), que es el tipo de descuento que hace que el valor actual de la corriente de ingresos sea igual a
cero, o en otras palabras, el tipo de interés que hace que el valor neto actual de los costes de la in-
version en educacion sea igual a los beneficios.

Estos resultados no son comparables a las estimaciones incluidas en Panorama de la educacion 2007
(OECD, 2007a). Aunque el planteamiento sea el mismo, algunas presunciones han cambiado. El uso
del tipo de la productividad como un factor en escala ha sido abandonado debido a la presuncién de
doble contabilidad. Las pérdidas de ingresos han sido estandarizadas a nivel del salario minimo esta-
blecido por la legislacion vigente o su equivalente (para los cilculos de la segunda etapa de educacién
secundaria y de la educacion terciaria como parte de la educacién inicial). Para facilitar las compara-
ciones, el periodo de tiempo para alcanzar la segunda etapa de educacién secundaria y la educacién
terciaria a los 40 afios ha sido fijado en tres y cuatro afios, respectivamente, Para ampliar la cobertura
por pais, en los casos en los que no se disponga de la informacién contenida en las Tablas B1.3a
y B1.3b, la edad de inicio en la educacién y la duracion de los estudios han sido estimadas en funcion
de la prevision escolar (Indicador C2) o en la mejor estimacion surgida de otras fuentes de datos.
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Los calculos implican también diversos supuestos restrictivos necesarios para la comparabilidad in-
ternacional. En concreto, no fue posible incluir los efectos sobre las cuentas publicas de los cambios
en los pagos de transferencias sociales resultantes de los cambios salariales. Esto se debe en gran
medida a que las normas que rigen el derecho a un amplio abanico de prestaciones sociales varian
considerablemente de un pais a otro, asi como segun el estado civil (y a veces otros criterios). Por
consiguiente, para garantizar la comparabilidad, las tasas de retorno han sido calculadas sobre la pre-
suncion de que el individuo en cuestién es soltero y sin hijos.

La tasa de retorno privada para el individuo se estima en funcién de las adiciones a los ingresos des-
pués de impuestos que resulten de haber alcanzado un mayor nivel educativo, netos de los costes
adicionales privados (gastos privados y pérdidas de ingresos) necesarios para obtener dicho nivel. En
general, los gastos de manutencion de los estudiantes (alojamiento, comida, ropa, ocio, etc.) quedan
excluidos de los susodichos gastos privados.

Para el individuo que decide estudiar la segunda etapa de educacién secundaria como parte de su educa-
cion inicial, se asume que el nivel estimado de ingresos dejados de percibir correspondia al salario mini-
mo (cuando no se disponia de un salario minimo nacional, el salario se determiné a partir de lo acorda-
do en los convenios colectivos). Esta asuncion trata de equilibrar el registro de ingresos excesivamente
bajos para los individuos de 15 a 24 afios con primera etapa de educacion secundaria, que dieron lugar a
estimaciones excesivamente elevadas en ediciones anteriores del Panorama de la educacién.

Para el individuo que decide volver a la educacién a mitad de su vida laboral, las asunciones se refieren
al aumento inmediato de ingresos (10 % con relacién al nivel de ingresos del nivel anterior de educa-
cion) y el tiempo necesario para la convergencia con el salario medio de las personas que ya han com-
pletado el nivel maximo de educacién (dos afios). Estas suposiciones son algo ad hoc. Los datos empi-
ricos de los ingresos de adultos que vuelven a trabajar tras estudiar a tiempo parcial o completo son
escasos, sobre todo para personas que obtienen la certificacion de la segunda etapa de educacién se-
cundaria. No obstante, los datos de Canada indican un periodo de convergencia de tan solo dos afios
para las personas de 30 a 49 afios que consiguen un titulo universitario, e incluso menos tiempo de
recuperacion para aquellos que obtienen un titulo terciario. No obstante, hay que sefialar que los
datos canadienses se derivan de una pequefia muestra de individuos y no tienen en cuenta el hecho de
que las personas que han invertido en educacién pueden diferir en aspectos importantes —como la
motivacion y capacidad inherente— en comparacién con las que no lo han hecho.

El analisis podria ampliarse de diversas maneras, dependiendo de los datos disponibles. En particular,
seria muy 1til contar con datos mas diferenciados y comparables relacionados con los costes por alumno
y el abanico de pagos de transferencias sociales. La estimacién de los cambios en el cobro del impuesto
sobre el valor afiadido resultantes de los ingresos obtenidos gracias a la consecucién de un mayor nivel de
educacion contribuirfa también a una evaluacién méas completa del impacto sobre las cuentas piblicas.
Los calculos no tienen en cuenta que aquellas personas con altos ingresos a menudo generan mayores
niveles de rentas a partir de los 64 afios como resultado de tener un plan de pensiones superior.

Para los métodos empleados en el calculo de los tasas de retorno, véase el Anexo 3 en www.oecd.org/
edu/eag2008.
Otras referencias

Mincer, |. (1974), Schooling, experience and earnings, National Bureau of Economic Research (NBER),
Nueva York.

Informe PISA 2006. Competencias cientificas para el mundo del mafiana, OCDE 2007 (OECD 2007c).
Panorama de la educacion 2007. Indicadores de la OCDE, OCDE 2007 (OECD 2007a).

Panorama de Ja educacion  © Santilana 2008 1 95

Il
U




CAPITULO A RESULTADOS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS £ IMPACTO DEL APRENDIZAJE

TablaA10.1.
Aio Tasas internas de retorno (TIR) privadas para un individuo que obtiene
la segunda etapa de educacién secundaria o postsecundaria no terciaria, CINE 3/4 (2004)
Efecto del
Ingresos | Beneficios impuesto | Efecto de la
Coste no del salario |  Efecto del sobre la | contribucién | Impacto
TIR directo |percibidos| bruto desempleo renta social global
8 w 4 ” o ] 19 % g = g # g8 o
£ B|f B|:5 B|5 E| 5 EB|x E| & P|E B
E 2| E | 8 2|8 &| B s |g§ 5| # = | 8 &
=] 3 Q = Q = Q =3 =) = =] = Q = =] =
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§ Bélgica gio oot S S S0 ta 0 oll iz 0ol g7 W 14 =8| Sn ol cole aiail 1 5r B5i7
—E Canada 9,1 9,0|-2,0 -2,1|-358 -36,5| 35,1 38,9( 13,8 A |10 I8 2 N2 O3 0 S IS 7.
< Corea! 97 15|-72 -7,5|379 -39,3| 446 433 47 51 |16 1,8 32 -32 [07 00
S e —— 67 54|:03 -04 |36 078|427 426 6F &3 |210-168| -5f <51 | 1,01 1.0
£ Espafia 9,5 10,2 |-2,4 -2,7|-349 -38,6]| 42,5 294| 62 19,0 [-103 69 -24 -1,9 | 1,3 1,5
EstadosUnidos | 17,5 15,6 |33 -3,4 |-33,6 35,3 42,5 40,9 3,9 0T P | e T ] N T i)
Finlandia 10:20m7-9lle-02i =0z | 353zl i35 enaial| waites S isioilsiz e islel 20 w2l 35200838
Francia Gl ea| v e e e R T S 171 185 ] 67| 5 A 6 45 =5 6 L0 SR 6
Hungria 8.6 84|d8 <isl330-935) 320 359 70 123 [ =36 4 | 10 1.8
Irlanda 79 88|-06 -06]-359 -374| 32,6 39,3 17,0 79 |-11,8 72| 18 47 |04 238
Noruega 78 55|-1,9 -2,0]-33,7 -34,2| 38,5 441| 88 3.6 |70 26 31 |27 223
NuevaZelanda  |11,3 104 | 3,3 3,4 (352 368|408 38,6| 85 | i e e
Polonia 11,0 10,1 |=0,6 -0,6 [-35,8 -34,2| 27,7 29,1 | 19,9 154 | 39 4397 -109 | 2,5 54
Portugal 132,30 0 00,0035, 8037 348 43,2 |01 S R A5 R D e s Sl L B
Reino Unido 18,0 18,5 |-3.4 -3,6|-34,5 -36,1| 31,0 34,6| 15,1 82 |86 65 36 88 |38 71
Repiiblica Checa | 15,0 152 | 3,8 -3,8 [-39,2 -39,2| 154 14,8 33,9 31,7 | 43 4,0[ 26 2,9 [ 0,7 3,5
Suecia 11,4 88| 0,0 00/[-351 -358/|396 39,1| 64 72 |i24d13 26 27 |40 37
Suiza o AT L2 et [ e L LT i 2 ] L (1) [ S e e e SR WL

Nota: Se asume que todos los individuos con primera etapa de educacién secundaria perciben el salario minimo.
1. Afio de referencia 2003.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2008).

StatLink B http://dx.doi.org/10.1787/401828118341

TablaA10.2.
Tasas internas de retorno (TIR) privadas para un individuo que obtiene la educacion terciaria, CINE 5/6 (2004)
Efecto del
Ingresos | Beneficios impuesto | Efectodela

Coste no del salario |  Efecto del sobrela |contribucién| Impacto

TIR directo |percibidos| bruto desempleo renta social global
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g |z B|E& B|E B|E B|= B|5 B|: B
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& Alemania 80 48| 22 272|256 26,4|40,5 421 81 S B s
g Bélgica 11,3 14,0 <14 -1,5|-224 -24,1|47,3 40,5| 0,5 RIS S| e el e
2 Canadi 9.4 9,1 (147 -14,7|-19,7 -19,7| 45,5 463 | 3.3 Dkl bl lestel sl i G
< Corea! 90 11,2 |-15,3 -15,1]-25,9 -29,9|48,4¢ 49,0 1,1 07 |52 16|30 3405 03
% Dinamarca 44 4,1| -0,5 -0,6]-19,2 -26,5| 48,0 47,3 | -2,2 1,7 |-26,7 -19,2] -1,5 -3,7| 2,0 1,1
Espafia 76 87| -64 -6,7(-28,4 -29,5|47,8 43,3 1,0 3,9 |-12,7 -11,3] -24 -2,5 | 1,2 29
Estados Unidos | 11,0 8,4 [-20,0 -20,7|-14,7 -15,2| 46,1 46,6| 3,0 2,3 [-12,5 -11,1| 2,8 29 |08 1,1
Finlandia 10,7 93| -0,9 -1,0(-28,4 -31,4| 45,0 43,7 34 4,3 |-18,8 -15,5| -1,9 2,1 | 1,6 2,0
Francia 84 74| -2,8 -3,0|-30,2 -32,3| 48,6 42,2 0,2 56 =197 -9.4| 53 -5,2 | 1,2 2,2
Hungria 19,8 13,8 | -5,2 -5,0(-19,6 -18,8( 46,5 45,8 1.4 2,0 |-21.4 -22,6| -3,8 -36 | 2,1 2,2
Irlanda 10,2 11,8 -2,3 -2,7(-27,0 -31,7 48,2 48,6 1,1 06 |-194 -123 -14 -33 |07 08
Noruega 74 88| -0,6 -0,7(-27,9 -33,5| 46,7 46,3 2,8 2,8 |-19,1 -13,0) -23 -28 | 0,5 09
Nueva Zelanda 8,6 11,9 -7,9 -9,5|-24,4 -29,2|1 49,5 47,7| -0,8 1,4 |-16,4 -10,9] 04 -0,5] 0,5 09
Polonia 22,8 18,6 | -7,2 -7,5|-27,1 -28,1| 37,6 32,8 8,5 13,1 4,7 4,11-10,9 -10,3 | 3,9 4,1
Portugal 23,9 21,5 | 4,5 4,3|-26,2 -24.8|48,6 49,3 -1,4 -3,5 |-134 -12,8] 44 46 | 14 07
Reino Unido 14,3 14,5 -7,7 -7,6|-27,6 -27,3| 45,6 45,7 3,2 2,5 |-10,9 -10,8] -3,7 43|12 18
Repiblica Checa | 29,1 23,8 | -5,0 -5,0(-31,7 -32,3| 41,6 39,3 1 8,7 -8,6 -8,0] 47 46|13 20
Suecia 5,1 42| 20 -2,6|-25,5 -31,4| 47,4 45,2 1,5 46 |-21,6 -13,7| -0,8 -24 | 1,1 0,2
Suiza 10,3 10,2 ]| -27 -2,7]|-34,0 -33,7| 46,9 48,2 2,8 1,2 |-10,2 -77] 30 -60] 03 06

1. Afio de referencia 2003,
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
StatLink BEM™ http://dx.doi.org/10.1787/401828118341
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TablaA10.3.

CAPITULO A

Tasas internas de retorno (TIR) privadas para un individuo que obtiene la segunda etapa
de educacion secundaria a los 40 afios (2004)

Tasa interna de retorno (TIR) privada a la edad de 40 afios...

... si los ingresos no percibidos
estin compensados por una
-.. si los ingresos no percibidos | subvencion puiblica arbitraria | ...silos ingresos no percibidos
corresponden al nivel que el que asciende al 50 % de los estin compensados por una
individuo podria haber ganado | ingresos que el individuo podria| subvenci6n piblica arbitraria
con primera etapa de educacién | haber ganado con primera etapa | equivalente a las prestaciones
secundaria de educacién secundaria por desempleo
Hombres Mujeres Hombres Mujeres Hombres Mujeres

Alemania 5,1 0,7 11,1 5,0 12,6 8,5
Bélgica 4,8 9,3 11,2 17,6 16,8 66,2
Canadi 5,7 9,9 12,4 18,2 16,7 26,7
Corea' 7.5 5,6 14,8 11,8 15,2 13,9
Dinamarca 3,3 35 10,1 10,5 15,6 66,9
Espafia Ty 9,9 15,1 17,6 28,1 36,0
Estados Unidos 13,5 13,5 22,7 22,5 26,8 28,6
Finlandia -0,8 3,5 4,5 2,6 8,3 8,6
Francia 48 73 11,3 14,5 17,8 33,4
Hungria 8,3 2,0 15,9 17,4 17,5 21,3
Irlanda 2,8 5,3 9,1 12,8 5,8 13,1
Noruega 2,3 1,4 8,0 7.4 12,4 11,5
Nueva Zelanda 6,6 4.4 14,4 11,5 10,6 10,6
Polonia 7,0 12,8 17,7 24,5 12,9 2559
Portugal 16,8 16,4 26,8 26,8 36,1 38,3
Reino Unido 9,5 6,0 18,3 13,3 127 11,4
Repiiblica Checa 13,6 14,8 24,8 24,6 29,7 29,3
Suecia 2,5 0,2 8,9 7,6 25,3 32,4
Suiza 7.3 4.1 14,4 10,1 22,6 43,1

1. Afo de referencia 2003.
Fuente: OCDE, Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
StatlLink BS=M http://dx.doi.org/10.1787/401828118341

Tabla A10.4.

Tasas internas de retorno (TIR) privadas para un individuo que obtiene la educacién terciaria a los 40 afios (2004)

Tasa interna de retorno (TIR) privada a la edad de 40 afios...

... si los ingresos no percibidos
estin compensados por una
... si los ingresos no percibidos | subvencién piblica arbitraria | ...silos ingresos no percibidos
corresponden al nivel que el que asciende al 50 % de los estin compensados por una
individuo podria haber ganado iniresos que el individuo podria| subvencién piiblica arbitraria
con primera etapa de educacién | haber ganado con primera etapa | equivalente a las prestaciones
secundaria de educacion secundaria por desempleo
Hombres Mujeres Hombres Mujeres Hombres Mujeres

Alemania 6,5 8,2 13,6 14,9 13,1 16,4
Bélgica 75| 9.2 14,3 16,0 16,2 244
Canada 4,4 0,1 9,9 4,3 10,9 5,9
Corea! 7,1 15,8 13,0 21,8 12,8 22,2
Dinamarca 2,3 2.5 8,4 8,5 9.3 16,1
Espafia 5,4 8,4 10,8 14,4 14,0 24,6
Estados Unidos 8,3 4,7 13,1 8,0 13,2 8,7
Finlandia 9,0 7,6 16,8 14,6 20,4 19,1
Francia 10,5 8,9 17,6 15,4 21,1 21,5
Hungria 16,1 10,3 23,9 16,6 221 15,6
Irlanda 9,5 8,5 16,9 15,6 12,6 14,1
Noruega 4,9 6,1 11,7 12,9 16,8 ) 17,2
Nueva Zelanda 4,1 3:3 10,2 8.4 8,5 8,6
Polonia 15,5 13,2 243 21,3 19,7 19,2
Portugal 14,6 13,4 22,9 21,3 28,7 27,7
Reino Unido 6,3 9,0 12,7 15,4 7.8 = 12,1
Repiiblica Checa 13,3 10,6 2,6 18,0 19,7 16,9
Suecia 5,1 4,7 11,5 10,5 17,8 21,1
Suiza 6,6 8.4 13,6 15,3 20,2 38,6

1. Afio de referencia 2003.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www. oeed.org /edu/eag2008).
StatLink 8= http://dx.doi.ory/10.1787/401828118341
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TablaA10.5.

Tasas internas de retorno (TIR) piiblicas para un individuo que obtiene la educacion superior
como parte de su educacion inicial (2004)

Segunda etapa de educacién secundaria

Educacién terciaria

Hombres Mujeres Hombres Mujeres
Alemania 5,6 . 5,6 9.4 5:3
Béigica 97, 7.9 15,4 18,5
Canadi 6,5 5,1 7,9 7.3
Corea! 17 4,2 10,5 9,2
Dinamarca 16,7 8,9 7.2, 5,6
Espafia 54 2,5 5.8 v
Estados Unidos 8,1 9 12,9 9.1
Finlandia ol 1,0 8,4 5,3
Francia 1,8 0,7 6,9 5,1
Hungria 5,7 7,9 22,5 16,7
Irlanda 7,0 5,1 13,5 12,4
Noruega 3,0 1,0 6,8 5,0
Nueva Zelanda 5,8 -3,5 8,1 6,1
Polonia 6,1 sl 17,0 12,8
Portugal 8,5 2,9 16,5 14,5
Reino Unido 12,2 5,7 12,6 12,9
Repiiblica Checa 5,4 47 17,7 13,3
Suecia 4.4 6,3 4.8 22
Suiza 3,5 47 6,2 5.6

1. Afio de referencia 2003.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
Statlink &= http://dx.doi.org/10.1787/401828118341

TablaA10.6.

Tasas internas de retorno (TIR) piblicas para un individuo que obtiene la educacion superior

a los 40 afios (2004)

Segunda etapa de educacién secundaria

Educacion terciaria

Hombres Mujeres Hombres Mujeres
Alemania 3,9 2,4 8,0 8,7
Béigica 5,6 i 9,7 11,5
Canadi 4.8 5,8 7 1,5
Corea' -0,2 -10,0 15,5 157
Dinamarca 0,7 -1,0 4.4 -1,4
Espafia 3,7 3,6 5,5 6,1
Estados Unidos 7,8 3,4 10,7 6,4
Finlandia -1,9 -8,3 8,8 5,0
Francia 0,5 0,0 8,1 6,6
Hungria 75 7,8 18,3 13,7
Irlanda 5,6 4,9 13,2 9.4
Noruega -0,9 -4,6 6,1 2,0
Nueva Zelanda 6,0 -1,8 16,4 2:2
Polonia 6,3 9,7 18,9 10,3
Portugal 14,2 10,0 11,0 11,3
Reino Unido 75| 3.4 4,9 8,0
Repﬁblica. Checa 43 4,2 9,3 8,4
Suecia 1.3 -5,5 6,4 1,0
Suiza 1,1 0,4 2,5 1,4

1. Afio de referencia 2003,

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu /eag2008).
StatLink Ba=P¥ http://dx.doi.org/10.1787/401828118341
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Clasificacion de los gastos en educacion

Los gastos en educacién se clasifican en este indicador segin las tres dimensiones

siguientes:

® [a primera dimension —representada en el diagrama de abajo por el eje horizontal—
define el destino de los gastos. Los recursos destinados no solo a los centros escolares

y a las universidades, sino también a los ministerios de Educacion y otros organismos
que tienen por vocacion impartir o apoyar la ensefianza, constituyen uno de los com-

ponentes de esta dimension, como ejemplo de otros gastos en educacion fuera de las
instituciones educativas.

® La segunda dimension —representada en el diagrama de abajo por el eje vertical- se
refiere a los bienes y servicios adquiridos. No todos los gastos efectuados en ins-
tituciones educativas pueden clasificarse como gastos directos en ensefianza o en
educacién. En numerosos paises de la OCDE, las instituciones educativas ofrecen no
solo servicios en materia educativa, sino también diversos tipos de servicios comple-
mentarios dirigidos a ayudar a los estudiantes y a sus familias. A modo de ejemplo se
pueden citar la comida, el transporte, el alojamiento, etc. Ademas, conviene sefialar
que la parte de los recursos destinados a las actividades de investigacion y desarrollo
puede ser relativamente importante en la ensefianza terciaria. Los gastos en bienes
y servicios de educacién no se verifican en su totalidad dentro de las instituciones
educativas. Las familias, en efecto, pueden comprar material y manuales escolares
por su cuenta o pagar clases particulares a sus hijos.

Fondos publicos [¥ Fondos privados | Fondos privados subvencionados

Gastos en educacion fuera
Gastos en instituciones educativas de las instituciones educativas

( ejemplo: colegios, universidades, ( ejemplo: compras privadas de
administracidn y servicios de ayuda bienes y servicios de educacidn,
a los estudiantes) incluidas las clases particulares)

Gastos en  Ejemplo: gastos publicos en servicios de
servicios educacién en las instituciones educativas |
educativos
bésicos

Gastos en
investigacién
y desarrollo |

Gastos en  Ejt iblic 05
servicios complem os (comida, transporte
de educacién escolar o alojamiento en el campus)
aparte de la )

ensefianza
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® La tercera dimensién —representada en el diagrama de abajo por distintos colores—
clasifica los origenes de los fondos, que comprenden los recursos del sector publico
y de organismos internacionales (indicados en azul claro) y los de las economias
domésticas y otras entidades privadas (indicadas en azul intermedio). En el caso en
que los gastos de caracter privado estén subvencionados, las celdas de la tabla estan
coloreadas en gris.

Diagramas de cobertura

Para los Indicadores B1, B2 y B3

Panorama de la educacion © Santilzna 2008
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‘-_CUANTO SE GASTA EN EDUCACION POR ALUMNOQ?

Este indicador ofrece una evaluacién de la inversién por alumno. El gasto en institucio-
nes educativas por alumno depende en gran medida de la retribucién de los profesores
(véanse Indicadores B6 y D3), de los sistemas de pensiones, de las horas de instruccion y
docencia (véanse Indicadores B7, D1 y D4), del material pedagogico y de las instalacio-
nes, de la orientacién de los programas ofrecidos a los alumnos (véase Indicador C1) y
del niimero de alumnos matriculados en el sistema educativo (véase Indicador C2). Las
politicas concebidas con el fin de atraer a nuevos profesores o reducir el tamafio medio
de la clase o modificar las dotaciones de personal (véase Indicador D2) también han pro-
vocado cambios a lo largo del tiempo en el gasto por alumno en instituciones educativas.

Resultados clave

Grifico Bl.1. Gasto anual en instituciones educativas por alumno
desde la educaci6én primaria hasta la terciaria (2005)

El gasto en instituciones educativas por alumno da la medida del coste unitario en la educacion
formal. Este grdfico muestra el gasto anual en instituciones educativas por alumno en dolares
estadounidenses equivalentes convertidos mediante las paridades de poder adquisitivo (PPA),
a partir del numero equivalente de alumnos en equivalente a tiempo completo.

El conjunto de los paises de la OCDE invierte anualmente 8.553 dolares estadounidenses por
alumno desde la educacion primaria hasta la educacion terciaria: 6.173 dolares estadounidenses
por alumno de primaria, 7.736 dolares estadounidenses por alumno de educacion secundaria y
15.559 dolares estadounidenses por alumno de terciaria. Con todo, estas medias enmascaran
grandes diferencias en el gasto entre paises. Seglfm la media simple de todos los paises de la OCDE,
estos invierten dos veces mas por alumno de educacion terciaria que de primaria.

Gasto por alumno (en equivalente a délares estadounidenses convertidos mediante PPA)

13.000
12.000
11.000
10.000
9.000
8.000
7.000
6.000
5.000
4.000
3.000
2.000
1.000
0

Total OCDE

Japén
Australia
Chile

Suecia
Paises Bajos

Suiza
Noruega
Austria
Dinamarca
Islandia
Francia
Bélgica
Alemania
Reino Unido
Grecia
lica Checa

Estados Unidos

Repuab
Republica Eslovaca

1. Solo instituciones publicas.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del gasto en instituciones educativas por alumno.
Fuente: OCDE. Tabla B1.1a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
Statlink =P http://dx.doi.org/10.1787/401862824252
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Otros puntos destacables de este indicador

= Excluyendo las actividades de I+D y servicios complementarios, el gasto en servicios
basicos educativos de las instituciones terciarias representa, como media, 7.976 do-
lares estadounidenses por alumno y va desde 5.000 dolares estadounidenses o me-
nos en Grecia, Hungria, Polonia y Republica Eslovaca, y en el pais asociado Estonia,
amas de 10.000 délares estadounidenses en Canada, Estados Unidos y Suiza.

® Los paises de la OCDE invierten una media de 87.720 dolares estadounidenses por
alumno a lo largo de la duracion teérica de la educacion primaria y secundaria. El
gasto acumulado para cada alumno de primaria y secundaria oscila desde menos de
40.000 délares estadounidenses en México y Republica Eslovaca, y en los paises aso-
ciados Brasil, Chile y Federacion Rusa, hasta 100.000 délares estadounidenses o mas
en Austria, Dinamarca, Estados Unidos, Islandia, Luxemburgo, Noruega y Suiza.

® Existe una clara relacion directa entre el gasto en instituciones educativas por alum-
no y el PIB por habitante en los niveles primario y secundario, que resulta menos
evidente en el terciario. Sin embargo, los paises con un gasto bajo en instituciones
educativas por alumno pueden mostrar una distribucién de la inversién con relacion
al PIB por habitante similar a aquellos paises con un alto nivel de inversion por alum-
no. Por ejemplo, Corea y Portugal —paises con un gasto en instituciones educativas
por alumno y un PIB por habitante inferior a la media de la OCDE~ invierten en
educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria una mayor proporcion
de dinero por alumno con relacién al PIB por habitante que la media de la OCDE.

® El gasto en instituciones educativas por alumno en educacion terciaria aumento entre 2000
y 2005 en alrededor de dos tercios de los 30 paises sobre los que existe informacion dis-
ponible, pero solamente Australia, Austria, Dinamarca, Espafia, Grecia, Islandia, México,
Polonia, Portugal, Reino Unido y Suiza experimentaron un incremento en el gasto en ins-
tituciones educativas para alumnos de educacién terciaria superior al PIB por habitante.

= F] gasto en instituciones educativas tiende a aumentar con el tiempo en términos
reales en la medida en que la retribucion de los profesores (principal componente
de los costes) aumenta en linea con los ingresos generales. Sin embargo, el aumento
en los costes unitarios que no vaya acompaiiado por unos mejores resultados eleva el
espectro de una peor productividad en la educacion.

= El gasto en instituciones educativas por alumno en educaciéon primaria, secundaria
y postsecundaria no terciaria aumenté en todos los paises una media del 35 % entre
1995 y 2005 durante un periodo con un nimero relativamente estable de alumnos.
No ha sucedido lo mismo en educacién terciaria, donde el gasto por alumno ha dis-
minuido en algunos casos, ya que los niveles de gasto no aumentan al mismo ritmo
que el nimero creciente de alumnos.

= Sin embargo, entre 2000 y 2005, el gasto en instituciones educativas por alumno
aumento en 11 puntos de media en los paises de la OCDE tras haber permanecido es-
table desde 1995 hasta 2000. Esto da muestra de los esfuerzos gubernamentales paré
atender a la expansion de la educacion terciaria mediante inversiones sustanciales.

= Siete de los 11 paises en los que la matriculacién de alumnos en educacién terciaria
se incrementd en mas de 20 puntos entre 2000 y 2005 han aumentado su gasto en
instituciones educativas de nivel terciario en una proporcién como minimo similar
en el mismo periodo, mientras que Hungria, Suecia y los paises asociados Brasil
y Chile no lo hicieron.

INDICADOR B1
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CariTurLo B REcursos FINANCIEROS ¥ HUMANDS INVERTIDOS EN EPUCACION

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Un centro educativo eficaz requiere una combinacion adecuada de personal formado y capaz, unas
instalaciones adecuadas y alumnos motivados y dispuestos a aprender. La demanda de una educacién
de gran calidad, que puede significar unos costes por alumno mas elevados, debe confrontarse con
unas cargas excesivas a los contribuyentes.

De ello resulta la importancia que tiene para el debate piiblico la cuestion de si los recursos destina-
dos a la educacion producen beneficios adecuados a las inversiones realizadas. Aunque resulta dificil
evaluar el volumen 6ptimo de recursos necesarios para preparar a cada alumno para la vida y el tra-
bajo en las sociedades modernas, las comparaciones internacionales del gasto en educacién por
alumno pueden proporcionar un punto de partida para valorar la efectividad de los diferentes mode-

los de servicios educativos.

Los responsables politicos han de equilibrar la importancia de mejorar la calidad de los servicios educa-
tivos con la conveniencia de ampliar el acceso a la educacién, especialmente a la educacién terciaria. El
estudio comparado de la evolucion de las tendencias del gasto educativo por alumno muestra que en
muchos paises de la OCDE el aumento del nimero de alumnos matriculados, especialmente en el ni-
vel de educacién terciaria, no siempre ha ido acompafiado de un aumento en la inversion educativa.

Ademas, son importantes las decisiones acerca de la distribucién de fondos entre los diferentes nive-
les educativos. Por ejemplo, algunos paises de la OCDE hacen hincapié en un acceso amplio a la
educacion terciaria, mientras que otros invierten en un acceso casi universal a la educacién para ni-
fios de tan solo tres o cuatro afios de edad.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Queé muestra y qué no muestra este indicador

Este indicador muestra el gasto piblico y privado directo en instituciones educativas, con relacién al
numero de alumnos en equivalente a tiempo completo matriculados en estas instituciones.

Las ayudas publicas destinadas a los gastos de manutencion de los alumnos han sido excluidas para
poder comparar los datos a nivel internacional. De algunos paises de la OCDE no existen datos
acerca del gasto por alumno en instituciones educativas privadas, y otros paises no ofrecen informa-
cion completa acerca de las instituciones privadas independientes. En estos casos, solo se ha tenido
en cuenta el gasto en centros publicos y en centros privados concertados. Notese que la variacién
del gasto en instituciones educativas por alumno puede reflejar no solo la variacion de los recursos
materiales facilitados a los alumnos (por ejemplo, variaciones en la proporcion de alumnos por pro-
fesor), sino también la de los niveles relativos de retribucion y precios.

En educacion primaria y secundaria, el gasto en educacion se destina principalmente a los servicios
de ensefianza; en educacion terciaria, el gasto en otros servicios —en especial los relacionados con
actividades de I+D o servicios complementarios— puede suponer una importante proporcién del
gasto general.

Gasto en educacién por alumno en equivalente a délares estadounidenses

El gasto anual por alumno en instituciones educativas desde la educacién primaria hasta la educacién
terciaria sirve para evaluar la inversion realizada en cada alumno. El conjunto de paises de la OCDE
invierte anualmente una media de 8.553 délares estadounidenses por alumno matriculado desde la
educacion primaria a la terciaria. En 13 de los 33 paises de la OCDE y paises asociados, el gasto en
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¢Cudnto se gasta en educacion por alumno? — INDICADOR B1 CariTuLo B . 1

educacién oscila entre 7.000 délares estadounidenses y 9.000 délares estadounidenses por alumno.
El gasto en estos niveles educativos oscila entre 4.000 délares estadounidenses por alumno o menos
en México, Polonia y Republica Eslovaca, y en los paises asociados Brasil, Chile, Estonia y Federa-
cion Rusa, y mas de 10.000 dolares estadounidenses por alumno en Austria, Dinamarca, Estados
Unidos, Noruega y Suiza (Tabla B1.1a). Los factores que influyen en el gasto por alumno varian en
los distintos paises (para mas detalles véase Indicador B7): entre los cinco paises con el gasto mas
elevado en instituciones educativas por alumno matriculado entre la educacién primaria y la tercia-

ria, Suiza es uno de los paises donde el salario de los profesores es el mas elevado en educacion se-
cundaria (véase Indicador D3), Estados Unidos es uno de los paises con el nivel mas elevado de gasto
privado en educacion terciaria, mientras que Austria, Dinamarca y Noruega estan entre los paises
con la proporcion mas baja de alumnos por profesor (véase Indicador D2).

Aunque el gasto global por alumno es similar en algunos paises de la OCDE, la forma de asignar los
recursos a los diferentes niveles educativos varfa enormemente. El conjunto de paises de la OCDE
invierte 6.173 ddlares estadounidenses por alumno en educacién primaria, 7.736 délares estadouni-
denses por alumno en educacion secundaria y 15.559 délares estadounidenses por alumno en edu-
cacion terciaria. En educacion terciaria, estas medias se ven influidas por el elevado gasto en algunos
paises grandes de la OCDE, en particular Canada y Estados Unidos. El gasto en instituciones educa-
tivas por alumno en un pais tipico de la OCDE (representado por la media simple de todos los paises
de la OCDE) asciende a 6.252 dolares estadounidenses en primaria, 7.804 doélares estadounidenses
en secundaria y 11.512 dolares estadounidenses en terciaria (Tabla B1.1a y Grafico B1.2).

Estas medias ocultan un amplio margen de gasto en educaciéon por alumno en todos los paises de la
OCDE vy paises asociados. En educacién primaria, el gasto en instituciones educativas oscila, sobre
la base de un coeficiente de 10, desde menos de 1.425 délares estadounidenses por alumno en el pais
asociado Brasil hasta 14.079 délares estadounidenses en Luxemburgo. Las diferencias entre paises son
incluso mayores en educacién secundaria, donde el gasto en instituciones educativas por alumno varia,
sobre la base de un coeficiente de 16, desde 1.186 délares estadounidenses en el pais asociado Brasil
hasta 18.845 dolares estadounidenses en Luxemburgo. El gasto en instituciones educativas por alumno
de terciaria oscila entre 3.421 dolares estadounidenses en el pais asociado Federacion Rusa hasta mds
de 20.000 délares estadounidenses en Canada, Estados Unidos y Suiza (Tabla B1.1 y Grafico B1.2).

Estas comparaciones estan basadas en paridades de poder adquisitivo para el PIB y no en el tipo de
cambio del mercado, y reflejan, por lo tanto, la cantidad de divisas nacionales necesarias para produ-
cir la misma cantidad de bienes y servicios en un pais determinado que los producidos con délares
estadounidenses en Estados Unidos.

Gasto por alumno en servicios educativos basicos

Por término medio, los paises de la OCDE de los que se dispone de datos invierten 5.994 délares
estadounidenses en servicios educativos basicos en primaria, secundaria y postsecundaria no tercia-
ria, lo cual corresponde al 94 % del gasto total en instituciones educativas por alumno en estos nive-
les. En 15 de los 25 paises de la OCDE y paises asociados con datos disponibles, los servicios com-
plementarios proporcionados por centros de primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria
suponen menos del 5 % del gasto total por alumno. Esta proporcion supera el 10 % del gasto total
por alumno en Finlandia, Francia, Reino Unido, Republica Eslovaca y Suecia.

En el nivel de educacion terciaria se observan mayores diferencias en el gasto por alumno en institu-
ciones educativas dedicado a servicios basicos en comparacion con el gasto total, en parte debido a
que el gasto en I+D representa una proporcion significativa del gasto educativo. Los paises de la
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Educacién primaria

1 de educaci6n (2005)

s INVERTIDOS EN EDUCACION
En equivalente a délares estadounidenses convertidos mediante PPA, en equivalente a tiempo completo
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Grifico B1.2. Gasto anual en instituciones educativas por alumno para todos los servicios,
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Los patses estdn clasificados en orden descendente del gasto en instituciones educativas por alumno en educacion primaria.

Fuente: OCDE. Tabla B1.1a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

1. Solo instituciones publicas.
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¢Cudnto se gasta en educacion por alumno? — INDICADOR Bl CariTurLo B

OCDE en los que la mayor parte de la I+D se realiza en instituciones educativas terciarias tienden
a presentar gastos mas elevados por alumno que aquellos paises en los que una gran parte de la [+D
se realiza en otras instituciones educativas publicas o por la industria. Excluyendo las actividades de
I+D y los servicios complementarios, el gasto en servicios educativos basicos de las instituciones
terciarias representa una media de 7.976 dolares estadounidenses y oscila entre 5.000 délares esta-
dounidenses o menos en Grecia, Hungria, Polonia y Republica Eslovaca, y en el pais asociado Esto-
nia, y mas de 10.000 délares estadounidenses en Canada, Estados Unidos y Suiza (Tabla B1.1b).

El gasto medio en I+D y servicios complementarios en educacién terciaria representa respectiva-
mente el 29 % y el 4 % del gasto total por alumno. En 9 de los 28 paises de la OCDE y paises asocia-
dos de los que se dispone de datos sobre el gasto en educacién terciaria para cada categoria de servicio
—Alemania, Bélgica, Finlandia, Italia, Noruega, Paises Bajos, Reino Unido, Suecia y Suiza— el gasto en
[+D y servicios complementarios en las instituciones terciarias representa mas del 32 % del gasto
total en instituciones educativas por alumno. En términos de gasto por alumno, estos datos se pueden
traducir en cantidades significativas, ya que en Alemania, Australia, Canada, Estados Unidos, Norue-
ga, Paises Bajos, Reino Unido, Suecia y Suiza el gasto en I+D y servicios complementarios en institu-
ciones terciarias supone mas de 5.000 délares estadounidenses por alumno (Tabla B1.1b).

Gasto en instituciones educativas por alumno en los diferentes niveles de educacion

En todos los paises de la OCDE el gasto en instituciones educativas por alumno aumenta notable-
mente de la educacion primaria a la terciaria. Esta situacion refleja en gran medida las diferencias en
cuanto a la localizacion y la modalidad de los servicios educativos ofrecidos. En esencia, la educacién
se sigue prestando todavia en el marco escolar tradicional, (generalmente) con organizacién, cu-
rriculo, estilo de ensefianza y gestion similares. Estos rasgos comunes reflejaban a su vez pautas simi-
lares de gasto unitario. Durante la Gltima década, sin embargo, el incremento en el uso de fondos
privados en la educacion terciaria ha aumentado la diferencia entre el gasto en este nivel y en otros
niveles educativos (véase Indicador B3).

Al comparar la distribucién del gasto en los diferentes niveles educativos se observa el énfasis relati-
vo que los diversos paises de la OCDE ponen en la educacion de los distintos niveles, asi como los
costes relativos que supone la provision de educacién en esos niveles. Aunque el gasto en educacién
por alumno aumenta con el nivel educativo (de primaria a terciaria) en casi todos los paises de la
OCDE y paises asociados, los tamafios relativos de los diferenciales varian notablemente entre paises
(Grafico B1.3). En educacion secundaria, la media del gasto educativo por alumno es 1,2 veces ma-
yor que la de la educacién primaria, aunque la diferencia supera el 1,5 en Alemania, Francia, Grecia,
Republica Checa y Suiza. En Suiza este aumento se debe fundamentalmente a las variaciones en las
retribuciones de los profesores. En los otros cuatro paises es resultado del aumento del nimero de
horas de docencia recibidas por los alumnos, y de un descenso significativo, en comparacién con la
media de los paises de la OCDE, del ntimero de horas de docencia impartidas por los profesores
entre la educacion primaria y la secundaria (véanse Indicadores B7, D1, D3 y D4).

Los paises de la OCDE invierten como media 2,2 veces mas en instituciones educativas por alumno
en educacion terciaria que en educacién primaria, pero los patrones de gasto varian notablemente
de un pais a otro, basicamente debido a que las politicas educativas de los diferentes paisés varian en
mayor medida en la educacién terciaria (véase Indicador B5). Por ejemplo, Grecia, Islandia e Italia,
y el pais asociado Estonia, invierten menos de 1,3 veces mds en un alumno de educacién terciaria
que en uno de primaria, mientras que México, y los paises asociados Brasil y Chile, invierten mas de
3,0 veces mas en un alumno de educacién terciaria (Grafico B1.3).
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Gréfico B1.3. Gasto en instituciones educativas por alumno en diversos niveles de educacién
para todos los servicios en relacién con la educacién primaria (2005)
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Notas: Una ratio de 300 para educacion terciaria sign.iﬁca que el gasto en instituciones educativas por alumno en
educacion terciaria es tres veces el gasto por alumno en educacion primaria.

Una ratio de 50 para educacion infantil significa que el gasto en instituciones educativas por alumno en educacion
infantil es la mitad del gasto por alumno en instituciones educativas de educacién primaria.

1. Solo instituciones publicas.

2. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte codigo «x» enTabla Bl. 1a para mas informacion.
Los patses estdn clasificados en orden descendente del gasto en instituciones educativas por alumno en educacidn terciaria en relacién
con la educacion primaria.

Fuente: OCDE. Tabla B1.1a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2008).

Statlink @g= http://dx.doi.org/10.1787/401862824252

Distribucion del gasto en instituciones educativas en relacion con el nimero
de alumnos matriculados ;

LaTabla B1.2 muestra la relacién entre el dinero invertido en los sistemas educativos de los pafses de
la OCDE y la proporcion de alumnos matriculados en cada nivel educativo y analiza las distintas es-
trategias aplicadas en los paises para la distribucion del gasto entre los distintos niveles educativos.
Como media, entre los 26 paises de la OCDE de los que se dispone de datos, dos tercios del total
del gasto se asignan a los niveles de educacién primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria,
que representan aproximadamente tres cuartas partes de los alumnos. La diferencia entre estas dos
cifras iguala o supera 10 puntos porcentuales en Estados Unidos, Japén, México y Republica Eslova-
ca, y en los paises asociados Brasil, Chile e Israel (Tabla B1.2).

En comparacién con la educacién primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria, existen mayo-
res diferencias entre la proporcién de dinero invertido y la proporcién de alumnos matriculados en
educacion terciaria. Como media, en los 26 paises de la OCDE de los que se dispone de datos, el
24 % del gasto total en instituciones educativas se asigna a la educacion terciaria, mientras que solo
el 16 % de los alumnos esta matriculado en este nivel. La diferencia entre ambos porcentajes oscila
entre menos de 7 puntos porcentuales en Corea, Francia, Grecia, Hungria, Islandia, Italia y Portugal,
y en los paises asociados Eslovenia y Estonia, y mas de 13 puntos porcentuales en Estados Unidos
y Suiza, y en los paises asociados Brasil y Chile (Tabla B1.2).
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Gasto en instituciones educativas por alumno a lo largo de la duracion tedrica
de la educacion primaria y la secundaria

Los paises de la OCDE invierten como media 87.720 délares estadounidenses por alumno a lo largo
de la duracion teérica de los estudios de primaria y secundaria. Aunque la duracién teérica de dichos
estudios es bastante similar (entre 12 y 13 afios en 30 de los 36 paises de la OCDE y paises asociados),
el gasto acumulado en instituciones educativas por alumno varia considerablemente y puede oscilar
entre menos de 40.000 délares estadounidenses en México y Republica Eslovaca, y en los paises aso-
ciados Brasil, Chile y Federacion Rusa, y 100.000 délares estadounidenses o mas en Austria, Dina-
marca, Estados Unidos, Islandia, Luxemburgo, Noruega y Suiza (Tabla B1.3a y Grafico B1.4).

Gasto en instituciones educativas por alumno a lo largo de la duracion media
del nivel terciario

Tanto la duracién tipica como la intensidad de los estudios de educacién terciaria varfan entre unos
paises y otros de la OCDE. Por esta razon, las diferencias entre paises en el gasto anual en servicios
educativos por alumno (como se muestra en el Grafico B1.2) no reflejan necesariamente la variacion
del coste total que supone educar a un alumno representativo de educacion terciaria. Hoy dia, los
alumnos pueden elegir entre una gama de instituciones educativas y opciones de matriculacion con el
fin de encontrar la mejor solucién para sus objetivos de titulacion, sus habilidades y sus intereses perso-
nales. Muchos alumnos deciden seguir estudios a tiempo parcial, mientras que otros trabajan mientras
estudian o asisten a mas de una institucion educativa antes de obtener un titulo. Estas pautas de matricu-
lacion tan variadas pueden afectar a la interpretacion del gasto en instituciones educativas por alumno.

En particular, un gasto anual comparativamente bajo en instituciones educativas por alumno puede
dar como resultado un coste total comparativamente elevado en educacion terciaria, si la duracion
tipica de los estudios terciarios es larga. El Grafico B1.5 muestra el gasto medio por alumno a lo
largo de los estudios de educacion terciaria. Las cifras se refieren a todos los alumnos en los que se
ha invertido dinero, incluyendo aquellos que no completan sus estudios. Aunque los calculos estan
basados en un ntimero de suposiciones simplificadas y, por lo tanto, deberian ser manejados con cui-
dado (véase Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2008), existen algunos cambios sorprendentes entre el
gasto anual y el agregado en el orden de clasificacion de los paises de la OCDE y paises asociados.

Por ejemplo, el gasto anual por alumno de educacion terciaria en Japon es casi el mismo que en Ale-
mania: 12.326 délares estadounidenses en Japon y 12.446 dolares estadounidenses en Alemania
(Tabla B1.1a). Sin embargo, debido a las diferencias en la estructura de la titulacién terciaria (véase
Indicador A3), la duracién media de los estudios de educacién terciaria en Alemania supera en poco
mas de un afio a la de Japén (5,4 afios en Alemania y 4,1 afios en Japon). En consecuencia, el gasto
acumulado por cada alumno de educacién terciaria es casi 16.000 délares estadounidenses inferior
en Japon que en Alemania: 50 167 délares estadounidenses frente a 66.758 dolares estadounidenses
(Grafico B1.5 yTabla B1.3b).

El coste total de los estudios terciarios de tipo A en Suiza (126.160 délares estadounidenses) es mas
de dos veces mayor que en los demas paises analizados, excepto Alemania, Austria y Paises Bajos
(Tabla B1.3b). Estas diferencias deben interpretarse, sin duda, teniendo en cuenta las diferencias en
cuanto a la estructuracion de las titulaciones de cada pais, asi como las posibles diferencias entre los
paises de la OCDE en lo que se refiere al nivel académico de los titulos que reciben los alumnos al
salir de la universidad. Aunque las tendencias son similares en los estudios de educacién terciaria de
tipo B, el coste total de estos estudios tiende a ser mucho mas bajo que el de los estudios de nivel
terciario de tipo A, debido en gran parte a que su duracién es menor.
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I Grafico B1.4. Gasto acumulado en instituciones educativas por alumno a lo largo
de la duracién teérica de los estudios de educacién primaria y secundaria (2005)
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1. Solo instituciones publicas.

Los patses estdn clasificados en orden descendente del gasto en instituciones educativas por alumno durante el periodo medio de
duracion de los estudios de educacién primaria y secundaria.

Fuente: OCDE. Tabla B1.3a. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

StatLink B=EM http://dx.doi.ory/10.1787/401862824252

Grifico B1.5. Gasto acumulado en instituciones educativas por alumno
alo largo de la duracién media de los estudios terciarios (2005)

Gasto anual en instituciones educativas por alumno, multiplicado por el periodo medio de duracién
de los estudios, expresado en equivalente a dolares estadounidenses convertidos mediante PPA
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Nota: Cada segmento de la barra representa el gasto anual en instituciones educativas por alumno. El nimero de
segmentos representa el periodo medio de duracion de los estudios de educacién terciaria.

1. Solo instituciones publicas.

2. Solo educacion terciaria de tipo A y programas de investigacion avanzada.

Los paises estdn dasy‘}cados en orden descendente del gasto en instituciones educativas por alumno durante el periodo medio de
duracion de los estudios de educacion terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla B1.3b. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Statlink &= http://dx.doi.org/10.1787/401862824252
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Gasto en instituciones educativas por alumno en relacion con el PIB por habitante

El gasto en instituciones educativas por alumno en relacién con el PIB por habitante es una unidad
de medida del gasto que tiene en cuenta la riqueza relativa de los paises de la OCDE. Puesto que la
educacion es universal en los niveles inferiores, el gasto en educacion por alumno en relacion con el
PIB por habitante en dichos niveles puede interpretarse como los recursos invertidos en la pobla-
cién escolar con relacion a la capacidad de pago de un pais. En los niveles superiores, esta medida se
ve afectada por una combinacién de renta nacional, gasto y tasas de matricula. En el nivel de educa-
cién terciaria, por ejemplo, los paises de la OCDE pueden ocupar una posicion relativamente eleva-
da si invierten una proporcién grande de su riqueza en educar a un nimero relativamente pequefio
de alumnos.

El gasto en instituciones educativas por alumno representa por término medio un 21 % del PIB en
la educacion primaria, un 26 % en la educacion secundaria y un 40 % en la terciaria (Tabla B1.4).
Los paises con niveles bajos de gasto en instituciones educativas por alumno pueden a pesar de ello
reflejar distribuciones de gasto relativo del PIB por habitante similares a las de los paises con nive-
les altos de inversion por alumno. Por ejemplo, Corea y Portugal —paises donde tanto la inversién
en instituciones educativas por alumno en educacién primaria, secundaria y postsecundaria no ter-
ciaria, como el PIB por habitante estan por debajo de la media de los paises de la OCDE~— invierten
maés por alumno en relacién con el PIB que la media de los paises de la OCDE. De forma similar,
Canada, Estados Unidos, México y Suiza, y el pais asociado Chile, invierten mas del 50 % del PIB
por habitante en cada alumno de educacion terciaria, una de las proporciones mas altas después de
Brasil. Brasil tiene la proporcién mas alta, al invertir el 108 % del PIB por habitante por cada alum-
no de educacién terciaria, pero los alumnos de educacion terciaria representan solamente el 3 %
de los alumnos matriculados en todos los niveles educativos combinados en Brasil (Tablas B1.2

yB1.4).

La relacién entre el PIB por habitante y el gasto en instituciones educativas por alumno es compleja.
Como cabe esperar, existe una clara relacién directa entre el gasto en instituciones educativas por
alumno en la educacién primaria y secundaria y el PIB por habitante. Los paises mas pobres de la
OCDE tienden a gastar menos por alumno que los paises maés ricos de la OCDE. Aunque la relacién
es en genera] positiva en estos niveles, se observan variaciones incluso entre paises con niveles de
PIB por habitante similares, especialmente entre aquellos que sobrepasan los 30.000 délares esta-
dounidenses. Australia y Austria, por ejemplo, tienen niveles similares de PIB por habitante, pero
invierten en proporciones muy diferentes en los niveles educativos de primaria y secundaria. En
Australia, las proporciones son respectivamente 18 % y 25 %, y se encuentran cercanas a la media
de los paises de la OCDE, mientras que en Austria, por el contrario, son 24 % y 29 %, respectiva-
mente, lo que las sitla entre las mas altas (Tabla B1.4 y Grafico B1.6).

Una mayor variacion se aprecia en cuanto al gasto en instituciones educativas por alumno en educa-
cién terciaria, y la relacion entre la riqueza relativa de los paises y sus niveles de inversién es mas
variable. Canada, Islandia y Suiza, por ejemplo, tienen niveles similares de PIB por habitante, pero
muestran niveles de inversién en educacion terciaria muy diferentes. En el caso de Canada y Suiza,
la proporcion del PIB por habitante que se invierte en cada alumno de educacion terciaria es del
61 % y se encuentra entre las mas altas de los paises de la OCDE, mientras que en el caso de Islandia
la proporcion (un 27 %) esta significativamente por debajo de la media de los paises de la OCDE
(Tabla B1.4 y Grafico B1.6).
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Grifico B1.6. Gasto anual en instituciones educativas por alumno en relacién
con el PIB por habitante (2005)
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Nota: Consulte la Guia del lector para ver la lista de codigos de los paises utilizada en este grafico.
Fuente: OECD. Tablas B1.1a, B1.4 y Anexo 2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
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Cambio en el gasto en instituciones educativas por alumno entre 1995, 2000 y 2005

El gasto en instituciones educativas tiende a aumentar con el tiempo en términos reales en la medida
en que la retribucion de los profesores (principal componente de los costes) aumenta en linea con
los ingresos generales. Sin embargo, el aumento en los costes unitarios que no vayan acompafiados
por unos mejores resultados eleva el espectro de una pérdida de productividad en la educacion.

El tamafio de la poblacién en edad escolar influye tanto en la tasa de matriculacién, como en la can-
tidad de recursos y esfuerzo organizativo que un pais debe invertir en su sistema educativo. Cuanto
mayor sea la poblacion en edad escolar, mayor sera la demanda potencial de servicios educativos. La
Tabla B1.5 y el Grafico B1.7 muestran, en términos relativos y a precios constantes, los efectos de
los cambios en la matriculacion y el gasto total entre 1995, 2000 y 2005 en educacién por alumno.

El gasto en instituciones educativas por estudiante de educacién primaria, secundaria y postsecundaria
no terciaria aumento en todos los paises, por término medio, en un 35 % entre 1995 y 2005, durante
un periodo en el que hubo un niimero relativamente estable de alumnos en estos niveles. El aumento
es bastante similar para cada periodo de cinco afios; solo Italia, Noruega, Republica Checa y Suiza mos-
traron una disminucion entre 1995 y 2000, seguida de un aumento entre 2000 y 2005 (Tabla B1.5).

Entre 2000 y 2005, en 20 de los 31 paises de la OCDE y paises asociados sobre los que existen datos
disponibles, el gasto en instituciones educativas por alumno de educacién primaria, secundaria y
postsecundaria no terciaria aumenté al menos en el 10 % y supero6 el 30 % en Corea, Hungria, Irlan-
da, Islandia, Reptiblica Checa y Reptiblica Eslovaca, y en los paises asociados Brasil y Estonia. A pesar
de este incremento, en 2005, todos estos paises excepto Islandia tenian un nivel de gasto en institu-
ciones educativas por alumno de educacién primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria por
debajo del promedio de los paises de la OCDE. Los tinicos paises en los cuales el aumento entre 2000
y 2005 del gasto en instituciones educativas fue del 5 % o menos fueron Alemania, Austria, Bélgica,
Estados Unidos, Francia e Italia, y los paises asociados Chile e Israel (Tabla B1.5 y Grafico B1.7).

La variacion en las matriculaciones no parece haber sido la causa principal de los cambios produci-
dos en el gasto en instituciones educativas por alumno de educacién primaria, secundaria y postse-
cundaria no terciaria. Sin embargo, en Espafia, Hungria, Japon, Polonia, Portugal, Repiblica Checa
y Republica Eslovaca, y en el pais asociado Estonia, una disminucién de mas del 5 % en el nimero de
matriculas coincidié con un aumento significativo del gasto en instituciones educativas por estudian-
te entre 2000 y 2005. En Espafia, Japon, Polonia y Portugal, la disminucion de las matriculaciones
fue simultanea a un ligero incremento en el gasto en instituciones educativas por alumno de educa-
cion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria; en los otros paises esta situacion tuvo lugar
al mismo tiempo que un fuerte aumento en el gasto (Tabla B1.5 y Grafico B1.7).

La pauta es diferente en el nivel de educacién terciaria, donde el gasto por alumno disminuyé en al-
gunos casos entre 1995 y 2005, ya que la inversion no fue paralela al incremento en el nimero de
estudiantes. El gasto en instituciones educativas por alumno de educacién terciaria permanecio esta-
ble durante el periodo de 1995 a 2000, pero aument6 en un 11 % de media en los paises de la
OCDE desde 2000 a 2005, ya que los gobiernos realizaron inversiones sustanciales en la educacién
terciaria. Australia, Austria, Finlandia, México, Noruega, Polonia, Reino Unido, Republica Checa
y Republica Eslovaca siguieron esta pauta. Sin embargo, el aumento en el gasto por estudiante entre
2000 y 2005 no logré contrarrestar el descenso entre 1995 y 2000 en Noruega, Repiblica Checa
y Republica Eslovaca. Solamente en Hungria, y en los paises asociados Estonia e Israel, se produjo un
descenso en el gasto en instituciones educativas por alumno de educacién terciaria a lo largo de los
dos periodos de cinco afios (Tabla B1.5).
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l Grifico B1.7. Cambios en el nimero de alumnos y en el gasto en instituciones educativas
por alumno, por nivel de educacién (2000, 2005)
'm Indice de cambio entre 2000 y 2005 (2000 = 100, precios constantes de 2005)
- M Cambios en el gasto
m i Cambios en el mimero de alumnos (en equivalente a tiempo completo)
‘ ‘ <> Cambios en el gasto por alumno
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1. Solo gasto publico.

2. Solo instituciones publicas.

3. Algunos niveles educativos estén incluidos dentro de otros. Consulte codigo «x» enTabla B1.1a para mas informacion.
Los paises estan clasificados en orden ascendente de los cambios en el gasto en instituciones educativas por alumno.

Fuente: OCDE. Tabla B1.5. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
StatLink BgEP¥ http://dx.doi.org/10.1787/401862824252
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Entre 2000 y 2005, de los 30 paises de la OCDE y paises asociados de los que existen datos disponi-
bles, Alemania, Bélgica, Hungria, Irlanda, Paises Bajos y Suecia, y los paises asociados Brasil, Chile,
Estonia e Israel, registraron una disminucion del gasto en educacion terciaria por estudiante. En to-

dos estos paises excepto Alemania y Bélgica, este descenso fue principalmente el resultado de una
escalada (del 10 % o mas) en el niimero de estudiantes terciarios (Grafico B1.7). Globalmente, 7 de
los 11 paises de la OCDE vy los paises asociados en los qlie el nimero de estudiantes matriculados en
educacion terciaria aument6 en mas del 20 % entre 2000 y 2005 (Grecia, Islandia, México, Polonia,
Republica Checa, Reptblica Eslovaca y Suiza) aumentaron su gasto en educacion terciaria durante

ese periodo al menos en la misma proporcion. Los demas —Hungria, Suecia y los paises asociados
Brasil y Chile— no lo hicieron. Austria, Dinamarca y Espafia fueron los inicos paises en los cuales el
nimero de estudiantes de educacion terciaria aument6 en menos del 5 % entre 2000 y 2005, y sus
cambios en el gasto por estudiante entre 2000 y 2005 fueron superiores a la media de los paises de la
OCDE (Tabla B1.5 y Grafico B1.7).

Cambios en el gasto en instituciones educativas por alumno y PIB por habitante
entre 2000 y 2005

Grifico B1.8. Cambios en el gasto en instituciones educativas por alumno de nivel terciario
entre 2000 y 2005, en relacién con el PIB por habitante

(precios en dolares estadounidenses de 2005 y PPA constante de 2005)

Gasto por alumno (en equivalente a délares
estadounidenses convertidos mediante PPA)

26.000
e 4
<Hhiea /istadus Unidos
22.000
/ Suiza
20.000
18.000 Reino Unido
l \ Suecia  Dinamarca
16.000 ! S =7~ Austria
Alemfmxa Australia —I:I—o';::
14..000 Japén ga___ |
. Finlandi \\ Paises Bajos
12.000 +Brasil Israel + )z 7\ i
10.000 \' s Fran, ) [ 1rianda
Portugaly Espaﬁ/ i
Chilex, 2 - Islandia
8.000 Hungria P
‘ \\ ;7 Corea Italia
6.000 Mixicof /,; e —" Bélgica
Polonia Checa
4.000 Estons; Grecia
2.000
0
Q ] O ] 9D N £ £ '\
F & & & & & & & & F
- P N > v X 5 ® w0 <
. PIB por habitante

(en equivalente a dolares estadounidenses convertidos mediante PPA)

Nota: El inicio de la flecha indica el gasto por alumno y el PIB por habitante en 2000. El final de la flecha indica los
valores correspondientes en 2005.

Fuente: OCDE. Tablas B1.1a y B1.5, y Anexo 2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
StatLink S=r= http://dx.doi.org/10.1787/401862824252
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El gasto en instituciones educativas por alumno de educacion terciaria aumenté por término medio
11 puntos porcentuales en los paises de OCDE entre 2000 y 2005, pero no mas rapidamente que
el PIB por habitante en la mayor parte de los paises en los que aument6 el gasto por alumno de
educacién terciaria. En el Grafico B1.8 el origen de la flecha representa el PIB por habitante (eje ho-
rizontal) y el gasto en instituciones educativas por alumno (eje vertical) en 2000 (a precios de 2005
y paridades de poder adquisitivo de 2005), y el final de cada flecha muestra los valores correspon-
dientes para 2005. El gasto en instituciones educativas por alumno de educacion terciaria aument
aproximadamente en dos terceras partes de los 30 paises para los que existen datos disponibles entre
2000 y 2005, pero solo Australia, Austria, Dinamarca, Espafia, Grecia, Islandia, México, Polonia,
Portugal, Reino Unido y Suiza tuvieron un aumento superior en el gasto en instituciones educativas
por alumno en educacién terciaria que en el PIB por habitante (Tablas B1.1, B1.5 y Grafico B1.8).

En contraste, en la educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria, el gasto en insti-
tuciones educativas por alumno entre 2000 y 2005 aumenté en un 19 % por término medio y de
forma mas rapida que el PIB por habitante en los 22 paises (de 30 para los que existen datos disponi-
bles) con un aumento del gasto durante este periodo. Es significativo que el Informe PISA en la esca-
la de lectura tiende a permanecer estable en la mayoria de paises durante el periodo de 2000 a 2006,
una indicacion de que los resultados obtenidos no van necesariamente unidos al nivel de inversién
realizado y de que el aumento de recursos podria ser utilizado de forma mas eficaz (Tabla B1.5,
PISA 2006, e Indicador B7 en Panorama de la educacion 2007).

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al ejercicio fiscal 2005 y estan basados en la recopilacién de estadisticas educa-
tivas UOE gestionada por la OCDE en 2007 (para obtener mas detalles, constltese el Anexo 3 en la
pagina web www.oecd.org/edu/eag2008). El gasto en instituciones educativas por alumno en un nivel
particular de educacion se calcula dividiendo el gasto total en instituciones educativas en ese nivel
por la correspondiente cifra de matriculaciones en equivalente a tiempo completo. Solo se han teni-
do en cuenta los programas e instituciones educativas para los que habia datos disponibles tanto de
matriculacién como de gastos. El gasto en divisas nacionales se ha convertido al equivalente en dola-
res estadounidenses dividiendo la cifra en divisa nacional por el indice de paridades de poder adqui-
sitivo (PPA) para el PIB. La razén por la que se usa el tipo de cambio PPA es porque el tipo de cam-
bio del mercado se ve afectado por diferentes factores (tipos de interés, politicas comerciales,
expectativas de crecimiento econ6mico, etc.) que tienen poco que ver con el poder adquisitivo na-
cional relativo actual en diferentes paises de la OCDE (para més detalles, constltese el Anexo 2).

La media de la OCDE se calcula como la media simple de todos los paises de la OCDE de los que se
dispone de datos. El total de la OCDE refleja el valor del indicador si se considera el drea OCDE
como una totalidad (para mas detalles, constltese la Guia del Lector).

LaTabla B1.5 muestra los cambios en el gasto en instituciones educativas por alumno entre los ejer-
cicios fiscales de 1995, 2000 y 2005. A los paises de la OCDE se les pidié que recabaran datos de
1995 y 2000 segiin las definiciones y la cobertura de la recopilacién de datos UOE de 2007. Todos
los datos acerca del gasto, asi como el PIB de 1995 y 2000, han sido ajustados a los precios de 2005
utilizando el deflactor de precios del PIB.

El gasto en instituciones educativas por alumno con relacion al PIB por habitante se calcula expre-
sando el gasto en instituciones educativas por alumno en unidades de monedad nacional como por-
centaje del PIB por habitante, también en moneda nacional. En los casos en los que los datos del
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gasto en educacién y del PIB pertenecen a distintos periodos de referencia, los datos del gasto se
adaptan al mismo periodo de referencia que los del PIB, usando los mismos indices de inflacién para
el pais de la OCDE en cuestién (véase Anexo 2).

El gasto acumulado para la duracién media de los estudios de educacién terciaria (Tabla B1.3b) se J
calcula multiplicando el gasto del afio en curso por la duracién tipica de los estudios de educacién ]M
terciaria. La metodologia empleada para la estimacion de la duraci6n tipica de los estudios de educa- 4
cion terciaria aparece detallada en el Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008). Para la estimacién de la ! I

duracién de la educacion terciaria, los datos se basan en una encuesta especifica realizada en los pai-
ses de la OCDE en 2005.

La clasificacion de paises de la OCDE segun el gasto anual en servicios educativos por alumno se ve
afectada por las diferentes formas en que cada pais define la matriculacién a tiempo completo, a
tiempo parcial y en equivalente a tiempo completo. Algunos paises de la OCDE consideran que to-
dos los alumnos en educacion terciaria son alumnos a tiempo completo, mientras que otros paises
determinan la intensidad de participacion de un alumno por el nimero de créditos que este obtiene
tras completar unidades especificas de cursos durante un periodo de referencia determinado. Los
paises de la OCDE que ofrecen cifras exactas de matriculacién a tiempo parcial tienen un mayor
gasto por alumno a tiempo completo que los paises de la OCDE que no pueden distinguir entre di-
ferentes modalidades de asistencia a clase.

Otras referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
StatLink &=r¥ http://dx.doi.org/10.1787/401862824252

¢ Tabla Bl.1c. Gasto anual en instituciones educativas por alumno en servicios bdsicos (2005)
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Paises de la OCDE

Paises asociados

Tabla Bl.1a.

RECURSOS FINANCIEROS ¥ HUMANOS INVERTIDOS EN EPUCACION

Gasto anual en instituciones educativas por alumno para todos los servicios (2005)
En equivalente a délares estadounidenses convertidos mediante PPA para el PIB, por nivel de educacién,
a partir del nimero de alumnos en equivalente a tiempo completo

Alemania
Australia
Austria
Bélgica
Canadah?
Corea
Dinamarca
Espaiia
Estados Unidos
Finlandia
Francia

Grecia
Hungria®
Irlanda
Islandia

Italia?

Japon
Luxemburgo?
México
Noruega
Nueva Zelanda
Paises Bajos
Polonia?
Portugal?
Reino Unido
Repiblica Checa

Repiiblica Eslovaca

Suecia

Suiza?

Turquia

Brasil?

Chile?

Eslovenia?
Estonia
Federacién Rusa®
Israel

Educacién infantil (para nifios

de 3 afios o mas)

5.508

6.562
4.816
x(5)
2.426
5.320
5.015
8.301
4.395
4.817
x(2)
4.402
5.345
6.800
6.139
4.174
x(2)
1.964
5.236
4.778
5.885
4.130
4.808
6.420
3.353
2.895
4.852
3.853

1.215
2.953
6.364
1.833

m
3.650

Educacién primaria

1.425
1.936
x(3)
3.384
x(5)
4.699

Educacién secundaria

.8 K]

LI N

$E SE |8

£3 £3| ¢
ﬁ ] v -E-S
s 'S _5
58 T8 | =%
Ez B g 2
£t P3| 8%
6.200 10.282 | 7.636
7.930 9.223 | 8.408
9505 10,028 | 9.751
x(5) x(5) | 7.731
x(5) . x(5) | 7.837
5.661  7.765 | 6.645
8.606 10.197 | 9.407
x(5) x(5) | 7.211
9.899  10.969 |10.390
8.875  6.441 | 7.324
7.881 10.311 | 8.927
x(5) x(5) 8.423
3.993  3.613 | 3.806
7352 7.680 | 7.500
8.985  8.004 | 8.411
7.599  7.682 | 7.648
7630  8.164 | 7.908
18.844 18.845 | 18.845
1.839  2.853 | 2.180
9.687 12.096 |10.995
5.1650 75861 |16:278
8.166  7.225 | 7.741
2971 3131 | 3.055
6.555  6.381 | 6.473
x(5) x(5) | 7.167
4364  4.830 | 4847
2430  3.026 | 2716
8.091  8.292 | 8.198
9.756  16.166 | 12.861
m m m

1.359 899 | 1.186
1.865 1956 | 1.924
7.994  5.565 | 7.065
3.802  4.033 | 3.918

x(5)  x(5) | 1.754

x(5) x(5) | 5.495

. Educacién postsecundaria no
terciaria

£

Educacién terciaria

(incluyendo
actividades I+D)
EEE
m £ g =
o SEE| 9
B pk¥| &
o S8 8

§3 583 3
3E T af
§4 8<%| S8
3¢ Z22%| 2
T BTE| &2
6.938 13.351 | 12.446
8.569 15.599 |[14.579
11.394 15.028 | 14.775
x(9) x(9) | 11.960
m 20,156 m
3.811 9938 | 7.606
x(9) x(9) |14.959
9.059 10.301 |10.089
x(9) x(9) |24.370
n 12285 |12.285
9.483 11.486 |10.995
3.417  7.661 | 6.130
4.549  6.328 | 6.244
x(9) x(9) |10.468
x(9) x(9) | 9.474
7.420  8.032 | 8.0%
7.969 13.827 |12.326
m m m
x(9) x(9) | 6.402
x(9) x(9) |15.552
7.740  11.002 |[10.262
n 13.883 |13.883
x(9) x(9) | 5.593
x(9) x(9) | 8.787
x(9) x(9) | 13.506
3.105 7.019 | 6.649
x(4)  5.783 | 5.783
x(9) x(9) |15.946
4.163  23.137 |21.734
m \ m m

%(9) x(9) | 9.994
3922 7.977 | 6.620

x(9) x(9) | 8.573
2.883  4.386 | 3.869
2.274  3.876 | 3.421
8.232 11,581 | 10.919

Toda la educacién terciaria
excepto actividades [+D

9.808

7.037
3.867
3.155
8.476

Desde educacion primaria hasta

terciaria

1.542
2.694
7.378
3.768
2.051
6.000

1. Afo de referencia 2004,

2. Solo instituciones publicas (en Canada, solo en educacion terciaria).

3. Afio de referencia 2006.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu /eag2008).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/401862824252
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Paises asociados

¢Cudnto se gasta en educacion por alumno? — INDICADOR B1 CariTuro B

Tabla B1.1b.
Gasto anual por alumno en servicios basicos, servicios complementarios e I+D (2005)
En equivalente a dolares estadounidenses convertidos mediante PPA para el PIB, por nivel de educacion y tipo de servicio,
en equivalente a tiempo completo

Educacién primaria, secundaria
y postsecundaria no terciaria Educacidn terciaria ‘
Servicios : Servicios ’ ‘?‘
comple- comple- |
mentarios mentarios
(transporte, (transporte, il
comida y comida y ‘ N
alojamiento alojamiento
Servicios | proporcio- Servicios | proporcio-
educativos | nado por las educativos | nado por las
bdsicos |instituciones) Total badsicos  |instituciones) I+D Total
Alemania 6.878 160 7.039 7.158 614 4.674 12.446
Australia 6.856 286 7.142 9.544 654 4.381 14.579
Austria 9.046 390 9.436 9.952 109 4.714 14.775
Bélgica 7.021 285 7.306 7.725 321 3.915 11.960
Canadi" >3 7.398 439 7.837 13.463 1.527 5.166 20.156
Corea 5.133 505 5.638 6.574 33 999 7.606
Dinamarca' 8.997 a 8.997 x(7) a x(7) 14.959
Espaiia 6.152 259 6.411 7.182 m 2.907 10.089
Estados Unidos 9.006 763 9.769 18.656 2.932 2.782 24.370
Finlandia 5.8% 714 6.610 7.575 i 4.703 12.285
Francia 6.492 964 7.456 7.015 658 3.323 10.995
Grecia' 5.355 138 5.493 4.459 470 1.202 6.130
Hungria® 3.668 359 4.027 4.590 247 1.407 6.244
Irlanda 6.269 142 6.411 7.386 x(7) 3.082 10.468
Islandia’ x(3) x(3) 8.815 x(7) x(7) x(7) 9.474
Italia’ FATT 298 7.410 5.011 303 2712 8.026
Japén' x(3) x(3) 7.343 x(7) x(7) x(7) 12.326
Luxemburgo'? x(3) x(3) 15.930 m m m m
México 2.025 m 2.025 5.346 m 1.056 6.402
Noruega x(3) x(3) 9.975 9.897 84 5.571 15.552
Nueva Zelanda x(3) x(3) 5.659 8.864 x(7) 1.397 10.262
Paises Bajos 6.972 72 7.045 8.717 2 5.164 13.883
Polonia’ 3.065 99 3.165 4.881 1 710 5.593
Portugal} 5.606 40 5.646 6.785 x(7) 2.002 8.787
Reino Unido 5.723 1.105 6.888 7.793 1.049 4.665 13.506
Repiblica Checa 3.801 297 4.098 5.234 175 1.239 6.649
Repiiblica Eslovaca' 2.336 404 2.740 4.273 858 652 5.783
Suecia 7.067 795 7.861 8.281 n 7.666 15.946
Suiza? x(3) x(3) 10.721 13.041 x(4) 8.694 21,734
Turquia m m m m m m m
Brasil"? x(3) x(3) 1.287 9.808 x(4) 186 9.994
Chile* 1.842 88 1.930 x(7) x(7) x(7) 6.620
Eslovenia® 6.770 295 7.065 7.016 21 1.536 8.573
Estonia x(3) x(3) 3.736 3.867 x(4) 2" 3.869
Federacién Rusa? x(3) x(3) 1.754 x(7) x(7) 266 3.421
Israel 4.875 165 5.041 7.252 1.224 2.443 10.919

1. Algunos niveles educativos estn incluidos dentro de otros. Consulte c6digo «» enTabla B1.1a para mis informacion.
2. Solo educacion terciaria de tipo A y afio de referencia 2004.

3. Solo instituciones piiblicas (en Canada, solo en educacién terciaria).

4. Afio de referencia 2006.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd-org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que _ﬁﬂtan. consulte la Guia del lector.
Statlink &= http://dx.doi.org/10.1787/401862824252
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Paises de la OCDE

Paises asociados

Carituio B

con ¢l nimero de alumnos matriculados en cada nivel de educacion (2005)

Recursos FINANCIEROS ¥ HUMANOS [NVERTIDOS EN EDUCACION

Tabla B1.2.
Distribucién del gasto en instituciones educativas (como porcentaje) en comparacién

La tabla muestra la distribucién del gasto educativo y de los alumnos en los diversos niveles de
educacién. El niimero de alumnos se ajusta al ejercicio fiscal. Por ejemplo, al leer la primera y la
segunda columnas, en la Repiiblica Checa, el 10 % del gasto fiscal total en instituciones educativas

se asi;
nivel de educacion.

a la educacién infantil, mientras que el 13,4 % de los alumnos estin matriculados en este

Educacion
primaria,
Educacién infantil secundaria
(para nifios y postsecundaria | Toda la educacién Gasto no Todos los niveles
de 3 o mds afios) no terciaria terciaria ‘vinculado a nivel de educacion
$ ol § 3 gl & 3 o 8 3 gl % 3 g
Sy | 5,2 By | B3| By | B % By | 3 2 Gy | B 2
45 |85gg| 5 |¥EEg|v5 |BEfg %5 |[$tgg v5 |BEfg
£ |EE28 58+ |5E38|  ET-|[SE28| 5C|5E28 5625828
525 |6esel 525 |Gl 625 |5gfg/ 522 (|5sfg 528 (5sfg
EES 58538 5ZSZ2 (EE€52 535 |& S 228|583 i3S |58F &
SEE|2E76| 257 (|L575| 2239|2256 287 |2i7a| 18T |LiTe
g~ 3 [o'f 9.8 o— 3 530.2 [T Q=°.2 R o=°.! =3 105 =
£53|E38%| £5g |E35%| £5%8 (E25%| £5% [£25%| £5% £33
! Sy : < ey s (=
Alemania 9.9 13,8 66,6 72,9 21,4 13,3 2,1 0,1 100 100
Australia m 2,9 m 81,3 m 15,6 m 0,2 m 100
Austria 8,9 13,4 67,6 70,8 23,5 15,7 a a 100 100
Bélgica 9,8 15,6 67,7 71,2 20,5 13,2 2,0 n 100 100
Canada m m m m m m m m m m
Corea 1,8 4,7 60,5 67,6 33,5 27,8 4,2 n 100 100
Dinamarca' 10,8 1957 60,3 65,3 23,0 15,0 6,0 n 100 100
Espaiia 13,1 187 62,7 66,1 24,2 16,2 n n 100 100
Estados Unidos 5,8 8,7 571 F25 37,1 18,9 n n 100 100
Finlandia 6,4 10,7 64,7 72,0 29,0 17,3 n n 100 100
Francia 11,3 17,6 66,8 67,4 21,9 15,0 n n 100 100
Grecia x(2) x(2) 66,5 70,2 33,5 29,8 n n 100 100
Hungria’ 15,3 16,1 59,8 68,9 20,2 15,0 4.7 n 100 100
Irlanda 0,1 0,1 747 82,8 25,3 17,2 n n 100 100
Islandia! 9,5 13,1 67,4 71,4 15,5 15,2 7.7 n 100 100
Italia? 9,6 11,6 70,0 69,7 20,4 18,7 n n 100 100
Japén' 4,1 8,4 61,7 717 27,1 18,8 7.0 1,1 100 100
Luxemburgo m m m m m m m m m m
México 10,8 13,2 66,9 79,3 20,1 T3 2.3 o 100 100
Noruega 5,8 1139 66,7 72,2 22,9 15,9 4,6 n 100 100
Nueva Zelanda 4.9 6,6 70,9 79,6 224 13,9 1.7 n 100 100
Paises Bajos 7,3 9,9 67,2 75,6 25,4 14,5 n n 100 100
Polonia? 10,6 9,4 64,9 74,7 24,5 16,0 n n 100 100
Portugalz 6,0 7,2 68,2 75,9 22,6 16,2 3,2 n 100 100
Reino Unido 4,8 517 73,9 82,2 21,6 12,2 a a 100 100
Repiiblica Checa 10,0 13,4 65,0 71,4 224 15,2 26 n 100 100
Repiblica Eslovaca' | 11,3 12,4 65,4 76,1 20,8 11,5 26 a 100 100
Suecha 8,5 14,9 66,0 7,5 25,5 186 " o 100 100
Soizal 4,0 10,5 68,6 715 25,8 12,0 1,6 i 100 100
Turquia m m m m m m m m m m
. JiGL ] ) 07 | e | W 100 | 100
Brasil' 2 8,4 10,5 74,2 86,9 17,4 2,6 n n 100 100
Chile? 7,9 7.2 55,2 77,6 36,9 15,1 n 1 100 100
Eslovenia? 9.6 11,0 68,6 70,5 21,8 18,5 n n 100 100
Estonia 7,2 13,9 69,2 65,2 23,0 20,9 0,6 = 100 m
Federacién Rusa? 13,9 m 49,8 m 2151 m 152 m 100 m
Israel 10,4 17,3 55,9 67,6 21,6 13,2 10,1 1,9 100 100

1. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte codigo «x» enTabla Bl.1a para mis informacion.

2. Solo instituciones publicas.

3. Afio de referencia 2006.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
Para obtener mds iqformacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatlLink S http://dx.doi.org/10.1787/401862824252
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Tabla B1.3a.

Gasto acumulado en instituciones educativas por alumno para todos los servicios
durante la duracion teérica de los estudios de primaria y secundaria (2005)
En equivalente a délares estadounidenses convertidos mediante PPA para el PIB, por nivel de educacion

Gasto acumulado por alumno durante la duraciéon
Duracién media teérica de los estudios de | teérica media de los estudios de educacién primaria
educacién primaria y secundaria (en aiios) y secundaria (en délares estadounidenses)
g a
§‘:§ - £ :“:5 « | €, . £
Sa | %85 | 585 | Sa8| €5 | 385 | 55| S5 | $a
8% | 52 | B2 |_9%5| %% | §2% | B2 | =§E %%
2% | £Zc| »o¢ | 28| 2% | fif | pig | 28 |E2id
& A £98 | T8 |28 A B4 BT R | ATE | FOR |[FO -
(U] @ ()] @ (O] ©) (U] (8) eS| )
Alemania 4,0 6,0 3,0 13,0 20.055 374199, 30.845 68.045 88.100
Australia 7,0 4,0 2,0 13,0 41.946 31.721 18.446 50.168 92,113
Austria 4,0 4,0 4,0 12,0 33.034 | 38.019 | 40.114 78.132 | 111.167
Bélgica 6,0 2,0 4,0 12,0 39.889 x(8) x(8) 46.385 | 86.275
Canadi! 6,0 3,0 3,0 12,0 x(9) x(9) x(9) x(9) | 94.040
Corea 6,0 3,0 3,0 12,0 28.143 16.984 23.296 40.280 68.424
Dinamarca 6,0 4,0 3,0 13,0 51.080 34.426 30.590 65.016 116.096
Espafia 6,0 4,0 2,0 12,0 33.015 x(8) x(8) 43.268 | 76.282
Estados Unidos 6,0 3,0 3,0 12,0 54936 | 29.696 | 32.907 62.603 | 117.538
Finlandia 6,0 3,0 3,0 12,0 33.343 26.625 19.324 45.949 79.292
Francia 5,0 4,0 3,0 12,0 26.824 31.522 30.933 62.456 89.280
Grecia 6,0 3,0 3,0 12,0 30.874 x(8) x(8) 50.536 | 81.410
Hungria? 4,0 4,0 4,0 12,0 17.752 15.973 14.453 30.425 48.177
Irlanda 8,0 3,0 2,5 13,5 45.859 22.057 19.200 41.258 87.116
Islandia 7,0 3,0 4,0 14,0 64.778 26.955 32.016 58.972 123.750
Italia? 5,0 3,0 5,0 13,0 34.175 22,796 38.408 61,203 95.378
Japén 6,0 3,0 3,0 12,0 40463 | 22.890 | 24.492 47.382 | 87.845
Luxemburgo? 6,0 3,0 4,0 13,0 84.475 56.533 75.381 131.914 | 216.389
Meéxico 6,0 3,0 3,0 12,0 11.476 5.517 8.558 14.075 25.551
Noruega 7,0 3,0 3,0 13,0 63.006 29.062 36.289 65.351 128.357
Nueva Zelanda 6,0 4,0 3,0 13,0 28.682 20.661 22.759 43.420 72.102
Paises Bajos 6,0 2,0 3,0 11,0 37.599 16.331 21.674 38.005 75.604
Polonia? 6,0 3,0 4,0 13,0 19.871 8.912 12.522 21.434 41.305
Portuga.lz 6,0 3,0 3,0 12,0 29.226 19.665 19.143 38.809 68.034
Reino Unido 6,0 3,0 3,5 12,5 38.165 x(8) x(8) 46.585 | 84.750
Repiiblica Checa 5,0 4,0 4,0 13,0 14.058 19.456 19.320 38.776 52.834
Repiiblica Eslovaca 4,0 5,0 4,0 13,0 11.224 12,150 12.103 24.253 35.477
Suecia 6,0 3,0 3,0 12,0 45.194 24.274 24877 49.151 94,345
Suiza? 6,0 3,0 3.5 12,5 50.814 29.269 56.582 85.851 136.664
Turquia’ 8,0 a 3,0 11,0 m a m m m
Media OCDE o | N | R =
Brasil? 40 40 3,0 11,0 5.701 5.436
Chile? 6,0 2,0 4,0 12,0 11.614 3.730
Eslovenia? 6,0 3,0 3,0 12,0 x(6) | 71.947
Estonia 6,0 3,0 3,0 12,0 20,303 11.406
Federacion Rusa® 4,0 5,0 2,0 11,0 x(9) x(9)
Israel 6,0 3,0 3,0 12,0 28.193 x(8)

1. Afio de referencia 2004.

2. Solo instituciones piblicas.

3. Aiio de referencia 2006.
Fuente: OCDE. Para ver no

tas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/ eag2008).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que jbfmn, consulte la Guia del lector.

StatLink S=r http://dx.doi.org/10.1787/401862824252
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RECURSOS FINANCIEROS

v HumMANGS INVERTIDOS EN EPUCACION

Tabla B1.3b.

Gasto acumulado en instituciones educativas por alumno para todos los servicios

durante la duracién media de los estudios terciarios (2005)
En equivalente a ddlares estadounidenses convertidos mediante PPA para el PIB, por tipo de programa

Gasto acumulado por alumno durante
Duracién media de los estudios la duracién media de los estudios
de educacién terciaria (en afios) terciarios (en délares estadounidenses)
Educacién Educaciéon
terciaria terciaria
de tipo A de tipo A
y programas ) ¥ programas
Educacién e Todala Educacién de Toda la
terciaria |investigacion| educacion terciaria |investigacién| educacién
de tipo B avanzada terciaria de tipo B avanzada terciaria
Método! M @ [©) @ © ©
2 Alemania MC 2337 6,57 5,36 16.450 87.688 66.758
& Australia MC m 2,87 m m 44768 m
é Austria MC 2,78 5,60 5,30 31.677 84.156 78.308
g Bélgica MC 2,41 3,67 2,99 x(6) x(6) 35.761
z Canadi m m m m m m
Corea MC 2,07 4,22 3,43 7.889 41.938 26.089
Dinamarca FA 2,10 3,84 3,70 x(6) x(6) 55.348
Espafia MC 2,15 5,54 4,66 19.478 57.069 47.015
Estados Unidos m m m m m m
Finlandia MC a 4,85 4,85 a 59.582 59.582
Francia? MC 3,00 4,74 4,02 28.448 54.444 44,202
Grecia MC 5,00 5,26 5,25 17.084 40.299 32.185
Hungria’ MC 2,00 4,05 4,05 9.098 25.627 25.289
Irlanda MC 221 4,02 3,24 x(6) x(6) 33.916
Islandia MC x(3) x(3) 3,69 x(6) x(6) 34.960
Italia3 FA m 5,14 5,01 m 41.285 40,212
Japon MC 2:11 4,51 4,07 16.815 62.359 50.167
Luxemburgo m m m m m m
México FA x(3) 3,42 3,42 x(6) x(6) 21.896
Noruega MC m m m m m m
Nueva Zelanda MC 1,87 3,68 3,05 14.475 40.489 31.298
Paises Bajos MC a 5,24 5,24 a 72.746 72.746
Polonia’ MC m 3,68 m m m m
Portugal m m m m m m
Reino Unido? MC 3,52 5,86 4,34 x(6) x(6) 58.654
Republica Checa m m m m m m
Repliblica Eslovaca FA 24T 3,90 3,82 m 22.555 22.555
Suecia MC 2,26 4,93 4,68 x(6) x(6) 74.629
Suiza’ MC 2,19 5,45 3,62 9.103 126.160 78.771
Turquia MC 2093 2,87 2,65 x(6) x(6) m
Media OCDE 2,28 4,50 4,11 ~ ~ 47.159

1. El Método Cadena (MC) o una Formula de Aproximacion (FA) han sido usados para calcular la duracion media de los estudios terciarios.

2. La duracién media de los estudios terciarios se ha estimado basindose en datos nacionales.

3. Solo instituciones publicas.

Fuente: OCDE., Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag?008).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que : faltan, consulte la Guia del lector.
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Tabla B1.4.
Gasto anual en instituciones educativas por alumno para todos los servicios en relacion
con el PIB por habitante (2005)
Por nivel de educacidn, sobre la base del niimero de alumnos en equivalente a tiempo completo

Educacién terciaria
(incluyendo actividades
Educacién secundaria g 1+D) -E 8
5 v g8 'E E E
¢ | 2| £ g |« T8 £% | %
=% & 2 2| 8 ] %  E8E| g g | =
£ m g 245 <E | € 2 g SEE| 2 o
S = e O g9 g & 2 L g 5.8
7 E | &8 g8 | § Ee | 8 D8 4 S8 | 8%
$5 | £ | S5 5| BE| 85| fe f8% %, %i| 4t
58 g % §7 | «5 | €3 | T2 T2 «f | =8| %8
S| § | BE 2E| sE| SE| 5E Itd| sf| =R is
85| 2 | E% g | 8% | 82| ¢ Ffe| 83| 25| A3
) @) (€] * ®) () (0] @ | e (19 | @y
Alemania 18 16 20 34 25 35 23 44 41 25 26 |
Australia m 18 23 27 25 23 25 46 43 30 25 [
Austria 19 24 28 29 29 x(4) 33 44 43 29 31
Bélgica 15 21 x(5) x(5) 24 x(5) | x(9) x(9) 37 25 25
Canad4':? x(5) x(5) x(5) x(5) 24 x(7) m 61 m m m
Corea 11 22 27 36 31 a 18 42 36 31 29
Dinamarca 16 25 26 30 28 | x4,9) | x(9 x(9) 44 m 30
Espafia 18 20 x(5) x(5) 26 a 33 38 37 26 26
Estados Unidos 20 22 24 26 25 m x(9) x(9) 58 52 31
Finlandia 14 18 29 21 24 x(5) n 40 40 25 25
Francia 16 18 27 35 30 15 32 39 37 26 27
Grecia x(2) 20 x(5) x(5) 33 29 13 30 24 19 22
Hungria.z 26 26 23 21 22 28 27 37 37 28 26
Irlanda 14 15 19 20 20 15 x(9) x(9) 28 19 19
Islandia 19 26 25 23 24 x(4,9) x(9) x(9) 27 m 25
Italia? 22 25 27 28 28 m 27 29 29 19 27
Japén 14 22 25 27 26 x4, 9) 26 46 41 m 28
Luxemburgo? x(2) 20 27 27 27 x(5) m m m m m
México 17 17 16 25 19 a | x9) x(9) 57 47 21
Noruega 11 19 20 25 23 x(5) x(9) x(9) 33 21 23
Nueva Zelanda 19 19 21 30 25 25 31 44 41 36 25
Paises Bajos 17 18 24 21 22 20 n 40 40 25 23
Polonia? 30 24 22 23 23 22 28 42 41 36 26
l’ortl.lgall 24 24 33 32 32 m x(9) x(9) 44 34 31
Reino Unido 20 20 x(3) x(5) 23 x(5) | x(9) x(9) 43 28 25
Repiiblica Checa 17 14 24 24 24 10 15 35 33 27 22
Repiiblica Eslovaca 18 8 15 19 17 x(4) x(4) 36 36 32 20
Suecia 15 23 25 25 25 8 x(9) x(9) 49 25 28
Suiza? 11 24 27 46 36 26 12 65 61 37 34
Turquia m m m m m m m m m m m
% % 3
—= - ‘25 - =
13 15 15 10 13 a x(9) x(9) 108 106 17
Chile? 23 15 15 15 15 a 31 63 52 . m il
Eslovenia® 28 x(3) 35 24 31 x(4) x(9) x(9) 37 31 32
Estonia 1 20 23 24 24 27 17 26 23 23 23
Federacién Rusa? m x(5) x(5) x(5) 16 x(5) 21 36 32 m 19
Isracl 16 21 x(5) x(5) 24 19 36 51 48 m 26

1. Ao de referencia 2004,

2. Solo instituciones publicas (en Canadd, solo en educacién terciaria).

3. Afio de referencia 2006.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds hgfarmacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/401862824252
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Tabla B1.5.

Recursos Financieros ¥ Humanos INVERTIDOS EN EPUCACION

Cambios en el gasto en instituciones educativas por alumno para todos los servicios en relacion
con diferentes factores, por nivel de educacion (1995, 2000, 2005)
Indice de cambio entre 1995, 2000 ¥ 2005 (deflactor del PIB 2000 = 100, precios constantes)

Educacién primaria, secundaria
y postsecundaria no terciaria

Educacién terciaria

Cambios
en el gasto

Alemania

Australia

Austria

Bélgica

Canadal- 23 106 116
Corea m 149
Dinamarca' 84 116
Espafia 99 108
Estados Unidos 80 108
Finlandia 89 123
Francia 90 101
Grecia' 64 128
Hungria} 100 147
Irlanda 83 152
Islandia m 140
Italia? 103 107
Japon'! 98 101
Luxemburgo m m
México 81 125
Noruega* 94 113
Nueva Zelanda* 71 108
Paises Bajos 8 120
Polonia? 70 112
Portugal® 76 102
Reino Unido 87 140
Repiiblica Checa 116 130
Repiiblica Eslovaca' | 96 136
Suecia 81 113
Suiza®* 101 110
Turquia m m

Brasil" %4
Chile?
Eslovenia
Estonia*

Federacién Rusa

Israel

82 141
54 99
m m
77 130
m 154
86 106

Cambios
en el nimero
de alumnos
(2000 =100)

97 98
94 103
m 99
m 112
m 101
107 98
96 105
119 94
95 102
93 - 105
m 98
107 99
105 93
105 103
99 106
102 101
113 922
m m
93 106
89 106
m m
98 103
110 88
105 20
87 109
107 93
105 93
86 102
95 102
m m

85 102
88 101
m m
9% 83
m m
85 101

Cambios
en el gasto
por alumno
(2000 = 100)
97 102
79 109

m 104
m 9%
m 115
m 152
87 110
84 115
83 105
9% 117
m 103
60 129
G5 58
79 147
m 133
101 105
86 110
m m
87 118
107 106
m m
86 116
64 128
72 113
100 129
109 139
91 147
94 112
107 108
m m

96 139
62 98
m m
79 158
m m
100 105

Cambios Cambios
Cambios en el nimero en el gasto
en el gasto de alumnos por alumno
(2000 = 100) (2000 =100) (2000 = 100)
| 1995 om0 | 1995 2005 | 1995 2005
95 + 106 104 108 98
91 122 83 110 111
98 133 91 97 137
m 102 m 106 m 9%
75 117 m m m m
m 130 68 107 m 122
91 116 96 102 95 114
72 114 100 93 72 123
70 118 92 113 77 104
90 116 89 105 101 110
91 107 m 105 m 102
66 236 68 148 97 159
74 126 58 151 128 83
57 102 86 120 66 85
m 177, 79. 148 m 120
79 112 101 112 79 100
88 106 29 101 88 105
m m m m m m
77, 137 77 121 101 113
107 117 100 114 106 103
105 118 m m m m
94 i 99 118 95 94
59 174 55 125 107 139
73 142 77 111 96 128
98 149 89 118 110 126
101 153 64 138 159 111
a1 l1ay. | 72 vdei | m2e 106
81 116 83 121 98 A5
74 133 95 127 78 105
m m m m m m
78 118 79 142 98 83
61 112 76 146 80 77 )
m m m m m
68 113 60 117 113 9%
m 228 m m m m
ird 108 74 119 105 90

1. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte codigo «x» enTabla B1.1a para mas informacion.
2. Aio de referencia 2004 en lugar de 2005.

3. Solo instituciones publicas (en Canada, solo en educacion terciaria).

4. Solo gasto publico.

5. Afio de referencia 2006 en lugar de 2005.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wiww.oecd.org/ edu/eag2008).
Para obtener mds informacién acerca de los stmbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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inIl:Z PROPORCION DE LA RIQUEZA NACIONAL
SE DEDICA A LA EDUCACION?

El gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB muestra las prioridades
educativas de un pais en relacién con el reparto general de sus recursos. El pago de las
tasas de matricula y la inversién educativa realizada por entidades privadas que no sean
las propias familias (Indicador B5) tiene un fuerte impacto sobre las diferencias en la
cantidad global de recursos economicos que los paises de la OCDE invierten en sus
sistemas educativos, especialmente en el nivel de educacién terciaria.

Resultados clave

Grafico B2.1. Gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB
en todos los niveles de educacién (1995, 2000, 2005)

Este grdfico mide la inversion en educacion mediante la proporcién de la renta nacional
que cada pals desting al gasto en instituciones educativas en 1995, 2000 y 2005.
Refleja tanto el gasto directo como el indirecto en instituciones educativas
proveniente de fuentes de financiacién publicas y privadas.

02005 [W2000 41995

Los paises de la OCDE gastan el 6,1% de su PIB colectivo en instituciones educativas, El aumento
en el gasto en educacion entre 1995 y 2005 descendié por debajo del crecimiento de la renta
nacional en casi la mitad de los 28 paises de la OCDE y paises asociados de los que se dispone
de datos.
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1. Afio de referencia 2004 en lugar de 2005.

2. Solo gasto publico (para Suiza, solo en educacion terciaria).

3. Afio de referencia 2006 en lugar de 2005.

Los paises estan clasificados en orden descendente del gasto total en instituciones educativas procedente de fuentes
publicas y privadas en 2005.

Fuente: OCDE. Tabla B2.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.ocecd.org/ edu/eag2008).
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Otros puntos destacables de este indicador

|
|
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INDICADOR B2 |

® Alrededor del 60 % del gasto en instituciones educativas, o el 3,7 % del PIB conjunto
del drea de la OCDE, se dedica a educacion primaria, secundaria y postsecundaria no

terciaria. En comparacion con su PIB, Islandia gasta casi el doble que Grecia. '
' i

® La educacion terciaria representa casi un tercio del gasto conjunto de la OCDE en

instituciones educativas (2,0 % del PIB conjunto). En Canada y Estados Unidos el ‘IH
gasto en este nivel alcanza hasta un 40 % del gasto en instituciones educativas. w‘f
® Canada, Corea y Estados Unidos invierten entre el 2,4 % y el 2,9% de su PIB en

educacion terciaria. Corea, Estados Unidos y el pais asociado Chile (1,8 %) mues-

tran las proporciones mas altas del gasto privado en educacién terciaria. En relacién

con el PIB, Estados Unidos gasta en educacion terciaria mas del triple que Italia y la

Republica Eslovaca y casi cuatro veces mas que los paises asociados Brasil y la Fede-

racion Rusa.

® La cifra de personas que actualmente consigue titulaciones de segunda etapa de edu-
cacién secundaria y de educacién terciaria es més elevada que nunca, y en muchos
paises este aumento se ha visto acompafiado de un volumen masivo de inversiones
financieras. En todos los niveles de educacién en su conjunto, el gasto plblico y pri-
vado en educacion aumenté en todos los paises al menos un 8 % en términos reales
entre 1995 y 2005 y aumenté como media un 42 % en los paises de la OCDE. En dos
tercios de estos paises, el aumento es mayor en educacién terciaria que en los niveles
de primaria y de postsecundaria no terciaria conjuntamente.

= Como promedio, en los paises de la OCDE, el gasto en todos los niveles educativos
aumento relativamente mas que el PIB entre 1995 y 2005. El aumento del gasto en
instituciones educativas con relacién al PIB super6 los 0,8 puntos porcentuales a lo
largo de esta década en Dinamarca, Grecia, México y Reino Unido.

= Los aumentos del gasto en instituciones educativas y del PIB no tuvieron lugar al
mismo ritmo durante este periodo. Como promedio, el gasto en todos los nive-
les de educacion aumentd ligeramente menos que el PIB entre 1995 y 2000 (17 %
y 20 %, respectivamente), y significativamente més que el PIB entre 2000 y 2005
(21 % y 14 %, respectivamente). El gasto en instituciones educativas en todos los
niveles de la educacion como porcentaje del PIB aumenté en estos dos periodos de
cinco afios en 7 de los 28 paises de la OCDE vy paises asociados de los que hay datos
comparables.

® En los niveles de educacién primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria, el
gasto en la mayorfa de los paises aument6 menos que el PIB entre 1995 y 2000, pero
mas que el PIB entre 2000 y 2005. Como promedio, sin embargo, el gasto como
porcentaje del PIB no varié durante este periodo de 10 afios.

® En la educacion terciaria, a lo largo del periodo 1995-2005, el gasto aumento al
mismo ritmo que el PIB o mas rapidamente. El aumento fue mas pronunciado
a partir del 2000 en casi dos tercios de los 28 paises de la OCDE con datos com-
parables. Unicamente Bélgica, Irlanda y el pais asociado Chile vieron aumentar
el PIB mas rapidamente que el gasto en instituciones educativas en este nivel
en el periodo 2000-2005.
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Este indicador mide la proporcién relativa de riqueza que un pais invierte en instituciones educati-
vas. El gasto en instituciones educativas es una inversion que puede fomentar el crecimiento econé-
mico, mejorar la productividad, contribuir al desarrollo personal y social y reducir las desigualdades
sociales. En relacién con el PIB, el gasto en instituciones educativas indica la prioridad que un pais
determinado concede a la educacion en funcion de la asignacion de sus recursos globales. Qué pro-
porcién de los recursos financieros totales va a dedicar a educacién es una decision que tiene que to-
mar cada pais de la OCDE. Se trata de una decision agregada tomada por gobierno, empresas, alum-
nos y sus familias, y esta parcialmente condicionada por el tamafio de la poblacién en edad escolar
del pais y el nimero de alumnos matriculados en educacién. Si la inversién en educacién consigue
obtener suficiente rentabilidad publica y privada, se convierte en un incentivo que hace aumentar la
matriculacion y la inversion total.

El indicador también ofrece un repaso comparativo de los cambios en la inversion en educacién a lo
largo del tiempo. Al evaluar la cantidad que se invierte en educacion, los gobiernos deben valorar
también las demandas de aumento del gasto en areas tales como las retribuciones de los profesores
y las instalaciones educativas. Este indicador puede servir de punto de referencia, ya que muestra
como ha evolucionado a lo largo del tiempo el volumen del gasto en educacion en diversos paises de
la OCDE en términos absolutos y en relacion con la riqueza nacional.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Qué muestra y qué no muestra este indicador

Este indicador muestra el gasto en centros educativos, universidades y otras instituciones publicas
y privadas implicadas en la oferta de servicios educativos y en el apoyo a los mismos. El gasto en
instituciones no se limita al gasto en servicios de ensefianza, sino que también incluye el gasto publi-
co y privado en servicios complementarios para alumnos y familias (como alojamiento y transpor-
te), cuando estos servicios se ofrecen a través de instituciones educativas. En cuanto a la educacién
terciaria, este indicador incluye el gasto en investigacién y desarrollo, que también puede ser signifi-
cativo, cuando son las instituciones educativas las que llevan a cabo la investigacion.

No todo el gasto en bienes y servicios educativos se lleva a cabo en las instituciones educativas. Por
ejemplo, las familias pueden comprar libros de texto y materiales educativos en comercios o buscar
profesores particulares para sus hijos fuera de las instituciones educativas. En la educacién terciaria,
los gastos de alojamiento y manutencién de los alumnos y las retribuciones no percibidas también
pueden suponer una proporcion significativa de los costes de la educacién. Sin embargo, los gastos
que se hacen fuera de las instituciones educativas estan excluidos de este indicador, aunque se sub-
vencionen con fondos publicos. Las subvenciones publicas para gastos educativos al margen de las
instituciones se tratan en los Indicadores B4 y B5.

Inversion global con relacion al PIB

Todos los paises de la OCDE invierten una proporcion sustancial de sus recursos nacionales en edu-
cacion. Teniendo en cuenta las fuentes de financiacién piblica y privada, el conjunto de los paises de
la OCDE invierte un 6,1 % de su PIB colectivo en instituciones de educacién infantil, primaria, se-
cundaria y terciaria. Teniendo en cuenta las ajustadas restricciones que se estan aplicando actualmen-
te a los presupuestos publicos, un gasto tan elevado se ve sometido a un minucioso escrutinio por
parte de los gobiernos que buscan maneras de reducir o limitar el crecimiento del gasto.

228  Panorama de la educacion © Szntizna 2008



¢Qué proporcion de la riqueza nacional se dedica a la educacién? — INDICADOR B2 CarituLo B

Los paises con el gasto mas elevado en instituciones educativas son Corea, Dinamarca, Estados Uni-
dos e Islandia, y el pais asociado Israel, donde al menos el 7% del PIB se destina a inversiones publi-
cas y privadas en instituciones educativas, seguidos por México y Nueva Zelanda con mas de un

6,5 %. Siete de los 28 paises de la OCDE de los que se dispone de datos, asi como tres de seis paises

asociados, invierten menos del 5 % del PIB en instituciones educativas; en Grecia y en el pais asocia- |
do Federacion Rusa, la cifra es el 4,2 % y el 3,8 %, respectivamente (Tabla B2.1). ”

I
Gasto en instituciones educativas por nivel de educacion l"

Las diferencias mas destacables entre paises en cuanto a su gasto en instituciones educativas se dan
en el nivel de educacion infantil. Ahi, las inversiones oscilan entre menos de un 0,2 % del PIB en
Australia, Corea e Irlanda y un 0,8 % o mas en Dinamarca, Hungria e Islandia, y en el pais asocia-
do Israel (Tabla B2.2). Las diferencias en el nivel de educacion infantil pueden deberse principal-
mente a las tasas de participacion de los nifios mas pequefios (véase Indicador C2), pero a veces
también son el resultado del grado en el que la educacion infantil privada queda cubierta por este
indicador. En Irlanda, por ejemplo, la mayor parte de la educacion infantil se ofrece en institucio-
nes privadas que aiin no aparecen registradas en las estadisticas de ese pais. Ademas, las institucio-
nes educativas incluidas en este indicador no son las tnicas que ofrecen educacién infantil de cali-
dad, ya que también se ofrece en instituciones de caricter menos formal. Por lo tanto, las
conclusiones en cuanto al acceso y la calidad de la educacion y la atencién infantil han de realizar-
se con cautela.

En los paises de la OCDE, como media, el 60 % del gasto en instituciones educativas se destina a
educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria. Debido a que la matriculacién en edu-
cacién primaria y primera etapa de secundaria es practicamente universal en los paises de la OCDE,
y a las elevadas tasas de participacion en la segunda etapa de la educacion secundaria (véanse Indica-
dores C1 y C2), tales niveles representan el grueso del gasto en instituciones educativas: un 3,7 %
del PIB agregado de la OCDE. Al mismo tiempo, un gasto en educacién por alumno notablemente
mds elevado en los niveles de segunda etapa de educacion secundaria y terciaria hace que la inver-
sion global en los mismos sea mas elevada de lo que la cifra de matriculaciones por si sola podria
sugerir.

El gasto en educacion terciaria supone casi una tercera parte del gasto conjunto de la OCDE en ins-
tituciones educativas de nivel terciario. En este nivel educativo, las carreras y opciones disponibles
para los alumnos, la duracion de los estudios y la organizacién de la ensefianza varian enormemente
entre paises de la OCDE, lo que conduce a diferencias significativas en cuanto al gasto asignado a la
educacion terciaria. Por un lado, Canada, Corea y Estados Unidos invierten entre un 2,4 %y 2,9 %
de su PIB en instituciones terciarias. Con la excepcion de Canada, estos paises y el pais asociado Chi-
le también son los que dedican una mayor proporcién de gasto privado a educacion terciaria. Dina-
marca y Finlandia, asi como los paises asociados Chile e Israel, también registran un nivel elevado de
gasto, dedicando un 1,7 % o mas del PIB a instituciones terciarias. Por otro lado, la proporcion del
PIB invertido en instituciones terciarias en Bélgica, Francia, Islandia, México, Portugal, Reino Uni-
do y Suiza es inferior a la media de la OCDE; sin embargo, estos paises se encuentran entre los pai-
ses de la OCDE en los que la proporcién del PIB invertido en educacion primaria, secundaria y
postsecundaria no terciaria es superior a la media de la OCDE (Grafico B2.2). En Suiza, una pro-
porcién moderada del PIB invertido en instituciones terciarias se traduce en uno de los niveles mas
elevados de inversién en educacion terciaria por alumno, debido a unas tasas comparativamente ba-
jas de matriculacién y un PIB elevado (Tablas B2.1 y B1.1a).
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Grifico B2.2. Gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB (2005)
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1. Solo gasto piblico (para Suiza, solo en educacion terciaria).

2. Ao de referencia 2004.
3. Afio de referencia 2006.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del gasto en educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria.

Fuente: OCDE . Tabla B2.4. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2008).
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Cambios en el gasto global en educacién entre 1995, 2000 y 2005

Hoy dia, la cantidad de personas que obtienen un titulo de segunda etapa de educacién secundaria y
educacion terciaria es mayor que nunca (véase Indicador A1), y en muchos paises, esta expansion se
ha visto acompafiada de un volumen masivo de inversién econémica. Para todos los niveles de edu-
cacion en conjunto, la inversién publica y privada en educacion aumenté en todos los paises al me-
nos un 8 % entre 1995 y 2005 en términos reales y creci6 como media un 42 % en los paises de la
OCDE. Australia, Dinamarca, Estados Unidos, Finlandia, Nueva Zelanda, Paises Bajos, Portugal,
Repiblica Eslovaca y Suecia incrementaron su gasto en educacion entre un 30 y un 50 %, mientras

que Grecia, Hungria, Irlanda, México, Polonia y Reino Unido, y los paises asociados Brasil, Chile y
Estonia, lo hicieron en mas de un 50 % (Tabla B2.3).

Las diferencias estan en parte relacionadas con la variacién de la poblacién en edad escolar, pero una
interpretacion solida también debe tener en cuanta las tendencias en los ingresos nacionales. Por
ejemplo, en Irlanda el gasto en todos los niveles de educacién en conjunto aumenté mas del 80 %
entre 1995 y 2005, pero el PIB ha aumentado mas del doble (Tabla B2.3). Como media, en los 28
paises de la OCDE de los que se dispone de datos para 1995 y 2005, el gasto para todos los niveles
de educacién en conjunto aumento ligeramente mas de lo que lo hizo el PIB. El incremento del gas-
to en instituciones educativas como proporcion del PIB superé los 0,8 puntos porcentuales en Dina-
marca (de 6,2 % a 7,4 %), Grecia (de 2,6 % a 4,2 %), México (de 5,6 % a 6,5 %) y Reino Unido (de
5,2% a 6,2 %). Sin embargo, el aumento del gasto en instituciones educativas tendi6 a quedarse por
detras del crecimiento en los ingresos nacionales en mas de un tercio de los 28 paises de la OCDE
y paises asociados de los que hay datos disponibles. Las diferencias mas notables se encuentran en
Austria, Canada, Espafia, Francia e Irlanda, y en el pais asociado Estonia, donde la proporcion del
PIB invertido en instituciones educativas disminuyé 0,5 puntos porcentuales o mas entre 1995 y
2005 (Tabla B2.1), principalmente como resultado de la disminucién del gasto en instituciones edu-
cativas como porcentaje del PIB en los niveles educativos de primaria, secundaria y postsecundaria
no terciaria.

Como promedio, de 1995 a 2005, el gasto en instituciones educativas para todos los niveles de educa-
cion aumenté de manera similar durante los dos periodos quinquenales. Sin embargo, un crecimiento
mas lento durante el periodo 2000-2005 estd particularmente sefialado en Estados Unidos, Nueva
Zelanda y Portugal, y en el pais asociado Chile. Lo contrario ocurre en Hungria, Noruega, Reino
Unido, Reptiblica Checa y Republica Eslovaca (Tabla B2.3 y Grafico B2.3). Al comparar los cambios
en el gasto en instituciones educativas con los cambios en el PIB, se observa una imagen mas clara: el
gasto para todos los niveles educativos crecié como media ligeramente menos que el PIB entre 1995
y 2005 (17 % y 20 %, respectivamente), y significativamente mas que el PIB entre 2000 y 2005 (21 %
y 14 %, respectivamente). En 14 de los 28 paises de la OCDE y paises asociados de los que hay datos
disponibles, el gasto para todos los niveles educativos como porcentaje del PIB disminuy6 entre 1995
y 2000 y posteriormente aument6 del 2000 al 2005. Sin embargo, el gasto en instituciones educativas
para todos los niveles educativos como porcentaje del PIB aumento en los dos periodos quinquenales
en 7 de los 28 paises de la OCDE vy paises asociados de los que se cuenta con datos cbmparables (to-
dos ellos entre los paises con los mayores aumentos del gasto en este periodo).

En dos tercios de los 28 paises de la OCDE y paises asociados para los que hay datos disponibles, el
gasto en educacién terciaria entre 1995 y 2005 crecié en una proporcién mayor en comparacion con
la educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria. Esto estd ciertamente asociado al
significativo aumento de alumnos en educacién terciaria comparado con la estabilizacién del ndme-
ro de alumnos en niveles mas bajos (Tabla B1.5). En Canada, Espafia, Estados Unidos, Grecia, Italia,
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Grifico B2.3. Cambios en el gasto en instituciones educativas

y cambios en el PIB (2000, 2005)
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1. Ao de referencia 2006.
2. Solo gasto publico.

3. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros.

4. Solo instituciones publicas.

5. Afio de referencia 2004.
Los paises estdn clasificados en orden descendente del cambio entre 2000 y 2005 en el gasto en instituciones educativas como

porcentaje del PIB para todos los niveles de educacion en conjunto.
Fuente: OCDE. Tabla B2.3 y Anexo 2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
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Polonia, Portugal, Reptiblica Checa, Republica Eslovaca y Suiza, el aumento del gasto en educacién
terciaria superé a los aumentos en los niveles de educacién primaria, secundaria y postsecundaria no
terciaria en 30 puntos porcentuales o mas. Irlanda y Suecia, y los paises asociados Chile y Estonia,
invirtieron recursos adicionales en proporciones similares en los niveles de educacion primaria, se-
cundaria y postsecundaria no terciaria en conjunto. En contraste, Australia, Dinamarca, Finlandia,
Noruega, Nueva Zelanda, Paises Bajos y Reino Unido, y el pais asociado Brasil, invirtieron la mayor
parte de los aumentos (en términos relativos) en educaciéon primaria, secundaria y postsecundaria
no terciaria (Tabla B2.3).

Entre 1995 y 2005, el gasto en los distintos niveles de educacion evolucioné de forma muy diferen-
te. En los niveles comprendidos entre educacion primaria y postsecundaria no terciaria, el gasto en
instituciones educativas como proporcion del PIB disminuy6 en la mitad de los paises de los que se
cuenta con datos disponibles (15 de los 28 paises de la OCDE y paises asociados), pero el modelo es
diferente en los dos periodos quinquenales. En la mayoria de los paises, el gasto aumenté menos que
el PIB entre 1995 y 2000, pero mas que el PIB entre 2000 y 2005. Sin embargo, el aumento obser-
vado desde 2000 no compensa necesariamente la disminucion precedente. El modelo contrario (au-
mento hasta 2000 seguido de disminucion a partir de 2000) se observa en el pais asociado Chile y en
menor medida en Estados Unidos, Polonia y Suecia. Las principales excepciones a este modelo son
Alemania, Austria, Espafia, Francia y Japén, donde el gasto en instituciones educativas de educacién
primaria a educacion postsecundaria no terciaria (como proporcion del PIB) disminuy6 significati-
vamente en los dos periodos, y Australia, Dinamarca y Grecia, donde aumentaron significativamente
en ambos (Tablas B2.1, B2.3 y Grafico B2.3).

En educacion terciaria, el gasto en instituciones educativas como proporcion del PIB disminuyé
entre 1995 y 2005 solo en Finlandia, Francia, Irlanda, Noruega y Paises Bajos. Como promedio, el
gasto en instituciones educativas aumenté en la misma medida que el PIB entre 1995 y 2000 (20 %)
y significativamente mas que el PIB entre 2000 y 2005 (32 % y 14 %, respectivamente). Unicamen-
te en Bélgica e Irlanda, y en el pais asociado Chile, el PIB crecié mas rapidamente que el gasto en
instituciones educativas de nivel terciario entre 2000 y 2005. El aumento del gasto fue mas pronun-
ciado a partir de 2000 en casi dos tercios de los 28 paises de la OCDE de los que se dispone de datos
comparables. Sin embargo, en nueve de estos paises, el gasto en el nivel terciario aumenté menos
que el PIB antes del afio 2000 y mas que el PIB después del mismo afio (Tablas B2.1, B2.3 y Grafico
B2.3).

Relacién entre el gasto nacional en instituciones educativas
y los patrones demograficos

La cantidad de recursos nacionales dedicados a la educacién depende de diversos factores interre-
lacionados de oferta y demanda, como la estructura demogrifica de la poblacion, las tasas de esco-
laridad, la renta per capita, el nivel nacional de la remuneracion del profesorado y la organizacion
y provision de la docencia. Por ejemplo, es posible que los paises de la OCDE con elevados niveles
de gasto matriculen a un gran niimero de alumnos, mientras que los paises con un nivel bajo de in-
version puedan estar limitando el acceso a los niveles superiores de la educacién o proporcionando
servicios educativos de una manera especialmente eficiente. La distribucion de las matriculaciones
entre los diversos sectores y campos de estudio también puede variar, asi como la duracién de los
estudios y la escala y organizacion de la investigacién educativa pertinente. Por Gltimo, las gran-
des diferencias en el PIB entre los paises de la OCDE implican que un porcentaje similar de PIB
invertido en educacion puede traducirse en cantidades absolutas por alumno muy distintas (véase
Indicador B1).
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total en educacién como porcentaje de la poblacién total (2005)

Para todos los niveles de educacién en conjunto, en equivalente a tiempo completo

Grafico B2.4. Gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB y matriculacién
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1. Afio de referencia 2004.
2. Solo gasto publico (para Suiza, solo en educacién terciaria).
3. Solo instituciones publicas.
4. Afio de referencia 2006.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del gasto total en instituciones educativas como porcentaje del PIB.
Fuente: OCDE. Tabla B2.1 y Anexo 2. Para ver notas, consulte anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Statlink S=r™ http://dx.doi.org/10.1787/401864037554
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El tamafio de la poblacién en edad escolar de un pais en concreto determina la demanda potencial

de educacién y formacién inicial: cuanto mayor sea esa poblacién, mayor sera la demanda poten-
cial de servicios educativos. En los paises de la OCDE con rentas nacionales comparables, un pais en
el que la poblacién en edad escolar sea relativamente grande tendrd que invertir un mayor porcenta-
je de su PIB en educacién para que todos los individuos en cuestion tengan la oportunidad de recibir
la misma cantidad de educacion que los de los otros paises de la OCDE, suponiendo que los costes
del profesorado y de las instalaciones sean comparables en dichos paises. En cambio, pero sobre los
mismos supuestos, si la poblacién joven es relativamente pequefia, el pais debera invertir menos de

su riqueza en instituciones educativas para lograr resultados parecidos.
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La comparacion del gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB con la proporcion de
la poblacién matriculada en educacion muestra, en general, que siete de los diez paises con mas del
25 % de su poblacion matriculada en educacion formal (como Bélgica, Dinamarca, Islandia, México,
Nueva Zelanda y Reino Unido, y el pais asociado Israel) son también los paises con un gasto en insti-
tuciones educativas como porcentaje del PIB superior a la media de la OCDE (Grafico B2.4). Por el
contrario, en Austria, Canada, Espafa, Grecia, Hungria, Italia, Japén, Portugal y Suiza, y en el pais
asociado Federacion Rusa, los alumnos matriculados en educacion formal constituyen las proporcio-
nes mas bajas de la poblacién (menos del 20 %) y, excepto en el caso de Canada y Suiza, el gasto en
instituciones educativas de estos paises esta por debajo de la media de la OCDE. Algunos de estos
paises ademas cuentan con la menor proporcion del PIB dedicado a la educacién de los paises de la
OCDE y paises asociados.

No obstante, la proporcion de la poblacion en edad escolar no es el tnico factor que influye sobre el
gasto. Los paises con una proporcion similar de la poblacién en educacién pueden invertir una parte
distinta de su PIB, segin el nivel de prioridad otorgado al sector de la educacion, o a la forma en la
que se distribuye el gasto en educacion entre los distintos niveles de educacién. Por ejemplo, la pro-
porcién de la poblacién matriculada en educacion es bastante similar en México y el pais asociado
Israel (30,8 % y 30,1 %, respectivamente), pero México invierte 1,5 puntos porcentuales menos de
su PIB en educacion que Israel (6,5 % y 8,0 %, respectivamente). Sin embargo, los paises que in-
vierten una proporcion similar de su PIB en instituciones educativas no cuentan necesariamente con
la misma proporcién de poblacion matriculada en educacién. Por ejemplo, Portugal y Noruega gas-
tan el 5,7 % de su PIB en instituciones educativas, pero los alumnos representan alrededor del 20 %
de la poblacion en Portugal y el 25 % de la poblacion en Noruega. Estas diferencias pueden reflejar
el gasto por alumno (véase Tabla B1.1a).

Gasto en instituciones educativas segun fuentes de financiacion

Un mayor gasto en educacién en respuesta al crecimiento de las matriculaciones implica una carga
econdmica mas pesada para la sociedad en su conjunto, pero dicha carga no recae tnicamente en la
financiacion piblica. Como media, del 6,1 % del PIB conjunto dedicado a la educacién en el drea de
la OCDE, mas de tres cuartas partes del gasto provienen de fuentes publicas (Tabla B2.4). La mayo-
ria de la financiacion es de origen publico en todos los paises y constituye casi la tnica fuente de fi-
nanciaciéon en Noruega. Sin embargo, el desglose del gasto educativo por fuente de financiacién
y nivel de educacién muestra mas diferencias entre los diversos paises (véase Indicador B3).

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al ejercicio fiscal 2005 y proceden de la recopilacion de datos estadisticos sobre
educacion UOE gestionada por la OCDE en 2007 (para mas detalles, véase Anexo 3 en www.oecd.
org/edu/eag2008). El gasto en instituciones educativas que considera este indicador incluye el gasto
en instituciones educativas formativas y no formativas. Las instituciones educativas formativas son
aquellas que ofrecen directamente programas de instruccion (es decir, docencia) a individuos orga-
nizados en grupos o mediante educacién a distancia. No se incluyen empresas u otras instituciones
que ofrecen cursos de formacion de corta duracién o clases particulares. Las instituciones educativas
no formativas ofrecen servicios administrativos, de asesoria o profesionales a otras instituciones
educativas, pero no matriculan a alumnos directamente. Ejemplos de estas instituciones son los mi-
nisterios o departamentos de educacion nacionales, estatales o provinciales; otros organismos encar-
gados de gestionar asuntos educativos en los diferentes niveles de la administracion u organismos
analogos en el sector privado; y organizaciones que ofrecen servicios relacionados con la educacién
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tales como orientacion profesional o psicologica, pruebas de nivel, examenes, becas para los alum-
nos, desarrollo de planes de estudios, investigacion educativa, servicios y mantenimiento de edifi-
cios, transporte escolar, asi como comidas y alojamiento para los estudiantes.

Esta definicién de las instituciones asegura que el gasto en servicios, que en algunos paises de la
OCDE son proporcionados por los centros educativos y universidades y en otros por agencias ajenas
a los mismos, se calcule partiendo de una base comparable.

La distincién segin fuentes de financiacion se basa en la fuente inicial de la financiacion y no refleja
transferencias posteriores de fuentes publicas a privadas o viceversa. Por este motivo, las subven-
ciones a familias y a otras entidades, tales como las subvenciones para las tasas de matricula y
otros pagos a instituciones educativas, han sido incluidas dentro del gasto piblico en este indicador.
Los pagos realizados por las familias y otras entidades privadas a instituciones educativas incluyen
las tasas de matricula y otras tasas netas después de haber deducido las subvenciones publicas. En el
Indicador B5 se ofrece un analisis detallado de las subvenciones publicas.

La media de la OCDE se calcula como la media simple de todos los paises de la OCDE de los que se
dispone de datos. El total de la OCDE refleja el valor del indicador considerando el érea de la
OCDE en su conjunto (para mas detalles, constltese la Guia del lector).

LasTablas B2.1 y B2.3 muestran el gasto en instituciones educativas para los ejercicios fiscales 1995,
2000 y 2005. Los datos referentes al gasto de 1995 se han obtenido a partir de un estudio especial
realizado en 2002 y actualizado en 2007; el gasto de 1995 ha sido ajustado a los métodos y definicio-
nes empleados en la recopilacién de estadisticas educativas UOE de 2007.

Los datos de 1995 y 2000 estan expresados con referencia al nivel de precios de 2005. Los Graficos
B2.1yB2.3y las Tablas B2.1 y B2.3 presentan los indices de cambio del gasto en instituciones y en
el PIB entre 1995, 2000 y 2005. Todo el gasto, asi como el PIB de 1995 y 2000, esta ajustado a los
precios de 2005 utilizando el deflactor del PIB.

En las comparaciones que tienen en cuenta diferentes afios, la media de la OCDE solamente se re-
fiere a aquellos paises de la OCDE de los que se dispone de datos para todos los afios de referencia
indicados.

2 36 Panorama de la educacién @ Santiiana 2008



Paises de la OCDE

Paises asociados

#Qué proporcién de la riqueza nacional se dedica a la educacién? — INDICADOR B2

Tabla B2.1.

CariTuo B

Gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB, por niveles de educacién (1995, 2000, 2005)
Procedentes de fuentes publicas y privadas, por afio

2005 2000 1995
Educacién Educacién Educacién

primaria, primaria, primaria,

secun- secun- secun-

daria y Conjunto | dariay Conjunto | dariay Conjunto

postse- detodos | postse- detodos | postse- de todos

cunda- los niveles| cunda- los niveles| cunda- los niveles

riano |Educacion| dela riano |Educacién| dela riano |Educacién| dela

terciaria | terciaria |educacién| terciaria | terciaria |educacién| terciaria | terciaria |educacién
Alemania 34 1,1 5,1 3,5 1A 5,1 3,7 1,1 5.4
Australia 41 1,6 5.8 4,0 1,5 5,6 3,6 1,6 5,3
Austria 30 s} 5,5 3,9 1,0 55 42 1,2 6,1
Bélgica 4,1 1,2 6,0 4,1 1,3 6,1 m m m
Canadj!:? 35 26 6,2 33 2,3 59 43 2,1 67
Corea 4,3 2,4 T2 3,6 2,3 6,4 m m m
‘Dinamarca? 45 iz 7.4 4,1 1,6 6,6 4,0 1,6 6,2
Espafia 2,9 1 4,6 3,2 1 43 3.8 1,0 53
Estados Unidos 3,8 2,9 2451 3,9 2.7 7,0 3,8 2,3 6,6
Finlandia 3,9 1.7 6,0 3G 17 5,6 4,0 1,9 6,3
Francia 4,0 1,3 6,0 43 13 6,4 45 1,4 6,6
Grecia® 2,7 155 4,2 2.0 0,8 3,6 2,0 0,6 2,6
Hungria 3.4 1,1 5,6 2,9 1,1 4,9 55 1,0 53
Irlanda 3.4 1,2 4,6 2,9 1,5 4,5 3.8 1,3 5,2
Islandia? 5,4 1,2 8,0 4,7 0,9 6,1 m m ‘m
Italia 33 0,9 47 3,2 0,9 48 3,6 0,7 4,8
Japén? 2,9 1,4 4,9 3,1 1,4 51 3,1 1,3 5,0
Luxemburgo® 3 3,7 m m m m m m m m
México 44 1,3 6,5 3,8 1,0 5,5 4,0 1,1 56
Noruega’ 3.8 1,3 5,7 3.8 17 5,1 4,3 1,6 59
Nueva Zelanda 4.7 1,5 6,7 m ‘m m m m m
Paises Bajos 3,4 1,3 50 3,0 1,2 45 3,0 1,4 4,8
Polonia 39 16 59 3,9 i 56 3,6 0,8 5,2
Portugal 3,8 1,4 5,7 3,9 1,0 5,4 3,6 0,9 5,0
Reino Unido 4.6 1,3 6,2 3,6 1,0 5,0 3,7 1,1 5,2
Repiiblica Checa 3,0 1,0 4,6 2.9 0,8 42 3,5 0,9 5,1
Repiiblica Eslovaca? | 2,9 0,9 44 2,7 0,8 40 3,0 0,7 46
Suecia 42 1,6 6,4 4,3 1,6 6,3 4,1 1,5 6,0
Suiza’ 44 1,4 6,1 42 1,1 5,7 46 0,9 6,0
Turquia m m m 2,4 1,0 3,4 1,7 0,7 23

Brasil? 49 0,8 4,4 2,6 0,7 3,7 2,6 0,7 3,7
Chile* 34 1,8 5,7 4,4 2,0 6,7 3,2 1,7 5,1
Eslovenia 43 1,3 6,2 m m m m m m
Estonia 3,5 1,1 5,0 3,9 1,0 54 4,2 1,0 5,8
Federacién Rusa? 1,9 0,8 3,8 | 5 4 0,5 2,9 m m m
Israel 4,5 1,9 8,0 4,6 1,9 8,1 5,0 1,9 8,6

1. Afio de referencia 2004 en lugar de 2005.
2. Algunos niveles educativos estin incluidos dentro de otros. Consulte cadigo «x» enTabla B1.1a para mas informacion.
3. Solo gasto publico (para Suiza, solo en educacion terciaria).
4. Afio de referencia 2006 en lugar de 2005.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink &= http://d&x.doi.org/10.1787/401864037554
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Tabla B2.2.
Gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB por niveles de educacion (2005)
Procedente de fuentes publicas y privadas’

Educacién primaria, secundaria
y postsecundaria no terciaria Educacion terciaria
o
] =]

=, 8 '5 e .9. .g -g 8 :?_u @ o g w

Bro|ffs | 3iE) et | L, | £ | 3 |dic |f3:

&9 9=3 ol g5 = 2 2 pLe | 895

- SE% agg | F2 i g e S¥L |22t

85 |To8.| Ss8| %8 | 555 % fm |§5%s|28%%

o e g 3.8 g e e . == = - = s M| 25U g

FEC |BE28| 255 P3| 2%:| 25 | s |sfsy|dsi:

(U] @ 3 ) ) () () (8) )

Alemania 0,5 34 2,0 1,2 0,2 1,1 0,1 1,0 5,1
Australia 0,1 4,1 3,1 0,9 0,1 1,6 0,1 1,5 5,8
Austria 0,5 F 2.4 153 n 153 0,1 112 5,5
Bélgica? 0,6 4,1 1,5 2,6 x(#) 1,2 x(6) x(6) 6,0
Canad#? x(2) 3,6 x(2) x(2) x(6,7) 2,6 1,0 1,6 6,2
Corea 0,1 4,3 3,0 1,4 a 2.4 0,5 2,0 7,2
Dinamarca 0,8 45 3,1 1,4 x(4, 6) 1,7 x(6) %(6) T4
Espafia 0,6 2,9 x(2) x(2) a if4l x(6) x(6) 4,6
Estados Unidos 0,4 3,8 2,9 1,0 m 2,9 %(6) x(6) 25
Finlandia 0,4 3,9 2,4 1,4 x(4) 9 n 157 6,0
Francia 0,7 4,0 2,6 1.4 n 1,3 0,3 1,1 6,0
Grecia? x(3) 937 1,2 1,4 0,1 .5 0,3 1,2 4,2
Hungria 0,8 3.4 20 1,1 0,2 1,1 i 1,1 56
Irlanda n 3,4 2.5 0,7 0,2 142 x(6) x(6) 4.6
Islandia 0,8 5.4 3.9 x(2) x(2) 1,2 x(6) x(6) 8,0
Italia 0,5 33 2,0 1,3 0,1 0,9 n 0,9 47
Japén 0,2 2,9 2,0 0,9 (4, 6) 1,4 0,3 1,2 49
Luxemburgo* x(2) 3,7 2,8 0,9 m m m m m
México 0,7 44 3,5 0,9 a 1,3 x(6) x(6) 6,5
Noruega* 0,3 3,8 2,6 1,2 x(4) 1,3 x(6) x(6) 57
Nueva Zelanda 0,3 4.7 2,9 1,6 0,2 15 0,3 1,2 6,7
Pafses Bajos 0,4 34 2,5 0,8 1 1,3 . 1,3 5,0
Polonia 0,6 3,7 2,6 1,1 n 1,6 n 1,6 5,9
Portugal 0,4 3,8 2,8 1,0 m 1,4 x(6) x(6) 5,7
Reino Unido? 0,3 4,6 2,5 1,4 0,8 s x(6) x(6) 6,2
Reptiblica Checa 0,5 3,0 1,8 1,1 0,1 1,0 B 1,0 4,6
Republica Eslovaca 0,5 2,9 1,8 1,1 x(4) 0,9 x(4) 0,9 4,4
Suecia 0,5 4,2 2,9 1,3 ] 1,6 %(6) x(6) 6,4
Suiza* 0,2 4,4 2,7 1,6 0,1 1,4 n 1,4 6,1
Turquia m m m m a m m m m
Media OCDE 3.8 25 7 U I o2l S 58
Total OCDE 3,7 2,6 L1 01 2:0 0,3 1,3 6.1
Media UEI9 3,6 23 L 13 01 1,2 55
Brasil* 0,4 3,2 2,7 0,5 a 0,8 X(6) x(6) 44
Chile’ 0,5 3,4 99 1,2 a 1,8 0,4 1,4 5,7
Eslovenia 0,6 4,3 29 158 x(4) (%] x(6) x(6) 6,2
Estonia 0,4 3,5 23 1.1 0,2 % | 0,3 0,9 5,0
Federacién Rusa* 0,5 1,9 x(2) x(2) x(2) 0,8 0,2 0,6 3,8
Israel 0,9 4,5 2,4 25 n 1,9 0,4 1,5 8,0

1. Incluye fuentes de financiacién internacionales.

2. La columna 3 se refiere solo a educacion primaria y la columna 4 se refiere a toda la educacién secundaria.
3. Afio de referencia 2004

4. Solo gasto piblico (para Suiza, solo en educacién terciaria).

5. Afio de referencia 2006.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink S=M http://dx.doi.crg/10.1787/401864037554
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Tabla B2.3.

Cambios en el gasto en instituciones educativas y cambios en el PIB (1995, 2000, 2005)

Indice de cambio entre 1995, 2000 y 2005 del gasto en instituciones educativas, procedente de fuemes ptiblicas y privadas, y del PIB,
por nivel de educacion (deflactor del PIB 2000 = 100, precios constantes de 2005)

Todos los niveles
de educacién

Educacién primaria,
secundaria
y postsecundaria
no terciaria

Educacion terciaria

Producto
interior bruto

1995 2000 2005 | 1995 2000 2005 | 1995 2000 2005
R O P ) A e U 300 L D Y 1 [

Alemania 95 100 103 94 100 99 95 100 106
Australia 79 100 115 74 100 113 91 100 122
Austria 97 100 108 94 100 103 98 100 133
Bélgica m 100 107 m 100 107 m 100 102
Canadih 3 92 100 112 106 100 116 75 100 17
Corea m 100 141 m 100 149 m 100 130
Dinamarca® 81 100 119 84 100 116 91 100 116
Espaiia 91 100 114 99 100 108 72 100 114
Estados Unidos 76 100 112 80 100 108 70 100 118
Finlandia 88 100 120 89 100 123 90 100 116
Francia 90 100 103 90 100 101 91 100 107
Grecia® 63 100 146 64 100 128 66 100 236
Hungria® 90 100 142 100 100 147 T4 100 126
Irlanda 74 100 134 83 100 152 57 100 102
Islandia m 100 161 m 100 140 m 100 177
Italia3 91 100 102 103 100 107 79 100 112
Japon? 94 100 104 98 100 101 88 100 106
Luxemburgo m 100 m m 100 m m 100 m
Meéxico 77 100 130 81 100 125 77 100 137
Noruega* 97 100 124 94 100 113 107 100 117
Nueva Zelanda* 75 100 110 71 100 108 105 100 118
Paises Bajos 87 100 117 84 100 120 94 100 111
Polonia® 80 100 126 74 100 115 89 100 193
Portugal’® 77 100 11 76 100 102 73 100 142
Reino Unido 89 100 137 87 100 140 98 100 149
Repiiblica Checa 113 100 134 116 100 130 101 100 153
Repiiblica Eslovaca® 96 100 137 96 100 136 81 100 149
Suecia 81 100 115 81 100 13 81 100 116
Suiza® 4 95 100 113 101 100 110 74 100 133
Turquia* 57 100 m 58 100 m 56 100 m

Brasil® 34
Chile’

Eslovenia
Estonia*
Federacién Rusa®*

Israel

83 100 135
56 100 108
m m m
76 100 126
m 100 174
84 100 109

82 100 141
54 100 99
m m m
it 100 130
m 100 154
86 100 106

78 100 118
61 100 112
m m m
68 100 113
m 100 228
i 100 108

91
82
81
76
92
80

100 114
100 128
100 118
100 149
100 135
100 110

1. Afio de referencia 2004 en lugar de 2005.
2. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte codigo «o» enTabla B1.1a para mis informacion.
3. Solo instituciones phblicas (para Canada, solo en educacion terciaria).

4. Solo gasto publico.

5.Afio de referencia 2006 en lugar de 2005.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org /edu/eag2008).
Para obtener mds informacidn acerca de los stmbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink W= http://dx.doi.org/10.1787/401864037554
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Tabla B2 4.
Gasto en instituciones educativas como porcentaje del PIB,
por fuente de financiacién y nivel de educacién (2005)
Procedente de fuentes publicas y privadas

Educaci6én primaria, secundaria Conjunto de todos los niveles
y postsecundaria no terciaria Educacién terciaria de educacién
Piiblica' Privada? | Total Piblica! Privada? Total Pablica' Privada? Total
2 Alemania 2,8 0,6 3,4 0,9 0,2 1,1 42 0,9 5,1
% Australia 3.4 0,7 4,1 0,8 0,8 1,6 4,3 155 5,8
& Austria 3,5 0,2 37 1,2 0,1 1,3 593 0,4 55
$ Bélgica 3,9 0,2 4,1 1,2 0,1 1,2 5.8 0,2 6,0
£ Canads®* 3,2 0,4 3,6 1,4 1,1 26 4,7 1,5 6,2
Corea 3,4 0,9 43 0,6 1,8 2,4 43 2,9 7,2
Dinamarca* 4.4 0,1 4,5 1,6 0,1 1,7 6,8 0,6 7.4
Espaiia 2,7 0,2 2,9 0,9 0,2 1,1 41 0,5 16
Estados Unidos 3,5 0,3 3,8 1,0 L) 29 4.8 2.3 7,1
Finlandia 3,8 n 3.9 1.7 0,1 1,7 5,9 0,1 6,0
Francia 3,8 0,2 4,0 1,1 0,2 1,3 5,6 0,5 6,0
Grecia* 2,5 0,2 7 1,4 n 1,5 40 0,3 4,2
Hungria 33 0,2 3,4 0,9 0,2 1,1 5,1 0,5 56
Irlanda 3,3 0,1 3,4 1,0 0,1 1,2 43 0,3 4,6
Islandia* 5201 0,2 5,4 il 0,1 1,2 7,2 0,7 8,0
Italia 3,2 0,1 3.3 0,6 0,3 0,9 4.3 0,4 4,7
Japén® 2,6 0,3 2,9 0,5 0,9 1,4 3,4 1,5 49
Luxemhurgo“ By m m m m m m m m
México 3,7 0,7 44 0,9 0,4 1,3 53 1,2 6,5
Noruega 3,8 m m 1,3 m m 5.7 m m
Nueva Zelanda 4,0 0,7 4,7 0,9 0,6 1,5 5.2 1,4 67
Paises Bajos 3,3 0,1 3.4 1,0 0,3 1,3 4.6 0,4 5,0
Polonia 3,7 0,1 3,7 1,2 0,4 1,6 5.4 0,6 59
Portugal 3,8 n 3,8 0,9 0,4 1,4 53 0,4 5,7
Reino Unido 3,8 0,8 4,6 0,9 0,4 1,3 5,0 1,2 6,2
Repiiblica Checa 257 0,3 3,0 0,8 0,2 1,0 4,1 0,6 4,6
Republica Eslovaca* 2,5 0,4 29 0,7 0,2 0,9 3,7 0,7 4,4
Suecia 4,2 n 4,2 1,5 (¢ 2 1,6 6,2 0,2 6,4
Suiza 3,9 0,5 4,4 1,4 m m 5,6 m m
Turquia m m m m m m m m m
135 i# T 04 | 15 Gl AT 58
: 0,9 1,0 46 15 61
0 TR oy 50 05 | 55
_§ Brasil 3.3 m m 0,8 m m 4.4 m m
§ Chiles 2,4 1,0 3,4 0,3 15 1,8 3,0 9% 57
¢ Eslovenia 3,9 0,4 4,3 1,0 0,3 i3 gt 0,8 6,2
ﬁ Estonia 3,5 a 3,5 0,9 0,3 1,1 47 0,3 5,0
Federacién Rusa 1,9 m m 0.8 m m 3.8 m m
Israel 4,2 0,3 4,5 1,0 0,9 1,9 52 1,8 8,0

1. Incluye ayudas piblicas a familias, imputables 2 instituciones educativas, asi como el gasto directo de fuentes internacionales en instituciones
educativas.

2. Ayudas puiblicas netas imputables a instituciones educativas.

3. Afio de referencia 2004,

4. Algunos niveles educativos estin incluidos dentro de otros. Consulte cédigo «x» enTabla BI.1a para més informacién.

5. Afio de referencia 2006.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Gufa del lector.

Statlink S=P http://dx.doi.org/10.1787/401864037554
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INDICADOR B3

CUANTA INVERSION PUBLICAY PRIVADA SE DESTINA
A EDUCACION?

Este indicador analiza qué proporcion de recursos publicos y privados se asigna a insti-
tuciones educativas en cada nivel de educacion. Desglosa asimismo la financiacién pri-
vada, distinguiendo entre gasto familiar y gasto de otras entidades privadas. Este indi-
cador aporta algo de luz a la tan debatida cuestion del reparto de la financiacion de las
instituciones educativas entre sector piblico y entidades privadas, particularmente en
la educacién terciaria. ;

Resultados clave

Gréfico B3.1. Proporcién del gasto privado en instituciones educativas (2005)

El grdfico muestra el gasto privado en instituciones educativas como porcentaje del gasto total
en instituciones educativas. Esto incluye todo el dinero transferido a tales instituciones
a través de fuentes privadas, incluyendo financiacién publica mediante subvenciones
a las famih’as, tasas primdas de servicios educativos u otro gasto prz'vaa'o
(por ejemplo, alojamiento) que pase por la institucion.

] Educacion primaria, secundaria M Educacion terciaria
¥ post_'secundaria no terciaria

Una media de mas del 90% de la educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria
en los paises de la OCDE, y nunca menos del 80% (excepto en Corea y el pais asociado Chile),
se cubre con fondos publicos. Sin embargo, en la educacion terciaria la proporcién de financiacion
privada varfa enormemente, desde menos del 5% en Dinamarca, Finlandia y Grecia, a mas del
40% en Australia, Canada, Estados Unidos, Japén y Nueva Zelanda, y en el pais asociado Israel,
y por encima del 75 % en Corea y en el pais asociado Chile. Al igual que con los indices de
titulacién y acceso a la educacion terciaria, la proporcion de financiacion privada puede estar
influida por la incidencia de estudiantes internacionales que oonstltuyen una proporcion relativamente
elevada en Australia y Nueva Zelanda.
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1. Afio de referencia 2006.

2. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte codigo «x» en tabla Bl.1a
para mas informacion.

3. Afio de referencia 2004.

Los pafses estdn dasgﬁmdos en orden descendente del porcentaje de gasto privado en instituciones educativas de
educacion terciaria.

Fuente: OCDE. Tablas B3.2a y B3.2b. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2008).
Statlink H=r http://dx.doi.org/10.1787/402017824643
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Otros puntos destacables de este indicador

® Entre 1995 y 2005, en todos los paises de los que se dispone de datos comparables, la
financiacion publica de todos los niveles de educacion en su conjunto ha aumentado.
Sin embargo, el gasto privado aumento incluso mas en casi tres cuartas partes de
estos paises. No obstante, en 2005, una media del 86 % del gasto en todos los niveles
de educacion en su conjunto era atin de fuentes puiblicas.

® La proporcion de gasto privado en educacion terciaria aumenté sustancialmente en

algunos paises entre 1995 y 2005, pero no fue asi en los demas niveles de educacion.

® Como media en los 18 paises de la OCDE de los que se dispone de datos sobre las
tendencias, la proporcion de financiacién piblica en instituciones terciarias disminu- |
y0 ligeramente de un 79 % en 1995 a un 77 % en 2000 y a un 73 % en 2005. Esta
tendencia esta principalmente influida por los paises no europeos en los que las tasas
de matricula son en general mas elevadas y las empresas participan mas activamente
ofreciendo becas para la financiacién de las instituciones terciarias. \

® El aumento de la inversion privada no ha desplazado a la financiacién publica, sino
que la ha complementado. Sin embargo, en ocho de los 11 paises de la OCDE con
mayor gasto publico en educacion terciaria entre 2000 y 2005, no se cobran tasas de
matricula o estas son bajas excepto en Corea, Estados Unidos y Reino Unido.

®= En comparacion con otros niveles de educacién, son las instituciones de educacién
terciaria y, en menor medida, las de educacion infantil las que reciben la mayor pro-
porcién de financiacion privada, con un 27 % y un 20 %, respectivamente.

® En educacion terciaria, las familias cubren la mayor parte del gasto privado en la
mayoria de los paises de los que se dispone de datos, excepto en Canada, Grecia,
Hungria, Republica Eslovaca y Suecia, donde el gasto privado de otras entidades
distintas a las familias es mas significativo.
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CariTuLo B Recursos FINANCIERDS Y HUMANOS INVERTIDOS £EN EDUCACION

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

La cuestién del reparto de costes entre los participes del sistema educativo y la sociedad en su con-
junto est4 actualmente siendo debatida en numerosos paises de la OCDE. Es una cuestion especial-
mente relevante para la educacién infantil y terciaria, donde es menos frecuente una financiacion

publica completa o casi completa.

A medida que nuevos grupos de clientes participan en el abanico mas amplio de programas educati-
vos y eligen entre mas oportunidades del nimero creciente de proveedores, los gobiernos buscan
nuevos socios con el objeto de movilizar los recursos necesarios para financiar la educacién y com-

partir mas equitativamente costes y beneficios.

Como resultado, cada vez mas los recursos publicos proporcionan solo una parte (aunque muy sig-
nificativa) de la inversién en educacién, mientras que la importancia de la financiacion privada ha
aumentado. Algunos participes manifiestan su temor a que el equilibrio se altere hasta el extremo de
disuadir a los alumnos potenciales. Por lo tanto, los cambios en las proporciones de financiacion pu-
blica y privada en un pals proporcionan informacién importante sobre los cambios de modelo y de

los niveles de participacion en el sistema educativo.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Qué muestra y qué no muestra este indicador

Los gobiernos pueden asignar fondos publicos directamente a instituciones educativas o conceder
subvenciones a entidades privadas con fines educativos. Por lo tanto, a la hora de analizar la propor-
cién piblica y privada del gasto educativo, es importante distinguir entre las fuentes iniciales de fi-
nanciacion y los compradores directos finales de los bienes y servicios educativos.

El gasto publico inicial engloba tanto el gasto publico directo en instituciones educativas como las
transferencias al sector privado. Para calcular el nivel de gasto publico, es necesario sumar todos
los componentes que corresponden al gasto publico directo en instituciones educativas y las subven-
ciones publicas a la educacién. El gasto privado inicial engloba las tasas de matricula y otros pagos
realizados por alumnos o familias a instituciones educativas, descontando la parte de tales pagos cu-

bierta por ayudas publicas.

La proporcién publica y privada final es el porcentaje de los fondos educativos invertidos directa-
mente por los compradores publicos y privados de los servicios educativos. El gasto publico final
incluye las adquisiciones publicas directas de recursos educativos y los pagos a instituciones educati-
vas y otras entidades privadas. El gasto privado final incluye las tasas de matricula y otros pagos pri-
vados a instituciones educativas.

No todo el gasto en bienes y servicios educativos se realiza en las instituciones educativas. Por ejem-
plo, las familias pueden comprar libros de texto y material en comercios o recurrir a los servicios de
un profesor particular para sus hijos fuera de las instituciones educativas. En educacion terciaria,
tanto los gastos de alojamiento y manutencion de los alumnos, como los ingresos no percibidos pue-
den ser parte importante del coste de la educacion. Todos estos gastos que se realizan fuera de las
instituciones no educativas estin excluidos de este indicador, aunque sean objeto de ayudas publicas.
Las ayudas publicas para gastos educativos realizados fuera de las instituciones se analizan en los Indi-
cadores B4 y B5.
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Gasto publico y privado en instituciones educativas en todos los niveles
de educacion

La financiacion de las instituciones educativas sigue siendo principalmente publica, aunque existe
una parte sustancial y creciente de financiacion privada en la educacion terciaria. Como media en
los paises de la OCDE, el 86 % de todos los fondos de las instituciones educativas provienen directa-
mente de fuentes publicas. Ademas, el 0,8 % se canaliza a las instituciones mediante ayudas pablicas
a las familias (Tabla B3.1).

En todos los paises de la OCDE de los que se dispone de datos comparables, la financiacion privada
de instituciones educativas representa como media el 14 % de todos los fondos. Esta proporcion va-
ria considerablemente entre paises y solo diez paises de la OCDE y dos paises asociados registran
una proporcion de financiacion privada superior a la media de la OCDE. No obstante, en Australia y
Canada, asi como en el pais asociado Israel, los fondos privados representan alrededor de una cuarta
parte de todo el gasto en educacion y sobrepasan el 30 % en Corea, Estados Unidos, Japén y en el
pais asociado Chile (Tabla B3.1).

En todos los paises de los que se dispone de datos comparables, para todos los niveles de educacién
en su conjunto la financiacion puiblica aument6 entre 2000 y 2005. Sin embargo, la inversién priva-
da aumenté mas todavia en casi tres cuartas partes de los paises. Por consiguiente, la reduccién de
la proporcién de financiacién publica fue de mas de 5 puntos porcentuales en México, Portugal,
Reino Unido y Repiblica Eslovaca. Esta reduccion se debe principalmente al aumento significativo
de las tasas de matricula que cobraron las instituciones de educacién terciaria durante el perio-
do 2000-2005. Es notable que las reducciones en la proporcién del gasto pablico en relacién con el
gasto total en instituciones educativas y, por consiguiente, el aumento en la proporcién del gasto
privado, por lo general, no han ido de la mano de recortes (en términos reales) en el gasto publico
en educacion (Tabla B3.1). De hecho, muchos paises de la OCDE con el mayor aumento del gasto
privado han registrado también el mayor aumento en la financiacién publica de la educacién. Esto
indica que un aumento del gasto privado no tiende a reemplazar a la inversién publica, sino que la
complementa.

No obstante, la proporcion de gasto privado en instituciones educativas y su variaciéon de unos paises
a otros depende del nivel educativo de que se trate.

Gasto publico y privado en instituciones educativas de educacion infantil, primaria,
secundaria y postsecundaria no terciaria

La inversion en educacion infantil es de vital importancia a efectos de construir una base sélida para
el aprendizaje a lo largo de la vida y asegurar después un acceso equitativo a las oportunidades de
aprendizaje en el centro educativo. En educacién infantil, la aportacién privada al total de pagos a las
instituciones es por termino medio del 20 %, lo cual es superior al porcentaje para todos los niveles
de educacién en su conjunto. Sin embargo, esta proporcion varia enormemente entre paises, osci-
lando de un 5 % o menos en Bélgica, Francia, Paises Bajos y Suecia, y en el pais asociado Estonia,
a muy por encima del 25 % en Alemania, Australia, Austria, Islandia y Nueva Zelanda, y en el pais
asociado Chile, hasta alrededor del 55 % en Japon y Corea. Salvo en Austria y Paises Bajos, la mayor
parte de la financiacion privada corresponde a las familias (Tabla B3.2a).

En los paises de la OCDE y paises asociados, la financiacién de la educacién primaria, secundaria
y postsecundaria no terciaria es esencialmente publica. En los paises de la OCDE alcanza una media
del 92 %. No obstante, la financiacién privada supera el 10 % en Alemania, Australia, Canada, Co-
rea, México, Nueva Zelanda, Reino Unido, Repiblica Checa, Republica Eslovaca y Suiza, y en el
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CarituLo B

Grafico B3.2. Distribucién del gasto publico y privado en instituciones educativas (2005)

Por nivel de educacion

B Todas las fuentes privadas, incluidos subsidios recibidos de fuentes publicas para pagos a instituciones educativas
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2. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte codigo «x» enTabla BI. la para mas informacion.
Los paises estdn clasificados en orden ascendente del porcentaje de gasto publico en instituciones educativas de educacién primaria,

3. Afio de referencia 2004.
Fuente: OCDE. Tablas B3.2a y B3.2b. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2008).

StatLink S http://d&x.doi.org/10.1787/402017824643

1. Afio de referencia 2006.
secundaria ¥ postsecundaria no terciaria.
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pais asociado Chile (Tabla B3.2a y Grifico B3.2). La importancia de la financiacién piblica proba-
blemente refleja el hecho de que la educacién primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria se
consideran habitualmente un bien piblico que genera un rendimiento esencialmente publico. En la m
mayoria de los paises en todos estos niveles, la proporcion mas alta de gasto privado procede de las

familias y comprende principalmente gastos de matricula. Sin embargo, en Alemania y Suiza la ma-

yor parte del gasto privado procede de contribuciones de empresas, en el marco del sistema de for-
macion en alternancia de la segunda etapa de educacion secundaria y postsecundaria no terciaria.

Entre 2000 y 2005, en los 14 de los 28 paises de la OCDE de los que se dispone de datos compara-
bles, se observa una ligera disminucién de la proporcion de financiacion publica en la educacion
primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria. En estos paises, el aumento de la proporcién
privada es superior a los 2 o mas puntos porcentuales en Canada (de 7,6 % a 10,1 %), Corea (de
19,2 % a 23,0 %), México (de 13,9 % a 17,1 %), Reino Unido (11,3 % a 17,0 %), Repiblica Eslo-
vaca (de 2,4% a 13,8 %) y Suiza (de 10,8 % a 13,0%), y en el pais asociado Israel (de 5,9 %
a 8,0%). El cambio en la direcciéon opuesta, hacia la financiacién publica, es notable en los otros
14 paises; sin embargo, la proporcion de financiacién publica aumenté 2 o mas puntos porcentuales
solo en Hungria (de 92,7 % a 95,5 %) y Polonia (de 95,4 % a 98,2 %) (Grafico B3.3 yTabla B3.2a).

A pesar de tales diferencias en la proporcién de financiacion piblica en educacién primaria, secun-
daria y postsecundaria no terciaria entre 2000 y 2005, el gasto publico en instituciones educativas ha
aumentado en todos los paises de los que se dispone de datos comparables. Contrariamente al pano-
rama general observado en todos los niveles de educacién en su conjunto, el aumento de gasto pu-
blico viene acompafiado de una disminucién del gasto privado en Hungria, Islandia, Japon, Paises
Bajos, Polonia y Suecia, y en el pais asociado Chile. Sin embargo, la proporcién de gasto privado en
instituciones educativas representa menos del 5 % en 2005 en todos los paises de este grupo, excep-
to en Japon y el pais asociado Chile.

Gasto publico y privado en instituciones educativas terciarias

En educacion terciaria, el alto retorno privado en forma de mejores empleos y oportunidades para
conseguir ingresos mas elevados (véase Indicador A10) sugiere que se podria justificar una mayor
contribucién de los individuos y de otras entidades privadas a los costes de la educacion terciaria,
siempre y cuando, por supuesto, los gobiernos puedan asegurar el acceso de los alumnos a la finan-
ciacién con independencia de su situacién econdmica (véase Indicador BS5). En todos los paises de la
OCDE y paises asociados, excepto Alemania y Grecia, la proporcion privada de gasto en educaciéon
es mucho mayor en el nivel terciario que en educacién primaria, secundaria y postsecundaria no
terciaria y representa como media el 27 % del gasto total en instituciones educativas a este nivel

(Tablas B3.2a y B3.2b).

La proporcién de gasto en instituciones terciarias cubierta por individuos, empresas y otras fuentes
privadas, incluyendo pagos privados subvencionados, oscila desde menos del 5% en Dinamarca,
Finlandia y Grecia, a mas del 40 % en Australia, Canada, Estados Unidos, Japén y Nueva Zelanda,
y en el pais asociado Israel, y a mas del 75 % en Corea y el pais asociado Chile (Grafico B3.2 y Ta-
bla B3.2b). En Corea, alrededor del 80 % de los alumnos de educacion terciaria estin matriculados
en universidades privadas, en las que mas del 70 % de los presupuestos derivan de las tasas de matri-
cula. La contribucién de entidades privadas distintas de las familias a la financiacion de las institucio-
nes educativas es, como media, mayor en la educacion terciaria que en los demas niveles de educa-
cién. En un tercio de los paises de la OCDE vy paises asociados —Australia, Canada, Corea, Estados
Unidos, Hungria, Italia, Japén, Paises Bajos, Republica Eslovaca y Suecia, y el pais asociado Israel—,
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i l 1", Grifico B3.3. Proporcién del gasto privado en instituciones educativas (2000, 2005)
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1. Afio de referencia 2006 en lugar de 2005.

2. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte codigo «o» enTabla B1.1a para mas informacion.
3. Afio de referencia 2004 en lugar de 2005.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del porcentaje de gasto privado en instituciones educativas en 2005 para todos
los niveles de educacion.

Fuente: OCDE. Tablas B3.1, B3.2a y B3.2b. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2008).
Statlink =P http://dx.doi.org/10.1787/402017824643
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la proporcion del gasto en instituciones terciarias cubierta por entidades privadas distintas de las fa-
milias representa el 10 % o mas.

En muchos paises de la OCDE, el crecimiento de la participacion en la educacion terciaria (véase
Indicador C2) es una respuesta a la fuerte demanda, tanto individual como social. La proporcién de
financiacion publica en la educacién terciaria en los paises de la OCDE representd como media el
73 % en 2005. En promedio, de los 18 paises de la OCDE de los que se dispone de datos sobre ten-
dencias, la proporcién de financiacién piblica en instituciones terciarias disminuyé ligeramente de
un 79 % en 1995 a un 77 % en 2000 y a un 73 % en 2005. Esta tendencia se debe en gran medida
a la influencia de los paises no europeos, en los que las tasas de matricula son en general mas altas,

y donde las empresas participan de forma mas activa al ofrecer ayuda financiera a instituciones ter-
ciarias (Tabla B3.3 e Indicador B5).

En maés de la mitad de los paises de la OCDE vy paises asociados con datos comparables de 1995
y 2005, la proporcion privada aument6 en 3 o mas puntos porcentuales. Este aumento supera los
9 puntos porcentuales en Australia, Italia, Portugal, Reino Unido y Reptblica Eslovaca, y en los pai-
ses asociados Chile e Israel. Solo Irlanda y Repiblica Checa —y en menor grado Espafia— muestran
una disminucion significativa en la proporcion privada asignada a instituciones educativas terciarias
(Tabla B3.3 y Grafico B3.3). En Australia, el aumento en la proporcién del gasto privado en institu-
ciones terciarias entre 1995 y 2005 se debe principalmente a los cambios del Higher Education
Contribution Scheme/Higher Education Loan Programme (HECS/HELP) (Plan de Contribucidn
a Estudios Superiores/Programa de Préstamos para Estudios Superiores) que tuvieron lugar en 1997, mien-
tras que la principal razon para la disminucién en Irlanda es la supresion de las tasas de matricula en
los programas de titulacién terciaria inicial que se ha implantado de forma gradual en la Gltima déca-
da (para mas detalles véanse Indicador B5 y Anexo 3).

El aumento del gasto privado en instituciones educativas ha ido en general de la mano de aumentos
(en términos reales) del gasto publico en educacion terciaria, al igual que para todos los niveles de
educacion en su conjunto. La inversién publica en educacion terciaria ha aumentado en todos los
paises de la OCDE vy paises asociados de los que se dispone de datos de 2000 a 2005, independiente-
mente de los cambios en el gasto privado (Tabla B3.1). Particularmente, en ocho de los 11 paises de
la OCDE —Austria, Grecia, Hungria, Islandia, Polonia, Reptiblica Checa, Republica Eslovaca y Sui-
za— con los aumentos mas altos del gasto publico en educacion terciaria, las instituciones no cobran
o cobran bajas tasas de matricula y la finalizacion de estudios es relativamente baja. En contraste, en
Corea, Estados Unidos y Reino Unido, donde el gasto publico también ha aumentado significativa-
mente, hay una fuerte dependencia de la financiacion privada en educacién terciaria (véanse Ta-
bla B3.3 e Indicador B5)

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al ejercicio fiscal 2005 y proceden de la recopilacion de datos estadisticos
sobre educaciéon UOE, gestionada por la OCDE en 2007 (para mds detalles, véase el Anexo 3 en
www.oecd. org/edu/eag200§).

La proporcion publica y privada del gasto en instituciones educativas se expresa en porcentajes del
gasto total originado, o generado, en los sectores respectivos. El gasto privado incluye todo el gasto
directo en instituciones educativas, parcialmente cubierto o no por subvenciones publicas. Las ayu-
das publicas destinadas a familias, y que estan incluidas en el gasto privado, aparecen por separado.

Una porcién de los presupuestos de las instituciones educativas esta relacionada con los servicios
complementarios ofrecidos a los alumnos, incluyendo servicios asistenciales (comida, alojamiento
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y transporte). Parte del coste de estos servicios se cubre mediante tasas pagadas por los alumnos,
que también estan incluidas en el indicador.

Por ‘otras entidades privadas’ se entienden las empresas privadas y organizaciones sin 4nimo de lu-
cro, incluyendo organizaciones religiosas, asociaciones benéficas y organizaciones empresariales
y sindicales. También se incluye el gasto de las empresas privadas en programas de practicas laborales
llevadas a cabo por los centros de formacion.

Los datos del gasto de 1995 y 2000 proceden de un estudio especial actualizado en 2007 en el que se
han ajustado dichos gastos de 1995 y 2000 a los métodos y definiciones empleados en la recogida
actual de datos UOE.
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Paises de la OCDE

Paises asociados

;Cudnta inversion publica y privada se destina a educacién? — INDICADOR B3 Carituro B

Tabla B3.1.

Proporciones relativas del gasto piblico y privado en instituciones educativas

para todos los niveles de educacion (2000, 2005)

Distribucién de fuentes de financiacion publicas y privadas para instituciones educativas después de las transferencias

procedentes de fuentes publicas, por afio

indice de cambio
entre 2000 y 2005
del gasto en
instituciones
2005 2000 educativas
w
Fuentes privadas 5
B =Ty = .
EZ 2% |g°%2| §S£ | 522 | 52 | §5£ | 52 | 85
232 S8 |S554a| S28| 253 22 | E2Aa| 22 S A
| Se)) e S| e S| =T | eyl @) ©)
Alemania 82,0 x(4) x(4) 18,0 m 81,9 18,1 103 102
Australia 73,4 20,2 6,4 26,6 0,2 75,3 24,7 113 124
Austria 91,4 47 3,9 8,6 2,2 94,0 6,0 105 156
Bélgica 94,2 49 1,0 5,8 1,8 94,3 5.7 107 109
Canad4? 75,5 14,5 13,0 24,5 0,3 79,9 20,1 106 137
Corea 58,9 29,6 11,6 41,1 1.2 59,2 40,8 140 142
Dinamarca 923 41 3,6 7,7 m 96,0 4,0 114 228
Esparnia 88,6 10,6 0,8 11,4 0,4 87,4 12,6 116 104
Estados Unidos 67,3 20,8 11,9 32,7 m 67,3 3257, 112 112
Finlandia 97,8 x(4) x(4) 22 n 98,0 2,0 120 131
Francia 90,8 6,9 23 9,2 16 91,2 8,8 102 107
Grecia 94,0 5,0 1,0 6,0 m 93,8 6,2 147 142
Hungrfa 91,3 3,6 5,1 8,7 n 88,3 il 7) 147 105
Irlanda 93,7 5,9 0,5 6,3 m 90,5 9,5 139 90
Islandia 90,9 9,1 m 9,1 m 91,1 8,9 160 165
Italia 90,5 7,0 2,4 9,5 0,9 90,9 9,1 101 105
Japén 68,6 22,0 9,3 3,4 m 71,0 29,0 100 112
Luxemburgo m m m m m m m m m
México 80,3 19,5 0,2 19,7 1,0 85,3 14,7 122 174
Noruega m m m m m 95,0 5,0 124 m
Nueva Zelanda 78,4 21,2 0,4 21,6 m m m 110 m
Paises Bajos 91,4 4,9 3,7 8,6 0,8 90,4 9,6 119 106
Polonia 90,7 9,3 m 9,3 m 89,0 11,0 126 104
Portugal 92,6 5,4 2,0 7.4 m 98,6 1,4 103 567
Reino Unido 80,0 15,3 47 20,0 1,6 85,2 14,8 128 184
Republica Checa 87,6 8,6 3,8 12,4 m 89,9 10,1 130 165
Repiiblica Eslovaca 83,9 10,8 5.4 16,1 0,2 96,4 3,6 119 609
Suecia 97,0 0,1 2,9 3,0 n 97,0 3,0 115 113
Suiza m m m m m 92,1 79 113 135
Turquia m m m m
Brasil m m m m m m m 135 m
Chile? 52,8 45,1 2,1 47,2 1,5 55,2 44.8 103 114
Eslovenia 86,8 11,6 74 13,2 0,6 m m m m
Estonia 92,4 6,8 0,8 7,6 .3 m m 126 m
Federacién Rusa m m m m a m m 174 m
Israel 75,9 17,0 71 24,1 ] 80,0 20,0 103 131

1. Incluye ayudas publicas destinadas al pago a instituciones educativas.

2. Afio de referencia 2004 en lugar de 2005.

3. Aio de referencia 2006 en lugar de 2005.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector,

StatLink SE™ http://dx.doi.org/10.1787/402017824643
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Tabla B3.2a.
Proporciones relativas del gasto ptiblico y privado en instituciones educativas, como porcentaje,
por nivel de educacion (2000, 2005)
Distribucién de las fuentes de financiacion ptiblicas y pri vadas para instituciones educativas después de las transferencias
P -
procedentes de fuentes publicas, por afio

Educacién infantil Educacién primaria, secundaria
(para nifios de 3 afios o mds) y postsecundaria no terciaria
5 Indice de cambio entre
2000 y 2005 del gasto en
2005 2005 2000 instituciones educativas
Fuentes privadas Fuentes privadas
2| w . 4| & @ | g «
B o |22 (28| 8| .|a28 28|88 ; g
= = &= s T = o me= | B & T = =] = =
S| = |2als |28 S| = |28 s |28 2 |3 2 S
2| 8 Col G| ag| A| B |Sg| G| Al B|Gw 2 =
3| £ |=2| 25|88 38| < <2258 8 |S5 3 -
| 2 |e=| 88|28 8| 8 |82 8|2 & |88 - ]
S| 2 |3%|2¢6[25| 2| 3 |5%| 26 24| 2|28 2 z
= O (Oo| o &a| = O | Qo|Famal & | = = =
O ) @G 6| @6 | O] | (13) (
& Alemania 72,1 x@) | x@® [ 27,9 a[81,8] 21161182 m[s81,0]19,0 100
2 Australia 67,51 32,2 [ 0,3 32,5 n| 836|136 2,8 164 n (844|156 112
= Austria 65,9 15,5 | 18,6 | 34,1 | 156 | 943 | 3,0| 2,7| 57| 03| 958 | 4.2 102
£ Bélgica 9,1| 3,6| 0,2 39| 03|97 51| 01| 53| 1,2|947]| 5,3 107
% Canadi?’ x(6)| x() | (8 | x(9) | x(6) | 89,9 | 39| 62| 10,1 | x(6) | 92,4 | 7,6 13
% Corea 41,1558 3,11589|139|77,0[18,2| 4,7]|23,0| 1,1808] 19,2 142
Dinamarca® 80,8 19,2 o192 m|979| 21| m| 21| m|978| 22 116
Espafia 849|151 m|151| n|935| 65| m| 65| n|930| 70 108
Estados Unidos 76,2| x(4) | x(%) | 23,8 a2 |91,0 | x(® | x9 | 90| m|916]| 84 107
Finlandia a1 x@) | x® | 89| n|992|x®|x®| 08| n|993| 07 122
Francia 95,5| 4,5 n| 45 u | 955 | 62| 1,3 75| LT| 926 T4 101
Grecia x(6) | x(7) [ x(8) | x(9) m|925| 7,5 n| 7,5 m (91,7 8,3 129
Hungria 943 4| 16| sz a|ess| 2 20 45| o927 73 151
Irlanda m| m m m m | 96,8 [ x(9) | x(9) | 3,2 m | 96,0 4,0 153
Islandia’® 674326 m|326| n|966| 34| m| 34| nal951]| 49 143
Ttalia o1,1| 89| =n| 89| 0293 3,7| =n| 37| nl|978| 2,2 105
Japén? 44,3) 384 (17,3557 m|901| 76| 23| 99| m 898|102 101
Luxemburgo m( m m m m m m m m m m m m m
Meéxico 81,1/ 18,8 0,1 | 189 | 0,2 (829 |17,0( 0,1 | 17,1 | 1,2 | 86,1 | 13,9 120 154
Noruega 87,21 12,8 m | 12,8 n m m m m m | 99,0 1,0 113 m
Nueva Zelanda 62,1|32,5| 54| 37,9 m | 84,9 | 14,9 | 0,2 ] 15,1 m m m 108 m
Paises Bajos 97,1| 06| 23| 29| al960| 27| 1,3| 40| 07|94 54 122 90
Polonia 88,3| 11,7 m | 11,7 n|982| 1,8 m| 1,8 m | 954 | 4,6 115 45
Portugal m m m m m|999( 0,1 m | 0,1 m| 999 0,1 102 100
Reino Unido 92,9 7,1 n| 70| nl|830(131| 39|17,0] 20887113 131 210
Repiiblica Checa 89,6| 85| 1,9 10,4 m|89,9| 78| 2,2/(10,1 m | 91,7 83 128 158
Repiiblica Eslovaca® | 78,6( 19,5 | 1,9 | 21,4 | 0,2 (86,2 10,2 | 3,6 | 13,8 0,1 [ 97,6 | 2,4 119 785
Suecia n|999]| 0,1 al| 0,1 a|99,9| o1 113 94
Suiza m|[870| ao|13,0[130]| 0889,2(108 110 135
Turquia m m m
edia OCDE | & ey
Medic Sl LBl | g
3 Brasil m m m m m m m m m m m m 141 m
% Chilet 68,631,3| 0,1]31,4] m|698[27,3| 3,0/30,2| m|e684]31,6 101 95
g Eslovenia 80,6/ 19,3 0,1 194| n|90,7| 88| 05| 93] 09| m| m m m
g Estonia 94| 06| 00| 06| n|989| 1,0l 01| 1,1| m| m| m 130 -
2 Federacion Rusa m m m m a m m m m a m m 154 m
= Israel 76,21 21,8 20/ 238 n|920| 46 34| B0 1,3]941 59 104 143

1. Incluye ayudas piblicas destinadas al pago a instituciones educativas.

Para calcular la financiacién privada resultante tras haber deducido las ayudas, han de restarse las ayudas publicas (columnas 5, 10) de la finan-
ciacion privada (columnas 4, 9).

Para calcular la financiacién pablica total, incluyendo las ayudas publicas, han de sumarse las ayudas publicas (columnas 5, 10) a la financiacién
publica directa (columnas 1, 6).

2., Afio de referencia 2004 en lugar de 2005.

3. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte codigo «x» enTabla Bl.1a para més informacion.

4. Afio de referencia 2006 en lugar de 2005.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.occd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

Statlink BEM™ http://dx.doi.org/10.1787/402017824643
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Paises de la OCDE

Paises asociados

¢Cudnta inversién publica y privada se destina a educacidn? — INDICADOR B3~ CariTuro B

Tabla B3.2b.
Proporciones relativas del gasto piiblico y privado en instituciones educativas, como porcentaje,
para la educacién terciaria (2000, 2005)
Distribucidn de fuentes de financiacién publicas y privadas para instituciones educativas después de las transferencias
procedentes de fuentes puiblicas, por afio

indice de cambio

entre 2000 y 2005
del gasto en
instituciones
2005 2000 educativas
- w
Fuentes privadas 'g .":
-
w S ow § S .5...9. w § o » § "
88 | oF | BEE| GEE| &g | 2B | LEE| 2B | .if
E2 | FE |35%f| 29f| £ | B2 | 39E| 2 | 2
23 S& |[G858| f2A A = e £Sa = B &R
A = T SRR y S o N
Alemania
Australia 47,8 36,3 15,9 52,2 0,7 51,0 49,0 115 130
Austria 92,9 5,5 1,6 7,1 2,3 96,3 3,7 129 255
Bélgica 90,6 5,0 44 9,4 4,6 91,5 8,5 101 13
Canadi®3 55,1 22,3 22,6 44,9 0,8 61,0 39,0 105 134
Corea 243 52,1 23,6 75,7 0,3 23,3 76,7 136 129
Dinamarca’ 96,7 33 n 33 n 97,6 24 115 161
Espaiia 77,9 18,7 3,4 22,1 1,8 74,4 25,6 119 99
Estados Unidos 34,7 36,1 29,2 65,3 m k4l 68,9 132 111
Finlandia 96,1 x(4) x(4) 3,9 n 97,2 2,8 114 162
Francia 83,6 10,3 6,1 16,4 2,3 84,4 15,6 106 113
Grecia 96,7 0,4 2,9 3,3 m 99,7 0,3 228 2911
Hungria 78,5 6,9 14,6 21,5 n 76,7 23,3 129 116
Irlanda 84,0 14,1 1,9 16,0 48 79,2 20,8 109 79
Islandia’ 91,2 8,8 m 8,8 m 94,9 5,1 170 307
Italia 69,6 18,0 12,5 30,4 4,6 77,5 22,5 100 151
Japén? 33,7 53,4 12,9 66,3 m 38,5 61,5 93 115
Luxemburgo m m m m m m m m m
México 69,0 30,6 0,5 31,0 0,9 79,4 20,6 119 206
Noruega m m m m m 96,3 3,7 117 ‘m
Nueva Zelanda 59,7 40,3 m 40,3 m m m 118 m
Paises Bajos 77,6 12,0 10,4 22,4 1,2 78,2 21,8 110 114
Polonia 74,0 26,0 m 26,0 m 66,6 334 193 135
Portugal 68,1 23,4 8,5 31,9 m 92,5 7,5 101 582
Reino Unido 66,9 24,6 8,4 33,1 n 67,7 32,3 148 153
Repiblica Checa 81,2 9,4 9,4 18,8 m 85,4 14,6 147 199
Repiiblica Eslovaca? 77,3 95l 13,6 22,7 0,4 91,2 8,8 127 387
Suecia 88,2 n 11,8 11,8 a 91,3 8,7 111 155
Suiza m m m m m m m 133 m
Turquia m m m m m 95,4 4,6 m m
b O
Brasil m m m m m m m 118 m
Chile? 15,9 83,0 1,1 84,1 3,9 19,5 80,5 92 17
Eslovenia 76,5 17,2 6,2 23,5 n m m m m
Estonia 69,9 26,9 3,3 30,1 6,0 m m 113 m
Federacion Rusa m m m m m m m 228 m
Israel 48,7 34,9 16,5 51,3 5.3 56,5 43,5 93 127

1. Incluye ayudas publicas destinadas al pago a instituciones educativas.

Para calcular la financiacién privada resultante tras haber deducido las ayudas, han de restarse las ayudas publicas (columna 5) de la financiacién
privada (columna 4).

Para calcular la financiacién piblica total, incluyendo las ayudas piblicas, han de sumarse las ayudas piblicas (columna 5) a la financiacién publica
directa (columna 1).

2. Afio de referencia 2004 en lugar de 2005.

3. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte codigo «x» enTabla B1.1a para mas informacion,

4. Afio de referencia 2006 en lugar de 2005.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org /edu/eag2008).

Para obtener mds irgﬁ;(macién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink S&=P¥ http://dx.doi.org/10.1787/402017824643
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& Tabla B3.3.
[}ﬁ Tendencias de las proporciones relativas del gasto pt'lbli(‘ﬂ' en instituciones educativas e indice de cambio
i entre 1995 y 2005 (2000 = 100), para educacion terciaria (1995, 2000, 2001, 2002, 2003, 2004, 2005)

. o lndice’de_ cambi_o el'lll'e_l 995 y 2005 .

Proporcién del gasto piiblico del gasto piiblico en instituciones educativas
) en instituciones educativas (%) (2000 = 100, precios constantes)

!& 1995 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 1995 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005
& Alemania 89,2 | 88,2 m m m m | 85,3 96 | 100 m m m m [ 102
§ Australia 64,8 | 51,0 | 51,3 | 48,7 | 48,0 | 47,2 | 47,8 | 115 | 100 | 103 | 105 [ 107 | 111 | 115
m % Austria 96,1 | 96,3 | 94,6 | 91,6 | 92,7 | 93,7 | 92,9 | 97 | 100 | 112 | 103 | 109 | 119 | 129
Bélgica m | 91,5 [ 89,5 [ 86,1 | 86,7 [ 90,4 | 90,6 m 100 99 98 97 99 101
Canada? 56,6 | 61,0 | 58,6 | 56,4 m | 55,1 m 69 100 102 98 m 105 m
Corea m | 23,3 ]| 159 | 14,9 ] 23,2 | 21,0 | 24,3 m 100 74 68 127 109 136
Dinamarca?® 99,4 | 97,6 | 97,8 | 97,9 | 96,7 | 96,7 96;'7 93 100 117 123 113 120 115
Espaiia 74,4 | 74,405,508 87630 | 76,9 75530 S 7750 72 | 100 107 111 117 119 119
Estados Unidos 37,4 | 31,1 | 38,1 | 39,5 | 38,3 | 354 | 34,7 | 85| 100 [ 110 [ 119 | 130 [ 131 [ 132
Finlandia 97,8 | 97,2 | 96,5 | 96,3 | 96,4 | 96,3 | 96,1 91 100 100 104 108 114 114
Francia 85,3 | 84,4 | 83,8 | 83,8 | 83,8 | 83,8 | 83,6 93 100 101 103 104 105 106
Grecia® m| 997|996 | 99,6 | 97,9 | 97,9 | 96,7 63 100 136 154 194 196 228
Hungria 80,3 | 76,7 | 77,6 | 78,7 | 78,5 | 79,0 | 78,5 | 78 | 100 | 109 | 124 | 140 | 122 | 129
Irlanda 69,7 | 79,2 | 84,7 | 85,8 | 83,8 | 82,6 | 84,0 | 50| 100 | 100 | 103 | 98 | 102 | 109
Islandia? m | 949 | 950 [ 956 [ 88,7 [ 90,9 | 91,2 | m | 100 | 105 [ 127 | 133 | 153 | 170
Italia 829 | 77,5 | 77,8 | 78,6 | 72,1 | 69,4 | 69,6 85 100 107 111 100 101 100
]apénz 35,1 | 38,5 | 36,3 | 35,3 | 36,6 | 36,6 | 33,7 80 100 94 94 101 102 93
Luxemburgo m m m m m m m m m m m m m m
ME__x'i(_:o 7 79,4 | 70,4 | 71,0 [ 69,1 [ 68,9 | 69,0 75 100 84 TIOR3 N 81113 119
Noruega 93,7 | 96,3 m | 96,3 | 96,7 m m | 107 [ 100 TO5:8 BRI 122 124 | 117
Nueva Zelanda m m m | 62,5 | 61,5 [ 60,8 [ 59,7 | 105 | 100 105 | 111 116 112 118
Paises Bajos 80,6 | 78,2 | 78,2 | 78,8 | 78,6 | 77,6 | 77,6 97 | 100 103 105 105 107 1o
Polonia m | 66,6 [ 66,9 | 69,7 | 69,0 | 72,9 | 74,0 89 100 117 148 151 180 193
Portugal 96,5 | 92,5 | 92,3 | 91,3 | 91,5 | 86,0 | 68,1 76 100 107 99 109 89 101
R..eil_!d Unido 80,0 | 67,7 | 71,0 | 72,0 | 70,2 | 69,6 | 66,9 | 116 | 100 T38| W23 122 123 148
Repiiblica Checa | 71,5 | 85,4 | 85,3 | 87,5 | 83,3 | 84,7 | 81,2 | 86 [ 100 | 108 | 122 | 138 | 145 | 147
Repiiblica Eslovaca? | 95,4 | 91,2 | 93,3 | 85,2 | 86,2 | 81,3 | 77,3 | 85 | 100 | 109 [ 111 | 126 | 150 | 127
Suecia 93,6 | 91,3 | 91,0 | 90,0 | 89,0 | 88,4 | 88,2 84 100 102 107 111 113 I
Suiza m m m m m m m 74 100 112 124 131 131 133
Turquia 96,3 | 95,4 | 94,6 | 90,1 | 95,2 | 90,0 m 56 | 100 95 106 113 106 m

_§ Brasil m m m m m m m | 78,1 100 100 102 109 101 118
g Chile? 251 [ 195 | m [ 193|170 155 | 159 | 783 | 100 | m | 112 | 102 | 99 | 92
2 Eslovenia m m m m m | 75,7 | 76,5 m | 100 m m m m m
g Estonia m m m m m m m | 67,7 | 100 m m m 114 113
Federaciéon Rusa m m m m m m m m | 100 120 143 171 175 228
Israel 59,2 | 56,5 | 56,8 | 53,4 | 59,3 | 49,6 | 48,7 | 80,8 | 100 | 103 9 | 107 92 93

1. El gasto publico en instituciones educativas no incluye financiacién procedente de fuentes internacionales.

2. Algunos niveles educativos estin incluidos dentro de otros. Consulte codigo «» enTabla B1.1a para mas informacion.
3. Afio de referencia 2006 en lugar de 2005.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink B http://dx.doi.org/10.1787/402017824643
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i {CUANTO ES EL GASTO PUBLICO TOTAL EN EDUCACION?

INDICADOR B4

I to importante para los demas indicadores del gasto, especialmente para el Indicador
) B3 (porcentajes publico y privado en gasto educativo), y proporciona asimismo datos
I

li. ‘ cuantitativos de un instrumento politico en si mismo de primera magnitud.

El gasto publico en educacion como porcentaje del gasto piiblico total indica el valor

que se concede a la educacién en relacion con otras areas que reciben financiacién pu-
blica como la sanidad, la seguridad social, la defensa y la seguridad. Aporta un contex-

»

Resultados clave

Grafico B4.1. Gasto publico total en educacién como porcentaje
del gasto publico total (2000, 2005)

El grdfico muestra el gasto publico directo en instituciones educativas y las ayudas publicas
a las familias (incluidas las ayudas a los alumnos para su subsistencia) y a otras entidades
privadas, como porcentaje del gasto publico total, por aflo. Esta informacién debe interpretarse
teniendo en cuenta el tamatio del sector publico y la importancia de sus actividades
en los diversos paises.

2005  @2000

Los paises de la OCDE destinan una media de un 13,2% de su gasto publico total a las instituciones
educativas, pero los porcentajes varian segun los paises, desde menos del 10% en Alemania, Italia,
Japén y Reptiblica Checa, hasta mas del 23 % en México.
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Los paises estdn clasificados en orden descendente del gasto publico total en educacidn en todos los niveles de
educacién como porcentaje del gasto publico total en 2005.

Fuente: OCDE. Tabla B4.1.Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/402021027265
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Otros puntos destacables de este indicador

® La financiacion piblica de la educacién es una prioridad social, incluso en los paises
de la OCDE donde la financiacién puiblica en otras areas es escasa.

®= Entre 1995 y 2005, los presupuestos publicos como porcentaje del PIB tendieron a
aumentar ligeramente. La educacion asumi6 una cuota creciente del gasto pablico
total en la mayoria de los paises y creci6 como media tan rapidamente como el PIB.
En Dinamarca, Nueva Zelanda, Paises Bajos, Republica Eslovaca y Suecia, y en el pais
asociado Brasil, se han producido cambios especialmente significativos en la financia-

cion publica a favor de la educacion.

® El principal aumento del gasto ptiblico en educacion con respecto al gasto publico total
tuvo lugar entre 1995 y 2000, mientras que el gasto publico en educacion y en otros
sectores publicos se incrementaron en la misma proporcion entre 2000 y 2005. |

® En los paises de la OCDE, el volumen medio de la financiacién publica de la edu-
. f 3 . - . . - - . - 7
cacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria triplica el de la educacién
terciaria, lo que se debe principalmente a las tasas casi universales de escolarizacion,
pero también a que la proporcién de la financiacién privada tiende a ser mas elevada
en la educacién terciaria. Esta proporcién varia de unos paises a otros, desde menos
del doble en Canada, Finlandia, Grecia y Noruega hasta mas de cinco veces en Corea
ais asociado Chile. Esta tiltima cifra es indicativa de la proporcion relativa-
en el

mente elevada de financiacién privada que se invierte en educacion terciaria en estos

dos paises.

= Como media en los paises de la OCDE, el 85 % del gasto publico total en educacién
se transfiere a instituciones publicas. En dos tercios de los paises de la OCDE, asi
como en los paises asociados Brasil, Eslovenia y Estonia, la cuota de gasto publico
en educacion transferida a instituciones publicas supera el 80 %. La cuota del gasto
publico transferido al sector privado es mayor en la educacién terciaria que en los
niveles de primaria a postsecundaria no terciaria y alcanza como media el 26 % en
los paises de la OCDE de los que se dispone de datos.
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Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Si los beneficios publicos de un servicio especifico son superiores a los beneficios privados, el mer-
cado por si solo puede ser incapaz de proporcionar dicho servicio de forma adecuada y, por lo tanto,
hacer necesaria la intervencion de los poderes publicos. La educacion es un area en la que todos los
. . . ) e ol e . ..
gobiernos intervienen para proporcionar financiacién o dirigir la prestacion de servicios. Puesto que
no existen garantias de que los mercados faciliten un acceso equitativo a las oportunidades educati-
vas, la financiacion publica de los servicios educativos asegura que la educacion esté al alcance de
todos los miembros de la sociedad.

Este indicador se centra en el gasto publico en educacion, pero evala también cémo ha evoluciona-
do este gasto a lo largo del tiempo. Desde la segunda mitad de la década de 1990, la mayoria de los
paises de la OCDE han hecho grandes esfuerzos para consolidar los presupuestos publicos. La edu-
cacion ha tenido que competir con muchos otros sectores cubiertos por los presupuestos de la admi-
nistracién para obtener el apoyo financiero de los poderes pablicos. Con el fin de analizar esta evolu-
cién, este indicador evalta los cambios del gasto piblico en educacién en términos absolutos y los
compara con los cambios experimentados por los presupuestos publicos.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Qué muestra y qué no muestra este indicador

Este indicador muestra el gasto piiblico total en educacion, que incluye el gasto publico directo en
instituciones educativas asi como las ayudas piiblicas a las familias (por ejemplo, becas y préstamos
a los alumnos para las tasas de matriculacién y su subsistencia) y a otras entidades privadas (por
ejemplo, ayudas a empresas u organizaciones sindicales que ofrecen programas de pricticas). A dife-
rencia de los indicadores precedentes, este indicador incluye también ayudas publicas que no son
atribuibles a los pagos de las familias a instituciones educativas, como las ayudas destinadas a gastos

de subsistencia de los alumnos.

Los paises de la OCDE difieren en la manera de asignar fondos ptblicos a la educacién. La asignacién
de fondos ptiblicos a las instituciones educativas puede ser directa o indirecta, a través de programas
gubernamentales o de las familias; también los recursos publicos pueden limitarse igualmente a la
adquisicion de servicios educativos o destinarse a financiar los gastos de subsistencia de los alumnos.

El gasto publico total, excluyendo la educacion, comprende también la amortizacién de deuda (por
ejemplo, por pagos de intereses) que no se incluye en el gasto publico en educacién. Esto se debe
a que algunos paises no pueden diferenciar el pago de intereses por educacion del pago de intereses
por otros servicios. Esto significa que el gasto publico en educacién como porcentaje del gasto pu-
blico total podria estar subestimado en aquellos paises donde el pago de intereses representa una
proporcion elevada del gasto piblico total en todos los servicios.

Es importante analizar la inversiéon publica en educacién junto con la inversién privada, tal como
muestra el Indicador B3, para apreciar el panorama completo de la inversién en educacién.

Nivel global de recursos publicos invertidos en educacion

Los paises de la OCDE destinaron una media del 13,2 % del gasto publico total a la educacion en
2005. Sin embargo, los valores varian segtin los distintos paises, desde menos del 10 % en Alemania,
Italia, Japén y Repiblica Checa, hasta mas del 23 % en México (Grafico B4.1). Al igual que en el
caso del gasto en educacién en relacion con el PIB por habitante, estos valores deben ser interpreta-
dos en funcion de la demografia de los alumnos y de las tasas de escolarizacién.
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La proporcion del sector publico en la financiacion de los diversos niveles educativos varia conside-
rablemente entre los paises de la OCDE. En 2005, los paises de la OCDE y los paises asociados
gastaron entre un 5,9 % (la Federacién Rusa) y un 16,2 % (Meéxico) del gasto publico total en edu-

cacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria, y entre un 1,6 % (ltalia y Japon) y un
4,8 % (Nueva Zelanda) en educacién terciaria. En los paises de la OCDE, como media, el volumen
de la financiacion publica de la educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria casi
triplica el de la educacion terciaria, lo que se debe principalmente a las tasas de escolarizacion (véase
Indicador C2) y a la estructura demografica de la poblacion, o a que la financiacién privada tiende a

ser mas elevada en la educacién terciaria. Esta proporcion varia de un pais a otro, desde el doble en
Canada, Finlandia, Grecia y Noruega hasta mas de cinco veces en Corea y el pais asociado Chile.
Esta ultima cifra es indicativa de la proporcion relativamente alta de fondos privados que se destinan
a la educacién terciaria en Corea y en el pais asociado Chile (Tabla B4.1).

La financiacién piblica de la educacién es una prioridad social, incluso en los paises de la OCDE
donde la financiacion publica en otras areas es escasa. Si se examina el gasto publico en educacion
como porcentaje del gasto piblico total, es necesario tener en cuenta la cuantia relativa de los pre-
supuestos publicos (evaluando el gasto publico en relacion con el PIB).

Si se compara la cuantia de los presupuestos publicos en relaciéon con el PIB con el porcentaje del
gasto publico dedicado a la educacién en los paises de la OCDE, resulta evidente que, incluso en
paises con niveles bastante reducidos de gasto publico, la prioridad que se concede a la educacion es
muy grande. Por ejemplo, los porcentajes de gasto publico destinados a educacién en Corea, Méxi-
co y Republica Eslovaca, y en el pais asociado Chile, se hallan entre los mas elevados de la OCDE
(Grafico B4.1); sin embargo, el gasto publico total representa un porcentaje relativamente bajo del
PIB (Gréfico B4.2).

Grifico B4.2. Gasto publico total como porcentaje del PIB (2000, 2005)
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Nota: Este grafico representa gasto publico en todos los servicios y no solo gasto publico en educacién.
Los paises estdn dasg‘}mdos en orden descendente del gasto publico total como poreentaje del PIB en 2005.

Fuente: OCDE. Anexo 2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Statlink SR=™ http://dx.doi.org/10.1787/402021027265
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Aungque la pauta general no es clara, existen indicios que sugieren que los paises con indices elevados
de gasto publico invierten proporcionalmente menos en educacion; solo uno de los diez paises que
mas recursos publicos asignan a servicios publicos en general, Dinamarca, se encuentra entre los

diez paises que mas invierten en educacion (Graficos B4.1 y B4.2).

Entre 1995 y 2005, en general el gasto piblico en educacion crecié mas rapidamente que el gasto
ptblico total y al mismo ritmo que la renta nacional: la proporciéon media de gasto piblico destinada
a educacion aument6 durante este periodo en 16 de los 21 paises con datos comparables tanto en
1995 como en 2005 y, simultaneamente, en estos 21 paises, el gasto publico en educacién como
porcentaje del PIB aumento ligeramente. Sin embargo, el aumento principal del gasto piblico en
educacion con respecto al gasto publico total tuvo lugar entre 1995 y 2000, mientras que el gasto
en educacion crecio6 al mismo ritmo que el gasto en otras areas publicas entre 2000 y 2005. Aunque
el proceso de consolidacion presupuestaria ha afectado tanto a la educacion como a otros sectores,
la proporcion de presupuestos publicos destinados a educacion en los paises de la OCDE crecié de
un 11,9% en 1995 a un 13,2 % en 2005. Las cifras sugieren que los mayores aumentos relativos
en el porcentaje de gasto piblico en educacién durante este periodo tuvieron lugar en Dinamarca
(aumentando de un 12,2% a un 15,5%), Nueva Zelanda (de 16,5% a 19,4 %), Paises Bajos
(de 8,9 % a 11,5 %), Republica Eslovaca (de 14,1% a 19,5 %) y Suecia (de 10,7 % a 12,6 %), y en
el pais asociado Brasil (de 11,2 % a 14,5 %).

Distribucion del gasto publico entre el sector publico y el privado

La mayor parte de los fondos piblicos para educacién, una media del 85 %, se destinan a institucio-
nes publicas: en dos terceras partes de los paises de la OCDE, asi como en los paises asociados Bra-
sil, Eslovenia y Estonia, la proporcion de gasto publico transferida a instituciones piblicas supera el
80 %. No obstante, en varios paises un volumen significativo de fondos piiblicos se transfiere a insti-
tuciones privadas o se entrega directamente a las familias para que lo destinen a las instituciones que
elijan: mas del 20 % del gasto publico se distribuye (directa o indirectamente) al sector privado en
Dinamarca, Noruega, Nueva Zelanda y Reino Unido, y en los paises asociados Chile e Israel. En
Belgica, la mayor parte de los fondos ptiblicos se destina a instituciones que dependen del gobierno
¥y que son gestionadas por organismos privados, pero que, en todo lo demas, funcionan bajo los aus-
picios del sistema educativo reglado (Tabla B4.2).

Como media en los paises de la OCDE, en educacion primaria, secundaria y postsecundaria no ter-
ciaria, casi el 12 % de los fondos publicos asignados a instituciones educativas se invierte en institu-
ciones de gestion privada. Bélgica es el unico pais en el que la mayor parte de los fondos se destina
a instituciones de gestion privada, y en el pais asociado Chile, una parte importante de estos fondos
(41 %) se destina también a instituciones de gestién privada. La transferencia de fondos publicos a
familias y a otras entidades privadas no es, en general, significativa en educacién primaria, secunda-
ria y postsecundaria no terciaria. Como media entre los paises de la OCDE, estas transferencias re-
presentan el 3,7 % del gasto publico en educacién y solo sobrepasan el 10 % en Dinamarca.

En la educacion terciaria, en general la mayorfa de los fondos publicos sigue dirigiéndose a institu-
ciones publicas, pero la proporcion de gasto publico transferida al sector privado sigue siendo mayor
que en los niveles de primaria a postsecundaria no terciaria y alcanza como media el 26 % en los
paises de los que se dispone de datos. Si existen, no obstante, diferencias sustanciales entre los diver-
sos paises en la proporcion de gasto publico dedicada al sector privado. En Reino Unido (donde no
existen instituciones publicas de educacién terciaria) y Bélgica, asi como en los paises asociados Chi-
le, Estonia e Israel, el gasto publico se destina principalmente a instituciones de gestion privada. La
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proporcion de gasto piblico transferida indirectamente al sector privado (familias y otras entidades
privadas) es mayor en la educacién terciaria y es mas habitual que las familias o alumnos reciban una
transferencia de los fondos publicos en educacién terciaria que en los otros niveles. Como media, el
18 % de la financiacién publica se transfiere a las familias y a otras entidades privadas en la educacién
terciaria. Estas transferencias son, en parte, el resultado de las ayudas econémicas concedidas a los
alumnos de educacion terciaria a través de becas, ayudas y préstamos (véase Indicador B5). La pro-
porcién de gasto piblico transferida indirectamente al sector privado es superior al 30 % en Austra-
lia, Dinamarca, Noruega y Nueva Zelanda y, entre los paises asociados, en Chile.

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al ejercicio fiscal 2005 y proceden de la recopilacién de datos estadisticos
sobre educacion UOE, realizada por la OCDE en 2007 (para mas detalles, véase Anexo 3 en
www.ocde.org/edu/eag2008). El gasto en educacion se expresa como porcentaje del gasto piblico to-
tal de un pais y como porcentaje del PIB. El gasto publico en educacién incluye el gasto en institu-
ciones educativas y las subvenciones para la subsistencia de los alumnos y otros gastos privados fuera
de las instituciones. El gasto publico en educacién incluye el gasto de todas las entidades publicas,
incluidos los otros ministerios aparte del Ministerio de Educacién, los gobiernos locales y regionales
y otros organismos publicos.

El gasto publico total corresponde a la suma de los gastos corrientes y de capital no reembolsables
de todos los niveles de gobierno: central, regional y local. El gasto corriente incluye el gasto de con-
sumo final, las rentas de propiedades pagadas, las subvenciones y otras transferencias corrientes (por
ejemplo, seguridad social, asistencia social, pensiones y otras prestaciones sociales). Las cifras del
gasto publico total se han tomado de la base de datos de Cuentas Nacionales de la OCDE (véase
Anexo 2) y se basan en el Sistema de Contabilidad Nacional de 1993.

El glosario que aparece en www.ocde.org/edu/eag2008 incluye definiciones de lo que son institucio-
nes publicas, instituciones dependientes del gobierno e instituciones privadas independientes.

Otras referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
StatlLink &w=r® http://dx.doi.org/10.1787/402021027265

¢ Tabla B4.3a. Fuentes iniciales de fondos piblicos de educacién y compradores finales de los
recursos educativos por nivel de gobierno en educacién primaria, secundaria y postsecundaria
no terciaria (2005)

 Tabla B4.3b. Fuentes iniciales de los fondos piiblicos de educacién y compradores finales de
recursos educativos por nivel de gobierno en educacién terciaria (2005)
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Tabla B4.1.

Gasto piiblico total en educacién (1995, 2000, 2005)

Gasto ptiblico directo en instituciones educativas y ayudas publicas a familias (incluyendo las destinadas a gastos de subsistencia)
y a otras entidades privadas, como porcentaje del PIB y del gasto piblico total, por nivel de educacién y afio

Gasto prblico! en educacién Gasto publico! en educacién
como porcentaje del gasto piblico total como porcentaje del PIB
2005 2000 1995 2005 2000 1995
g R 4 =
kol -

B Bel & |9E8|ge8|gE8 |, e 2 | gEf| 928 928

E25%s & 058 | gB9| o8 (e85 8 c2g | 58| o879

= s O - o9 200 00 |'m 8 94 =y 2Q 9 2Qou ==

§8%5 & | Z237|isd| Ead | GEis B | 2z3| 2ud| 2id

=2 0s 3 =,.gv =.gu :.‘.gv 33 ¢& = :,gu :,.gu :_gu

o g 9 o= 0 e | 98 e | 28 a WY =c o SRy | SRy | 20

How = 53] Qs Qe CaT Hae -8 Rl Q=T QD= QaoT

2 Alemania 6,2 2:4. 97 9-9 8,5 2,9 1,1 4,5 4,5 4.6
g Australia m m m 13,6 13,6 3,5 1,1 4.8 4,7 5,0
f Austria 7,1 3,0 10,9 10,7 10,8 3,6 155 5.4 5,5 6,0
3 Bélgica 8,0 2,6 12,1 12,1 m 4,0 13 6,0 5,9 m
;E_ Canada? 3 8,2 4,2 12,3 12,4 12,7 3.5 1,5 4,9 5,1 6,2
Coren 11,8 3| 15,3 16,3 m 3.4 0,6 4.4 3,9 e
Dinamarca’ 9.3 45 5 [ ) 12,2 49 24 8.3 8,3 7
Espaiia 29 2,5 11,1 10,9 10,3 2,8 0,9 4,2 43 46
EstadosInidos 9.4 3,5 13,7 14,4 o 3,5 1,3 5,1 49 m
Finlandia 7.8 4,0 12,5 12,5 11,0 4,0 2,0 6,3 6,0 6,3
Francia 71 2.2 10,6 11,6 11,5 3,8 1.2 5.7 6,0 6,3
Grecia® m m m T3 5,6 2,8 1,4 4.0 3.4 2,6
Hungria* 6,9 2.1 10,9 14,1 12,9 3,4 1,0 5,5 4,8 5,2
Irlanda 10,7 33 14,0 13,6 12,2 3,7 L] 48 43 5,0
Islandia’ 12,3 34 18,0 13,9 i 52 1,5 76 5.8 rn
Italia 6.7 1,6 53 9,8 9,0 32 0,8 44 4,5 47
Japén} 7,0 1,6 9,5 9,4 m 2.6 0,6 3,5 3,7 3,6
Luxemburgo®* 9,1 m m m m 3,8 m m m m
México 16,2 4.1 23,4 23,4 22,2 3,8 1,0 555 459 4,6
Noruega m m m 14,5 15,5 4,1 2.3 7,0 5,9 79
Nueva Zelanda 13,5 48 19,4 o 16,5 43 s 6,2 6.8 56
Paises Bajos 7,7 3,0 11,5 10,6 8,9 3,5 1,4 5,2 4,7 50
Polonia* 8,6 2,8 12,6 1257 11,92 3.7 1.2 5,5 5,0 52
Portugal* 8,2 2,1 11,4 12,6 t.7 3,9 1,0 5.4 5.4 551
Reino Unido 8,6 7 11,9 11,0 11,4 3,9 i) 5,4 44 i
Repiiblica Checa 6,5 2,0 9,7 9,5 8,7 2,8 0,9 43 4,0 48
Reptiblica Eslovaca’ 12,9 4.1 19,5 14,7 14,1 2,6 0,8 3,9 3.9 4.6
Suecia 8,2 3,5 12,6 13,4 10,7 45 1,9 7,0 7,2 7.
Suizat 8,7 3,3 12,7 15,6 13,5 3,9 1,5 577 5,4 5,7
Turquia m m m m m m m m m m

Media OCDE 9,0 3,0 T TN R PR e 13 5.4 51 53L

E Med:'aUEIQ 82 : 2!8 12,1 13,0 10,7 3.6 ‘133 5’3 5.1 5,3
% Brasil! 10,6 2,8 14,5 10,4 11,2 3:3 0,9 45 3,8 3,9
2 Chile’ 11,9 2,4 16,0 17,5 14,5 2,4 0,5 3,2 3,9 3,0
2 Eslovenia 8,8 78 127 m m 4,1 1.3 5.8 m m
£ Estonia 10,9 2,8 14,9 14,9 13,9 3,6 0,9 4,9 5,4 5,8
£ Federacién Rusa* 5,9 2,5 11,9 10,6 m 1,9 0,8 3,8 2,9 m
Israel 9,0 2,2 13,5 13,9 13,5 4 1,0 ) B 7,0

1. El gasto plblico presentado en esta tabla incluye las ayudas piblicas a familias para gastos de subsistencia, no invertidas en instituciones
educativas. Asi pues, las cifras presentadas aqui son mas elevadas que las cifras del gasto publico en instituciones que aparecen en la Tabla B2.1b.
2. Afio de referencia 2004 en lugar de 2005.

3. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte codigo «o» enTabla B1.1a para mas informacion.

4. Sole instituciones publicas.

5.Afo de referencia 2006 en lugar de 2005.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink S=P™ http://dx.doi.org/10.1787/402021027265
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Tabla B4.2.
Distribucion del gasto piablico total en educacion (2005)
Gasto publico en educacion .tmnsﬁrr'da a instituciones educativas ¥ fondas ptblicos tmngﬁrid&s al sector privado
como porcentaje del gasto publico total en educacion, por nivel de educacion

Educacién primaria, secundaria Conjunto de todos los niveles
y postsecundaria no terciaria Educacién terciaria de educacién
g g 833 g g |,887% 3 g g-2%
8 5 |2 5 |852E|2 £ |8 5 |85&Z|8 § |§ £ |f4iz
2 9.2 §,|55%412 §,|8 5,/59955 5,/ §,/5548
R L B R R L IR I R L IR
8325|284\ B55y| 25| 93| U5ty egEs| sy EaEY
8553|3808 8822|8558 3595 £5%4| 855 355800
A Alemania 845 10,7 4,8 79,8 151 19,1 80,5 11,5 7,9
3 Australia 75,5 20,9 3,6 67,7 323 - x 10,5
é Austria 98,3 0,6 11 75,9 5,3 18,8 90,8 1,8 7.3
g Bélgica 44,2 53,2 2,6 36,2 48,6 15,2 437 51,2 L |
£ Canadih? 98,1 1,9 i 84,1 0,4 15,5 93,3 14 5,2
Corea 82,7 15,5 1,8 75,2 21,9 2.9 80,6 15,2 4.2
Dinamarca? 81,7 6,8 11,5 69,2 a 30,8 78,2 43 17,5
Espafia 84,0 144 1,6 90,0 1,8 8,2 85,7 1,3 3,0
Estados Unidos 998 0,2 m 68,3 8,2 23.5 91,2 27 6,1
Finlandia 90,1 6,8 3,1 75,5 7.4 17,1 85,6 7,0 7.4
Francia 84,0 12,7 3,3 86,7 5,5 7.9 85,4 10,7 3,9
Grecia® 99,8 a 0,2 98,6 a 1,4 99,4 a 0,6
Hungria 85,8 96 4,6 78,9 54 15,7 86,5 7,5 6,0
Irlanda 90,6 n 9,4 85,2 n 14,8 89,3 n 10,7
Islandia? 96,3 2,0 11 69,7 7.2 23,1 91,7 3,1 5,2
Italia 97,3 1,0 {7 81,2 1,9 16,8 94,0 1.8 45
japénz 96,3 3,5 0,2 65,0 13,4 215 89,8 6,4 3,9
l.uxerrlbm'goz 97.8 m 2.2 m m m m m m
México 94,3 n 51 93,6 n 6,4 94,7 n 5,3
Noruega 88,6 43 7.7 54,7 2,7 42,6 73,8 6,9 19,3
Nueva Zelanda 89,5 3,7 6,8 56,8 157 41,5 78,7 5.9 15,4
Paises Bajos x x 6,3 x x 27,7 x x 11,6
Polonia? x x 1,8 x x 1,6 x x 1,6
Portugal 92,2 6,4 1,4 89,9 12 8,9 91,0 6,3 2,6
Reino Unido 75,6 22,0 2.4 a 74,2 25,8 57,8 34,0 8,2
Repiiblica Checa 91,6 38 46 93,1 1,0 5,9 92,7 2,9 43
Repiiblica Eslovaca? | 90,4 6,6 3,1 85,9 a 14,1 90,6 44 5,0
Suecia 86,5 i 5,9 68,1 4,8 27,1 81,5 7.3 11,2
Suiza® 90,4 73 2,2 89,6 5.4 5,0 90,3 6,7 3,0
Turquia m m m m m
& Brasil®? 98,0 5 2,0 87,9 5 12,1 9,2 n 3,8
= Chile* 58,6 40,9 0,6 32,4 27,5 40,1 549 38,7 6,4
% Eslovenia 94,1 0,6 5,4 76,1 0,2 23,7 90,6 0,5 8,9
g Estonia 94,7 1,3 40 28,6 56,0 15,4 82,4 11,8 5,8
Federaci6én Rusa m a m m a m m a m
Israel 73,8 248 1.4 5,5 82,9 11,6 64,3 32,6 3,1

1. Afio de referencia 2004.

2. Algunos niveles educativos estin incluidos dentro de otros. Consulte cadigo «c» en tabla B1.1a para mas informacion.
3. Solo instituciones publicas.

4. Ao de referencia 2006.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.occd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en Iugar de los datos que faltan consulte la Guia el lector.

StatLink BEP® http://dx.doi.org/10.1787/402021027265
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{CUANTO PAGAN LOS ALUMNOS DE EDUCACION
TERCIARIAY QUE AYUDAS PUBLICAS RECIBEN?

INDICADOR B:5 Este indicador analiza la relacién entre las tasas de matricula anuales cobradas por las insti-

' i tuciones, el gasto publico directo e indirecto en instituciones educativas, y las ayudas ptbli-

cas concedidas a las familias para gastos de subsistencia de los alumnos. Considera si estas
ayudas econdmicas a las familias se conceden en forma de becas o préstamos y plantea pre-

l ‘ guntas fundamentales para el siguiente debate: ;Son mas apropiados las becas o ayudas y los
préstamos en aquellos paises donde las tasas de matricula cobradas por las instituciones son
mas elevadas? ;Son los préstamos un medio eficaz para aumentar la eficacia de los recursos
econdmicos invertidos en educacion y trasladar parte del coste de la educacion a los bene-
ficiarios de la inversion en educacion? ;Son los préstamos a los alumnos menos apropiados
que las becas para incentivar a los alumnos con rentas bajas a continuar sus estudios?

Resultados clave

Grafico B5.1. Tasas medias anuales de matricula cobradas por las instituciones pl.’lb]icas
de educacion terciaria de tipo A para alumnos nacionales a tiempo completo
(afio académico 2004/05)

El 3r&fico muestra las tasas de matricula anuales en equivalente a délares estadounidenses
convertidos mediante PPA. Los paises en negrita indican que las tasas de matricula se refieren
a instituciones publicas, aunque mds de dos tercios de los alumnos estan matriculados en
instituciones privadas. Se afiade junto a los paises la tasa neta de ingreso y el gasto por alumno
(en dolares estadounidenses) en las instituciones de educacion terciaria de tipo A (en %).

Se observan grandes diferencias entre los paises de la OCDE y paises asociados de los que se
dispone de datos en las tasas medias de matricula cobradas por las instituciones publicas de
educacion terciaria de tipo A. En ocho paises de la OCDE las instituciones publicas no cobran
tasas de matricula; sin embargo, en un tercio de los paises las tasas de matricula anuales cobradas
por las instituciones publicas a los alumnos nacionales superan los 1.500 dolares estadounidenses.
Entre los 19 paises de la UE, solo Paises Bajos y Reino Unido tienen unas tasas de matricula
anuales superiores a los 1.000 dolares estadounidenses por alumno a tiempo completo; dichas
tasas se aplican en instituciones dependientes del gobierno.

Tasas medias anuales de matricula
en délares estadounidenses

\ Estados Unidos - 64% (24.370)
5.000 Chile - 48% (7.577)
4.500
4,000 e T _ S
Rustralia = 829 (15.599Y; Japdn - 449 (13.827); Corea - 51% (9.938)
3.500 --Canadd - m (20.156)--sccrememameracenemcniamsenesenceenes
3. 000 |- £ e [ 1 o T SEE RS
Nueva Zelanda - 79% (11.002)
2.500 S R il b O L
L Réino Unids " 579 (137506
1.500 Paises Bajos' - 59% (13.883)
Ttalia - 56% (8.032)
1.000 Austria - 37% (15.028); Espafia - 43% (10,301 rrossereeeeees
Bélgica (Fr. y FL.) - 33% (11.960)
500 Tirquia - 27% (im); Francia - m (11.4%8)
0 sz Repiiblica Checa - 41% (7.019); Dinamarca - 57% (14.959); Finlandia - 73 % (12.285);---

Trlanda - 45% (10.468); Islandia - 74% (9.474); Noruega - 76% (15.552);
Polonia - 76% (5.593); Suecia - 76 % (15.946)

Nota: Este grafico no tiene en cuenta becas, subsidios o préstamos que compensan total o parcialmente
las tasas de matricula del alumno.
1. Las instituciones publicas no existen en este nivel de educacion y la mayoria de los estudiantes
estan matriculados en instituciones dependientes del gobierno.
Fuente: OCDE. Tablas Bl.1a, B5.1ayA2.5. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wiww.oecd.org / edu/ eag2008).
StatLink ZaEP¥ http://dx.doi.org/10.1787/402038326553
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Otros puntos destacables de este indicador

= Excepto Belgica, los paises con una diferencia grande entre las tasas de matricula cobra-
das al primer y el dltimo deciles de alumnos —Australia, Canada y Estados Unidos, y el WHN\p) (0:9510): 8 o 15
pais asociado Chile— son también aquellos con niveles altos de tasas medias de matricula. ‘

La diferencia se debe, en parte, a que las instituciones educativas terciarias de estos paises
tienen derecho a cobrar diferentes tasas de matricula segiin el campo de estudio.

® En la mayoria de los paises, las tasas de matricula cobradas por las instituciones ter-
ciarias de tipo B son mas bajas que las cobradas por las instituciones terciarias de

tipo A. En consonancia, los titulados superiores de educacion terciaria de tipo A
ganan considerablemente mas que los titulados superiores de educacién terciaria de
tipo B en todos estos paises.

® En los casos en que si se cobran tasas de matricula, las instituciones terciarias son las
responsables de establecer dichas tasas de matricula en casi todos los paises y deter-
minar el nivel de las mismas. Solo Espafia, Japon, Paises Bajos y Suiza tienen niveles
de tasas de matricula fijados exclusivamente por las autoridades educativas (sean
centrales, regionales o locales) al menos para algunas de sus instituciones terciarias.

® Por término medio se destina un 18 % del gasto publico en educacién terciaria a las
ayudas destinadas a los alumnos, las familias y otras entidades privadas. En Australia,
Dinamarca, Noruega, Nueva Zelanda, Paises Bajos y Suecia, y en el pais asociado
Chile, las ayudas piiblicas a las familias equivalen aproximadamente al 27 % o mas del
presupuesto publico para la educacion terciaria.

® El bajo coste de las tasas de matricula anuales cobradas por las instituciones de educa-
cion terciaria de tipo A no implica sistematicamente un bajo porcentaje de alumnos
beneficiarios de ayudas piblicas. En educacién terciaria de tipo A, el coste de las tasas
de matricula cobradas por las instituciones educativas publicas a los alumnos naciona-
les es casi insignificante en los paises nérdicos y en la Reptblica Checa es muy bajo;
sin embargo, mas del 55 % de los alumnos matriculados en la educacion terciaria de
tipo A en estos paises pueden beneficiarse también de becas o ayudas y préstamos
publicos. Ademas Finlandia, Noruega y Suecia estin entre los siete paises con una
mayor tasa de ingreso en la educacion terciaria de tipo A.

= Los paises de la OCDE en los que los alumnos deben abonar tasas de matricula y pue-
den beneficiarse de ayudas publicas particularmente elevadas no dan muestra de niveles
inferiores de acceso a la educacion terciaria de tipo A en comparacién con la media de
la OCDE. Por ejemplo, Australia (82 %) y Nueva Zelanda (79 %) registran los mayo-
res porcentajes de acceso a la educacion terciaria de tipo A, y Estados Unidos (64 %)
y Paises Bajos (59 %) estan por encima de la media de la OCDE. Reino Unido (51 %) y
el pais asociado Chile (48 %) estén apenas por debajo de la media de la OCDE (54 %),
aunque el acceso a la educacion terciaria de tipo A experimenté un incremento de 4
y 6 puntos porcentuales respectivamente entre 2000 y 2005 en estos paises.

= Algunos estudios concluyen que los préstamos son utiles para apoyar la educacién
terciaria en alumnos de ingresos medios y superiores, pero ineficaz en alumnos de
bajos ingresos, mientras que con las becas sucede exactamente lo contrario. Las becas
y los préstamos estan particularmente desarrollados en Australia, Estados Unidos,
Noruega, Nueva Zelanda, Paises Bajos, Reino Unido y Suecia, y en el pais asociado
Chile. Globalmente, proporcionar préstamos publicos a una proporcion significativa
de alumnos resulta més costoso a los gobiernos de los paises donde el nivel medio de
tasas de matricula cobradas por las instituciones es mas alto.
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|
|
|s! Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Las decisiones tomadas por las autoridades competentes relativas a los importes cobrados en con-
m cepto de tasas de matricula por las instituciones académicas influyen tanto sobre el coste de los estu-

dios terciarios para los alumnos como sobre los recursos disponibles para las instituciones de educa-

" } ci6n terciaria. Las ayudas a los alumnos y sus familias actian también como un instrumento politico
i que los gobiernos pueden utilizar para estimular la participacion en la educacién —particularmente
l] il entre los alumnos de familias con bajo nivel de ingresos— cubriendo parte de los costes de la educa-
! t ci6n asi como los gastos relacionados con los mismos. De este modo los gobiernos pueden abordar

cuestiones tales como acceso a los estudios terciarios e igualdad de oportunidades. Por consiguiente,
se debera juzgar el éxito de estas ayudas, al menos en parte, mediante el analisis de los indicadores
de participacién, permanencia y finalizacién de los estudios. Ademas, las ayudas puablicas desempe-
fian un papel importante en la financiacién indirecta de las instituciones académicas.

Canalizar la financiacion de las instituciones a través de los alumnos puede ayudar también a aumen-
tar la competencia entre las instituciones. Dado que las ayudas para los costes de subsistencia de los
alumnos pueden servir como sustituto de los ingresos laborales, las ayudas publicas pueden mejorar
los resultados académicos al permitir que los alumnos estudien a tiempo completo y trabajen menos
horas, o no trabajen.

Las ayudas publicas adoptan diversas formas: ayudas basadas en ingresos, asignaciones familiares para
todos los alumnos, deducciones fiscales para alumnos o sus progenitores, u otras transferencias a las
familias. Las ayudas no condicionadas (tales como las desgravaciones fiscales o asignaciones familia-
res) pueden ser un estimulo menos eficaz para los alumnos con bajo nivel de ingresos que las ayudas
en funcién de los ingresos. No obstante, pueden contribuir a atenuar los desequilibrios econémicos
existentes entre las familias con y sin hijos estudiando.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Qué muestra y qué no muestra este indicador

Este indicador muestra las tasas medias de matricula cobradas por las instituciones publicas y privadas de
educacion terciaria de tipo A. Este indicador no distingue las tasas de matricula por el tipo de programa,
pero si presenta una vision general de las tasas de matricula en educacién terciaria de tipo A segin la clase
de instituciéon y el porcentaje de alumnos que recibe o no becas o asignaciones cornPletas o Parcia]es para
cubrir dichas tasas de matricula. Las cantidades de las tasas de matricula y el correspondiente porcentaje
de alumnos deben interpretarse con cautela, ya que son el resultado de la media ponderada de los princi-
pales programas de educacion terciaria de tipo A y no abarcan todas las instituciones educativas.

Este indicador también muestra la proporcion de gasto piiblico en educacion terciaria transferida
a los alumnos, familias y otras entidades privadas. Algunos de estos fondos se invierten indirecta-
mente en instituciones educativas, por ejemplo, cuando las ayudas se emplean para cubrir las tasas
de matricula. Otras ayudas para la educacion, tales como las destinadas a cubrir los costes de subsis-
tencia de los alumnos, no guardan relacién con las instituciones académicas.

El indicador distingue entre becas y otras asignaciones, que son ayudas publicas no reembolsables,
y préstamos, que deben devolverse. Pero no diferencia entre los diversos tipos de ayudas o de prés-
tamos, tales como becas, asignaciones familiares y pagos en especie.

Los gobiernos también pueden apoyar a los alumnos y sus familias mediante asignaciones para gastos
de alojamiento, desgravaciones o bonificaciones fiscales para la educacion. Estas ayudas no se consi-
deran en este indicador y por consiguiente puede darse el caso de que las ayudas econémicas estén
sustancialmente subestimadas en algunos paises.
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El indicador presenta el volumen total de préstamos a los alumnos con el fin de ofrecer informacién
sobre el nivel de financiacién que reciben los alumnos actuales. El montante bruto de los préstamos,
becas y asignaciones incluidos es una variable aceptable para evaluar las ayudas econémicas a los actuales

beneficiarios de la educacion. El pago de intereses y la devolucion del principal por parte de los presta-
tarios serdn tenidos en cuenta al efecto de evaluar el coste neto de los préstamos concedidos a los alum-
nos por entidades publicas y privadas. No obstante, por lo general, los susodichos pagos no son efectua-
dos por los alumnos actuales, sino por los antiguos alumnos. Ademas, en la mayoria de los paises la
devolucién de los préstamos no revierte en las autoridades educativas, por lo que estas no pueden dis-
poner de los mismos para financiar otros gastos en educacion. Sin embargo, se tiene en cuenta alguna
informacion parcial sobre los sistemas de devolucion, dado que los mismos pueden reducir sustancial-
mente los costes reales del préstamo. Los indicadores de la OCDE tienen en cuenta el importe integro
(bruto) de las becas y préstamos en los debates sobre la ayuda econémica para los alumnos actuales.

Es también practica habitual que los gobiernos avalen la devolucion de los préstamos a los alumnos
concedidos por las instituciones privadas. En algunos paises de la OCDE, esta forma de ayuda publi-
ca indirecta es tan importante, o mas, que la ayuda econémica directa a los alumnos. En todo caso,
y por razones comparativas, el indicador solo tiene en cuenta los importes relativos a las transferen-
cias publicas a entidades privadas para préstamos privados (no el valor total de los préstamos gene-
rados). No obstante, en algunas de las tablas se ofrece informacién cualitativa que puede arrojar al-

guna luz sobre esta clase de ayuda publica.

Algunos paises de la OCDE también tienen dificultades para cuantificar el importe de los préstamos
concedidos a los alumnos. Por lo tanto, los datos sobre los préstamos a los alumnos deberan ser in-
terpretados con cautela.

Tasas de matricula anuales cobradas por instituciones de educacion terciaria
de tipo A a alumnos nacionales y extranjeros

Se observan grandes diferencias entre los paises de la OCDE y los paises asociados en las tasas me-
dias de matricula cobradas por instituciones de educacién terciaria de tipo A a los alumnos naciona-
les. Las instituciones publicas no cobran tasas de matricula en los cinco paises nérdicos (Dinamarca,
Finlandia, Islandia, Noruega y Suecia), asi como en Irlanda, Polonia y Republica Checa. En cambio,
en una tercera parte de los paises de la OCDE y paises asociados, las tasas anuales de matricula co-
bradas a los alumnos nacionales por instituciones publicas (o instituciones dependientes del gobier-
no) superan los 1.500 délares estadounidenses. En Estados Unidos, las tasas de matricula de alum-
nos nacionales cobradas por las instituciones publicas superan los 5.000 délares estadounidenses.
Entre los 19 paises de la UE, solo Paises Bajos y Reino Unido tienen unas tasas anuales de matricula
superiores a los 1.100 dolares estadounidenses por alumno nacional a tiempo completo, y esas tasas
corresponden a instituciones privadas dependientes del gobierno (Tabla B5.1a y Grafico B5.1).

Las tasas de matricula cobradas en instituciones terciarias de tipo A pueden variar dentro de cada pais
para alumnos nacionales como consecuencia de decisiones tomadas por las propias instituciones ter-
ciarias. En Austria no existe ninguna variacion en las tasas de matricula cobradas a los alumnos nacio-
nales, pero en Bélgica (comunidad francéfona), Canada y Estados Unidos, y en el pais asociado Chile,
las tasas de matricula cobradas al 10 % de alumnos con las tasas mas altas (percentil 90) son al menos
el doble del nivel de tasas de matricula cobradas al 10 % de los alumnos con las tasas mas bajas (per-
centil 10). Italia muestra la relacién mas alta, 4:1, entre las tasas cobradas a estos dos deciles. Excepto
Bélgica, los pafses con una diferencia grande entre las tasas de matricula cobradas al primer y al ulti-
mo deciles de alumnos —Australia, Canadé, Estados Unidos y el pais asociado Chile— son también
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aquellos con niveles altos de tasas medias de matricula. La diferencia se debe principalmente a que las
instituciones terciarias en estos paises tienen el derecho de fijar las tasas de matricula segin el campo

m de estudio. En Espafia, por el contrario, las tasas medias de matricula son moderadas (aproximada-

mente 800 dolares estadounidenses) y varian en una proporcién de menos de 1,6 (Tabla B5.1c).

! Las politicas nacionales relativas a las tasas de matricula y a las ayudas financieras a los alumnos abar-
‘ ' can en términos generales a todos los alumnos que estudian en las instituciones académicas del pais.
i Aun cuando el enfoque del presente indicador se centra principalmente en los alumnos nacionales,
! , las politicas de los paises también tienen en cuenta a los alumnos internacionales: ya sea en forma de
alumnos nacionales de un pais que se desplazan al extranjero para proseguir sus estudios, o alumnos
que entran en el pais para realizar estudios. Las diferencias entre los alumnos nacionales e interna-
cionales en el importe de las tasas que los alumnos deben abonar o en las ayudas econémicas que los
alumnos pueden percibir influyen, junto con otros factores, en el flujo de alumnos internacionales.
Por un lado, el importe de las tasas puede atraer a alumnos a algunos paises o, por el contrario, pue-

de ser un impedimento para que los alumnos estudien en otros paises (véase Indicador C3).

Las tasas de matricula cobradas por las instituciones educativas publicas pueden diferir entre los alumnos
inscritos en el mismo programa. Varios paises distinguen el importe de la tasa de matricula cobrada se-
gln la nacionalidad de los alumnos. En Austria, por ejemplo, la tasa media de matricula cobrada por las
instituciones publicas a los alumnos que no son nacionales de un Estado miembro de la UE o del EEE es
el doble que la tasa cobrada a los alumnos nacionales de estos paises. Este tipo de diferenciacién tambien
se da en Australia, Bélgica, Canadd, Estados Unidos, Nueva Zelanda, Paises Bajos, Reino Unido, Repu-
blica Checa y Turquia, ademas de en el pais asociado Estonia (véase Indicador C3) y, desde el afio acadé-
mico 2006-2007, también en Dinamarca. En esos paises, la variacion en las tasas de matricula segtn la
nacionalidad es siempre significativa. Este tipo de politica de diferenciacion puede impedir el flujo de
alumnos internacionales (véase Indicador C3), a menos que dichos alumnos reciban alguna ayuda eco-
némica de su pais de origen (o del pais en que residen habitualmente como sucede en Nueva Zelanda).

Tasas de matricula anuales cobradas por instituciones privadas

Las tasas de matricula anuales cobradas por instituciones privadas varian considerablemente en los dis-
tintos paises de la OCDE vy paises asociados, asi como en los propios paises. La mayoria de los paises de
la OCDE vy paises asociados cobran unas tasas de matricula mas elevadas en las instituciones privadas
que en las publicas. Finlandia y Suecia son los tinicos paises en donde no se cobran tasas de matricula ni
en las instituciones publicas ni en las privadas. Las diferencias en los paises tienden a ser mayores en
aquellos con un mayor porcentaje de alumnos matriculados en instituciones privadas de educacion ter-
ciaria de tipo A independientes. En cambio, las tasas de matricula cobradas por las instituciones publi-
cas o dependientes del gobierno no son tan distintas en la mayoria de los paises, siendo incluso simila-
res en el caso de Austria. Esto se debe en parte a la mayor autonomia de las instituciones privadas
independientes en comparacion con las instituciones publicas y dependientes del gobierno. Por ejem-
plo, en Corea y Japén, alrededor de tres cuartas partes de los alumnos estan matriculados en institucio-
nes privadas independientes y ambos paises registran la mayor variacion en cuanto a tasas de matricula
entre sus propias instituciones privadas independientes (véanse Indicador C2 y Tabla BS. 1a).

Tasas de matricula anuales cobradas por instituciones terciarias de tipo B
a alumnos nacionales
Se observan grandes diferencias también entre los paises de la OCDE y paises asociados en relacién

a las tasas madias de matricula cobradas por instituciones terciarias en la educacién terciaria de tipo B.
En los paises nordicos asi como en Irlanda, Polonia y Republica Checa, donde no se cobran tasas de
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matricula en las instituciones terciarias de tipo A, tampoco se cobran generalmente tasas de matricu-
la en las instituciones terciarias de tipo B, pero su sector terciario de tipo B es bastante reducido
(con menos del 10 % de alumnos terciarios a tiempo completo). Entre otros paises cuyas institucio-
nes terciarias de tipo B matriculan a una pequefia proporciéon de alumnos a tiempo completo (el
15 % o menos), Austria, Dinamarca y Espafia son los inicos en los que estas instituciones no cobran
tasas de matricula o cobran tasas insignificantes. Australia presenta la particularidad de una pequefia
proporcion de alumnos terciarios a tiempo completo matriculados en educacién terciaria de tipo B
(el 10 %, casi todos ellos en instituciones publicas), pero también las tasas medias de matricula mas
altas de toda la OCDE y paises asociados (aproximadamente 3.730 délares estadounidenses), aun-
que permanecen por debajo de las que cobran las instituciones de educacién terciaria de tipo A
(aproximadamente 3.855 dolares estadounidenses) (Tablas B5.1a y B5.1b).

En 13 paises de la OCDE y paises asociados, al menos el 15 % de alumnos terciarios a tiempo completo
esta matriculado en educacién de tipo B. En los nueve de estos paises para los que existen datos disponi-
bles con relacion a las tasas de matricula, las instituciones publicas de educacién terciaria de tipo B cobran
por término medio entre 1.000 délares estadounidenses y 3.154 délares estadounidenses para alumnos
nacionales, excepto en Francia (maximo de 1.420 délares estadounidenses), Irlanda (no se pagan tasas de
matricula) y Turqufa (166 dolares estadounidenses). En Corea y Japon, donde el 38 % y el 26 % respectiva-
mente de alumnos terciarios a tiempo completo estin matriculados en instituciones terciarias de tipo B,
la mayor parte de alumnos estan matriculados en instituciones privadas con tasas de matricula que as-
cienden a mas de 5.000 délares estadounidenses por término medio (Tabla B5.1b). En esos nueve paises
de la OCDE y paises asociados, excepto Francia, las tasas de matricula cobradas por instituciones tercia-
rias de tipo B son mas bajas que las cobradas por instituciones terciarias de tipo A. Esto se debe principal-
mente a que los titulados de la educacion terciaria de tipo A ganan considerablemente mds que los titula-
dos de la educacion terciaria de tipo B en todos esos paises (Tablas A9.1, B5.1a y B5.1b).

Como se decide la cuantia de las tasas cobradas por las instituciones terciarias

Las tasas de matricula cobradas por instituciones terciarias varian no solo entre las instituciones del
tipo A y del tipo B, sino también entre los alumnos de cada uno de los tipos de educacion debido a la
diferenciacién de las tasas cobradas a alumnos. En los paises en los que se cobran tasas de matricula
existe un rango amplio de diferenciacién dentro de una misma institucion. Por ejemplo, la diferen-
ciacion puede ser segun el nivel del programa educativo, por ejemplo, entre estudios de postgrado
y estudios de licenciatura (como es el caso en el Reino Unido), segiin campo de estudios (en Austra-
lia o Espafia, por ejemplo), seglin el estado del alumno (en Bélgica, en la comunidad flamenca).
Cuando se cobran tasas de matricula, las instituciones terciarias intervienen en el proceso de fijacion
del nivel de tasas de matricula en casi todos los paises (Tabla BS.1d). Solo en Espafia, Japén, Paises
Bajos y Suiza los niveles de tasas de matricula son fijados exclusivamente por las autoridades educa-
tivas (sean centrales, regionales o locales) al menos para algunas de sus instituciones terciarias. Sin
embargo, en la mayor parte de los paises, las autoridades educativas realmente imponen algin tipo
de restriccion. Solo Corea, México y los paises asociados Chile y Federacién Rusa tienen total auto-
nomia a la hora de fijar el nivel de tasas de matricula. Solo determinadas areas especificas no tienen
ninguna restriccion en Islandia, Japén, Portugal, Reino Unido y Suiza.

Las restricciones mas habituales a la hora de fijar las tasas de matricula se dan, por lo genei’al, con relacion
al limite superior. Tales restricciones se usan, por ejemplo, en Australia, Japén, Noruega, Nueva Zelanda
y Polonia. Sin embargo, las restricciones también pueden estar relacionadas con el limite inferior, como
es el caso de Australia para determinados centros no subvencionados, o en algunos casos en los Paises
Bajos. En ocasiones, tanto el limite inferior como el superior pueden venir fijados, como en Bélgica
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(comunidad flamenca), Portugal, Republica Checa y Suiza. Nueva Zelanda y el pais asociado Estonia esta-
blecen un indice de incremento maximo para las tasas de matricula (Tabla BS.1d y OECD [2008a]).

Canales utilizados por los diversos paises para la asignacion de financiacion publica
a las instituciones

Entender las vias mediante las cuales las instituciones terciarias reciben fondos publicos es impor-
tante al analizar las tasas que cobran las instituciones y las subvenciones que reciben los alumnos.
Existen dos modalidades habituales de financiacién en la asignacion de fondos piblicos a institucio-
nes: una es el paquete de subvenciones (una suma grande concedida sin condiciones), y la otra es la
subvencion especifica (dinero con un objetivo particular). Solo cinco paises operan mediante el sis-
tema de presupuesto detallado (utilizacién de fondos restringidos al gasto por detalle especificado)
en vez de por paquetes de subvenciones: Corea, Grecia, México (para instituciones creadas antes
de 1997) y Suiza, y el pais asociado Federacién Rusa. El pais asociado Chile, ademas de paquetes de
subvenciones y subvenciones especificas, utiliza un mecanismo bastante singular a fin de estimular la
competencia entre las instituciones por conseguir alumnos (Tabla B5.1d y OECD [2008a]).

La financiacién mediante férmulas se ha convertido en el canal mas extendido para la asignacion de
subvenciones en los paises participantes, bien sea en la modalidad de subvenciones en bloque, bien
en la de presupuesto detallado. Solo en México no se utiliza este sistema de financiacion por formu-
la para asignar una u otra modalidad de subvencion. En Noruega, Paises Bajos y Polonia, y en los
paises asociados Chile, Estonia y Federacién Rusa, la base para la asignacion es una combinacion de
férmulas y tendencias historicas. Tanto en Nueva Zelanda como en Suiza, la base para asignar los
paquetes de subvenciones es una férmula combinada con las correspondientes negociaciones con las
autoridades gubernamentales.

En la gran mayoria de paises que utilizan la modalidad de subvencion especifica, la asignacion se rea-
liza sobre criterios competitivos, con las tinicas excepciones de Bélgica (comunidad flamenca), Pai-
ses Bajos, Suecia y Suiza. Solo Polonia y Australia utilizan la modalidad de financiacién mediante
formulas para asignar subvenciones especificas, otros recurren a negociaciones directas con las insti-
tuciones (por ejemplo, determinados programas en Portugal).

En la financiacién mediante férmulas intervienen muchos factores. Como cabe esperar, los criterios
relacionados con el tamafio de la institucién tienen un papel preponderante: nimero de alumnos
matriculados (en 12 paises), nimero de alumnos en el primer curso (8 paises) o niimero de personal
o personal académico (7 paises). En Corea incluso el area total de edificios e instalaciones cuenta
también como criterio para definir el tamafio.

Los mecanismos de asignacion también se basan en criterios de rendimiento y resultados. Los criterios
principales en este sentido son el nimero de licenciaturas concedidas o el ntimero de licenciados (Belgi-
ca [comunidad flamenca], Finlandia, Paises Bajos, Portugal Republica Checa y determinadas comunida-
des de Espafia), el nimero de créditos acumulados por los alumnos (Bélgica [comunidad flamenca], Es-
pafia, Noruega, Suecia y Suiza), el nimero de alumnos que terminan cada afio de estudios (Espafia) y la
duracién media de la carrera (Espafia y Portugal). Chile y Noruega utilizan indicadores de investigacion,
mientras que Corea utiliza una evaluacién por esfuerzos en innovacion. Japén utiliza un criterio adicional
para la financiacion mediante férmulas a la hora de asignar subvenciones en bloque a las universidades
nacionales: los resultados de una evaluacién de calidad realizada por un jurado constituido a tal efecto.

La financiacién mediante férmulas también estd basada en criterios relacionados con la calidad o el
tipo de educacién. Por ejemplo, el campo de estudio se tiene en cuenta en la mayor parte de los casos
donde se utiliza la financiacién mediante férmulas. En Japon (en las universidades nacionales) y Suiza,
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asi como en el pais asociado Estonia, la evaluacién sobre el grado de prioridad que se da a un determi- ‘
nado campo de estudio influye en la financiacion correspondiente. El nivel de cualificacion del perso-

nal academico también se utiliza y cumple su funcién como criterio complementario en Espafia, Gre- m
cia, Polonia y Portugal, y en los paises asociados Chile y Federacién Rusa. Algunos paises reflejan

objetivos de equidad en la financiacion mediante formulas, siendo la forma mas habitual el uso de |
bonificaciones por estudiantes pertenecientes a grupos con baja representacion (por ejemplo, en Aus-

tralia, Belgica [comunidad flamenca], Japén y Nueva Zelanda). Otro criterio es el papel que desempe- l
fian las instituciones en el ambito regional (Finlandia, Japon) (Tabla B5.1d y OECD [2008a]).

Ayudas publicas a familias y a otras entidades privadas

Los paises de la OCDE invierten una media del 0,4 % de su PIB en ayudas a familias y otras entida-
des privadas para el conjunto de todos los niveles de educacion. El porcentaje de los presupuestos en
educacion destinado a ayudas a las familias y entidades privadas es mucho mayor en educacion ter-
ciaria que en educacién primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria, y representa el 0,3 % del
PIB. Las ayudas puiblicas en educacion terciaria mas altas en relacion con el PIB se dan en Noruega
(1,0 % del PIB), seguida de Dinamarca (0,7 %), Nueva Zelanda (0,6 %), Suecia (0,5 %) y Australia
(0,4 %) y Paises Bajos (0,4 %) (Tablas B5.2, y B5.3 disponibles en la pagina web).

Los paises de la OCDE invierten, como media, el 18 % de sus presupuestos publicos para educacion
terciaria en ayudas a familias y a otras entidades privadas (Grafico B5.2). En Australia, Dinamarca,

Gréfico B5.2. Ayudas publicas para la educacién terciaria (2005)

Subsidios publicos para la educacion a las familias y a otras entidades privadas como porcentaje
del gasto publico total en educacién, por tipo de subsidio
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Los paises estdn clasificados en orden descendente de la proporcidn de becas u otras asignaciones a familias y transferencias y pagos
a otras entidades privadas en el gasto total publico en educacion.

Fuente: OCDE. Tabla B5.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2008).

StatLink <P http://dx.doi.org/10.1787/402038326553
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Noruega, Nueva Zelanda, Paises Bajos y Suecia, y en el pais asociado Chile, las ayudas publicas re-
presentan un 27 % o mas del gasto publico en educacion terciaria. Solo Corea, Grecia y Polonia in-
vierten menos del 5 % del total de su gasto publico en educacion terciaria en ayudas (Tabla B5.2).

Diferencias de enfoque entre paises en la financiacion de la educacion terciaria

La forma en la que los diferentes paises financian la educacion terciaria presenta variaciones sustan-
ciales. Esta seccién ofrece una taxonomia de los diferentes modelos de financiacién de la educacién
terciaria en los paises de la OCDE y paises asociados para los que se dispone de datos. Los paises han
sido clasificados segin dos parametros: el primero es la proporcién de coste compartido, es decir,
el nivel de contribucion que se exige al alumno o a su familia en la educacion terciaria de tipo A, y el
segundo hace referencia a las ayudas publicas que reciben los alumnos en este nivel de educacion.

No existe un nico modelo en los paises de la OCDE ni en los paises asociados en lo referente a la
financiacién de las instituciones de educacion terciaria de tipo A. Algunos paises en los que se cobran
tasas de matricula similares por parte de las instituciones de educacion de tipo A pueden presentar
diferencias en el porcentaje de alumnos que se benefician de las ayudas ptiblicas o en el importe me-
dio de dichas ayudas (Tablas B5.1a, y B5.1c, B5.2 y Grafico B5.3). No obstante, al comparar las tasas
de matricula que cobran las instituciones y las ayudas piblicas que reciben los alumnos, ademas de
otros factores tales como el acceso a la educacién terciaria, nivel de gasto publico en educacién ter-
ciaria o el nivel de imposicion fiscal sobre la renta, se pueden distinguir cuatro grupos de paises. Los
ingresos procedentes de los impuestos sobre la renta (OECD, 2006) estin altamente correlacionados
con el nivel de gasto publico disponible para la educacién y pueden proporcionar informacién sobre
la posibilidad de financiar subvenciones publicas a los alumnos.

Modelo 1. Paises sin tasas de matricula o con tasas de matricula bajas

y con importantes sistemas de ayuda para alumnos

Este grupo incluye a los paises nérdicos (Dinamarca, Finlandia, Islandia, Noruega y Suecia), Republica
Checa y Turquia, en los que las tasas de matricula no suponen un obstaculo financiero (o que de suponer-
lo serfa de bajo coste) para el acceso a los estudios terciarios y en los que incluso existe un elevado nivel
de ayudas a los alumnos. El porcentaje medio de acceso a los estudios terciarios de tipo A correspon-
diente a este grupo, el 58 %, se sittia por encima de la media de la OCDE (véase Indicador C2). Las tasas
de matricula que se cobran en las instituciones de educacién publica correspondientes a los alumnos
nacionales son casi insignificantes (paises nordicos y Reptiblica Checa) o de bajo coste (Turquia) en los
estudios terciarios de tipo A y, al mismo tiempo, mas del 55 % de los alumnos matriculados en estudios
terciarios de tipo A en este grupo pueden beneficiarse de becas, asignaciones o préstamos publicos para
la financiacién de sus estudios o de sus gastos de subsistencia (Tablas B5.1a y B5.1c y Grafico B5.3).

En los paises nordicos, los porcentajes netos de acceso a la educacion terciaria de tipo A son significati-
vamente superiores a la media de la OCDE y se sittan, por téermino medio, en el 71 %. Asimismo, los
niveles de gasto piiblico en educacion terciaria con relacién al PIB y la imposicion fiscal sobre la renta
en estos paises estan entre los mas altos de la OCDE y paises asociados. Esta forma de financiacién de la
educacio6n terciaria refleja la particular vision que se tiene al respecto en el marco social de estos paises.
La financiacién publica de la educacién terciaria se considera como la puesta en practica de la impor-
tancia que se da en estos paises a valores tales como la igualdad de oportunidades y la igualdad social,
rasgos sobresalientes de las sociedades nordicas. La provision de educacion terciaria gratuita a los ciu-
dadanos subyace, como concepto, en la nocion en si de educacion existente en estos paises. En su mo-
delo actual, la financiacién de ambos, instituciones y alumnos, se basa en el principio de que el acceso
a la educacién terciaria es un derecho, no un privilegio (OECD [2008a], Capitulo 4).
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La Republica Checa y Turquia presentan un disefio diferente: escaso acceso a los estudios terciarios

de tipo A en comparacion con la media de la OCDE —a pesar de un incremento en 16 y 6 puntos ’
porcentuales, respectivamente, en 2000-2005— combinado con bajos niveles (en comparacién con

la media de la OCDE) de gasto ptiblico y de ingresos recaudados mediante la imposicién fiscal sobre m
la renta en términos de porcentaje del PIB en comparacién con la media de la OCDE (véanse Indi- '
cadores B4 y A2 y OECD [2006]). En estos dos paises, mas de tres cuartas partes de los alumnos .
matriculados en programas de educacién terciaria de tipo A obtienen becas o asignaciones en Rep- '
blica Checa, o préstamos en Turquia, pero la cantidad media de estas formas de financiacién publica ‘
es inferior a las que ofrecen los paises nérdicos y a la media de la OCDE, lo que muestra que estos '
dos paises se encuentran en una situacion proxima a la de los paises incluidos en el modelo 4.

Modelo 2, Paises con tasas de matricula elevadas y con sistemas bien desarrollados
de ayuda para alumnos

Un segundo grupo lo constituyen cuatro paises anglofonos (Australia, Estados Unidos, Nueva Zelan-
da y Reino Unido), un pais bilingiie (Canada), Paises Bajos y el pais asociado Chile, en los que exis-
ten barreras potencialmente elevadas para el acceso a los estudios terciarios de tipo A, pero en los
que también se concede un elevado nimero de ayudas publicas a los alumnos de este nivel. Es de
destacar que el porcentaje medio de acceso a los estudios terciarios de tipo A correspondiente a este
grupo de paises, 67 %, esta ligeramente por encima de la media de la OCDE y por encima de la
mayoria de los paises (excepto los paises nérdicos) con tasas académicas bajas.

Las tasas de matricula que se cobran en las instituciones de estudios terciarios de tipo A superan los
1.500 dolares estadounidenses en todos estos paises, a la vez que mas del 80 % de los alumnos de estu-
dios terciarios de tipo A reciben ayudas publicas (en los tres paises de los que se dispone de informacién
—Australia, Estados Unidos y Paises Bajos—, véanse Tablas B5.1a y B5.1c). Los sistemas de financiacién
para alumnos estan fuertemente desarrollados y, en términos generales, cubren las necesidades de la
poblacion estudiantil. El porcentaje de ayudas publicas sobre el gasto publico en educacién terciaria es
superior a la media de la OCDE (18 %) en seis de los siete paises: Australia (32 %), Estados Unidos
(24 %), Nueva Zelanda (42 %), Paises Bajos (28 %) y Reino Unido (26 %) y el pais asociado Chile
(40 %), y el porcentaje de Canada casi llega a la media (Tabla B5.2). El acceso a los estudios terciarios
de tipo A en estos paises no es inferior al que se registra en los paises del grupo precedente. Por ejem-
plo, Australia (82 %) y Nueva Zelanda (79 %) tienen uno de los indices mds elevados de acceso a los
estudios terciarios de tipo A, y Estados Unidos (64 %) y Paises Bajos (59 %) se sitdan por encima de la
media de la OCDE (55 %) en 2005, mientras que Reino Unido (51 %) y Chile (48 %) estan justo por
debajo de la media de la OCDE, si bien el acceso a los estudios terciarios de tipo A en estos paises se
increment6 entre cuatro y seis puntos porcentuales respectivamente entre 2000 y 2005 (Tabla A2. 5).

Finalmente, estos paises invierten mas por alumno de educacion en servicios basicos que la media de
la OCDE y tienen una recaudacién por imposicién fiscal sobre la renta en términos de porcentaje
de PIB relativamente elevada en comparacién con la media de la OCDE. El caso de los Paises Bajos
es una excepcion en lo referente al nivel de imposicion fiscal sobre la renta, y el pais asociado Chile es
una excepcién para ambos indicadores (véanse Tabla B1.1b y OECD [2006]).

Modelo 3. Paises con tasas de matricula elevadas y sistemas poco desarrollados

de ayuda para alumnos

Corea y Japon presentan un disefio diferente: mientras que la financiacion compartida estd extendida
y es uniforme en términos generales entre los alumnos, los sistemas de financiacién para alumnos estin
menos desarrollados que en los Modelos 1 y 2, lo que supone una carga econémica considerable para
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los alumnos y sus familias. En ambos paises, las instituciones de educacion terciaria de tipo A cobran
elevadas tasas de matricula (maés de 3.500 délares estadounidenses) y solo un porcentaje relativamente
bajo de alumnos se beneficia de ayudas piblicas (una cuarta parte de los alumnos se beneficia de las
ayudas publicas en Japén, y solo un 3 % del total del gasto plblico dedicado a educacion terciaria se
destina a ayudas publicas en Corea). Los indices de acceso a los estudios terciarios de tipo A en estos
dos paises son del 41 y 51 %, respectivamente, por debajo de la media de la OCDE. En Japon, algunos
alumnos que obtienen resultados académicos destacados en sus estudios, pero que tienen dificultades
para financiarlos, pueden beneficiarse de unas tasas de estudios o de matricula inferiores o quedar
exentos del pago de las mismas en su totalidad. El acceso de los alumnos a los estudios terciarios de
tipo A en estos paises esta por debajo de la media de la OCDE, no obstante este factor queda compen-
sado por una tasa de ingreso a los programas de estudios terciarios de tipo B superior a la media de la
OCDE (véase Indicador C2). Ambos paises se sitian entre los de menor nivel de gasto piiblico en por-
centaje del PIB asignado a la educacion terciaria (véase Tabla B4.1). Este hecho explica en parte el bajo
porcentaje de alumnos que pueden beneficiarse de los préstamos publicos. La recaudacion por imposi-
ci6n fiscal sobre la renta, en términos de porcentaje del PIB, se sitia también entre las de menor nivel
en los paises de la OCDE. No obstante, en Japén, las ayudas publicas para alumnos estan por encima de
la media de la OCDE y representan aproximadamente un 22 % del total del gasto pablico en educacion
terciaria, y el gasto por alumno de educacién terciaria estd también por encima de la media de la
OCDE. Corea es el caso opuesto en lo referente a ambos indicadores (Tabla B5.2).

Modelo 4. Paises con tasas de matricula bajas y sistemas poco desarrollados de ayuda
para alumnos

El cuarto y tltimo grupo incluye a todos los paises europeos de los que se dispone de informacién
(Austria, Bélgica, Espaiia, Francia, Irlanda, Italia y Polonia) en los que existen barreras financieras rela-
tivamente bajas para el acceso a los estudios terciarios, junto con unas ayudas relativamente bajas para
los alumnos, destinadas principalmente a grupos especificos. El nivel de dependencia de los recursos
publicos para la financiacién de la educacion terciaria es alto y los niveles de participacion estan habi-
tualmente por debajo de la media de la OCDE. Es de destacar que el indice medio de acceso a los estu-
dios terciarios de tipo A en este grupo de paises, un 48 %, es relativamente bajo. De igual modo, el
gasto por alumno en la educacion terciaria de tipo A es también comparativamente bajo en este grupo
de paises (véanse Indicador B1 y Grafico B5.1). Estos datos indican que, aunque unas tasas de matricula
elevadas pueden plantear barreras a la participacion de los alumnos, la ausencia de tasas de matricula en
si misma, que generalmente se asocia con mayor accesibilidad a la educacién, no es condicion suficiente
para mitigar los desafios que suponen el acceso y la calidad de los estudios terciarios de tipo A.

Las tasas de matricula que se cobran en las instituciones piblicas en los paises de este modelo nunca
superan los 1.100 délares estadounidenses y el porcentaje de alumnos que se benefician de las ayu-
das publicas se sitia por debajo del 40 % en los paises de los que se dispone de informacion (Ta-
blas B5.1a y BS.1c). En estos paises, los alumnos y sus familias pueden beneficiarse de ayudas facili-
tadas por entidades ajenas al Ministerio de Educacién (por ejemplo, asignaciones por alojamiento,
desgravaciones o deducciones fiscales para la educacién) que no forman parte del presente analisis.
Por ejemplo, en Francia las asignaciones por alojamiento pueden representar un importe total equi-
valente al 90 % de las becas o ayudas y en torno a un tercio de los alumnos se benefician de estas
asignaciones. En Polonia, un rasgo digno de mencion lo constituye el hecho de que el coste compar-
tido se lleva a cabo mediante acuerdos, de tal forma que algunos alumnos tienen sus estudios costea-
dos al cien por cien por medio de las finanzas publicas, mientras que otros tienen que costearse ellos
solos enteramente sus estudios. En otras palabras, la carga de las contribuciones privadas recae en
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Grafico B5.3. Relaciones entre las tasas de matricula medias cobradas por las instituciones
ptblicas y la proporcién de alumnos que se benefician de préstamos o becas y asignaciones
pl'lblicas en educacién terciaria de tipo A (afio académico 2004/2005) -
Bs

Para alumnos nacionales a tiempo completo, en délares estadounidenses convertidos mediante PPA

Tasas medias de matricula cobradas por las instituciones publicas en dolares estadounidenses

6.000
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% de alumnos que se benefician de préstamos publicos
o becas y otras asignaciones

1. No hay instituciones publicas en este nivel de educacién y todos los alumnos estan matriculados en instituciones
dependientes del gobierno.

2. Tasas medias de matricula de 160 a 490 ddlares estadounidenses.

Fuente: OCDE. Tablas B5.1a y BS.1c. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

parte de la poblacion estudiantil, en vez de ser compartida entre todos (Indicador B3 y OECD[2008a]).
Estos paises no disponen de sistemas de préstamos (préstamos publicos o préstamos garantizados
por el Estado) o estos solo estan a disposiciéon de un reducido porcentaje de alumnos (Tabla BS.1c).
Ademas, el nivel de gasto piblico y de recaudacién por imposicion fiscal sobre la renta en términos
de porcentaje sobre el PIB presentan una variacion significativamente mayor entre los paises inclui-
dos en este grupo con respecto a los otros grupos, aunque las politicas en materia de tasas de matri-
cula y ayudas publicas no son necesariamente los principales factores decisorios en la opcién de los
alumnos de acceder o no a la educacion terciaria de tipo A.

Los paises de la OCDE emplean distintas combinaciones de becas y préstamos
para subvencionar los costes de la educacion de los alumnos

Una cuestion clave en muchos paises de la OCDE es si la ayuda economica a las familias debe conce-
derse fundamentalmente en forma de becas o de préstamos. Los gobiernos subvencionan los costes
de subsistencia o costes educativos de los alumnos mediante diversas combinaciones de becas y preés-
tamos. Los partidarios de los préstamos a los alumnos sostienen que el dinero empleado en tal con-
cepto es mas rentable: si el importe invertido en becas se usara en su lugar para garantizar o subven-
cionar préstamos, el total de ayudas disponibles para los alumnos seria mayor y se incrementarian en
términos generales las posibilidades de acceso a los estudios. Ademas, los préstamos dirigen una
parte del coste en educacion precisamente hacia quien mas se beneficia de la inversion en educacion.
Los detractores de los préstamos sostienen que estos son menos eficaces que las becas para estimular
a los alumnos de bajo nivel econémico a continuar sus estudios. Asimismo sostienen que los présta-
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mos pueden ser menos rentables de lo previsto, debido a las diversas ayudas que reciben los presta-
tarios y las entidades crediticias, por una parte, y a los gastos de gestion que generan, por otra. Las
diferencias culturales entre paises y dentro de ellos también pueden condicionar la decision de los

alumnos de recurrir a un préstamo.

Asi, Usher (2006), al analizar el resumen de la informacion publicada sobre acceso a la educacion
terciaria en Estados Unidos por St John (2003), llega a la conclusion de que los préstamos resultan
de utilidad para financiar la educacion terciaria entre los alumnos con ingresos medios y altos, pero
no son adecuados para los alumnos de ingresos bajos, exactamente lo contrario de lo que sucede con
las becas (para mas informacion, consulte OECD [2008a]).

El Grafico BS.2 muestra el porcentaje de gasto plblico en educacion invertido en préstamos, asigna-
ciones y becas ademas de otras asignaciones a las familias en educacion terciaria. Las asignaciones
y becas incluyen asignaciones a las familias y otras ayudas especificas, pero excluyen las deducciones
fiscales que constituyen una parte del sistema de ayudas en Australia, Bélgica (comunicad flamenca),
Canada, Estados Unidos, Finlandia, Francia, Hungria, Italia, Noruega, Paises Bajos, Reptiblica Che-
ca, Republica Eslovaca y Suiza (véase Grafico BS.3 en Panorama de la educacion 2006 [OECD, 2006b]).
Aproximadamente la mitad de los 31 paises de la OCDE y paises asociados dependen exclusivamen-
te de becas o asignaciones y transferencias o pagos a otras entidades privadas. El resto de los paises
de la OCDE conceden tanto asignaciones o becas como préstamos a los alumnos (excepto Islandia,
que solo concede prestamos a los alumnos), y ambos tipos de ayudas estan particularmente desarro-
llados en Australia, Estados Unidos, Noruega, Nueva Zelanda, Paises Bajos, Reino Unido y Suecia,
y en el pais asociado Chile. En general, las ayudas mas cuantiosas a los alumnos son las de los paises
que ofrecen préstamos; en la mayoria de los casos, estos paises gastan solo en ayudas y becas un por-
centaje superior a la media de sus presupuestos (Grafico B5.2 y Tabla B5.2). Otros paises —Bélgica
(comunidad flamenca), Finlandia y el pais asociado Estonia— carecen de un sistema de préstamos
ptiblicos, pero ofrecen préstamos privados avalados por el Estado (Tabla BS. 1e).

Implementacion de los sistemas de préstamos publicos e importes de los mismos

Los sistemas de préstamos publicos son relativamente nuevos en la mayoria de los paises informan-
tes; su desarrollo tuvo lugar en las décadas de los 60 y de los 80 del pasado siglo, en respuesta a un
masivo aumento del niimero de matriculaciones en la educacién de nivel terciario. Desde entonces,
los sistemas de préstamos publicos han venido siendo desarrollados especialmente en Australia, Sue-
cia y Turquia, en donde el 80 % o mas de los alumnos se benefician de un préstamo publico durante
sus estudios terciarios de tipo A. En Noruega, los préstamos publicos forman parte de los estudios
terciarios de tipo A de todos los alumnos dado que se conceden préstamos al 100 % de los alumnos.
Los sistemas publicos de préstamos también han tenido una evolucién satisfactoria en Islandia
(58 % de los alumnos obtuvieron un préstamo), uno de los paises —junto con Noruega y Suecia— en
los que las instituciones académicas de este nivel no cobran tasas de matricula a los alumnos. En
cambio, en Estados Unidos, que tiene los mayores niveles de tasas de matricula en instituciones pu-
blicas de educacion terciaria de tipo A, menos del 40 % de los alumnos se benefician de un préstamo
publico durante sus estudios.

El apoyo econémico que los alumnos obtienen en forma de préstamos publicos durante sus estudios
no puede ser nicamente analizado en funcién del porcentaje de alumnos que obtiene préstamos. La
financiacion de los alumnos también depende del importe que pueden obtener en forma de présta-
mos publicos. En paises de los que se dispone de datos comparables, el importe bruto medio anual
de préstamo publico a disposicién de cada uno de los alumnos es superior a 4.000 dolares estadouni-
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denses en aproximadamente la mitad de los paises y oscila entre menos de 2.000 dolares estadouni-
denses en Bélgica (comunidad francéfona) y Turquia, hasta mds de 5.400 délares estadounidenses en
Estados Unidos, Islandia, Japén, México, Paises Bajos y Reino Unido (Tabla BS.1e).

Una comparacion de las tasas madias de matricula con el importe medio de los préstamos debe ser
interpretada con cautela, dado que en un determinado programa educativo el importe del préstamo
puede variar notablemente entre alumnos incluso cuando las tasas de matricula de los programas
son habitualmente similares. Sin embargo, este dato puede ofrecer una perspectiva sobre la posibili-
dad de que los préstamos cubran las tasas de matricula y los gastos de subsistencia. Cuanto més ele-
vadas son las tasas medias de matricula que cobran las instituciones, mayor serd la necesidad de fi-
nanciacién para los alumnos mediante préstamos publicos, con el fin de reducir los obstaculos
financieros que pudieran impedir el acceso a la educacion terciaria. La presion financiera para que el
Estado financie a los alumnos aumenta al mismo tiempo que el importe de las tasas de matricula
cobradas por las instituciones. En los paises de la OCDE de los que se dispone de informacion sobre
el importe bruto anual de los préstamos, el importe medio de los préstamos publicos es superior
a la media de las tasas de matricula cobradas en las instituciones publicas en todos ellos, lo cual de-
muestra que los préstamos publicos sirven también para financiar una parte de los gastos de subsis-
tencia de los alumnos durante sus estudios.

En los paises con una tasa media de matricula superior a 1.500 délares estadounidenses en insti-
tuciones publicas de educacion terciaria de tipo A, el importe medio del préstamo supera el doble
de la media de las tasas de matricula en Paises Bajos y Reino Unido. Sin embargo, la diferencia en
los importes deberia ser compensada en los Paises Bajos por el hecho de que tan solo una cuarta
parte de los alumnos se benefician de un préstamo (no se dispone de informacion sobre los otros
dos paises). Las mayores diferencias entre la media de tasas de matricula y el importe medio de los
préstamos se observan en los paises nérdicos, donde las instituciones no cobran tasas de matricula
y un elevado porcentaje de alumnos se benefician anualmente de un préstamo publico de un im-
porte medio que oscila entre aproximadamente 2.500 dodlares estadounidenses en Dinamarca, casi
7.000 délares estadounidenses en Islandia y aproximandose 9.000 délares estadounidenses en No-
ruega (Tabla B5.1a y B5.1e).

El importe que los alumnos pueden obtener no es el tinico apoyo relacionado con los préstamos
publicos. Los sistemas de préstamos piblicos también ofrecen ayuda financiera mediante tipos de
interés que los alumnos pueden tener que pagar, sistemas de devolucion o incluso mecanismos de re-
misién o condonaciéon (Tabla B5.1e).

Ayuda financiera mediante tipos de interés

La ayuda financiera mediante tipos reducidos de interés en comparacion con los préstamos privados
es doble: existen diferencias entre los tipos de interés que deberan ser soportados por los alumnos
durante y después de sus estudios. La comparacién de los tipos de interés entre los paises presenta
bastantes dificultades dado que se desconoce la estructura de los tipos de interés (ptblicos y priva-
dos), y pueden variar significativamente de un pais a otro, de tal modo que un determinado tipo de
interés puede ser considerado elevado en un pais y bajo en otro. Sin embargo, las diferencias en los
tipos de interés durante y después de los estudios parecen destinadas a la disminucién de la carga
que dicho endeudamiento representa para el alumno durante sus estudios. Por ejemplo, en Canada,
Islandia, Noruega y Nueva Zelanda no existe un tipo nominal de interés sobre el préstamo publico
durante el periodo de los estudios, mientras que, una vez finalizados los mismos, los alumnos titula-
dos deberan abonar un tipo de interés correspondiente al endeudamiento del Estado o un tipo supe-
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rior. Por ejemplo, Nueva Zelanda no cobra intereses a los alumnos a tiempo completo ni a los alum-
nos de bajos ingresos, y durante 2005 ofrecié préstamos sin intereses para aquellos que (y mientras)
estuvieran residiendo en Nueva Zelanda. No obstante, no hay diferencias sistematicas en el estable-
cimiento de tipos de interés durante los estudios y después de los mismos, y Bélgica, Estados Uni-
dos, Paises Bajos, Reino Unido y Suecia, y el pais asociado Estonia, no establecen diferencias entre
los tipos de interés soportados por los alumnos durante sus estudios y una vez finalizados los mis-
mos. En Australia no se cobran intereses por los préstamos, sino que se aplica un indice a la parte del
préstamo que permanece sin pagar 11 meses o mas, para garantizar que se mantenga el valor real
del préstamo (Tabla B5.1e). '

Devolucion de los préstamos

La devolucion de los préstamos piblicos puede convertirse en una fuente sustancial de ingresos para
los Estados y disminuir de forma significativa el coste de los programas de préstamos. Los datos
actuales referidos al gasto familiar en educacion como parte del gasto privado (Indicador B3) no
tienen en cuenta las devoluciones efectuadas por beneficiarios anteriores de préstamos piblicos.

Estas devoluciones pueden representaf una carga significativa para los particulares e influir en su
decision de cursar estudios terciarios. El plazo de devolucion varfa de un pais a otro y oscila entre un
plazo inferior a 10 afios en Bélgica (comunidad francéfona), Nueva Zelanda y Turquia, y en el pais
asociado Estonia, y un plazo igual o superior a 20 afios en Islandia, Noruega y Suecia.

Entre los 13 paises de la OCDE de los que se dispone de informacion relativa a los métodos de
devolucion de préstamos, cuatro estados angléfonos (Australia, Nueva Zelanda, Reino Unido y, en
determinadas circunstancias, Estados Unidos), ademas de Islandia y Paises Bajos, establecen los mé-
todos de devolucion en funcion del nivel economico de los alumnos titulados (con un plazo méximo
de amortizacion de hasta 15 afios en el caso de los Paises Bajos). También en estos paises las tasas
medias de matricula cobradas por sus instituciones superan los 1.500 délares estadounidenses y el
importe medio de los préstamos se sitiia entre los mds elevados de los paises que cuentan con un
sistema de préstamos publicos (Tabla B5.1e).

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos se refieren al ejercicio econémico 2005 y proceden de la recopilacién de datos estadis-
ticos sobre educacion UOE, realizada por la OCDE en 2007 (para mas detalles, véase el Anexo 3
en www.oecd.org/edu/eag2008). Los datos sobre las tasas de matricula cobradas por las instituciones
educativas y las ayudas financieras a los alumnos (Tablas B1.1a, B1.1b y B1.1c) fueron recabados
mediante una encuesta especial llevada a cabo en 2007 y se refieren al curso académico 2004-2005.
Los importes de las tasas de matricula y de los préstamos en divisa nacional se muestran en délares
estadounidenses equivalentes obtenidos dividiendo la cantidad expresada en la divisa nacional por
el coeficiente de PPA (paridad de poder adquisitivo) para el PIB. Los importes de las tasas de ma-
tricula y los correspondientes porcentajes de alumnos deben ser interpretados con cautela, ya que
representan la media ponderada de los principales programas de educacién terciaria de tipo A y no
cubren todas las instituciones educativas.

Las ayudas publicas a las familias incluyen las siguientes categorias: i) asignaciones o becas; ii) présta-
mos publicos a alumnos; iii) asignaciones familiares o por hijo supeditadas a la situacién del alumno;
iv) ayudas publicas en metdlico o en especie, expresamente destinadas a alojamiento, transporte,
gastos médicos, libros y materiales, actividades sociales y recreativas y otros fines; y v) ayudas en
forma de préstamos de bajo interés de entidades crediticias privadas.
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Los gastos generados por la concesion de préstamos a alumnos se presentan en cifras brutas, es de-

cir, sin haberse practicado las deducciones por las devoluciones del préstamo o el pago de intereses |
efectuados por los prestatarios (alumnos o familias). Esto se debe a que el importe bruto de los

préstamos, incluso de las becas y asignaciones, es una variable aceptable para evaluar las ayudas eco- m
ndmicas a los actuales beneficiarios de la educacién. !

Los costes publicos destinados a préstamos privados garantizados por el Estado se incluyen en con-
cepto de ayudas a otras entidades privadas. A diferencia de los préstamos publicos, solo se incluye el
coste neto de estos préstamos.

No se incluye el valor de las deducciones o desgravaciones fiscales a familias y alumnos.

Otras referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
StatLink &= http://dx.doi.org/10.1787/402038326553

* Tabla B5.3. Ayudas piblicas a las familias y otras entidades privadas como porcentaje del gasto
piblico total en educacién y del PIB en educacién primaria, secundaria y postsecundaria no
terciaria ( 2005 )
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Tabla B5.1a.
Tasas medias anuales de matricula cobradas por instituciones educativas terciarias de tipo Al
a alumnos nacionales (afio académico 2004/2005)
En délares estadounidenses convertidos mediante PPA, por tipo de instituciones, sobre Ia base de alumnos a tiempo completo

Las cantidades de las tasas de matricula y las proporciones asociadas de alumnos deben interpretarse con
cautela, ya que son el resultado de la media ponderada de los principales programas terciarios de tipo A
y no cubren todas las instituciones educativas. No obstante, las cifras presentadas pueden considerarse
buenas aproximaciones y muestran la diferencia entre paises en las tasas de matricula cobradas por las
principales instituciones educativas y para la mayoria de los alumnos.

Porcentaje Tasas de matricula
de alumnos a medias anuales en
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& | deeducacién cobradas por
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& Alemania 87 98 2 x(2) m m m
3 El 95 % de los alumnos nacionales en instituciones publicas
= 2 di renci i
Y Avstein 87 98 " s | 3.853 . .45 | estudian en centros sul?venmonados y pagan una media de
-] 3.595 dolares estadounidenses en concepto de tasas de ma-
g tricula, incluyendo las ayudas HECS/HELP.
£ Austria 83 88 12 n 837 837 n
Bélgica (FL) m |x@| 100 | m | x5 | 574 "
Bélgica(Fr)? | m | 32| 68 | m | 661 | 746 | m
Canada m m m m | 3.464 m m

Solo tasas de matricula en programas de primer grado. No

se incluyen las tasas de admision en la universidad, pero si
Corea 61 2 2 3 || S ¥ (408 las a)rudyas. Los alumnos que reciben una beca dos veces al
afio se cuentan como dos alumnos.

Dinamarca® 89 100 n a S m a
tasas
Espafia 81 90,9 a 9,1 795 a m
Estados Unidos| 81 68,5 a 31,5 5.027 a 18.604 | Incluidos alumnos no nacionales.
Finlandia 100 89 i 5 Sin Sinttsas o No se incluyen las cuotas obligatorias de socio para las aso-
tasas claciones de alumnos.
Fraficia - 87 1 12 De 160 s - Progral:n’as universitarios que dependen del Ministerio de
a490 Educacion,
Grecia 61 100 a a m m m
Hungria 90 88 12 a m m m
Las tasas de matricula cobradas por las instituciones son de
4.470 [entre 1.870 y 20.620] dolares estadounidenses por
Sin y término medio en instituciones publicas y de 4.630 [entre
Irlanda hs 33,6 = 0% tasas & S tasss)l 55 c o0 y 6.270] dolares estadounidenses en instituciones pri-
vadas, pero el %obiemo entrega el dinero directamente a las
instituciones y los alumnos no tienen que pagar esas tasas.
z Sin |De 1.750 No se incluyen las tasas de matricula para todos los alum-
Islandia 97 87 13 a G | w360 a fieya.

L as tasas medias anuales de matricula no tienen en cuenta las
Italia 97 Q3.7 a 6,3 [ 1.017 a 3.520 | becas o asignaciones que cubren totalmente las tasas, pero no
pueden excluirse las reducciones parciales de dichas tasas.
No incluye la tasa de admision cobrada por el centro educati-
vo para el primer afio (2.267 ddlares estadounidenses como
Japhin 7 250 2 750 3.920 a 6.117 media para las instituciones publicas, 2.089 délares estado-
P d : - unidenses como media para instituciones privadas) y la tasa
de suscripcion para el uso de las instalaciones (1.510 dolares
estadounidenses como media) para las instituciones privadas.

1. No se tienen en cuenta las becas o asignaciones que los alumnos puedan recibir.

2. Las tasas de matricula cobradas por los programas son las mismas en las instituciones publicas que en las privadas, pero la distribucién de los
alumnos difiere entre ambas instituciones y explica que la media ponderada no sea la misma.

3. Media ponderada para toda la educacion terciaria.

4., Afio de referencia 2006.

Fuente: OCDE, Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds iqurmacﬁén acerca de los simbolos utilizados en Iugar de los datos que _ﬁz.’tan, consulte la Guia del lector.

Statlink = http://dx.doi.org/10.1787/402038326553
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Tabla B5. 1a. (continuacién)
Tasas medias anuales de matricula cobradas por instituciones educativas terciarias de tipo Al

a alumnos nacionales (afio académico 2004/2005)
En dolares estadounidenses convertidos mediante PPA, por tipo de instituciones, sobre la base de alumnos a tiempo completo m

Las cantidades de las tasas de matricula y las proporciones asociadas de alumnos deben interpretarse
con cautela, ya que son el resultado de la media ponderada de los principales programas terciarios
de t.iPo A y no cubren todas las instituciones educativas. No obstante, las cifras presentadas pueden
considerarse buenas aproximaciones y muestran la diferencia entre paises en las tasas de matricula
cobradas por las principales instituciones educativas y para la mayoria de los alumnos.
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La tasa media de matricula en instituciones publicas
es insignificante, ya que estas tasas solo las pagan los

g;l::;’hca 83 93 a 7 tf::s a 3.145 | alumnos que estudian largo tiempo (1 afio mis que la
duracién estandar del programa): aproximadamente
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as asodlaciones de alumnos,
Suiza 84 95 5 n m m m
it 305E 1o thotiraciones publicas) solo ritveles de sahpras
Turquia 69 [91,9| a |81 | 276 a  |[9.020a| 7 2 p P ) (5
20445] uado y master.
Brasil 94 28 a 72 m m m
Chile* 67 39 16 44 | 4863 | 4.444 5.644
Eslovenia 64 99 n n m m m
De
Estonia 62 a | 860 [140] o 22200 1190
am 29.765
Federacion
Rusa 73 91 a ) m a m
De | Las tasas de matricula cobradas por las instituciones
Israel 76 a 87 13 a De324-_65528 6.502 | son mas elevadas para los programas de segundo gra-
ad.

a 8.359 | do que para los del primero.

1. No se tienen en cuenta las becas o asignaciones que los alumnos puedan recibir.

2. Las tasas de matricula cobradas por los programas son las mismas en las instituciones piblicas que en las privadas, pero la distribucion de
los alumnos difiere entre ambas instituciones y explica que la media ponderada no sea la misma.

3. Media ponderada para toda la educacién terciaria,

4. Afio de referencia 2006.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacion acerca de los stmbolos utilizades en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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Tabla BS.1b.
Tasas medias anuales de matricula cobradas por instituciones educativas terciarias de tipo B!

a alumnos nacionales (afio académico 2004/2005)
En délares estadounidenses convertidos mediante PPA, por tipo de instituciones, sobre la base de alumno a tiempo completo

Las cantidades de las tasas de matricula y las proporciones asociadas de alumnos deben interpretarse con
cautela, ya que son el resultado de la media ponderada de los principales programas terciarios de tipo B
y no cubren todas las instituciones educativas. No obstante, las cifras presentadas pueden considerarse
buenas aproximaciones y muestran la diferencia entre paises en las tasas de matricula cobradas por las
principales instituciones educativas y para la mayoria de los alumnos.

Porcentaje
de alumnos a
tiempo completo
de educacién
terciaria de tipo B

Tasas de matricula
medias anuales en
délares estadounidenses
cobradas por
instituciones (a alumnos

& ==}
=]
=9
E =
2 g :
- matriculados en: a tiempo completo)
o B _8 w & ® &
ggn S | = ) <
E = . -] = =] <
E=T £ | B 3 g
=385 € |g ! =
E £ | =8 g ag
58|38 |gfegE| 3 |gie| 3§
oHH|g |g2E 22 5 ESE| g.2
FeE |2, Enll 2 S| Bl 2F
e=2(38|3388/28] 28 |2%8¢8| 28
BEA|EE(EEMEel 55| B85 £ 8
EQ:S wiz|2Rg % T ] @-= s w T
=88 |EelSeo| B8 Sa| Bad| BE Comentario
Alemania 13 62 38 | x(2) m m m
Australia 10 97 1 2 3.734 a 5.991
s Sin e : Solo se refiere a las instituciones de educacién postsecun-
Austria 10 2 3t B tasas S S daria con programas de tres afios de duracién.
Bélgica (FL) m m m m m m m
Bélgica (Fr.) m m m m 191 192 m
Canada m m m m m m m
Solo tasas de matricula en programas de primer grado. No
se incluyen las tasas de admision en la universidad, pero si
Corea i L5 2 3% [12:6%6 5 HHE las ayudas. Los estudiantes que reciben una beca dos veces
al afio son contados como dos estudiantes.
Dinamarca? 9 100 n a S m a
tasas
Espaiia 15 78 16 6 n n m
Estados Unidos 17 76 a 24 | 1.850 a 12.120
Finlandia n a a a a a a El nivel CINE 5B se esta eliminando paulatinamente.
: De 0
Francia 24 72 8 20 21.420 m m
Grecia 35 100 n n m m m
Hungria 8 69 31 a m m m
Sin
Irlanda 23 95 a 5 S a m
’ Sin  |De 1.750
Islandia 2 72 28 a tasas | a4.360 a
Italia 1 86 a 14 [ 272 a 1.886
No se incluyen las tasas medias de matricula cobradas
por el centro educativo el primer afio (621 dblares esta-
dounidenses por término medio en las instituciones pu-
Japon 26 7 a 93 | 1.682 a 5.014 | blicas,1.024 délares estadounidenses en las instituciones
privadas independientes) y la tasa por el uso de las instala-
ciones (1.178 dolares estadounidenses como media) para
los alumnos de instituciones privadas.

1. No se tienen en cuenta las becas o asignaciones que los alumnos puedan recibir.
2. Las tasas de matricula cobradas por los programas son las mismas en las instituciones piiblicas que en las privadas, pero la distribucion de los
alumnos difiere entre ambas instituciones y explica que la media ponderada no sea la misma.

3. Media ponderada para toda la educacién terciaria.
4. Afio de referencia 2006.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink S[Z™ http://dx.doi.org/10.1787/402038326553
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Tabla BS. 1b. (continuacién)

Tasas medias anuales de matricula cobradas por instituciones educativas terciarias de tipo B! ‘
a alumnos nacionales (afio académico 2004/2005)

En dodlares estadounidenses convertidos mediante PPA, por tipo de instituciones, sobre la base de alumno a tiempo completo

Las cantidades de las tasas de matricula y las proporciones asociadas de alumnos deben interpretarse con
cautela, ya que son el resultado de la media ponderada de los principales programas terciarios de tipo B
{ no cubren todas las instituciones educativas. No obstante, las cifras presentadas pueden considerarse

uenas aproximaciones y muestran la diferencia entre paises en las tasas de matricula cobradas por las
principales instituciones educativas y para la mayoria de los alumnos.

Paises de la OCDE

Paises asociados

Tasas de matricula
medias anuales
Porcentaje en délares
de alumnos a estadounidenses
& ‘g tiempo completo cobradas por
g- & | deeducacién instituciones
& ¢ |terciariadetipoB| (aalumnosa tiempo
¥ T matriculados en: completo)
8 g .E it w g g
EEE £ % E |
EZT g |8 2 || B
=53 = [ = B
il T g |28 § | =8
558 |8 |gc¢c/8E| 8 (8eg &=
+sEE|g |g2E 2| & 22 F g.8
Fof|e.|enEcT| S, |28 &%
E2®| 55355558 55554 2¢
ORE |22|l2efsel a3 |&S 88 &SA
SEga|lES|siMtel S5 (€M ©e
5c6e|23|2E3| 22| 85 (8E3| 2%
0% |ERlEac|EEl Ea|Sa0 EE Comentario
Luxemburgo m m m m m m m
México 3 96 a 4 m a m
Noruega 1 53 47 | x(2)| m m m
Nueva Zelanda 19 63 33 4 | 2,489 | x(4) x(4) | Tasas medias ponderadas en todo el nivel terciario.
Paises Bajos a a a a a a
Polonia 2 78 . 2 Sin “ o Los alumnos a tiempo completo en instituciones publicas
tasas no paga.n tasas.
Portugal 1 m m m m m m
Reino Unido 9 a 100 n a m m
Republica
Chisca 10 67 33 a 171 1.137 a
Repfbiicx g o] 6 [x | o[ w| s
ovaca
% Sin Sin
Suecia 7 61 39 n a
Suiza 5 49 25 26 m m m
6.010
Thrqm'a 29 98 a 2 166 a [4.210a
10.820]
Brasil 4 30 a 70 m a m
Chile* 33 7 3 8 |3.154|3.767 | 2.506
Eslovenia 36 96 4 n m m m
De De De
Estonia 35 51 13 36 | 1.060 | 1.600 | 1.200 | Muchas instituciones publicas no cobras tasas de matricula.
23.060(a 3.990| a4.100
{"ederacu')n 27 97 a 3 m m m
usa
Israel 20 34 66 a m m m

1. No se tienen en cuenta las becas o asignaciones que los alumnos puedan recibir.

2. Las tasas de matricula cobradas por los programas son las mismas en las instituciones piiblicas que en las privadas, pero la distribucién de los
alumnos difiere entre ambas instituciones y explica que la media ponderada no sea la misma.

3. Media ponderada para toda la educacién terciaria.
4. Afo de referencia 2006.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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Tabla B5.1c.
Distribucién de la ayuda financiera a los alumnos en comparacion con el importe de tasas de matricula
cobradas en educacion terciaria de tipo A (afio académico 2004/2005)

Importe de tasas de matricula cobradas
por las instituciones educativas de
educacion terciaria de tipo A

Distribucién de la ayuda financiera a alumnos:
Porcentaje de alumnos que

se benefician

se benefician

se benefician
de préstamos

NO se
benefician
de préstamos

solo de solo de publicosy | publicos ni
préstamos becas o de becaso | debecaso
Percentil 10 Media Percentil 90 | piblicos | asignaciones | asignaciones | asignaciones

0} @ 6 @ | e © @
Alemania m m m m m m m
Australia! 2.712 3.855 4.718 71 17 7 5
Austria 837 837 837 n 20 n 80
Bélgica (FL.) m 574 m m m m m
Bélgica (Fr.) 357 746 820 n 12 n 88
Canada 1.516 3.464 4.045 m m m m
Corea m m m m m m m
Dinamarca? Sin tasas Sin tasas Sin tasas 1 39 41 19
Espania 638 795 988 a 34 n 66
Estados Unidos? 2.880 5.027 7.542 38 44 m 17
Finlandia Sin tasas Sin tasas Sin tasas a 57 a 43
Francia? m m m n 30 n 70
Grecia m m m m m m m
Hungria m m m m m m m
Irlanda Sin tasas Sin tasas Sin tasas a m m m
Islandia Sin tasas Sin tasas Sin tasas 58 n m 42
Italia 443 1.017 1.733 n 20 n 80
Japén m 5.568 m 24 1 a 75
Luxemburgo m m m m m m m
México? m m m 1 10 m 90
Noruega Sin tasas Sin tasas Sin tasas m m 100 n
Nueva Zelanda? m 2.671 m m m m m
Paises Bajos m 1.646 m 13 68 15 4
Polonia Sin tasas Sin tasas Sin tasas a 52 n 48
Portugal m m m m m m m
Reino Unido m 1.859 m m m m m
Repiblica Checa n n m a 79 a 21
Repiblica Eslovaca m m m m m m m
Suecia® Sin tasas Sin tasas Sin tasas n 20 80 n
Suiza m m m m m m m
Turquia m 276 m 88 6 3 3
Brasil m m m m m m m
Chile? 3.032 6.762 9.402 23 m m m
Eslovenia m m m m m m m
Estonia m D:’ 42_ égg m m m m m
Federacion Rusa m m m m m m m
Israel m m m m m m m

1. No se incluyen alumnos extranjeros.

2. Distribucién de alumnos en toda la educacion terciaria.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
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Tabla B5.1d.

Gobierno de instituciones terciarias (afio académico 2004/2005)

Responsabilidad en la determinacion del nivel
de tasas de matricula (alumnos nacionales) en

Restricciones gubernamentales al establecimiento
de tasas de matricula (para alumnos nacionales) por

Instituciones privadas

Instituciones privadas

dependientes dependientes
1 lnstiti{cicnesugﬁblicas del go})iernu lnstitqgiuﬂﬁ publicas - del gobiernpw
) @ (O] @
Limite mas bajo (centros sin | Limite mds bajo (centros sin
Australia IET! IET subsidio); limite mas alto subsidio); limite mas alto
(centros con subsidio piiblico) | (centros con subsidie publico)
Bélgica (Fl.) IET IET Dentro de un rango Dentro de un rango
Corea IET IET Ninguna Ninguna
Espafia Autoridades educativas a a a
Finlandia a a a a
Gretia IET % Necesaria a[i)robacic’m .
del gobierno
Islandia a IET a Ninguna
Universidades nacionales:
Universidades nacionales, el gobierno fija una tasa
corporaciones de de matricula estindar y el
Jspbn universidades publicas: . limite superior del 120 % 5
P 1ET, en todos los casos. de la misma. Corporaciones
universidades piblicas: de universidades publicas:
gobiernos locales sin restricciones por parte
del gobierno central
México IET a Ninguna a
Puede que no exceda el coste
de proporcionar el programa;
Noruega e T . limite mas alto de los costes
del programa
Limite mas alto; tasa Limite mds alto; tasa
Nueva Zelanda IET IET de crecimiento maxima de crecimiento maxima

Paises Bajos

IET solo en determinados
casos (mas de 30 alumnos;
programa dual, alumnos
a tiempo parcial)

IET solo en determinados
casos (mas de 30 alumnos;
programa dual, alumnos
a tiempo parcial)

(5 % cada afio)

Limite mds bajo

Puede que no exceda el coste

(5 % cada afio)

Limite mds bajo

Polonia IET a g a
de proporcionar el programa
Dentro de un rango para
algunos programas (de primer
Portugal ET 2 cif:lo, integrad?, de segundo =
ciclo; proporciona acceso a
la actividad profesional); sin
restricciones a otros programas
Eacoli Limite mads alto generalmente;
Reino Unido a sol;EeT: E:]m = 2, ) a sin restricciones para alumnos
SR de postgrado y a tiempo parcial
Dentro de un rango
Repiblica Checa IET [ET (CINE 5B); limite mas bajo Ninguna
(CINE 5A)
Suecia a a a a
Autoridades educativas IET o negociaciones Ringsonn (Wloee Ins}:itutu Ninguen 5 deotr deun
Z e 4 B Federal de Tecnologia en rango (programas de
L (imiversidides), entte IEL y ttoridudes el que las tasas han de ser estudio y cursos superiores
IET en otros casos educativas i (s B
«socialmente aceptables») de formacién profesional)
Chile IET IET Ninguna Ninguna
. Tasa méxima de crecimiento | Tasa mdxima de crecimiento
Estonty LT IET (10% cada afio) (10% cada afio)
Federaciéon Rusa IET a Ninguna a

1. IET: Instituciones ed
Fuente: OECD (2008a).

ucativas terciarias.
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Tabla B5.1d. (continuacion-1)
Gobierno de instituciones terciarias (afio académico 2004/ 2005)

Mecanismos para asignar fondos piiblicos a instituciones educativas para actividades
de ensefianza y aprendizaje, y bases para la asignacién

Subvenciones en bloque ) Fondos especl'.ﬁcos Otros
3 . © (0]
. Férmula de financiacién, tendencias Base competitiva, formula Ieschce subv’:ndones Eihloqas
Australia ANTEE St y fondos especificos, con formula
histéricas de financiacién Tt
de financiacion principalmente
o Formula de financiacién, tendencias Sin competencia (evaluacidn del plan
Bélgica (FL) fiind de desarrollo del profesorado a
storicas Pl
y de su rendimiento)
o Subvencién de presupuesto detallado
Eorea ne s onnei basada en férmula de financiacién
Férmula de financiacién
. (negociaciones con autoridades
Espaiia b a a
gubernamentales en algunas
comunidades auténomas)
Finlandia Férmula de financiacion Base competitiva a
et i i Subvencion de presupuesto detallado
basada en férmula de financiacion
Islandia Férmula de financiacién a a
Japon Férmula de financiacién Base competitiva a
o o Subvencién de presupuesto detallado
M = Bt coltpe i basada en tendencias historicas
Norue Férmula de financiacion, " .
Qrucga tendencias histbricas
Niteva Zelanda Férmula de financiacién; Base competitiva, formula de 4

Paises Bajos

Polonia

Portugal
Reino Unido
Repiiblica Checa

Suecia

Suiza

Chile

Estonia

Federacién Rusa

negociacion con el gobierno
Férmula de financiacién, tendencias
historicas
Formula de financiacion,
tendencias histéricas
Formula de financiacion
Férmula de financiacion
Formula de financiacion

Formula de financiacién

Férmula de financiacion,
negociaciones con autoridades
gubernamentales y agencias
intermedias

Férmula de financiacion (5 %),
tendencias historicas (95 %)
Tendencias historicas (parte

principal), férmula de financiacién,
campos prioritarios de estudio

financiacion
Base competitiva, a eleccion
del ministerio dependiendo
del fondo concedido
Férmula de financiacién

Competencia, negociaciones
con las autoridades gubernamentales

Base competitiva
Base competitiva
Sin competencia

Negociaciones con autoridades
gubernamentales y agencias
intermedias, formula de financiacion,
base competitiva, sin competencia

Base competitiva

Base competitiva

a

Subvencion de presupuesto
detallado basada en negociaciones
con autoridades gubernamentales

y agencias intermedias, formula
de financiacion

Financiacion indirecta sobre base
competitiva

Subvencion de presupuesto detallado
basada en tendencias histéricas
y férmula de financiacion

1. IET: Instituciones educativas terciarias.

Fuente: OECD (2008a).
StatlLink BEEM™ http://dx.doi.org/10.1787/402038326553

2 86 Panorama de la educacion @ Santilana 2008



Paises de la OCDE

Paises asociados

¢Cudnto pagan los alumnos de educacion terciaria y qué ayudas publicas reciben? — INDICADOR B5

Tabla B5.1d. (continuacion-2)

Gobierno de instituciones terciarias (afio académico 2004/2005)

Criterios de las formulas de financiacién

Criterios relacionados con el volumen
de educacién proporcionado

Criterios relacionados con los resultados
de la educacién

Niimero de alumnos

Nimero de empleados

Resultados
y comportamiento
de los alumnos

Numero de titulos
concedidos o titulados

Tasa de progreso; tasa
% Carga lectiva, modalidad g de retencién de alumnos
Australia et Empleo a tiempo completa Rk
terciarios
Bélgica (FL) Alumnos de primer afio Nimero de criditcs Si

Corea

Finlandia
Grecia

Islandia

Japén
México

Noruega

Nueva Zelanda

Paises Bajos

Polonia

Portugal

Reino Unido
Republica Checa

Suecia

Suiza

o
£
(7]

g
3
a8
B

Federacion Rusa

Si

Alumnos de primer afio,
Numero de alumnos

Numero acordado de plazas
de ingreso

Alumnos de primer afio

Alumnos equivalentes
a tiempo completo
S$i, nimero de alumnos
de primer afio

m

Alumnos equivalentes
a tiempo completo;
nimero de intercambios
internacionales de alumnos

Alumnos de primer afio

Alumnos equivalentes
a tiempo completo;
numero de intercambios
internacionales de alumnos

Si

Nimero de alumnos,

modalidad de estudio
Si

Numero de alumnos

Nimero de alumnos

Numero de alumnos

Numero acordado de plazas
comisionadas por el Estado
por campo de estudio

Nimero de alumnos
por profesor

Numero de empleados

Nimero de empleados

Numero de empleados
y personal académico

m

Numero de personal
académico

Numero de empleados
y personal académico

Personal académico
a tiempo completo

acumulados por los alumnos

Numero de créditos
acumulado por alumnos;
numero de alumnos que

finalizan cada afio de estudio

Numero de créditos
acumulados por los alumnos

Numero de alumnos que
abandonan las instituciones
con o sin diploma

Nimero de créditos
acumulados por los alumnos

Nimero de créditos
acumulados por los alumnos

Numero de titulados

Numero de titulados;
niimero especifico de titulos

m

Nimero de créditos
acumulados por los alumnos

Numero de titulos
concedidos

Numero de titulados

Numero de titulados

1. IET: Instituciones educativas terciarias.

Fuente: OECD (2008a).
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Tabla B5.1d. (continuacién-3)
Gobierno de instituciones terciarias (afio académico 2004/ 2005)

Criterios de las formulas de financiacion

Criterios relacionados con la calidad y el tipo de educacién proporcionado Criterios
relacionados
Igualdad Campo de estudio | Cualificacién de ] Otros con el coste
@ e 19 ) a9
Alumnos nacionales Satisfaccion de
. con bajo estatus los alumnos con
Australia el - ;
socioeconomico, capacidades generales
minusvalia...) * | ybuena ensefianza
Bélgica (FL.) Si Si
Area total ocupada
Corea Si Grado de innovacion por edificios
e instalaciones
Coste por alumno,
Espaiia Si Personal académico e o fuem?.s
no publicas, duracion
media de los estudios
Finlandia Papel regional
Coste por alumno,
Grecia Si Direccion gasto en renovacién
e infraestructura
Islandia Si
n z Campo de alta Evaluacién de calidad; C vste por alumng;
Japon Si rioridad el ingresos de fuentes
P papeliegions no publicas
México m m m m
Ntmero de
intercambios
N internacionales de
oriega alumnos, indicadores
basados en
la investigacion
Coste por alumno,
i i costes fijos
Nueva Zelanda Si Si ¢ ittaotes
tipo de instituciones
Paises Bajos
Polonia St Direccién
p i Duracién media de
Portugal Personal académico $as estiddion
Reino Unido St
Reptiblica Checa Si Coste por alumno
Suecia Si
Suiza S, o i de alta Coste por alumno
prioridad
Numero de articulos
periodisticos
Chile Persomil asidémice indexados publicados, Numero de.
programas de programas ofrecidos
investigacion
en marcha
Estonia Si Coste por alumno
Federacién Rusa Si Personal académico

1. IET: Instituciones educativas terciarias.

Fuente: OECD (2008a).
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Tabla B5.1e.

¢Cudnto pagan los alumnos de educacion terciaria y qué ayudas publicas reciben? — INDICADOR B5

Ayuda financiera a través de préstamos publicos a los alumnos de educacién terciaria de tipo A
(afio académico 2004 /2005)
Alumnos nacionales, en délares estadounidenses convertidos mediante PPA

CarituLo B

Importe bruto

Afio de Proporcién anual medio . . y . .
creacién de |dealumnosa| de préstamo Subsidio a través de una tasa de interés reducida
un sistema |los que se ha| disponible para
publico de | concedido cada alumno
créditos en | un préstamo (en dolares Tasa de interés durante | Tasa de interés después
el pais (en %) estadounidenses) los estudios de los estudios
() @y RO ST i sty (SN,
Australia! 1989 79 3.450 Sifk abatdle interés mominalll| W8I0 G (c;e :{,'/z‘)’r“ il
£l
Bélgica (FL)2 m m m 1/3 de la tasa de interés que | 1/3 de la tasa de interés que
gica (Fl.) soportan los alumnos (2 %) | soportan los alumnos (2 %)
Bélgica (Fr.)} 1983 1 1.380 4,0% 40%
Canada* 1964 m 3.970 Siataad dedatekinconal | ASvdeBterts pigst
por el alumno (6,7 %)
Tasa flexible fijada
Dinamarca® 1970 42 2.500 4,0% por el Central Bank mis
1 punto de %
5% (interés con subsidios | 5% (interés con subsidios
Estados Unidos 1970s 38 6.430 para alumnos de bajos para alumnos de bajos
ingresos) ingresos)
Tasa de interés total
acordada con el banco
Finlandia?® 1969 26 Hasta 2.710 por afio 1,0% privado; ayuda en el pago
del interés a los individuos
con ingresos bajos
Hungrl’a2 2001 m L7107 11,95 11,95
Islandia 1961 58 6.950 Sin tasa de interés nominal 1,0%
Japén® 1943 94 5950 Ni tasa de inf:erés'nominal Miximo del 3 %, e.[ resto
ni tasa de interés real pagado por el gobierno
México’ 1970 1 10.480 m m
Noruega m 100 Maximo 8.960 Sin tasa de interés nominal Coute el il redisto
del gobierno
Nueva Zelanda 1992 m 4.320 Sin tasa de interés nominal Cos.t e del ern?rf:sﬁto
del gobierno (maximo 7 %)
Coste del empréstito
, . del gobierno (3,05 %), Coste del empréstito d
Falses ajos 1986 2 i) devolucion aplazada hasta el gobierno (3,05 %)
finalizar los estudios
Coste del empréstito
Polonia? 1998 26 Maximo 3.250 Sin tasa de interés nominal del gobierno
(de 2,85% 24,2 %)
. " Sin tasa de interés real Sin tasa de interés real
8
Reino Unido 1920 m 5.480 (2.6%) (2.6%)
Suecia 1965 80 4.940 2,80 % 2,80%
Turquia 1961 9N 1.800 m m
Fotonia 1995 o 2.260 5%, el resto_pagado 5%, el resto'pagado
por el gobierno por el gobierno
1. Incluye a los paises de la Commonwealth.
2. Prestamo garantizado por el Estado mas que préstamo piiblico.
3. Préstamo hecho a los padres del alumno, y solo los padres tienen que pagarlo.
4, Préstamo fuera de Quebec. En Quebec solo hay préstamos privados garantizados por el gobierno.
5. La proporcién de alumnos se refiere a toda la educacién terciaria, El importe medio del préstamo incluye a los alumnos extranjeros.
6. Importe medio del préstamo para los alumnos de un primer programa de cualificacién CINE 5A.
7. Importe medio del préstamo para los alumnos de educacion terciaria.
8. El importe anual bruto del préstamo se refiere a los alumnos de Inglaterra.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatLink SuEM http://dx.doi.org/10.1787/402038326553
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35 FINANCIEROS Y HUMANOS INVERTIDOS EN EDUCACION

Tabla BS. 1e. (continuacién)
Ayuda financiera a través de préstamos ptiblicos a los alumnos de educacién terciaria de tipo A
(afio académico 2004/ 2005)
Alumnos nacionales, en ddlares estadounidenses convertidos mediante PPA

Reembolso Deuda al titularse
i Deuda media
Umbral de Duracién cuando se
ingresos del periodo | Importe medio obtiene la
minimo anual usual de anual del pago | Porcentaje de titulacién
Sistema (endélares | amortizacién | (en ddlares titulados con (en dolares
de pago estadounidenses)|  (enafios) |estadounidenses)| deuda (en %) |estadounidenses)
(6) @ ®) (&) (10) (11)
0 SO
Australia' [ffp.emhendn 25.750 m m S '(ntuladt;s m
e ingresos nacionales)
Bélgica (FL.)* m m m m m m
Bélgica (Fr.)} Estilo hipoteca - 5 250 a a
Canada* Estilo hipoteca 10 950 m m
Dinamarca’® Estilo hipoteca - 10-15 830 49 10.430
Estados Unidos Estilo hipoteca o 10 m 65 19.400
Finlandia? Estilo hipoteca - m 1.330 39 6.160
Hungria’ Estilo hipoteca - m 640 m m
Una parte fija y 5
Islandia otra dependiendo - 22 3’7;5 A;l:slos m m
de ingresos gr
Japén® Estilo hipoteca - 15 1.270 m m
México’ m m m m m m
Noruega m - 20 m m 20.290
10 % del importe
: de los ingresos Al
Nueva Zelanda Depf:ndtendo 10.990 6.7 por encima ol _(t.ltu!ados 15.320
de ingresos nacionales)
del umbral de
ingresos
Paises Bajos i 17.490 5 m m 12.270
e ingresos
m (doble de
Polonia? Estilo hipoteca - duracfon ik 1.950 (-Finterés) 11 3.250-19.510
el periodo de
beneficios)
9 % del importe
; de los ingresos
Reino Unido® - i 24.240 m porencima | /7 ¢ ¢ dlumnos 14.220
SIngreso del umbral de FosBlLE
ingresos
Suecia %"Pf’“di‘*“d" 4.290 25 860 83 20.590
e ingresos
Turquia Estilo hipoteca - -2 1.780 20 3.560
Estonia? Estilo hipoteca a 7-8 m m m
1. Incluye a los paises de la Commonwealth.
2. Préstamo garantizado por el Estado mds que préstamo publico,
3. Préstamo hecho a los padres del alumno, y solo los padres tienen que pagarlo.
4. Préstamo fuera de Quebec, En Quebec solo hay préstamos privados garantizados por el gobierno,
5. La proporcién de alumnos se refiere a toda la educacion terciaria. El importe medio del préstamo incluye a los alumnos extranjeros.
6. Importe medio del préstamo para los alumnos de un primer programa de cualificacion CINE 5A.
7. Importe medio del préstamo para los alumnos de educacion terciaria.
8. El importe anual bruto del préstamo se refiere a los alumnos de Inglaterra.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

Statlink SE http://dx.doi.org/10.1787/402038326553
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Paises de la OCDE

Paises asociados

¢Cudnto pagan los alumnos de educacion terciaria y qué ayudas publicas reciben? — INDICADOR B3 Carituro B

Tabla BS.2.
Ayudas priblicas a familias y otras entidades privadas como porcentaje del gasto piiblico total
en educacion y del PIB, en educacién terciaria (2005)
Gasto piiblico directo en instituciones educativas y subsidios a familias y a otras entidades privadas

Ayudas piiblicas para educacién a entidades privadas
Ayuda financiera a los alumnos
Ly Subsidios
88 parala
q. 5. B8 Transfe- educacién
_Gasto '3 X 2z g,'j B g =| rencias aentidades
piblicodi-| 3 = 4 g = 5% g EE ¥ pagos privadas
recto para PR g g @ ,§ S5 g aotras como
las insti- 32 ﬁ E-; 'g g2 g & 3| entidades porcentaje
tuciones B &S a = 2 &8 @ 0| privadas Total del PIB
(S (TS @ (6] * i () e S (TR | S (8
Alemania 80,9 14,1 5,1 19,1 m n 19,1 0,22
Australia 67,7 14,7 17,7 32,3 1,0 n 32,3 0,37
Austria 81,2 16,8 m 16,8 m 2,0 18,8 0,28
Bélgica 84,8 15,9 n ) 43 n 15,2 0,20
Canada' 84,5 11,5 2,8 14,4 m 1.3 15,5 0,26
Corea 97,1 1,4 1,2 25 0,8 0,3 2,9 0,02
Dinamarca 69,2 25,8 5,0 30,8 n n 30,8 0,73
Espafia 91,8 8,2 n 8,2 2,2 n 8,2 0,08
Estados Unidos 76,5 14,9 3.6 23,5 m m 23,5 0,31
Finlandia 82,9 16,6 n 16,6 n 0,5 17,1 0,34
Francia 92,1 79 a 7,9 m a 7,9 0,09
Grecia 98,6 0,8 0,7 1,4 m 2 1,4 0,02
Hungria 84,3 15,7 m 15,7 n n 15,7 0,16
Irlanda 85,2 14,8 n 14,8 4,8 n 14,8 0,16
Islandia® 76,9 m 23,1 23,1 m n 23,1 0,34
Italia 83,2 16,8 n 16,8 5.5 n 16,8 0,13
Japén? 78,5 0,7 20,9 21,5 m n 21,5 0,13
Luxemburgo m m m m m m m m
México 93,6 357 27 6,4 1,2 n 6,4 0,06
Noruega 57,4 10,9 31,7 42,6 m n 42,6 0,97
Nueva Zelanda 58,5 11,6 30,0 41,5 m n 41,5 0,63
Paises Bajos 23 12,3 15,5 27,7 1,2 n 27,7 0,38
Polonia} 98,4 1,1 a 1, m 0,4 1,6 0,02
Portugal 91,1 8,9 a 8,9 m m 8,9 0,09
Reino Unido 74,2 6,7 19,1 25,8 x(4) n 25,8 0,31
Repiblica Checa 94,1 5,9 a 5,9 m n 5,9 0,05
Repiblica Eslovaca? 85,9 12,1 1,6 13,7 a 0,4 14,1 0,12
Suecia 72,9 10,3 16,8 271 a a 241 0,52
Suiza’ 95,0 9.2 0,2 2,4 m 2,6 5,0 0,07
Turquia m m m m m m m m
Brasil® 3 87,9 6,8 4,3 11,1 1,0 12,1 0,10
Chile* 59,9 17,1 22,9 40,1 m 40,1 0,19
Eslovenia 76,3 23,7 n 23,7 m n 23,7 0,30
Estonia? 84,6 8,2 a 8,2 m 93 | 15k 0,14
Federacién Rusa’ m m a m a m m m
Israel 88,4 10,0 1,6 1,6 9,6 n 11,6 0,12

1. Afio de referencia 2004.

2. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte el codigo «x» en laTabla B1.1a para mds informacion.
3. Solo instituciones publicas.

4. Ao de referencia 2006.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds iqurmucidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que ﬁhan. consulte la Guia del lector.

Statlink B=r http://dx.doi.org/10.1787/402038326553
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(EN QU]:: RECURSOSY SERVICIOS SE GASTAN LOS FONDOS
DESTINADOS A EDUCACION?

El Indicador B6 compara en los paises de la OCDE el gasto corriente y el gasto de capital
y la distribucién del gasto corriente. Analiza la retribucion de los profesores (véase Indi-
cador D3), los sistemas de pensiones, la distribucién de edad de los profesores, la canti-
dad de personal no docente empleada en educacion (véase Indicador D2 en Panorama de
la educacién 2005) y el grado en el que el aumento de las matriculaciones requiere cons-
truir nuevos edificios. También compara cémo se distribuye el gasto de los paises de la
OCDE entre las diferentes funciones de las instituciones educativas.

Resultados clave

Grifico Bé.1. Distribucién del gasto corriente en instituciones educativas
en educcién primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria (2005)

El grdfico muestra la distribucion del gasto corriente en instituciones educativas por categoria
de recursos. El gasto en educacién puede dividirse en gasto corriente y gasto de capital.
Dentro del gasto corriente, se puede distinguir entre gastos de enseianza y gastos en servicios
complementarios o de I+D. La mayor partida del gasto corriente, la retribucién de los profesores,
se analiza con mayor detalle en el Indicador D3.

Retribucion de todo el personal M Otros gastos corrientes

En el conjunto de la educacién primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria, el gasto
corriente representa como media el 92% del gasto total en los paises de la OCDE. En todos
menos cuatro de los paises de la OCDE y paises asociados, el 70% o mas del gasto corriente en
educacion primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria se destina a retribuciones del personal.

% del gasto corriente

e
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—_ N o N @O e N B = W od @ s
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1. Solo instituciones publicas.

2. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte cédigo «x» enTabla Bl.1a
para mas informacion.

3. Afio de referencia 2006.

4, Afio de referencia 2004

Los paises estan clasificados en orden descendente de la proporcion de retribucion de todo el personal en educacion
primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla B6.2b. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
StatLink SE=P http://dx.doi.org/10.1787/402057518843
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Otros puntos destacables de este indicador

® Los paises de la OCDE invierten, como media, el 20 % del gasto corriente en edu-
cacién primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria en partidas distintas a la
retribucién del personal educativo.

® La diferencia entre la educacién primaria y secundaria en términos de proporcion del
gasto corriente en partidas distintas a la retribucion del personal supera los 5 puntos
porcentuales en Austria, Espafia, Francia e Irlanda, y ello se debe principalmente a
diferencias significativas en los sueldos del profesorado, la cantidad de personal no

docente, el nimero de alumnos por aula, las horas lectivas recibidas por los alumnos
y las horas dedicadas a la ensefianza por los profesores.

® La remuneracion del personal docente constituye un pequefio porcentaje del gasto
corriente y de capital en educacién terciaria en comparacion con los otros niveles
educativos, por el mayor coste de las instalaciones y equipamiento, asi como por la
necesidad de construir nuevos edificios a causa del aumento de las matriculaciones.
Los paises de la OCDE invierten como media el 32 % del gasto corriente en educa-
cion terciaria en partidas distintas a la retribucion del personal docente.

® Como media, los paises de la OCDE invierten un 0,2 % de su PIB en ayudas a los
servicios complementarios ofrecidos por las instituciones de educacién primaria,
secundaria y postsecundaria no terciaria. Esto supone un 6 % del gasto total en insti-
tuciones educativas. En el nivel mas alto, Finlandia, Francia, Reino Unido, Repiblica
Eslovaca y Suecia asignan alrededor del 10 % o mas del gasto total en instituciones
educativas a servicios complementarios.

® Un rasgo distintivo de las instituciones de educacién terciaria es el elevado gasto en
[+D, que representa como media mas del 25 % del gasto. El hecho de que algunos
paises destinen un presupuesto notablemente mayor que otros a esta partida (Suecia
y Suiza destinan hasta un 40 % o mas) explica la importante variacion entre paises en
cuanto a su gasto global en educacién terciaria al igual que las grandes diferencias
en la prioridad que los paises de la OCDE conceden al capitulo de [+D en educacion
terciaria.
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__CapriTuLo B Recursos FINANCIEROS ¥ HUMANOS INVERTIDOS EN EpUCACION

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

La distribucion del gasto entre diferentes categorias puede influir sobre la calidad de los servicios
(por ejemplo, la retribucién de los profesores), sobre las condiciones de las instalaciones educativas
(por ejemplo, el mantenimiento de los centros educativos) y sobre la capacidad del sistema educati-
vo para adaptarse a los cambios demograficos y las tendencias de matriculacion (por ejemplo, la
construcciéon de nuevos centros educativos).

Las comparaciones sobre la manera en la que los paises de la OCDE distribuyen el gasto en educa-
ci6n entre las diferentes categorias también pueden proporcionar alguna informacién sobre la orga-
nizacién y el funcionamiento de las instituciones educativas. Las decisiones de las autoridades locales
y regionales sobre el reparto de recursos tanto presupuestarios como estructurales tienen su reflejo
final en las aulas y afectan a la naturaleza de la docencia y a las condiciones en que se imparte.

Las instituciones educativas ofrecen una gama de servicios adicionales a los de ensefianza y este indi-
cador también compara cémo se distribuye el gasto entre las diferentes funciones de las institucio-
nes educativas. En la educacién primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria, las instituciones
pueden ofrecer servicios de comedor, transporte escolar gratuito e internados. En educacion ter-
ciaria, las instituciones pueden ofrecer vivienda y suelen realizar una amplia gama de actividades de
investigacion.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Qué muestra y qué no muestra este indicador

Este indicador desglosa el coste en educacion en gasto corriente y de capital y lo reparte segin las
tres funciones que generalmente realizan las instituciones educativas. Incluye los gastos directamen-
te imputables a la docencia, tales como retribucion del profesorado y compra de material escolar,
y los gastos indirectos, como gastos administrativos, servicios de apoyo pedagégico, formacion con-
tinua del profesorado en su profesion, asesoria de alumnos y la construccion o provision de instala-
ciones escolares. También incluye el gasto en servicios complementarios, tales como servicios de
asistencia al alumnado proporcionados por las instituciones educativas. Por ultimo, incluye el gasto
destinado a actividades de investigacion y desarrollo (I+D) que se llevan a cabo en las instituciones
de educacion terciaria, ya sea como actividades de I+D financiadas por separado o bien como la pro-
porcién de salarios y gasto corriente de los presupuestos generales de educacién que se dedica a las
actividades de investigacion.

Este indicador no incluye el gasto ptblico y privado en I+D fuera de las instituciones educativas,
tales como el gasto en I+D de las empresas. Los Indicadores de ciencia y tecnologia de la OCDE ofrecen
una revision del gasto en I+D en sectores no educativos (OECD, 2008c). El gasto en servicios de
asistencia a los alumnos por las instituciones educativas solo incluye las subvenciones publicas de di-
chos servicios; este indicador no incluye el gasto de los alumnos y sus familias en servicios propor-
cionados por instituciones con un criterio de financiacion auténoma.

Gasto en ensefanza, I+D y servicios complementarios

En los niveles inferiores a la educacion terciaria, el gasto predominante es el destinado a los servi-
cios educativos basicos. En educacién terciaria, son otros servicios, especialmente los relacionados
con las actividades de I+D, los que suponen una proporcién significativa del gasto educativo. Las
diferencias observadas entre los distintos paises de la OCDE con respecto al gasto en actividades de
[+D pueden explicar en gran parte las diferencias en el gasto global en educaciéon por alumno en
educacion terciaria (Grafico B6.2). Asi por ejemplo, el elevado volumen de gasto en I+D en institu-
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sEn qué recursos y servicios se gastan los fondos destinados a educacion? — INDICADOR B6 Carituro B

Grafico B6.2. Gasto en servicios educativos basicos, en I+D y en servicios complementarios
en instituciones de educacion terciaria, como porcentaje del PIB (2005)

O Investigacion y desarrollo (I+D)
B Servicios complementarios (transporte, comidas, alojamiento suministrado por las instituciones)
[ Servicios educativos basicos

[ Gasto total en instituciones educativas
% del PIB

3,5
3,0
2,5
2,0
1,5
1,0
0,5

p 5

Israel
Finlandia pmeees
Nueva Zelanda
Chile
Dinamarca
Jap
Federacién Rusa3

1. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte cédigo «x» enTabla B1.1a para mas informacién.
2. Afio de referencia 2004.

3. Gasto total en educacion terciaria, excluyendo el gasto en investigacién y desarrollo (I+D).

4. Afio de referencia 2006.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del gasto total en instituciones educativas de educacién terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla B6.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag?008).

StatLink Sr=P¥ http://dx.doi.org/10.1787/402057518843

ciones de educacion terciaria en Alemania, Australia, Austria, Bélgica, Canada, Finlandia, Francia,
Noruega, Paises Bajos, Reino Unido, Suecia y Suiza, y en el pais asociado Israel (entre 0,4 % y 0,8 %
del PIB), implica que el gasto en educacién por alumno en estos paises serfa considerablemente infe-
rior si se excluyera el componente de I+D (Tabla B1.1b).

Servicios de asistencia al alumno

Los servicios de asistencia al alumno (asi como los servicios destinados a la poblacién en general en
algunos casos) constituyen una funcién integrante de los centros educativos y universidades de mu-
chos paises de la OCDE. Los paises financian estos servicios complementarios mediante diferentes
combinaciones de gasto publico, ayudas piblicas y contribuciones realizadas por los alumnos y sus
familias.

Como media, los paises de la OCDE invierten un 0,2 % de su PIB en servicios complementarios
ofrecidos por las instituciones de educacién primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria. Esto
supone un 6 % del gasto total en estas instituciones. En el nivel mas alto, Finlandia, Francia, Reino
Unido, Republica Eslovaca y Suecia asignan alrededor del 10 % o mas del gasto total en instituciones
educativas a servicios complementarios (Tabla B6.1).
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Grifico B6.3. Distribucién del gasto corriente y del gasto de capital

en instituciones educativas (2005)

Por categoria de recursos y nivel de educacion
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Los paises estan clasificados en orden descendente del gasto total en instituciones educativas de educacion primaria, secundaria y

4. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte codigo «o» enTabla B1.1a para mas informacion.

Fuente: OCDE. Tabla B6.2b. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

StatLink BgsP http://dx.doi.org/10.1787/402057518843

1. Solo instituciones publicas.
2. Afio de referencia 2006.
3. Aiio de referencia 2004.

postsecundaria no terciaria.
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¢En qué recursos y servicios se gastan los fondos destinados a educacion? — INDICADOR B6 CariTuLo B

En educacién terciaria, es mas frecuente que los servicios complementarios se financien de manera
autonoma. Como media, el gasto en ayudas para servicios complementarios en la educacion tercia-
ria representa menos del 0,1 % del PIB y supone el 0,3 % en Estados Unidos (Tabla B6.1).

Gasto corriente y de capital y distribucion del gasto corriente

El gasto en educacion puede dividirse en gasto corriente y gasto de capital. El gasto de capital en
instituciones educativas comprende el gasto en bienes que duran mas de un afio e incluye el gasto
en construccién, obras y reparaciones importantes de edificios. El gasto corriente comprende el
gasto en recursos necesarios anualmente para las actividades de los centros educativos.

La educacion se presta principalmente en centros educativos y universitarios. La importancia de los
recursos humanos en la educacion explica la gran proporcién del gasto corriente dentro del gasto
total en educacion. En el conjunto de la educacion primaria, secundaria y postsecundaria no tercia-
ria, el gasto corriente representa casi el 92 % del gasto total medio en todos los paises de la OCDE.

Existe una variacién notable entre los paises de la OCDE con relacién a las proporciones relativas
del gasto corriente y de capital: en el conjunto de la educacién primaria, secundaria y postsecunda-
ria no terciaria: la proporcién del gasto corriente oscila entre menos del 80 % en Luxemburgo y
el 97 % o mas en Bélgica, México y Portugal (Tabla B6.2b y Grafico B6.3).

Proporcion del gasto corriente en instituciones educativas asignada a la retribucion
de profesores y otros empleados

El gasto corriente en instituciones educativas puede subdividirse ademas en tres amplias categorias
funcionales: remuneracién de profesores, remuneracion de otros empleados, y otros gastos corrien-
tes (materiales y suministros didacticos, mantenimiento de edificios, comidas de los alumnos y al-
quiler de instalaciones escolares). El importe asignado a cada una de estas categorias funcionales de-
pende, en parte, de los cambios actuales y previstos en matriculacién, de las retribuciones del
personal educativo y de los gastos de mantenimiento y construccion de instalaciones educativas.

La remuneracién de los profesores y de otros empleados en educaciéon representa la mayor propor-
cion del gasto corriente en todos los paises de la OCDE. El gasto de retribucion del personal docen-
te asciende al 80 % como media del gasto corriente en el conjunto de la educacién primaria, secun-
daria y postsecundaria no terciaria. En todos los paises, excepto en Finlandia, Republica Checa
y Repiblica Eslovaca, el 70 % o mas del gasto corriente en educacion primaria, secundaria y postse-
cundaria no terciaria se destina a la remuneracion del personal. La proporcion destinada a salarios
del personal docente representa el 90 % o mas en Grecia, México y Portugal (Grafico B6.1).

No hay apenas diferencias en la proporcion del gasto destinado a la retribucién del personal entre la
educacién primaria y secundaria. Las Unicas excepciones se encuentran en Austria, Espafia, Francia e Ir-
landa, en donde las diferencias entre los dos niveles educativos superan los 5 puntos porcentuales (Ta-
bla B6.2a). Ello es debido principalmente a diferencias significativas en los sueldos del profesorado, el
numero de alumnos por aula, la cantidad de personal no docente, las horas lectivas recibidas por los alum-
nos y las horas dedicadas a la ensefianza por los profesores (veanse Indicadores B7, D1, D2, D3 y D4).

Los paises de la OCDE con presupuestos educativos relativamente bajos (por ejemplo, México, Por-
tugal y Turquia) tienden a dedicar una mayor proporcién del gasto corriente a la retribucién del
personal y un porcentaje menor a los servicios subcontratados, como servicios de apoyo (por ejem-
plo, mantenimiento de edificios escolares), servicios complementarios (por ejemplo, comedor es-
colar) y alquiler de edificios escolares y otras instalaciones.
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En Austria, Dinamarca, Estados Unidos, Francia y Reino Unido, y en el pais asociado Eslovenia, mas
del 20 % del gasto corriente en el conjunto de la educacion primaria, secundaria y postsecundaria
no terciaria se destina a la retribucién del personal no docente, mientras que en Corea e Irlanda,
y en el pais asociado Chile, esta cifra es del 10 % o menos. Estas diferencias reflejan probablemente
el grado de inclusién en esta categoria del personal dedicado a actividades no docentes como direc-
tores de estudios, tutores, conductores de autobts, enfermeros, conserjes y personal de manteni-
miento (Tabla B6.2b).

Como media en los paises de la OCDE, el 32 % del gasto corriente en educacion terciaria se destina
a partidas distintas a la retribucién del personal docente. Esto se explica por el coste mas elevado de
las instalaciones y equipamiento en la educacion superior (Tabla B6.2b).

Proporcion de gastos de capital

En la educacion terciaria, la proporcion del gasto total invertida en gastos de capital es més elevada
que en educacién primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria (9,5 % frente a 8,2 %), gene-
ralmente por la utilizacién de instalaciones docentes mas diversificadas y modernas. En 11 de los 31
paises de la OCDE y paises asociados de los que se dispone de datos, la proporcién destinada a gas-
tos de capital en educacién terciaria es del 10 % o mas, y en Espafia, Grecia y Republica Checa es
superior al 15 % (Grafico B6.3).

Las variaciones explican probablemente las diferencias de organizacion de la educacién terciaria
en cada pais, asi como la necesidad de construir nuevos edificios debido al incremento de matri-

culaciones.

Conceptos y criterios metodolégicos

Los datos se refieren al ejercicio fiscal 2005 y proceden de la recopilacién de datos estadisticos
sobre educacion UOE, realizada por la OCDE en 2007 (para mas detalles, véase el Anexo 3 en
www.ocde.org/edu/eag2008).

La distincion entre gasto corriente y gasto de capital en las instituciones educativas se ha tomado
de la definicion estandar usada en la contabilidad nacional. El gasto corriente se refiere a los gastos
en bienes y servicios consumidos en el afio en curso, que deben efectuarse de manera periédica
con el fin de asegurar la prestacién de los servicios educativos. El gasto de capital se refiere a acti-
vos que duran mas de un afio, incluyendo el gasto en construccién, obras y reparaciones importan-
tes de edificios y equipamiento nuevo o de reemplazo. El gasto de capital al que se refiere el indica-
dor representa el valor del capital educativo adquirido o creado durante al afio considerado, es
decir, el valor del capital generado con independencia de si dicho gasto ha sido financiado mediante
ingresos corrientes o préstamos. Ni el gasto corriente ni el gasto de capital incluyen la amortiza-
cion de la deuda.

Los calculos abarcan el gasto realizado por centros publicos o, si hay datos disponibles, por los cen-
tros publicos y privados en su conjunto.

El gasto corriente en las instituciones educativas sin contar la retribucién del personal incluye el
gasto en servicios subcontratados, tales como servicios de apoyo (por ejemplo, mantenimiento de
edificios escolares), servicios complementarios (por ejemplo, comedor escolar) y alquiler de edi-
ficios escolares y otras instalaciones. Estos servicios los proporcionan proveedores externos, a
diferencia de los servicios ofrecidos por las autoridades educativas o por las mismas instituciones
educativas por medio de su propio personal.
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El gasto en I+D incluye el gasto total en investigacion realizada en universidades y otras institucio-
nes de educacién terciaria, con independencia de si se financia a través del presupuesto general insti-
tucional o mediante otras ayudas o contratos con patrocinadores publicos o privados. La clasificacién
del gasto se basa en datos recogidos en las instituciones que llevan a cabo actividades de I+D y no en
las fuentes de financiacion.

Los servicios complementarios son los proporcionados por las instituciones educativas que son
suplementarios a la mision docente principal. Los dos componentes principales de los servicios
complementarios son los servicios de asistencia a los alumnos y los servicios para la poblacién
en general. En la educacién primaria, secundaria y postsecundaria no terciaria, los servicios de
asistencia a los alumnos incluyen comedor, servicios sanitarios escolares y transporte escolar. En
educacién terciaria, incluyen residencias de estudiantes, comedores y asistencia sanitaria. Los ser-
vicios ofrecidos a la poblacion en general son museos, programas de radio y television, deportes
y programas de ocio y culturales. Se excluye el gasto en servicios complementarios que se pagan
con contribuciones de los alumnos o de sus familias.

Los servicios educativos basicos se calculan restando del gasto total en educacién el gasto en I+D
y servicios complementarios.
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Tabla B6.1.
[ Gasto en instituciones educativas por categoria de servicio como porcentaje del PIB (2005)
Gasto en servicios educativos, en I+D y en servicios complementario_c en instituciones educativas ¥ gasto pri vado para ad’quisicjén,
_fuera de las instituciones educativas, de bienes asociados a la educacién

Educacién primaria, secundaria
y postsecundaria no terciaria Educacién terciaria

Gasto en instituciones P "

educativas 8 g Gasto en instituciones educativas k] _g

& Il U R = o -1

AR B~ dge3l B| ¢ .~ 1855

it B g8 g:guu @ = Og g:goo

- «g. .28 St2g| 2| S, %8| g <2 g

s| S EE% gyggl 8| .58 €83 8 £388%5

BE|8E8q8t % E~ES| 82 (888 38 2|ggd B=Eg

S5 |STEEERE| 5 |gfiE| T |¥e2EiiEadg ¢ |3liZ

L3|LESE®S 3 wiFE| L3 |LEdE59 ey tag OF

ST |&558988| @ |£5%8| 48 |Js29<A8[Ld48 & |[£53E
[0} @ ) [0) ©) 6 @ | ® ©)
2 Alemania 3,32 0,08 340 [ 0,14 | 063 0,05 0,41 1,09 0,08
8 Australia 3,93 0,16 4,09 0,13 1,07 0,07 0,48 1,62 0,16
; Austria 3,57 0,15 3,72 m 0,87 0,01 0,41 1,30 m
5 Bélgica 3,92 0,16 4,08 0,12 0,80 0,03 0,41 1,24 0,17
£ Canadih? 3,43 0,20 3,63 m 2,01 0,15 0,41 2,56 0,14
Corea 3,95 0,39 | 4,34 B 2,09 0,01 0,32 2,42 m
Dinamarca? x(3) x(3) 4,45 0,57 x(8) a x(8) 1,69 0,73
Espaiia 2,79 0,12 2,90 m | 079 m 0,32 1,12 m
Estados Unidos 3;53 0,31 3,84 a 2,26 0,31 0,33 2,90 a;
Finlandia 3,45 0,42 3,87 m 1,07 n 0,66 1,73 m
Francia 3,49 0,52 4,01 0,19 0,86 0,08 0,40 1,33 0,07
Grecia? 2,67 0,07 2,74 0,93 1,07 0,11 0,29 1,46 0,10
Hungria® 3,17 0,28 3,44 m 0,83 0,04 024 | 1,11 m
Irlanda 3,34 0,08 3,42 m 0,82 x(8) 0,34 1,16 m
Islandia® x(3) x(3) 5,36 m x(8) x(8) x(8) 1,23 m
Italia 3,16 0,13 3,29 0,37 0,56 0,04 0,33 0,93 0,14
Japén? x(3) x(3) 2,89 0,78 x(8) x(8) x(8) 1,41 0,04
Luxemburgo? x(3) x(3) 3,73 m m m m m m
México 4,37 m 4,37 0,23 1,10 0,06
Noruega x(3) x(3) 3,81 m 0,84 m
Nueva Zelanda x(3) x(3) 4,74 n 1,29 n
Paises Bajos 3,34 0,03 3,38 0,21 0,80 0,07
Polonia’ 3,62 0,12 3,74 0,17 1,41 0,05
Portugal’ 3,78 0,03 3,80 0,05 x(8) 0,00
Reino Unido 3,86 0,75 4,60 m 0,78 0,15
Repiiblica Checa 2,80 0,22 3,02 0,04 0,82 0,03
Repiiblica Eslovaca® | 2,47 0,43 2,90 0,45 0,68 0,20
Suecia 3,82 0,43 4,25 m 0,85 m
Suiza’ x(3) x(3) 4,39 m 0,80 m
Turquia m m m m m m
e __ 70"13
_é x(3) x(3) 3,23 m 0,74 x(5) 0,01 0,76 m
£ 3,26 0,14 3,41 0,02 x(8) x(8) x(8) 1,79 n
% Eslovenia? 4,08 0,18 4,25 m 1,08 n 0,23 1,31 m
Z Estonia x(3) x(3) 3,46 m x(8) x(8) n 1,15 m
- Federacién Rusa® x(3) x(3) 1,88 m x(8) x(8) x(8) 0,79 m
Israel 4,32 0,15 4,47 0,31 1,25 0,21 0,42 1,88 n

1. Afio de referencia 2004.

2. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte codigo «x» enTabla B1.1a para mas informacion.
3. Solo instituciones publicas.

4. Afo de referencia 2006.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink B http://dx.doi.org/10.1787/402057518843
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Paises asociados

¢En qué recursos y servicios se gastan fosfondas destinados a educacion? — INDICADOR Bé6

Tabla B6.2a.
Gasto en instituciones educativas por categoria de recursos en educaciéon primaria y secundaria (2005)
Distribucidn del gasto total y corriente en instituciones educativas de fuentes pablicas y privadas

CariTuLo B

Educacién primaria

Educacién secundaria

Porcentaje Porcentaje
| del gasto total | Porcentaje del gasto corriente | del gasto total | Porcentaje del gasto corriente
@ — @ —
o| | S2|E 35| &y ol = | €S (€ F| S5 &,
| 2|28 |3g8| 25| B | §| £| 28|28 25| &%
gf | oF | B8 (B8 g | BE| gF | oF| B8 |ERA 25| 81
BE | BEo | §% |dgz| 89| BEE| BE| &5 | £ [8s=w| §% | £E
S| 82| 22 |25 22| 58| 88| OS¢ | 2% |28 22| &8
6 ] I S € T R WO I n | @ ) ) | an | (2
Alemania 923 | 77 | x | x5 | 83,0 6,5 cannibE S iEe
Australia 91,8 | 82 | 640 | 161 | 80,1 8,6 174 | 76:5 | 235
Austria 950 | 50 [ 53,5 | 200 | 73,5 3,0 209 | 79,1 | 209
Bélgica 97,2 | 28 | 695 | 200 | 89,6 2,1 17,8 | 88,5 | 11,5
Canada' m m m m m m m m m m m m
Corea 82,8 | 17,2 | 647 | 107 | 754 | 246 | 850 | 150 | 683 | 67| 750 | 250
Dinamarca? o T T G 7 s s e o s s 2 s o (7 =2
Espafia’ 9220 I 7.8 [ 25 || die b esn [ ise bz IF e | eoz | 9.3 || el || 2o
Estados Unidos 888 | 11,2 | ss,1 | 258 | so,8 | 19,2 | 888 | 112 | 55,0 | 258 | 808 | 192
Finlandia 90,8 9.2 58,2 9,5 67,7 32.3 91,7 8,3 52,3 12,4 64,7 353
Fearicia 937 | 63 | 531 | 228 | 75,9 | 241 | 89,7 | 103 | s95 | 232 | 82,7 | 17,3
Grecia} 865 | 13,5 | x5) | x5) | 91,3 | 87 | 852 | 148 | xany | x¢11) | 950 | 50
Hungria} 952 | 48 | x5 | x5 | 81,0 | 190 | 93,5 | &5 | xaty | x¢11) | 80,2 | 198
Irlanda’ 90,0 | 100 | 76,3 | 11,8 | 88,1 [ 11,9 | 90,8 | 92 | 748 Gel g | iEs
Islandia 882 | 11,8 | x5 | x® | 790 | 21,0 | 93,0 | 70 [ xa1) | x11) | 766 | 234
Italia® 93,6 | 64 | 649 | 168 | 81,7 | 183 | 94,1 59 | 647 | 165 | 81,2 | 188
Japén? 90,0 | 100 | x5 | x5 | 87.6 | 124 | 90,2 | 98 | xan) | x11) | 869 | 13,1
Luxemburgo’ 75,6 244 74,2 10,6 84.8 15;2 83,0 17,0 73,8 12,6 86,5 13,5
México? 977 | 23 | 841 95 | 936 | 64 | 973 | 27 | 79| 150/ 899 | 101
Noruega 884 | 11,6 | %) | xG) | 796 | 204 | 877 | 123 | =) [ xq1n [ 80,2 | 198
Nueva Zelanda m m m m m m m m m m m m
Paises Bajos 91,5 8,5 x(5) x(5) 78,5 21,5 93,7 6,3 x(11) | x(11) 81,0 19,0
Polonia3 93,7 | 63 | x® | x | 729 | 27,0 | 946 | 54 | x(11) | x11) | 70,6 | 294
Portugal’ 99,1 09 | 854 | 11,0 | 965 | 35| 9733 | 27| 81,5 | 132 %7 | 53
Reino Unido’ 50,5 | 95 | 534 | 262 | 796 | 204 | 928 | 72 | e0,0 | 21,3 | 81,4 | 186
Reptiblica Checa 90,9 ol g s 17 [Wes i | Baaiot | Fo3ia e 08 | e 7l py s B e 19c i | e 8ls
Repiiblica Eslovaca? | 923 | 7,7 | 527 | 140 | 667 | 33,3 | 96,3 3,7 | 537 | 154 | 69,0 | 31,0
Suecia 92,6 74 | 537 | 183 | 721 | 279 | 926 74 | s0,6 | 17,8 685 | 31,5
Suizal 88,6 | 11,4 | 71,6 | 130 | 847 | 153 | 917 83 | 719 | 13,2 852 | 1438
Turquia m m m m m
Brasil® 932 | 68 | x5 | x5 | 742 | 258 | 946 | 54 | xavn | xan | 70 | 260
Chile®* 9,6 34 | 85,1 49 | 899 | 10,1 | 96,1 39 | 834 | 48| 82 | 11,8
Eslovenia} m m m m m m m m m m m m
Estonia m m m m m m m m m m m m
Federacion Rusa m m m m m m m m m m m m
Israel 928 | 72 | x5) | x5 | 754 | 246 | 946 | 54 | xavn | xan | 770 | 230
1. Afo de referencia 2004, :
2. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte cédigo «x» enTabla B1.1a para mas informacion.
3. Solo instituciones publicas.
4. Afio de referencia 2006.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
Statl ink SH=P¥ http://dx.doi.org/10.1787/402057518843
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Paises de la OCDE

Paises asociados

__ CarituLo B Recursos

Tabla B6.2b.

Gasto en instituciones educativas por categoria de recursos y nivel de educacién (2005)
Distribucion del gasto total y corriente en instituciones educativas de fuentes pﬁbh'cas y privadas

Educacién primaria, secundaria
y postsecundaria no terciaria

Educacién terciaria

Porcentaje Porcentaje
del gasto total | Porcentaje del gasto corriente | del gasto total | Porcentaje del gasto corriente
P = ® =
A AL

& |8 E| EE| &, E& |§ E| S| &,

8 S| G2 |Beg| 8| BE g S| 8L |Beg Ta| Be

of | JB| 2y |25E BT | JE| oE| 0% 2y |2%g 27| 2F

2E| 88| E=2 |52 B2 | EE| 35| 88| B2 |Ex2| B | EE

S8 | S| 28 (232 22| 58| 88| 88| 22 |22 22| &8¢

o leleo|le|le|le|lo|le|e]|wm]|aml|ae

Alemania 933 [ 67 | x5 | x5 [ 831 [ 169 x(11) | x(1y | 70,4 | 296
Australia 91,6 84 | 60,9 | 17,0 | 779 | 221 324 | 280 | 604 | 296
Austria 9,4 36 | 56,1 | 208 | 769 | 23;1 425 | 15,8 | 583 | 41,7
Bélgica 97,7 23 70,3 18,6 88,9 i | 54,1 23,8 TEY 22:1
Canadgh 23 95,0 50 | 638 | 135 | 77,3 | 227 33,0 | 346 | 675 | 325
Corea 84,1 | 159 | 66,8 84 | 75,1 | 249 | 857 | 14,3 | 353 | 156 | 50,9 | 49,1
Dinamarca’ 93,4 6,6 51,8 26,1 77,9 22,1 96,6 3,4 5157 249 | 76,6 23,4
Espafia’ 92,8 72 |Mgn:8 - = 102 |80l [ aea [ esi [ demi | i iz | sois [ 192
Estados Unidos 888 | 11,2 | 551 | 258 | 80,8 | 192 | 87,3 | 12,7 | 28,9 | 365 | 654 | 346
Finlandia 91,4 86 | 543 | 11,4 | 657 | 343 | 958 42 | 354 | 282 | 636 | 364
Francia 90,9 9.1 57,5 23,1 80,6 19,4 88,4 11,6 52,7 28,5 81,2 18,8
Grecia®?3 85,1 14,9 x(5) x(5) 92,5 7.5 65,8 34,2 | x(11) | x(11) | 70,2 29,8
Hungria’ 939 | 61 | x5) | x5 | 803 | 197 | 87,6 | 124 | =1y | x(11y | 69,9 | 30,1
Irlanda’ 90,4 96 | 74,9 8560|1335 N6 58 g5 49 | 492 | 248 | 740 | 26,0
Islandia 906 | 94 | x5 | xG) | 71,7 | 223 | 954 | 46 | x(11) | x(11) | 80,0 | 20,0
Ttalia® 93,7 6,3 64,0 16,4 80,4 19,6 89,4 10,6 43,4 23,3 | 66,7 33,3
Japén? 90,1 99 | x5 | x | 87,2 | 12,8 | 874 | 126 | xa1y | xtaty | 61,7 | 383
Luxemburgo? 79,0 21,0 74,0 11,6 85,6 14,4 m m m m m m
México? 97,5 2501|930 10 (ST 90 (Boaia 8,0 | 955 | S | i el T
Noruega 88,1 | 120 | x5 | x5) | 799 | 20,0 | 90,0 | 99 | x1t) | x11) | 64,1 | 359
Nueva Zelanda m m m m m m m m m m m m
Paises Bajos 928 | 72 | x5 | x5) | 799 | 20,10 | 955 | 45 | x(10) | x11y | 74,3 | 257
Polonia} 94,2 58 | x5y | x5 | 7.4 | 2856 | 87,8 | 12,2 | xa1) | xany | 60,5 | 39,5
Portugal® 98,1 1,9 | 83,2 | 12,3 | 955 | 45 | 904 96 | x(11) | x1ny | 69,8 | 30,2
Reino Unido? 91,4 86| a7 40 E2al sl Fio0 N[ Elesa 48 m m m m
Repiiblica Checa 92,7 7,3 | 48,2 | 13,8 | 620 | 380 | 81,9 | 152 | 360 | 244 | e04 | 396
Repiiblica Eslovaca® | 952 | 438 | 534 | 150 | 68,4 | 31,6 | 920 go | 309 | 219 | 52772 | 473
Suecia 92,6 74 | 52,0 | 18,1 | 700 | 300 | 957 | 43 | x(n) | =1y | 62,8 | 37,2
Suizal 90,3 97 | 71,7 | 13,2 | 849 | 151 | 91,2 g8 | 536 | m3u | v | 233
Turquia m m m m m m m m m m m m
Brasil®3 939 | 61 | x5 | x5) | 741 | 259 | 948 52 | x| xq1y | 77,9 | 221
Chileh* 96,4 3,6 | 84,3 48 | 89,1 | 109 | 92,1 79 | xan | xqny | 64,5 | 355
Eslavenia? 90,6 94 | 47,6 | 334 | 81,0 | 190 | 864 | 13,6 | 370 | 340 | 710 | 290
Estonia m m m m m m m m m m m m
Federacién Rusa m m m m m m m m m m m m
Israel 937 | 63 | x5 | x5) | 7671 | 239 | 91,3 | 87 | xany | x(11y | 75,8 | 24,2

1. Afio de referencia 2004.
2. Algunos niveles educativos estan incluidos dentro de otros. Consulte codigo «x» enTabla B1.1a para mds informacion.
3. Solo instituciones publicas.
4. Afio de referencia 2006.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector,
StatlLink By http://dx.doi.org/10.1787/402057518843
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({CON QUE EFICACIA SE UTILIZAN LOS RECURSOS
EN EDUCACION?

Este indicador analiza la relacién ente los recursos invertidos y los resultados conse-
guidos en la segunda etapa de educacion secundaria en todos los paises de la OCDE, lo
que a su vez induce a préguntarse sobre la eficacia de sus sistemas educativos.

Resultados clave

Grafico B7.1. Contribucién de varios factores al coste salarial por alumno
como porcentaje del PIB por habitante, en la segunda etapa de educaci6on
secundaria (2004)

El grdfico muestra la contribucién de los factores (en puntos porcentuales) a la diferencia entre el coste
salarial por alumno (como porcentaje del PIB por habitante) en el pais y en la media de la OCDE,
en la segunda etapa de educacién secundaria. Por ejemplo, en Portugal, el coste salarial por alumno
es 10 puntos porcentuales mds alto que la media del coste salarial por alumno. Esto es asi porque
Portugal tiene salarios mds altos (en comparacion con el PIB por habitante) que la media, menos horas
lectivas del profesor que la media y clases mds reducidas que la media.Sin embargo, estos efectos quedan
ligeramente diluidos por las horas de ensefianza del alumno, que estan por debajo de la media.

M Salario como porcentaje del PIB por habitante B 1 /tamafio de la clase
B Horas de ensefianza del alumno > Diferencia con la media OCDE
[ 1/horas lectivas del profesor

El coste salarial de los profesores por alumno varia del 3,9% del PIB por habitante en Republica
Eslovaca (menos de la mitad de la tasa media del 10,9% de la OCDE) a mas de cinco veces esa tasa
en Portugal (20,9%, casi dos veces la media de la OCDE) Existen cuatro factores que influyen en
estas tendencias: el nivel de los salarios, las horas de ensefanza por alumno, las horas lectivas de los
profesores y el tamafio medio de la clase. Por lo tanto, un nivel dado de coste salarial por alumno
puede ser el resultado de cuatro combinaciones bastante diferentes de los cuatro factores En Corea
y Luxemburgo, por ejemplo, el coste salarial por alumno (como porcentaje del PIB por habitante)
es deun 15,5% y un 15,2 %, respectivamente. Ambas cifras son bastante superiores a la media de
la OCDE. Sin embargo, mientras. que en Corea la principal influencia la constituyen unos niveles
de salarios de los profesores superiores a la media, ademas de un tamafio de clase relativamente
grande, en Luxemburgo un tamaiio de clase relativamente pequefio genera un alto coste salarial por
alumno (como proporcion del PIB por habitante) en comparacion con la media de la OCDE.
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Los paises estdn clasificados en orden descendente de la diferencia entre el coste salarial como porcentaje del PIB
por habitante y la media de la OCDE.

Fuente: OCDE. Tabla B7.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/402072442032
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Otros puntos destacables de este indicador

® En los paises con un coste salarial mas bajo por alumno (como porcentaje del PIB
por habitante) en la segunda etapa de secundaria, el principal factor suele ser unos ~ [LESIBJL@ENBL0] 1S B7

niveles bajos de salarios como proporcién del PIB. Es el caso de Irlanda, Islandia,
Noruega, Polonia, Republica Eslovaca y Suecia. La principal excepcién a este modelo
es México, donde los costes de los salarios de los profesores en relacion con el PIB
por habitante estdn muy por encima de la media de la OCDE, pero esto estd més que
compensado por el gran tamafio de las clases.

® En cambio, en los paises con los niveles mas altos de coste salarial por alumno (Es-
pafia, Portugal, Suiza), no hay un solo factor que determine esta posicion, sino que
cada uno de los cuatro factores intervienen para incrementar los costes en diversos

grados.

= El alto gasto por alumno no corresponde automaticamente a un gran rendimiento
de los sistemas educativos. Por ejemplo, en Republica Checa el gasto por alumno
hasta la edad de 15 afios asciende a aproximadamente un tercio del mismo gasto en
Estados Unidos, y en Corea aproximadamente a la mitad. Sin embargo, mientras
Corea y Republica Checa estan entre los diez primeros paises en la evaluacion del
rendimiento en ciencias de PISA 2006 de los alumnos de 15 afos, Estados Unidos
tiene un rendimiento inferior a la media de la OCDE. Asimismo, Espafa y Estados
Unidos tienen unos resultados bastante similares, pero Estados Unidos gasta aproxi-
madamente 95.600 délares estadounidenses por alumno hasta la edad de 15 afios,
mientras que Espafia solo gasta 61.860 dolares estadounidenses.

® La agrupacion de los paises segln las caracteristicas de sus sistemas educativos mues-
tra que sistemas educativos similares pueden tener resultados muy diferentes. Por
ejemplo, Finlandia y Republica Checa y, en menor medida, Suecia tienen un rendi-
miento bastante superior a la media de la OCDE en la escala de ciencias de PISA,
pero los demas paises de ese grupo (Dinamarca, Islandia, Noruega y Republica Eslo-
vaca) tienen un rendimiento inferior a la media de la OCDE.

Panorama de la educacion © Santilana 2008
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-|1l| Aspectos contextuales para la adopcion de politicas
La relacién entre los recursos dedicados a la educacién y los resultados logrados ha sido el centro
m principal de atencién de las politicas educativas en afios recientes, al buscar los gobiernos el logro de
mds y mejor educacion para toda la poblacién. No obstante, dado el incremento de la presion sobre
li” los presupuestos publicos, existe un marcado interés en asegurar que los fondos —los fondos publi-
' cos en especial— se asignen bien, para que se pueda llegar a los resultados deseados de la forma mas
i eficaz posible. A escala internacional, se presta mucha atencion a conocer qué sistemas educativos
U consiguen un mejor rendimiento en términos de calidad y equidad de los resultados educativos,
pero también de las inversiones aportadas. 4Se podrian lograr los mismos rendimientos con inver-
siones menores? ;Se podrian lograr mayores rendimientos con las mismas inversiones? ;Cuales son
los principales factores que impulsan las inversiones en educacién? ;Se lograrian mejores resultados
si se modificara uno de estos factores?

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Este indicador comienza con un analisis de la correlacion entre gasto y rendimiento y considera lo
que esto puede revelar acerca de la eficacia de los sistemas educativos. También hace referencia a los
anilisis llevados a cabo por el Departamento de Economia de la OCDE en el contexto de su proyec-
to «Eficacia del gasto publico» y publicados en Panorama de la educacion 2007 (OECD, 2007a). El in-
dicador describe, por tltimo, las principales variables que generan las diferencias entre paises en el
nivel de gasto por alumno que cada pais asigna a la segunda etapa de educacion secundaria y agrupa
los paises con similitudes en sus variables de inversion en la segunda etapa de educacion secundaria,
para ver si se pueden esperar similares niveles de resultados de similares sistemas educativos.

Rendimiento de los alumnos y gasto por alumno

La Tabla B7.1 compara el actual gasto acumulado por alumno entre las edades de 6 y 15 afios
en 2005, por término medio, con su rendimiento medio en la escala de ciencias de PISA 2006 y
con otros indicadores sociales y econémicos. El gasto acumulado por alumno se obtiene de manera
aproximada multiplicando el gasto privado y piblico en las instituciones educativas por alumno en
2005 en cada nivel de educacion por la duracién tedrica de la educacion en esos niveles entre las
edades de 6 y 15 afios. Los resultados se expresan en dolares estadounidenses, utilizando PPA (pari-
dades de poder adquisitivo).

El Grifico B7.2 muestra una relacion positiva entre gasto por alumno y rendimiento medio en cien-
cias. A medida que aumenta el gasto por alumno en instituciones educativas, también lo hace el
rendimiento medio de un pais en la escala de ciencias de PISA. Aun asi, no se trata de una relacion
muy s6lida; de hecho, el gasto acumulado por alumno solo explica un 15 % de la variacion en la me-
dia de rendimiento entre paises. La relacién entre el rendimiento en ciencias en la evaluacion PISA
y la renta nacional también es débil, aunque esta correlacién es mayor cuando se tienen en cuenta el
rendimiento de los paises con niveles de rentas nacionales comparativamente bajos y un gasto acu-
mulado por alumno entre las edades de 6 y 15 afios (México, Republica Eslovaca y los paises asocia-
dos Brasil, Chile y Federacién Rusa) (Tabla B7.1 y Grifico B7.2).

No obstante, muchos paises se desvian de la tendencia general. Es decir, los niveles de gasto por
alumno no se corresponden automaticamente con el rendimiento de un sistema educativo medido
por PISA. Como ejemplo de esto, el gasto por alumno de hasta 15 afios de edad en Republica Checa
es aproximadamente un tercio del de Estados Unidos, y en Corea de aproximadamente la mitad,
pero mientras que Republica Checa y Corea estan entre los diez primeros paises en la escala PISA, el
rendimiento de Estados Unidos esta por debajo de la media de la OCDE. Asimismo, Espafia y Esta-
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Grafico B7.2. Relacion entre el rendimiento en la escala de ciencias de PISA a los 15 afios
y el gasto acumulado por alumno entre los 6 y 15 afios de edad (2005, 2006)

Rendimiento en la escala Gasto acumulado por alumno entre
de ciencias de PISA (2006) los 6 y 15 afios de edad (2005) B7
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Los paises estan clasificados en orden descendente del rendimiento en la escala de ciencias de PISA de alumnos de 15 afios.
Fuente: Tabla B7.1 y base de datos del Informe PISA 2006, Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2008).
StatLink EGEPR® http://dx.doi.org/10.1787/402072442032

dos Unidos tienen un rendimiento bastante similar, pero Estados Unidos gasta aproximadamente
95.600 dolares estadounidenses por alumno hasta la edad de 15 afios, mientras que Espana solo
gasta 61.860 dolares estadounidenses (Tabla B7.1 y Grafico B7.2).

LaTabla B7.1 también muestra que el gasto por alumno hasta los 15 afios de edad esta mas estrecha-
mente relacionado con la proporcién de los alumnos de 15 afios que obtienen un bajo rendimiento
(nivel de competencia 1 o inferior) que con la proporcion de los que obtienen mejores resultados en
la escala de ciencias de PISA (nivel de competencia 5 o superior), aunque ambas relaciones son rela-
tivamente débiles: el gasto acumulado por alumno explica un 17 % de la variacién en la proporcién
de los que tienen niveles bajos de competencia y solo un 8 % de la variacién en la proporcién de los
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que tienen los niveles mas altos de competencia. No obstante, hay que interpretar con cautela estas
cifras, ya que se ven influidas por un pequefio grupo de paises con la proporcion mds alta de alum-
nos que han obtenido los niveles mas bajos de competencia en la escala de PISA, en combinacion con
el gasto acumulado mas bajo por alumno entre las edades de 6 y 15 afios.

Los resultados sugieren, en resumen, que mientras el gasto en educacion es un prerrequisito necesa-
rio para una educacién de alta calidad, no resulta suficiente para lograr un alto nivel de resultados.
Es necesario hacer un uso efectivo de los recursos para lograr buenos resultados, lo cual no resulta
sorprendente, ya que paises con el mismo nivel de gasto en educacion pueden asignarlo a diferentes
aspectos de su sistema educativo.

ZQueé factores influyen en las diferencias de rendimiento entre paises con similares
niveles de inversion?

Muchos factores influyen en la relacién entre el gasto por alumno y los resultados de los alumnos.
Estos factores incluyen la organizacién y direccién del sistema escolar (por ejemplo, los distintos
niveles de direccién y el reparto de la toma de decisiones, la dispersion geografica de la poblacion),
la organizacion del entorno inmediato de aprendizaje de los alumnos (por ejemplo, el tamaifio de la
clase, las horas lectivas), la calidad y remuneracién del cuerpo de profesores, asi como las caracteris-
ticas de los mismos alumnos, especialmente sus circunstancias socioeconémicas.

Paises con similares niveles de gasto en educacion pueden alcanzar diferentes niveles de rendimiento
y algunos resultados sugieren que hay posibilidades de reducir las inversiones manteniendo un nivel
constante de rendimiento o, por el contrario, maximizar el rendimiento manteniendo las inversio-
nes. En Panorama de la educacién 2007 (OECD, 2007a), por ejemplo, el Indicador B7 muestra que en
los paises de la OCDE hay potencial para mejorar los resultados de aprendizaje un 22 %, mantenien-
do los actuales niveles de recursos (eficiencia del rendimiento).

En consecuencia, el nivel de gasto no es el unico factor que se ha de tener en cuenta al analizar la
eficacia de los recursos empleados en educacion. El analisis de las diferencias entre paises que tienen
un impacto en el nivel de gasto puede ayudar a comprender las diferencias en el rendimiento, ya que
un nivel dado de gasto puede ser fruto de las diferencias de los sistemas educativos.

Hay una relacién entre gasto por alumno y los factores estructurales e institucionales relacionados con
la organizacion del colegio y el curriculo. Los gastos se pueden desglosar en la retribucién de los profe-
sores y otros gastos (que se definen como todos los demas gastos que no sean la retribucion de los
profesores). Normalmente, la retribucion de los profesores constituye el mayor de los gastos en educa-
cién. La retribucion de los profesores dividida por el mimero de alumnos (a la que se hace referencia
aqui como «coste de retribucién por alumno») es la principal propordi(')n del gasto por alumno.

La retribucion de los profesores esta en funcion de las horas de ensefianza de los alumnos, de las horas
lectivas de los profesores, de los salarios de los profesores y del nimero de profesores necesario para
ensefiar a los alumnos, que depende del tamafio de la clase (véanse Conceptos y criterios metodolégi-
cos). En consecuencia, las diferencias entre paises en estos cuatro factores pueden explicar las diferen-
cias en el nivel de gasto por alumno. De igual modo, un nivel de gasto dado puede proceder de una di-
ferente combinacién de estos factores; por ejemplo, los salarios de los profesores pueden ser mas altos
en unos paises que en otros, o puede que difiera el ntimero de horas de ensefianza de los alumnos.

La primera parte de la Tabla B7.2 presenta el gasto en retribuciones de los profesores, asi como la
contribucion de estos cuatro factores a las diferencias con respecto a la media de la OCDE en la se-
gunda etapa de educacion secundaria. El coste de retribucion por alumno oscila entre 570 délares
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estadounidenses en Republica Eslovaca y cerca de 9.850 dolares estadounidenses en Luxemburgo.
No obstante, como el nivel salarial y, en consecuencia, el nivel del coste de retribucién también de-
penden de la riqueza econémica relativa de un pais, la segunda parte de la tabla presenta el coste de
retribucién como un porcentaje del PIB por habitante, para excluir el efecto de la riqueza relativa en
el coste de retribucion. Esta tabla muestra asimismo la contribucién (en puntos porcentuales) de
estos cuatro factores a las diferencias con respecto a la media de la OCDE.

El coste de retribucién por alumno de los profesores oscila entre un 3,9 % del PIB por habitante en
Republica Eslovaca (menos de la mitad de la tasa media de 10,9 % de la OCDE) y mas de cinco ve-
ces esa tasa en Portugal (20,9 %, casi dos veces la media de la OCDE). Los cuatro factores que influ-
yen en los costes de retribucion de los profesores interactiian de modos diferentes en distintos pai-
ses, para revelar las diferentes opciones politicas de los gobiernos (Tabla B7.2 y Grafico B7.1).

Por ejemplo, en Corea y Luxemburgo, el coste de retribucién por alumno (como porcentaje del PIB
por habitante) esta muy por encima de la media de la OCDE (15,5 % y 15,2 %, respectivamente)
pero estas tasas son el fruto de combinaciones bastante diferentes de las horas de ensefianza de los
alumnos, las horas lectivas de los profesores, el tamafio de la clase y los salarios de los profesores
(como proporcion del PIB por habitante). En Corea, de estos cuatro factores, un tamafio de la clase
relativamente grande es el unico que contribuye a reducir el coste de retribucién por alumno en re-
lacion con la media de la OCDE. En este pais, pese a la magnitud de dicho efecto, estd mas que
compensado por unos salarios relativamente altos de los profesores (como proporcion del PIB por
habitante), que junto con un nimero de horas de ensefianza de los alumnos por encima de la media
y un niimero de horas lectivas de los profesores por debajo de la media generan un coste de retribu-
cién por alumno muy superior a la media de la OCDE. Por el contrario, los costes de retribucién
por alumno superiores a la media en Luxemburgo se pueden atribuir casi enteramente a un tamafio
muy reducido de las clases, lo cual compensa las influencias negativas de unos salarios de los profe-
sores ligeramente por debajo de la media como porcentaje del PIB por habitante y un nimero de
horas de ensefianza de los alumnos ligeramente por encima de la media (Tabla B7.2).

Junto a esos contrastes, se dan llamativas similitudes en las elecciones politicas hechas por los paises.
En Australia, Nueva Zelanda y Reino Unido, el coste de retribucion por alumno como porcentaje
del PIB esta cerca de la media de la OCDE, lo cual es el resultado, en cada uno de los paises, del
equilibrio de dos efectos opuestos entre si: un nimero de horas de ensefianza de los alumnos supe-
rior a la media, que reduce el coste de retribucién por alumno con respecto a la media de la OCDE,
y un tamafio de las clases relativamente reducido, que aumenta el coste de retribucién por alumno
con respecto a la media de la OCDE.

En los paises que tienen el menor coste de retribucion por alumno (como porcentaje del PIB por
habitante) en la segunda etapa de secundaria, el principal factor suelen ser unos niveles bajos de sala-
rios como proporcién del PIB. Esto sucede en Irlanda, Islandia, Noruega, Polonia, Republica Eslova-
ca y Suecia. México es la principal excepcion a esta pauta; en dicho pais, los costes de los salarios de
los profesores en relacion con el PIB por habitante estan muy por encima de la media de la OCDE,
lo cual se ve mas que compensado por el gran tamario de las clases.

En cambio, en los paises con los niveles mas altos de coste de retribucién por alumno (Espafia, Por-
tugal, Suiza), no existe un solo factor que dicte esta posicién, sino que cada uno de los cuatro facto-
res contribuye a incrementar los costes en diversa medida (Tabla B7.2 y Grafico B7.1).

El hecho de que niveles de gasto similares en diferentes paises puedan ocultar diversas elecciones
politicas que contrastan entre si explica, en cierto modo, por qué comparaciones simplistas del rendi-
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miento de los alumnos y los niveles de gasto no muestran que estén estrechamente correlacionados.
Hay que analizar mas detenidamente la influencia que tienen en la calidad y equidad de los resulta-
dos del aprendizaje esas diferentes opciones de las politicas educativas.

Por otra parte, este anilisis solo tiene en cuenta la variacién en los costes de retribucién por alumno
(como proporcién del PIB por habitante). Sin embargo, como se ha indicado previamente, el coste de re-
tribucion es solo una parte del gasto en educacion, y cuantificar el impacto relativo que tiene cada uno de
los factores en el gasto total por alumno (mas que en el coste de retribucion por alumno) requiere una
perspectiva diferente. El analisis de regresion que se trata en el siguiente apartado intenta determinar los
factores que tienen un impacto estadisticamente significativo en el gasto por alumno y aislar sus efectos.

ZCuales son los principales factores que explican las diferencias entre paises
en el gasto por alumno en la segunda etapa de la educaciéon secundaria?

LaTabla B7.3 presenta los resultados del andlisis de regresion. Ademds de las horas de ensefianza de
los alumnos, de las horas lectivas de los profesores, de los salarios de los profesores y del tamafio
de la clase, se han incluido mas de diez variables explicativas cuantitativas para tener en cuenta las
caracteristicas relacionadas con el contexto escolar, el contexto del alumno y la inversion general en
educacién (véase una lista de dichas variables en el apartado Conceptos y criterios metodologicos).
Las variables consideradas para el analisis de regresion fueron las que parecian tener, a priori, una
estrecha relacién con el gasto en educacion y que, en la mayor parte de los casos, procedian de los
datos publicados en Panorama de la educacién. La eleccion final de las variables que se habrian de in-
cluir en el analisis de regresion se basé en su correlacion con el gasto por alumno. Como el gasto por
alumno (y el nivel de los salarios) esta estrechamente relacionado con el PIB por habitante (coefi-
ciente de 0,90), y para evitar la multicolinearidad, la variable dependiente en el modelo es el gasto
por alumno como porcentaje del PIB por habitante (mas que el gasto por alumno en si mismo). Asi-
mismo, los salarios reglamentarios se han dividido también por el PIB por habitante.

Al probar modelos alternativos se llegé a la conclusion de que una regresion con 10 de 13 variables
(véanse las variables excluidas en laTabla B7.3 y en el apartado Conceptos y criterios metodologi-
cos) era la que generaba un modelo con mayor capacidad explicativa. En este caso, se explica un
83 % de la variacion en el gasto por alumno como proporcion del PIB por habitante. No obstante,
solo cuatro de las variables tienen un impacto significativo en el gasto por alumno como proporcion
del PIB por habitante en el umbral del 5 %, y otro significativo en el umbral del 10 %.

En lo que se refiere a la inversion general en educacién, hay dos variables que tienen una conexion sig-
nificativa con el gasto por alumno. Como se esperaba, siendo iguales las demas variables, la proporcion
del PIB dedicada a la educacién tiene un nexo positivo con el gasto por alumno como proporcion del
PIB. Ademads, la proporcion del gasto en educacién de fuentes privadas también tiene un nexo positivo
con el gasto por alumno. Por lo tanto, las fuentes privadas y publicas de financiacién son complementa-
rias, ya que un aumento de los fondos privados va unido a un aumento en el gasto por alumno.

En cuanto al contexto escolar, solo la ratio alumnos por profesor tiene una relacién significativa con
el gasto por alumno como proporcién del PIB por habitante. Como era de esperar, la relacion es
negativa: siendo iguales las demas variables, un aumento del niimero de alumnos por profesor debe-
ria llevar a un descenso en el niimero de profesores necesario para ensefiar a todo el alumnado, lo
cual deberia generar un descenso del gasto por alumno. Otro modo de variar el nimero de profeso-
res necesario para un alumnado determinado seria cambiar el nimero de horas lectivas de los profe-
sores o el nimero de horas de ensefianza de los alumnos. Pese a ello, este andlisis no demuestra que
estos factores tengan una relacion significativa con el gasto por alumno. Esto puede deberse a que la
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relacién estd siendo investigada a nivel nacional, mientras que los cambios en el nimero de horas
lectivas anuales pueden tener un impacto (siendo iguales las demas variables) en el nimero de pro-
fesores necesario para ensefiar en un nivel escolar o local.

En lo que respecta al contexto de los profesores, solo los salarios reglamentarios como proporcion
del PIB por habitante tienen un nexo significativo con el gasto por alumno como proporcion del PIB
por habitante. Como era previsible, la relacién es positiva.

En cuanto al contexto del alumno, no hay ningin factor que parezca estadisticamente significativo
vinculado al gasto por alumno como proporcién del PIB por habitante.

Este analisis de regresion lectiva (asi como el analisis de la contribucion de las horas de ensefianza de
los alumnos, de las horas lectivas de los profesores, del tamafio de la clase y de los salarios de los
profesores en el coste de retribucion por alumno) muestra la compleja relacion entre el nivel de
gasto por alumno y los factores que pueden tener un impacto en el nivel del gasto. La complejidad
de la relacién también podria explicar la falta de una relacién directa entre el nivel del gasto y el ni-
vel del rendimiento, ya que cada uno de los factores que explica el nivel del gasto puede afectar al
rendimiento. No obstante, las diferentes combinaciones de las caracteristicas del sistema educativo
parecen ser tan importantes como el nivel del gasto para analizar su efecto en el rendimiento de los
alumnos. En consecuencia, un andlisis complementario trata de distinguir diferentes combinaciones
de caracteristicas del sistema educativo en los paises de la OCDE.

iCuales son los principales perfiles de los paises en la segunda etapa
de educacion secundaria?

Con ese proposito, el Grafico B7.3 presenta grupos de paises seglin su grado de similitud en la segunda
etapa de educacién secundaria. Como se ha indicado anteriormente, el rendimiento de los paises y, de
forma mas general, los resultados de los paises, no estan necesariamente ligados al gasto por alumno.
Por lo tanto, es posible que paises con una inversion similar en educacion tengan sistemas educativos
muy diferentes. Pese a ello, cabe preguntarse si los paises con similitudes en su sistema educativo tienen
un nivel de resultados similar. Panorama de la educacién consta de miltiples indicadores que responden a
esta cuestion, clasificando y comparando los paises de acuerdo con sus contextos econémicos y finan-
cieros, de alumnos, de nivel de sistema, de colegios o de profesores. Se ha distribuido a los paises en seis
perfiles o grupos, tomando como base sus similitudes en relacién con las 14 variables que representan
a los principales indicadores de la segunda etapa de educacion secundaria publicados en Panorama de la
educacién 2007 (OECD, 2007a). La distribucion de estos grupos se basa en cuatro dimensiones:

= Contexto de alumnos. Estas variables comprenden el porcentaje de alumnos que han repetido
al menos un curso antes de los 15 afios de edad, el nimero de horas de ensefianza entre las edades
de 12 y los 14 afios, el porcentaje de alumnos matriculados en programas de formacién profesional
en segunda etapa de educacién secundaria, y las tasas de matriculacion a los 16 afios.

= Contexto de profesores. Estas variables comprenden la ratio de salarios reglamentarios tras
15 afios de experiencia en relacién con el PIB por habitante, la variacién salarial anual desde el
salario inicial hasta el salario maximo de la escala reglamentaria, la proporcién de profesores de 50
0 mds afios y las horas lectivas en segunda etapa de educacién secundaria.

®= Inversion general en educacion. Estas variables comprenden el gasto por alumno como por-
centaje del PIB por habitante, el gasto en educacién como porcentaje del PIB y la proporcion de
gasto privado en segunda etapa de educacion secundaria.
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= Contexto de colegios. Estas variables comprenden la proporcion de individuos de 5 a 25 afios
en la poblacion, la ratio de alumnos por profesor y la proporcion de gasto no dedicado a la retribu-
cién de los profesores en segunda etapa de educacién secundaria.

Se pueden definir seis principales perfiles para los 25 paises de la OCDE con datos en las 14 variables.

El Grupo 1 incluye a Australia, Estados Unidos, Irlanda, Nueva Zelanda, Paises Bajos y Polonia. Es-
tos paises tienen modelos similares en los contextos de profesores y de colegios, las horas lectivas de
los profesores estan por encima de la media de la OCDE y la ratio de alumnos por profesor también
suele estar por encima de la media de la OCDE. Sin embargo, mientras que hay marcadas diferencias
en distintos paises en el nivel de retribucion de los profesores, sus salarios registran grandes incre-
mentos desde el salario inicial hasta el salario maximo en comparacién con la media de la OCDE, que
recompensan a lo largo del tiempo el alto nivel de horas lectivas de los profesores en comparacion
con la media de la OCDE. Todos estos paises, salvo Nueva Zelanda, tienen tasas de matriculacién de
alumnos de 16 afios que estan muy por encima de la media de la OCDE y un gasto en segunda etapa
de educacion secundaria como porcentaje del PIB por debajo de la media de la OCDE. Otros factores
son variables y tienen menos influencia en los grupos.

El Grupo 2 incluye a todos los paises nérdicos (Dinamarca, Finlandia, Islandia, Noruega y Suecia) y a
dos paises de Europa oriental (Reptiblica Checa y Reptblica Eslovaca). Estos paises registran cifras
moderadas en la inversion general en educacion, y en los contextos de colegios, alumnos y profeso-
res. En ellos, los sistemas educativos son menos exigentes, en general, en este nivel educativo para
todos los actores de la educacion (es decir, el gobierno, los alumnos y los profesores). Por lo tanto, el
gasto en educacién como proporcién del PIB estd por debajo de la media de la OCDE o la iguala,
el gasto en educacién se apoya menos que la media en fondos privados, los alumnos suelen recibir
menos horas de ensefianza que la media y las horas lectivas de los profesores y sus salarios como por-
centaje del PIB por habitante también estan por debajo de la media de la OCDE. En estos paises, hay
pocos alumnos, o ninguno, que hayan repetido al menos un curso antes de los 15 afios de edad.

El Grupo 3 incluye a Austria, Francia, Hungria e Italia. En este grupo influyen principalmente los
contextos de profesores y alumnos, y sus paises estan entre los que registran un mayor nimero de
horas de ensefianza de los alumnos (mas de 1.000 horas al afio en todos frente a una media de 959).
Mas de un 10 % de los alumnos han repetido al menos un curso antes de los 15 afios de edad. Ade-
mas, su nimero de horas lectivas netas de los profesores esta muy por debajo de la media de la
OCDE, de manera que la proporcién de ensefianza en relacién con las horas lectivas esta muy por
encima de la media de la OCDE, y la proporcién de alumnos por profesor estd por debajo de la me-
dia de la OCDE. Los salarios de los profesores también estan por debajo de la media de la OCDE.

El Grupo 4 incluye a Luxemburgo y Portugal. Como en los paises del grupo 3, en estos influyen
principalmente los contextos de profesores y alumnos, pero tienen un nimero relativamente bajo
de horas de ensefianza de los alumnos y una pequefia proporcién de alumnos de 16 afios escolariza-
dos. Otras similitudes con el grupo 3 son un niimero de horas lectivas de los profesores relativa-
mente bajo en combinacion con un alto nivel de repetidores. Tienen una poblacién de profesores
relativamente joven con respecto a la media de la OCDE, e invierten un 1 % o menos de su PIB en
gastos en educacion en la segunda etapa de educacién secundaria, mientras que los paises del grupo
3 invierten proporcionalmente mds en educacién (al menos un 1,2 % de su PIB).

Los paises del Grupo 5 (Alemania, Corea, Japon y Suiza) tienen modelos similares en lo que respec-
ta a la inversion general en educacién y al contexto de los profesores. Tienen los niveles mas altos de
gasto por alumno como proporcion del PIB por habitante (del 35 al 44 % del PIB por habitante, ex-
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Grafico B7.3. Grupos de paises segiin su grado de semejanzas y diferencias en el nivel
de segunda etapa de educacién secundaria (2004, 2005)

Analisis por grupos de 25 paises y 14 variables en relacion
con los contextos de inversion general en la educacion, colegios, alumnos y profesores
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Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwiw.oecd.org/edu/ eag2008).
StatLink B http://dx.doi.org/10.1787/402072442032

cepto Japon, que tiene un 27 %, con respecto a la media de la OCDE), y entre las mayores propor-
ciones de gasto privado en los paises de la OCDE (del 24 % en Japon y del 35 % en Corea, princi-
palmente porque las tasas de matricula son pagadas por las familias, a mas del 36 % en Alemania y
Suiza, debido principalmente a sus sistemas duales). Esta ultima caracteristica, junto con los salarios
de los profesores como proporcion del PIB por habitante muy por encima de la media, pueden ex-
plicar el alto nivel de gasto por alumno en la segunda etapa de educacién secundaria. Sin embargo,
Japon y Corea difieren de Alemania y Suiza en cuanto a la proporcion de alumnos matriculados en
programas de formacion profesional (menos de un 30 % frente a mas de un 60 %), la proporcion de
profesores de mas de 50 afios de edad (un 28 % o menos frente a un 35 % o mas) y el nimero de horas
lectivas de los profesores (550 horas o menos frente a 670 horas o mas).

Los paises del Grupo 6 (México y Turquia) difieren de otros, sobre todo, en el contexto de colegios
y en la inversion financiera en educacion. Una gran parte de su poblacion, en comparacion con otros
paises, tiene edades entre los 5 y 25 afios (aproximadamente el 40 % o mas). Estos paises tienen la
ratio mas alta de alumnos por profesor entre los paises de la OCDE (junto con Finlandia), unos esca-
sOs recursos economicos para satisfacer las necesidades educativas y la proporcion mas baja del PIB
dedicada a educacion (un 0,9 % o menos). A pesar de ello, los salarios de los profesores como pro-
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porcion del PIB por habitante en la segunda etapa de educacion secundaria enTurquia (en la primera
etapa de educacion secundaria en México) estan entre los mas altos de los paises de la OCDE (mas
del doble del nivel del PIB por habitante).

iSe puede identificar una relacién entre perfiles de secundaria y rendimiento
en la escala de ciencias de PISA?

Agrupar a los paises por sus principales rasgos en la segunda etapa de educacion secundaria puede
ayudar a comprender la relacién entre la organizacion del sistema educativo en esa etapa y el rendi-
miento en la escala de ciencias de PISA. No obstante, el anilisis dé grupos tiende a reflejar, en tres de
los seis grupos, que sistemas educativos similares pueden producir resultados bastante diferentes. En
el grupo 3, Finlandia, Repiblica Checa y, en menor medida, Suecia tienen un rendimiento muy por
encima de la media de la OCDE en la escala de ciencias de PISA, a diferencia de lo que sucede en
Dinamarca, Islandia, Noruega y Republica Eslovaca. De igual modo, Australia (grupo 6) y Austria
(grupo 4) tienen un rendimiento muy por encima de la media de la OCDE en la escala de ciencias de
PISA, mientras que Estados Unidos (grupo 6) e Italia (grupo 3), con 489 y 475 respectivamente, tie-
nen un rendimiento bastante por debajo de la media de la OCDE en esta escala. Esto indica que no se
tienen en cuenta en esta clasificacion otros factores que podrian tener un valor explicativo mayor en
lo que respecta al rendimiento de los alumnos de 15 afios. Entre ellos, pueden afectar a los resultados
obtenidos en la escala de ciencia de PISA el contexto socioeconémico, la calidad de los profesores, los
métodos de ensefianza y el contenido del curriculo. También se podria comprender mejor esta rela-
cién si se tienen en cuenta algunos rasgos de la primera etapa de educacion secundaria. Ademas, el
andlisis de esta relacion entre grupos y el rendimiento de los alumnos se centra en las ciencias, y sus
resultados pueden diferir de los de otros campos de estudio de los que se hiciera un analisis similar.

Conceptos y criterios metodologicos

LaTabla B7.2 muestra el coste de retribucion de los profesores. La retribucion de los profesores di-
vidida por el nimero de alumnos o «el coste de retribucién por alumno» (CRA) se calcula por me-
dio de la siguiente ecuacion:

1 5 1 SAL

CRA = SAL X Hens X -
o Hprof  Tamclase = Ratioalum/profesor

SAL: Salarios de los profesores (calculados a partir de los salarios reglamentarios tras 15 afios de expe-
riencia).

Hens: horas de ensefianza de los alumnos (calculadas como el nimero anual de horas de ensefianza de
los alumnos).

Hprof: horas lectivas de los profesores (calculadas como el nimero anual de horas lectivas de los profe-
sores).

Tamclase: tamafio de la clase.

Ratioalum/ profesor: ratio de alumnos por profesor.

Los valores para las diferentes variables se pueden obtener de los indicadores publicados en el capi-
tulo D del Panorama de la educacion 2007 (OECD, 2007a), con excepcion del tamaiio de la clase (que
no fue computado en la segunda etapa de secundaria, ya que es dificil definir y comparar el tamafio
de las clases, pues los alumnos pueden asistir a varias clases dependiendo de la materia). No obstan-
te, para facilitar el analisis se calcula un tamafio «teorico» de clase que se puede analizar o un tamafo
representativo de clase tomando como base la ratio de alumnos por profesor y el nimero de horas
lectivas de los profesores y horas de ensefianza de los alumnos. Sin embargo, la representatividad de
estos datos se ha de tomar con cautela.
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En el Anexo 3 se presenta un andlisis mas detallado de estos factores.

Para el anilisis de regresion que se muestra en laTabla B7.3, se llevo a cabo un analisis de regresion
multilineal del gasto por alumno como porcentaje del PIB por habitante y 13 variables explicativas
relacionadas con los contextos general, de colegios, de profesores y de alumnos en la segunda etapa
de educacion secundaria. Se emplearon las siguientes variables:

® De la inversién general en educacion: PIB por habitante, gasto en educacion como porcentaje del
PIB y proporcion del gasto en educacion de las fuentes privadas.

® Del contexto de colegios: ratio de alumnos por profesor, proporcién de individuos de 5 a 25 afios
en la poblacién y proporcion del gasto que no sea la retribucién de los profesores.

® Del contexto de profesores: salarios reglamentarios de los profesores tras 15 afios de experiencia
(o ratio del salario reglamentario respecto al PIB por habitante), proporcion de profesores de 50
0 mas afos, variacion anual del salario desde el minimo hasta el maximo de la escala retributiva
reglamentaria; nimero de horas lectivas de los profesores.

® Del contexto de alumnos: horas de ensefianza, tasa de matriculacién a los 16 afios, proporcion de
repetidores entre los alumnos de 15 afios, proporcién de alumnos matriculados en programas
de formacion preprofesional y profesional.

Han sido excluidas del modelo final la tasa de matriculacion de los alumnos de 16 afios, la propor-
cién de alumnos matriculados en programas de formacién preprofesional y profesional, y la pro-
porcion de repetidores entre los alumnos de 15 afios, porque el coeficiente de regresion fue de
mejor calidad sin estas tres variables.

En la mayoria de los casos, los valores de las variables proceden del Panorama de la educacién 2007
(OECD, 2007a) y hacen referencia al afio escolar 2004/2005, y los indicadores financieros al afio
2004. No obstante, se han calculado algunos datos tomando como base datos publicados en previas
ediciones de Panorama de la educacién, para compensar los valores que no aparecen en algunas varia-
bles. Cuando no habia posibilidad de hacer un calculo ni se conocia una cifra representativa, los valo-
res que no aparecen se han reemplazado por la media de todos los paises de la OCDE. Entre los
30 paises de la OCDE, Canada fue excluido del analisis por el nimero de datos que faltaban para el
afio de referencia. Otros cuatro paises (Bélgica, Espafia, Grecia y Reino Unido) también fueron ex-
cluidos, ya que no estaban disponibles los datos sobre el gasto por alumno independientemente para
la segunda etapa de educacion secundaria (sino solo para la educacion secundaria en total) (véase
Anexo 3).

Se realiz6 un andlisis de grupos para el Grafico B7.3, con el objeto de determinar si los paises tenian
las suficientes similitudes como para agruparlos por los contextos de su inversién general en educa-
cion, de alumnos, colegios y profesores en la segunda etapa de educacion secundaria. Se empled el
método Ward, que utiliza un andlisis de la varianza para evaluar la distancia entre grupos. Este méto-
do intenta minimizar la suma de los cuadrados de dos grupos hipotéticos que se puede formar en
cada paso. También se calculé el analisis de grupos utilizando los otros cuatro métodos principales de
agrupacién: el nexo simple (perspectiva del vecino mas cercano); el nexo completo (el vecino mas
lejano); el nexo medio; y el método centroide. Los resultados del método Ward fueron muy signifi-
cativos. El cuadrado de r semi parcial (o varianza dentro de una clase) mide la pérdida de la homoge-
neidad de los grupos unidos: cuanto mas bajo es el cuadrado de r semiparcial, mas alta es la ho-
mogeneidad entre los grupos.
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|
Hll ¢ Tabla B7.1.
‘ “} | Indicadores sociales y econdémicos y la relacion con el rendimiento en ciencias (2005, 2006)
Rendimiento de los alumnos de 15 afios
en PISA (2006) Indicadores sociales y econémicos
Porcentaje
‘ Porcentaje dela
L Porcentaje dela varianza
s de alumnos | Porcentaje poblacién en el
i en el nivel | de alumnos de 35a44 |rendimiento
dad o de com- |en el nivel de Gasto afios que ha | en ciencias
n kil petencia 1 | competencia acumulado obtenido explicado
o inferior | 5o superior poralumno | al menosla porel
en la escala | enla escala PIB por entre 6 titulacién | indice PISA
de ciencias | deciencias | habitante |’y 15afiosde | desegunda | de estatus
(puntuacién | (puntuacién | (2005, en edad (2005, etapa de econdémico,
por debajo | porencima ddlares en ddlares | educacién social y
Rendimiento| de 409,54 de 633,33 estadouni- | estadouni- | secundaria cultural’
en ciencias puntos) puntos) denses) denses) (2006) (2006)
= Alemania 516 15 12 30.496 57.254 85 19,0
8 Australia 527 13 15 33.983 65.737 66 11,3
T': Austria 511 16 10 34.107 91.110 84 15,4
b=
] Bélgica 510 17 10 32,077 70.813 2 19,4
E‘ Canada 534 10 14 32,929 78.367 88 8,2
Corea 522 I, 10 21.342 52.893 88 8,1
Dinamarca 496 18 7 33.626 82.219 83 14,1
Espaiia 488 20 5 27.270 61.860 54 13,9
Estados Unidos 489 24 9 41.674 95.600 88 17,9
Finlandia 563 4 21 30.468 64.363 87 8,3
Francia 495 21 8 29.644 68.658 71 21,2
Grecia 473 24 3 25.472 64.564 65 15,0
Hungria 504 15 7 17.014 41.740 81 21,4
Irlanda 508 16 9 38.061 60.564 70 12,7
Islandia 491 21 6 35.571 91.734 67 6,7
Italia 475 25 5 27.750 70.126 54 10,0
Japén 531 12 15 30.290 71.517 m 7.4
Luxemburgo 486 22 6 69.984 159.854 68 21,7
Meéxico 410 51 0 11.299 19.846 23 16,8
Noruega 487 21 6 47.620 92.068 78 8,3
Nueva Zelanda 530 14 18 24.882 49.344 82 16,4
Paises Bajos 525 13 13 34.724 68.379 76 16,7
Polonia 498 17 7 13.573 32.913 50 14,5
Portugal 474 24 3 19.967 55.272 26 16,6
Reino Unido 515 17 14 31.580 66.833 67 1339
Repiiblica Checa 513 16 12 20.280 38.344 93 15,6
Republica Eslovaca 488 20 6 15.881 26.400 92 19,2
Suecia 503 16 8 32.770 74.327 90 10,6
512 16 10 35.500 96.249 85 15,7
424 47 1 7.786 m 25 16,5
P 2GR B a2
_§ Brasil 390 61 1 8.586 12.442 32 17
-2 Chile 438 40 2 12.655 20.254 52 23
i".é Eslovenia 519 14 13 23.043 77.512 84 17
£ Estonia 531 8 11 16.660 m 95 9
= Federaci6n Rusa 479 22 4 10.846 11.132 95 8
Israel 454 36 5 21.474 50.175 82 11
Correlacion
(R) entre gasto &
s 0,39 0,41 0,28 0,94 1,00 0,26 0,05
factores:

1. Este indice se deriva del estatus laboral del padre o de la madre (el que sea mds elevado); del nivel de educacién alcanzado por el padre o la
madre (el que sea mas alto), y del indice de bienes del hogar. Para mas informacién, consulte el sitio de Internet de PISA (www.pisa.oecd.org)
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink BE http://dx.doi.org/10.1787/402072442032
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Tabla B7.2.

CaritTuio B

Contribucién de varios factores al coste de retribucién por alumno en el nivel de segunda etapa
de educacion secundaria (2004)

Contribucién (en délares estadounidenses) de factores del colegio
al coste de retribucién por alumno

Contribucién a la diferencia con la media de la OCDE
Salario como
Coste Diferencia porcentaje Horas de 1/horas
de retribucién | con la media del PIB por ensefianza de lectivas de 1/tamafio
por alumno de la OCDE habitante los alumnos | los profesores de la clase
Alemania 3.938 865 1.154 -242 -239 192
Australia 3.668 596 389 209 -646 644
Austria 3.502 430 -13 291 425 5272
Bélgica 5.202 2,129 1.070 99 -6 966
Corea 3.222 149 842 192 616 -1.501
Dinamarca 3.530 458 587 -448 593 -274
Espafia 5.247 2.175 288 75 -139 1.951
Estados Unidos 2.562 -510 97 56 -1.365 702
Finlandia 2.411 -661 246 -315 550 -1.141
Francia 3.284 212 -497 565 221 =77
Grecia 3.592 520 -790 1.035 611 -337
Hungria 1.600 -1.473 -1.621 336 451 -639
Irlanda 3.013 -59 498 -232 -283 -42
Islandia 2.963 -109 -657 -241 545 245
Italia 2.971 -101 -577 323 328 -175
Japon 3.695 623 650 -351 1.539 -1.214
Luxemburgo 9.848 6.776 4.712 -1.601 262 3.403
México 827 -2.245 -1.063 292 421 -1.053
Noruega 3.926 854 -173 -412 860 579
Nueva Zelanda 2.869 -203 -221 -35 -1.059 15113
Paises Bajos 3.786 714 1.519 364 -396 774
Polonia 797 -2.275 -2.285 -161 -21 191
Portugal 4.038 965 -747 -351 954 1.109
Reino Unido 3.722 649 343 -40 -999 1.346
Repiiblica Checa 1.936 -1.136 -1.152 22 205 -212
Repiiblica Eslovaca 570 -2.502 -2.323 -130 119 -167
Suecia 2.430 -642 -425 -730 -684 1.197
Suiza 6.690 3.618 2.643 -56 -30 1.061
Turquia 1.223 -1.849 -1.394 -6 357 -806

Fuente: OCDE. Datos de Panorama de la educacién 2007 (www.oecd.org/edu/eag2007). Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org /edu /eag2008).
StatLink SR http://dx.doi.org/10.1787/402072442032
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a4 Tabla B7.2. (continuacion)
] }! A Contribucion de varios factores al coste de retribucion por alumno en el nivel de scgundn etapa
de educacion secundaria {2004)
Contribucién (en délares estadounidenses) de factores del colegio
al coste de retribucién por alumno
Contribucién a la diferencia con la media de la OCDE
Coste de
retribucién Salario como
por alumno Diferencia porcentaje Horas de 1/horas
como % del PIB| conlamedia | del PIBpor | ensefianzade lectivas de 1/tamaifio
por habitante de la OCDE habitante los alumnos | los profesores de la clase
5 Alemania 13,2 2,3 3,3 -0,8 -0,8 0,7
3 Australia 14159 1,0 0,3 0,7 ) 2:2
£ Austria 10,5 -0,3 -1,8 1,0 1,4 -0,9
£ Bélgica 16,3 5,4 1,9 0,3 0,0 3,2
£ Corea 15,5 47 7,7 0,8 2,6 6,4
Dinamarca 10,9 0,1 0,5 -1,5 2,0 -0,9
Espafa 20,2 93 23 0,3 0,5 G
Estados Unidos 6,5 =i 06 0,2 iy 2.1
Finlandia 8,1 -2,8 0,3 -1,1 1,9 -3,9
Francia 11,3 0,5 -2,0 2,0 0,8 -0,3
Grecia 13,0 2,1 956 3,7 2,2 1,2
Hungria 9,7 -1,2 -1,8 1,5 2,0 -2,8
Irlanda 8,2 % 0,9 0,7 .0,9 0,1
Islandia 8,9 -1,9 -3,8 -0,8 1,8 0,8
Italia 10,7 -0,1 1,8 1 1,2 0,6
Japén 12,8 1,9 2,0 -1,2 5.4 4,2
Luxemburgo 15,2 4,3 -0,3 -3,3 0,6 7,4
México 8,2 -2,7 4,1 1,6 -2,3 -6,0
Noruega 9.4 -1,5 4,5 -1,2 2,6 157
Nueva Zelanda 11,6 0,7 0,7 20,1 4,0 4,2
Paises Bajos 11,3 0,4 3,0 1,2 -1,3 -2,5
Polonia 6,1 -4,8 -4,8 -0,7 -0,1 0,8
Portugal 20,9 10,0 2,7 -1,5 4,1 4,8
Reino Unido 11,7 0,9 .0,2 -0,1 37 45
Republica Checa 10,0 -0,9 -0,9 0,1 0,8 -0,9
Repiiblica Eslovaca 3,9 -7,0 -6,2 ‘ -0,5 0,5 -0,7
Suecia 7.8 -3,0 -2,3 -2,5 -2,3 41
Suiza 19,3 8,4 5.4 -0,2 -0,1 3.3
Turquia 17,0 6,1 9,5 0,0 2,4 57

Fuente: OCDE. Datos de Panorama de la educacidn 2007 (www.oeed.org/edu/eag2007). Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2008).
StatLink B http://dx.doi.org/10.1787/402072442032
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;Con qué ¢ficacia se utilizan los recursos en educacién? — INDICADOR B7

Tabla B7.3.

CaritutoB

Relaciones entre el gasto por alumno como porcentaje del PIB por habitante y 10 variables explicativas,
en la segunda etapa de educacién secundaria (2005, 25 paises de la OCDE)

Variables Coeficiente | Error tipico valor t pr>t
Contexto Gasto como porcentaje del PIB - 9,33126 2,71578 3,43594 0,00402
general
Individuos de 5 a 25 afios en la poblacién -0,15898 0,16764 -0,94830 0,35906
Proporcion del gasto privado 0,17596 0,06359 2,76701 0,01513
Contexto Horas de ensefianza de los alumnos -0,00005 0,00636 -0,00788 0,99383
del colegio
Horas lectivas de los profesores 0,00681 0,00520 1,30921 0,21154
Ratio alumnos/ profesor -0,57713 0,28026 -2,05927 0,05857
Gastos que no son retribucion de los profesores -0,17095 0,10712 -1,59588 0,13283
Contexto de | Salarios como porcentaje del PIB por habitante 4 55855 1,78904 2,54804 0,02321
los profesores
Variacion anual de los salarios -0,35682 0,39721 -0,89831 0,38421
Contexto de | Repetidores 0,01579 0,06579 0,24003 0,81379
los alumnos
Intercepto 21,3899 8,16527 2,61963 0,02019
R?=0,8329 (F=6,978; Pr > F = 0,00064)
Nota: Las cifras en negrita se refieren a variables que son estadisticamente significativas en un umbral del 5 %.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2008).
Statlink SE http://dx.doi.org/10.1787/402072442032
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S INDICADOR C1

1

CUAL ES LA IMPORTANCIA DE LOS PROGRAMAS
DE FORMACION PROFESIONAL?

Este indicador muestra la participacién de los alumnos en la formacion profesional (FP) en
la segunda etapa de educacion secundaria, asi como la distribucion de titulados en segunda
etapa de educacién secundaria y educacién postsecundaria no terciaria de formacion profe-
sional en diferentes campos de estudio. Compara también los niveles de gasto en programas
generales y en FP de la segunda etapa de educacion secundaria, y los resultados educativos
de los alumnos de 15 afios matriculados en educacion, general y en formacion profesional.

Resultados clave

Grafico Cl1.1. Diferencias en el rendimiento cientifico asociadas
a la orientacién del programa de los alumnos (2006)

B [ Diferencias en el rendimiento en B [ Diferencias en el rendimiento en ciencias entre
ciencias entre alumnos de programas alumnos de programas generales y alumnos
generales y alumnos de programas de programas de formacién preprofesional
de formacién preprofesional y profesional, teniendo en cuenta el estatus

y profesional econdmico, social y cultural de los alumnos (EESC)
Las diferencias estadisticamente significativas Las diferencias estadisticamente significativas

se resaltan en un tono mds oscuro se resaltan en un tono mds oscuro

El informe PISA 2006 indica que los jovenes de 15 afios en programas de formacion preprofeﬁonal
y profesional tienen estadisticamente una desventaja en el rendimiento en ciencias en comparacién
con los alumnos matriculados en programas generales en 12 de los 14 palses de la OCDE para los que
se dispone de datos. Como media, en todos los paises de la OCDE, los jovenes de 15 afios matriculados
en programas generales muestran una ventaja en el rendimiento medio de 35 puntos. Tras realizar el
ajuste pertinente debido a factores socioeconomicos, persiste una diferencia de 24 puntos.

Rendimiento en la escala de ciencias de PISA
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Nota: Este gralico muestra los datos para paises con mas del 3% de alumnos en la categoria conjunta
de programas de formacion preprofesional y profesional.

Los paises estdn clasificados en orden descendente del rendimiento de los alumnos matriculados en programas
generales frente a los alumnos matriculados en programas de formacién profesional.

Puente: OCDE, base de datos PISA 2006. Tabla C1.4. Para ver notas, consulte Anexo 3
(www.oecd.org/ edu/eag200§).

StatLink Sw=Pa http://dx.doi.org/10.1787/402134482176
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Otros puntos destacables de este indicador

® En 13 de los 28 paises de la OCDE y en el pais asociado Eslovenia, la mayoria de los
alumnos de la segunda etapa de educacién secundaria estan matriculados en pro-

gramas de formacion preprofesional y profesional. En la mayoria de los paises de la
OCDE, una proporcién significativa de la formacién profesional en la segunda etapa  BINIBI(67.4D10) 1 Ci

de educacion secundaria se imparte en centros educativos.

® En los paises de la OCDE para los que hay datos disponibles, la formacién profesional
se concentra en el campo de estudio de ingenieria, fabricacion y construccion, tanto
en la segunda etapa de educacion secundaria (34 %) como en los niveles de forma-
cién postsecundaria no terciaria (22 %).

= Los 14 paises de la OCDE para los que se dispone de datos invierten como media
925 dolares estadounidenses mas por alumno en los programas de segunda etapa de
secundaria de formacién profesional que en programas generales.

Panorama de la educacién © Santilana 2008 3 2 3



_cAPiTuLO € ACCESO A LA EDUCACION, PARTICIPACION Y PROGRESION

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Diversos factores —como mejores perspectivas de empleo para los mds formados— han reforzado en los
jovenes el incentivo de seguir estudiando después de terminar la educacion obligatoria y completar
estudios de segunda etapa de educacion secundaria. El permanente crecimiento de la participacion
en la segunda etapa de educacion secundaria signiﬁca que los paises deben atender a poblaciones de
alumnos mas diversas en este nivel.

Los paises han elegido diversos enfoques para satisfacer esta demanda. Algunos cuentan con sistemas
integrales en la primera etapa de educacién secundaria con programas generales/académicos no se-
lectivos que pretenden ofrecer a todos los alumnos las mismas oportunidades de aprendizaje, mien-
tras que otros ofrecen programas de educacion mas diferenciados (es decir, programas académicos,
de formacién preprofesional o de formacién profesional) tanto en la primera como en la segunda
etapa de educacién secundaria. Los programas de formacion profesional (FP) difieren de los acadé-
micos no solo en cuanto a los planes de estudios, sino también en que, en general, preparan a los
alumnos para profesiones especificas y, en algunos casos, para el acceso directo al mercado laboral.

Los paises deben revisar continuamente sus sistemas educativos para garantizar que los titulados cum-
plan con las necesidades cambiantes del mercado laboral y prever futuras necesidades. Los problemas a
los que se enfrentan los paises en la FP son aumentar la oferta de plazas para aprendices, remediar la ca-
rencia de habilidades especificas en su poblacion activa, reforzar el estatus de la FP y mejorar su calidad.

Hoy dfa la FP comprende tanto la educacién formal —programas de secundaria (formacién preprofe-
sional y formacion profesional), programas de postsecundaria e incluso programas universitarios—
como la educacién y formacién continua no formales relacionadas con el trabajo (véase Indicador C5).
Este indicador se centra en la educacién formal (programas de formacién preprofesional y formacién
profesional) en la segunda etapa de educacion secundaria y el nivel postsecundario no terciario.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Participacion en formacion profesional en la segunda etapa de educacion secundaria

En la mayoria de los paises de la OCDE, los alumnos no siguen un plan de estudios homogéneo en la
segunda etapa de educacion secundaria. Los programas en este nivel pueden subdividirse en tres ca-
tegorias dependiendo del grado de orientacion hacia una clase especifica de profesiones u oficios y la
consecucion de una cualificacion relevante para el mercado laboral:

® Programas de educacion general no disefiados explicitamente para preparar a los participantes para
profesiones u oficios especificos, o para acceder a otros programas de formacion profesional o edu-
cacién técnica (menos del 25 % de los contenidos de estos programas son de formacién profesional
o técnica).

® Programas de formacion preprofesional o pretécnica principalmente disefiados para introducir a
los participantes en el mundo laboral y prepararles para acceder a otros programas de formacion
profesional o técnica. La finalizacion de dichos programas no conduce a la obtencién de una titu-
lacién o certificacién de formacion profesional o técnica directamente relevante para el mercado
laboral. (Al menos el 25 % de los contenidos del programa es de formacion profesional o técnica).

® Programas de formacién profesional o técnica que preparan a los participantes para un acceso
directo a profesiones especificas sin necesidad de cursar otros estudios. La finalizacion de dichos
programas conduce a la obtencién de una titulacion o certificacién de formacién profesional o téc-
nica relevante para el mercado laboral.
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Los programas de formacion profesional y preprofesional se dividen ademas en otras dos categorias
(programas desarrollados en el centro educativo y programas mixtos impartidos en el centro educa-
tivo y en el lugar de trabajo) dependiendo de la cantidad de formacion que se ofrece en el centro
educativo en contraposicion al lugar de trabajo:

® En los programas desarrollados en el centro educativo la formacion se imparte (parcial o exclusivamen-
te) en instituciones educativas. Estas incluyen centros especiales de formacion dirigidos por entidades
publicas o privadas o centros especiales de formacién de empresas si estan homologados como institu-
ciones educativas. Estos programas pueden incluir un componente de formacion, es decir, un compo-
nente que incluya experiencia practica laboral. Los programas entran en esta clasificacion si al menos el
75 % del curriculo se imparte en el entorno educativo; pueden incluir también educacion a distancia.

® En los programas mixtos impartidos en el centro educativo y en el lugar de trabajo, menos del
75 % del curriculo se imparte en el entorno educativo o mediante educacion a distancia. Estos
programas pueden organizarse en colaboracion con las autoridades o instituciones educativas e in-
cluyen programas de aprendizaje, que conllevan formacién al mismo tiempo en el centro educativo
y en el lugar de trabajo, y programas organizados, que conllevan intervalos alternos de asistencia
a instituciones educativas y participacién en formacion en el trabajo (los programas de formacion
alterna a veces se denominan programas «sandwichy).

El grado de orientacion profesional o general de un programa no determina necesariamente que los
participantes puedan acceder a la educacién terciaria. En varios paises de la OCDE, los programas
de orientacion profesional han sido disefiados para preparar a los alumnos para continuar sus estu-
dios a nivel terciario, y en algunos paises los programas generales no siempre permiten el acceso
directo a los estudios superiores.

En 13 paises de la OCDE y en el pais asociado Eslovenia, la mayoria de los alumnos de la segunda
etapa de educacion secundaria cursan programas de formacién preprofesional y profesional. En la
mayoria de los paises de la OCDE con programas de aprendizaje de sistema dual (Alemania, Austria,
Luxemburgo, Paises Bajos y Suiza) y en Australia, Bélgica, Finlandia, Italia, Noruega, Reptblica Che-
ca, Republica Eslovaca y Suecia, y en el pais asociado Eslovenia, el 55 % o mas de los alumnos de
segunda etapa de educacién secundaria estan matriculados en programas de formacién preprofesio-
nal o profesional. No obstante, en Canada, Corea, Grecia, Hungria, Irlanda, Islandia, Japén, México,
Portugal y Turquia, y en los paises asociados Brasil, Chile, Estonia e Israel, el 60 % o mas de los
alumnos de segunda etapa de educacién secundaria estan matriculados en programas generales, aun
cuando se ofrecen programas de formacién preprofesional o profesional (Tabla C1.1).

En muchos paises de la OCDE, la formacion profesional en la segunda etapa de educacion secunda-
ria se imparte en los centros educativos. Sin embargo, en Austria, Islandia, Republica Checa y Repu-
blica Eslovaca, alrededor de un 40 % de los programas de formacion profesional cuentan con ele-
mentos mixtos impartidos en el centro educativo y en el lugar de trabajo. En Alemania, Dinamarca,
Hungria, Irlanda y Suiza, y en el pais asociado Estonia, alrededor del 75 % o mas de los alumnos
matriculados en programas de formacion profesional cuentan con elementos mixtos que combinan
formacion en el centro educativo y en el lugar de trabajo.

Los alumnos de segunda etapa de educacion secundaria de muchos sistemas educativos pueden matri-
cularse en programas de formacion profesional. Sin embargo, algunos paises de la OCDE retrasan la
formacion profesional hasta después de completar la segunda etapa de educacion secundaria. Aunque
se ofrecen programas de formacién profesional como programas avanzados de segunda etapa de edu-
cacién secundaria en algunos paises de la OCDE (por ejemplo, Austria, Espafia y Hungria), en otros
se ofrecen como posteriores a la educacion secundaria (por ejemplo, Canada y Estados Unidos).
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Programas de formacion para aprendices

En laTabla C1.1 se muestran las matriculaciones en programas de formacion de aprendices reconoci-
dos dentro del sistema educativo del pais. En esta seccion se ofrece informacion sobre las caracteristicas
tipicas de estos y otros programas de formacion en el trabajo.

En la mayoria de los paises de la OCDE (Alemania, Australia, Austria, Bélgica, Dinamarca, Finlandia,
Francia, Hungria, Irlanda, Luxemburgo, México, Noruega, Nueva Zelanda, Paises Bajos, Polonia,
Reino Unido, Republica Checa, Republica Eslovaca, Suiza y Turquia), y en los paises asociados (Eslo-
venia, Federacion Rusa e Israel), existe algin tipo de sistema de formacién de aprendices. En algu-
nos paises (por ejemplo, Alemania, Austria y Hungria) se establecen contratos de formacion de
aprendices (de estudiantes) entre el alumno (no el centro docente de formacion profesional) y la
empresa. En la mayoria de los casos, los paises cuentan con programas de formacién de aprendices
impartidos en centros educativos y en el lugar de trabajo. Por el contrario, no existen sistemas de
formacion de aprendices en Corea, Espaiia, Japon y Suecia. En Estados Unidos hay programas de for-
macion de aprendices, pero no forman parte del sistema educativo formal.

Los requisitos minimos para entrar en un programa de formacion de aprendices varfan segin el pais.
Sin embargo, el requisito minimo habitual suele ser completar la primera etapa de educacion secunda-
ria (en Alemania, Canada, Dinamarca, Finlandia, Francia, Irlanda, Luxemburgo, México, Noruega, Pai-
ses Bajos, Polonia, Republica Checa y Repiblica Eslovaca, y en los paises asociados Eslovenia e Israel).
En Austria, el requisito minimo de acceso es completar los nueve afios de educacion obligatoria. En
Australia, Bélgica, Estados Unidos, Paises Bajos y Reino Unido, el acceso se rige (total o parcialmente)
por criterios de edad, mientras que en Nueva Zelanda se exige a los participantes que estén empleados.
En Turquia, el requisito minimo es haber cursado la educacién primaria, pero los nuevos matriculados
han de tener al menos 14 afios de edad y estar contratados en una empresa. La Federacién Rusa no
cuenta con ningiin marco legal que rija el acceso a los programas de formacién de aprendices.

La duracién de los programas de formacion de aprendices es estandar en algunos paises: oscila entre
uno y cuatro afios en Alemania, Canada, Dinamarca, Francia, Irlanda, Noruega, Nueva Zelanda, Po-
lonia, Reino Unido y Republica Checa, y en los paises asociados Eslovenia e Israel. En otros paises
(por ejemplo, Austria y Bélgica) varia seglin la materia, la titulacién o certificacién concreta a la que
se aspira y los conocimientos o experiencia previos.

En la mayoria de los paises completar un programa de formacién de aprendices deriva en la obten-
cion de una titulacion o certificacion de segunda etapa de educacion secundaria o postsecundaria. En
algunos paises, también es posible un nivel de titulacién superior (por ejemplo, un diploma avanza-
do en Australia).

Diferencias en las tasas de titulacion en programas generales y de formacion profesional

Las medias de las tasas de titulacion en programas generales y en preprofesionales y profesionales
son similares en la segunda etapa de educacién secundaria (47 % y 45 %, respectivamente), pero las
tasas de titulacién en programas generales exceden a las de los programas de formacién preprofesio-
nal y profesional en 15 de los 27 paises de la OCDE, y en 5 de los 6 paises asociados. Las excepcio-
nes son Alemania, Austria, Bélgica, Finlandia, Italia, Luxemburgo, Paises Bajos, Republica Checa,
Republica Eslovaca, Suecia y Suiza, y el pais asociado Eslovenia (Tabla A2.1).

Diferencias por sexo en programas de formacion profesional

En ninguno de los paises de la OCDE ni en los paises asociados de los que se dispone de datos
comparables hay una tendencia clara de sexo en las tasas de titulacion en programas de formacién
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preprofesional y profesional de segunda etapa de educacion secundaria. Aunque se titulen en progra-
mas de formacion profesional un 47 % de hombres y un 44 % de mujeres, el nimero de tituladas en
dichos programas es muy superior al de los hombres en Australia, Bélgica, Dinamarca, Espafia, Fin-
landia, Irlanda y Paises Bajos, y en el pais asociado Brasil (Tabla A2.1 y Grafico C1.2).

Grifico C1.2. Tasas de titulacion de la segunda etapa de educacién secundaria en programas
de formacién preprofesional y profesional, por sexo (2006)

Porcentaje de titulados frente a la poblacién en edad de finalizacién de estudios
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1. Afio de referencia 2005.
Los paises estdn clasificados en orden descendente de las tasas de finalizacién de programas de formacion preprofesional y profesional

para mujeres.
Fuente: OCDE. Tabla A2.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
Statiink WP http://éx.doi.org/10.1787/402134482176

Titulados de formacion profesional por campo de estudio

Las oportunidades cambiantes del mercado laboral, las diferencias de ingresos en diferentes ocupa-
ciones y sectores, y las politicas gubernamentales (como las que intentan que haya una equivalencia
entre la provisién de FP y las necesidades del mercado laboral) afectan a la eleccion de distintos
campos de estudio por parte de los alumnos. Ademas, la relativa popularidad de los diversos campos
de estudio afecta a la oferta de nuevos titulados y a la demanda de cursos y de profesorado (profeso-
res y formadores de FP). La distribucion de titulados de formacién profesional en segunda etapa de
educacion secundaria y postsecundaria no terciaria en diferentes campos de estudio arroja luz sobre
la importancia relativa de los diferentes campos de estudio en cada pais, y este dato ayuda a los legis-
ladores a garantizar que se satisfaga la demanda de formadores de FP cualificados y con las habilida-
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des necesarias (que tengan también la preparacion adecuada para ejercer como profesores en su
trabajo). Ademas, los legisladores también han de garantizar las politicas adecuadas, que aseguren el
desarrollo y la actualizacién de las habilidades y del equipamiento de los profesores y de las institu-
ciones de formacién de FP, de modo que satisfagan las necesidades actuales y futuras del mercado
laboral. Una formacién til y eficiente de FP es necesaria para elevar su estatus, y puede reducir
significativamente el abandono de los alumnos.

En los 21 paises de la OCDE y dos paises asociados de los que se dispone de datos, una gran mayoria
de los titulados en programas de formacién profesional de segunda etapa de educacion secundaria
obtienen titulaciones o certificaciones de orientacion profesional (Tabla C1.2). Mas de un 78 % de
las titulaciones o certificaciones se dan en cuatro categorias: ingenieria, fabricacién y construcciéon
(34 %), ciencias sociales, empresariales y derecho (21 %), servicios (13 %) y salud y asistencia social
(11 %). Ingenieria, fabricacién y construccion son las que cuentan con un mayor niimero de titula-
dos en Bélgica, Corea, Espaiia, Finlandia, Francia, Hungria, Islandia, Japon, Noruega, Polonia, Re-
publica Checa, Reptblica Eslovaca, Suecia y Turquia, y en el pais asociado Estonia; ciencias sociales,
empresariales y derecho predominan en Australia, Luxemburgo y Suiza, y en el pais asociado Eslove-
nia; salud y asistencia social, en Paises Bajos; y matematicas y estadistica, en Dinamarca. En Alemania,
el mayor nimero de titulados se registra en los campos de ingenieria y de ciencias sociales, empresa-
riales y derecho.

El panorama es similar en el nivel de formacién postsecundaria no terciaria. Ingenieria, fabricacion
y construccién registran el mayor nimero de titulados (22 %), seguidas a corta distancia por cien-
cias sociales, empresariales y derecho (20 %) y servicios (19 %), y salud y asistencia social (13 %)
(Tabla C1.2). Ingenieria, fabricacién y construccién son las que cuentan con un mayor ntmero de
titulados en Irlanda, Luxemburgo y Paises Bajos; ciencias, sociales, derecho y empresariales, en Alema-
nia, Australia, Finlandia, Hungria, Noruega, Republica Checa y Suecia, y en el pais asociado Eslovenia;
servicios, en Dinamarca, Islandia, Polonia y Republica Eslovaca, y en el pais asociado Estonia; y salud y
asistencia social, en Francia. Informatica esta a la cabeza en Grecia, Portugal y Suiza, y artes y humani-
dades, en Nueva Zelanda.

Diferencias en el gasto educativo por alumno entre los programas generales
y los de formacion profesional

En la mayoria de los paises de la OCDE, el gasto por alumno varia entre los programas generales y los
de formacién profesional. En los 14 paises de la OCDE de los que se dispone de datos, el gasto por
alumno en programas de formacion profesional de la segunda etapa de educacion secundaria en 2005
fue, como media, 925 délares estadounidenses superior al de los programas generales (Tabla C1.3).

En los paises con programas de formacion de aprendices de sistema dual en la segunda etapa de edu-
cacién secundaria (por ejemplo, Alemania, Austria, Luxemburgo, Paises Bajos y Suiza), la diferencia
entre el gasto por alumno en programas generales y de formacion profesional tiende a ser mayor.
Por ejemplo, Alemania y Suiza invierten, respectivamente, 6.284 dolares estadounidenses y
7.118 délares estadounidenses mas por alumno en programas de formacion profesional que en pro-
gramas generales, y las empresas aportan una gran parte de dichos gastos. Esta diferencia es menor
en Austria (793 dolares estadounidenses). Paises Bajos tiene un gasto mas alto por alumno en pro-
gramas generales que en programas de formacion profesional, mientras que el gasto de Luxemburgo
por alumno es similar para ambos tipos de programas. Entre los otros cuatro paises —Australia, Fin-
landia, Republica Checa y Reptiblica Eslovaca— con un 60 % o mas de alumnos de segunda etapa de
educacion secundaria matriculados en programas de formacién profesional, tanto Republica Checa
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como Finlandia invierten mas por alumno matriculado en programas de formacién profesional que
en programas generales (Tabla C1.1 y Tabla C1.3).

Resultados de los alumnos de formacion profesional

;Existe alguna diferencia en el rendimiento de los alumnos matriculados en formacién profesional
frente a los matriculados en programas generales? El siguiente analisis se limita al rendimiento de los
alumnos en ciencias a los 15 afios. Se observaron patrones similares en el Informe PISA 2006 en el
rendimiento de lectura y matematicas, pero dichos resultados no se incluyen aqui con el fin de sim-
plificar la exposicién y evitar las repeticiones.

Los resultados de PISA 2006 acerca del rendimiento de los alumnos de 15 afios en ciencias indican
que, como media en todos los paises de la OCDE, los alumnos de programas de formacion prepro-
fesional y profesional tienen una desventaja de rendimiento de 35 puntos como media con relacién a
los alumnos de programas generales antes de tenerse en cuenta factores socioeconomicos (Ta-
bla C1.4). Las mayores diferencias se observan en Belgica, Corea, Grecia y Paises Bajos. En los Pai-
ses Bajos, el rendimiento de los alumnos de programas generales (565 puntos) es significativamente
superior que la media global de la OCDE (509 puntos), mientras que el rendimiento de los alumnos
de programas de formacion profesional (434 puntos) es inferior a la media global de la OCDE. Se
observa tambien un patrén similar en Bélgica, Corea e Italia, y en el pais asociado Eslovenia. Por
otro lado, en Grecia y Turquia, y en los paises asociados Chile, Federacion Rusa e Israel, los alumnos
matriculados tanto en programas generales como en programas de formacién preprofesional o pro-
fesional rindieron por debajo de la media de la OCDE. Luxemburgo y México son los tnicos paises
cuyos alumnos de programas de formacién preprofesional y profesional siguen teniendo una ventaja
de rendimiento estadisticamente significativa (19 y 12 puntos, respectivamente). No obstante, en
México, los alumnos matriculados en programas generales y de formacion preprofesional y profe-
sional tienen un rendimiento inferior a la media de la OCDE (406 y 418 puntos, respectivamente).

Dada la incidencia que tienen los factores socioeconomicos en el rendimiento de los alumnos, es im-
portante analizar las diferencias en el rendimiento de los alumnos tras realizar los ajustes pertinentes
por dichos factores. Tras realizar ajustes por factores socioeconémicos, la diferencia de rendimiento de
los alumnos de programas de formacion preprofesional y profesional desciende 11 puntos, y se mantie-
ne en una media de 24 en todos los paises de la OCDE. En 13 paises de la OCDE, incluso después de
hacer el ajuste por factores socioeconomicos, persiste una diferencia estadisticamente significativa en-
tre los niveles de rendimiento de los alumnos de programas generales y de los alumnos de programas
de formacion preprofesional y profesional. En Luxemburgo y México, los alumnos matriculados en
programas de formacién preprofesional y profesional siguen teniendo una ventaja estadisticamente
significativa (23 y 12 puntos, respectivamente). En los demas paises, los alumnos matriculados en pro-
gramas de formacién preprofesional y profesional tienen una desventaja que oscila entre 23 puntos en
Austria y 114 puntos en Paises Bajos (Tabla C1.4 y Grafico C1.1). No obstante, este rendimiento mas
bajo no implica necesariamente que los programas de formacién preprofesional y profesional tengan
un impacto negativo en las carreras de los alumnos en el futuro. En los Paises Bajos; todos los alumnos
de 15 afios estan matriculados en programas de formacién preprofesional o general. A la edad de
16 afios, como minimo, los alumnos pueden matricularse en programas de formacién profesional.

Los programas de FP actuales deben, ademas de proporcionar a los alumnos habilidades relacionadas
con su trabajo futuro, formarles en las habilidades basicas (capacidad de leer y escribir y de hacer
calculos aritméticos) y en competencias de caracter general (habilidades sociales y de comunica-
cion), puesto que las empresas hacen cada vez mas hincapié en este tipo de habilidades.
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Conceptos y criterios metodologicos
Los datos de rendimiento de los alumnos se basan en evaluaciones realizadas dentro del Programa

para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) realizado por la OCDE en 2006.

Los datos sobre matriculacion son del afio académico 2005-2006 y los datos econémicos se refieren
al afio fiscal 2005, y ambos se basan en datos del cuestionario UOE de estadisticas de educacién que
gestiona anualmente la OCDE.

Los datos sobre los programas de formacion de aprendices se basan en una encuesta especial realizada
por la OCDE en otofio de 2006.

Otras referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
StatLink &= http://dx.doi.org/10.1787/402134482176

* Tabla CI.5. Diferencias en el rendimiento cientifico asociadas a la orientacién de los diferentes
programas ( 2006)

o Tabla C1.6. Rendimiento de los alumnos de 15 afios en la escala de ciencias, lectura y matemdti-
cas de PISA, por orientacion de los programas ( 2006)
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Tabla C1.1.

Patrones de matriculacién en la segunda etapa de educacién secundaria (2006)
Matriculacion en programas de segunda etapa de educacion secundaria en instituciones publicas y privadas

por destino y orientacion del programa

Distribucién de la matriculacién Distribucién de la matriculacién por orientaciéon
por destino del programa del programa

Combinade

de formacién

en el centro

educativo
Pre- ! yenel lugar
CINE 3A CINE 3B CINE 3C General profesional | Profesional | de trabajo
. | A :

Alemania 40,6 59,0 0,4 40,6 a 59,4 44,2
Australia 38,4 x(1) 61,6 38,4 a 61,6 m
Austria 44,1 46,7 N 22,1 6,2 71,8 33,0
Bélgica 49,4 a 50,6 30,6 a 69,4 3,5
Canada' 94,6 a 5,4 94,6 x(6) 5,4 a
Corea 72,2 a 27,8 72,2 a 27,8 a
Dinamarca 52,2 a 47,8 52,2 a 47,8 47,6
Espaiia 5745 n 42,5 57,5 n 42,5 22
Estados Unidos 100,0 x(1) x(1) 100,0 x(4) x(4) x(4)
Finlandia 100,0 a a 34,6 a 65,4 10,9
Francia 56,9 11,1 32,0 56,9 a 43,1 11,6
Grecia 66,1 a 33,9 66,1 a 33,9 5.1
Hungria 77,2 a 22,8 76,3 10,7 12,9 12,9
Irlanda 72,0 a 28,0 66,6 31,0 2,4 2,4
Islandia 50,5 0,6 48,9 63,3 1,5 35,2 16,7
Italia 80,6 2,9 16,5 39,5 35,6 24,9 a
Japon 75,4 0,9 23,7 75,4 0,9 23.7 a
Luxemburgo 59,3 15,6 25,1 37,1 a 62,9 13,8
‘México 90,2 a 9,8 90,2 a 9,8 m
Noruega 40,0 a 60,0 40,0 a 60,0 13,9
Nueva Zelanda m m m m m m m
Paises Bajos 62,8 a 37,2 32,5 a 675 18,3
Polonia 88,1 a 11,9 56,0 a 44,0 6,3
Portugal 100,0 x(1) x(1) 68,5 19,9 11,6 m
Reino Unido? 77,2 x(1) 22,8 58,3 x(6) 41,7 m
Repiiblica Checa 71,5 0,4 28,1 20,7 0,1 79,2 34,8
Repiblica Eslovaca 81,5 a 18,5 26,3 7337, 30,9
Suecia 94,6 n 5.4 449 0,9 54,2 n
Suiza 30,7 63,4 59 35,8 n 64,2 57,8
Turquia® 100,0 a m 63,7 a 36,3 n
Brasil' 100,0 a a 93,5 a 6,5 a
Chile 100,0 a a 64,5 a 35,5 a
Eslovenia 33,8 444 21,8 33,8 n 66,2 5,4
Estonia 100,0 a n 69,1 a 30,9 30,9
Federacién Rusa 55,7 14,4 29,9 55,7 14,4 29,9 m
Israel 95,8 a 4,2 65,6 a 34,4 4,2

1. Afio de referencia 2005.

2. No incluye CINE 3C,

3. Incluye educacién postsecundaria no terciaria.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wiwiw.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink EWEP¥ http://dx.doi.org/10.1787/402134482176
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i Tabla C1.2.
i

i Porcentaje de titulados de formacién preprofesional y profesional en la segunda etapa
.1 -
L

de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria, por campo de estudio (2006)

g ¢ £
-§ TGE E’ :g o é E & « .8 g
3] g €. |G & |Esg| B -~ B -8 ) 2 g
Wk 3| 5| EE|2eE ¢ |58 2 |zE|EE| ¢ |2g| 2| &
e 2 = Sd|8gT 5 | ¥L5 B | 28| &% 2 g0 = g g
jr} zZ| = T |08 & |EEs < S8 | O¢ S = | = =
‘Iill | m| @ G) “) ) (6) (€] ®) ) w | @ | (12 | (13
2 Alemania 3 0,5 2,4 28,7 10,9 28,3 2,3 10,8 0,1 n, n, 3,0 13,1
§ 4 0,2 2,6 36,5 11,2 32,5 2.6 7.3 0,1 n, n, 277 4,4
E Australia 3 1,1 4,0 27,5 15,4 24,0 4,0 17,7 0,5 n, n 1,8 4,1
g 4 | 26,0 61 | 304 | s1 5,5 19 | 158 | 0,6 n, n | 47 2,8
£ Austria 3 m m m m m m m m m m m n
ti m m m m m m m m m m m m
Bélgica 3 15,1 17,3 11,9 19,8 1,7 16,5 0,3 0,3 n 1,1 16,1
4 n 4.4 14,2 7,1 16,8 1,3 23,4 n, n n 0,3 32,4
Canada 3 m m m m m m m m m m m m
4 m m m m m m m m m m m m
Corea 3 0,3 20,5 11,3 3,6 50,8 1.7 0,2 03 n, n 113 n
4 a a a a a a a a a a a n
Dinamarca 3 n 12,7 21,8 4.4 18,1 1,9 14,6 n n 26,4 n n
4 n n 65,6 28,7 n n n n 5,7
Espafia 3 17,0 22,7 12,0 30,8 2.9 12,6 n n n 2,1 n
4 a a a a a a a a a a a a
Estados Unidos 3 a a a a a a a a a a a a
4 m m m m m m m m m m m m
Finlandia 3 0,1 5.9 16,2 21,6 30,8 5,2 16,4 n n n 3:d n
4. n 0,4 59,9 14,0 16,3 2,0 7,0 n n n 0,5 n
Francia! 3 n 2,0 26,0 16,7 37,8 47 12,8 n n n n n
4 0,6 23,2 12,0 7,0 0,7 n 54,4 0,6 0,1 n 1,4 n
Grecia 3 m m m m m m m m m m m n
4 6,4 n 21,6 17,2 18,9 1,5 10,7 n n 23,7 n
Hungria 3 0,4 1,5 14,0 247 | 49,1 4.5 3,2 n n n 2,6 n
4 1,4 6,7 27,7 18,4 19,0 1,8 11,5 n n 0,3 13,1 n
Irlanda 3 m m m m m m m m m m m m
4 n 1,2 3,6 12,5 65,1 14,3 2,6 n n n 0,7 n
Islandia 3 0,8 9,9 17,1 15,2 37,6 3,1 1249 n n n 1,4 n
i 8,0 2,9 1.9 38,9 33,8 5,9 5.1 n n n 3,5 n
Italia 3 m m m m m m m m m m m m
4 m m m m m m m m m m m m
Japén 3 n 0,2 2907 7,5 35,5 11,2 4.5 n n n 0,1 i13i3
4 m m m m m m m m m m m m
Luxemburgo 3 7,8 2,5 41,7 4,4 31,0 3.5 6,6 n 0,6 n 2,0 n
4 2.4 6,0 n 11,9 63,1 3,6 13,1 n n n n n
México 3 m m m m m m m m m m m m
4 a a a a a a a a a a a a

Nota: La columna 1 se refiere al nivel de educacion alcanzado: el nivel 3 equivale a la segunda etapa de educacion secundaria y el 4 a la educacion
postsecundaria no terciaria.

1. Afio de referencia 2005.

Fuente: OCDE., Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds irfﬁ:rmacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que _ﬁzftan, consulte la Guia del Lector.

Statlink =™ http://dx.doi.org/10.1787/402134482176
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Tabla C1.2. (continuacion)
Porcentaje de titulados de formacion preprofesional y profesional en la segunda etapa
de educacién secundaria y postsecundaria no terciaria, por campo de estudio (2006)

e |3 £ g # g
= o 2 .§ '.L: &8 E,% £ g :E g g 8 § L:
z| § |2 |588 3z [882 2 | % |a.s| G |EE| £ | 8L
S| 8§ | 38|88 § |S8E 3 |%w|3%| f|BE| £ | §@

2| 2 | 55 |558 £ |B5S| & |2%| 52| E | 3E| <€ | B8 |
Z| = |08 @ |8 = 8| O¢e (&} = | 5 (=1

o o 3 @ | e ©) @ | ® ©) () | (1) | 1 | (13) ‘
Noruega 3 n 1,6 6,6 15,0 | 42,1 3,0 29,0 n n n 2,7 n
4 n 19,0 | 24,3 19,6 21,3 8.8 227 n 0,5 n 3,6 0,5
Nueva Zelanda 3 0,6 13,8 11,1 5,0 5,1 3,0 2,5 0,3 n, n 3,3 56,5
4 | @1 | s | o | ot 80 | 42 | 14| 03 | 05 n 24 | 24
Paises Bajos 3 3,0 2,2 21,1 177, 20,5 3,9 26,7 0,1 n, n 4,8 n
Al 7 ad| st |78 s N Sy n n n n | 16,1 n
Polonia 3 n, 1,4 | 24,0 17,5 53,1 3,6 n, n 0,2 n 0,1 n
4 0,2 3,2 26,5 29,7 3,9 0,7 18,8 n 0,1 n 16,8 0,1
Portugal 3 m m m m m m m m m m m m
4 n 25,3 19,7 6,9 12,4 n 0,9 n n n 34,8 n
Reino Unido 3 m m m m m m m m m m m m
4 m m m m m m m m m m m m
Republica Checa 3 1,0 351 23,6 18,3 | 43,3 4,0 6,6 n n n 0,1
4 n [ 30,3 [ 40,1 10,5 18,5 0,4 0,2 n n n n
Repiiblica Eslovaca 3 0,8 3,3 23,6 2.7 38,0 3.8 4.4 n n n 4.3 a
4| 47| o3| 146 | 61,2 | 1,7 02 | 156 n n n 1,1 a
Suecia 3 n [ 23,8 5,8 10,5 34,1 5.7 11,5 0,1 n n, 8,4
4 0,9 9,8 30,2 14,7 29,3 4,0 9.3 n n n 159 n
Suiza 3 n 3,5 377 9,0 32,2 39 6,4 n n n 2,8 4.3
4 1,6 [ n 7.4 n n 42,5 n n n 48,4 n
Turquia 3 n 2,3 18,2 352 38,4 0,1 10,4 n n n 95 17,9
4 a a a a a a a a a a a a
MediaOCDE | 3 7 e | | ezl s o ey B e
‘ 4 88 | 200 | 187 12,63 |00 |08 150,38 8.8 |21
Brasil 3 m m m m m m m m m m m m
+ a a a a a a a a a a a a
Chile 3 m m m m m m m m m m m m
4 a a a a a a a a a a a a
Eslovenia 3 3,0 0,5 36,0 13,1 31,6 4,4 9.5 n n n 1,8 n

4 | 125 0,2 | 347 | 146 | 32,5 | 2,9 2.7 n n n

Estonia 3 n 3,0 6,2 19,3 62,4 5,3 n n n 3.7 n
4 n 3,5 23,5 29.1 24,4 5,0 8,7 n n n 559 n
Federacién Rusa 3 m m m m m m m m m m m m
4 m m m m m m m m m m m m
Israel 3 m m m m m m m m m m m m
4 m m m m m m m m m m m m

Nota: La columna 1 se refiere al nivel de educacién alcanzado: el nivel 3 equivale a la segunda etapa de educacién secundaria y el 4 a la educacion
postsecundaria no terciaria.

1. Afio de referencia 2005.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte el Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los dates que faltan, consulte la Guia del Lector.

StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/402134482176
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Tabla C1.3.

Gasto anual de las instituciones educativas por alumno en todos los servicios, por orientacién del programa (2005)
En délares estadounidenses convertidos mediante PPA para el consumo interno,.por nivel educativo y en equivalente a tiempo completo

Educacién secundaria

Primera etapa de educacion

Segunda etapa de

Toda la educacién

Educacién
postsecundaria

secundaria educacion secundaria secundaria no terciaria

7 -g el E W |—|g o ii w

e8| £% | S84 | gE| EE|28S| eE| EE(EEE| sE| EE|EE2d
$0 | B | BEE|g2| BE|BeE gp| B|E5E iR bR et
B B B0 [ By Blpn | BB | AcBo B Bap| BB A Bp A Bipy BOA| A B0 | A Bap

(0] @ (6] *) G | © @) ® [ @ | | 1) | (12

Alemania 6.200 6.200 a |10.282 | 6.451|12.735( 7.636 | 6.244 |12.735|10.531 [ 7.611 | 11.081
Australia 7.930 7.951 7.679 9.223 | 9.852| 7.864| 8.408( 8.526| 7.810| 7.973 all 7973
Austria 9.505 9.505 a |10.028  9.429|10.222 ( 9.751 | 9.491 | 10.222 x(7) | x(8) x(9)
Bélgica x(7) x(7) x(7) x(7) x(7) x(7)| 7.731 x(7) x(7) x(7) | x(7) x(7)
Canada':? x(7) x(7) x(7) x(7y| x7)| xD| 7.837| x(D| x| =7 m m
Corea 5661 | 5.661 a | 7765 | x(4)| x(4)| 6.645| | x(7) a a a
Dinamarca 8.606 | 8.606 a 10197 x| x| 9407 x@| =@ sl i
Espafia x(7) x(7) x(7) x(7) x(7y | x(7)| 7.211 x(7) x(7) a a a
Estados Unidos 9.899 9.899 a | 10.969 | 10.969 a(10.390 | 10.390 a m a m
Finlandia 8.875 8.875 a 6.441| 5.545| 6.895| 7.324| 7.638| 6.895 x(7) a x
Francia 7.881 7.881 a [10.311]10.127 | 10.609 | 8.927( 8.596|10.609 | 4.488| x(10) | x(10)
Grecia x(7) x(7) x7 | x| x®| x| 8.423| x| =x(7| 7.266 a| 7.266
Hungrl'a’ 3.993 x(1) x(1) 3.613| 3.536| 3.829| 3.806| 3.798 | 3.858 | 4.731 a | 4.731
Irlanda 7.352 x(1) x(1) | 7.680 x(4) x(4)| 7.500| x(7) x(7) | 5.811 | x(10) | =x(10)
Islandia 8.985 m a | 8.004 m m | 8.411 m x(7)y | x| x(7) x(7)
Italia 7.599 | 7.587 m | 7.682| x| x@| 7.648| x| = W (| m
Japén 7630 | 7.630 a | 8164 x| x| 7908 x| x| x| m m
Luxemburgc’ 18.844 18.844 a |18.845(18.846 | 18.845 | 18.845 | 18.845 | 18.845 m m m
México 1.839 2.148 264 2.853 | 2.762 | 3.659| 2.180( 2.365| 1.068 a a a
Noruega 9.687 | 9.687 a (12,09 | x| x@|10995| x| x@| x@| x@ | =@
Nueva Zelanda 5.165 (1) x(1) | 7586 x| x@| 6278| x@| x| 6126 m m
Paises Bajos 8.166 8.301 7.901 7.225( 7.747| 6.980| 7.741 | 8.143| 7.327| 7.000 a | 7.000
Polonia’ 2971 | 2.971 a | 331 x| x#®| 3055 x| x@| 2.95 a| 2.9%6
Portugal‘ 6.555 x(1) x(1) 6.381 x(4) x(4) | 6.473 x(7) x(7) m m m
Reino Unido x(7) x(7) @ | x| x| x@| 1167 x| x| @ x| @
Repiiblica Checa 4.864 4.836 10.466 4.830| 4.316| 4.963| 4.847| 4.747| 4.998 | 2.098| 1.757 | 2.139
Repiiblica Eslovaca 2.430 2.430 a 3.026 ( 3.390| 2.890| 2.716 | 2.622| 2.890 x(7) | x(8) x(9)
Suecia 8.091 8.091 a 8.292| B8.107| 8.454| 8.198 | 8.097| 8.454| 2.691 | 8.456 655
Suiza? 9.756 9.756 a | 16.166 [ 11.534 | 18.652 [ 12.861 | 10.195 | 18.652 | 9.119| 4,716 | 12.808
Turquia® m a a m m m m m m a a a
MediaOCDE | 7437 | 7.343 | 6578 | 8366 | 8.044 | 8.969 | 7.804 | 7.835 | 8.797 | 4.719 | 5.635 | 6.290
Brasil} 1359 | 1.359 a 899 | x(#)| x#| 1.186| x7| =7 a a a
Chile* 1.865 1.865 a 1.956 | 2.081| 1.700| 1.924] 1.983| 1.700 a a a
Eslovenia®® 7.994 7.994 a | 5.565| x| x| 7.065| x| =(T)| =x(N| =T x(7)
Estonia? 3,802 x(1) x(1) | 4.033] 4.325| 3402 3918| x| x| 4417 a| 4417
Federacién Rusa® x(8) x(8) a x(7) x(8)| 1.856 | 1.754| 1.741| 1.856 x(7) a x(9)
Israel x(7) x(7) x(7) x(N| x| x(7)| 5.495| 4.355| 9.168 | 4.275 | 4.275 a

1. Afio de referencia 2004.

2.Toda la educacién secundaria incluye educacion infantil y educacion primaria.
3. Solo instituciones publicas.

4. Afio de referencia 2006.

5. Primera etapa de educacion secundaria incluye educacion primaria.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (wwiw.oecd.org/edu/eag2008).
Para obtener mds iry‘brmacidn acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink SR http://dx.doi.org/10.1787/402134482176
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Paises de la OCDE

Paises asociados

¢Cudl es la importancia de los programas de formacién profesional? — INDICADOR Ci carituo C FR—

Tabla C1.4.
Rendimiento de los alumnos de 15 afios en la escala de ciencias de PISA, por orientacién de los programas (2006)
La distincién entre la orientacién de los programas se basa en la jrifbrmacidn proporcionada por los propios alumnos

Diferencias en
el rendimiento
en ciencias de los |
alumnos de programas
Diferencias en generales y los
el rendimiento en alumnos de programas
Rendimiento de los | ciencias de los alumnos preprofesionales y
alumnos de programas de programas profesionales, teniendo
Rendimiento de formacién de formacién en cuenta su estatus
de los alumnos de preprofesional preprofesional econdémico, social
programas generales y profesional y profesional y cultural (EESC)
Puntuacién Puntuaciéon Puntuacién Puntuacién
media ET. media ET. media E.T. media E.T.
Alemania c c c c c c c c
Australia 531 2,3 494 5.2 37 5,3 25 49
Austria 542 7,7 498 45 45 9,1 23 3,3
Bélgica 558 2,8 458 3,3 100 4,5 78 4,2
Canada 534 2,0 a a a a a a
Corea 542 3,6 456 T4 86 8,1 74 T8
Dinamarca 496 3,1 a a a a a a
Espafia 488 2,6 a a a a a a
Estados Unidos 489 4.2 a a a 2 a a
Finlandia 563 2,0 a a a a a a
Francia 500 3,4 450 9,2 50 9,7 27 7,6
Grecia 487 3,0 387 6,1 100 6,7 82 5,2
Hungrfa 531 4,9 483 ] 48 5,5 27 5.1
Irlanda c c c c c c c a
Islandia c c o c c c c c
Italia 511 3,5 4438 54 63 42 48 42
Japén 548 3,6 482 7.8 a5 8,9 51 8,9
Luxemburgo 484 1,1 503 3,0 -19 3,2 -23 3,4
México 406 3,7 418 A -12 45 i) 3,6
Noruega 487 3,1 a a a a a a
Nueva Zelanda 530 257 a 3 a a a a
Paises Bajos 565 2,1 434 3,3 130 3,8 114 3,2
Polonia 498 23 a a a a a a
Portugal 473 2,9 482 8,1 -9 7,8 -13 6,8
Reino Unido 515 2,3 a a a a a a
Repiiblica Checa 516 4,1 508 6,4 8 T} 0 7,2
Repiiblica Eslovaca 497 4,5 477 5,1 19 8,0 9 6,5
Suecia c c c ¢ e c c @
Suiza 511 3,2 525 9,0 -15 9,0 -16 8,7
Turquia 444 5.4 394 438 51 74 39 5,9
Media OCDE ; o | |G R )
Brasil 390 2,8 a a a a a a
Chile e c c c c e c c
Eslovenia 574 2,1 468 1,2 105 2,4 88 2,8
Estonia 531 2.9 a a a a a a
Federacién Rusa 482 3.7 464 10,7 17 10,9 15 e A7
Israel 461 4,3 422 13,0 39 14,7 31 13,6

Nota: La clasificacion de los alumnos por tipo de programa se basa en la informacion proporcionada por los mismos alumnos de 15 afios, mientras
que la clasificacion de los alumnos por tipe de programa en laTabla C1,1 se basa en estadisticas nacionales sobre los alumnos de la segunda etapa
de secundaria y pueden, por tanto, diferir.

Se emplean dos simbolos para indicar la falta de datos:

a: No existen datos debido a que la categoria no se aplica en el pais correspondiente,

c: No se tienen datos suficientes para obtener estimaciones fiables (menos del 3 % de alumnos o un nlimero muy bajo de centros). No obstante,
estas estadisticas se incluyeron al calcular los promedios entre paises.

Fuente: OCDE, base de datos PISA 2006. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag?008).

StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/402134482176
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¢{QUIEN PARTICIPA EN LA EDUCACION?

Este indicador examina el acceso a la educacion y su evolucién utilizando informacion
sobre las tasas de matriculacién y las tendencias de matriculacién desde 1995 a 2006.
También muestra los patrones de participacion en la educacién secundaria y el porcen-
taje de la cohorte de jovenes que accede a los distintos tipos de educacién terciaria a lo
largo de su vida. Las tasas de participacion reflejan tanto la accesibilidad de la educa-
cién terciaria como el valor percibido de cursar programas de educacién terciaria.

Para mas informacion sobre formacién profesional en la educacién secundaria, véase
Indicador C1.

Resultados clave

Grafico C2.1. Tasas de matriculacion en las edades de 20 a 29 afios
(1995, 2000 y 2006)

Alumnos a tiempo completo y a tiempo parcial en instituciones publicas y privadas

[ 2006 ® 2000 #1995

En Australia, Dinamarca, Finlandia, Grecia, Islandia, Noruega, Polonia y Suecia, y en el pais
asociado Eslovenia, mas del 30% de la poblacion entre 20 y 29 afios esta matriculada en educacion.
Entre 1995 y 2006, las tasas de matriculacion en educacion de la poblacién entre 20 y 29 afios
aumentaron en 8 puntos porcentuales.
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1. Ao de referencia 2005.

2. No incluye los departamentos de ultramar en 1995 y 2000.

3. La interrupcion en la serie de tiempo se debe a un cambio en la metodologia de la recogida de
datos desde 2006.

Los paises estan clasificados en orden descendente de las tasas de matriculacién de los alumnos de 20 a 29 afios
en 2006.

Fuente: OCDE. Tabla C2.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
StatLink BsP¥ http: //dx.doi.org/10.1787/402156412821
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Otros puntos destacables de este indicador

= En la mayorfa de los paises de la OCDE, practicamente todas las personas tienen
acceso a un minimo de 12 afios de educacién formal. Al menos el 90 % de los estu-
diantes estan matriculados en educacion durante 14 afios o mas en Alemania, Bélgica,
Espafia, Francia, Hungria, Islandia, Jap6n y Noruega. En contraste, México y Turquia
tienen tasas de matriculacion que exceden el 90 % solo durante nueve y seis afios,
respectivamente; en el pais asociado Federacion Rusa, la duracién correspondiente
es de nueve afios.

® En la mayor parte de los paises de la OCDE, mas del 70 % de los nifios de 3 a 4
afios estan matriculados en programas de educacion infantil o primaria. Un nifio
de 4 afios o menos tiene mas posibilidades de estar matriculado en los 19 paises eu-
ropeos miembros de la OCDE que en los otros paises de la OCDE. Como media, la
tasa de matriculacién de los nifios de 3 a 4 afios es de 76,7 % para los UE19, mientras
que la media de la OCDE es de 69,4 %.

® Las tasas de matriculacion entre los 15 y los 19 afios aumentaron como media del 74
al 81 % entre 1995 y 2006. En Bélgica, Grecia y Polonia, y en el pais asociado Eslove-
nia, se alcanzé mas del 90 % en 2006 (Bélgica ya habia alcanzado este nivel en 1995).
El patrén es similar en las tasas de matriculacion para alumnos con edades compren-
didas entre los 20 y los 29 afios, un grupo en el que la mayoria de los alumnos estin
matriculados en educacion terciaria: entre 1995 y 2006, sus tasas de matriculacién
aumentaron en todos los paises de la OCDE, excepto en Portugal.

INDICADOR (2
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_CAPITULO € ACCESO A LA EPVC

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

Una poblacién bien formada es esencial para el desarrollo. econémico y social de un pais. Por lo tan-
to, las sociedades tienen un interés intrinseco en garantizar a nifios y adultos el acceso a una extensa
variedad de oportunidades educativas. Los programas de educacion infantil preparan a los nifios para
la educacién primaria; ofrecen oportunidades para reforzar y complementar las experiencias de
educacién en casa y pueden ayudar a combatir las desventajas lingtiisticas y sociales. La educacion
primaria y secundaria establece los cimientos para una amplia gama de competencias y prepara a los
jovenes para poder aprender a lo largo de toda la vida y ser miembros productivos de la sociedad. La
educacidn terciaria, bien directamente tras los estudios iniciales o mas adelante, ofrece un abanico
de opciones para adquirir conocimientos y habilidades avanzadas.

Distintos factores, incluyendo el riesgo elevado de desempleo y otras formas de exclusion social
para los jévenes con formacion insuficiente, han intensificado el incentivo para seguir escolarizados
después de la educacién obligatoria y finalizar la segunda etapa de educacion secundaria. En la mayo-
ria de los paises de la OCDE, finalizar la segunda etapa de educacion secundaria se esta convirtiendo
en lo habitual y la mayoria de los programas de segunda etapa de secundaria preparan a los alumnos
para los estudios terciarios (véase Indicador A2).

Las altas tasas de ingreso y participacién en educacion terciaria contribuyen a garantizar el desarro-
llo y el mantenimiento de una poblacién y fuerza laboral con un alto nivel de formacion. Ademas,
los programas de educacion terciaria se asocian, por lo general, a mejores perspectivas de acceso al
mercado laboral (véase Indicador A8) y a ingresos mas elevados (véase Indicador A9). Las tasas de
ingreso en educacion terciaria son un indicador parcial de la medida en que la poblacién adquiere los
conocimientos y las competencias de alto nivel valorados por el mercado laboral en la actual socie-
dad del conocimiento (véase Indicador A2).

A medida que los alumnos han ido cobrando conciencia de los beneficios sociales y econémicos de la
educacion terciaria, las tasas de titulacién en programas de educacién terciaria de tipo A han ido aumen-
tando (véase Indicador A.3). Los programas terciarios de tipo A dominan las matriculaciones en educa-
cién terciaria y, por lo tanto, absorben una gran proporcién de los recursos disponibles, ya que tienden
a alargarse mds que otros programas de educacion terciaria (véanse Indicador B1 yTabla B1.3).

El aumento continuo de la participacién y la creciente diversidad de los origenes e intereses de los
candidatos a seguir estudios terciarios hacen que las instituciones de educacion terciaria necesiten
ampliar las admisiones y adaptar sus programas a las necesidades de estas nuevas generaciones de
alumnos. Ademas, la internacionalizacion de la educacién terciaria supone que algunas instituciones
educativas puedan tener también que adaptar su curriculo y sus métodos de ensefianza a un alumna-
do cultural y lingiiisticamente diverso (véase Indicador C3).

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Practicamente todos los jovenes de los paises de la OCDE tienen acceso al menos a 12 afios de educa-
cién formal. Al menos el 90 % de los alumnos estin matriculados durante 14 afios 0 mas en Alemania,
Bélgica, Espafia, Francia, Hungria, Islandia, Japén y Noruega. En contraste, México y Turquia, y el pais
asociado Federacion Rusa, tienen unas tasas de matriculacion que superan el 90 % solo durante un pe-
riodo de nueve, seis y nueve afios, respectivamente (Tabla C2.1). Sin embargo, los patrones de partici-
pacién en la educacién a lo largo de la vida de las personas varian mucho entre los diversos paises. Las
tasas de matriculacion en el Reino Unido parecen ser mas bajas que las de afios anteriores, sin embargo,
esto se debe a una interrupcion en la linea temporal a causa de cambios metodolégicos desde 2006.
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¢Quién participa en la educacion? — INDICADOR €2 cApituLo C

Participacion en educacion infantil

Es mas probable que un nifio de 4 afios 0 menos esté matriculado en los paises de UE19 que en los
otros paises de la OCDE. Como media, la tasa de matriculacion de los nifios de 3 a 4 afios es
del 76,7 % para los paises de UE19, mientras que la media de la OCDE es del 69,4 %.

En la mayoria de los paises de la OCDE y paises asociados, la matriculacion plena (definida aqui como
una tasa de matriculacion superior al 90 %) empieza entre las edades de 5 y 6 afios. Sin embargo, en
Alemania, Bélgica, Dinamarca, Espafia, Francia, Hungria, Islandia, Italia, Japén, Luxemburgo, Norue-
ga, Nueva Zelanda, Portugal, Reino Unido, Repiblica Checa, Republica Eslovaca y Suecia, y en los
paises asociados Eslovenia, Estonia e Israel, al menos el 70 % de los nifios de 3 a 4 afios ya estan ma-
triculados en programas de educaci6n infantil o primaria. Las tasas de matriculacién en educacién
infantil oscilan entre menos del 25 % en Corea y Turquia y mas del 90 % en Alemania, Bélgica, Dina-
marca, Espafia, Francia, Islandia, Italia, Nueva Zelanda y Reino Unido (Tabla C2.1).

Dada la importancia que tienen la educacién y los cuidados desde la temprana infancia en la cons-
truccion de unos solidos cimientos para el aprendizaje a lo largo de toda la vida y para garantizar un
acceso equitativo a las oportunidades de aprendizaje mas adelante, la educacion infantil es muy va-
liosa. Muchos paises asi lo han reconocido haciendo que sea casi universal a la edad de 3 afios. Sin
embargo, los programas institucionales de educacion infantil cubiertos en este indicador no son la
tnica forma de educacién o cuidados infantiles efectivos disponibles. Por tanto, cualquier inferencia
acerca del acceso y la calidad de la educacion y cuidados infantiles debera realizarse con cautela.

Participacion al final de la educacion obligatoria y en etapas posteriores

Varios factores influyen sobre la decisién de seguir estudiando después de completar la educacién
obligatoria, en particular, las limitadas perspectivas de los jévenes con una formacién insuficiente;
en muchos paises corren un mayor riesgo de desempleo y otras formas de exclusién que sus compa-
fieros mejor formados. En muchos paises de la OCDE, la transicion de la educacion al empleo se ha
convertido en un proceso mas largo y mas complejo que ofrece a los alumnos la oportunidad o la
obligacién de combinar la formacion con el trabajo para desarrollar habilidades apreciadas por el
mercado laboral (véase Indicador C4).

La edad a la que finaliza la educacion obligatoria oscila entre los 14 afios en Corea, Portugal y Tur-
quia, y en los paises asociados Brasil y Eslovenia, y los 18 afios en Alemania, Bélgica y Paises Bajos, y
en el pais asociado Chile. Todos los demas paises estan entre estos dos extremos (Tabla C2.1). Sin
embargo, la edad legal en la cual se completa la educacion obligatoria no siempre corresponde a la
edad en la que la matriculacion es universal.

Las tasas de participacion hasta el final de la educacién obligatoria tienden a ser elevadas en la mayoria de
los paises de la OCDE y paises asociados. Sin embargo, en Alemania, Estados Unidos, México, Nueva
Zelanda, Paises Bajos, Reino Unido y Turquia, y en el pais asociado Chile, las tasas disminuyen por debajo
del 90 % antes del final de la educacién obligatoria (Tabla C2.1 yTabla C2.3). En Alemania, Estados Uni-
dos y Paises Bajos, y en el pais asociado Chile, esto puede deberse, en parte, al hecho de que la educacion
obligatoria termina relativamente tarde, a los 18 afios (a los 17 afios, como media, en Estados Unidos).

En la mayoria de los paises de la OCDE y paises asociados, las tasas de matriculacion disminuyen
gradualmente en los Gltimos afios de la segunda etapa de educacién secundaria. Mas del 20 % de la
poblacién de 15 a 19 afios no esta matriculada en educacion en Estados Unidos, Luxemburgo, Méxi-
co, Nueva Zelanda, Portugal, Reino Unido y Turquia, y en los paises asociados Brasil, Chile, Federa-
cion Rusia e Israel (Tabla C2.1).
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_cAPITULO C  AcCCrso A LA EDUCACION, PARTICIPACION ¥ PROGRESION

Ha habido un incremento medio de ocho puntos porcentuales en la proporcién de jovenes de 15 a
19 afios matriculados en educacion en los paises de la OCDE entre 1995 y 2006. Las tasas de matri-
culacion en este grupo de edad aumentaron como media del 74 al 81 % durante el periodo 1995 a
2006 y alcanzaron el 90 % o mas en 2006 en Bélgica, Grecia y Polonia, y en el pais asociado Eslove-
nia (Bélgica ya habia alcanzado el 90 % o mas en 1995) (Tabla C2.2). Sin embargo, aunque las tasas
de matriculacién de los 15 a los 19 afios han mejorado en mas de 20 puntos porcentuales en los ulti-
mos once afios en Grecia, Hungria y Republica Checa siguen practicamente igual en Alemania,
Australia, Bélgica, Canada, Francia, Luxemburgo, Noruega, Paises Bajos y Suiza. De estos ultimos,
en todos salvo Luxemburgo hay una alta proporcion de la poblacién de 15 a 19 afios matriculada en
educacion (Tabla C2.2).

Grifico C2.2.Tasas de matriculacion en las edades de 15 a 19 afios (1995, 2000 y 2006)

Alumnos a tiempo completo y a tiempo parcial en instituciones publicas y privadas
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1. No incluye los departamentos de ultramar en 1995 y 2000.

2. Afio de referencia 2005.

3. Lainterrupcion en la serie de tiempo se debe a un cambio en la metodologia de la recogida de datos desde 2006.
Los paises estdn dasy‘icados en orden descendente de las tasas de matriculacion de los alumnos de 15 a 19 anos en 2006.
Fuente: OCDE. Tabla C2.2. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

StatLink S= http://dx.doi.org/10.1787/402156412821

La transicion a la educacion postsecundaria

Los alumnos de la segunda etapa de educacion secundaria de muchos sistemas educativos pueden
matricularse en programas relativamente cortos (inferiores a dos afios) para prepararse para ciertos
oficios o profesiones especificas. Algunos paises de la OCDE retrasan la formacion profesional hasta
después de completar la segunda etapa de educacién secundaria. Estos programas se ofrecen como
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¢Quién participa en la educacién? — INDICADOR C2 CAPITULO _(

programas avanzados de segunda etapa de secundaria en algunos paises de la OCDE (por ejemplo,
Austria, Espafia y Hungria), mientras que en otros se ofrecen como educacion postsecundaria (por
ejemplo, Canada y Estados Unidos), aunque estos ultimos a menudo se asemejen a los programas de
segunda etapa de secundaria.

Desde un punto de vista de comparacién internacional, estos programas estan a caballo entre la se-
gunda etapa de educacion secundaria y la educacion terciaria y, por lo tanto, se clasifican como un
nivel distinto de educacién (educacion postsecundaria no terciaria).

Final de la educacién obligatoria y disminucion de las tasas de matriculacion

Un analisis de la tasa de participacién por nivel de educacion y edad muestra que no existe una rela-
cién estrecha entre el fin de la educacion obligatoria y la disminucion de las tasas de matriculacién.
En la mayoria de los paises de la OCDE y paises asociados, la mayor disminucion de las tasas de ma-
triculacion se observa no al final de la educacién obligatoria, sino al final de la segunda etapa de
educacion secundaria. No obstante, a partir de los 16 afios, las tasas de matriculacién empiezan
a disminuir en toda la OCDE y paises asociados. Las tasas de matriculacion en educacion secundaria
disminuyen desde una media del 91 % a la edad de 16 afios al 82 % a los 17 aiios, 52 % a los 18
y 27 % alos 19. En Alemania, Bélgica, Corea, Finlandia, Hungria, Japén, Noruega, Polonia, Republi-
ca Checa, Republica Eslovaca y Suecia, y en los paises asociados Eslovenia, Estonia e Israel, el 90 % o
mas de todos los jovenes de 17 afios siguen matriculados en este nivel, aunque la edad a la que finaliza
la educacion obligatoria es inferior a los 17 afios en la mayoria de los paises (Tabla C2.3).

Participacion en la educacion terciaria

Las tasas de matriculacién indican el nimero de personas que participan en la educacion terciaria.
Como media en los paises de la OCDE, el 25 % de la poblacién entre 20 y 29 afios esta matriculada en
programas de educacion. Las tasas de matriculacion alcanzan o superan el 30 % en Australia, Dinamar-
ca, Finlandia, Grecia, Islandia, Noruega, Polonia y Suecia, y en el pais asociado Eslovenia (Tabla C2.1).

Las politicas para ampliar la educacién han aumentado el acceso a la educacion terciaria en muchos
paises de la OCDE y paises asociados. Hasta ahora, esto ha compensado con creces los descensos en
el tamafio de las cohortes que, hasta recientemente, habian dado lugar a predicciones de una deman-
da estable o en descenso en varios paises de la OCDE. Mientras que algunos paises de la OCDE (Ir-
landa, Nueva Zelanda y Portugal) muestran actualmente signos de una estabilizacion en la demanda
de educacion terciaria, la tendencia general sigue siendo ascendente. Como media, en todos los pai-
ses de la OCDE que cuentan con datos comparables, las tasas de participacién en educacion terciaria
aumentaron en 8 puntos porcentuales entre 1995 y 2006. Todos los paises de la OCDE y paises aso-
ciados, excepto Portugal, han experimentado un aumento de la participacion de la poblacion entre
20 y 29 afios. Este aumento es particularmente significativo en Grecia, Hungria y Republica Checa,
que antes se encontraban a la cola de la escala de paises de la OCDE, pero que ahora han avanzado
hacia posiciones intermedias (Tabla C2.2 y Grafico C2.1).

Tamano relativo de los sectores publico y privado

En los paises de la OCDE y paises asociados, la educacion primaria y secundaria sigue siendo predo-
minantemente pablica. Como media, el 91 % de los alumnos de educacion primaria en los paises de
la OCDE estan matriculados en instituciones publicas; las cifras descienden ligeramente en la educa-
cion secundaria, con un 85 % de alumnos en la primera etapa y un 82 % en la segunda que cursan
estudios en instituciones publicas. Japén y México son una excepcion en la segunda etapa de secun-
daria, ya que los proveedores privados independientes (aquellos que reciben menos del 50 % de sus
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fondos de la administracion) atienden al 31 % y al 20 %, respectivamente, del alumnado de segunda
etapa de secundaria (Tabla C2.4).

En educacion terciaria, el patrén es bastante distinto. Los proveedores privados, en general, desempe-
flan un papel mds relevante. En los programas de educacion terciaria de tipo B, el sector privado
contabiliza a un tercio de los alumnos,y en los programas de educacion terciaria de tipo A y progra-
mas de investigacion avanzada, a una quinta parte de los alumnos. En el Reino Unido, toda la educa-
ci6én terciaria se ofrece a través de instituciones privadas dependientes del gobierno. Este tipo de
proveedores también recibe a mas de la mitad de los alumnos de educacion terciaria en el pais asocia-
do Israel (66 %). Los proveedores privados dependientes del gobi‘erno también asumen una propor-
cion significativa de los programas de educacion terciaria de tipo A y de investigacién avanzada en los
paises asociados Estonia (86 %) e Israel (78 %). Los proveedores privados independientes son mas
prominentes en el nivel terciario que en el preterciario (una media del 14 % de los alumnos de educa-
ci6n terciaria asiste a este tipo de instituciones), particularmente en Corea, Japon y el pais asociado
Brasil, donde mas del 70 % de los alumnos estan matriculados en estas instituciones (Tablas C2.5).

Conceptos y criterios metodologicos

Los datos de matriculacion son del curso escolar 2005-2006 y los datos financieros estan referidos al
afio fiscal 2005, y ambos proceden del cuestionario UOE de estadisticas de la educacion, recopila-
cién que gestiona anualmente la OCDE.

Salvo cuando se especifica lo contrario, las cifras se basan en el nimero de personas, es decir, no se
hace distincion entre estudios a tiempo completo y a tiempo parcial, ya que el concepto de estudios
a tiempo parcial no esta reconocido en algunos paises. En algunos paises de la OCDE, la educacion a
tiempo parcial solo coincide parcialmente con los datos notificados.

Las tasas netas de matriculacion expresadas como porcentajes en la Tabla C2.1 y la Tabla C2.2 se
calculan dividiendo el niimero de alumnos de un grupo de edad concreto matriculado en todos los
niveles de educacion por el tamafio de la poblacion de dicho grupo.

En las Tablas C2.2, los datos sobre la evolucién de las tasas de matriculacién en los afios 1995, 2000,
2001, 2002, 2003 y 2004 se basan en una encuesta especial realizada en los paises de la OCDE
y cuatro de los seis paises asociados en enero de 2007.

Otras referencias

El siguiente material adicional relevante para este indicador esta disponible en Internet en:
StatLink &= http://dx.doi.org/10.1787/402156412821

* Tabla C2.6. Expectativa de educacion (2006)

* Tabla C2.7. Expectativa de afios en educacidn terciaria (2006)
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Tabla C2.1.
Tasas de matriculacién por edad (2006)
Alumnos a tiempo completo y a tiempo parcial en instituciones publicas y privadas

,‘: 'g o i § . Alumnos por edades
£5 539 431 | s s e | a |Bs .
84 E5E |<=9& L § a8 .| a® .| 2® .| ET 8
'T':n '5"'-‘5§o 3-%:80 g"g“ 3‘%:3 lg'u“:ag *g'o"cag '2'2‘=-g g_gcﬁ
£9 23y |TEST| S0 L= IR fEER| e85 28R 28D
€% |TEZS| 3B |8FE [2FC<S|2E02|RE80| R8T TECE
28 |EgRB|FHRAS|TET |GEEL|SEE|SEns|S55s|E5E5
- e s = & H| 2 0= w|wn OO0 —~—gowvnixmieg| ™ c2| & s
g% -Emzﬁ 2408|8882 0§y s BT | g Eal | At | atad
B9 |z22E|EESE|fRRE|AEsd|Afed|afed|AfaS|<Exns
1) (2 (e PR R (B (6) ()] ®) ®
Alemania 18 14 4-17 96,8 98,8 88,6 28,5 2,5 0,1
Australia 15 12 5-16 41,7 99,6 82,7 33,2 13,8 59
Austria 15 13 Sl 67,9 98,1 82,0 20,0 33 0,3
Bélgica! 18 16 3-18 125,4 99,4 95,5 29,2 8,7 3o
Canada? 16-18 m m m m 80,2 26,0 5,6 157
Corea 14 12 6-17 24.4 94.9 85,9 27,6 2:1 0,5
Dinamarca 16 13 3-16 93,6 97,4 83,1 37,8 729 15
Fjpaﬁa[ 16 14 3-16 122,8 101,0 80,2 21,8 3,8 151
Estados Unidos 157 11 6-16 48,4 98,0 78,4 23,1 5.4 1,4
Finlandia 16 13 6-18 44,0 95,1 87,9 42,9 13,8 3,2
Francia! 16 15 F=ilg (§ 0] 101,0 85,9 20,1 2,6 n
Grecia 14,5 13 6-19 27,9 98,1 92,8 32,0 1,1 n
Hungria 16 14 4-17 82,2 100,3 87,5 249 6,0 0,6
Irlanda 16 12 5-16 23,6 101,2 87,8 20,2 5,8 0,1
Islandia 16 14 3-16 94,2 98,8 84,6 37,2 12,5 3,4
Italia' 15 13 3-15 104,92 100,7 81,5 20,2 3.4 0,1
Japon 15 14 4-17 83,4 100,7 m m m m
Luxemburgo-" 15 12 4-15 80,7 96,2 73,5 - F 0,8 0,1
México 15 9 5-13 53,1 100,9 48,8 10,9 3,5 0,6
Noruega 16 14 4-17 89,3 98,8 86,3 30,0 6,9 1,6
Nueva Zelanda 16 12 4-15 90,8 101,0 74,4 29,4 12,3 5.4
Paises Bajos 18 13 FiilZ 37,3 99,6 88,7 26,9 2.7 0,7
Polonia 16 13 6-18 37,3 94,5 92,6 31,0 4,4 x(8)
Portugal 14 1 55 71,8 103,8 73,0 20,9 35 0,5
Reino Unido 16 12 415 90,1 100,7 69,7 17,3 5,8 1,8
Repiiblica Checa 15 13 5-17 79,5 99.9 89,9 20,2 42 0,3
Repiiblica Eslovaca 16 12 =il 74,8 96,8 84,8 17,3 3,3 0,5
Suecia 16 13 6-18 84,2 98,8 87,8 36,1 13,2 3,0
Suiza 15 12 5-16 26,2 100,3 83,5 22,1 37 0,4
Turquia 14 6 7-12 4,6 82,9 45,2 11,3 1,6 0,2
16 4 | 985 T
2150 [ 576,700 | 99,0} 1,0
14 10 716 41,6 93,1 79,6 1.0 8,1 2.4
Chile 18 10 71§ 35,2 91,2 723 25 0,7 0,3
Eslovenia 14 12 6-17 74,4 96,4 91,3 32,7 62 0,7
Estonia 15 12 g 83,3 102,2 87,4 26,6 7,0 0,8
Federacién Rusa? 15 9 Fiis m 81,5 73,5 18,7 0,7 n
Israelt 15 13 Suid 76,7 95,8 65,0 20,6 5,2 0,9

Nota: La edad de finalizacién de la educacién obligatoria es aquella en la que se termina la escolaridad obligatoria. Por ejemplo, una edad de
finalizacién de 18 afios indica que todos los alumnos menores de esa edad estin legalmente obligados a estar escolarizados. Las diferencias entre
la cobertura de los datos demogrificos y de los datos sobre alumnos/titulados significan que las tasas de participacion/titulacién de aquellos
paises que son exportadores netos de alumnos (por ejemplo, Luxemburgo) pueden estar subestimadas y las de aquellos que son importadores
netos pueden estar sobreestimadas.

1. La tasa hasta 4 afios en porcentaje de la poblacion de 3 a 4 afios» esta sobreestimada. Un nimero significativo de alumnos tienen menos de
3 afios. Las tasas netas entre 3 y 5 afios se aproximan al 100 %.

2. Afio de referencia 2005.

3. La tasa estd subestimada, ya que un gran niimero de alumnos residentes acuden a centros de paises vecinos.

4. No incluye los programas para menores de 3 afios, resultando asi cifras sustancialmente mds bajas que las obtenidas comparativamente en
afos anteriores.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org /edu/eag2008).

Para obtener mas informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink EE=P http://dx.doi.org/10.1787/402156412821
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’ |

ki Tabla C2.2.
M:ﬂ Tendencias de las tasas de matriculacion (1995-2006)
s Alumnos a tiempo completo y a tiempo parcial en instituciones publicas y privadas en 1995, 2000, 2001, 2002, 2003, 2004, 2005, 2006

i:{ De 15 a 19 afios en porcentaje De 20 a 29 afios en porcentaje
; h de la poblacién de 15 a 19 afios de la poblacién de 20 a 29 afios
i c:
m {- % Alemania
- € Australia
4 Austria
5 Bélgica'
& Canada
Corea
Dinamarca 7ahilrsoi [ 83 (82 | a5 [ 85|85 | w83 | 305 35 | 36 | 36 || 36 .36 | 38 38
Espafia e [z | et [T [ (T e (R & S o 8 i L e 8 W DI (8050 BRI Lo )
Estados Unidos M| SNy ef S5l 875 S S7 e 7o E7a S Soo Sl Soai | S0l S 3| S| Hog Sl o3 =03
Finlandia 81 | 8 | 85 | 85 | 8 | 87 | 87 | 88 | 28 | 38 | 39 | 40 | 40 | 41 | 43 | 43
Francia? 89 | 87 | 86 | 86 | 87 | 87 | 86 | 8 | 19 [ 19 [ 20 | 20 [ 20 | 20 | 20 | 20
Grecia 62 | 82 | 74 | 83 .| 83 | 8 | 97 | 93 | 13 | 16 [ 22 | 25 [ 26 | 28 | 24 | 32
Hungria Gt 0 B 8 N RES G e o S S (T (8 5T 5 5 (5 7T (8 51
Irlanda 20 o [kt | S ISR I (5 B g SR IS S 5 5 5 S e S 0 S0 T ) B | e
Islandia s |72 |79 B sl Resa | a4 [ SRS e i o4 s ilies ol | isa ae i | o8 [Ma e[ a 7
Italia m |72 |73 |7 | 787 |8 |8 | m|17|17|18|2]2 |2 |20
Japén m m m m m m m m m m m m m m m m
Luxemburgo 73 | 74 | 75|75 |75 |5 |72 | 3| m | S 6| 6| 6| 7| 6| 9
México 368 ol Bl | S ol B 7 Ce ) i o [N B [ o SR SSO B [ |1 0 St B 1 RS
Noruega 83 | 86 | 85 | 85 | 85 | 86 | 86 | 86 | 25 | 28 [ 26 | 26 | 29 | 29 [ 29 [ 30
Nueva Zelanda S | S S | (R 52 S W (S S 5 3 T B [ )
Paises Bajos 89 | 87 | 86 | 87 | 85 | 86 | 86 | 89 | 21 [ 22 [ 23 | 23 | 25 | 26 | 26 | 27
Polonia 78 | 84 | 86 | 87 | 88 [ 90 | 92 [ 93 | 16 | 24 | 26 | 28 | 29 | 30 | 31 | 31
Portugal 6% |7 | B ||| 3| a2 |9 ||l |ala
Reino Unido? aas (s s allimzal BezsaNzol [ Bzom| §7oi i Bag s [oa s | So7 (o6l Sagi [Reag 17
Repiiblica Checa 66 [ 81 [ 87 | 90 [ 90 | 91 | 90 | 90 | 10 | 14 | 15 | 16 | 17 | 19 [ 20 [ 20
ReptiblicaEslovaca | m | m | 74 | 76 | 80 | 83 | 85 | 85 | m | m | 12 | 13 | 13 | 15 [ 16 [ 17
Suecia 82 | 86 | 86 | 86 | 87 | 87 | 87 | 88 | 22 | 33 | 33 | 34 | 34 | 36 | 36 | 36
Suiza 80 | 83 | 83 | 83 | 83 | 83 | 83 | 84 |15 | 19 | 20 | 20 [ 21 | 21 [ 22 | 22
Turquia 30 | 28 | 30 | 34 | 35 | 40 | 41 |45 | 7| 5 s| 6| 6|10 ] 10N

2 Brasil m 75 7 74 80 79 80 m m 21 23 22 22 23 21 m
E Chile 64 66 m 66 68 70 74 72 m m m m m m m 2
5 Eslovenia m m m m m m 91 91 m m m m m m 32 33
g Estonia m m m m m m 87 87 m m m m m m 27 27
Federacion Rusa m 71 71 74 m m 74 m m m m 13 m m 19 m
Israel m 64 63 65 66 65 65 65 m m m 21 21 20 20 21

1. No incluye la comunidad germano parlante de Bélgica para los datos de 2004, 2005 y 2006.

2. No incluye los departamentos de ultramar desde 1995 a 2004.

3. La interrupcion en la serie de tiempo se debe a un cambio en la metodologia de la recogida de datos desde 2006.
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds J'lzformacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
StatlLink B=™ http://dx.doi.org/10.1787/402156412821
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Tabla C2.3.
Caracteristicas de la transicion de las edades de 15 a 20 afios, por nivel de educacion (2006)
Tasas netas de matriculacién (basadas en recuentos de individuos)

15

afios

de
edad |16 afios de edad |17 afios de edad |18 afios de edad |19 afios de edad | 20 afios de edad

- I - g | & - | |k = | g

Sus| 5| 5|8 |#| 5|5, a| 5|6, |2 5|5, 2|%|8. 2
SEE| | E|Sc| B| E|de E|E|Be E|E|%: 5| E|2g
S%2l 8 | 8 |%8 B 3|%s| B| 3 |zElB|E|%E PG §_.E e
st b & b n..g & ? g 2 & | g & 2| egl & & %‘ 2
= 5 B s £ |88 & g |28 =& g |88 = g |88 & g | g8 &
A RN HEAR R R EERIE L LR
S8 § | §|8s §| &|Gs| §| 8|8 8| §|8s| G| 8|8a| §
553 3 5|35 2 FE 3 3135 3| (2% 2 2|25 2
3% 2 |2 |83 2| E|Ed| 22|28 2|2 (84| 2| # |284] =
o le|le|le]|c @ |® ||| || (16
Alemania 19-20 97 96 n|" n 91 n 1 83 nf 3| 43 171 10 | 22 14| 19
Australia 157} 99 94 n| n 80 1 4 | 39 3Ie278 826/ I35 521 2| 36
Austria 17-18 9% | 93 ol el (| R £ e e 26| 5| 18 16| 14 | 6 6| 21
Bélgica 18 102 103 n n | 101 n 1 48 7 36 | 24 8| 47 14 5| 49
Canadi! 1718 | 95 | 93 |x@| 1| 82|xm| 7| 30 [x10y| 36 | 9 |x13)| 47 | 4 [x(16)| 47
Corea 17 93 94 al n 93 a 1 7 a| 66 1 al 74 al 67
Dinamarca 19 96 91 n| n 84 n| n | 80 n | 58 n| 4 | 35 n| 14
Elpaﬁa 17 98 93 a| n 82 a n | 42 a| 28 | 23 al 35 13 al 38
Estados Unidos 18 94 93 m| n 82 m| 4| 23 m| 40 5 m| 49 n m| 50
Finlandia 19 99 96 n| n 96 n n| 93 n| 1 32 n| 20 | 18 n| 33
Francia 17-20 97 96 n| n 89 n 2| 50 n| 27 | 25 1] -39 10 11 41
Grecia 18 93 102 a a 73 n| 14 19 2| 69 15 5 ‘R 6 6| 74
Hungt'fa 19 98 96 n| n 92 n n | 61 9 12 | 21 16| 32 11 11| 36
Irlanda 18-19 100 95 1 n 75 6 6 | 29 26| 34 G 17, 43 1 13| 41
Islandia 20 99 94 n| n 84 n| n| 73 n 68 nl 2| 36 n| 17
Italia 19 94 89 a a 83 a a | 74 al 12 20 n| 35 6 T 537
Japon 18 99 98 al a| % al m 3 m| 1 m m | m mf m
Luxemburgo 18-19 88 84 n| n i n| n| 69 nf 1| 41 1] 5| 24 1l 7
México 18 64 54 a a 43 a 3 19, all 13 | 207 al 18 4 al 19
Noruega 18-20 99 94 n n 92 n n | 86 n 41 LIS 20 2| 30
Nueva Zelanda 17-18 96 87 il 1 69 3] 4|25 6] 26 | 11 5| 34 8 4| 37
Paises Bajos 17-20 29 98 n| n 85 n 6 | 61 n| 21 42 n| 30 | 27 n| 35
Polonia 19-20 98 97 a a 95 a n| 92 nf 1 35 9] 35 13 10| 45
Portuga.l 17-18 88 81 n a 73 n a | 47 n| 20 | 27 n| 27 15 n| 29
Reino Unido 16 | 100 | 86|x@| n| 71 |x®| 2| 23 | x®| 25 | 10 [xan)| 32 | 6 |x@4)| 33
Repﬁblim Checa 18-19 100 | 100 n| n 96 n n | 82 4 1 37, 10| 20 7 ZIe35
Repiiblica Eslovaca | 19-20 90|95 | o) RS nf n |79 a3 85 nf 24 [ 7 1] 34
Suecia 19 99 99 n| n 97 n n| 93 n 1 30 1] 14 19 11 23
Suiza 18-20 97 91 n| n 86 1 n| 76 20 2| 46 3l 8] 20 4| 16
Turqufa 16 60 57 al n 34 4 [ 21 al 18 m al 24 m al 24
Brasil' 18 88 86 al n 82 a 1 62 al 7| 42 al 10 | 24 al 12
Chile 18 93 94 a| m 89 al| m | 61 al m | 19 al m 5 al m
Eslovenia 18-19 98 97 n| n 96 n| n | 84 11 4] 29 3| 45 m m| 52
Estonia 19 103 96 n| n 93 n n | 68 2| 10 19 8 37 8 8| 41
Federacién Rusa 17 83 T4 x(2)| m 35|x(5)| m | 13 | x(8)| m 4 |x(11)] m 1 [x(14)| m
Israel 17 96 94 n n 20 n 3 19 nf 7 2 n| 11 | L L

Nota:Las diferencias entre la cobertura de los datos demogrificos y la de los datos sobre alumnos/ titulados significan que las tasas de participacién/
titulacion de aquellos paises que son exportadores netos de alumnos (por ejemplo, Luxemburgo) pueden estar subestimadas y las de aquellos que
son importadores netos pueden estar sobreestimadas.

1. Afio de referencia 2005.

Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.occd.org/edu/eag2008).

Para obtener mds informacién acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.

StatLink B[ http://dx.doi.org/10.1787/402156412821
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Tabla C2.4.

Alumnos en educacién primaria y secundaria, por tipo de institucion o modalidad de estudio (2006)

Distribucién de alumnos, por modalidad de matriculacion y tipo de institucion

Educacién primaria

Modalidad
Tipo de institucién de estudio
Educacion

Primera etapa Segunda etapa primaria

de educacion secundaria

de educacion secundaria

y secundaria

g 3 &
gl £ 2E| £ $E| &
A = 2.2 ¥ &L = o2 2

8 |38 si| 5 |9%E| si | |9EE| 9L FL| Bz

2 |E5v| Y| 2 |E3%| £Y| 2 |Ei%| £3 | 28| 2%

[+ mTT| .8 v ae | &.E = powT| o < g < Q.

(O] 2) (©) “) () (6) )] (8) ®) (10) (L))
Alemania 96,7 33 | x@ 92,1 7,9 (5) 91,4 86 | x@® 99,7 0,3
Australia 7050 2g's a G || s a 78,6 [ 213 0,1 a7 | [oDiG
Austria 95,1 49 | =@ 92,3 057 x(5) G L s %(8) m m
Bélgica 45,9 | 541 m 436 | 564 m 425 | 575 m 79,8 | 20,2
Canada! 94,2 x(1) 5,8 942 x(1) 58 945 x(1) 5,5 100,0 a
Corea 98,7 a 13 81,2 18,8 a 51,5 48,5 a m m
Dinamarca 87,9 | 12,1 n 75,781 240 0,3 97,4 575 n 96,4 3.6
Esparia 68,5 28,2 3,4 68,1 28,9 3,0 78,3 ] 10,6 91,6 8,4
Estados Unidos 90,2 a 9,8 91,6 a 8,4 92,0 a 8,0 | 100,0 a
Finlandia 98,7 1,3 a 95,9 4,1 a 85,9 14,1 a 100,0 a
Francia 85,0 14,5 0,5 78,6 21,1 0,3 69,6 29.5 0,9 100,0 Xr
Grecia 92:9 a Tl 94,7 a 5,3 94,1 a 5,9 97,5 25
Hungria 93,2 6,8 a 92,5 75 a G || dED a 94,8 5.2
Irlanda 99,2 2 0,8 | 100,0 2 n 99,3 a 0,7 99,9 0,1
Islandia 98,8 152 n 99,3 0,7 n 90,3 9,3 0,4 91,6 8,4
Italia 93,2 a 6,8 96,4 a 3,6 94,5 0,8 4.7 99,2 0,8
Japén 99,0 a 1,0 933 a 6,7 69,2 a 30,8 98,8 1,2
Luxcmburgo 92,2 0,6 6,5 T35 1.8 8,2 83,7 8,1 8,3 100,0 n
México 91,9 a 8,1 87,6 o IRt 79,9 = = Bai | 1000 a
Noruega 97,7 2,3 X(2) 97,2 2.8 x(5) 91,4 8.6 x(8) 99 1 0,9
Nueva Zelanda 87,9 10,1 2,1 83,5 11,6 5,0 74,4 21,0 4,7 90,8 9,2
Paises Bajos m m m m m m m m m 98,9 ||
Polonia 93,1 0,5 1,4 97,3 0,8 2,0 90,7 0,8 8,5 95,0 5.0
Portugal 89,2 2,6 8,3 88,2 6,6 5.2 81,3 5,3 13,4 100,0 a
Reino Unido 94,7 a 5.3 93,7 0,9 5.4 522 | 41,9 5,9 96,2 3,8
Reptiblica Checa 98,8 1,2 a 97,9 o 3 86,8 | 132 a | 100,0 n
Repiblica Eslovaca 94,9 5,1 n 94,2 5,8 n 87,8 12:2 n 98,9 1,1
Suecia 93,5 6,5 n 92,4 7.6 & 91,2 8,8 n 89,3 | 10,7
Suiza 96,1 1,2 2,7 92,9 2,5 4.6 92,9 3,0 4.1 99,8 0,2
Turquia 98,2 a 1,8 a a a 97,6 a 2,4 100,0 n
Media OCDE S G zz ol G [z 20 s | S cTs A
 Media UE 19 89,9 7.9 2700|0274 |07 22 8330|1314 39 | 965 a7
Brasil! 90,8 4 9,2 90,5 a 9,5 84,9 a 15,1 m m
Chile 47,2 46,8 6,0 51,4 42,7 5,9 443 49,0 6,7 100,0 a
Eslovenia 99,9 0,1 i 99,9 0,1 n 96,4 3,5 0,2 93,5 65
Estonia 97,4 2 2,6 93 4 a 1,6 97,3 a 2,7 96,3 3,6
Federacion Rusa 99,4 a 0,6 99,6 a 0,4 99,0 a 1,0 99,9 0,1
Israel 100,0 a a 100,0 a a 100,0 a a 100,0 a

1. Afio de referencia 2005.

Fuente: OCDE., Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org /edu/eag2008).
Para obtener mds informacion acerca de los simbolos utilizados en lugar de los datos que faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink = http://dx.doi.org/10.1787/402156412821
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Paises de la OCDE

Paises asociados

¢Quién participa en la educacién? — INDICADOR C2

Tabla C2.5.

Alumnos en educacién terciaria por tipo de institucién o modalidad de estudio (2006)
Distribucién de alumnos, por modalidad de matriculacién, tipo de institucién y destino del programa

Tipo de institucién

Modalidad de estudio

Educacién terciaria

Educacion terciaria
de tipo A y programas

Educacién terciaria

Educacion terciaria
de tipo A
y programas
de investigacién

de tipo B de investigacién avanzada de tipo B avanzada
9 )
S g 2.2 i g8 2 g8 Q.
8 |SE8| 22| £ |E%E| i | g5 | g% B2 | E3
g |£85| E¥ | 2 |£8%| £3 | 28 | 25| 28 | 2%
& £t | &.8 & AT | &8 <3 < g, <o < a
M 0 e e L € L & i T3 [0) ® | o )
Alemania? 62,6 37,4 x(2) 95,9 4,1 x(5) 84,3 15,7 96,0 4.0
Australia 96,7 157 1,6 98,0 n 2,0 40,0 60,0 68,3 31,7
Austria 67,3 30,7 x(2) 88,8 11,2 n m m m m
Bélgica 46,6 53,4 a 42,5 57,5 a 64,6 35,4 87,6 12,3
Canad4! m m m m m m m m 74,8 25,2
Corea 15,9 a 84,1 223 a 71,8 m m m m
Dinamarca 98,2 1,8 n 98,1 1,9 n 64,1 35,9 923 5T
Espaiia 79,1 15,6 5,3 87,7 n 1243 98,1 i) 88,2 11,8
Estados Unidos 84,3 a 1577 L9 a 28,1 49,0 51,0 65,1 34,9
Finlandia 100,0 n a 89,5 10,5 a 100,0 a 57,1 42,9
Francia 72,1 8,3 19,6 87,1 0,7 12,3 100,0 a 100,0 a
Grecia 100,0 a a 100,0 a a 100,0 a 100,0 3
Hungria 59,5 40,5 a 86,5 13,5 a 76,1 23,9 53,9 46,1
Irlanda 93,3 a 6,7 91,6 a 8,4 62,1 37,9 83,4 16,6
Islandia 53,0 47,0 n 81,0 19,0 n 27,0 73,0 78,7 2113
Italia 88,6 a 11,4 92,8 a 7,2 100,0 n 100,0 n
Japon A a 92,9 24,1 a 75,9 96,8 3,2 88,7 113
Luxemburgo m m m m m m m m m m
México 95,0 a 5,0 66,4 a 33,6 100,0 a 100,0 a
Noruega 56,4 43,6 x(2) 86,7 1353 x(5) 62,2 37,8 72,9 27,1
Nueva Zelanda 71,0 29,0 m 98,1 1,9 m 36,6 63,4 60,0 40,0
Paises Bajos n n n m m m n n 83,4 16,6
Polonia T n 22.3 69,1 a 30,9 100,0 a 55,5 44,5
Portugal 68,1 a 31,9 75,1 a 24.9 m m m m
Reino Unido a 100,0 n a 100,0 n 24,4 75,6 LT 28,3
Repiblica Checa 67,2 3159 0,9 ik n 8,3 93,6 6,4 96,1 359
Republica Eslovaca | 86,5 13,5 n 95,7 n 4,3 74,0 26,0 61,9 38,1
Suecia 61,7 38,3 n 93,8 6,2 n 91,7 8,3 49,2 50,8
Suiza 29,9 39,5 30,6 972 537 2.4 23,3 76,7 90,4 9,6
Turquia 97,5 a 2,5 94,3 a 5,7 100,0 n 100,0 n
0D e s s s sl ez G R 79,8 20,2
Media UE 19 68,3 20,7 GO | 6,8 77,1 16,7 79,8 20,2
Brasil' 25,5 a 74,5 28,3 a T m m m m
Chile 71 3,0 89,9 32,3 23,9 45,5 100,0 a 100,0 a
Eslovenia 82,7 6,2 11,2 97,5 1,1 1,4 47,6 52,4 76,2 23,8
Estonia 47,8 18,3 33,9 n 86,0 14,0 91,5 8,5 88,9 Ty
Federacién Rusa? 95,4 a 4.6 85,0 a 15,0 71,9 28,1 54,9 45,1
Israel 37 66,3 a 8,4 78,4 12,5 100,0 a 78,1 219
1. Afio de referencia 2005.
2. No incluye programas de investigacion avanzada,
Fuente: OCDE. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).
Para obtener mds informacidn acerca de los simbolos utilizados en Iugar de los datos que  faltan, consulte la Guia del lector.
Statlink Z=r® http://dx.doi.org/10.1787/402156412821
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(QUIEN ESTUDIA EN EL EXTRANJEROY DONDE?

Este indicador aporta un panorama de la movilidad de los alumnos y de la importancia

ia ' de la internacionalizacién de la educacion terciaria en los paises de la OCDE y paises

|

Fri asociados. Describe las tendencias generales y destaca los principales destinos de los
m“ estudiantes internacionales, asi como las tendencias en el reparto del mercado de estu-

+ diantes internacionales. También se examinan algunos de los factores que subyacen en
m!”\ la eleccién por el alumno de un pais en el que estudiar. Asimismo, el indicador mues-

\ tra la relevancia de la movilidad estudiantil en diferentes destinos y presenta la matri-
culacién de los estudiantes internacionales en relacién con su distribucion por paises y
regiones de origen, tipos de programa y campos de estudio. Se presenta también la
distribucién por destinos de los alumnos que estudian fuera de su pais de ciudadania,
junto con las implicaciones en términos de inmigracion para los paises de acogida. La
proporcién de estudiantes internacionales en estudios terciarios ofrece una buena in-
dicacién de la magnitud de la movilidad estudiantil en distintos paises.

Resultados clave

Gréfico C3.1. Movilidad de estudiantes en educacién terciaria (2006)

Este grafico muestra el porcentaje de estudiantes internacionales matriculados en estudios
terciarios. De acuerdo con la legislacion sobre inmigracion propia de cada pais y las restricciones
a la disponibilidad de datos, la movilidad estudiantil se define tanto por el pais de residencia

del estudiante como por el pais donde el estudiante recibic su educacién previa.

La movilidad estudiantil, es decir, el nimero de estudiantes internacionales que viajaron a un pais

distinto del suyo con el propésito de seguir estudios de educacién terciaria, oscila entre menos
del 1% a casi el 18% de matriculaciones en educacion terciaria. Los estudiantes internacionales
son los mds numerosos en cuanto a matriculaciones en el nivel terciario en Australia, Austria,
Francia, Nueva Zelanda, Reino Unido y Suiza.
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Dinamarca
Estonia

Esparfia
Eslovenia
Republica Eslovaca

Nota: Los datos que se presentan en este grafico no son comparables con los datos sobre estudiantes
extranjeros en educacion terciaria que se presentan en ediciones anteriores al afio 2006 de Panorama
de la educacién o en otros apartados de este capitulo.

1. Ao de referencia 2005.

Los paises estan clasificados en orden descendente del porcentaje de estudiantes internacionales en educacidn
terciaria.

Fuente: OCDE. Tabla C3.1. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/ edu/eag2008).

Statlink &=P http://dx.doi.org/10.1787/402158641726
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Otros puntos destacables de este indicador

® En 2006, mas de 2,9 millones de alumnos de educacién terciaria se matricularon
fuera de su pais de ciudadania. Esto representa un incremento del 3 % en el ingreso
total de estudiantes extranjeros notificado a la OCDE y el Instituto de Estadistica de
la Unesco en comparacién con el afio anterior.

® Alemania, Estados Unidos, Francia y Reino Unido acogen mas del 49 % de los es-
tudiantes extranjeros en todo el mundo. En valores absolutos, los estudiantes inter-
nacionales de Alemania, Corea, Francia y Japon constituyen el nimero mas impor-
tante de estudiantes extranjeros originarios de los paises miembros de la OCDE.
Los alumnos de China e India comprenden el nimero mas elevado de estudiantes

internacionales de los paises asociados.

® El 15 % o mas de las matriculaciones en educacion terciaria en Australia y Nueva Ze-
landa corresponde a estudiantes internacionales. Asimismo, mas del 20 % de las ma-
triculas en programas de investigacién avanzada en Bélgica, Canada, Estados Unidos,
Nueva Zelanda, Reino Unido y Suiza corresponde a estudiantes internacionales.

= E1 30 % o mas de los estudiantes internacionales estan matriculados en ciencias, agri-
cultura o ingenierfa en Alemania, Estados Unidos, Finlandia, Hungria, Reino Unido,
Suecia y Suiza.

INDICADOR C3
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___carituLo € ACCHsO A LA EDUCACION, PARTICIPACION ¥ PROGRESION

Aspectos contextuales para la adopcion de politicas

La tendencia general hacia la libre circulacién de capitales, bienes y servicios, junto a una mayor apertura
del mercado laboral, han incrementado la demanda de nuevos tipos de educacién en los paises de la
OCDE. Gobiernos y ciudadanos conceden cada vez mas importancia a la educacion terciaria para ampliar
el horizonte de los estudiantes y permitirles comprender mejor las lenguas, culturas y practicas empresa-
riales del mundo. Una de las maneras que tienen los estudiantes de ampliar su conocimiento de otras so-
ciedades y otras lenguas, mejorando asi sus expectativas en el mercado laboral, es estudiar en institucio-
nes de educacién terciaria en el extranjero. En efecto, varios paises de la OCDE han puesto en marcha
politicas y programas destinados a promover esta movilidad para fomentar los contactos interculturales
y ayudar a construir redes sociales en el futuro, especialmente en los paises de la Unién Europea (UE).

Desde la perspectiva macroeconémica, las negociaciones internacionales sobre liberalizacion co-
mercial de servicios subrayan las implicaciones econémicas de la internacionalizacion de la oferta de
servicios educativos. Algunos de los paises de la OCDE ya estan mostrando signos de especializacién
en la exportacién de servicios educativos. La tendencia a largo plazo de una mayor internacionaliza-
ci6én de la educacion (Cuadro C3.1) puede afectar de manera creciente a las balanzas de pagos de los
paises implicados por las cuotas de ensefianza y el consumo interno generado por estudiantes ex-
tranjeros. Conviene sefialar que, ademas de la movilidad de los estudiantes de un pais a otro, otro
elemento relevante para la dimensién econémica de la internacionalizacion de la educacion terciaria
es la difusién transfronteriza, via electronica, de programas educativos flexibles por parte de univer-
sidades extranjeras. No obstante, todavia no se dispone de datos comparables al respecto.

La internacionalizacién de la educacién terciaria tiene muchas mas implicaciones econémicas que
los gastos y beneficios monetarios a corto plazo que se reflejan en la balanza comercial. Puede tam-
bién convertirse, para los sistemas educativos mas modestos o menos desarrollados, en una oportu-
nidad para mejorar la relacion coste-beneficio de sus servicios educativos. En efecto, las oportunida-
des de formacion en el extranjero pueden constituir una alternativa de ahorro para los recursos
nacionales y permitir a los paises concentrar sus recursos limitados en programas educativos que
permitan generar economias de escala, o expandir la participacion en educacion terciaria a pesar de
las limitaciones en las provisiones para educacion.

Ademas, la rapida extensién de la educacién terciaria en los paises de OCDE —y mas recientemente
en la mayoria de los paises emergentes (OECD, 2005a)— ha intensificado las presiones financieras so-
bre los sistemas de educacién y ha aumentado el interés en atraer a estudiantes extranjeros. El hecho
de que las instituciones terciarias se vieran cada vez mas dependientes de los ingresos provenientes de
las tasas de matricula abonadas por los alumnos extranjeros determiné que en algunos paises se fo-
mentaran activamente politicas para atraer a estudiantes extranjeros. En otros paises, se promovio la
educacién en el extranjero como alternativa en los casos en que la oferta nacional era insuficiente
para hacer frente a la demanda de plazas en educacién terciaria debido a la rapida extensién de la mis-
ma. En los (iltimos afios, el ascenso de la economia del conocimiento y la competicién global por los
estudios especializados han proporcionado un nuevo incentivo a la internacionalizacion de los siste-
mas de educacién en muchos paises de la OCDE, en donde la captacion de estudiantes extranjeros
forma parte de una estrategia mas amplia con vistas a atraer a inmigrantes altamente cualificados.

A nivel institucional, los ingresos adicionales que los estudiantes extranjeros pueden generar —bien sea
mediante el pago de tasas de matricula diferenciadas, bien mediante subvenciones piiblicas— suponen
un estimulo para el desarrollo de la educacion internacional. Pero las instituciones de educacion tercia-
ria también tienen incentivos académicos para tomar parte en actividades internacionales para cons-
truir o mantener su reputacion en el entorno de una competencia académica cada vez mas globalizada.
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¢Quién estudia en el extranjero y donde? — INDICADOR C3 capituro C

Igualmente, desde la perspectiva de las instituciones educativas, la matriculacién de estudiantes ex-
tranjeros condiciona los planes de estudio y procesos educativos en cuanto que los contenidos curri-
culares y la metodologia de ensefianza pueden tener que adaptarse a un alumnado diverso desde el
punto de vista cultural y lingiiistico. Estos condicionantes, sin embargo, se ven ampliamente compen-
sados por los numerosos beneficios que obtienen las instituciones de acogida. En efecto, la presencia

de potenciales clientes internacionales obliga a las instituciones a ofrecer programas que las haga des-
tacar sobre sus competidores, un factor que puede contribuir al desarrollo de una educacién terciaria
de calidad con alta capacidad de reaccién dirigida a las necesidades del cliente. Las matriculaciones
internacionales también pueden ayudar a las instituciones terciarias a alcanzar el niimero de estudian-
tes necesario para diversificar su oferta de programas educativos y aumentar los recursos financieros
de las instituciones terciarias cuando son los estudiantes extranjeros los que se costean completamen-
te su educacion (Cuadro C3.3). Con estas ventajas, las instituciones pueden verse incentivadas a dar
preferencia a las matriculaciones de estudiantes internacionales y restringir el acceso a los alumnos
nacionales. No hay pruebas que demuestren este fenémeno, con la excepcion de algunos programas
de gran prestigio propuestos por instituciones de élite y muy solicitados (OECD, 2004a).

Para los individuos, los beneficios de estudiar en el extranjero dependen en gran medida tanto de las
politicas de los paises de origen en cuanto a la ayuda financiera que les prestan, como de las politicas
de los paises de destino sobre los precios de la matricula (Cuadro C3.3) y la ayuda financiera a los
estudiantes internacionales. El coste de la vida en los paises en los que se estudia y el cambio de divi-
sas también tienen un impacto considerable en el gasto en educacién internacional. Por otro lado,
los beneficios a largo plazo de una experiencia educativa internacional dependen en gran medida de
como se reconocen y valoran las titulaciones internacionales en el mercado de trabajo local.

Las cifras de estudiantes matriculados en el extranjero dan idea de la extensién de la internacionaliza-
cién de la educacion terciaria. En el futuro también sera importante elaborar métodos que permitan
cuantificar y evaluar otros componentes de la internacionalizacion de la educacién.

Cuestiones relevantes y aclaraciones

Conceptos y convenciones terminolégicas utilizadas en este indicador

Es importante especificar los conceptos y las convenciones de terminologia empleados en este indi-
cador, puesto que ha habido cambios respecto a las ediciones de Panorama de la educacién previas a
2006. Con anterioridad a 2006, el Indicador C3 se habia centrado en los estudiantes extranjeros en
educacién terciaria, definiéndolos como «no ciudadanos del pais en el que estudian». Este concepto
de estudiante extranjero era inapropiado para medir la movilidad estudiantil, en cuanto que no to-
dos los estudiantes extranjeros han llegado al pais en el que estudian con la intencién expresa de es-
tudiar. En concreto, los estudiantes extranjeros que son residentes permanentes en el pais en el que
estudian como resultado de la emigracién —propia o de sus progenitores— estan incluidos en el total.
Esto genera una sobreestimacion de las cifras de estudiantes extranjeros en paises con bajas tasas de
naturalizacion de su poblacion inmigrante. Mas atin, los ciudadanos del pais en el que estudian pue-
den ser alumnos méviles (es decir, nacionales que han vivido en el extranjero y regresan a su pais de
ciudadania con el fin de cursar estudios).

En un esfuerzo por mejorar la medicién de la movilidad estudiantil y la comparacién de datos de
internacionalizacion, la OCDE —junto a Eurostat y el Instituto de Estadistica de la Unesco— revisa-
ron en 2005 los instrumentos para la recogida de datos sobre movilidad estudiantil. De acuerdo con
este nuevo concepto, el término «estudiantes internacionales» se refiere a estudiantes que han cru-
zado las fronteras expresamente con la intencién de estudiar.
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La medicién de la movilidad estudiantil depende en gran medida de las legislaciones sobre inmigracién
propias de cada pais y de las restricciones en la disponibilidad de datos. Por ejemplo, la libre movilidad
de los estudiantes dentro de la UE y del mas extenso Espacio Econémico Europeo (EEE) hace imposi-
ble la derivacion de las cifras de estudiantes internacionales a partir de las estadisticas de expedicion de
visados. Reconociendo las particularidades de estos paises, los datos recopilados por la Unesco, OCDE
y Eurostat permiten a los paises definir como estudiantes internacionales a aquellos que no son residen-
tes permanentes en el pais en el que estudian o, alternativamente, a alumnos que recibieron su educa-
cién previa en otro pais, independientemente de su nacionalidad, dependiendo de la definicién mas
adecuada en su contexto nacional. En general, el pais donde se recibi6 la educacion previa se considera
un mejor criterio operacional para los paises de la UE para no dejar de lado la movilidad estudiantil
entre dichos paises (Kelo et al., 2005), mientras que el criterio de residencia suele ser 1til en paises que
requieren un visado de estudiante para entrar al pais con el proposito de estudiar.

La convencion adoptada aqui es utilizar el término «estudiante internacional» para referirse a la mo-
vilidad estudiantil, y el término «estudiante extranjero» para designar a no ciudadanos de un pais
que estudian en dicho pais (esto es, incluye a residentes permanentes y de esta manera proporciona
una cifra sobreestimada de movilidad estudiantil real). Sin embargo, puesto que no todos los paises
pueden proporcionar datos sobre movilidad estudiantil basandose en el pais de residencia del alum-
no o en el pais en el que realizo sus estudios previos, algunas tablas y graficos presentan indicadores
de estudiantes internacionales y estudiantes extranjeros, aunque separadamente, para enfatizar la
necesidad de precaucion al hacer comparaciones internacionales.

En este indicador, los datos sobre las matriculaciones totales de extranjeros en todo el mundo se
basan en el nimero de estudiantes extranjeros matriculados en paises que notifican datos ala OCDE
y al Instituto de Estadistica de la Unesco y por tanto podrian estar infravalorados. Ademas, todos los
analisis de tendencias de este indicador se basan en el nimero de estudiantes extranjeros en distintos
momentos, puesto que no existen atn series temporales de la movilidad de los alumnos. Los estu-
dios actualmente en marcha pretenden suplir esta carencia y desarrollar una serie temporal retros-
pectiva sobre la movilidad de los alumnos para ediciones futuras de Panorama de la educacién.

Tendencias en las cifras de estudiantes extranjeros

En 2006, 2,9 millones de estudiantes de educacion terciaria se matricularon fuera de su pais de ciu-
dadania, de los cuales 2,4 millones (83,5 %) lo hicieron en paises del drea de la OCDE. Esto repre-
senta un aumento del 2,7 % (77.000 matriculaciones adicionales) de las matriculaciones de estu-
diantes extranjeros en todo el mundo en relacion con el afio anterior, y un aumento de un 3 % en el
area de la OCDE. Desde el afio 2000, el niimero de estudiantes extranjeros de educacion terciaria
matriculados en el area de la OCDE y en todo el mundo aumentd un 54,1 % y un 54,4 %, respecti-
vamente, con un aumento medio anual del 7,5 % (Tabla C3.6).

En comparacion con el afio 2000, el nimero de estudiantes extranjeros matriculados en educacion tercia-
ria aument6 mas del doble en Corea, Espafia, Nueva Zelanda, Paises Bajos y Reptiblica Checa, y en el pais
asociado Estonia. Por el contrario, el nimero de estudiantes extranjeros matriculados en Bélgica, Estados
Unidos, Repuiblica Eslovaca y Turquia crecié un 25 % o menos (Tabla C3.1). Es interesante observar que
los cambios en las cifras de estudiantes extranjeros entre 2000 y 2006 indican que el crecimiento en ma-
triculaciones extranjeras ha sido, como media, mayor en el area de los paises de la OCDE que en los
19 paises de la UE de la OCDE, con un 111 % y un 78 % de crecimiento, respectivamente (Tabla C3.1).

La combinacion de datos de la OCDE con los del Instituto de Estadistica de la Unesco permite el
examen de las tendencias a largo plazo e ilustra el acusado crecimiento de las matriculaciones de
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estudiantes extranjeros (Cuadro C3.1). En las Gltimas tres décadas, el nimero de alumnos matricu-
lados fuera de su pais de ciudadania ha tenido un importante aumento, desde 0,6 millones en todo el
mundo en 1975 a 2,9 millones en 2006, un incremento de mas del cuadruple. Este crecimiento en
la internacionalizacién de la educacién terciaria se ha acelerado en los ltimos once afios, como re-
flejo de la creciente globalizacion de las economias y de las sociedades.

Cuadro C3.1. Crecimiento a largo plazo del niimero de alumnos
matriculados fuera de su pal’s de ciudadania

Crecimiento de la internacionalizacion de la educacion terciaria ( 1 975-2006)

1980 2000
0,8 M 1,9M

Fuente: OCDE e Instituto de Estadistica de la Unesco.

Los datos de matriculaciones de estudiantes extranjeros a nivel mundial proceden de la OCDE y
del Instituto de Estadistica de la Unesco (IEU). El IEU proporcioné los datos de todos los paises
para el periodo 1975-1995 y de la mayoria de los paises asociados en 2000 y 2006. La OCDE
aporto los datos de sus paises y de otros paises asociados en 2000 y 2006. Ambas fuentes utilizan
definiciones similares para hacer posible su combinacién. Las datos que faltaban se obtuvieron de
los informes con los datos mas afines para garantizar que las interrupciones en la cobertura de los
datos no provocaran interrupciones en las series temporales.

Graéfico C3.2. Distribucién de estudiantes extranjeros en educacio6n terciaria,
por pais de destino (2006)

Porcentaje de estudiantes extranjeros matriculados en educacién terciaria en cada pais de destino,
segun informacién aportada a la OCDE

Otros paises asociados 10,7%

Otros paises de la OCDE 6,3%

Paises Bajos 1,2%

Estados Unidos 20,0%
Austria 1,3%
Suiza 1,3%

Malasia 1,4%
Suecia 1,4% \
Bélgica 1,6% —F — mmm——
7 Reino Unido 11,3%
Alemania 8,9%

Italia 1,7% /
Espafia 1,7%
Sudafrica 1,8%
Nueva Zelanda 2,3%
Federacién Rusa 2,6%
Japén 4,4%

Canada! 5,1%

Francia 8,5%
Australia 6,3%
1. Ao de referencia 2005.
Fuente: OCDE e Instituto de Estadistica de la Unesco para la mayor parte de los datos de los paises asociados.
Tabla C3.7 (disponible en Internet en el enlace que se indica a continuacién). Para ver notas, consulte Anexo 3

(www.oecd.org/ edu/eag2008).
StatLink EEsP® http://dx.doi.org/10.1787/402158641726
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El aumento en el nimero de estudiantes matriculados en el extranjero desde 1975 radica en varios fac-
tores importantes. Durante los primeros afios, las politicas ptiblicas dirigidas a la promocién y fomento
de lazos politicos, sociales, culturales y académicos entre paises desempefiaron un papel crucial, espe-
cialmente en el contexto de la construccion europea: un objetivo politico primordial era crear entendi-
miento mutuo entre los jovenes europeos. Los mismos fundamentos motivaron las politicas norteameri-
canas de cooperacion académica. Sin embargo, a lo largo del tiempo, factores econémicos empezaron a
desempefiar un papel cada vez mayor. La disminucién de los costes de transporte, la difusién de las nue-
vas tecnologias y unas comunicaciones mas rapidas y econdmicas resultaron en una creciente interde-
pendencia de las economias y sociedades en la década de 1980 y atri mas en la de 1990. Dicha tendencia
fue especialmente pronunciada en el sector de las altas tecnologias y en el mercado laboral. La creciente
internacionalizacion de los mercados laborales para los individuos altamente preparados foment6 los in-
centivos para obtener experiencia internacional como parte de los estudios a la vez que la difusién de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) hizo bajar los costes de la informacién y los tra-
mites de estudiar en el extranjero, reforzando la demanda de una educacion internacional.

Principales destinos de los estudiantes extranjeros

En 2006, cinco de cada diez estudiantes extranjeros se dirigi6 a alguno de los cuatro paises que aco-
gen a la mayoria de los estudiantes extranjeros matriculados fuera de su pais de ciudadania: Estados
Unidos recibe el mayor niimero de estudiantes extranjeros (en términos absolutos) con un 20 % del
total de todos los estudiantes extranjeros en el mundo, seguido de Reino Unido (11 %), Alemania
(9 %) y Francia (8 %). En conjunto, estos cuatro destinos acogen el 49 % de todos los alumnos de
terciaria que estudian en el extranjero (Grafico C3.2). Ademas de estos cuatro destinos principales,
un numero significativo de estudiantes extranjeros se matricul6 en Australia (6 %), Canada (5 %),
Japén (4 %) y Nueva Zelanda (2 %), y en el pais asociado Federacion Rusa (3 %), en 2006.

Griéfico C3.3. Tendencias de las cuotas de mercado en educacién internacional (2000, 2006)

Porcentaje de todos los estudiantes extranjeros matriculados en educacion terciaria, por destino

Paises de la OCDE: W 2006 <2000 Paises asociados: 02006 <2000
Cuota de mercado (%)
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1. Afio de referencia 2005.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de las cuotas de mercado en 2006.

Fuente: OCDE e Instituto de Estadistica de la Unesco para la mayor parte de los datos de las economias asociadas.
Tabla C3.7 (disponible en Internet en el enlace que se indica a continuacién). Para ver notas, consulte Anexo 3
(www.oecd.org/ edu/eag2008).

StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/402158641726
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Las tendencias en las cuotas de mercado muestran la emergencia de nuevos actores
en el mercado de la educacién internacional

El analisis de las tendencias propias de cada pais en cuanto a la cuota de mercado de la educacion
internacional —medida como el porcentaje de todos los estudiantes extranjeros que cursan estudios
en un determinado pais de destino— arroja luz sobre las dinamicas de la internacionalizacion de la

educacion terciaria.

A lo largo de seis afios, Estados Unidos registr6 una disminucién significativa como pais preferido de
destino de los estudiantes extranjeros, del 25,1 % al 20,0 % del ingreso global. Para Alemania el des-
censo supuso un punto porcentual, y para Bélgica y Reino Unido alrededor de medio punto porcen-
tual. Por el contrario, las cuotas de mercado de Australia, Japon y Sudafrica aumentaron alrededor de
un punto porcentual. El notable incremento producido en Francia (1,2 %) y Nueva Zelanda (1,9 %)
mantiene a ambas entre los grandes participes del mercado educativo internacional (Grafico C3.3).

Estas tendencias resaltan las diferentes dindmicas de la educacion internacional en la OCDE y paises
asociados, y reflejan los diversos énfasis de las politicas de internacionalizacion que abarcan desde poli-
ticas de marketing proactivas en la region de Asia-Pacifico al enfoque mas pasivo del tradicionalmente
dominante Estados Unidos, en donde el ingreso de estudiantes extranjeros también se vio afectado por

la restriccion de las condiciones de entrada para los estudiantes internacionales tras los sucesos del 11

de septiembre de 2001 (véase Indicador C3, Panorama de la educacién 2005 [OECD, 2005a]).

Factores subyacentes en la eleccion de un pais de destino por los alumnos

Lengua utilizada en la ensefianza: un factor decisivo

La lengua hablada y utilizada en la ensefianza es un factor decisivo en la eleccion de un pais en el que
estudiar. Por este motivo, los paises cuya lengua de ensefianza la hablan y leen muchas personas (por
ejemplo, el inglés, el francés y el aleman) son los destinos elegidos por la mayoria de los estudiantes
extranjeros, sea en términos absolutos o relativos. Una notable excepcién es Japon: a pesar de tener
una lengua de ensefianza menos extendida, acoge a un gran niimero de estudiantes extranjeros, ma-
yoritariamente procedentes de otros paises de Asia (94,2 %) (Tabla C3.2 y Grafico C3.3).

El predominio (en nimeros absolutos) de paises angléfonos como destino (Australia, Canada, Esta-
dos Unidos, Nueva Zelanda y Reino Unido) puede atribuirse en gran medida a que es muy probable
que la mayor parte de los estudiantes que desean estudiar en el extranjero hayan aprendido inglés en
su pais natal o deseen mejorar sus conocimientos de esta lengua mediante la inmersion y el estudio
en el extranjero. El rapido incremento del niimero de matriculaciones de estudiantes extranjeros en
Australia (indice de cambio de 175), Canada (157) y, sobre todo, Nueva Zelanda (825) entre 2000
y 2006 pueden ser atribuidos en parte a consideraciones lingiiisticas (Tabla C3.1).

En consecuencia, un nimero cada vez mayor de instituciones en paises de habla no inglesa ofrece
formacion en inglés para atenuar su desventaja lingiiistica y atraer a estudiantes extranjeros. Esta
tendencia se observa especialmente en los paises nordicos (Cuadro C3.2).

Impacto de las tasas de matricula y del coste de vida sobre la eleccion del pais de destino

Para el potencial estudiante extranjero, las tasas de matricula y el coste de la vida son factores impor-
tantes al elegir en qué pais estudiar. En Dinamarca, Finlandia, Islandia, Noruega y Suecia no existen
tasas de matricula para estudiantes, sean estos nacionales o internacionales (Cuadro C3.3). Dicha gra-
tuidad de los estudios, asociada a la existencia de programas educativos impartidos en inglés, puede
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Cuadro C3.2. Paises de la OCDE y paises asociados
que ofrecen programas terciarios en inglés (2006)

Uso del inglés como lengua

de ensefianza Paises de la OCDE y paises asociados
Todos o casi todos los programas 7 Australia, Canad4!, Estados Unidos, Irlanda,
se imparten en inglés Nueva Zelanda, Reino Unido

Muchos programas se imparten en inglés Dinamarca, Finlandia, Paises Bajos, Suecia
Algunos programas se imparten en inglés Alemania, Bélgica (Fl.), Corea, Francia,

Hungria, Islandia, Japén, Noruega, Polonia,
Portugal, Republica Checa, Republica Eslovaca,
Suiza, Turquia

No se imparte ning(n programa o casi Austria, Bélgica (Fr.), Espafia, Grecia, Italia,
ninguno en inglés Luxemburgo, México, Portugal, Brasil, Chile,
Federacion Rusa, Israel

Nota: Evaluar hasta qué grado un pais ofrece pocos o muchos programas en inglés es subjetivo. Al hacerlo, se ha tenido en
cuenta el tamafio del pais, de ahi la clasificacion de Francia y Alemania entre los paises con comparativamente pocos pro-
gramas en inglés, a pesar de contar con mas programas en inglés que Suecia en términos absolutos.

1. En Canada, las instituciones terciarias emplean el frances (principalmente en Quebec) o el inglés.

Fuente: OCDE, recopilacion de los folletos para potenciales estudiantes internacionales de OAD (Austria), CHES y NARIC
(Repiiblica Checa), Cirius (Dinamarca), CIMO (Finlandia), EduFrance (Francia), DAAD (Alemania), Campus Hungria
(Hungria), Universidad de Islandia (Islandia), JPSS (Japén), NHED (Corea), NUFFIC (Paises Bajos), SIU (Noruega),

CRASP (Polonia), Instituto Sueco (Suecia) y Universidad Técnica de Oriente Medio (Turquia).

contribuir a explicar el rapido incremento del nimero de estudiantes extranjeros matriculados en al-
gunos de estos paises entre 2000 y 2006 (Tabla C3.1). Sin embargo, el alto coste unitario en educa-
cion terciaria y la inexistencia de tasas supone una importante carga para los paises de destino (véase
Tabla B1.1). Por esta razén, Dinamarca ha introducido recientemente tasas de matricula para estu-
diantes internacionales procedentes de paises no pertenecientes a la UE ni al Espacio Economico Eu-
ropeo. Medidas similares estan siendo estudiadas en Finlandia, Noruega y Suecia, donde el nimero de
matriculaciones de estudiantes extranjeros aumenté mas del 50 % entre 2000 y 2006.

En efecto, los paises que cobran el coste completo de la educacién al estudiante internacional obtie-
nen beneficios economicos sustanciales. Varios paises de la regién Asia-Pacifico han hecho de la educa-
cién internacional una parte explicita de sus estrategias de desarrollo socioeconémico y han iniciado
polit:icas para atraer a estudiantes internacionales que proporcionen ingresos o que al menos se auto-
financien. Australia y Nueva Zelanda han adoptado con éxito la introduccion de tasas de matricula di-
ferenciadas para los estudiantes internacionales. En Corea y Japén, con altas tasas de matricula, igua-
les para estudiantes nacionales e internacionales, las matriculaciones extranjeras también crecieron a
un buen ritmo entre 2000 y 2006 (véase Indicador B5). Esto demuestra que los costes de matricula-
cion no necesariamente desaniman a los estudiantes internacionales si la calidad de la educacion que
se proporciona y sus posibles resultados hacen que la inversion valga la pena. Las consideraciones
economicas, sin embargo, pueden ser importantes al elegir entre oportunidades educativas simila-
res, especialmente para los alumnos procedentes de paises en desarrollo. A este respecto, la evolu-
cién comparativamente lenta de las matriculaciones extranjeras en Estados Unidos y Reino Unido
entre 2000 y 2006, y el deterioro de la cuota de mercado de Estados Unidos en el mercado inter-
nacional de la educacion en el mismo periodo, pueden atribuirse a las tasas de matricula compara-
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Cuadro C3.3. Nivel de tasas de matricula cobradas a los estudiantes

Tasas de matricula Paises

Tasas de matricula mas elevadas Australia, Austria' Bélgical'z, Canad4, Estados Unidos?,
para estudiantes internacionales Estonia', Nueva Zelanda, Paises Bajos', Reino Unido!,
que para los nacionales Republica Checa, Turquia

Tasas de matriculas iguales para Corea, Espafia, Francia, Italia, Japén, México?

estudiantes internacionales y nacionales

Sin tasas de matricula para estudiantes Dinamarca, Finlandia, Islandia, Noruega, Suecia
internacionales y nacionales

Tasas anuales cobradas a estudiantes internacionales de educacion
terciaria tipo A en instituciones piblicas (2004)

Délares estadounidenses
convertidos mediante PPA

14000 —
& Estados Unidos
13.000 —
12.000 —
€ Australia
11.000 —
10.000 — < Canadi
9.000 — € Nueva Zelanda
8.000
7.000
6.000 —
5.000 —
4.000 — & Corea, Japon
3.000
AL & Austria
| & Italia
GE0 Béllgica, Espafia, Francia, Repiiblica Checa, Turquia
0= © Dinamarca, Finlandia, Islandia, Noruega, Suecia

1. Para alumnos que no pertenecen a la Union Europea o al Espacio Econémico Europeo.

2. Algunas instituciones cobran tasas de matricula mas elevadas a los estudiantes internacionales.

3. Los estudiantes internacionales pagan las mismas tasas que los alumnos nacionales de otro Estado. Sin embargo, puesto
que la mayorfa de los alumnos nacionales se matriculan en el mismo Estado, los estudiantes internacionales pagan en la
practica tasas de matricula mas elevadas que la mayoria de los alumnos nacionales.

Fuente: OCDE. Indicador BS. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

tivamente altas que se cobran a los estudiantes internacionales en esos dos paises, en el contexto de
la feroz competencia que suponen otros paises de habla inglesa que ofrecen oportunidades educati-
vas similares a un coste mas reducido (Cuadro C3.3).

Impacto de las politicas de inmigracion sobre la eleccion de destino

por los estudiantes extranjeros .

En los ultimos afios, varios paises de la OCDE han suavizado sus politicas de inmigracion con el ob-
jetivo de atraer la inmigracién temporal o permanente de estudiantes internacionales. Australia,
Canada y Nueva Zelanda, por ejemplo, facilitan la obtencion de la residencia a los estudiantes ex-
tranjeros que han realizado sus estudios en sus universidades, concediéndoles puntos adicionales en
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funcién de los mismos para su expediente de inmigracion, lo que convierte a estos paises en mas
Pl atractivos a los ojos de los estudiantes a la vez que refuerza su economia del conocimiento. Puede,
por lo tanto, deducirse que las consideraciones sobre inmigracion también pueden afectar a la elec-
cion de los estudiantes internacionales entre las diferentes alternativas para su educacién en el ex-
tranjero. Ademas, la total libertad de movimiento por parte de los trabajadores dentro de Europa
explica en parte el alto nivel de movilidad estudiantil en Europa comparado con el que se registra

entre los paises de Norteamérica, ya que el Tratado de Libre Comercio de América del Norte
R (NAFTA) no incluye la libre circulacién de trabajadores dentro de un mercado comin de trabajo.

Otros factores

Otros factores importantes que condicionan la eleccién de destino por los estudiantes extranjeros
tienen que ver con: el prestigio académico de determinadas instituciones o programas; la flexibili-
dad de los programas respecto al tiempo que es necesario pasar en el extranjero para conseguir una
titulacion; las limitaciones de las provisiones para educacion terciaria en el propio pais natal; las po-
liticas restrictivas de admisiones en la universidad de su pais; las conexiones histéricas, comerciales,
geograficas entre los paises; las futuras oportunidades laborales; las aspiraciones culturales y las poli-
ticas gubernamentales para facilitar la transferencia de créditos entre el pais de origen y la institu-
cion de acogida. La transparencia y flexibilidad de los cursos y las condiciones para la consecucion

de un titulo también son factores condicionantes.

Importancia de la movilidad estudiantil en la educacion terciaria

El andlisis anterior se ha centrado principalmente en las tendencias de los nimeros absolutos de es-
tudiantes extranjeros y su distribucién por paises de destino, puesto que no hay series temporales ni
agregados globales sobre la movilidad estudiantil. Es posible, sin embargo, medir la importancia de
la movilidad estudiantil en los paises de destino, si no a nivel global, si examinando la proporcion
de estudiantes internacionales en las matriculaciones totales en educacién terciaria. La ventaja de
este enfoque es que tiene en cuenta el tamafio de los diferentes sistemas educativos y sefiala los siste-
mas educativos altamente internacionalizados con independencia de su tamafio y la importancia de
la cuota absoluta de mercado.

Diferencias notables en la proporcion de estudiantes internacionales matriculados
en paises de la OCDE y paises asociados

Entre los paises para los que se dispone de datos sobre movilidad estudiantil, Australia, Austria, Nue-
va Zelanda, Reino Unido y Suiza muestran los niveles mas elevados de movilidad entrante, medida
como la proporcion de estudiantes internacionales en su nimero total de matriculaciones de educa-
cion terciaria. En Australia, el 17,8 % de los alumnos terciarios matriculados en el pais han venido al
pais para cursar estudios. Igualmente, los estudiantes internacionales representan el 12 % del total
de las matriculas terciarias en Austria, 15,5 % en Nueva Zelanda, 14,1 % en Reino Unido y 13,7 %
en Suiza. Por el contrario, la movilidad entrante de alumnos sigue siendo del 1 % o menos del total
de matriculaciones terciarias en Espafia y Reptiblica Eslovaca, y en el pais asociado Eslovenia (Ta-
bla C3.1 y Grafico C3.1).

Entre los paises para los que no se dispone de datos sobre la movilidad de alumnos, las matriculacio-
nes extranjeras representan un gran grupo de los alumnos de terciaria en Francia (11,2 %) y Luxem-
burgo (42,2 %), lo que indica niveles significativos de movilidad entrante de los alumnos. Sin em-
bargo, las matriculaciones extranjeras representan el 1% o menos de las matriculaciones terciarias
totales en Corea, Polonia y Turquia, y en el pais asociado Federacién Rusa (Tabla C3.1).
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Movilidad estudiantil en dxferentes niveles de educacion terciaria

Al analizar las proporciones de estudiantes internacionales en los distintos niveles de educacion ter-
ciaria en cada pais de destino, se obtienen nuevos datos sobre la movilidad de los alumnos. Una pri-
mera observacion seria que, con excepcion de Japon, Noruega y Nueva Zelanda, los programas ter-
ciarios de tipo B son mucho menos internacionales que los programas terciarios de tipo A, lo cual
sugiere que los estudiantes internacionales estan mas interesados en programas académicos tradicio-
nales en los que a menudo es mas facil la convalidacién de titulaciones. Con la excepcion de Italia
y Portugal, esta observacion también es valida para los paises de los que no se dispone de datos sobre
la movilidad de los alumnos (Tabla C3.1).

En Australia, Austria, Republica Checa, Republica Eslovaca y Suecia, las proporciones de estudiantes
internacionales son basicamente las mismas en los programas terciarios de tipo A que en los de in-
vestigacion avanzada, lo cual indica que estos paises de destino logran atraer a alumnos del extranje-
ro desde el inicio de la educacién terciaria, o mantenerlos mas alla de las primeras titulaciones. En
cambio, otros paises muestran una movilidad entrante de alumnos significativamente superior en
relacion con las matriculaciones totales en programas de investigacion avanzada que en los progra-
mas terciarios de tipo A. Este patrén es mas evidente en Bélgica, Canada, Espaiia, Estados Unidos,
Finlandia, Hungria, Japén, Noruega, Nueva Zelanda, Reino Unido y Suiza, y en el pais asociado Es-
lovenia, asi como en Corea, Francia, Islandia, Italia, Polonia y Turquia, paises para los que no se dis-
pone de datos en cuanto a movilidad de los alumnos. Puede reflejar el fuerte atractivo de los progra-
mas de investigacion avanzada en estos paises, o una preferencia a favor de seleccionar a estudiantes
internacionales en niveles superiores de educacion para aprovechar su contribucién a la investiga-
cion y desarrollo nacionales, o previendo su posterior incorporacion laboral como inmigrantes alta-
mente cualificados.

Perfil de los estudiantes internacionales en los diferentes destinos

Importancia de Asia entre las regiones de origen

Los alumnos asiaticos forman el mayor grupo de estudiantes internacionales matriculados en paises
que comunican datos a la OCDE o al Instituto de Estadisticas de la Unesco, con un 45,3 % del total
en todos los destinos que informan (42,8 % del total en los paises de la OCDE, y 58,3 % del total en
los paises asociados), siendo mayoritariamente predominantes en Australia, Japon, Corea y Nueva
Zelanda, donde mas de un 73 % de los estudiantes internacionales son de origen asiatico. En la
OCDE, el grupo asiatico esta seguido por los europeos (23,0 %), en especial ciudadanos de la Union
Europea (15,7 %). Los alumnos de Africa representan el 9,9 % de todos los estudiantes internacio-
nales, mientras que los procedentes de Norteamérica son solo el 3,5 %. Por tltimo, los alumnos de
Sudamérica representan el 5,0 % del total. En conjunto, el 29,3 % de los estudiantes internacionales
matriculados en la zona de la OCDE provienen de otro pais de la OCDE (Tabla C3.2).

Principales paises de origen de los estudiantes internacionales

El predominio de los alumnos de Asia y Europa entre los ingresos internacionales también es evi-
dente al analizar cada pais de origen. Los alumnos procedentes de Alemania, Corea, Francia y Japén
son el mayor grupo de estudiantes internacionales matriculados en el area de la OCDE, con el 2,8 %,
4,1%, 2,2 %y 2,4 % del total respectivamente, seguidos de los estudiantes procedentes de Canada
y Estados Unidos con 1,7 % y 1,8 %, respectivamente (Tabla C3.2).

Entre los estudiantes internacionales provenientes de los paises asociados, los alumnos procedentes
de China representan con mucho el grupo mas numeroso, con un 15,4 % de todos los estudiantes
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internacionales matriculados en la zona de la OCDE (sin incluir el 1,3 % adicional de Hong Kong,
China) (Tabla C3.2). Su primer destino elegido es Estados Unidos, seguido de cerca por Japon, con
un 20,7 % y un 19,1 % de los alumnos chinos internacionales matriculados en cada uno de estos
paises, respectivamente. Los alumnos de China estan seguidos de los estudiantes procedentes de In-
dia (5,4 %), Marruecos (1,6 %), Malasia (1,6 %) y Federacion Rusa (1,2 %). Un niimero significati-
vo de estudiantes asiaticos que estudian en el extranjero proviene ademds de Indonesia, Iran, Kaza-
jistdn, Pakistan, Tailandia, Uzbekistan y Vietnam (Tabla C3.3 yTabla C3.7, disponible en Internet en
http:/ /dx.doi.org/10.1787/068417017111).

La proporcié'n de estudiantes internacionales por nivel y tipo de educacion terciaria
destaca las especializaciones

En algunos paises una proporcion relativamente grande de estudiantes internacionales se matriculan
en programas terciarios-tipo B. Este es el caso de Bélgica (31,8 %), Japén (24,1 %), Nueva Zelanda
(27,5 %) y el pais asociado Eslovenia (21,9 %). En Corea, pais del que no se disponen de datos sobre
movilidad de los alumnos, la matriculacién de estudiantes extranjeros en programas de educacion
terciaria de tipo B también constituye un grupo numeroso (24,9 %) (Tabla C3.4).

En otros paises, en cambio, gran parte de sus estudiantes internacionales se matricula en programas
de investigacién avanzada. Los casos mas destacados son Espafia (36 %) y Suiza (27,3 %). Dichos
patrones sugieren que estos paises ofrecen atractivos programas avanzados a potenciales estudiantes
internacionales de postgrado. Esta concentracion también se observa —aunque en menor grado—
entre los estudiantes internacionales en Canada (9,8 %), Estados Unidos (15,7 %), Finlandia (14,3 %),
Japén (10,1 %) y Reino Unido (11,6 %). Este es también el caso de Francia (10,1 %), aunque no se
dispone de datos al respecto de la movilidad estudiantil. Es probable que todos estos paises se bene-
ficien de las contribuciones que estos estudiantes internacionales de alto nivel pueden aportar en
materia de investigacion y desarrollo nacionales. Ademas, es posible que esta especializacion genere
mayores ingresos por tasa de matricula por estudiante internacional en los paises que cobran inte-
gramente las tasas de matricula a los estudiantes extranjeros (Cuadro C3.3).

La pwporcién de estudiantes internacionales por campo de estudio subraya
las dreas mds solicitadas

Como se muestra en la Tabla C3.5, las ciencias atraen a alrededor de uno de cada seis estudiantes
internacionales en Alemania (17,1 %), Estados Unidos (18,7 %), Nueva Zelanda (17,4 %) y Suiza
(16,6 %), pero a menos de uno de cada cincuenta en Japén (1,3 %). Sin embargo, este panorama
cambia ligeramente al considerar las disciplinas cientificas en un sentido mas amplio, es decir, afia-
diendo programas de agricultura, ingenieria, fabricacion y construccion, Finlandia recibe un 41,9 %
de sus estudiantes internacionales en estos campos. La proporcién de estudiantes internacionales
matriculados en agricultura, ciencias o ingenieria también es elevada en Alemania (38,3 %), Estados
Unidos (34,6 %), Hungria (30,2 %), Reino Unido (29,8 %), Suecia (39,6 %) y Suiza (34,2 %). De
forma parecida, en los paises para los que no se dispone de datos sobre movilidad estudiantil, agricul-
tura, ciencias o ingenieria atraen como minimo a un 27 % de los estudiantes extranjeros en Francia
(27 %), Portugal (27,2 %) y Republica Eslovaca (28,3 %). En cambio, el porcentaje de estudiantes
extranjeros matriculados en agricultura, ciencias o ingenieria es muy bajo en Polonia (Grafico C3.4).

En la mayoria de los paises con altos porcentajes de estudiantes internacionales matriculados en cur-
sos de agricultura, ciencias o ingenieria, la lengua utilizada en la ensefianza es el inglés. En Alemania,
su larga tradicién en estas disciplinas cientificas también puede explicar el elevado porcentaje de es-
tudiantes extranjeros matriculados en las mismas.
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En los paises de habla no inglesa, la mayor parte de los alumnos internacionales tiende a matricu-
larse en los campos de humanidades y arte, areas elegidas por mas del 20 % de los estudiantes
internacionales en Alemania (22,0 %), Austria (23,6 %), Japon (24,5 %) y Noruega (20,1 %),
y en el pais asociado Eslovenia (21,5 %). Entre los paises para los que no se dispone de datos so-
bre movilidad de los alumnos, este también es el caso de Francia (20,7 %), Islandia (44,3 %) y
Polonia (20 %).

Los programas de ciencias sociales, administracion de empresas y derecho también atraen a un nu-
mero elevado de los estudiantes internacionales. En Australia y Nueva Zelanda, y en el pais asociado
Estonia, alrededor de la mitad de los estudiantes internacionales se matricula en dichos campos de
estudio (52,7 %, 49 % y 53,4 %, respectivamente). El porcentaje matriculado en ciencias sociales,
administracion de empresas y derecho también es elevado en Paises Bajos (45,3 %) y Reino Unido
(40,8 %). Entre los paises para los que no se dispone de datos sobre movilidad de los alumnos, Fran-
cia (40,6 %) y Portugal (46,6 %) tienen la mayor proporcion de estudiantes extranjeros matricula-
dos en ciencias sociales, administracion de empresas y derecho.

En cuanto a los programas relativos a la salud y asistencia social, su situacion es especial, puesto que
depende en gran medida de las politicas nacionales de convalidacion de titulos médicos. Estos pro-
gramas atraen a grandes proporciones de estudiantes internacionales en los paises de la Unién Euro-
pea, sobre todo en Bélgica (43,5 %), Dinamarca (19,9 %), Espafia (30,7 %), Hungria (30 %) y Re-
pliblica Checa (23,5 %). En los paises para los que no se dispone de datos sobre movilidad estudiantil,
dichos programas son elegidos por entre una cuarta y una quinta parte de los estudiantes extranje-
ros en Italia (21,6 %), Polonia (26,0 %) y Republica Eslovaca (30,5 %). Esta tendencia esta clara-
mente relacionada con los cupos impuestos por muchos paises europeos, que limitan el acceso
a programas relacionados con la medicina. Estos cupos incrementan la demanda de formacién en
otros paises europeos con el fin de evitarlos y aprovechar la convalidacion automatica de los titulos
de medicina que ofrece la Directiva Médica Europea en los paises de la UE.

En general, la concentracién de estudiantes internacionales en campos de estudio especificos en los
paises de destino revela la existencia de programas educativos que actian como polos de atraccién,
debido a numerosos factores relacionados tanto con la oferta como con la demanda.

En lo relativo a la oferta, algunos paises ofrecen centros de gran prestigio o tradicién capaces de
atraer a un numero elevado de estudiantes de otros paises (por ejemplo, Alemania y Finlandia en
ciencias e ingenieria). En otros paises, son las humanidades y las artes las que monopolizan de forma
natural la oferta nacional educativa, lo que es especialmente obvio en relacién con los estudios lin-
giiisticos y culturales (por ejemplo, en Alemania, Austria y Japén).

En cuanto a los factores relacionados con la demanda, las caracteristicas de los estudiantes interna-
cionales pueden explicar su concentracién en algunos campos de estudio. Por ejemplo, los estudian-
tes de disciplinas cientificas no suelen dominar muchas lenguas, fenémeno que puede explicar su
propension a estudiar en paises que ofrecen programas educativos en inglés, asi como su poca dispo-
sicion a matricularse en paises donde estos programas son menos habituales (por ejemplo, Japén).
De forma similar, la demanda de formacién empresarial de muchos estudiantes asiaticos puede ex-
plicar la gran concentracion de estudiantes internacionales en el campo de las ciencias sociales, em-
presariales y derecho en paises vecinos como Australia y Nueva Zelanda, y en menor medida en Ja-
pon. Por ultimo, las disposiciones de la Union Europea sobre el reconocimiento de titulos de
medicina favorecen claramente la concentracion de estudiantes internacionales en los programas
de salud y asistencia social en los paises miembros de la UE.
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Grifico C3.4. Distribucién de estudiantes internacionales por campo de estudio (2006)

Porcentaje de estudiantes internacionales matriculados en los diferentes campos de la educacion terciaria

B Ciencias, agricultura, ingenieria, fabricacion y construccion

[ Salud y asistencia social
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1. No incluye programas terciarios de tipo B.

2. No incluye programas de investigacion avanzada.

3. Afio de referencia 2005.

4. Distribucién de estudiantes extranjeros por campo de estudio. Estos datos no son comparables con datos sobre
estudiantes internacionales y, por tanto, se presentan separadamente.

Los paises estdn clasificados en orden descendente de la proporcién de estudiantes internacionales matriculados en ciencias,
agricuh:um. ingenieria, fabrimcién ¥ construccion.

Fuente: OCDE, Tabla C3.5. Para ver notas, consulte Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/402158641726

Destinos de ciudadanos matriculados en el extranjero

Al cursar educacion terciaria fuera de su pais de ciudadania, los estudiantes de la OCDE se matriculan
predominantemente en otro pais de la zona de la OCDE. Por término medio, solo el 3,2 % de los
estudiantes extranjeros de paises de la OCDE estin matriculados en un pais asociado para completar
su educacion terciaria. La proporcion de estudiantes extranjeros procedentes de paises asociados ma-
triculados en otro pais asociado es significativamente superior, con mas del 22 % de los estudiantes
extranjeros procedentes de Chile, Estonia, Israel y Federacién Rusia matriculados en otro pais asocia-
do. En cambio, los alumnos de Francia (0,8 %), Irlanda (0,2 %), Islandia (0,2 %), Polonia (0,8 %),
Repblica Checa (0,9 %), Republica Eslovaca (0,2 %) y particularmente Luxemburgo (0,1 %) mues-
tran una propension extremadamente baja a estudiar fuera de la zona de la OCDE (Tabla C3.3).
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Las consideraciones lingiiisticas, de proximidad geografica y la semejanza de los sistemas educativos
son importantes determinantes en la eleccion de destino. Las consideraciones geograficas y las dife-
rencias en requisitos de entrada son muy probablemente la explicacion de la concentracion de estu-
diantes de Austria en Alemania, de Bélgica en Francia y Paises Bajos, de Canada en Estados Unidos, de
Nueva Zelanda en Australia, de China en Japon, etc. Las consideraciones lingiiisticas y las tradiciones
académicas pueden también explicar la propensién de los estudiantes de habla inglesa a concentrarse
en otros paises de la Commonwealth o en Estados Unidos, incluso estando geograficamente lejos. Las
redes de migracion también influyen, como ilustra la concentracién de estudiantes de nacionalidad
portuguesa en Francia, estudiantes de Turquia en Alemania o de México en Estados Unidos.

Por tltimo, los paises de destino de los estudiantes internacionales también ilustran los atractivos de
sistemas educativos especificos, ya sea debido a su prestigio académico o a posteriores oportunida-
des de inmigracion. A este respecto, hay que sefialar que los estudiantes procedentes de China se
concentran mayoritariamente en Alemania, Australia, Estados Unidos, Japon, Nueva Zelanda y Rei-
no Unido, paises que, en su mayoria, han implementado politicas para facilitar la inmigracién de es-
tudiantes internacionales. De modo similar, los estudiantes procedentes de la India muestran prefe-
rencia por Australia, Estados Unidos y Reino Unido; estos tres paises atraen al 81,5% de los
ciudadanos indios que estudian en el extranjero (Tabla C3.3).

Conceptos y criterios metodologicos

Fuentes de informacién, definiciones y periodo de referencia

Los datos sobre estudiantes internacionales y extranjeros hacen referencia al afio académico
2005-2006 y proceden del cuestionario UOE de estadisticas educativas, recopilacion realizada por
la OCDE en 2007 (para mas informacién, consulte Anexo 3 en www.oecd.org/edu/eag2008). También
se incluyen datos adicionales del Instituto de Estadistica de la Unesco.

Se consideran estudiantes internacionales los estudiantes que han salido de su pais de origen y han
entrado en otro pais con el propdsito de estudiar. Dependiendo de la legislacion sobre emigracién
propia del pais, de los convenios de movilidad (por ejemplo, la libre movilidad de las personas en las
areas de la Unién Europea y el Espacio Econémico Europeo) y de la disponibilidad de datos, los es-
tudiantes internacionales pueden definirse como estudiantes que no son residentes habituales o per-
manentes del pais en el que cursan sus estudios o, alternativamente, como estudiantes que cursaron
su educacion anterior en un pais diferente (por ejemplo, paises de la UE).

La residencia permanente o habitual en el pais que proporciona los datos se define de acuerdo con la
legislacion nacional. En la practica, esto significa que el alumno tiene un visado o permiso de estudian-
te, o que se ha domiciliado en el pais extranjero el afio anterior a entrar en el sistema educativo del pais
que presenta los datos. El pais donde se ha cursado la educacién anterior se define como el pais en
el que el estudiante obtuvo la cualificacién necesaria para matricularse en el actual nivel educativo, esto
es, el pais donde el estudiante matriculado en programas terciarios de tipo A y B obtuvo el titulo de fi-
nalizacion de la segunda etapa de educacién secundaria, o de educacién postsecundaria no terciaria;
o el pais en el que obtuvieron la titulacion terciaria de tipo A los estudiantes matriculados en progra-
mas de investigacion avanzada. Las definiciones especificas de los paises en cuanto al término «estu-
diante internacional» se indican en las tablas y en el Anexo 3 (www.oecd.org/edu/eag2008).

Se consideran estudiantes extranjeros aquellos que no son ciudadanos del pais en el que se recopilan
los datos. Aun siendo practico y operativo, este criterio no es apto para el cilculo de la movilidad
estudiantil, debido a las divergencias de politicas nacionales en materia de nacionalizacion de inmi-
grantes. Por ejemplo, aunque Australia y Suiza proporcionan cifras similares de admisiones de alum-
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nos extranjeros relativas a matriculaciones en educacion terciaria, 20,9 % y 19,2 % respectivamen-
te, estas cifras reflejan diferencias significativas en los niveles reales de movilidad estudiantil: el
17,8 % de matriculaciones en educacién terciaria en Australia y el 13,7 % en Suiza (Tabla C3.1).
Esto ocurre porque Australia es un pais de inmigracién y tiene mayor tendencia a garantizar residen-
cia permanente a su poblacién inmigrante que Suiza. Asi pues, las interpretaciones de datos basadas
en el concepto de estudiante extranjéro en términos de movilidad estudiantil y las comparaciones

bilaterales deben hacerse con precaucion.

Criterios metodolégicos .

Los datos sobre los estudiantes internacionales y extranjeros proceden de las matriculaciones en los
paises de destino. Por lo tanto, el método de obtencion de datos sobre estudiantes internacionales
y extranjeros es el mismo que el utilizado para la recopilacion de datos sobre matriculaciones globa-
les, es decir, se utilizan los registros de estudiantes matriculados formalmente en distintos progra-
mas educativos. Se suele contabilizar a los estudiantes nacionales y a los internacionales en una fecha
o periodo especifico del afio. Este procedimiento hace posible calcular la proporcion de estudiantes
internacionales en un sistema educativo. Sin embargo, el nimero real de individuos implicados en
los intercambios internacionales puede ser mucho mayor, ya que son numerosos quienes estudian
en el extranjero por un periodo inferior a un curso académico completo o participan en programas
de intercambio que no requieren matriculacion (por ejemplo, intercambios entre universidades
o programas de investigacion avanzada a corto plazo). Por otro lado, el cuerpo de estudiantes inter-
nacionales incluye estudiantes en programas de educacion a distancia que no se pueden considerar
estrictamente como estudiantes méviles. Esta pauta de matriculacién a distancia es bastante comun
en las instituciones de educacion terciaria de Australia y Reino Unido (OECD, 2004a).

Puesto que los datos sobre estudiantes internacionales y extranjeros proceden de las matriculaciones
en educacion terciaria en su pais de destino, la informacion se refiere a los estudiantes que llegan
a un pais mas que a los estudiantes que se van al extranjero. Los paises de destino cubiertos por este
indicador incluyen todos los paises de la OCDE (a excepcién de México), y los paises asociados Es-
lovenia, Estonia y Federacion Rusa, asi como los paises asociados que proporcionan datos similares
al Instituto de Estadistica de la Unesco para calcular estadisticas globales y examinar los destinos de
los estudiantes y las tendencias en las cuotas de mercado.

Los datos, tanto sobre los estudiantes matriculados en el extranjero como sobre los andlisis de tenden-
cias, no estdn basados en el niimero de estudiantes internacionales, sino en el nimero de ciudadanos
extranjeros sobre los que se dispone facilmente de datos consistentes entre paises y en el tiempo. Sin
embargo, los datos no incluyen a los estudiantes matriculados en paises de la OCDE y paises asociados
que no han proporcionado datos sobre estudiantes extranjeros ni a la OCDE, ni al Instituto de Estadis-
tica de la Unesco. Asi pues, todas las observaciones sobre estudiantes matriculados en el extranjero
pueden subestimar el nimero real de los ciudadanos que estudian en el extranjero (Tabla C3.3), espe-
cialmente en el caso de los paises con un nimero elevado de ciudadanos estudiando en paises que no
informan a la OCDE o al Instituto de Estadistica de la Unesco (por ejemplo, China e India).

LaTabla C3.1 muestra la matriculacion internacional y la matriculacién extranjera como proporcion
de la matriculacion total en cada nivel de la educacién terciaria. La matriculacién total en educacién
terciaria, usada como denominador, comprende a todas las personas que estudian en el pais (inclu-
yendo a los estudiantes nacionales e internacionales), pero excluye a todos los estudiantes del pais
que estan estudiando fuera. La tabla también muestra los cambios producidos entre 2000 y 2006
respecto a matriculaciones extranjeras en toda la educacion terciaria.
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LasTablas C3.2, C3.4 y C3.5, respectivamente, muestran la distribucién de los estudiantes interna-
cionales matriculados en un sistema educativo —o estudiantes extranjeros en paises que no tienen
informacioén sobre movilidad estudiantil- por su pais de origen (Tabla C3.2), por nivel y tipo de
educacién terciaria (Tabla C3.4), y por campo de estudio (Tabla C3.5).

LaTabla C3.3 muestra la distribucién de los estudiantes originarios de un pais determinado segin su
pais de destino (o pais de estudio). Como ya se ha mencionado, el nimero total de estudiantes ma-
triculados en el extranjero, que se utiliza como denominador, solo incluye a estudiantes matricula-
dos en otros paises que proporcionan datos a la OCDE o el Instituto de Estadistica de la Unesco. Por
lo tanto, las proporciones resultantes pueden estar sesgadas y sobreestimadas para aquellos paises en
los que un gran nimero de estudiantes estudia en paises de los que no se dispone de informacion.

LaTabla C3.6 muestra en valores absolutos la evolucién del nimero de estudiantes extranjeros para
el conjunto de los paises de la OCDE y a nivel mundial entre 2000 y 2006, e indica los indices de
cambio entre 2006 y los afios 2000 a 2005. Estas cifras estan basadas en el nimero de estudiantes
extranjeros matriculados en paises que facilitan datos a la OCDE o al Instituto de Estadistica de la
Unesco. Como los datos para pafses asociados que no informaron a la OCDE no se incluyeron ante-
riormente, estas cifras no son estrictamente comparables con las que se publicaron en ediciones an-

teriores a Panorama de educacion 2006.

La Tabla C3.7 (disponible en Internet en http://dx.doi.org/10.1787/402158641726) muestra la
matriz de las cifras de estudiantes extranjeros por pais de origen y pais de destino.

Otras referencias

La importancia relativa de los estudiantes internacionales en el sistema educativo afecta a las tasas de
titulacion terciaria y puede incrementarlas de forma artificial en algunos campos o niveles de la edu-
cacién (véanse Indicadores A2 y A3). Asimismo, puede afectar a la combinacién documentada ante-
riormente entre el gasto piblico y el privado (véase Indicador B3).

En paises donde se aplican a los alumnos extranjeros tasas de matricula diferenciadas, la movilidad
estudiantil puede aumentar los recursos financieros de las instituciones de educacién terciaria y con-
tribuir a la financiacion del sistema de educacién. Por el contrario, los estudiantes internacionales
pueden también representar una carga financiera considerable para paises donde las tasas de matri-
cula en educacién terciaria son bajas o inexistentes debido al alto coste unitario de la educacion ter-
ciaria (véase Indicador B5).

La proporciéon de estudiantes extranjeros matriculados en un pais diferente al suyo solo es un aspec-
to de la internacionalizacién de la educacion terciaria. En la ltima década han surgido nuevas for-
mas de educacion internacional que incluyen la movilidad de programas e instituciones de unos pai-
ses a otros. Sin embargo, la internacionalizacion de la educacion postsecundaria ha evolucionado de
una manera distinta y en respuesta a diversos factores en diferentes regiones del mundo. Para un
andlisis detallado de estas cuestiones, asi como de las implicaciones comerciales y politicas de la inter-
nacionalizacion de la educacion terciaria, constltese Internationalisation and Trade in Higher Education:

Opportunities and Challenges (OECD, 2004a).
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Tabla C3.1.
Movilidad estudiantil y estudiantes extra