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PRESENTACION

El presente informe sobre el sistema educativo
espafiol es un resumen del elaborado por el Cen-
tro de Investigacién y Documentacién Educativa
en 1995. Su objetivo es proporcionar una visién
resumida de la situacién de la educacién en Espa-
fia. El sistema educativo ha experimentado un
profundo proceso de reforma en los ultimos afios
y se ha hecho mas complejo debido a la descen-
tralizacion derivada de la implantacién del Estado
de las Autonomias y al crecimiento espectacular
del niimero de alumnos, profesores y centros. La
informacién contenida en este resumen responde
a la del informe original. Tan sélo se han afiadido
las novedades introducidas por la Ley de la parti-
cipacion, la evaluacién y el gobierno de los cen-
tros docentes, y se han actualizado, en los pocos
casos que ha sido posible, alguno de los datos
presentados.

Este documento, como el informe del que pro-
viene, se ha organizado en tres partes. En la pri-
mera se aborda la estructura general del sistema
educativo, el marco legislativo, la participacidn,
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la organizacién de las administraciones educati-
vas y la de los centros docentes, la investigacién
y la innovacién, la inspeccién y la evaluacidn, la
accién educativa en el exterior y la cooperacién
internacional. En la segunda parte se describen
las diversas enseflanzas, etapas y niveles que
componen el sistema educativo. En la tercera y
ultima parte se presentan algunas de las cifras
mas relevantes de las recogidas en las estadisticas
oficiales.

Los informes sobre el sistema educativo espa-
fiol que elabora el CIDE son deudores, en una
medida dificil de precisar, el dossier espafiol que
se viene elaborando anualmente para la red Eury-
dice. Las discusiones y la reflexién mantenidas
con los colegas de las distintas unidades de la red,
coordinados por la unidad europea, han sido muy
ttiles a la hora de decidir la seleccion y la pre-
sentacién final de nuestro sistema educativo. Por
ello, reiteramos nuestro agradecimiento y recono-
cimiento a los compafieros de Eurydice y al apo-
yo recibido de la Comisién Europea.
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1.

1.1. MARCO LEGISLATIVO DEL SISTEMA

EDUCATIVO

El marco legislativo que rige y orienta el sistema
educativo espafiol estd formado por la Constitucién
espafiola (1978) y cuatro leyes orgédnicas que
desarrollan los principios y derechos establecidos
en ella.

La Constituciéon espaiiola, en su articulo 27,
establece los principios bésicos que presiden la
legislacién en materia educativa: por un lado, re-
conoce el derecho a la educacién como uno de los
derechos fundamentales que los poderes piblicos
deben amparar, y, por otro, garantiza las liberta-
des individuales en materia educativa, establece
el principio de participaciéon y la autonomia
universitaria. Ademads, distribuye las competen-
cias educativas entre la administracién central y
las comunidades auténomas. Finalmente, estable-
ce otros derechos relacionados con la educacion.

ILa Ley Organica 11/1983, de Reforma Uni-
versitaria (LRU) desarrolla el precepto constitu-
cional de la autonomia universitaria y efeéctiia una
distribucién de competencias en materia de educa-
cién universitaria entre el Estado, las comunidades
auténomas y las propias universidades. De igual
manera, establece las bases para la reforma de la
organizacién y funcionamiento de la universidad
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con el fin de adecuarla al proceso de moderniza-
cidn de la sociedad espaiiola.

La Ley Organica 8/1985 Reguladora del De-
recho a la Educaciéon (LODE) garantiza el dere-
cho a la educacion y la libertad de ensefianza y re-
gula la participacidén de la sociedad en la educacién,
a la vez que racionaliza la oferta de puestos escola-
res financiados con fondos publicos. En ella se es-
tablecen los fines generales de la educacidn, que gi-
ran en torno a la formacién personal, intelectual y
profesional de los alumnos y su preparacién para la
participacidn social, democratica y solidaria.

La Ley Organica 1/1990 de Ordenacién Ge-
neral del Sistema Educativo (LOGSE), que re-
gula el sistema educativo en sus niveles no
universitarios, ha derogado la Ley General de
Educacién (LGE) de 1970, aunque esta Ley sigue
parcialmente vigente hasta que vayan siendo im-
plantadas de modo definitivo las nuevas ensefian-
zas. La LOGSE establece que la duracién de la
enseflanza basica obligatoria, reordena el sistema
educativo estableciendo unas ensefianzas de régi-
men general y otras de régimen especial; regula la
educacién de las personas adultas; establece una
reforma profunda de la formacién profesional;
atiende a la compensacion de las desigualdades
de la educacién y a los alumnos con necesidades
educativas especiales; y define los factores que
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contribuyen a la mejora de la calidad de la ense-
nanza.

La Ley Organica 9/1995 de Participacion,
Evaluacion y Gobierno de los Centros Docentes
(LOPEG) profundiza lo dispuesto en la LODE, en
su concepcion participativa, y modifica la organi-
zacién y funciones de los 6rganos de gobierno de
los centros financiados con fondos publicos para
ajustarlos a lo establecido en la LOGSE. Aborda
la participacion de las comunidades educativas en
el gobierno de los centros y en actividades com-
plementarias y extraescolares, la autonomia de
gestion de los centros docentes publicos y la ela-
boracidén y publicacién de su proyecto educativo.
Se regulan también los distintos contenidos y
modalidades de la evaluacién, asi como los infor-
mes de sus resultados. Se reforma la inspeccion de
educacion y se regula el ejercicio de la supervision
e inspeccién por las administraciones educativas.
Finalmente, se establecen medidas para garantizar
la escolarizacién de los alumnos con necesidades
educativas especiales en los centros docentes sos-
tenidos con fondos publicos, a la vez que se les ha-
ce participes de las medidas que favorecen la cali-
dad de la ensefianza.

1.2. ESTRUCTURA DEL SISTEMA
EpucaTtivo

El sistema educativo espafiol se encuentra ac-
tualmente en un proceso de reforma global de to-
das sus etapas y niveles de ensefianza, como con-
secuencia de la implantacién progresiva de las
nuevas ensefianzas establecidas en la LOGSE,
que afecta tanto a la estructura como al curriculo,
la organizacién del profesorado, los centros y
otros aspectos.

El nuevo sistema ya estd implantado en mds del
50% de los cursos de los niveles no universitarios,
pero aln estdn en vigor enseflanzas del antiguo.
Esto hace necesario describir, en primer lugar, la
estructura del sistema educativo tal y como queda
establecido por la LOGSE y por la LRU; y, en se-

gundo lugar, las ensefianzas del sistema estable-
cido por la LGE que atin se imparten.

La LOGSE estructura el sistema educativo en
ensefianzas de régimen general y enseflanzas de
régimen especial. Se incluyen dentro de las pri-
meras la educacién infantil, que comprende hasta
los 6 afios de edad, es de caricter no obligatorio y
estd dividida en dos ciclos, de tres afios cada uno;
la educacién primaria, de 6 hasta 12 afios, es la
primera etapa obligatoria del sistema y se organi-
za en tres ciclos de dos cursos académicos cada
uno; la educacion secundaria (que comprende la
educacién secundaria obligatoria, entre los 12 y
los 16 afios de edad, el bachillerato, de dos afios
de duracidn, y la formacién profesional de grado
medio), la formacién profesional de grado supe-
rior y la educacion universitaria. El periodo de
ensefianza obligatoria es de diez afios, y abarca
de los 6 a los 16 afios. Como ensefianzas de régi-
men especial se contemplan las ensefianzas artis-
ticas y la ensefianza de idiomas. Se regulan tam-
bién la educacion de las personas adultas y la
educacién especial, asi como las acciones educati-
vas cuyo objetivo primordial es la compensacion
de las desigualdades. La educacién universitaria
se regula en la LRU.

La Ley General de Educacion de 1970 esta-
blecié cuatro niveles educativos: la educacion pre-
escolar, la educacion general bdsica (EGB), etapa
comun y obligatoria para todos los alumnos con
edades comprendidas entre los 6 y los 14 afios; el
bachillerato unificado y polivalente (BUP), de tres
afios de duracién, y el curso de orientacion uni-
versitaria (COU). La formacion profesional (FP),
aunque no se contemplaba como «nivel educati-
vo» en sentido estricto, constituyé también una
pieza sustancial del sistema. Ademds, se incluye-
ron dentro del sistema educativo la educacidn per-
manente de adultos, las enseflanzas especializadas
y la educacién especial.

Se ha previsto que la nueva organizacién del
sistema educativo vaya siendo implantada de for-
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ma progresiva en todo el Estado. En la tabla 1.1  seis primeros cursos de la EGB. En el curso 1996-

se ofrece el calendario de implantacién de las 97, comenzari la generalizacién de la educacién

enseflanzas de régimen general de la LOGSE. secundaria obligatoria, en 1998-99 la del bachi-

llerato y en 1999-00 la formacién profesional es-

Entre 1990 y el curso 1995-96 se ha implanta-  pecifica de grado medio. Segin este calendario,

do la educacion infantil y la educacion primaria, en el aflo 2001 habra finalizado la implantacién
sustituyendo practicamente el preescolar y los del nuevo sistema educativo.

TABLA 1.1. CALENDARIO DE IMPLANTACION DE LAS ENSENANZAS DE EDUCACION
SECUNDARIA Y FORMACION PROFESIONAL DE LA LOGSE

CURSO SE IMPLANTA DEJA DE IMPARTIRSE
1996-97 1.° educacion secundaria obligatoria 7.° EGB
1997-98 2.° educacién secundaria obligatoria 8.° EGB
1998-99 3.° educacién secundaria obligatoria 1.° BUP
1.° bachillerato 3.°BUP
' 1.°FPI

1.° FP II (régimen de ensefianzas
especializadas)

Curso de acceso a la FP de régi-
men general

1999-00 4.° educacién secundaria obligatoria 2.° BUP
2.° bachillerato Cou
Formacién profesional especifica de grado medio 2.° FP II (régimen de ensefianzas
especializadas)

1.° FP II (régimen general)

2000-01 Formacion profesional especifica de grado superior 3.° FP II (régimen de ensefianzas
especializadas
2.° FP II (régimen general)

19






2. PARTICIPACION SOCIAL Y ADMINISTRACION EDUCATIVA

2.1. ADMINISTRACION EDUCATIVA

La implantacién efectiva del «Estado de las
Autonomias» configurado por la Constitucién Es-
pafiola de 1978 supone un proceso de transforma-
cion sustancial, por medio del cual se pasa de un
modelo centralista a otro de plena descentraliza-
€i6n, en correspondencia con la pluralidad de po-
deres publicos dotados de competencias propias.

En el ambito de la educacién esto significa que
las comunidades auténomas asumen competen-
cias normativas y ejecutivas en materia de ense-
flanza, para ejercer las cuales necesitan los me-
dios (personales, funcionales, materiales y de to-
da indole) que la Administracién del Estado,
titular hasta ahora de esos medios, ha de traspa-
sarles. La necesidad de un acto formal de traspa-
so de tales medios obliga a distinguir entre el mo-
mento de asuncién de competencias y el de efec-
tivo ejercicio de éstas.

Asi, en la actualidad, aun cuando ya todas las
comunidades auténomas han asumido competen-
cias educativas plenas, en los niveles no universi-
tarios se encuentran en el efectivo ejercicio de las
mismas solo siete comunidades auténomas (An-
dalucia, Canarias, Catalufia, Comunidad Valen-
ciana, Galicia, Navarra y Pafs Vasco). Por lo que
respecta a la educacién universitaria, en el mo-
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mento de redaccién del presente informe, las co-
munidades auténomas, salvo dos de ellas (Balea-
res y Cantabria), se encuentran ya en el ejercicio
de sus respectivas competencias.

Como consecuencia de la distribucién territo-
rial de la administracién escolar la distribucién de
competencias es la siguiente:

a) Administracion educativa del Estado. Sus
competencias son, en su mayor parte, de indole
normativa y versan sobre los elementos. o aspec-
tos basicos del sistema, es decir, aquellos cuya re-
gulacién comun resulta objetivamente necesaria
para salvaguardar la unidad sustancial del propio
sistema y garantizar las condiciones de igualdad
béasica de todos los espafioles en el ejercicio de
sus derechos educativos. No obstante, el Estado
cuenta también con competencias ¢jecutivas, co-
mo, por ejemplo, las de la alta inspeccién y reso-
lucién ultima de las solicitudes de becas y ayudas
al estudio. El Ministerio de Educacién y Ciencia
es el érgano de la administracién central del Esta-
do encargado de ejercer dichas competencias.

b) Administraciones autondmicas. Les co-
rresponden competencias normativas para el de-
sarrollo de las normas estatales bésicas y la regu-
lacién de los elementos o aspectos no bdsicos del
sistema educativo, as{ como las competencias ¢je-
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cutivo-administrativas, con la excepcion de las
muy escasas de esta indole que le estin reserva-
das al Estado. Cada una de las comunidades auté-
nomas en el ejercicio de plenas competencias
educativas tiene su propia administracién educa-
tva.

¢) Ambito municipal. Hay que distinguir los
posibles 6rganos que en este dmbito pueda esta-
blecer la administracién competente y la actua-
cion de los propios municipios. Los cometidos
educativos que la legislacién reconoce y enco-
mienda a los ayuntamientos no les confieren a és-
tos la condicién de «administracidn educativar,
aunque juegan un papel prioritario en la provisién
de solares para la construccién de centros publi-
c0s y en la conservacidn, reparacion, vigilancia y
gastos de mantenimiento de los centros de educa-
cién infantil y primaria.

Para las materias que exigen la concurrencia de
la administracién central y la autonémica se han
establecido una serie de mecanismos que garanti-
zan la coordinacioén entre ellas, como es la Con-
ferencia de Consejeros Titulares de Educacién de
los Consejos de Gobierno de las comunidades au-
tonomas, presidida por el Ministro de Educacién
y Ciencia. Otros cauces de colaboracién son los
convenios, generalmente bilaterales, suscritos en-
tre el Ministerio de Educacién y Ciencia y la ad-
ministracién autonémica.

2.2. PARTICIPACION DE LA SOCIEDAD
EN LA ENSENANZA

La consecucién de un sistema educativo des-
centralizado implica, adem4s de la distribucion de
competencias entre las administraciones del Esta-
do, autondmicas y locales, la promocién de la
participacién social, la conversién de los centros
en auténticas comunidades educativas, el fomen-
to de la participacién de los padres y de los jéve-
nes, directamente o a través de asociaciones, as{
como la reforma de los 6rganos consultivos del
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Ministerio de Educacién y Ciencia en la linea de
una mayor representatividad social.

La LODE establece la existencia de una serie
de drganos colegiados en los distintos niveles de
la administracién educativa encaminados a garan-
tizar la participacion de todos los sectores de la
comunidad educativa. En el dmbito del Estado,
estos organos son ¢l Consejo Escolar del Estado,
de cardcter consultivo para la programacién gene-
ral de la ensefianza y acerca de los proyectos de
ley o reglamentos que hayan de ser propuestos o
dictados por el Gobierno, el Consejo General de
la Formacion Profesional, de asesoramiento res-
pecto a las cuestiones relativas a dicha etapa, y el
Consejo de Universidades, cuyas funciones son la
ordenacidn, coordinacidn, planificacién propues-
ta y asesoramijento en materia de educacion supe-
rior. En el 4mbito autonémico y local, se encuen-
tran los consejos escolares territoriales y munici-
pales. Por tltimo, en los centros educativos existen
los consejos escolares de centro.

La LODE y mids recientemente la LOGSE y la
LOPEG han dotado a los centros no universitarios
de autonomia para definir un modelo de gestion
organizativa y pedagdgica, con el fin de conseguir
una mayor adecuacion y aprovechamiento de los
recursos asignados y posibilitar un modelo de ac-
cién pedagdgica mds ajustado a las necesidades
especificas de los alumnos y a las caracteristicas
del entorno escolar. En el dmbito universitario, la
LRU ha conferido a las universidades autonomia
de gobierno, autonomia académica, financiera o
de gestion y administracion de sus recursos, y de
gestion de personal, permitiéndoles seleccionar y
promocionar al profesorado.

2.3. ORGANIZACION Y GESTION
DE LOS CENTROS EDUCATIVOS

Los centros docentes pueden ser puiblicos o pri-
vados e impartir ensefianzas de uno o mds niveles
educativos.
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La titularidad de un centro puede ser ostenta-
da por un poder piblico o por personas fisicas o
juridicas de caracter privado, a quienes la Consti-
tucién reconoce el derecho a crear y dirigir cen-
tros docentes y a establecer el cardcter propio de
los mismos. En consecuencia, en el sistema edu-
cativo espafiol coexisten dos tipos de centros: pu-
blicos y privados. A su vez, los centros no uni-
versitarios privados pueden ser concertados (fi-
nanciados con fondos ptiblicos) o no concertados.

Los centros publicos que impartan ensefianzas
de régimen general pueden ser escuelas de edu-
cacion infantil, colegios de educacion primaria,
institutos de educacion secundaria, y facultades,
escuelas universitarias o escuelas técnicas superio-
res si imparten educacion universitaria. Los cen-
tros privados, aunque acogen los mismos niveles
que los centros publicos, son libres de elegir su
denominacién. Otro tipo de centros son los que
imparten ensefianzas de régimen especial: las en-
sefianzas de idiomas se imparten en las escuelas
oficiales de idiomas, y las ensefianzas artisticas se
cursan en diferentes centros segin el tipo de en-
sefianza de que se trate (conservatorios, escuelas
de arte dramdtico, escuelas de artes aplicadas,
etc.). La educacidn de las personas adultas puede
ser impartida en los centros especificos de educa-
cion de adultos (centros publicos de educacion de
personas adultas) o en centros docentes ordina-
rios, junto a las enseflanzas conducentes a la ob-
tencion de los titulos oficiales de los distintos ni-
veles académicos.

2.3.1. Centros no universitarios

El gobierno de los centros publicos no univer-
sitarios fue encomendado por la LODE y de nue-
vo por la LOPEG a una serie de 6rganos colegia-
dos y unipersonales. En los centros privados con-
certados s6lo es necesaria la existencia de director,
consejo escolar y claustro, mientras que para los
privados no concertados no se exige ningtin requi-
sito en materia de organizacién y gestion.

Los érganos colegiados son el consejo escolar
y el claustro de profesores. El consejo escolar es
el maximo érgano de gobierno del centro en el
que participa la comunidad educativa. Su compo-
sicién varfa en funcién del desarrollo normativo
de cada comunidad y de la titularidad del centro.
En los centros publicos, estd compuesto por el di-
rector, el jefe de estudios, un representante del
ayuntamiento y otro del personal de administra-
cién y servicios, y un nimero determinado de re-
presentantes de profesores, y otro igual al anterior
de representantes de alumnos y padres de alum-
nos. Entre sus funciones se encuentran elaborar el
proyecto educativo del centro, elegir al director,
decidir la admisién de alumnos y resolver los pro-
blemas disciplinarios que impliquen a este colec-
tivo, y, en relacion con la gestién econémica del
centro, aprobar y evaluar el presupuesto. Asimis-
mo se encarga de la aprobacion del reglamento de
funcionamiento interno del centro y de la progra-
macién anual, y establece las directrices para la
participaciéon en actividades complementarias,
extraescolares y de colaboracién con otros cen-
tros con fines educativos.

El claustro de profesores, 6rgano propio de
participacién de éstos en el centro, esta integrado
por la totalidad de los profesores y presidido por
el director. Es responsable de planificar, coordi-
nar y decidir sobre todos los aspectos pedagégi-
cos y docentes.

Los érganos unipersonales de gobierno son
el director, el jefe de estudios y el secretario o, en
su caso, el administrador. El conjunto de los tres
constituye el llamado «equipo directivo». Su
mandato tiene una duracidon de cuatro afios.

El director de los centros publicos es elegido
por el consejo escolar entre los profesores acredi-
tados para ello y nombrado por la administracién
educativa competente, y en los centros privados
por el titular del centro. El director es el repre-
sentante oficial del centro y responsable del buen
funcionamiento del mismo, es el encargado de
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velar por el cumplimiento de las leyes y disposi-
ciones vigentes, ejerce la jefatura del personal
adscrito al mismo, coordina todas las actividades
del centro, y convoca y preside las reuniones de
los 6rganos colegiados ejecutando las decisiones
tomadas en el seno de éstos. Es el responsable de
la ejecucion de los presupuestos del centro y los
acuerdos del consejo escolar en las materias eco-
némico-financieras.

El jefe de estudios es el responsable de los
asuntos académicodocentes del centro y de susti-
tuir al director en caso de ausencia, asume la je-
fatura de personal en todos los aspectos docentes,
y es responsable de la coordinacién pedagégica.
La administracién y la gestién econdémica corres-
ponden al secretario del centro o, en su caso, al
administrador.

Los 6rganos de coordinacién docente tienen co-
mo finalidad promover el trabajo en equipo de los
profesores y garantizar la actuacién arménica y pla-
nificada de todos los responsables del proceso de
ensefianza y aprendizaje. En los colegios de educa-
cién primaria, estos érganos son los equipos de ci-
clo, la comision de coordinacion pedagdgica y los
tutores. Por su parte, en los institutos de educacién
secundaria son el departamento de orientacion, el
departamento de actividades complementarias y
extraescolares, los departamentos diddcticos, 1a co-
mision de coordinacion pedagégica y 1os tutores.

Respecto al régimen de funcionamiento de los
centros, la LOPEG contempla la elaboracion, por
parte de los centros, de tres instrumentos en torno
a los cuales se debe articular su organizacién pe-
dagogica: el proyecto educativo del centro, en el
que se fijan los objetivos, prioridades y procedi-
mientos de actuacion, la concrecion del curriculo
para cada una de las etapas educativas que se im-
parten en el centro, que incluye los objetivos,
contenidos, criterios de evaluacion, secuenciacion
y metodologia de la etapa, y la programacion ge-
neral del centro, que incluye el horario general
del centro y los criterios pedagdgicos para su ela-
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boracién, el proyecto educativo y los proyectos
que concretan el curriculo, el programa anual de
actividades complementarias y extraescolares y,
finalmente, una memoria administrativa sobre la
organizacion del centro y la situacién de sus ins-
talaciones y equipamiento.

Ademds, los centros deben elaborar el regla-
mento de régimen interior, donde se concretan las
normas basicas de convivencia, se regulan las re-
laciones entre los miembros de la comunidad
educativa y se garantiza el correcto desarrollo de
las actividades académicas, el respeto entre los
miembros de la comunidad y el uso adecuado de
las dependencias e instalaciones del centro.

Para hacer realidad el principio de participa-
cién activa y gestién democrética de los centros,
ademds del consejo escolar en el que padres y
alumnos estan representados, se han desarrollado
otros cauces de participaciéon a través de los
cuales estos dos colectivos puedan ejercer una
participacion colegiada en el control y gestién de
la ensefianza. Asi, los alumnos cuentan con los
delegados de clase, representantes de los alumnos
de cada uno de los grupos del centro, la junta de
delegados, y las asociaciones de alumnos. Los pa-
dres, por su parte, tienen libertad de asociacién,
por lo que pueden colaborar y participar en las ta-
reas educativas de los centros a través de las aso-
ciaciones de padres de alumnos.

2.3.2. Centros universitarios

Las universidades tienen autonomia para
desarrollar su cometido docente e investigador.
Asi, tienen potestad para elaborar sus respectivos
estatutos de autogobierno, normas basicas que
contienen las regulaciones internas relativas al
funcionamiento administrativo y econdmico, la
gestion del personal docente, la participacidn, y
las relaciones de cada universidad con otras
universidades, con el Estado y las administra-
ciones publicas y con la sociedad en general.
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Pueden distinguirse tres niveles en el 4mbito de
la administracién y gobierno de los centros uni-
versitarios: el de la propia universidad, el de los
centros universitarios y el de los departamentos.
Entre los 6rganos mas importantes de 1a universi-
dad se encuentra el consejo social, 6rgano de par-
ticipacién de la sociedad cuya mision es aprobar
los presupuestos y supervisar las actividades de
carécter econdmico de la universidad, asi como el
rendimiento de sus servicios, el claustro universi-
tario, érgano de representacion de los distintos
sectores de la comunidad universitaria cuya tarea
es elaborar los estatutos, elegir al rector y aprobar
las lineas generales de actuacién de la universidad,
y, la junta de gobierno, 6rgano ordinario de go-
biemno de la universidad entre cuyas funciones se
encuentran las relativas al desarrollo de las direc-
trices del claustro, la normativa de personal, las
propuestas de presupuestos y programacion, los
conciertos con otras universidades e instituciones,
las modificaciones sobre la existencia y el régi-
men de los centros. Los drganos unipersonales son
el rector, maxima autoridad en la gestion, direc-
cién y representacioén de cada universidad, los vi-
cerrectores, el secretario general y el gerente.

En cada uno de los centros universitarios las
funciones concretas de administracién se llevan a
cabo por el 6rgano colegiado del centro, la junta
de facultad o escuela, y por los 6rganos uniper-
sonales: el decano o director, el vicedecano o
vicedirector y el secretario.

Los departamentos son los 6rganos basicos
encargados de organizar la investigacion y la do-
cencia en un drea de conocimiento. Sus 6rganos
de gobierno son también colegiados, consejos, y
unipersonales, director.

2.4. FINANCIACION DE LA ENSENANZA

La educacién en Espaiia esta financiada tanto
con fondos publicos como por aportaciones pro-
cedentes de instituciones privadas y de los ciu-

dadanos. La naturaleza publica o privada del
agente financiador de origen es lo que determina
el cardcter publico o privado del gasto en educa-
cién, y no la del receptor en destino.

Los fondos publicos son aportados por la
administracién educativa central (Ministerio de
Educacién y Ciencia y contribuciones de otros mi-
nisterios), por las administraciones autonémicas y
por las corporaciones locales. Estos fondos no se
destinan dnicamente a la ensefianza publica, sino
que revierten también en subvenciones para cen-
tros privados y en becas y ayudas a los estudiantes.

Los centros publicos gozan de gratuidad total
de matricula en los niveles no universitarios de ré-
gimen general. Las familias deben costear la uti-
lizacién de los servicios complementarios de co-
medor y transporte, y pueden contribuir a la me-
jora del material del centro y a la realizacion de
actividades extraescolares a través de las cuotas
voluntarias de las asociaciones de padres de
alumnos. En los centros ptiblicos los servicios de
transporte, comedor e internado de los niveles
obligatorios pueden ser gratuitos.

Los ingresos de las universidades proceden de
las tasas académicas y de otros derechos abona-
dos por los alumnos, de las subvenciones otorga-
das por la administracién de la que dependan las
universidades, y de las transferencias corrientes y
de capital realizadas por el Estado, de las sub-
venciones, legados o donaciones que les sean
otorgados por instituciones publicas o privadas,
de los rendimientos procedentes de su patrimo-
nio o de otras actividades econdmicas que desa-
rrollen. En estos ingresos se incluyen desde los
titulos y valores hasta los alquileres y concesio-
nes (cafeterias, librerias, tiendas), de los contra-
tos de cardcter cientifico, técnico o artistico rea-
lizados con entidades publicas o privadas, asi co-
mo los cursos de especializacion, y del producto
de las operaciones de créditos que hayan con-
certado para financiar los gastos de inversion.
Sus principales gastos son los de personal (en
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torno a las tres cuartas partes) y los corrientes y
de servicios.

Por mandato constitucional, los poderes puibli-
cos han de ayudar a la financiacién de los cen-
tros privados que imparten ensefianza obligato-
ria y cumplen los requisitos establecidos por la
ley. Para ello, la LODE establece el régimen de
conciertos educativos, procedimiento por el cual
se financian con fondos publicos los centros pri-
vados que cumplen determinadas condiciones,
con el fin de hacer realidad el derecho a la educa-
cién gratuita en las etapas de la ensefianza
obligatoria, asi como la posibilidad de escoger
centro docente. Existen dos modalidades en el ré-
gimen de conciertos: general y singular. Los cen-
tros que suscriben el régimen general son finan-
ciados en su totalidad con fondos piblicos y de-
ben impartir gratuitamente la ensefianza. En los
centros acogidos al régimen singular, los fondos
publicos costean los gastos sélo parcialmente, por
lo que pueden recibirse cuotas de los alumnos en
concepto de financiacién complementaria. El to-
tal de centros concertados supone alrededor de las
tres cuartas partes de la ensefianza privada y la su-
ma de los centros publicos y concertados, es de-
cir, el conjunto de los centros sostenidos con fon-
dos publicos, supone en torno al 90% del total de
los centros educativos.

El sistema educativo contempla una serie de
mecanismos destinados a compensar las desigual-
dades en la educacién. Un instrumento basico son
las becas y ayudas al estudio, cuyo objetivo es
posibilitar el acceso y continuidad en las ensefan-
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zas no obligatorias a quienes, demostrando aptitu-
des, carezcan de los recursos econémicos necesa-
rios. Ademds, es una medida derivada del princi-
pio de atencién a la diversidad, ya que trata de
ayudar a los miembros de la poblacién escolar que
necesitan particular atencién. Puesto que la gratui-
dad de la ensenanza en los niveles de escolaridad
obligatoria queda garantizada a través de la finan-
ciacién publica de los centros, las becas se destinan
alos niveles de ensefianza no obligatorios y los ser-
vicios complementarios a la educacién bésica. En
los niveles de ensefianza obligatoria, las ayudas
tienen como finalidad contribuir a la financiacién
del transporte escolar, comedor e internado.

La financiacién privada de la ensefianza debe
entenderse como la parte del gasto total en educa-
ci6n financiada con fondos de caracter privado que
provienen casi en su totalidad de las familias y, en
menor cuantia, de instituciones de caricter priva-
do. Suele ir destinada a cubrir los gastos generados
por los centros privados. En el caso de los centros
publicos y los centros privados concertados, el gas-
to privado destinado por las familias a la educacién
puede considerarse como complemento del gasto
publico, dedicandose a aquellos aspectos que no
son financiados por éste (libros, material escolar,
transporte, tasas universitarias) y a actividades
complementarias o extraescolares. Las universida-
des privadas no tienen la posibilidad de establecer
conciertos financieros con la administracién edu-
cativa, por lo que los estudiantes e instituciones ti-
tulares sufragan todos los gastos de la ensefianza
en este nivel. Los importes de matricula y ense-
flanza son fijados libremente por cada centro.



3. INVESTIGACION E INNOVACION, INSPECCION
Y EVALUACION EDUCATIVAS

3.1. INVESTIGACION E INNOVACION

EDUCATIVA

Corresponde a las diversas administraciones
educativas promover, dirigir, disefiar y llevar a ca-
bo investigaciones educativas dentro del ambito
de sus respectivas competencias y al Estado le co-
rresponde el fomento y coordinacién general de
la investigacién. El Estado y, de entre sus 6rganos
generales, el Ministerio de Educacién y Ciencia,
cuentan con competencia especifica para llevar a
cabo investigaciones y experimentaciones educa-
tivas.

Las entidades implicadas en la realizacién de
dicha investigacién son, entre otras, las universida-
des y los centros de profesores e instituciones de-
pendientes de las distintas administraciones educa-
tivas. La investigacion educativa realizada desde
las universidades se lleva a cabo fundamen-
talmente a través de los departamentos universi-
tarios, y de los institutos de ciencias de la educa-
cidén (ICE). Los centros de profesores incluyen
entre sus funciones el fomento, promocién y di-
fusién de actividades de investigacion e innova-
cién entre los docentes, principalmente en cam-
pos relacionados con la realidad de los centros y
con la renovacién pedagégica de los profesores
implicados.
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El Ministerio de Educacién y Ciencia lleva a ca-
bo tareas de investigacién educativa a través del
Centro de Investigacion y Documentacion Educa-
tiva (CIDE). Este organismo, creado en 1983, tie-
ne como objetivo proporcionar a los responsables
de la administracién educativa, a los profesores y a
la sociedad en general informacién objetiva, apoyo
documental y reflexién derivada de la investiga-
cién, para contribuir a la mejora de la calidad de la
educacidn. Se estructura en torno a tres tipos de ta-
reas: realizacién de estudios, investigaciones e in-
formes sobre educacién, coordinacién y fomento
de la investigacidn educativa y servicio de docu-
mentacion y biblioteca. El CIDE esta asociado al
CIDREE (Consorcio Europeo de Instituciones de
Investigacion y Desarrollo en Educacién) y es la
Unidad Espafiola de Eurydice (Red de Informa-
cién sobre Educacién de la Unién Europea). Ade-
mas participa en diversos programas y acciones en
materia de investigacién educativa de otros orga-
nismos internacionales (UNESCO, OCDE, OEI,
Consejo de Europa, etc.). El CIDE convoca perid-
dicamente concursos publicos para la financiacién
de proyectos de investigacién educativa y premios
a trabajos ya realizados, efectuando el seguimiento
de las investigaciones financiadas y la difusién de
sus resultados. Como resultado de esta linea de ac-
tuacién, el CIDE ha financiado y realizado, desde
1982 hasta 1995, un total de 452 investigaciones.



EL SISTEMA EDUCATIVO ESPANOL

Otros centros relacionados con la investigacion
educativa dependientes de distintas administra-
ciones educativas son el Instituto Andaluz de Eva-
luacion Educativa y Formacién del Profesorado
—dependiente de la Junta de Andalucia—, el Ins-
tituto Municipal de Investigacion en Psicologia
Aplicada de la Educacion (IMIPAE) —depen-
diente del Ayuntamiento de Barcelona— el Cen-
tro Madrilefio de Investigaciones Pedagdgicas
(CEMIP) —dependiente del Gobierno de la Co-
munidad Auténoma de Madrid— y el Instituto
Canario de Calidad y Evaluacion —dependiente
del Gobierno de la Comunidad Canaria.

Por otra parte, existen otras instituciones dedi-
cadas a la financiacién de la investigacion en dife-
rentes campos y que dedican parte de sus recursos
a la educacién. Este es el caso de la Comisién
Interministerial de Ciencia y Tecnologia
(CICYT), encargada de la coordinacién de los
programas de investigacién y desarrollo (I+D) a
nivel nacional, o la Comision Interdepartamental
de Investigacion e Innovacion Tecnoldgica (CI-
RIT), en la Comunidad Auténoma de Catalufia.

Las actividades de innovacién deben llevarse a
cabo en los centros educativos a través de la prac-
tica docente de los equipos de profesores con sus
respectivos grupos de alumnos. La misién de las
administraciones educativas es fomentar esa labor
mediante la adopcion de diversas estrategias de

apoyo.

La Direccién General de Renovacién Pedagdgi-
ca del Ministerio de Educacién y Ciencia, en su
conjunto, tiene como uno de sus objetivos principa-
les el fomento de la innovacién de caracter educa-
tivo. Dependientes de ella, contribuyen a este fin
de modo particular el Centro de Desarrollo Curri-
cular, cuyo principal objetivo es planificar, desarro-
llar y evaluar los aspectos bdsicos del curriculo en
las etapas de educacién infantil, primaria, secunda-
ria obligatoria y bachillerato, el Programa de Nue-
vas Tecnologias de la Informacion y la Comunica-
cidn, cuyo objetivo es introducir las nuevas tecno-
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logias en la educacion, fomentando su utilizacién
para la mejora de la calidad de la ensefianza y la
Subdireccion General de Formacion del Profeso-
rado, unidad responsable de la planificacién, desa-
rrollo y evaluacion de actividades de cardcter inno-
vador de formacién permanente del profesorado y
de otros especialistas educativos Por otro lado, la
Direccion General de Formacion Profesional es res-
ponsable de la innovacién en su marco especifico.

Entre todos los organismos, programas y uni-
dades mencionados se llevan a cabo actividades
de elaboracién y difusién de materiales curricula-
res y otros documentos de apoyo, actividades de
formacién dirigidas a equipos de orientacién edu-
cativa y psicopedagdgica y asesores de atencidn
temprana, a centros de profesores y a unidades de
programas educativos, la evaluacién de los mate-
riales, planes o programas educativos, y la convo-
catoria de premios, ayudas y becas para la reali-
zacién innovaciones.

Las administraciones educativas de las comu-
nidades auténomas en ejercicio de sus competen-
cias han creado sus propios organismos para el
fomento de la innovacién, que en muchos casos
son los mismos que se encargan de la investiga-
cion y/o de la evaluacion del sistema educativo.
Asi, por ejemplo, el organismo que coordina las
actividades de innovacién educativa en Andalucia
es el Instituto Andaluz de Evaluacion Educativa y
Formacién del Profesorado, en la Comunidad de
Canarias la unidad encargada de estas funciones
es la Direccion General de Ordenacion e Innova-
cion Educativa, en Catalufia es el Departament
d’Ensenyament de la Generalitat, y en la Comu-
nidad Valenciana es la Direccié General d’Orde-
nacio i Innovacié Educativa.

3.2. LA INSPECCION EDUCATIVA

La Constitucién encomienda a los poderes pu-
blicos la responsabilidad de la inspeccién del sis-
tema educativo. La LOPEG regula las funciones
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de la inspeccién, modifica la forma de acceso a la
funcién inspectora existente hasta el momento,
creando un nuevo cuerpo de inspectores y esta-
blece los requisitos para el acceso a él. Esta Ley
es de aplicacién para toda Espafia y, a partir de la
misma, el Ministerio de Educacién y Ciencia en
su territorio de gestion y las diferentes comunida-
des auténomas en pleno ejercicio de sus compe-
tencias en materia educativa han regulado sus
propios servicios de inspeccion educativa.

Las funciones de la inspeccién son: controlar y
supervisar, desde el punto de vista pedagdgico y
organizativo el funcionamiento de los centros
educativos, tanto de titularidad ptblica como pri-
vada; colaborar en la mejora de la practica docen-
te y del funcionamiento de los centros, asi como
en los procesos de reforma educativa y de reno-
vacion pedagdgica; participar en la evaluacion del
sistema educativo, especialmente en la que co-
rresponde a los centros escolares, a la funcién di-
rectiva y a la funcion docente; velar por el cum-
plimiento en los centros educativos de las leyes,
reglamentos y demds disposiciones vigentes que
afecten al sistema educativo; asesorar, orientar e
informar a los distintos sectores de la comunidad
educativa en el ejercicio de sus derechos y en el
cumplimiento de sus obligaciones; e informar so-
bre los programas y actividades de cardcter edu-
cativo promovidos o autorizados por las adminis-
traciones educativas competentes, asi como sobre
cualquier aspecto relacionado con la ensefianza
que le sea requerido por la autoridad competente
0 que conozca en el ejercicio de sus funciones.
Para el eficaz desarrollo de estas funciones, los
inspectores tienen la consideracién de autoridad
publica en el desempefio de su labor, pudiendo
acceder libremente a los centros educativos y a la
documentacién que consideren oportuna.

La organizacién de los servicios de inspeccion
técnica en las distintas administraciones responde
a criterios territoriales y de especializacién curri-
cular. Los distintos servicios de inspeccién de-
penden orgadnicamente de la consejeria o departa-
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mento de educacién de cada comunidad que ejer-
ce las competencias en materia educativa.

El Cuerpo de Inspectores de Educacion creado
por la LOPEG integra a los inspectores que perte-
necian al Cuerpo de Inspectores al Servicio de la
Administracion Educativa y a funcionarios de los
cuerpos docentes que habian accedido a la fun-
cién inspectora. Se accede a €l por medio de un
concurso-oposicién desde alguno de los cuerpos
de funcionarios docentes.

3.3. LA EVALUACION DEL SISTEMA
EDUCATIVO

Dos son las instituciones encargadas, a nivel na-
cional, de realizar la evaluacion de la organiza-
cién y funcionamiento del sistema educativo: el
Instituto Nacional de Calidad y Evaluacion (IN-
CE), en lo que respecta a los niveles no universita-
rios, v el Consejo de Universidades, en el ambito
universitario. Las competencias del INCE se cen-
tran en la elaboracién de sistemas de evaluacion
para las diversas ensefianzas asi como la realiza-
cién de diversas evaluaciones sobre el funciona-
miento del sistema educativo. En la actualidad, y
debido a su reciente creacién (fue creado por la
LOGSE en 1990, pero su regulacién y puesta en
funcionamiento procede de un real decreto de ju-
nio de 1993), las actividades del INCE se encuen-
tran en sus primeros niveles de realizacién; para el
periodo 1994-97 se concretan en la evaluacién de
los resultados de la educacién primaria, de la edu-
cacidon secundaria obligatoria y de la formacion
profesional. También coordina, en el dmbito del
Estado, los estudios internacionales de evaluacién
en los que participa Espafia. La evaluaci6n del sis-
tema universitario se realiza a través del Programa
de evaluacion de la calidad del sistema universita-
rio, que evalda tanto la ensefianza y la investiga-
cién como la gestién de personal y recursos.

La LOPEG ha regulado la valoracién del pro-
fesorado en los niveles no universitarios. En el
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ambito de la educacién superior, cada universidad
desarrolla labores de evaluacién de la prictica do-
cente mediante proyectos internos, principalmente
a través de encuestas a los alumnos. Igualmente,
existen programas para valorar la actividad inves-
tigadora de los docentes, cuyos resultados reper-
cuten en la carrera profesional de los mismos.

La evaluacion de los centros en los niveles no
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universitarios se lleva a cabo tanto de forma in-
terna (bdsicamente por los consejos escolares y
por la comision de coordinacién pedagégica), co-
mo por parte de las administraciones educativas,
a través de los distintos servicios de inspeccion
técnica existentes en cada comunidad. Un ejem-
plo de esta tltima puede ser el Plan de Evalua-
cion de Centros (Plan EVA) que lleva a cabo el
Ministerio de Educacién y Ciencia desde 1992.




4. LA ACCION EDUCATIVA EN EL EXTERIOR Y LA COOPERACION
INTERNACIONAL EN EL CAMPO DE LA EDUCACION

4.1. LA ACCION EDUCATIVA EN EL EXTERIOR

En Espafia, la accidn educativa en el exterior se
articula a través de una red de centros y progra-
mas cuyas acciones son promovidas, dirigidas y
gestionadas por las Consejerfas de Educacién y
Ciencia de las Embajadas de Espaiia existentes en
aquellos pafses donde las necesidades de la ac-
cién educativa espafiola asi lo requieren.

Los centros docentes de titularidad del Esta-
do espaiiol en el exterior ofrecen las ensefianzas
del sistema educativo espafiol convenientemente
adaptadas a la particularidades del entorno en que
se encuentran. Su finalidad es doble: por un lado,
dan a conocer el sistema educativo espafiol a ciu-
dadanos de otras nacionalidades y, por otro, atien-
den la posible demanda de escolarizacién de es-
pafioles residentes en la zona donde se ubican. Su
organizacién y funcionamiento sigue pautas se-
mejantes a las de los centros publicos de Espafia.

Fl Estado espafiol puede establecer convenios
con personas fisicas o juridicas para la creacién
de centros de titularidad mixta, a través de fun-
daciones o sociedades reconocidas legalmente en
los paises respectivos. As{ mismo, el Estado es-
pafiol ha establecido secciones espafiolas en cen-
tros alemanes, britdnicos, estadounidenses, fran-
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ceses, holandeses e italianos con el fin de propi-
ciar la proyeccién de la lengua y la cultura espa-
fiolas y de ampliar las posibilidades de recibir
educacién espafiola en el contexto de experien-
cias educativas interculturales y biling,es. Unas
secciones espafiolas especiales son las integradas
en las escuelas europeas.

La administracién espafiola viene promovien-
do, mediante convenios y acuerdos internaciona-
les, la integracién de las ensefianzas de lengua y
cultura espaifiolas en los centros docentes de
distintos paises especialmente dirigidas al alum-
nado espaiiol escolarizado en los sistemas educa-
tivos de los paises donde residen.

4.2. COOPERACION INTERNACIONAL

Espafia ha mantenido e incrementado su parti-
cipacién en los principales foros internacionales
organizados. Las multiples acciones en las que
Espaiia coopera en el dmbito de la educacién se
llevan a cabo a través de los convenios y acuerdos
multilaterales y bilaterales suscritos con otros pa-
ises y organismos internacionales.

Espafia mantiene especiales relaciones en el
campo educativo con la Unién Europea, el Con-
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sejo de Europa, la UNESCO, la OCDE, Iberoa-
mérica y la OTAN.

Las acciones de la Unién Eurcpea en el 4mbi-
to educativo se agrupan en el programa Sdcrates,
destinado a contribuir al desarrollo de una educa-
cion de calidad y de un espacio europeo abierto a
la cooperacién en materia educativa, y el progra-
ma Leonardo, que desarrolla una politica de for-
macion profesional.

Con la OCDE Espaiia ha participado en diver-
sas actividades relacionadas con estadisticas y
otros temas educativos, asi como en estudios pro-
movidos por el Centro de Investigacion e Innova-
cién Educativa (CER1).

En el marco de la UNESCO, Espaifia coordina
las principales acciones derivadas del Convenio de
colaboracion en el Proyecto Principal de Educa-
cién para América Latina y el Caribe: Formacién
de formadores en planificacién y gestiéon educati-
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va, Produccién de materiales de educacién basica,
Innovaciones en la ensefianza de las ciencias en la
escuela primaria, y Apoyo al programa de publi-
caciones del Proyecto Principal. Por otra parte, el
Programa UNITWIN-Cdtedras UNESCQO cuenta
con gran numero de universidades espafiolas her-
manadas con universidades de otros paises.

En el marco de las relaciones con Iberoaméri-
ca destacan el Convenio Andrés Bello, suscrito
por los pafses andinos, Panama y Espafia y 1a Or-
ganizacion de Estados Iberoamericanos (OEI),
donde el Ministerio de Educacién y Ciencia rea-
liza asistencia técnica y financiera en varios pro-
gramas del drea de educacién.

Las relaciones bilaterales se derivan de la
aplicacién de los convenios culturales, educativos
y cientificos vigentes con los diferentes paises,
que tienen su concrecién y seguimiento en las co-
misiones mixtas que se celebran alternativamente
en cada uno de los paises firmantes.
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5. EDUCACION INFANTIL Y PRIMARIA

5.1. ORDENACION Y CURRICULO

La LLOGSE entiende por curriculo «el conjun-
to de objetivos, contenidos, métodos pedagdgicos
y criterios de evaluacién de cada uno de los nive-
les, etapas, ciclos, grados y modalidades del sis-
tema educativo que regulan la practica docente».
Con el fin de garantizar una educacién comun a
todos los alumnos, se fijan, a nivel estatal, los as-
pectos bdsicos del curriculo, que constituyen las
enseflanzas minimas. A partir de éstas, cada co-
munidad auténoma en ejercicio de sus competen-
cias educativas establece su curriculo, adecuado a
las caracteristicas de su territorio; y, a su vez, es
competencia de cada centro establecer su proyec-
to educativo y adaptar el curriculo a las caracte-
risticas de sus alumnos y de su entorno.

5.1.1. Educacién infantil

La LLOGSE establece la educacién infantil como
el primer nivel del sistema educativo. Aunque es
una etapa voluntaria, se resalta su caracter educati-
VO en contraposicién a la funcién de guarda que
tradicionalmente ha desempeifiado, a la vez que se
reconoce su marcado cardcter preventivo, ya que
ayuda a compensar posibles carencias relacionadas
con el entorno social, cultural o econémico. Dada
la importancia de esta etapa, las administraciones
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publicas deben garantizar una oferta suficiente de
plazas para todos los nifios que las soliciten. Com-
prende hasta los seis afios de edad y se organiza en
dos ciclos de tres afios cada uno.

Las capacidades que deben desarrollar los nifios
por medio de la educacién infantil son: conocer su
propio cuerpo, relacionarse con los demas a través
de distintas formas de expresién y comunicacion,
adquirir cierta autonomia en las actividades que re-
alicen habitualmente, y observar y explorar su en-
torno natural, familiar y social.

Los objetivos generales se organizan en torno
a cuatro nticleos relacionados con el desarrollo fi-
sico, intelectual, afectivo, social y moral del nifio.
Al finalizar esta etapa, el nifio debe ser capaz de
evocar y representar aspectos diversos de la reali-
dad, expresiandolos mediante las posibilidades
que le ofrecen el juego, la actividad artistica y
otras formas de representacién. Se debe prestar
especial atencién al lenguaje verbal como ele-
mento basico de comunicacién y medio de expre-
si6n de ideas, experiencias y deseos.

Las areas de la educacidn infantil son identi-
dad y autonomia personal, que hace referencia al
progresivo conocimiento, valoracién y control
que los nifios van adquiriendo de si mismos y a la
capacidad para utilizar los recursos personales
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disponibles en cada momento, medio fisico y so-
cial, donde se aborda la ampliacién de las expe-
riencias del nifio, de manera que vaya conociendo
el mundo que le rodea de forma cada vez mas
completa, y comunicacion y representacion, don-
de el nifio debe aprender a expresar y representar
sus sentimientos, pensamientos, vivencias, etc.,
mediante diferentes formas de comunicacién. Sin
embargo, esta organizacién no pretende fragmen-
tar la realidad, ni limitar las actividades a cada
una de las dreas, sino que debe estar siempre pre-
sente el sentido de globalidad e interdependencia
entre ellas.

En este nivel, los principios metodoldgicos ha-
cen referencia a una perspectiva globalizadora pa-
ra favorecer aprendizajes significativos, es decir,
que tengan un sentido claro para el nifio, y para
que éste relacione sus experiencias previas con los
nuevos aprendizajes. El principio de globalizacién
supone que el aprendizaje es el producto del esta-
blecimiento de miiltiples conexiones, de relacio-
nes entre lo nuevo y lo ya aprendido. Se trata de
conseguir un acercamiento del individuo a la rea-
lidad que quiere conocer. La interaccion entre 1os
nifios constituye tanto un objetivo educativo como
un recurso metodolégico de primer orden, ya que
facilita el progreso intelectual, afectivo y moral.
La flexibilidad en las actividades y la adecuacién
a los ritmos de los nifios, de manera que se orga-
nice el tiempo respetando sus necesidades de afec-
to, actividad, relajacién, descanso, alimentacion,
etc., es otra de las caracteristicas de esta etapa.

La evaluacion debe ser global, continua y for-
mativa: global, por referirse al conjunto de capaci-
dades expresadas en los objetivos generales; conti-
nua, por considerarse un elemento inseparable del
proceso educativo; y con cardcter formativo al pro-
porcionar informacién constante que permita me-
jorar tanto los procesos como los resultados de la
intervencion educativa. Los referentes basicos para
la evaluacién del proceso de aprendizaje son los
objetivos generales de la etapa o, en su caso, de ca-

corresponde al equipo docente adecuar estos obje-
tivos, asi como los contenidos, a las caracteristicas
y contexto de los alumnos. El equipo docente el
que debe establecer algunos indicadores o criterios
de evaluacion para valorar, en términos cualitati-
vos, el grado de adquisicion de las capacidades en
cada ciclo. Respecto a los instrumentos, la
observacién directa y sistematica constituye la téc-
nica principal del proceso de evaluacion.

5.1.2. Educacién primaria

La educacién primaria es el primer nivel de la
ensefianza bdsica. Es obligatoria y gratuita, y tiene
un caracter global e integrador. Comprende seis
cursos académicos, desde los 6 a los 12 afos de
edad, y se organiza en tres ciclos de dos cursos ca-
da uno. Su finalidad es proporcionar a todos los ni-
fios una educacién comiin que haga posible la ad-
quisicién de los elementos bésicos culturales, los
aprendizajes relativos a la expresion oral, a la lec-
tura, a la escritura y al calculo aritmético, asi como
una progresiva autonomia de accién en su medio.

Este nivel debe contribuir al desarrollo de ca-
pacidades tales como la utilizacién de la lengua
castellana y, en su caso, la lengua oficial propia de
la comunidad auténoma, as{ como otros medios de
representacion y expresion artfstica; la aplicacion
de operaciones simples de calculo y procedimien-
tos 16gicos; el aprecio de los valores basicos vitales;
el conocimiento de las caracteristicas fundamen-
tales del medio; y la valoracion de la higiene, la sa-
lud, la educacion fisica y el deporte.

La enseflanza se organiza en las siguientes areas
obligatorias: conocimiento del medio natural, so-
cial y cultural; educacién artistica; educacién fisi-
ca; lengua castellana, lengua oficial propia de la
correspondiente comunidad auténoma y literatu-
ra; lenguas extranjeras; y matematicas.

Los objetivos generales de este nivel van diri-

da ciclo, y los objetivos generales de las dreas y  gidos, por un lado, a que el alumno se comunique
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a través de medios de expresién verbal, corporal,
visual, plastica, musical y matematica, asi como
que comprenda y produzca mensajes orales y es-
critos en lengua castellana y, en su caso, en la pro-
pia de su comunidad; del mismo modo, debe co-
menzar a comunicarse en una lengua extranjera.
Por otro lado, se da importancia a la autonomia
del alumno en sus actividades habituales y en sus
relaciones de grupo, de manera que desarrolle su
capacidad para tomar iniciativas y establecer rela-
ciones equilibradas con las personas, apreciando
los valores bésicos, las normas y reglas de la so-
ciedad y respetando las diferencias entre los indi-
viduos. Se ha de procurar también que los alum-
nos conozcan ¢l patrimonio cultural y participen
en su conservacién y mejora, asi como que com-
prendan las relaciones de su entorno natural y so-
cial. Por tltimo, es fundamental que el alumno
conozca y aprecie su propio cuerpo, adquiriendo
actitudes bdsicas que mejoren su calidad de vida.

La metodologia en esta etapa se orienta al de-
sarrollo general del alumno, integrando sus dis-
tintas experiencias y aprendizajes, teniendo en
cuenta el cardcter personal de la ensefianza y su
adaptacién a los distintos ritmos de aprendizaje
de cada nifio. El proceso de ensefianza ha de estar
presidido por la funcionalidad de los aprendiza-
jes, asegurando que puedan ser utilizados en las
circunstancias reales en que el alumno los necesi-
te. En esta funcionalidad del aprendizaje radica
fundamentalmente en el «aprender a aprender».
Al igual que en la educacion infantil, la actividad
ladica es en esta etapa un recurso especialmente
adecuado.

La evaluacién de los procesos de aprendizaje
de los alumnos debe ser continua y global y la
promocién de un ciclo a otro se hace siempre que
€stos hayan alcanzado los objetivos correspon-
dientes. La evaluacién se lleva a cabo teniendo en
cuenta los objetivos educativos y los criterios es-
tablecidos en el proyecto curricular. Cuando un
alumno no alcance globalmente los objetivos pro-
gramados, los profesores pueden adoptar las

siguientes medidas: refuerzo educativo, adapta-
cién curricular 0 que un alumno permanezca un
afio més en el mismo ciclo. Esta dltima opcién sé-
lo puede tomarse una vez a lo largo de la educacién
primaria. Estas decisiones exigen siempre la previa
audiencia de los padres o tutores del alumno.

En la tabla 5.1 se ofrecen, a modo de ejemplo,
los horarios correspondientes a los ciclos y areas,
impartidos en los centros situados en el territorio
de gestién del Ministerio de Educacién y Ciencia
y de la Comunidad Valenciana.

5.1.3. Ciclo superior de la ensefianza
general basica

En el curso 1995-96 se ha implantado toda la
educacién primaria establecida en Ja LOGSE. Sin
embargo, aun siguen vigentes los dos dltimos cur-
sos de la educacién general basica (EGB), ya que
el primer y segundo cursos de educacién secun-
daria obligatoria que los han de sustituir no se ge-
neralizaran hasta 1996-97 y 1997-98, respectiva-
mente. Tras superar los tres ciclos de la EGB (13-
14 afios) se obtiene el titulo de Graduado Escolar
y, a aquellos alumnos que no los superan, se les
concede el Certificado de Escolaridad. Mientras
subsista la EGB, se mantendran estos titulos, con-
tinuando, hasta el curso 2002-03 las pruebas para
la obtencién del titulo de Graduado Escolar.

5.2. CENTROS

Los centros publicos que imparten educacion
infantil se denominan escuelas de educacion in-
fantil, mientras que los que imparten educacién
primaria reciben el nombre de colegios de educa-
cion primaria. Las escuelas de educacién infantil
cuyo titular es el Ministerio de Educacién y Cien-
cia o las comunidades auténomas con competen-
cias acogen normalmente a nifios del segundo ci-
clo de educacién infantil. Estas escuelas suelen es-
tar incorporadas a colegios de educacién primaria.
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TABLA 5.1. HORARIO SEMANAL DE EDUCACION PRIMARIA, POR CICLO Y AREA
EN EL TERRITORIO GESTIONADO POR EL MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA
Y EN LA COMUNIDAD VALENCIANA

) MEC C. VALENCIANA
AREAS
1.°CICLO { 2.°CICLO | 35 CICLO | 1*CICLO {-2.° CICLO | 3= CICLO
Conocimiento del medio 5 4 4 3 4 4
Educacién artistica 3 3 3 3 3 2
Educacién fisica 3 3 3 3 2 2
Lengua castellana 6 4 4 4 3 3
Lengua propia de la comunidad — — — 4 3 3
Lengua extranjera — 3 3 - 2 3
Matematicas 4 4 4 4 4 4
Religion/actividades socioculturales 1,5 1,5 1,5 1,5 1,5 1,5
Recreo 2,5 2.5 2,5 2,5 2.5 2,5
TOTAL 25 25 25 25 25 25

Fuente: Elaboracién CIDE a partir de la normativa de cada administracién.

Por otra parte, las escuelas dependientes de otras
administraciones ptiblicas, como ayuntamientos o
comunidades auténomas que no estdn en el ejer-
cicio de sus competencias, pueden acoger a nifios
del primer ciclo, del segundo o de ambos.

Los centros privados que imparten educacién
infantil, autorizados por la administracién educa-
tiva competente, se denominan centros de educa-
cion infantil. Estos centros pueden también acoger
a nifios del primer ciclo, del segundo o de ambos.

Todos los centros, ya sean publicos o privados,
deben cumplir los requisitos minimos estableci-
dos en cuanto a instalaciones y condiciones mate-
riales. Los centros de educacién infantil deben
contar con un minimo de tres unidades para cada
uno de los ciclos; por lo tanto, en el caso de que
se impartan ambos ciclos, el centro debe tener un
minimo de seis unidades (tres para cada ciclo). La
proporcién maxima de alumnos por unidad esco-
lar para los centros de educacion infantil es de 1/8
a 1/25 en funcién de la edad de los alumnos. Por
su parte, los centros de educacién primaria deben
tener, como minimo, una unidad por curso, con
un maximo de 25 alumnos por unidad, y deben
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impartir los tres ciclos de que consta este nivel.
Las escuelas de educacién infantil y los colegios
de educacién primaria que atienden a poblaciones
con especiales caracteristicas sociodemograficas
o escolares quedan liberados de estas condicio-
nes. Estas unidades pueden agrupar a alumnos de
diferentes niveles o de cursos diferentes de un
mismo nivel. Por otro lado, st se trata de unidades
que integran a nifios con necesidades educativas
especiales, las administraciones educativas pue-
den reducir el nimero maximo de alumnos men-
cionado.

La admision de alumnos en los centros publi-
cos y privados concertados sigue el criterio gene-
ral por el que se regula toda la ensefianza obliga-
toria, segun el cual, todo alumno tiene derecho a
ser admitido en cualquier centro sin mds limnita-
ciones que las derivadas de los requisitos de la
edad y las condiciones académicas exigidas para
iniciar el nivel o curso al que pretenda acceder. En
caso de no haber plazas suficientes, se tendrian en
cuenta los requisitos prioritarios previstos por la
LODE: renta anual en la unidad familiar, proximi-
dad del domicilio y existencia de hermanos matri-
culados en el centro. Asimismo, se valorarj la cir-
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cunstancia de que el solicitante padezca algtin tipo
de minusvalia. Los centros privados no concerta-
dos gozan de autonomia para determinar los
procedimientos de admisién de alumnos.

El calendario escolar viene determinado por
cada administracién educativa. No obstante, las
direcciones provinciales y, en su caso, los servi-
cios territoriales correspondientes tienen capaci-
dad para autorizar una fecha distinta de comienzo
de curso cuando concurran circunstancias excep-
cionales en alglin centro. En cualquier caso el
curso suele comenzar a mediados de septiembre y
finaliza en la dltima semana de junio.

5.3. PROFESORADO

LaLOGSE ha establecido cambios profundos en
relacién con el profesorado de los niveles de educa-
cidén infantil y educacién primaria, entre las que se
encuentra la exigencia del nuevo titulo de Maestro
para el ejercicio profesional en estas etapas.

Fl acceso a la funcién docente sigue un pro-
ceso distinto en los centros segiin éstos sean pu-
blicos o privados. Asi, en los centros ptiblicos, pa-
ra acceder a la funcién docente es necesario, ade-
mas de poseer la titulacién pertinente, superar un
proceso selectivo que consiste en un concurso-
oposicién. En los centros privados, el proceso de
seleccion es competencia del centro.

En cuanto a las funciones docentes del profe-
sorado de estos niveles, hay que sefalar la figura
del profesor tutor, quien, junto con el equipo de
profesores de su ciclo, lleva a cabo la coordina-
cion de las actividades de ensefianza y aprendiza-
je y de evaluacién, en conexién con los perfodos
de escolaridad anterior y posterior. Ademds, se
ocupa de orientar y atender al alumno en todas
sus necesidades, de organizar las actividades no
lectivas, y de informar a los padres y demds ma-
estros de todo lo concerniente a las actividades
académicas y de rendimiento del alumno.
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Las condiciones laborales del profesorado di-
fieren en algunos aspectos segin pertenezca éste
al sector publico o al sector privado. En los centros
publicos, la jornada laboral del personal docente
es de 37 horas y media semanales de las que 30
son de obligada permanencia en el centro, siendo
25 de ellas lectivas y 5 complementarias. El peri-
odo de vacaciones oficiales de los maestros es
igual que el de los demads funcionarios, no obstan-
te, se ajustan las vacaciones de aquéllos al calen-
dario escolar, disponiendo en la prictica de dos
meses en verano y de las vacaciones de Semana
Santa y Navidad que se fijan para los alumnos.

El régimen retributivo de los funcionarios pd-
blicos docentes se establece anualmente en la Ley
de Presupuestos Generales del Estado. Esta retri-
bucién se compone de retribuciones bésicas (suel-
do base, los trienios, y dos pagas extraordinarias
al afio), y complementarias (complemento de des-
tino, complemento especifico, gratificaciones por
servicios extraordinarios y sexenios). El profeso-
rado interino cobra su salario por los mismos
conceptos, exceptuando los trienios.

La LOGSE ofrece al personal docente la
posibilidad de acceder a la jubilacién voluntaria
a partir de los 60 afios de edad y 15 afios de ser-
vicio activo al Estado. En cualquier caso, la jubi-
lacién forzosa es a los 65 anos.

En los centros privados las condiciones laborales
se rigen por convenios distintos segin tengan o no
algun nivel concertado. Asi, en los centros privados
concertados todo el personal docente de nuevo in-
greso queda sometido a un perfodo de prueba de
cuatro meses, superado el cual, el docente pasa a
formar parte de la plantilla de la empresa. La jorna-
da mdxima lectiva semanal es de 25 horas. Las va-
caciones son de dos meses en verano, ademds de las
vacaciones escolares de Navidad y Semana Santa.
En el mes de vacacién adicional del periodo estival
el centro puede organizar cursos de formacién. La
retribucion es realizada directamente por la admi-
nistracion y se compone de un salario base, com-
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plemento de antig.edad v complementos especifi-
cos, asi como dos pagas extraordinarias al afio. La
jubilacién es forzosa a los 65 afios.

Los centros privados no concertados se dife-
rencian en que el perfodo de prueba de los profe-
sores es de tres meses y s6lo tienen un mes de va-
caciones en verano, aunque el 50% del profesora-
do disfruta, de hecho, de dos semanas mads,
estableciendo el titular los turnos de forma rotati-
va. La retribucién consta del salario base, plus de
productividad, antig,edad y plus extrasalarial de
transporte; ademads tienen derecho a tres gratifica-
ciones extraordinarias al afo. La jornada laboral
es de 27 horas lectivas, 1.a jubilacién es, como en
los demads centros, a los 65 afios, pudiendo acce-
der a ella a los 64 afios en casos especiales.

Tras la aprobacién de la LOGSE se producen
importantes modificaciones relativas a la forma-
cién permanente del profesorado y se insiste en
la necesidad de la actualizacién formativa de los
docentes. En el sector piiblico, el modelo de for-
macién y las ayudas al perfeccionamiento del pro-
fesorado han respondido a la sintesis de propues-
tas de la administracién educativa y de los profe-
sores, y se han ido plasmando en los planes de
formacién de las distintas administraciones educa-
tivas. Las instituciones implicadas a lo largo de es-
tos tultimos afios han sido los centros de profeso-
res u otros analogos, dependiendo de cada comu-
nidad auténoma, asi como la universidad, a través
de los ICE. De la misma manera, han colaborado
los movimientos de renovacién pedagégica y, en
algunas comunidades auténomas, los institutos
municipales de educacién. En el ambito de gestién
del Ministerio de Educacién y Ciencia las institu-
ciones encargadas de la formacién son los centros
de profesores y recursos (CPR), cuyas funciones
se centran en la contextualizacién de los planes y
programas de formacién generales y provinciales,
en la promocién y el apoyo a la innovacién y la in-
vestigacion educativa en los centros, y en su cons-
titucién como centros de intercambio de experien-
cias para los docentes. En el sector privado se es-
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tdn promoviendo planes de formacién continua
para la formacién profesional, el reciclaje, la ac-
tualizacién de conocimientos y la adaptacion a los
nuevos sistemas productivos, que puedan hacer
compatibles con su actividad laboral el estudio y
la formacién mediante un plan de estudios en ré-
gimen de ensefianza a distancia.

5.4. ORIENTACION Y ATENCION
A LA DIVERSIDAD

En estas etapas, la orientaciéon educativa y
psicopedagdgica se organiza en dos niveles: de
aula y de sector. En el aula, la orientacién del gru-
po de alumnos compete al profesor a través de la
accion tutorial, que se integra en la funcién do-
cente. El tutor es el encargado de atender a las di-
ficultades de aprendizaje de los alumnos, para lle-
var a cabo la adaptacién del curriculo, asi como
de orientarles y asesorarles sobre sus posibilida-
des educativas, facilitar la integracién de los
alumnos en el grupo y fomentar su participacién
en las actividades del centro encauzando sus pro-
blemas e inquietudes, ademads, debe colaborar con
el equipo de orientacién educativa y psicopeda-
gbgica en los términos que establezca la jefatura
de estudios y facilitar la cooperacion educativa
entre los maestros y los padres de los alumnos. En
el sector, el Ministerio de Educacién y Ciencia y
las comunidades auténomas en ejercicio pleno de
sus competencias organizan su propio sistema,
aunque las funciones que llevan a cabo son ana-
logas. Los servicios sectoriales sirven de apoyo a
los centros, actian ante necesidades educativas
especificas y, en su caso, derivan al alumno al ser-
vicio o institucién correspondientes.

La desigualdad ante el sistema educativo en
que se encuentran determinadas personas, por ra-
zones de su capacidad econdmica, nivel social o
lugar de residencia, exige que la politica educati-
va tenga una proyeccién compensatoria e integra-
dora. La educacién compensatoria aparece as{
como garantia necesaria para que todos los jéve-
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nes alcancen unos objetivos educativos minimos.
La compensacién de las desigualdades ante la
educacion implica, por tanto, que los poderes pu-
blicos desarrollen las acciones de cardcter com-
pensatorio en relacién con las personas, grupos y
ambitos territoriales que se encuentran en situa-
ciones desfavorables, y que provean los recursos
econémicos necesarios para tal fin. Asi, las admi-
nistraciones educativas ponen en marcha acciones
suplementarias a las habituales de los centros, con
el fin de aminorar las condiciones de desigualdad
en las que determinados grupos de alumnos acce-
den a la escuela.

La atencion a los alumnos con necesidades
educativas especiales debe estar presente en to-
dos los niveles educativos, y desarrollarse en un
contexto lo mds normalizado posible y desde el
momento de su deteccion. Por ello, 1a escolariza-
ci6n se realiza preferentemente en centros ordina-
rios, adaptando los programas a las capacidades
individuales de cada alumno.

La escolarizacion de los alumnos con necesi-
dades educativas especiales permanentes asocia-
das a condiciones personales de discapacidad
puede llevarse a cabo en centros y programas or-
dinarios o en centros de educacién especial. La
escolarizacion de los nifios con necesidades edu-
cativas especiales en los centros ordinarios co-
mienza y finaliza en las edades establecidas por la
normativa con caracter general. En la educacion
infantil, sin embargo, excepcionalmente y previo
informe del equipo de orientacién, la adminis-
tracion educativa puede autorizar la permanencia
de alguno de estos alumnos en la etapa durante un
afio mas. Estos centros han de reunir los recursos
personales y materiales adecuados para garantizar
una atencién educativa de calidad. Respecto a los
alumnos de educacién primaria, su escolarizacion
se realiza en el centro que les corresponda, siem-
pre que se garantice que €ste reune los recursos
personales y materiales adecuados. Los profeso-
res son los responsables de realizar las adaptacio-
nes curriculares para los alumnos que lo precisen.
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Para ello se requiere una evaluacion psicopedag6-
gica previa que realiza el equipo de orientacién
educativa y psicopedagégica.

Para garantizar una respuesta educativa a aque-
llos alumnos que, de acuerdo con la evaluacién y el
dictamen realizados por el equipo de orientacién,
requieran adaptaciones significativas y en grado
extremo en las dreas del curriculo oficial que les
corresponda por su edad, y cuando se considere,
por ello, que serfa minimo su nivel de adaptacion y
de integracién social en un centro escolar ordina-
rio, se contempla la posibilidad de su escolariza-
cidén en centros especificos de educacion especial.
En estos centros se imparten las ensefianzas de la
educacién basica obligatoria, comenzando y finali-
zando, también en este caso, en las edades estable-
cidas por la ley con caracter general. Sin embargo,
con cardcter excepcional, se puede escolarizar en
estos centros a alumnos cuyas edades correspon-
dan al segundo ciclo de educacién infantil. Tam-
bién se pueden impartir en ellos los programas de
garantia social para alumnos con necesidades edu-
cativas especiales. Tras la educacién basica, se
contintia con una formacién complementaria para
la transicion a la vida adulta, que dura dos afios,
con la posibilidad de ampliarse a tres, para facilitar
el desarrollo de la autonomia personal y la integra-
ci6én social de los alumnos, pudiendo aquélla tener
un componente de formacién especial especifica.

Los equipo docentes deberdn tener también en
cuenta las necesidades educativas especiales aso-
ciadas a condiciones naturales de sobredotacion
intelectual. Asi, la atencion a estos alumnos se di-
rigird, fundamentalmente, a promover un desarro-
llo equilibrado de los distintos tipos de capacida-
des establecidos en los objetivos generales de las
diferentes etapas educativas. Ademas, el Ministe-
rio de Educacién y Ciencia, de acuerdo con las
comunidades auténomas que se encuentran en ¢l
ejercicio pleno de sus competencias, debe esta-
blecer las condiciones y el procedimiento para
flexibilizar, con caracter excepcional, la duracién
del periodo de escolarizacion obligatoria.
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ORDENACION DE LA EDUCACION
SECUNDARIA OBLIGATORIA

6.1.

La educacién secundaria obligatoria (ESO) se
define como la etapa final que completa la ense-
flanza basica. Abarca cuatro cursos académicos,
divididos en dos ciclos de dos afios cada uno, y se
imparte a alumnos con edades comprendidas en-
tre los 12 y los 16 afios. Su finalidad es transmitir
a todos los alumnos los elementos bdsicos de la
cultura, formarles para asumir sus deberes y ejer-
cer sus derechos y prepararles para la incorpora-
cidn a la vida activa o para acceder a la formacion
profesional especifica de grado medio o al bachi-
llerato. Para dar respuesta a esta doble finalidad,
la organizacién de esta etapa estd regida por dos
principios basicos complementarios: la compren-
sividad y la atencion a la diversidad. Desde este
planteamiento se pretende proporcionar una for-
macién polivalente, mediante un nicleo de conte-
nidos comunes para todos los alumnos y, por otro
lado, establecer una progresiva diferenciacién de
los contenidos en los dltimos cursos.

En esta etapa se pretende desarrollar en el
alumno las siguientes capacidades: comprender
y expresar correctamente en lengua castellana
—Y, en su caso, en la lengua oficial propia de su
comunidad auténoma— textos y mensajes com-
plejos, tanto orales como escritos, y perfeccionar
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el aprendizaje de una lengua extranjera, que ha
comenzado en el tercer curso de educacién pri-
maria; desarrollar el sentido critico; valorar las
creencias y actitudes basicas de nuestra tradicién
y patrimonio cultural, asi como los hébitos socia-
les relacionados con la salud, el consumo y el me-
dio ambiente; adquirir espiritu de cooperacién,
responsabilidad moral, solidaridad y tolerancia,
de manera que no exista discriminacién entre las
personas; analizar los principales factores que in-
fluyen en los hechos sociales; y conocer las leyes
bésicas de la naturaleza, siempre entendiendo la
dimension practica de los conocimientos obteni-
dos, y adquiriendo una preparacién bésica en el
campo de la tecnologia y un conocimiento del
medio social, natural y cultural, utilizarlos como
instrumentos de formacion.

Las areas de conocimiento, similares a las de
educacién primaria, tienen una mayor delimita-
cion de su ambito de estudio, y tienden a concre-
tarse en disciplinas o asignaturas entre las que el
alumno puede elegir algunas optativas. Las areas
obligatorias son: ciencias de la naturaleza, cien-
cias sociales, geografia e historia, educacién fisi-
ca, educacién pléstica y visual, lengua castellana,
lengua oficial propia de la comunidad auténoma
correspondiente y literatura, lenguas extranjeras,
matematicas, musica y tecnologfa. En la tabla 6.1
se muestra, como ejemplo, el horario semanal es-
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TABLA 6.1. HORARIO SEMANAL EN EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA
EN EL TERRITORIO GESTIONADO POR EL MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA
Y EN GALICIA

MEC GALICIA

AREAS

N
"o

2.° 2° 3.°

Ciencias sociales, geografia e historia
Etica
Ciencias de la naturaleza

Fisica y quimica*

Biologia y geologia*
Educacién fisica
Lengua castellana 'y literatura
Lengua propia de la comunidad
Educacién pléstica y visual*
Lengua extranjera
Matemdticas
Tecnologia*
Musica*
Optativas
Religién/actividades de estudio

Tutoria

3
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*: En el 4.° curso el alumno debe elegir dos de entre las opciones sefialadas.
Fuente: Flaboracion CIDE a partir de la normativa de cada administracién.

tablecido por el Ministerio de Educacién y Cien-
cla para su dmbito de gestién y por la Comunidad
de Galicia.

La metodologia didactica debe adaptarse a las
caracteristicas de cada alumno, y favorecer su ca-
pacidad para aprender por si mismo y para traba-
jar en equipo. Asimismo, se le debe iniciar en el
conocimiento de la realidad, de acuerdo con los
principios basicos del método cientifico. Entre los
principios metodolégicos propuestos para este ni-
vel se encuentran partir del desarrollo psicoldgico
del alumno, promover la construccién de aprendi-
zajes significativos, favorecer la funcionalidad de
los aprendizajes, desarroliar la capacidad de
aprender a aprender y, también, posibilitar el de-
sarrollo de la actividad mental en el alumno.

La evaluacién ha de ser continua e integrado-
ra, aunque diferenciada seégin las distintas 4reas
del curriculo. Es continua, insertada en ¢l proce-
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so de ensefianza y aprendizaje del alumno, ¢ in-
tegradora, ya que tiene en cuenta las capacida-
des generales que se deben desarrollar en esta
etapa. Es realizada por el conjunto de profesores
del respectivo grupo de alumnos, coordinados
por el profesor tutor. Cuando el alumno no al-
cance los objetivos programados, los profesores
adoptardn las medidas oportunas de refuerzo
educativo y, en su caso, de adaptacién curricu-
lar. Los centros deben organizar programas de
diversificacién curricular para aquellos alumnos
que tengan serias dificultades para seguir el cu-
rriculo ordinario.

Aquellos alumnos que, al término de la educa-
cién secundaria obligatoria, hayan alcanzado los
objetivos programados para esta etapa reciben el
titulo de Graduado en Educacion Secundaria,
que les faculta para acceder al bachillerato y a la
formacién profesional especifica de grado medio.
Para los alumnos que no hayan alcanzado los ob-
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jetivos de educacién secundaria obligatoria a los
16 afios, se organizan programas de garantia so-
cial, con el fin de proporcionarles una formacién
bésica y profesional que les permita incorporarse
a la vida activa o proseguir sus estudios en las dis-
tintas ensefianzas reguladas en la Ley y, especial-
mente, en la formacién profesional especifica de
grado medio.

6.2. ORDENACION DEL BACHILLERATO
6.2.1. El bachillerato establecido
por la LOGSE

El bachillerato es una etapa educativa de dos
afios de duracién que complementa la educacion
secundaria obligatoria. Constituye un tramo no
obligatorio de la educacidén secundaria al que
pueden acceder los alumnos que han obtenido el
titulo de Graduado en Educacién Secundaria. Su
finalidad es triple: preparar al alumno para la en-
sefianza universitaria, para la formacién profesio-
nal especifica de grado superior y, por ultimo, pa-
ra su incorporacion a la vida activa.

Los objetivos generales para esta etapa educa-
tiva se expresan en términos de capacidades y se
refieren a un conjunto plural de dimensiones
(ling istica, social, cientifica y tecnol6gica, artis-
tica y literaria, fisico-deportiva, de desarrollo per-
sonal, social y moral para el comportamiento res-
ponsable y auténomo, etc.). La intencionalidad
educativa de esta etapa, por tanto, se concreta en
el desarrollo de capacidades tales como el domi-
nio de las lenguas castellana y propia de cada co-
munidad auténoma, asi como la expresién ade-
cuada en una lengua extranjera; el andlisis y valo-
racién critica del mundo contemporineo; la
comprension de las bases del método y la investi-
gacion cientifica y el dominio de los conocimien-
tos cientifico-tecnolégicos de la modalidad esco-
gida; la utilizacién de la educacion fisica y el de-
porte para favorecer el desarrollo personal; y el
desarrollo de la sensibilidad artistica y literaria.
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Las ensefianzas de bachillerato estan estructu-
radas en cuatro modalidades, de corte mas aca-
démico unas y mds profesional otras, facilitando
asi que cada alumno pueda elegir su propio itine-
rario formativo en funcién de sus capacidades e
intereses académicos y profesionales. Son las si-
guientes: artes, ciencias de la naturaleza y de la
salud, humanidades y ciencias sociales, y tecno-
logia.

El curriculo se organiza en materias comunes,
orientadas a la formacién general del alumno y al
refuerzo del valor terminal del bachillerato, mate-
rias propias de cada modalidad, que afiaden a una
funcién formativa basica la preparacién para
campos especificos de estudio académico o pro-
fesional, y materias optativas, que contribuyen a
completar y enriquecer la modalidad escogida. En
la tabla 6.2 se presentan, a modo de ejemplo, las
materias comunes y las propias de cada modali-
dad del bachillerato establecido por el Ministerio
de Educacion y Ciencia para su dmbito de ges-
tion. Los alumnos, ademads, deben cursar una
asignatura optativa en el primer curso y dos en el
segundo.

La orientaciéon metodelégica de los procesos
de ensefianza y aprendizaje en el bachillerato pro-
cura favorecer la capacidad del alumno para
aprender por si mismo, trabajar en grupo y aplicar
los métodos apropiados de investigacién. Ade-
mds, y de acuerdo con las finalidades basicas de
la etapa, subraya la relacion de los aspectos tedri-
cos de las materias con sus aplicaciones practicas
en la sociedad.

La evaluacién del aprendizaje de los alumnos
en el bachillerato es continua lleviandose a cabo
por materias y en relacién con los objetivos edu-
cativos y los criterios de evaluacién establecidos
en el curriculo propio de cada administracion
educativa. Las calificaciones otorgadas se expre-
san en una escala numérica de uno a diez sin de-
cimales, considerandose positivas aquellas igua-
les a cinco y superiores. Las normas de promo-
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cién y repeticién de curso establecidas para el ba-
chillerato determinan que el alumno de primer
curso que tenga mas de dos materias pendientes
de aprobacion debe repetir curso. Asimismo, el
alumno que al final del segundo curso tuviera mas
de tres materias pendientes debe repetir ese curso

en su totalidad. Los alumnos con tres 0 menos

¢ segundo curso tnica-
estas materias.

materias pendientes de es
mente deben volver a cut

Los alumnos que obtienen una evaluacion po-
sitiva en todas las materias, superaudo satisfacto-
riamente las ensefanzas del bachiflerato, obtie-
nen el titulo de Bac e se especifica
la modalidad cursada v la calificacidn media ob-
tenida. Bste titulo faculta para acceder a la forma-
cion profesional de grade superior y a los estu-
dios universitarios, de acuerdo con las concicio-
nes establecidas, asi como a otras ensefanzas
especializadas (artisticas u otras). Ademas de la
posesion del titulo de Bachiller, la superacién de
una prueba de acceso a la universidad constituye
un requisito imprescindible para cursar ensefian-
zas universitarias de ciclo largo. Esta prueba se ha
estructurado provisionalmente de manera andloga
ala prueba para los alumnos procedentes del cur-
so de orientacién universitaria.

6.2.2. Kl bachillerato unificado
y polivalente y el curso
de erientacién universitaria
de la LGE

Los estudios del bachillerato unificado y po-
livalente (BUP), todavia vigentes hasta su total
sustitucién por el nuevo bachillerato, tienen tres
afios de duracién y se cursan, por lo general, en-
tre Tos 14 y los 17 anos de edad. Se accede a ellos
con el titulo de Graduado Escolar y también des-
de FP 1y desde otras titulaciones anteriores equi-
valentes. El curso de orientacién universitaria
(COU), de un afio de duracién, se cursa
normalmente a continuacién de los estudios de
BUP. Para acceder al COU se requiere estar en
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posesion del titulo de Bachiller (otorgado al supe-
rar satisfactoriamente tercero de BUP), del titulo
de Técnico Especialista (FP II), o de titulaciones
anteriores equivalentes.

La finalidad que se atribuye al BUP es doble:
preparar a los alumnos para el acceso a estudios
superiores o a formacién profesional de segundo
grado, y proveerlos de la necesaria preparacién
para la vida activa laboral.

El plan de estudios de BUP contempla asigna-
turas comunes, optativas, y ensefianzas y activida-
des técnico-profesionales (EATP). El tercer curso
presenta dos opciones. El plan de estudios de BUP,
asi como el horario semanal para cada una de las
asignaturas, quedan reflejados en la tabla 6.3.

La via natural de continuacion de estudios
una vez obtenido el titulo de Bachiller es el COU.
Ademias, el titulo de bachiller da acceso a las si-
guientes ensefianzas: FP 11 (con convalidaciones);
modulos profesionales de nivel 2; ciclos formati-
vos de grado medio; y otras ensefianzas especiali-
zadas o complementarias.

El curso de orientacion universitaria (COU),
por su parte, constituye un curso intermedio entre
la ensefianza secundaria y los estudios superiores,
cuyos objetivos concretos son profundizar en la
formacién en ciencias basicas, orientar al alumno
en su carrera y profesion, y ejercitarlo en las técni-
cas de trabajo intelectual de la educacién superior.

El plan de estudios de COU se establecié en
1975 vy ha pasado por diversas modificaciones en-
caminadas a adecuar mejor las posibilidades de
eleccidn de materias a los distintos tipos de ense-
fanzas universitarias. Asi, y desde el curso 1988-
89, se establecen cuatro opciones que tienen co-
mo finalidad conseguir que el COU tenga real-
mente un caracter orientativo, asi como sentar las
bases de una preparacién adecuada para el futuro
estudiante universitario. También se establecen
con ello unos criterios de prioridades para el in-
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TABLA 6.3. PLAN DE ESTUDIOS DE BACHILLERATO UNIFICADO Y POLIVALENTE
Y HORARIO SEMANAL

HORAS SEMANALES
MATERIAS
1.° BUP 2.°BUP
Ciencias naturales 4 e
Historia de las civilizaciones y del arte 4 —
Lengua espafiola y literatura* 4 4
Lengua extranjera** 4 4
Matematicas 4 4
Miisica 2 —
Dibujo 3 —
Educacién fisica y deportivas 2 2
Formacién religiosa/ética 2 2
Fisica y quimica — 4
Geografia humana y econémica — 3
Latin — 4
Ensefianzas y actividades técnico-profesionales — 2
TOTAL 29 29
HORAS SEMANALES
MATERIAS 3.0 BUP
Lengua extranjera** 3
Historia de Espafia 4
Comunes Filosoffa 4
Ensefianzas y actividades técnico-profesionales 2
Formacion religiosa/ética 2
Educacion fisica 2
Literatura 4
‘. Latin 4
Opcién A Griego 4
Matemdticas 4
Optativas***
Literatura 4
. Ciencias naturales 4
Opcién B . .
Fisica y quimica 4
Matematicas 4
TOTAL 29

*: Desde 1978 se incorpora también el estudio de las lenguas propias de las comunidades auténomas.

**: Como lengua extranjera puede estudiarse inglés, francés, alemdn, italiano, portugués, etc. (en orden de fre-
cuencia de estudio, con gran diferencia entre las dos primeras y las demds) a eleccién del alumno. Los centros deben
ofrecer al menos dos lenguas extranjeras.

*%%: Los alumnos deben escoger tres materias de uno de los grupos A o B.
Fuente: Elaboracién CIDE a partir de la normativa.
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greso de los alumnos en los diferentes centros turas obligatorias, optativas y voluntarias (un se-
universitarios, segin la opcién que hubieran ele-  gundo idioma extranjero y actividades deportivas)
gido. El plan de estudios vigente incluye asigna- (tabla 6.4).

TABLA 6.4. PLAN DE ESTUDIOS DEL CURSO DE ORIENTACION UNIVERSITARIA
Y HORARIO SEMANAL

HORAS
MATERIAS SEMANALES
Lengua extranjera 3
COMUNES Lengua espafiola* 3
Filosoffa 4
Materias Fisica 4
) obligatorias Matemadticas I 4
OPCION A
(Cientifico- Materias Quimica 4
tecnolgica) optativas Biologia 4
Geologia 4
Dibujo técnico 4
Materias Quimica
obligatorias Biologia
(](S)izggl?igri) Materia's Ma'teméticas I 4
optativas Fisica 4
Geologia 4
Dibujo técnico 4
OPCIONES** i ]
Materias Matemadticas I 4
obligatorias Historia del mundo
B contemporineo 4
OPCION C
(Ciencias sociales) | Materias Literatura 4
optativas Latin 4
Griego 4
Historia del arte 4
Materias Literatura 4
obligatorias Historia del mundo
OPCION D contempordneo 4
(I—llilrllrggglg(t;f)a— Materia.s Lap’n 4
optativas Griego 4
Historia del arte 4
Matemadticas II 4
TOTAL 26

*: En las comunidades auténomas con lengua propia se cursa también dicha lengua.
*#: Los alumnos deben escoger dos asignaturas entre las cuatro optativas.
Fuente: Elaboracién CIDE a partir de la normativa.
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La Ley General de Educacién de 1970 subray6
el cardcter activo y personalizado que debe tener la
ensefianza en el bachillerato. Igualmente destacé la
importancia de que el alumno desarrollara la ini-
ciativa, la originalidad y la aptitud creadora y el do-
minio de técnicas de trabajo intelectual, ya sea in-
dividualmente o en equipo. La valoracién del apro-
vechamiento del alumno de BUP y de COU se
realiza mediante evaluacién continua, otorgandose
una calificacién conjunta por todos los profesores
de aquél. Para pasar de un curso a otro del BUP se
requiere haber aprobado en su totalidad el curso
anterior o tener pendiente un maximo de dos asig-
naturas, que deberan ser superadas posteriormente.

El alumno que no alcance, al final del curso, el
nivel minimo exigido tiene un nueva oportunidad
en el mes de septiembre. Todo alumno con mds de
dos asignaturas pendientes tiene que repetir curso.
El periodo médximo para cursar el BUP es de seis
afios. Si no ha agotado este plazo y tiene una o dos
materias pendientes de superacién, puede matricu-
larse en COU condicionadamente. Al finalizar los
estudios de BUP se obtiene el titulo de Bachiller.

Con la superacion del COU no se obtiene titu-
lacién alguna, sin embargo es requisito indispen-
sable para cursar ensefianzas universitarias (tras
superar las pruebas de acceso, en su caso), ciclos
formativos de grado superior, médulos profesio-
nales de nivel 3, asi como otras ensefianzas espe-
cializadas o complementarias.

Para acceder a todas las ensefianzas universita-
rias de ciclo largo es necesario, tras el COU, su-
perar las pruebas de acceso a la universidad. En el
caso de las ensefanzas universitarias de primer
ciclo, aun no siendo requisito legal, si la deman-
da de plazas es superior a la oferta, también, en la
practica, resulta necesario superarlas.

Las pruebas de acceso a la universidad se or-
ganizan y aplican conjuntamente por parte de la
universidad y de los responsables de la educacion
secundaria, y constan de dos ejercicios. El primer
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gjercicio versa sobre las materias comunes del
programa de COU y consta de tres pruebas: un
comentario de texto y lengua espafiola (en las co-
munidades auténomas con lengua propia hay
también un ejercicio sobre dicha lengua); una
prueba sobre lengua extranjera y otra sobre filo-
soffa. El segundo versa sobre las materias obliga-
torias y optativas de la opcién elegida por el
alumno (cuatro materias en total).

Aparte del BUP y el COU ordinarios, cursados
en centros publicos o privados en régimen diurno,
existen otras modalidades: régimen nocturno, ense-
fianza a distancia. El primero estd orientado, funda-
mentalmente, a los adultos que, por razones de su
trabajo u otras circunstancias, no pueden acudir a
los centros ordinarios y seguir los horarios regula-
res; la ensefianza a distancia acoge a los mayores de
edad u otros alumnos que por cualquier motivo no
puedan o no quieran asistir a los centros ordinarios.

6.3. LA FORMACION PROFESIONAL

En estos momentos coexisten tres subsistemas
educativos reglados de formacién profesional: la
Jormacion profesional de I'y Il grados (FP 1y FP
ID), implantada por la LGE de 1970; los mdédulos
profesionales experimentales, implantados a raiz
de la reforma experimental de las ensefianzas me-
dias; y la nueva formacion profesional de grado
medio y de grado superior, establecida por la
LOGSE. Los dos primeros subsistemas mencio-
nados se encuentran en fase de extincidn o de sus-
titucion por el nuevo ordenamiento, aunque man-
tendrdn su vigencia todavia durante algunos afios.

6.3.1. La nueva formacion profesional:
ciclos formativos de grados medio

y superior

La LOGSE configura la formacién profesional
como especificamente orientada a capacitar para el
desempefio cualificado de las distintas profesiones,
es decir, a lograr la competencia profesional reque-
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rida en el empleo. Asi, la finalidad esencial de es-
te nivel educativo es preparar a los alumnos para el
ejercicio de una actividad dentro de un campo pro-
fesional, proporcionandoles una formacion de ca-
rcter polivalente y préictico que les permita, ade-
mds, adaptarse a las modificaciones laborales que
puedan producirse a 1o largo de su vida.

La LOGSE distingue entre 1a formacién profe-
sional de base y la formacién profesional especifi-
ca. La formacion profesional de base es una com-
ponente de la formacién general que tiene cardcter
semiprofesionalizador y cuya mision es proporcio-
nar la base cientifico-técnica y las destrezas comu-
nes a un conjunto de profesiones. En cuanto a la
Sformacion profesional especifica, tiene como obje-
tivo conseguir la preparacién para el ejercicio de
una profesién. Comprende un conjunto de ciclos
formativos conducentes a los titulos de formacién
profesional de grado medio y de grado superior.
Son concebidos como el instrumento para lograr la
competencia profesional requerida en el empleo
asociado a cada titulo de formacién profesional,
que constituye la referencia fundamental utilizada
para definir la formacién. El perfil profesional que
inspira cada ciclo formativo se define por expertos
de cada campo ocupacional, con la participacién
de las organizaciones empresariales, sindicales y
profesionales mas representativas del sector.

Los titulos de formacién profesional de grado
medio acreditan las capacidades requeridas a un
«técnico». El nivel profesional corresponde a un
«trabajador cualificado», el nivel académico al de
la ensefianza secundaria y, desde la 6ptica de la co-
rrespondencia europea, su formacién corresponde
al segundo nivel y estd sancionada por un certifi-
cado. Los titulos de formacién profesional superior
acreditan las capacidades correspondientes a un
técnico superior (en el campo ocupacional corres-
pondiente). El nivel profesional corresponde a un
técnico intermedio; el nivel académico, al de la en-
seflanza superior no universitaria; y, desde la épti-
ca de la correspondencia europea, corresponde al
tercer nivel y estd sancionada por un titulo.
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Para cursar un ciclo formativo de grado medio
es necesario estar en posesion del titulo de Gra-
duado en Educacién Secundaria. No obstante,
también se puede acceder superando una prueba
en la que el aspirante acredite los conocimientos
y habilidades suficientes para cursar el ciclo
correspondiente. Para cursar un ciclo formativo
de grado superior es necesario poseer el titulo de
Bachiller y, ademads, haber cursado determinadas
materias segun el ciclo de que se trate, aunque se
puede acceder también sin cumplir este requisito
superando una prueba de acceso que acredite la
madurez del aspirante, siempre éste tenga 20 afios
cumplidos.

Los ciclos formativos estdn estructurados en
modulos profesionales de formacién teérico-
préctica, que pueden ser asociados a una «unidad
de competencia» (los mds especificos) o «trans-
versales» —o «de base»—, que son aquellos que
contribuyen a construir capacidades transversales
bdsicas para la competencia profesional del ciclo
formativo correspondiente; ejemplos significati-
vos de estos mddulos son: «formacién en centros
de trabajo», «relaciones en el entorno de trabajo»,
«seguridad», «electrotecnia», etc.

A nivel estatal se establecen los objetivos ge-
nerales de cada ciclo, los médulos profesionales
que lo integran, la duracién total, los objetivos es-
pecificos (capacidades) y los criterios basicos de
evaluacion de cada médulo —excepto los del mé-
dulo de formacién practica en centros de trabajo,
que son establecidos por cada una de las adminis-
traciones educativas—. Como ocurre con el resto
de las ensefianzas establecidas en la LOGSE, el
Ministerio de Educacién y Ciencia y los érganos
competentes de las comunidades auténomas dic-
tan, posteriormente, las disposiciones correspon-
dientes al curriculo de cada ciclo en el 4ambito de
sus competencias.

La metodologia didactica debe integrar los
contenidos cientificos, tecnolégicos y organizati-
vos en sus dimensiones tedrico-practicas, con el
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fin de proporcionar a los alumnos una visién glo-
bal y coordinada de los procesos productivos en
los que deberan intervenir.

La evaluacion es continua, al igual que en el
resto de [as ensefianzas establecidas en la LOG-
SE, y se realiza por médulos profesionales, pero
considerdndose a la vez el conjunto de los mis-
mos. Debe tener en cuenta la competencia profe-
sional caracteristica del titulo, los objetivos —ca-
pacidades— de los distintos médulos que lo con-
forman y la madurez del alumnado. En la
evaluacién del médulo de formacién practica en
centros de trabajo colabora el responsable de for-
macion designado por el centro correspondiente.
Para superar un ciclo formativo es necesario ha-
ber sido evaluado positivamente en todos los mé-
dulos que lo componen.

Aunque tanto el titulo de Técnico como el de
Técnico Superior tienen un caracter fundamen-
talmente terminal, orientado a la incorporacién al
mundo del trabajo, permiten acceder a determina-
das enseflanzas. Asi, con el titulo de Técnico, y
puesto que equivale al de Graduado en Educacién
Secundaria, se puede acceder a determinadas
modalidades de bachillerato relacionadas con el
ciclo cursado, con las oportunas convalidaciones,
en su caso, o también a otras ensefianzas especia-
lizadas o complementarias, tales como ensefian-
zas de régimen especial (artisticas e idiomas),
etc.; con el de Técnico Superior, se puede acceder
directamente, sin prueba de acceso, a determina-
das ensefianzas universitarias de primer ciclo re-
lacionadas con los estudios de formacion profe-
sional cursados.

A partir del curso 1996-97 se implantardn ex-
perimentalmente determinados ciclos formati-
vos en la modalidad de ensefianza a distancia,
que seran impartidos, en todos los casos, en
centros en los que estos mismos ciclos se im-
partan en la modalidad presencial. L.a generali-
zacion de la oferta estd prevista para el curso
2000-01.
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6.3.2. La formacién profesional
de I y II grados (LGE)

Los estudios de formacién profesional (FP), es-
tablecidos por la LGE constan de dos niveles edu-
cativos: la formacién profesional de primer grado
(FP I) y la de segundo grado (FP II).

Los estudios de FP I tienen carécter obligatorio
y gratuito para aquellos alumnos que no cursen
BUP. Estas ensenanzas, de dos afios de duracion,
tienen, junto a un sentido de formacién integral
con materias de corte académico, un cardcter mar-
cadamente profesionalizador, dividiéndose en ra-
mas de distintos dmbitos del mundo laboral. En
estos momentos, la FP I se encuentra en vias de
extincion, debido a la implantacién progresiva de
la ensefianza secundaria obligatoria, que engloba a
todos los alumnos del tramo de edad que aquélla
comprende. A ella se accede con el titulo de Gra-
duado Escolar o con el Certificado de Escolaridad,
obtenidos tras cursar la EGB. Los estudios de FP
I han venido teniendo caracter obligatorio y gra-
tuito para aquellos alumnos que no cursasen BUP.

Las ensefianzas de FP II corresponden al se-
gundo nivel de esta formacion profesional. Su do-
ble finalidad formativa ~—integral y profesionali-
zadora— es la misma que la de FP I, aunque, en
este caso, con una mayor profundidad y especiali-
zacion. Este nivel deja de ser obligatorio e inclu-
ye, en los ultimos cursos, la realizacion de practi-
cas en empresas. La reforma del sistema educati-
vo afecta también a la FP 1], cuya desaparicién ird
siendo gradual hasta el curso 2000-01, segtin vaya
generalizandose el nuevo sistemna. El acceso a es-
tas ensefianzas se realiza con el titulo de Técnico
Auxiliar (FP I), con el de Bachiller (BUP) o con
otras titulaciones equivalentes procedentes de pla-
nes de estudios anteriores y ya extinguidos.

La formacién profesional se divide en ramas, y
éstas, a su vez, en profesiones (FP I) y especiali-
dades (FP II) que pueden ser regladas o experi-
mentales (autorizadas expresamente por el Minis-
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terio de Educacién y Ciencia). Los estudios de
FP I se articulan en tres dreas de conocimientos.
drea formativa comin, area de ciencias aplicadas
y drea de conocimientos técnicos y practicos, in-
tegradas, cada una de ellas, por distintas materias.
En la FP II existen dos modalidades: el régimen
general y el régimen de ensefianzas especializa-
das, que es el mds frecuente. Ambas constan, en
la préctica, de tres cursos académicos: uno de ac-
ceso y dos de especializacion, en el caso del régi-
men general, y tres cursos en el caso del régimen
de ensefianzas especializadas. El curso de acceso
al régimen general (curso de ensefianzas comple-
mentarias) tiene por objeto facilitar al alumno la
comprensién de los estudios posteriores. Se arti-
cula en tres dreas de conocimientos: drea de len-
guaje, drea social y antropolégica, y drea cientifi-
ca. En el régimen de enseflanzas especializadas se
incluyen aquellas especialidades que requieren
una formacién préctica continuada.

Al término de la P I se obtiene el titulo de
Técnico Auxiliar, que tiene los mismos efectos
académicos que el de Graduado en Educacién Se-
cundaria, y los mismos efectos profesionales que
el de Técnico (formacién profesional especifica
de grado medio). En el caso de la FP I, el titulo
correspondiente es el de Técnico Especialista,
que tiene los mismos efectos académicos y profe-
sionales que el de Técnico Superior (formacién
profesional especifica de grado superior).

Aunque las titulaciones de formacién profesio-
nal se orientan, fundamentalmente, a la insercién
laboral, también dan acceso a distintos estudios:
segundo de BUP, nuevo bachillerato, médulos de
nivel 2, etc., en el caso de té€cnicos auxiliares; y
COU, enseflanzas universitarias de primer ciclo
(acceso directo, siempre que la rama universitaria
se corresponda con la rama cursada en FP 1I), mo-
dulos de nivel 3, etc., en el caso de técnicos espe-
cialistas. Por las especiales caracteristicas de su
alumnado, se hace necesario, en ocasiones, la
existencia de modalidades mds flexibles, respecto
del horario y la asistencia a clase, que las habi-

tuales, como en régimen nocturno o de ensefianza
libre.

6.3.3. Los moédulos profesionales
experimentales

La reforma de la formacién profesional ha pa-
sado por una etapa intermedia, antes de concre-
tarse con la LOGSE. Asi, los médulos profesio-
nales experimentales son una concrecién determi-
nada de la formacién profesional, en el marco de
la reforma experimental de las ensefianzas me-
dias, que trataban de actualizar los contenidos de
algunas profesiones y especialidades de la FP re-
glada de la Ley General de Educacion de 1970.
En la actualidad se estdn impartiendo mddulos
profesionales experimentales de nivel 2 y de nivel
3 como parte de la experiencia que ha servido pa-
ra la elaboracién de la formacién profesional es-
pecifica regulada por la LOGSE, y constituyen un
acercamiento a los ciclos formativos de la forma-
cién profesional especifica de grados medio y su-
perior que, progresivamente, los irdn sustituyen-
do. Sus efectos, tanto académicos como profesio-
nales son equivalentes a los de FP 1y FP 11

El médulo profesional se definfa como «un pe-
riodo de formacion de un anio de duracion orien-
tado a completar la formacion del alumno en as-
pectos relacionados de forma inmediata con el
mundo del trabajo». Los primeros mdédulos 3
iban destinados, en principio, a los alumnos que
finalizaban las ensefianzas del segundo ciclo de la
reforma experimental. Mds adelante se propuso la
creacién de los médulos de nivel 2, destinados,
también en principio, a los alumnos que termina-
ban el primer ciclo.

6.4. CENTROS DE EDUCACION
SECUNDARIA

La denominacién genérica de los centros publi-
cos que imparten educacién secundaria obligato-
ria, bachillerato y formacidn profesional especifica
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es la de institutos de educacion secundaria. Los
centros que venian impartiendo las denominadas
ensefanzas medias, segtin la LGE (los institutos de
bachillerato, institutos politécnicos de formacion
profesional e institutos de formacién profesional),
adoptan la nueva denominacién en el momento en
el que implantan anticipadamente cualquiera de las
ensefianzas reguladas por la LOGSE.

La formacién profesional especifica de grado
superior se impartird también en centros especifi-
cos, los denominados institutos de formacién pro-
Jesional superior. Estos centros se regulardn por
' una normativa propia.

Los centros privados pueden ser autorizados a
impartir las mencionadas ensefianzas de educa-
cién secundaria obligatoria, bachillerato y forma-
ci6n profesional especifica, siempre que tuvieran
la condicion de homologados en virtud de norma-
tiva anterior a la LOGSE. En similares términos,
aquellos centros privados concertados de EGB
que, en el momento de la implantacién del primer
afio de la educacion secundaria obligatoria, tuvie-
ran autorizacién para impartir los dos ciclos de
esta etapa, pueden suscribir concierto para su im-
particién. Lo mismo ocurre con aquellos centros
privados concertados de FP con relacién a la for-
macién profesional especifica. No obstante, en
este ultimo caso, la concertacién s6lo es posible si
no supone un numero de unidades mayor al que
tuviera en las anteriores circunstancias.

En todos los casos, los centros deben cumplir
unos requisitos minimos para impartir las nuevas
ensefianzas, con independencia de su titularidad y
del origen de los fondos que los sostienen. Por lo
que se refiere a los centros de educacién secunda-
ria, que pueden impartir educacién secundaria
obligatoria, bachillerato y formacién profesional
especifica, se especifican los requisitos segiin el ni-
vel impartido. Asf, los centros que ofrecen educa-
¢i6n secundaria obligatoria, deben impartir los dos
ciclos de la misma, teniendo al menos una unidad
de cada curso y disponiendo de instalaciones con-
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cretas tales como aula taller, laboratorio, bibliote-
ca, gimnasio, aulas de musica, informdtica y plas-
tica, as{ como del resto de espacios pertinentes pa-
ra las actividades de docencia, direccién, gestion,
etc. En cuanto a los centros que imparten bachille-
rato, éstos deben ofrecer, al menos, dos modalida-
des del mismo y disponer de cuatro unidades como
minimo. Las instalaciones deben incluir también
un aula de informdtica, gimnasio, biblioteca, y ios
demds espacios pertinentes mencionados para el
caso anterior. Ademds, segin las modalidades
ofrecidas, deben disponer de distintas instalaciones
adecuadas a las mismas. Los centros en los que se
imparte formacién profesional especifica de grado
medio, tanto de educacién secundaria como cen-
tros especificos, deben ofrecer, al menos, dos ci-
clos formativos. Estos se clasifican en dos orupos,
segln su afinidad formativa y el grado de comple-
jidad de las técnicas correspondientes, por lo que
los requisitos exigidos varfan en funcién de aqué-
llos, y vienen especificados en los distintos reales
decretos que establecen los titulos y las ensefianzas
minimas. Si los centros que imparten la formacién
profesional especifica son centros de educacidn se-
cundaria, tienen que organizar estas ensefianzas de
modo independiente, con espacios propios, aunque
compartan los espacios comunes. Si son centros
especificos, éstos deben disponer también de di-
chos espacios (despachos de direccién y gestion,
biblioteca, etc.). Las ensefianzas de formacién pro-
fesional especifica de grado superior, como ya se
ha dicho, se pueden impartir en centros de educa-
cién secundaria que ofrezcan bachillerato y en cen-
tros especificos. En ambos casos, las instalaciones
requeridas son las mismas que las que se exigen
para formacién profesional especifica de grado
medio, incluyendo otras especificas, si asi se dis-
pone en los reales decretos correspondientes a ca-
da titulo. Los centros pueden ofrecer dos o mds ci-
clos formativos, y éstos pueden ser del mismo o de
distinto grado, compartiendo, si es posible, la utili-
zacién de los espacios.

El mimero maximo de alumnos por unidad
en los centros de educacién secundaria es de 30,
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en educacién secundaria obligatoria y en forma-
cidén profesional especifica, y de 35 en bachillera-
to, excepto cuando se escolarizan alumnos con
necesidades educativas especiales, en cuyo caso
las administraciones educativas competentes de-
terminan la relacién profesor-alumno.

La normativa sobre admisiéon de alumnos en
centros sostenidos con fondos publicos establece el
procedimiento que deben seguir los procesos de
admisi6én de alumnos que deseen cursar ensefian-
zas de educacién infantil, primaria y secundaria.
En caso de no haber plazas suficientes, se tendrian
en cuenta los requisitos prioritarios previstos por la
LODE: renta anual en la unidad familiar, proximi-
dad del domicilio y existencia de hermanos matri-
culados en el centro. Asimismo, se valora la cir-
cunstancia de que el solicitante padezca algtin tipo
de minusvalia. La normativa posterior promulgada
por el Ministerio de Educacién y Ciencia en su 4m-
bito de gestidon y las diferentes administraciones
autonémicas desarrolla dicho procedimiento. En el
caso concreto de las ensefianzas de formacién pro-
fesional especifica de grado superior, el procedi-
miento de admisién tiene en cuenta las particulari-
dades de este nivel, posponiendo la fecha de matri-
culacién de los alumnos y considerando también la
nota media del expediente a la hora de ordenar los
diferentes colectivos de aspirantes a cursarlas. Pa-
ra el perfodo de implantacién anticipada de la
LOGSE, lo aqui dispuesto se aplica también al pro-
ceso de admisién de alumnos en los médulos ex-
perimentales de nivel tres. Los centros privados no
concertados gozan de autonomia para determinar
los procedimientos de admisién de alumnos.

El calendario escolar viene fijado inicialmen-
te por el Ministerio de Educacién y Ciencia en el
ambito de su gestién y por las administraciones
autonémicas en ejercicio de competencias educa-
tivas. La fecha de inicio de las clases varia ligera-
mente de unas administraciones a otras, aunque,
por lo general, se sitdia en la segunda quincena de
septiembre. La finalizacién de las actividades lec-
tivas tiene lugar en la dltima semana de junio.

56

En el dmbito de gestién del Ministerio de Edu-
cacién y Ciencia, es el equipo directivo, oido el
claustro, el que se encarga de proponer la distri-
bucién de la jornada escolar y el horario gene-
ral al consejo escolar para su aprobacidén. La jor-
nada escolar debe permitir la realizacién de todas
las actividades lectivas y complementarias que se
programen para dar cumplimiento a lo estableci-
do en el proyecto educativo, los proyectos curri-
culares y la programacion general anual. La jor-
nada puede ser distinta para las diferentes etapas
o ciclos, con el fin de facilitar una mejor organi-
zacién de la optatividad, el mayor rendimiento de
los alumnos segtin su edad, y el mejor aprovecha-
miento de los espacios y recursos del instituto.

La organizacién y funcionamiento de los
centros fueron reguladas primero en la LODE y
recientemente en la LOPEG. Las diferentes admi-
nistraciones en ejercicio de competencias educa-
tivas han promulgado una serie de normas al res-
pecto que incorporan lo relativo a los érganos de
gobierno e incluyen los érganos de coordinacién
docente. Asi, en el dmbito de gestién del Ministe-
rio de Educacién y Ciencia, se aprueba el regla-
mento organico de los institutos de educacién se-
cundaria, y se dictan las instrucciones que regulan
la organizacién y funcionamiento de los mismos.

Los institutos de bachillerato, politécnicos y de
formacién profesional situados en el territorio
gestionado por el Ministerio de Educacién y
Ciencia quedan afectados por esta normativa en
el momento en que implantan anticipadamente
cualquiera de las ensefianzas reguladas por la
LOGSE.

De acuerdo con la mencionada normativa, los
institutos de educacién secundaria cuentan, junto
a los 6rganos de gobierno, con érganos de coordi-
nacién docente. Por lo que se refiere a los 6rganos
de gobierno y participacién, ya se ha hecho
mencion en otro momento (ver capitulo 2, epigra-
fe 2.2). Son érganos de coordinaciéon docente los
departamentos diddcticos, compuestos por todos
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los profesores que imparten las ensefianzas pro-
pias de las dreas, materias o médulos asignados a
los mismos, el departamento de orientacién, el
departamento de actividades complementarias y
extraescolares, la comisién de coordinacién peda-
gbgica, que establece las directrices generales de
los proyectos curriculares de etapa, de las progra-
maciones didécticas, del plan de orientacién aca-
démica y profesional y del plan de accién tutorial,
coordina la elaboracion de dichos proyectos curri-
culares y vela por su cumplimiento, y los tutores.

Por su parte, las comunidades auténomas en
ejercicio de sus competencias educativas, en su 4m-
bito territorial respectivo, han promulgado normas
que regulan la organizacién y el funcionamiento
tanto de los centros que siguen impartiendo las de-
nominadas «enseflanzas medias» como de aquellos
que anticipan la implantacién de la educacion se-
cundaria. Estas normas incluyen igualmente lo re-
lativo a los 6rganos de coordinacion didactica.

6.5. PROFESORADO

La formacién inicial exigida para ser profesor
de enseflanza secundaria, tanto en la ensefianza
publica como en la privada, es el titulo de licen-
ciado, arquitecto o ingeniero. Exceptuando el ca-
so de la licenciatura en Ciencias de la Educacidn,
es necesario, ademas, obtener el Certificado de
Aptitud Pedagégica (CAP), o el titulo profesional
de especializacién didéctica mediante un curso de
cualificacién pedagégica, de un afio académico
de duracion, definido por la LOGSE. Ademis,
puede impartirse docencia en determinadas areas
de la formacién profesional especifica estando en
posesion del titulo de diplomado, arquitecto téc-
nico o ingeniero técnico, al que ha de afadirse el
titulo profesional de especializacion didéctica
cuando esté regulado. Finalmente, también pue-
den establecerse contratos temporales con profe-
sionales no docentes, en tanto que profesores es-
pecialistas, para determinadas dreas o materias de
la formacién profesional.
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Para el acceso a la funcién docente en centros

de titularidad publica, los candidatos, ademas de
la titulacién exigida, han de superar una seleccién
realizada mediante el sistema de concurso-oposi-
¢ion, convocado por las administraciones educati-
vas para sus distintos dmbitos de gestion. En los
centros privados de educacién secundaria se ac-
cede a la funcién docente a través de un contrato
de trabajo con la condicién de trabajador por
cuenta ajena al servicio de una empresa.

Como en el caso de la educacién infantil y pri-
maria, los docentes funcionarios que imparten
educacion secundaria se agrupan en cuerpos. En
secundaria pueden pertenecer bien al Cuerpo de
Profesores de Ensefianza Secundaria, bien al
Cuerpo de Profesores Técnicos de Formacion
Profesional. Todos aquellos profesores que im-
partian docencia en centros de ensehanzas me-
dias, tanto en BUP como en formacién profesio-
nal, pueden integrarse en los cuerpos de profeso-
res definidos por la LOGSE. Asimismo, se otorga
la condicion de catedratico a algunos profesores
de cuerpos docentes destinados en BUP, COU y
FP, conforme a un procedimiento especifico, y se
reconoce dicha condicién a los profesores que
pertenecieran al Cuerpo de Catedraticos Numera-
rios en el momento de promulgarse la Ley.

Las condiciones laborales del profesorado de
enseflanza secundaria se ajustan, en su mayor par-
te, a las descritas en los niveles de educacién in-
fantil y primaria, exceptuando las retribuciones
(con componentes comunes a los ya descritos pe-
ro cuantias diferentes de acuerdo con los distintos
niveles), la jornada lectiva y alguna de las posibi-
lidades de promocion.

6.6. ORIENTACION Y ATENCION
A LA DIVERSIDAD

La orientacion educativa y profesional en la
educacién secundaria se organiza en tres nive-
les: el profesor tutor en el nivel de aula o de gru-
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po de alumnos, el departamento de orientacién
en el nivel del centro educativo y el equipo sec-
torial de orientacion en el nivel del sistema es-
colar. El profesor tutor tiene la responsabilidad
de coordinar la orientacidn personal con el apo-
yo, en su caso, del departamento de orientacién.
Entre sus funciones especificas se encuentran:
coordinar el proceso de evaluacién de los alum-
nos de su grupo, encauzar las demandas ¢ in-
quietudes de sus alumnos, mediar en los proble-
mas que se puedan plantear y de facilitar el con-
tacto de profesores y padres; informar a padres,
profesores y a los propios alumnos de todos los
aspectos docentes que les conciernan, y, por il-
timo, facilitar la integracién de los alumnos en el
grupo, fomentar su participacién, y orientarlos y
asesorarlos sobre sus posibilidades académicas
y profesionales.

El departamento de orientacion, para el territo-
rio gestionado por el Ministerio de Educacién y
Ciencia, responde al caracter especializado de al-
gunas actividades orientadoras. La intervencion
de los profesionales que lo componen se articula
en tres grandes dmbitos interrelacionados: el apo-
yo al proceso de ensefianza y aprendizaje, la
orientacidn académica y profesional y la accién
tutorial. Es el encargado de organizar y coordinar
la orientacién educativa, psicopedagogica y pro-
fesional, asi como el plan de accién tutorial del
centro. Asimismo debe realizar, cuando sea preci-
so, las evaluaciones psicoldgicas y pedagégicas
previas de los alumnos; asumir la docencia de de-
terminados grupos; participar en la elaboracién
del consejo orientador sobre el futuro académico
y profesional de los alumnos; y, en el caso de im-
partirse en el centro formacién profesional espe-
cifica, coordinar la orientacién laboral y profesio-
nal con otras administraciones o instituciones
competentes en la materia. Otras comunidades
auténomas en ejercicio pleno de sus competen-
cias en materia educativa, como son Andalucia y
Catalufia han regulado recientemente los departa-
mentos de orientacién para los centros situados
en sus territorios.
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Los equipos sectoriales de orientacién son los
mismos que los ya descritos para la educacién in-
fantil y primaria. En educacién secundaria, con-
tribuyen a la coordinacién de los proyectos curri-
culares entre los centros de primaria y secundaria
de un mismo sector, y a elaborar, adaptar y difun-
dir materiales e instrumentos de orientacién edu-
cativa e intervencion psicopedagdgica que sean
de utilidad para el profesorado en general.

Al igual que para el resto de las etapas del sis-
tema educativo, la educacion secundaria contem-
pla vias ordinarias y extraordinarias para la aten-
cion a Ja diversidad de los alumnos, de modo
que se favorezca el tratamiento adecuado a todos
los alumnos desde la adopcion de un modelo cu-
rricular abierto y flexible. En la educacién secun-
daria obligatoria se han previsto tres vias para lle-
var a cabo esa atencion: la creacién de un espacio
creciente de opcionalidad a lo largo de la etapa,
las adaptaciones curriculares y programas de di-
versificacion curricular en el dltimo curso de la
ctapa. A esto hay que afladir los programas de ga-
rantia social.

La opcionalidad en la educacién secundaria,
que es una de las medidas de atencién a la diver-
sidad, ha sido tratada en los correspondientes
apartados de organizacién de las ensefianzas.

La siguiente medida corresponde a las adapta-
ciones en el curriculo, que conforman un conti-
nuo y pueden concretarse de formas diferentes, de
acuerdo con las necesidades educativas que pre-
senten los alumnos. Estas adaptaciones suponen
la modificacién en el curriculo ordinario que el
profesor realiza para un alumno o grupo de alum-
nos y pueden consistir en una modificacién de la
metodologia o del material didactico utilizado, en
el cambio de la temporalizacién de los conteni-
dos, de su secuenciacidn, etc.

Mediante los programas de diversificacion cu-
rricular determinados alumnos que han llegado a
la edad correspondiente a la finalizacién de la eta-
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pa sin haber alcanzado los objetivos generales de
la misma ni estdn en disposicién de alcanzarlos a
través de las medidas ordinarias de atencién a la
diversidad, pueden superar esta etapa y por tanto
acceder a la titulacién correspondiente. La diversi-
ficacién curricular se concreta en un programa que
debe asegurar también la individualizacién de la
ensefianza, y en el que la organizacion y seleccién
de los contenidos de determinadas dreas y la
priorizacién de sus objetivos y criterios de evalua-
¢ién, asi como la metodologia empleada atiendan,
por una parte, a la situacion de partida de cada
alumno vy, por otra, al desarrollo de las capacida-
des establecidas en los objetivos generales de la
etapa. Las medidas de diversificacién curricular
tienen como referente el curriculo, incluyendo al
menos tres de las 4reas del curriculo bdsico y ele-
mentos de las dreas formativas linglifstico-social y
cientifico-tecnolégica.

Cuando las medidas anteriores han sido ya
aplicadas o cuando el alumno, una vez sobrepasa-
do el limite de edad de la ensefianza obligatoria,
abandona la educacién secundaria sin haber al-
canzado los objetivos y el titulo correspondiente,
se aplican los programas de garantia social. Es-
tos programas mantienen, aunque no en toda su
extension, los objetivos de la ensefianza bdsica, y
su fin es proporcionar a los alumnos a los que se
aplican una formacién bésica y profesional que
les permita incorporarse a la vida activa o prose-
guir sus estudios en las distintas ensefianzas regu-
ladas en la Ley vy, especialmente, en la formacién
profesional especifica de grado medio. Los cursos
se estructuran en dreas de formacién profesional
especifica, con formacién tedrica y actividades
practicas encaminadas al desempefio de puestos
que no requieren el titulo de Técnico de forma-
cioén profesional de grado medio; de formacion y
orientacion laboral, con contenidos que familiari-
zan al alumno con el marco legal, condiciones de
trabajo y relaciones laborales, y le proporcionan
recursos para la busqueda de trabajo y el autoem-
pleo; de formacién bdsica, con conocimientos y
capacidades bdsicos relacionados con los objeti-
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vos y contenidos de la ensefianza obligatoria; ac-
tividades complementarias, deportivas y cultura-
les; y tutorfa, facilitando el desarrollo personal.
Estos cursos pueden tener una duracién de seis
meses a dos afios y, al finalizar el programa, per-
miten acceder a la prueba de acceso a la forma-
cién profesional especifica de grado medio, con
solicitud de convalidaciones, en su caso.

En estos programas se ha previsto el desarrollo
de tres modalidades: iniciacién profesional, reali-
zada en centros publicos y privados; formacién-
empleo, desarrollada por los ayuntamientos; y ta-
lleres profesionales, en colaboracién con institu-
ciones sin danimo de lucro.

La LOGSE recoge los principios de normaliza-
cién e integracién en la atencién educativa a los
alumnos con necesidades educativas especiales,
estableciendo su escolarizacién en centros educati-
vos ordinarios, siempre que ello sea posible. Sélo
en aquellos casos en que las necesidades de estos
alumnos no puedan ser cubiertas en el marco del
sistema educativo ordinario, recibirdn atencién en
centros educativos especificos. De acuerdo con ta-
les concepciones, desde 1992-93, el Ministerio de
Educacién y Ciencia puso en marcha, para su dm-
bito de gestién, un programa experimental para la
integracién de los alumnos con necesidades educa-
tivas especiales permanentes en centros de ense-
fanza que impartian anticipadamente el segundo
ciclo de la educacién secundaria obligatoria.

El programa incluye un compromiso de reduc-
ci6on de la proporcion profesor/alumno, de dota-
cién de recursos y de eliminacién de barreras ar-
quitecténicas. La incorporacién de personal de
apoyo se hace a través de los departamentos de
orientacién. En el transcurso de la educacién se-
cundaria obligatoria para los alumnos con necesi-
dades educativas especiales se deben enfatizar los
aspectos mas profesionalizadores, de forma que
aquellos adquieran la mayor capacitacién posible
para alcanzar en el futuro un puesto de trabajo
normalizado.
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Los alumnos con necesidades educativas espe-
ciales que finalicen la educacion basica sin haber
alcanzado los objetivos de la educacion secunda-
ria obligatoria puedan continuar su escolarizacién
mediante tres ofertas formativas relacionadas con
la formacién profesional: los programas de ga-
rantia social, que es la oferta formativa prevista
por la LOGSE con cardcter general para todo el
alumnado que se encuentre en esta situacion, los

programas especiales de garantia social, especi-
ficamente disefiados para alumnos con necesida-
des educativas especiales, y los programas de
transicion a la vida adulta y laboral, orientados a
los alumnos con déficits mas graves y permanen-
tes que, por el nivel de desarrollo y aprendizaje
alcanzado al final de la educacién basica, no pue-
dan beneficiarse de las dos modalidades formati-
vas anteriores.
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7. EDUCACION UNIVERSITARIA

La educacién universitaria constituye el nivel
superior de las ensehanzas de régimen general. Al
igual que el resto de los niveles, se encuentra en
un proceso de reforma con el que se pretende,
ademés de dar cumplimiento a los mandatos
constitucionales relativos a la descentralizacién
politica y a la autonomia universitaria, responder
a una demanda de formacién superior que tenga
en cuenta la evolucidn del mercado de trabajo y
las exigencias derivadas de la incorporacion de
Espafia a la Union Europea.

Larenovacion de la universidad se inicia con la
aprobacion de la Ley de Reforma Universitaria,
que regula aspectos relativos a la organizacién,
gobierno y gestién de las universidades, a la or-
ganizacion académica y a la investigacién. Hasta
1995 se ha concretado en la aprobacion de las di-
rectrices generales propias de cada titulo, desa-
rrollados por las universidades mediante la elabo-
racién y aprobacién de los nuevos planes de estu-
dio y se han creado nuevas universidades, tanto
ptiblicas como privadas.

La educacién universitaria se fundamenta en
tres principios constitucionales béasicos: el dere-
cho de todos los espafoles a la educacidn, la li-
bertad de cdtedra y la autonomia de las universi-
dades. A la luz de estos principios, la LRU define
la universidad como un servicio publico cuya ac-
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tividad consiste en la docencia, el estudio y la in-
vestigacion. Sus objetivos esenciales son la crea-
cion, desarrollo, transmisién y critica de la cien-
cia, la técnica y la cultura; la preparacién para el
gjercicio de actividades profesionales que exijan
la aplicacién de conocimientos y métodos cienti-
ficos o para la creacién artistica; el apoyo cienti-
fico y técnico al desarrollo cultural, social y eco-
némico; y la extension de la cultura universitaria.

La autonomia de las universidades en materia
docente y formativa hace que sean ellas mismas
las encargadas de organizar y establecer sus ofer-
tas de estudios, asi como de elaborar y proponer
los planes de estudios conducentes a la obtencién
de los diferentes titulos universitarios que deseen
impartir, a partir del momento en que sean apro-
bados por ¢l Consejo de Universidades.

La enseflanza universitaria se organiza en ci-
clos con objetivos formativos especificos y valor
académico auténomo. En funcién de este modelo
organizativo, existen cinco tipos de ensefanzas:
ensefianzas solo de primer ciclo, con una dura-
cion de tres afios y cuya superacion supone la ob-
tencién del titulo de diplomado, ingeniero técnico
0 arquitecto técnico; ensefianzas de dos ciclos sin
titulacion intermedia, con una duracién de cuatro
o cinco afios, y con la que se obtiene el titulo de
licenciado, ingeniero o arguitecto, segun el tipo
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de estudio; ensefianzas de dos ciclos con titulo in-
termedio, donde los estudiantes comienzan cur-
sando un primer ciclo para obtener el titulo de di-
plomado, arquitecto técnico o ingeniero técnico,
pudiendo continuar el segundo ciclo de los mis-
mos estudios para obtener el titulo de licenciado,
arquitecto o ingeniero; ensefianzas sélo de segun-
do ciclo, estudios de solo dos afios de duracidén
conducentes al titulo oficial de licenciado, inge-
niero o arquitecto cuyo acceso se hace tras la su-
peracién de determinados estudios o titulaciones
de primer ciclo; y, ensefianzas de tercer ciclo, es-
tudios a los que pueden acceder los licenciados,
ingenieros o arquitectos, constan de dos cursos
académicos y la presentacién y aprobacién de una
tesis doctoral sobre un tema de investigacién iné-
dito y donde se obtiene el titulo de doctor.

Ademads de estos titulos oficiales, las universi-
dades pueden ofrecer cursos de especializacion
profesional, dirigidos a licenciados, arquitectos o
ingenieros, asi como a diplomados, arquitectos o
ingenieros técnicos. Aunque su estructura y titu-
lacion dependen de cada universidad, suelen tener
una duracién de 600 horas a lo largo de un méxi-
mo de dos afios, al cabo de los cuales la universi-
dad concede un titulo de especialista, magister o
similar.

Ademis de las modalidades de enseflanza, la
administracion ha regulado el plan de estudios
conducente a la obtencién de cada titulo oficial.
Con esta regulacién se supera la tradicional con-
sideracién de aquél como un conjunto de asignatu-
ras y horas, para ser concebido como el elemento
guia que preside el desarrollo de la actividad aca-
démica para cada titulacién. Las universidades
disponen de autonomia y libertad académicas pa-
ra configurar con suficiente grado de diferen-
ciacién planes de estudios conducentes a un mis-
mo titulo oficial. Los contenidos que recoge cada
plan de estudios se agrupan en materias o asigna-
turas. Estas pueden ser: materias troncales, que
constituyen los contenidos homogéneos minimos
de los planes de estudios conducentes a la misma

titulacién, con carécter prescriptivo para todo el
territorio estatal, materias definidas por cada uni-
versidad, de las que una parte tiene caracter
obligatorio y otra optativo, y materias de libre
eleccion por el estudiante de entre las ofrecidas
por la universidad para cualquier titulacién, o in-
cluso de entre las ofrecidas por otras universida-
des si existiese el correspondiente convenio. Se
posibilita as{ al alumno la configuracién flexible
de su curriculo.

A partir de 1990 el Gobierno ha aprobado un
conjunto de nuevas titulaciones y ha adaptado al-
gunas de las existentes. Dichas titulaciones apare-
cen en la tabla 7.1.

Para los alumnos que retinen los requisitos pa-
ra acceder a la universidad, sc establecen una se-
rie de condiciones de ingreso, referidas a la perte-
nencia o no del alumno a una universidad deter-
minada, a la convocatoria en la que haya aprobado
la prueba de acceso a la universidad o los estudios
de bachillerato y a la correspondencia de los es-
tudios solicitados con la modalidad cursada en
COU o bachillerato. Una vez aplicadas estas prio-
ridades, la adjudicacién de plazas entre alumnos
que estdn en la misma situacion se realiza segin
las calificaciones obtenidas en la prueba junto con
las obtenidas en los estudios anteriores.

Los centros encargados de impartir la ense-
flanza en este nivel son las universidades, que
pueden ser tanto ptiblicas como privadas; en la
actualidad existen 47 universidades publicas y 10
privadas. Para garantizar la calidad de los estu-
dios impartidos, se ha establecido un conjunto de
requisitos relativos a la creacién de nuevas uni-
versidades y a las condiciones de las existentes,
que hacen referencia a la estructura docente o
departamental necesaria para la organizacion y
desarrollo de las enseflanzas que se impartan.
Dentro de las universidades pueden distinguirse
las facultades, las escuelas técnicas superiores,
las escuelas universitarias y los colegios univer-
sitarios, asi como los institutos universitarios,
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centrados fundamentalmente en la investigacién o
en actividades docentes referidas a ensefianzas es-
pecializadas o a cursos de doctorado.

El profesorado de ensefianza universitaria, es-
td constituido en las universidades publicas por
funcionarios docentes agrupados en los cuerpos
de Catedrdticos de universidad, Profesores titula-
res de universidad, Catedrdticos de escuelas uni-
versitarias y Profesores titulares de escuelas uni-
versitarias. En las universidades privadas, la si-
tuacién de los docentes es la de contratados
laborales, aunque mantienen generalmente las
mismas denominaciones y categorias que en la
ensefianza publica.

Ademas de los docentes pertenecientes a estos
cuerpos, la universidad puede contar con profe-
sores ayudantes, cuya actividad esta orientada a
completar su formacién cientifica, pero que po-
dran colaborar en tareas docentes, segin esta-
blezca el estatuto de cada universidad; profeso-
res asociados, de entre los especialistas que de-
sarrollen su actividad profesional fuera de la
universidad; profesores visitantes, contratados
temporalmente segin las condiciones que se es-
tablezcan en los estatutos de cada universidad; y
profesores eméritos, entre aquellos docentes ju-
bilados que hayan prestado servicios destacados
a la universidad espafiola al menos durante diez
afios.

Para acceder a la docencia en los niveles uni-
versitarios se requiere una serie de condiciones en
cuanto a formacién. Asi, es necesario el titulo de
Doctor para poder acceder a los cuerpos de cate-
dratico y profesor titular de universidad, y cate-
dratico de escuelas universitarias. Para ser profe-
sor titular o ayudante de escuelas universitarias,
en cambio, es suficiente con poseer el titulo de
Licenciado, Arquitecto o Ingeniero, e incluso en
algunas 4reas de conocimiento especificas de es-
tas escuelas, que son determinadas por el Conse-
jo de Universidades, es suficiente el titulo de Di-
plomado, Arquitecto técnico o Ingeniero Técnico.
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Por dltimo, para poder ser ayudante de escuelas
técnicas superiores y facultades, es igualmente
necesario el titulo de Licenciado, Arquitecto o In-
geniero, pero se exige ademas tener aprobados los
cursos de doctorado, acreditando también dos afios
de actividad investigadora.

En cuanto al acceso a la docencia en las uni-
versidades publicas, una vez cumplidos todos los
requisitos de formacién exigidos, se lleva a cabo
mediante un concurso que cada universidad hace
publico. Ademds, la legislacion establece tanto
las condiciones de acceso, laborales y de dedica-
ci6n como, en los casos de personal contratado,
los maximos de duracién de los contratos. En las
universidades privadas, el acceso a la docencia se
realiza por contrato laboral, de la misma forma
que en los niveles no universitarios.

La jornada laboral difiere en funcién de la ti-
tularidad de cada universidad. En las privadas, el
régimen laboral depende de las condiciones de
contratacién, siempre respetando los minimos
que aseguren una docencia de calidad y que se
establecen en la legislacién que determina la cre-
acion de centros universitarios. En el sector pu-
blico, la jornada laboral del profesorado univer-
sitario depende de su régimen, que puede ser de
dedicacién exclusiva o a tiempo parcial. Para los
que tienen dedicacién exclusiva, la jornada es la
misma que para el resto de funcionarios de la ad-
ministracion publica, es decir, 37,5 horas sema-
nales —repartidas entre actividades docentes, in-
vestigadoras y de gestién y administracién de su
departamento—, de las cuales ocho horas se des-
tinan a la docencia, pudiendo incrementarse en
tres horas mds en casos excepcionales, y seis a
tutorfa.

El resto de las condiciones laborales de estos
docentes —retribuciones, jubilacion, vacaciones
y otras—, se regula, del mismo modo que para el
conjunto de los funcionarios de las administracio-
nes puiblicas, por el régimen estatutario de la fun-
cién publica.
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TABLA 7.1. TITULACIONES UNIVERSITARIAS OFICIALES APROBADAS

EN EL PERIODO 1990-1995 POR AREA Y MODALIDAD DE ESTUDIOS
CIENCIAS CIENCIAS o
HUMANIDADES EXPERIMENTALES SOCIALES El\{%%i?gféA S
Y DE LA SALUD Y JURIDICAS
Ensefianzas de 1.7 ciclo
— Diplomado en: — Diplomado en: — Diplomado en: — Arquitecto técnico
» Biblioteconomia * Enermeria e Ciencias — Diplomado en:
y documentacion » Estadistica empresariales « Miquinas navales
= Fisioterapia ¢ Educacion social o Navegacién maritima
« Optica ¥ optometria * Gestiony » Radioelectrénica naval
: §S§$$5:)lu onal a@glfmstracmn — Ingeniero técnico en:
eraj paciona publica « Aeromotores
: ]K/f)go;t)edm  Aeronavegacion
aestro. « Aeronaves
Especialidad: * Aeropuertos
o E(%uctg?on  Construcciones civiles
E}danl ” * Disefio industrial
— ©bducacion * Electricidad
o Eré;n“g;a » Electrénica industrial
extrgn'era * Equipos y materiales
_FE ducaJc 6 aeroespaciales
Fisica * Estructuras marinas
— Educacién * Explotacién de minas
musical  Explotaciones
_E duéaci(’)n agropecuarias
especial ¢ Explotaciones forestales
N AE dicion » Hidrologia
leneuate y * Hortofruticultura y
e Relacio%lesJ jardineria :
laborales * Industrias agrarias y
» Trabajo social alimentarias
J e Industrias forestales
« Informdtica de gestién
+ Informatica de sistemas
« Instalaciones
electromecanicas mineras
* Mecénica
¢ Mecanizacion y
construcciones rurales
* Mineralurgia y metalurgia
e Propulsion y servicios del
buque
¢ Quimica industrial
*+ Recursos energéticos,
combustibles y explosivos
o Sistemas de
telecomunicacion
* Sistemas electrénicos
* Sondeos y prospecciones
mineras
¢ Sonido e imagen
e Telematica
* Textil
* Topografia
* Transporte y servicios
urbanos
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TABLA 7.1. TITULACIONES UNIVERSITARIAS OFICIALES APROBADAS

EDUCACION UNIVERSITARIA

EN EL PERIODO 1990-1995 POR AREA Y MODALIDAD DE ESTUDIOS (CONTINUACION)

CIENCIAS CIENCIAS &
HUMANIDADES EXPERIMENTALES SOCIALES Eﬁ‘%%i?gfﬁ S
Y DE LA SALUD Y JURIDICAS
Ensefianzas de 1.y 2.° ciclo
— Licenciado en: — Licenciado en: — Licenciado en: — Arguitecto
* Bellas artes * Biologia o Administracién y — Ingeniero:

* Filologfa alemana

« Filologfa 4rabe

* Filologfa catalana

* Filologfa clésica

* Filologfa eslava

« Filologfa francesa

* Filologia gallega

¢ Filologfa hebrea

* Filologia
hispanica

* Filologfa inglesa

* Filologfa italiana

* Filologia
portuguesa

+ Filologia
romantica

* Filologfa vasca

* Filosofia

« Geograffa

* Historia

* Historia del arte

* Humanidades

* Traduccidn e
interpretacion

* Ciencias ambientales

» Ciencias de la
actividad fisica y del
deporte

» Ciencias del mar

» Ciencias y técnicas
estadisticas

¢ Farmacia

» Fisica

* Geologla

* Matematicas

» Medicina

 Odontologfa

¢ Quimica

» Veterinaria

direccién de
empresas
Ciencias politicas
y dela
administracién

¢ Comunicacién
audiovisual
Derecho
Economia
Pedagogfa
Periodismo
Psicologfa
Publicidad y
relaciones piiblicas
Sociologia

* Aeronautico

* Agrénomo

* De caminos, canales y
puertos

De informatica
Industrial

De minas

De montes

Naval y ocednico
Quimico

De telecomunicacion

Ensefianzas sélo de 2.° ciclo

— Licenciado en:

* Documentacién

» Historia y
ciencias de la
musica

e Lingtiistica

e T?de la literatura
y literatura
comparada

— Licenciado en:
« Bioguimica
* Ciencia y tecnologfa
de los alimentos

— Licenciado en:

* Antropologfa
social y cultural

« Ciencias
actuariales y
financieras

* Investigacidn y
técnicas de
mercado

* Psicopedagogfa

— Ingeniero en:

< Automdtica y electrénica
industrial

* Electrénica

* Geodesia y cartografia

» Materiales

* Organizacién industrial

« Maquinas navales
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8. ENSENANZAS DE REGIMEN ESPECIAL:
ENSENANZAS ARTISTICAS Y DE IDIOMAS

8.1. [ENSENANZAS ARTISTICAS

Estas ensefianzas tienen como finalidad pro-
porcionar a los alumnos una formacién artistica
de calidad y garantizar la cualificacién de los fu-
turos profesionales de la musica, la danza, el arte
dramdtico, las artes plésticas y el disefio.

I.os estudios de miisica y danza comprenden
tres grados: elemental, con una duracién de cua-
tro cursos académicos; medio, estructurado en
tres ciclos de dos cursos académicos cada uno; y
superior, que comprende un solo ciclo cuya dura-
cidn es de cuatro o cinco afios, en funcion de las
caracteristicas de las distintas especialidades de
estas ensefianzas. Al finalizar el tercer ciclo del
grado medio se obtiene el Titulo Profesional en la
enseflanza y especialidad correspondientes.
Igualmente, pueden obtener el titulo de Bachiller
los alumnos que realicen el tercer ciclo de grado
medio, siempre que superen las materias comunes
de bachillerato. Para acceder al grado superior es
necesario estar en posesién del titulo de Bachiller,
haber realizado los estudios de grado medio de
musica o danza, y superar la prueba especifica re-
gulada por el gobierno. No obstante, es posible
acceder a dicho grado si se supera la prueba espe-
cifica establecida para este caso. Al término de
este grado se obtiene el Titulo Superior, equiva-
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lente a todos los efectos al de Licenciado univer-
sitario, requisito indispensable para el ejercicio de
la docencia de estas ensefianzas en sus diversos
grados.

Los centros en que se imparten estas ensefian-
zas pueden ser conservatorios, centros integrados,
0 centros privados autorizados. Los conservato-
rios son los centros publicos encargados de desa-
rrollar las ensefianzas de musica y de danza; los
centros integrados, que facilitan a los alumnos la
posibilidad de cursar simultdneamente dichas en-
seflanzas con las de régimen general; y, por ulti-
mo, los centros privados autorizados.

Las ensefianzas de arte dramatico tienen co-
mo finalidad la cualificacién de los profesionales
de la interpretacién, la escenografia, la direccién
de escena y la dramaturgia. Comprenden un dni-
co grado de cardcter superior, con una duracién
de cuatro afios, con tres especialidades: direccién
de escena y dramaturgia, escenografia e interpre-
tacién. Para el acceso a ellas es necesario estar en
posesion del titulo de Bachiller y superar una
prueba especifica de ingreso, o superando una
prueba especifica, cuando el aspirante sea mayor
de 20 afos. Con estos estudios se obtiene el Titu-
lo Superior de Arte Dramdtico, que es equivalen-
te a todos los efectos al de Licenciado unijversita-
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rio. Estas enseflanzas se imparten en las escuelas
superiores de arte dramdtico y en los centros su-
periores privados autorizados de ensefianzas de
arte dramatico. Los profesores encargados de de-
sarrollar los distintas ensefianzas artisticas deben
pertenecer al Cuerpo de Profesores de Misica y
Artes Escénicas, para lo que es necesario poseer
el titulo de Doctor, Ingeniero, Arquitecto, Licen-
ciado o titulacién equivalente, ademas de haber
cursado las materias pedagdgicas necesarias para
poder ejercer labores de docencia.

Las profesiones relativas al disefio y a las artes
plasticas, comprenden estudios relacionados con
las artes aplicadas, los oficios artisticos, el disefio
en sus diversas modalidades y la conservaciéon y
restauracion de bienes culturales. En sus dos pri-
meros niveles, se organiza estas ensefianzas en dos
ciclos formativos: ciclos formativos de grado me-
dio y ciclos formativos de grado superior.

Se accede a los primeros mediante una prueba,
desde la educacién secundaria obligatoria o tras
haber superado los cursos declarados equivalen-
tes al titulo de Graduado en Educacién Secunda-
ria, estando exentos de ella los alumnos que ha-
yan superado los cursos afines de los anteriores
planes de estudio, posean otro titulo de Técnico o
Técnico Superior de la familia profesional a la
que quieren acceder o personas mayores de 16
aftos que superen una prueba especifica. La titu-
lacién obtenida tras superar los estudios es la de
Técnico de Artes Pldsticas y Disefio, en la espe-
cialidad correspondiente.

El acceso a los ciclos formativos de grado su-
perior se realiza a través del bachillerato, median-
te una prueba, o mediante el titulo de Técnico Su-
perior de Artes Plasticas y Disefio correspondien-
te a otro ciclo formativo de la misma familia
profesional o el de Graduado en Artes Aplicadas
en especialidades del ambito de las artes aplica-
das que corresponda. Se puede acceder también
si, careciendo de los requisitos establecidos, se
tienen mas de 20 afios y se supera una prueba es-
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pecifica. El titulo obtenido tras superar estos es-
tudios es el de Técnico Superior de Artes Pldsti-
cas y Disefio en la especialidad cursada.

Ademas de las ensenanzas anteriores, existen
otras ensefianzas artisticas consideradas estudios
superiores, que otorgan una titulacion equivalen-
te a la de Diplomado universitario. Dentro de es-
ta categoria estdn las especialidades de conserva-
cién y restauracion de bienes culturales y las
ensefianzas de disefio, que se estructuran en un
s6lo ciclo compuesto por tres cursos académicos,
y consta de cinco especialidades (arqueologia,
pintura, escultura, documento grafico y textil).
Para acceder a ellos es necesario el titulo de Ba-
chiller, y la superacién de una prueba de acceso.
que valore la madurez, los conocimientos y las
aptitudes para cursar con aprovechamiento estas
ensefianzas. El titulo obtenido es el de Conserva-
cion y Restauracion de Bienes Culturales. Res-
pecto a los estudios de disefio, se encuentran ac-
tualmente en periodo de regulacién y se implan-
taran a partir del curso 1997-98.

Los centros en que se imparten estas ensefian-
zas son las escuelas de arte, que imparten ciclos
formativos de artes plasticas y disefio y bachille-
rato (modalidad de arte), o escuelas superiores en
la ensefianza correspondiente, si imparten el mo-
delo de ensefianza superior. En la actualidad,
existen ya las escuelas superiores de conserva-
cion y restauracion de bienes culturales, no ha-
biendo iniciado atin su actividad las escuelas su-
periores de diseiio. En el caso de los centros pri-
vados, se consideran centros autorizados de la
ensefianza correspondiente.

En los centros publicos, el profesorado debe
pertenecer al Cuerpo de Profesores de Artes Plds-
ticas y Disefio o al de Maestros de Taller de Artes
Pldsticas y Disefio, para lo que es necesario el ti-
tulo de Doctor, Ingeniero, Arquitecto, Licenciado
o titulacién equivalente, y el de Diplomado, Ar-
quitecto técnico, Ingeniero técnico o equivalente,
respectivamente.
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8.2. FENSENANZA DE IDIOMAS

Se ordenan en dos niveles: el primero, de ca-
racter instrumental, va encaminado a proporcio-
nar a los alumnos el conocimiento de la lengua
elegida, su comprension y expresion oral y escri-
ta. Su duracién es de cinco afios y se organiza en
dos ciclos: el elemental, de tres cursos, y el supe-
rior, de dos cursos, con una duracién minima de
360 y 240 horas, respectivamente. Este nivel
comprende como materia tnica de sus ensefian-
zas la lengua objeto de estudio, en todos sus as-
pectos. Para acceder al primero se requiere haber
cursado el primer ciclo de educacion secundaria
obligatoria, o estar en posesion del titulo de Gra-
duado Escolar, del Certificado de Escolaridad o
del de Estudios Primarios, al finalizarlo se obtie-
ne una certificacion académica. Para acceder al
ciclo superior se requiere haber superado el cle-
mental. Este ciclo superior completa el dominio
del idioma y la capacidad del alumno para utili-
zarlo en diferentes situaciones de comunicacion,
tanto oral como escrita, al finalizalose obtiene un
certificado de aptitud.

El segundo nivel, de cardcter terminal, tiene la
finalidad de preparar a los alumnos para el ejer-
cicio de las profesiones de traductor, intérprete
consecutivo o simultdneo, o cualquier otra que,
fundada en el dominio especifico de un idioma,
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sea aprobada por el gobierno. No obstante, el de-
sarrollo de esta normativa se ha llevado a efecto,
exclusivamente, para el primer nivel de estas en-
sefianzas, por lo que en las escuelas oficiales de
idiomas sélo se puede cursar dicho nivel de la
nueva ordenacién.

Actualmente se imparten los siguientes idiomas
extranjeros y lenguas cooficiales: alemdn, érabe,
cataldn, chino, danés, espafiol para extranjeros,
euskera, francés, gallego, griego, inglés, italiano,
japonés, neerlandés, portugués, rumano y ruso.

Los centros puiblicos encargados de impartir
las ensefianzas de idiomas son las escuelas oficia-
les de idiomas 0, en ciertos casos, centros publi-
cos de ensenanza secundaria autorizados, con
consideracion de extensiones de la escuela oficial
de idiomas que por criterios de proximidad geo-
gréfica les corresponda. En el dmbito privado, las
administraciones autorizan la creacién de centros,
aunque éstos no pueden ofrecer titulaciones con
reconocimiento académico o profesional.

Respecto a los profesores, para poder impartir
estas ensefianzas es imprescindible ser funciona-
rio del cuerpo de Profesores de Escuelas Oficia-
les de Idiomas, para lo que se requiere el titulo de
Doctor, Licenciado, Arquitecto, Ingeniero o equi-
valente.







9. EDUCACION DE LLAS PERSONAS ADULTAS

La educacién de las personas adultas, una de las
acciones del sistema educativo encaminadas a ha-
cer efectivo el principio de igualdad de oportuni-
dades, da respuesta a las necesidades educativas
de los ciudadanos, facilitando asi su desarrollo in-
tegral en los distintos aspectos de formacién bési-
ca, profesional, cultural y personal. Se inspira en
el principio de educacién permanente y tiene co-
mo finalidad facilitar a las personas adultas su in-
corporacion a las distintas ensefianzas del sistema.

9.1. ORDENACION DE LA EDUCACION
DE LAS PERSONAS ADULTAS

La LOGSE establece un nuevo marco legal que
supera la anterior asociacién casi exclusiva de la
educacién de la persona adulta con programas de
alfabetizacién o con la compensacion del fracaso
y abandono escolar. Aun conservando y promo-
viendo las actuaciones compensatorias de desi-
gualdades educativas, la actual concepcion con-
templa la educacién de adultos como una ense-
fanza normalizada mediante la cual el sistema
educativo asume la respuesta a las demandas de
cualificacién, actualizacion, readaptacién y pro-
mocién profesional de la poblacién adulta.

La educacién de personas adultas tiene como
objetivos la adquisicién y actualizacién de la for-
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macién basica, facilitando el acceso a los distin-
tos niveles del sistema educativo; la mejora de la
cualificacién profesional o la adquisicidon de la
preparacién necesaria para el ejercicio de otras
profesiones; y el desarrollo de la capacidad re-
querida para participar en la vida social, cultural,
politica y econdmica.

El desarrollo de la educacién de las personas
adultas es uno de los dmbitos que competen a ca-
da una de las comunidades, por lo que cada una
ha optado por un modelo distinto, aunque con
andlogos planteamientos y una tendencia a la te-
rritorializacién y comarcalizacion de las actuacio-
nes. Asi, en Andalucia, el marco territorial priori-
tario es el municipio. En Canarias, los centros
pueden adaptar las ensefianzas a una determinada
zona, a través de un proyecto de base territorial
tendente a favorecer el desarrollo comunitario.

9.2. OFERTA FORMATIVA

En primer lugar, se ofrece una enseflanza orien-
tada a proporcionar la formacién académica a
aquellas personas que, en su momento, no tuvie-
ron oportunidad de recibirla. Dentro de esta ofer-
ta se encuadran las ensefianzas que conducen a la
obtencion de los titulos académicos. Un segundo
grupo de programas son los de formacion de ba-
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se vy de alfabetizacién, con un marcado cardcter
instrumental, cuyo objetivo es proporcionar la
formacion basica que permita a los adultos la in-
sercion o reinsercion en el mercado laboral, o el
acceso a otras enseflanzas. Una tercera perspecti-
va es la formacion orientada al trabajo. Es una
formacién profesional no reglada, denominada
formacién ocupacional, con un enfoque muy
practico, de cardcter permanente o recurrente y
especifico, y constituida por programas que tie-
nen por objeto el perfeccionamiento, actualiza-
cién, promocién o readaptacién profesional. La
administracion laboral es la responsable de esta
formacién, a través del Instituto Nacional de Em-
pleo, que se coordina mediante el Plan de Forma-
cién e Insercidn Profesional. En cuarto lugar, una
formacion de caracter sociocultural, encamina-
da al desarrollo personal. Su objetivo es el
desarrollo de la capacidad para participar en la
vida social y cultural. Finalmente, una quinta li-
nea de accién es la enseftanza de idiomas.

9.3. CENTROS PARA LA EDUCACION
DE LAS PERSONAS ADULTAS

Para la educacién de las personas adultas exis-
te una oferta tanto piblica como privada. La ofer-
ta publica estd mds estructurada, mientras que la
privada es mds flexible y se orienta en mayor me-
dida a satisfacer demandas concretas de la pobla-
cién destinataria.

La oferta publica del Ministerio de Educacién
vy Ciencia en la modalidad presencial se imparte
tanto en centros docentes ordinarios como en cen-
tros especificos de educacién de adultos. La ense-
fanza de adultos en los centros docentes ordina-
rios autorizados se realiza en las aulas de educa-
cién de adultos, situadas generalmente en centros
publicos de educacién primaria y en institutos de
educacioén secundaria y de formacién profesional,
aunque también las instalaciones pueden ser pro-
piedad de ayuntamientos, corporaciones locales,
etc. Las aulas funcionan a tiempo parcial y gene-
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ralmente en horarios nocturnos. Los centros pu-
blicos especificos de educacién de adultos impar-
ten la ensefianza a tiempo completo y se utilizan
exclusivamente para estas ensefianzas, aunque
también asumen una funcién de dinamizacién del
entorno y estdn disponibles para actividades de
animacioén sociocultural de la comunidad.

Por otra parte, se fomenta la existencia de la
modalidad de ensefianza a distancia. Para ello, el
Ministerio de Educacién y Ciencia ha creado en
1992, para su ambito de gestién, el Centro para la
Innovacion y Desarrollo de la Educacién a Dis-
tancia (CIDEAD). En otras comunidades auténo-
mas, como es el caso de Andalucia, se ha poten-
ciado también la modalidad semipresencial en la
educacién de las personas adultas.

Esta oferta publica del Ministerio de Educacién
y Ciencia se completa con la organizada por la ad-
ministracion laboral, que corresponde a la forma-
¢i6n ocupacional. En este dmbito, el Ministerio de
Trabajo y Seguridad Social tiene como objetivo
proporcionar cualificacién profesional de diverso
grado tanto a los trabajadores como a los desem-
pleados que carecen de ella o cuando ésta es ina-
decuada. Dicha oferta, que se articula en el Plan
Nacional de Formacién e Insercién Profesional, es
gestionada por el Instituto Nacional de Empleo a
través de sus centros colaboradores y a través de
convenios con empresas privadas.

Respecto a la oferta privada, las instituciones
no lucrativas més representativas son las escuelas
populares de adultos y las universidades popula-
res. Se caracterizan por tener un mayor grado de
intervencion social, estar muy integradas en el en-
torno y realizar una amplia gama de actividades
culturales més que las estrictamente educativas.
Estas organizaciones reciben fondos publicos de
diversos ministerios, de las comunidades auténo-
mas y de los ayuntamientos. Las entidades priva-
das lucrativas de educacién de adultos se dividen
entre las que ofrecen ensefianza presencial y las
que ofrecen ensefianza a distancia (sobre todo de
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idiomas y de ensefianzas no regladas). En lo que
respecta al dmbito laboral, los sindicatos de
trabajadores y las organizaciones empresariales
son los principales agentes privados que imparten
formacién ocupacional para los trabajadores.

9.4. PROFESORADO
Fl profesorado que imparte estas ensefianzas

debe tener la titulacion establecida con caracter
general para cada nivel, de manera que los profe-
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sores correspondientes a la oferta piblica pertene-
cen a los diferentes cuerpos de funcionarios do-
centes de las respectivas administraciones con
competencias. Asi mismo, la administracién labo-
ral recurre a expertos contratados para la oferta de
formacion ocupacional. Existen programas espe-
ciales, como los de alfabetizacion y formacién ba-
sica para la poblacién reclusa, cuyo profesorado
depende del Ministerio de Justicia, o los dirigidos
a jovenes que realizan el servicio militar, imparti-
dos por profesores de educacidn infantil y prima-
ria o por soldados con la adecuada capacitacion.
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16. DATOS DE ALUMNADO
10.1. DISTRIBUCION DEL ALUMNADO POR NIVEL EDUCATIVO, CLASE DE ENSENANZA Y COMUNIDAD
AUTONOMA. CURSO 1994/1995
EGB/Primaria
Infantil
Total Primaria EGB

Andalucia 196.925 889.084 524.586 364.498

Aragdn 28.224 98.866 58.333 40.533

Asturias 20.962 93,556 51.889 41.677

Baleares 20.719 80.008 46.936 33.072

Canarias 43.490 196.353 112.645 83.706

Cantabria 12.516 50.729 28.634 22.095

Castilla-La Mancha 52.499 180.451 107.561 72.890

Castilla y Ledn 61.932 227.621 129.685 97.936

Catalufia 205.372 548.241 319.474 228.796

C. Valenciana 103.104 408.338 234.949 173.389

Extremadura 33.050 122.638 72.634 50.004

Galicia 63.251 265.316 145.723 119.593

La Rioja 6.777 23.203 13.558 9.645

Madrid 135.444 469.639 285.680 210.959

Murcia 34,558 131.811 76.431 55.380

Navarra 14.071 45.856 32.095 13.761

Pafs Vasco 53.143 179.809 100.053 79.756

Ceuta y Melilla 4.380 17.054 10.775 6.279

Total MEC 411.061 1.522.586 882.116 640.470

Total 1.090.417 4.055.583 2.351.643 1.703.940

Secundaria Formacién profesional
Bach. Médulos/
Total BUP/COU ESO Exp/LOGSE Total FpP C. formativos

Andalucia 340.358 257.224 67.574 15.560 147.837 141.111 6.726
Aragén 49.378 35.400 10.615 3.363 23.457 22.071 1.386
Asturias 32915 18.513 10.491 3911 7.532 6.088 1.444
Canarias 67.601 56.954 9.288 1.359 47316 43.671 3.645
Cantabria 25.703 17.974 6.072 1.657 12.693 11.964 729
C. LaMancha 70.577 47.062 19.449 4.066 25.269 23.459 1.810
Castilla y Ledn 119.580 87.932 24.245 7.403 46.085 43.405 2.680
Catalufia 239.780 198.104 34.345 7.331 161.583 155.909 5.674
C. Valenciana 160.389 139.733 16.366 4.740 92.752 88.839 4.363
Extremadura 45.758 30.836 11.721 3.201 13.330 12.296 1.034
Galicia 125.103 111.772 11.385 1.911 64.534 63.547 987
La Rioja 10.934 8.491 2.172 271 7.639 7.596 43
Madrid 266.310 227.148 31.129 8.041 87.732 81.172 6.560
Murcia 51.017 36.899 11.610 2.508 24.586 23.701 885
Navarra 21.321 16.747 0 4.574 11.547 10.932 615
Paifs Vasco 109.128 75.123 0 34.005 46.741 43,985 2.7556
Ceuta y Melilla 5.840 3.262 2.236 342 1.204 1.009 195
Total MEC 734.205 552.618 142.502 39.085 269.122 250.266 18.856
Total 1.798.335 1.408.275 281.460 108.600 841.432 795.810 43.662
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Ens. artisticas* Idiomas* Universidad

Andalucia 40.282 19.158 Andalucia 233.496
Aragén 6.859 11.600 Aragén 42.824
Asturias 5.512 10.848 Asturias 40.932
Baleares 1.735 2.382 Baleares 14.040
Canarias 10.684 6.113 Canarias 44.136
Cantabria 2.881 5.092 Cantabria 12.940
Castilla-I.a Mancha 6.783 13.697 Castilla-I.a Mancha 26.149
Castilla y Ledn 12.042 25.334 Castilla y Ledn 98.798
Catalufia 44,185 16.548 Catalufa 190.643
C. Valenciana 31.077 20.776 C.-Valenciana 130.357
Extremadura 4.635 7.445 Extremadura 22.198
Galicia 8.988 14.720 Galicia 86.519
La Rioja 2.524 2.589 La Rioja 5.364
Madrid 14.239 35.602 Madrid 245.649
Murcia 6.443 7.126 Murcia 33.381
Navarra 6.163 3.883 Navarra 22.159
Pafs Vasco 26911 14.698 Pais Vasco 76.254
Ceuta y Melilla 763 664 Ceuta y Melilla 118.706

Total MEC 64.407 122.379

Total 232.697 218.275 Total 1.444.545

*: Datos del curso 1992/1993.
Fuente: Oficina de Planificacién y Estadistica (MEC) y Consejo de Universidades. Datos avance.
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10.2. EVOLUCION DEL ALUMNADO POR NIVEL EDUCATIVO. 1975/76-1994/95

1975776 1980/81 1985/86 | 1990/91 1991/92 1992/93 1993/94 | 1994/95*

Preescolar/infantil 920.336 | 1.182.425 | 1.127.348 | 1.005.051 | 1.025.797 | 1.052.534 | 1.077.797 | 1.090.417
EGB/Primaria 5.473.468 | 5.606.452 | 5.594.285 | 4.882.349 | 4.649.439 | 4.468.959 | 4.276.524 } 4.055.583
Secundaria/FP 1.123.657 | 1.649.468 | 1.977.214 | 2.444.406 | 2.520.971 | 2.554.127 | 2.617.501 | 2.639.767
Universidad 557.472 651.128 854.104 | 1.140.572 | 1.194.189 | 1.295.585 | 1.377.553 | 1.444.545
Total 8.074.933 | 9.089.473 | 9.552.951 | 9.472.378 | 9.390.396 | 9.371.205 | 9.349.375 | 9.230.312

*: Datos avance.
Fuente: Oficina de Planificacién y Estadistica (MEC) y Consejo de Universidades.

10.3. EVOLUCION DEL PORCENTAJE DE ALUMNOQS EN CENTROS PUBLICOS POR NIVEL EDUCATIVO.
1975/76-1994/95

%
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Fuente: Oficina de Planificacién (MEC) y Consejo de Universidades.
(1) Datos avance.
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10.4. PORCENTAJE DE ALUMNOS DE EDUCACION SECUNDARIA Y FORMACION PROFESIONAL
EN PAfSES DE LA UNION EUROPEA. ANO 1992
%
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Fuente: Comisién Europea (1995): Key data on education in the European Union.
(1) Datos correspondientes al curso anterior.
(2) El dato de Bélgica es una estimacién.

10.5. EVOLUCION DE LAS TASAS DE ESCOLARIDAD POR EDAD. 1975/76-1993/94

Edad 1975176 1980781 1985/86 1990/91 1993794
3 15,3 15,6 16,5 27,1 52,7
4 52,3 69,3 86,4 94.8 98,3
5 68,7 92,2 100,0 100,0 100,0
6 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
7 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
8 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
9 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

10 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
11 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
12 96,3 100,0 100,0 100,0 100,0
13 84,9 92,8 99,8 100,0 100,0
14 70,3 79,6 90,4 99,7 100,0
15 44,4 65,6 76,3 89,1 93,9
16 41,3 51,5 60,2 73,5 80,3
17 34,5 47,2 52,0 64,3 73,0
18 26,1 343 39,6 51,7 60,9
19 21,0 25,6 30,9 41,2 49,7
20 16,7 18,3 238 32,6 46,0
21 15,2 16,7 22,2 29,8 37,9
22 12,4 12,9 20,0 26,3 31,6
23 9,5 9,7 15.4 19,9 21,3
24 8,2 6,6 11,0 14,2 14,8

Fuente: Oficina de Planificacién y Estadistica (MEC).
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10.6. TASAS DE ESCOLARIDAD POR EDAD Y NIVEL EDUCATIVO. CURSO 1993/94

%
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Fuente: Oficina de Planificacién (MEC).

Fuente: Oficina de Planificacién y Estadistica (MEC).

(1) Incluye, ademé4s del alumnado de E. Primaria/EGB, el de Primer Ciclo E. Secundaria Obligatoria.

(2) Incluye el alumnado de: Segundo Ciclo de E. Secundaria Obligatoria, BUP y COU, Bachillerato Experimental y Bachillerato LOGSE.
(3) Incluye el alumnado de Formaci6n Profesional y el de Médulos Profesionales/Ciclos Formativos.

(4) Incluye el alumnado de Primer y Segundo Ciclo Universitario.

10.7. TASAS DE ESCOLARIDAD A LOS 17 ANOS EN PAISES DE LA UNION EUROPEA. ANO 1992

100

80

60

40

20

Fuente: Elaboracién CIDE a partir de OCDE (1995): Education at a Glance.
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11. DATOS DE PROFESORADO

11.1. DISTRIBUCION DEL PROFESORADO POR NIVEL EDUCATIVO Y COMUNIDAD AUTONOMA. CURSO 1994/95

Infantil Secundaria Universidad*
y primaria y FP

Andalucia 49.974 29.061 10.529
Aragdén 7.635 5.469 2.489
Asturias 7.055 5.489 1.689
Baleares 4987 3.123 497
Canarias 12.325 8.236 3.095
Cantabria 3.610 2.564 889
Castilla-La Mancha 12.665 7.204 5.373
Castilla y Ledn 17.737 12.013 1.026
Cataluiia 43.660 27.834 10.157
C. Valenciana 25.899 16.321 5.444
Extremadura 8.467 4.365 1.193
Galicia 17.684 13.292 3.421
La Rioja 1.761 1.311 0
Madrid 33.286 24.222 14.288
Murcia 8.594 5.113 1.423
Navarra 3.361 2.366 2.113
Pafs Vasco 15.453 10.348 3.347
Ceuta y Melilla 971 524 —
UNED — — 871

Total MEC 106.758 71.394 —

Total 275.124 178.855 67.841

*; Datos del curso 1991/92.
Fuente: Oficina de Planificacién y Estadistica (MEC) y Consejo de Universidades. Datos avance.

11.2. EVOLUCION DEL PROFESORADO POR NIVEL EDUCATIVO. 1975/76-1994/95

1975176 1980/81 1985/86 | 1990/91 1991/92 1992/93 1993/94 | 1994/95*

Preescolar/infantil 24.621 35.588 39.573 40.051 43922 | 277.986 276.906 275.124

EGB/Primaria 198.658 211.074 | 227.467 240.382 238.818 — — —

Secundaria/FP 76.437 102.716 124.958 159.859 167.642 170.834 176.150 178.855

Universidad 27.153 40.384 45.296 63.665 67.841 — — —
Total 326.869 389.762 | 437.294 503.957 518.223 — — —

*: Datos avance.
Fuente: Oficina de Planificacién y Estadistica (MEC) y Consejo de Universidades.
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11.3. DISTRIBUCION DEL PROFESORADO POR NIVEL EDUCATIVO Y SEX0O. CURSO 1992/93

(] Varones B Mujeres

35,03 % 51,72 %
69,33 %
95,76 % 4,24 %
30,67 %
64,97 % 48,28 %
Infantil EGB/Primaria Secundaria/FP Universidad (1)

Fuente: Oficina de Planificacion (MEC) y Consejo de Universidades.
(1) Datos avance,

11.4. HORARIO DE TRABAJO SEMANAL DEL FUNCIONARIADO DOCENTE POR NIVEL EDUCATIVO Y ACTIVIDAD.
CuURsO 1994/95

Horas

37,5

0 T T T
Primaria Secundaria Universidad

[TLectivas

Tutorfa []Otras complementarias (1)

Fuente: Elaboracién CIDE.
(1) Horas de no obligada dedicacion al centro: actividad investigadora, preparacion de clases...
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11.5. ESTIMACION DE LOS INGRESOS MEDIOS ANUALES DEL FUNCIONARIADO DOCENTE POR CUERO. ANO 1995

Catedrdtico Universidad —°

Tit. Univ.-Cat. Esc. Univ. -

Titular Esc. Univers.
Catedratico Secundaria (1)
Profesor Secundaria (1)

Profesor Técnico de FP (2)

Maestro

0 1 2 3 4 5 .6 7
Millones de pesetas

Fuente: Elaboracién CIDE a partir de los datos de la Direccién General de Personal y Servicios (MEC).

(1) Incluye profesores de E. O. de Idiomas, Artes Plasticas y Disefio, Musica y Artes Escénicas.
(2) Incluye maestros de Taller de Artes Plasticas.
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12. DATOS DE CENTROS Y UNIDADES

12.1. DISTRIBUCION DE LOS CENTROS DE ENSENANZA POR NIVEL EDUCATIVO Y COMUNIDAD AUTONOMA.
Curso 1994/95

Primaria Secundaria Universidad*

Andalucfa 2.933 884 128
Aragén 608 169 25
Asturias 387 129 28
Baleares 332 82 12
Canarias 935 195 42
Cantabria 290 74 12
Castilla-L.a Mancha 958 211 26
Castilla y Leén 1.070 365 74
Catalufia 3.235 916 112
C. Valenciana 1.789 585 58
Extremadura 598 131 22
Galicia - 1.765 378 67
LaRioja 87 43 13
Madrid 1.578 666 101
Murcia 555 132 22
Navarra 254 73 17
Pais Vasco 742 358 41

Total 18.157 5.403 803

Fuente: Oficina de Planificacién y Estadistica (MEC) y Consejo de Universidades. Datos avance.
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12.2. PORCENTAJE DE UNIDADES DE EDUCACION INFANTIL Y EGB/PRIMARIA DE CENTROS PUBLICOS
EN CADA COMUNIDAD AUTONOMA. CURSO 1994/95

INFANTIL

EGB/PRIMARIA

] Menos de 60 %

Entre 60 y 70 % [ Més del 80 % M

Fuente: Oficina de Planificacion (MEC).
Datos avance.

12.3. PORCENTAJE DE CENTROS PUBLICOS DE EDUCACION SECUNDARIA Y FORMACION PROFESIONAL

EN cADA COMUNIDAD AUTONOMA. CURSC 1994/95

(] Menos de 50% &g Entre 60 y 70 %

Mais de 70 %

Fuente: Oficina de Planificacién (MEC).
Datos avance.
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13. DATOS DE RENDIMIENTO

13.1. PORCENTAJE DE ALUMNOS REPETIDORES EN EGB, BUP, COU Y BACHILLERATO EXPERIMENTAL
POR CURSO/CICLO. CURSO 1992/93

EGB BUP, COU y bachillerato experimental

Primero 1,01 BUP 1.° 14,54
Segundo 7,32 2.° 17,16
Tercero 1,46 3.° 16,27
Cuarto 1,61

Quinto 8,57 COU 20,63
Sexto 11,53

Séptimo 9,59 Bachillerato experimental 1.7 ciclo 14,15
Octavo 9,71 2.° ciclo 11,63

Fuente: Oficina de Planificacién y Estadistica (MEC).

13.2. PORCENTAIJE DE ALUMNOS GRADUADOS EN EDUCACION SUPERIOR EN PAISES DE LA UNION EUROPEA
POR RAMA DE ENSENANZA. ANO 1992

100 %
CC.
Humanas
75 %
Econémic.
Derecho
50 % y
Ingen. y Arquit.
25 % Natur. y Fisica
Medicina
0%
N\
‘g'{b
&
&
v
Fuente: Elaboracion CIDE a partir de OCDE (1993): Education at a Glance.
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13.3.  RESULTADOS DE LAS PRUEBAS DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD POR COMUNIDAD AUTONOMA.
Datos DE COU Y BACHILLERATO LOGSE-REM. Junio 1995

COouU LOGSE-REM
Matriculados | % aprobados | Matriculados | % aprobados

Andalucia 27.414 94,11 2.179 91,28
Aragén 5.858 89,83 619 84,49
Asturias 5.817 83,29 550 78,55
Baleares 2.373 89,51 562 87,19
Canarias 5.671 91,17 223 95,07
Cantabria 2413 90,26 159 85,53
Castilla-La Mancha 5.772 94,30 489 86,50
Castilla y Le6n 11.464 90,19 916 82,42
Catalufia 27.770 90,97 1.839 81,24
C. Valenciana 18.301 91,09 526 80,99
Extremadura 3.907 88,38 411 84,67
Galicia* 13.650 78,77 30 93,33
La Rioja 1.399 87,35 41 100,00
Madrid 41.992 82,55 1.287 72,18
Murcia 4.828 90,43 321 86,60
Navarra 2.747 90,17 312 89,42
Pafs Vasco 12.695 78,05 615 96,91
UNED 3.366 76,92 — —

Total 197.437 87,38 11.079 84,66

*: No se incluyen los alumnos que siguen estudios del bachillerato LOGSE.
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14. DATOS DE GASTO EN EDUCACION

14.1. EVOLUCION DEL GASTO EN EDUCACION EN EspaNA. 1975-1993
(MILES DE MILLONES DE PESETAS)

Gasto piblico
Gastro privado Gasto total*

AA educativas Total AA publicas PIB

Total % PIB Total % PIB Total % PIB Total % PIB

1975 107,5 1,78 — — 80,9 1,34 188.3 3,12 6.038,2
1980 3824 2,52 — — 1994 1,31 581,8 3,84 15.168,0
1985 898.,4 3,19 1.045,9 3,71 353,6 1,25 1.358.3 4,82 28.200,9
1990 1.870,9 3,73 22313 4,45 555.8 1,11 2.690,3 5,37 50.145.2
1991 21235 3,87 2.505,9 4,56 607,5 1,11 3.000,4 547 54.900,8
1992 2.365,9 4,01 27452 4,65 684,4 1,16 3.303,8 5,60 59.002,1
1993 2.499,0 4,10 2.905.3 4,77 709,0 1,16 3.4753 5,71 60.904,3

*: A partir de 1985 se han consolidado las tasas universitarias y las becas en el gasto total, por lo que dicha cifra no se corres-

ponde con la suma de gasto publico y gasto privado.
Fuente: Oficina de Planificacién y Estadistica (MEC).

14.2. EVOLUCION DEL GASTO PUBLICO EN EDUCACION POR NIVELES. 1985-1993

1985 | 1986 1987 | 1988 | 1989 | 1990 | 1991 1992 | 1993
Educaci6n infantil Gasto total* 4824 52244 5734 6416 730,71 8245| 9039| 9937 | 1.034.1
y primaria Gasto por alumno 71769 | 82.940 | 88.867 | 102.259 | 120.015 | 140.045 | 159.271 | 179.969 | 193.134
Educ. secundaria Gasto total* 21551 24091 2749 3440 424,1 1196 5976] 6702 7305
y FP Gasto por alumno 108.991 | 118.463 | 127.336 | 152.114 | 180.050 | 212.567 | 237.051 | 232.698 | 279.082
Educacién Gasto total* 1178 146,7 1883 | 2230 2837 3392| 4009| 4694 4953
universitaria Gasto por alumno 137.992 | 162.587 | 194.241 | 217.133 | 259.540 | 297.395 | 335.709 | 362.307 | 359.550

*: Miles de millones de pesetas.
Fuente: Oficina de Planificacién y Estadistica (MEC).
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14.3. PORCENTAIE DEL PIB DESTINADO A EDUCACION EN PAISES DE LA UNION EUROPEA. ANO 1992

Gasto Piblico D Gasto Privado

Fuente: OCDE (1995): Education at a Glance.
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