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La clasificacién de los
alumnos

Una de las mayores preocupaciones con que se en-
frenta la educacién—y por cierto dificil de resolver—
es la de la clasificacién de los alumnos, lo mismo en
Colegios que en Institutos y en Facultades Universi-
tarias, para una mejor ordenaci6én de la ensefianza y
un mayor rendimiento de los modernos métodos di-
décticos con que cuenta la pedagogia actual.

Por la misma contextura del problema, en princi-
pio, el mayor interés radica en el hecho de pretender
dar a la escuela elemental la categoria de primer es-
tadio ordenador por ser éste el crisol donde se fun-
den los més sensibles valores forjadores de la per-
sonalidad del hombre, tanto en lo espiritual como en
lo afectivo, y al propio tiempo por ser ella también
la que impone hébitos y estimulos bésicos para el
proceso formativo general.

En efecto, la escuela elemental, por su doble mi-
si6n de educar e instruir, estd llamada a ser el tamiz
apropiado para precisar futuras posibilidades por ser,
este estadio, obligada antesala desde donde irradian
iniciativas y vocaciones que més tarde se conver-
tirdn en positivas realidades & través de otros esta-
dios superiores. 1

No obstante esta, podriamos llamar preseleccién,
no excluye de manera sistematica posteriores orde-
naciones. Pero, en realidad, de menor responsabili-
dad, aunque sean mas precisos los fines a perseguir.

La seleccién se impone en todos los campeos de la
actividad cultural, sea cual sea la finalidad de la
misma. Pero por una razén miuy simple, el proble-
ma pierde parte de su efectividad e interés cuando
se trata de centros de .cultura superior, por la par-
ticularidad de que el ingreso en tales centros viene
determinado por una previa seleccién de examen. Ade-
méas de la mismo idiosincrasia de la vocacién libre-
mente aceptada, al escoger una determinada carre-
ra o téenica especial, hace que el estudiante se sien-
ta estimulado por un interés muchas veces superior
a su capacidad intelectual, y, asi, la fuerza de vo-
luntad puesta en juego proporciona recursos y reac-
ciones que, a fin de cuentas, superan la alegre in-
conciencia en que se debaten, muchas veces, los me-
jor dotados.

Por. tanto, la verdadera seleccién, la maés eficaz
y mds fructifera, serd la gque se inicie a su debido
tiempo en la escuela elemental, pero siempre y cuan-
do el problema se enfoque de manera formal y efec-
tiva, condiciones que, hoy por hoy, distan de ser una
realidad y constituyen tan sélo una general aspira-
cién, ya que, de hecho, este interesantisimo aspecto
de la sicologia aplicada, apenas si ha salido del es-

trecho marco de lo teérico, con proyeccionesmas
0 menos tangibles—en el terreno de la préactica.

Efectivamente, en la actualidad, el problema se
plantea dentro de los limites de una amplia concep-
ci6én, cuyo solo anunciado nos daria idea de la tras-
cendencia que, para la educacién, tiene la correcta
interpretacién de los factores que, de manera méis o
menos directamente, intervienen en la estructuracién
de unos principios con posibilidades minimas de so-
lucién.

Estos factores pueden expresarse, de manera re-
sumida, en las siguientes cuestiones:

¢ Cudles son los fines que persigue la clasificacién ?

; Es conveniente clasificar a los alumnos?

; Cudles son los criterios, 0 métodos, mas adecua-
dos para clasificar? i

Voy a intentar comentar, de la manera maés obje-
tiva posible, el concepto general que en la actualidad
predomina en el campo de la psicologia sobre este
particular.

En primer lugar, los fines esenciales a que se tien-
de con la clasificacién de los alumnos son dos. Estos
fines tienen su raiz en dos principios que partiendo de
una idea comfn se bifurcan de manera divergente
interndndose en campos bien distintos donde, a su
manera, cada uno intenta prevalecer sobre el otro en
importancia y necesidad.

Para algunos, la importancia inmediata de la cla-
sificacién obedece a fines puramente econémicos, con
reverberancias sobre la educacién en general. Es de-
cir, enfocar el problema de tal manera que, mediante
el minimo esfuerzo, se consigan los méximos resul-
tados. Lo que responde al deseo de que, con el mi-
nimo gasto, puedan ser atendidos, de manera eficaz,
el mayor ntimero posible de educandos dentro de
directrices y postulados pensados, resueltos y esta-
bilizados de antemano.

Dudo que este criterio tenga valor alguno para
resolver los variados aspectos que una razonada cla-
sificacién pueda dar a la escuela elemental. Tal vez
en el campo de la orientacién profesional o en el
de eleccién de carrera, la idea hallard su mejor en-
cuadramiento por tratarse de alumnos preformados,
seleccionados y dispuestos para adentrarse en disci-
plinas libremente escogidas, bajo normas de realiza-
cién voluntariamente aceptadas y en donde la vo-
cacién puede suavizar dificultades y, a veces, incluso
incompatibilidades.

Pero cuando el problema se sale de los limites de
la vocacién, o de la orientacién profesional, el cri-
terio econémico falla por completo.

Un nifio de ocho afios, por ejemplo, lejos todavia
de un acabado proceso de desarrollo intelectual, que
mengua sus posibilidades mentales, se halla perdido
en un laberinto del que la técnica de los tests, por
perfeccionada que esté, es incapaz de resolver su
problema con garantia de éxito.

Y es entonces cuando se plantea la oportunidad del
otro aspecto de la cuestién, la que podriamos califi-
car de fundamental;
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; Es conveniente y 1util la clasificacién de los alum-
nos?

La respuesta es, desde luego, afirmativa, pero den-
tro de un limite de posibilidades y de realidades.

Al analizar, aunque sea ligeramente, las ventajas
que se pueden obtener de una eficaz seleccién de los
alummnos, salta a la vista que cualquier institucién
docente —sea cual sea la importancia de la misma—,
en la que los alumnos estuvieren agrupados dentro
de un orden de capacidades parecidas o aproximadas,
facilitaria, sin ninguna duda, la labor, tanto didéc-
tica como formativa en todos los aspectos de la edu-
cacién.

Pero como el nifio, a pesar de la mejor seleccion,
no es un autémata cuyas facultades intelectuales pue-
den ser numeradas y clasificadas dentro de un orden
mateméitico basado en frias investigaciones —aun
cuando éstas sean contrastadas con las mejores es-
tandardizaciones—, el problema se ramifica en se-
guida, dando lugar a un sin fin de particularidades
tan concretas y reales que, quiérase o no, son la ne-
gacién de toda técnica selectiva, por hien enfocadas
y resuelta que ésta esté. La teoria tiene aliciente
demostrativo, pero la realidad se impone y la préc-
tica diaria, la experiencia y ia légica demuestran el
vacio existente en terreno resbaladizo de la mente
infantil y lo lejos que se halla la meta de nuestras
aspiraciones més optimistas.

Y, ante tal coyuntura cabe preguntar, aunque sea
por mera curiosidad sicolégica:
¢ Qué criterio o método seria mds apropiado para
lograr una aceptable clasificacién?

En realidad, la controversia sobre tal extremo esta
planteada, con toda su agudeza, en el trillado campo
de lo teérico, con ilimitadas concesiones a la especu-
lacion, lo que prueba la fragilidad de los principios
sustentados por los més destacados sicélogos, tanto
en el terreno de la sicologia cxperimental como en
el de ]a sicologia aplicada.

Haciendo, pues, una rigurosa seleccién, podemos
reducir a tres los mas importantes criterios sohre
lo que deberia ser el factor hdsico, eje de toda se-
leccién, para ser verdaderamente eficaz:

La edad fisica o real. ‘

El nivel cultural o madurez instructiva.

La madurez mental o capacidad intelectual.

.Desde luego, el ideal mAximo para una perfecta
seleccién o clasificacién, seria aquel que nos permi-
tiera reunir, en una misma clase o grado, a todos los
escolares cuya edad biolégica fuera la misma para
todos. Pero aunque este factor es esencial, dista mu-
cho de ser una realidad, por lo que puede desecharse
a_priori esta posibilidad.

Es evidente que las capacidades intelectuales de
los nifios varian grandemente dentro de los limites
de una misma edad real. Podemos afirmar que es
de todo punto imposible reunir en nna misma agru-
pacién de alumnos a nifios de igual edad con idénti-
ca madurez intelectual. : i

Por tanto, este factor no puede ser adoptado como
medida determinante de ninguna clasificacion, y, por
consiguiente, admitir la realidad de que en una mis-
ma clase convivan y se eduquen nifios de diferente
edad biol6gica, pero con cierto paralelismo intelec-

tual, sin que ello comprometa el rendimiento y la
evolucién de los mismos. Naturalmente, esta diferen-
cia, en la edad cronol6gica, deberd ser lo mas redu-
cida posible para evitar complicaciones de orden mo-
ral, pues a cada edad corresponden diferentes reac-
ciones tanto de temperamento como de caricter, 1o
mismo en lo mental que en lo afectivo, incluso en ni-
fios cuya capacidad intelectual no se halle entre los
mejores.

La diferencia de un par de afios que suele tole-
rarse en tales casos, no es recomendable entre nifios
comprendidos entre los seis y los diez afios.

Asi pues, si este criterio resulta improcedente por
la serie de incompatibilidades que en el orden evo-
lutivo plantea, €l que se basare en lo que se ha dado
llamar madurez instructiva tampoco ofrece suficien-
tes garantias de éxito.

El nivel cultural a que haya llegado el nifio en el
momento de su clasificacién podrd valer como re-
curso transitorio, pero nada més, puesto que, a me-
dida que transcurra el tiempo se convertird en ele-
mento negativo para nuestra seleceién.

Porque, es evidente, que, a partir del mismo ins-
tante de nuestras observaciones selectivas, la mayo-
ria de los nifios evolucionardn rdpidamente en uno
o en otro sentido tanto intelectual como instructivo,
en la proporcién en que les impulse su propio des-
arrollo intelectual. -

Las posibilidades de captacién y elaboracién, ma-
yores en los nifios bien dotados, romperdn répida-
mente el equilibrio inical, desorganizando la clase de
manera sensible, haciendo surgir la necesidad de nue-
vas clasificaciones. Pero esto, como puede suponerse,
no conducird a nada préctico.

O bien aceptamos la claseé tal como la hemos cla-
sificado en principio aceptando de antemano los in-
convenientes que irdn surgiendo en lo sucesivo (lo
que se aparta de la pureza del procedimiento) o des-
cendemos al absurdo de proceder a una nueva clasi-
ficacién periédica. Creo que esto Gltimo nunca po-
dré ser aceptado por una pedagogia responsable—a
pesar de ser lo més préctico en tal caso—, por las
consecuencias negativas a que conduciria esta solu-
ci6én. Como hemos visto, ni uno ni otro de los pro-
cedimientos hasta ahora expuestos ofrecen una solu-
cién, ni siquiera aproximada.

Nos falta considerar el tercero de ellos, procedi-
miento que en realidad, por lo menos teéricamente.
es el que parece méas viable, o por lo menos, el que
ofrece mejores posibilidades de realizacién mate-
matica.

Nos referimos al criterio sustentado por muchos
sicélogos al pretender que toda seleccién, para ser
verdaderamente real y, por tanto, eficaz, debe fun-
damentarse en la capacidad mental del nifio. Segtin
ellos, no es lo que el nifio sabe en el momento de la
investigacién lo que importa (madurez instructiva),
sino lo que el nifio es capaz de saber o aprender en
1o sucesivo (madurez intelectual).

Evidentemente, toda seleccién que tomara como
base e?te factor mental, de manera real y segura,
seria la piedra filosofal que resolveria, de una vez,
todas nuestras inquietudes y preocupaciones.

Pero ello no es posible, Digase lo que se diga, ac-
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tualmente no es méds que una deseada aspiracién
que, como realidad, no puede ser defendida seria-
mente por quien conozca la sicologia, dado que’ en-
trafia tal cimulo de problemas e incompatibilidades,
tanto de orden técnico como widdctico y moral que
Su enumeracién seria interminable.

No obstante, los intentos en este campo han sido
numerosos y continuados, fruto de los cuales han
sido una serie de principios, de leyes y de sugeren-
cias que han dado paso a infinidad de aplicaciones
practicas.

No obstante, en conjunto, los resultados no han
sido lo que cabia esperar, por la amplitud del proble-
ma y pdra justificar las conclusiones a que se pre-
tende llegar se arguyen, con frecuencia, una serie
de tépicos desproporcionados, pero cemprensibles por
la preocupacién que de ellos se desprende en pro de
una mejor orientacién pedagégica.

Asi, por ejemplo, se afirma, que retener a nifios
bien dotados en un ambiente cscolar inferior a su ca-
pacidad constituye una injusticia; no aprenden a es-
tudiar; ni a trabajar con estimulo; la marcha de la
clase les aburre por falta de aliciente en el esfuerzo;
no llegan a adquirir un verdadero hibito de estudio,
pues todo les es demasiado asequible ..

Creo se exagera la nota, por lo menos si se parte
de una base formal de buscar la mejor homogeneidad
en el conjunto de una clase. No creo qlie ello sea nin-
gun inconveniente serio, ni que vengan frustaciones
de ninguna clase por tal causa, ni que comprometa
el éxito en los estudios superiores, el que unos nifios
con unas décimas en mds de cociente intelectual, con-
vivan con nifios de menor cuantia; siempre, claro
estd, que esta diferencia no traspase los limites de
lo que podriamos considerar como normal.

Ademds, la experiencia nos ensefia que este cua-
dro negativo en las posibilidades del mejor dotado,
€s mas teérico que real.

La moderna pedagogia cuenta con normas diddc-
ticas lo suficientemente precisas para suavizar—e in-
cluso eliminar—tales defectos. Ademas, dichos nifios
se hallan dentro de una situacién de responsabilidad
—aunque por ellos ignorada, no menos moral—que
les ofrece la oportunidad de realizar una verdadera
misién social, sin frenar su formaci6én, dentro de su
ambiente escolar.

“Los mds capaces no deben separarse de los me-
nos capaces, sino que deben reconocer aqui en segui-
da su misién social y actuar como auxiliares de los
mas débiles. siempre que la distancia en sus capa-
cidades no sea demasiado grande, va que el estimulo
existe cuando hay posibilidades de aproximacién (1).”

De todos modos, esto no impide reconocer que una
seleccién basada en medios cientificos como la que
nos proporcionarian los tests mentales o las pruebas
objetivas, las escalas de produccién, etc., seria lo
ideal y eficaz, pero la sinceridad nos obliga a reco-
nocer que si aceptdramos este principio y obrasemos
en consecuencia, pronto nos enfrentariamos con una
serie de problemas de orden estructural imposibles
de resolver con los medios técnicos de que dispone-
mos y por la deficiente organizacién de nuestra en-
seflanza para recibir tales innovaciones,

(1) W, Stern: La clasificacion de .08 alumnos.

Asi, pues, un alumno bien dotado no siempre po-
drd ser aparejado con otro a1 otros de su mismo
nivel mental por la particular circunstancia, facil-
mente comprensible, de que un nifio puede muy bien
despuntar en una o varias disciplinas y ser defi-
ciente en otras, sin que por ello se altere en los mas
minimo su capacidad mental. Por tanto, una clasi-
ficacién que nos diga lo que un nifio es capaz de
aprender puede ser una eficaz orientacién, aun cuan-
do nunca serd un valor definitivo, pues con frecuen-
cia se ha comprobado que las mejores promesas se
han diluido fatalmente en el transcurso de la evo-
lueién.

Por otro lado, la misma naturaleza del complejo
intelectual nos demuestra que existen variadas face-
tas, predominantes elementos mentales que, por uno
u otra causa, clasificaran el nifio dentro de un gru-
po determinado al cual podrin llegar por diferentes
particularidades intelectuales.

En efecto, Wermeylen ha demostrado que las fun-
ciones del desarroilo mental pueden clasificarse en
dos grupos bien definidos: de adquisicién el uno y
de elaboracién el otro.

Las funciones de adquisicién son: memoria, aten-
cién, imaginacién y asociacién simple.

Las funciones de elaboracién son: comprensién, jui-
cio, razonamiento, andlisis, generalizacién e inven-
cién.

Teniendo en cuenta que tales funciones, en su to-
talidad, se manifiestan ya en el nifio desde su segun-
da infancia, podremos formarnos una idea de lo di-
ficil que resultaria, para su clasificacién cientifica,
agrupar en un mismo denominador comfin capacida-
des en las que alguno de estos elementos predomine,
de manera manifiesta, sobre otros, dentro de un pro-
ceso similar de evolucién, y {odo ello referido a ni-
fios de correcta normalidad mental,

Por otro lado, otro factor, :10 menos importante,
viene a confirmar nuestro aserto: la inteligencia.

Thorndike clasifica las inteligencias en tres gru-
pos caracteristicos desde el rnto de vista de velo-
cidad, profundidad y extensién.

Hay inteligencias rdpidas y las hay lentas. El va-
lor asignable a la velocidad de la inteligencia sera
muy desigual, seglin los casos. Para un operador de
cine o un técnico de radio, la velocidad serd el as-
pecto més importante de sus profesién, dado que ne-
cesita superar situaciones apuradas con el minimo de
tiempo posible. Sin embargo, ¢n relacién con un he-
cho importante, el tiempo no tiene valor alguno.

El que Marconi tardara un afio o diez en descu-
brir los principios de la telegrafia sin hilos no mo-
difica en nada el valor excepcional de su invento.

A un gran pensador, a un filésofo no se le exigiri
jamas rapidez de inteligencia, sino, por el contrario,
profundidad.

Tener profundidad, segiin Thorndike, es ser capaz
de resolver los problemas mds dificiles. Aquellos ante
los cuales el mayor ntimero de individuos fracasan,

Y profundidad no debe confundirse con extensién.
Esta particularidad corresponde a la capacidad de
resolver el mayor nimero de situaciones de indole
variada.

Estas complejas caracteristicas intelectuales que
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ya se hallan en el intelecto del nifio, y que la edu-
cacién va perfilando, pronto serén el disolvente més
activo de la precaria homogeneidad que habremos lo-
grado dar a nuestras clases a costa de innumerables
concesiones. ¥ mds atn, si queriendo atender esas
realidades actuamos en consecuencia, el problema se
agudiza ante la imposibilidad de disponer del sufi-
ciente nimero de clases donde agrupar ‘a las diferen-
tes capacidades a parte de resultar improbable lo-
grar los elementos precisos, en cuantia, para formar
un grupo lo suficientemente numeroso, y darle el nom-
bre de clase.

Si afiadimos a esto los inconvenientes de orden mo-
ral, social, de ambiente, de caracter, etc., tendremos
que convenir que en la actualidad toda seleccién, ba-
sada en métodos puramente técnicos, es poco menos
que una utopia.

Ahora bien, es de todo punto imprescindible que
la labor de una clase, para ser efectiva, sea desarro-
llada dentro de cierto nivel de homogeneidad. El des-
envolvimiento arménico de los postulados que la edu-
cacién persigue, reclama un clima apropiado, 1o més
unificado posible, dando la afinidad tanto intelectual
como moral de lps alumnos sirva de garantia para el
logro de su inStriiééién, fin no menos esencial, por 10
utilitario, en la formacién del nifio.

Por tanto, basandonos en procedimientos mas mo-
destos, pero también més reales, y no menos efica-
ces, podremos ordenar debidamente el conjunto de
nuestras clases. Este es el criterio que llevo practi-
cando, desde hace algunos afios, con resultados bas-
tantes convincentes y aceptables.

Las aptitudes en la lectura, en la escritura y en
el calculo mental, dan la panta para lograr una se-
lecci6én muy de acuerdo con las auténticas posibili-
dades del nifio. Este procedimiento, facil de practi-
car, tiene la virtud de ser igualmente aplicable a
grupos escolares y graduadas (clases), y a escuelas
unitarias y mixtas (secciones).

Al margen de todo ello, la sicologia nos propor-
ciona una serie de sugerencias que, si bien no re-
suelven el problema, pueden proporcionarnos un fon-
do bésico de conocimientos técnicos que ayudarin a
simplificar nuestra labor por poco que nos dejemos
interesar por ellos.

Asi pues, si tomamos como punto de referencia los
resultados que, para determinadas aptitudes, nos pro-
porciona la  sicoestadistica cuando trata de hallar
valores individuales basandose en lo colectivo, ten-
dremos una serie de positivos elementos que nos fa-
cilitardn la ordenacién de nuestras clases.

Dado que la aptitud marca el norte en la brajula
de toda seleccion, no estard por deméds el dar una
ojeada a estos tecnicismos con el propésito de que
nos proporcionen una serie de sugerencias que for-
zosamente habran de sernos utiles en el momento de
‘preseleccionar, aunque s6lo sea una preseleccién de
caidéter mental 'y puramente personal. Luego sobre
tal ‘armazén podremos levantar el edificio de nues-
tras preocupaciones. ' '

1 método de graduacién de las aptitudes, en for-
ma general y aplicado a miltiples aspectos, fue idea-
do por el bislogo y matemético inglés Francisco Gal-

nera

ton (2), quien dio una serie ds iniciativas y conclu-
siones, producto de sus pacientes investigaciones. Mds
tarde, tales experiencias fueron extensamente des-
arrolladas y aplicadas con éxito por Claparéde (3),
y pronto tuvieron gran aceptacién en todos los me-
dios sicolégicos.

Actualmente el sistema, ‘aplicado a una serie de
tests de aptitud, estd dando excelentes resultados al
proporcionar, de manera muy precisa, datos para me-
dir la individualidad de los alumnos en todos aquellos
fenémenos mentales que son susceptibles de tradu-
cirse en valores tangibles.

Este test, determinante de aptitudes, llamado tam-
bién “Test de los percentiles”, se funda en la posi-
cién que un individuo ocupa dentro un conjunto de
cien.

En esta escala asi formada, cada uno de los cien
individuos representa tantos grados de Ia aptitud que
se intenta examinar, seglin el lugar que ocupa en la
misma. Por tal causa se da el nombre de percentil a
cada uno de tales individuos. :

Esta distribucién de percentiles puede, para ma-
yor claridad y comprension, representarse de manera
grafica. En este caso los percentiles, los deciles y
cuartiles (lugares 1.2, 10.° y 25.2), formaran una cur-
va que expresard la manera cé6mo estos valores es-
tan distribuidos en los sujetos examinados.

Cuando los resultados del cxamen responden a 1a
realidad esta curva tomard la forma de una ojiva,
la famosa “Ojiva de Galton”, tan familiar en todos los
tratados de sicologia experimental, por ser el moé-
dulo de medida para la ley de la probabilidad de las
desviaciones. De tal suerte que si esta ojiva no apa-
rece debidamente formada es necesario repetir la
prueba. Algo habrd fallado ‘en ‘el desarrollo de la
misma, y los resultados no podran ser concluyentes

Esta curva, pues, tan admirablemente ideada, nos
permite asignar sin necesidad de otras comproba-
ciones el-rango que corresponde a cada individuo, con
respecto a una determinada aptitud.

Examinado atentamente la famosa “Ojiva de Gal-
ton” nos damos cuenta inmediatamente de que los
resultados asi obtenidos no son parejos. Es decir, la
distribucién de’valores resulta de tal manera agru-
pada, que los que podriamos calificar de superdota-
dos, en la aptitud que tratamos de investigar, y los
que llamaremos deficientes sn la misma, estén:re-
presentados, en-uno y otro caso, por una pequefia mi-
noria, si los' comparamos con la totalidad del grupo
que nos ha servido de base de estudio ‘0 examen. ' *

Pero si ello nos da una idea bastarte clara del con-
tenido. intelectual que predomina én las capacidades

‘intelectuales de '.los" individuos que :féi'mari un- grupo,

sabemos ‘exactamente que relacién ‘guardan cori €l

‘contingente medio’'0 m4s numeroso. -

“Los’ extremos se equilibran, pero, jen ‘qué ‘pro-

‘porcién? ;Es constante esta proporcién?

Sin entrar en detalles, diremos que estos extremos,

'y otros no menos interesantes, se precisaron de ma-

‘satisfictoria, gracias al estudio de grandes mid-

@) F. Galton: Investigaciohes. "
(3) E. Claparéde: Cémo diagnosticar las aptitudes de
los escolares. = © 7 il e
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sas humanas. Resultado de todo ello fue obtener un
médulo fijo y constante, médulo que, como se com-
probé, equivalia casi a la mitad de los individuos in-
vestigados. Es decir, en toda agrupacién humana,
aproximadamente, la mitad de los elementos que la
forman retinen parecidas condiciones de capacidad in-
telectual, variando esta capacidad de contenido a me-
dida que nos apartamos de la apreciacion normal, ya
sea en mas o en menos y siempre dentro de una
misma proporcién matemdtica.

Esta delimitacién de posibilidades, dentro de una
determinada aptitud, viene sobradamente confirma-
da por nuestra propia experiencia personal. En efec-
to, en la vida préctica, podemos constatar diariamen-
te ‘que la inteligencia media es la norma més fre-
cuente en toda suerte de actividades, ya sea en cole-
gios, oficinas, fabricas, brigadas de trabajo, ete.

Por lo tanto, partiendo de cdlculos estadisticos obte-
nidos a través de infinidad de experiencias realiza-
das en grandes masas humanas, de ocupaciones muy
dispares, puede afirmarse que, lo que podriamos lla-
mar modo o capacidad ‘media, viene representada por
el 50 por 100 de los individuos investigados, mientras
que cada uno de los extremos, que Hamaremos su-
pernormal y subnormal, estdn representados cada uno
de ellos por el 25 por 100 de la masa total.

Y, precisando més todavia, la mayoria de los in-
vestigadores estdn de acuerdo en admitir una clasi-
ficaci6n méas numerosa, a fin de acercarse lo mas po-
sible a la realidad, desglobando los extremos y asig-
nando un 5 por 100 a estas nuevas subdivisiones, con
la denominacién de superdotados a los unos y de
deficientes a los otros.

Por tal motivo dicha estructuracién estadistica ven-
dra representada por la siguiente tabla:

5 9% =— Superdotados.

20 Y% — Supernormales.

50 9 — Normales,

20 9% = Subnormales.

5 9= Deficientes.

Con todo, hay que hacer observar que esta clasi-
ficacién es mds teérica que real, pues, como puede
Suponerse, no existe un limite bien definido entre
una denominacién y otra, ya que las aptitudes huma-
nas de cualquier naturaleza obedecen a un conjunto
de matices no delimitados con la suficiente precision
por lo que, en la mayoria de los laboratorios sico-
técnicos, se ha adoptado la siguiente tabla de clasi-
ficacién, al parecer mds justa y més apropiada :

10 % = Superdotados. {

20 9% — Supernormales,

40 9% — Normales.

20 9% — Subnormales,

10 % =— Deficientes.

Estas variaciones mdxvndua]es cuando estan toma-
das sobre un conjunto numeroso, para mayor facili-
dad de interpretacién se acostumbran a representar
por una curva en forma de campana, cerrada sobre
una abscisa, llamada “Campana de Gauss”, que tiene
idéntica significacién que la curva de frecuencia de
Galton. De esta suerte se nos presenta de manera tan-
gible el principio de que “cuanto mds grandes son las
deamacumes sobre la media mds raras son:

Enla fxgura 1, que representa la campana de Gauss,
puede observarse c6mo las variaciones mdwxduales se

reparten de manera precisa y matemaética alrededor
de un valor central C, llamado modo, cuando se le
considera de manera colectiva (conjunto de individuos

a b < d e
Figura 1.

que forman el modo), o bien, tipo especifico, cuando
se le considera individualmente (cada uno de los indi-
viduos que forman el modo). Los espacios b y d re-
presentan los valores intermedios, en mas y en menos,
asi como a y ¢ representardn asimismo variabilidades
todavia mds acusadas, en sentido positivo o negativo
también.

Asi, aplicando estos valores
dremos:

A = Superdotados.

B = Supernormales.

C = Normales.

D = Subnormales.

E — Deficientes.

De ello podremos sacar la siguiente conclusién:

En todo conjunto de individuos, las variaciones que
se observan aparecen como dependientes y oscilando
alrededor de un valor central que es el que se repite

a la tabla anterior ten-

40% H

27

oy I'

Svr-p 's-',,l N Svb A D
Figura 2,

con mayor insistencia y nos da la pauta para las de-
mds variabilidades de la serie.

Segun Claparéde (4), cuando el niimero de observa-
ciones no es muy considerable, se puede sustituir la
curva de frecuencia, para mayor comprensién, por
una serie de columnas rectangulares, ya que, segin
afirma este autor, la curva de frecuencia es el limi-
te ideal de un poligono de frecuencia.

A esta representacién gréfica, en forma de rectdn-
gulos, se le ha dado el nombre de histograma y en
€l, al igual que en la campana de Gauss, pueden de-

(4) Claparéde: Sicologia del wifio,-
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terminarse las mismas proporciones, a partir del
modo en mds y en menos, segin la aptitud que.re-
presenta.

Por consiguiente, esta particularidad del histogra-
ma puede ser aprovechada para tener una base téc-
nica que facilitard nuestras observaciones al tratar de
clasificar a los alumnos de una clase.

Asi, partiendo de un valor central o modo equiva-
lente a un 40 por 100, tal como indicamos en otro
lugar de este trabajo, tendremos el siguiente histo-
grama bésico de la figura 2:

Sup. D.=— Superdotados:

Sup. N.:=— Supernormales.

N. — Normales.
Sub. N.:t=— Subnormales.
D. — Deficientes.

No obstante, para una mayor metodizacién y apli-
cacién del sistema, podemos considerar otras subdi-

Case con 50 alumnes

Lo
/0 L
5 s
Figura 3.
Surmr( N SvbN _‘D
El‘a,'se cow 70 alumnos
i
II&
€| ¢
3 i 7
Figura 5.

Sup.p Sopv IV Sy D

visiones secundarias, aunque sélo sea “in mente”, las
cuales nos dardn una diferenciacion més real, si con-
sideramos los “normales para arriba”, y los “norma-
les para abajo”, con lo cual habria siete categorias.
Pero, pricticamente, bastan cinco. Por lo menos, éste
es el criterio a que se ajustan la mayoria de los labo-
ratorios sicotécnicos.

A continuacién voy a presentar una serie de histo-
gramas para clases de 50, 40, 30 y 20 alumnos. Me-
diante ellos, el lector que se interese por el asunto
puede, facilmente, hallar la relacién conveniente para
clases de diferente ntimero de alumnos, partiendo
siempre de la proporei6én del 40 por 100 para el modo
central. 3

Por ejemplo, si un profesor tiene a su cargo un gru-
po o clase de 50 alumnos, teéricamente debe haber
en ella: cinco alumnos sumamente inteligentes en
contrapartida de otros cinco deficientes; la masa ge-
neral de la clase, es decir, el niicleo mids numeroso,

clase con woalvmmes

/6

b 4
y 4
Figura 4,
S'v)w ¥ N _JuND
cfgn cor Lo alumnof
¥
k ¥
2 _
Figura 6.
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estard representado por 20 alumnos normales o co-
rrientes, junto con 10, a los que podriamos calificar
de excelentes, completando la clase un grupo de 10
alumnos regulares.

Como colofén, y adelantindome a la opinién que
muchos pueden sustentar, diré:

Sé que muchos profesores, a quienes el problema
puede interesar, dirdn:

Estupendo saber que, en mi clase tengo 16 alum-
nos que se desenvuelven dentro de una regularidad
ideal; que cuatro de mis alumnos son excelentes,
frente a otros cuatro deficientes; que ocho alumnos
estdn en buenas condiciones de rendir, en contrapar-
tida a otros ocho que van s6lo a una marcha para
salir del paso como pueden...

Pero, ;eémo localizarlos? ; Qué métodos emplearé
para poner de manifiesto estas individualidades? En
suma: ;C6émo proceder para clasificar a mis alum-
nos?

El problema es real. Yo mismo me lo he planteado
alguna que otra vez.

La respuesta a estos interrogantes no puede darse
més que con otro interrogante.

Ni la sicologia aplicada, ni la pedagogia experimen-
tal pueden resolver, de manera formal, esta cuestién
en la actualidad. El problema se sale de los cauces
de toda investigacién, por meticulosa que sea, y las
estandardizaciones en su conjunto no nos ofrecen
més que inestables puntos de apoyo donde fundamen-
tar nuestras relaciones.

Esto no quiere decir, ni mucho menos, que en el

En torno ala lectura
infantil y juvenil .

Aparte de numerosos trabajos u articulos a este
amplio tema dedicados —cuya cita omito para no
cansar «l lector—, ya en estos mismas pdginas de la
REVISTA DE EDUCACION (1) traté ampliamente en li-
neas generales, incluyendo una extensa bibliografia
del tema que hoy me ocupa.

Sin embargo, considero preciso afiadir algo mds. Y
asi, en este nuevo articulo, expondré los extremos si-
guientes: 1. Panorama de las lecturas pare niiios y
adolescentes; 2.© Actuales preferencias; 3.* Hacia una
elevacion y renovacion temdticas; 4.2 Creacion de un
ambiente mds propicio a la lectura infantil-juvenil ;
y 5.” Formacion de los lectores del maiana.

PANORAMA DE LAS LECTURAS PARA NINOS
Y ADOLESCENTES.

En los altimos veinte afios se viene mostrando cier-
to interés en Espafia por fomentar e incluso, en oca-

(1) Cfr. mis articulos La literatura y la lectura in-
fantil-juvenil, nam. 81 (1,2 parte), 2.2 quincena de mayo
de 1958, pags. 23-28, y ntim. 82 (2.2 parte), 1.8 quincena
de junio de 1958, pags. 51-56.

campo de la sicologia no existan métodos y leyes que
pretendan resolver la cuestién. Pero, digdmoslo de
una vez: la teoria, en educacién, es muy cémoda y
fécil, y por tal motivo se presta también a una serie
de especulaciones y afirmaciones gratuitas, ya que
tnicamente la préctica continuada y el contacto di-
recto con el nifio pueden precisar el verdadero sig-
nificado y el auténtico valor de todas las innovacio-
nes.

Por tal causa, no todas las técnicas sicol6gicas pue-
den ser puestas, de un modo préctico, en manos del
maestro, ni todas las experiencias de laboratorio son
utiles para la educacién.

Por tanto, y mientras llega el dia de las grandes
realizaciones en el orden educativo, lo méds préctico
v acertado serd fiar en las inquietudes e iniciativas
del maestro y aconsejarle que empleando su método
personal de clasificacion, basado, en lo posible, en
las més acertadas orientaciones sicol6gicas, procure
llenar este vacio, que, por lo deméds, es general, in-
cluso en aquellos paises que van en vanguardia en el
camino de las cienciag de la educacién.

Otras soluciones, lo sabemos por experiencia pro-
pia, son pura utopia.

Cuando cada centro educativo disponga de un si-
célogo escolar en funciones de consejero y realizador
se dard el gran paso en el camino de la efectividad.
Pero esto estd, todavia, lejos, muy lejos de la realidad.

FLORENCI0O OLLE RIBA,

Jefe de Estudios del Co-
legio Nelly. Barcelona,

siones, por elevar el nivel de las lecturas para nifios
y adolescentes. La plausible labor que realiza el Ga-
binete de Lectura “Santa Teresa de Jests”, cuyo “Ca-
tdlogo critico de lecturas para nifios” ha sido edita-
do por la Direccién General de Archivos y Bibliote-
cas; la institucién de premios literarios, ya con ca-
rdcter oficial, como el “Lazarillo”, por el Ministerio
de Educacién, o con cardcter particular, como los
convocados por algunas editoriales —Mateu, entre
otras—; la encuesta realizada, el pasado afio, por el
Instituto Nacional del Libro Espafiol con diversas es-
cuelas sobre libros y lecturas infantiles; y, en fin,
el interés de un reducido grupo de escritores —San-
chez Silva y muy pocos méas— hacia los temas para
nifios y jovenes, merecen no sélo una cita obligada.
sino especial gratitud. Pero es igualmente necesario
reconocer que todos estos y aun otros esfuerzos ais-
lados, menos conocidos, son insuficientes.

En ocasiones, vienen a perderse en el vacio no sélo
por una indiferencia casi total, sino por el predominio
numeérico —en proporciones masivas— de estGpidas
publicaciones que no debieran editarse. Parece ex-
trafio que esto ocurra en un pais como el nuestro,
donde el celo de la censura ha cortado, de raiz, 10
pornografico. Pero es que hay otras publicaciones
que, si bien no atentan contra el sexto mandamien-
to, lo hacen contra otros del decdlogo de la Ley de
Dios: por ejemplo, las truculencias de “gangsteris-
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mo”, tan en boga. Y de hecho atentan, cuando menos,
contra el buen gusto, contra el mas elemental sen-
tido estético, otras muchas publicaciones para chi-
cos, adolescentes y jovencitas, precisamente por la
vaciedad, la superficialidad y la ramploneria con que
estan concebidas y escritas. + L

La censura —en el caso de las publicaciones in-
fantiles y juveniles— deberia tener un caracter me-
nos unilateral, quizd4 menos rigido en algun aspecto
y, en cambio, mucho méds inflexible ante toda esta
oleada de engendros anodinos, hueros de ideales no-
bles, vacios también de contenido moral y literario,
cuando no contrarios, chabacanos no pocas veces, ¥,
sobre todo, estpidos.

Es dificil escribir para nifios y jévenes y, de hecho,
se escribe poco para ellos. Es méas fdcil, en cambio,
publicar bazofia impresa y envuelta en chillones co-
lorines donde el rojo de la sangre y el negro de las
‘pistolas suelen ser, agrios y sombrios, los tonos do-
minantes.

Si se hacen algunas honrosas excepciones ——cada
vez mds numerosas, por fortuna, respecto a los li-
bros, pero en cambio, escasisimas, casi inexistentes
en cuanto a revistas infantiles y juveniles—, apenas
tenemos hoy en Espafa lecturas adecuadas para ni-
nos y adolescentes.

Por el contrario, abundan hasta la saciedad las
noveluchas del Oeste americano —falsas, absurdas,
escritas incluso por espaifioles que ni siquiera conocen
aquellas praderas— y las no menos efectistas y re-
buscadas del F. B, I. Abundan, asimismo, las trucu-
lencias de guerra y espionaje. Y, para los més peque-
fos, es avasalladora también la invasién de los lla-
mados “cémies”, los periédicos ilustrados —mas gra-
bhados que texto— que si, en principio, tienen el plau-
sible propésito de facilitar por la imagen la compren-
sion de la lectura, abusan de tal manera del sensa-
cionalismo temadtico y reducen tanto los textos que
carecen de todo valor educativo, ya que, lejos de es-
timularla, le hacen perder al nifio el hdbito y aun el
gusto de la lectura. Ante estos “cémics” de nuestro
tiempo, el nifio pasa hojas y méds hojas para mirar
con los ojos, no para leer, infinidad de historietas de
colorines, concebidas al estilo de peliculas cinemato-
graficas, donde el texto se elimina casi totalmente,
destruyéndose la mds elemental literatura. Este es el
pasto espiritual del que se nutren hoy el 90 por 100
de los chicos y adolescentes de Espafia. No creo que
llegue a un 10 por 100 el nimero de los muchachos
que tengan a su alcance o que sean capaces de bus-
car por si mismos lecturas de mayor dignidad. En
cuanto a las niflas y a las jovencitas, no faltan para
ellas las novelitas y las revistas vecias y superficia-
les, con ribetes “rosa”, mas propicias a deformar que
a orientar.

ACTUALES PREFERENCIAS.

_ Ante tal panorama dominante de lecturas infanti-
les y juveniles, no es nada extrafio que las actuales
preferencias lectoras acusen muy bajo nivel. Es, sen-
cillamente, la méas 16gica consecuencia.

Resulta verdaderamente aleccionador contrastar
aqui algunos datos estadisticos de una encuesta re-

cientemente realizada (2), relativa a preferencias y
a las sensaciones predominantes en lectores de revis-
tas infantiles, comprendidos entre los ocho a trece
afos: la violencia la prefiere el 27 por 100 de los .
chicos y el 10 por 100 de las nifias, y la fuerza fisica,
el 39 por 100 y el 13 por 100, respectivamente; en
tanto que el sentido religioso se acusa en las prefe-
rencias del 5 por 100 de los muchachos y del 7 por
100 de las chicas. Los temas de espionaje, guerra y
“gangsterismo” ocupan, por ejemplo, el 39 por 100
de las preferencias de los muchachos de seis a ocho
afos, el 40 por 100 de los de nueve a once afios y el
49 por 100 de los comprendidos entre doce a catorce.
En cambio, los temas de amena divulgaciéon de la
actualidad cientifica y técnica van del 0 por 100 en
los pequefios de seis a ocho afios a sélo el 14 por 100
en los de doce a catorce, pasando por el 85 por 100
en los nifios de nueve a once.

Y, entre las nifias, los temas sobre la vida fami-
liar y escolar —que, légicamente, gozan de mayor
predileccién que entre los muchachos— sélo alcanzan,
como maximo, el 26 por 100, en las pequefias de seis
a ocho afios, para descender al 17 por 100, en las de
nueve a once, y mantenerse en una proporcionalidad
media —el 22 por 100— en las muchachitas de doce
a catorce. Las cifras no pueden ser mas expresivas.
Se comentan solas y revelan tanto la pobreza y ram-
ploneria tematicas de la casi totalidad de nuestras re-
vistas infantiles como el consiguiente rebajamiento
en las preferencias de los pequefios lectores.

Se ohserva, asimismo —aunque se debe, en gran
parte, a lo poco que se cultiva—, la falta de curio-
sidad intelectual, cuando precisamente es la curiosi-
dad més enciclopédica por conocer y explicarse to-
das las cosas el rasgo mas acusado de la mente in-
fantil.

Se padece también —y a ello contribuye no poco
el cine, v lo que es peor, la manera amorfa, masifi-
cada, con que se va.al cine— una como morbosa
predileccién por los temas méas simplistas o elemen-
tales (el superhombre “a lo Tarzin”, el “héroe” del
Oeste, los relatos policiacos, las narraciones de gue-
rra y espionaje), como si viviéramos desplazados ha-
cia el mas retrégrado o primitivo de los tiempos. ; Es
que estdn acordes con la civilizacién de hoy y con la
finura de nuestra cultura occidental estas preferen-
cias infantiles?

Se produce también entre los nifios y adolescentes
de nuestro pafs una absurda inclinacién a los temas
y personajes extrafios, a lo que contribuyen no sélo
la avasalladora influencia del cine, sino la escasez de
obras, asuntos y tipos genuinamente espafioles. Es-
casean, de otra parte, la imaginacién e inventiva de
los dibujantes.

Tarzanes y vaqueros americanos, “gangsters” y po-
licias del F. B. I. y toda la serie interminable de ti-
pos cémicos del cine, desde Charlot, Laurel-Hardy o
Groucho Marx hasta los dibujos animados de Walt
Disney pueblan, con despético y casi absoluto domi-
nio, las historietas de los “cémics” y las paginas de
los relatos de aventuras.

Gran parte de culpa de ciertas corrjentes turbias

(2) Cfr. Antonia Toral Millan: La adolescencia y su
Prensa, en “Gaceta de la Prensa Espafiola”, ntim, 129,
julio-agosto de 1960, pags. 439-456. > :
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y oscuras en la juventud del mundo actual —el “gam-
berrismo” eomo plaga colectiva, con nombres y ma-
tices distintos, que van desde el “gangster”, el “ted-
dy-boy” o el “blouson-noir” al existencialista més o
menos equivoco; el despego familiar; la falta de edu-
cacién y de respeto; la indiferencia cuando no la ne-
gacién de valores positivos y permanentes; la lla-
mada “angustia vital”-— corresponden a ese mundo,
también oscuro y turbio, de lecturas absurdas, peli-
grosas y estipidas. Y asi, de vez en cuando, no es
-extrafio leer en la prensa diaria que un atraecador ju-
venir, un adolescente homicida, o el jefe de una ban-
da juvenil —como los autores del rapto del hijo de
Peugeot— cometieron cualquier hecho delictivo por-
que les habia estimulado a ello la lectura de algu-
na de estas novelas tan en boga...

HACIA UNA ELEVACION Y RENOVACION TEMATICAS.

Se hace, pues, necesaria y urgente la elevacién y
renovacion tematicas en los libros y revistas para ni-
fios, y adolescentes. Elevacién y renovacién propor-
cionadas, claro estd, a las diferentes edades sicol6-
.gicas de los pequefios lectores: con predominio de la
fantasia y la ilusién para los mas chicos y con un
acercamiento progresivo hacia la realidad para los
mayorcitos.

Hay que desterrar intereses exclusivamente comer-
ciales para atender a las necesidades y auténticos in-
tereses del nifilo y del adolescente. Si para ello es
preciso perjudicar, de momento, ciertos dividendos
editoriales o reducir los ingresos de destajistas por
entregas —ya que‘ muchos no merecen el nombre de
escritores—, serd menos lamentable y de consecuen-
cias . menos graves que seguir proporcionando bazo-
fia en grandes cantidades de papel impreso como ex-
clusivo alimento espiritual de la mayoria de los nifios
v los adolescentes. De este tremendo problema no se
han dado plena cuenta todavia ni los padres ni los
educadores, y menos ain los desaprensivos que co-
mercian con toda esa mal llamada literatura infantil
y juvenil que yo denomino, desde hace afios, “infrali-
teratura”. :

Mas, como por otra parte, escribir para nifios y
adolescentes no es facil y una literatura formativa a
la par que amena tampoco se improvisa con la ur-
gencia y en la medida necesarias, por mucho que se
fomente a través de premios o concursos, es preciso
pensar, esencialmente, en dos cosas: la elevacién mo-
ral y literaria de los temas y su renovacién.

Para lo primero, hace falta plantear este proble-
ma desde arriba, mediante unas orientaciones funda-
mentales y una intervencién de la censura, regulada,
eficaz y decidida.

Para la renovacién temé.tlca se precisa un perfecto
asesoramiento -—a través de escritores, profesores, di-
bujantes, ete.— que, a la vez de elevar y dignificar
la calidad literaria, amplie y renueve los asuntos, los
tipos, los motivos de la lectura infantil y juvenil. Hay
que despertar y canalizar bien la curiosidad del nifio
v, al mismo tiempo, realizar una tarea de ennoble-
cimiento al descubrir o destacar al alma infantil va-
Jores humanos, sociales, cientificos, estéticos o de cual-
quier otro orden positivo en los personajes de cual-
quier relato,

No hay que posponer el llamado género de aven-
turas, que, al presentar una irrealidad como posible,
es el que por su novedad y dinamismo, llega muy a lo
hondo de la avidez del muchacho! S6lo hay que dig-
nificarlo en cuanto a sus ambientes y al mévil de sus
personajes y, en especial, del protagonista que pueda
ofrecerse como “tipo” o “héroe” ante los ojos infan-
tiles. ;

Maids o menos relacionados con los libros de aven-
turas convendra intensificar otros temas —cientifi-
cos, histéricos, biogréficos, etc.— en forma sugesti-
va, literaria, amena, con profusién de dibujos que
animen el texto y, en ocasiones, contribuyan a su
més facil o atrayente comprensién. La historia uni-
versal y, en particular, la de Espafia, ofrecen hechos
destacables; las conquistas actuales de la ciencia y
de la técnica; las costumbres de paises exoéticos; o,
como contraste, la vida en las grandes ciudades; la
fauna y la flora; la existencia de los grandes hom-
bres; los valores higiénicos y sociales del deporte; las
artes plasticas y la musica; la Biblia; y otros moti-
vos mdas de la vida misma pueden nutrir y ampliar
esta temaética. ’

No nos asuste pensar erréneamente que lo cientifi-
co o lo religioso —sirvan de ejemplos— se salen de
la temdtica infantil. La ciencia, como la filosofia, que,
inicialmente, suponen una actitud de asombro ante
el mundo y las cosas, se van formando a impulsos de
la intuicién y hasta de la misma fantasia y no son,
en el fondo, sino la mas maravillosa de las aventuras.
;. Es que la vida de Edison y su aran incansable nas-
ta lograr la lampara incandescente no supone una
fantédstica aventura? ;No lo es la del matnmonio
Curie con el radium? ; No lo son, asimismo, los via-
jes de los primeros navegantes y descubridores, des-
de Vespucio, Magallanes, Elcano o Colén hasta los
cosmonautas de nuestros dias? ; No es otra aventura
singular la del fil6sofo que discurre creando un nue-
vo sistema de ideas, la del artista que pinﬁa o esculpe
una obra maestra, la del musico que compone una
melodia, la del misionero que evangeliza por el an-
cho mundo?... T

Poseen también la novedad del cuento maravilloso
no pocos relatos biblicos que, adaptados al lector in-
fantil, vienen a ser, como alguien ha dicho “una fa-
bula de fe”.

Dentro de lo puramente hterarlo, la renovacién
puede hacerse por dos caminos: mediante el estimu-
lo preciso a los escritores de hoy ——entre los que hay,
por fortuna, algunos singularmente dotados para la
temética infantil y juvenil— y a través de una re-
visién antolégica de toda la literatura universal. No
vamos a desterrar a los autores consagrados, desde
Perrault, los hermanos Grimm y Andersen hasta Ver-
ne o Salgari y Walt Disney. Pero. estd todo ya muy
manido. Son temas y tipos archiconocidos, aungue
algunos sean permanentes. Conviene entremezclarlos
con nuevas paginas que estdn ya escritas e impresas,
pero que es preciso buscarlas.

. . Se conocen hoy suficientemente y en adaptacio-
nes adecuadas ciertos clasicos grecolatinos? Plutarco,
por ejemplo, que ha merecido siempre especial pre-
ferencia por parte de adaptadores “ad usum delphi-
ni”, es hoy, quiza, mal conocido por los adolescen-
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tes. Asi ocurre también con los grandes autores de
las literaturas modernas, y no digamos, de la nues-
tra. ;Escribieron esos autores para los nifios o los
jovenes? Sin duda* que no, porque es muy dificil ha-
cerlo para una edad determinada y porque, probable-
mente, no se lo propusieron tampoco, ya que las obras
maestras se escriben para todas las edades y todos
los hombres. Hay autores como Cervantes, como
Swift, que no hubieran imaginado jamés que Don
Quijote o Gulliver iban a ser personajes del mundo
literario infantil. Pero, sin duda, hay otros muchos
autores —clasicos y actuales— con la lozania, con la
sencillez y el atractivo suficientes como para ofrecer-
se a los nifios y los jévenes, ya en adecuadas adap-
taciones o en determinados fragmentos antolégicos.

., Por qué no revisar méds a fondo tantos buenos li-
bros como se han escrito? Conviene ir sustituyendo
acaramelados cuentos, novelitas cursis, inexpresivos
relatos y envejecidas fabulas por obras que respon-
dan mejor a las exigencias de una nifiez y una juven-
tud més agiles, mas exigentes y, acaso también, mas
dificiles, como corresponde a esta hora dificil del mun-
do. Dentro incluso de los maravilloso, ;no es verdad
que ya resultan de “un fantastico” un tanto “demodé”
no pocos relatos que hicieron las delicias de los nifios
de hace uno o medio siglo? ; Es que las actuales con-
quistas de la ciencia y de la técnica no han rebasado
hoy las elucubraciones de Verne y de Wells o las
fantasias orientales de “Las mil y una noches” ?

Hace falta renovar también lo maravilloso, porque
todo —como la moda o el humor— va cambiando,
mas que en si, en nuestro propio concepto.

Pero, a la vez, hay que ofrecer a los nifios y, en
especial, a los adolescentes de hoy revistas con un
nuevo sentido de la realidad, con mayor amplitud uni-
versalista, con el propésito de ensancharles su vision
del mundo y de la vida, con el afan de incluirles, ya
desde pequefios, en una nueva esfera de convivencia
humana, de mutua comprensién y de solidaridad. De
esta forma, las llamadas literatura y prensa infan-
til y juvenil tendrdn pleno sentido y seran, a la par
que el mejor soporte de la lectura en sus fases inicia-
les, un instrumento positivo y eficaz de educacion.

CREACION DE UN AMBIENTE MAS PROPICIO A LA LECTURA
INFANTIL-JUVENIL.

Esa elevacion y renovacion de la tematica serda, en
primer término, el medio capaz de crear un ambien-
te méas propicio a la lectura infantil-juvenil. Pero no
bastara tampoco con eso. Serd preciso multiplicar
tales ediciones a precios muy asequibles. Sera nece-

sario que todas las bibliotecas piiblicas posean sec- -

ciones infantiles —amplias, comodas, gratas como un
hogar, bien dotadas de libros— que desarrollen —co-
mo ya vienen haciendo algunas, desde hace afos—
una intensa e inteligente actividad en pro de esta
clase de lectura, mediante horas del cuento, exposicio-
nes bibliograficas, audiciones, cine educativo, lectu-
ras comentadas, charlas y coloquios. Serd igualmen-
te necesario que las escuelas cuenten con unas mini-
mas colecciones de libros fundamentales y se dedi-

7 . . e

que a ellas un espacio precioso a leer: no tan sélo
a la técnica de la lectura, sino a ensefiar €l gusto por
Ia lectura misma, esto es, ensefiando a interpretar
lo leido y a gozar también con lo leido. Habria que
regalar, asimismo, libros infantiles y juveniles a los
padres de familias numerosas y, en general, a todos
los padres, para que, desde los hogares méis modestos,
se inculque y se fomente un ambiente favorable a la
lectura. Convendria también premiar con libros a
los becarios, a los mejores alumnos de los centros
docentes. Y, en general, incluir cada vez mads el libro
entre los objetos de regalo, dentro de la vida social.

FORMACION DE LECTORES DE MARNANA.

Asi serd posible ir haciendo desde hoy a los lec-
tores de mafnana. Porque, pese a los avances de la
civilizacién actual, nuestra época sigue defraudan-
do a la curiosidad infantil y juvenil, hoy tan mal en-
cauzada. “Nuestra pedagogia -—ha dicho Guehen-
no (3)-— es, sin duda, tradicionalmente, en exceso
charlatana, autoritaria y orgullosa. Para colmo, se
“estandardiza”, se mecaniza y distribuye sus recetas
y sus pildoras. Le parece que lo sabe y lo dice todo,
cuando su objeto deberia ser, muy al contrario, pro-
vocar el deseo y la curiosidad, el afan espiritual. ; No
puede concebirse tal método de ensefianza que ha-
ria, en la adolescencia, de la lectura y de la busque-
da de la soledad, una necesidad y un habito?”

Los padres y los maestros, los profesores y los bi-
bliotecarios no hemos de conformarnos con unas ci-
fras, cada vez mas halagiiefias, es cierto, de alfabe-
tizacién. El peligro, sin embargo, es que existen mu-
chos alfabetizados que no sienten apetencia de lec-
tura, porque no vibra en ellos la mads minima cuerda
de curiosidad intelectual. ; Salieron, acaso, de la es-
cuela o del instituto sin la conciencia clara de que
necesitarian siempre el complemento, el consuelo y
la ilusién de la lectura? ;Nadie —padres o maes-
tros— pudo hacerles esta advertencia a tiempo?...

En Espafia no se lee atin en la medida deseable.
Pero en Espafia podemos hacer, acaso mejor que en
otros paises, una espléndida siembra de lectores de
un mafana inmediato. Porque, si nos atenemos a las
estadisticas, de los treinta millones de espafioles, mas
de nueve —o sea, un tercio, aproximadamente— son
menores de quince afios, 1o que supone una poblacién
escolar que rebasa los cuatro millones. Por otra par-
te, cada afio nacen en Espaifia unos 600.000 nifios.

Estas cifras, por su misma elocuencia, son las mas
apremiante invitacién para que todos tomemos ple-
namente en serio, aborddndolo desde los angulos mas
diversos, el problema acuciante de la lectura infan-
til y juvenil. Porque no hemos de olvidar —y sobre
esto, por desgracia, se ha insistido bien poco— que
no hay lectores natos. No se nace lector. El lector
se hace y se forma desde los afios infantiles.

JOSE ANTONIO PEREZ-RIOJA.

(3) Cfr, Jean Guehenno; “Lire”. Paris, 1955.
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Las aptitudes y las posibi-

lidades de acceso a la en-

sefianza en una economia
moderna

Uno de los fenémenos caracteristicos de esta época
es la preocupacién que sienten por los problemas edu-
cativos las organizaciones internacionales constitui-
das con otros fines. La Organizacion del Tratado del
Atlantico Norte, de naturaleza estrictamente mili-
tar, acaba de subrayar su interés por la educacién
como un factor decisivo en el incremento de la po-
tencia del Occidente europeo; por su parte, la Organi-
zacién Europea de Cooperaciéon Econémica ha hecho
objeto de largos estudios tanto el estado como el po-
sible desarrollo de la educacién como un medio de
acrecentar la capacidad técnica y, por ende, el poder
econémico de las naciones que lo integran.

Con la intencién de profundizar en el estudio de
estas cuestiones y de cotejar la experiencia de los
diversos paises, la Organizacién Europea de Coope-
racién Econémica convocé una conferencia internacio-
nal que se ha celebrado en Kungilv (Suecia) durante
los dia 12 al 16 de junio ultimo, con asistencia de los
delegados de dieciséis paises: Alemania, Austria, Bél-
gica, Dinamarca, Espafia, Estados Unidos, Francia,
Holanda, Irlanda, Islandia, Noruega, Reino Unido,
Suecia, Suiza, Turquia y Yugoslavia.

La Conferencia comenzé en la mafiana del 12 de
junio en Kungilv (Suecia) con varios discursos. En
primer lugar se dirigié a los miembros de la Confe-
rencia el sefior Gass en nombre del secretario gene-
ral de la O. E. C. E,, el cual expuso las ideas de la
Organizacién en las que se ha basado la convocatoria
de esta Conferencia.

Sostuvo el Sr, Gass la tesis de que la educacion es
precisamente el instrumento que puede destruir las
barreras que actualmente se oponen a un mayor des-
arrollo de la técnica y vencer la penuria de alum-
nos y de profesores que en los paises miembros ya se
advierte en este dominio y que podria degenerar en
una verdadera crisis.

El presidente de la Conferencia, Lionel Elvin, de la
Gran Bretafia, pronuncié a continuacién el discurso de
apertura. En él consider6 de un modo especial la
transformacién que se ha producido en el pensamien-
to y en la actitud respecto de los problemas de la
educacién. De un modo de pensar opuesto a la exten-
si6én universal de la ensefianza se ha pasado a la si-
tuacién actual, en la que se considera la educacién
como un derecho de todos cuyo ejercicio se reclama
en términos de “capacidad” y no de “poder econémico
de la familia”. Este derecho, subrayé el Sr. Elvin, estd
condicionado por dos circunstancias del mayor inte-
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rés: la posibilidad de proporcionar esa educacién a
todos y la posibilidad de que todos se aprovechen de
ella; ahora bien, uno de sus aspectos méas decisivos
es de orden econémico, habiendo llegado a tomar car-
ta de naturaleza en esta esfera un término, el de in-
versién o instalacién (investment, investissement), en
nada ajeno a los economistas ni... a los ministros de
Hacienda.

El ministro de Cultos y Educacién de Suecia, Rag-
nar Edenman, puso de manifiesto el programa de su
pais, comin también a otros, en la presente década
de trabajar en el orden de la investigacién y de la
educacién dandoles una importancia singular a la vez
que un tratamiento indivisible; seguidamente insisti6
en que los programas de la educacién deben ser siem-
pre considerados en su mas amplia trascendencia eco-
némica y social y en que, si se quiere garantizar la
consecucion de una sociedad nueva, serd necesario
modificar el sistema escolar, yendo, v. gr., al estable-
cimiento de una escuela obligatoria que impida clasifi-
caciones sociales, a su juicio prematuras. Lamenté
también el caracter utilitario con que se aborda habi-
tualmente la educacién y la eleccién de camino para
los nifios, cuando son las diferentes necesidades de
la sociedad las que deben sefialar los caminos. Re-
chaz6 también el obstaculo, a veces esgrimido, de que
pueda sobrevenir un exceso de técnicos en los dife-
rentes grados, afirmando que un aumento de la ma-
no de obra cualificada serd siempre y en cualquier
caso un mayor valor para la sociedad.

Otro grave problema al que aludi6 el sefior Eden-
man fue el de la decepcién del hombre, que si es
facil de sobrevenir cuando él no puede adquirir la
formacién que desea, no serda menor, antes al contra-
rio, si se encuentra con que, después de haber llegado
hasta el término de aquel camino elegido personal-
mente, la, sociedad no le necesita. Este problema
—dijo—, como los anteriores, es uno de los que debe
afrontar la sociedad actual y para su solucién puede
ser muy importante la presente conferencia.

Por fin hizo uso de la palabra el ministro de Edu-
cacién de Yugoslavia, Krste Crvenkovski, quien, méas
o menos, desarrollé ante los asistentes una apologia
del nuevo régimen social de su pais y del cambio de
ideas sobre la educacién, que antes de la Gltima gran
guerra se dirigia fundamentalmente al cultivo de una
minoria, segin él dijo, mientras que en la actualidad
es considerado como un medio de incrementar la pro-
ductividad dedicando una atencion primordial a su
expansién y a la elevacién de su nivel hasta el mé-
ximo grado posible.

Dael Wolfle, de la Asociacién Americana para el
Progreso de las Ciencias (A. A. A. 8.), desarroll6 la
primera ponencia, que versaba sobre este tema:
“z Bon limitadas las reservas de aptitudes?”.

Como se habia repartido oportunamente una ex-
posicién escrita de las ideas y argumentos del po-
nente, éste no las repiti6 por extenso, sino que se
limit6 a comentarlas de modo sucinto en torno a
cada una de las conclusiones que sometia a la consi-
deracién de la Conferencia, entre las cuales destaca-
ban éstas:

a) La cantidad disponible de talentos aumenta si
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la separacién, en grupos distintos, de los alumnos
juzgados aptos para seguir estudios superiores u otros
estudios se realiza bastante tarde, hacia los catorce
o dieciséis afios en vez de hacerlo a los diez o a los
once (conclusién nam. 3).

b) Esto no obstante, se debe investigar y descu-
_brir a los alumnos virtualmente dotados desde el co-
mienzo de sus estudios (conclusién nim. 4).

c¢) La prioridad y la eficacia de las medidas que
se adopten para acrecentar los recursos intelectua-
les dependen del estado de avance del pais en los
"6rdenes econémico, industrial y escolar (conclusién
‘miimero 2) y del conocimiento que posean los profe-
‘sores tanto de la naturaleza y distribucién de los ta-
‘lentos como de los factores ﬁtues para su descubri-
“miento v su desarrollo (conclusién nim. 7).

d) Como conclusién general de su estudio formu-
16 el sefior Wolfle la de que “el potencial intelectual
"de un pais no constituye una magnitud fija, sino va-
riable; y mediante la politica que siga en materia
socml y.en el dominio de la ensefianza puede el pais
.aumentar o disminuir por si mismo su potencial in-
telectual”.

En la discusién que siguié a su exposicion, el senor
.Reuchlin, de la delegacién francesa, mostré los re-
sultados de la experiencia obtenida en su pais acer-
ca de la edad en que la divisibn o especializacién
de los alumnos puede comenzar, por corresponder a
una realidad sicolégica y escolar. Sus estudios le han
.permitido comprobar que al comienzo de la ensefian-
za media no hay alumnos méas aptos para un tipo
de. enseflanza cientifico que para otro literario, sino
que solamente hay alumnos buenos o malos (con sus
grados intermedios) en general; es hacia los quince
afios de edad cuando, seglin sus observaciones, se
puede. comenzar a hablar con exactitud de una dife-
rencia de aptitud respecto de los estudios literarios o
cientificos. '

Tal vez por considerar evidentes los postulados
que las diferentes conclusiones contenian, los miem-
bros de la Conferencia no formularon observaciones
criticas limitAndose méas bien a exponer opiniones de
cardcter general; mas fue de notar la interpelacién
del escocés . Sr.. McKintosch y del danés Sr. Friis,
que insistieron en la conveniencia de definir lo que
se .debe entender por “reserva de aptitudes”, defini-
cién. que eludié el ponente, en cuyo dnimo no habia
entrado dar una férmula concisa, sino aventurar una
exposicién de hechos, seglin él mismo lo manifesté.

Quiz4 la falta de claridad en la discusién fuera de-
bida 'a una falta de precisién en el titulo de la po-
nencia que mejor habia podido ser éste: “Si es posible
aumentar en cada pais el nimero de los alumnos ap-
‘tos puara los estudios universitarios”. Que esto era asi
v que la tesis del ponente era afirmativa se deduce
del siguiente parrafo de su exposicién: “En ciertos
paises parece que el punto de vista oficial fuera que
en cada generaciéon no exista més que un nimero
limitado de personas que tengan las aptitudes nece-
sarias para seguir una ensefianza superior. En otros
paises los poderes publicos han adoptado la actitud
opuesta y parecen estimar que todo individuo es capaz
de entrar en la universidad con la condicién de que
haga los estudios preparativos requeridos al efecto.

La verdad se encuentra entre estos dos extremos. Cier-
tos alumnos pueden ser preparados para los estudios
universitarios; otros, empero, no pueden serlo. Sin
embargo, en todos los paises el nimero de individuos
capaces de llegar a este nivel es mds importante que
el nivmero de los que efectivamente lo alcanzan”.

Pieter de Wolff, director de la Oficina Central de
Planificacién, de La Haya, desarrollé la ponencia
titulada “Reservas de aptitudes: su importancia y su
distribucion”, explicando la importancia adqmnda por
la ensefianza superior en las sociedades modernas por
dos motivos: 1.2, que cada vez m4as se reconoce a
todos los individuos, cualesquiera que sean su condi-
cién o su origen soeial, el derecho de acceder a la
ensefianza superior, y 2.%, el reconocimiento general
de que el personal cualificado es un factor funda-
mental de la produccién. ) :

Los progresos rapidos realizados en los dominios
cientifico e industrial han acarreado ya una penuria
de personal cualificado en un gran ntimero de paises,
lo cual prueba, a juicio del Sr. Wolff, que el aumento
de la oferta de este personal (resultante de la expari~
sién demografica y del mayor nimero de alumnos que
siguen los estudios superiores) no ha bastado a sa-
tisfacer la demanda. A su juicio, es preferible una es-
casez de personal cualificado antes que un gran ex-
ceso del mismo, porque esta situacién puede impedir
el acceso de muchos a la ensefianza superior; mas la
penuria de ese personal es también causa de graves
dificultades, por ejemplo para la expansién de la in-
vestigacién, de la produccién y de los servicios socia-
les, aunque también ha llevado a los gobiernos a adop-
tar medidas importantes como el desarrollo de los
medios para formar nuevos candidatos y para per-
feccionar los cuadros dirigentes que ya existian.

Ahora bien, entre las diferentes vias para hallar
una solucién atinada del problema, una sola consti-
tuye, a juicio del ponente, la clave: “aumentar todo
lo posible el nimero inicial de alumnos (a quienesv se
estima) llamados a terminar sus estudios, a la vez que
se reduce el tanto por ciento de abandonos y de fra-
casos en los diversos ciclos de la ensefianza”; mas
como condiciéon. para ello “eonvendria evaluar con-
forme a métodos precisos el nimero de personas que,
en los diferentes estratos de la poblacién, tengan las
aptitudes requeridas para seguir estudios superiores,
pero que estdn impedidas de hacerlo por circunstan-
cias diversas”. Esta era la tesis fundamental que la
ponencia tendia a sostener y como complemento de
la. cual expusieron diversos métodos y resultados el
profesor de la Universidad de Gotemburgo, H. Hirng-
vist, colaborador en la ponencia, y el delegado fran-
cés sefior Reuchlin (su extensién y su cardcter téenico
aconsejardan su acogida por extenso en las péginas
de la. Revista de Educacién).: ' -

Sin embargo, aunque no mirase dlrectamente a
este otro objetivo, es de notar cémo fue precisamente
el sefior Wolff quien aporté una definicién de la re-
serva de aptitudes en este sentido:

a) Por “recursos” habria que entender aquella
parte de la poblacién que, de acuerdo con criterios
determinados, es apta para seguir estudios de un
nivel bien definido. y

- b) Por “reservas”, aquellos individuos que,-aun
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formando parte de los recursos, no reciben de hecho
aquel tipo de instruccién.

Después de un comentario breve de John Vaizey
(Gran Bretafia) sobre las estadisticas escolares, Jean
Ferrez, subdirector en el Ministerio Francés de Edu-
cacién, traté de las desigualdades regionales en cuan-
to a las posibilidades de acceso a la ensefianza. Su
exposicién fue aun remachada por la de otro de los
delegados de Francia, Bernard Vacheret, inspector
general de ensefianza técnica, quien subrayé los es-
fuerzos que en su pais se realizan para el estableci-
miento de “Liceos agricolas” y para el acercamiento
de la ensefianza media a los ntcleos rurales, solu-
ciones ambas ya experimentadas en Espafia —como
nuestra delegacién cuidé de puntualizar— mediante
los 92 Institutos laborales existentes y mediante los
20 Centros libres adoptados constituidos sélo en el
primer afio de funcionamiento de esta nueva moda-
lidad.

Jean Floud, profesora de Sociologia de la Universi-
dad de Londres, expuso en un informe documentado
y sincero sus ideas sobre el papel de la clase social
en la realizacién de los estudios. Resulta dificil hacer
un resumen de la extensa exposicién de la sefiora
Floud, ninguno de cuyos parrafos puede ser despre-
ciado; serd mejor, por ello, aludir solamente a los
puntos capitales que fueron objeto del comentario de
la. delegacién espafiola.

En primer lugar, la constatacién de un cambio en
la composicién social de los alumnos de ensefianza
media, que tradicionalmente habian procedido de la
burguesia, cambio en el cual ha sido decisiva la ac-
ciéon de los centros docentes de este grado, hasta el
punto de producir una verdadera “movilidad social”.

Otro punto de interés fue el de la relacién entre la
dimensién de la familia y el éxito en los estudios. En
la ponencia se aludia a la extendida hipétesis de que,
en general, “los hijos de familias poco numerosas,
cualquiera que sea su nivel social”, tienden a dar
mejores resultados tanto en los tests de inteligencia
como en los estudios”; pero este principio era so-
metido a critica por la propia sefiora Floud, a juicio de
la cual el problema es ciertamente mas complejo, pues
en €l intervienen otros factores; por ejemplo, “ha
habido ocasién de comprobar que los inconvenientes
inherentes a una familia numerosa en el campo de la
instruccién son menos acentuados para los nifios cu-
yos padres son catélicos, aun cuando pertenezcan a
las clases menos favorecidas”.

La delegacién espafiola intervino en el comentario
de la ponencia ofreciendo una visién de la realidad
nacional en torno a estos puntos y expuso las cifras
que demuestran €l gran avance que actualmente tie-
ne lugar en orden a la extensién de la ensefianza
media, universitaria y técnica, a la facil comunica-
cién entre los diferentes tipos de estudios medios y a
la colaboracién entre las familias y los centros do-
centes por medio de las asociaciones de padres de
alumnos.

“La estructura de la enseianza y el desarrollo de
“las aptitudes” fue el tema de la tltima ponencia,
expuesta por el profesor de Pedagogia de la Uni-
versidad de Estocolmo Torsten Husén. La cuestién
fundamental que plante6 fue la de determinar qué

forma de organizacion escolar (la “selectiva” o la “po-
livalente”) realiza las condiciones més favorables
para desarrollar las aptitudes potenciales de los alum-
nos. Su argumentacién se desarrollé sucesivamente
sobre varios puntos.

1.2 8i es posible prever correctamente la aptitud
para los estudios superiores. A su juicio es evidente
la posibilidad de pronunciarse relativamente pronto
(quizd ya a los 10 y 11 afios) sobre la aptitud para
los estudios teéricos; por el contrario, la aptitud para
las actividades précticas se manifiesta claramente
més tarde que la inteligencia general.

2. En qué medida existe una relacién entre la
seleccién escolar y los factores sociales; concreta-
mente, ;cudntos alumnos aptos para los estudios uni-

‘versitarios y anédlogos se pierden por efecto de los

diversos procedimientos de seleccién empleados? La
experiencia sueca prueba que, cuando en un sistema
de dos ramas de estudios se realiza muy pronto la
seleccién de los aptos para estudios superiores, se

- pierde para estos estudios una gran cantidad de alum-

nos. En aquellos distritos rurales de Stiecia en donde
se ha introducido durante la dltima década la en-
sepahza" polivalente de nueve afios de duracién, Ia pro-
porcién de los alumnos gue pasan a la ensefianza
media es dos veces mayor que en los otros distritos.

3. En qué medida la proporcién de fracasos en
la ensefianza media revela la cantidad de aptitudes
naturales desaprovechadas. En este punto el profe-
sor Husén realizé una critica fuerte de aquellos cen-
tros docentes que van aumentando de curso -en curso,
por sistema, el nivel de su exigencia, pues entre los
alumnos asi eliminados a mitad de camino se- en-
cuentran muchos que eran sin duda sujetos valiosos
segln el juicio que se pudo formar sobre los mismos
en la escuela primaria. “Un sistema de ensefianza
media general que llega a hacer desaparecer en el
camino a la cuarta parte de los alumnos que habian
sido ya cuidadosamente seleccionados para el ingreso
no alcanza el objetivo que se ha sefialado: educar a
los sujetos de valor”. g

4, Resultados que se obtienen al hacer las clases
mé4s homogéneas, agrupando a los alumnos en fun-
cién de sus aptitudes escolares. La experiencia sueca,
seglin Husén, es contraria a la opinién de muchos
educadores, para los cuales las clases indiferenciadas
perjudican a los alumnos mejor dotados. Muchos pro-
fesores lamentan constatar que, en las clases “ampu-
tadas” por la marcha de sus mejores alumnos & los
centros o clases que directamente encaminan a los
estudios universitarios, los alumnos que quedan pa-
recen no tener un fin para su actividad escolar. .

A lo largo de toda su exposicién, que merecié un
extenso comentario por parte de los diversos dele-
gados, Torsten Husén no quiso formular una
definitiva y vélida para todos, aunque se traslucia
con claridad su inclinacién hacia la escuela poliva-
lente, es decir, opuesta a la precoz seleccién de los
alumnos. Hay que tener en cuenta, insistia; no sélo
a los alumnos que llegan a la ensefianza superior,
sino también a aquéllos que se quedan en el camino;
pero sus tltimas palabras‘eran de prudencia, acon-
sejando elegir la mejor estrategia ponderando’ las
ventajas y desventajas de los dos sistemas; “una ex-
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cesiva flexibilidad trae el riesgo de la desintegracion;
una flexibilidad demasiado pequefia crea a menudo
un estado de eleccién o de seleccién fatal”.

El presidente de la Conferencia, Lionel Elvin, en
la discusién de esta ultima ponencia, hizo uso de la
palabra a titulo personal para insistir en la necesidad
de actuar decididamente para conseguir lo que Mi-
chel Young ha llamado “meritocracia”. Este triunfo
del mérito, entendido segtuin la férmula de aquel autor
(“cociente intelectual - esfuerzo — mérito”), debe-

La reorganizacién
de la instruccién pablica

en la URSS

En el afio académico 1959-1960 se empez6 a po-
ner en préctica en la URSS una importante reforma
de la instruccién publica. En diciembre de 1958 el
Soviet Supremo de la URSS aprobé una ley encami-
nada a fortalecer los vinculos entre la escuela y la
vida y a ampliar el sistema de educacién publica
del pais. Con ‘ello aprobaba los principios del Comité
Central del Partido Comunista de la URSS y del Con-
sejo de Ministros, ya examinados por millones de
personas en la URSS en su conjunto.

. Por qué se estimaba necesaria esa reorganizacién ?
En breves palabras, se adujo que la educacién debia
adaptarse a las exigencias del adelanto econémico y
social y satisfacer las correspondientes necesidades,
puesto que la URSS estd iniciando una fase muy im-
portante de su desarrollo, a saber: la vigorosa cons-
truccién de una sociedad comunista.

En esa etapa la URSS se propone lograr un nuevo
Yy rapido progreso econémico, cientifico, técnico y
cultural, en proporcién directa con la elevacién con-
tinua del nivel cultural de los trabajadores y el au-
mento de sus conocimientos generales y técnicos. La
formacién que se da en las instituciones de ensefian-
za secundaria no sélo es necesaria para quienes se
proponen cursar estudios superiores, sino también para
aquellos que se dedican inmediatamente a trabajar.
Por consiguiente, el alumno, en particular en la en-
sefianza secundaria, debe recibir la formacién nece-
saria no sélo para seguir estudios superiores, sino
también, y al mismo tiempo, para el trabajo produc-
tico en la economia nacional.

Con ese fin se estim6é conveniente poner en prac-
tica el principio de simultanear los estudios y el tra-
bajo productivo. De ahi que se necesitase establecer
dentro de la ensefianza secundaria general una rela-
cién adecuada entre ese tipo de ensefianza, la poli-
técnica y la profesional, uniendo racionalmente el

ria reemplazar en el futuro a cualquier otro criterio
rector del avance en los estudios.

La Conferencia no se propuso la redaccién de unas
definiciones o conclusiones precisas y éste fue sin
duda un buen acierto. Su fruto mas importante ha
sido el mutuo conocimiento de las investigaciones y
de los esfuerzos de todo orden que llevan a cabo los
paises miembros de la O.E.C.E. para extender y me-
jorar la educacién, especialmente en el campo de la
técnica.

MANUEL UTANDE IGUALADA.

trabajo y el estudio con el necesario descanso y el
desarrollo fisico normal del nifio y el adolescente.

Ello encontré expresién en la reorganizacién de la
ensefianza y en los nuevos programas y planes de
estudio preparados y aprobados después de promul-
gada la ley en diciembre de 1958.

En esta ley se reconoce la necesidad de preparar
al nifio, desde los primeros afios de escuela, para
que mas adelante pueda desempefiar un trabajo ttil a
la sociedad. A los 15 6 16 afios, todos los muchachos
deben emprender un trabajo socialmente ttil, segin
sus aptitudes, y por lo tanto es necesario vincular
los estudios que realicen con el trabajo productivo en
la economia nacional. -

El sistema de instruccién publica ha quedado reor-
ganizado como sigue: la ensefianza general y obliga-
toria es ahora de ocho afios en vez de siete. Durante
esos ocho afos el estudiante asiste a una escuela in-
completa de ensefianza general, institucién de ense-
nianza politécnica que lo familiariza con el trabajo
(véanse los planes de estudios que figuran més ade-
lante).

Los principales establecimientos docentes en que el
alumno completard sus estudios secundarios son:

a) Escuelas para la juventud industrial y rural
(3 anos), destinadas a los que empiezan a trabajar
en la economia nacional después de los ocho afios
de estudios. Se trata de escuelas a horario parcial,
abrevidndose la jornada o la semana de trabajo de
los alumnos que obtienen buenos resultados en sus
estudios mientras siguen trabajando. También gozan
de otros privilegios, por ejemplo, vacaciones suple-
mentarias pagadas. En estas escuelas se les da una
ensefianza secundaria completa, y los alumnos pueden
perfeccionarse en la profesién que han elegido.

b) Escuelas secundarias que permiten al alumno
adquirir una ensefianza general y politécnica, a la vez
que experiencia en el trabajo y formacién profesional
(tres afios). Esas escuelas son para los que siguen
estudiando a horario completo después de terminar
los ocho afios de estudios. Las dos terceras partes del
horario se consagran a. los estudios secundarios ge-
nerales, el resto a la formacién profesional y al tra-
bajo productivo.

c) Escuelas técnicas y otras escuelas secundarias
especializadas, donde los que han terminados los ocho”
afios de estudios adquieren una educacién general y
especializada. En esas escuelas se forman técnicos de
las categorias intermedias.



VOL. XLVII—NUOM. 137

LA REORGANIZACION DE LA 1. P. EN LA URSS

67—(455)—CURSO 1960-61

Se prevé una extensién de un cierto tipo de escue-
las con internado, inaugurado en 1956, cuya impor-
tancia no ha dejado de aumentar desde entonces.
En esos establecimientos se da una educacién general
a los hijos de personas cuyo trabajo no les deja tiem-
po libre para cuidar de su educacién de manera siste-
mética. La organizaciéon de esas escuelas es seme-
jante a la de las escuelas generales y politécnicas
donde se da formacién profesional. En esas escuelas
el Estado paga todos los gastos de los alumnos cuyos
padres ganan poco y de los hijos de familias nume-
rosas. Los padres con sueldos més elevados pagan par-
te de los gastos de pensién de sus hijos. Los nifios
son admitidos en esas escuelas por petici6n expresa
de sus padres, quienes pueden visitarlos durante las
vacaciones, los dias de fiesta o las horas libres.

Es preciso sefialar dos cosas: la reorganizacién an-
tes descrita ha de mejorar considerablemente la edu-
cacién general que se recibe en los ocho y en los
once afios de escuela, especialmente en lo que se refiere
a las ciencias y a las humanidades, y sobre todo se
mejorard y reforzari la preparacién de los nifios
para la vida y el trabajo productivo.

El nimero de alumnos en los cursos superiores de
la ensefianza secundaria serd en 1965 un 30 por 100
més elevado que en 1958. También aumentari consi-
derablemente el total de alumnos matriculados.

Hay escuelas profesionales y técnicas rurales y ur-
banas, donde pueden seguirse cursos de uno a tres
afnos destinados a la formacién profesional de los que
al terminar los ocho afios de estudio empiezan inme-
diatamente a trabajar. Todos los establecimientos

existentes de ensefianza técnica del nivel correspon-
diente se estdn transformando en escuelas técnicas y
profesionales, urbanas y rurales. .

También hay que vincular més la ensefianza su-
perior con la vida, y se debe mejorar y completar
la formacién teérica y practica que ella ofrece a los
alumnos. Se da preferencia para el ingreso a los que
ya han dedicado cierto tiempo al trabajo préctico.
Conviene asimismo mejorar y ampliar al maximo la
ensefianza superior en clases nocturnas y por corres-
pondencia. En los dos primeros afios los alumnos de
un gran numero de instituciones de ensefianza supe-
rior deben dedicar parte del tiempo a los estudios y
parte al trabajo productivo en su especialidad. Des-
pués de esos dos afios pueden consagrarse por entero
a los estudios.

Cuando se trata de una especializacién en la que
es preciso primero dominar dificiles disciplinas te6-
ricas y después hacer trabajo préctico en el labo-
ratorio, los dos o tres primeros afios se consagran
exclusivamente al estudio. Después el alumno debe
pasar un afio en la produccién, en un laboratorio o
en un centro de investigacion. }

También se perfeccionard la formacién de maes-
tros y, en particular, los de las escuelas primarias
hardn sus estudios en instituciones de ensefianza su-
perior.

Se proyecta terminar esta reorganizaciéon de la
ensefianza superior de la URSS en un plazo de tres
a cinco afos, contador a partir del afio académico de
1959-1960; se tendran en cuenta las particularidades
locales y nacionales.

PLAN DE ESTUDIOS DE LA RSSFR PARA LA ESCUELA DE OCHO AROS
(Escuela secundaria de ensefianza gemeral incompleta)
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PLAN DE ESTUDIOS DE LAS ESCUELAS SECUNDARIAS DE ENSENANZA GENERAL Y POLITECNICA
DE LA RSSFR EN QUE EL ALUMNO ADQUIERE EXPERIENCIA EN EL TRABAJO Y FORMACION
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14. - Asignatura facultativa ...l

CUESTIONES GENERALES DE ENSENANZA

Nuestro colaborador el profesor Secadas publica en la
“Revista Espafiola de Pedagogia” un amplio trabajo so-
bre el test “Sae” de aptitud para el estudio. El sumario
esta dividido en los siguientes capitulos: I, Caracteris-
ticas del test.—II. Rendimiento y aptitud.—IIL. La apti-
tud para el estudio.—IV. Instrucciones para la aplica-
ci6én del “SAE”.—V. Perfil interpretativo del “SAE".—
VI. Predieci6én de aptitud.—VII. La ficha y el dictamen
de aptitud.—VIII, Agregacién del rendimiento (1).

En la revista “Perspectivas Pedagégicas” el vicerrector
del Seminario de Barcelona piblica un estudio sobre el
valor de la encuesta en pedagogia social. Ademés de
una serie de libros, cuya lectura aconseja para preparar
al soci6logo que se enfrenta con un problema ético-
religioso y quiere estudiarlo desde una encuesta, de los
consejos necesarios para llevar a cabo con el mayor éxi-
to posible el proceso interrogativo. Para realizar la es-
tadistica, necesaria en las primeras encuestas, habra
que dar un repaso a las nociones ya estudiadas en pe-
dagogia experimental: valores medios, campos € indices
de variabilidad, cifras relativas y proporcionales, ntime-
ros indice. Ademas de la estadistica, que es s6lo una
parte, aunque muy importante, de la metodologia inves-
tigadora, seri necesaria también su representacién gra-
fica o la traduccién intuitiva de los datos estadisticos.
La representacién grafica es muy varia, con dos moda-
lidades principales: diagrama (que puede ser lineal, de
superficie y alegérico) y cartograma, que es la repre-
sentacién o aplicacién de un diagrama a un mapa. De

(1) Francisco Secadas: El test “SAE” de aptitud para
el estudio, en “Revista Espafiola de Pedagogia”. (Ma-
drid, enero-marzo 1961.) :

la filosofia positivista de Durkheim deduce el Padre Sans
Vila ecinco reglas metodologicas de gran utilidad: 1.2 Re-
gla de la ignorancia consciente. 2.2 Regla de lo objetivo.
3. Regla de lo concreto. 4.° Regla de la determinacion
del hecho social, 5.2 Regla de la totalidad. Ademéas de
esto, expone cudles deben ser las disposiciones sicologi-
cas del encuestador y advierte el peligro de actuar de-
masiado mateméaticamente con los hechos sicolégicos,
pues a veces en este terreno los nlimeros pueden enga-
fiar. Estudia a continuacién los fenémenos tipicos y ati-
picos y aconseja al encuestador que antes de efectuar
una encuesta lleve a cabo un sondeo, o sea, trate de
inquirir con cautela sobre cierto nimero de casos su-
ficientemente representativos de la totalidad. Explica las
diferencias entre cuestionario abierto y cuestionario ce-
rrado: el primero deja plena libertad en la respuesta; en
el segundo, la respuesta queda reducida a un si o un
no o unos signos convencionales indicados oportunamen-
te. Aconseja que toda encuesta sea examinada y revisa-
da peri6dicamente para sufrir las modificaciones nece-
sarias y pide que se aparte de dos extremos peligrosos,
Una encuesta efectuada sobre un grupo social debe evi-
tar al mismo tiempo el individualismo y la socializa~-
cién, Por otra parte, la encuesta puede ser libre y tam-
bién encuesta sistematica, O dicho méas exactamente, ob-
servacién libre y observacién sisteméatica (2).

ENSENANZA PRIMARIA

En torno a la trascendencia familiar del certificado de
estudios primarios, Petra Llosent hace un comentario
en el semanario “Servicio” advirtiendo a la familia de la
responsabilidad que tiene de adquirirlo, obligacién que
no le viene impuesta por el Estado, sino que dimana del
derecho de los padres a educar a sus hijos, derecho an-
terior al Estado, que éste reconoce y exige que se com-
pruebe mediante la expediciéon de un documento acre-

(2) Jorge Sans Vila: La encuesta en Pedagogia So-
cial, en “Perspectivas Pedagbgicas”. (Madrid, primer se-
mestre de 1961.) )
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ditativo. El valor del certificado de estudios primarios
es patentizar socialmente el nivel minimo de eultura que
los espafioles en edad de escolaridad primaria poseen.
Siendo obligatoria esta ensefianza, el documento que acre-
dita el cumplimiento de esta obligacién es indispensable
poseerlo (3).

En el Boletin de Educacién de la Ensefianza Primaria,
de Navarra, Manuel Laguna hace unos comentarios su-
geridos por el final del curso al dirigir la mirada hacia
atrds y contemplar el camino recorrido para pensar en
el que atn gueda por recorrer. Ensalza la labor realizada
en las clases para analfabetos y la gran perseverancia del
Magisterio en su dedicacién al trabajo que les exige el
Servicio Escolar de Alimentacién, Insiste en la necesi-
dad de conceder la mayor importancia, seriedad y cui-
dado a la adjudicacién del certificado de estudios pri-
marios, para que éste obtenga un valor real y una con-
sideracién que lo haga deseable y rio, de d
gue llegue a ser el documento que acompaifie, al fin de

. su edad escolar, a todos los alumnos sin excepciéon que
dejan la ensefianza primaria (4).

En el 6rgano de la Federacion Catélica de los Maes-
tros Espafioles, Elena Ortega aborda el tema elegido
por los organismos internacionales para el Dia Univer-
sal del Nifio 1961, que ha sido: “Los Servicios Sociales
a favor de los nifios” y en particular “Los Servicios de
prevencién para proteger a la colectividad contra la de-
lincuencia y la inadaptacién social. Apoyandose en la
doctrina del DUM, que ha revisado las actividades pro-
pias del Servicio social y las instituciones que pueden
beneficiarse del trabajo de la asistente social, la auto-
ra defiende la necesidad de utilizar el Servicio social
escolar como un bien para nuestra infancia en el pre-
senté y como un medio preventivo para el futuro. “Des-
pués de la familia, la influencia méas importante para
el nifio es la del medio escolar, por ser el primer medio
social que frecuenta. La escuela no sélo ha de preparar
para la vida y la sociedad, sino que ha de procurar ser
ella una parcela de esa vida social que sirva de apoyo
al nifio, para que llegado el momento de abandonar éste
la escuela cuente con un bagaje de héabitos y conoci-
mientos sociales suficientes para que se sienta ambien-
tado v encajado como corresponde a un individuo nor-
mal.” El maestro o director ‘de graduado o, més aun,
el director de grupo escolar para conseguir una actua-
cién eficaz y sobre todo un rendimiento auténtico nece-
sita trabajar en equipo. En esta colaboracién los ser-

vicios sociales podrian ser de gran utilidad. La asisten-
te social puede prestar ayuda valiosa, en orden a la in-
vestigacién social, en la falta de asistencia de los nifios
a la escuela y con su consejo y orientacién respecto a
la vida higiénica, econémica y ordenada del nifio den-
tro del hogar. En resumen, la autora considera la es-
cuela campo apropiado en el que la asistente sea la
més eficaz colaboradora de la direccién, unidas ambas
por estrechos vinculos de mutuo respeto y estimaci6n
basados en una reciproca confianza y sostenidos por el
’a.llento. de una vocacion similar, con actividades idén-
ticas en su trascendencia, pero bien delimitadas y coor-
.dinadas para evitar roces y malentendidos que podrian
malograr el fruto de esta colaboracién (5).

" En la revista “Educadores” el director de las HEscuelas
Profesionales de Cadiz publica un estudio experimental
* con especificacion estadistica, acerca del influjo que el
ambiente social y econémico ejerce sobre la inteligen-

(3) Petra Llosent: El certificado de estudios prima-
riog: su significacion familiar, en “Servicio”. (Madrid,
27-V-1961.)

(4) Manuel Laguna: Fin de curso, en “Boletin de Edu-
cacién”, (Pamplona, junio de 1961.)

(5) Elena Ortega: El II Consejo Nacional de Asocia-
wciones .de Ensefianza Primaria, en “El Maestro”. (Ma-
drld junio de 1961, nGm. 86.)

(

cia del escolar. La organizacién doctrinal de las afi
ciones tedricas y la distribucién de los da.tol empiricos
respecto del problema enunciado, lleva a su a con-
clusiones muy interesantes para los edu ungu
rando que es precisamente el ambiente mkr el que
més fuertemente influye sobre la capacidad intelectual
de los mismos (6).

El profesor del Seminario Salesiano de Guadalajara, An-
drés Sopefia, examina, sobre la base de textos pontifi-
cios de Pio X y Pio XII, el problema del matrimonio,
la vida familiar y la educacién de los hijos. Considera
urgente la integracién interna y social de la familia
para que su espiritu educativo sea una realidad eficaz
en el perfeccionamiento religioso, moral, intelectual y
social de cada uno de sus miembros (7).

ENSENANZA MEDIA

La revista “Educadores” publica un trabajo leido en
el altimo Congreso de la CERE por la superiora del Co-
legio de Miracruz, de San Sebastian. Dos preguntas en-
cabezan estas reflexiones: ;Educamos a nuestras alum-
nas para la sociedad de que han de formar parte?, y
iqué elementos de la vida de la sociedad moderna de-
ben ser anexionados a la educacién de nuestros colegios
y c6mo? Entre estos elementos la educacién encuentra
unos que son de signo negativo, con los que hay que
contar por no poder prescindir de ellos, y otros son po-
sitivos, constructivos y tampoco se pueden ignorar. En-
tre los de signo negativo es muy de considerar el am-
biente “de materialismo desenfrenado y ansias de rique-
za" en el que viven la mayoria de las alumnas. Los edu-
cadores deberin reflexionar seriamente y autoexaminar-
se para ver si no son ellos mismos los que comentan la
vanidad de sus alumnos. Parte muy Integral del am-
biente de nuestra juventud, sobre todo de la femenina,
es “un indiferentismo religioso, una frivolidad religiosa,
un subjetivismo moral”. Las causas principales que se-
fiala la autora de esta situacién son: falta de vitalizacién
v falta de adaptaciéon. En efecto, se ensefia a las alum-
nas religién, pero ;se les hace vivir su religién? De los
elementos constructivos trata la autora solamente del
anhelo de sinceridad de los j6venes y del enfoque social
de nuestro apostolado educacional, Es evidente que la
juventud moderna desea sinceridad, autenticidad, que
detesta la ficcion. Entonces, ;por qué no aprovechar
este maravilloso elemento constructivo? También lo es la
preocupacién por los problemas sociales, el sincero deseo
de un mundo mejor. Para aprovechar este elemento po-
sitivo de la juventud los educadores deberdn simple-
mente aplicar la doctrina social de la Iglesia, que, en
pocas palabras, se puede resumir asi: repartir mejor la
riqueza y disminuir las distancias entre la clase diri-
gente y la proletaria. Los colegios deben procurar este
acercamiento y esta justa distribucién mediante la fu-
si6n entre sus escolares de todas las clases sociales.
Con esta ocasién se da cuenta de una experiencia so-
cial llevada a cabo en el Colegio Miracruz, de San Se-
bastian (8).

CONSUELO DB LA GANDARA.

(6) Antonio Idalgo de los Santos: Andlisis del factor
ambiental-social-econémico y la inteligencia, en “Educa-
dores”, (Madrid, mayo-junio de 1961.)

(7) Andrés Sopefia: Espiritu educativo y organizacion
familiar, en “Educadores”, (Madrid, mayo-junio de 1961.)

(8) M., Caritina, Superiora del Colegio de Miracruz, de
San Sebastian: ;jEducamos a stras al s para la
sociedad de que han de formar parte?, en “Educadores.
(Madrid, mayo-junio 1961.)
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1. ESPANA

LA ENSERANZA DE LA FISICA

La Fisica domina hoy al mundo.
La suerte de los paises esta, y estara
més cada dia, en relaciéon directa
con la calidad y escasez o abundan-
cia de sus fisicos, La Fisica también
influye decisivamente en la lucha
contra la enfermedad y la miseria.
Y, sobre todo, como obra del espi-
ritu, nos acerca méas a Dios.

Con estas palabras justificé plena-
mente su conferencia-coloquio en el
“Patronato Juan de la Cierva”, del
C. S. I, C.,, sobre “La ensefianza de
la Fisica”, don Luis Bru Vilaseca,
quien facilité un interesante informe
sobre la reuni6n celebrada en Paris
organizada por la O. E.C, E, ya la
que asisti6 formando parte de la de-
legacién espafiola. Se refiri6 al des-
arrollo de cursos més o menos simi-
lares a los establecidos por la nueva
ley de Ordenacién de nuestras ense-
fianzas técnicas: laboratorios y expe-
rimentos de catedra, éxitos y lagunas
en los sistemas de ensefianza en los
diversos paises, necesidad del profe-
sorado especializado, cursos de “re-
fresco” y actualizacién, “numerus
clausus” y otros puntos. Ofreci6 da-
tos estadisticos, segin los que va en
aumento el numero de estudiantes
de ciencias fisicas, especialmente en
Estados Unidos, que en relacién con
Espafia es de 200 a 1, 1o que no obsta
para que alli el problema consista
en encontrar fisica para la creciente
demanda, mientras aqui el problema
es el de colocarlos. Destacé reitera-
damente la tarea desarrollada por el
Ministerio de Educacién Nacional a
través de su Director General de
Ensefianzas Técnicas, Terminada la
exposiciéon del profesor Bru, se inici6
un debate-coloquio.

Después hablé el Director General
sefior Barbany, quien plante6 a los
asistentes dos clases de preocupacio-
nes: una, sobre qué se debe explicar;
otra, sobre c6mo se debe explicar,
subrayando especialmente la utiliza-
cién de laboratorios y demostracio-
nes experimentales de céatedra, En
cuanto a la primera se mostr6é opti-
mista, Acerca de la segunda pidi6 a
todos que reforzasen su dedicaciéon y
su esfuerzo para acercarse al ideal
de lo que se pretende.

PREMIO PARA TRABAJOS SOBRE
PEDAGOGIA SOCIAL REALIZA-
DOS POR MAESTROS PRIMARIOS

Se ha establecido en Barcelona un
premio para fomentar el estudio y
observacién del nifio dentro del me-
dio escolar, Se trata de incrementar
el conocimiento de la personalidad
infantil en uno de los aspectos que
més preocupa hoy dia a cuantos in-
tervienen en la educaciéon y reedu-
cacién de la infancia; asi, pues, se
ha creado un premio en metélico de
5.000 pesetas, al que pueden concurrir
todos los maestros espafioles, esta-
tales o privados, en servicio activo,
que tengan por lo menos una clase

bajo su responsabilidad en la que
puedan realizar sus investigaciones
y observaciones,

1. El premio llevari por nombre
Ramén Llull,

2. El tema a que ha de ajustarse
la investigacién pedagégica se cefii-
r4 a las orientaciones siguientes:

“Estudio e investigacién acerca de
la labor de socializacién que puede
realizar la Escuela en los nifios ca-
rentes de ambiente familiar normal.”

3. Este trabajo ha de ajustarse a
investigaciones personales realizadas
dentro del Ambito escolar normal y,
por consiguiente, se ha de referir
a nifios fisica e intelectualmente nor-
males. ;

4. Los trabajos tendran una exten-
si6én de 60 folios, a méaquina y a dos
espacios, como minimo, y se presen-
tardn en sobre cerrado y con un le-
ma del 20 al 25 de diciembre del afio
en curso en la Inspeccién de Primera
Ensefianza de Barcelona, calle de
Provenza, numero 281, indicando en
el sobre Premio Ramén Lilull,

ESCUELA DE IDIOMAS

En los cincuenta afios que lleva de
vida la Escuela Central de Idiomas
ha seguido el mismo proceso expan-
sivo de la ciudad. Es méas, en por-
centajes, la Escuela ha superado a
Madrid con creces. De los sesenta
alumnos que tenia en el afio de su
creacién (1911), ha pasado a los 5.600
en la actualidad.

Esto ha planteado a la Escuela un
serio problema de espacio, Ha sido
preciso habilitar las clases de la Es-
cuela de Comercio, que se usan hoy
como un anexo del viejo caserén de
Santo Domingo, donde la Escuela
tiene su sede.

En la actualidad se cursan ocho
idiomas, Dos de ellos se llevan casi
todos los alumnos: el inglés, con
2.700, y el francés, con 2.400, Le si-
guen en importancia el ruso, alemén,
italiano, portugués y é4rabe. Existe
el proyecto de ensefiar dos idiomas
més: el rumano y el holandés.

En la Escuela de Idiomas se ense-
fia también espaiiol para extranjeros,
clases que de dia en dia crecen en
namero de alumnos,

Ochenta profesores componen el
claustro de la Escuela: profesores
numerarios por oposicién, auxiliares
del mismo tipo, espafioles y extran-
jeros contratados por la Escuela y
ayudantes repetidores, que son alum-
nos que han cursado estudios en la
Escuela,

CARITAS ESCOLARES

Se ha publicado el reglamento de
Céritas escolares. En é] se da a co-
nocer de modo claro y sencillo la
constituciéon y funciones de esta en-
tidad, Su organizacién busca, ante
todo, intensificar la formacién de los
nifios en el espiritu de caridad y
darles cauce y ocasién en su propio

ambiente para la realizacién de obras
concretas. Realizaciones que han de
hacerse del modo més delicado y con
el espiritu més profundo de verda-
deros hermanos en el que todos dan
y reciben., Es su propésito inmediato
proporcionar ayuda, ilusién y ale-
gria a los nifios enfermos, necesita-
dos o probados por cualquier adver-
sidad. :

La Obra, que ha nacido tutelada
por la Comisién Episcopal de Cari-
dad, tiene la aprobacién y aliento del
Director general de Ensefianza Pri-
maria, don Joaquin Tena Artigas,
y como dice su presidente nacional,
el ilustrisimo sefior don Agustin Se-
rrano de Haro, espera la mejor aco-
gida de la Escuela espafiola porque
“nuestros educadores primarios ja-
mas son tibios y remisos cuando se
trata de la organizacién de grandes
ideales educativos”.

OPOSICIONES A CATEDRAS DE
INSTITUTOS DE ENSENANZA
MEDIA

Por hallarse diversas catedras va-
cantes en Centros dependientes de
la Direccién General de Ensefianza
Media que han de ser provistas me-
diante oposicién, conforme a lo dis-
puesto en la Ley de 24 de abril de
1958, el Ministerio ha dispuesto la
convocatoria de las siguientes cé-
tedras:

De Filosofia, de los Institutos Na-
cionales de Ensefianza Media de: An-
tequera, Astorga, Arrecife de Lanza-
rote, Barcelona, “Ausias March”, Ca-
latayud, Cuenca, Huesca, Lorea,
Malaga (fem.), Mahén, Ponferrada,
Requena, Santa Cruz de la Palma,
Teruel y Zamora.

De Geografia e Historia, de los Ins-
titutos Nacionales de Ensefianza Me-
dia de: Algeciras, Avilés, Cabra, El
Ferrol del Caudillo, Mieres, San Se-
bastian, Santa Cruz de la Palma, Te-
ruel, Valdepefias, y de los Centros
oficiales de Patronato de Alcala la
Real (Jaén), Morén de la Frontera
(Sevilla), Santofia (Santander), y Co-
legios adoptados de Cabeza del Buey
(Badajoz), Castro del Rio (Cérdoba)
y Villafranca del Bierzo (Le6n).

De Ciencias Naturales, de los Ins-
titutos Nacionales de Ensefianza Me-
dia de Huelva, Lugo (fem.), Madrid
“Cardenal Cisneros”, Mieres, Orense,
Osuna, Plasencia, Santiago (mascu-
lina), Valdepefias, y del Centro ofi-
cial de Patronato de Santofia (San-
tander).

De Dibujo, de los Institutos Nacio-
nales de Ensefianza Media de: Al-
coy, Almeria, Arrecife de Lanzarote,
CAdiz, Ciudad Rodrigo, El Ferrol del
Caudillo, Guadalajara, La Laguna, .
Lorca, Mahén, Mieres, Seo de Urgel,
Torrelavega, Tortosa, y del Centro
oficial de Patronato de Santofia (San-
tander),

PRONTUARIO DEL PROFESOR DE
ENSENANZA MEDIA

Se enviado a todos los Centros el
Prontuario del Profesor de Ensefianza
Media, que con el titulo “Catedra”
apareceri en lo sucesivo— todos los
afios en el primer trimestre del afio
académico,

En varias de las Reuniones de Ca-
tedréticos y Profesores celebradas en
Madrid y diversos Distritos se hablé
de la necesidad de completar las
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orientaciones didacticas que se desa-
rrollan a través de la Revista Ense-
fianza Media, de la Direccién General
con otra publicacién que actualizara
los temas que en las distintas mate-
rias surgen al decorrer de los meses,
al objeto de que lo mismo el Profesor
que estd inmerso en la vida de la
gran ciudad que el que ejerce la do-
cencia en ciudades o localidades pe-
quefias, tengan a la mano una infor-
macién viva y puesta al dia de las
materias que le puedan interesar en
su funcién docente,

. Para atender esta finalidad surgié
el Prontuario”, cuyo objeto es, por
tanto, facilitar a los Profesores, des-
arrollados por especialistas, aquellos
temas relacionados con las distintas
disciplinas del Bachillerato, que se
ofrezcan en primer plano, contribu-
vendo a esa “puesta al dia”, recla-
mada en las Reuniones de Docentes
v estableciendo a la vez un nuevo
nexo de colaboracién entre cuantos
dedican sus afanes a la Ensefianza
Media,

El Prontuario estd dividido en dos
partes: una doctrinal y didactica; y
otra informativa, En ella se han reu-
nido cuantos datos pueden tener un
interés directo e inmediato sobre el
estado de la ensefianza en Espafia:
estadistica sobre Centros, Profeso-
rado, alumnos y exdmenes, lista de-
tallada de Centros oficiales (con in-
dicacién nominal de los componentes
de sus claustros), lista de Centros
no oficiales (reconocidos, autoriza-
dos, libres y de Preuniversitario), v,
por tltimo, el “Quién es quién” de
la CAtedra, es decir, las fichas de los
Catedraticos (acompafiada de su foto
e historial académico y profesional).
Esta Seccién, en afios posteriores, se
ampliard con el resto del Profesora-
do, tanto oficial como no oficial,

El Prontuario tiene unas 1.500 p4-
ginas, en papel biblia, con numerosas
ilustraciones y mapas en papel prin-
ting, La portada, a todo color, repre-
senta —en homenaje a Veldzquez,
en este su centenario— el cuadro “Las
Meninas”.

Ha escrito un interesante prélogo
el Ministro de Educacién Nacional.
También firma un articulo dirigido al
Profesorado el Director General de
Ensefianza Media,

“PREMIOS EJERCITO”, PARA
EXALTAR 1LOS VALORES CAS-
TRENSES EN LA ESCUELA
PRIMARTA

Se establecen doce “Premios Ejérci-
to”, de cuantia de 2.000 pesetas cada
uno, -para premiar la labor de exal-
tacién de las virtudes patri6ticas y
militares, realizadas por los maestros
nacionales en las escuelas y en las
publicaciones oficiales del Magisterio.

Se otorgard uno de los referidos
premios Ejército, en cada una de las
siguientes demarcaciones territoria-
les:

Regiones Militares de la Peninsula.

Capitanias Generales Insulares, in-
cluyéndose en la de Canarias, a di-
chos efectos, las provincias de Ifni
v Sahara.

Plazas de Soberania de! Norte de
Africa, a las que se considerari uni-
da la provincia del golfo de Guinea.

Los “Premios Ejército” que se ins-
tituye, serdn entregados el dia 27 de
noviembre, fecha en que se celebra
el Dia del Maestro.

Las actividades especificas que pue-
den ser merecedoras de “Premios
HEjército” a maestros nacionales son
las siguientes:

a) Lecciones acerca de las virtu-
des patri6ticas y militares que hayan
sido desarrolladas en una escuela na-
cional y consten en los cuadernos de
rotacién,

b) Lecciones modelo y periédicos
murales referentes a los mismos te-
mas.

¢) Tlustraciones y Albumes esco-
lares, sobre hechos castrenses, exclu-
sivamente.

d) Artieculos publicados en la re-
vista “Servicio”.

Los maestros o maestras nacionales
que deseen acudir al concurso lo so-
licitardn por medio de instancias di-
rigidas al capitdn general o teniente
general jefe del Ejército del Norte de
Africa, segliin corresponda por razén
del destino del solicitante, cursadas
por conducto de las Delegaciones Pro-
vinciales del Servicio Espafiol del
Magisterio con fecha anterior al 1
de septiembre, y a la que se uniran
los trabajos que se presenten al con-
curso.

2. EXTRANJERO

PUESTOS TECNICOS VACANTES
EN LA UNESCO

Experto en pruebas experimentales
Yy procedimientos de evaluaciéon en
materia de edwcacion. — Destino:
Sao Paulo (Centro Regional de
Pesquisas Educacionais), Brasil.—
Cometido : Preparar un curso y rea-
lizar un programa préctico desti-
nado a apreciar los resultados y co-
nocer las escalas de evaluacién en
la enseflanza primaria. Participar,
como asesor, en el proyecto de in-
vestigacién que estd lleviAndose a
cabo, vy que trata de la evaluacién
de la ensefianza en las escuelas
primarias, HEstudio de los instru-
mentos mentales de evaluacién y
de las posibilidades de adaptar uno
o varios de ellos a determinadas
regiones del pais. En colaboracién
con el especialista en investigacio-
nes sobre educacién, inspeccionar
las actividades de desarrollo y pre-
parar un instrumento adecuado pa-
ra evaluar la madurez del nifio en

el nivel preescolar. Desarrollar la
técnica sociométrica en las escue-
ias primarias para el planteamiento
de los programas de estudio, Pre-
parar con el grupo de maestros ins-
trumentos apropiados para obser-
var la conducta de los nifios.—Re-
quisitos: Graduado en evaluacién
pedagoégica. Amplia experiencia en
el estudio de los resultados y en
la evaluacién de las condiciones
mentales y sociales. Gran experien-
cia en investigaciones pedagégicas.
Conocimiento de los problemas que
se plantean en los paises en vias de
desarrollo. — Idiomas: Indispensa-
ble el espafiol o el portugués.—Du-
racién: Un afio.—Swueldo: 7.300 dé6-
lares anuales,

Especialista en planeamiento de la
ensefianza técnica.—Destino: Qui-
to (Ecuador). — Cometido: Colabo-
rar en la preparacién de un plan
de ensefianza técnica y profesional
a corto y a largo plazo. Asesorar
en la preparacion de programas y

planes de estudios para las diver-
sas etapas y ramas especiales de la
ensefianza técnica y profesional.
Cooperar en la organizacién edu-
cativa de las instituciones o for-
macién técnica y profesional. Ase-
sorar al ministro de Educacién,
después de estudiar la demanda
del personal técnico y trabajado-
res especializados, con objeto de
que los programas de formacién
profesional se adapten mejor, tanto
cualitativa como cuantitativamen-
te, a las necesidades del pais. Ase-
sorar al ministro sobre el desarro-
llo de técnicas y métodos.de ins-
peccién. de las escuelas y evaluar
los resultados alcanzados por ellas.
Requisitos: Amplio conocimiento
tedrico y préactico de todas las ra-
mas de la ensefianza técnica y pro-
fesional, asi como del planeamien
to de la educacién en esta mate-
ria. Experiencia en la organizacién,
administracién y direccién de ins-
tituciones de formacién técnica ¥y
profesional, Experiencia en la ins-
peccién de instituciones de forma-
cién técnica en varios niveles.—
Idiomas: Espafiol. — Duracién: Un
afio.—Sueldo: 7.300 délares anuales.

LA EDUCACION IBEROAMERICA-
NA EN GINEBRA

Los subsecretarios de Educacién de
Ecuador y Guatemala han sido los
primeros en anunciar su participa-
cién en la XXIV Conferencia Inter-
nacional de Instrucci6én Publica que
tratard de la organizacién y funcio-
namiento de la escuela completa de
un solo maestro, de la educacién pre-
escolar y del esfuerzo realizado por
los paises del mundo entero para me-
jorar la ensefianza en el afio 1959-60.
Al mismo tiempo la Organizacién de
los Estados Americanos y la Ofici-
na de Educacién Iberoamericana han
subrayado el interés que merecen es-
tas deliberaciones por entender que la
escuela primaria de maestro tGnico
constituye uno de los medios para
resolver econémica y eficazmente el
problema de la extensién de la en-
sefianza primaria. El segundo punto
del orden del dia, la educacién pre-
escolar, estd adquiriendo y adquiri-
r4 cada vez mayor importancia en
los paises de habla espafiola y por-
tuguesa con el desarrollo industrial,
que en estos momentos sigue a ritmo
acelerado.

Las encuestas preparadas por la
Unesco y la Oficina Internacional de
Educacién, patrocinadoras de la re-
unién de Ginebra, ofrecen varios cua
dros comparativos del mayor interés
en relacién con el aumento de los
efectivos en las escuelas primarias,
en las secundarias, en las profesio-
nales y en la universidad. Los datos
a veces no se prestan a conclusiones
definitivas, pero se puede sefialar que
en el Brasil la ensefianza secunda-
ria aumenté en un 9,7 por 100 y la
universitaria en un 7 por 100. Esas
cifras para Costa Rica fueron res-
pectivamente de 7,4 para la primaria,
de 6,8 para la secundaria y de 3,5
para la superior. En El Salvador la
primaria alcanzé una matricula de
183.070 alumnos, la secundaria de
18.884 y la profesional de 9.755. Ecua-
dor obtuvo un incremento de 5,5 por
100 en la ensefianza primaria, de 7,46
en la secundaria y de 8,9 en la supe-
rior.

Guatemala aparece con cifras de 1,4
por 100 en la pre-escolar y de 4 por 100
en la primaria. Honduras registr6 el
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7,9 por 100 de aumento en la prima-
ria y Méjico inscribié 4.900.000 alum-
nos en el ciclo primario, 158.684 en el
secundario y 89.803 en la ensefianza
superior. El progreso en el Perfi para
la secundaria fue del 10 por 100, y en
Espafia, de 8,1 por 100 en la primaria
v de 2,1 en la secundaria. Venezue-
la refleja un desarrollo explosivo de
su educacién con proporciones de 25,4
para la primaria, 23,2 para la secun-
daria, 31,4 para la profesional y de
32 para la superior.

La impresién. general que puede
darse sobre la XXIV Conferencia de
Instruccién Ptblica es que permiti-
ri establecer una serie de principios
en relacién con el minimum educati-
vo que toda escuela, de la zona rural
o urbana, debe dar a los alumnos,
a fin de que todos ellos queden en con-
diciones de seguir mas adelante la
ensefianza secundaria. La compara-
ci6n de métodos animard un debate
en el que participaran cerca de 300
educadores del mundo entero, no me-
nos de 30 ministros y numerosos sub-
secretarios, directores generales e ins-
pectores.

EFECTIVOS DE LOS LICEOS
FRANCESES

Segun las altimas estadisticas (véa-
se B. N, B., nam, 283) referentes al
reparto de los establecimientos -de
ensefianza segin sus efectivos, hay
actualmente en Francia:

Un liceo clasico y moderno con més
de 4,000 alumnos; cuatro con méas
de 3.000; 72 con mas de 2.000; 250
tienen entre 1.500 y 2.000; méas de
150, entre 1.000 y 1.500; 371, entre 500
v 1.000, v 273, entre 100 y 500, de los
cuales 37 tienen menos de 100 alum-
nos.

En los: liceos técnicos, hay-un es-
tablecimiento de més de 1.000 alum-
nos; 54, entre 500 y 800; 887, entre
200 y 400; 1.188, de 100 a 200. y 1.135,
de menos de 100 alumnos.

LOS NIROS, LOS MAESTROS Y
LAS ESCUELAS DE ITALTA

Un grupo de diez becarios proce-
dentés de Argentina, Bolivia, Brasil,
Colombia, Costa Rieca, Eduador, Gua-
temala, Honduras, Méjico y Nicara-
gua acaban de terminar una intere-
sante experiencia de carficter peda-
gbégico en Italia. Bajo los auspicios
de la Uneseo y del Gobierno -de di-
cho pais han visitado algunos esta-
blecimientos docentes y han asistido
a cursos especiales en'la Universidad
de Padua. La campifia romana, las
regiones industriales del norte y las
agrarias- del sur han sido -teatro de
una confrontacién incesante de mé-
todos- y resultados alcanzados en las
escuelas de Italia y de América la-
tina, pues el beneficio ha sido re-
ciproco para los profesores de uno
v otro continente, como ocurre en
este tipo de encuestas y de inter-
cambios internacionales. ¥

Al regreso a sus respectivos pai-
ses los beearios iberoamericanos se
han detenido en la Casa de la Unes-
co ¥ han hecho una relacién detallada
de los trabajos efectuados y de la
experiencia adquirida en la visita a
Italia. En el capitulo de las obser-
vaciones generales convendria desta-
car el momento que atraviesa la es-
cuela de la peninsula mediterranea,
donde coexisten dos formas comple-
mentarias de vida: por un lado la
histérica de la nacién, que sirvio de

base a las ideas fundamentales de
la civilizacién occidental, y por otro
lado el deseo y la necesidad de abra-
zar las formas de una cultura ca-
da vez més tecnol6gica e industrial.
La oportunidad de esa visita se ha
debido en gran parte a la acumula-
ci6n de esos, factores, y los profe-
sores iberoamericanos han podido ob-
servar sobre el terreno los métodos
académicos y —a su juicio— dema-
siado literarios de las generaciones
profesionales en edad avanzada,
mientras los nuevos maestros utili-
zan cada vez més los trabajos en
equipo y las précticas manuales.

El sefior Jorge Arce, profesor de
Historia y Filosofia de la Educaciéon
de la Escuela Normal de Maestros
de Heredia, Costa Rica, ha observa-
do la -influencia de la cultura ecléasi-
ca en la vida educativa de Italia,
que es-un ecaudal y al mismo tiem-
po .una dificultad para poder reani-
mar las nociones clasicas con el ce-
nocimiento y la influencia de los fac-
tores modernas, Pero sobre todo él,
como el resto de sus compaifieros,
ha podido confirmar que la prepara-
ci6n cientifica del profesor de es-
cuela normal de Ameérica latina es
excelente y desde luego comparable a
la que se da en los paises més ade-
lantados. Claro es que en Ifalia la
infuencia de la doetora Maria Mon-
tessori y de otros grandes especia-
listas de la infancia ha permitido
poner en la primera linea dél pro-
greso las escuelas maternas del tipo
“Casa del Sol”, de Milan, donde el
nifio goza de una absoluta libertad
y el medio ambiente impulsa su ini-
ciativa y la expresiéon de su nacien-
te personalidad.

Los profesores iberoamericanos vi-
sitaron algunos establecimientos in-
dustriales como la Casa Fiat y la
fabrica Olivetti, llamando su aten-
cién los programas de preparacion
de técnicos en el seno de las mismas
empresas. Para el sefior Helio Sera-
fino, inspector de educacién de San
Pablo, Brasil, los cursos recibidos en
la Universidad. de Padua “le han
abierto los ojos, pere hubiera sido
preferible haber visitado un mayor
nimero de escuelas, normales y de
centros experimentales”. Con since-
ridad ha entendido que el fallo de
la formacién de maestros en Italia
es la escasez de las practicas docen-
tes y la falta de una preparacién si-
copedagégica del maestro. “Pero el
secreto del éxito de la educacién es-
triba en la ensefianza primaria, pues
los maestros conocen perfectamente
sus fines y los aplican con gran efi-
cacia.' La generacién de los maes-
tros de mas de cuarenta aiios, por
su- experiencia, constituye un ele-
mento de gran valia en el panora-
ma. escolar general.”

Y asi podriamos seguir alegando
otras y otras opiniones sobre el con-
cierto _en la accién del Gobierno, de
las provincias y municipios. “En Ita-
lia no se espera todo del Gobierno
central, los municipios y otras enti-
dades cooperan en las construccio-
nes escolares y numerosos patrona-
tos proporcionan a los alumnos ali-
mentacién y vestido, como comple-
mento de la labor realizada en las
aulas.” ;

El profesor Mario Santos del Pra-
do, del Instituto de Capacitacién del
Magisterio de Méjico, expuso puntos
de vista importantes al decir que la
preparacién en las escuelas norma-
les de América hispana no esta re-
trasada y que el mayor obsticulo al
desarrollo de la educacién reside en

la falta de medios  econémicos. La
sefiora Maria Teresa Salcedo, de Ni-
earagua, entiende que la Unesco de-
beria organizar estas visitas, esta-
bleciendo una divisién de los maes-
tros latinoamericanos per grupos pro-
fesionales para que cada cual pue-
da seguir el campo de su interés con
mayor atencién. Ha podido observar
algunos trabajos en materia de en-
sefianza audiovisual, especialmente
en Milan y Turin, donde asistieron
los becarios a varias proyecciones y
pudieron ver de cerca aparatos e ins-
talaciones. El Instituto fle Experi-
‘mentacién Sicopedagégica de Floren-
cia y de Venecia son perfectos, pe-
ro no asi las clases, que al ser orga-
nizadas para extranjeros, resulté di-
ficil el centrar el tema de discusion.
Piensa la profesora nicaragiiense ins-
taurar en su propia escuela la ex-
periencia de los patronatos y en par-
ticular interesar al' Ministerio para
que se atienda en el aspecto social
a los alumnos de las distintas es-
cuelas nacionales comenzando por las
de Jinotepe y San Marcos, que son
escuelas asociadas al Proyecto Prin-
cipal de la TUnesco.

Entendieron todos los becarios y
en particular el sefior Marino Sal-
cedo, director de la escuela aneja de
Tunja, que esta experiencia ha sido
muy valiosa vy que en Colombia ha-
bria de prestarse una mayor aten-
cién a la ensefianza de las artes, de
la misica v de la educacién fisica.
Lo que se pide y lo que se logra en
esos terrenos de los alumnos italia-
nos es extraordinario y habria que
implantarlo en Colombia, Por otra
parte, en el ambiente social italiano
los padres de familia estan pendientes
de la educacién de sus hijos y los
esfuerzos de formacién técnica, a
compés del desarrollo industrial ita-
liano, merecen el mas detenido es-
tudio.

Las escuelas de parvulos han sus-
citado el mayor entusiasmo de par-
te del director del Distrito Normal
del Norte de Guatemala, sefior Ro6-
mulo Caballeros. La labor de la es-
cuela italiana ha de ser entendida
en su propio ambiente, con el equi-
po valioso a disposiciéon del maes-
tro, con las clases reducidas en ni-
mero, con sus excesos intelectualis-
tas y sus afanes de perfeccionamien-
to técnico: el maestro no esta solo,
est4d ayudado por centros didédcticos
y de experimentacién, y los nifios
realizan trabajos extraescolares, con
lo que se evita que anden por las
calles sin rumbo fijo.

CURSOS DE VACACIONES DE
HISTORIA DEL ARTE PARA ES-
TUDIANTES EXTRANJEROS

Conferencias de historia del arte,
bajo los auspicios de la Escuela del
Louvre, se celebraran del 1 al 31 de
julio, para los estudiantes extranje-
ros, que deben poseer, para asistir
a estos cursos, un buen conocimien-
to del francés.

Los cursos estaran divididos en dos
series: )

Del 1 al 17 de julio: Historia del
Arte de la Edad Media francesa (ar-
quitectura, escultura, pintura, arte
de la vidriera), por la sefiora Gold-
sheider, conservadora del Museo Ro-
din,

Del 18 al 31 de julio: Historia de
la pintura francesa, el Impresionis-
mo y el comienzo del siglo XX, por
el sefior Serullaz, conservador de los
Museos Nacionales, (B, N. B., ni-
mero 283.) ; :
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La blsqueda y la consulta de normas y disposiciones legales, al tener
que hacerse normalmente en diversos peri6dicos oficiales, y previa una
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se habrin rigurosamente comprobado sus textos con los publicados en
los periédicos oficiales, evitando con ello todo posible error de trans-
cripcién, y eficiente, ya que la orientaci6én y direccién de cada volumen,
en lo que a su contenido se refiere, se llevard a cabo por la Direccién
General u Organismo a quien, dentro de la Administracién Central del
Ministerio de Educacién Nacional, competa a su vez la direccién o gestién
de los servicios pUblicos a que el folleto se refiera.
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