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PROLOGO
a la reedicion digital de Cuadernos de Roma

El enorme crecimiento de la demanda del espafiol que se ha producido en el
sistema educativo italiano en los dltimos afios es mas que evidente: si en 1993
eran aproximadamente 23.000 los alumnos que aprendian nuestra lengua, en 2008
se podian contar mas de 408.000.

Este crecimiento obliga a que todos los que tenemos el encargo de promover y
difundir nuestro idioma en Italia hagamos un esfuerzo suplementario por colaborar
con el profesorado que se encuentra a pie de aula aportandole recursos y
materiales Utiles que le faciliten, en lo posible, su diaria labor.

Dentro de este esfuerzo, hemos decidido reeditar la primera publicaciéon de la
Consejeria de Educaciéon en Italia, entendiendo que, si bien algunos de los modelos
0 recursos seleccionados han perdido vigencia por el paso de los afios, el contenido
conceptual y los recursos propuestos mantienen toda su validez inicial como fuente
de ideas, actividades y planteamientos de caracter metodolégico, reforzados por las
lineas de actuacion reflejadas en el Marco Comun Europeo de Referencia.

Se ha optado por utilizar, por una parte, un formato facsimil con el fin de respetar
al maximo la idea, el disefio y el concepto original y, por otra parte, el soporte
digital que nos brinda un recurso econémico y de acceso universal.

Queremos dejar constancia de nuestro agradecimiento a todas las personas que, en
su dia, elaboraron los trabajos que dieron lugar a la publicacién de los volimenes
que ahora se reeditan, en especial a la profesora Maria Luisa Jetti que nos ha
proporcionado el original de alguno de ellos.

Esperamos que esta iniciativa cumpla con su objetivo y resulte atil a todo el
profesorado que dedica su trabajo al conocimiento y a la expansiéon de nuestra
lengua.

Maria Jesus Servia Reymundo
Consejera de Educacion en ltalia, Grecia y Albania






Para los profesionales que se dedicaban a la ensefianza del espafiol en Italia, la
publicaciéon, en el ya lejano 1993, del primer nimero de “Cuadernos de Roma”
representd materialmente la linea de demarcacion entre un antes y un después. Un
antes hecho, a menudo, de aislamiento y desorientacion por falta de un punto de
referencia y un después lleno de estimulos, entusiasmo y propuestas, en el que
esos Cuadernos representaron uno de los factores capaces de aglutinar la tenacidad
y las energias de los que luchaban por el desarrollo profesional del profesorado de
espafol y por el prestigio de la lengua.

Por aquellos primeros afos '90 del siglo pasado (jy realmente parece haber pasado
un siglo!) se realizé una feliz coincidencia de circunstancias favorables — la apertura
de la Consejeria de Educacion en ltalia, la incorporacion del espafol en el Progetto
Speciale Lingue Straniere (PSLS) del Ministerio de Educacion italiano, el nacimiento
de la asociacion aispiscuola - que fraguaron una fecunda colaboracion profesional
y una entrafiable relacidon personal entre muchos de nosotros y cuantos, desde la
Consejeria, fueron creando las bases para tan propicia labor.

Mucho de aquella feliz y fructuosa estacién ya queda atras, ya no estan los que
estaban, ni nosotros somos los que éramos; sin embargo, todo el capital de
experiencias, proyectos, trabajo comun y amistades que se fue acumulando en
aquellos afnos, ha dado excelentes frutos. El espafiol ha pasado de ser la cenicienta
entre los idiomas estudiados en lItalia, con tan s6lo 23.000 alumnos en el curso
1993/94, a mas de 400.000 en el afo 2007/08, y aquellos primeros Cuadernos
representan ya un valido material de estudio y consulta para cuantos se preparan a
la ensefianza de la lengua o participan en oposiciones. Cabe destacar aqui como,
aun hoy, los principios metodoldgicos que regian aquellas primeras publicaciones y
sus consiguientes desarrollos didacticos, siguen manteniendo intactas su vigencia y
validez cientifica e incluso su actualidad practica, sefial evidente de la competencia
profesional y de la intensa motivacion e implicacion humana de los que en ellas
colaboraron.

Como Presidenta de aispiscuola y méas, como docente de espafol, mi
agradecimiento va a cuantos hicieron posible esa feliz sinergia, especialmente a
José Ignacio Cartagena de la Pefia, primer Consejero en ltalia y verdadero motor
de tantas iniciativas en su breve e intenso mandato, y a sus estupendos
colaboradores, cuya labor incansable y fecunda las hizo posibles, pero también a los
muchos compafieros que participaron con entusiasmo a esa experiencia y a cuantos
desde el que entonces se llamaba M.P.Il. la apreciaron y animaron.

También quiero agradecer a la actual Consejeria de Educacién la sensibilidad y el
interés que han originado esta importante y meritoria iniciativa, que pone al
alcance de los nuevos docentes un material tan provechoso, con la esperanza de
que la re-edicion digital de los cuatro Cuadernos de Roma sea para ellos preludio
de una nueva estacion de entusiasmo y labor fecunda.

Maria Luisa Jetti
Presidenta de aispiscuola
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INTRODUCCION

Somos ciudadanos del mundo y este afin de aprender lenguas no tiene otro
significado que superar el hechizo de Babel y querer abrir puertas y fronteras para
conocernos y entendernos mejor.

Ese es uno de los primeros objetivos del aprendizaje de lenguas en la Escuela
Elemental: "avviare I'alunno, attraverso lo strumento linguistico, alla comprensione di
altre culture e di altri popoli"; por suerte, el espafiol abre la puerta de mas de 22 paises,
de aca y de alla del océano, donde se habla como lengua materna y tiene la ventaja, para
los nifios italianos, de que procede del tronco comiin latino.

Esta apertura a lo nuevo podria comenzar con el juego y el tono que propone la
siguiente rima

SI

Adivina, adivina
cOémo se dice si.

Hablas en francés
cuando dices ... oui;

hablas en inglés
cuando dices ... yes.

(Quién lo iba a pensar?
Cuando dices ja
hablas ... aleman.

¢Quién te lo iba a decir?
que hablas portugués
cuando dices sim.

Si, si contestamos
en italiano.

Pero ;sabes lo mejor?
Al decir, si, si
también hablas espaiiol.

!. Tomada de Barquero 3, Narcea 1973

Ministerio de Educacion



El espafiol en la escuela elemental

Antes de empezar a discurrir sobre la ensefianza del espafiol, lengua extranjera en
la Escuela Elemental, recordamos que vamos a estar con nifios. Nos movemos en el
cruce de dos realidades: somos adultos y trabajamos con nifios. No podemos olvidar
ninguno de esos dos aspectos; como adultos y profesores, pensamos, estudiamos,
organizamos los objetivos, las situaciones didacticas, buscamos el material adecuado.
Para el segundo aspecto, ponemos en juego todo lo que llevamos en nosotros de nifio,
no provocando una regresion infantil, sino recuperando esa experiencia personal, de
manera muy consciente, para ponernos, desde ahi, a la altura del nifio, para entender su
concepcion del mundo y que el resultado de nuestro trabajo adulto esté inspirado por el
pensar y sentir de los nifios. Un buen maestro conoce el arte de trabajar con nifios; un
pedagogo o un didacta teoriza muy serio sobre métodos, procesos, etc. ; lo ideal seria
conjugar ese arte con esa ciencia y eso es lo que quisiéramos provocar desde la primera
pagina de este trabajo. No estaria demés reflexionar sobre todo lo que viene a
continuacion, escuchando nuestras canciones infantiles preferidas a los ocho afios, o
después de recordar cudl era nuestro juego favorito, nuestro cuento, nuestro héroe o
heroina, de recuperar aquellas situaciones, las preguntas que nos hacfamos y los
sentimientos que nacian en nosotros.

El objetivo de estos "Cuadernos de Roma" no es la puesta al dia de los temas que
se plantean, sino el de recoger el trabajo realizado durante los cursos de actualizacién
del profesorado sobre el punto concreto, para tener a mano los materiales de referencia
trabajados y que ello sirva de recuerdo y aliciente. De acuerdo con ese planteamiento
este cuaderno se organiza en tres partes: una primera de marco tedrico basico, una
segunda de unidades didécticas aplicables en el aula y una tercera de recursos, todo ello
fruto de los diferentes encuentros con maestros italianos. Para ampliar la documentacién
0 para abarcar otros puntos de vista, nos remitimos a la bibliografia.

Reedicion digital de “Cuadernos de Roma”
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ESQUEMA

1. QUIEN: el nifio de 8 a 11 afios como protagonista. Caracteristicas especificas del
alumno de estos niveles:

Desarrollo cognitivo, afectivo y social

Intereses y motivaciones

Grado de desarrollo de la lengua materna

Ventajas de iniciar el aprendizaje de la lengua extranjera en esta edad.

2. QUE: aprendizaje de la lengua extranjera

Principios del aprendizaje

Proceso de aprendizaje

Aprendizaje de la lengua

Estrategias de aprendizaje

Papel del error.

Adecuacion de los diferentes enfoques de ensefianza de lenguas a los nifios, en
situacion escolar.

3. COMO: metodologia

Motivacion y actitud positiva ante la nueva lengua

Trabajo lidico, activo y de descubrimiento.

Aprendizaje significativo y afianzamiento adecuado a cada momento.
Globalizacién e interdisciplinariedad.

Calidad de las muestras de lengua.

Desarrollo de la competencia comunicativa:

Métodos nocio-funcionales, simulacién global, enfoque por tareas.
Funciones del lenguaje infantil

Desarrollo de las habilidades lingiiisticas: escuchar, hablar, leer, escribir.
Adaquisicién del léxico y de la gramdtica

Acercamiento sociocultural.

Integracion. La unidad didactica

Programacion.

Situaciones educativas
Evaluacién
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10 El espafol en la escuela elemental

1. QUIEN: EL NINO DE 8 A 11 ANOS.

Desarrollo cognitivo, afectivo y social

El aprendizaje de la lengua extranjera en la Escuela Elemental italiana comienza
en el tercer curso y continta en los dos cursos siguientes de la etapa, 4 y 5% el periodo
al que nos referimos abarca, por tanto, la edad de ocho a once afios.

Las nifias y los nifios, al cumplir 8 afios son ya unos personajes: hablan casi
perfectamente su lengua materna, han acumulado ya muchas experiencias, saben
muchisimas cosas que han aprendido en casa, en la escuela, con los amigos, son capaces
de contar sus vivencias, saben leer, escribir, y tienen una gran curiosidad por todo lo que
les rodea.

Segiin Piaget han superado la etapa preconceptual y han entrado en la de las
operaciones concretas: de acuerdo con ello son capaces de representarse simbélicamente
la realidad y combinarla interiormente para deducir soluciones de problemas, sin tener
que tocarlos, experimentarlos, como en las etapas anteriores; pueden imitar modelos no
presentes, inferir causas alli donde sdlo son visibles los efectos y reconstruir recuerdos
de sucesos pasados. Empiezan - y esto es muy importante - a organizar conceptualmente
el ambiente que les rodea, creando esquemas relativamente estables, que usan
constantemente en la exploracién del mundo. Estos esquemas van a ser el eje del
aprendizaje y es importante favorecer desde el principio la coherencia, los procesos y
relaciones que los hacen posibles y las estrategias para ponerlos en funcionamiento. El
aprendizaje de la lengua extranjera incide favorablemente en este proceso,
proporcionando "otro instrumento de organizacion de los conocimientos, que ayuda y
enriquece el desarrollo cognitivo™. El entrenamiento que supone relacionarse con el
mundo a través de otro cédigo favorece extraordinariamente el desarrollo de la funcién
simbdlica, la capacidad de relacionar, generalizar y diferenciar, operaciones que se estdn
consolidando en este momento y que potencian la construccién de los esquemas
conceptuales.

En esta edad, segin Piaget’, se supera la etapa del egocentrismo social e

? Eseesel primer objetivo que sefalan J nuovi Programmi, para el aprendizaje de la lengua extranjera
en la Escuela Elemental.

*. PIAGET).: El lengugje y el pensamiento en el nifio. 1* ed. 1923. Cito por la ed. de 1976. Guadalupe,
Buenos Aires. Segiin Piaget, el pensamiento egocéntrico se reconoce porque el nifio cuando habla es incapaz de
realizar ningidn tipo de distincién entre ¢l punto de vista propio y el del interlocutor, y también, por una especie
dec monélogo que practica mientras juega o trabaja, pero que no se sabe si va dirigido algin interlocutor o si
mismo. este lenguaje egocéntrico, reflejo del comportamiento intelectual del nifio, descenderia después de los
siete afios a una cuarta parte del total del lenguaje espontineo del nifio.

Reedicion digital de “Cuadernos de Roma”
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intelectual, que caracteriza los afios anteriores y el nifio es capaz ya de tener en cuenta
otros puntos de vista, y distanciarse de su "yo" para ver y presentar la realidad; es la
etapa que Piaget, denomina del pensamiento egocéntrico, que superada, daria paso a otra
mas socializada. En las conversaciones que ofrecemos a continuacion, se observa que el
nifio de 6 afios es incapaz de salir del campo de su experiencia personal, como si el
mundo existiera solo en referencia a ese centro; en el segundo, sin embargo, el nifio ha
ampliado el campo de observacion, tiene en cuenta otros puntos de vista y es capaz de
generalizar:

A la pregunta de "Qué es una mochila?", un nifio de 6 afios contesta
"Pues una mochila que tengo yo para llevarla al cole”;

Otro nifio de ocho afios explica:

"donde se guardan los libros y todo lo que quieras para el cole”.

Esa superacién del pensamiento egocéntrico se relaciona con la fuerte socializacién
del nifio en estas edades. De hecho, en este momento, los nifios empiezan a integrarse
en otros nucleos, sin dejar el de la familia; es el momento de las primeras "pandillas”,
de las primeras afinidades entre amigos; es el momento de autofirmarse dentro del
grupo y por ello es interesante que esa autoafirmacion no se realice en oposicion a otros
grupos, sino en contraste y relacion. La lengua extranjera ofrece esa posibilidad, abriendo
el horizonte del nifio a otras formas de hablar y de hacer diferentes o semejantes a la
propia. El nifio que se pone en contacto con otra lengua y con otra cultura y lo hace de
una manera motivadora, se interesa por conocer cOmo son €sos otros nifios, qué hacen,
a qué juegan, etc.; se abre asi una familiarizacién con lo diferente, base de la
autoafirmacion personal, por un lado, y del respeto y aprecio hacia lo ajeno, por otro.

Todo el desarrollo del que venimos hablando estid en estrecha relacion con la
riqueza o la escasez de experiencias que lo posibiliten, tanto en el 4mbito familiar, como
en el escolar. Se puede dar el caso de personas adultas que no hayan superado la etapa
de las operaciones concretas, o incluso la etapa egocéntrica, por no haber contado con
experiencias suficientes o adecuadas. De ahi la necesidad de que las situaciones de
aprendizaje en la escuela sean lo més ricas y variadas posibles. El aprendizaje de la
lengua extranjera, guiado con una didéctica activa, lidica e integradora, proporciona una
gran variedad de situaciones favorecedoras de ese desarrollo, tanto en el plano cognitivo,
como en el social y afectivo.

Intereses y motivaciones
Es un axioma: lo que no nos interesa, no nos involucra. El lenguaje se desarrolla

a partir del deseo y de la necesidad de comunicacion y la comunicacion se activa a partir
de los propios intereses; esta necesidad de comunicacién es mayor cuanto més rica es

El punto de vista VIGOTSKY,L. (Pensamiento y lenguaje, 1962, La Pleiade, Buenos Aires) es diverso: interpreta
esa fase de "lenguaje egocénirico” como una evolucién del lenguaje socializado -presente desde los primeros
momentos- hacia el lenguaje "interiorizado” que progresard fundamentando la conciencia personal y la
autonomia del individuo.

Ministerio de Educacion
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El espafiol en la escuela elemental

la vida y cuanto mas se amplia la experiencia; para desarrollar el lenguaje es necesario,
por tanto, que el nifio esté lleno de vida, que juegue, que descubra todo lo que hay a su
alrededor, que vaya obteniendo respuestas a sus innumerables preguntas; a partir de estas
situaciones vividas y asimiladas a su experiencia personal, brotard la verdadera
comunicacién y no de situaciones extrafias o cercanas solo par el maestro.

En la Introducci6n, sugeriamos recrear nuestro mundo infantil como modo de
acercarnos de una forma personal al de los nifios. Ahora, centrindonos ya en los nifios
italianos de 8 a 11 afos y mds concretamente, en nuestros alumnos, es importante
recordar cuéles son sus motivaciones y como se relacionan con su desarrollo personal.

Proponemos a continuacién la ficha con la hemos trabajo en los talleres y que cada
maestro ha llevado a su clase, para hacer el sondeo entre sus alumnos; invitamos al
lector para que él también lo realice:

Reedicion digital de “Cuadernos de Roma”
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Intereses, necesidades, motivaciones:

¢De qué hablan los nifios y las nifias de estos anos?
(A qué juegan?

¢Con quién?

{Qué programas de TV prefieren?

;Qué temas?
aventura,
miedo,
grupos,
animales,
fantésticos,
de principes y princesas
de ciencia ficcién
humor,
policias,
viajes
lo conocido
lo desconocido

de sus amigos), que les provocan curiosidad o les preocupan?
Sentimientos jcudles predominan y cdmo los manifiestan?
(Leen? ;qué?

(Qué asignaturas prefieren? ;Por qué?

¢ Cudles son los aspectos de la vida (de si mismos, de su familia, del colegio,

La concrecion en las repuestas a esas preguntas, ademds de proporcionarnos un
momento comunicativo en clase, nos ayudardn a programar los temas sobre los que
apoyar el aprendizaje de la lengua y a buscar el material més interesante para el alumno.

Ministerio de Educacion



14 El espafol en la escuela elemental

Grado de desarrollo de la lengua materna

Cuando se inicia el aprendizaje de la lengua extranjera, a los ocho afios, los nifios
son competentes ya en su lengua materna, se relacionan con su entorno a través de ella
y la van enriqueciendo a medida que aumentan sus experiencias; los programas escolares
prevén, luego, el enriquecimiento del caudal lingiiistico y el adiestramiento para que la
lengua llegue a ser un instrumento dictil en las diferentes situaciones, tanto en el codigo
oral, como en el escrito.

Al plantearnos el aprendizaje de la L2,* es necesaria una cierta armonizacién
metodologica y de objetivos con los trabajos que se realizan en LM: si no se potencia
la comunicacion en la lengua materna, por ejemplo, es dificil conseguir ese objetivo en
la lengua extranjera; si los nifios tienen dificultad para leer en su propia lengua, lo
normal es que no lo puedan realizar en la L2. El desarrollo de su propia lengua no
genera habitos perniciosos para aprender otra, si no todo lo contrario, proporciona un
tejido base, un desarrollo de la funcion simbdlica, la puesta en marcha de una serie de
estrategias que van a ser imprescindibles en el aprendizaje de la L2. Por otro lado, el
aprendizaje de la L2 potencia esos mismos procesos y favorece el dominio de la propia
lengua.

Ventajas de iniciar el aprendizaje de la lengua extranjera en esta edad

Los adultos, cuando empezamos a aprender una nueva lengua, tal vez tengamos una
motivacion personal més fuerte, unos esquemas y habitos de trabajo més consolidados,
etc., pero, como echamos de menos el poder haberla aprendido de nifios; nos parece que
ya tenemos la cabeza dura, nos cuesta mucho reproducir determinados sonidos y nos
inhiben esos tanteos necesarios. Eso que consideramos inconvenientes, son todo ventajas
si se inicia el aprendizaje en edad temprana y més si se puede aprender la nueva lengua
de una forma hidica, como queremos que lo hagan nuestros alumnos. Resumimos a
continuacion en varios puntos esas ventajas:

A los ocho afos comienza el periodo critico a partir del cual, por la propia
maduracion personal, la plasticidad funcional del cerebro es menor; al llegar a
la pubertad, la lateralizacion se debe haber consolidado ya y la adquisicién de
aspectos como la correcta percepcion auditiva y la pronunciacién encuentran
mayor dificultad.

En esta etapa de la Escuela Elemental, tanto por el momento evolutivo del nifio,
como por la accion escolar es ¢l momento de la formacion de los esquemas
mentales y del del dearrollo de estrategias cognitivas, entre ellas las relacionadas
con la memoria, aspectos que facilitan el aprendizaje de una nueva lengua.

‘. No entramos en la disquisicién entre la terminologia "lengua extranjera, lengua segunda (L2) y vamos a
utilizar indistintamente esas denominaciones, asi como otras posibles: "lengua meta", "lengua no nativa", efc.
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El alumno de esta etapa estd completamente abierto a nuevos aprendizajes y a
nuevos mundos. Supera la etapa egocéntrica y empieza a tomar conciencia de
su personalidad en relacion a los demads; este proceso se enriquece y se refuerza
en ¢l contacto y contraste con otras realidades, como las que ofrece el contacto
con la nueva lengua.

Por otro lado, es un momento de desarrolio biolégico, en que no se dan las
alteraciones que se producen después en la pubertad con lo que ello conlleva de
desajuste e inseguridad. Esta es una etapa mds tranquila y con una evolucién
biopsiquica mas uniforme.

No se siente todavia el sentimiento de ridiculo que pueden experimentar los
adolescentes y adultos ante el error.

Al iniciar este nuevo aprendizaje en el segundo o tercer aio de la Escuela
Elemental, se evita el hacerlo coincidir con el cambio de escuela (Media o
Superior) momento en que el alumno puede experimentar desequilibrios que
llevan tiempo y energias para superar.

2. QUE: APRENDIZAJE DE LA LENGUA EXTRANJERA

Cuando nos preguntamos cémo aprenden nuestros alumnos, con frecuencia solemos
responder cOmo ensefiamos nosotros. En teoria la ensefianza tendria que adecuarse al
proceso de aprendizaje y no al contrario. Por ejemplo, la leccién que todos hemos
padecido en algiin momento, de exposicion mas o menos adecuada de unos contenidos
teoricos, seguida de la realizacion de los ejercicios correspondientes, no sigue o se salta
muchas fases del proceso de aprender.

El aprendizaje de la lengua obedece, en primer lugar, a unos principios y procesos
generales de todo aprendizaje, a los que nos referimos a continuacién, para detenernos
después en los aspectos especificos del aprendizaje de la lengua.

Principios de aprendizaje
Antes de abordar el proceso de aprender, vamos a recordar los supuestos que

permiten y facilitan que ese proceso se lleve a cabo y que se pueden resumir en los
siguientes puntos *:

*. Ver Sawin,E.L: Técnicas bdsicas de evaluacién. Ed. Magisterio Espafiol, Madrid, 1971, pp.23 y ss.
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1. Disposicién para aprender,

2. Satisfaccidn de necesidades,

3. Percepcién que se tienen de si mismo y del entorno,

4. Desarrollo de estrategias aprendizaje

5. Capacidad de retencion, interiorizacion o insercién de lo nuevo en los esquemas
de la propia experiencia y conocimiento.

El primer punto y el segundo, disposicién para aprender y satisfaccién de
necesidades, tienen que ver con lo que normalmente llamamos motivacién; deseo de
conocer algo nuevo y capacidad de superar las dificultades, por un lado y captar la
relacion que hay entre los fines y el empefio de aprender. El alumno de 8 afios posee ya
una experiencia de aprendizaje -académico y extracadémico- y del grado de satisfaccion
y realizacion personal que haya supuesto ese proceso, puede depender su disposicion
para aprender. Por otro lado, si se tiene una necesidad, curiosidad, interés especial por
un determinado punto y se intenta satisfacerla, estamos ante una motivacién positiva que
favorece el aprendizaje. Por el contrario, cuando no existe esa motivacion, no se activan
los mecanismos que ponen en marcha el proceso de aprendizaje y éste 0 no se da o se
da de manera mucho méas lenta y parcial. Este punto es fundamental y no nos
cansaremos de insistir en €1, para cualquier aprendizaje y concretamente para el de la
lengua extranjera.

En cuanto al tercer punto, los procesos mentales, las reacciones emocionales y su
comportamiento exterior dependen, con frecuencia, de la valoracién de la propia
capacidad y del tipo de relacién con el entorno. El aprendizaje viene determinado, no
solo, por las capacidades que se posean, sino también por las que se crea poseer, asi
como del concepto que se tenga de la clase, del profesor, etc. En un estadio normal de
inteligencia, la conciencia de "consigo todo lo que quiero", "creo que puedo", "tal vez
pueda”, o "para qué intentarlo", determinan en gran manera el aprendizaje. Una
instruccion personalizada, orientada coherente y secuencialmente, con propuestas nuevas
graduadas y que respondan a las necesidades promueve una pedagogia del éxito y una
actitud positiva para aprender.

El desarrollo de estrategias de aprendizaje implica una actitud activa, actitud que
muchas veces 1o sélo no se potencia sino que se inhibe a través de los libros y en las
clases, con una didactica muy dirigida. Volveremos sobre este punto al detenernos en el
proceso de aprendizaje de la lengua. Con algunas matizaciones se puede resumir el
concepto de “estrategia”, diciendo que son los mecanismos que se ponen en juego para
superar con €xito un problema. Se puede no tener conciencia de ellas y sin embargo
utilizarlas, como es frecuente en esta edad. Activarlas y hacerlas progresivamente
conscientes es la mejor manera de aprender a aprender. Por ejemplo, cuestiones sencillas
del tipo ";Qué haces para que no se te olviden las zapatillas de deporte?, ;c6mo nos
disfrazamos de ...? ;d6nde buscamos una foto de ...? ;c6mo recordamos ...? " provocan
una actitud despierta e inician el camino del desarrollo de estrategias personales.
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El dltimo punto se refiere al momento de insertar el nuevo conocimiento en los
propios esquemas mentales, de forma a ir poseyendo una estructura cognitiva coherente.
En esta edad se empiezan a organizar estos esquemas y es importante potenciarlos. Por
otro lado la consecucion de esta interiorizacion de lo nuevo tiene que ver con la
satisfaccién de la curiosidad o necesidad que provocd el proceso, para que el ciclo sea
completo.

Proceso de aprendizaje

El proceso de aprendizaje se puede describir en una serie de fases, que van desde
el impulso inicial, hasta la interiorizacién de lo nuevo y su acomodacion en los propios
esquemas; la instruccion que se adapta a esas fases, no sélo favorece el aprendizaje, sino
que colabora en la organizacién cognitiva. R. Gagné ° enumera una seric de fases, que
pone en relacion con el proceso interno que da paso a esa fase:

Fases Procesos
Motivacién Expectativa
Comprension Atencion.Percepcion selectiva
Retencion Acumulacién en la memoria
Evocacién Recuperacion
Generalizacion Transferencia
Aplicacién Respuesta
Realimentacion Afirmacién

(R Gagné)

La tercera fase es la que se llama "incidente esencial" 0 momento en que salta la
chispa y la mente es capaz de realizar un primer cifrado o representacion del nuevo
concepto; las fases anteriores preparan ese momento, las siguientes la completan y
refuerzan. De acuerdo, ademds, con el tipo de aprendizaje y con la idiosincrasia del
aprendiz, esas fases pueden tener diferente desarrollo y seguir métodos distintos.
Volveremos sobre este proceso al elaborar la "Unidad didéctica"

Meétodo de descubrimiento

De entre los posible métodos de aprendizaje, queremos destacar el de
descubrimiento, tanto por las ventajas que posee en si mismo, como por las posibilidades
que ofrece en las diferentes etapas escolares. El método de descubrimiento supone una
forma de aprender eminentemente activa y lo que se interioriza a través de ese proceso,
se inserta en nuestro haber como experiencia personal, por lo que la retencién es mucho
mis eficaz y duradera. En relacion al aprendizaje de la lengua, como veremos, €s el

5. Gagné.R.: Principios bdsicos del aprendizaje para la instruccion, Diana, Mexico, 1975.
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modo que favorece mejor el desarrollo de estrategias y la formacién de hipétesis que
llevardn a la construccion de la interlengua.

El método de bisqueda o descubrimiento tiene dos direcciones: la inductiva, que
lleva a un hallazgo, a través de la manipulacién de los datos y la deductiva que
partiendo de una hipdtesis, intenta verificarla. Este dltimo, segiin sefialan G.Morine y
H.Morine’, es asequible a partir de la etapa de las operaciones formales -hacia los 11
afos-; antes se trabaja con el descubrimiento inductivo abierto -desde los 5-6 afios-,
inductivo estructurado o guiado por el adulto y semideductivo (se trabaja de forma
inductiva sobre datos ya organizados) desde la edad que nos ocupa a nosotros de los 7-8
afios. A parte de estos tipos de descubrimiento, los autores citados sefialan también el
descubrimiento "transductivo” en el que se realiza un salto intuitivo de lo particular a lo
general; es un tipo de hallazgo que se puede realizar en cualquier edad y es el que estd
en la base de la creacion artistica.

A partir de los 7-8 afios y para el aprendizaje de la L2, sabemos que podemos
operar con ese tipo de descubrimientos inductivos (abierto, guiado, semideductivo y
transductivo) insertando al aprendiz en una situacién conocida contexto conocido, a partir
del cual de una forma més o menos guiada pueda ir descubriendo y contrastando c6mo
se dice algo o qué significa lo que estd oyendo; de una forma semideductiva, después,
se le puede llevar a descubrir las constantes del sistema de la lengua.

Proceso de aprendizaje de la lengua extranjera

En el punto anterior nos hemos referido al proceso de aprendizaje, en general,
dentro de una linea que asumimos. Ahora vamos a centramos en el proceso de
aprendizaje de la lengua extranjera, para aterrizar después en el aprendizaje de esta L2
por los nifios.

Superado el enfoque conductista, que se apoyaba en la creacién de habitos, a través
de la repeticion de estructuras, como forma de aprender la lengua, hoy creemos que el
proceso de aprendizaje de la lengua, tanto materna, como extranjera, €s un proceso de
construccion creativa, que se apoya en la capacidad para aprender la lengua, y en la
exposicién a una lengua concreta, con la que se empieza a interactuar.

En un primer momento, las estrategias mas corrientes llevan a la captacién y
repeticion de las férmulas o las frases propias de las situaciones de comunicacién més
usuales. Esta repeticion de férmulas ("Hola, ;qué tal? Cudnto es)? o de esquemas
semiabiertos ("vamos a tomar un vino, una copa, un café ..) es propio de los 1%
estadios, cuando el aprendiz todavia no ha podido generar sus propias frases y se ve
obligado a interaccionar en la lengua meta. En principio, se asimilan como un conjunto
sin analizar sus componentes y se memorizan gracias a su alta frecuencia de uso y
porque van unidas a una funcién comunicativa concreta. Se discute si la captacion de

", El descubrimiento: un desafio a los profesores, Santillana, 1978.
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estas férmulas puede servir de base para el desarrollo creativo del lenguaje; nosotros
creemos que si el proceso iniciado prevé la interaccién comunicativa, éste es un primer
paso , a partir del cual se desarrollardn otras estrategias de aprendizaje; si se tratara, por
el contrario de un estilo de instruccion o de aprendizaje, limitado a repetir frases,
evidentemente, no llevaria a la construccion del lenguaje.

Pasado ese primer momento se inicia el proceso de construccién creativa del
lenguaje; €ste se lleva a cabo por la accion de una serie de estrategias propias de un
"organizador cognitivo" que seria el mismo dispositivo innato de adquisicién que se
utiliz6 para la adquisicion de la primera lengua, o cualquier otro que se utiliza en el acto
de aprender. ®

Ante una situacién de comunicacion en la nueva lengua, el aprendiz siente la
necesidad de interpretar lo que se dice o de expresarse; en ese momento, se pregunta
como y comienza a elaborar hipétesis, apoyado en la propia capacidad cognitiva y en
los conocimientos previos (lengua materna, lo poco o lo mucho que conoce de la L2);
estas hipdtesis, puestas en accion se contrastan, se verifican y se confirman o se
reelaboran nuevamente. La verificacién de esta hipétesis se realiza, ya receptivamente,
esperando que las producciones sean aprobadas o corregidas por el interlocutor, o
productivamente, comparando las propias hipdtesis con los datos de la L2.
Progresivamente, a través de reestructuraciones o generalizaciones y analogias que la
misma lengua permite se va elaborando una "interlengua" con reglas que configuran la
representacion interna del nuevo sistema lingiiistico y permiten la comunicacion en las
diversas situaciones en las que se ve inmerso.

Este proceso no es lineal. Se trata de un acercamiento global, inicialmente
simplificado y en el que progresivamente se van captando y rellenando lagunas. Es un
proceso con avances y retrocesos en €l que el riesgo creativo, al mismo tiempo que
significa un progreso, produce inestabilidad. El proceso de instruccién debe en
consecuencia tener en cuenta esos avances y retrocesos aparentes y plantear la dindmica,
no como unidades cerradas que se dominan antes de pasar a la siguiente sino como una
elipsis en el que se van retomando gradualmente, cada vez con mayor riqueza, los
elementos redundantes .

Estrategias de aprendizaje

Entendemos por "estrategias de aprendizaje" los mecanismos que se ponen en
marcha, de una forma mis o menos consciente , para conseguir que el aprendizaje sea
mas ficil, ripido eficaz y transferible a nuevas situaciones ®. Ya hemos aludido antes,
a las estrategias naturales que se ponen en marcha en el aprendizaje de la lengua y en

®, Ver SELINKER,L.: Interlanguage, IRAL, X (2), 1972, pp.209-231

°. Ver OXFORD, R.L.(1990): Language Learning Strategies, Rowley, Newbury House.
WENDEN,A y JL.LRUBIN (1987): Learner Strategies in Language Learning, Prentice Hall.
FAERCH,C y G.KASPER (1983): Strategies in Interlanguage Communication, Longman
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Papel del error

Nos situamos, decididamente en la postura que considera los errores como paso
obligado para llegar a apropiarse de la lengua y como indices del proceso que sigue el
aprendiz en ese camino. En paralelo con ,lo que ocurre en la adquisicién de la LM, en
las que no se consideran erréneas frases como "coche nene" en un nifio de dos aiios, sino
produccion normal de determinados estadios del desarrollo, asi las producciones
'incorrectas’ del aprendiz de una L2 serian marcas, también, de los diferentes estadios
del proceso de apropiacion de la lengua. '

Desde el punto de vista didéctico, la valoracion del error como paso obligado en
el aprendizaje ha conllevado la pérdida de miedo al error y a la consideracién de éste
casi "como un pecado”, como se ha llegado a calificar. Los enfoques comunicativos de
la ensefianza de lenguas, han recogido esta actitud, incitando al aprendiz a expresarse,
ain con escasos recursos lingiiisticos y evaluando progresivamente los errores, sin
pretender que estos hayan desaparecido en los primeros estadios. Por otro lado, las
técnicas de superacion del error, que se inspiran en esta linea, tienen en cuenta la toma
de conciencia por parte del aprendiz de sus propias estrategias y la interaccién discursiva,
que solicita el contraste de las hipétesis y la reestructuracion de los enunciados distor-
sionantes.

Enfoques y métodos en el aprendizaje de lenguas por nifics

No intentamos hacer un repaso de los métodos de ensefianza de lenguas extranjeras,
desde los clasicos, los estructurales, hasta los que ha provocado el enfoque comunicativo;
nos remitimos a una amplia bibliografia sobre el tema. Nos preocupa més saber c6mo
aprende el nifio y como puede aprender una lengua extranjera en situacioén escolar. ™

Recogemos premisas que hemos enunciado ya, de que la lengua se desarrolla a
partir de la necesidad de comunicacién; nos situamos pues en una perspectiva
comunicativa, que para que sea lo mas real posible tiene que temer en cuenta las
experiencias, intereses de los nifios de estas edades y no necesariamente el analisis de
funciones pensado para los adultos. No excluimos el método nociofuncional, sino que
nos preguntamos para qué funciones lingiisticas necesita el idioma extranjero un nifio.
La respuesta nos lleva a recrear en el aula situaciones en la que sea necesario hablar la
lengua extranjera, 2 mantener correspondencia e intercambio, aunque sea de cromos, con
nifios espafioles, a crear escenarios de viajes, etc. Todo ello es un juego y todo es
posible, con un acercamiento progresivo a la lengua meta, de forma que a partir de
situaciones conocidas los nifios puedan ir interiorizando la lengua en un proceso lo més
cercano posible al proceso natural.

. Me remito especialmente a S.P: CORDER (1981): Error Analysis and Interlanguage, OUP.

", Completamos este punto en el apartado "Desarrollo de la competencia comunicativa”
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En el enfoque comunicativo se tiene siempre en cuenta la "laguna de informacion",
para que exista verdaderamente interaccion comunicativa. Consideramos que no es un
ejercicio comunicativo, por ejemplo, el repetir a un compaiiero una historia que los dos
acabamos de oir. Al trabajar con niiios, esto también es verdad, pero con matices y esos
matices los proporciona la misma psicologia infantil que hace que les encante escuchar
© contar el mismo cuento, sin ninguna variante, una infinidad de veces , posiblemente
como nos gusta a los adultos escuchar nuestras misicas preferidas.

Esa necesidad de repeticién es también una estrategia natural de aprendizaje; insisto
€n que es una estrategia més, no la dnica, ni la més relevante, como pretendia el método
estructural de raiz conductista. La repeticién en los nifios es sobre todo un juego y como
juego se debe utilizar en la clase de E/LE, juego que recoja las estructuras que se
trabajan, juego que se canta o que se representa en clase.

La importancia que adquiere este aspecto lidico, en que la repeticion juega un
papel importante, en que predomina el mundo de las canciones, las rimas, las frases
repetitivas y ritmicas de los cuentos etc. no debe hacer olvidar el aspecto creativo de la
construccion del lenguaje, motor de todo el proceso, y por eso el mismo juego ha de
tener siempre una parte de exploracion, de ensayo, de descubrimiento. Jugando,
divirtiéndose, el nifio va adquiriendo sin darse cuenta lengua, pero debe ser consciente
también, de que ademis de canciones y cuentos empieza a poder mantener una
conversacion en espafiol y a preguntar cosas de todos los dias como ;jugamos al
baloncesto, a las tiendas? ;qué te ha pasado? ;estis enfadado conmigo? , etc.
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3. COMO: METODOLOGIA

Este apartado pretende sacar las conclusiones didacticas de los presupuestos tedricos
de las dos partes anteriores: de acuerdo con las caracteristicas del nifio de 8 a 11 afios,
y teniendo en cuenta el proceso de aprendizaje en general y de la lengua en particular,
nos planteamos ahora cdmo ensefiar o como favorecer el aprendizaje del espaiiol en el
aula.

Motivacién y actitud positiva ante la nueva lengua

Como ya veiamos en el punto del proceso de aprendizaje, el primer principio y el
primer impulso de ese proceso, el que lo pone en marcha es la motivacion para aprender.
Los adultos, cuando decidimos, aprender una lengua poseemos ya esa motivacion inicial
que responde a una necesidad o a un gusto personal. Los nifios, en la escuela, no es
normal que cuenten con esa motivacién y lo primero que debemos hacer es crearla; para
ello la clase de lengua tiene que presentarse de modo atractivo, como un momento donde
el nifio sienta la satisfaccion de estar aprendiendo algo nuevo, itil e interesante, donde
puede satisfacer su curiosidad natural por conocer otras realidades, donde sepa que se
lo pasa bien, porque juega y porque jugando aprende y ve que progresa. Si desde el
primer momento se verifican esas circunstancias la motivacion estd asegurada. Aprender
espafiol serd un juego, vélido en si mismo.

Hasta el momento la ensefianza de la lengua empieza con carécter obligatorio en
el tercer curso, aunque estd previsto que empiece un afio antes. En cualquier caso, en el
curso anterior al que se va iniciar, 0 en una etapa previa, se puede realizar una
sensibilizacién que lleve a los nifios a desear y aprender la lengua. Las estrategias del
profesor para esta sensibilizacion pueden ser miiltiples: una cancién, un video, un cuento,
un amigo que nos escribe, unos carteles, unas pegatinas, un comic, el saludar o
despedirse en espafiol o apoyar con un "muy bien" los aciertos de los nifics, etc. van
creando el clima para que el nifio quiera conocer més de esa lengua nueva.

Al centramos en ¢l aprendizaje de la lengua, deciamos, que €sta se desarrolla a
partir de la necesidad de comunicacion; esa necesidad es la que nos lleva a ensayar en
la otra lengua y a empezar a preguntarnos ;jcomo se diré ...2, y a partir de ahi a formular
hipétesis y buscar la mejor manera de expresarnos. En la Escuela no existe ninguna
necesidad de comunicarse en la lengua extranjera, ni con los compafieros, ni con el
profesor, ni con el entorno. Todo es italiano, en nuestro caso, y para esa relacion ya se
posee la lengua italiana. Es necesario crear un entorno y una necesidad real o inventada
para provocar esa necesidad, y aqui empieza a trabajar otra vez, la imaginacion didéctica
del profesor. Proponemos algunas estrategias:

Presentar una marioneta simpética, con la ficcion de que es espafiola (o dos
marionetas: nifia y nifio) y que sélo sabe hablar en espafol. Cada vez que
aparezca la marioneta, se debe hablar con ella en espaiiol. La profesora o el
profesor se desdoblardn para hacer el papel de la marioneta y el del profesor o
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intérprete; es normal que los nifios intervengan en su lengua, pero se procurard
que con la marioneta hablen en espaiol.

Ambientar un rincon de la clase, con murales, dibujos, calendario, letreros en
espafiol,, ... donde esté ubicado el material de espaiol: cuentos, juegos, cintas,
revistas, tebeos, etc. Tanto en ese rincon, como si es posible en toda el aula, se
pueden escribir en espafiol, las indicaciones y consignas cotidianas: fecha,
avisos, cumpleaios de algin nifio, responsabilidades dentro de la clase
(encargado de la plastilina, de la biblioteca, etc,) letreros de organizacion
(lapices, gomas, fichas de lengua, cuentos de animales ... u otros); indicaciones
de: entrada, salida, aseos, tire, empuje, etc.

Realizar intercambios con nifios espafoles o hispanoamericanos: cartas, video
carta o cinta carta (se graban en clase y se envian), intercambio de revistas,
canciones grabadas, fotos, tebeos, cromos y las mil cosas que coleccionan los
nifios.

Participar en la revista de otro colegio espaiiol, o crear una seccién de espafiol
en la revista de la clase o de la propia escuela.

Invitar a algin conocido o familiar de habla espafiola a que venga alguna vez
a clase.

Ver programas infantiles de la television espafiola (via parabdlica o grabados
anteriormente)

etc.

Trabajo hidico, activo y de descubrimiento

Otra consecuencia inmediata de las caracteristicas de los nifios de estas edades y
de su forma de aprender es el promover el aprendizaje de la lengua de una forma lidica
y a través de un proceso de descubrimiento en el que la actitud del nifio no es de
receptor pasivo sino de protagonista activo en primera persona. (Nos remitimos al
apartado sobre "El proceso de aprendizaje™)

Esta teorfa, en la prictica, se traduce en una dindmica en Ia que aprender espaiiol
es una actividad lddica, interesante, distendida, real, en la que el éxito refuerza la
motivacion y la dificultad se plantea como el obsticulo de cada juego para llegar al final;
la programacién prevé la participacion activa del nifio desde la motivacion inicial de cada
unidad hasta la evaluacion final con actividades de: buscar, adivinar, recortar, pegar, unir,
preguntar al compafiero, seguir y dar instrucciones de movimientos, representar, cantar,
completar el cuento ... La participacion activa y lidica de descubrimiento prevé ademaés
que, a partir de los elementos que se estin manipulando (por ejemplo: una cancién con
los ndmeros, los colores, etc), los mismos nifios sean capaces de adivinar como se dice
en espaiiol algo o se les ponga en situacién de que lo busquen o lo pregunten; esa
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dindmica es opuesta a que sea el profesor el que lo diga, lo explique todo, aclare
inmediatamente todas las dudas.

Aprendizaje significativo y afianzamiento adecuado a cada momento

Si queremos que el aprendizaje sea significativo, es decir que tenga significado,
valor para el nifio, debemos preguntarnos si los objetivos programados o los que nos
proporciona el libro de texto cumplen ese requisito; seran significativos los objetivos y
actividades que ayuden a asimilar la lengua que ellos pueden utilizar y que cubran las
funciones propias de sus necesidades linguisticas.

Aprender de una manera lidica, no significa aprender de una manera desorganizada,
sin planes y dependiendo de la inspiracién de cada profesor en cada momento. A nadie
se le escapa el trabajo de fondo que lleva trabajar con nifios y ensefiar una lengua, prever
los objetivos para cada unidad, el material y las actividades. Pero no es suficiente que
el profesor lo sepa; es necesario que el nifio sea consciente, también, de que esas tareas
que realiza y que le resultan gratificantes le ayudan a aprender cada dia algo nuevo e
interesante.

Ese algo nuevo que se aprende cada dia -y que se retoma ciclicamente- no debe
superar las posibilidades del alumno, pero tampoco debe subestimarlas, proponiendo
actividades demasiado féciles. Por otro lado, los objetivos que se programen en cada
unidad se deben desarrollar en una serie de actividades y juegos con una entrada de
informacién més amplia de la que se pretende que el nifio asimile en ese momento; ese
"input" es necesario para la contextualizacion y posibilita, a su vez, un bafio lingiiistico,
aunque sea minimo, necesario para el acercamiento a la lengua.

Globalizacion e interdisciplinariedad

Puede parecer una redundancia el hablar de "globalizacién e interdisciplinariedad”,
pero queremos poner de relieve dos formas de integracion, para las que nos sirven esos
conceptos.

Al hablar de globalizacion, pensamos, sobre todo, en la integracién y cooperacion
desde el aprendizaje de la lengua extranjera, en el desarrollo de los nifios de estas
edades, tanto desde un punto de vista cognitivo, como motor, afectivo y social.

Al hablar de interdisciplinariedad, pensamos en las "disciplinas” que se cursan en
cada uno de los niveles y en los programas de cada una de ellas. Seria interesante
realizar proyectos que abarcaran diferentes areas, pero, si esto la organizacion escolar no
lo permite siempre, la ensefianza de la lengua extranjera, si debe planearse en relacion
con algunas o alguna de las disciplinas, o temas que se estdn trabajando

Cuando nos referiamos a la evolucion de los nifios de estas edades, recogiamos el
hecho de que en este momento de las "operaciones concretas", se empiezan a organizar
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los esquemas conceptuales que sentaran las bases de todo el aprendizaje posterior. Es
muy importante que toda la accidén escolar -y por tanto el aprendizaje de la lengua
extranjera también- colaboren para posibilitar la formacién de unos esquemas y que la
misma organizacion escolar facilite la creacion del haz de relaciones de una estructura
coherente, tanto por lo que se refiere a los contenidos, como a la manera de acercarse
a ellos. Por otro lado, la lengua extranjera se aprende como medio de comunicacién y
expresién de unas experiencias y contenidos cercanos para los alumnos; de ahi el interés
de apoyarse en los contenidos de otras disciplinas, contenidos que se verdn enriquecidos
desde esa nueva perspectiva y que al mismo tiempo facilitan €l juego de adivinacion que
suponen comprenderlos en la otra lengua y motivan el poder expresarlos con otros
recursos.

Muestras de lengua

Una de las ventajas més notorias del aprendizaje de la lengua extranjera en edad
temprana es la ductilidad de los 6rganos fonatorios y auditivos, que permite el
reconocimiento y reproduccién correcta de los fonemas y de los modelos entonativos de
la nueva lengua. De ahi, la necesidad de contar con material real, -video, TV,
grabaciones- que den acceso al nifio a una pronunciacion y entonacién nativa y puedan
suplir las frecuentes carencias de los maestros en este aspecto.

Hemos subrayado, en primer lugar, la calidad de las muestras de lengua en lo que
se refiere al nivel fonol6gico, por la especial facilidad de los nifios en adquirirlo, pero
no podemos descuidar otros aspectos, basicos en toda la ensefianza de lenguas en
cualquier edad, como la autenticidad y la contextualizacion. Se ha de procurar que las
muestras de lengua que se presenten sean reales y, en nuestro caso, que se adapten a la
forma y a los contenidos de los nifios de estas edades; desde las canciones, juegos y
cuentos, a la expresion de las funciones que se programen para estos cursos.

DESARROLLO DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA

Aprender una lengua es aprender a utilizarla adecuadamente en las diferentes
situaciones de comunicacion, o sea aprender a comunicarse -comprender y hacerse
comprender- con esa lengua, en las situaciones que van marcando la progresiva
integracion en la sociedad meta, utilizando los recursos orales y escritos apropiados en
cada caso. La programacion y la progresion vienen determinadas por esas situaciones de
comunicacion y por las funciones que el lenguaje debe cumplir en esas situaciones.

Los métodos nociofuncionales se apoyan en el andlisis de funciones para un
publico muy amplio y los diferentes niveles progresan cubriendo primero las necesidades
basicas de comunicacion para llegar después a las propias de aprendices que desean una
inmersion mayor en la sociedad y cultura de Ia nueva lengua.

Volvemos a preguntarnos, otra vez, cuiles son las funciones lingiifsticas propias del
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publico infantil, o sea, para qué utilizan la lengua y qué usos del lenguaje se adaptan
més a su psicologia. Nos remitimos al apartado en que recogiamos los intereses y
motivaciones de los nifios de estas edades e intentamos subrayar las funciones
lingiiisticas més frecuentes. Sin la pretensién de ser exhaustivos, repasamos las
situaciones de la vida infantil:

escuela (compaiieros, profesor, clase, recreos, dreas de conocimiento)
casa (relaciones familiares: padres, hermanos, abuelos,)

comidas (variantes, gustos)

juegos y relaciones con los amigos o compaiieros de juego

hacerse mayor (cambios fisicos, ropa, nuevas experiencias)
television (programas preferidos y reacciones ante ellos)

en la calle (tiendas, trifico, gente diversa, encuentros)

de vacaciones, experiencias nuevas,

sentimientos de amor-desamor, alegria, enfado, miedo, confianza...)

y en ellas los usos del lenguaje, o funciones lingiiisticas m4s frecuentes:

Decir el nombre, cudntos hermanos tiene, dénde vive, en qué colegio y clase esta.
Preguntar a los compafieros y amigos esos mismos datos, .

Pedir permiso para hacer algo

Pedir prestado algo y concederlo

Preguntar cémo se dice, qué significa

Expresar necesidad y deseos de hacer algo

Saludar, despedirse,

Preguntar y contestar si se puede participar en una actividad.

Aceptar / rehusar

Preguntar las razones, los "por qué"

Justificar las decisiones y elecciones

Sugerir, pedir, suplicar, convencer.

Contar sucesos y experiencias personales

Recontar una historia, un chiste, una pelicula

Hablar de sus amigos, familiares y personajes de ficcion: decir como son y qué
hacen.

Informar sobre los propios planes y preguntar por los de los demis.

Expresar gusto, interés, agrado, preferencias y sus contrarios.

Preguntar e informar por lo mejor, lo primero, lo mayor, lo mas... Contar y hacer
calculos basicos. Preguntar y responde por la cantidad.

Inventar historias, juegos, palabras

Expresar sensaciones y sentimientos

Simulacion global
Otras soluciones en el desarrollo del enfoque comunicativo intentan recrear, de la

forma maés real posible, las situaciones de comunicacién y a partir de ellas poner al
aprendiz en la necesidad de resolver los problemas de comunicacién que se originan,
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activando asi el proceso de aprendizaje de la lengua. Esta recreacion se realiza a través
de la simulacién global, convirtiendo el aula en el escenario -el barco, Ia isla, Ia nave
espacial- y a los aprendices en los actores que asumen los diferentes papeles.

Enfoque por tareas

Otra forma de revitalizar el enfoque comunicativo es la que propone el enfoque por
tareas -0 por proyectos, si es mas amplio-. En este caso, la clase decide hacer algo, algo
concreto, palpable, motivador, que es la tarea final, y de hacerlo en la L2. No se trata
de hablar, escuchar, leer para aprender un punto o una funcién lingiiistica, sino de seguir
instrucciones o darlas, de pedir informacion o de escribir un mensaje para conseguir
hacer lo que se pretende (hacer de detectives, seguir pistas, confeccionar un mufieco,
hacer el propio cuento, representar una historia, hacer un calendario, escribir a nifios
espafioles, enviar un mural a otra clase, etc.). En funcién de esa tarea se realizan una
serie de actividades en espafiol, que van cubriendo, de manera ciclica, los objetivos de
aprendizaje de cada curso. Es una forma muy motivadora de trabajar y al mismo tiempo
muy eficaz didicticamente, que pide, sin embargo un fuerte empefio del profesor, para
ir acomodando los objetivos de su curso a las tareas o proyectos planteados.
(Proponemos una unidad de este tipo en la segunda parte de este trabajo: "Fotos que
hablan")

Desarrollo de las habilidades lingiiisticas

El proceso natural en el aprendizaje de las lenguas pasa por una etapa receptiva
para llegar progresivamente a la produccion. El nifio de ocho afios en su lengua materna,
posee una competencia oral bastante consistente, y se comunica sin dificultad en las
situaciones que forman su vida. Ha aprendido también a leer y a escribir y aunque no
domine el codigo escrito, sabe como funciona el mecanismo de cifrar y descifrar y
aprehender los significados. En la lengua extranjera puede empezar a reconocer sin
dificultad, el significado de lo que oye, siempre que se trate de lenguaje contextualizado
y, progresivamente, puede ensayar las nuevas frases, casi como en un juego, y
comprobar que funcionan. ;Y la lengua escrita? También; el acercamiento a la
comprension de mensajes escritos bésicos, asociados a aquello que se ha reconocido
oralmente, es facil y positivo, especialmente cuando se trata de nifios italianos que
aprenden espaiiol. Lo mismo ocurre con la produccion escrita: si los nifios saben ya
escribir en italiano, copiar un letrero, escribir su nombre, rellenar los globos con lo que
dicen los personajes del cuento que han escuchado, leido, pintado, anotar algo para que
no se olvide, etc. es una actividad asequible y que afianza la adquisicion de las nuevas
estructuras.

Repasamos brevemente cada una de las habilidades lingiiisticas, para determinar
objetivos y procedimientos que faciliten la tarea del aula. Las situaciones de
comunicacion de referencia y las funciones lingiiisticas que se desarrollen en cada una
de las destrezas son aquellas a las ya hemos aludido mas arriba y que se refieren a los
interescs, necesidades y motivaciones de los nifios: se trata de que utilicen la nueva
lengua de una manera gratificante y relacionada con sus propias experiencias.
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Comprension oral

Aunque el desarrollo de las destrezas se realiza, normalmente de una forma
integrada, la comprension oral es el primer paso en un proceso natural de aprendizaje,
tanto, que es normal que los nifios pasen por una etapa silenciosa, antes de arriesgarse
a las primeras producciones personales.

Objetivos:
Familiarizacién con los sonidos y entonacién de la nueva lengua

Comprension global de mensajes contextualizados, con apoyo de la situacion y de
la mimica, primero cara a cara y progresivamente a través de reproducciones
audiovisuales.

Comprension de datos especificos en las mismas situaciones

Seguir instrucciones que impliquen respuesta fisica, con una progresion que va de
las instrucciones de clase y de los juegos habituales a otras més generales, y de las
instrucciones apoyadas en gestos, imdgenes a la sola expresion lingiiistica.

Asociar lo que se escucha, con elementos presentes o con imagenes
Reconocimiento de elementos de una cancién o de un cuento grabados.

Comprension guiada y apoyada en imdgenes de cuentos y de informaciones
relacionadas con contenidos conocidos

Desarrollo de estrategias de comprension oral:
jugar a adivinar lo que se va a oif, a partir de la situacién, del titulo, etc.
intentar deducir las palabras que faltan apoydndose en las imdgenes, o en el
contexto.
Jugar a distinguir, en una conversacién grabada, cuando se estd hablando
espaiiol, cuando se habla enfadado, contento, etc.

Recordamos, para cerrar este punto, que la exposicion a la lengua oral puede y debe ser
amplia y variada, aunque los objetivos de aprendizaje sean limitados (la comprension
global o el reconocer un dato concreto) ; este tipo de exposicion es el "bafio lingiistico”
que posibilita que el aprendiz pueda ir formando hipétesis y vaya interiorizando sonidos,
entonaciones y estructuras.
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Hablar

La meta que marcan los “"Nuevos Programas" en relacién a la comunicacién oral
es la de que el alumno, al final de la Escuela Elemental "sia in grado di sostenere una
facile conversazione". Este objetivo hay que entenderlo dentro del marco "comunicativo-
ludico” que hemos descrito anteriormente: es importante que estas primeras
conversaciones sean gratificantes para el nifio, no solo porque es divertido y le satisface
poder expresarse con otro cddigo, sino también porque las preguntas y las respuestas
tienen que ver con su mundo y con sus intereses.

Objetivos
Adiestrarse en la pronunciacion de los sonidos espafioles y en la entonacién
adecuada de las diferentes funciones lingiisticas practicadas. Para este punto,
resultan muy Gtiles las canciones, las rimas, los trabalenguas, la escenificacion de
los cuentos.

Reaccionar lingiiisticamente, con las formulas corrientes, a las peticiones,
preguntas, consignas de clase, de juego, saludos, despedidas, etc. ("Si, si" - "No,
no puedo" "Vale" "De acuerdo”

"Adiés, hasta mafana", "Muy bien ;y ta?"

Expresar en espaiiol las conversaciones propias de las actividades de la clase ("Ya
he terminado" ";Como se dice en espaol ...?" ;-Me dejas la goma? ,-si, ahi esta
(espera un momento) - Gracias.

Ensayar pequefios didlogos, relacionados con las funciones lingiiisticas que mas
practican los nifios espontdneamente en su LM ("; A que no sabes lo que tengo ...?"
» "¢Puedo jugar? -si, vale." ";Quieres venir conmigo a ...? No sé, se lo tengo que
preguniar a mis padres)"

Ensayar didlogos que pueden iniciar en casa con sus padres y hermanos ("Hola,
papd, ya sé hablar en espanol" ;Sabes como se dice en espafiol, 'sbrigati'? date
prisa" "; Ayudo a poner la mesa?"...

Partir de actividades controladas, en las que précticamente se repite una frase o lo
que se ha oido, a actividades mas libres, en las que dentro de la misma intencién
comunicativa y tema, los nifios intentan decir lo que ellos quieren. Después de
estos ensayos, proporcionar modelos de referencia, que afiancen sus hipotesis.

Utilizar la memoria para aprender canciones, rimas, cuentos, trabalenguas,
vocabulario, formulas frecuentes, algin didlogo, pero procurar que la comunicacion
sea mds espontdnea, creando lenguaje y ensayando a partir de lo que conocen.(Asi
las pautas de entonacion e interaccién serdn mis "normales".)

Observar conversaciones en la propia lengua para comprobar la reaccién y

colaboracion de los interlocutores y ensayarlo en espaiol: asentimientos de cabeza
("si, si") expresiones de sorpresa ("jAh!, ;si?") preguntas aclaratorias, didlogos
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terminados naturalmente ("... Muchas gracias. -De nada, adiés -Adi6s, adi6s").

Practicar con las lineas de entonacién propias de las diferentes funciones
practicadas; (para ello conviene apoyarsc en material grabado que ofrezca muestras
de lengua auténtica y correctas).

Reconocer y producir los fonemas espaiioles, especialmente, aquellos nuevos o
diferentes en relacion a la LM; para conseguir este objetivo se pueden prever
ejercicios lidicos (trabalenguas, imitaciones, etc.), en momentos diferentes a los de
la interaccion lingiiistica.

Insistimos en que la expresion oral supere las fases de memorizacion, para dar
posibilidad a los nifios a que "creen" lenguaje y recordamos también que mantener una
conversacion, por basica que sea, es algo mas que aprender vocabulario en la lengua
extranjera.

Leer

En el acercamiento al lenguaje escrito, es importante considerar el nivel que poseen
ya en el desarrollo de esta destreza en su propia lengua. Si el mecanismo de descifrado
estd adquirido y si el acercamiento al texto es gratificante, leer en espaiiol es posible,
asequible y conveniente. En el caso de alumnos con dificultades lectoras, si la
motivacién para leer en L2 es alta y el proceso coherente, se puede, incluso, favorecer
la lectura en LM, pues la motivacion consigue desbloquear las inhibiciones y el proceso
ayuda a desarrollar estrategias lectoras que compensen un mal aprendizaje.

Para que todo ello sea posible, es necesario que la lectura tenga un para qué
concreto y con sentido claro para el nifio, y que los tipos de textos respondan a esos para
qués, y a la curiosidad y motivaciones del alumno. Debemos olvidar que en la escuela
se lee para aprender a leer y darle a la lectura su verdadero significado; sélo asi se
aprende a leer de verdad: para buscar una informacion, para saber cémo acaba la
historia, para divertirnos, para descubrir ¢l mundo de los dinosaurios, para identificarnos
con el personaje, para observar como se dice o se escribe algo, para entender las
consignas del libro de texto ...

Objetivos
Jugar a adivinar, antes de leer y después cuando existan palabras que no se
entiendan, lo que est4 escrito y el significado de los letreros, carteles, anuncios,

nombres, portadas de los libros, etc que se coloquen en la clase.

Leer y observar segiin lo va escribiendo el profesor, la letra de una canci6n, pies
de dibujos, etc.

Comprension de los mensajes y consignas propias de la clase
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Comprension global de mensajes escritos breves, pero auténticos, relacionados con
el tema o funciones que se estdn trabajando y de mensajes relacionados con la vida
cotidiana de los nifios. .

Comprensién global de cuentos, historias, argumentos tratados en otras materias.

Bisqueda especifica de datos concretos que sirvan para seguir unas pistas, hacer
un dibujo, recoger una informacion, etc.

Desarrollo de estrategias lectoras:
adivinar de que puede tratar y comprobarlo,
deducir el significado de una palabra,
buscar en el indice, localizar pronto una seccién de la revista, reconocer
graficamente lo importante, por ¢l aspecto grafico.

Escribir

En el acercamiento a la expresion escrita, recordamos lo que apuntdbamos antes,
en relacién con la comprension lectora, esto es la valoracion sobre el grado de desarrollo
de estas destrezas en lengua materna, para decidir la accién en L2. Como norma
generalizada, en el tercer curso, los nifios ya han adquirido la capacidad de representar
graficamente el lenguaje, lo que les posibilita, y més en el caso del espariol, realizar unos
primeros ensayos, cortos, asequibles, pero que deben ser siempre gratificantes y dtiles,
en los que escribir no sea un "deber escolar”, si no otra forma de comunicarse y de
guardar para poder ensefarlo, lo que més ha gustado, lo que se ha aprendido.

Con todo, el hecho de escribir es siempre costoso y mas cuando los mecanismos
no son todavia lo suficientemente dictiles, como ocurre en esta edad; si el hecho de
escribir carece de motivacion, el esfuerzo que le supone al nifio no serd compensatorio,
lo que ficilmente puede provocar el fracaso, con todo lo que ello conlleva. De ahi la
necesidad de motivar a la expresion escrita en situaciones lo mas gratificantes posibles
y de cuidar con esmero estos primeros pasos; el profesor procurard estar atento a las
primeras reescrituras, al mismo tiempo que anima a los nifios a escribir sus primeros
mensajes o notas en la lengua extranjera.

Estas primeras producciones escritas se limitan a reproducir modelos de frases, que
acompaiian un dibujo, o hacen hablar a los personajes del cuento que se ha pintado, o
a escribir pequeiias notas o copiar la letra del poema, de la cancién o del trabalenguas
con el que se ha jugado, la felicitacion de cumpleaiios, el mensaje secreto, la adivinanza
que se tiene preparada, una noticia para el periédico de clase, o la carta para los nifios
de un colegio de Espaiia.

Todo intento de comunicaci6n conlleva un proceso de ensayo, del que los Ilamados
errores forman parte integrante y del que son indices del desarrollo. Los errores pueden
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por tanto aparecer también en la expresion escrita, sobre todo cuando ésta ya empieza
a ser creacion y no mera transcripcion. Con todo, en la expresion escrita, el proceso
conlleva normalmente, el volver sobre lo escrito para mejorar, aclarar, matizar, corregir
y ello ya no interrumpe el proceso comunicativo, si no que puede mejorarlo. Queremos
decir que desde el principio, el nifio debe desarrollar el gusto y el deseo por mostrar y
ofrecer su escrito, como algo atractivo y bien escrito desde un punto de vista formal y
esmerarse, revisar y preguntar para lograrlo, antes de que se coloque en la pared, llegue
a su destinatario o se lleve a casa para la familia.

Objetivos

Desarrollar el gusto y observar la utilidad de utilizar la lengua escrita en general
(en lengua materna y en la nueva lengua), como medio de comunicacién, expresién
o forma de guardar o recordar lo que se quiere.

Transcribir correctamente las frases y palabras de uso més frecuente en el mundo
de los nifios, asociando sonidos - grafia y significado.

Servirse de cartones, recortes de prensa con frases, palabras, letras para
confeccionar los mensajes oidos o construidos.

Completar textos con lagunas, eligiendo las palabras o las frases que faltan.

Realizar y completar crucigramas para favorecer el reconocimiento grafico de las
palabras.

Reescribir los nombres, los minididlogos, los estribillos del poema o las frases del
cuento que se ha contado o pintado entre todos.

Escribir felicitaciones, invitaciones, notas, cartas, algunos apuntes, cuentos,etc. Se
puede realizar, primero, de forma colectiva con el profesor dando forma a las ideas
de todos los niftos y luego dando posibilidad a que los nifios copien lo que mis les
haya gustado o creen sus propias variantes.

Adquisicién-aprendizaje del léxico

La adquisicién progresiva del Iéxico se realiza, en la lengua materna, por un
proceso de impregnacion, a partir de las experiencias que se van viviendo y la mayor o
menor riqueza léxica suele venir determinado por la mayor o menor riqueza de
experiencias compartidas. En ese proceso natural de adquisicion, se desarrollan una serie
de estrategias, que debemos aprovechar par favorecer el aprendizaje del léxico en la
nueva lengua. Entre ellas, tiene un papel relevante las relacionadas con la memoria y con
la capacidad de realizar asociaciones.
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Como en todo el proceso, también en el aprendizaje del Iéxico, Ia primera fase es
receptiva:

Reconocimiento de los significantes ( en la cadena fonica y en el texto escrito)
y su significado en las situaciones de comunicaciéon més frecuentes y en un
contexto conocido.

Adivinaci6n (inferencia) del significado de palabras desconocidas, a partir de la
situacion, el contexto,el conocimiento del tema en el que se incluyen (en la L2,
no se aprenden conceptos nuevos, sino a penas un nuevo codigo para nombrar
aquello que ya se conoce).

Reconocimiento del significado a partir de la forma (familias de palabras,
prefijos, sufijos, onomatopeyas, similitudes y diferencias con la LM).

El vocabulario llamado activo es siempre menor y debe centrarse en los campos
asociativos y seménticos propios de los temas, juegos, canciones, cuentos funciones
comunicativas que se estin viviendo en clase.

Antes de entrar en un tema, se pueden crear una serie de juegos que favorezcan
la manipulaci6n y apropiacion del vocabulario que se va a utilizar.

Después se realizaran actividades de refuerzo variadas como Crucigramas,
Bolsa de las palabras,
Dibujos con etiquetas,
Juegos de adivinacion
- a partir de la forma (Veo, veo... De la Habana ha venido un barco ...)
Cadenas de palabras (la siguiente debe empezar con la tltima letra de la
anterior)...
- A partir del significado (adivinar por algin de los rasgos que definen la
palabra: para que sirve, el color, donde est, etc.) Diccionarios personales.
Familias de palabras
Recordar todas las palabras de ... (la clase, la calle, la ropa ...)
Pintar las palabras
Jugar a decir lo contrario y lo mismo de otra manera

- Volver con frecuencia sobre el vocabulario aprendido.

Proporcionar situaciones de produccion para recuperar el léxico y las estructuras
trabajadas.

Desarrollar estrategias para que la comunicacién continde, cuando falla la
palabra:

Gestos, dibujos, entonacion dubitativa o interrogativa, ejemplos, explicaciones,
peticién de ayuda, decirlo de otra manera ...

Para cerrar este apartado, queremos recordar que si bien poseer un léxico amplio
tanto receptivo, como productivo, es importante, aprender a comunicarse en una lengua
implica la capacidad de entender y producir frases adecuadas en la situacién y no sélo
reconocer y nombrar palabras sueltas.
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Apropiacién de la gramitica

La gramitica que se prevé se adquiera es, en principio, la gramitica implicita en
la expresion de las funciones que se practican, sin necesidad de proporcionar reglas para
el uso de los tiempos, de las preposiciones, eic.

Si esa practica supera la fase de memorizacion, el aprendiz, al comenzar a combinar
los elementos disponibles empieza a manipular la gramitica de la lengua, practicando las
concordancias de género, niimero y persona necesarios y asimilando asi los paradigmas
del singular, plural, masculino, femenino, tiempos verbales, etc., siempre en las frases
que estd utilizando, que seran las de uso més frecuente. De este modo progresivamente,
se va haciendo con las estructuras de la lengua de una forma implicita. Todo ello no
quiere decir que no pueda existir la 1lamada de atencion para observar y reconocer los
paradigmas que se estdn utilizando y que no se puedan dedicar momentos a afianzar el
dominio de estos paradigmas.

Acercamiento sociocultural

A través de las muestras de lengua que se van presentando -si son auténticas- y a
través de la lengua que se va aprendiendo, van apareciendo de una forma natural, los
aspectos socioculturales implicados. Sobre esas mismas muestras, se pueden hacer notar
las caracteristicas que mas interesan a los nifios y despertar ahi su curiosidad por las
fiestas, colegios, juegos, programas de TV, horarios, libros, juegos, ciudades, por saber
qué hacen, qué dicen, por conocer a deportistas, escritores, cantantes, personas
importantes, por observar las semejanzas y respetar las diferencias.

La realizacion de los intercambios escolares -por carta, cinta, fotos, cromos, videos,
etc. potencia este mutuo conocimiento y con ello el acercamiento a la realidad del otro
pais.

Integracion

La integracion de las habilidades es lo normal en cualquier acto de comunicacion.
En realidad, si se presentan "des-integradas, como en el apartado anterior.- es por
necesidades didicticas para determinar mejor los niveles de exigencia, observar el
proceso de desarrollo de cada una de ellas, el momento més adecuado y las estrategias
que pueden colaborar en cada caso a adiestrarse en ellas.

Si somos conscientes del proceso de adquisicién de cada una de estas destrezas,
poseemos las coordenadas que nos facilitaran la integracién comunicativa en una
programacién horizontal, més coherente. Imaginamos esta programacién como un tejido
en el que los hilos verticales son los objetivos que reflejan el proceso de aprendizaje de
cada una de las destrezas ademés de aspectos como la interiorizacién de las estructuras
léxicas y gramaticales y el acercamiento sociocultural. Los hilos horizontales son los que
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parten de las necesidades lingiiisticas y de comunicacién del aprendiz y que se apoyan
y se tejen sobre los puntos mas apropiados, de las lineas verticales; en ¢l caso de que los
aprendices sean nifios, entre esas lineas verticales consideramos también los elementos
que ayudan al desarrollo global de la personalidad y que nosotros hemos incluido entre
los "objetivos globalizadores". Todo este tejido se puede organizar a través de las
unidades didécticas que pasamos a analizar.

LA UNIDAD DIDACTICA

La unidad didactica es el conjunto de actividades programadas y orientadas para
conseguir el desarrollo unos objetivos concretos dentro del marco del aprendizaje del
objeto en cuestion, en nuestro caso, un primer acercamiento para comunicarse en
espanol.

Ese objetivo final de cada unidad puede ser
. el desarrollo de una de las funciones lingiiisticas para las que el nifio utiliza la
L2 , (saludar, contar un cuento, pedir prestado algo ...),

o la simulacién global de una situacién, como suelen hacer los nifios jugando
(jugar a las tiendas, a los viajes espaciales...),

o la realizacion de algo concreto, como un teatro, un cuadro viviente, un mural,
un disfraz, etc. en cuya realizacion se integra el desarrollo de los aspectos
lingtiisticos implicados y asequibles al nivel del alumno.

La unidad didactica es pues el eje de :

Globalizaci6n dentro de un proceso que apoye el desarrollo psicoevolutivo del
nifio.

Interdisciplinareidad, aprovechando y contribuyendo al curriculum escolar.
Integracién del desarrollo de las destrezas lingiiisticas en espafiol

Desarrollo de unos objetivos especificos siguiendo el proceso de aprendizaje.

FASES

Las fases que sefalamos, a continuacion, siguen el proceso de aprendizaje que
recogiamos al tratar este aspecto (Ver supra) y que resumimos en los siguientes pasos;
de acuerdo con la unidad, los objetivos, la motivacion se pueden realizar todos los pasos
o desarrollar unos mis que otros.
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Motivacion a la comunicacion

Orientada
a recoger o despertar el interés del alumno para expresarse en espafiol y
a motivar la curiosidad y el interés por lo que se va a trabajar.

A partir de su experiencia sobre el tema que se globaliza,
De forma lddica y activa: juegos, canciones, adivinanzas, tareas para ejecutar,
cuentos, dramatizaciones, carteles, fotos, dibujos, etc.

Creando la necesidad de expresarse en espaiiol (marioneta, rincén, intercambio
con nifios espafioles, etc.

Presentacién de la tarea o del tema, en el marco mas "natural" posible. En ese
momento pueden aparecer asi ya el léxico y estructuras funcionales que se van a
trabajar después.
Actualizacién
El proceso de aprendizaje de la lengua no es lineal y de una vez para siempre, por
lo que es necesario insistir en las funciones trabajadas anteriormente, contextualiziandolas
en la nueva situacion.
Adquisicién de nuevas estructuras

Provocar un clima de participacion activa y de iniciativa por parte del nifio

Fomentar estrategias de utilizar la "enciclopedia personal”, a través de relaciones,
adivinanzas, planteamiento de situaciones que hay que resolver, recuerdos,
bisqueda personal

Favorecer el proceso de formulaciéon de hipdtesis, contraste, modificacién,
afirmacion,

Crear la situacion donde se van tener que utilizar las nuevas estructuras.

Manipular con las nuevas estructuras (escucharlas, identificarlas, recortarlas,
unirlas a su pareja ...)

Presentarlas de forma clara, gradual y rentable.

Sintetizarlas en un momento dado.
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Retenci6n y evocacion en las diferentes destrezas
A través de situaciones variadas de grupo (parejas, pequefio grupo, gran grupo) y

creando tareas mas o menos controladas, sobee las mismas funciones presentadas y en
las diferentes destrezas:

Representacion de situaciones paralelas y actuacién lingiiistica correspondiente.

Seguir instrucciones que impliquen actividad fisica

Dibujos personales y escritura de etiquetas, bocadillos, etc

Canciones relacionadas que insistan sobre las mismas estructuras

Retahilas y rimas abiertas donde se repita una parte y se modifique la otra.

Crucigramas y juegos de léxico y ortografia.

. Trabalenguas y practica de entonacién

Generalizaci6n: Sintetizar lo aprendido, a partir de las tareas anteriores
Satisfacién de la motivacién

Al iniciar la unidad, se sale al paso de los intereses de los alumnos y se suscita la
necesidad de comunicarse en espanol, ya sea como juego o con el objetivo de cumplir
una tarea. Satisfacer las necesidades creadas y responder a los intereses es importante
para crear nueva motivacién y para no generar insastifacciones. Este cumplimiento debe
verse, plasmarse, por lo que es necesario no perderlo de vista y dedicarle el tiempo
necesario. Cuando la motivacion ha sido la realizacion final de una tarea concreta (hacer
un pastel, representar un cuento, cantar una cancidn, invitar a otros compaiieros, €ic.)
ésta debe completarse hasta el final y de la mejor forma posible.

Expansi6n
Acercamiento a la literatura, a la creacién oral y escrita .

Lectura colectiva de un cuento o poesia cortos, relacionados con la experiencia
trabajada.

Lectura y representacion personal y por grupos.

Motivacién a la creacion: inventar la historia o terminarla; dibujarla y escribir los
didlogos o una pequeia historia.

Presentacién y exposicién en la clase de los trabajos personales o de grupo.
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Programacién

Sintetizamos en este apartado aspectos que se han desarrollado ya anteriormente y
que deben esatr presentes a la hora de programar.

Programar, ya sea un ciclo, un curso o una unidad concreta implica:
conocer al aprendiz, el sujeto del aprendizaje, su momento psicoevolutivo, sus
intereses y sus experiencias previas
saber los objetivos que se pueden conseguir en ese momento para desarrollar
cada uno de los aspectos que integran la comunicacion en la nueva lengua.
tener presente todo el curriculum escolar para realizar una accion integrada.
articular adecuada y significativamente las actividades para el desarrollo de las
diferentes destrezas, de acuerdo con el proceso de aprendizaje de las lenguas por
el nifio.
prever las situaciones educativas apropiadas para cada momento

Para programar un curso, por ejemplo, partimos de los intereses de los nifios, de
las fiestas, de los sucesos y del curriculum escolar y elegimos una serie de temas:

Conocer amigos nuevos

Es mi cumpleafios

(Me dejas la goma?

i Qué dia es hoy?

Vamos a poner el Nacimiento

Una carta a los Reyes Magos

Jaime ama a Marta

Mi programa preferido de TV

Plantar una flor

De compras

(Dénde esta el tesoro?

;Qué pasa en mi calle?

Una excursién

iA qué jugamos?

Tengo un ordenador

Una coleccién de ...

Yo tengo un perro

Cada dia una cosa

Hacemos un pastel

Estoy malo

iGran concurso!

Para cada uno de los temas, se imaginan las situaciones més plausibles y cercanas
a los nifios y se piensa en qué funciones comunicativas se necesitarian en esas
situaciones, o sea para que se utilizaria el lenguaje (Véase el apartado "Funciones del
lenguaje infantil", en las paginas anteriores). Por ejemplo, en la unidad que hemos
titulado "Conocer amigos nuevos”, las funciones comunicativas implicitas estarian
relacionadas con el saludar, presentarse, preguntar el nombre y preguntar - contestar por
los juegos preferidos. En la unidad "De compras”, se simularia un mercado o una galeria
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comercial, como hacen los nifios jugando, en la que cada grupo elegiria un tienda,
pondria el nombre y el precio de sus productos e iria a comprar a las otras tiendas; las
funciones implicitas tendrian que ver con los saludos en la tienda, el preguntar y
contestar por lo que se va a comprar, el precio, la expresion de la satisfaccion o no del

producto, la compra o no compra, agradecimientos y despedidas.

También se puede prever una tarea asequible, relacionada con los temas anunciados
anteriormente:

Hacer los propios retratos o los de los compaferos con una ficha de datos
personales,

Poner el nacimiento o hacer uno viviente,

Inventar un programa de TV.

Jugar en espafiol ...

y en funcién de los pasos que hay que dar para conseguir realizar esa tarea, se piensan
los aspectos lingiiisticos que se van a desarrollar. Por ejemplo, para jugar a las tiendas -
comprar y vender-, necesitamos hacer una lista, saludar, pedir lo que se quiere, preguntar
por los precios, saber el nombre de lo que se quiere comprar, etc. A partir de ahi se
determinan los objetivos y se explicitan por destrezas (Nos remitimos al desarrollo de
objetivos en las piginas anteriores).

Siguiendo el proceso de aprendizaje -motivacion, descubrimiento guiado,
manipulacién de estructuras en una prictica mas o menos controlada- se piensan las
actividades apropiadas para cada paso, actividades siempre lidicas ¢ integradoras (Véase,
supra, el desarrollo de la "Unidad didictica") Finalmente se prevé un momento de
autoevaluacion en el que el nifio tome conciencia de lo que ha aprendido y de si debe
aprenderlo mejor. En la segunda parte de este trabajo, presentamos algunas propuestas
didécticas ejemplificadoras de lo que venimos exponiendo.

Una excelente ayuda para la programacién de ciclos y cursos es la que proporciona
el curriculum oficial del MEC espafiol y recogidos en el volumen sobre Area de
Lenguas Extranjeras. Primaria. Ministerio de Educacién y Ciencia, 1992. En este
volumen se puede encontrar en primer lugar el programa oficial para toda la etapa y a
continuacion un desarrollo orientador de estos programas para los ciclos segundo (nifios
de 8, 9 afios) y tercero (10, 11 afios) de la Escuela Primaria.

Situaciones educativas

En la clase se deben crear las situaciones de comunicacién que favorezcan la
participaci6n de todos los alumnos. Eso significa que la clase de lengua es un espacio
vivo, pronto a convertirse en un escenario, donde las paredes, las sillas, la colocacién de
los alumnos y del profesor sean en cada momento el entorno adecuado para simular lo
mejor posible la situacién que se vive, y para facilitar la interaccién entre los aprendices.

Cuando el trabajo implica una participacion de toda la clase (instrucciones

Reedicion digital de “Cuadernos de Roma”



generales, motivacion, puestas en comun, activacion de los procesos, etc.) la colocacion
ideal es en un circulo abierto, de forma que todos los participantes se puedan dirigir
cualquiera de los presentes y al mismo tiempo tengan ;osibilidad de mirar a la pizarra,
el video, etc. A la hora de leer cuentos, poesias, se puede crear un ambiente distinto,
sentandose en el suelo, cambiando de sitio, de posicion, etc.

El trabajo en pequefio grupo, facilita la participacion de los alumnos, da la
posibilidad a todos los aprendices de practicar con la lengua y de formar y contrastar las
propias hipdtesis en una situacién en el que la correccién no inhibe, sino por el
contrario los intentos por expresarse son corroborados por el equipo. Los trabajos en
equipo permiten ademds la distribucion de tareas, la verdadera interaccion y el
sentimiento de seguridad de saberse apoyado por el equipo. El profesor durante este tipo
de trabajos estd atento al desarrollo, apoya a los grupos mas débiles, aclara el trabajo,
si no se ha comprendido bien en algiin grupo, incita a los alumnos para que resuelvan
ellos mismos los problemas y toma nota de los puntos que considera oportunos para la
puesta en comun.

El trabajo por parejas insiste en la participacién, pues todos se ven en la necesidad
de interactuar. Es una situacion muy adecuada para la préctica controlada, la consulta
sobre tareas de comprensién , la comprobacién de resultados y la preparacién de
pequenas tareas para los compaferos.

El trabajo individual ayuda a interiorizar y es necesario también para adaptar el
trabajo al propio ritmo. Antes y después de un trabajo colectivo o en pequefio grupo, hay
momentos de reflexion y apropiacion necesarios como tarea personal. resultado, subrayar
una idea,

Evaluacién

Sin teorizar sobre este punto del proceso de aprendizaje, recordamos que se suele
distinguir entre evaluacién formativa o continua y evaluacion sumativa o final. Esta
iltima pretende valorar el nivel al que ha llegado un alumno al final de un periodo,
ciclo, curso, trimestre, etc. y se suele llevar a cabo con diferentes tipos de pruebas o
examenes. La evaluacién formativa, como su nombre indica, se integra en el proceso de
aprendizaje, valora el grado de cumplimiento de los objetivos previstos, los progresos
y dificultades de cada aprendiz y la consecucién o no de las tareas. Este tipo de
evaluacion no solo da informacién continua sobre el proceso y aprovechamiento del
alumno, sino que permite la actuacion adecuada para subsanar deficiencias o para
replantear el mismo proceso didactico.

Ensefiar o examinar

Si pudiéramos distinguir entre profesor y examinador, dirfamos que al profesor el
tipo de evaluacién que le interesa es la formativa y al examinador la sumativa. Aunque
existen esas dos categorias, lo normal es que el profesor, ademés de ensefiar o favorecer
el aprendizaje, se ve en la obligacién de dar una calificacion final, con lo que, con
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frecuencia, cumple también el papel de examinador. Con todo, esa dicotomia se puede
salvar, ya que, por un lado, la evaluacién formativa o continua es la que proporciona los
datos més fiables sobre el grado de consecucion de los objetivos y por otro lado, las
pruebas puntuales con valor de evaluacién sumativa pueden y deben asemejarse a las
actividades que se realizan cotidianamente en clase y mejor, con un tipo de prueba en
la que a partir de una situacion plausible se integran las diferentes destrezas.

Evaluar con las actividades de clase

En cualquier caso la evaluacion comprobari la capacidad comunicativa del aprendiz
a través de las cuatro destrezas, de acuerdo con los objetivos previstos y con actividades
familiares para el alumno. Ejemplo:

Para la comprension oral: Seguir unas instrucciones, mimar una cancién, reconocer
los dibujos que se corresponden con las diferentes partes del cuento que se escucha,
reaccionar a una pregunta, un saludo, etc.

Expresion oral: Interaccionar lingiiisticamente con la marioneta, con los
compafieros, con la profesora a partir de estimulos dados (un juego, un cuento, una
foto, un tebeo mudo ...)

Comprension lectora: Buscar un nombre o una informacién en un texto, senalar el
dibujo que se relaciona con lo que se lee, o hacer el propio dibujo, adivinar el
significado de una palabra, ordenar unas instrucciones o un texto corto etc.

Expresion escrita: Escribir los propios datos, completar un cuento o una
informacion, contestar una carta, escribir los didlogos de un tebeo, etc.

Criterios de evaluacién

Tanto en la evaluacion formativa como en la sumativa se debe contar con unos
criterios que ayuden a formarse una idea clara del progreso del alumno; cuando los
objetivos estdn planteados de forma concreta y operativa, de ahi se deducen unos
primeros criterios de evaluacidn, o sea la delimitacién de aquello que el alumno deberi
haber alcanzado al final de la unidad, curso o ciclo. Por otro lado, podemos contar con
unos indicadores que valoren el grado de consecucién de esos objetivos. Desde un
enfoque comunicativo esos indicadores tienen como eje la consecucién de la
comunicacion, y ese es el primer indicador en la valoracién del desarrollo de las
diferentes destrezas; la gravedad de los errores dependerd, pues, del grado mayor o
menor de distorsién del mensaje. Junto a ese criterio y coadyuvantes se consideran la
adecuacion a Ia situacion de comunicacion y el grado de fluidez.

Los errores se valoran dentro del proceso de aprendizaje, distinguiendo entre errores
de desarrollo, propios de determinados estadios y errores fosilizables; normalmente, en
el momento en que ¢l aprendiz supera la primera etapa de imitacion de formulas y se
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arriesga a crear en la nueva lengua, los errores necesariamente aumentan, lo que no
significa regresion, sino un salto cualitativo en el camino de apropiacion de la nueva
lengua. Los errores colectivos, propios de un grupo determinado pueden tener su origen
en la idiosincrasia de ese grupo, pero con frecuencia se trata también de errores
inducidos por la metodologia, y en ese caso lo que se necesita corregir es esta Gltima.

Autoevaluacion

Al referirnos al desarrollo de las estrategias de aprendizaje, apuntabamos la
importancia de que el alumno llegue a ser consciente de cémo aprende y cdmo puede
aprender mejor. La autoevaluacién se inserta en esta misma dindmica y supone [a
capacidad de valorar lo que sabe hacer con la lengua. Para que el nifio pueda irse
entrenando en esta capacidad, se le van dando pistas e incluso se pueden preparar fichas
en las que de una manera grafica v simpitica vayan anotando lo que mas les ha gustado
y por qué, lo que saben decir o hacer con la lengua, qué pueden hacer para mejorar
(hablar mas en espaiiol, con mas naturalidad, recordar las canciones, las palabras, acabar
las tareas, ...). Los alumnos, incluso en estas edades, si les pregunta son capaces de hacer
juicios de valor y es importante que tenga pardmetros para realizarlos; si se les hace
conscientes de lo que estdn aprendiendo, sabrén dar cuenta de ello y podran valorar los
logros que vayan consiguiendo.
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SEGUNDA PARTE

MATERIALES PARA EL AULA

Reedicion digital de “Cuadernos de Roma”



INTRODUCCION

La segunda parte de este "Cuaderno de Roma", recoge algunos de los materiales
para el aula trabajados durante los cursos de formacién y experimentados ya en algunas
aulas.

"Una amiga espafiola” pretende ser una unidad didactica para el primer o los
primeros dias de clase de espafiol. "La ciudad" es otra unidad didactica realizable a partir
del primer afio -en un segundo trimestre- procurando que coincida con el momento en
que los nifios trabajan ese tema en otras disciplinas; desarrolla las funciones de preguntar
y responder por la ubicacion en el espacio. La unidad "Yo soy asi ... y hago muchas
cosas", se apoya también en un tema especifico de estos niveles, el reconocimiento del
cuerpo y desarrolla funciones de describir c6mo se es y expresar sensaciones y estados
de animo. "Fotos que hablan" est planteada desde el enfoque por tareas y segln se
presenta podria ser utilizada como evaluadora de un trimestre; la idea, como se sugiere
en la guia para el profesor, se puede adaptar a la programacién del propio curso.

Los cuentos, las canciones y los juegos, asi como las poesias, las rimas, los
trabalenguas, los dibujos, etc. pueden cumplir diversas funciones en todo el proceso de
aprendizaje de la lengua por los nifios: motivacion, entrenamiento, descubrimiento,
interiorizacion, expansion, creacion. Pueden también ser el eje del desarrollo de toda una
unidad didéctica, como en los ejemplos que proponen las explotaciones de los cuentos
"Munia y la luna", "El payaso de las letras invisibles" y de la cancién ";Dénde estén las
llaves?".
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Unidad didéctica
UN PRIMER DIA DE CLASE DE ESPANOL

UNA AMIGA O UN AMIGO ESPANOLES

Sonsoles Ferndndez



INTRODUCCION

El juego de aprender espaiiol

En estas edades esa es la primera motivaci6n: si desde el primer momento,
aprender espafiol divierte a los nifios, les estimula y les gratifica porque ven que
progresan, la motivacion estd asegurada y con ella el aprendizaje. Aprender espaiiol serd
como un juego, valido en si mismo.

La marioneta espaiiola

Otro aspecto importante de la motivacion es crear en clase, la necesidad de hablar
en espaifiol; para ello, entre los recursos posibles, nosotros proponemos introducir una
marioneta simpatica, que es espafiola ( o dos: nifia, nifio) y que sélo sabe hablar en
espaiiol. La profesora o profesor se desdoblardn para hacer el papel de la marioneta y
el de profesor e intérprete. En el didlogo con los nifios, se repetirdn las frases, para
incitarlos a que contesten (hola, ...hola) y se traducird en algin momento, cuando se vea
que los nifios no reaccionan, repitiéndo después en espafiol. Es normal que los nifios
intervengan en su lengua, pero se deberan esforzar en hablar con la marioneta en
espanol.

Qué lengua utilizar

Las fichas de trabajo que proponemos, aunque estian dirigidas al alumno,
requieren la presencia del profesor, para que el nifio no pierda el tiempo con la lectura
de todas las instrucciones en espaiol. Estas pueden realizarse, durante algiin tiempo, en
la lengua materna. Por tanto la profesora podrd hablar en la LM de los nifios o en
espafiol, de acuerdo con el tipo de actividades; la marioneta hablara siempre en espanol
y los pequenios didlogos de los nifios con ella serdn también en espaifiol.

UNA AMIGA O UN AMIGO ESPANOLES
Objetivos globalizadores:

. Estimular la comunicacién
. Fomentar la socializacién y la apertura a la diferencia
. Motivar la comunicacion en otra lengua

Objetivos especificos

Funciones:
. Saludar
. Presentarse
. Preguntar por la identidad de alguien.
. Decir como se es.
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48 El espafiol en la escuela elemental

Comunicacién oral:
Comprensién y reaccién lingiiistica ante el saludo de la marioneta.
Canciones con las estructuras en juego.
Diélogos/juegos estructurados para presentarse y preguntar por la identidad del
otro.

Comunicacion escrita:
Reconocimiento y lectura de los referentes lingiiisticos programados.
Lectura de la letra de las canciones y de las rimas.
Escribir su presentacion, decir como es (una o dos lineas) .
Copiar algunas rimas.

Vocabulario:
Saludos (hola, adids, buenos dias, buenas tardes, buenas noches)
Nombres propios. Amiga/o
Adjetivos para decir como se es: alto/bajo, guapo/feo delgado/gordo
rubio/moreno.

Estructuras funcionales:
Me llamo (nombre) y soy italiano ....
Y ti jcédmo te llamas?
Soy (nombre) y ;td?
Ta eres (nombre) ;no? .
No,no, yo soy (nombre) ;y ti?
Si, si ; y ta?
Gramatica:
me llamo, te llamas, se llama
S0y eres €s
De forma implicita: masculino y femenino en los nombres y adjetivos utilizados

Fonética: fonema /j/. Procurar conseguir la realizacién velar fricativa y no la aspiracién.
Ortografia:
copiar correctamente los saludos y rimas

palabras con el fonema /j/
observar cuando se puede escribir ese fonema con -g-
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DESARROLLO

Pégina 1

Antes de empezar con el espafiol, la vispera o los dias antes, conviene crear la
expectativa de una sorpresa, ensefiarles alguna cancién en espafiol o mostrarles algin
comic, video, pegatinas, etc., de forma que pidan o esperen con ilusién ese primer dia
de espariol.

Nosotros, para empezar y provocar la necesidad de hablar espaifiol en clase,
proponemos trabajar con una o varias marionetas que solo saben hablar en espanol. Ese
cs el objetivo de la primera pagina, al que se suma el de empezar a trabajar ya con las
funciones sefialadas de saludar y presentarse. En este dilogo, el profesor, si no cuenta
con mas posibilidades, tendrd la habilidad de desdoblarse para hacer el papel de la
marioncta y el de profesor, intérprete, etc. La marioneta debe provocar la reaccion
lingiiistica de los nifios, que deberén contestar "jhola, hola!, si, etc. En este momento de
didlogo si los nifios hablan en italiano, la marioneta jugari a que no entiende o a repetir
en espafiol lo que le han preguntado como para verificar si es eso, pero insistiendo en
las estructuras objetivo de esta unidad.

Pdgina 2
CANTAMOS: E! sol se llama Lorenzo

Se procura enseguida pasar a una actividad lidica como el aprendizaje de la
cancion. Al escucharla por primera vez, se empezara a mimar para que los nifios capten
el significado global; posiblemente no haré falta traduccion, pero, si es necesario, se
procurara que los mismos nifios adivinen el significado, a partir del dibujo, de sus
conocimientos y de los mimos. Después de escucharla, la marioneta o el profesor repiten
la letra y pide a los nifios que lo dramaticen: uno hace de sol, otro de luna, escriben en
unos papeles el nombre y se acuestan y levantan cuando les toca. Para activar las
estructuras con las que se trabaja, se puede insistir en la pregunta de ";c6mo se llama
el sol/ la luna?

La cancién es fécil y se puede aprender en poco tiempo. Si no se dispone de la
grabaci6n ("Cancionero del Ciclo Medio de EGB", Ed. SM -u otras grabaciones-), el
profesor pueda aprenderla a partir de la partitura siguiente :

EL SOL SE LLAMA LORENZO
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Y TU, ;COMO TE LLAMAS?

Esta primera actividad es también un juego: saber como seria ¢l nombre de cada
nifo en espaiol y conocer nombres espaioles; al mismo tiempo, justifica
comunicativamente la actividad que viene a continuacién de preguntar al compafiero
como se llama, ya que su nombre en LM ya lo conocen y no tendria sentido preguntarlo.

En las actividades anteriores han aparecido ya las estructuras que se trabajan,
dando posibilidad a que se formen las primeras hipotesis de como funcionan; ahora, el
juego en corro es un ejercicio de repeticion para afianzar la estructura de la presentacion.
Si comparamos esta frase con el pronombre -yo- y la que aparece en la primera pagina
"me llamo Ana", se observaré que ahora hay un didlogo que opone el 'yo' al 'til', lo que
no ocurre en la anterior. Hemos escrito "como te llamas”, entre paréntesis para indicar
que se puede prescindir de la repeticion; en la respuesta se evita normalmente. Para que
el juego en corro resulte bien, conviene ensayar primero, como se pide en la ficha del
alumno.

RECUERDA: recoge las tres primeras personas trabajadas; para nifios italianos,
es suficiente con sefialar que "cuando es td el verbo termina en -s-. Téngase cuidado
también en que se diga 'me' y no 'mi', pero sin ninguna explicacion.

"Pinta tu retrato y ESCRIBE tu nombre, como lo ha hecho Ana" afianza lo
trabajado y pide la transcripcién gréfica de una primera frase; dado que, practicamente,
se copia , se pide correccion.

P4gina 3
SONIDOS ESPANOLES

Se trata de un fonema un poco dificil, pero que posiblemente ha aparecido ya en
muchos nombres y en palabras de uso frecuente como "jugar”. Estd motivado de una
forma muy lidica: el sonido de la risa; conviene tener cuidado en que no se realice una
aspiracion, como en la -h- inglesa: para ello se pediré a los nifios que echen el aire hacia
fuera.

Se plantea una primera observacion de la doble grafia de este fonema; se pretende
slo que observen que con las vocales -a,0,u- se escribe con -j- y que con -¢,i- se puede
escribir con -j- 0 con -g-. S¢ puede seiialar que cuando viene un -u- detras nunca es el
sonido de la risa.

Para buscar palabras con ese fonema se puede acudir a un diccionario infantil,
sin necesidad de que se aprenda ese Iéxico.

Otra vez a reir

Se afianza lidicamente la realizacién del fonema. Primero, la marioneta puede
hacer una lectura dramatizada y Iuego decir ella -0 un nifio- la primera parte y los demas
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la segunda :ja jajajd Serd necesario aclarar alguna palabra como "patatis” y "pis"
("patatds” es un término coloquial para expresar ataque o desmayo)

"José se llamaba ¢l padre" es una retahila simpética que recoge el fonema
trabajado y la estructura "llamarse". El verbo de la cancién estd en imperfecto y hemos
preferido no modificarlo; se trata de divertirse cantando la cancién y entender el
significado global y el juego de la repeticién. Se puede cantar caminando en corro y
cambiando de direccion, al repetir la cancién. La grabacién se puede enconirar en
cancioneros infantiles; una versién de Rosa Ledn estd recogia en Intercambio 1 (Ed.
Difusién). La musica es la siguiente:

JOSE SE LLAMABA EL PADRE

2 {Popular)
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Pégina 4
QUIEN ES

Empieza aqui una segunda parte de la unidad, aunque estrechamente unida a la
anterior. Se vuelve sobre las presentaciones, ahora con "ser" , para preguntar cuando no
se estd seguro del nombre del otro y para realizar una esquemadtica descripcién con
adjetivos frecuentes.

La dindmica es la misma que en la pagina 2; primero se ensaya con el compaiiero
y después en corro, con la pelota, se pregunta por el nombre espafiol. Si se esta
preparando en clase alguna representacion, se puede hacer preguntando por los papeles
que hacen: Ti eres Carlos, el pastor, ;no?. No, no, yo soy Andrés, el jardinero.
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COMO ES

A continuacion se trabaja una breve caracterizacion. Creemos que con que
aprendan cuatro o cinco adjetivos es suficiente. Si los nifios tienen interés por otros
adjetivos se le pueden proporcionar (alegre, triste, listo, tonto, guapo, feo, travieso,
formal, valiente miedoso) o alguna otra frase, que el profesor les escribira para que ellos
la copien (corro mucho etc.). Se pretende que comprendan la descripcion de Ana, y sean
capaces de hacer y escribir la suya propia. Un ejercicio interesante es que después lo
expongan en la clase para que lo puedan ver todos. Se procurari que, ya que se trata casi
de una copia, €sta sea correcta.

De manera implicita se esta trabajando con masculino y femenino, pues cada nifio
debe concordar los adjetivos de acuerdo con su identidad; tratindose de ninos italianos,
la concordancia en género, con los adjetivos que proponemos, no generard ninguna
dificultad.

Pigina 5
ADIVINA QUIEN ES

Se presenta un juego, menos controlado que los anteriores, para practicar con las
estructuras anteriores -soy eres es- y los adjetivos.

RECUERDA. Se sintetiza en un cuadro la conjugacién de las tres primeras personas.

En la adivinanza final, el profesor mimara la lectura para facilitar la comprension,;
antes de aclarar la palabra "mentiras" se intentard que los nifios lo adivinen, a partir de
su posible conocimiento del cuento de Pinocho. Los nifios pueden aprender que en
espafiol, este personaje se llama Pinocho y escribirlo, pero tampoco es necesario, por
ahora.

Pdgina 6
SALUDAMOS

A partir del dibujo se puede deducir esquemdticamente como se saluda en cada
caso. Ana cuando se levanta dice "buenos dias"; cuando va a la escuela después de
comer o cuando vuelve a casa por la tarde dice "buenas tardes”, cuando se acuesta
"buenas noches". Con un reloj de clase se puede ir cambiando para practicar el saludo
("buenos dias" por la mafiana, "buenas tardes” por la tarde, "buenas noches" cuando ya
ha obscurecido)

La lectura de la rima de Ana, primero, la hace el profesor, procurando mimarla
y modular la voz; después, cuando la lean o la reciten de memoria los nifios, se puede
alternar, de forma que cada alumno diga un par de versos o uno la primera parte y otro
la segunda.
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La copia y el dibujo es un trabajo personal del nifio que podri enseiiar, no s6lo
a la profesora y a sus compaiieros sino también en su casa; seria interesante que al llegar
a casa saludara en espanol.

YA SABES ESPANOL

Se pretende apoyar la motivacién del alumno, recordindole todo lo que sabe;
evidentemente si no se vuelve sobre todo este trabajo, se puede olvidar o no llegar a
interiorizarse. Los alumnos puedan completar esa ficha con otras cosas que puedan
haber aprendido y escribir al lado de cada aspecto si lo saben bien o deben practicar
mas.

Las funciones y estructuras que se han trabajado en esta unidad se irdn repitiendo
con mucha frecuencia y algunas todos los dias.
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54 El espafiol en la escuela elemental

UNA AMIGA ESPANOLA

- jHola!
- ;Hola, hola!

- Buenos dias,
Me llamo Ana y soy espaiiola

- (Queréis ser mis amigos?
- ;Queréis ser mis amigos?
(- Si, si)

- {Qué bien! {Ya tengo amigos italianos!
Pues vamos a cantar en espafol.

A (MQ,]
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CANTAMOS

6"

El sol se llama Lorenzo,
y la luna, Catalina.
Cuando se acuesta Lorenzo

se levanta Catalina. \
RE—

—

Y tid, ;c6mo te llamas?

. Jugamos con los nombres
(Como serfa tu nombre en espariol? Escribelo y pregunta a tu profesora c6mo
se pronuncia bien en espafiol.

- En corro, primero se ensaya con los compafieros vecinos:

- Yo me llamo Alejandra, ;y tii (como te llamas)?
- Pedro (tu nombre)

- Luego con una pelota de papel o de trapo, cada nifio se la tira a un compafiero
del corro y repite el mismo dialogo.

Y’/‘ ’§) O /\ Recuerda.
\\O\“"‘\\//\/ Yo me llamo Lola

s tid te llamas Miguel
/ | mi amiga se llama Ana

.Pinta tu retrato y escribe debajo tu nombre. Mira como lo ha escrito Ana.

2 (do1)
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Sonidos espaiioles Q(\ 6‘

. Aprende a decir este sonido espaiiol: ja
. Imita la risa: i o
.02 O\
ja ja ja jaja ja . \
jojojo jojojo U
ju ju ju ju ju ju
je je je ge ge ge bo/ 5\2‘

jijiji gi g gi
JA JE JI JO JU, JU JO GI GE JA.

. Hay muchos nombres esparioles con este sonido: Javier, Josefa, Jaime .
En espafiol ese sonido se escribe con la letra jota -j J- y algunas veces con la
letra  ge -g-. Observa las risas de arriba y adivina con qué letras se escribe
siempre -j-y con qué letras se puede escribir con -j- y con -g-.

. Buscamos palabras con ese sonido y las pronunciamos bien. t\Jef o,

J@mow - -
. Otra vez a reir:

Ay qué risa! ja jajaja
iCémo me rio! jo jojojé
Me da un patatis ju jujujd
A mi también je jejejé
Yo me hago pis ji jijiji

. Escuchamos y aprendemos esta cancion: José se llamaba el padre

José se llamaba el padre
Josefa, la mujer

y un hijo que tenian
también se llamaba José.

. Cantala con otros nombres:
Ramoén se llamaba...
Tomas se llamaba...
Javier...

3 (fes)
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{QUIEN ES?
Jugamos a las mentiras

- Hacemos como antes, en corro, pero ahora no recordamos bien el nombre y
decimos  otro nombre:

- Ti eres Perico, ;no?
- No, no, yo soy (tu nombre)
{COMO ES?

- Mira los dibujos y aprende 4 palabras para decir c6mo eres t, o cémo es un
amigo tuyo.

T

. Luego escribe en tu cuaderno cémo eres; Ana, nuestra amiga espaiiola, lo hace
asi:

Soy morena, guapa, bajita, simpdtica, tengo el pelo largo y los ojos negros
soy espaiiola y me llamo Ana.

- Ahora ti. Si necesitas alguna palabra més en espafiol, pregiintale a tu profesora

4 Caratino)
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ADIVINA QUIEN ES

Nos ponemos todos de pie, en corro, caminando. Una nifia o un nifio esta en el
centro con los ojos tapados e intentando coger a un compafero. Cuando lo coge,
todos dicen:

- (Quién es?
~ (Después de tocarlo intenta adivinarlo) Es ...

Si no lo sabe, intenta hacerlo hablar para tener mas pistas, por ejemplo:

- (Eres Andrés...?

- No, no

- Eres chica

- Si

- (Eres rubia?

- No

- (Tienes el pelo largo?
- Un poco

- Eres Yolanda

- SI

Recuerda
(Yo) soy italiano
(Ta) eres espafiola

mi amiga es guapa

. Adivina quién es:

Es un muneco
es delgado

——
L] 0
es italiano

es feliz

si dice mentiras

le crece la nariz ‘\__.’——
e ———

gt v
WL

s (cinco)
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SALUDAMOS

Por la mafana, a las ocho,
BUENOS DIAS, dice el sol

Por la tarde, a las tres
BUENAS TARDES, dice Andrés

Y por la noche, a la una,
BUENAS NOCHES, dice la luna.

N

—_— Hola, hola, cuando nos encontramos
Adiés, adiés, cuando nos vamos.

7

]
A

—

. Copia la poesia de Ana en tu cuaderno y haz un dibujo
- Después en casa les cuentas a tus papas y hermanos c6mo se saluda en espariol

6 (Qers)
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YA SABES ESPANOL:
iSabes todo esto?

. Saludar y presentarte cuando no te conocen:
; Hola!, me llamo ... Jy ta?

Soy ... ;y ta?

. Cuando no estds seguro cémo se llama alguien dices:
-Ta eres Lucia ;no?
Y se contesta:
-No, no, yo soy Carolina
0
-Si, si.

. Decir c6mo eres ti 0 como es tu amigo:
Soy alto, gordo, tengo los ojos negros
Es baja, guapa, tiene el pelo largo.

. Saludar por la maifiana: buenos dias
por la tarde: buenas tardes
por la noche: buenas noches

cuando nos encontramos: jhola!
cuando nos vamos: adiés

También sabes dos verbos:

soy me llameo ...
eres te llamas ...
es se llama...

y ademas decir y escribir el sonido de la risa : ja ja.

También sabes dos canciones ;cuéles?

Lo sabes todo muy bien o tienes que practicar mas. Escribe tu opini6n al lado de

cada punto y ...

ADIOS
ADIOS

HASTA PRONTO
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LAS CANCIONES EN EL APRENDIZAJE DE E/LE.

.Dénde estdn las llaves?

Manuel Vézquez Lépez.
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OBJETIVOS.

Objetivos globalizadores:

- Desarrollar en el nifio la curiosidad y el interés por las canciones en L2.
- Potenciar en el nifio la capacidad de cantar canciones en 1.2.

- Crear en el nifio la curiosidad y el interés con respecto a la L2.

- Activar los mecanismos de produccién y creacion del nifio en L2.
Objetivos especificos por destrezas:

1. Comprensién oral:

- Reconocer nombres de objetos, lugares, y personas en una cancion desconocida.
- Entender a un interlocutor que nos pregunta/habla sobre objetos, lugares y personas.

2. Comprensi6n escrita:

- Entender las instrucciones de una ficha de trabajo.
- Comprender el texto de una cancioén desconocida que se ha escuchado previamente.

3. Expresion oral:

- Decir donde se encuentra un objeto.

- Preguntar a un compaiero donde puede estar un objeto.

- Cantar una cancion conocida.

4. Expresién escrita:

- Transcribir frases.

- Completar un texto de una cancion.

- Escribir pequefias frases que indican donde se encuentra un objeto.
EXPONENTES LINGUISTICOS ESPECIFICOS:

- Uso de estar + indicacién de lugar en la ubicacién de objetos:

¢Donde estdfestdn.. ?
Estdfestdn enf dentro de/ debajo de/ encima de/ al lado de

- Imperfecto de indicativo del verbo estar.
Estabafestaban en...

- Uso de las preposiciones en la ubicacién de objetos.
encima dej debajo de/ en [ dentro de/ entre/ al lado de
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GUIA PARA EL PROFESOR
- Actividades de preparacién a la cancién:

1. En esta primera fase se trata de preparar a los nifios para que escuchen y entiendan la
cancion. Su funcién es la de motivar y centrar el tema, creando espectativas. Recordamos (Ver
Munia y la luna) que podemos utilizar una marioneta para desdoblarnos en dos papeles
distintos: ¢l profesor, que ayuda al nifio, y el interlocutor, que habla con el nifio en espaiol.
Realizamos un didlogo motivador. Podemos seguir las siguientes pautas:
- jHola nifios!, jcémo estdis?
- jSabéis quién soy?
- ¢ No sabUis quien soy?
- Pues yo soy Pedrito. Pedrito Torres Garcia. Y vosotros, ;cémo os llamdis?
- (Como?, ;como? Calma, calma, un momento. No habléis todos a la vez que no
consigo entenderos. A ver, ti, ;como te llamas?
- [Qué nombre tan bonito! Oye, y ;sabéis cudl es mi oficio?
- ¢No lo sabéis?, ;no os lo imagindis ? Pues yo soy cantante y me gusta mucho cantar
canciones. ;Vosotros sabéis cantar?
- Bueno, pues os voy a cantar una cancioén que se titula ;Dénde estdn las llaves?
Os lo escribo en la pizarra. ;Por qué no lo apuntdis en vuestras fichas de trabajo
mientras voy a prepararme para que no se os olvide?

2. Vamos a reforzar/introducir léxico y a elaborar hipétesis apelando a la imaginacién de los
nifios. Colectivamente nos planteamos dénde pueden estar y de dénde pueden ser las llaves.
Introducimos los exponentes lingiiisticos especificos de la unidad a partir del didlogo con los
nifios. Para su introducciéon podemos plantear preguntas del tipo:
(Donde creéis que pueden estar las llaves?, ;al lado de un drbol?/;dentro de un
cubo?|/;encima de un castillo?
Después de discutirlo entre todos, cada uno rellena su ficha de trabajo, escribiendo de dénde
son las llaves y dénde estan, e ilustrando con el correspondiente dibujo su ficha de trabajo.
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3. Trabajamos reforzando los exponentes lingiiisticos especificos que hemos introducido. Les
pedimos a los nifios que completen su ficha de trabajo, relacionando los dibujos con las
indicaciones de donde se encuentran las llaves que aparecen.

4. Vamos a jugar. El profesor habra escondido las llaves en algin lugar del aula. Se trata de
trabajar la localizaci6n de objetos en el espacio, por lo cual se elegird algiin lugar que esté
debajo de algo, encima de algo, etc. Se les pide a los nifios que nos ayuden a buscar las llaves
de casa/del coche/de la maleta/de la bicicleta, etc. Organizamos el juego de manera que cada
nifio piense en lugares del aula donde puedan estar las llaves, diga cuiles son, lo compruebe
mirando si estdn o no alli las llaves, y después lo escriba en su ficha de trabajo. Se trata de
que los nifios produzcan frases del tipo:

Yo creo que estdn....

Para ello estableceremos un didlogo con los nifios para dirijir el juego. Podemos seguir
las siguientes pautas: (Podemos, también, reutilizar la marioneta)

- Nifios, no encuentro las llaves. ;Me ayuddis a buscarlas?

- A ver, de uno en uno. Veamos quién las encuentra. ;Dénde pueden estar?

- Venga, (Pablo), ;ti dénde crees que pueden estar?

- (Tt crees? Pues mira a ver y apuntalo en tu ficha de trabajo.

Una vez que los nifios dicen donde creen que pueden estar las llaves, escribiran en sus
fichas de trabajo tres hipotesis. Después tendran que mirar si las Ilaves estaban o no donde
ellos habian pensado. Una vez comprobadas las hiptesis escribirdn en sus fichas de trabajo
el resultado de la bisqueda, produciendo frases del tipo:

- Las llaves estdn/no estdn encima de la mesa del fondo.

5. Se trabaja en parejas. Cada uno "esconde" las llaves (las pinta) en un lugar de la habitacién
dibujada en la ficha de trabajo. El compaiiero, cuando las encuentre, escribe dénde estaban.
(El profesor ayudara a los nifios cuando sea necesario y se asegurari de que las frases que
éstos escriban en sus fichas de trabajo sean correctas). Se produciran pequeiios didlogos del
tipo:

- (Dénde estdn las llaves?

- Encima de la mesa.

- No, ahf no estdn.

- Pues enionces, dentro del armario.

- No tampoco.

- Mira a ver en el cajon de la mesilla.

()

- St. Aqui estdn.

Cada uno tiene cinco posibilidades para adivinar donde estén. Después de cinco veces,
picrde y se pasa a jugar con otro compaiicro. En la ficha de trabajo se escribira dénde estaban
las llaves. Las producciones seran del tipo:

Las llaves de Juan estaban en el bolsillo de la chaqueta.
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La cancién.

6. Nuestro "cantante" (la marioneta) canta la cancién, o bien se escucha (1). La cantara dos
veces. Después de la primera vez pedimos que se rellenen las fichas de trabajo. Después se
canta una segunda vez para completar los que no se ha entendido o para comprobar si se ha
entendido bien. En las fichas de trabajo se proporcionan los objetivos comprensién. Entre
todos se resuelven los objetivos de comprensién y después, cada uno, escribe las respuestas
en su ficha de trabajo. Para realizar la actividad podemos seguir las siguientes pautas:

- Bueno, nifios, ahora os canto la cancién. A ver si descubris donde estdn las llaves,
de dbnde son las llaves y quién va a ir a buscarlas.
()
- ¢Lo habéis descubierto?

- A ver, ;de dbnde son las llaves?

- Emcrq las llaves son de un castillo. Y, ;dbnde estdn?

: ;!ufuy bien, en el fondo del mar. Y, ;quién ira a buscarlas?, etc.

- Bueno, pues para qzi‘e:)no se nos olvide, vamos a escribirlo en nuestras fichas de
trabajo. Si queréis podéis ilustrar las respuestas con un dibujo, Jqué os parece?

- Bueno, pues voy a cg;s‘t)arla otra vez, ast podemos completar lo que falta.

- Bueno, ;y ahora hafl;(ézi descubierto quién ird a buscarlas?

- Venga, pues vamos a escribirlo en las fichas de trabajo y a ilustrarlo con un dibujo.

7. Cantamos todos, pero para poder hacerlo, en un primer momento, quizé necesitemos el
texto como apoyo. En la ficha de trabajo estd el texto de la cancién, pero faltan los datos que
se tenian que entender. Trabajando colectivamente completamos el texto de la cancién y
después, cada uno, lo escribe en su ficha de trabajo. Una vez completado el texto cantamos
todos juntos la cancidn.

1

! Ver Apéndice a Guia del profesor con texto y misica de la cancién. Existe también una versién
editada: M. Garcfa Navarro. Cancionero. Madrid, S.M.,1982.
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Actividades derivadas de la canci6n.

8. Componemos nuestra propia cancion, jugando. Sugerimos que podemos cantar entre todos
una cancion similar a la que nos ha cantado nuestro "cantante". En vez de cantar lo que le ha
pasado a alguien que no conocemos, vamos a cantar algo sobre nosotros mismos. Vamos a
ir "personalizando” la cancién. Podemos hacerlo jugando. Se canta la cancién entre todos,
tarareando la parte en la que se dice donde estan las llaves y, por turnos, se designard a un
nifio que ird a buscarlas. Este sale del aula y, mientras esta fuera, se esconden las llaves. Para
poder cantar la cancién compieta tendrd que buscarlas. Los compaieros pueden ayudarlo
diciendo "frio-frio" (cuando esta lejos del lugar donde se encuentran) o "caliente-caliente"
(cuando estd cerca). Una vez encontradas las llaves se podra cantar la cancién completa.

Para poder realizar la actividad, los nifios pensaran, previamente, en qué lugar de la
clase esconderén las llaves, quién quieren que vaya a buscarlas y de donde son las llaves.
Después de pensarlo, rellenan su ficha de trabajo creando el texto de su propia cancién. Luego
eémpezamos a cantar. Empezard uno, proponiendo su cancion. El resto de la clase le hari de
coro. La cancién se puede cantar de la siguiente manera:

1% estrofa------ nifio
2% estrofa------ clase
3? estrofa------ tarareada
4? estrofa------ clase
5% estrofa------ nino

A partir de aqui, el nifio designado en la cancién para ir a buscar las llaves, sale del
aula e inicia el juego y, cuando encuentra las llaves, se completa la cancion (el que encuentra
las llaves cantaré la tercera estrofa), y se repite el juego con los otros nifios. Si el que tiene
que buscar las llaves no consigue encontrarlas, se puede volver a repetir la cancién designando
a otro compaiiero para que lo ayude.
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APENDICE: Miisica y letra de la cancién.

Yo tengo un castillo,
matarile-rile-rile,

yo teugo un castillo,
matarile-rile-ron,
pim-pén.

(Doénde estdn las llaves?
matarile-rile-rile,
;donde estdn las llaves?
matarile-rile-rén,
pim-pén.

En el fondo del mar,
matarile-rile-rile,

en el fondo del mar,
matarile-rile-rén,
pim-pén.

¢Quién ird a buscarlas?
matarile-rile-rile,
{quién ird a buscarlas?
matarile-rile-rén,
pim-pon.

Ird Carmencita,
matarile-rile-rile,
ird Carmencita,
matarile-rile-rén,
pim-pén.
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68 El espafiol en la escuela elemental

FICHAS DE TRABAJO DEL ALUMNO
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FICHA N* 1.

Hoy vamos a escuchar una cancion que se titula:

FICHA N°® 2.

.De donde son las llaves?

y-.., ;donde estan?
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FICHA N°* 3.

El espafiol en la escuela elemental

;Donde estdan las llaves?

. En el fondo del mar.
. Al lado del libro.

. Delante de la tele.

. Detrds de la planta.

Escribe donde estdn, debajo de cada uno de los dibujos:

. Debajo de la cama.

. Encima de la mesa.

. Entre el gato y el raton.
. Dentro del cubo.
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FICHA N* 4.

Tu profe ha perdido las llaves... ;Le ayudas a
encontrarlas? Piensa en tres sitios donde pueden
estar; después escribelos para que no se te olviden:

Yo creo que estdn:
a.

b.

c.

Ahora compruébalo, y escribe donde estdn de verdad:
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72 El espafol en la escuela elemental

FICHA N°5.

;Vamos a buscar las llaves! Dibuja las llaves a ver
si tu compariero descubre donde estdn.

= |

Ahora escribe ti donde estaban las llaves de tu
comparniero.
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FICHA N* 6.

73

Escuchamos la cancion y descubrimos:
a. ;De donde son las llaves?

LR L T Y T

b. ;Donde estin?

L L T YT )

c. ;Quién ird a buscarlas?

L T P Y Y
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FICHA N*7.

El espafiol en la escuela elemental

Completo el texto de la cancion:

YO tengo ........uuuueeuaennnaeennannnen.
matarile-rile-rile,

matarile-rile-ron, pim-pon.

;Donde estdn las llaves?
matarile-rile-rile,
cdonde estdn las llaves?

matarile-rile-ron, pim-pon.

matarile-rile-rén, pim-pon.

Quién ird a buscarlas?
matarile-rile-rile,
Jquién ird a buscarlas?

matarile-rile-ron, pim-pén.

| Py ——
matarile-rile-rile,

materile-rile-ron, pim-pon.
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FICHA N°*8.

Crea tu propia cancion:

YO BERPD . cosssvsovssuesssnimasssssans

¢Donde estdn las llaves?

;Quién ird a buscarlas?

#
Iral..‘ LR R L L L L L L L R L L L LT Y]

y...;Vamos a jugar cantando!
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76 El espafiol en la escuela elemental

LOS CUENTOS EN EL APRENDIZAJE DE E/LE.
MUNIA Y LA LUNA de Asun Balzola.
(Versién adaptada).

Manuel Vdzquez Lépez.
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OBJETIVOS:
Objetivos globalizadores:

- Poner en contacto al nifio con el cuento en L2

- Desarrollar en el nifio la capacidad de disfrutar de un cuento en L2, de recrearlo
y de contarlo.

- Crear en el nifio la necesidad, la curiosidad y el interés con respecto a la L2.

- Activar en el nifio la imitacion, la repeticion y la reproduccién como estrategias de
aprendizaje en la L2.

- Potenciar en el nifio el uso de las cuatro destrezas en la L2.

Objetivos especificos por destrezas:

1. Comprensi6n oral:
- Entender la lectura dramatizada de una versién adaptada de un cuento desconocido.
- Entender a un interlocutor que se dirige directamente al nifio sobre aspectos
relacionados con los cuentos.
- Entender a un interlocutor que nos da/solicita informacién personal.

2. Comprensi6n escrita:
- Comprender fragmentos de una version resumida de un cuento conocido.
- Identificar el orden secuencial de una serie de fragmentos correspondientes a una
version resumida de un cuento conocido.

3. Expresion oral:
- Expresar los propios gustos y emociones con respecto a los cuentos.
- Describir colectivamente a los personajes del cuento.
- Contar colectivamente un cuento conocido.
- Mantener individualmente un pequeiio didlogo con uno de los personajes del cuento
similar al que mantienen en el cuento los dos personajes.
- Dar y solicitar informacién personal.

4. Expresion escrita:
- Escribir colectivamente frases que expresan nuestra reaccion ante un cuento nuevo.
- Escribir colectivamente breves descripciones de los personajes del cuento.
- Escribir colectivamente una pequeiia carta a uno de los personajes del cuento
contandole una situacién similar a una de las que aparecen en el cuento.
- Transcripcion individual de frases y textos breves como iniciacién a la escritura.
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78 El espafiol en la escuela elemental

Exponentes lingiiisticos especificos:

- Uso del verbo gustar en la expresion de gustos y preferencias:
(Oslte gusta? A mi sifa mi no.
Me gusta (mucho)/no me gusta (mucho).
Me ha gustado (mucho)/no me ha gustado (mucho).

- Uso de SER + Adj. en la expresion de gustos y preferencias:
Es (muy) bonito/ no es (muy) bonito.

- Uso de SER + Adj. en la descripcion de personas:
Es alta/baja/rubia/morena/guapalfea.
Es grande|pequeriajredonda/cuadrada.
Es (muy) simpdtica/antipdtica.

- Uso de SER + Sust. en la descripcion de personas:
Es una nifiafes la luna.

- Uso de ESTAR + Adj. para hablar de cémo se sienten las personas:
Estoy tristre/contentofenfadado.
JEstds triste/contentajenfadada?
Estd triste/contenta/ enfadada.
- Uso de los verbos maés usuales en la narracion:
Va a.../habla con.../dice...)ve...

- Uso de elementos basicos del didlogo:
¢Como te llamas?/Me llamo.../Pues yo me llamo...
¢De dobnde eres?/Soy de.../Pues yo soy de...
JPor qué...?[Porque.../Pues yo no.../Yo también...
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GUIA PARA EL PROFESOR.
Actividades de preparacién a la lectura.

1. Introducir la actividad.
Objetivo: Expresar gustos y preferencias sobre los cuentos.
Exponentes lingiiisticos:

¢ Oslte gusta los cuentos? A mi st | a mi no

Me gustan (mucho) [ No me gustan (mucho)

;Qué cuentos conoces? (Yo sé/conozco) el de...

;Cudl es tu cuento preferido? (A mi el que mds me gusta es)...

Léxico:Titulos de cuentos.
Destrezas: Comprension y expresion oral.
Modalidad: Trabajo Colectivo.
Explicacién:Se trata de una primera fase de preparacién a la lectura, en la que
introducimos al nifio en la actividad que va a realizar. Tiene una funcién motivadora y,
al mismo tiempo, prepara la atencién del nifio centrando la actividad. Trabajamos la
expresion de gustos y preferencias ya que el tipo de actividad que vamos a realizar
recoge un elemento del cotidiano de los nifios: disfrutar de los cuentos.
Se sugiere utilizar la figura del "cuenta-historias". Se trata de una marioneta que s6lo
habla espafiol y que es la que le va a contar/leer el cuento. El recurso del "cuenta-
historias" nos permite desdoblarnos: podemos hablar con los nifios como profesores
(ayudédndoles en el desarrollo de las diferentes actividades) y como "cuenta-historias"
(que justifica la utilizacién del espariol, ya que la marioneta habla s6lo espafiol); la
ficcion nos sirve para crear la necesidad de comunicacion: para relacionarse con el
"cuenta-historias" el nifio necesita utilizar el espafol.
Desarrollo:El "cuenta-historias" empieza a centrar ¢l tema hablando con los nifios sobre
los cuentos y su relacién con ellos. Para la creaccién del didlogo se pueden utilizar las
siguientes pautas:

- Hola, nifios, ;qué tal esidis?
- Yo soy el "cuenta-historias” y os voy a contar un cuento. ;Os gustan  los
cuentos?

- A ver, tl, ;como te llamas?

- ¢ Te gustan los cuentos?
-¢Yatu?
- Oye, ;ti sabes muchos cuentos?

- ¢Cudles conoces?, a ver si los conozco yo también.
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- A ver, a ver, ;jquién conoce mds cuentos?
- Bueno, bueno, y ;cudl es vuestro cuento preferido?
()

Después de este pequeiio precalentamiento, el "cuenta-historias” se despide
momentaneamente diciéndole a los nifios que les va a leer un cuento titulado Munia y
la luna:

- Bueno, pues el cuento que os voy a contar hoy se titula Munia y la luna,
qué os parece?

- Me voy a buscarlo. No os vaydis que enseguida vuelvo.

2. Introducir el cuento.

Objetivo: Transcribir frases como iniciacién a la escritura.

Exponentes lingiiisticos: Control de la ortografia en la reproduccion.

Destrezas: Expresion escrita. (Reproduccion).

Modalidad: Individual.

Explicacién: Se trata de centrar el tema. Se le explica al nifio que le van a contar un
cuento que no conoce, en espafiol, e introducimos el trabajo auténomo en L2,
enfrentdndolo a pequenias tareas concretas que va realizando en sus fichas de trabajo.
Desarrollo: El profesor les pregunta/recuerda a los nifios el titulo del cuento que les va
a contar el "cuenta-historias" y propone escribirlo en las fichas de trabajo de cada uno
y, mientras tanto, lo escribe en la pizarra. Si es necesario, explica que Munia es el
nombre de una nifia y que el cuento va a tratar de una niia y de la luna.

3. Introducir a los personajes del cuento.
Objetivo: Describir a los personajes de un cuento desconocido.
Exponentes lingiiisticos:
Es una nifia. Es alta/baja/rubia/morena/guapaffea.
Es grande(pequeria/redonda/cuadrada.
Es simpdticalantipdtica. Es muy simpdtica.
Le gusta cantar/bailar(jugar. No le gusta...
Tiene el peloflos ojos/la cara(...) negrofverdes/blanca, etc.
Léxico: Léxico de la descripcion de personas.
Destrezas:
1*fase: Expresion oral.
2*ase: Expresion escrita. (Transcripcion de frases)
Modalidad:
1*ase: Colectiva.
2*ase: Individual.
Explicacién: Se trata de activar las estrategias de recepcion (expectativas, formulacién
de hipétesis), prepardndolos para oir el cuento. Trabajando sobre los personajes del
cuento, los nifios van entrando ya en el mundo del cuento que les va a leer el "cuenta-
historias" y se preparan para la escucha.
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Desarrollo:1*fase: Preparacion a la recepcién. Imaginar una posible descripcion de la
luna y de Munia. El profesor trabajard colectivamente con toda la clase elaborando
hipétesis sobre las dos protagonistasdel cuento. Se pueden seguir las siguientes pautas:

(Quién es Munia?, ;cémo es?, ;es alta o baja?, ;es rubia o morena?,etc.

¢(Como es la luna?, ;es grande o pequena?, ;es redonda o cuadrada?,etc.

JEs simpdtica?/; Ti crees que es simpdtica?, etc.

¢Qué le gustalno le gusta hacer?/; Ti crees que le gusta jugar/correr/estudiar?, etc.

Podemos aprovechar esta actividad para reforzar léxico que los nifios ya conocen o para
ampliarlo, introduciendo 1éxico nuevo.

2*fase: Se escriben en la pizarma las sugerencias de los nifios para ofrecerles una
muestra clara de las distintas propuestas que van saliendo y, para que se centren en la
imagen que cada uno va a tener en la cabeza mientras les cuentan el cuento, les pedimos
que dibujen a Munia y a la luna y que escriban debajo una pequeiia descripcion de las
mismas para ilustrar el dibujo. (Ej: Munia es una nifia alta 'y morena. Tiene el pelo
negro y los ojos verdes. La luna es redonda y muy simpdtica. Tiene la cara muy
blanca).

Lectura del cuento

4. La lectura.

Objetivo: Comprender el cuento Munia y la luna.

Exponentes lingiiisticos: Entonacion de Ia frase afirmativa, interrogativa y exclamativa.
Exclamaciones de sorpresa: ;Ah/, ;ay!, janda!

Sonidos onomatopéyicos: Toc, foc, toc.

Destrezas: Comprensién oral.

Modalidad: Colectiva.

Explicacion: En este punto no podemos perder de vista que la lectura de un cuento es

siempre, en primer lugar, una actividad lidica y un momento casi "mégico" que se crea

entre el lector/contador y el nifio. Nuestro objetivo principal, en este momento, s

contarles un cuento y que lo disfruten.

Desarrollo: Vuelve el "cuenta-historias" y les el cuento. Se hard una lectura dramatizada,

utilizando todos los recursos posibles: modulaciéon de la voz, mimica, sonidos

onomatopéyicos, etc. Podemos también utilizar una marioneta para la parte de Munia

y otra para la parte de la luna. Es importante que el nifio disfrute el cuento que se le

esta contando. No hay que olvidar, por otra parte, que los refuerzos que utilizamos para

enriquecer la lectura del cuento sirven también para facilitar la comprension.
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5. Valoraci6n del cuento.
Objetivo: Expresar gustos sobre un cuento conocido.
Exponentes lingiiisticos:

me ha gustado/no me ha gustado

me ha gustado muchofno me ha gustado mucho

es muy bonito/no es muy bonito

me ha gustado mds que.../me ha gustado menos que...
Destrezas: 1*fase: Expresion oral.

2*fase: Expresion escrita.
Modalidad: 1*fase: Colectiva.
2*ase: Individual.

Explicacién: Se trata de un acto de comunicacion espontaneo una vez terminada la
lectura del cuento. No podemos defraudar al nifio. Le hemos contado un cuento para que
disfrute. Nuestro interés primordial, pues, es saber si le ha gustado o no.
Desarrollo: 1*fase: El "cuenta-historias", una vez concluida la lectura del cuento, les
pregunta a los nifios si les ha gustado el cuento, intentando implicar en las reacciones
a todos los nifios. Podemos seguir las siguientes pautas:

- ;Qué, nifios, os ha gustado el cuento?

- A ver, que no os 0igo, ;os ha gustado o no?

- ;De verdad? ;A ti te ha gustado?

- Pero, ;te ha gustado mucho o poco?

- ;Te ha gustado mas que los otros que conoces?
() _
- Bueno, nifios, me alegro que os haya gustado. Me tengo que ir. Nos
volvemos a ver pronto con otro cuento, ;vale? jHasta pronto!

Se trata de que los nifios manifiesten si les ha gustado o no el cuento produciendo
frases del tipo "me ha gustado muchofno me ha gustado mucho; es muy bonito/no es
muy bonito; me ha gustado mds que.../me ha gustado, pero menos que...".

2*ase: Sugerimos a los nifios que escriban en sus fichas de trabajo si les ha
gustado el cuento que les ha contado el "cuenta-historias" o no. Podemos escribir
previamente en la pizarra las distintas producciones de los nifios para que tengan un
punto de referencia. Se controlard siempre lo que escriben los nifios de manera que en
sus fichas de trabajo no aparezcan palabras o frases erréneas o mal escritas.
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Actividades posteriores a la lectura.

6. Reconstruir el cuento.
Objetivo: Contar un cuento conocido.
Exponentes lingiiisticos: Elementos de cohesion logica del discurso. (Informacion
conocida/informacién nueva).
Destrezas: 1* fase: Comprensién Escrita.

2! fase: Expresion oral.
Modalidad: 1* fase: En grupos de seis.

2! fase: Colectiva.
Explicacién: Se trata de potenciar la comprension lectora de los nifios, trabajando a
partir del cuento que ya han oido previamente. Como no van a tener apoyos
extratextuales (entonacién, mimica, etc), utilizaremos un resumen/adaptacion del cuento.
Se trabaja en esta actividad la organizacion del discurso (qué va antes y qué va después),
la asociacion imagen-palabra, y la repeticion como principio de aprendizaje en los nifios.
La actividad sirve de refuerzo a la comprension del cuento, y prepara para la segunda
fase. Después de disfrutar de un cuento, lo que se puede hacer es contarlo, actividad que
trabajaremos colectivamente de manera semi-dirigida.
Desarrollo: 1* fase: El profesor ha resumido el cuento en doce pequefios fragmentos.
Cada fragmento estd escrito en una ficha. Al mismo tiempo tenemos también otras doce
fichas con doce dibujos que ilustran el cuento y que sirven de refuerzo al texto.
Dividimos la clase en dos grupos (o mds si se considera necesario) de manera que cada
grupo opere sélo con doce fichas (6 fragmentos de texto y 6 dibujos) y animamos a los
grupos a que "compongan el rompecabezas". El ejercicio se corrige leyendo los distintos
fragmentos del texto (cada nifio lee un fragmento). Se puede establecer a la manera de
juego. Los nifios se alinean segin la parte del cuento que contiene su ficha y se van
cambiando de sitio segin van ordenando las fichas. Los que tienen las fichas con los
dibujos correspondientes a los fragmento del texto los van mostrando segin se va
leyendo el cuento.

2* fase: Una vez reconstruido el cuento en su totalidad, el profesor coloca en la
pared las ldminas que contienen los dibujos del cuento. Falta el texto, que tenemos que
ir escribiendo debajo de cada ldmina. Para ello solicitamos la ayuda de los nifios.
(Podemos recurrir de nuevo al "cuenta-historias" que ha perdido el libro y quiere
reconstruir el cuento). El profesor dirigird la actividad para recoger las distintas
propuestas de los nifios y sintetizarlas de la manera mejor. El resultado tendrd que ser
el texto que acompana a las ldminas y que el profesor va a ir escribiendo debajo de cada
uno de los dibujos.

7. Imitar a los personajes del cuento.
Objetivo: Mantener un pequeio didlogo con la luna. (Dar y solicitar informacion
personal)
Exponentes lingiisticos:
¢De doénde eres?/Soy de.../Pues yo soy de...
¢Como te llamas?/Me llamo.../Pues yo me llamo...
¢Por qué eres gordita/redonda/simpdtica.. ?/Porque...| Pues yo no soy gordito.../Yo
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también soy gordita...

i Por qué estds triste/contentalenfadada..?/Porque.../Pues yo no.../Yo también estoy

enfadado...
Destrezas: Expresion oral.
Modalidad: 1* fase: Colectivamente.

2* fase: Por parejas.

Explicacién: 1* fase: Vamos a realizar una actividad oral dirigida. Se trata de reactivar
conocimientos que ya se poseen y, en su caso, de proporcionar elementos nuevos que
le faltan. Al mismo tiempo, preparamos al nifio para las actividades sucesivas y lo
motivamos a realizarlas.

2* fase: Estamos preparados para realizar un pequeno didlogo. Organizamos
un juego de roles en el que un nifio representa a la luna y el otro a si mismo. (Podemos
utilizar una marioneta de la luna 0 una méscara).

Desarrollo: 1* fase: El profesor le propone al nifio que se imagine que también a ¢l
puede ir a visitarlo la luna, y que tiene que prepararse para hablar con ella. Les pregunta
a los nifios qué podrian decirle a la luna y qué podria responderles la luna. Entre todos
van saliendo distintas propuestas y el profesor las va apuntando en la pizarra,
reformulandolas de manera correcta si es necesario.

2¢ fase: El profesor les propone a los nifios que hagan un pequefio juego. Se
divide la clase en parejas y se sortea, en cada pareja, quién va a hacer el papel de la
luna. El otro nifio de la pareja se representa a si mismo. El profesor les propone que
representen una situacion similar a la del cuento: la luna nos ha ido a visitar y nosotros
hablamos un poco con ella. Después, en cada pareja, los nifios se cambiarén los papeles
y el que hacia de luna recibird ahora la visita de la luna representada por su compafiero.

8. Transcribir en el diario.
Objetivo: Crear en el nifio la costumbre de realizar sus propios apuntes sobre lo que ha
trabajado y lo que va aprendiendo.
Exponentes lingiiisticos:
¢De donde eres?(Soy de.../Pues yo soy de...
(Cbmo te llamas?(Me llamo.../Pues yo me llamo...
¢ Por qué eres gorditajredondalsimpdtica..?/ Porque.../Pues yo no soy gordito...[Yo
también soy gordita...
JPor qué estds tristefcontentalenfadada.. ?/ Porque.../Pues yo no estoy enfadadofYo
también estoy enfadada.
Destrezas: Expresion escrita.
Modalidad: Individual.
Explicaci6n: Se trata de reforzar los elementos que hemos trabajado y de fijarlos. Se
introduce la reflexién individual de los nifios mediante la induccién a ilustrar su
diario/fichas de trabajo. Al mismo tiempo, utilizando la repeticién como estrategia de
aprendizaje, reproponemos los mismos contenidos de las actividades anteriores
reforzandolos con una actividad similar y trabajando con otra destreza.

Desarrollo: El profesor pide a los nifios que ilustren la situacion que acaba de producirse
en el aula. Para ello les propone que se dibujen a si mismos y que dibujen a la luna.
Debajo del dibujo les propone que reproduzcan el pequefio didlogo que han mantenido.

Reedicion digital de “Cuadernos de Roma”



(Pensamos en producciones del tipo:

- (Como te llamas?

- Me llamo Margarita y soy de Ancona.

- Pues yo me llamo Marco y soy de Roma. ;Por qué eres redonda y
simpdtica?

- Porque me gusta comer y reir

- Yo también soy gordito porque me gustan mucho las galletas. ; Y por qué
estds enfadada?

- Porque tengo frio.

- Pues yo estoy muy contento ).

Actividades derivadas de la lectura.

9. Situar geogrificamente el cuento.
Objetivos: Situar Espafia en el mapa de Europa con respecto a Italia.
Situar Sevilla y el Pais Vasco en el mapa de Espaiia.

Exponentes lingiisticos:

Estd al norte/sur/esteloeste de...|

Estd en el norte/sur/estejoeste/centro de...

Estd a la izquierda/derecha de...

Estd al lado de...[entre... y ...
Modalidad:1*ase: colectiva.

2*ase: individual.

3*fase: colectiva.
Destrezas: Comprension escrita.
Explicacién: Introducimos algunos elementos culturales bésicos que explican mejor
alguna de las cosas que aparecen en el cuento y que pueden permitir una mejor
comprensién. Vemos también como los cuentos vehiculan elementos de otras culturas.
En esta fase es importante que trabajemos, mediante el didlogo con los nifios, dos temas
fundamentales:

a. Lo real y lo fantdstico. (A raiz de los elementos fantasticos que aparecen en
¢l cuento). Pasando del cuento a la realidad pasamos también de lo fantéstico a lo real.
Hacemos que los nifios reflexionen sobre las diferencias entre lo que pasa en los cuentos
y lo que pasa en la realidad.

b. Las diferencias culturales. A partir del cuento hacemos notar al nifio algunas
diferencias entre su pais y Espaiia, intentando despertar en el nifio los elementos de
curiosidad y respeto hacia otras lenguas y hacia otras culturas.

Desarrollo: 1*fase: Se plantea la actividad trabajando colectivamente con los nifios para
distinguir entre las cosas que pasan en el cuento y que pueden pasar también en la
realidad y las que pasan sé6lo en el cuento y en la realidad no pueden pasar. Se delimitan
los elementos reales y los fantisticos y se escriben en la pizarra. Después cada uno
escribira en su ficha de trabajo tres cosas que ocurren en ¢l cuento y no en la realidad.
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2*fase: El profesor les propone a los nifios que localicen en los mapas que tienen
en sus fichas de trabajo los lugares de los que habla el cuento: Sevilla y el Pais Vasco.
Aclarando que ambos lugares estin en Espaiia, se les pide que localicen Espaiia en el
mapa de Europa con respecto a su pais (Italia).

3*ase: El profesor pregunta a la clase dénde han situado los distintos lugares y
se corrige el ejercicio colectivamente. Se aprovecha la correccion del ejercicio para
hablar de las diferencias entre un pais y otro, partiendo de los propios mapas, de la
forma de los paises y de la situacion geogrifica. Sefialamos las diferencias de forma
entre un pais y otro. (Podemos comparar la forma de Espafia y la de Italia. Ej: ;A qué
se parece Italia? , ;y Espania?) Hablamos de la situacion geografica de uno y otro (; Qué
hay al norte de Espafia?, ;y al norte de Italia?, eic.), y de los nombres de sus
habitantes. (;Conocéis a alguien que se llame Munia? ;Conocéis algin otro nombre
Espanol? Pues hay otros nifios esparioles con nombres que tampoco hay en Italia. Por
ejemplo, ;conocéis a alguien que se llame Carmen/ Lola/ Miguel/ Pedro...? ¢Como
pueden llamarse los amigos/as de Munia? Introducimos léxico de nombres espafioles y
senalamos que, en Espaia, Andrea es nombre de mujer). Después cada uno escribirs en
su ficha de trabajo una diferencia entre Espafia e Italia y tres nombres espafioles: los
nombres de tres amigos de Munia.

10. Introducirse en el cuento.
Objetivo: Redaccion de una carta a un amigo/a.
Exponentes lingiiisticos:

He visto/ha venido/me ha visitado

Es simpdticalantipdticafredondalgordita...

A mi me gusta/me ha gustado

Quiero...

Querida amiga:(....)Besosfun abrazofun beso.
Modalidad: 1%*fase: colectiva.

2*ase: individual.
Destrezas: 1*fase: expresion oral.
2*fase: expresion escrita.

Explicacién: Sc trata de proponerle al nifio interlocutores vélidos, apelando al mundo
de la imaginaci6n, en L2. Al mismo riempo realizamos una ficcién de intercambios
reales en L2 que, en un curriculum interdisciplinar podria desarrollarse y completarse con
un intercambio real de correspondendencia en L2 con nifios de escuelas similires en
Espana. Se trabaja con la expresion escrita; introducimos al nifio en la posibilidad de
activar esta destreza en L2 mediante la construccion colectiva del texto y la reproduccion
como estrategia de aprendizaje e introduccién a la escritura. Serfa conveniente trabajar
este aspecto en relacién a las actividades del nifio en otras materias, dentro del
curriculum del centro.
Desarrollo: Realizamos una actividad de expresion escrita dirigida. En la 1% fase el
profesor les propone a los nifios escribir entre todos una carta a Munia. Colectivamente
van saliendo las distintas propuestas y el profesor, segin las sugerencias de los nifios,
las va sintetizando y escribiendo en la pizarra en forma de carta. Trabajamos
contemporaneamente la expresion oral y la expresion escrita. Es importante reforzar en
el nifio la conciencia de que existen otros nifios, en otras partes del mundo, que hablan
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otras lenguas y con los que podemos establecer la comunicacidn en su lengua mediante
cartas, llamadas telefonicas, viajes, etc. Se trataria de producir un escrito del tipo:

Querida Munia:
Hoy he visto a la luna. Es muy simpdtica y gordita.Es de
Roma. Le gusta mucho comer y reir. A mi me gusta mucho.
Quiero verla mds veces. ;T la ves mucho?
Besos,
Miguelito.
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FICHAS DE TRABAJO DEL ALUMNO.
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FICHA N“1.

Hoy nuestro "cuenta-historias" nos va a contar
un cuento. Pero primero vamos a conocer a
nuestro "cuenta-historias". Mira, por ahi llega,
Jno quieres conocerlo?

HOY OS VOY A CONTAR UN CUENTO.

FICHA N?2.

Pues mientras el "cuenta-historias” va a buscar el
cuento, vamos a ir prepardndonos para
escucharlo. ;Os acorddis de como se titula el
cuento? Lo escribimos en la pizarra y podéis
copiarlo en vuestras fichas de trabajo, ;os parece?

ESCRIBO EL NOMBRE DEL CUENTO QUE
NOS VA A CONTAR EL "CUENTA-
HISTORIAS":

Ministerio de Educacion
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FICHA N*3.

Ya sabemos el titulo, que nos dice que el cuento
va a tener dos personajes. ;Coémo os los
imagindis? ;Qué os parece si decis cémo son y lo
ponemos en la pizarra?

Bueno, pues mientras vuelve el "cuenta-historias”
podéis dibujar a los dos personajes y escribir c6mo
son. Acordaos de mirar en la pizarra cémo se
escribe lo que hemos dicho.

(Como son Munia y la luna?

Las dibujo y escribo cémo son:
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FICHA N4.

Por ahi llega el "cuenta-historias” con el cuento.
;Vamos a escucharlo!
iA ver si nos enteramos bien de todo lo que pasa!

FICHA N%.

Bueno, ya hemos escuchado a nuestro "cuenta-
historias", ;os ha gustado el cuento? Pues
decidselo al "cuenta-historias"”. Mirad, escuchadlo,
Jno lo ois? Os lo estd preguntando.

Ya se ha ido el "cuenta-historias”. Pues para
acordaros de él podéis escribir en vuestra ficha de
trabajo lo que os ha parecido el cuento, ;de
acuerdo?

¢Me ha gustado el cuento? Lo escribo en mi ficha
de trabajo:
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FICHA N‘6.

Ahora vamos a reconstruir el cuento, ;vale?
Vamos a formar grupos de seis. Cada grupo va a
tener seis fichas con seis fragmentos del cuento, y
otras seis con seis dibujos y vais a tener que
ponerlas en orden.

(Qué os parece si contamos el cuento entre todos?
(Reconstruimos la historia? Estdn los doce dibujos
pero faltan los doce fragmentos del cuento. A ver,
cqué pasaba en cada dibujo?

FICHA N77.

Vosotros, ;qué podriais decirle a la luna?, ;qué se
os ocurre? Vamos a pensarlo entre todos y a
escribirlo en la pizarra.

Pues vamos a prepararnos por si nos visita la
luna. Uno de vuestros comparieros, de repente, se
va a convertir en luna, ;por qué no habldis con
ella?
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FICHA N°8.

cHabéis visto? A vosotros también os ha visitado
la luna. Asi vosotros formdis parte del cuento
también. Para no olvidar la visita de la luna
vamos a escribirla, ;no os parece? Mirad, podéis
dibujaros a vosotros mismos y a la luna en
vuestras fichas de trabajo y copiar debajo vuestro
didlogo con la luna.

La luna ha venido a visitarme.

Dibujo la visita y escribo la conversacion:
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FICHA N9.

En los cuentos pueden pasar cosas fantdsticas que
no ocurren en la realidad.
1. Escribo tres cosas del cuento que no pasan
en la realidad:

Veo donde esta Espana y donde estin Sevilla,
Madrid y el Pais Vasco:
2.;Donde estd Espainia? Lo senalo en el mapa:
Espana estd a la izquierda de Italia.
Al Norte de Espana estd el Mar Cantdbrico.
Al Sur de Esparnia estd el mar Mediterraneo.
Al Qeste de Espaiia estdn Portugal y el Oceano Atléntico.
Al Este estin los montes Pirineos y el mar Mediterraneo.
Entre Esparia e Italia estd el mar Mediterraneo.

MAR
CANTARZI Co

LMAR :
{50‘ ' i s
l:dEDITER.MNE-O

g

OCEANG ATLANTICO
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3. Conozco un poco de Espana.

La capital de Espana se llama Madrid y estd en el centro de

Espana.
Sevilla es una ciudad que estd en el Sur de Espana.

El Pais Vasco es una zona de Espana que estd al Norte, al lado

de los montes Pirineos y del mar Cantabrico.

4. Escribo una diferencia entre Esparia e Italia:

5. Escribo el nombre de tres amigos o amigas de

Munia:
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FICHA N“10.

Bueno, pues ahora ya sabéis en que parte de
Esparia vive Munia, ;verdad? Munia es vasca y
vive en el Pais Vasco, que estd al norte de Esparia.
(Qué os parece si le escribimos una carta para
contatle que también nosotros hemos hablado con
la luna? Venga, vamos a escribirla en la pizarra y
despues la copiamos en nuestras fichas de trabajo.

Le escribo una carta a Munia:
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APENDICE L
MUNIA Y LA LUNA, de Asun Balzola. (Version adaptada).

En la casa de Munia, que esti muy lejos del pueblo, se han
quedado sin agua.
- {Vamos al rio a por agua!- dice la madre.
- Si - contesta el padre -, pero ahora mismo que casi es de
noche. ;Hala, ninas!, ;al rio!
Munia y su hermana Andrea saltan de alegria. Los padres
llevan cubos y Munia una botella vacia.
Todo estd himedo y ha salido la luna. Una luna redonda y
brillante. _
- {Mirad la luna!- dice Munia-. ;Parece papel de envolver
chocolate!
Todos llenan los cubos de agua y Munia, con su botella vacia
en las manos, corre de un lado a otro. Munia quiere agua de
luna y mete su botella en el rio, donde el reflejo de la luna es
perfecto, para atraparla.

- jAgua de luna!- dice Munia mientras vuelve a casa. {Me llevo
la luna en una botella!
Y por la noche, al meterse en la cama, deja la botellita sobre
la mesa, junto a un vaso, para beber por la noche su agua de
luna.
- Luego, cuando la beba - piensa Munia- , me pondré brillante
como ella. Y se duerme.
Por la noche, alguien lllama a la ventana. ;TOC, TOC, TOC!
Munia se despierta. jAy, ay! y va a abrir la ventana. La luna
estd muy grande y seria, sentada en la ventana, entre dos
plantas.
- Muuuuunia!- dice la luna.
- (Por qué estds tan enfadada?
- Porque me has quitado un trozo, nina.
- Es verdad, te falta un trocito. ;Eres andaluza?
- Si- dice la luna empezando a sonreir-, de Sevilla.
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- Ya me parecia a mi que vasca no eras... Oye, ;y la luna de
los vascos?

- Es mi prima, pero estd en la cama resfriada, asi que tuve que
venir yo.

- jAh! - dice Munia- pues os parecéis mucho.

- No creas, tenemos un caracter muy distinto.

- También yo y mi hermana somos muy diferentes.

- Bueno, ;y mi trozo, qué?

- Ahora te lo devuelvo. No me lo he bebido. Estd en mi mesilla.
Es que... estabas tan bonita sobre el rio...

Munia corre a la mesilla y le lleva la botella a la luna. La luna
bebe despacio y recupera el trozo perdido.

- Gracias, Munia.

- (Me dejas que te acaricie?

- Te dejo, si. ;Cémo no te voy a dejar!

Y Munia acaricia la fria cara de la luna, y la luna le da un
beso blanco y se va.
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APENDICE II: (Fichas para la actividad 6)
- Fragmentos de texto -

EN LA CASA DE MUNIA QUE ESTA MUY LEJOS
DEL PUEBLO SE HAN QUEDADO SIN AGUA

TODOS VAN AL RIO A POR AGUA; MUNIA
LLEVAUNA BOTELLAVACIA

iMIRAD LA LUNA! ;PARECE PAPEL DE
ENVOLVERCHOCOLATE!

MUNIA QUIERE AGUA DE LUNA Y METE SU
BOTELLAEN EL RIO, DONDE EL REFLEJO DE
LA LUNA ES PERFECTO, PARA ATRAPARLA

Y POR LA NOCHE, AL IRSE A LA CAMA,DEJA
LA BOTELLASOBRE LA MESILLA, PARA
BEBER POR LA NOCHE SU AGUA DE LUNA

A MEDIA NOCHE ALGUIEN LLAMAA LA
VENTANA Y MUNIA SE DESPIERTA

LA LUNA ESTA MUY GRANDE Y SERIA,
SENTADA EN LA VENTANA,ENTRE DOS
PLANTAS
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- iIMUUUUNIA!

- (POR QUE ESTAS TAN ENFADADA? )

- PORQUE ME HAS QUITADO UN TROZO NINA.
- ES VERDAD. ;ERES ANDALUZA?

- DE SEVILLA.

- OYE, ;Y LA LUNA DE LOS VASCOS?
- ES MI PRIMA, PERO ESTA EN LA CAMA
RESFRIADA, ASI QUE TUVE QUE VENIR YO...

- ...BUENO, ;Y MI TROZO QUE?

- AHORA TE LO DEVUELVO. NO ME LO HE
BEBIDO. ESTA EN MI MESILLA. ES ~ QUE...
ESTABAS TAN BONITA SOBRE EL RIO...

- GRACIAS, MUNIA.

- ¢ME DEJAS QUE TE ACARICIE?
- TE DEJO, SI. ;COMO NO TE VOY A DEJAR!

- Y LA LUNA LE DA UN BESO BLANCO Y SE
VA.
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TRABAJO CON EL CUENTO

EL PAYASO Y LAS LETRAS INVISIBLES
de Eveline Hasler

Marina Russo
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GUIA DEL PROFESOR

Objetivos globalizadores
- Aprovechar el mundo fantistico de los nifios como medio para aprender la
lengua esparola.
- Motivar Ia comunicacién en lengua extranjera a través de un cuento.
. Favorecer el desarrollo de la atencién ante Ia lectura de un cuento.
. Distinguir real/fantéstico.

Objetivos especificos

Funciones:
. Pedir y conceder o negar algo
. Identificar y describir a los personajes del cuento
- Comprender y ordenar secuencias temporales de un cuento

Comunicacién oral:
. Comprensién del cuento leido y mimado
- Pedir algo que falta y concederlo o negarlo
- Hablar de los personajes del cuento, sobre lo que dicen y lo que hacen

Comunicacion escrita:
. Comprension lectora de partes del cuento
. Identificacién de letras especificas
. Asociacion texto escrito/dibujo
. Asociacion de frases escritas relacionadas
. Copiar partes del cuento
- Escribir palabras y frases a partir de ejemplos dados
. Completar un texto
- Produccion de frases breves acerca de los personajes del cuento

Vocabulario:
. Palabras clave del cuento

Exponentes funcionales:
- ¢ Tienes una | Me das una + letra del alfabeto? Necesito una + letra del alfabeto

. 8t, toma
- No tengo, lo siento | No me quedan, lo siento
. Frases que indican acciones
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A. EL CUENTO

EL PAYASO Y LAS LETRAS INVISIBLES

Julia va hoy al circo. EI nimero de los payasos es el que més le gusta. El
payaso grande se llama Pepén. El payaso pequefio se llama Pepin. Pepén es el papa
de Pepin. Pepén sienta a Pepin sobre sus hombros y sube la escalera con él. Luego
Pepin rueda por el suelo como una pelota. Se levanta de un salto. Manda besos con
las manos. Y se rie.

Cuando acaba la representacién Julia se va a ver al pequeno payaso.
-Tu ndmero ha sido el mejor - le dice Julia.
-Gracias - contesta el pequefo payaso.
-¢(Qué vas a hacer manana? - le pregunta Julia.
-Tengo que ensayar a tocar la trompetita y hacer malabarismos con la pelota- responde
Pepin.
-¢Hacer malabarismos? ;Qué es eso? - pregunta Julia.
Pepin tira tres pelotas al aire y las vuelve a coger.
-Y t? ;Qué haces ti? - le pregunta el pequefio payaso.
-Yo voy al colegio - dice Julia.
-¢Alll aprendes a leer y a escribir?-
Julia dice que si con la cabeza,
-Mi padre quiere que aprenda a leer y a escribir mejor - dice Pepin.
-Pues ven a mi colegio - le propone Julia - tenemos una profesora muy simpética: la
sefiorita Liopis-.

A la manana siguiente, cuando los nifios estan en clase, llaman a la puerta:
-Adelante- dice la profesora.
Pepin y Pepén entran en la clase. Pepén habla con la profesora. Luego la profesora les
dice a los ninos:
-Tenemos un nuevo alumno, se llama Pepin-.
-iBien! - gritan encantados los nifos.
-¢Donde te quieres sentar Pepin? Aqui hay varios sitios libres-.
Pepin mira a su alrededor y dice sonriendo:
-A mi me gustaria sentarme al lado de Julia-.
Julia se alegra pero se pone un poco colorada.
-¢ Quién tiene el nombre mds corto? - pregunta la profesora.
-Yo - contesta Maria.
Todos escriben en su cuaderno: "Maria".
-Mi nombre es mds corto - grita un nifio desde la Gltima fila.
-iPepin, adivina cémo me llamo!-
El pequefo payaso piensa: ;Se llamaré Juan ... Luis ....0 ....? Dice un tercer nombre.
El nifio dice que si con la cabeza.

En el recreo los nifos llaman a Pepin.
-¢Por qué no nos haces un juego?-
Pepin se coloca el gorrito en la cabeza y saca del bolsillo su trompetita. Hace una
pirueta y toca una cancioncilla muy divertida.
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Se ha acabado el recreo. La profesora entra en clase.
-Queremos que Pepin haga de payaso - gritan los nifios.
-Bueno - dice la profesora - ensérianos lo que sabes hacer Pepin-.
En la pizarra est4 escrita la palabra :
'"GATA"

Pepin hace magia con las letras y va cambiando la palabra:

"PATA" "‘BATA" ‘NATA"
-iMirad! Qué fécil es! - grita Andrés - Yo también sé hacer magia con las palabras-.
Se levanta, va a la pizarra y escribe:

‘PATO" "GATO"
Entonces todos quieren hacer magia y lo intentan con muchas palabras:

"CASA" "MESA"'"ROTO" "POCO" "PISO"
Luego Pepin escribe una frase en la pizarra:

'L G_T_ EST_ EN L_ CEST_ "
-jQué cosa mds rara! - dice Julia.
-La letra que buscdis est4 aqui, debajo de mi gorro - dice Pepin - A ver quién
la ecuentra y rellena los huecos de Ia frase-.
Pepin escribe ofra frase.
“EL PE__ O SE MUE _DE EL _ABO"
"OY A _ER LAS _ACAS"

A la mafana siguiente todos los nifios deben ensefarle fos deberes a la
profesora. Pepin no ha escrito nada en su cuaderno.
-¢Dbnde estén tus frases Pepin? - le pregunta la profesora.
-Aqui- contesta Pepin.
-iPero Pepin!- dice la sefiorita Llopis.
-Las he escrito con tinta invisible - dice el pequefio payaso - Solamente hy qe
poner el cuaderno sobre el radjador-.
La seforita Llopis coloca el cuaderno de Pepin sobre el radiador. De pronto aparecen
como por magia las frases escritas en color marrén.
-iFantdstico! - exclama la profesora y se rie.
-¢,Cémo lo has hecho?-
-Con zumo de limén y zumo de cebolla- dice Pepin.

Al dia siguiente la hoja de los deberes de Luis esta en blanco.
-He escrito con tinta invisible- se disculpa Luis.
La senorita Llopis coloca el cuaderno sobre el radiador, pero la hoja sigue en blanco,
Luis empieza a llorar. Ha dicho una mentira. No habia hecho los deberes.

Pepin se queda sélo diez dias en el colegio. El circo se tiene que ir pasado
manana, y Pepin se ird con él.
-iOh, qué pena que te vayas! - dicen los nifios.
-No os pongdis tristes - les dice Pepin.
-Manana estéis todos invitados a ver mi actuacién en nuestro circo-.

Durante la representacién Pep6n y Pepin hacen sus nimeros. jEs maravilloso!
Luego Pepin hace unos dificiles malabarismos con las letras. Al final los nifios deletrean:
'"HASTA LA VISTA"
Pepin se rie y se despide de sus companeros.

Reedicion digital de “Cuadernos de Roma”



B. ACTIVIDADES DE PRELECTURA

L

Es una fase de preparacion a la lectura del cuento. Se desarrollan estrategias de
inferencia sobre lo que se va a leer para motivar a la escucha del cuento. Ademen el
nifio con preguntas que lo motiven a escuchar el cuento. Adems4s esta fase sirve para
empezr a manejar el I€xico que se va a utilizar después.

Procedimiento:
La profesora presenta el cuento de forma que los nifios adivinen de que
personaje se trata. Un ejemplo puede ser el que se da a continuacion:

. (Sabéis cémo se llama el personaje del circo que tiene una nariz redonda,
redonda y roja como una cereza y que tiene una boca grande, grande?

Una vez que alguien haya dicho el nombre del personaje - el payaso -, el
profesor continda su presentacién. Un ejemplo:

. Muy bien, ;habéis otdo todos?
. (A quién le gustan los payasos?
. ¢Por qué?

C. LA LECTURA

El proceso de lectura que se lleva a cabo en esta unidad no se basa sélo y
exclusivamente en la lectura del cuento, sino que, a lo largo de ella, se implica al nifio
en diferentes actividades. Efectivamente, al ser el protagonista un payaso, la lectura
representada lleva a que toda la clase participe en los juegos. Para ello, en un primer
momento serd la profesora quien les informari de lo que hace el payaso; luego, es el
payaso mismo quien entra en escena llamédndoles a participar como si estuvieran de
verdad en el cuento.

1.

En esta fase, el objetivo es que el niio esté pendiente del cuento. Por lo tanto el
tono de la voz, las expresiones de la cara y los gestos acompaiardn la lectura,
ajustidndose a las distintas fases. Es importante ayudar al nifio en su esfuerzo de
comprensién auditiva haciéndole participe de toda la lectura. Esto desarrolla, ademds, la
adquisicién del nuevo léxico y refuerza el que ya se posee.

Procedimiento:

La profesora les dice a los nifios que les va a contar la "historia del payaso".

Con el cuento en la mano, empieza a contar la historia, a veces leyendo, otras
veces contindola ella misma. Acompaiia todo el cuento con la méxima expresividad para
implicarlos lo mas posible.

Por ejemplo, para saber el nombre del payaso puede hacerlo de esta manera:
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108 El espafol en la escuela elemental

. Su nombre empieza por PE y termina por PIN, ;cémo se llamard?

Lo mismo hace con el nombre del papa del payaso, Pepdn, y con los demis
elementos del cuento.

La profesora se pone enfrente de los nifios sentados en circulo. Se puede también
mover entre ellos, cuidando siempre que todos vean su cara y la oigan bien.

2.

Esta fase debe representar un momento muy lidico. Al entrar el payaso en el aula
- la profesora tratara de disfrazarse de payaso - se crea un ambiente distendido que
motive ain més a los nifios. Esta ocasion, ha de aprovecharse para desarrollar las
destrezas lingiiisticas: en concreto, en esta fase se promueve la comprension auditiva a
la vez que se averigua el conocimiento del Iéxico. Ademas, se contesta oralmente a las
cuestiones que hace el payaso.

Procedimiento:

Una vez que el cuento ha llegado a los juegos de magia que hace el payaso Pepin
con los nifnos, la profesora les dice que Pepin esta fuera del aula y que, si quieren, le
pueden decir que entre. Un ejemplo para introducir al payaso puede ser el siguiente:

(Sabéis quién estd aqui, detrds de esa puerta?

¢ Queréis que le diga que entre?

Vale, entonces. No os movdis porque lo voy a Hamar.
(Entra el payaso)

jHola! ;Cémo estdis?

;Sabéis quién soy yo?

No recuerdo mi nombre, ;me ayuddis a recordarlo?

S claro, me llamo Pepin.

Bueno, me ha dicho la profesora que queréis que os cuente mi historia.

El payaso cuenta su historia haciendo muchas preguntas a los nifios. Estos, como
disponen ya de abundante informacién, pueden participar divertidos.

Cuando llega el momento de los juegos de magia, "el payaso” escribe la palabra
" GATA " en la pizarra; después de preguntar si saben qué es una gata (y en caso de no
saberlo se lo explica), les pide que cierren los ojos mientras va cambiando la primera
letra con "P", luego con "B" y con "N", de manera que salgan las palabras "PATA",
"BATA" y "NATA".

De cada palabra el payaso Pepin averigua que los nifios sepan el significado, para
que, a parte de "la magia", las palabras no sean simplemente unos sonidos sueltos sino
que se vaya adquiriendo también su significado.

Una manera para hacerlo puede ser la siguiente:

. Ahora [Ojo! Mirad bien la magia que voy a hacer.
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(escribe "gata")

- ¢ Todo el mundo sabe qué es una gata?

. (Seguro?

. ces la mujer del .....?

. (Quién tiene una gata en casa?

- (Cudntas "patas” tiene la gata? (mimando la manera de andar del animal)
. Bien. Ahora cerrad los 0jos y.....

(escribe "pata")

. ¢ Todos sabéis que es una pata?

. ¢Cudntas "patas” tiene la gata?

(v contintia con "bata", "nata")

- ¢Os ha gustado? ;Queréis hacerlo vosotros también?
. Es muy divertido.

3.

En esta fase los nifios, jugando con el payaso deben crear palabras nuevas por
escrito a partir de una determinada letra, al igual que ha hecho el payaso Pepin. Se
desarrolla, por lo tanto, la produccion escrita y la capacidad de hacerse con los
mecanismos de la lengua. El payaso pasa por los grupos y les entrega una ficha, la
(Ficha N°1), con una palabra por grupo (CASA - MESA - ROTO - PATO - POCO -
PISO ). Les dice que cada uno debe escribir el mayor niimero de palabras.

Muy bien. ;jTodos pueden hacer magia con las letras!

A continuacion, "el payaso" les explica que €l es capaz también de hacer otros
juegos de magia. Rapidamente divide la clase por grupos, a cada grupo le entrega unos
sobres, los llamados "sobres magicos", que contienen vocales y consonantes sueltas que
les servirdn para esta actividad y para las siguientes. Luego, pega en la pared enfrente
de los nifios, o bien en la pizarra, una tirita de carton de color en la que esta escrito lo
siguiente:

L_ G_T_ EST_EN L_ CEST_

Pide a los nifios que busquen en sus sobres la vocal - s6lo una - que completa
la frase. EI grupo que la encuentre tiene que ir a pegar la letra en la tirita de cartén.
Al final, invita a los nifios a leer en voz alta la frase que ha salido, "LA GATA ESTA EN
LA CESTA", para comprobar que todos hayan entendido el significado de la misma.

4.

Con las actividades de este apartado, se pretende trabajar la produccion escrita
y la comprensién lectora de frases breves como en los ejemplos dados en la actividad
anterior: ahora los nifios forman frases y les quitan alguna letra. A continuacién se la
pasan a otro grupo para que la complete. La correccién de las frases la efectdan los
nifios mismos cuando el grupo, al que cada uno ha entregado la tirita, lea la frase en voz
alta.

Procedimiento:
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110 El espafol en la escuela elemental

(escribe "gata")

- ¢ Todo el mundo sabe qué es una gata?

. (Seguro?

. ces la mujer del .....?

. (Quién tiene una gata en casa?

- (Cudntas "patas” tiene la gata? (mimando la manera de andar del animal)
. Bien. Ahora cerrad los ojos y.....

(escribe "pata")

. ¢ Todos sabéis que es una pata?

. ¢Cudntas "patas” tiene la gata?

(v continda con "bata", "nata")

- ¢Os ha gustado? ;Queréis hacerlo vosotros también?
. Es muy divertido.

3.

En esta fase los nifios, jugando con el payaso deben crear palabras nuevas por
escrito a partir de una determinada letra, al igual que ha hecho el payaso Pepin. Se
desarrolla, por lo tanto, la produccién escrita y la capacidad de hacerse con los
mecanismos de la lengua. El payaso pasa por los grupos y les entrega una ficha, la
(Ficha N°1), con una palabra por grupo (CASA - MESA - ROTO - PATO - POCO -
PISO ). Les dice que cada uno debe escribir el mayor nimero de palabras.

Muy bien. jTodos pueden hacer magia con las letras!

A continuacion, "el payaso" les explica que €l es capaz también de hacer otros
juegos de magia. Rapidamente divide la clase por grupos, a cada grupo le entrega unos
sobres, los llamados "sobres mégicos", que contienen vocales y consonantes sueltas que
les servirdn para esta actividad y para las siguientes. Luego, pega en la pared enfrente
de los nifios, o bien en la pizarra, una tirita de cartén de color en la que esta escrito lo
siguiente:

L_ G_T_ EST_EN L_ CEST_

Pide a los nifios que busquen en sus sobres la vocal - s6lo una - que completa
la frase. EI grupo que la encuentre tiene que ir a pegar la letra en la tirita de cartén.
Al final, invita a los nifios a leer en voz alta la frase que ha salido, "LA GATA ESTA EN
LA CESTA", para comprobar que todos hayan entendido el significado de la misma.

4.

Con las actividades de este apartado, se pretende trabajar la produccion escrita
y la comprensién lectora de frases breves como en los ejemplos dados en la actividad
anterior: ahora los nifios forman frases y les quitan alguna letra. A continuacién se la
pasan a otro grupo para que la complete. La correccién de las frases la efectian los
nifios mismos cuando el grupo, al que cada uno ha entregado la tirita, lea la frase en voz
alta.

Procedimiento:
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Para ello, después de haber dividido la clase por grupos, Pepin entrega a cada
grupo dos tiritas de cartén en las que escribirdn las frases, de la misma manera que ha
hecho €. Luego da las instrucciones: €] mismo con una tirita en la mano, les dice que
cada grupo debe escribir una frase corta en la que falte siempre la misma letra, una "a"
0 una "c" o cualquier otra letra, vocal o consonante. Les dice que tiene que respetar el
tiempo que marque €l: cuando diga "YA", todos pueden empezar a escribir; cuando diga
"ALTO" todos deben parar de escribir; cuando diga "YA" cada grupo debe pasar al grupo
que estd a su derecha las tiritas de cartén. En caso de que en los sobres no haya el
nimero de letras suficiente, pueden pedirlas a otro grupo, de la siguiente manera :

¢ Tienes una "A".., por favor?
Necesito una "C"
¢(Me das una "L", por favor?

a las que se puede responder asi:

"No tengo, lo siento”
"No me quedan, lo siento"

Cuando todos los grupos hayan completado la frase que han recibido, la leen en
voz alta, de manera que se pueda comprobar que lo que han escrito es correcto.

5.
En esta fase los nifios estan implicados en un esfuerzo de identificacion de las
letras contenidas en la Sopa de letras.

Procedimiento:

Una vez que los nifios han adivinado cémo Pepin ha hecho la tinta invisible y
c6mo poder leer sus deberes, les dice que se tiene que ir y que les hara un dltimo juego
de magia. Les entrega un papel (Ficha N*2) con la "Sopa de letras" a cada grupo,
pidiéndoles que busquen el saludo que da el payaso Pepin a los nifios de la clase. El
payaso les dice, ademas, que sélo tienen tres minutos para encontrar el saludo y
escribirlo al pié de la Sopa de letras. Una vez finalizada, se compara el resultado
leyendo en voz alta el saludo, "Hasta la vista".

D. ACTIVIDADES DE POSTLECTURA

1.

En esta fase de postlectura, se pretende promover la capacidad de leer partes de
un cuento, la escritura, la capacidad de negociar entre nifios una tarea comiin, la del
dibujo correspondiente a un argumento en concreto y la del titulo del cuento. Todo ello
a través de actividades tales como: completar una parte del texto con las palabras; decidir
lo que ocurre antes y lo que ocurre después; leer y ordenar las partes del cuento; realizar
un dibujo de cada parte del cuento; colocar las fichas en orden en la pared.
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112 El espafol en la escuela elemental

Procedimiento:

El payaso sale de la clase y la profesora pregunta a los nifios si les ha gustado
jugar con Pepin. A continuacion les dice que las hojas en las que estaba escrito el
cuento, desafortunadamente, se han caido del gorro del payaso y se han desordenado.
Para leerlo, ahora hay que ponerlo en orden.

Entrega a cada grupo una parte del cuento (Ficha N®3) para que lo completen,
ayudandose con las palabras que estdn en el marco al pié del texto.

Después de haber completado el texto, cada grupo tiene que buscar la parte que
viene antes y la que viene después, para que al final se pueda reconstruir el cuento
entero. Para ello, la profesora invita a un grupo a leer en voz alta su propio texto. El
8rupo que crea que su texto pueda estar inmediatamente relacionado con el que acaban
de escuchar, lo lee.

Al final, a cada grupo se da un nimero de acuerdo con la parte que le
corresponda y hace un dibujo en la Ficha, segiin lo que diga el texto.

El texto con los dibujos que ha salido de toda la actividad, se puede pegar en la
pared, o bien puede reunirse en un librito como cuento de los alumnos.

Para finalizar la actividad, la profesora invita a todos los grupos a pensar en un
titulo para el cuento y les da un tiempo. Al final se ponen en comdn los titulos y se elige
uno o se dejan todos, segin convenga en ¢l momento.

2,

En este apartado se practica la produccion escrita a través de una actividad
individual en la que cada uno tiene que escribir lo que sabe acerca de los personajes del
cuento. La motivacion para desarrollar esta actividad puede ser la escenificacién del
cuento.

Procedimiento:

La profesora dice a los nifios que lo que han leido en el cuento lo podrian
escenificar ellos mismos en la clase. Para ello tienen que conocer bien a los personajes.
Entrega a cada nifio la Ficha N.4, para que escriban algo acerca de los personajes que
vienen en la ficha. Pueden consultar las fichas del trabajo anterior.

3.

En esta fase los nifios reproducen el cuento oralmente a través de la
escenificacion del mismo. Puede ser una interpretacién libre, y en ningin caso la
repeticién memorizada del cuento.

Procedimiento:

La profesora hace papelitos con los nombres de todos los personajes, incluyendo
a todos los alumnos de la clase del cuento. Les invita a coger uno. Los nifios
escenificardn el cuento segin el rol que les haya tocado.
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114 El espafol en la escuela elemental

FICHA N.1

¢(SABES HACER MAGIA, TU TAMBIEN?

En equipo, escribid el mayor nimero de palabras.
{CUIDADQO, sélo podéis cambiar una letra!

Ejemplo:

-------
.......
.......
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FICHA N.2

EN ESTA SOPA DE LETRAS ESTA ESCONDIDO
EL SALUDO DE PEPIN A LOS NINOS.

(POR QUE NO LO BUSCAS?
‘Rlglc]olale]s]H]
HIBS|ITIAIVZ|V
QD |TILZ T AR
C|R|CH LIA|OIN |S
AR ICITISIRIOIT
LIV]I[S|T|AlL|?
NCH|{O|A|N|Z | QL
LLZ|VILM|D>|A|E

AHORA ESCRIBELO AQUI

.....
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116 El espafol en la escuela elemental

FICHA N.3/A

LEE Y TRATA DE RELLENAR LOS HUECO AYUDANDOTE
CON LAS PALABRAS QUE ESTAN ESCRITAS ABAJO.
RECUERDA ; LAS PALABRAS NO ESTAN EN ORDEN!

Julia va hoy al ...... El namero de los ....... es el que mds

le gusta.

El payaso ...... se llama Pepon. El payaso ....... se llama

Pepin. Pepon es el .... de Pepin.

Pepon sienta a ..... sobre sus hombros y sube con él a la

......... Luego Pepin rueda por el suelo como una ....... Se levanta
de un salto. Manda ..... con las manos. Y se rie.

circo - payasos - grande - pequeiio - Pepin
papd - pelota - besos - escalera

FICHA N.3/B

LEE Y TRATA DE RELLENAR LOS HUECOS AYUDANDOTE CON
LAS PALABRAS QUE ESTAN ESCRITAS ABAJO.
RECUERDA ; LAS PALABRAS NO ESTAN EN ORDEN!

Cuando acaba la representacion Julia se va a ver al .......
payaso.

- Ti ...... ha sido el mejor - le dice Julia.

= o= CONtesta el pequeno payaso.

- (Qué vas a hacer ...... ? - le pregunta Julia.

- Tengo que ensayar a tocar la .......... y hacer
malabarismos con la pelota - responde Pepin.

- (Hacer ............ ? ;Qué es eso? - pregunta Julia.

Pepin tira tres ....... al aire y las vuelve a coger.

malabarismos - trompetita - manana

niimero - gracias - pequeno - pelotas
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FICHA N.3/C

LEE Y TRATA DE RELLENAR LOS HUECOS AYUDANDOTE
CON LAS PALABRAS QUE ESTAN ESCRITAS ABAJO.
RECUERDA ; LAS PALABRAS NO ESTAN EN ORDEN!

-¢Y ....? {Qué haces tu? - le pregunta el pequeiio .......
-Yovoyal ... - dice Julia.
- (Alli aprendes a leer y a ........7 -
Julia dice que si con la .......
-Mi ... quiere que aprenda a leer y a escribir mejor - dice
Pepin.
- Pues ven a mi colegio - le propone .....
muy simpdtica: la ........ Llopis.-

- profesora - simpdtica - escribir
- colegio - senorita

- fenemos una .........

padre
abeza - Julia - ti - payaso

FICHA N.3/D

LEE Y TRATA DE RELLENAR LOS HUECOS AYUDANDOTE
CON LAS PALABRAS QUE ESTAN ESCRITAS ABAJO.
RECUERDA ; LAS PALABRAS NO ESTAN EN ORDEN!

A la marnana siguiente, cuando los ..... estdn en ....., llaman a la

wenel = Adelante - dice la ..........
..... Y ..... entran en la clase. Pepon habla con la profesora. Luego
|/ E—— les dice a los ninos:

- Tenemos un nuevo ......, se llama Pepin.-

- e
- ¢ Le quieres sentar Pepin? Aqui hay varios sitios libres.-

Pepin mira a su alrededor y dice sonriendo:
- A mi me gustaria sentarme .. .... de Julia.-
Julia se alegra pero se pone un poco colorada.

- Pepon

- Pepin

alumno - donde - puerta - bien
al lado - ninos - profesora - clase
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118 El espafol en la escuela elemental

FICHA N.3/E

LEE Y TRATA DE RELLENAR LOS HUECOS AYUDANDOTE
CON LAS PALABRAS QUE ESTAN ESCRITAS ABAJO.
RECUERDA ; LAS PALABRAS NO ESTAN EN ORDEN!

- (Quién tiene el ...... mds corto? - pregunta la profesora.
- Yo - contesta Maria.

Todos escriben en su ........: "Maria".

- Mi nombre es mads .... - grita un .... desde la vltima fila.
- ;Pepin, adivina .... me llamo! -

El ....... payaso piensa ;Se lamard Juan, Luis o ?

Dice un tercer nombre. El nino dice que si con la .......
En el ...... los ninos llaman a Pepin.

- ;Por qué no nos haces un .....7-

Pepin se coloca el ....... en la cabeza y saca del bolsillo su ............
Hace una ....... y toca una cancioncilla muy ..........

pirueta - recreo - divertida - niiio - gorrito - trompelita
cabeza - cuaderno - juego - como - pequeino - nombre - corto

FICHA N.3/F

LEE Y TRATA DE RELLENAR LOS HUECOS AYUDANDOTE
CON LAS PALABRAS QUE ESTAN ESCRITAS ABAJO.
RECUERDA ; LAS PALABRAS NO ESTAN EN ORDEN!

Se ha acabado el ....... La profesora entra en ......

- Queremos que Pepin haga de ...... - gritan los ......
- Bueno - dice la ......... - ensénanos lo que sabes hacer Pepin.-
Enla ... estd escrita la ....... 2

"GATA"

Pepin hace ..... con las letras y va cambiando la .......:
"PATA" "BATA" '"NATA"

palabra - clase - magia - nifios - palabra
pizarra - recreo - payaso - profesora
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FICHA N.3/G

LEE Y TRATA DE RELLENAR LOS HUECOS AYUDANDOTE
CON LAS PALABRAS QUE ESTAN ESCRITAS ABAJO.
RECUERDA ; LAS PALABRAS NO ESTAN EN ORDEN!

-;Mirad! ;Qué ..... es!- grita Andrés - Yo ...... sé hacer ...... con
las .....-.

Se levanta, va a la ....... y escribe: PATO - GATO.

Entonces ..... quieren hacer magia y lo intentan con muchas
palabras: CASA MESA ROTO POCO PISO.

Luego Pepin escribe una ..... en la pizarra:

"L_ G_T_ EST_EN L_ CEST_"

-;Qué cosa mds rara!- dice Julia.

-La ..... que buscdis estd aqui, debajo de mi ...... . A ver quién la
encuentra y rellena los huecos de la frase- dice el pequeiio
payaso. Pepin escribe .... frase.

frase - gorro - magia - palabras - todos
pizarra - facil - letra - también - otra
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FICHA N.3/H

LEE Y TRATA DE RELLENAR LOS HUECOS AYUDANDOTE
CON LAS PALABRAS QUE ESTAN ESCRITAS ABAJO.
RECUERDA ; LAS PALABRAS NO ESTAN EN ORDEN!

Ala ... siguiente todos los ..... deben ensenarle los .......

a la profesora. Pepin no ha escrito .... en su .........

=é oo €StAN tus frases Pepin?- le pregunta la profesora.

- .... = contesta Pepin.

- jPero Pepin! - dice la senorita Llopis.

-Las he escrito con ..... invisible - dice el ....... payaso -.

-Solamente hay que poner el cuaderno sobre el ........ -

La senorita Llopis coloca el cuaderno de Pepin ..... el radiador.

De pronto aparecen como por ..... las frases escritas en .... marron.

-iFantastico! - exclama la profesora y se rie. -;Cémo lo has
hecho?- -Con .... de limon y zumo de ....... - dice Pepin.

zZumo - ninos - color - magia - radiador - cuaderno - deberes - aqui
donde - manana - nada - tinta - cebolla - pequerio - sobre

FICHA N.3/1

LEE Y TRATA DE RELLENAR LOS HUECOS AYUDANDOTE
CON LAS PALABRAS QUE ESTAN ESCRITAS ABAJO.
RECUERDA ; LAS PALABRAS NO ESTAN EN ORDEN!

Al dia siguiente la hoja de los deberes de Luis estd en .......
-He escrito con ..... invisibl - se disculpa Luis.
La senorita Llopis coloca el ........ sobre el radiador, pero la ....
sigue en  blanco, Luis empieza a llorar. Ha dicho una ........ No
habia hecho los ...... . Pepin se queda solo diez .... en el colegio. El
..... se tiene que ir pasado manana, y ..... se ird con él.

dias - tinta - circo - hoja - deberes
mentira - blanco - cuaderno - Pepin
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FICHA N.3/L

LEE Y TRATA DE RELLENAR LOS HUECOS AYUDANDOTE
CON LAS PALABRAS QUE ESTAN ESCRITAS ABAJO.
RECUERDA ; LAS PALABRAS NO ESTAN EN ORDEN!

-jOh, qué .... que te vayas! - dicen los ......

-No os pongadis ....... - les dice Pepin.
- ...... estdis todos invitados a ver mi actuacién en nuestro .....-.

Durante la representacion ..... y ..... hacen sus ........ iEs

maravilloso!
Luego Pepin hace unos dificiles ............ con las letras.

Al final los ..... deletrean: ........ LA ...

niios - vista - final - malabarismos - manana - Pepin
nimeros - tristes - pena - hasta - circo - Pepon
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FICHA N4
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FICHA N.5

CUENTA LO QUE PASA EN UNO DE LOS DIBUJOS
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Unidad didactica

LA CIUDAD

Sonsoles Ferniandez
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GUIA PARA EL PROFESOR

OBJETIVOS GLOBALES

- Observar y expresar la realidad desde el punto de vista de la lengua extranjera.
. Enriquecer la experiencia partiendo de lo que el alumno conoce.

. Apoyar la socializacién y la relacién con el entorno.

. Afirmar la lateralidad y cooperar al desarrollo psicoevolutivo.

- Apoyar la capacidad de dominar el espacio

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Funciones:
pedir y dar informacién oral sobre ubicacion de lugares, objetos y personas.
seguir instrucciones relacionadas con la ubicacion.
Actualizar: saludos y agradecimientos

Expresion oral:
Diilogos y juegos relacionados con las funciones descritas
Comprension y ejecucion de instrucciones
Canciones
Texto colectivo

Expresion escrita:

Transcripcion correcta de las etiquetas

Completar frases

Inventar los didlogos de una historia.

Lectura y dramatizacién de una historia.
Referentes funcionales:

(Dénde esti/n el/los ...?

(Donde hay un ...7

Expresiones de ubicacion temporal
Vocabulario especifico del tema de la ciudad
Fonética: Trabalenguas con los fonemas /z/ y /j/

Ortografia: De los fonemas estudiados en las palabras propias del tema

Conocimiento de Espaiia: ubicacion de algunas ciudades importantes.
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DESARROLLO

Esta unidad puede llevarse a cabo en un segundo trimestre del primer curso de
espaniol, después de un primer acercamiento a la lengua, en el que entre otras posibles
funciones se ha trabajado ya con las saludar y despedirse, funciones que se actualizan
en esta unidad. El tema de la "ciudad" se ha elegido porque aparece con bastante
frecuencia en los programas de estos cursos de la E. Elemental y se puede trabajar de
forma globalizadora con otras disciplinas.

Pagina 1y 2
"Veo, veo"

Se trata de un juego muy atractivo para los nifios, que no se cansan de jugarlo
y que en esta unidad cumple la funcién de motivar y ambientar el tema, incidiendo en
el vocabulario propio de la unidad. Si los nifios no han jugado antes a "veo, veo", se
puede practicar primero en la clase con el vocabulario que ya se conoce. Para abordar
el vocabulario de la ciudad o de la calle, antes de empezar a jugar, con la lémina que
ofrecemos (0 con las que se presentan en otros materiales), se puede reconocer el Iéxico
con el que se va a jugar, relacionando los dibujos y nombres de los mérgenes con los
que estdn integrados en el dibujo.

Para facilitar el juego proponemos, que en vez de decir sélo la primera y la
ultima letra de la palabra, se digan silabas.

Pédgina 3
Conversaciones en la calle.

Aprovecha la situacién para actualizar los saludos ya estudiados
contextualizindolos, ahora, en la calle, Ademas de esta actualizacion se globaliza un

objetivo general propio del desarrollo del nifio en estos momentos, como es el de la
socializacion.

Pdgina 4
Mi casa, ;donde estd mi casa?

A partir de esta referencia tan familiar y entrafiable se propone un juego de
manipulacion de las estructuras funcionales que se han programado para esta unidad.
Sugerimos que se dé bastante tiempo a este juego para interiorizar el uso del verbo
"estar"en este tipo de preguntas -frente al verbo "ser" y a la forma "hay". En este
momento, en que el nifio, jugando, estd repitiendo una estructura ";dénde esti/n?", se
ha de procurar que se haga de forma correcta.

"Con los ojos tapados" introduce la manipulacién de la estructura con "hay"; si
el profesor lo considera oportuno, se puede trabajar en un momento posterior, insistiendo
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s6lo en la primera. En cualquier caso es importante que el profesor, no el alumno,
conozca claramente la diferencia y esté atento en la ejercitacion, para que la repeticion
que sugiere el juego favorezca la interiorizacion del uso adecuado y correcto.

Recordamos -s6lo al profesor- que para la ubicacién de objetos:

. Si no se sabe de la existencia se pregunta: ;Hay un/a /algin/a, 0 ... ?
- Si se supone que existe, pero no se sabe dénde: ;Dénde hay " * "
- Si se pregunta por algo concreto que se conoce pero que no se ubica: jDénde estd/n

ella /mi ....7?

El preguntar o responder por algo conocido, definido, arrastra el uso delante del
nombre de un determinado (articulos, posesivos, demostrativos) y con ello del verbo
"estar" ;Doénde estd/n los /mis esos coches?. Por el contrario, cuando la pregunta o la
respuesta se refieren a algo indefinido, el nombre va precedido de un determinante
contable (un/a, algin/a/os/as, dos, varios, ... y 0. En ese caso se usa la forma impersonal
"hay". Sin teorizar con los alumnos, si conviene estar atento a que si se realizan juegos
de repeticién, se haga de manera correcta, pues estamos ante uno de los errores de
interferencia fosilizables en la interlengua de los aprendices italianos.

Pigina 5

Se presenta la conceptualizacion de lo que se ha estado trabajando,
proporcionando de forma sintética los exponentes que ayudan a preguntar y responder
por la ubicacion de objetos. "Para agradecer" sugiere la conclusion del didlogo, que
tantas veces se olvida en clase.

Pdgina 6

"{Dénde?" y "Con los ojos cerrados” pretende reforzar la interiorizacion de las
funciones trabajadas, al mismo tiempo que se insiste en el léxico de la unidad, sugiriendo
en la segunda parte que se reconozcan algunos rasgos de las palabras, como forma de
hacerse mejor con ellas.

Pdgina 7 y pdgina 11
Mi ciudad. ;Quieres dirigir el trafico?

En primer lugar se globalizan objetivos generales como: la capacidad de dominar
¢l espacio y orientarse en €l y la afirmacion de la lateralidad. Como trabajo especifico
de lengua, estas actividades se dirigen a la comprension lectora, comprensién auditiva
y expresién oral, desarrollando las mismas funciones de toda la unidad, desarrollando
estrategias de dar y seguir instrucciones.

Pdginas 8 y 9

Se insiste en el reconocimiento del 1éxico y en una actividad de reproduccién
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escrita de ese mismo Iéxico. Es importante la correccion, porque es lenguaje escrito y
porque se trabaja con un vocabulario muy restringido.

Pégina 10

Se refuerza el uso de la funcion presentada -ubicacion en el espacio- y se amplia
la experiencia del nifio, que hasta ahora se habia centrado en su ciudad, para llevarlo a
preguntarse por otras ciudades, en este caso espafiolas.

Paginas 12 y 13

Como trabajo de expansion se presenta un actividad de lectura, con una poesia -
cuento de Gloria Fuertes.

La introduccion sugiere un trabajo de prelectura al que se le debe dedicar tiempo
suficiente. Se pretende que el nifio forme hipotesis sobre o que va a escuchar y leer para
favorecer la comprension.

El profesor realiza una primera lectura dramatizada que deje adivinar lo que no
se entiende. Se repite la lectura y los nifios la miman. Luego, se realiza una lectura
individual, silenciosa, pidiendo la realizacion de un dibujo para cada estrofa.
Posteriormente, se pueden distribuir las estrofas por grupos, y cada grupo o cada nifio
se hard cargo de una estrofa que leeran en alto cuando les toque, mientras que los
companeros de grupo la dramatizan.

Inventa una historia

Se aprovecha la entrada en el mundo del cuento para realizar una actividad
creativa orientada a la expresion oral y escrita. Es normal que los nifios inventen la
historia més en italiano que en espaiol, pero la profesora debe ir recogiendo las ideas
y resumirlas en frases que ird escribiendo en la pizarra, en espaiiol. El resultado serd asi
un texto colectivo, que luego los nifios copiaran e ilustrardn.

Pédgina 14
Trabalenguas

Se proponen varios trabalenguas con diferente nivel de dificultad. Se practica la
pronunciacion de los fonemas /z/ y /j/. En relacion al fonema /z/, es importante sobre
todo reconocerlo; los niflos no tendran dificultad en realizarlo, si lo oyen correctamente
y se les ayuda ensefidndoles la articulacién interdental.

Sugerimos al profesor que con los modelos clasicos invente y anime a los nifios
a inventar otros trabalenguas.
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MATERIAL PARA EL ALUMNO
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Jugamos?

& - VEO,VEO
@ - (Qué ves?
¢) - una cosita
(g__? - (Con qué letrita?
&) - Empieza por TE y termina por Do

{-f_-; - Ya lo sé TEJADO

* Ahora juega tii con tus comparieros.

Mira en el dibujo de la calle, ;qué ves?

Ministerio de Educacion
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132 El espafol en la escuela elemental

* CONVERSACIONES EN LA CALLE

.Quienes hablan? JPara qué?
¢ (Amigos, x Para saludar
s nifio y sefior conocido,
e niflo y sefiora. $ Para dar las gracias.

1 -Adiés, Carlos

-Adi6s, Marisa, ;vas al cole?
-Claro ;y ta?

-Yo también.

-Pues, hasta la vista .
-Adiés, hasta luego.

-Buenos dias, don Antonio

-iHola! Carlos, tienes prisa, ;no?

-Si porque ya es tarde

-Pues corre, pero ten cuidado con los coches.
-Si, gracias, hasta luego.

-Gracias, hijo
-De nada, senora.

* Representa ti con tus comparieros una conversacion parecida a las
anteriores, para saludar por la calle.
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Mi casa, ;donde estd mi casa?

¢ Te acuerdas quién decia : mi casa, dénde estd mi casa?

e
* Ayuda a ET: T -

= D
cerca, g —

muy lejos, '
en el cielo k
alli
en Madrid
)
,./

* Ahora, hacéis vosotros de ET y preguntiis dénde estin otras cosas.

NN AN~

Con los ojos tapados

Nos ponemos todos en corro y nos movemos imitando a un animal.
Un nifio estd dentro del corro con los ojos tapados, no ve nada pero

escucha.
¢Hay algan perro? %\}g&fy
JHay algin gato?

Le preguntamos:

El tiene que encontrarlos y cuando los coja dice
Si, aqui aqui hay uno

N
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PARA PREGUNTAR
No sabes si existe:

Por favor
JHay un/a algan/a ... pasteleria por aqui?

Sabes que existe pero no sabes dénde:

Por favor,
;donde hay un buzén?
una oficina de correos ?

Me puede decir,
idonde esta la parada del autobis 327
el supermercado?

hay un/una ...
esti/n el/la ...

PARA CONTESTAR:

Esta . Alli, al lado del hotel
Hay un/a . En la calle Palomera
. Enfrente de la gasolinera.
. Cerca de...
. Al otro lado de la calle
. Aqui mismo, a cincuenta metros
. A la izquierda / a la derecha
. Delante de / detras de la escuela
. Al fondo, a la derecha

PARA AGRADECER:

. Muchas gracias
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* Ahora, con tu compariero mirdis el dibujo de la calle y jugdis a preguntar

Yy contestar

donde estd el... la...
donde hay un ... una .... algin/a.

También lo podéis hacer con cosas de la clase o con sitios de vyestro
barrio.
Hay que contestar antes de contar hasta 10.

Ejemplo: 5"/ |

- (Dénde esta el colegio? Vot
- A la izquierda, al lado de la iglesia ’ B}O

- Dénde hay una ambulancia
- En medio de la calle, cerca de la cafeteria

S CON LOS 0JOS CERRADOS ( S

* Con los ojos cerrados, das vueltas con el dedo sobre el dibujo de
la calle de la pdgina siguiente; cuando te pares, abres los ojos y
tienes que decir

. dbnde estds
. para qué sirve ese sitio o qué se hace alli

Ejemplo:
Mi dedo se ha parado en el buzén de correos y yo digo:
"Es un buzén y sirve para echar las cartas que escribo a mis amigos"

O

£
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MI CIUDAD

El espafiol en la escuela elemental

* Rellena este plano con los sitios y nombres que estdn indicados abajo.

A S

2

/N
\

. En la casilla n® 1 hay un colegio

. En la n® 2 un parque con érboles, lago y columpios

. En la n® 3 hay una iglesia y un quiosco

. En la n° 4 un mercado con tiendas (fruteria, carniceria, pescaderia,

pasteleria).
. La calle 5 se llama Calle Mayor.
. La calle 6 es la Avenida de la Paz.

. La plaza central se llama Plaza Redonda.

* Ahora puedes inventar ti otra ciudad y decirle a tu compariero dénde

estd cada sitio para que lo coloque.
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CIUDADES DE ESPANA

(Sabes donde estin estas ciudades?

MADRID SEVILLA  BARCELONA  VALENCIA LA CORUNA SANTANDER

* Col6calas en el mapa siguiendo estas indicaciones:

Madrid est4 en el centro de Espana.
Sevilla esta al sur.

Barcelona esti al noreste.

Valencia esté al este

La Coruna estd al noroeste.
Santander esta al norte
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¢ QUIERES DIRIGIR EL TRAFICO ?

* Hazlo ast:

. Te colocas en medio de dos calles (las puedes hacer con sillas)

. Te pones un silbato en la boca

. Toca el silbato.

. Levanta el brazo derecho y con la palma de la mano detén a los
coches que vienen de frente.

. Con el brazo izquierdo da paso a los peatones

jAtencién! que se cuela un coche. Toca el silbato, hasta que se pare
y ponle una multa.

/N
(\9/

\

& T —

ooooi

g

AA
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UNA TORTUGA EN LA CIUDAD

Sabes que las tortugas son muy lentas. Esta ademd4s de lenta era presumida y se
fue a la ciudad. ;Te imaginas lo que pas6? Inventad una historia antes de leer esta

poesia:
La tortuga presumida

Iba una tortuga
por la capital,

iba despistada
con tanto autocar.

Buscaba una tienda,
queria comprar

un sombrero nuevo
y medias un par.

Se compré un sombrero
con cintas de seda,

y tan elegante,

salié de la tienda.

Pasé una tartana,
cruzé una calesa,
pasé un camioén

y tres bicicletas

y la tortuguita
guardd su cabeza.

Y cuando de nuevo
su cara asomé:
jPobre sombrerito,
se lo atropellé

una tartanita

con un percherén!

La tortuga dijo:
-jQué fatalidad!

yo me voy al rio,
que asco de ciudad!

Gloria Fuertes

tartana y calesa son coches de caballos antiguos; la calesa mas elegante.
percherén es un cabalio muy fuerte.

12
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142 El espafol en la escuela elemental

* La profesora vuelve a leer la poesia y vosotros la representiis como ha
hecho ella, o como se os ocurra.

* Después lee, ta, en silencio la poesia y haz al lado un dibujo para cada
parte. Si no conoces alguna palabra, antes de preguntar o buscarla en el
diccionario, intenta adivinarla dentro de la frase.

* Por grupos, cada uno se prepara bien una estrofa para leerla en alto

INVENTA UNA HISTORIA

(Qué harias si te pierdes en la ciudad?
Una vez un nifio se perdi6 y lo encontrd su perro ...
Otra vez, una nifia se subi6 a una torre y tocé las campanas ...

Otra vez...

* Inventad vosotros, entre todos, la historia.
Luego, podéis representarla, pintarla como un tebeo y escribir los didlogos.

A5
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«. SI VOY A MADRID

* Aprende esta cancion:

¢Qué quieres que te traiga
si voy a Madrid?

¢Qué quieres que te traiga
si voy a Madrid?

No quiero que me traigas, %\
no quiero que me traigas

que me lleves, si,

que me lleves Si

A coger el trébole, el trébole, el trébole

a coger el trébole la noche de San Juan.

A coger el trébale, el trébole, el trébole,
a cager el trébole, los mis amores van.

* Después, ti puedes cambiar la ciudad y terminar la cancién como quieras.

TRABALENGUAS

* Repite deprisa

i o~
jCuanta polucion Mi ciudad se llama Zaragoza
en esta estacion! Zaragoza se llama mi ciudad
esta estacion Si no se llamara Zaragoza
jcuénta polucion! ya no seria mi ciudad.

El trafico esta congestionado

quién lo descongestionara

el descongestionador que lo descongestione
buen descongestionador sera.

Mi coche esta en la cochera
y no quiere salir

porque ya ha corrido mucho
y se quiere ir a dormir.

* Inventa td otros trabalenguas parecidos.

Ah
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Unidad didactica

FOTOS QUE HABLAN EN ESPANOL

Sonsoles Fernandez
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GUIA PARA EL PROFESOR

Situacidén: Ponerse en contacto con nifios esparioles.

Tarea final (Negociable):

Enviar fotos animadas a los nifios de un colegio espafiol, o a nifios italianos que
estudian espafiol.
o realizar un pdster para exponer en el colegio.

Tareas intermedias

Juego de las fotos : motivacion sobre lo que se quiere decir: presentaciones,
saludos, preguntas, adivinanzas, chistes.

Ensayo con fotografias dibujos.

Hacerse fotos en clase (o traer fotos).

Elegirlas

Imaginar sobre las fotos, qué pueden decir los diferentes nifios.

Recordar o buscar en diferentes modelos, como se dice en espariol
Representarlo en clase y ensayarlo

Escribirlo

Inventar los pies de fotos. Escribirlos entre todos.

Objetivos globalizadores
Fomentar la comunicacién
Desarrollo de la atencidn auditiva y visual
Desarrollo de operaciones légicas y estrategias de aprendizaje: asociaciones,
inferencias, recurso a la propia experiencia.
Favorecer la autonomia personal en la eleccion de las tareas y el trabajo en grupo.

Objetivos especificos
Repaso, actualizacién de las funciones trabajadas durante un periodo:
presentaciones, descripcién personal, reacciones exclamativas para valorar,

peticiones de favores, ubicacion, etc.

Provocar la necesidad de expresar en espafiol aspectos mds personales y
espontineos
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Comprension oral
Desarrollo de estrategias
atencién auditiva
contextualizar
adivinar
Reconocer globalmente la funcién que se estad cumpliendo
Captar datos especificos

Expresion oral
Actualizacion de las funciones trabajadas:
Reaccidn contextualizada a los estimulos dados
Valoracion de la propia expresion y de la de los compaiieros

Comprension lectora
Relacionar los didlogos y comentarios con las fotos o dibujos.
Desarrollo de estrategias de inferencia
Seleccion de las expresiones preferidas.

Expresién escrita
Transcripcién en grupo de las frases y didlogos inventados
Copia correcta y clara para colocarlo en globos en las fotos.
Creacion de los pies de fotos: presentaciones y comentarios

Léxico
Propio de las funciones y situaciones elegidas
Desarrollo de estrategias de inferencia y de retencion

Gramatica
Presentaciones y descripciones:
Esta/e es ... éstas/os son ...
(estd/n) + gerundio
Concordancias
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DESARROLLO

Se parte de una situacién en la que se piensa ponerse en relacién con otro grupo
de nifos, ya sean espafioles o italianos que estudian espariol. Se provoca asi la necesidad
de comunicarse en espafiol. Las tareas finales que pueden surgir de esas situacién son
variadisimas; aqui proponemos una bastante asequible y con muchas posibilidades: el
realizar fotos o dibujos animados para enviarlos.

Este tipo de trabajo se puede orientar como:
Medio de repaso o de actualizacién de estructuras ya vistas en algin momento.
Motivacion para introducir otras nuevas, en un contexto rico de sugerencias
y de muestras de lengua, de las que los alumnos o profesores elegirian las que
se quieren asimilar.

Como lo presentamos aqui, se puede utilizar en:
2% o 3er. curso de espaiiol, aunque se puede adaptar a otros niveles.
Tiempo: unas cinco horas.

Pdgina 1.

Se pretende motivar y sugerir la tarea final. A partir de ahi y de la comprensién
global de las vifietas se crea una "negociacion" -en lengua materna- para decidir la tarea
final y pensar qué se puede poner en las fotos.

Pdgina 2. Jugamos a las fotos
Se inicia el ensayo y se potencia el interés para comunicarse en espaol.

Los nifios deben elegir el cuadro, la instantdnea que van a representar y para la
que van a inventar un didlogo breve. Pueden acudir a lo que ya saben, pero también es
interesante que quieran decir algo nuevo en espaiiol; para ello intentan hacer un ensayo
y acuden a sus libros o a la profesora para que les ayude. Los ejemplos que proponemos
pueden servir de ensayo, o como actividad total, en iltimo caso.

Se trata de una actividad integrada en la que después de buscar y ensayar
oralmente por grupos lo que quieren decir, lo deben escribir con la ayuda del profesor-
para que se pueda contrastar de una forma fiable con lo que los compaieros van a
intentar adivinar.

Al final de la pagina se recuerda que se tienen que hacer unas fotos para cumplir
la tarea final de una forma més personalizada.

Pagina 3

Se prepara una comprension auditiva y se da una sugerencia de c6mo se podrian
presentar las fotos que ellos van a enviar.
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A partir de las fotos, se forman hipdtesis de lo que pueden estar diciendo sus
protagonistas. Es normal que en este momento se hable en la lengua materna y no
importa: el objetivo es la formacion de hipétesis sobre el contenido. Sin embargo, se
puede motivar un ensayo de didlogo en espafiol, porque ya tienen recursos para ello.

Pégina 4.

Después de la actividad anterior de formacion de hipdtesis, es facil realizar la
actividad que se solicita de saber quién habla en cada caso. (Las conversaciones se
pueden leer directamente o grabar con antelacion).

Una vez que se deduce quien habla, se intenta repetir lo que se ha entendido y
la profesora lo va escribiendo en la pizarra. Luego, los nifios lo copian en los globos
correspondientes y finalmente intentan reproducir la situacién.

(Quién soy?

Se proporciona aqui una actividad de compresién lectora de relacionar el texto
con la imagen, debiendo para ello comprender el léxico especifico que individualiza a
cada personaje (El que se reia en el didlogo es el nifio de la izquierda -Emilio- y sin
embargo ¢l que tiene pintada la nariz serd al que le gusta pintar -Carlos-. En la
presentacién de Pilar, se repite la expresion de "pasarselo bien" que aparecia en el
didlogo).

A partir de esas muestras, el alumno puede describir a Sandra (Me llamo Sandra.
Tengo ... afios. Quiero ser modelo y soy ...)

Esta actividad sugiere, ademds, una posibilidad para la tarea final: enviar las fotos
parlantes, sin los nombres y proponer, por otro lado, una descripcién para que los
receptores averigiien el nombre.

Péginas 5, 6, 7, 8.

En estas paginas se proponen modelos de referencia para realizar la tarea final,
a partir de situaciones familiares a los nifios. Se puede motivar, pidiendo a los nifios que
localicen la imagen donde se dice algo -algunas de las muestras mas asequibles- y
sugerir, luego, que se siga el trabajo en grupo o en pareja.

Para empezar, forman hipétesis sobre lo que se dice en varias situaciones y
después intentan expresarlo en espafiol. Después de este intento y sobre la situacién o
situaciones elegidas se buscan los didlogos correspondientes de las muestras; realizan
un trabajo de comprension, teniendo como base la imagen y sus propias hipétesis y
después, comprueban con la profesora si lo han entendido bien.

Finalmente, cada pareja o grupo representa las situaciones elegidas. Procurar que

no falten los introductores discursivos y que se realice con una cierta naturalidad, no
COmO una recitacion memoristica.
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Pégina 9. Pies de fotos

Se sugiere que las fotos pueden ir con un comentario o pie de foto. Se
proporcionan unas muestras que los nifios deben relacionar con la imagen
correspondiente. Tanto al buscarlo, como luego al copiarlo y finalmente al inventar las
frases que faltan se estd trabajando sobre estructuras relativamente fijas: Este/a es ...,
éstos/as son ... (Estd/n) + gerundio, Aqui ...

Como actividad de refuerzo se pide otra vez la representacién de las mismas
situaciones de antes. Cada grupo o pareja las representa y los demaés tienen que decir la
explicacién.

El concurso promueve una actividad creativa sobre una foto simpitica. La frase
puede ser una presentacion de la foto (Ej: Esta es ----, la campeona de gimnasia ritmica,
haciendo el ejercicio mds peligroso) o poniendo en boca del personaje alguna frase. En
el proceso estd previsto, que después de intentarlo, prepararlo, se lo ensefien al profesor
que les ayudaré a que lo corrijan. Al escribirlo en la pizarra, se termina de corregir, con
la colaboracién de toda la clase.

Pégina 10: Al contrario

Es una tarea creativo lidica que apoya el desarrollo de la operacién l6gica de
asociacion y motiva la comprension de la letra de la cancion. La cancién se aprende
pronto pues lo dnico que cambia es el nimero de elefantes, repitiendo siempre la misma
miisica, posiblemente conocida porque se canta también en italiano.

Ahora vosotros

Suponemos que los nifios ya tienen las fotos, bien porque se han hecho en clase
0 porque las han traido. Se sugiere el proceso de trabajo, que es similar al que se ha
presentado anteriormente.

Pdgina 11. Autoevaluacién

Proponemos una pagina de autoevaluacién que se puede realizar, con algunas
variantes, bien al final del trabajo de cada dia o de cada médulo o al final de todo el
proceso. Hemos elegido como actitudes las que se refieren a la colaboracién en el trabajo
de grupo, a la comunicacion en espafiol y al cumplimiento de las tareas. Como
contenido, valoramos la capacidad de expresar en espafiol diferentes funciones en
situaciones diversas, por lo que se le sugiere al nifio que piense en lo que sabe decir en
espaiol; en cudnto al Iéxico, esta actividad evaluadora es valida, también como tarea de
refuerzo, sobre todo porque se pide una tarea e desarrolio de estrategias de retencion.
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MATERIAL PARA EL ALUMNO
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jTengo una idea!
LES MANDAMOS UNAS FOTOS
QUE HABLEN ESPANOL

jQué divertido!

Bueno, yo hago
las fotos

{ESTUPENDO!

*\@

~

Ya sé: yo digo
una adivinanza

&Y yo qué escribo?

Pues yo tengo
muchas fotos
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152 El espafol en la escuela elemental

JUGAMOS A LAS FOTOS

Nos colocamos en grupos de cinco

Cada grupo imagina una situacién (o sigue un guién que le da la profesora).
Se reparten los papeles

Piensan que se dice en esas situaciones y qué gestos -esparnoles- se hacen.
Eligen el cuadro de la foto y lo ensayan para cuando les toque.

Escriben el didlogo de ese momento y se lo dan a la profesora

Cada grupo representa su foto y mientras los otros comentan la situacién e
intentan adivinar lo que estarian diciendo.

Por turno, habla un representante de cada grupo.

Gana el que se acerque més al didlogo que se ha pensado.

Ejemplos:

Jugar al balén

- Pasamelo, pasamelo Buscar algo
- Dale fuerte -¢,Has visto mis gafas?
- jGooooocol! -Si, debajo de la cama

-No las veo ;Debajo de qué cama?

Declaracién —

-Te amo, te amo, no puedo vivir sin ti ;

-Eso se lo diras a todas.

-Amor mio, eres la Unica y mi corazén sélo late por ti.
Presentacién ==
-Hola, soy Andrés , ;y tu?
-Yo Rosa, ;eres espafiol? Pedir algo
-Si ¢y td también?, -Mami, mug, mud. Estas muy guapa.
-No,no, yo soy italiana, -¢ Te ayudo?
pero mira te presento -Mmm ... ;qué queréis?
a una amiga que habla -¢,Sabes que ponen una pelicula muy
muy bien el espafiol bonita?

-Ya. Decidselo a vuestro padre. |

Mientras hacéis vuestras fotos, vamos a jugar con las fotos y dibujos que hay
aqui. Pasa la pagina
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Estas son las fotos que nos han mandado unos amigas y amigos. Imaginate lo
que estan diciendo.
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154 El espafol en la escuela elemental

¢Qué estoy diciendo?

. Escuchad estas conversaciones y mirad las fotos de antes. Intentad adivinar
el significado de lo que no entendéis.
. ¢Quién habla en cada caso?

jHola, chicos!
Soy Sandra y quiero ser modelo.
¢Lo hago bien?

-¢Por qué te ries?
¢Me estas tomando el peln?

00/

Mi amiga est4 un poco loca,
pero nos lo pasamos muy bien
-¢Yo? jQué val

..g,\()ueréis venir con nosotras?
Jajaja

Es que te has pintado la nariz.

. Escribe en los globos vacios lo que dice cada uno.
. ¢Por qué no imitéis a estas chicas y chicos?

¢Quién soy?

- Lee las siguientes frases y adivina cémo se llama cada uno. Luego, escribe el
nombre al lado de la foto correspondiente.

Me llamo Carlos. Tengo ocho afos. Soy moreno y me gusta pintar.

Yo soy Pilar. Tengo nueve afnos. Tengo el pelo largo, llevo coleta y
flequillo. Me lo paso siempre muy bien.

Yo me llamo Emilio. Estoy un poco gordito, pero soy muy simpético y me

rio mucho.

. Di t, cbmo es Sandra
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¢ Qué dice cada uno?

Las ninas y los nifios de los dibujos de las paginas siguientes -incluso los gatos
también hablan espariol. Imagina lo que dicen y escribelo.
. Si lo necesitas, puedes consultar estas paginas y buscar frases que te vengan

bien.

-|Estas muy guapo!

-A mi me parece que la chaqueta me queda un poco pequena.
-Y a mi un poco grande.

-Miau ;Por qué no os las cambiéis?

-iSabes qué hora es? LLevo media hora
esperando.

-iSssss silencio,
que mi hermano esta durmiendo!

Qola! me llamo Mait@
N
@ jSocarro, que me mu@

D

@y! jQué bien! Nos vamos a la playa
-No quiero, no quiero
He dicho que no. Estoy enfadada.

~
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156 El espafol en la escuela elemental

i 'EW
-iHip, hip!

Se me ha roto la bici
vr comnce ﬁ

c’engo una tarta asi de gra@

-jQué ricol

-Es mio, damelo, no te lo comas

-Bueno, hombre, no te pongas asi por tan poco.
-La que se va armar.

mes a mi casa a jugar?
-Bueno, pero un poco més tarde, que tengo que merend
O —

@; barbaridad, he engordado diez qu@

~—

-Mam4, se me ha roto el zapato
parece un tiburén.

) e
656mo se escribe "cioccolato" en espariol?

. Jugamos ahora a representar esos dibujos. Podéis elegir cada grupo, o cada
uno, los que mas os gusten.
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PIES DE FOTOS

. Debajo de cada foto o dibujo escribimos una frase para explicar lo que pasa.
. Acontinuacién hay algunas frases. Busca a qué foto o dibujo de los anteriores
corresponden:

Estas son mis amigas Sandra y Marta haciendo el tonto.
Este es mi amigo Lee, que es muy puntual.

Ana esté saludando
Aqui, esta asustada
Aqui ... (contenta, enfadada, triste, distraida, exagerando)

Ana esta haciendo la lista de la compra
Estos son mis amigos discutiendo.

. Comenta con los companeros para ver si coincidis. Luego copia cada frase
debajo de su dibujo o foto.

. Inventad entre todos los pies de foto o dibujo que faltan. La profesora los
escribe en la pizarra y vosotros en su sitio.

. Jugamos, otra vez a representarlos, pero ahora, antes de hablar, los demas
tienen que adivinar de que dibujo se trata, diciendo la frase de explicacién.

CONCURSO

. Tres nifias o niflos, con la profesora
haran de jueces.
. Los demés, por grupos,
. Inventamos un pie para esta foto.
. Lo escribimos
. Se lo damos a la profesora.
. La profesora lo escribe en la pizarra.
. Gana la frase
més simpéatica,
mejor escrita en espariol,
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AL CONTRARIO

Ahora vamos a imaginar qué foto o dibujo hariamos para esta cancién.
Lo ensayamos en clase, intentando imitar lo que dice la letra. Empieza el
primero que lo entienda.

Un elefante se paseaba
por la tela de un arana
como veia que resistia

fue a llamar a otro elefante

Dos elefantes se paseaban
por la tela de una arana
como veian que resistian
fueron a llamar a otro elefante

Tres ...

Luego lo pintamos y escribimos debajo una frase.

AHORA, VOSOTROS

¢Ya tenéis las fotos?
Elegid las més simpéticas.
Se reparten por grupos
Haced primero unas fotocopias
Inventad los didlogos:
presentaciones
saludos
descripciones para que se tenga que adivinar quién es (como en la
pagina )
chistes
adivinanzas
preguntas
etc.

Decidlo y escribidlo bien en espafiol. Podéis consultar las p4ginas anteriores,
buscar en vuestro libro, preguntar a la profe ...

Ensayad en clase para ver si se esta bien
Copiadio en globos sobre la fotocopias de las fotografias

Cuando esté muy bien, escribimos sobre la foto original.
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(QUE HAS APRENDIDO O RECORDADO?

Piensa y calificate: muy bien:un sol; bien: una luna; pasable: una estrella (mal:
no vale hay que volverio hacer) '

/
‘-..\6: Colaboracién en el trabajo en grupo
Terminar las tareas
i Hablar en espariol

Leer y escribir en espaol

\

—
”
WS

¢Qué sabes decir en esparol? Por cada didlogo te das un sol, una luna, o una
estrella, segin como crees tG que lo haces.

¢Has aprendido palabras nuevas? ;Cuéles?

¢ Qué vas a hacer para que no se te olviden? Hazlo.
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Unidad did4ctica

YO SOY ASI' Y HAGO MUCHAS COSAS

Marina Russo
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GUIA DEL PROFESOR

Objetivos globalizadores
. Motivar la comunicacidn en otra lengua a través de actividades lidicas
. Tomar conciencia de lo que se puede hacer con el propio cuerpo en lengua
extranjera y a través de actividades psicomotrices

Objetivos especificos

Funciones:
. Describir a una persona
. Expresar estados de é4nimo
. Justificar estados de dnimo y sensaciones.

Comunicacion oral:
Descripcién de dos muifiecos indicando las diferencias
Adquisicion de expresiones que indican estado de dnimo

Comunicacion escrita:
Completar por escrito las frases con el término apropiado
Asociacion de frases relacionadas
Asociacion palabra/dibujo
Leer frases incompletas relacionadas con el tema

Vocabulario
Las partes del cuerpo
Verbos que indican lo que se puede hacer con el cuerpo
Adjetivos para expresar estados de dnimo
Adjetivos para describir a una persona

Exponentes funcionales
. Estd contento/triste/preocupado/vestido/desnudo
. Estd + sustantivo (estd con la boca abierta/cerrada)
. Es alto/bajo/gordo/delgado
. Tiene hambre/sed/frio/calor
. Tiene + sustantivo (tiene los brazos arribajabajo,
tiene cinco dedos, tiene los ojos grandes/pequerios)
. Uso de "porque":
porgque estoy tristef con hambre
porgque tengo sed/calor|frlo
porque + sustantivo
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A. ;Cémo es?
N.1
Este apartado consta de tres actividades en las que el nifio:

a. Toma conciencia de su propio cuerpo a través de un dibujo. El hecho
de dibujarlo crea una motivacién valida para desarrollar ¢l tema
propuesto.

b. Compara su dibujo con el de su compaifiero, lo que promueve la
interaccion con los demds nifios y una mayor o menor identificacion
con el personaje del dibujo.

c. Intercambia opiniones y hace uso de la lengua oral con estructuras
lingiiisticas dadas. Con la préctica de las mismas, se quiere:

- que el nifio sea capaz de distinguir lo que lee (Ficha N.2)
eligiendo la frase mas apropiada

- que adquiera léxico para describir el cuerpo

- que sepa utilizarlo de manera apropiada y en el contexto
adecuado.

Procedimiento:

La profesora pide a los nifios que dibujen un mufeco en la Ficha N.1.

A continuaci6n les pone de dos en dos para que comparen sus dibujos.

Luego les entrega la Ficha N.2. y les dice que pongan el nombre del mufeco
donde estan los puntos suspensivos. Les dice, ademds, que utilicen las estructuras que
estan en la Ficha para comparar su muiieco con el del compafiero, poniendo una "X"
en la frase que les parezca mas adecuada. Finalmente, les pide que describan al resto de
la clase el mufieco del compaiiero.

Al final, después de haber expresado sus preferencias y haber notado diferencias
y similitudes, los nifios pegan los dibujos en la pared de manera que toda la actividad
en si sea gratificante y motivadora.

N.2

Es una competicion con un premio final que crea la motivacion necesaria para
que, a través de una actividad ludica, el nifio tenga acceso mas facilmente al proceso de
aprendizaje de la L2. Se promueve la comprension lectora y se llama la atencién sobre
el léxico relativo al cuerpo humano con afirmaciones o preguntas muy directas. Es
posible que algunas palabras scan desconocidas por el nifio y, en este caso, puede
preguntar a la profesora.

Procedimiento:
La actividad puede empezar con un repaso de vocabulario sobre el cuerpo para
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que los nifos puedan desarrollar sin mucha dificultad la actividad que sigue a
continuaciéon - ej.: una rueda de palabras contextualizadas, respuestas a preguntas
mimadas por la profesora.

La profesora forma equipos segiin las exigencias de la clase. Prepara tres
montones de diez cartoncitos como los que siguen a continuacién:

1. Cuando juego al escondite con mis amigos, me tapo los ........ J-@,,!B

2. Cuando me agacho, doblo las ..........

5. Cuando jugamos en corro, nos cogemos de la ............

6. Siempre que como mucho chocolate, me duele la ...........

7. Antes de dormirme, cada noche me cepillo 10s ............. 2 A
r
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8. Por la mafana, cuando me levanto, me gusta estirar los ...........

9. Cuando estoy resfriado, siempre estoy con el pafiuelo en la

10. ;Te enfadas si alguien te toma el .........7

Pone un mont6én enfrente de cada equipo. Explica que, por turno, un nifio de cada
equipo coge un cartoncito, corre a su equipo y juntos escriben la respuesta. Después otro
nifio del equipo coloca el cartoncito debajo del montdn y coge otro. Ganaré un premio
el equipo que primero termine.

N3

En esta iltima fase, se refuerza y al mismo tiempo se verifica el conocimiento
del Iéxico, atribuyéndole a cada parte del mufieco un nombre.

Procedimiento:

La profesora les pide a los nifios que vayan a la pared y le den un nombre a cada
parte del mufieco dibujado anteriormente. Les dice también que en caso de no saber una
palabra, que lo pregunten a los compaiieros.

B. En la segunda seccion, Puedo correr, ver..., se hace mas hincapi€ en los estados
de 4nimo. Se recurre a la mimica, y se procura hacer de manera que los nifios sugieran
el léxico apropiado. De este modo se crea una motivacion lidica y se promueve la
socializacion del grupo.

N.1

A partir de estructuras dadas, el nifio tiene acceso a un vocabulario nuevo. Esta
actividad se centra en la comprension lectora y promueve el desarrollo de estrategias de
asociacion dentro de un esquema preestablecido, como es el de las cartulinas con caras
que expresan diferentes estados de dnimo.
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Procedimiento:

La profesora entrega a cada nifo una cartulina con una cara dibujada como la
siguiente. Es preferible que haya una para cada nifio, de manera que no se produzcan
repeticiones en la actividad:

Mira bien la cara que te ha tocado y no se la enseries a
nadie.

cComo estd?

A continuacion les entrega la Ficha N.3 para que digan como esti.
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N.2

Luego le pide a toda la clase que diga el nombre de un nifio o de una nifia y lo
escribe en la pizarra; igualmente pide que le digan qué hace este nifio y completa la frase
con un nombre y un verbo.

A continuacidn, les invita a que el mufieco que tienen en su cartulina diga en voz
alta la frase de la pizarra segin el estado de dnimo que representa. Deja dos o tres
minutos para que se lo piensen y les invita a que lo pronuncien en voz alta.

N3

Es una actividad lidica, de transito, pero fundamental, cuyo objetivo lingiistico
es preensefar vocabulario 1til para trabajar la actividad que sigue. Se hace prictica oral
en la primera parte, escrita en la iltima fase, cuando se recoge todo lo que se ha dicho.

Procedimiento:

Los nifios se ponen en circulo. Les explica que al recibir la pelota, ticnen que
decir el nombre de una accién. Para que lo vean en la préctica, empieza ella misma y
tira la pelota a un nifio diciéndole una accion - doblo las piernas, pego saltos, me voy
a la cama, eic.. Al final les invita a que cada uno escriba en la pizarra todo lo que ha
dicho al recibir la pelota.

N4

Esta actividad recoge todos los conocimientos adquiridos en las actividades
anteriores y profundiza la lista de estados de dnimo de la actividad anterior. En ella, hay
que relacionar frases de uso comin de la lengua, en las que se justifica, segiin las frases,
por qué se asume cierta actitud. El contenido de los mensajes es muy comunicativo y
favorece la interiorizacion de nuevo Iéxico.

Procedimiento:

La profesora prepara un nimero de cartoncitos igual al nimero de los nifios, y
uno mas para ella; escribe las frases partidas que siguen a continuacién.

Para preparar los nifios a la actividad que sigue, la profesora se tiene que
cerciorar de que los nifios sepan el significado de las frases de los cartoncitos. Para ello,
dice, en voz alta, la primera parte de cada una de las frases (exactamente las que estan
en la columna de la izquierda del marco que hay a continuacién) pidiéndoles que imiten
lo que quiere decir. Si lo cree oportuno, hace lo mismo con las frases de la segunda
parte.
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Estoy triste porque me lo he comido todo

Hago pucheros porque estoy con hambre

Pego saltos porque por la noche no puedo ver la tele

Me como un pastel porque mi perro estd enfermo

Mi maméi me deja ir a porque no s€ si puedo hacer la fiesta de

jugar con mis amigos mi cumplearios

Estoy tiritando porque tengo sed

Lloro porque no me dejan salir a jugar a la
calle

Estoy aburrido porque tengo calor

Estoy preocupada porque tengo frio

Me tomo una naranjada porque mi papi no me deja comer
caramelos

Me quito el jersey porque estoy contento

Me voy a la cama porque tengo suefio

Los entrega a los nifios. Les invita a ponerse de pie en un espacio del aula,
preferiblemente, libre de mesas. Les dice que se aprendan de memoria lo que tienen
escrito en el cartoncito. Les deja dos o tres minutos y les dice que se acerquen a sus
companeros pronunciando en voz alta la frase para buscar la otra mitad. La profesora
participara haciendo lo mismo que sus alumnos. Cuando la hayan encontrado, tendrén
que pegar los dos cartoncitos en la pared y escribir segin las instrucciones que se dan
en la Ficha N4.

C. La seccion A cantar.... pretende activar los mecanismos psicomotores al tiempo
que se practica la comprensi6n oral, con la escucha de una cancién en la que tienen que
reconocer las partes del cuerpo; se trabaja también la expresion oral, al cantar la
cancion. Ademds, se desarrollan las estrategias de asociacién con dibujos que respondan
al significado de algunas letras de la cancién.

N.1

En esta actividad se desarrolla la comprension oral y la capacidad de asociar
palabra/dibujo.

Procedimiento:

La profesora entrega a los nifios la Ficha N.§ con el dibujo de un mufieco en el
que sean reconocibles las partes del cuerpo que se mencionan en la cancién.

Hace escuchar la cancién, una primera vez, explicando que tienen que reconocer
cuiles son las partes del cuerpo que se dicen en la cancién y que las reconozcan en el
mufieco, tachdndolas con una cruz. Pone una segunda vez el magnetofon y, si es
necesario, otras dos veces. Después les pregunta si les gusta y les dice que si hay alguna
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palabra que no han entendido, que pueden buscar a algin compaiiero que se la explique.
Les pide, al final, que comparen el resultado con el de su compafiero.

MIS PAREJAS

Manaoli Gareia

=
=Y

1o

L '8

1T

> i - la con mis pa - re - jas
pue - da con - ten L] bai [Uariasmsa‘:ﬂﬂa"dm

Cancicaer , Ciclo inicial -

Hdrweia Qere.(a Navarro

N.2

Se basa en la psicomotricidad ya que tienen que cantar y mimar a la vez la
cancion. Se desarrolla la expresion oral reproduciendo lo que oyen.

Procedimiento:

La profesora retine en circulo a los nifios, pone otra vez el magnetofén y les
invita a cantar. Después empicza a mimar lo que dice la canci6n, invitdndoles a hacer
como ella. Cuando esté segura de que todos lo pueden hacer mis o menos bien, les
invita a cantar el refrin. Luego les dice que, por turno, tienen que mimar lo que diga la
cancion. Ella empieza primero, luego invita al nifio que estd a su lado a mimar el

segundo verso y asi sucesivamente con Jos demas nifios. Se repite hasta que lo hacen
todos.
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Se propone el desarrollo de estrategias de asociacién y de la produccién escrita.

Procedimiento:

La profesora les hace reflexionar sobre el hecho de que la cancién no tiene titulo,
preguntando por €1. Entonces les invita a que le den uno, por grupos de tres o cuatro
nifios. Luego, se escuchan todos los titulos a la vez que se escriben en la pizarra. Al fnal
se les pregunta cual les gusta mas y por qué (Ficha N.6).

A continuacion, les pregunta si esta cancion piensan enseiidrsela a algtin amigo
o a alguien de la familia.

N4

En esta dltima fase se procura verificar el nivel de autonomia de los nifios en
relacion con lo que ha aprendido durante toda la actividad. Por lo tanto, se les dice que
describan por escrito a un compafiero de la clase sin decir c6mo se llama, tratando de
utilizar la lengua que han practicado - las diferentes estructuras, el léxico, etc.(Ficha
N.7). La profesora que hace de "cartero" y pasa por las mesas recogiendo y entregando
las cartas. Los destinatarios tendrin que adivinar de quién se trata.
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FICHAS DE TRABAJO DEL ALUMNO
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A. MI CUERPO ES ASI

FICHA N.1

;Como es?

Dibuja un murieco.

Ponle un nombre espariol:

--------------------------------------------
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FICHA N.2

* Ahora compara tu dibujo con el de tu compariero.

* ;Sabrias decir qué diferencias hay entre tu dibujo y el de
tu companero?

Nombres: "......... :
- es gordo

- es alto

- tiene el pelo liso
rubio/moreno/castano

- estd vestido/desnudo

- tiene ....... dedos

- estd con la boca abierta/cerrada [

- tiene los ojos grandes/pequenos e 7
=5 g

- tiene los brazos abajo/arriba g,'f p} S )

- estd contento/triste
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FICHA N.3

¢Como esta?:

's

* ¢Estd triste?

* ;Estd enfadada? WPM\S "~ * ;Esti tranquila?
. N

* (Esta preocupada?

* ;Tiene hambre? * ;Tiene sed?
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FICHA N4

BUSCA TU PAREJA

Nos ponemos de pie.

Aprende de memoria la frase que tienes en el cartoncito que te
ha dado la profesora.

cYa la sabes?

Ahora busca la otra mitad de la frase, ;seguro que la tiene
algiin companero!

Paseamos por la clase y acércate a los companieros repitiendo
en voz alta nuestra frase.

Cuando oigdis una frase que completa la vuestra, las unis y
las pegdis juntas en la pared.

Después elige la frase que mds te gusta y di si también te pasa
ati.

Escribelo aqui:

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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C. A CANTAR......

FICHA N.5

Varnos a escuchar esta cancion.

cuerpo del murieco que tienes en el papel.

- —

Tédchalas con una cruz. S

£
¢ Os gusta la cancion? Q_j)

¢Hay alguna palabra que no conoces? Pregunta a un

A medida que la escuchas, trata de reconocer las partes del

compariiero si sabe el significado. ;Estd todo claro ahora?
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FICHA N.6

PONEMOS UN TITULO A LA CANCION
(Como se puede llamar esta cancion?
Juntaos en grupos de cuatro y dadle un titulo a la cancion.

Escribelo aqui:

;Qué titulos han salido?
¢Cudl os gusta mds?
Ahora que tienes también la cancion escrita

* ;se la vas a cantar en casa a tu familia?
* ;se la vas a ensenar a tu amigo?
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FICHA N.7

(SABES DESCRIBIR A ...?

;Sabes hablar de un compaiiero de la clase, de su aspecto
fisico y de lo que sabe y no sabe hacer?

Describe por escrito a un nifio o a una nina de la clase
para que otro companero adivine de quién se trata.
jCuidado, no digas el nombre!

Si quieres, puedes volver a leer las fichas N.1, N.2, N.3,
N.4, N.6 y ayudarte con lo que estd escrito en ellas.

Ahora entrega tu folio a la profesora que hace de
"cartero” y dile a cudl de tus companieros se lo tiene que
dar. Ella también te entregard uno.

¢Estd claro lo que ha escrito tu compariero?

¢ Puedes adivinar de quién se trata?
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TERCERA PARTE

TRABALENGUAS, ADIVINANZAS, RIMAS, CANCIONES, POESIAS Y JUEGOS

En esta tercera parte, se ha recogido una muestra de trabalenguas, rimas,
canciones, poemas y juegos, con el dnimo de promover su utilizacién y facilitar una
primera consulta. Para una seleccion mas amplia nos remitimos a la bibliografia. Se trata
de un material que el profesor puede utilizar en el aula, integrandolo en la programacion,
como se ha hecho en las unidades didécticas presentadas anteriormente.
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TRABALENGUAS

La riqueza en trabalenguas populares es extraordinaria y su repeticion, a parte del
juego que conlleva, es una gimnasia articulatoria que favorece la pronunciacién correcta
de los fonemas mas dificiles. Sugerimos que el profesor invente algunos mas apropiados
para sus alumnos, 0 que se inventen en clase como juego; para ello se buscan muchas
palabras que contengan los fonemas que se quieren trabajar y luego a partir de ellas se
hace una frase, divertida, con repeticiones y alguna rima." Por ejemplo:

Empezamos buscando palabras en las que entren los fonemas /k/ y /j/: caja,
queja, coja, cojear, coger, cajero, quejido, cajon, jaca, jeque, recoger ... Con estas
palabras podemos formar frase de mayor o menor dificultad: Una jaca coja se quejaba
de su jeque que cojeaba recogiendo cajas para su peque.

A continuaci6n, presentamos un muestrario de los mas conocidos *

El perro de San Roque
no tiene rabo,

porque Ramén Ramirez
se lo ha cortado.

Guerra tenia una parra,

Y Parra tenia una perra,

Y la perra de Parra

Mordié la parra de Guerra,

Y Guerra le peg6 con la porra

A la perra de Parra.

- Diga usted, sefior Guerra:

¢Por qué le ha pegado con la porra a la perra?
- Porque si la perra de Parra

No hubiera mordido la parra de Guerra,
Guerra no le hubiera pegado con la porra a la perra.
Compadre, comprame un coco;

Compadre, no compro coco,

Porque como poco coco como,

Poco coco compro.

!. Nos remitimos a nuestro trabajo "El desarrollo de la funcién lidica en el aula” en Diddctica del espariol,
como lengua extranjera, ed. en Cuadernos del Tiempo Libre. Coleccién Expolingua, Madrid, 1994

’. Nos remitimos a BRAVO VILLASANTE,C.: Antologia de la literatura infantil espariola. Madrid, Doncel,
1973. y a la seleccién que citamos en la bibliografia,
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El cielo estd encapotado

{Quién lo desencapotara?

El desencapotador que lo desencapote
Buen desencapotador sera.

Cuando yo no tenia, te daba,
Ahora que tengo, no te doy,
Busca a quien no tenga que te dé€,
que cuando yo no tenga, te daré.

Aviso al piblico de la Repiblica
Que el agua pablica se va a acabar,
Para que el piblico de la repablica
Tenga agua piblica para tomar.

Un tigre, dos tigres, tres tigres,
Comen en un plato de trigo.

A Cuesta le cuesta

Subir la Cuesta,

Y en medio de la cuesta,
Va y se acuesta.

Todo esta contaminado,
todo contaminado esta.

El descontaminador

que lo descontamine

buen descontaminador sera.

Pablito clavo un clavito.
Un clavito clavé Pablito.
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Si Pancha plancha
con cuatro planchas,
jcon cudntas planchas
Pancha plancha?

R con R guitarra

r con r barril

jqué rapido ruedan

las ruedas del ferrocarril!

Para papa, pan,

para Pachin, también,
para pan, papa,

para pan, Pachin.
Parara, papi,

parard, Pachin, parard, parard.

En un juncal de Junqueira
juncos juntaba Julidn

se juntd Juan a juntarlos
y juntos juncos juntaron
Paco Peco, chico rico,
insultaba como un loco

a su tio Federico,

y éste dijo: "Poco a poco,
Paco Peco, poco pico”

Perejil comi,
perejil cené.
;Cudndo me desperejilaré?

Manuel Micho por capricho
mecha la came de macho

y ayer decia un muchacho:
mucho macho mecha Micho.
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Paseo, paseo, que me mareo,
paseo, paseo, que me mareo.

En Pinto, Juan Ponte, ¢l quinto,
por la pintura despunta

y un puente de punta a punta
pinta al punto Ponte en Pinto.

En la ciudad de Pamplona

hay una plaza,

en la plaza hay una esquina,

en la esquina hay una casa,

en la casa hay una pieza,

en la pieza hay una cama,

en la cama hay una estera,

en la estera hay una vara,

en la vara hay una lora.

La lora en la vara,

la vara en la estera,

la estera en la cama,

la cama en la pieza,

la pieza en la casa,

la casa en la esquina,

la esquina en la plaza, -
la plaza en la ciudad de Pamplona.

Una vieja, tecla, mecla,

chirigorda, sorda y vieja,

tenia siete hijos, teclos, meclos,
chirigordos, sordos y viejos.

Si la vieja no hubiera sido

tecla, mecla, chirigorda, sorda y vieja,
los hijos no hubieran sido

teclos, meclos, chirigordos, sordos y viejos.

Tengo una gallina,
pitrinca, pitranca,
piti, bili, blanca.
Si la gallina,
pitrinca, pitranca,
piti, bili, blanca,
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se muriera,

;qué harian los pollitos,
pitrincos, pitrancos,
piti, bili, blancos?

Puedes, Pepe, pedir perfectamente
por pura precision pelo prestado,
pudiendo presumido por peinado
ponerte perifollos propiamente.
Para pedir, pardiez precisamente
parécesme, Pepin, predestinado.
Pero para pagar, pobre pelado,
precisa perdonar pacientemente.

Yo tengo una muiieca
pezcuecipelicrespa,
el que la despezcuecipelicrespara

buen despezcuecipelicrespador sera.
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ADIVINANZAS

La adivinanza pone en juego, a parte de la imaginacion, un trabajo léxico sobre
sindnimos, comparaciones, asociaciones formales entre las palabras, etc. Ademés de
practicar con las existentes en el saber popular, de las que recogemos una muestra, se
puede intentar inventarlas, siguiendo un sencillo proceso™

1* extranamiento,

2° comparacién y metéfora

32 redondeamiento de la expresion.

Ejemplo: si observamos un cigarro, 1%, lo vemos como un objeto extrafio, nuevo (es un
cilindro, blanco por fuera y por dentro negro; ademas echa humo. Luego buscamos
comparaciones: parece un tubo, un lapiz, una chimenea pequefa. Un posible resultado
puede ser: ;Qué serd, un ldpiz o una chimenea? Negro por dentro, blanco por fuera.

A continuacién ofrecemos una muestra de adivinanzas relativamente faciles®:

Todo lo guardas en ella

siempre que al colegio vas,

metes libros y cuadernos

y otras muchas cosas mas. (La cartera)

Es delgado y estirado,

punta muy aguda lleva,

por dentro es de carbdn,

y por fuera de madera. (El lapiz)

Volaré donde me mandes,

a donde quieras iré€,

aunque no tengo alas

ni tampoco tengo pies. (La carta)

Lo que sucede en Madirid,
en Paris y en Nueva York,
te lo ensefio en un instante
con imdgenes y con voz. (La television)

?. Véase RODARI, G.: La gramdtica de la fantasia, Ed Reforma e la Escuela, Madrid, 1979.

‘. Ver nota 2 y GAFER,JL y C.FERNANDEZ: Adivinancero popular espasiol 1, 2, Madrid, Taurus, 1983.
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Alumbra sin ser farol,
algunos dias nos quema,
por la tarde se duerme,
por la mafiana se despierta.

Siempre quietas,
siempre inquietas,
durmiendo de dias,
de noche despiertas.

Ave me llaman de nombre,
soy llana por condicidn;

si me quieres conocer
tendras que hacer una union.

{Qué cosa es

que silba sin boca,
corre sin pies,

te pega en la cara
y ti no lo ves?

LLevo mi casa al hombro,
camino sin una pata

y voy marcando mi huella
con un hilito de plata.

En alto vive,
en alto mora,
en alto teje
la tejedora.

Hojas tengo y no soy éarbol,
lomo tengo, y no soy caballo.
Un palito muy derechito,

y en la cabeza un sombrerito

Bailo siempre muy derecho

y cuando me empiezo a cansar,
tiemblo y caigo quieto al suelo,
y un nifio me tiene que levantar.

187

(El sol)

(Las estrellas)

(La avellana)

(El viento)

(El caracol)

(La arana)

(El libro)

(La letra i)

(La peonza)
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De mi belleza

puedo presumir,

blanco como la cal,
todos lo saben abrir,

y ninguno lo sabe cerrar.

Camina con la cabeza
y no tiene pereza.

Ali y su perro Can
se fueron a tomar té
a la ciudad que

le he dicho a usted.

A pesar de tener patas
yo no me puedo mover;
llevo a cuestas la comida
y no la puedo comer.

Subo llena

y bajo vacia,

si no me apuro
la sopa se enfria.

Dos hermanitos,

muy igualitos,

que cuando llegan a vigjos
abren los ojitos.

i Qué es?

Una vieja tontiloca,
con las tripas en la boca,
llama gente y alborota.

Uno larguito,

dos més bajitos,
otro chico y flaco,
y otro gordazo.

El espafiol en la escuela elemental

(El huevo)

(La pelota)

(Alicante)

(La mesa)

(La cuchara)

(Los zapatos)

(La campana)

(Los dedos)



Pérez anda,

Gil camina,

tonto es

el que no adivina.

;Qué es algo y nada a la vez?

Tiene lamparitas de luz verde

y cuando es de noche las enciende.

Tengo hojas sin ser arbol
te hablo sin tener voz.

Si me abres no me quejo,
adivina quién soy.

Soy liso y llano en extremo,
y aunque me falte la voz,
respondo al que me consulia
sin agravios ni favor.

Te lo digo,
te lo digo,
te lo vuelvo
a repetir.

Quién ser4, sera,
que de noche sale
y de dia se va.

Blanca por dentro,
verde por fuera,

si quieres que te lo diga,
espera.

Soy una cosita

que anda al compas,

con las patas por delante
y los ojos por detras.
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(El perejil)

(El pez)

(La luciérnaga)

(El libro)

(El espejo)

(El 16)

(La luna)

(La pera)

(Las tijeras)
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En medio del cielo estoy,
no soy lucero ni estrella,
estoy en medio de la huella,
adivina a ver quién soy.

Salgo de la sala,
voy a la cocina,
meneando la cola
como una gallina.

Cartas van

y cartas viene,
pasan por el mar
y no se detienen.

Alta y delgadita
echa humo por la coronita.

De doce hermanos que somos
el segundo yo naci

y soy el mas pequeiin.
(Como puede ser asi?

(Qué cosa posee el hombre
que nadie la puede ver;
sin alas vuela hasta el cielo
y es la causa del saber?
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(La letra €)

(La escoba)

(Las nubes)

(La chimenea)

(Febrero)

(El pensamiento)



La sillita de la reina
que nunca se peina;
Un dia se peind

iy la sillita se rompid!

Capuchin, chin, chin,
capuchin, chin, chin,

que esta noche va a llover;
capuchin, chin, chin,
capuchin, chin, chin,

antes del amanecer.

jLunes, Martes, Miércoles, tres!
jJueves, Viemnes, Sibado, seis!

Don Pepito, el verdulero
se cayo en un sombrero,
el sombrero era de paja,
se cayd en una caja,

la caja era de carton,

se cayd en un cajon,

el cajon era de pino,

se cayd en un pepino,

el pepino maduré

y don Pepito se salvd.

Cu-ci, cantaba la rana,
Cu-ci, debajo del agua;
Cu-ci, pasé un caballero,
Cu-cii, de capa y sombrero;
Cu-cii, pasa una sefora,
Cu-ci, con falda de cola;
Cu-ct, pasé una criada,
Cu-ct, llevando ensalada;
Cu-ci, pasé un marinero,
Cu-ci, vendiendo romero;
Cu-ct, le pidié un ramito,
Cu-i, no le quiso dar,
Cu-ci, se meti6 en el agua,
Cu—i, se puso a nadar
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Erase una viejecita

sin nadita que comer,
sino caldo, fruta y queso,
pan y vino, torta y miel.
Toma caldo, chocolate,
mantequilla, té, café,

y la pobre no tenia

qué comer y qué beber.

El que se ria

0 haga algin movimiento
tendra

la cabeza de meldn,

la nariz de salchichén,

y la boca de turrdn.

Ayer es un dia antes,
mafiana un dia después.
Hoy siempre va en medio
de mafiana y de ayer.

Para jugar a la comba.

Soy la reina de los mares,
si ustedes lo quieren ver,
tiro mi pafiuelo al suelo

y lo vuelvo a recocer.
Paiiuelo, panuelito,

quien te pudiera tener
guardadito en un bolsillo
como un pliego de papel.

Teresa la marquesa
chibirf chibiresa.
Tenia una corona
chibiri chibirona.
Tenia un ventanillo
chibiri chibirillo.
Tenia un ventanal
chibiri chibiral.
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El cocherito, leré,

me dijo anoche, ler€,
que si queria, leré,
montar en coche, leré.
Y yo le dije, leré,

con gran salero, leré,

- No quiero coche, leré
que me mareo, leré.

Para echar a suertes.

Arroz con leche,
me quiero casar,
con una seforita
de este lugar.
Que sepa escribir,
que sepa bordar,
que sepa abrir la puerta
para ir a jugar.
Con esta si,

con esta no,

con esta seforita
me caso yo.

A la lata, al latero,

a la chica del chocolatero.

Alaa alaa,

Mariquita no sabe planchar.

Alae,alae,

Mariquita no sabe barrer.

Alajalai,

Mariquita no sabe zurcir.

Alao,alao,

Mariquita no sabe el reloj.

Alauyalauy,
iMariquita eres tii!

En un café

se rifa un gato

al que le toque

el nimero cuatro:

juno, dos, tres y cuatro!
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CUENTOS BREVES QUE NO SE ACABAN

Erase un rey que tenia tres hijas
las meti6 en tres botijas

y las tapé con pez,

{quieres que te lo cuente ora vez?
Pues érase un rey...

Habia una vez un burro que hablaba inglés,
iquieres que te lo cuente otra vez?
Pues habia una vez un burro...

Sali de La Habana un dia
camino de Santander,

y en €l camino encontré

un papel que asi decia:

"Sali de La Habana un dia..."

- (Quieres que te cuente un cuento?
- Si.

- No digas que si, di que no,

porque mi abuela tenia un gato

con las orejas de trapo

y el hocico al revés.

- (Quieres que te lo cuente otra vez?
- No.

- No digas que no, di que si,

porque mi abuela tenia un gato

con las orejas de trapo

y el hocico al revés.

- ;Quieres que te lo cuente otra vez?
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PARA TERMINAR CUENTOS:

Y colorin, colorado,
este cuento se ha acabado.

Y fueron muy felices,
y comieron perdices

y a nosotros nos dieron
en las narices.

Y como dice don Pepin,
este cuento llegd a su fin.

Y entonces

cataplan, cataplén

y cataplin, cataplin,
hemos llegado a su fin.
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CANCIONES °
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*. Ver GARCIA NAVARRO, MANUELA: Cancionero. Ciclo Inicial, Madrid, SM, 1982
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jarabe de limon,

una gorrita negra,

una bufanda blanca,

que las tenga muy tiesas,
jarabe de limén,
zapatitos lila, Ia, la, Ia,
zapatitos lildn.

A mi burro, a mi burro
le duelen las pezuias,

el médico le ha dado
jarabe de lechuga, (3 veces)
una gorrita negra,

una bufanda blanca,

que las tenga muy tiesas,
jarabe de limén,

jarabe de lechuga,
zapatitos lila, Ia, la, la,
zapatitos lilan.

A mi burro, a mi burro
ya no le duele nada,

el médico le ha dado
jarabe de manzana, (3 veces)
una gorrita negra,

una bufanda blanca,

que las tenga muy tiesas,
jarabe de limén,

jarabe de lechuga,

jarabe de manzana,
zapatitos lila, la, la, la,
zapatitos lilan.

Quisiera ser tan alta...

Quisiera ser tan alta
como la Luna,

iy, ¢ay!,

como la Luna,

como la Luna,

para ver los soldados
de Catalufia,

jay!, jay!,

de Cataluna,

de Cataluna.

Qui - wie-ra ser wn sl - 8 co-mo I Lu - na, eyl laylco- mo
Gm Am i C c
—F T Ve e s | 2 = —
la Lu - na €0 - mo s Lu - na, A - ra wer  los osol -
Gm G ™ Gm Am
I - T = —
L __.
I r ==
da -dos de Ca - w - w - M dayl, dayl. de Ca -t - lu - K, de Ca
c__ Gm [+
23 L S
[ S—
I
[ ] Ra. De 0.
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De Catalufia vengo
de servir al Rey,
iay!, zay,

de servir al Rey,

de servir al Rey,
con licencia absoluta
de mi coronel,

jay!, ;ay!,

de mi coronel,

de mi coronel.

Al pasar por ¢l puente
de Santa Clara,

jay!, jayl,

de Santa Clara,

de Santa Clara,

se me cayo0 el anillo
dentro del agua,

iay!, jay!,

dentro del agua,
dentro del agua.

Al sacar el anillo
saqué un tesoro,
jay!, ;ay!,

saqué un tesoro,
saqué un tesoro:
una Virgen de plata
y un Cristo de oro,

jay!, jay!,

y un Cqsto de oro, ) . e
y un Cristo de oro. s e B )
= e e
—— P—1— | 7 - 11
-~ 13
Aho - que v mos deg - pa e—— cla, sho a
} 3
"
Ahora que vamos despacio... p e e P e S—
o e 7, P—f == E * i
T
. ” Am— i a4 con - tar  men -
Ahora que vamos despacu], que s - mos de - pa cio o E
: o s m
SSII08- S CO ST NENE e e e e e e e
tra-la-ra b —a % g & # e  ————— A
? —r
VAMOs a contar mentiras. 1 ras, tra ia ri, va - mos 3 con - tar men - ti - res, tra- la
o I Em .
! et =
Por el mar corren las licbres, e e s o e o | ™ W'_
3 con ar men ti ray, ——— Por ol

por el monte, las sardinas, v - ma

tra-la-ra, 2
por el monte, las sardinas. @
————
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Mi abuelo tenia un peral
criando ricas manzanas,
tras-la-ra,

criando ricas manzanas.

Cuando le tiraban piedras,
caian las avellanas,
tra-la-ra,

caian las avellanas.

Yo tenia diez perritos

De las ocho que quedaban,
uno se tragd un carrete:
yo no tengo mas que siete.

De los siete que quedaron,
a uno le matod el exprés;
ya no tengo mis que seis.

De los seis que me quedaban,

uno se maté de un brinco;
ya no tengo mas que cinco.

De los cinco que tenia,
uno se matd de un salto,
ya no tengo més que cuatro.

De los cuatro que quedaban,

uno se murid de sed,
ya no tengo mds que tres.

De los tres que me quedaban,

uno se murio de tos;
ya no tengo mds que dos.

De los dos que me quedaron,

uno se murid de un susto;
ya no tengo mas que uno.

El uno que me quedaba,
se perdié por un gran cerro;
ya no tengo ningun perro.

=

°f
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13 Iata a cualquicra d: dar, :: dar ‘l‘a la - s um»:l quie - .
(se repite muchas veces)
2 (Popular)
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Mi barba tiene tres pelos

Mi barba tiene tres pelos,

c G7 5
e 3 H\_. = jﬁ%ﬁ:f{]

tie - ne tres pe - los, tres pe - los tie - ne m

tres pelos tiene mi barba
si no tuviera tres pelos,

ya no seria mi barba
(se canta mimdndola y
quitando cada vez una palabra mds)
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POEMAS

Cancioncilla sevillana

Amanecia

en el naranjel.
Abejitas de oro
buscaban la miel.

(Doénde estara
la miel?

Esté en la flor azul,
Isabel.

En la flor

del romero aquél.

(Sillita de oro
para el moro.
Silla de oropel
para su mujer).

Amanecia

en el naranjel.
F.Garcia Lorca

Castilla tiene castillos

Castilla tiene castillos,
pero no tiene una mar.

Pero si una estepa grande
mi amor, donde guerrear.

Mi pueblo tiene castillos,
pero ademas una mar.

Una mar de anil y grande,
mi amor, donde guerrear.

Rafael Alberti
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El primer resfriado

Me duelen los ojos,
me duele el cabello,
me duele la punta
tonta de los dedos.

Y aqui en la garganta
una hormiga corre
con cien patas largas,
Ay, mi resfriado.
Chagquetas, bufandas,
leche calentita

y doce pafiuelos

y catorce mantas

y estarse muy quieto
junto a la ventana.

Me duelen los ojos,
me duele la espalda,
me duele el cabello,
me duele la tonta
punta de los dedos.
Celia Vinas

{Ay, rio de Sevilla!

jAy, rio de Sevilla,
qué bien pareces

con las velas blancas
y los ramos verdes!

Ya vienen de Sanlicar
rompiendo el agua

a la Torre del Oro
barcos de plata.

jAy, rio de Sevilla,
quién te pasase
sin que la zapatilla
se me mojase!

jQué bien pareces
con las velas blancas
y los ramos verdes!
Lope de Vega
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La fuente

La fuente y las cuatro
acacias en flor
de la plazoleta.
Ya no quema el sol.
ijTardecita alegre!
Canta, ruisefor.
Es la misma hora
de mi corazon.
Antonio Machado

Dondiego sin don

Dondiego no tiene don
Don

Don Dondiego

de nieve y de fuego.

Don, din, don,,

que no tienes don.

Abrete de noche,
ciérrate de dia,
cuida no te corte
quién te cortaria,
pues no tienes don.

Don Dondiego,
que al sol estds ciego.
Don, din, don,
que no tienes don.
Rafael Alberti

No se va la paloma

No se va la paloma, no;
no se va, que la rifio yo.

Si se va la paloma,
ella volvera,

que dejé los pichones
a medio criar.

No se va la paloma, no;
no se va, que la rifio yo. Popular
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La gallinita

La gallinita,

en el gallinero,
dice a su amiga:
- Ya viene enero.

Gallina rubia
llorara luego;
ahora canta:

- Aqui te espero...

Aqui te espero,
poniendo un huevo.
Me dio la tos

y puse dos.

Pensé en mi ama,
jqué pobre es!
Me dio penita

iy puse tres!

Como tardaste,
esperé un rato
poniendo huevos
iy puse cuatro!
Gloria Fuertes

Tango

Con humo
se aleja

la abeja.
Con humo
se saca

la miel.
Con humo
se aleja

la abeja,
con flores
se vuelve
4 traer.

Ya es vieja

la abeja,
pelleja.

Reedicion digital de “Cuadernos de Roma”



La oveja
no quiere
pacer.

Se queja
la oveja
en la reja.

Se aleja
la oveja
sin hiel.
Gloria Fuertes

El sapito glo-glo-glo

Nadie sabe donde vive,
nadie en la casa la vio,
pero todos escuchamos
al sapito Glo-glo-glo...

(Vivird en la chimenea?
(Dodnde diablos se escondié?
(Donde canta cuando llueve
el sapito Glo-glo-glo?

(Vive acaso en la azotea?
;Se ha metido en un rincon?
(Esté debajo de la cama?
¢Vive oculto en una flor?

Nadie sabe dénde vive,
nadie en la casa la vio,
pero todos escuchamos
al sapito Glo-glo-glo...

Juan Sebastian Tallon

El lagarto estd llorando

El lagarto esta llorando.
la lagarta esta llorando.

El lagarto y la lagarta
con delantalitos blancos
Han perdido sin querer
su anillo

de desposados.
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jAy, su anillito de plomo,
ay, su anillito plomado!

Un cielo grande y sin gente
monta en su globo a los péjaros.

El sol, capitdn redondo,
lleva un chaleco de raso.

jMiradlos qué viejos son!
iQué viejos son los lagartos!

jAy, cémo lloran y lloran,
ay, ay, como estan llorando!
F.Garcia Lorca

La ardilla

La ardilla corre.

La ardilla vuela.

la ardilla salta

como locuela.

- Mama4, la ardilla

ino va a la escuela?

Ven, ardillita,

tengo una jaula

que es muy bonita.

- No, yo prefiero

mi tronco de irbol

y mi agujero.
Amado Nervo

Mi corza

Mi corza, buen amigo,
mi corza blanca.

Los lobos la mataron
al pie del agua.

Los lobos, buen amigo,
que huyeron por el rio.

Los lobos la mataron

dentro del agua.
Rafael Alberti
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Madre, visteme a la usanza

- Madre, visteme a la usanza

de las tierras marineras:

el pantalén de campana,

la blusa azul ultramar

y la cinta milagrera.

- (A doénde vas, marinero,

por las calles de la tierra?

- iVoy por las calles del mar!
Rafael Alberti

(Por qué me miras tan serio?

¢Por qué me miras tan serio,
carretero?

Tienes cuatro mulas tordas,
un caballo delantero,

un carro de ruedas verdes,
y la carretera toda

para ti, carretero.

;Qué mas quieres?
Rafael Alberti

Ronda del zapatero

Tipi-tape, tipi-tape,
tipi-tape, tipiton,

tipi-tape, zape-zape,
zapatero remendén.

Tipi-tape todo el dia,
todo el afio tipiton,
tipi-tape, macha-macha,
machacando en tu rincon.

Tipi-tape en tu banqueta,
tipi-tape, tipiton,

tipitén con tu martillo
macha-macha-machacén.
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jAy, tus suelas, zapa-zapa,
zapatero remendon;

ay tus suelas, tipi-tape,
duran menos que el carton!

Tipi-tape, tipi-tape,
tipi-tape, tipiton.
Gemman Berdiales

Dona Pito Piturra

Dofia Pito Piturra
tiene unos guantes;
Dofa Pito Piturra,
muy elegantes.

Doiia Pito Piturra
tiene un sombrero;
Dona Pito Piturra
con un plumero.

Doiia Pito Piturra
tiene un zapato;
Doiia Pito Piturra,
le viene ancho.

Dona Pito Piturra
tiene unos guantes;
Doiia Pito Piturra,

le estin muy grandes.

Doiia Pito Piturra
tiene unos guantes;
Dofia Pito Piturra,
lo he dicho antes.
Gloria Fuertes

Erase una vez

Erase una vez,

un lobito bueno,
al que maltrataban
todos los corderos.
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Y habia, también,
un principe malo
una bruja hermosa
y un pirata honrado.

Todas estas cosas
habia, una vez.
Cuando yo sofiaba
un mundo al revés.

José Agustin Goytisolo

La plaza tiene una torre

La plaza tiene una torre,
la torre tiene un balcon,
¢l balcdn tiene una dama,
la dama una blanca flor.

Ha pasado un caballero

- jquién sabe por qué pasé!-

y se ha llevado la plaza,

con su torre y su balcén,

con su balcén y su dama,

su dama y su blanca flor.
Antonio Machado

Canci6n tonta

- Mama,
yo quiero ser de plata.
-Hijo,
tendras mucho frio.
-Mama,
yo quiero ser de agua.
-Hijo,
tendras mucho frio.
-Mamji,
bordame en tu almohada.
-iEso si!
jAhora mismo!

F. Garcia Lorca

209

Ministerio de Educacion



210

Juego

El chamariz en el chopo.

-1 Y qué mas?

El chopo en el cielo azul.

-iY qué més?

El cielo azul en el agua.

- Y qué mas?

El agua en la hojita nueva.

-.Y qué mas?

La hojita nueva en la rosa.

-;Y qué mas?

La rosa en mi corazén.

-, Y qué mas?

iMi corazén en el tuyo!
Juan Ramén Jiménez

De Navidad

Dulce Sefiora,
tallo florido,

;me dejas un poco
tener al Nifio?

Déjemele,
que nunca he tenido
un clavel como El.

Dulce José,

varén elegido,
me dejas un poco
tener al Nifio?

Déjemele
que nunca he tenido
tantisima sed.

Dulce José,

santo querido,

;me dejas un poco
tener al Nifo?

Déjemele,
que nunca han tenido
mis brazos a un Rey.
Gloria Fuertes
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JUEGOS PARA LA CLASE®

Por qué recurrir al juego

a. Para aprovechar las potencialidades del nifio y su capacidad innata para aprender a
través del juego que ensaya y repite hasta que conseguir su objetivo.

b. Porque el juego-accién potencia el desarrollo cognitivo y el desarrollo lingiiistico.

c. Porque es una actividad familiar y habitual para el nifo.

d. Porque el juego provoca, siempre, la laguna de informacién que guia los procesos
comunicativos.

Como utilizar el juego

a. Con una eleccién adecuada de acuerdo con:
. ¢l momento de la clase
. la edad
. los gustos y las preferencias de los nifos
. el nimero de alumnos
. los objetivos comunes en L2
b. Con material atractivo, auténtico y contextualizado: laminas, fotografias, dibujos,
viiietas, mufiecos, marionetas, balones, papel u otro material que provoque curiosidad
en el nifio.
¢. Con material diversificado para provocar una mayor interaccion entre los alumnos,
estimulando, de esta manera, el desarrollo de las cuatro destrezas lingiiisticas.
d. Aprovechando el espacio fisico fuera y dentro del aula - paredes, suelo, pizarra, asi
como gimnasio, patio o jardin.

Para qué recurrir al juego

a. Para motivar todo el proceso de aprendizaje en cualquier momento: al comienzo,
como precalentamiento, asi como durante una actividad concreta con fines lingiiisticos.

b. El juego por naturaleza integra el desarrollo de las 4 destrezas lingiiisticas:
aprovechando las potencialidades lidicas de los nifios, el desarrollo de éstas puede
pasar por canciones, escenificaciones, chistes, cuentos, adivinanzas, retahilas y todo
tipo de juegos.

¢. Para desarrollar diferentes estrategias de aprendizaje: de inferencia, de deduccion, de
formacion de hipétesis, de asociacion. etc.

d. Para acercarse a la cultura infantil de un pais extranjero y comparar los elementos
culturales.

®. Esta parte ha sido elaborada por MARINA RUSSO
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212 El espafol en la escuela elemental

A continuacién se proponen ejemplos de juegos que pueden realizarse en
diferentes momentos de la clase de espaiiol. Cada uno de ellos desarrolla una o diferentes
destrezas, por separado y de manera integrada. Se pueden ajustar al nivel de la clase y
al argumento que se quiera desarrollar, y se pueden modificar segin las exigencias de

la clase.

Manolo dice - Para desarrollar la comprensién oral

Dar érdenes: los nifios tienen que cumplirlas sélo si estd precedida por
"Manolo dice" - "Manolo dice: levdntate” -. En caso contrario se quedaran
parados - "Levdntate”. El nifio que se equivoque, sale del juego. Al final sélo
debe quedarse un nifio.

Variante: los nifios pueden preparar unas 6rdenes e impartirlas ellos mismos por
turno.

Esta actividad sirve para activar la atencion de los nifios y para que sean
capaces de seguir las instrucciones.

Dictado pictorico - Para desarrollar la comprension oral

La profesora lee muy despacio la descripcion de algo - un paisaje, una
casa - para que los nifios la vayan dibujando mientras ella lee.

Ejemplo:

Es una casa grande con dos ventanas y una puerta.

Hay dos chicos asomdndose a una ventana.

Tiene un tejado y una chimenea.

A la derecha de la casa hay un drbol.

Al lado del drbol estd la caseta del perro.

A la izquierda estd el coche.

Tiene cuatro puertas y dos estdn abiertas.

Encima del coche hay un perro.

Al lado del coche hay un gato.

Tiene el pelo largo y dos manchitas negras debajo de los ojos.

Este juego pretende desarrollar la percepcion del espacio en espaiiol, ya
que los nifios dibujan segin entiendan el significado de los adverbios de

ubicacion.
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Busca a tu pareja - Para desarrollar [a comprension y la expresion oral

Se entrega un cartoncito a cada nifio el cual pronuncia en voz alta lo que
tiene escrito y busca a su pareja. Por lo tanto, segin el argumento que se quiera
practicar, la mitad de los nifios tienen una parte de la frase, la otra mitad tiene la
otra parte de la misma. Ej.:

en veranofhace calor

cuando llueve/cojo el paraguas
el perro ladraly hace "uau, uau"
el gato maullaly hace miau, miau
Luis/no se peina nunca

Yo/me ducho todos los dtas

a mi/no me gusta la leche

a Sarafno le gusta estudiar
hola/hola

Yo desayunojcon leche y galletas

Esta actividad desarrolla mucho la interaccién entre los nifios; facilita el
aprendizaje de frases comunicativas; introduce aspectos gramaticales o ayuda a
mecanizar estructuras.

La pelota - Para desarrollar la comprensién y la expresién oral

Los nifios se ponen en circulo y se tiran la pelota. La profesora pone una
cancion. De vez en cuando para el magnetofén y el que, en ese momento preciso,
tenga la pelota en sus manos, la profesora le hace una pregunta - dos nombres
espanoles de chicos - tres objetos que estdn en la clase - qué le dices a un chico
si no sabes su nombre, etc. Se hace de manera que todos tengan que contestar a
una pregunta.

Variante: los nifios mismos se pueden preparar preguntas y preguntarselas entre
ellos.

Esta actividad sirve para activar las reacciones de los chicos ante preguntas
inesperadas; repasar expresiones determinadas; fijar el Iéxico.
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214 El espafol en la escuela elemental

Un barco cargado de.. - Para desarrollar [a expresion oral

Todos se ponen sentados en circulo. La profesora dice "Ha llegado un
barco cargado de "A". Los nifios deben decir, por turno, una palabra que empiece
por "A" -alfombra, asno, ayer, o por la silaba - ca: carro, caballo. Si un nifio no
dice ninguna palabra, salta el turno. Después de una vuelta, se pasa a otra letra
del alfabeto.

Variantes: memorizando todas la palabras ya dichas, se repiten cada vez que haya
que decir una nueva - alfombra, asno, ayer, aziicar -; se pueden memorizar frases
enteras practicando cualquier argumento; se pueden aprender primero las palabras
y luego practicarlas con este juego; se pueden proponer palabras por campos
asociativos: un barco cargado de cosas de la clase, de muebles, de nombres.

Esta actividad sirve para fijar vocabulario y desarrollar estrategias de
memorizacién y asociacion.

Veo, veo - Para desarrollar la expresién oral

La profesora les ensefa a los nifios a decir lo siguiente:

- Veo, veo ....

- (Qué ves?

- Veo una cosita que empieza por
"P" y termina por "A".

- ;Como es?

- Es redonda

- jLa pelota!

Para que los nifios tengan acceso a un vocabulario més amplio, se pueden
pegar cartoncitos en la pared. Si los nifios ya conocen bastantes palabras, no es
necesario darles ninguna pista con los cartoncitos, sino dejarlos que piensen ellos
solos en algo.

Variante: entregar un cartoncito a cada nifio para que describa el objeto, el animal
o cualquier otra cosa que se describa en ¢l, para que los demas compafieros vayan
adivinando haciendo preguntas.

Este juego, muy familiar a los nifios espafioles, sirve para practicar
vocabulario y aprender a describir cosas y personas.
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Machacacoco - Para desarrollar la comprension lectora

La profesora construye un juego de la oca segin el argumento que se esté
tratando. Los nifios avanzan por las casillas tirando los dados.

Este juego es muy conocido por los chicos en su lengua materna. Por lo
tanto, lo de hacerlo en espafiol significa identificarse con algo muy conocido: es
una demostracion més de que la lengua extranjera no es algo aparte, sino que con
clla se pueden hacer las mismas cosas que se hacen en la lengua materna.
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216 El espafol en la escuela elemental

Sopa de letras - Para desarrollar la comprension lectora

La profesora dibuja un crucigrama en el que se escriben algunas palabras
relativas a un argumento determinado. En las demds casillas se escriben letras

sueltas, sin que formen ninguna palabra. Los nifios deben reconocer un nimero de
palabras y marcarlas.

Variante: se pueden poner dibujos o también los nombres, segiin el nivel
de los nifios, asi como en ¢l ejemplo.

Este juego sirve para preenseiiar, fijar o repasar vocabulario.

Bl BIOIRIM[TIRICIAINIT]D]O
| oacowis  [ETCIP[O[T|E|A[R|Z[H[V|C
Elj i SIA[R[N|U|C|N[D[O[AM|A
K/ berca C[BIAIT[M[O]A[I[RIMIA M
O cabalgar A|A[DIA[B[G[D|L|RIA[T|I
O camino NILIOIN[O[E[E[L{O[CIA|N
0 cana de pescar |S |G| | [A[N|R|P[A{J]AIR|O
O descansar AADQASEJUGAR
O dormir RRRAYOSNIEVE
O hamaca R{OIN[CIAIRIC{BIA|RIC|A
| —— TITIT|EIN[D]ATAIRIBIO]L
| o mate O|A|RICIO[TIR[T[STAINIA
O montaiia
O nido . O rayo O tienda =
O nieve O rlo O tumbona |
O péjaro O roncar O zorro
O prado O recoger

En el campo se hace...

_________ Ls sabicto ssat st debs .
[ mm—

"Vamos * (aweE h ¥ wayo M, e 1%
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Relaciona - Para desarrollar la comprensién lectora

Este juego consiste en relacionar la columna "A" con "B" - se pueden
utilizar frases como las del juego Busca a tu pareja. La diferencia es que el nifio

tiene que leer una frase de la columna "A" y buscar la

"B", uniéndolas con una linea, con letras, con nimeros o con dibujos.

Esta actividad sirve para desarrollar las estrategias de asociacién de

vocabulario de contextos determinados.
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218 El espafol en la escuela elemental

Dictado de carreras - Para desarrollar la comprension oral v la expresion escrita

La profesora pega dos textos en una pared del aula, 2 una cierta distancia
el uno del otro. - La brevedad y la dificultad del texto depende del nivel de la
clase -. Forma parejas. En cada una de las parejas, un nifio debe estar sentado
mientras que su compaiiero estd enfrente de €l, de pie y de espalda a la pared.
Cuando la profesora diga "ya", él que estd de pie debe correr a la pared,
memorizar una frase, volver corriendo a la mesa y repetirsela al compaiiero para
que éste la escriba. Los nifios deben dictar la frase de manera que los demés no
los oigan demasiado. Luego los nifios se cambian los roles. En el caso de que la
clase sea numerosa, se pueden poner més de dos textos, de manera que no se
agrupen demasiado en uno. La pareja que termina el dictado lo entrega a la
profesora quien lo revisa. En caso de errores, la profesora les dice que vuelvan a
hacerlo porque hay alguna incorreccién.

El texto para dictar puede ser un cuento muy breve o incluso un didlogo.
Un ejemplo son los siguientes:

jHola!

Hola Pedro, ;qué tal estds?
Bien, ;y ti?

¢ Vienes a mi casa?

Vale.

FhkkFkkkkEkkrr kb kb ke ke k ke kt®

Nino
Nino es un pez que acaba de nacer, en el mar, saliendo
de un huevo muy pequero, algo ast como una bolita blanda,
casi transparente y de poco mds de un milimetro de didmetro.
Nino acaba de nacer en un soleado dfa de mes de junio en
Sicilia, al igual que todos los demds atunes de Europa.
Porque Nino, aunque no lo parezca todavia, es un atuncito.
Podriamos decir que es siciliano e ird a vivir a Espana,
Francia, Inglaterra, Alemania, Suecia o Noruiega o a otro
pais, pero también puede quedarse a vivir en su pairia, en ltalia.

Se repite alterndndose los nifios: él que estaba sentado en el primer turno
se pone de pie y viceversa.

Este juego sirve para practicar la pronunciacion y la puntuacion. Ademis,
al dictar entre ellos, los nifos verifican personalmente la exactitud de su propia
pronunciacién y puntuacién.
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Historieta desordenada - Para desarrollar la expresidn escrita

Se entregan unas vifetas en desorden. Los nifios por grupos tienen que
ponerlas en orden para dar una secuencia a la historia. A continuacion, toda la
clase, con la ayuda de la profesora, trata de reconstruir la historia.

Variantes: si la clase lo permite, al final, se puede escenificar la historieta con
didlogos apropiados. Otra posibilidad es la siguiente: a partir de frases
desordenadas, ir ordendndolas y dibujar segiin se desarrolle el didlogo.

Esta actividad sirve para acostumbrar los nifios a adquirir un nivel minimo
de coherencia discursiva.

o
"
1 ..?'
{__ .
O ) 7

7 7 -.‘ .
£ %o “'}sﬁ)
’ Escribe en un papel lo que ocurre en éstos dibujos. Pon punto y aparte,

cuando hayas terminado de decir todo lo que pasa en cada uno.
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Rellena huecos - Para desarrollar la expresin escrita

La profesora entrega a los nifios un cuento o un didlogo en el que de vez
en cuando algunas palabras estdn sustituidas por puntos suspensivos y un pequefio
dibujo. Los nifios tienen que rellenar los espacios vacios con la palabra mas
apropiada.

Variante: se pueden dar mis pistas a los nifios, escribiendo a pie de
pagina, y de manera desordenadas, las palabras que faltan.

Esta actividad sirve para desarrollar estrategias de léxico, especialmente
deductivas.

POR Lseeeis’, DAME LA CENA
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A ::'-RL £
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Las palabras cruzadas - Para desarrollar la expresion escrita

La profesora crea un cricigrama con nimeros en las casillas horizontales y
verticales. Debajo del crucigrama puede estar representado un dibujo en el que
estén numeradas algunas partes. Los nifios deben completar el crucigrama.

Este juego sirve para fijar el Iéxico de un argumento en concreto, o para
asociar determinadas expresiones a elementos prestablecidos. Puede hacerse como
repeticion.

s 1o e, eI

PALABRAS CRUZADAS
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Todos en fila - Para desarrollar las t abilidades de era inte;

La profesora escribe una serie de frases que sigan una secuencia temporal.
Un ejemplo pueden ser las actividades que desarrollan a diario los nifios:

1. Por la mariana, me despierto a las siete.

2. Pero no tengo ganas de levantarme.

3. Me lavo la cara, pero mi mamd siempre me dice: "diichate".

4. Entonces me ducho y me visto.

5. Después desayuno.

6. Me encantan las galletas mojadas en la leche.

7. Luego voy al bafio y me cepillo los dientes.

8. Cojo la mochila.

9. A las ocho salgo de casa para ir al colegio.
10. En la parada del autobiis encuentro a mis comparieros de clase.
11. Todos juntos vamos al colegio.

Luego la profesora corta unos cartoncitos y en cada uno escribe una de
las frases. Mezcla los cartoncitos y les dice a los nifios que cojan uno. Deja un
tiempo para que lean la frase silenciosamente y la memoricen. Invita a un nifio a
que la pronuncie en voz alta y se coloque de pie en un espacio del aula donde no
haya mesas. Los demas, por turno, siguiendo la secuencia temporal, van
colocéndose a la derecha o a la izquierda de su compaiiero.

Esta actividad sirve para desarrollar el sentido de la temporalidad en
espaiiol, a través de marcadores temporales especificos - Por la mariana, Pero,
Entonces, Después, Luego, A las ocho - o de acciones unidas por una secuencia
temporal.
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La mano - Para desarrollar las cuatro habilidades de manera integrada

Dibujar muy claramente una mano y en cada uno de los dedos escribir un
argumento determinado - me llamo, vivo en..., mi animal preferido es.., mi
deporte preferido es.., me gusta.., no me gusta.. Cada nifio tiene que completar lo
que se le pide en "los dedos”. Después lo comparan por parejas y cada uno dice
al resto de la clase lo que ha escrito su compaiiero - Se llama Luis, vive en Roma,
su deporte favorito es el fiithol, le gusta el chocolate, etc.

La profesora también participa desarrollando la actividad con algin nifio
para ensefiar cOmo se hace.

Sirve para que los chicos se conozcan mejor y para que sepan relatar
acerca de una tercera persona.
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224 El espafol en la escuela elemental

La encuesta - Para desarrollar las cuatro_habilidades de manera integrada

La profesora dibuja un esquema como el que se reproduce a continuacion.
Puede practicar cualquier argumento: alimentos, deportes, gustos y preferencias en
general. Se forman grupos de cuatro nifios para que se entrevisten entre ellos. Al
final, el "reportero" del grupo explica lo que se ha dicho.

Variante: los nifios pueden hacer distintos carteles que se pueden pegar en la
pared.

Esta actividad promueve mucho la interaccion entre los nifios y los
implica en tener que relacionar acerca del propio grupo. Desarrollan todas las
habilidades lingiiisticas y practican estructuras de lengua auténtica.

1
: gusta(n) .
: & encanta(n N Le gustaf{n) |No le gusta(n)
A **** | Le encamtalnll " ieno ®
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El cartero - Para desarrollar las cuatro habilidades de manera integrada

Cada nifio tiene que escribir en un papel una adivinanza. Un ejemplo a
continuacion:
"Adivina, adivinanza,
cudl es el pico mds alto del mundo”.

Los nifios tienen que firmar su papel con un anagrama de su propio
nombre, como por ejemplo: coscoranfe (Francesco). La profesora va entregando
las notas a los nifios a medida que se las entregan. Cada uno tiene que resolver la
adivinanza y el anagrama.

Variante: dependiendo del nivel de los nifios, en lugar de la nota pueden escribir
una breve carta a un compaiiero sin firmarla. Cada nifio lee la carta y adivina
quién le ha escrito. En la carta los nifios pueden hablar de si mismos, describirse,
decir qué es lo que les gusta hacer o hablar de su familia.

Esta actividad sirve para desarrollar tanto la escritura como la comprensién

lectora y la lectura.
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Para aspectos especificos del espaiiol, nos remitimos a :
Cable. Revista de diddctica del espanol, lengua extranjera. Difusion

Actas de las Jornadas Internacionales de Diddctica del Espariol como lengua extranjera.
Ed: Ministerio de Cultura. Madrid.

Actas de las Jornadas de Expolingua: Diddctica del Espaiiol como lengua extranjera,
Cuadernos de tiempo libre. Coeccion Expolingua.

Actas de los Congresos de la Asociacion Espafiola de Lingiiistica Aplicada (AESLA)
(distribuye SGEL)

Actas de los Congresos de la Asociacion para la Ensefianza del Espafiol, lengua
extranjera (ASELE). (distribuye SGEL)

Revista de Estudios de Adquisicion de la Lengua Espaniola (REALE) Univ. Alcald de
Henares.

2. Enseiianza de la lengua extranjera a los niiios

Ministerio de Educacion y Ciencia:
Primaria. Areas de Lenguas extranjeras, 1992. Curriculo Oficial. Secuencia por
ciclos. Orientaciones didacticas. Guias documentales de recursos)
ZANON,].: Primaria. Claves para la Ensefianza de la Lengua Extranjera
VV AA: Materiales curriculares de francés para Primaria

BRUNFIT,C. J.MOON y R.TONGUE (eds): Teaching English to Children, London,
Collins, 1991

DANIELLS.: L'insegnamento delle lingue straniere nella scuola elementare, Educazione
Nuova, Giunti y Lisciani Editori, Teramo, 1984

GARABEDIAN,M. (coord): "Enseignements/apprentissages précoces des langues” Le
Frangais dans le Monde. Especial agosto septiembre, 1982.

MALLET,B. (ed): Enseigner le francais, langue étrangére a l'école primaire et
maternelle. Grenoble, Presses Universitaires de Grenoble, 1991.

SANZO,R.(coord): Fare lingua seconda neila scuola elementare. Principi, realizzazioni
e tipologte di esercizi per le singole abilita. Ed. Istituto Geografico de Agostini, Novara,
1993.
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3. Recursos para el aula
Materiales especificos:

VV. AA.: Entre amigos. Curso de espariol para nifios.Madrid, SGEL, 1990

VV. AA.:Bravo, bravo, Madrid, Santillana, 1989

VV.AA.:Pido la palabra . Método de lengua y cultura espanolas. Ed por el Ministerio
de Educacién y Ciencia, Madrid, 1992

Curso de espafiol en video para nifios "Muzzy” de la BBC, (distribuye Alhambra-
Longman)

Materiales de consulta:

- Libros de texto de la Educacién Primaria, especialmente los de 1% y 2% curso, en
diversas editoriales: Onda, Vicens Vivbes, SM, Anaya, Santillana, etc.

. Antologias infantiles de rimas, adivinanzas, canciones, poesias. La seleccion es
amplisima; a titulo de ejemplo véanse:

BRAVO-VILLASANTE, C.: Una, dola, tela, catola. El libro del Folklore
Infantil, Madrid. Susaeta, 1976.

SANUY,M.: Canciones Populares e Infantiles Espaniolas ed. por Fonoteca
Educativa del Servivio de Publicaciones del MEC. (libro y 4 cintas)

GARCIA NAVARROM.: Cancionero, (Ciclo Inicial, Ciclo Medio, Ciclo
Superior) Madrid, SM, 1982. (Son tres libros con su cinta correspondiente)

MEDINA, A. (sel.): El silbo del aire. Antologla Lirica Infantil 1 y Antologta
Juvenil 2. Barcelona, Susaeta, 1980

Col. Alba y Mayo. Serie Poesia de Ediciones de la Torre. presenta una seleccion
"para nifios" de los poemas de los autores mas conocidos: Rafael Alberti para
nifios, Miguel Herndndez para nifios, etc.

Coleccciones de cuentos en diferentes editoriales:
Ed. Edelvives, Serie "Ala delta" : Leémelo (a partir de los 3 afios) Yo ya leo (a
partir de los 5 afios)
Ed. SM: Coleccién Barco de Vapor (Serie blanca y serie azul)
Ed. Espasa Calpe: Coleccion Austral Infantil
Ed. Alfaguara infantil
Plan lector de Santillana-Alfaguara
Ed. Anaya: Colecciones: Renacuajos, Ficil de leer, Los traviesos, Luna de papel,
Laurin
Santillana, Everest, Gaviota, Juventud, Brufio, Edebé, Mifion, etc.
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Pueden ser también de gran ayuda las colecciones de difusion cientifica para nifios,
prsentes también en casi todas las editoriales; como ejemplo citamos:

"Libros de ciencia para leer y descubrir" de la ed. Juventud.

"Mundo invisible" (ciencias naturales) de ediciones Parramén

"Tras las huellas del pasado (historia) " "

"Cémo se hacen" (recetas féciles) " "
Revistas infantiles:

Caracola ed. SM

Leo, leo, ed. SM

Suplementos semanales infantiles de los diferentes periddicos espafioles: El
pequenio pals, Gente menuda (ABC), etc.
Tebeos (Zipi y zape, Mortadelo y Filemon, etc.

Diccionarios:
Pegatinario. Diccionario con pegatinas Ed. Susaeta
Imaginario. Diccionario en imdgenes para nifios. Ed. SM
Las mil primeras palabras Ed. Cliper, Plaza Janés

Material audiovisual:
Aparte de las cintas ya citadas en el apartado de "Canciones", existe un repertorio
amplisimo en casi todas las casas discograficas. Lo mismo ocurre con los videos:
hemos citado el "Muzzy" curso de espaiiol en video, pero en las distribuidoras
de videos, se encuentran todo tipo de cuentos, material de divulgacién cientifica,
guias de ciudades, etc.
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