3 Al ~ald 2 A
lj Mmoo al ".15 o S X

La ensefianza de la Lengua y las pruebas de grado (pdgs. 35-6).

TEMAS PROPUESTOS.—Tres notas sobre “Vocabulario bdsico y Pruebas
de grado (367) * ESTUDIOS —apoLro mafLLo: Problemas de la Educa-
cién Especial (379) * pepro puig Apam: Tendencias actuales en la ense-
fanza de la Matemdtica. IV, La tarea espafiola (3942) * CRONICA.—-
JUAN MANUEL PASCUAL QUINTANA: La legislacién de Educacién Nacional en
la jurisprudencia de agravios (42-6) * INFORMACION EXTRANIJE-
RA.—Ausert wELLEK: Situacién actual de la Psicologfa en Alemania (46-51).
LA EDUCACION EN LAS REVISTAS (514) * RESENA DE LI
BROS.—constanTING LAscARts comnENo: Bibliografia sobre Filosofia de la
Educacién (54-5) * ‘Tres notas de libros (56-8) * ACTUALIDAD
EDUCATIVA (58-64)

ARO V * VOL. XV * SEGUNDA QUINCENA ABRIL * NUM, 43
MADRID, 1956




REVISTA DE EDUCACION

PUBLICACION QUINCENAL

EDITORIALES * TEMAS PROPUESTOS * ESTUDIOS * CRONICA * INFOR-
MACION EXTRANJERA * LA EDUCACION EN LAS REVISTAS * RESENA DE
LIBROS * ACTUALIDAD EDUCATIVA

* *

PRESIDENTE DEL CONSEJO DE REDACCION:

Antonio Tena Artigas.

CONSEJO DE REDACCION:

Luis Artigas * Manuel Cardenal Iracheta * Enrique Casamayor (Sccretario de Redaccion)

Rodrigo Fernindex-Carvajal (Jefe de Redaccién) * Constantino Ldscaris Comneno * Emi-

lio Lorenzo Criado * Adolfo Maillo * Arsenio Pacios * Pedro Puig Adam * Francisco
Secadas * Enrique Sobejano * Manuel Ubeda, O. P.

X »

Los articulos ongm:du en castellano, publicados en esta Revista, son inéditos :-: No se man-

tiene coﬂe:pandema sobre trabajos no solicitados ni se devuelven los originales :-: La Di-

reccién de la Revista no se hace solidaria de las ideas vertidas por los autores en sus res-
pectivas colaboraciones.

¥ »
NUMERO SUELTO SUSCRIPCIONES
Pesetas Pesetas Pesetas
Eopalle . o' v o & 12 Por 18 NUMEROS: Por 9 NUMEROS:
Iberoamérica . . . . . 18 Espafia' .. . . « - &% s 200 Espafia . . o « v s o 105
Extranjero . . .. ... 22 Iberoamérica . . . . 300 Iberoamérica . . . . . 160
Nimero atrasado . . . 20 Extranjero . . . . . . 360 Extranjero . . .. ... 190

SUSCRIPCION ESPECIAL PARA 1956: 12 nims., 110 ptas.
* &

REDACCION ¥ ADMINISTRACION:

Los Madrazo, 17 % MADRID % Teléf. 219608

EDITADA POR LA SECCION DE PUBLICACIONES DE LA SECRETARfA GENERAL TECNICA
del Ministerio de Educacién Nacional

Los Madrazo, 17. MADRID (Espafa)

EN EL PROXIMO NUMERO 44 (1.* QUINCENA MAYO)

ertre otros originales: JosE DE CASTRO ARI- educativa de los estudios clisicos, etc., y las
es: Arte y Educacién * coNsTANTING LAs- secciones de TEMAS PROPUESTOS *
caris comneno: La Filosofia en el Bachille- LA EDUCACION EN LAS REVISTAS *
rato ¥ MANUEL ALONsO GARcia: Situacidén ju- BIBLIOGRAFIA Y RESENA DE LI-
ridico-laboral del profesorado de ensefianza BROS * ACTUALIDAD EDUCATIVA
no estatal en Espaiia * ®. pE E: Funcién cspaﬁo]a, iberoamericana y del extranjero.

GRAFICAS ORBE, 5, :.-—r.wn_un. 82, MADRID,

avy
Sear Tweey



La ensenanza de la Lengua y las pruebas de grado

Los plancs de estudio, por si mismos, jamds han
sido suficientes para mejorar la enseianza; la impe-
riosa necesidad de aprobar los exdmenes los suele des-
virtuar de ratz, aunque su elaboracién sea cuidadosa
y aunque sc acompafien de orientaciones metodoldgi-
cas, De aqui que el problema de la estructura racio-
nal de los exdmenes pase forzosamente a primer tér-
mino.

El antiguo examen de Estado dié nacimiento a re-
cetas cuidadosamente claboradas (claramente por al-
gunos Centros y disimuladamente por otros), con cl
fin de poner a los examinandos en condiciones de
contestar a las preguntas muy concretas y exclusiva-
mente memoristicas que los tribunales, forzados por
la mecdnica convencional del examen, habian de for-
mular. Los resultados del sistema son conocidos, pues
trascendieron ampliamente a la opinidn piiblica. Fué
preciso que la enfermedad llegara al colapso para que
se planteara radicalmente la necesidad de una refor-
ma. La Ley de Ensefianza Media de 1953 abrié el
camino, dividiendo el antiguo examen multitudinario
en dos pruecbas escalonadas y parciales. Tras algunos
tanteos se ha impuesto el criterio consciente: una or-
ganizacién del sistema de exdmenes que ahuyente en
lo posible el azar y el miedo, y que repercuta sobre
la enseflanza, obligindola a convertirse en un pro-
ceso de formacidn y no en un adiestramiento artifi-
cioso.

Varias experiencias, tanto positivas como negativas,
han contribuido a este csperanzador objetivo docente.
En primer lugar, la experiencia negativa de los dlti-
mos exdmencs, ajustados a cuestionarios de 400 temas,
de los que tan sélo 160 fueron exigidos. La vieja
¥ rutinaria preparacién memoristica se agravd con la
facilidad que supuso el conocimiento previo de los
temas. Por otra parte, esta experiencia negativa fué
sufrida, al menos en la revilida elemental, por el
Cuerpo de Inspectores de Ensefianza Media, proce-
dentes todos de los escalafones de los Institutos, y con
el estimulo—que su reciente creacién hace mds vivo—
de perfeccionar su campo de actividad. En tercer lu-
gar, el Ministerio ha podido beneficiarse con las
orientaciones de los catedriticos de Lengua y Litera-
tira de Enseiianza Media, elaboradas a través de
einco reuniones sucesivas, en Madrid, Pamplona, San-
tander y Sevilla.

Centrémonos ahora en este dltimo punto. En nin-
gtin momento se les oculté a los catedriticos de Len-
gua y Literatura que el éxito de sus trabajos depen-
dia por completo de la manera como se levaran a
cubo los exdmenes en las pruebas de grado. Las Ins-
trucciones, a punto de aparecer, son innovadoras en
lo que respecta a los exdmenes de Lengua. Aparte
del ejercicio de redaccién o de composicién, ya cono-
cido y consagrado, se introduce el comentario y ex-
plicacién de textos. Sobre la prdctica de este comen-
tavio ilustran las “hojas de orientacién”, oportuna-
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mente enviadas a todos los Centros. Las réspuestas

hasta ahora recibidas permiten afirmarse en la creen-
cia de que al fin se ha encontrado un camino satis-
factorio.

Enfrentados, por ejemplo, con un romance, los
alumnos deberdn realizar un andlisis ortogrdfico, de
léxico, gramatical, métrico, y dar alguna noticia lite-
raria del género. En torno al texto, pues, se organiza
el examen, de tal modo que quedarin excluidas rigu-
rosamente las preguntas de historia de la Literatura
no vinculadas de modo directo al esclarecimiento del
texto en si mismo,

En el préximo mes de mayo, como fruto de las
reuniones antes aludidas, publicard el Ministerio una
Guifa diddctica. Esta Guia respeta en su totalidad los
cuestionarios, pero explica cémo su contenido mate-
rial se ha de transmitir al alumno precisamente por
la via de la lectura reflexiva. Estudiar la lengua y la
literatura espaiiolas obliga a tomar contacto directo
con esa realidad, sin dejar que entre clla y el alumno
se interpongan las abstracciones de segundo grado que
son los manuales al uso. Conocer unos datos crono-
logicos y unos titulos de obras de Lope de Vega es
una informacién que estd en el mismo orden que
otras noticias semejantes sobre Schiller; otro dato mds
podria ser el de sus nacionalidades respectivas. Por
el contrario, la lectura de una sola obra de Lope
supone una comunicacién inmediata con una reali-
dad expresiva y estética, que de alguna manera en-
riquece la personalidad; enriquecimiento que no pue-
de jamds procurar el simple dato que es la biografia
del autor y el recuento de los titulos de sus obras.
De esta manera, sin abandonar nunca los textos, sur-
gen los estudios gramaticales al compds del andlisis,
y el vocabulario se va adquiriendo también poco a
poco, cuidando de no anticipar los términos abstrac-
tos, que empobrecen el lenguaje, en cuanto facilitan
la expresién genérica.

La Guia Diddctica de la Lengua y Literatura orien-
ta, bajo esta nueva luz, la Explicacién de Textos, lo
que debe ser la Historia de la Literatura y la Com-
posicién Literaria, en la que los temas, que se ofre-
cen como ejemplificacion, van desarrolldndose gra-
dualmente a lo largo del Bachillerato.

Se ha creido conveniente completar la utilidad pe-
dagdgica de esta publicacién afiadiéndole un apén-
dice sobre calificacién de faltas ortogrdficas y un
estudio sobre las “Bibliotequillas de Curso”, que cons-
tituye una seleccién bibliogrifica asequible. Por otra
parte, como los diltimos afios escolares coinciden con
los del Bachillerato elemental, en un segundo apén-
dice se publican los Cuestionarios Nacionales para la
Ensefianza Primaria correspondientes a los periodos de
Perfeccionamiento e Iniciacién Profesional, que sumi-
nistran una excelente orientacidn respecto a la pric-
tica del método activo en la enseflanza de la Lengua.
“No se trata, por ejemplo, en gramdtica de
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nifios aprendan definiciones previas al andlisis de los
elementos o funciones correspondientes, sino que, en
todo caso, las definiciones podrin ser “descubiertas”
por los alumnos mediante un razonamiento conduci-
do por el profesor.” Sobre todos estos apéndices trata-
remos mds extensamente en los préximos niémeros de
la REVISTA.

Con la reforma de las prucbas de Lengua y Lite-
ratura Espafiolas y su repercusion en la diddctica

Tres notas sobre “Vocabulario

bdsico y pruebas de grado®

Nuestro “tema propuesto” del dltimo ndmero (Vo-
cabulario bisico y prucbas de grado) ha suscitado,
como esperdbamos, una interesante correspondencia.
Razones de espacio, y en especial el deseo de dar
cabida a cuantas consultas se nos dirijan, nos obligan
a entresacar de cada carta el pdrrafo o pasaje que
aborda mds directamente cada problema (1).

1. JOTRA MODALIDAD DE EXAMEN? (CUANDO VAMOS A
SABER A QU ATENEKNOS? JPOR QUE NO SE PUBLICAN
LOS CUESTIONARIOS DE LENGUAS MODERNAS, SIN ACU-
DIR A INNOVACIONES EXTRANJERIZANTES?

Debemos seiialar, ante todo, que la REVISTA no pre-
tende implantar sistemas de examen ni tiene autoridad
para ello. La seccion de “Temas propuestos” es tan
s6lo una encuesta permanentemente abierta que aspi-
ra a reunir y contrastar opiniones en torno a muy
concretos puntos.

Por razén de su naturaleza, no es de extrafiar que
muchas de las cuestiones que tienen que ver con las
lenguas modernas tengan sabor de “innovaciones ex-
tranjerizantes”. Pero, en este caso particular, los ob-
jetivos que se definen son sumamente modestos, y al
procedimiento actual de examen no se le hace objecidn
alguna.

2. (EXISTE ALGUN RECUENTO DE PALABRAS INGLESAS
APARTE DEL DE TRORNDIKE? TENGO ENTENDIDO QUE NO
HAY UNANIMIDAD SOBRE EL ORDEN DE FRECUENCIA,

a) Nuestro comunicante nos hace dos consultas.
A la primera, respondemos afirmativamente. En el tra-
bajo de cHARLEs c. FRIES y A. AILEEN TRAVER (English

(1) Al recoger y comentar las réplicas que susciten los “te-
mas propuestos” transcribiremos con rigurosa literalidad el tex-
to, pero reduciéndonos a la parte esencial. A partir del préximo
nimero indicaremos el nombre de nuestro comunicante, siem-
pre que nos autorice a ello expresamente.

s¢ ha iniciado un avance importante, tal vez el pni-
mer avance real en el aspecto metodoldgico, en favor
de la Ensefianza Media. La férmula parece aplicable
a las restantes disciplinas. No se trata ya sino del
estudio concreto de los problemas internos a cada
una de ellas,

La meta— dificil, pero posible — es organizar un
examen que no tare los métodos, ni coarte al profe-
sor, ni atemorice absurdamente a los alumnos.

Word Lists. A Study of their Adaptabilities for Ins-
truction. Ann Arbor. Michigan, 1950) puede hallar
una abundante bibliografia de articulos relacionados
con el tema. Siete de estas selecciones de vocabulario
reciben alli comentario especial, a saber: el Basic En-
glish, de ocpEn; el Definition Vocabulary, de m. west;
el 1. R. E. T. Standard English Vocabulary, de par-
MER y HORNBY; la General Service List del Interim
Report in Vocabulary Selection, de FAUCETT, PALMER,
THORNDIKE y WEsT; 1534 Words with Values 1 to 34,
de vavcert y makr; el Little English, de atkex (ocho-
cientas palabras), y el Teacher's Wordbook, de
THORNDIKE.

b) Es verdad que no existe unanimidad absoluta
en cuanto al orden de frecuencias de las palabras re-
gistradas en estas listas. Tomando camo base el pri-
mer millar de palabras enumeradas por THORNDIKE,
vemos que el Basic English (ochocientas cincuenta)
contiene sélo un 50 por 100, en parte por la natural
limitacién del vocabulario; pero el Little English in-
cluye ya un 60 por 100; la lista de west (mil ciento
treinta y cuatro palabras) cuenta con un 85 por 100 y,
dentro de las mil quinientas treinta y cuatro palabras
seleccionadas por ¥aucert y MAKI, se da un 978
por 100 de las mil palabras mds frecuentes de THORN-
pIKE. Finalmente, entre las dos mil cincuenta palabras
de la llamada General Service List, el 984 por 100
pertenecen al primer millar citado. Como se ve, si
eliminamos el Basic English y ¢! Little English—gque,
por ser dos lenguas bdsicas artificiales, se hallan con-
dicionados por necesidades expresién concisa—, la
adopeidn de cualquiera de las otras listas no entrafia
otro riesgo que manejar un 15 por 100 de voces que
en un determinado recuento o seleccion aparecen en un
distinto lugar de frecuencia; pero que, en definitiva,
son voces frecuentes.

3. ¢No SERfA MEJOR QUE, ANTES DE ESCALONAR EL VO-
CABULARIO INGLES, NOS OCUPARAMOS DE PONER UN
POCO DE ORDEN EN EL USO DEL ESPANOL? LOS TEXTOS
DE ENSENANZA PRIMARIA O DE LOS PRIMEROS CURSOS
DEL BACHILLERATO NO PARECEN TENER EN CUENTA LAS
LIMITACIONES DE LOS LECTORES A QUIENES VAN DESTI-
NADOS, O BIEN LOS AUTORES TIENEN UNA IDEA MUY
OPTIMISTA DE LA CAPACIDAD DE ASIMILACION INFANTIL,

Evidentemente hay libros espaiioles de texto que
deberian tener mds en cuenta la edad y facultades
del piblico a que se destinan. Este fenémeno no ocu-
rre tan sélo en Espafia, aunque es posible que aqui
revista especial gravedad; ni tampoco es caracteristico
de los libros de texto, pues se puede observar en mu-
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chas otras publicaciones dirigidas a la infancia. Como
orientacidn, citamos cuatro recuentos de vocabulario
espafiol utilizables: m. A. BucHANAN: A Graded Spanish
Word Book. Toronto, 1927; u. xeniston: A Basic
List of Spanish Words and Idioms, The University
of Chicago. Press, 1933; 1sMAEL RoDRicUEZ Bou: Re-
cuento de Vocabulario espafiol (Veol. I) OEA y Unes-
co. Universidad de Puerto Rico. Rio Piedras, 1952;
victor Garcfa Hoz: Vocabulario usual, comin y fun-
damental, CSIC. Madrid, 1953.

Problemas de la Educacién

Especial *

A medida que la Psicologfa infantil va descubriendo
grupos de nifios que, por sus especiales caracteristicas,

. No se ha estudiado, que sepamos, el vocabulario
infantil, por edades, en nuestra lengua; pero alguno
de los discipulos del sefior Garcia Hoz estd traba-
fando este campo.

En inglés existe hace aiios un Basic Vocabulary
of Elementary School Children, por Henry D. Rins-
land, donde se trata de establecer la frecuencia de
mds de catorce mil quinientas palabras usadas por los
nifios de cada uno de los ocho grados de la escuela
primaria norteamericana.—REVISTA DE EDUCACION.

necesitan una educacién diferenciada, y a medida que
las necesidades de una sociedad cada dia mds evolu-
cionada y compleja introducen categorfas de alumnos
cuya educacién requiere cuidados y finalidades espe-
cificos, crecen los problemas que plantea la educacién
especial, tanto en lo relativo a la constitucién de nue-
vos grupos como en lo que tiene relacién con las
instituciones a ellos destinadas y su personal docente.

Sin agotar la materia, podemos intentar una siste-
matizacién de las instituciones de educacién especial,
con el propésito de orientarnos en asunto de por si
vasto y complicado. He aqui un esquema provisional
que formulamos con fines préicticos:

ciegos y ambliopes.

sordomudos y deficientes del oido o la palabra.
paraliticos.
diabéticos.
cardiépatas.
débiles fisicos

escuelas al aire libre.
colonias-escuelas.

epilépticos.
retrasados.
dementes.

timidos y apdticos.
inestables,
paranoicos.
perversos.

la ensefianza en internados.

las necesidades de la. poblacién rural.
la lucha contra el analfabetismo.

la actuacion en comarcas retrasadas.

guarderias.
! PREESCOLAR  .....ceveee maternales.
pdroulos.
(T G
DE NifNos mnom.n!.s.,\
| mentales .........
EDUCACION
ESPECIAL )
caracteriales .......
preparatorias.
SREROTIVN " (i tasurassns e wawiakae.
sociAL (con adapta:
ciébn a)

la “incorporacién™ de las masas suburbanas.
las relaciones escuela-familia (VISITADORAS ESCOLARES).
¢l estudio de problemas sociologicos y educativos (ASISTENTES SOCIALES).

* La creacién del Patronato de Educacion Espe-
cial (decreto de 9-X11-55) ha actualizado las complejas
cueestiones referentes a la educacién de la infancia dife-
renciada. El presente articulo las expone en panorama
general, Acerca de la constitucién y funciones del Pa-
tronato, véase la informacidn que publicamos en el
ntimero 40 (febrero 1956) de esta revista, pdg. 155.

Carecemos de espacio para comentar ampliamente
el precedente cuadro, siquiera fuese para justificar los
criterios que le sirven de base. Para hacerlo con al-
guna garantia de acierto tendriamos necesidad de
adentrarnos en la problemdtica de cada grupo, adu-
ciendo razones psicolégicas en favor de su especifi-
cidad educativa. Ello no ofrecerfa dificultades en cuan-
tc se refiere a los que disponen ya de instituciones
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adecuadas, mas no asi para aquellos otros que no
ticnen encaje ni en la tradicién nacional ni en el ar-
ticulado de la Iey de Educacién Primaria. Tal ocu-
rre, para no citar mis que dos ejemplos, con los nifios
diabéticos o con los turbulentos e inestables (catego-
rias estas Gltimas que se prestan a confusién, por
otra parte).

Damos por supuesto que nuestros lectores siguen
facilmente la estructura del esquema, comprendiendo
las diferencias psicosociales existentes entre cada uno
de los tres grandes grupos, asi como las que corres-
ponden a las categorias que establecemos dentro de
cada uno de ellos.

El recién creado Patronato Nacional de Educacién
Especial tiene ante s una tarea tan importante como
llena de dificultades, a causa, principalmente, de dos
factores: por una parte, la debilidad de la psicopedago-
gia entre nosotros no ha permitido ain que la ma-
yor parte de las instituciones de educacién especial
salgan definitivamente de la érbita de la beneficencia
para entrar en la de la ciencia de la educacién; por
otra, la falta de personal apto para este tipo de for-
macién hace necesario comenzar por disponer adecua-
damente las instituciones encargadas de prepararlo,
con un criterio alejado igualmente de la improvisa-
cibn y de la simple practiconeria, tan arraigada en
nuestros hdbitos educativos.

Entendemos que éste es el problema capital, des-
pués de resolver el cual, los demds serdn eliminados
con facilidad, aunque se trate del relativo a la crea-
cién y financiamiento de las instituciones. Surge, en
primer término, la cuestién relacionada con el ni-
mero de los Centros de formacién del personal de
educacién especial. No hace falta decir que en la ac-
tualidad carecemos por completo de ellos. Cierto que
contamos con Colegios Nacionales para algunas de
las especialidades mencionadas, pero no lo es menos
que una cosa es tener Centros de educacidén de sordo-
mudos y ciegos y otra, muy distinta, disponer de ins-
tituciones para la formacién del profesorado de

aquéllos.

Es verdad que existen médicos capaces de acometer
con ¢éxito los trabajos relacionados con el conocimiento
de los nifios irregulares (paraliticos, diabéticos, de-
mentes, perversos, etc.). Pero no lo es tanto que sea
acertada la tendencia a confundir la Pediatria con la
Psicologia, y mucho menos con la Psiquiatria infantil,
de la que probablemente no tenemos un solo espe-
cialista comparable a Heuyer y a Bolwy. No es lo
mismo especializarse en higiene vy sanidad infantil o
en afecciones y trastornos propios de la infancia, que
especializarse en oligofrénicos y retrasados mentales,
en deficientes del ofdo y la palabra o en tarados de
la afectividad y del cardcter. Un déficit locomotor,
una alteracién de las funciones de nutriciébn que im-
posibilita beneficiarse del régimen escolar comin, una
cardiopatia grave, una insuficiencia o carencia auditi-
va o elocutiva plantean problemas educativos total-
mente distintos de los que originan la permanencia
en colonias-escuelas o la defectuosa adaptacién fami-
liar y social.

Por atra parte, las escuelas especiales ya existentes
—maternales y parvulos, preparatorias de Centros de
ensefianza media o profesional, clases de los reforma-

torios y Centros de reeducacién de asociales—estin
necesitadas de una reforma profunda, y ello en dos
sentidos: por un lado, deben ser concebidas y reali-
zadas, antes y por encima de su cardcter especial en
cuanto anejas a otras instituciones, como Centros do-
tados de especificidad formativa, lo que significa que
mds que como apéndices, han de ser miradas como
escuclas especiales en si mismas; por otra parte, no
hay institucién de educacién especial donde el médico,
de uno o de otro tipo, con una u otra especializa-
cién, no deba colaborar estrechamente con el psicélogo
y el pedagogo si queremos sentar las bases de una
educacién adaptada a las necesidades de los nifios a
que se destina. Ello supone, en un aspecto, que todo
Centro de educacién especial, cualquiera sea el depar-
tamento ministerial de que dependa, tiene que estar
vinculado a la esfera docente y pedagdgica, y que una
inspeccién especial muy capacitada, dependiente del
Ministerio de Educacién Nacional, ha de ejercer su
misiébn de orientacién y perfeccionamiento con exen-
cién de toda traba jurisdiccional. (Nos referimos, con-
cretamente, a las escuelas anejas a la Proteccién de
Menores, donde el psicélogo, el psiquiatra infantil,
el socidlogo y el pedagogo han de intervenir mds que
juristas y burdcratas.)

Dos caminos pueden seguirse en la preparacién del
profesorado de las escuelas especiales: o bien estable-
cer Centros dedicados especificamente a este fin, o
disponer la celebracién de cursos (en vez del diminu-
tivo, tan prodigado, convendria introducir el aumen-
tativo, tan necesario) en instituciones ya existentes.
Es evidente que este dltimo sistema es mds viable,
de momento, en tanto se crean los Centros conve-
nientes.

Hemos de consignar nuestra discrepancia respecto
de quienes piensan que una especializacién, la de
maestras de educacién preescolar, por ejemplo, debe
hacerse en todos los Centros de formacién del Ma-
gisterio. Se olvida, opinando asf, la profundidad de
una especializacién que merezca tal nombre. Un pro-
fesor o una profesora de Pedagogia no suele ser, a
la vez, especialista en psicologfa y pedagogia de la
infancia en edad preescolar; pero, aunque pueda ser-
lo, la formacién requerida no es asunto sélo de la
pedagogia, sino también de la psicologfa diferencial,
de la psiquiatrfa, de la maternologfa y puericultura,
de la direccién de juegos, marchas y rondas, de la
gimnasia adaptada a los pequeiiines, de la didéctica
ardua que reclaman los pérvulos. Y esto no puede
darse en todas las escuelas del Magisterio porque no
es posible reunir en ellas los expertos en las mencio-
nadas disciplinas. Una especializacién asi lograda no
podrfa pasar de un superficial y mariposeante dile-
tantismo.

Claro que el sistema actual de especializacién de
estas maestras es mucho peor. Fiarla al aprendizaje
de un manual, estudiado por su cuenta, sin visitar si-
quiera, en muchos casos, una escuela maternal o de
parvulos, es algo incomprensible.

Lo es también proveer las escuelas preparatorias,
sobre todo las de Institutos de Ensefianza Media, con
maestros carentes de especializacién. No cabe duda
de que si han de cumplir los fines pedagdgicosocia-
les que les incumben, deben ser, como dice la Ley
de Educacién Primaria, escuelas selectivas. Pero ello
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requiere un conocimiento profundo de la psicologfa
infantil y de la relativa a las distintas materias de ins-
truccién, en funcién del ingreso de los alumnos en
la ensefianza media.

No es ninguna utopia la creacién de escuelas espe-
ciales, con programa y procedimientos intensivos,
aptos para nifios superdotados. Creemos que si en
cada provincia se estableciese una de ellas, cuyos
alumnos vivieran en régimen de internado, mediante
un amplio sistema de becas, podrian seleccionarse to-
dos o la mayor parte de los talentos procedentes de

EDUCACION PREESCOLAR ...oceiiobieiannsbasisinn i

capas sociales inferiores, haciendo posible su acceso al
Instituto y a la Universidad, o bien a la Ensefianza
Técnica, segin sus aptitudes y vocacién, Las Dipu-
taciones Provinciales tienen aqui un amplio campo
de accién para sus tareas de justicia social.
Resumiendo un tema vastisimo, nosotros optariamos
por los siguientes procedimientos de especializacién
del profesorado, partiendo del titulo de maestro (ex-
cepto para “visitadoras escolares” y “asistentes socia-
les”, para las que bastarfa el bachillerato elemental)
y de un curso completo de estudios, como minimo:
!

Eu una Escuela Superior de Educacion preescolar, que funcionarfa en Madrid.

Para las maestras de provincias que no pudiesen seguir estos cursos se darian

cursillos de verano.
En tanto se crea cste Centro, en la Escuela Nacional de Puericultura.

EDUCACION SELECTIVA DE IRREGULARES MENTA-
LES Y CARACTERIALES ..ccovivvennssnssrsnsnnnses

En la Escuela de Psicologfa, con la colaboracién de psiquiatras y pedagogos.

(Habria tres especializaciones y siempre pricticas en Institutos y Escuclas Es-

peciales.)
IRAROULARES  1ISTO00 T, e Wi vt bl bbb st ind

Ciegos y sordomudos... En los Colegios Nacionales bajo la direccién de espe-

cialistas. Paraliticos... En el Instituto Nacional de reeducacién correspondiente.
Diabéticos y débiles fisicos... En la Escuela Nacional de Puericultura.

PERVERSOS

ESPECIALIZACION RURAL EN GENERAL

En un Centro vinculado a la Obra de Proteccién de Menores.
En una Escuela de formacién del Magisterio rural, con la colaboracién de téc-

nicos en Agronomia y Zootecnia.

MAESTROS DE INTERNADOS ..c.ovviresnsnnsnnncanes
MAESTROS Y AUXILIARES DE ESPECIALIZACION

En una Institucién docente de nueva creacién, aneja a un internado modelo.

Er un Centro que deberfa crearse, donde trabajasen pedagogos, socidlogos, sa-

nitarios, sacerdotes experimentados, estadisticos vy especialistas en psicologia

social.

Es claro que los planes de estudio habria que
formularlos en armonia con las necesidades de cada
tipo de Centro; pero siempre con la imprescindible
colaboracién de pedagogos, los cuales figurarian, si
no en todos los casos como directores, sf al menos
como asesores cuyas opiniones harfan sufrir una re-
fraceién educativa a los puntos de vista de los espe-
cialistas respectivos.

Tendencias actuales en la ense-
nanza de la Matematica

IV. LA TAREA ESPANOLA

DESPERTAR DE UNA CONCIENCIA PEDAGOGICA
MEDIA NACIONAL

Tras la exposicién de los rasgos caracteristicos del
actual momento diddctico matemdtico medio inter-
nacional; tras la expresibn de mis propias inquie-
* Los tres articulos primeros de este trabajo, ori-
ginal del catedritico de Matemdticas del Instituto de
Ensefianza Media de San Isidro, de Madrid, don »e-
pro puiG ADAM (1. La cvolucidn de la Matemdtica,
y Il. La evolucién de la diddctica; 111, El momento
diddctico matemdtico actual; y IV. La tarea espafiola),

La especializacién social, falta de adecuada atencién
en Espafia, es de la mayor importancia y urge mu-
cho acometerla, aunque se trata de una innovacién
que acaso adolezca hoy en amplios circulos de ca-
rencia de suficientes “puntos de insercién” para ser
comprendida y realizada con la debida eficacia.

ADOLFO MAfLLO

tudes y de los problemas que estimo pendientes de
solucién, tiempo es que analicemos objetivamente el
momento espafiol y veamos cudl es nuestra inmedia-
ta y nuestra futura tarea, lo mismo en lo referente
al perfeccionamiento interior que a nuestra colabo-
racién internacional.

Ante todo debo decir con sinceridad que la com-
paracién de la hora actual con el panorama de hace
algunos afios nos permite abrir las puertas a una ha-
lagadora esperanza. El interés de las autoridades
cientificas, académicas, eclesidsticas y politicas por los
problemas diddcticos y pedagégicos del grado medio
crece de dfa en dia, manifestindose en hechos signi-
ficativos como la creacién de centros diddcticos de

se publicaron en los nimeros 41 (marzo 1956, pdgi-
nas 177-81) y 42 (1.% quincena de abril 1956, pdginas
14-6). En la dltima parte, el autor seiiala los objeti-
vos de la tarea espaiiola actual en la enseianza de la
Matemdtica.
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consulta, formacién y perfeccionamiento del profeso-
rado, la creacién de citedras de metologia y didictica
especiales, la organizacién de reuniones y congresos
del profesorado en accién, la creacién de centros de
ensefianza experimental, la participacién de Espaiia
en reuniones internacionales dedicadas a problemas
de ensefianza, la alusién frecuente a tales problemas
en discursos de destacadas personalidades, etc. Todo
ello parece indicar el alborear de un movimiento
renovador.

Ante este despertar de una conciencia pedagdgica
media nacional, un primordial deber de colaboracién
incumbe al profesorado oficial de ensefianza media,
y a él me dirijo en primer lugar, aprovechando la
honrosa invitacién de Radio Nacional para que des-
arrollara ante sus micrfonos algiin tema de actua-
lidad cientifica. Ninguno me parecié tan imperioso
ni sugestivo, en el momento presente, como el de la
diddctica de mi especialidad. Lamento solamente que,
con este motivo, tenga que hablar con frecuencia en
primera persona sin 4nimo de presuncién. Entiendo
que una comunicacién persuasiva sélo puede lograr-
se con la calidez de lo intimo y personal,

COLABORACION INTERNACIONAL

Invitado en la primavera anterior por el Ministerio
de Educacién Nacional para organizar estudios tenden-
tes a una posible mejora en los métodos y programas
de la ensefianza matemdtica media, pensé que debia
pulsar simultineamente las inquietudes nacionales y
las internacionales del momento presente en este
grado.

La informacién internacional se ha conseguido y se
seguird obteniendo en lo posible por contacto perso-
nal directo con los elementos méds destacados del pro-
fesorado matemdtico europeo. Mis colaboradores—los
profesores Guiraum, de Granada, y Pascual Ibarra,
de Valladolid—, y yo mismo hemos realizado viajes
por Italia, Suiza, Austria, y en breve por Bélgica, In-
glaterra, Francia, con lo que pasarin de cuarenta los
profesores con los que tendremos conocimiento y re-
lacién directa. Quiero rendir aqui un saludo cordial
a todos ellos. A los colegas italianos que tan gentil-
mente acogieron a Pascual Ibarra; a los colegas bel-
gas e ingleses, que con igual gentileza han invitado
a Guiraum; a los suizos y austriacos, que tan cari-
flosamente nos atendieron al concurrir a la novena
reunién de la Comisién Internacional para el estu-
dio y mejoramiento de la ensefianza matemdtica, vy,
muy especialmente, a nuestros compafieros de dicha
Comisién, hoy ya buenos amigos, después de nuestra
convivencia de nueve dias en régimen de trabajo in-
tenso y leal colaboracién.

Si nuestra labor diddctica habia sido realizada has-
ta ahora puertas adentro, empezamos ya a asomarnos
al exterior, a conocer y a ser conocidos, y no es poco
lo que podemos esperar de este cordial conocimiento.
Por de pronto, la referida Comisién se reunird en
abril de 1957, en Madrid, para estudiar el tema del
“Material de ensefianza matemdtica” v traerd las no-
vedades internacionales sobre dicho material, que se
exhibirdn en una exposicién simultinea a la reunién,
proyectindose en ella peliculas escolares dedicadas a

la ensefianza de la matemdtica, mientras una re-
unién de técnicos internacionales discutird acerca de
los procesos de su realizacién y utilizacién en las
clases. o

El Instituto de San Isidro prepara por su parte una
niodesta exposicién local simultinea sobre “Material
de ensefianza matemdtica extraido de la propia vida”,
que, a modo de complemento de la exposicién téc-
nica, tratard de mostrar hasta dénde es posible sacar
enseflanzas matemdticas del mundo observable en la
vida diaria y hasta dénde pueden los mismos escola-
res llegar a la realizacién de ideas y modelos mate-
mdticamente instructivos mediante trabajos manuales
efectuados con los medios mds sencillos en el propio
Instituto o en sus casas. No hay que decir cudnto
agradeceremos al profesorado espafiol toda aporta-
cibn que se nos ofrezca en este empefio que con tan-
ta simpatia ha sido acogido por la Comisién Inter-
nacional y por las autoridades nacionales. Correspén-
deme dar aqui las gracias por ello al excelentisimo
sefior ministro de Educacién Nacional y a los direc-
tores generales, de los que he recibido apoyo y alien-
to estimulante en la tarea de organizacién de las re-
feridas reunién y exposiciones.

ENCUESTA NACIONAL SOBRE PROBLEMAS INME-
DIATOS. INGRESO Y PRUEBAS

Pero, junto a la actividad desplegada en el orden
internacional, hace falta coordinar asimismo nuestros
anhelos y tareas diddcticas nacionales. A este objeto
promovi en mayo tltimo una encuesta que intentaba
recoger, entre el profesorado oficial y privado, el ma-
yor niimero de opiniones acerca de ciertos puntos fun-
damentales en todo proyecto de mejora.

El primero, y tal vez el mds urgente en lo que a
ensefianza media se refiere, es la fijacién de un nivel
serio y uniforme de ingreso. Es forzoso reconocer que
la prueba actual es notoriamente insuficiente tal como.
se lleva a cabo, ya que muchos de los declarados ap-
tos ni saben enterarse de lo que leen ni son capaces
de seguir sencillos razonamientos intuitives, ni plan-
tear el mds elemental problema de Aritmética; a du-
ras penas si saben reproducir unos automatismos ca-
rentes de contenido conceptual. Sin obtener, pues, el
provecho que lograrfan de haber ingresado con la
debida madurez, no son mis que una rémora en las
clases, en perjuicio de los realmente aptos. Y no es
cosa fdcil desengafiarlos luego. Hay que enfrentarse
con la hiperexcitada sensibilidad de los padres de fa-
milia que suelen tener horror a la verdad. Y al su-
ministrar a éstos el pequefio engafio que su tran-
quilidad anhela curso tras curso se va acarreando un
material humano que sélo servird para nutrir mds
tarde las peligrosas filas de los fracasados e inapta-
dos sociales.

El problema del nivel de ingreso es, repito, uno
de los més importantes a resolver no sélo en diddc-
tica matemdtica, sino en toda la pedagogia media.
Asi lo han reconocido la mayor parte de los profe-
sores y catedrdticos que nos han contestado, coinci-
diendo en la necesidad de uniformar y elevar el nivel
de dichas pruebas.

Claro es que a dicha unificacién habrd de seguir
el perfeccionamiento y unificacién de niveles y prue-
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bas curso por curso. A tal efecto tenemos en ensayo
un sistema de pruebas teéricas y objetivas entre nues-
tro alumnado del Instituto de San Isidro, que, com-
piementando el indispensable examen prictico, pueda
evitar la longitud y la tendencia memorfstica del cld-
sico examen oral. En estos primeros ensayos no per-
sigo tanto que las pruecbas midan el grado de prepa-
racién de los alumnos como que éstos sirvan para
niedir el grado de dificultad de las pruebas, para
lo cual serd necesario ampliar la base estadistica de
ensayo antes de plantear su posible generalizacién.
En esta tarea me pueden ayudar eficazmente cuantos
compaifleros sean gustosos de ello. Pienso que el per-
feccionamiento y la unificacién de pruebas sea acaso
uno de los primeros problemas cuya solucién poda-
mos abordar con éxito en un plan experimental de
esfuerzo conjunto. Entre tanto, la encuesta sigue
abierta y todas las sugerencias que se nos hagan se-
rin bien recibidas.

EL PROBLEMA DE LOS CUESTIONARIOS

Otro de los puntos de la encuesta, incluido con el
consenso de la Direccién General de Ensefianza Me-
dia, solicitaba la opinién general sobre los cuestiona-
rios actuales y la eventual indicacién de aquellas cues-
tiones que se juzgaran de mds urgente modificacién.
No sorprenderd que las opiniones hayan sido aqui
mucho mads divergentes, He notado con pena algunas
nostalgias de los antiguos encasillamientos en asigna-
turas, Esto plantea el interesante tema de la concep-
cién ciclica de los programas. Para mi es indiscutible
la conveniencia de un desarrollo ciclico del contenido
matemdtico del bachillerato; pero los ciclos no son
precisamente la simple yuxtaposicién de retazos de
las antiguas asignaturas que la tradicién nos legd 16-
gicamente estructuradas: Aritmética, Geometrfa, Al-
gebra y Trigonometrfa. Las unidades légicas antiguas
deben dejar paso a nuevas unidades estructurales que
abarquen campos matemdticos cada vez mds amplios,
en progresién acorde con la evolucién de la menta-
lidad y de los intereses del escolar. Esta serd una de
las importantes cuestiones que habrdn de ser objeto
de estudio en las préximas reuniones del profesorado
que se proyectan,

PUNTOS NEURALGICOS EN EL APREN-
DIZAJE MATEMATICO

También hemos solicitado en la encuesta el sefia-
lamiento de las cuestiones que ofrecen mayor difi-
cultad a los alumnos de matemdticas en los distintos
cursos de bachillerato, asi como de los errores mis
frecuentes en ellos. Los lugares comunes seiialados
ofrecen inmediato campo de estudio metodolégico, y
algunos de ellos ya han sido objeto de clases expe-
rimentales de ensayo ante pequeiios grupos de prue-
ba en mi citedra de Metodologia y Didictica de la
Facultad de Ciencias Exactas, citedra que desarrollo
en el mismo Instituto de San Isidro con objeto de
que los alumnos de la Facultad puedan adiestrarse
en vivo en mi presencia, y puedan aprender de los
propios nifios mds que de mi mismo,

EXPERIENCIAS DE ENSENANZA EURfsTICA

Hasta ahora me he contentado en tales pricticas
de ensefianza con lograr exposiciones claras y com-
prensién del nivel del alumnado a que se dirigen;
pero, en la segunda mitad de curso, trataré de incul-
carles las esencias del método euristico, que ya llevo
ensayado por mi cuenta en puntos tan delicados como
¢l manejo de fracciones entre nifios de primer curso,
la extraccién de la raiz cuadrada y la determinacién
del miximo comin divisor y minimo comiin mil-
tiplo en alumnos de segundo curso, la iniciacién a las
ecuaciones, la divisién de polinomios en tercero, et-
cétera. En todos estos ejemplos que cito he conse-
guido, tras una adecuada conduccién de la actividad
del nifio, y no por procesos demasiado lentos, el des-
cubrimiento por el propio alumno del modo correcto
de hacer, que sélo se ha explicitado en regla después
de tal dominio posesivo.

Es sorprendente la potencialidad, el ingenio y la
inventiva desplegada por los nifios y el infatigable
entusiasmo que ponen en su tarea cuando se sabe
despertar en forma sugestiva su interés hacia el obje-
to del conocimiento. La Matemitica, en contra de lo
que muchos creen, se presta grandemente a desper-
tar estos potenciales de interés si se sabe presentar
sus problemas en la forma estimulante de un miste-
rio a descifrar, de un apuro vital a resolver en fic-
cién de juego. Aun en un terreno puramente abstrac-
to, las operaciones matemdticas son particularmente
aptas para crear situaciones de juego mental, adere-
zindolas convenientemente. Si ademds se sabe sacar
partido de las innumerables situaciones matemdticas
creadas por los problemas de la vida diaria, unire-
mos al interés auténomo anterior el interés super-
puesto por la proyeccién a la vida y lograremos la
formacién matemdtica completa y vitalista preconi-
zada en el capitulo anterior.

LA GRAN TAREA A LARGO PLAZO.
HACIA UNA ENSENANZA ACTIVA

La elaboracién de un programa completo de di-
ddctica matemdtica activa y eurfstica en todo el Ba-
chillerato y el apostolado necesario para conseguir su
implantacién es la gran tarea que hay que empren-
der y que estamos dispuestos a emprender. Tarea a
largo plazo, digo, porque si bien la confeccién de un
programa viable es cuestién de un nimero limitado
de experiencias, el adiestramiento de un extenso pro-
fesorado capaz de vivirlo constituye mds dilatada em-
presa, mientras parcce tarea que rebasa ya los limi-
tes de la actual generacién llegar a modificar la ar-
quitectura y la mentalidad administrativa en un sen-
tido que permita la adaptacién del ntimero de clases
y de profesores al niimero de alumnos, v no al revés,
como se viene haciendo.

Porque es el caso que los métodos euristicos no
se pueden llevar a la prictica en grupos de mis de
treinta alumnos, tope internacional en ensefianza me-
dia. Y todos sabemos cuin lamentablemente rebasa-
do se halla este limite en nuestros centros oficiales
y privados. Pero este ideal acabard por imponerse
aqui, como se esti imponiendo en el extranjero. Bas-
ta haber vivido un poco la ensefianza activa para
apreciar el vacfo teatralismo de la ensefianza tradi-
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cional. Lo que en la primera es trabajo gozoso, in-
vestigacion, descubrimiento, discusién y realizacién,
es en la segunda atencién pasiva hacia explicaciones
y peroratas que, aunque se oigan, no siempre se cs-
cuchan. En ésa el tedio; en aquélla, el interés. De
un lado, la firmeza con que se retiene lo conquista-
do: de otro, la inestabilidad con que se recuerda lo
tiansmitido.

Pero jen qué puntales podremos apoyar nuestra
cruzada cuando estd todavia tan arraigado en la opi-
nién el concepto de clase conferencia, cuando la ar-
quitectura sigue proyectando y construyendo aulas
magnas? Todo contintia supeditado al culto y vene-
racién de la docta palabra. Desde las oposiciones de
acceso, hasta la actstica de las salas de cdtedra, Des-
tiiado por aquéllas un nuevo expllcador, ipor qué
no han de aprovechar sus explicaciones cien alumnos
en lugar de treinta, o cuatrocientos en vez de cien?
jExplicar, siempre explicar! Pero ensefiar no es sélo
cuestién de palabras, ya lo hemos dicho y lo repito
una vez mds; ensefiar es guiar los procesos de apren-
dizaje, y, no existiendo auténtico aprendizaje sin ac-
cién, se comprende que si entra en lo posible dirigir

La legislacion de Educacién
Nacional en la jurisprudencia
de agravios

DISTINCION DE ASCENSO A EFECTOS
DE DESCUENTO

AUMENTO DE SUELDO,

Recursos de agravios interpuestos por poN Josk MARIA

RODRIGUEZ DE RIVERA ¥ DON ANGEL SANTOS VILA contra

Orden de la Direccion General de Ensefianza Prima-

ria de 16 de mayo de 1951. (Acuerdo del Consejo

de Ministros de 15 de enero de 1954, B. 0. del E. de
24 de septiembre de 1954, pig. 6401.)

A consecuencia de la Ley de 15 de marzo de 1951,
por la que se establecen mejoras de sueldos de los
funcionarios de la Administracién civil, por Orden de
la Direccién General de Ensefianza Primaria se acor-
d6 el descuento a favor de la Institucion Huértanos
del Magisterio de las Direcciones correspondientes al
mes de enero anterior ocasionadas en los sueldos de
los maestros nacionales, contra lo que interpusieron
recurso de alzada y reposicion los sefiores Rodriguez
Rivera y Santos Vila, siendo desestimado el primero

(*) Véase REVISTA DE EDUCACION, num. 41, pdgi-
na 206. La presente cvdnica es continuacion de aquélla.

la actividad euristica de treinta alumnos, hacer lo
mismo con cien o con cuatrocientos simultineamente
es ya una quimera.

iQue ello supondrd algo asi como triplicar la can-
tidad y mejorar a un tiempo la calidad de los profe-
sores, con el consiguiente encarecimiento de la ense-
fianza? Desde luego; pero la magnitud de la respon-
sabilidad lo requiere. Esta es la tarea que nos incum-
be desde ahora: hacer sentir el peso de esta respon-
sabilidad, dignificar y revalorizar la funcién docen-
te; atraer la simpatfa y la preocupacién social hacia
ella. Sélo asi conseguiremos que esa funcién pueda
llevarse algin dfa lo mds selecto de la juventud.
Cuando cada espafiol considere la educacién de sus
hijos como la mejor inversién a que puede destinar
su hacienda, es probable que el Estado refleje este
mismo criterio colocando en el primer plano hacen-
distico de sus atenciones la educacién de su infancia
y adolescencia. De esa adolescencia que tanto nece-
sita de nosotros, de esa infancia que ni protesta, ni
amenaza, ni vota..., pero de la que depende el futuro
de nuestra Patria.

PEDRO PUIG ADAM

por O. M. de 7 de julio de 1952, deduciendo nueva
reposicién y agravios contra esta O. M. fundindose en
que el aumento de sueldo establecido por la Ley
de 15 de marzo no implica el ascenso de los inte-
resados, por lo que es improcedente aplicarles a dicho
incremento lo dispuesto para los ascensos en el ni-
mero 3.° de la Base 3.* del Real Decreto-Ley de 7 de
septiembre de 1929, que crea la Institucion Benéfica
de los Huérfanos del Magisterio.

El problema debatido en el presente recurso se cen-
tra en si, al amparo de la citada base del Real Decreto
Ley de 7 de septiembre de 1929, cabe o no descontar
de la mejora de sueldo la cuota establecida a favor
de dicha Institucién,

La referida Base establece los recursos econémicos
para su sostenimiento, entre los que se encuentra el
importe de las cuotas fijadas con relacién a la cuan-
tia del sueldo y demds emolumentos de cuantia fija
y perccpcnén periédica que tengan asignados los so-
cios, asi como las diferencias de sueldo en virtud de
ascenso, y la regla meritada dispone taxativamente
que “en toda alteracién de némina por ascenso de
un funcionario socio de la Institucién, y en la prime-
ra que se acredite, se liquidard en favor de éste el
aumento de sueldo correspondiente al mes anterior”.
Interpretado este precepto, el Consejo de Ministros
establece en su Considerando 3.° que, “de dicha dis-
posicién  resulta claramente establecido el cardcter uni-
forme y regular de las cuotas correspondientes a los
sueldos y demds emolumentos fijos y periddicos de
los socios, ya que aquellas cuotas se senalan en un
tanto por ciento del importe liquido de tales haberes;
asi como el cardcter ocasional y la cuantia variable de
las cuotas correspondientes al aumento de sueldo por
ascenso, ya que la cuantia de tales cuotas resulta no
s6lo de la diferencia entre los haberes anteriores y
los correspondientes al ascenso, sino también de la
fecha del mes en que tal ascenso se produzea, por
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depender la cuantfa de esta diferencia de los dias que
medien entre la fecha del ascenso y la formacién de
la primera némina correspondiente al mismo, donde
se recoja el aumento consiguiente de haberes”,

Sentado esto, en su posterior Considerando estable-
ce que “no puede sostenerse la interpretacién dada
por la Administracién al nim. 3.2 de la Base 3.* del
Real Decreto-Ley de 7 de septiembre de 1929 mientras
no se altere su actual redaccién en el sentido de que
el concepto fundamental es de alteraciéon de néminas
y no el de ascenso, ya que, por el contrario, aquella
alteracién es simple efecto y no causa del ascenso y
ni siquiera constituye su efecto principal, no pudien-
do tampoco estimarse el argumento de que el be-
neficio de aumento de sueldo, independientemente del
ascenso, no pudiera ser previsto por el Real Decreto-
Ley de 7 de septiembre de 1929, ya que el niime-
ro 1.° de la Base 3.2 del mismo, ya examinado, al
sefialar el importe de las cuotas fijas por referencia
a la cuantia del sueldo liquido y de los demds emolu-
mentos de cuantia fija y percepcién periédica que
tengan asignados los socios, incluye, como es natural,
cuantos aumentos de cardcter general experimenten los
haberes que constituyen la base de exaccién de tales
cuotas, determinando el correspondiente aumento en
el importe de las mismas”.

Por tanto, de la conjugacién de los preceptos con-
tenidos en la referida base, con el pdrrafo 2.2 del ar-
ticulo 1.% de la Ley de 15 de marzo de 1951, se des-
prende que la elevacién de sueldos y dotaciones que
en la misma se establece no implica en ningln caso
alteracién de categorfa administrativa, lo que impide
que dicho incremento se considere objeto del des-
cuento.

En base a tales argumentos el Consejo de Ministros,
ateniéndose al ins strictum, estima la pretensién dedu-
cida por los recurrentes y deja sin efecto la Orden
recurrida, eximiéndoseles del gravamen que dicho
aumento de sueldo sufrié en beneficio de la Ins-
titucion.

OBLIGACION DE LA ADMINISTRACION DE RESOLVER LOS
RECURSOS A ELLA SOMETIDOS, DE CONFORMIDAD CON SU
NATURALEZA. RETROACTIVIDAD DE NORMAS APLICABLES

Recursos de agravios interpuestos por poNA MARIA DE

LA CONCEPCION DE LA GARMA Y PANADERO contra Orden

Ministerial de 15 de noviembre de 1952, (Acuerdo del

Consejo de Ministros de 11 de septiembre de 1953,

Boletin Oficial del Estado de 2 de octubre de 1954,
pdgina 6605.)

La O. M. de 12 de junio de 1945 resolvié el con-
curso-oposicién convocado por O. M. de 15 de enero
de 1944 al objeto de cubrir, por este sistema, las ci-
tedras vacantes de Acompaiamiento al Piano ¢n los
Conservatorios de Musica de Madrid y Cérdoba, nom-
brando para las mismas al sefior Gombdu Guerra y a
la sefiorita Garma Panadero, respectivamente. Esta
Gltima no quedd conforme con la resolucién, y reser-
vindose el derecho a poder utilizar, en su dia, otros
recursos, dedujo, en 11 de julio de 1945, recurso de
nulidad, habida cuenta que el nombrado para la ca-
pital no tenfa cursada en su totalidad la carrera de

Acompaiamiento, en razén a que le faltaban dos afios
¥, por tanto, se vulneraban con ello las normas vigen-
tes, dado que no debi6 ser admitido por la Administra-
cién al concurso convocado y, en consecuencia, se re-
conociese a la recurrente como tnica opositora aproba-
da y, por ende, el derecho a poder elegir vacante. El
problema planteado se centra, por tanto, en si el cate-
dritico nombrado reunfa las condiciones requeridas
por las disposiciones vigentes para poder concurrir al
concurso, en atencién a las circunstancias meritadas,
y del examen de las mismas se deduce, en relacién con
la Orden de convocatoria, que los certificados vy titu-
los incorporados al expediente por los opositores tienen
un valor meritorio de presentacién voluntaria para
su estimacién por los llamados a resolver, sin’ que ello
implique necesariamente un requisito sine gua non,
que impida el normal desarrollo de su trimite admi-
nistrativo o que produzca la nulidad de la resolucién
adoptada por existir vicios esenciales imposible de sub-
sanar.

La complejidad del presente recurso se désprcnde

de su contenido, en el que, doctrinalmente, se'hany, o s

sucedido criterios opuestos que, por su importanc

requieren un detenido andlisis. Dos problemas fun-
damentales se debaten en esta cuestién: por un lado,
el problema de forma, que, en buena técnica procesal
administrativa, exige determinadas consideraciones; y
en otro aspecto, el problema de fondo, que estricta-
mente se refiere al punto enunciado. ;Qué considera-
cién juridica merece el denominado recurso de nu-
lidad interpuesto por la recurrente? ;Se trata, en efec-
to, de tal clase de recurso o, por el contrario, la ca-
lificacién juridica no es apropiada con su naturaleza?
La Administracién consideré que la reclamacién
formulada por la sefiorita Garma merecfa el trata-
miento adecuado al recurso de reposicién; las razones
eran claras: se trataba de impugnar una O. M. reso-
lutoria de un concurso-oposicién, y, por ende, la decla-
sracién del Departamento no tenfa caricter de firme;
por tanto, mientras no apurase la via gubernativa no
habia finiquitado; ademds, la época en que se dedujo
la pretensién existia, en materia de procedimiento, esta
clase de recurso, y que, a mayor abundamiento, los
hechos motivadores de la O. M. recurrida no encaja-
ban en el dmbito reservado a esta clase de recursos,
por cuanto la Administracién no incurrié en ninglin
error de hecho al enjuiciar la capacidad de los con-
cursantes, y que el acto de admisién al concurso era
un problema de Derecho. El examen de los requisi-
tos—contenidos en el nim. 10 de la O. M. de 3 de
diciembre de 1947, que regula los recursos en este De-
partamento—que ha de reunir la resolucién firme re-
currida no aparece en el pertinente expediente admi-
nistrativo seguido al efecto, de donde se llega a la
conclusién de que la naturaleza del recurso no corres-
ponde a la denominacién asignada por la recurrente.
Y, sentada esta premisa, la conclusién a que debia
llegarse es que hay que sobrentender que dicho recur-
so ha sido denegado por aplicacién del silencio admi-
nistrativo, no pudiendo, dado el tiempo transcurrido,
pronunciarse la Administracién sobre la cuestién de-
batida, que ha sido consentida, y que, a pesar de la
facultad de que goza la Administracién, para resolver
tardiamente una reclamacién a ella sometida, incluso
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en via de recurso, se impone respetar el limite de
cuatro afios, al menos, establecido por la Jurispruden-
cia como mdximo, para la revocaciéon de sus propios
actos, por contrario imperio, declaratorios de derecho,
que constituyen una determinada situacién juridica
de la que dimanan derechos subjetivos a favor de un
titular, y habida cuenta de que los reconocidos al sefior
Gombiu lo habian sido con siete afios de anterioridad,
el Departamento resolvié en su Orden de 15 de no-
viembre de 1952, en méritos de la doctrina expuesta,
la improcedencia de resolver en cuanto a la cuestién
de fondo planteada. Contra esta O. M., la sefiorita
Garma deduce recurso de agravios en el que repro-
duce su pretensién, en la cuestién de fondo, que ya
plante6 en su recurso de nulidad, y a tal respecto ma-
nifiesta que, enterindose posteriormente al plazo en
que pudo reponer que el nombrado no reunia las
condiciones que le acreditaban una capacidad juri-
dica suficiente para desempeiiar la plaza, no tuvo otro
camino, ni disponfa de otro medio, que el denominado
de nulidad, afadiendo una cuestién nueva que no
habia sido planteada anteriormente, cual es la relativa
a que el nombramiento del sefior Gombdu era ya
firme cuando interpuso su recurso de nulidad; que si
bien, en principio, existia una cuestibn dudosa en
cuanto a que el seflor Gombdu le era necesario acre-
ditar la capacidad juridica en abstracto, ya que, por
el contrario, al realizar los ejercicios la demostré ante
el Tribunal juzgador suficientemente, con posteriori-
dad cursé los estudios que le faltaban para completar
la carrera de Acompafamiento al piano, lo que podia
plantear, en el momento actual, una posible convali-
dacién del acto administrativo del nombramiento por
el hecho de haberse subsanado, posteriormente, los vi-
cios en la capacidad juridica que entonces se produ-
jeron.

La doctrina mantenida en la jurisdicciéon de agra-
vios se manifiesta en la necesidad de plantear la cues-

tién de forma sobre la procedencia del recurso, y para

ello deslinda las posturas contradictorias entre la Ad-
miinistracién y la recurrente, dados los términos en
que la cuestibn se plantea, y establece que, “si bien
es cierto que la calificacién de los recursos no depende
del nombre que seles aplique, sino de su naturaleza
intrinseca, que resulta tanto de su objeto como de
las circunstancias de su interposicién, no es menos
cierto que, cualesquiera que puedan ser los errores
cometidos en la designacién de los recursos o en su
formalizacién y tramitacién, el simple hecho de su
interposicién en forma legal determina la necesidad
de adoptar la oportuna resolucién, de acuerdo en las
normas preliminares del recurso utilizado, constitu-
yendo esta resolucién el acto necesario para formular
los pronunciamientos relativos a la naturaleza, proce-
dencia y fondo del recurso y que, fuera de los casos
en que, por determinacién explicita de la Ley, pueda
aplicarse la doctrina del silencio administrativo, ni se
puede omitir la necesaria resolucién expresa, ni su-
plirse por apreciaciones formuladas en forma distinta™.

Interesantes consecuencias se desprenden de la doc-
trina precedente en cuanto, por un lado, viene a sen-
tar el principio, en algunos aspectos dudosos, de que
para entrar en juego el silencio administrativo se re-
quiere necesariamente que se halle contenida esta doc-
trina, en las disposiciones vigentes; en tanto que, por

otro, reitera la importante postura de que la denomi-
nacién de los recursos, empleada por los administra-
dos, no afecta en absoluto, ni puede servir de pre-
texto a la Administracién para no resolver, o dictar
una resolucién atemperada a la denominacién, en lu-
gar de la naturaleza intrinseca de la reclamacién
deducida. Ello impone la consecuencia de determinar
la norma aplicable a cuestién debatida y habida cuen-
ta que la misma se dedujo de amparo de la legisla-
cién vigente, en la fecha de reclamacién; y dispone
en este sentido el acuerdo comentado “que para apli-
car esta doctrina al caso examinado debe atenderse
a las normas especificamente reguladoras de los re-
cursos que puede interponer el administrativo en ma-
teria de Educacién Nacional, y concretamente Orden
de 24 de octubre de 1944, por ser la disposicién apli-
cable en la fecha en que la interesada entablé recurso
de nulidad contra el nombramiento del sefior Gom-
béu; que, seglin los puntos primero y sexto de dicha
Orden, sélo serin admitidos aquellos recursos inter-
puestos por titulares de un derecho administrativo que
se considere desconocido o contrariado por la reso-
lucién recurrida; de donde resulta la admisién v tra-
mitacién preceptiva de los recursos y la necesidad de
resolver en forma y que, segiin el punto segundo de
la O. M. de referencia, el recurso de nulidad sélo po-
drd interponerse contra resoluciones que tengan carfic-
ter firme, entre otros casos, cuando se hubiera dictado
con evidente y manifiesto error de hecho que afecte
decisivamente a la cuestion de fondo, sin que exista
precepto legal alguno que permita la adopcién de reso-
luciones tcitas por aplicacién del principio del silencio
administrativo en materias de recurso de nulidad en-
tablados contra disposiciones de Educacién Nacional,
de todo lo cual se deduce la necesidad de resolver
expresamente el recurso de nulidad entablado, dada la
indudable existencia de derechos subjetivos nacidos
de su admisién al concurso-oposicién de que se tra-
ta”. De esta manera resulta que. la resolucién conte-
nida en la O. M. de 15 de noviembre de 1952, que
se pronuncia respecto a la pretensién deducida, supone
una incongruencia en razén a que implica una decla-
racién sobre un recurso inexistente, a la par que igual-
mente “justificar tal pronunciamiento por motivos
procesales estrictamente enderezados a descartar la
concurrencia en aquel pretendido recurso de reposi-
cién, de los requisitos propios del de nulidad enta-
blado por la interesada; como por el error de afirmar
la imposibilidad de haber tramitado en este caso como
recurso extraordinario de nulidad el interpuesto, vis-
tas las disposiciones de la O. M. de 24 de octubre
de 1944, de las que resulta no sélo la posibilidad, sino
la necesidad de haber tramitado y resuelto dicho re-
curso como tal recurso de nulidad, cualquiera que
fuere el contenido de su resoluciéon y la suerte de-
finitiva del recurso”. Con ello se insiste en que el
pronunciamiento de la Administracién debié hacerse
siempre en base a la denominacién que la recurrente
dié a su recurso. Tanto en las causas contenidas en la
referida O. M. que regulaba—en la época en que de-
dujo su pretensién la recurrente—los recursos, como
la actual refundida de 3 de diciembre de 1947, en lo
que se contraen a las causas motivadoras de tal re-
curso, no existe concordancia entre el problema plan-
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teado y el d4mbito en que pretendié incluirlo la recu-
rrente. El problema de fondo presenta dos cuestiones,
una formal, referente a si el adjudicatario reunfa o
no las condiciones requeridas en la convocatoria, mien-
tras que, por otro, la cuestibn quedaba planteada en
la falta de capacidad juridica; por tanto, en el acto
administrativo que resuelve el concurso-oposicién para
la provisién de la cdtedra discutida, no se habian pro-
ducido circunstancias que dieran lugar a la impugna-
cion de tal resolucién por las causas determinadas.

En el séptimo Considerando, el acuerdo que comen-
tamos establece que “tampoco puede estimarse el ar-
gumento formulado por la Administracién en el sen-
tido de que hubiese resultado procesalmente absurdo
acudir al camino extraordinario que el recurso de nu-
lidad implica, si en la fecha en que el recurso fué
interpuesto podria darse a éste tramitacién de recurso
ordinario de reposicién, ya que, en tal caso, en virtud
de lo dispuesto en el pérrafo Gltimo del nim. 4.° de
la O. M. de 24 de octubre de 1944, la Administracién,
si hubicra estimado como recurso de reposicion el
deducido por la recurrente, debié darle la tramitacién
sefalada expresamente para tales recursos por el pre-
cepto legal citado, en el plazo de diez dias que el
mismo establece, notificando a la interesada el acuer-
do en cuestién, en cuanto tal acuerdo entrafarfa una
calificacién del recurso distinta a la formulada por
la recurrente, en cumplimiento del nim. 5.° de la
Orden de 24 de octubre de 1944, y porque la tras-
cendencia de tal calificacién en la tramitacién de
los recursos y en la suerte de los derechos subjetivos
a cuya proteccién tienden, hacfan que la falta de mo-
dificacién de tal extremo. y la posibilidad de ocultar
en este caso a la interesada la sustitucién de un recur-
S0 —por otro fueran causas de indefensién y, en tal
sentido, contrarias a la esencia misma del procedi-
miento administrativo y al sistema de recursos inhe-
rentes al mismo, sobre que tampoco puede admitirse
la contradiccién existente al pretender calificar como
recurso de reposicién el interpuesto por la interesada
siete afios antes como de nulidad sin haber adoptado
entonces el oportuno acuerdo, obligatorio para la
Administracién”.

Sentado esto, el acuerdo llega a la conclusion de
que la Orden impugnada no puede considerarse como
resolucién normal al recurso interpuesto, tanto en lo
que se refiere a un recurso de reposicién que no fué
planteado, como asimismo en lo que se contrae a la
declaracién de improcedencia para no entrar en el
fondo de la cuestién, porque, de admitir la tesis de
la Administracién, se producirfa, con su desestimacién
ticita, una incongruencia con la que se pondrfa de
manifiesto tinicamente la falta de pronunciamiento con
indudable retraso, de que sélo puede imputarse a la
Administracion.

Y, como tltima premisa para la conclusién a que
llega, establece el Acuerdo que “también debe recha-
zarse el argumento segin el cual, aun admitido el
cardcter de recurso de nulidad el entablado por la in-
teresada, deberfa considerarse improcedente el presente
recurso de agravios por haberse omitido el recurso
previo de reposicién contra la resolucién impugnada,
ya que la apreciacién rigurosa de los requisitos y
omisiones procesales debe hacerse, tanto cuando per-

judica a los particulares como cuando les favorezea,
por lo que, antes de poder declarar la improcedencia
del presente recurso por el motivo alegado, habria que
declarar el defecto cometido en la notificacién de
la O. M. de 15 de noviembre de 1952, al no expresar
tal diligencia el derecho de la notificacién de utilizar
contra la misma los recursos de reposicién y agravios,
extremo tanto mds importante en este caso cuanto que,
ademds de la complejidad y contenido de aquella re-
solucién, su mismo encabezamiento, al referirla a un
recurso de reposicién no utilizado por la reclamante,
pudo inducirle al error de no ejercitar el recurso co-
rrespondiente; por todo lo cual se deduce que la
conclusién procedente a este respecto sobre la impro-
cedencia del presente recurso de agravios debe com-
pletarse con la anulacién de la notificacién de la reso-
lucién recurrida, a fin de que, retrotrayéndose el ex-
pediente a dicho trémite, pueda notificarse de nuevo
y en debida forma la resolucién impugnada”.

Por tanto, termina el meritado acuerdo del Con-
scjo de Ministros, ademds de la improcedencia del
recurso de agravios planteado, se contrae, principal-
mente, a declarar nula la O. M. resolutoria del re-
curso, a fin de que se reproduzca la notificacién de
la misma a la recurrente, en la que se expresard los
recursos utilizables contra ella. Ello supone abrir de
nuevo el camino a la via gubernativa, a fin de que
si viere convenirle a la recurrente éntablar una nueva
reclamacién—puesto que atin queda en pie la cues-
tibn de fondo planteada—pueda someter a un nuevo
estudio el problema a dilucidar, sobre el que necesa-
riamente la Administracién tendrd que pronunciarse.

La doctrina juridica contenida en el acuerdo co-
mentado es aceptable desde el punto de vista de que,
en todo momento, ha de prevalecer el imperio de la
justicia, y, por ende, habida cuenta las circunstancias,
un tanto anémalas, en que se desenvolvié el presente
recurso, es loable una nueva revisién jurisdiccional
del fondo del asunto; pero ello no obsta para recono-
cer que, en buena doctrina, el pronunciamiento que
contiene no se ajusta concretamente a la calificacién
jurfdica que merece en Derecho el recurso planteado,
y menos alin que la Administracién esté obligada a
comunicar en cualquier momento al particular la po-
sicibn que adopta para determinar la naturaleza jurf-
dica de los recursos sometidos a su jurisdiccién.

El acuerdo, sin demostrar en sus razonamientos el
caricter de nulidad del recurso que en via revisoria
examina, lo acepta como bueno, movido por una
gran generosidad procesal a favor de la recurrente;
pero con ello se aparta de la doctrina general del pro-
cedimiento administrativo.

Muy reciente estd la muy autorizada y dltima pa-
labra dicha en materia de impugnacién de los actos
emanados de la Administracién, y teniendo en cuen-
ta la doctrina de los recursos que pueden entablarse
contra aquellas resoluciones respecto a las que no cabe
impugnacién en via gubernativa o en jurisdiccién
revisoria por su cardcter de firmeza, el tinico camino
que puede seguir el particular contra dichos actos es
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acudir al recurso extraordinario de nulidad, pero
siempre y cuando se hayan producido alguna de las
circunstancias siguientes:

1.2 Que sea patente el haberse incurrido al dictarla
en manifiesto error de hecho, que resulte de los pro-
pios documentos incorporados al expediente.

22 Que se recuperen documentos de valor esen-
cial para la resolucién del asunto, ignorados al dic-
tarse ésta u ocultados por personal cuyo interés en
¢l asunto fuera contrapuesto al del reclamante.

3.2 Que en las resoluciones hayan influido esen-
cialmente documentos o testimonios declarados falsos
por sentencia firme de juez competente, anterior o
posterior a aquella resolucién, siempre que, en el
primer caso, ¢l interesado reclamante desconociera la
declaracién de falsedad.

4.2 Que la resolucion esté dictada como consecuen-
cia de prevaricacién, cohecho, violencia u otra ma-
quinacién fraudulenta y se haya declarado asi en vir-
tud de sentencia firme del Tribunal competente (1).

Por ello, para que un acto administrativo pueda ser
estimado de nulidad absoluta es preciso que, siendo

(1) Garrido Falla: Régimen de impugnacion de los actos
administrativos, pig. 353. Madrid, 1956.

Situacion actual de la Psicolo-
gia en Alemania °

l. LOS ESTUDIOS DE PSICOLOGIA

La psicologia cientifica moderna fué fundada en
Alemania por Fecuner, bajo la denominacién de “Psi-
cofisica” (Psvchophysik), y por Wunpr, con el nom-
bre de “Psicologia fisiolégica” (Physiologische Psy-
chologie). Este Gltimo, profesor de Filosofia en Leip-
zig desde 1874, instalé al afio siguiente en la misina
ciudad el primer laboratorio de Psicologia experi-

* El presente trabajo fué solicitado y escrito direc-
tamente para la REvisTA DE EpvcacidN. Su autor, des-
tacado psicélogo de la Alemania actual, es discipulo
de Krueger y catedritico de Psicologia de la Univer-
sidad de Maguncia. Procedente del campo humanis-
tico, Wellek ha escrito numerosas obras, entre la que
destaca como mds reciente la Psicologia de la tota-
lidad y teoria de la estructura, dicz ensayos sobre la
psicologia y la antropologia filoséfica publicados en
Berna en 1955. Ha estudiado especialmente distintos
problemas metodoldgicos, de la teoria del conocimien-
to y de la antropologia psicoldgica. Sus teorias han
formado escucla. Durante afios fué secretario de la
“Deutsche Gesellschaft fiir Psychologie”. Este trabajo
aparece en version castellana de E. Casamayor.

firme, se haya motivado por cualquiera de las circuns-
tancias mencionadas, por lo que de él no pueden
dimanar efectos juridicos, pero no por la declaracion
de nulidad que de ellos haga la autoridad competente,
sino por su propio contenido, al decir que la nulidad
se produce @b initio. No es el momento, y, por otro
lado, harfa interminable la presente crénica, de exa-
minar siquiera sucintamente la doctrina de la nulidad
y anulabilidad de los actos administrativos; pero, en
lo que se refiere a la cuestion dilucidada en el pre-
sente recurso, entendemos que el Departamento se
atuvo en su resolucién a los mds puros principios de
la doctrina administrativa; la tramitacién pertinente
fué la que se di6 al recurso meritado, y en su aspecto
procesal, por su propia naturaleza, se proclama no
habfa tal clase de recurso, dado que no existia una
correlacién entre el acto administrativo y el proce-
dimiento utilizado: falta el nexo coordinador de los
elementos integrantes del acto que permita afirmar,
después de un detenido andlisis, que el procedimiento
de impugnacién sea el utilizado por la recurrente.

JUAN MANUEL PASCUAL QUINTANA

Madrid, 15 de marzo de 1956.

mental del mundo. Su ejemplo fué seguido, hacia
1880, en Gottinga, por G. E, MueLLer, y en Munich
por Stumpr, y bien pronto en todas las Universida-
des alemanas y en algunos Centros superiores de en-
sefianza técnica y econémica, En 1903 se fundaba en
Giessen la “Gesellschaft fiir experimentelle Psycholo-
gie” (Sociedad de Psicologfa experimental), que mis
tarde (1929) se convertirfa en “Deutsche Gesellschaft
fur Psychologie” (Sociedad Alemana de Psicologia).
Esta sociedad ha celebrado su XX Congreso en 1955,
con la participacién de unos 1.200 cientificos. En fin,
se crearon asociaciones de psicélogos pricticos, que des-
pués de 1946 se convirticron en la “Berufsverband
Deustcher Psychologen” (Asociacién Profesional Ale-
mana de Psiclogos). Esta Asociacién cuenta hoy dia
con mds de 800 miembros; por otra parte, los psicé-
logos dedicados a la investigacién cientifica—unos 190,
entre los que se encuentran algunos extranjeros—sec
han reunido en la “Deutsche Gesellschaft fiir Psycho-
logie” (1). Ademds existen varios centenares de psicé-
logos especializados en activo, que no pertenecen a
asociacién alguna.

Asi como en sus orfgenes la Psicologfa partia de
la ensefianza de la Filosoffa, para terminar sus es-
tudios con la promocién al grade de doctor en Fi-
losoffa, tras la primera guerra mundial las citedras de
Psicologfa, al aumentar en nidmero, alcanzaron auto-
nomia y se desvincularon de la Filosofia; algunas d=
ellas fueron incluso transferidas a las Facultades de
Ciencias Naturales. Durante la segunda guerra mun-
dial (1941) se cred, junto al Daoctorado de Psicologia
(materia principal o secundaria), la licenciatura en
Psicologia (Diplompsychologe), que titulaba los es-

(1) En cuanto concierne a su organizacién, véase el Psycho-
logen-Taschenbuch (Manual del Psicélogo), recientemente apa-
recido (Gottinga, 1955).
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tudios de psicdlogo prictico. En la etapa bélica se
exigian seis Semester de estudios, y a su terminacién,
ocho Semester, con un examen a la terminacién del
quinto. En septiembre de 1955 se establecié una re-
forma de los estudios de Licenciatura y de las diver-
sas pruebas de examen, con lo cual se uniformé el
sistema de estudios y de examen en todos los Linder
de la Alemania Occidental, mientras que la Repibli-
ca Democritica Alemana (DDR) procedia a su vez a
una reforma, segiin la cual la duracién de los estu-
dios formativos se establecia en diez Semester, si bien
¢! titulo perdfa su cardcter mds especializado de co-
ronacién de los estudios de psicélogo prictico y se
cenvertia en una especie de doctorado simplificado.
(V. Psychologischer Rundschau 7. 1956, pig. 66 y ss.)

Hoy dia cada una de las 16 Universidades de la
Alemania Occidental posee una citedra de Psicolo-
gla, si bien en tres de ellas (Francfort, Colonia y Tu-
binga) se carece de catedrdtico titular (Ordinarius) y
estin atendidas por un no titular (Extraordinarius).
Un profesor ad personam estd agregado a la Univer-
sidad Técnica de Braunschweig; y un “extraordina-
rio”, junto al titular de la cdtedra de Psicologia, en-
seiia Parapsicologfa en la Universidad de Friburgo.
Las Escuelas Superiores de Economia Politica de Mann-
heim y de Nuremberg cuentan ambas con citedra
de Psicologia. No existen cdtedras especiales para la
Psicologfa clinica o para la Psicoterapéutica, sino Gni-
mente encargados de curso en las Facultades de Me-
dicina y en las de Letras, En la Alemania Occidental,
la nueva reglamentacién de exdmenes (1955) oBliga a
incluir, entre otras materias, a la “Psicologia funda-
mental” (Tiefenpsychologie) o psicoandlisis y a la Psi-
cagogia. Algunos profesores agregados (Privatdozen-
ten) de Psicologfa tienen formacién de psicoterapeu-
tas, como los de Munich y Maguncia, por ejemplo.
Ciertas Universidades cuentan con encargados de cur-
so o Dozenten de Grafologla. En la DDR sélo las
Universidades de Berlin-Este y de Leipzig y la Es-
cuela Superior Técnica de Dresde preparan todavia
para el titulo de psiclogo. La citedra de Leipzig se
encuentra vacante hoy dia, asi como las de Jena, Ros-
tock y Greifswald. La de Halle, que de momento no
tiene abiertas sus aulas, cuenta sin embargo con un
Ordinario.

En la Alemania Occidental cxiste una “Gesellschaft
fiir Psychotherapie und Tiefenpsychologie” (Sociedad
de Psicoterapia y de Psicologia fundamental), dirigi-
da por médicos, que comprende 200 miembros cuya
mayorfa no son profesionales de la medicina. Existe
asimismo una “Aerztliche Gesellschaft fiir Psychothe-
rapie” (Sociedad Medical de Psicoterapia), que no
prescribe andlisis diddcticos (Lehranalysen). En lo
concerniente a la formacién especial del psicoterapeuta
—con andlisis diddctico—, ciertos Institutos privados
organizan cursos vespertinos, particularmente en Ber-
lin, Stuttgart y Munich. Para ser admitidos en estos
cursos no se precisa estar en posesién de conocimien-
tos especiales.

2. ESCUELAS PSICOLOGICAS

@) En los 16 Institutos universitarios de la Ale-
mania de Bonn, cuatro cdtedras estin ocupadas ac-

tualmente por discipulos de Krurcer (1874-1948),
sucesor de Wundt y fundador en Leipzig de la “psi-
cologia genética de la totalidad” (Ganzheitspsycholo-
gie) o “psicologia de la estructura”. Su decano, Fr.
Sanper, de Bonn, presidente actual de la “Deutsche
Gescllschaft fiir Psychologie”, fué asimismo discipulo
de Wundt y su dltimo ayudante. Mds tarde colabora-
dor y coopositor de Krueger en Leipzig, fundé segui-
damente su propia escuela segiin las teorfas de su
maestro, primero en Giessen y finalmente (1933-1945)
en Jena. Alcanzé celebridad por sus trabajos en el
campo de la psicologia de la forma (Gestaltpsycholo-
gie)—por ejemplo, la ilusién del paralelogramo, co-
nocida universalmente—y de la estética psicoldgica,
eu particular sobre el desarrollo de la percepcién for-
mal (Aktualgenese). ]. Ruberr, de Heidelberg, es dis-
cipulo de Krueger; de 1941 a 1945 ocupé como “ex-
traordinario” la citedra de Leipzig. Su campo espe-
cial de investigacién es el estudio de la expresién y
del cardcter, y asimismo la psicologia de la voluntad.
Tras la fundacién de la Universidad de Maguncia
(1946), enseié en ella A. WEeLLEK, anteriormente
“extraordinario” en Breslau, secretario durante mu-
chos afios de la “Deutsche Gesellschaft fiir Psycholo-
gie”, e igualmente discipulo de Krueger. En un prin-
cipio interesado en las ciencias del espiritu, Wellek es
autor de una teoria del cardcter basada en el prin-
cipio de la polaridad; de trabajos especializados sobre
ia psicologia del tono y de la muisica y sobre la sines-
tesia; mds tarde se ocupd de problemas metodoldgi-
cos, de la teorfa de! conocimiento y de cuestiones
psicolégico-antropolégicas; Wellek consideré sobre todo
el diagnéstico psicolgico, y mds recientemente se ha
interesado por la hipnosis. Un joven discipulo de San-
der, U. Unprutsch, es “extraordinario” desde 1951
en la Universidad de Colonia, luego de haber ejercido
como Dozent en Maguncia. Sus campos de investi-
gaci.cl'm se extienden a la psicologia forense y a la ju-
venil.

Un segundo grupo de catedriticos estd compuesto
por seguidores de la “teorfa de la forma” (Gestalt-
theorie), tal y como fuera fundada por WErRTHEMER
(1880-1943) y por Koenrer, en Berlin, El actual “or-
dinario” de Miinster, W. MetzcEr, y el “extraordi-
nario” de Francfort, E. Rausch, son discipulos de
Wertheimer. Estin especializados ambos en éptica
psicolégica; Metzger ha escrito asimismo un Manual
de Psicologia tedrica. El actual titular de Gottinga,
K. WiLpe—*"ordinario” por algin tiempo en Halle—,
e: alumno de J. von ALrescH, y perteneci6 a la es-
cuela berlinesa de la Gestaltpsychologie. Wilde es uno
de los raros psicozoologistas experimentales de la Ale-
mania actual, y ademds destacado especialista de la
psicologia de la percepcién. En fin: el profesor W.
WiTTE, recientemente nombrado “extraordinario” en
Tubinga, se acerca a la Gestalttheorie con su orien-
tacién tedrica, si bien no procede directamente de esta
escuela, por ser discipulo de N. Acu. Hasta el mo-
mento, ha publicado poco.

H. Dueker y K. Mierke, “ordinarios” respectiva-
mente de las Universidades de Marburgo y de Kiel,
son asimismo alumnos de Ach. Ambos se han espe-
cializado en la psicologia de la voluntad; Diiker, dis-
cipulo de G. E. Miiller, es también especialista en
Psicofarmacologfa. ,
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Al igual que Sander y Wellek proceden respecti-
vamente de la Filosoffa y de las Humanidades, los
“ordinarios” de Munich y de Friburgo, Ph. Lerscu
y R. Haiss, provienen de estas mismas disciplinas.
Lersch, alumno de Becuer, Praenver y Karka, ex
presidente y actual vicepresidente de la “Deutsche
Gesellschaft fiir Psychologie”, ha redactado un ma-
rual del estudio del cardcter, el mds conocido después
del ya citado de Klages, y asimismo una obra, de
igual estimacién, sobre la mimica y varios trabajos
sobre antropologfa filoséfica. Herss es alumno del fi-
lésofo Nicolai HartmANN, v accedié tardiamente a la
Psicologia y mds particularmente a la caracterologia
y al diagnéstico psicolégico. Es autor de una obra
de sintesis sobre la caracterologia, en la que preconiza
un sistema grafolégico mds simple que el de Klages;
se trata de una contribucién al método de los “tests”.
H. Tuomae, de Erlangen, es discipulo del filésofo
Rormacker; estd especializado en psicologfa de la vo-
luntad, en teorfa de la personalidad y en psicologia
del desarrollo. El profesor de Wiirzburge W. Arnorp
es discipulo de Pavri; ha publicado trabajos sobre la
percepcidn 6ptica. C. Bonpy ejerce en Hamburgo; ha
sido pedagego criminalista y durante varios afios pro-
fesor en el Richmond College de Virginia (EE. UU.);
continfia ocupdndose de psicologfa juvenil y trabaja en
la especialidad del estudio de la inteligencia.

El “ordinario” de la Universidad Libre de Berlin,
0. Krow, fallecié recientemente (septiembre de 1955).
Fué alumno de G. M. Miiller y de Jaensch. Muy co-
nocido como representante de la Psicologia evolutiva
y pedagégica (Phasenlehre), es ademds uno de los
fundadores de la tipologia experimental.

b) - El “ordinario” del Berlin-Este, K. Gorrscuaror,
tedrico en un principio de la Gestaltpsychologie de la
escuela berlinesa y alumno de Kéhler, se ha ocupa-
dec, no obstante, de la psicologia del desarrollo y de
ls psicologia de la personalidad (herencia, estudio ap-
titudinal), al margen de los trabajos habituales en
esta escuela.

¢) Existe un Instituto de Psicologia del Trabajo
(Institut fiir Arbeitspsychologie) en las Escuelas Su-
periores Técnicas—en Braunschweig, para la Alema-
nia Occidental, y en Dresde, para la Oriental—, don-
de los mds destacados “ordinarios” son, respectiva-
mente, B. Herwic y W. Straus. Este dltimo sélo
ha publicado hasta la fecha una obra sobre psicolo-
gia del tono.

3. BIBLIOGRAFIA ESENCIAL

Las obras aparecidas en forma de libro o de folleto
y escritas por los directores de los Institutos de la
Alemania Occaidental son, por orden alfabético de
autores, las siguientes:

w. ARNoLD: Das Raumerlebnis in Naturwissenschaft und Er-
kenntnistheorie (La experiencia espacial en las ciencias na-
turales v en la teorfa del conocimiento). Niirnberg 1949.

c. BoNpY (en colaboracién con K. EYFERTH): Bindungslose |u-
gend (Juventud inadaptada). 1952.

#. pUKRER: Psychologische Untersuchungen iiber freie und
swangsliufige Arbeit (Investigaciones psicolégicas sobre el
trabajo voluntario y el trabajo obligatorio). Leipzig 1931.

R. HE1ss: Die Lehre vom Charakter (Estudio del caricter).
Berlin 1936; 2.* ed., 1949.

— Die Deutung der Handschrift (La interpretacion de la es-
critura). Hamburg 1943,

— (en colaboracién con HILDEGARD HILTMANN): Der Farbpyra-
midentest nach M. Pfister (El test de pirdmides de colo-
res, segin M. Pfister). Bern 1951,

— (ademds, una Historia compendiada de la Filosofia contem
pordnea).

pH, LERsCH: Gesicht und Seele (Rostro y alma). Miinchen 1932,
32 edl, 1955,

— Die Lebensphilosophie der Gegenwart (La filosoffa  vital
del presente). Berlin 1932. :

— Der Aufban des Charakters (La estructura del cardcter).
Leipzig 1938: a partir de la 4.* edicién, convertida en
Aufbar der Person (Estructura de la persona). Miinchen
1951.

— Seele und Welt (El alma y el mundo). Leipzig 1941,

— Das Problem der Vererbung des Seelischen (El problema
de la herencia del psiquismo). Leipzig 1941,

— Von Wesen der Geschlechter (La esencia de los sexos).
Miinchen 1947; 2.2 ed., 1951.

— Der Mensch in der Gegenwart (E] hombre en el munda
actual). Frankfurt 1947; 2.* ed., 1955.

W. METZGER: Gesetse des Sehens (Las leyes de la visidn),
Frankfurt 1936; 2.2 ed., 1954. J

— Psycologie. Dresden 1941; 2.* ed., Darmstadt 1954,

— Das Riumliche der Hér- und Sehwelt bei der Rundfunk-
fibertragung (Lo espacial del mundo audiovisual en la emi-
si6n radiofénica). Berlin 1942,

— . G. Hamann, Frankfurt 1944,

— Die Grundlagen der Erziehung zur schipferischen Frei-
heir (Fundamentos cducativos de la libertad creadora).
Frankfurt 1950,

K. MiERkE: Wille und Leistung (Voluntad y
Gottingen 1955,

. rRavscH: Struktur und Metrik figural-optischer Wahrnehmung
(Estructura y métrica de las percepciones figurales dpticas).
1952.

7. RUDERT: Charakter wund Schicksal (Cardcter y destino).
Potsdam 1944, .

¥. SANDER: Zur neueren Gefiihlslehre (Hacia una nueva doc-
trina del sentimiento). Jena 1937,

— Funktionale Struktur, Erlebnisganzheit und Gestalt (Es-
tructura funcional, plenitud de la experiencia y Gestalt),
Arch, f. d. ges. Ps. 85, 1932, Scparata, Weida 1943.

H. THOMAE: Das Wesen der menschlichen Antriebsstruktur (La
esencia de las estructuras de los impulsos humanos), Leip-
zig 1944.

— Personlichkeit (Personalidad). Bonn 1951; 2.* ed. 1955,

v. unpeurscH: Die Emtwicklung der gerichtspsychologischen
Gutachrertitigheit (El desarrollo del dictamen psicolégico en
materia judicial)., Gottingen 1954,

A. weLLER: Das absolute Gehir und seine Typen (La audicién
absoluta y sus tipos). Leipzig 1938,

— Typologie der Musikbegabung im deutschen Volke (Tipo-
logfa de la aptitud musical en el pueblo germano). Miin-
chen 1939.

— Das Problem des seclischen Seins (El problema del ser psi-
quico). Leipzig 1941; 2.2 ed., Meisenheim/Wien 1953,
— Die Polaritir im Aufban des Charakters (La polaridad en

la estructura del cardcter). Bern 1950,

— Die Wiederherstellung der Seclenwissenschaft im Lebens-
werk Felix Kruegers (La reconstitucién de la ciencia ani-
mica en la obra de F. Krueger). Hamburg 1950,

— Die Genetische Ganzheitspsychologie (La “Ganzheitspsycho-
logie™ genética). Miinchen 1954,

— Ganzheitspsychologie und Strukturtheorie, 10 Abhandlun-
gen  zur Psychologie und Philosophischen Anthropologie
(Psicologia de la totalidad y teoria de la estructura, Diez
ensayos sobre la psicologia y la antropologia filosdfica).
Bern 1955.

realizacién).

4, cATEDRAS Y CATEDRATICOS

@) En Friburgo, el “extraordinario” mds estima-
de, H. BEnpERr, que es asimismo médico, dirige uno
dz los Institutos privados independientes de la Uni-
versidad. Este Centro estudia las zonas concomitantes
de la psicologfa y la higiene mental y sobre todo la
intvestigacién parapsicolégica.
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b) En muchas de las Universidades, si bien no en
todas, el campo de la ensefianza y el de la investi-
gacién se completan con Dozenten y titulares sin cé-
tedra que por su némero es imposible citar aqui.
Por ejemplo, en Munich ejerce August VETTER, cu-
yas ideas estin préximas a las de Krueger, Kafka y
Lersch, y como este dltimo edificé una filosoffa an-
tropolégica inspirada, mds que en la Psicologia de
Lersch, en la Psicologia fundamental y en el estudio
de la expresién. Sus obras mds recientes son: Natur
und Person (Naturaleza y persona), Stuttgart, 1949;
Die Erlebnisbedeutung der Phantasie (La significacién
de la imaginacién como experiencia), fd., 1950; Deut-
ungstest (El “test” interpretativo), ib., 1953.

La Psicologfa social y la Psicologfa de la cultura
tuvo su representante mds destacado en W. Hevw-
pacn, de Heidelberg, muerto en julio de 1955. Actual-
mente, esta escuela cuenta en el Berlin-Oeste con
K. S. Sopur, de origen hindd, alumno de Kroh, y en
Maguncia, con G. Muente y K. Sacuere, alumnos
de Wellek, y con el destacado sociélogo y etnélogo
W. E. Mursimany, Muehle ha publicado asimismo
cbras sobre psicologfa infantil, y Sacherl, sobre el
estudio del cardcter. Revers, un discipulo de Rothac-
ker en Wiirzburgo, representa un personalismo orien-
tado hacia la neoescoldstica, de forma algo diferen-
ciada en Arthur Maver, de la Escucla Superior de
FEconomfa de Mannheim, discipulo asimismo de Rot-
hacker. Marfa Scuorn, en Berlin; BorNEMANN, en
Miinster; Darvsmiing, en Munich; Ruessir, en Braun-
schweig (igualmente discipulo de Krueger), y von
Bracken (también médico), recientemente establecido
en Marburgo, trabajan con la Psicologfa aplicada y
la Psicologfa pedagégica, en tanto que R. Fucns (Mar-
burgo) opera sobre la investigacién experimental de
las motivaciones. Marfa Krupewig, establecida en Co-
lonia, es alumna de Lindworsky, y especialista en la
Psicologia del pensamiento; Hildegard Hitmann tra-
baja en Friburgo sobre los fests proyectivos; el médico
Poranar, en Hamburgo, sobre la grafologia; Goerres,
en Maguncia, sobre el psicoandlisis. Este dltimo es
simultdneamente médico y filésofo, orientado hacia
una nueva escoldstica.

¢) Existen asimismo cdtedras para “ordinarios”,
“extraordinarios” y Dozenten de Psicologia en los Ins-
titutos Superiores Catélicos de Filosofia y de Teolo-
gia, en las Academias Pedagdgicas y en las Escuelas
Normales del Profesorado primario y medio, asi como
en los Institutos de Ortopedagogia, en las Escuelas
Superiores de Agricultura, etc.

TENDENCIAS PSICOLOGICAS

@) La Psicologia genética de la totalidad y de la
estructura, segin Krueger, representada en Bonn,
Heidelberg, Maguncia y Colonia, parte de la prima-
cia del sentimiento y de las experiencias “sentimen-
tales” (gefiihlartig) de la totalidad, e insiste de forma
decisiva sobre la Psicologfa evolutiva, en la cual la
cultura v la psicologfa de los pueblos son considera-
das igualmente como un producto de la evolucién
humana. De modo particular en Heidelberg y en Ma-
guncia, la Psicologfa de la personalidad es interpreta-
da simultdneamente como Psicologia de la estructura;

es estudiada especialmente en sus aspectos diagnésti-
cos en Bonn y en Colonia. Se pretende asi vincular
los métodos fenomenolégicos y comprensivos (wverste-
hende) a los métodos experimentales y exactos.

b) La Gestalttheorie, inspirada originalmente por
los trabajos de Wertheimer y Kohler, constituye la
tendencia dominante en Miinster y en Francfort. Re-
presentada mds débilmente en Gottinga y en Tubin-
ga, tiende hacia una “Psicofisica” en el sentido literal
de la palabra, es decir, a la que insiste particular-
mente sobre la reduccién de los procesos psiquicos a
los procesos fisiolégicos y fisicos. Asimismo, predomi-
na el interés por los problemas tradicionales de la
Psicologfa exacta: percepcién y pensamiento, memo-
ria, aprendizaje. En Gottinga vy en Tubinga, por otra
parte, se preconizan los métodos particulares de fests.

¢) Los personalistas, sobre todo en Munich, aun-
que también en la escuela berlinesa de Krow, estin
préximos a la estructura de Krueger, y, al igual que
éste, se oponen a una “Gestalttheorie” orientada de
forma fisico-fisioldgica.

Como todos los estructuralistas, los psicélogos mu-
niqueses insisten particularmente en la antropologia
floséfica v, en vinculacién con ésta, en los factores
evolutivos y en el valor de los métodos fenomeno-
légicos. En el diagnéstico, y siempre de acuerdo con
la Psicologfa de la estructura v con la Psicologia de
la totalidad, los personalistas hacen prevalecer siem-
pre sobre los fests los métodos de estudio de la ex-
presién, si bien los fests no suelen eliminarse absolu-
tamente.

d) En Friburgo. por el contrario, la orientacién
es netamente favorable a los tests, y en especial a
los métodos proyectivos, a los que se considera con
mucho menos reservas que en parte alguna. Otro tan-
to cabe decir de Hamburgo y Wurzburgo, donde no
obstante, se da preferencia a los métodos de tests més
exactos, frente a los proyectivos, lo que acontece asi-
mismo, aunque de otro modo, en la escuela de Ach,
en Marburgo v en Kiel.

6. SUPERPOBLACION DE LOS INSTITUTOS
ACTUALES

Tras la coyuntura provisional de las pequefias uni-
versidades, creada por las destrucciones bélicas, las
grandes ciudades atraen hoy dfa la mayor parte del
censo estudiantil. Como consecuencia de esta realidad,
ios Institutos de Psicologia estdn actualmente super-
poblados en Munich y en Berlin-Oeste. Los edificios
escolares vy ¢l material docente de los Institutos no
estin siempre adaptados a la superior afluencia de
alumnos. Hoy dfa, el Instituto mds vasto es el de
Marburgo (con 30 aulas), el cual, por estar empla-
zado en una capital de segundo orden, no suele ser
muy frecuentado. Le siguen a ‘distancia los de Mu-
nich, Bonn, Miinster, Gottinga y Hamburgo. En ene-
ro de 1956 fué inaugurido un nuevo edificio escolar
en Wurzburgo, con 25 aulas.

7. REVISTAS DE PSICOLOGIA

a) Las antiguas revistas acreditadas se editaban to-
das en Leipzig, y cesaron de publicarse a la termi-
nacién de la guerra. La Zeitschrift fiir Psychologie
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reaparecié en 1954 en el Berlin-Este bajo la direccién
de K. Gorrscuarpr (dos volimenes hasta el presen-
te); estd compuesta principalmente por trabajos de
su propio Instituto.

&) En la Alemania Occidental, la Psychologische
Forschung, que de 1921 a 1938 fué el érgano de la
escuela berlinesa de la Gestalttheorie, reaparecié en
1949 en manos de su antiguo editor, J. Springer (has-
ta el momento, dos voliimenes y medio); estd dirigida
por el psiquiatra Grunie. Después de 1949 aparecié
una nueva revista: la Psychologische Rundschau, fun-
dada por von ALLEsci en Gottinga, y editada y diri-
gida por su discipulo C. J. Hocrerk, Se publica tri-
niestralmente v tiene una gran difusién. En cuanto
a la investigacién fundamental, von Allesch publica
desde 1953, en el mismo editor, la Zeitschrift fiir ex-
perimentelle und angewandte Psychologie, de apari-
cién irregular hasta el presente (dos volGmenes). Fn
la actualidad, Lerscu (Munich) y Saxper (Bonn) son
sus redactores, con el editor Hogrefe. Al propio tiem-
po se fundaba por el editor Hain (Meisenheim-Vie-
na) una revista trimestral cuya aparicién es irregular
todavia: los Psychologische Beitrige, dirigidos por
ven Bracken (Marburgo) y Wirre (Tubinga), con
rumerosa participacién internacional. Ya en 1952, la
“Gorress-Gesellschaft”, de Wurzburgo, siempre a la
vanguardia, publicé un Jahrbuch fiir Psychologie und
Psychotherapie, fundado por von Gessatree y Kar-
Ka (f) y dirigido por Revers, los tres de orientacién
catdlica. La Huber-Verlag, de Berna, se consagré a
ur tema especial con la Zeitschrift fiir diagnostische
Psychologie und Personlichkeitsforschung, aparecida
en 1954, junto con otra revista, Rorschachiana, igual-
mente trimestral, cuyo inspirador es Heiss, de Fri-
burgo. Ademds, existen érganos mis restringidos para
la psicologia escolar v para la psicologfa del desarro-
llo, y también para estudiar la expresién y la ‘grafo-
legia. Los Neue Psychologische Studien, dirigidos por
Félix Krurcer de 1926 a 1943, publicaron sus dos
Gltimas entregas en 1954 bajo la direccién de Wir-
LEK, editados por el berlinés Beck, como drgano de
la antigua Ganzheitspsychologie, de Leipzig, si bien
no aparecieron con posterioridad a este afio.

€)  Psyche, fundada en 1947 (Klett-Verlag, de Stutt-
gart), estd dirigida por W. Hocuuemer, de Berlin,
y el neurélogo Mirscreriich, de Heidelberg. Estd
censagrada a la Psicologfa fundamental, asi como I
Zeitschrift fiir Psychotherapic und medizinische Psy-
chologie, dirigida desde 1950 por el célebre psiquiatra
Krerscumer (Verlag Thieme, de Stuttgart). La re-
vista Praxis der Kinderpsychologie und Kinderpsychia-
trie, dirigida desde 1952 por la sefiora Dutnrssen, de
Berlin, se ocupa igualmente de la Tiefenpsychologie.

d) La revista mensual Grenzbegiete der Medizin,
consagrada esencialmente a la psicologia, fué creada
en 1948-49; pero por desgracia hubo de cesar en su
aparicion. Recientemente (1955), se fundé en Godes-
berg la Zentralblan fiir Verkehrs-Medizin und-Psycho-
lagie, dirigida por von Tischenporr, siendo WELLEK
el director responsable en cuestiones psicolégicas.

¢) Las ponencias del Congreso de la “Deutsche
Gesellschaft fiir Psychologie” aparecieron después de
la dltima guerra mundial, bajo la direccién de WeL-

LEK (Magunciaj, editadas en la Verlag Hogrefe, de
Gottinga. Hasta abril de 1956 se han publicado veinte
ponencias.

8.  SITUACION PROFESIONAL DEL PSICOLOGO

a) El titulo que califica como psicélogo prictico
abarca la licenciatura de Psicologfa. Entre los psico-
terapeutas, este titulo suele ir acompafiado del de
médico. Los grafélogos pricticos, en tanto en cuanto
ne estén en posesiéon de la licenciatura o del docto-
rado en Filosoffa, suelen agruparse en una seccién
especial de la “Berufsverband Deutscher Psychologen”
(Asaciacidn Profesional Alemana de Psicélogos), y si
no son admitidos en esta Asociacién, suelen ser con-
siderados como meros charlatanes. Los titulos de psi-
cologo diplomado y de doctor suelen contar con el
apoyo oficial, si bien éste no alcanza a todas las for-
mas profesionales de la psicologfa. Aunque sin éxito
hasta la fecha, se lucha por la creacién de un estatuto
del psicélogo y de un Consejo de Psicélogos.

b) Las carreras del Estado reservadas a los psicéd-
logos titulados se cubren sin reservas, si bien sélo en
las Oficinas de Trabajo (como examinador aptitudi-
nal), aunque ya existfan también en el Ejército. Cabe
esperar una proxima reconstitucién de los Centros de
seleccién  castrenses. En los diferentes Linder crece
asimismo la psicologia escolar; esto es, los maestros
y profesores cuentan con una formacién psicoldgica,
y también los psicélogos de prisiones, celadoras, los
ayudantes de psicologia agregados a la Policia y los
tribunales de expertos en psicologfa (en caso de sobre-
seimiento). Muchos Institutos médicos, psiquidtricos y
neuroldgicos, de pediatria o de Medicina judicial, dis-
ponen de psicélogos en calidad de ayudantes, aunque
rio sean médicos. Sin embargo, son muchos los médi-
cos que, junto a los estudios de la licenciatura o del
doctorado en Medicina, preparan simultineamente los
de Psicologfa.

¢). En muchos lugares, las Oficinas Nacionales y
Municipales de la Juventud y las comunidades reli-
giosas subvencionadas por el Estado (Caritas, Innere
Missidn [Misién interior]) utilizan los servicios de
los psic6logos profesionales.

d) A éstos se les abren miltiples posibilidades en
la economia privada (industriales, psicotécnicos), en
los Institutos, privades o semiprivados, de la Juven-
tud, Oficina de la Circulacién, Secciones de Personal,
Ayuda a la Juventud, Consejos de Educacién, asi
como en los Institutos de la Opinién, como por ejem-
plo la “Demoskopic”. Entre estas instituciones cabe
citar muy especialmente al “Forschungsinstitut fiir Ar-
beitspsychologie und Personalwesen™ (Instituto de In-
vestigaciones de Psicologia del Trabajo y del Personal),
de Braunschweig, dirigido por el “ordinario” Her-
wig, de la Escuela Superior Técnica, que ha desarro
llado un vasto radio de actividad.

9. LA INFLUENCIA NORTEAMERICANA
a) Come consecuencia de la ocupacién militar, la

influencia de la psicologia norteamericana se reforzé
notablemente en Alemania, sobre todo por ciertas me-
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didas adoptadas, tales como la fundacién de las “Chid
Guidance Clinics” y otras. Sin embargo, no cabe es-
perar un aumento de estas influencias metodoldgicas.
Los métodos matemdticos y estadisticos originarios de
Inglaterra y de Alemania (Fechner, Galton, Spearman
y Krueger, 1906, Pearson), se utilizan normalmente,
pero no pretenden dominar la Psicologia tal y como
se estila en los EE, UU. y en los paises escandinavos.
En particular, los aportes de la caracterologia, de la
psicologia “comprensiva” (verstehende) y de la psi-
cologifa humanistica, consideradas como una misién
histérica de la Europa continental, excluyen semejan-
te parcialidad. En este orden de ideas, el método fe-
nomenoldgico encuentra reafirmacién, como desde lue-
go acontece en Francia y en Holanda, y todo hace
prever que continuard. Todas las escuelas psicolégi-
cas, pese a su diversa orientacién, confluyen sin em-
bargo en un mismo punto: integracion nomotética
y fenomenolégico-comprensiva de las ciencias de la
naturaleza y de las humanidades, a la que contribuye
asimismo en nuestros dias la psicologia animal ejer-

ENSENANZA

PRIMARIA

LABOR ESTATAL Y MUNICIPAL

Un editorial estd dedicado a poner de relieve el interés del
Estado en pro de la Primaria. Destaca ¢l interés en la lucha
contra el analfabetismo (cuyos resultados aln es prematuro
enjuiciar) vy ¢l procurar que los alumnos asistan a la escuela,
aunque quicnes estin encargados de cjecutar las 6rdenes las
descuidan (1),

Otro editorial estd dedicado a analizar las misiones de los
Consejos Provinciales de Educacién: “Hay tarea, (verdad?,
para que los Consejos provinciales que quieran hacer una la-
bor concienzuda empleen su tiempo en tanto menester. Mu-
chos Consejos la cumplen, evidentemente; pero otros muchos
llevan meses y meses, v aun afios, sin que se hayan reunido
siquiera, ¥ lo que es peor: justificando esta omisién “por no
tener asuntos de qué tratar”. No creemos necesarig anadic
ningin comentario (2).

Un tercer editorial estd dedicade a comentar, con clogios,
la decision estatal de hacerse cargo de la indemnizacién paor
casa-habitacién, aunque ello no debe suponer que los Munici-
pios queden exentos de toda responsabilidad hacia la escue-
la (3).

Sefalemos finalmente un cuarto editorial que, tras clogiar
¢l acuerdo de la distribucién de cien millones de pesetas, pro-
cedentes de los fondos de la Ayuda Econdmica Americana para
la construccién de escuelas, se lamenta de que, en su empleo
no se haya tenido en cuenta el suburbio de Gerona (4).

ESCUELAS RURALES

Fl tema es objeto de bastantes articulos y notas. El mis
extenso (5) plantca el problema de si basta la ayuda econd-

(1) Ed.: “Labor estatal de enscianza”, en El Magisterio
Espaiiol, 8.446 (Madnd, 24-11-56), 1-2.

(2) Ed.: “Cooperacién con el Estado”, en idem, 8.445
(Madrid, 21-111-56), 1-2. 7

(3) 8. f.: “Deberes municipales”, en Servicio, 561 (Madrid,
4-1V-56), 2.

() 8. f.: “Cien...", en Gerunda, 391 (Gerona, 3-111-36), 1.

(5) B. Manzano, S. |.: “¢Sélo ayuda cconémica al educa-
dor rural auténticod”,.en Atemas, 263-264 (Madrid, 1-11-56).
2229,

cida por los zoblogos (estudios del mundo exterior
y de la actitud). Apenas existen en Alemania el neo-
behaviorismo puro o un operacionismo de inspiracién
norteamericana. Las influencias llegadas de Austria y
de la Suiza germana no pueden considerarse como
extranjeras, sino como rico producto de un intercam-
bio reciproco.

b) Los progresos de la Psicologia aplicada en la
vida piblica y privada se hallan en pleno desarrollo,
y pueden considerarse como promesa de un fecundo
porvenir. Por ejemplo, los trabajos consultivos en ma-
teria ¢riminal han experimentado después de la gue-
rra un considerable aumento en los Institutos Psico-
logicos de las Universidades y Escuelas Superiores,
progreso que, como otros muchos de este género, en-
cuentra abundante oposicién por parte de los médi-
cos, pero que no serd detenido en su desarrollo.

ALBERT WELLEK

Maguncia, febrera de 1956.

mica al educador rural auténtico. Supone la necesidad de
preparar buenos educadores rurales como base previa. Consi-
dera cuestion de elemental buen sentido la necesidad de libras
al educador rural de agobios ecconémicos. Dado que actual-
mente las escuelas rurales tienen adjudicado para sus maestros
¢l sueldo correspondiente a la categorfa de entrada en el es-
calafén, cs decir, 799,51 pesetas mensuales, y siendo estas
escuelas las més rehusadas, las consecuencias son. obligadas,
La objecién de que cualguier aumento representa cifras extra-
ordinarias en su conjunto—prosigue—carece de valor, por tra-
tarse de un fundamental servicio de interés nacional, siendo
ademds una obligacién para el Estado. Esta situacién tiene re-
percusién nacional. La penuria de las escuclas de fundacién
privade hace que arrastren una vida ldnguida y que termi-
nen por recaer sobre el Estado. En todo caso, se ha de pro-
curar evitar que la escuela rural sea simplemente un mero
y perenne punto de partida para la urbana. Sefiala las bases
para la retribucién ideal (pero sin calcularla en concreto).
Entre otras fuentes menores de solucién, considera el autor
necesario un trato discriminatorio que sirva de estimulo a las
personas y a las colectividades, y especialmente al fomento de
las iniciativas no oficiales. Como tesis tedrica para éstas, sus-
tenta la de que ¢l Estado debe simplemente suplir la iniciativa
privada; sin embargo, considera gran mal que las institucio-
nes privadas no perciban el dincro de las matriculas y que no
se les dé un puesto en los presupuestos. Como consecuen-
cias prdcticas, sostiene: no se excusa por mds tiempo la ayuda
econémica a las instituciones no oficiales de educacién con
educadores primarios, y médxime rurales, no incluidos en los
escalafones oficiales. Finalmente, sc muestra contrario a la
“absoluta gratuidad” exigida por el Estado para conceder una
subvencién; considerando antiespafiola la doctrina de la abso-
luta grawvidad de la ensefianza, propugna unos “contratos di-
rectos”, basados en unas férmulas mds flexibles que las a:-
tales.

Criterio muy diferente manifiesta un  editorial que sostienc
que ¢l problema es de estricta indole econémica: con tal que
todos  los maestros de aldea tuvieran, con cardcter perma-
nente, ingresos algo mds elevados que los maestros de ciu-
dad..., verfase en el acto frenado el éxodo del Magisterio ha-
cia la ciudad (6).

Otro editorial considera urgente que se¢ aclare que cuando
scan personas sin titulo las que desempeiien las escuelas de
localidades de censo inferior a mil habitantes que hubiesen
quedado vacantes. no lo son en propiedad indefinidamente,
sino en tanto que no haya concurrentes con titulo (7).

(6) 8. f.1 “La escucla rural, ¢problema insoluble?”, en Ge-
runda, 391 (Gerona, 3-111-56), 3. '

(7} Ed.: “El articulo 73. de la ley de Educaciéon”™, en El
Magisterio Espaiiol, 8.346 (Madrid, 18-11-56), 122, -




52 REVISTA DE EDUCACION

Otro editorial considera nocivo para el Magisterio la esci-
5i6n entre maestros rurales y maestros de ciudad: habilftese la
forma legal, la prucba reglamentaria, la norma, para evitarlo;
todo antes que renazca el cucrpo de “derechos limitados” (8).

Un articulo considera la escuela rural como la escuela *di-
ficil”, lo que va exigiendo cada dia con mds claridad la
necesidad de especializar al Magisterio: “No comprendemos,
pues, por qué se trata de abandonar estas escuelas al azar de
un “suceddineo” que ni prictica ni técnicamente estd en con-
diciones de realizar una labor escolar eficiente” (9).

DIDACTICA

Merece destacarse un estudio, demasiado amplio para poder
resumirlo, sobre la justificacién de los exdmenes, basados en la
transferencia espiritual, como doctrina que permite explicar y
complementar los distintos criterios (10),

Un estudio sefiala los defectos existentes en la ensefianza
de la Geometria en la Escuela Primaria. Son: 1.° definir con-
ceptos que, o no pueden definirse por la imposibilidad de de-
finir todos, o que no deben definirse por la complejidad de
su definicién; 2.°, no definir otros conceptos sencillos, que
con frecuencia no se mombran; 3.%, definir mal algunos con-
ceptos; 4.% dar definiciones demasiado amplias; 5.°, dar de-
finiciones indtiles; 6.° definir conceptos ilusorios, y 7.° dar
definiciones de conceptos extrageométricos. Termina animando
‘a los autores de los textos primarios a corregir, en las préxi-
mas ediciones, estos errores (11).

Un estudio sobre el valor educativo del cuento, llega a estas
conclusiones: 1.%, el cuento contado conserva todo su valor
cducativo, superior al cuento leido: 2.2, el cuento popular ha
de ser la base de la labor pedagégica; 3.2, las ilustraciones de
los cuentos y periddicos infantiles, a la par que mejoran la
expresién plistica de los nifios, limitan su imaginacién y la
preforman en la presentacién de sus creaciones (12). Sobre este
mismo tema versa una interviti con el director de Radio Seu.
“Tal ha sido la demanda de retransmisién de narraciones in-
fantiles, que nos hemos visto obligados a conceder un tiem-
po extraordinario a este programa. Empezé ocupando un cuarto
de hora y en estos momentos se prolonga, apretadamente, una
hora y cuarto.” Simultineamente, se radian discos impresio-
nados y se realizan por los guionistas y actores de la emisoia
cuentos nuevos. Sefiala que al nifio le molesta la variacién de
temas (13).

Recojamos finalmente un reportaje sobre la instalacién de
una biblioteca infantil (14), y otro sobre un coto en el Grupo
Escolar “Mariano Velasco”, dedicado a la cria de canarios (15).

ORGANIZACION

En torno a la urgencia de que al convocarse oposiciones  se
haga de todas las escuelas vacantes existentes en el momento
de la convocatoria, v teniendo en cuenta que se convocan con
notable retraso, se considera conveniente que se reformase la
ley diciendo que los concursos se convocarin cuando las ne-
cesidades lo requieran, pero afiadiendo que como minimo una
vez al afio (16).

Dos editoriales estin dedicados al tema de los sucldos: uno
en relacidén con el anunciado aumento, en el que se congratula
el autor de que los maestros sean funcionarios (17); el otro,

(8) Ed.: “Maestros rurales”, en Gerunda, 392 (Gerona,
10-111-56), 1-2.
(9) A. Lapefia: “La escuela rural”, en Escuela Espaiiola,

791 (Madrid, 28-111-56), 2.

(10) J. Fernindez Huerta: “La transferencia, base psicold-
gica de la creencia en los exdmenes o pruebas”, en Bordén, 49
(Madrid, enero 1956), 13-23.

(11) J. Garcfa Pradillo: “Los conceptos geométricos en la
Escuela Primaria”, en idem, fdem, 31-33.

(12) A. Larrea: “El cuento, elemento educativo”, en idem,
idem, 41-46.

(13) 1. A, B.: “Al nifio...", en Mundo Escolar, 31 (Ma-
drid, 1-IV-56), 10.

(14) Petréfilo: “Hemeroteca y biblioteca infantil”, en Dia-
rio Espaiiol (28-11-56).

(15) S. f.: “En el Grupo Escolar Mariano Velasco...”. en
Mundo Escolar, 27 (Madrid, 1-11-56), 8-9,

(16) Ed.: “Reformas de la ley”, en Escuela Espaiiola, 791
(Madrid, 28-I11-56), 183. :

(17) Ed.: “El aumento de sueldos”, en El Magisterio Es-
pafiol, 8.448 (Madrid, 4-IV-56), 1.

considerando que es el Gnico medio de sanar el actual menos-
precio al maestro (18). También en relacién con este tema, un
editorial elogia las remuneraciones especiales pagadas por los
Patronatos a sus maestros (19).

Un editorial elogia a una Sociedad de seguros por su dona-
tivo de dosciental mil pesetas para fines escolares (20).

ENSENANZA MEDIA (BACHILLERATO)

LA JORNADA ESCOLAR

Un extenso articulo estudia el tema del descanso del joven
de Ensefianza Media. Parte de la consideracién de que el tra-
bajo escolar es “un trabajo de forzados”, y de este fardo es
preciso librar al nifio. No hemos conseguido en Espafia inte-
resarle por el estudio. Por ello, la primera obligacién del
educador es hacer clima limpio al trabajo escolar, Pero, mien-
tras que el problema del trabajo es dificil, el del descanso es
confuso, difuminado. A la pregunta de si el escolar se cansa
mucho, responde negativamente: “Por instinto, se defiende
muy bien de nuestro reglamento: el horario de clases le da
muy pocos dolores de cabeza. ¢Por qué? Porque no trabaja,
porque trabaja muy poco y porque tiene un magnifico mané-
metro en su propia energfa; maneja muy bien las vélvulas
de seguridad que Dios ha puesto en los puntos neurdlgicos
de su asombrosa vitalidad; siente o presiente el cansancio b
salvo excepciones, se zafa sencillamente y sin esfuerzo de é."
Los alumnos de los tres primeros cursos pierden la mitad del
tiempo que se les da; por ello, hay que darles poco tiempo
para preparar las clases, acostumbrindolos a ser activos en el
aprovechamiento del trabajo. Los de cuarto y quinto s¢ can-
san mds; par ello, hay que darles algo de optimismo. Tras
un andlisis de qué es descanso, concluye que éste ha de dar
sensacién de satisfaccidn, de plenitud. Por ello, no hay que
minimizar el descanso; de ahi la poca utilidad de los recreos
cortos, de cinco a diez minutos, y mds todavia de los re-
creos cortos en la misma aula. Concluye que el deporte es
acaso la mds eficaz distraccién del nifio, compensando la fa-
tiga mental con ¢l trabajo fisico. Respecto a la ordenacién del
descanso, llega a la conclusién de que un trabajo intenso de
mis de dos horas baja en un diez por ciento la efectividad;
un trabajo de menos de dos horas da una curva de descenso
en la efectividad, nula. El éptimo espacio de trabajo para el
alumno de Bachillerato elemental es menor de las dos horas
seguidas; para el de Bachillerato superior pueden ser las dos
horas llenas. El trabajo ha de ser mds intenso por la mafana;
media hora intercalada dedicada al descanso es mds conve-
niente que empleada en trabajo. No mds de siete horas es-
colares para los tres primeros cursos (cuatro por la mafiana y
tres por la tarde); y no mis de ocho para cuarto, quinto v
sexto (cuatro y media por la mafiana y tres y media por la
tarde), tiempos de trabajo distribuidos de manera que nunca
pasen de dos horas seguidas los tiempos de clase. Otra faceta
del descanso es la amenidad y variacién de las ocupaciones;
a veces es mds eficaz el cambio de ambiente que el cese
absoluto de trabajo. Concluye proponiendo el siguiente hora-
rio: por la mafiana, media hora de descanso seguido _entre
un trabajo de tres horas y media o cuatro; dos horas para
el almuerzo; por la tarde, tres cuartos de hora, como minimo,
para juegos, deportes y gimnasia; semanalmente, una tarde
libre, preferentemente el jueves; en los intefnados, quizd, jue-
ves y sibados; anualmente, las vacaciones, pero cortas. Luega
da unos horarios mds detenidos, sobre la base de que las cla-
ses son diarias (21).

Planteamiento muy distinto hace un editorial (22), que par-
te de que los padres afirman que la jornada escolar actual
contintia siendo excesiva, hasta los linderns de la extenuacion;
los estudiantes duermen poco. Las variaciones realizadas con
respecto al plan anterior no han conseguido por completo sin-

(18) S. f.: “Trabajos menospreciados”, en EI Magisterio
Espaiiol, 8.445 (Madrid, 21-111-56), i

(19) A, Serrano de Haro: “Estimulo y recompensa”, en
Escuela Espaiiola, 790 (Madrid, 22-111-56), 1-2,

(20) Ed.: “Cooperacién social”, en Servicio, 560 (Madrid,

: “El descanso del joven de Ensefanza
Media®, en Arenas, 262 (Madrid, diciembre de 1956), 313-320.

(22) Ed.: “Sobré el trabajo de los escolares”, en ABC
(Madrid, 25-1-56).
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tetizar los programas. Esta es también la opinién de una parte
del profesorado: los cuestionarios son demasiado minuciosos.
Por otra parte, ¢l paso de los nifios de la escuela a los Cen-
tros de Enscfianza Media carece de la debida graduacién. E!
primer curso deberfa ofrecer un trdnsito suave. Los actuales
exdmenes exigen esfuerzos ascendentes desproporcionados. La
excesiva matricula obliga a organizar clases con mds de cien
alumnos. Los locales no siempre son adecuados, y los patios de
juego, cuando existen, tampoco permiten las naturales y obli-
gadas expansiones de una juventud sana y dindmica. Todo ello
se refleja en la disciplina y en la marcha del Centro y, como
es natural, en los propios alumnos; afecta incluso al entusias-
mo y vocacién del profesorado. Por consiguiente, no queda
otra solucién que volver a reconsiderar estas cuestiones fun-
damentales.

Dos articulos de un mismo autor (23) se plantean este mis-
mo tema,

El primero parte de la esperanza de que la jornada escolar
quede algo aliviada con el anuncio de que se van a aligerar
los exdmenes de grado, drdsticamente reducidos, sobre todo el
clemental, El espiritu de esta reduccién es sustituir el examen
enciclopédico por un sondeo de las realidades de tipo diverso
con que la ensefianza recibida ha puesto en contacto al alumno
durante los cursos. En las pruebas desaparece cuanto sea puro
memorismo. Sin embargo, al final, la nota de pesimismo
domina: “Pero esa cirugia de urgencia no es la solucién.
Porque ¢dejard de ser la organizacién docente como es?, ¢de-
jardn los Centros de ser como son?, ¢dispondrin los profesores
de mejores medios y atenciones?”

El segundo articulo supone una segunda etapa: descergar
los cuestionarios de curso. El actual plan resulta excesivo para
la mayorfa de los estudiantes (y precisamente para los que re-
unen condiciones). Sefiala que a partir de los doce afios va
deberfan empezar las variantes, y a partir de los quince ser
muchas, para que los estudiantes encontrasen aquella para la
que se encuentran con mayor capacidad. Sefala que si mu-
chas veces los estudiantes tienen exceso de materias, la culpa
es de los Centros docentes (un Centro que retiene al alumno
hasta las ocho y luego recomienda un profesor particular, se
descalifica a si mismo: el alumno es incapaz y debe decirlo a
la familia, o es capaz, y entonces el plan vigente no obliga a
tales excesos). Por tanto, hay que descargar los cuestionarios;
pero, insiste el autor, hay que poner atencién en no rebajar ¢l
nivel a un orden infrauniversitario, fijindose en quienes no re-
unen las condiciones minimas de capacidad, pues entonces el
Bachillerato se convertirfa en un privilegio econémico o de la
influencia, en perjuicio de los demds,

EDUCACION SOCIAL Y MORAL

Un articulo, bastante extenso, estd dedicado a estudiar la
educacién del nifio en el sentido de la accién social (todo
aquello que activamente coopere a la consecucién del bien so-
cial). La enscfianza es una parte importantisima de la Accién
Social, ya que la educacién social es tanto mds obligada cuanto
que los problemas sociales se vuelven cada dia mds acuciantes.
Una parte doctrinal: nocién de la caridad fraterna; nocién de
la justicia; concepto cristiano del trabajo; derecho de propie-
dad. Una segunda parte prictica: formacién de hdbitos. Luego
pasa a ver las posibilidades que ofrecen en este aspecto los
colegios de Ordencs religiosas, en los que concluye que la vida
de colegio favorece el desarrollo de la sociabilidad. Finalmente
considera como otro factor social de primera importancia el
apostolado  (24).

Otro articulo estudia el acuciante problema de que, aunque
se le ofrecen al nifio lecturas y publicaciones bien presentadas
y redactadas, le dejan frio, y a escondidas preficren leer el Co-
yote: “El nifio quiere y tiene derecho a sentirse valiente, y si
los maestros no le proporcionamos ocasibn de conseguirlo por
cauces constructivos, los buscard por medios antisociales, actos
de gamberrismo...” “Otros nifios buscan y encuentran aquella
sensacion identificindose imaginariamente con los héroes de las
peliculas y novelas de comw-boys. La mala conducta y la aficién
a leer malos tebeos son dos manifestaciones distintas de un

(23) V. E. Herndndez Vista: “La jornada escolar: un ali-
vio inmediato”, en Madrid (Madrid, 17-11-56); “La jornada
z-scoéur: hacia soluciones inmediatas”, en idem (Madnd, 28-
11-56).

(24) C. Moreno: “La accién mialz la ensefianza™, en
Atenas, 265 (Madrid, marzo 1956), 60-66.

mismo fallo educativo...” Hay que lograr que el nifio encuen-
tre la sensacién de valor por caminos sociales y morales; orga-
nizar la enscfianza de modo que ofrezca al nifio frecuentes
emaciones de mérito personal o ilusién de que inventa o crea,
que hace algo grande en este mundo, utilizando al mdximo
los principios de autodidaxia y colaboracién infantl (25),

UN REPORTAJE

Sobre el Colegio Alamdn, de Madrid. Se procura evitar las
férmulas rigidas, encarriladas; el alumno se siente como en su
propia casa. Tiene 300 alumnos, divididos en grupos de seis
a 18, Dado que los alumnos son de familias distinguidas, sc
da importancia a un trato de esmerada correccién. Se les en-
sefia procurando que los alumnos no se den cuenta; cuando
saben leer, se impresionan sus ejercicios en cinta magnetoféni-
ca, y cada tres meses se verifican sus adelantos. Dado el grado
de educacién, no necesitan. vigilancia (26).

BACHILLERATO LABORAL

TEMAS GENERALES

Un editorial destaca la importancia del Bachillerato Labora!:
10.000 bachilleres laborales llenardn cada afio las tierras espa-
fiolas; actualmente funcionan 91 Centros; su finalidad es for-
mar hombres consagrados al trabajo, con una cultura me-
dia (27). Otro editorial destaca este aspecto: “Despertar y
conservar en el alumno el amor al campo es la mds grande
de nuestras responsabilidades. Meta dificil, dados los prejuicios
de orden econémico y social que se le oponen. Pero el hecho
concreto y cada vez mds urgente es que se necesitan vocacio-
nes campesinas. Y encauzarlas es la ingente tarea de los Insti-
tutos Laborales.” “Es necesario que el campo tenga todos los
adelantos y mejoras que nos ofrece el momento presente, que
sea mds fdcil y mds humano su trabajo, que la cultura se in-
troduzca en las aldeas; en una palabra, hacer del labriego un
ser socialmente considerado y abierto al progreso” (28).

DIDACTICA

Seflalemos un articulo, primero de una serie de tres, sobre
los métodos diddcucos de lograr la atencién de los alum-
nos (29).

Otro articulo plantea las orientaciones de método en la ense-
flanza de las Ciencias Naturales (30), a cuyo estudio asigna
una finalidad triple: ewltural, pues hoy se requiere tener una
idea general de la estructura del universo y de los seres que
lo pueblan; prdetica, pues sirve para utilizar las fuerzas natu-
rales, y educativa, al adiestrar los sentidos v la inteligencia.

Otro articulo estd orientado a mostrar la importancia pedagd-
gica del teatro de titeres (31).

ENSENANZA UNIVERSITARIA

No hemos visto mds que el discurso de S. S. Pio XII a los
alumnos de la Facultad de Derecho de Madrid, Deusto y Bo-
lonia: “Venis de la Universidad de Madrid, que por su mismo
nombre de Central expresa bien su importancia y la atencién

(25) R. Pieras: “Un capitulo de la cducacién moral”, en
idem, idem, 66-68,

(26) Vizquez de Sola: “El Alamin...", en Mundo Escolar,
31 (IMadnd. 1-1V-56), 8-9.

(27) F. L.: “Editorial”, en Sierra Nevada, 1, 1 (Instituto
Laboral de Guadix, 1-11-56), 1.

(28) Ed.: “Esperanza y responsabilidad”, en Albor, VI, 8
(f;;g)tut? Laboral “Francisco Aguiar”, Betanzos, febrero de

(29) A. Oliveros Alonso: “Atencién, interés, motivacién”,
en Boletin Pedagédgico, 1, 3 (Instituto de Formacién Profesional
y Ensefianza Laboral, Madnd, 15-1-56), 5-16.

(30) J. M. Tarazona Vilas: “Orientaciones metodolégicas en
la ensefianza de las Ciencias Naturales”, en idem, I, 4 (idem,
1-111-56), 3-10.

(31) M. Sainz-Pardo Toca: “Los titeres en la Ensefianza
Laboral”, en idem, fdem (idem, idem), 35-38.
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que conviene dedicarle; venis de nuestra amadisima Universi-
dad de Deusto, a la que mds de una vez hemos expresado
nuestra predileccién y lo que de ella esperamos; venis, final-
mente, del Colegio Albornoz, de Bolonia, v, estando mds cerca
de Nos y llevando el nombre de tan eminente principe de la
Iglesia, no podemos dejar de notarlo en favor vuestro”, pasa
terminar con la bendicién (32).

EDUCACION ESPECIAL

Un reportaje informa sobre ¢l Colegio nimero 1 de la Orga-
nizacién Nacional de Ciegos, instalado en Madrid. El nuevo
edificio fué instalado hace unos cuatro meses; En él se da la

(32) Ecclesia, 768 (Madrid, 31-I11-56), 7.

Bibliografia sobre Filosofia de

la Educacién

Sin pretender hacer una bibliografia exhaustiva, y
suponiendo conocidas las obras fundamentales de Fi-
losofia, son muy variadas las obras-tipo dé las prin-
cipales corrientes.

Es de tener en cuenta que, rigurosamente, Filoso-
fia de la Educacién es la misma Filosofia en toda su
extension, en cuanto que es el fundamento y estimulo
de la Educacidn; sin embargo, en algunas corrientes
el fildsofo llega a la especulacidn abstracta sobre el
hecho educativo; a éstas vamos a referirnos.

La Psicologia filosdfica y la Teorta cultural de la
Universidad, por su amplitud, exigirian apartados es-
peciales.

Sobre el conjunto de nuestra época, puede asegu-
rarse que vive sobre los supuestos gestados hacia la
mitad del XIX; la ruptura del positivismo y el mar-
xismo sobre el idealismo; y luego del vitalismo, la
fenomenologia v el psicoandlisis sobre el positivismo;
hacen que, en realidad, las grandes tendencias de
nuestro tiempo consistan en llevar a su extremo con-
cepeiones nacidas en el siglo pasado. En el campo de
la Filosofia de la Educacién, todas estas corrientes
muestran la presion de la politica, tanto que hoy casi
habria que hablar de “Filosofia Politica de la Educa-
cidn”.

Asi, el marxismo ha elaborado una Filosofia de la
Educacién, con sentido instrumental, como medio de
configurar a las nuevas generaciones en una “menta-
lidad” colectiva:

Esta Seccién se divide en dos apartados: una
bibliografia selectiva y valoradora que dibuja el sta-
tus questionis de una materia concreta, y algunas Re-
sefas independientes de obras de especial importancia.

enseflanza primaria, el Bachillerato, preparacién para el Magis-
terio y enscfianzas complementarias de orden artfstico o pric-
tico. La residencia es para nifios de ambos sexos, pero la
cducacién se realiza por separado, en alas distintas del edi-
ficio. El niimero de alumnos es de 255: 105 nifias y 150 mu-
chachos. La edad de ingreso son los scis afios; no hay edad
tope de permanencia, por las peculiaridades de la enfermedad.
Los colegiales proceden de toda Espaiia, v todos padecen ce-
guera incurable. El nimero de profesores del Colegio se eleva
a 50, los cuales son necesarios, pues en una clase de alumnos
no videntes, el nimero de quince alumnos ya es excesivo, Los
gastos del Colegio son sufragados enteramente por la Organi-
zacién Nacicnal de Ciegos (33).

CONSTANTINO I.J‘\S(iARH COMNENO

(33) V. Ferndndez Castaiiedo: “El colegio...”, en Mundo
Escolar, 29 (Madrid, marzo 1956), 8-9,

TRILLAT, J.: Organisation et principes de Uenseignement en
URSS. Parfs, 1933,

Claro que la bibliografta en ruso es extensa y poco
variada, adaptacion de los slogans politicos. El ver-
dadero tedrico puede ser considerado Kalinin (1).

De mucho interés, por el contraste violento de cul-
turas, es el problema de la adaptacién filoséfica de la
educacion marxista en China:
cuss, H. H.: China, the land of humanistic scholarships, Ox-
ford, 1949,

FARRINGTON, B.: Education in the New China. ]. Educ,, LXXXV
(1953).

El fascismo, en este aspecto, nos ofrecié especial-
mente las aportaciones de Gentile:

Sommario di pedagogia come scienza [ilosofica. Firenze, 1937,
Scritti pedagogici. Firenze, 1937.
La riforma di educasione. Bari, 1920,

entre otros muchos escritos suyos, que constituyeron
la nerviacion de las reformas [ascistas, aplicando su
conocido idealismo activista.

voSCHETTI, A.: L'Education selon lidéologie fasciste. Pour I'ére
nouvelle, 1935.

caLd: Dail’humanesimo alla scuola del lavoro. Firenze, 1940.

CAPORILLI, ».: L'éducaszione giovanili nello Stato fascista. Roma,
1930.

LOMBARDO-RADICE: L'ideale educativo. Milano, 1925,

MINIO PALUELLO, L.: Education in Fascist Italy. Oxford, 1946.

ROMANELLI: Gentile. Nueva York, 1938,

VARIScO, B.: La seuola per la vita. La Nuova Italia, 1930,

El racismo germdnico tuvo wuna gran repercusion
en la teoria de la Educacién, con su intento de forja-
cién de superliombres:

BERGMANN: 25 Thesen der Denischlandsreligion. Breslau, 1934,

BENZE, R.: Erzichung im Grossdeutschen Reich. Frankfurt in
Main, 1939.

Horor, pu.: Theorie der Schule, Frankfurt in M., 1933,

KARSEN, J.: Deutsche Versuchschulen der Gegenwart und ijhre
Probleme. Leipzig, 1923.

rossEMBERG: Der Mythus des XX Jahrhunderts, Minchen, 1930,

(I) Puede verse una bibliograffa bastante extensa recogida
en mi articulo “La Pedagogia soviética”, Cwadernos Hispano-
americanos, ndm, 7 (1953), 238-243.
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Y como precursor directo debe sefialarse:

KRiEK, E.: Bosquejo de una ciencia de la Educacién. Madrid,
1928,

Pero la corriente dominante, no es necesario decir-
lo, en el mundo occidental es la que podria deno-
minarse democratismo, con un signo mds individua-
lista en los paises de Europa y mis socialista en los
paises anglosajones. El supuesto filosdfico directo son
las obras de William James y la herencia del positi-
vismo, de la fenomenologia y del vitalismo, que se
traducen hoy en el pragmatismo y en el existencia-
lismo como posturas y en la Escuela Nueva como
realizaciones.

CORALLO, G.: Educagione e Libertd, Presupposti Filosofici per
una Pedagogia della Libertd. 1951,

cousiNgT, R.: L'éducation mouwvelle, 1950,

DENT, M. ¢.: A new order in English Education. Univ, of Lon-
don Press, 1943,

GREEN, E.: Education for a new society. London, 1947,

HUXLEY, A.: La doble crisis, Bucnos Aires, 1949,

KESSLER, H.: [ie Jugend der newen Zeut, Berlin, 1950,

KING MALL, R.: La Educacidn, en crisis. Univ. Nac. de Tu-
cumidn, 1950,

Les Droits de U'Esprit (seis estudios sobre los aspectos cultu-
rales de la Declaracién Universal de los Derechos del Hom-
bre reunidas por la Unesco), 1950,

LIVINGSTONE, R.: La crisi dell’educazione contemporanea. Fi-
renze, 1949,

miLor: Les grandes tendances de la pédagogic contemporaine.
Paris, 1938,

Como principales figuras filosdficas deben mencio-
narse tres: Dewey, tan divulgado en el campo estric-
tamente educativo, y:

BERTRAND RussiLL: Edwcation and the Social Order, London,
1933,

WHITEHEAD: Essays in Science and Philosophy. Nueva York,
1947.
(Entre otros ensayos.)

Con esta tendencia coincide en sus supuestos la Es-
cuela Nueva, que recoge la herencia del psicologismo
y sobre todo del sociologismo francés. Sin embargo,
en la Escuela Nueva no puede hablarse rigurosamente
de una Filosofia de la Educacién como disciplina auté-
nomamente desarvollada; a lo mds, como supuesto im-
plicito. Ferriére, Montesori, Ausay, Baden-Powell, Bo-
vet, Bouchet, Decroly, Ehm, Eislander, Fischer, Flayol,
Hamaide, Medici, Paeuw, Papanastasiou, Sevin, Wil-
bois, son nombres ya cldsicos, a los que mds reciente-
mente han seguido:

sLocH: La philosophie de Uéducation nouvelle, Paris, 1948.
rourquif: Les feoles nouvelles, Paris, 1948,

El estudio de Tolstoi como precursor, se comple-
menta con la figura de Tagore y tiene su aplicacién
en numerosos planes de la Unesco, aparte de los de
orden nacional,

Aunque no ha representado una aportacion “origi-
nal” a la FEducacién, ha venido a coincidir con estas
wltimas tendencias el existencialismo, llevando a su
limite la vision del hombre responsable en su liber-
tad. Ademds de Grisebach, deben mencionarse:

HEIDEGGER, H.: Die Selbsthehauptung der deutschen Universi-
tit. Korn, Breslau, 1933,

JASPERS, K.: Die Idee der Universitit. Berlin, 1925,

— Vom lebendingen Geist der Universitit. Heidelberg, 1946.

puGList, ¥.o La storia dell’esistenzialismo e il swo valore edu-
cativo, Rass. Ped., IX (1951).

STEFANINI, L.: L'educazione umana nel sistema esistenzialistico.
Actas I Congr. Nac. F. (Univ. Nac. Cuyo, 1949), 1.833 ss.

stamatu, w.: Heidegger, educador. Alcald (1952).

Y sobre todo la obra fundamental de:

MERLEAU-PONTY, M.: Les relations avec autrui chez Ienfant,
I partic (Cours.), s/d.

La edicion de las obras de Dilthey, de Berlin,
1924-31, tuvo una gran repercusion, al trascender su
influencia la estricta de maestro universitario que ha-
bia tenido en vida. Su peculiar gravitacién sobre la
educacidn, ya directamente, ya a través de Litt, ha
coadyuvado a intensificar la conciencia de los limites
de la educacién, encontrdndose con las de Bergson y
Ortega y Gasset, aunque ha tenido mayor eco la con-
cepeidn, estrictamente fenomenoldgica, de Max Scheler:

El Saber y la Cultura. 1934,

Sociologia del Saber, 1940.

La Universidad y la Escuela Popular de Ensefanzas Superio-
res (sin traducir), 1925,

Asi como la tan divulgada obra de A. Messer, las
aportaciones de Spranger y la corriente psicoanalitica.

La corriente idealista ha tenido un gran represen-
tante en Croce, del que partic Gentile, otro en Cassi-
rer, asi como en:

mooG, W.: Grundfragen der Pidagogik der Gegemwart, 1923,

Y el positivismo, depurado en sus métodos, en:

CARAMELLA, 8.: Studi sul positvismo pedagogico, Firenze, 1921,

En el campo de la filosofia neoescoldstica, es de
destacar sobre todo una actitud critica respecto a otras
tendencias y una incesante labor de asimilacidn; asi,
la revaloracion de San Agustin y Santo Tomds (mds
dc un centenar de estudios sobre las ideas de estos
fildsofos sobre la Educacién en unos veinte afios) y
numerosos articulos, va de simple repudio, ya, muy
abundantes, de adaptacion de corrientes modernas.
Entre éstos, en Espaiia merecen mencionarse los nom-
bres de |. Zaragiieta y M. Alcorta.

Sin embargo, de estricta Filosofia de la Educacidn
las aportaciones son mds bien pocas. Destacan los es-

padioles: ;

A. GONZALEZ ALVAREZ: Filosofta de la Educacién. Mendoza,
1952.

La esencia de la Educacion. Actas 1 Congr. F. (Univ. Cuyo,
1949), 1II, 1809 ss.

PACIOS LOPEZ, A.: Ontologia de la Eduncacidn, C. 8. 1. C., Ma-
drid.

YELA UTRILLA, T. F.: Lo educative como acceso a posiciones
filosdficas. Actas Congr. Int. Ped. (Santander), I, 331-362.

ZARAGUETA, J.: Pedagogia Fundamental. 1943.

La orientacién, sobre todo de los dos primeros, es
de estricta metafisica escoldstica.

CONSTANTINO L.iSCARlS COMNENO
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GERMAN MARTIL: Los Seminarios hoy.

_ Problemas de formacidén sacerdotal.
Colecciébn “Seminarios”, nim. 2.% Edi-
ciones Sigueme. Salamanca, 1955,
307 pdginas.

Por muy vilidas razones, el libro que
ahora nos ocupa merece estima especiai.
La primera, por su novedad. Pues no-
vedad es tratar la educacién eclesidstica
con mente de pedagogo y conocimientos
de psicélogo, en un ambiente como el
nuestro donde han sido muy pocos los
que han planteado una problemdtica de
los seminarios vista desde ese enfoque
pedagégico-psicolégico. Era frecuente mds
bien entre los educadores de seminaris-
tas tratar tan sélo los problemas de
conciencia de los muchachos llamados
por una vocacién religiosa; en el libro
del padre Germdn Mirtl se acude al
mismo tema con una actitud inédita: la
de dar gran valor al aspecto humano y
natural de la formacién pedagégica en
la educacién del futuro sacerdote.

También confiere interés a este libro
su noble afin de modernidad. El autor
discurre a lo largo de sus trescientas pd-
ginas apoyado en los inconmovibles prin-
cipios del Enchiridion clericorum y de
la exhortacién apostélica “Menti nostrae™,
pero en todo momento se percibe en
sus juicios un laudable deseo de com-
prensién y de amplitud.

El padre Mirtil ha dividido su es-
tudio en ocho capitulos, el primero de
los cuales es ya un anticipado resumen
de lo que después se va a desarrollar
con detenimiento. Capitulo que origina-
riamente fué conferencia—con el titulo
de “Los problemas de los Seminarios”—
dirigida por el autor a un grupo de
antiguos alumnos del Colegio Espaiiol
de Roma reunidos en Santiago de Com-
postela.

Como deciamos, en él se apuntan ya
los diversos aspectos de la formacién del
joven futuro sacerdote, desde la espiri-
tual o cientifica hasta la artistica o de
apostolado, vistos siempre desde una pos-
tura muy equilibrada. Pues lo mds ca-
racteristico de la actitud del autor de este
libro son la mesura, el equilibrio, la pre-
ferencia siempre por un buen criterio
medio para decidir aquellas cuestiones
que puedan resultar mds comprometidas.
Por ¢jemplo, hablando de la compren-
sion a que es acreedor el joven semi-
narista, dice: “En este punto se ha de
demostrar la gran serenidad y ¢l domi-
nio pedagégico del educador, su equili-
brio interior y su habilidad exterior.
Equilibrio para mantenerse en el fiel
de la balanza. Por una parte, no ha de
.ceder siempre al desco natural de dar
gusto, para no complicarse la vida. Por
otra, tampoco ha de dejarse llevar del
deseo opuesto, iguwalmente natural, e
igualmente nocivo, de imponer un orden
riguroso, haciendo entrar por el aro a
todo el mundo.” Y, mds adelante, re-
firiéndose al reglamento por el que se
ha de gobernar la disciplina del Semi-
nario: “Evitemos los extremos. Ya he-
mos advertido que esta nuestra edad
afina mucho en ciertos aspectos. Ordi-
nariamente huye de las férmulas bus-
cando la vida, descuida los accidentes
porque prefiere lo sustancial. El Papa
dice que debemos acostumbrar a nuestros
alumnos a discutir v juzgar los aconte-

cimientos. En las clases se agudiza ese
sentido critico, tan necesario para todo
intelectual y para todo aquel que tiene
confiada una misién de guia sobre los
demds. No es ficil hallar esa posicién
de mesura y equilibrio en cuestiones
flexibles, pero es necesario y es obliga-
cién sagrada de todo educador.”

El segundo capitulo trata de¢ los fac-
tores pedagégicos de la vida de semi-
nario y en ¢l se van estudiando el valor
del silencio, las limitaciones de la dis-
ciplina, el caricter formativo de los de-
portes, los riesgos de las vacaciones, la
importancia de las pricticas de piedad
y todas aquellas cuestiones que son co-
tidiano problema para los educadores de
seminaristas,

El tercer capitulo—el mis doctrinal
quizd de todo el libro—es aquel en
que s¢ plantean los términos del pro-
blema entre libertad y autoridad en la
educacién. Expuesta la controversia que
en Italia se suscité en el III Congreso
de Seminarios dedicado a comentar la
“Menti  nostrae”—exhortacién apostélica
en la que el Papa ha expresado sus
tltimos criterios sobre la educacién sacer-
dotal—el autor de Los seminarios hoy
expone las aplicaciones inmediatas al
caso de los seminaristas de esta impor-
tante cuestién pedagégica de la libertad.

A continuacién viene un capitulo des-
tinado a estudiar el ambiente del se-
minario, su importantisima influencia y
la manera de lograr el mds adecuado
para que la educacién del futuro sacer-
dote sea la dptima.

De aqui enlaza con un tema muy
interesante y, seguramente, muy trillado
para quien, como ¢l padre Germin Mir-
til, sacerdote operario diocesano, lleva
veintidés afios trabajando en la forma-
¢ién de jévenes seminaristas. Nos referi-
mos a la psicologia del muchacho a tra-
vés de las distintas edades por que
atraviesa desde que ingresa en el Se-
minario, cuando todavia pertencce a la
infancia y estudia Humanidades, hasta
que termina los cursos de Teologia en
plena juventud. Avanzando de la mano
de autores como Spranger o el padre
Gemelli logra una ordenada descripcién
de las diversas situaciones psicolégicas y
esboza ligeramente los problemas conco-
mitantes con ellas.

Los capitulos sexto y séptimo estin
dedicados a la formacidn intelectual y
pastoral del seminarista. En el primero
de ellos defiende el valor formativo del
latin- transcribiendo palabras del Sumo
Pontifice; y sefiala el valor de las ma-
temdticas o de las ciencihs naturales
como disciplinas de primera importan-
cia para la configuracibn mental de los
alumnos que serdn sacerdotes. Al tratar
de la Escoldistica con citas de la “Humani
generis” y comentarios pontificios a la
misma, llega a la conclusién de que la
Escoldstica es “un cauce fuera del cual
serfa peligrosa moverse”,

En cuanto a la formacién pastoral con-
cede especial importancia a la predica-
cién y a las diversas formas de accién
apostélica: ya parroquiales, ya indivi-
duales.

Por 1iltimo, se cierra el libro con unas
piginas dedicadas a describir las prin-
cipales cualidades que han de formar la
personalidad del educador de seminaris-
tas: sensatez, comprensién, optimismo,

amor, sinceridad, firmeza, colaboracién,
espiritu sobrenatural y tacto pedagégico.

Fruto de veinte afios de experiencia,
este libro dard ocasibn a los expertos
para discutir las miltiples cuestiones se-
cundarias planteadas en él. En todo caso,
la obra del padre Madrtil constituye un
inexcusable punto de partida para toda
ulterior elaboracién doctrinal en el dm-
bito de la pedagogia eclesifistica—con-
SUELO DE LA GANDARA.

HaNs AEsLi: Didactique psychologique.
Application a la didactique de la Psy-
chologic de Jean Piaget. Institut
J. J. Rousseau. Gendve. Delachaux &
Niestlé, Neuchfitel, 1951, 163 pigs.

El autor de este libro ¢s uno de los
colaboradores de Piaget en el Instituto de
Ciencias de la Educacién de la Univer-
sidad de Ginebra. Tanto en el Labora-
torio de Psicologia Experimental, que di-
rige el psicélogo suizo, como en los tra-
bajos de la cdtedra de Psicologia del
Nifio, desempefiada por Mlle. B. Inhel-
der, Aebli, que accedié a la Universidad
como maestro primario, se ha convertido
en un eficaz colaborador del Instituto
Juan Jacobo Rousseau.

Este libro prucha con toda claridad las
ventajas que para la renovacién de la
Diddctica tiene € conocimiento préctico
de la labor escolar, ademds de las ela-
boraciones de la ciencia psicolégica, El
dominio de la problemdtica viva del ha-
cer de la escuela late en las pdginas de
esta obra, merecedora de atento estudio
por parte de cuantos se preocupan por
la fundamentacién cientifica de la Meto-
dologia.

Acbli sostiene que toda diddctica se
edifica sobre una Psicologia subyacente,
Los procedimientos tradicionales, por los
cuales entiende los debidos a la Pedago-
gla del siglo x1x, se apoyaban en la
concepeién sensualista-empirista de la Psi-
cologia, concediendo a la imagen o re-
presentacién mental un puesto de prima-
cia en la génesis de los hechos de con-
ciencia. Consecuentemente, el principio
metodolégico capital era la intwicidn,
base v supuesto de la forja de sensacio-
nes e imdgenes adecuadas de los objetos.

A la intuicién opone la accién, como
postulado metodoldgico. Pero dentro de
la corriente de la “escuela activa” esta-
blece una gradacién progresiva de doc-
trinas psicolégicodiddcticas que, comen-
zando por la de Lay y continuindose
con las de Dewey, Clapardde y Ker-
schensteiner, asciende, en un camina de
perfeccién, a la que él estima preferible:
la “operacional” de Piaget (que tiene sus
antecedentes mds significativos en los tra-
bajos de Pieron y de Wallon, indicamos
nosotros).

Tras esta primera parte critica, que el
auvtor denomina “histérica”, la segunda
se destina a exponer los trazos funda-
mentales de la teorfa piagetiana sobre el
funcionamiento de la inteligencia, ex-
puesta en varios de los libros mds im-
portantes del maestro ginebrino. Sin es-
pacio para comentarla de un modo su-
ficientemente extenso, diremos que Piaget
concibe la inteligencia como un mecanis-
mo interiorizador de “operaciones”, es
decir, que el elemento fundamental del
pensamiento no es la “imagen”, resul-
tado de la “sensacién”™ o “impresién",
ccmo pensaba la escuela empirista, sino
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la operacién, o, lo que vale igual, ls
accidén efectiva, primero, cjecutada real-
mente por el nifio pequefio, “interiori-
zada”, después, y convertida en “simbo-
lo" o “imagen” de la accién, a la que
“representa”, suple y evoca. “La imagen
e; una especie de soporte del pensamien-
to que, simbolizando las operaciones, ha-
or posible su evocacién o resurreccién in-
terior™ (pdg. 43. Véase J. Piaget ct Biirbel
Inhelder: La representation de Uespace
chez l'enfans. Paris, 1948, pig. 535).

Como se ve, para esta Psicologfa, como
para Fausto, “en el principio fué la ac-
cién”. Todo el pensamiento se reduce a
una inmensa red de simbolos, que no
son, en verdad, sino operaciones virtua-
les, al par productos y raices de accién.
Ningtin fundamento tan profundo, deci-
sivo y “radical” para la escuela activa.

Después de esta exposicion de la psi-
cologia piagetiana, Acbli saca las conse-
ceencias diddcticas, defendiendo la nece-
sidad de una metodologia que, tomandc
por base el principio operacional, cons-
titutivo de la mente humana en el de
curso de la infancia—de donde el cali-
ficativo de “genética” que adopta esta
Psicologia—instaure la actividad como
postulado “original” de la ensefianza, Pe-
ro no a la manera, pudiéramos decir,
modesta v transaccional, de Kerschenstei-
ner o de Decroly, sino al modo “esen-
cial” que pide la concepcién de Piaget.

Para demostrar su tesis, Aebli aporta
el resultado de una experiencia llevada a
cabo por él en escuelas de los suburbios
de Zurich sobre el aprendizaje de tres
conceptos geométricos por nifios del sex-
to afio de la escolaridad primaria. Estos
cenceptos eran: el perfmetro, la superfi-
cie del rectingulo y su operacién inver-
sa: la determinacién del lado conociendo
la superficie y uno de ellos.

A decir verdad, se trata de un expe-
rimento que no vacilamos en calificar de
modelo en su género. El conocimiento de
la psicologia de los nifios, al menos en
la direccibn marcada por su maestro, se
dobla de un tacto pedagégico sélo posi-
ble cuando se ha vivido la escuela. La
seleccién de los dos grupos de alumnos.
vno de los cuales trabajaba con arreglo
a la diddctica tradicional, y el otro, si-
guiendo las directrices "activas” deduci-
das de la doctrina de Piaget; la conduc-
cién de las lecciones; los problemas pro-
puestos, tanto en su variedad, para evitar
los “clichés” rigidos, como en la ade-
cuacién exquisita a las nociones de que
se trataba; el estudio de los resultados
y las finisimas observaciones diddcticas
con que esmalta su experimento, llevan
la marca indeleble del maestro que co-
noce a fondo su oficio y sabe qué im-
portancia capital tiene en la ensefianza
el festina lente,

No hemos de regatear los cumplidos
elogios que merece esta magnifica prue-
bu experimental, de la que se desprende
la absoluta superioridad del procedimien-
to activo en la ensefianza de las nociones
geométricas. La metodologia de las Ma-
temdticas espera ¢l impulso formidable de
progreso que ha de imprimirle la con-
cepcién operacional de Piaget. Otro tan-
to puede decirse de su aplicacién a las
ciencias fisicas y naturales,

Lo que no podemos admitir es que
Acbli generalice el postulado a todas las
materias del programa, al menos en la
pureza con que él lo abraza y compar-

te. Las blsquedas de Piaget, ciertamente
ejemplares en este dominio, se han ce-
fiido al campo en que desplicgan sus
vuelos las relaciones de causalidad (fisi-
ca y quimica, principalmente) y aquellas
otras, de indole comparativa, ligadas a
incrementos regulares de la cantidad (es-
pacio-tiempo). En este territorio, el ope-
racionismo es una doctrina exacta. No lo
es, en cambio, o por lo menos ha de
“complicarse” con postulados diferentes,
en los limites de los conceptos de ca-
ricter cualitativo. Se prueba bien con el
ejemplo de aplicacién a la ensefianza del
Lenguaje que Acbli trae, muy a contra-
pelo, lo mismo que en el terreno de la
Geografia humana y en el de la Histo-
ria. Alli imperan postulados menos unf-
vocos, mecdnicos y simples que en los
sometidos a la cantidad.

Comprender un texto literario, los efec-
tos de un hecho histérico o el complejo
de relaciones que se da en un fendémeno
sociolégico, es mds dificil, y hay que des-
plegar, para conseguirlo, un esprit de fi-
nesse, para decirlo con palabras de Pas-
cal, muy alejado del espriz de Geométrie,
que tiene a Piaget por uno de sus mis
destacados representantes en la ciencia
psicolégica.

Pero esto no quita para que, en el
campo de lo cuantitativo, las tesis de
Piaget-Acbli sean de eficaz y fecunda
aplicacién.—apoLro mAftLo.

E. SERRANO GUIRADO: El personal de Edu-
cacién Nacional en la jurisdiccién de
agravios. Servicio de Publicaciones del
Ministerio de Educacién Nacional. Ma-
drid, 1955. 1,107 pdgs.

Para ¢l Ministerio de Educacién Na-
cional tenfa que ser particularmente in-
teresante recopilar la jurisprudencia sen-
tada por la jurisdiccibn de agravios,
dado el elevado porcentaje en que tales
resoluciones se refieren a asuntos trami-
tados por este Ministerio. El hecho, por
otra parte, de que la obra haya sido
emprendida por persona tan calificada en
la especialidad juridicoadministrativa co-
mo es Serrano Guirado, suponfa ya
—como lo ha sido efectivamente—la ga-
rantfa plena de su perfecta realizacién.
Nos encontramos asi ante un voluminoso
tomo de 1.107 pdginas, en las que sec
recogen fintegramente los acuerdos del
Consejo de Ministros en via de agravios
aparecidos en el Boletin Oficial del Es-
tado entre 24 de septiembre de 1946 y
31 de enero de 1953. Por apéndice se
relacionan, asimismo, los acuerdos publi-
cados en ¢l Boletin Oficial del Estado
en el perfodo de 1 de febrero de 1953
a 15 de diciembre de 1955.

Para aumentar el valor prictico de
esta obra, se recogen en ella también
vlos textos legales relativos al recurso de
agravios, asi como un indice cronolégi-
co de los acuerdos jurisprudenciales, otro
de disposiciones citadas y aplicadas y, so-
bre todo, un findice alfabético de mate-
rias, que facilita extraordinariamente (y
siguiendo el sistema de nimeros margi-
nales a que nos ha acostumbrado la Co-
lcl:ci6n de Aranzadi) ¢l manejo de la
obra,

Ei prélogo que Scrrano Guirado pone
al frente del libro es, a su vez, un in-
teresante estudio sobre el recurso de agra-
vios. Aparte de la bibliografia que en él

sc cita (valiosa para quien quiera pro-
fundizar en la materia), se examina con
indudable técnica la esencia de la pro-
blemdtica de la institucién, siendo par-
ticularmente interesante el estudio numé-
rico que se hace de los recursos resueltos
por el Consejo de Ministros hasta la fe-
cha. De este estudio resulta que, de los
353 recursos resueltos de conformidad
con el dictamen del Consejo de Esta-
do, hay 54 estimados, 149 desestimados,
115 improcedentes y 35 que no ha lu-
gar a resolver; y de los 10 recursos en
que el Consejo de Ministros se ha sepa-
rado del Consejo de Estado, hay uno
estimado, sicte desestimados y dos de-
clarados improcedentes. Si se tienen en
cuenta estos resultados, se comprenderd
que el autor, al ofrecernos un juicio de
valor sobre la institucién que estudia,
no oculte su criterio favorable, aunque
con reservas, ya que “dichos datos de-
nuncian también los puntos débiles de
la vigente ordenacién del recurso, que
de continuar como una pieza de nuestro
sistema juridicoadministrativo, es conve-
niente resolver, tanto por aplicacién de
los principios cominmente admitidos en
los sistemas de justicia administrativa,
como por encontrarnos hoy en circuns-
tancias politicas muy distintas de las que
en su dia, al reanudarse el proceso de
sumisién de la Administracién a la ley,
aconsejaron determinadas reservas en fa-
vor de la no fiscalizacién o de fiscaliza-
cién condicionada de determinadas actua-
ciones de la Administracién del Estado.”
F. GARRIDO FALLA.

MAX MAYER: Geschichte der abenlindis-
chen Ersziehung und Bildung (Histo-
ria de la educacidn occidental), Ver-
lag Herder. Friburgo, 1955. 211 pégs.

Ante la edicién de una cobra de and-
lisis histérico de la educacién occidental,
uno se pregunta, en primer término, por
la necesidad y utilidad de semejante em-
presa, cuando sobre ¢l mismo tema exis-
ten ya numerosas obras de contrastada
valia. Pero cuando una casa editorial del
rango de Herder se decide, sin embargo,
a darla a las prensas, es de creer que
su publicacién haya sido aconsejada por
especialistas de la materia,

La presente Historia de la educacién
occidental atiende a una necesidad que
se mantenfa desde 1945. Sin llegar a
comprender fundamentos de amplitud ex-
cesiva, ¥ con un precio asequible (7,20
marcos) para su condicién de libro de
texto, la obra de Mayer brinda un claro
enfoque de dmbito universal del proble-
ma, que evita asi los cadticos excesos
de la mera “informacién objetiva”, a la
que se aficionan tanto los pedagogos pa-
trios. Por estas razones, la nueva Histo-
ria de la educacién podria servir adecua-
damente a nuestros alumnos del Magis-
terio y de la Seccidén de Pedagogfa, del
mismo modo que en Alemania fué im-
prescindible en su tiempo la obra de
Gottler Geschichte der Pidagogik, cuya
traduccién al castellano serfa recomenda-
ble. El libro que comentamos comprende
numerosos textos de clisicos y moder-
nos, hasta el punto que, de las 211 pégi-
nas que lo componen, sélo 25 son origi-
nales del autor, y se¢ corresponden con
breves trabajos criticos.

Con mis acierto que el libro de tex-
to de Gottler, el trabajo de Mayer, con
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sus juicios valorativos de las interdepen-
dencias histéricoculturales, pretende inte-
resar al estudiante en una profundizacién
en los mds destacados problemas pedagé-
gicos de la Historia, para lo cual utiliza
como fuentes gran ndmero de obras re-
presentativas de cada etapa cronolégica
(especial atencién merece la obra, en dos
tomos, de Esterhues y Driesch). Pese a
sus indudables conocimientos de la ma-
teria, no le ha sido ficil al autor dar
con una sintesis arménica que equilibre,
de un lado, la amplitud de los datos, y
de otro, lo que los propios alemancs lla-
man la “Meisterschaft der Beschrink-
ung” (la “maestria de la limitacién").
El lector vive siempre la impresién de
un forzoso precarismo a la hora de resu-
mir en pocas lineas la obra de los auto-
res seleccionados; otras veces, sin embar-
go, en las que el autor adopta o postula
una actitud critica ante ¢l tema, el lec-
tor entendido percibird el arte inusita-
damente justo y eficaz con que, en po-
cas palabras, el autor ha resumido clara-
mente su juicio valorativo. Estos logros
acontecen en especial en los capitulos
dedicados a la Ilustracién y al Roman-
ticismo. Es listima que la obra de Ma-
yer no contenga un capitulo igualmente
critico sobre las novfsimas corrientes de
cardcter psicolégico v filoséfico que han
influido e influyen todavia fuertemente

en la Pedagogia. La alusién a tales co-
rrientes, sobre todo—como sefiala acer-
tadamente el pedagogo alemdn Gustav
Vogel—las relativas a la psicologia fun-
damental y al extencialismo, supone gran
ventaja, por ejemplo, para la reciente
Geschichte der Pidagogik im Abriss
(Compendio de la Historia de la Pedago-
gia), de la que es autor W. Russ. Pero
en este libro sélo se estudia brevemente
a los maestros de cada doctrina, y se
siente, ademds, la ausencia de un estu-
dio critico valorativo desde un punto de
vista catblico, como sabe hacerlo a la
perfecciébn Max Mayer en los capitulos
histéricos contenidos en su Geschichte.
Tampoco podria echarse en olvido un
andlisis catdlico de las ideas pedagégicas
de Makarenko, las cuales, desconocidas
en Espafia, comienzan a apasionar a la
juventud del mundo occidental.

Esta nueva Historia de la educacién
nos plantea la eterna cuestibn de la me-
jor conveniencia de estudiar solamente
aquellos fendmenos educativos de la pos-
teridad que tengan relacién directa o in-
directa con los que hoy dia se nos plan-
tean con la mdxima gravedad y urgencia.
De este modo, y con un criterio docen-
te, se estudiarfan mejor y con la midxi-
ma claridad estas corrientes espirituales
pretéritas, cuyos fundamentos sirven de
base a las ideologias educativas actuales.

1. ESPARNA

EL CONSEJO EJECUTIVO DE LA
UNESCO, EN MADRID

Ha iniciado sus tarcas el 9 de abril
la XLII Reunién del Consejo Ejecutivo
de la Unesco, a la que asisten delega-
dos de veintidés paises, bajo la presi-
dencia del director general de la Unesco,
doctor Luther Evans. Dias antes comen-
zaron los trabajos preparatorios de las tres
Comisiones del Consejo: Finanzas (estu-
dio del sistema de pago de contribucio-
nes de los Estados miembros a la Unes-
co, Relaciones Exteriores (estudio de las
relaciones de la Unesco con las Asocia-
ciones internacionales gubernamentales y
no gubernamentales) y Programas (pro-
yecto de Convencién internacional sobre
los “derechos conexos” al derecho de
autor).

La Reunién de Madrid estudia la eje-
cucién del programa de la Unesco para
1955-56: Programa de ayuda a Estados
miembros; organizacién de las Secciones
de Educacién; proyecto de acuerdo con
la Organizacién europea de Investigacion
Nuclear; Atomos para la paz; normali-
zacién de estadisticas relativas a la edu-
cacién; acuerdo internacional sobre “de-
rechos conexos”, ya citado; y diversos
problemas relativos a la asistencia téc-
nica en 1956 y perspectivas para 1957,

En la sesibn del 9 de abril el minis-

tro de Educacién Nacional de Espafia
pronuncié €l discurso inaugural, en el
que subrayé el cardcter diverso del pro-
grama de esta Reunién, diversidad que
“da idea de la amplitud de horizontes
que tiene ante sf la Organizacién”... “un
mundo heterogéneo en el que se entre-
cruzan problemas teéricos y problemas
pricticos, asuntos de supremo interés
con otros de supremo y exquisito des-
interés, como ¢l coloquio acerca de los
valores artisticos y culturales de la re-
ligién budista”. El sefior Rubio ve en
este abigarramiento un signo de vita-
lidad: “reunir en un solo haz la teorfa
v la préctica” y aunar “las culturas de
Oriente y Occidente”. La comprensién
que facilita la Unesco permite que “esta
tierra espafiola pueda servir otra vez de
eslabén y vehiculo, como lo hizo en
el tiempo de nuestras escuelas medieva-
les, entre Bagdad y El Cairo, con Bo-
lonia y Parfs”. “El trabajo interior de
Espafia—terminé el ministro de Educa-
cibn—en el orden espiritual, cultural v
econdmico se corresponde en cierto modo
con el de la Unesco. También nosotros
tratamos de juntar prdctica v teorfa, rea-
lizaciones y principios; una nacién que
pugna por vivir conforme a un espiritu
eterno, pero encarndndolo en formas ac-
tuales y dindmicas. Por ello, el empuje
de las organizaciones internacionales,

Asi quedarian justificadas mejor las in-
quictudes pedagdgicas que cifraron épo-
cas de duro batallar por la educacién de
los pueblos. Se patentizarfa asimismo—Ilo
que e¢s evidente para el hombre culto,
pero no para el alumno de pedagogia o
¢l simple lector—que el desdén de mu-
chos educadores por los grandes esfuerzos
pedagébgicos pretéritos no son la conse-
cuencia de un desconocimiento de los sa-
beres educativos de aquellos tiempos, sino
una evidente aberracién éptica que los
empequefiece desde la lejanfa histérica,
El conocimiento de los problemas y su
adecuada solucién sélo caben forzando al
educador a conocer claramente la histo-
ria de la época en que se localizan los
estudios pedagégicos. Pero si estos pro-
blemas, que se velan tras determinados
hechos histéricos, quedan sin entendi-
miento, ¢l estudiante, entonces, se trans-
forma en lector entretenido en el mero
acontecer de la Histpria, o simplemente
en candidato a un examen para el que
se le ceba sin discriminacién con innu-
merables materias de imposible asimila-
cién. Pero si el alumno de Magisterio
comprendié el planteamiento del proble-
ma y los diversos intentos histéricos de
su solucién, habrd aprendido en verdad,
incluso para interpretar con éxito los
problemas que en su futuro profesional
le plantee la prictica docente.—E, c. R,

cuando es racionalizado y exacto, nos
sirve de estimulo y leccién, Gracias por
la gentileza que habéis tenido al venir
a Madrid para brindarnos este doble pre-
sente.”

En el segundo niimero de mayo se pu-
blicard una amplia crénica de los trabajos
realizados en esta Reunién. (Noticia pro-
pia.)

DECALOGO DE LA DIDACTICA
MATEMATICA Y MEDIA

En un reciente nimero del érgano de
la Institucibn de Formacién del Profe-
sorado de Ensefianza Laboral, se publi-
ca este interesante Decdlogo redactado
por el catedritico de Matemdticas don
Pedro Puig Adam.

1. No adoptar una diddctica rigida,
sino amoldarla en cada caso al alumno.

2. No olvidar el origen concreto de
la Matemdtica ni los procesos histéricos
de su evolucién.

3. Presentar la Matemdtica como una
unidad en relacién con la vida natural
v social.

4. Graduar cuidadosamente los pla-
nos de abstraccién.

5. Ensefiar guiando la actitud crea-
dora y descubridora del alumno.

6. Estimular dicha actividad desper-
tando interés directo vy funcional hacia
¢l objeto del conocimiento.

7. Promover, en todo lo posible, la
autocorreccién,

8. Conseguir . cierta maestria ¢n las
soluciones antes de automatizarlas,

9. Cuidar que la expresién del alum-
no sea traduccién fiel de su pensamiento.

10. Procurar a todo alumno éxitos
que eviten su desaliento.
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Exceptuando el consejo primero de
no rigidez o adaptacién, que es el mis
general, los demds podrian agruparse y
categorizarse del siguiente modo: PpRE-
CEPTOS RELATIVOS A CUALIDADES DEL
METODO DE ENSENANZA: 2 Genetismo.
3 Vitalismo, 4 Gradacién.

PRECEPTOS QUE PUDIERAMOS LLAMAR
pE PLENITUD: 8 Maestria. 9 Expresion.
10 Exito. (Boletin Pedagégico de la Ins-
titucién de Formacidn del Profesorado
de Ensefianza Laboral, 3. Madrid, 15-
1-1956.)

REORDENACION DE LOS ESTUDIOS
DE COMERCIO

Un decreto del Ministerio de Educa-
¢iébn Nacional de 16-111-56 (BOE, 6-1V-
1956), rectificado en BOE. 16-1V-56,
modifica varios articulos del decreto de
23 de julio de 1953, por el que se
aprueba el plan de estudios y se dispo-
ne el régimen de las Escuelas de Co-
mercio.

El articulo primero queda redactado
en el sentido de que las ensefianzas mer-
cantiles, en su perfodo téenico, tendrdn
una duracién de seis afios, distribufdos
en tres cursos, para obtener el titulo de
perito mercantil, y tres mds para el de
profesor mercantil.

Para el acceso al perfodo téenico, se-
gin el articulo tercero, sc requiere la
edad minima de catorce afios y el titulo
de bachiller clemental o laboral, Sefiala
las pruebas que habrdn de realizarse para
el ingreso, que versarin sobre materias
cursadas enm el Bachillerato elemental
que puedan servir de base a los estudios
mercantiles,

El articulo cuarto, modificado, distri-
buye las ensefianzas de los cursos de
perito mercantil v de profesor mercan-
til; se suprime el articulo quinto, y el
sexto, séptimo v octavo modifican tam-
bién las ensefianzas del hogar, dibujo,
taquigraffa v mecanograffa en la forma
que deben desarrollarse,

Sefiala asimismo la plantilla de cate-
driticos numerarios que tendrdn a sy
cargo las enseflanzas de los distintos
cursos.

Las Escuelas Preparatorias anejas a las
Escuelas de Comercio quedarin amplia-
das en su Grado de Iniciacién Profe-
sional.

Las secciones de vulgarizacién de las
Escuelas de Comercio establecidas en
algunas de ellas quedardn convertidas,
a partir del curso 1956-57, en ensefian-
zas de auxiliares de empresas auxiliares
de Banca y auxiliares intérpretes de ofi-
cina mercantil, pudiéndose crear también
en otras Escuelas, previa solicitud de
las mismas, si as{ lo considera conve-
niente ¢l Ministerio de Educacién Na-
cional.

Para ingreso en estas enseflanzas se
requerird la edad minima de catorce
afios. Establece la disposicién ministerial
las materias necesarias para poder ob
tener el diploma correspondiente a cad:
una- de las referidas ensefianzas.

En ningin caso habrd simultaneidad
de plan de estudios por ensefianza oficial
en las Escuclas de Comercio. En el cur-
sa de 1956-57, la ensefianza oficial se
dard del siguiente modo: los dos pri-
meros cursos de peritaje mercantil, plan

1953, y los tres integros del de 1956.
En el grado profesional, el primer cur-
so por el plan de 1956, y el segundo y
tercer curso, por el de 1953. En los
dos aflos sucesivos se¢ suprimirdn los
cursos primero y segundo del peritaje
de 1953, respectivamente, y se sustitui-
rdn el segundo y tercero del profesorado,
plan 1953, por los mismos cursos esta-
blecidos en ¢l presente decreto.

En su consecuencia, al término de la
convocatoria de septiembre préximo ve-
nidero, los alumnos oficiales serdn aco-
plados del modo que se indica. El plan
de estudios aprobados por el presente de-
creto entrard en vigor a partic de la
préxima convocatoria de junio. (Noticia
propia.)

LAS ENSENANZAS TECNICAS
SUPERIORES

En nuestro nimero anterior (RE 42,
pdgina 27), se resumfan los siete prime-
ros artfculos del Anteproyecto ministe-
rial para la coordinacién de los estu-
dios técnicos de las Escuelas Especiales
con la Universidad. Damos a continua-
cién los artfculos restantes.

Al titulo de ingeniero de Investiga-
cién o doctor tendrdn el acceso volunta-
rio los ingenieros de Especializacién,
tras dos afios mds de estudio y la
aprobacién de una tesis original. Oposi-
tardn a cdtedras de Escuela de Ingenie-
ros o de Facultad de Ciencias los gra-
duados que se hallen en posesién del
grado de doctor tanto en Universidad
como en Escuela Especial, Los titulos
de doctor v de Tngeniero serdn los si-
guientes: doctor arquitecto, ingeniero
Aerondutico, ing. Agrénomo, ing. de Ca-
minos, Canales v Puertos, ing. Industrial,

ingeniero de Minas, ing. de Montes, in-
geniero Naval ¢ ing. de Telecomuni-
cacién.

Los profesores de las Escuelas de In-
genieros se subdividirdn en numerarios
(titulares por oposicién de una citedra),
adjuntos y ayudantes de prdcticas, orga-
nizéndose de modo andlogo a las co-
rrespondientes de la Universidad y con
iguales derechos, remuneraciones y obli-
gaciones, Habrd también profesores ex-
traordinarios y los profesores especiales
y maestros de taller que se requieran.

Por dltimo, se reconocerdn los dere-
chos del actual profesorado, de los pro-
fesionales de la Ingenieria y de los pe-
ritos, ayudantes y aparejadores, quicnes
conservardn igualmente el titulo, facul-
tades y prerrogativas y podrin optar al
titulo de ingeniero de Especialidad en
las condiciones reglamentarias que se de-
terminen. (Noticia propia.)

AUMENTA EL NUMERO DE FUTU-
ROS INGENIEROS

Por decreto de 9-IV-56 (BOE. 12-1V-
1956) se establece ¢l ndmero minimo de
alumnos que deben de ingresar en las
Escuelas Especiales de Ingenieros y Su-
periores de Arquitectura durante el cur-
59 1955-56. Damos las cifras minimas
del nimero de alumnos que ingresardn
en la préxima convocatoria, en compa-
racién con las que se establecieron para
el curso 1952-53 por decreto de 6-II1-53
(BOE. 13-I11-53)—v, RE. 9, abril 1953,
pig. 96—. De conformidad con el de-
creto de 4-VII-52 (BOE. 14-VII-52), el
nimero minimo de alumnos que han de
ingresar en la préxima convocatoria serd
el siguiente:

1955-56  1952-53

Escuela Especial de Ingenieros Aeronduticos .............ooeeoin. 37 30
Escuela Especial de Ingenieros Agrénomos ......... 37 65
Escuela Superior de Arquitectura de Madrid ....................... 33 35
Escuela Superior de Arquitectura de Barcelona 33 15
Escuela Especial de-Ingenicros de Caminos, Canales y Puertos. 77 65
Escuela Especial de Ingenieros Industriales de Barcelona ........ 121 100
Escuela Especial de Ingenieros Industriales de Bilbao ............ 66 50
Escuela Especial de Ingenieros Industriales de Madrid ........... 121 100
Escuela Especial de Ingenieros de Minas ..........cocuevues LA . 60
Escuela Especial de Ingenieros de Montes ..........cocoovvuniinnnnn 50 40
Escuela Especial de Ingenmieros Navales .......oocevivininiirnnnns 37 30
Escuela Especial de Ingenieros de Telecomunicacion ............ 37 30
Esenela Especial de Ingenieros Industriales Textiles ............. 61 50

HOCALEE vivsnevs 782 670

En relacién con el ingreso minimo de
alumnos establecido en el curso 1952-53,
se observa una ampliacién de 112 alum-
nos en el curso actual, lo que representa
el 16,71 por 100 de aumento. Ha de
observarse, sin embargo, que el ingreso
establecido para la préxima convocatoria
en la Escuela Especial de Ingenieros
Agrénomos se ha reducido casi a la mi-
tad del alumnado que se fij6 en 1952
(37 por 65). El resto de las Escuelas Es-
peciales v Superiores ha experimentado
una notable ampliacién de su nimero de
alumnos, siendo la mayor la sufrida por
la Escuela Superior de Arquitectura de
Barcelona (33 por 15). (Noticia propia.)

ESTUDIOS SOBRE EL
ANALFABETISMO

La Junta Nacional contra el analfa-
betismo ha convocado, del 2 al 7 de
abril de 1956, la I Reunién de Estudios
sobre Analfabetismo, que ha tenido lu-
gar en Ciudad Real. Esta Reunién se
propuso los objetivos siguientes:

a) Intercambiar y contrastar las ex-
periencias de la lucha contra el analfa-
betismo llevadas a cabo en las provin-
cias espafiolas en que este mal adquiere
mayores proporciones.

b) Valorar comparativamente los as-
pectos financieros de las actividades de
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alfabetizacién, seglin los distintos pro-
cedimientos utilizados hasta ahora (cla-
ses especiales para adultos, analfabetos,
escuelas de temporada, equipos méviles,
colonias de invierno).

¢) Orientar a los méds directamente
encargados de la lucha sobre los méto-
dos de estudio de las “comarcas cultu-
ralmente retrasadas”, aspecto interesante
y nuevo, que permitird sentar los postu-
lados pricticos para una futura actuacién
de educacién fundamental, adaptada a
las necesidades espafiolas.

El programa de la Reunién abarcéd
nueve temas: Concepto de analfabetismo;
Conocimiento y estudio; Tipos de loca-
lizacién y medios para combatirlo; Co-
marcas culturalmente retrasadas; Métodos
de alfabetizacién; Alfabetizacion y cultu-
ra elemental; El analfabetismo femenino;
Tipos especiales de lucha contra el anal-
fabetismo, y Aspectos econémicos y so-
ciales de las actividades contra el anal-
fabetismo.

Como cjemplo de lo que han consti-
tuido estos estudios, seflalamos los cuatro
apartados del segundo tema, relativo al
“Conocimiento y estudios del analfabe-
tismo”: a) Estadisticas y Centros exis-
tentes (andlisis y critica); 4) Medios
précticos para conseguir un empadrona-
miento o censo abierto completo de los
analfabetos en cada localidad y provin-
cia; ¢) Problemas que plantea el censo
de analfabetos en las grandes urbes y
medios para resolverlo, y d) Causas del
analfabetismo y obligatoriedad de la asis-
tencia escolar. (Noticia propia.)

PLAN DE ESTUDIOS DE LA UNI-
VERSIDAD LABORAL DE GIJON

El anteproyecto de Plan de estudios
establece tres niveles de ensefianza: en-
scflanza primaria, ensefianza media y pro-
fesional y rama universitaria. El ingreso
en la primaria queda establecido a los
ocho afios, en su segundo grado, y abar-
ca tres cursos, esto es, hasta el cuarto
grado inclusive, aprobado el cual los
alumnos capacitados ingresardn en la en-
sefianza media y profesional como futu-
ros bachilleres laborales. El alumnado
selecto de este nivel medio pasard a la
rama universitaria,

En la rama laboral se cursan dos nue-
vos grados de formacién general, para
pasar luego a los estudios de iniciacién
profesional. A los quince afios de edad
se ingresa en la Escuela Profesional, en
que se instruye al alumno en el oficio
mds acorde con sus aptitudes, a saber:
artes grificas, carpinterfa, automovilismo,
construccién, oficios artisticos y oficios
varios. El alumno seguird en cada uno
de ellos tres cursos, hasta obtener la
categoria de oficial. Ciertos alumnos son
encauzados hacia una preparacién supe-
rior, con dos cursos en comln para me-
cénico electricista, ¥ algunos de ellos en-
caminard incluso sus estudios al titulo
de maestro industrial en las diversas es-
pecialidades. Se prevén asimismo cursi-
llos de capacitacién para obreros adul-
tos en las especialidades de mecdnica,
electricidad y fundicién.

En la rama universitaria, los bachille-
res laborales selecionados durante los es-
tudios medios pueden ingresar en las
Universidades del Estado para seguir las
carreras de Leyes, Filosofia y Letras, Me-

dicina y Ciencias Econdmicas, y las que
se cursan en las Escuelas Especiales y
Academias mulitares. Vocaciones determi-
nadas se encauzardn hacia los estudios
eclesidsticos.

Alumnos seleccionados de otros Cen-
teos se incorporarin al Plan de estudios
universitarios laborales hasta conseguir el
peritaje mecdnico, electricista, mercantil,
quimica y agricola, o bien seguir los es-
tudios técnicos laborales a través de las
Facultades correspondientes y obtener el
titulo de técnicos laborales en agricultura,
ganaderfa e industrias derivadas, construc-
cién, mecdnica aplicada, quimica aplica-
da, eclectricidad o minas.

PREMIOS NACIONALES DE
BACHILLERATO

El M. E. N. ha creado cinco Premios
nacionales para estudiantes de bachille-
rato, que se concederdn anualmente en-
tre los alumnos que hayan obtenido pre-
mio extraordinario en las pruebas de
Grado Superior. Las pruebas para su con-
cesion se celebrardn en noviembre de
cada afio, y constardn de dos partes: una,
en la capital del distrito universitario en
la que se haya otorgado el premio, con-
sistente en un ejercicio escrito sobre tema
tinico, determinado por ¢l M. E, N, y
desarrollado ante un inspector de Ense-
flanza Media, y la segunda en Madrid,
que abarcard las dos pruecbas siguientes:
a) Ejercicio escrito sobre tema tnico pro-
puesto por el Tribunal; &) ejercicios ora-
les complementarios, en el caso de que
el examen escrito no sea suficiente para
lu concesién de los premios.

Estos consistirdn en un viaje colectivo
de estudios, bajo la direccién de un ca-
tedrético, y la Direccién General de En-
sefianza Media divulgard los trabajos pre-
miados. Asimismo la Comisarfa de Pro-
teccion Escolar y Asistencia Social costea-
ré los gastos de viaje de cada alumno y
su alojamiento en una residencia oficial
durante los dfas en que se celebre la
segunda prueba, La actual convocatoria
ofrece diez premios nacionales: cinco para
bechilleres que alcanzaron el Grado Su-
perior en el curso 1953-54, y otros tan-
tos para los premiados en el cursn 1954-
1955,

JUNTA ASESORA DE PUBLICACIO-
NES INFANTILES Y JUVENILES

Bajo la presidencia del director gene-
ral de Prensa se ha constituido esta Jun-
ta, en la que toman parte activa, como
rcpresentantes del Ministerio de Educa-
ciébn Nacional, ¢l inspector general de
Ensefianza Primaria, don Agustin Serrano
de Haro, v el inspector central, don
Adolfo Maillo. Esta Junta sustituye a la
que fué asesora de la Prensa infantil
hasta 1955, y estd encaminada a conse-
guir que las publicaciones infantiles y
juveniles tengan un suficiente nivel para
que lleven a cabo la labor formativa que
reclaman conjuntamente nuestra condi-
cién de catblicos y de educadores. La
Junta aprobé asimismo la redaccién de
unas normas de tipo positivo que sirvan
de orientacién previa a los directores de
las publicaciones infantiles.

Sobre aspectos diversos de los proble-
mas y actividades relacionados con las

publicaciones infantiles remitimos al lec-
tor a los nimeros 40 (febrero 1956, pd-
ginas 158) y 41 (marzo 1956, pigs. 235-
6) de la . pE E,

NOTICIARIO DE LA EDUCACION
NACIONAL

Tras los VI Juegos Universitarios Na-
cionales, celebrados del 21 al 25 del pa-
sado mes de marzo, en Granada, con
asistencia de 600 atletas de todos los
distritos universitarios espafioles, tuvieron
lugar en Madrid los Juegos Escolares
Nacionales, en las instalaciones depor-
tivas de la Ciudad Universitaria, del 1
al 7 del presente mes. En las distintas
prucbas participaron estudiantes de vein-
tidés Colegios, con mds de 500 atletas,
que compitieron en baloncesto, balon-
mano, fitbol, pelota, gimnasia, balon-
volea y atletismo. Los Juegos se inau-
guraron con un mensaje del ministro
de Educacién, y se clausuraron con la
presencia del sefior Rubio, del ministro
secretario y de numerosas jerarquias de
Educacién Nacional v Secretaria del Mo-
vimiento.,

La Fundacién “Juan March" ha otor-
gado cinco millones de pesetas para la
dotacién de diversas becas de asistencia
para estudiantes nacionales que realicen
estudios en Espafia. Asimismo, ha asig-
nado dos millones y medio para el fo-
mento de la instruccién de los produc-
tores espafioles; cinco millones para la
dotacién de premios para el fomento y
ayuda a los estudios en Espafia, y una
cantidad indeterminada para organizar
becas de universitarios espafioles para
que cursen estudios en el extranjero.
El importe total de estas donaciones co-
rresponde  exclusivamente a 1956,

Ha tomado posesion del Rectorado de
la Universidad de Madrid don Segismun-
do Royo-Villanova. En el acto, el rector
saliente, don Pedro Lain Entralge, ex-
presé la satisfaccién por haber cumplido
su deseo de muchos meses atrds de re-
tirarse a las filas del profesorado, una
vez cumplida su misibn rectoral, y su
gran alegria por que venga a sustituirle
el doctor Royo-Villanova, persona de
“puleritud administrativa realmente ejem-
plar en la vida espafiola. Con su cordia-
lidad, su amabilidad y su sutileza, espe-
ro que la Universidad pueda llegar a
ser lo que debe ser”. Hablaron seguida-
mente el nuevo rector y el ministro de
Educacién Nacional, quien entregé al
doctor Royo-Villanova los simbolos de
su jerarquia rectoral.

Ha iniciado sus funciones en el Ins-
tituto de Ensefianza Media de Ponteve-
dra el Consejo de Padres de Alumnos,
creado por iniciativa de la Direccién
del Centro, con la que colabora en unién
del Claustro de profesores. Este Consejo
tiene por objeto servir de intermediario
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entre las familias de los alumnos y la
Direccién; colaborar en las mejoras que
se proyecten en ¢l Instituto; estimular las
tareas de extensién escolar, excursiones,
deportes, actos culturales y docentes y
los servicios complementarios (psicotec-
nia, medicina, ahorro, etc.); participar
directamente en los intercambios escola-
res y bibliogrdficos, y en la creacién de
becas, premios e iniciativas andlogas.

Han comenzado las obras del edificio
de la Facultad de Derecho de Madrid,

en la Ciudad Universitaria, para cuya
construccién se ha concedido un crédito
extraordinario de 50 millones de pese-
tas. El edificio contard con cuatro plan-
tas, con un amplio frente, dos salas late-
rales y al fondo un cuerpo central que
se remata en aula magna. Dispondrd
el nuevo edificio de 16 aulas, 14 semi-
narios especializados, la Escuela de Préc-
tica Juridica, capilla, decanato, sala de
juntas, salén de Grados, secretarfa, ofici-
nas, archivos y otras dependencias (ser-
vicios, sala de estar, gimnasio y bar). La
biblioteca especializada contard con una
sala de lectura para 400 plazas y un de-
pésito de libros para 100.000 vollimenes.

2. IBEROAMERICA

ORDENACION DE LA ENSENANZA
MEDIA EN ARGENTINA

Salvatore Cindido, director del “Cen-
tro di Studi Italiani” de la Argentina,
bosqueja en un reciente articulo la es-
tructura de la Ensefianza Media oficial
argentina, en ¢l que estudia los planes y
horarios resultantes de la aplicacién de
la ley niimero 5981 de 25-111-52, vigen-
te hoy a partir del afio escolar 1953-54.

El examen de estos planes sugiere al
autor las consideraciones siguientes:

1) Los estudios de las asignaturas cld-
sicas se reducen a la ensefianza del La-
tin en el primer trienio.

2) Los estudios de la Filosofia con-
sisten en la ensefianza de nociones gene-
rales de Filosoffa y Psicologia en el cuar-
to afio, ¥y de nociones de Légica, Teorfa
de! Conocimiento, Etica y Metafisica en
el quinto.

3) No se enseiia la Lengua y Lite-
ratura de la Grecia Antigua.

4) Se da en cambio mayor importan-
cia a la ensefianza de los idionas mo-
dernos.

En virtud de la reforma de 17-1X-41
quedaron sustancialmente modificadas las
disposiciones que regulaban la ensefianza
de las lenguas extranjeras (véase a este
respecto el articulo de Eduardo O, Cas-
tillo: “La reforma de la Enseflanza Me-
dia en Argentina y la coordinacién en-
tre sus diversas rafces”, en R, E. ndm. 8,
marzo 1953, pigs. 253-6).

En efecto, anteriormente, ¢l Italiano,
¢l Francés y el Inglés eran materias obli-
gatorias. La reforma dié cardcter facul-
tativo a la enseflanza de las lenguas fran-
cesa e italiana, si bien otorgé absoluta
preeminencia, a pesar de la opcién, al
Francés,

Sin embargo, en los ambiente intelec-
tuales y en la Prensa de la colectividad
s¢ ha desatado una campafia en favor
de la restauracién de la ensciianza obli-
gatoria de la lengua italiana, campafia
que cuenta con el total apoyo de las au-
toridades diplomdticas y consulares y de
los organismos culturales italianos. (Ri-
vista di Legislazione Scoiastica Compa-
rata, 1. Roma, encro-febrero 1956, pd-
ginas 11-22.)

REFORMA DE LA ENSENANZA
MEDIA EN HONDURAS

Honduras estudia la reforma de su
Educacién Seccundaria, que “carece de
organicidad y no se ajusta a los intereses

y caracteristicas de la adolescencia ni
estd en relacién con las necesidades del
pais”. Una Comisién especial, reunida
del 15 al 18 del pasado mes de enero,
redacté unas Recomendaciones entre las
que destacan: @) Investigacién de la rea-
lidad educativa nacional. #) La estruc-
turacién de la Ensefianza Media en dos
ciclos: uno bdsico de tres afos, en el
que se explore y oriente la capacidad y
la integracién de la personalidad de los
alumnos; y un segundo ciclo de dos
afios, de caricter vocacional. ¢) Orga-
nizacién de curso de orientacién para el
profesorado de ambos ciclos. d) Crea-
cidn y organizacién de una Escuela nor-
mal superior, en colaboracién con la
Misién de asistencia técnica de la Unes-
co, para perfeccionar el profesorado,
funcionariado y cuerpo de inspectores,
y formar al nuevo personal seglin las
necesidades de crecimiento que plantee
la Educacién Nacional. e) Creacién de
un Instituto Experimental de Ensefian-
za Media en el que se ensayen el plan
bdsico y el segundo ciclo, con sus téc-
nicas correspondientes. f) Supervisién
planificada de la Ensefianza Media, con
adaptacién a los nuevos fines. (Plana,
7. Madrid, 15-111-56.)

NOTICIARIO DE LA EDUCACION
IBEROAMERICANA

En 1955 fué creada en pANAMA una
Comisién especial con objeto de estu-
diar los medios adecuados para dismi-
nuir la proporcién de deserciones entre
los alumnos de las Escuelas Secundarias.
Hasta la fecha, la Comisién se ha en-
cargado de definir los objetivos inme-
diatos y futuros de la Enscfianza Se-
cundaria; de revisar los programas a la
luz de los objetivos fijados, y de elabo-
rar los planes de estudio que han de
servir de directrices al profesorado para
contribuir en todo caso a la unificacién
de la Enseflanza Media en todo el pafs.

Los nuevos planes de estudio que ri-
gen ¢l Kindergarten en cusa establecen
dos ciclos para nifios de ambos sexos
de cuatro a seis afios. La admisién en
uno o en otro de estos nuevos ciclos
depende del grado de desarrollo fisico
y psiquico del alumno, y no de su edad.

Los ministros de Educacién de cosra
RICA, HONDURAS, NICARAGUA, PANAMA ¥
BL sALvapor han sentado las bases de
un programa regional centroamericano
de coordinacién y de desarrollo de la
Instruccién Piblica para los cinco pai-
ses. En la dltima reunién interministe-
rial se acordd constituir una Comisién de
Educacién que se reunird anualmente a
partic de 1956.

En 1956 ha comenzado a regir la
nueva estructura del Ministerio de Edu-
cacién del perG. Adscritas al ministro
existen las siguientes dependencias ad-
ministrativas comunes a todas las Direc-
ciones: Secretarfa General, Asesorfa Ju-
ridica, Contaduria General, Departamen-
to Médico, Departamento de Matriculas,
Becas, Certificados y Actas; la Seccién
de Informacién y Archive. El Ministerio
cuenta con ocho Direcciones: Educacién
Primaria; Educacién Secundaria; Educa-
cibn Normal y Especial; Educacién Ru-
ral y Alfabetizacién; Economfa Escolar;
Bienes, Rentas y Construcciones Esco-
lares; Educacién Fisica, Deportes y Re-
creaciones  Escolares; Cultura, Arqueolo-
gia e Historia; Escalafén y Estadistica.

En marzo de 1957 comenzard a fun-
cionar en San José de cOSTA RICA una
nueva Facultad de Ciencias y Letras de-
pendiente de aquella Universidad. Ha
sido nombrado decano de la nueva Fa-
cultad el doctor Enrique Macaya. Nues-
tro colaborador y conscjero de Redac-
cibn Constantino Ldscaris Comneno ha
sido designado por la Universidad cos-
tarriquense para organizar la Seccién de
Filosoffa en la nueva Facultad y para
cjercer dicha disciplina en el préximo
Curso.

-

El Ministerio de Educacién Cultural
del paracuay ha acometido reciente-
mente la reforma de la Educacién Se-
cundaria, Profesional y Técnica, con ob-
jeto de reestructurar a fondo los estudios
medios de aquel pafs. Se ha constituido
una amplia Comisién formada por téc-
nicos y educadores nacionales y por un
asesor técnico de la Unesco. La Comi-
sion presentard el plan de reforma en
octubre del presente afio.

.

Fernando de Azebedo ha publicado
en las Edigbes Melhoramentos de Sdo

Paulo (Brasil) su obra Sociologia educa-
cional; tratado muy completo sobre los
diferentes aspectos de la sociologfa edu-
cativa: 1. La Educacién, fenémeno so-
cial (factores individual y social, cohe-
sibn social y tradicién, naturaleza so-
ciolégica y fendmeno educativo, la edu-
caciébn en las sociedades primitivas).
2, Origenes y evolucién de la Escuela
(familia y educacién, el grupo profesio-
nal de docentes, la escucla como institu-
cidn social, educacién y clases sociales,
la complejidad de la educacién provoca
una crisis, organizacion de los sistemas
escolares). 3. Problemas sociales de ca-
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ricter pedagdgico (educacién urbana y
rural, el Estado y la Educacién, poli-
tica y . pedagogia, los objetivos de la
educacién, la escuela, el patriotismo y
la unidad nacional, la opinién piblica
y la educacién).

La Secretaria de Educacién Piblica de
méjico ha planteado el problema de la
escasez de escuelas y de la carestia del
libro de texto. Actualmente se organi-
zan cursos vespertinos en aquellas escue-
las que sélo funcionaban por la mafiana.
Dentro de su campafia de abaratamiento
del libro escolar, la Secretarfa ha hecho
pliblica la lista oficial de libros vigente

para 1956, entre los cuales figuran mu-
chas obras con precios inferiores a los
tres pesos. Igualmente, se han manteni-
do los precios en solapa del afio ante-
rior, pese a haber aumentado el precio de
las ediciones, (El Umiversal, Méjico, 20
febrero 1956.)

El Seminario Iberoamericano de En-
sefianzas ‘Técnicas, organizado por la
OEI para su celebracién del 23 de abril
al 5 de mayo de 1956, ha sido apla-
zado hasta el préximo mes de junio. Sus
reuniones se celebrardn en Madrid, del
4 al 15 del citado mes. (Plana, 6. Ma-
drid, 29-11-56.)

3. EXTRANJERO

SOBRECARGA ESCOLAR
EN LA SCHULE ALEMANA

“Demasiados deberes y poca recrea-
cién”, es el resultado de una encuesta
llevada a cabo entre los padres de Mu-
nich, cuyo resultado evidente sefiala “la
necesidad apremiante de reducir la exce-
siva ocupacién estudiantil en la escuela
y en casa, y conceder al nifio mds tiem-
po libre”, Durante dos semanas, 2.678
padres registraron a diario el tiempo in-
vertido por su hijo en la escuela, en la
realizacién de deberes de casa, en la re-
creacién y en el descanso nocturno. Asi-
mismo, se especificaron las horas del dia
en las que se daban las clases (pues en
Alemania existen dos turnos escolares, a
saber: uno matutino y otro de tarde),
ida y vuelta a la escuela, edad infantil,
ayuda en la realizacién de los deberes de
casa y, por tltimo, la opinién paterna
sobre una eventual conducta anormal de
sus hijos. Se escogieron nifios de diez
a once aios, durante jornadas normales
de trabajo escolar, para lo que se llegé
incluso a suprimir las pruecbas de examen.

Seglin la encuesta, los nifios alemanes
trabajan en la escuela 25,2 horas sema-
nales, y las nifias, 26,8, si bien esta car-
ga es mayor en la ensefianza vespertina.
El diferente grado de rendimiento fisico
e intelectual de los alumnos varfa asi-
mismo, seglin las horas del dia (mdximo,
de las nueve a las doce y de las dieci-
ocho a las veinte horas, y minimo, de
las doce a las quince y después de las
veintidés horas del dia), lo que viene a
confirmar la observacién del profesor
Graf, del Instituto “Max Plack”, de Fi-
siologia del Trabajo, en Dortmund, se-
gin la cual, “el organismo juvenil no
se halla en estado de rendimiento satis-
factorio si la ensefianza se realiza en un
periodo que fisiolégicamente ha de desti-
narse al descanso o a la recreacién”.

Los nifios de jornada escolar matuti-
na disfrutaron una media de 2,13 horas
libres diarias, y 1,84 los de jornada ves-
pertina, El 21,5 por 100 dedica a sus
deberes de casa wna hora diaria; el 36,3,
dos; el 262, dos-tres; el 11,6, cuatro,
y ¢l 4 por 100, hasta seis horas diarias
de trabajo escolar en casa. Estos traba-
jos aumentan indefectiblemente en los fi-
nes de semana, aunque las disposiciones
vigentes los prohiban.

En la ida y vuelta a la escuela, el
término medio de nifios (2.544) emplea
una hora, tiempo que se contradice con
las normas de la higiene escolar, segin
el detalle siguiente: 509 nifios, media
hora; 860, una; 535, una y media; 260,
dos; 102, dos y media, y 46, tres horas
diarias de viaje, con la consiguiente car-
ga nerviosa.

Segiin una antigua experiencia pedagd-
gica y médica, en la evolucién psiquica
y caracterolégica del nifio corresponde al
tiempo libre una importancia trascenden-
tal, y en la Alemania Occidental se da
hoy el caso de que “el obrero industrial

dispone dos veces mds tiempo libre que*

los escolares de diez-once afios”.

Y como Wltimo resultado, el mds alar-
mante de los registrados por la encuesta
de Munich: el 60,9 por 100 de los ni-
fios y el 54,7 de las nifias fueron cali-
ficados por sus padres respectivos como
“nifios nerviosos”. Y porcentaje tan cle-
vado de desequilibrio nervioso sélo se
da entre obreros industriales “después
de varios meses de trabajo nocturno”.
(Th. Hellbrugge: “Werden unsere Kin-
der in der Schule iiberfordert? Zuviel
Hausaufgaben, zuwenig Erholung. Auf-
schlussreiche Ergebnisse einer Miinchner
Umifrage”. Die Welt. Hamburgo, 14-I-
1956.)

CRITICA DE LA TV EDUCATIVA
EN LOS ESTADOS UNIDOS

El nimero de octubre (10, vol. X,
1955) de la revista norteamericana The
American Psychologist, publicacién men-
sual de la Psychological Association, estd
dedicado casi por entero a los proble-
mas de la “educational televisién” y a
la utilizacién docente de la TV. (Sobre
este tema, puede consultarse también el
interesante articulo “La televisién educa-
tiva es una incégnita. Ensayos y po-
lémicas en Inglaterra, Francia y Esta-
dos Unidos”, aparecido en Noticias de
Educacién lberoamericana, 19-20. Ma-
drid, 1955, pdg. 13.)

En la actualidad, la Comisién Fede-
ral de Comunicaciones reserva 258 cana-
les televisores para fines educativos y de
cultura, con un total de 17 estaciones
no comerciales (y ocho mds en monta-
je), con programas especificos dedica-

dos a la educacién, que contrastan fuer-
temente con los de las 402 estaciones
comerciales que acaparan el 91 por 100
del drea de los Estados Unidos, con un
total de treinta y cinco millones de apa-
ratos.

El término “educational televisién” se
viene usando para designar el uso de
la TV con fines de instruecién (y tam-
bién, menos usualmente, de educacién).
Su objetivo consiste en transmitir nocio-
nes ¢ ideas en la forma tipica de la
lecciébn escolar, La TV es considerada
en Norteamérica como invencién revolu-
cionaria méds importante que la del
libro, “como un medio de prolongar in-
finitamente ¢l aula escolar, de dar si-
multincamente a millones de alumnos
las mejores ensefianzas y los profesores
mds aptos con un tratamiento metodo-
légico adecuado. Sin embargo, existen
también educadores que exigen pruebas
mds rigurosas de las ventajas educativas
de la “leccién “TV" sobre la tradicional,
y subrayan con insistencia los inconve-
nientes de una ensefianza meramente
televisada.

Una de las razones fundamentales del
interés prestado por las autoridades es-
colares norteamericanas a la TV consis-
te en la necesidad de afrontar las exi-
gencias, vertiginosamente crecientes, de
la ensefianza universitaria. En 1960, el
aumento de la poblacién estudiantil hard
imposible una ensciianza superior ade-
cuada a los medios de las instituciones
universitarias normales, La solucién al
grave problema estd, a juicio de la po-
litica educativa nortecamericana, en la
organizacién sistemdtica de la “mass com-
munication” y, sobre todo, en el uso
intensivo de la TV educativa.

En un articulo del profesor italiano
Pier Giovanni Grasso, titulado “Prime-
ras experiencias de la televisién educa-
tiva”, se hace referencia a las posibilida-
des concretas de una instruccién por TV
en el plano universitario, Tres son los
tipos de lecciones mis empleados en
Norteamérica: a) Leccién - conferencia
por TV mds repeticién en el aula uni-
versitaria. &) Leccién por TV y discu-
sién televisada en la que se responde a
un grupo estudiantil, seleccionado por
turno, que plantea dificultades surgidas
en el curso. ¢) Leccién con auditorio y
aparatos TV, con asistencia de estu-
diantes agrupados en secciones, con de-
mostraciones pricticas que se transmiten
a la pantalla.

Naturalmente, la técnica docente de
estas lecciones es muy varia. Se da in-
cluso la lecciébn “consultorio”, de una
media hora de duracién, en la que ¢l
profesor responde a cuestiones de cada
disciplina, formuladas por correo o por
teléfono por los estudiantes matriculados
en el curso.

Entre las objeciones y criticas a la ins-
truccién televisada, destacamios tres de
las mds importantes que se sciialan en
The American Psychologist: 1) La ins-
trucciébn por TV es impersonal y sin in-
timidad, con lo que se camina al “auto-
matismo” de la escuela, semejante al
operado en la industria. Se producird
una generacién de “docentes de la pan-
talla” y de alumnos sin voluntad. 2) La
instruccién por TV no permite la inter-
comunicacién entre maestro y discipulo.
Se crea asi una barrera mds entre do-
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cente y discente, y desaparece toda posi-
bilidad de la “interaccién” preconizada
por la pedagogia moderna. El mayor
interés que indudablemente puede pre-
sentar el mensaje televisado se localiza
por la desventaja de la impersonalidad
de la“leccién a la que se le priva del
cardoyer de comunicacién viva y huma-
M.‘% contactos por correspondencia no
par ser suficientes para compensat
la desventaja de la distancia real, fisica
y légica, entre los dos interlocutores
del acto educativo. 3) La instruccién
por' TV depende mis de las exigencias
téerticas de la televisién que de las de

" la diddctica y de la pedagogia, sobre

todo en aquellos pafses donde no exis-
ten emisoras exclusivamente educativas,
y las emisiones escolares han de sujetarse
a las exigencias del aparato comercial.

Un articulo de Thomas E. Coffin, ti-
tulado “El influjo de la TV en la so-
ciedad”, analiza panoidmicamente los
resultados sobre la televisién y especial-

“~—fiicnte sobre sus efectos generales, Re-

k.

d

sumimos aqui las conclusiones sefialadas
en cuanto a la influencia de la TV so-
bre los nifios y sobre su actividad esco-
lar: 1) De los treinta y cinco millones
de familias norteamericanas que dispo-
nen de aparato de televisién, la mayor
parte son de alto nivel socio-econémico,
tienen un nimero de hijos relativamen-
te elevado y un nivel educativo medio.
2) La TV funciona diariamente por tér-
mino medio de cinco horas, y la opi-
iah usual sobre programas es predo-
temente favorable. 3) Los radio-
chas disminuyen notablemente en los
hogares provistos de TV, sobre todo por
la noche. La TV afecta mds a lectura de
revistas vy de libros que a la de perié-
dicos, 4) La TV concentra a la familia
en casa y crea nucvas fuentes de inte-
reses comunes, si bien la unidad fami-
liar es mds “pasiva” que “activa”.
5) Parangonando las reacciones de los
diversos grupos sociales, los de nivel
econdmico y escolar inferior se muestran
mis favorables a la TV y a su influen-
cia, mientras que los de alto nivel socio-
econdémico, aln comprando mds ficil-
mente el aparato, estin mucho menos
tiempo pendientes de él y son mds cri-
ticos frente a su contenido. 6) Los nifios
pasan mucho tiempo ante la pantalla
de la TV, y la influencia ejercida es
muy grande en las veinte-veinticinco ho-
ras semanales que emplea el nifio en
las emisiones de televisién, con lo que
sufre indudablemente el trabajo escolar.
(Information Service, nim. 33, vol. 17;
Noticias de Educacién lberoamericana,
19-20; The American Psychologist, 10;
Orientamenti Pedagogici, 1. Turin, enero-
febrero 1956; Arbor, 123. Madrid, mar-
zo 1956; y Charles Side Steinberg: “Edu-
cational Television: An Interim Apprai-
sal". The Edwcation Digest, 6. Ann Ar-
bor, Mich., feb, 1956.)

ENCUESTA SOBRE ENSENANZA DE
LA MATEMATICA EN LAS
ESCUELAS SECUNDARIAS

El BIE y la Unesco han enviado a
los Ministerios de Instruccién Pablica de
los pafses participantes en la préxima
Conferencia Internacional de Ginebra, el
texto de una encuesta sobre la ensefian-

za de la Matemdtica en las escuelas se-
cundarias, tema que serd estudiado en
las jornadas ginebrinas. El cuestionario
enviado se divide en seis puntos princi-
pales: I) Situacién de la ensefianza de
la Matemdtica en los estudios medios.
2) Fines de la ensefianza de la Mate-
mitica. 3) Programas. 4) Métodos de
ensefianza. 5) Profesorado. 6) Temas di-
VErsos.

En el primer capitulo se solicita in-
formacién especial sobre el nimero de
horas de clase, sobre si la ensefianza es
facultativa o si se le concede importan-
cia especial. En cuanto a Programas, sc
hace mencién de la Historia de la Ma-
temidtica y de la iniciacién en la Axio-
mdtica. Con relacién a Méwodos de en-
seflanza, la encuesta inquiere sobre even-
tuales documentaciones oficiales concer-
nientes a metodologia y sobre la exis-
tencia de normas especiales para la vincu-~
lacién de los métodos de ensefianza entre
la Escuela Primaria y la Media. Tam-
bién se pregunta sobre los procedimien-
tos de coordinacién de la ensefianza de
la Matemdtica con la de otras discipli-
nas (Ciencias Fisicas, Ciencias Econémi-
cas, etc.). Se insiste asimismo en los
materiales diddcticos y medios auxiliares
empleados en las aplicaciones préicticas
del Programa y en qué medida se apli-
can los métodos activos haciendo prece-
der los ejercicios pricticos a la ensefian-
za formal. Por dltimo, se solicitan docu-
mentacién y datos sobre libros de texto.

En relacién con el Profesorado de Ma-
temidticas, se piden datos sobre su posible
formacién especial (cientifica, pedagégi-
ca y prictica) y los titulos que se le
exigen. Se plantea el tema de la crisis
actual de este profesorado y las medi-
das previstas para su” perfeccionamiento
(intercambios internacionales, conferen-
cias y cursos especiales, coloquios y jor-
nadas de estudio, creacién de asociacio-
nes de profesores de Matemdtica, revistas
pedagégicas, bolsas de viaje, etc.).

El dltimo capitulo comprende diversas
cuestiones de interés: reformas previstas,
repercusién de la evolucién de la Ma-
temdtica moderna en la Ensefianza Me-
dia, obras recientes sobre metodologia
de la Matemdtica, experiencias en curso,
etcétera. (Bulletin du Bureau Internatio-
nal d’Education, 118. Ginebra, primer
trimestre  1956.)

NUEVOS LIBROS DE PSICOLOGIA
DE LA EDUCACION

Entre los libros relacionados con la
psicologfa escolar, de reciente publicacién,
sefialamos los siguientes:

ROBERT L. THORDIKE, Y ELIZABETH HA-
GEN: Measurament and evaluation in
psychology and education. Wiley &
Sons, Nueva York; Champman & Hall,
London, 1955. 575 pigs.

(Aplicacién de métodos de medida en
pedagogia y en psicologia, apoyados en
las elaboraciones estadisticas elementales.
Iniciacién a la construccién y a la wutili-
zacién de los fests de inteligencia, de las
aptitudes y de los tests proyectivos (orien-
tacién escolar y seleccién). En anejo:
lista de tests.)

HARDI FISCHER: Les méthodes statistiques
en psychologie et en pédagogie. Dela-

chaux & Niestlé, Neuchitel et Paris,

1955. 143 pégs.

(Introduccién a los métodos elementa-
les de la estadistica aplicada a la psi-
cologia y a la pedagogia. Se refiere tni-
camente a las técnicas simples del and-
lisis factorial y a las ecuaciones de re-
gresién, En ancjo: tablas estadisticas ac-
tuales.)

LAWRENCE AVERILL: La vida psiquica del
escolar. Primera parte. Buenos Aires,
(Biblioteca de Cultura Pedagégica.
Kapelusz, 1955. 216 pégs.

(Traduccién al espaiiol de la obra The

Psychology of the elementary-school child.

Longmans, Green & Co, Nueva York,

1949.)

M. N. VOLORITINA: Otcherki Psikhologhii
mladchikh chkolmikov. Mosci, 1955,
214 pdginas.

(Esquemas psicoldgicos de los alum-
nos de los cuatro primeros afios escola-
res, trazados sobre observaciones toma-
das de las diversas escuclas primarias de
Moscth y de las familias. El autor re-
comienda a los maestros hacer un lla-
mamiento al sentimiento del deber y
tener en cuenta las particularidades in-
dividuales del nifio y hacerle compren-
der la necesidad de trabajar a todo lo
largo de su vida escolar.

E. WOLTER: Analyse expérimentale du
travail des écoliers. La psychopédago-
gie d’Ernst Meuman. Nauwelaerts.
Lovaina, 1955. 214 pigs.

E. F. LiNDQuisT: Design and Analysis of
Experiments in Psychology and Edu-
cation. Houghton Mifflin Company.
Boston, 1953. XVII -+ 393 pigs.

NOTICIARIO DE LA EDUCACION
EXTRANJERA

Bajo la direccién del Dr. G. E. R. Bur-
roughs, jefe de investigaciones del Ins-
tituto de Pedagogia de la Universidad
de Birmingham, se ha organizado en
GRAN BRETANA una amplia encuesta, con
la colaboracién de los estudiantes del
Instituto de Pedagogfa de Midland, so-
bre el vocabulario utilizado con los ni-
fios de cinco a seis afios. Se ha redac-
tado una lista de 3.500 palabras entre
las utilizadas mds frecuentemente a la
edad sefialada. Esta relacién servird de
base para la redaccién de libros de lec-
tura destinados a alumnos de este perfo-
do escolar.

La Stindige Konferenz (Conferencia
Permanente de Ministros de Instruccién
Piblica de la aLEmMaNIA occiDENTAL) ha
recomendado a las Administraciones es-
colares el aumento del niimero de ho-
ras consagradas a la Educacién Fisica en
los Institutos de Pedagogia. Se trata, de
un lado, de permitir al futuro profeso-
rado la adquisicién de una cierta maes-
tria en esta disciplina y, de otro, de
familiarizarlo con la metodologia de la
ensefianza de la Educacién Fisica.

En las escuelas primarias piblicas de
1TALIA, el personal de enscfianza feme-



64

REVISTA DE EDUCACION

nino representa el 71 por 100 de los
cfectivos totales del profesorado prima-
rio, y en las escuelas primarias libres,
el 91 por 100. Esta mayoria femenina
del Magisterio Primario de la mujer en
Italia se corresponde, como es sabido,
con la que se perfila actualmente en
Espafia (v. Manuel Alonso Garcfa: “So-
bre la disminucién de alumnos de Ma-
gisterio”. Temas propuestos. RE 41, mar-
zo 1956, pigs. 217-18). En los centros
docentes italianos de Ensefianza Media
oficial o privada, el personal femenino
abarca ¢l 54 por 100 de la cifra global.
Y en las Universidades, el profesorado
femenino apenas sobrepasa el 5 por 100.

Acaba de aparecer The Year Book of
Education 1955, que edita en Londres
Evans Bros, en colaboracién con el
University of London Institute of Edu-
cation and Teachers College y la Uni-
versidad de Columbia de Nueva York.
La edicién de 1955 estd consagrada a la
orientacién escolar y profesional y a las
diversas formas de la ayuda psicoldgica
y moral a la juventud (Guidance) tal
y como se practica en las diferentes par-
tes del mundo: 1) Bases histéricas y
filoséficas de la orientacién (sistemas uti-
lizados en diversos pafses y culturas).
2) Campos de la orientacién: a) Des-
arrollo personal del individuo. &) Tipos
diversos de comportamiento segin los
cuales tenga que obrar el individuo.
¢) Orientacién extraescolar. @) Campos
especializados de la orientacién (ayuda
médico-psicolégica, reeducacién de los
atrasados). 3) Técnicas y organizacién
de la orientacién (generalidades, la orien-
tacién en Gran Bretaiia, Estados Unidos
y Europa Occidental). 4) Estudio gene-
ral de las diversas concepciones de la
orientacién en ¢l mundo.

En rrancia se estin realizando expe-
riencias nuevas en las escuelas femeni-
nas, preventorios y escuclas al aire libre,
que afectan a los tres dltimos afios de
ensefianzas de la mujer en las escuelas
de la regién parisiense. El sistema adop-
tado establece un nuevo ritmo de trabajo,
que rompe con la disposicidn tradicional
de los horarios, La mafiana se dedica
dnicamente a disciplinas intelectuales
(quince horas y media semanales); y la

tarde se reserva para las clases de Di-
bujo, Canto, Educacién Fisica, Ensefian-
zas del hogar, Cocina y Costura (catorce
horas semanales). Los resultados obte-
nidos hasta la fecha son muy satisfacto-
rios. Las muchachas cumplen su traba-
jo con vivo interés porque, entre otras
razones, su preparacibn estd relaciona-
da estrechamente con sus circunstancias
vitales. Se ha comprobado asimismo que
los resultados obtenidos en los trabajos
manuales y del hogar guardan relacién
intima con los sefialados en la ensefian-
za general.

Prosiguc la campafia general de ayuda
escolar realizada por la industria en los
Estados Unidos (v. Hill y Ayard: “La
ayuda escolar de las grandes empresas
de negocios en los Estados Unidos”,
RE 35-36, septiembre-octubre 1955, pi-
ginas 131-35; y MS: “Contribucién de
la Industria privada a la Ensefianza Su-
perior norteamericana”, RE. 40, febrero
1956, pdginas 121-24). El ejemplo nor-
teamericano ha cundido en INGLATERRA.
Recientemente fué creado un fondo in-
dustrial para impulsar la enscfianza cien-
tifica en las Junior y en las Secondary
Schools. Este fondo cuenta con la apor-
tacion de 17 organizaciones y empresas
industriales para el desarrollo de la en-
sefianza general de las ciencias y de la
Matemdtica. En la actualidad, se cuenta
con millén vy medio de libras esterlinas
que servird inmediatamente para sub-
vencionar las construcciones de escuelas
y la modernizacién de los equipos cien-
tificos de las escuelas piiblicas y pri-
vadas.

La XIX Conferencia Internacional de
Instruccién Publica, convocada por la
unesco y por el BIE, se reunird en
Ginebra del 9 al 17 del préximo mes
de julio. La REvisTA DE EpUCACION ha
venido informando puntualmente a sus
lectores de los programas y conclusiones
adoptadas en las reuniones anteriores
(véase Rodrigo Ferndndez-Carvajal: “La
XV Conferencia Internacional de Ins-
truccién Piblica”, e 3, julio-agosto 1952,
piginas 295-99; José Maria Lozano: “La
XVI Conferencia Internacional...”, Re 14,
octubre 1953, pdgs. 243-44; Pedro Rose-
16: “La “Carta del maestro™ en la XVI

Conferencia...", re 16, diciembre 1953,
pdginas 91-94; José Marfa Lozano: “La
XVIII Conferencia Internacional...”, RE
35-36, septiecmbre-octubre 1955, pdginas
148-53). El orden del dia de la XIX Con-
ferencia intergubernamental abarcard los
tres puntos siguientes: I) La Inspeccién
escolar. 2) La cnsefianza de la Matemd-
tica en las escuelas medias (en otro lugar
de esta seccién se resume la encuesta so-
bre el tema organizada por la Unesco
y el BIE). 3) Informes de los Ministe-
rios de Instruccién Plblica sobre el mo-
vimiento educativo en 1955-56.

. -

Durante la reciente Conferencia de
Arezzo, que versd sobre el problema de
la ensefianza de las ciencias en las escue-
las primarias y secundarias italianas, se
expresé la opinién de que el problema
ha adquirido ya importancia internacignal.
En consecuencia, se ha creado una-Cémi-

sibn que estudia las posibilidades de fr—""

reunién internacional sobre la ensefian-
za de las ciencias (Via Nizza, Roma) a
cuyos trabajos pueden adherirse tanto los
investigadores como los pedagogos y los
gremios profesionales de la ensefianza. La
Reunién estudiard las caracteristicas, for-
mas, métodos y problemas pedagégicos
vinculados a la enseflanza de las cien-
cias en las escuelas primarias y secun-
darias.

En los EsTADOS UNIDOS s¢ ensayan

vos procedimientos - para acabar con los
defectos que presenta la organizacién ac-
tual. Recientemente se ha seialado la
necesidad de ampliar el mimero de guar-
derias para nifios cuyas madres trabajan
fuera del hogar; de aumentar los medios
de recreacién para nifios habitantes de
barrios populosos; de prevenir al méximo
la delincuencia juvenil, etc. Entre los
problemas nuevos que se plantean las
autoridades escolares de 21 de los Estados
norteamericanos, figuran la resolucién
del problema que plantea el aumento
de la duracién de la jornada, de la se-
mana y del afio escolar. En este caso, la
nueva escuela norteamericana se encar-
ga de organizar los programas recrea-
tivos y de utilizar los recursos que ac-
tualmente ofrecen las bibliotecas, los mu-
seos, los movimientos juveniles, las igle-
sias, los parques, etc.

LA REVISTA DE EDU(‘.ACléN, EN SU NUEVA PERIODICIDAD QUINCENAL, SE PUBLICA DE OCTUBRE
A TJUNIO, AMBOS INCLUSIVE, COINCIDIENDO CON LOS MESES DEL CURSO ESCOLAR., DEJA DE APA-
RECER, POR TANTO, EN JULIO, AGOSTO Y SEPTIEMBRE.
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