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Homenaje a don José Ortega y Gasset (q. e. p. d.)

t 18 de Octubre de 1955

La REVISTA DE EDUCACION se honra en estar presente
en la dificil hora en que nuestra cultura pierde a una
de las grandes figuras del pensamiento contempord-
neo, Reciente estd todavia el homenaje de la Univer-
sidad de Madrid al pensador de “El tema en nuestro
tiempo”. Periddicos y revistas estudian las sugestivas
facctas de la ereacidn orteguiana con trabajos de fir-
mas prestigiosas. Mds alli de nuestras fronteras, la
muerte de don [osé Ortega y Gasset se considera como
una grave pérdida para nuestro tiempo. Cuando en
Alemania han sido dadas a luz ya mds de quince
tesis doctorales sobre Ortega, un gran rotativo mu-
niqués titulaba asi su primera pdgina: “También
Munich lo ha perdido.” En Nueva York, un grupo
de grandes intelectuales (fildsofos, poetas, historiado-
res, novelistas, artistas...) le rinde homenaje.

Desde los dominios de su especialidad concreta, la

REVISTA DE EDUCACION quiere contribuir ahora a un
conocimiento mds efectivo y verdadero de la obra
creadora orteguiana. A continuacidn se presentan dos
trabajos sobre las ideas pedagdgicas del autor de “Mi-
sion de la Universidad”. Dos estudios documentales y
criticos. En actitud dialogante y con espiritu de revi-
sion, don Juan Zaragiieta (catedritico de Psicologia
Racional y ex decano de la Facultad de Filosofia y
Letras de Madrid) y don Adolfo Maillo (inspector
central de Ensefianza Primaria) han estudiado la pe-
dagogia orteguiana desde los distintos dngulos de su
formacién v personalidad respectivas.

Con ambos trabajos no queda dicha la dltima pa-
labra. El didlogo contintia abierto para cuantos deseen
contribuir con dnimo constructivo al estudio de la
obra magistral de don José Ortega, que fué, ante
todo, un gran profesor.

El pensamiento pedagdgico de don José Ortega y Gasset

El intento de condensar el pensamiento pedagégico
de cualquiera, pero sobre todo de una figura tan
eminente en la cultura como es don José Ortega v
Gasset, tropieza, desde luego, con la dificultad de
acotar rigurosamente el campo de lo pedagégico.
Afortunadamente, en este caso el propio Ortega nos
allang el camino (0. C., I vol., 494 a 514)—bien es
verdad que ensanchando el horizonte del tema—
cuando sefiala en la serie de actos humanos los “que
tienden a transformar la realidad dada en el sentido
de un ideal. A esta accién de sacar una cosa de otra,
de convertir una cosa menos buena en otra mejor,
lamaban los latinos eductio, educatio. Por la educa-
cibn obtendremos de un individuo imperfecto un
hombre cuyo pecho resplandece en irradiacioncs vir-
tuosas”, Tal es el objetivo de la Pedagogia.

“La Pedagogia, en cuanto ciencia, puesto que trata
de modificar el carcter integral del hombre, halla

JUAN ZARAGUETA

ante si dos problemas: el uno, el de determinar aque-
lla forma futura, aquel tipo normal del hombre en
cuyo sentido ha de intentarse variar al educando;
éste es el problema del ideal educativo ... El otro
problema que le es esencial consiste en hallar los
medios intelectuales, morales y estéticos por los cua-
les se logra polarizar al educando en direccién a
aquel ideal” (499). Otro tanto dice en su prélogo
a la pedagogia de Herbart (tomo VI, pdg. 266), ha-
ciendo suyo el pensamiento de este fildsofo-pedagogo,
que viene, para construir su pedagogia, a echar mano
de “dos ciencias filoséficas: la Etica, que determina
el fin de la educacién, y la Psicologfa, que regula
sus medios”. Y en el tomo III, pdg. 131: “...la Pe-
dagogia no es sino la aplicacién a los problemas edu-
cativos de una manera de pensar y de sentir sobre
el mundo, digamos de una filosofia.”
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1. PRESUPUESTOS FILOSOFICOS

Segiin esto, serfa necesario para adentrarse en el
pensamiento pedagdgico de Ortega hacerse cargo an-
tes de su filosoffa, cosa que no podemos intentar a
fondo sin dar a este articulo proporciones desmesu-
radas, pero a la que tampoco debemos sustraernos,
particularmente en aquel aspecto de la filosofia de
Ortega que pudiéramos llamar “antropolégico” y
“criteriolégico”.

A) Ahora bien: empezando por el “antropolégi-
co”, iqué es el hombre, objeto de la Pedagogia, en
la filosofia de Ortega? “JEs el hombre un individuo
biolégico, un puro organismo? La contestacién serd
inequivoca: no, no es sélo un caso de la biologfa,
puesto que es la biologia misma.” Mis aln: el pro-
blema de la Pedagogia no es educar al hombre ex-
terior, €l anthropos, sino al hombre interior, al hom-
bre que piensa, siente y quiere, para hacerle “par-
ticipar en la ciencia, en la moral, en el arte” (0. C.,
tomo I, pig. 502).

Pero “dentro de cada cual hay como dos hombres,
que viven en perpetua lucha: un hombre salvaje, vo-
luntarioso, irreductible a regla y a compds, una es-
pecie de gorila; y otro hombre severo que busca ideas
exactas, cumplir acciones legales, sentir emociones de
valor trascendente. Es aquél el hombre para quien
s6lo existen los bravios instintos, el hombre de la
natura; es éste el que participa en la ciencia, en el
deber, en la belleza, el hombre de la cultura” (I, 503).

Por otra parte, “no todas las funciones vitales, cor-
porales o psiquicas son de un mismo rango biolégico.
Aparte del valor preeminente que en virtud de con-
sideraciones ajenas a la biologia otorgamos a algu-
nas, no cabe disponerlas en una jerarqufa puramente
vital. En otras palabras: hay funciones vitales que
lo son en sentido més plenario y radical que otras”
(vol. I, pdg. 269). En este concepto, y pasando del
orden fisico al psiquico, “podremos distinguir tres
clases de actividad espiritual. Primera, el uso de me-
canismos técnicos, politicos, industriales, etc., que, en
conjunto, llamameos civilizacién, y corresponden al
montar en bicicleta. Segunda, las funciones culturales
del pensar cientifico, de la moralidad, de la creacién
artistica, que, siendo intimas al hombre, son ya es-
pecificaciones de la vitalidad psiquica dentro de cau-
ces normativos e infranqueables: ellas valen en el
orden psiquico lo que el andar en el corpéreo. Ter-
cera, los impetus originarios de la psique, como son
el coraje y la curiosidad, el amor y el odio, la agilidad
intelectual, el afin de gozar y triunfar, la confianza
en si y en el mundo, la imaginacién y la memoria.
Estas funciones espontineas de la psique, previas a
toda cristalizacién en aparatos y operaciones especi-
ficas, son la rafz de la existencia personal” (ibidem,
pagina 272).

En cuanto al llamado medio “biolégico”, no es el
mundo fisico-quimico, sino aquello que “vitalmente”
existe para el organismo. “Somos todos, en varia me-
dida, como el cascabel, criaturas dobles, con una co-
raza externa que aprisiona un nucleo intimo, siempre
agitado y vivaz”: tal es el nifio latente en nuestra
edad adulta. Ahora bien: “los objetos que para el
nifio vitalmente existen, que le ocupan y le preocu-
pan, que fijan su atencién, que disparan sus afanes,

sus pasiones y sus movimientos, no son los objetos
reales, sino los objetos deseables ... Al hombre ma.
duro le acontece lo inverso: le interesa lo real por
serlo, aunque no sea deseable”. “Ofrece, pues, el mup-
do en su conjunto y en cada una de sus partes, dos
vertientes: la histérica y la legendaria, lo real y lo
descable.” Cabe decir que “comparado con las per-
sonas mayores, el nifio es un heroico creador de Je-
yendas” (ibidem, 298).

En definitiva, en orden a las llamadas “funciones
de relacidn, cabe distinguir las externas de las inter-
nas. En el dmbito de la vida orgdnica son externas
las relaciones del organismo con el medio exterior,
e internas las que tiene consigo mismo: secreciones
internas estimulantes y reguladoras. En el 4mbito de
la vida psiquica, son externas las percepciones senso-
riales, la memoria, las técnicas, la moralidad, e inter-
nas, el querer la realidad o el desear lo irreal, lo
conceptuado como imposible; categorias ambas dife-
renciadas en el adulto, pero identificadas en el nifio”
(pdgina 280).

Ahora bien: en la vida mental humana—intelec-
tual y moral, religiosa o estética—“existe toda una
seriec de fenémenos vitales dotados de doble dina-
micidad, de un extrafio dualismo. Por una parte son
productos espontdneos del sujeto viviente y tienen su
causa y su régimen dentro del individuo orgdnico;
por otra, llevan en si mismos la necesidad de some-
terse a un régimen, a leyes objetivas. Y ambas ins-
tancias—nétese bien—se necesitan mutuamente”, Asf
“no puedo pensar con utilidad para mis fines biolé-
gicos si no pienso la verdad. Un pengamiento que
normalmente nos presentara un mundo divergente
del verdadero nos llevarfa a constantes errores pric-
ticos, y, en consecuencia, la vida humana habria des-
aparecido” (vol. III, pdg. 166).

“Ahora podemos dar su exacta significacién al vo-
cablo “cultura”. Esas funciones vitales—por tanto,
hechos objetivos, intraorgdnicos—que cumplen leyes
objetivas que en si mismo llevan la condicién de
amoldarse a un régimen transvital, son la cultura.”
“Nuestras actividades necesitan, en consecuencia, ser
regidas por una doble serie de imperativos que pu-
dieran recibir los tftulos siguientes, en orden al pen-
samiento, voluntad y sentimiento, respectivamente;
los imperativos culturales de verdad, bondad y belle-
za, y los vitales de sinceridad, impetuosidad, deleite”
(pdgina 171). “Vida espiritual o cultura no es otra
cosa que ese repertorio de funciones vitales cuyos
productos o resultados tienen una consistencia trans-
vital.”

B) Esta pretensién de transcendencia de nuestras
funciones y nuestros productos culturales nos invita
ya a preguntarnos cudl habrd de ser el eriterio de
enjuiciarla y justificarla debidamente; y a ello se
aplica Ortega, cifrando tal empefio en lo que llama
“el problema de la verdad”.

“El problema de la verdad dividfa a los hombres
de las generaciones anteriores a la nuestra en dos
tendencias antagénicas: relativismo y racionalismo.
Cada una de ellas renuncia a la que la otra retienc.
El racionalismo se queda con la verdad y abandona
la vida. El relativismo prefiere la movilidad de la
existencia a la quieta e inmutable verdad. ... Para
nosotros, la vieja discordia esti resuelta desde luego;
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no entendemos cémo puede hablarse de una vida
humana a quien se haya amputado el érgano de la
verdad, ni de una verdad que para existir necesita
previamente desalojar la fluencia vital. Y quien dice
esto de la verdad debe decirlo de los demds érdenes
de la cultura: el bien y la justicia, el arte y la reli-
gién. Tiene, pues, el fenémeno del pensamiento doble
faz: por un lado nace como necesidad vital de un
organismo y estd regido por la ley de la utilidad
subjetiva; por otro lado, consiste precisamente en una
adecuacién a las cosas y le impera la ley objetiva
de la verdad” (pig. 165).

Pero este reconocimiento de una verdad objetiva
no implica su condicién de absoluta, es decir, de des-
ligada de todo condicionamiento con la subjetividad,
supuesto latente bajo el racionalismo que lo afirma
y el relativismo que lo niega. La auténtica verdad
captada por los individuos es una verdad parcial,
la que se contiene en la perspectiva con que cada
uno de ellos, al filo de la historia, va enfocando la
realidad. De ahf que “la divergencia entre los mun-
dos de dos sujetos no implica la falsedad de uno de
ellos. Al contrario; precisamente porque lo que cada
uno ve es una realidad y no una ficcién, tiene que ser
su aspecto distinto del que otro percibe. Esa diver-
gencia no es contradiccién, sino complemento... Cada
individuo es un punto de vista esencial. Yuxtaponien-
do las visiones parciales de todos se lograrfa tejer
la realidad omnimoda y absoluta” (201). Con este
perspectivismo pretende Ortega obviar los inconve-
nientes del racionalismo y del relativismo, superin-
dolos en una solucién satisfactoria del dificil proble-
ma de la verdad.

Importa también deshacer confusiones de palabras
que afectan al pensamiento en sus posiciones mds
radicales, cuales son el vitalismo y el racionalismo.
El witalismo, en su acepcién biolégica, significa o la
admisién de un principio vital (Driesch) o, cuando
menos, de un modo de actuar especificamente vital
(Hertwig) en los seres corporalmente vivientes, En
su acepcién filoséfica, por “vitalismo” se entiende o
la explicacién de la marcha del pensamiento por cau-
sas orgdnicas (Mach, Avenarius), o la admisién de
un conocimiento no racional, sino intuitivo de la
realidad (Bergson); o bien—y ésta es la posicién de
Ortega—*“la filosoffa que no acepta mis método teo-
rético que el racional, pero cree forzoso situar en
¢l centro del sistema ideolégico el problema de la
vida que es el problema mismo del sujeto pensador
de ese sistema”. La razén tiene su justo papel en
el conocimiento—papel de descomposicién del obje-
o en sus elementos—, pero que supone tales ele-
mentos irracionales, cuyo desconocimiento es cabal-
mente el error del racionalismo, suponiendo arbitra-
riamente que “las cosas—reales o irreales—se com-
portan como nuestras ideas” (pdgs. 270 a 280). Por
€0, “la razén pura tiene que ser sustituida por una
razén vital, donde aquélla se movilice y adquiera mo-
vilidad y fuerza de conservacién” (pig. 201).

C) Otro punto de vista favorito de Ortega en la
consideracién del hombre es el social. Para él (I, pé-
gina 504), “el individuo aislado no puede ser hom-
bre: el individuo humano separado de la sociedad
—ha dicho Natorp—no existe, es una abstraccién. ...
La realidad concreta humana es el individuo sociali-

zado, es decir, en comunidad con otros individuos;
el individuo suelto, sefiero, absolutamente solitario,
es el dtomo social. Sélo existe real y concretamente
la comunidad, la muchedumbre de individuos influ-
yéndose mutuamente”. “Concretamente, el individuo
humano lo es en cuanto contribuye a la realidad so-
cial y en cuanto es condicionado por ésta” (pag. 506).
“La malla de esta urdimbre social, en creciente com-
plejidad, se llamard familia, ciudad, Estado, Huma-
nidad, y en ello en el presente, en el pasado y cara
al porvenir.”

2. NORMAS PEDAGOGICAS.

A) El pensamiento de Ortega tocante a los idea-
les o fines pedagégicos—primer problema que la Pe-
dagogia plantea—, impregnado de historicismo, no
se muestra propicio a sefialarlos de caricter absoluto
o universal y homogéneo para todo el género huma-
no. Pero ¢€l, los “tiempos” y hasta las “generaciones”
histéricas humanas tienen su “tema”, y “el tema de
nuestro tiempo consiste en someter la razén a la vi-
talidad, localizarla dentro de lo biolégico, supeditarla
a lo espontineo. Dentro de pocos afios pareceri ab-
surdo que se haya exigido a la vida ponerse al ser-
vicio de la cultura. La misién del tiempo nuevo es
precisamente convertir la relacién y mostrar que es
la cultura, la razén, el arte, la ética, quienes han de
servir a la vida” (tomo III, pig. 178).

Por lo pronto—escribe Ortega en su trabajo Bio-
logia y Pedagogia—, tenemos que asegurar la salud
vital, supuesto de toda nuestra salud... La ensefianza
elemental debe ser gobernada por el propésito tiltimo
de producir el mayor nimero de hombres vitalmen-
te perfectos. Lo demds, la bondad moral, la destreza
técnica, el saber y el “buen ciudadano” serin aten-
didos después” (tomo II, pig. 285). ... “La pedago-
gia al uso se ocupa de adaptar nuestra vitalidad al
medio, es decir, no se ocupa de nuestra vitalidad...;
y la educacién, sobre todo en su primera etapa, en
vez de adaptar al hombre al medio, tiene que adaptar
el medio al hombre”, fomentando con desinterés y
sin prejuicios el tono vital de nuestra personalidad
(ibidem). Entre las funciones psiquicas a ello con-
ducentes figuran como “mds fecundas y eficaces los
sentimientos: “la alegria, la tristeza, la esperanza, la
melancolia, la compasién, la vergiienza, la ambicién,
el rencor, la simpatia y otras innumerables fuerzas
del sentimiento tienen ese mismo cardcter humoral
que en el cuerpo caracteriza a las secreciones inter-
nas” (pig. 287). De ahi “el mito, la noble imagen
fantdstica, es una funcién interna sin la cual la vida
interna se detendri paralitica; el arte, en general, tie-
ne, comparado con la ciencia, un cardcter de funcién
interna”.

“Los grados superiores de la ensefianza podrin
atender a la educacién cultural y de civilizacién, es-
pecializando el alma del adulto y del hombre. Pero
la ensefianza elemental tiene que asegurar y fomen-
tar esa vida primaria y espontinea del espiritu”
(ibidem). “Lo mds urgente no es educar para la vida
ya hecha, sino para la vida creadora.” Pero “yo pido
que se atienda y fomente la vida espontinea, primi-
tiva del espiritu precisamente a fin de asegurar y en-

/

/
/
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riquecer la cultura y la civilizacién”, porque “la
cultura y la civilizacién, que tanto nos envanecen,
son una creaciéon del hombre salvaje y no del hom-
bre culto y civilizado” (ibidem, pigs. 274 y 275). “Le-
jos de abandonar la naturaleza del nifio a su libé-
rrimo desarrollo, yo pediria, por lo menos, que se
potencie su naturaleza, que se la intensifique por me-
dio de artificios”.

En cuanto a estos artificios, o sea los medios con-
ducentes a la mejor realizacién de los fines—la téc-
nica pedagdgica propiamente dicha—, el pensamiento
de Ortega no es mis explicito.

B) El aspecto social de la Pedagogia ha merecido
de Ortega especial atencién en su trabajo Pedagdgica
social como programa politico, en el que se inserta
como premisa del programa politico lo anteriormente
dicho sobre la irrealidad del individuo aislado. “Al
entrar el pedagogo en relacién educativa con su alum-
nado—dice en el tomo II, pidg. 504—, se halla frente
a un contenido social, no frente a un individuo.”
“Una grave consecuencia se deduce de lo dicho, y
es que todo individualismo es mitologia, es anticien-
tifico. Por tanto, la pedagogia individual serd un error
y un proyecto estéril.” “La pedagogia es la ciencia
de transformar las sociedades. Antes llamamos a eso
politica; he aqui, pues, que la politica se ha hecho
para nosotros pedagogia social.” Y “la pedagogia so-
cial que exige la educacién por y para la sociedad
exige también la socializacién de la educacién”. Apli-
cado esto a lo religioso, “la escuela que exige la pe-
dagogia cientifica es la escuela laica” (de “laicos”,
popular). ;Pero “laico” opuesto a eclesidstico?” “La
religién es una comunidad religiosa; ¢serd asimismo
una ideal social? Dejamos pendiente esta cuestién...
Lo que ciertamente es antisocial es la Iglesia, la re-
ligién particularista... La escuela confesional frente
a la laica es un principio de anarquia, porque es
pedagogia disociativa. Claro esti que, para mi, escue-
la laica es la instituida por el Estado... Para un Es-
tado idealmente socializado, lo privado no existe;
todo es publico, popular, laico... No compete, pues,
a la familia ese presunto derecho de educar los hijos;
la sociedad es el tinico educador, como es la sociedad
el tnico fin de la educacién; asi se repite en las apli-
caciones legislativas concretas la idea fundamental
de la pedagogia social: la correlacién entre individuo
y sociedad” (ibidem, pag. 520).

Todo esto no es en Ortega sino la aplicacién al
dominio pedagdgico del principio fundamental que
formula en la pigina 519 diciendo: “Es hoy una ver-
dad cientifica, adquirida para in aeternum, que el
tinico Estado social moralmente admisible es el Es-
tado socialista; si bien no he de afirmar que el ver-
dadero socialismo sea el de Carlos Marx; ni mucho
menos que los partidos obreros sean los tinicos par-
tidos altamente éticos. Mas en esta o la otra inter-
pretacién, frente al socialismo toda teorfa politica
es anarquismo, niega los supuestos de la cooperacién,
substancia de la sociedad, régimen de la convivencia.”

3. wMiIsION DE LA UNIVERSALIDAD,

Don José Ortega ha dedicado un considerable es-
tudio—que ocupa de la pdgina 313 a la 353 del
tomo V de sus Obras completas—a la “misién de la

Universidad como culminacién de la tarea pedags-
gica”.

“Encontramos, por lo pronto, que la Universidad
es la institucién donde reciben la ensefianza superior
casi todos los que en el pais la reciben.” “iEn qué
consiste esa ensefianza superior ofrecida en la Uni-
versidad a la legiéon inmensa de los jévenes? En
dos cosas: A) ensefianza de las profesiones intelec-
tuales; B) La investigacién cientifica y la preparacién
de futuros investigadores. La ensefianza superior
consiste, pues, en profesionalismo e investigacién, dos
tarecas bien dispares.” A ella se afade casi siempre
“la asistencia a un curso de caricter general: Filo-
soffa, Historia”, “Pero el caso es que, si brincamos
a la época en que la Universidad fué creada—Edad
Media—, vemos que el residuo actual es la humilde
supervivencia de lo que entonces constituia entera
y propiamente la ensefianza superior.” “Comparado
con la medieval, la Universidad contemporinea ha
complicado enormemente la ensefianza profesional
que aquélla en germen proporcionaba y ha afiadido
la investigacién, quitando casi por completo la en-
sefianza o transmisién de la cultura.” “El mal es tan
hondo y grave, que dificilmente me entenderdn las
generaciones anteriores a nuestros jévenes.”

“La sociedad necesita buenos profesionales—jueces,
médicos, ingenieros—, y por eso esti ahi la Univer-
sidad con su ensefianza profesional. Pero necesita
antes que eso y mis que eso asegurar la capacidad
en otro género de profesién: la de mandar... Por
eso es ineludible crear de nuevo en la Universidad
la ensefianza de la cultura o sistema de ideas vivas
que el tiempo posee. Esa es la tarea universitaria
radical, ésa tiene que ser antes y mds que ninguna
otra la Universidad.” Porque “ha sido menester es-
perar hasta los comienzos del siglo xx para que se
presenciase un espectdculo increfble: el de la peculia-
risima brutalidad y agresiva estupidez con que se
comporta un hombre cuando sabe mucho de una
cosa e ignora la raiz de todas las demds. El profe-
sionalismo y el especialismo, al no ser debidamente
compensados, han roto en pedazos al hombre europeo,
que por lo mismo estd ausente de todos los puntos
donde pretende y necesita estar”. “Por eso, fuera de
Espafia se anuncia con gran rigor un movimiento
para el cual la ensefianza superior es primordialmen-
te ensefianza de la cultura, o transmisién a la nueva
generaciéon del sistema de ideas sobre el mundo ¥
el hombre que llega a madurez en la anterior.”

Pero aqui topamos con una gran dificultad, que s
la desproporcién entre la balumba de cosas que la
Universidad pretende ensefiar y las que el alumno
estd en condiciones de aprender; se impone, pucs,
el “principio de la economia en la ensefianza”. “¢Cé-
mo determinar el conjunto de las ensefianzas qué
han de constituir el torso o minimum de la Univer
sidad? Sometiendo la muchedumbre fabulosa de los
saberes a una doble seccién: 1) queddndose sdlo con
aquellos que se consideren estrictamente necesarios
para la vida del hombre que hoy es estudiante. 1
vida efectiva y sus ineludibles urgencias es el punt
de vista que debe dirigir este primer golpe de po-
dadera. 2) Esto que ha quedado por juzgarlo estric-
tamente necesario ha de ser aln reducido a lo que
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de hecho puede el estudiante aprender con holgura
y plenitud.”

Aplicando estos principios, nos encontraremos con
los siguientes temas: “A) La Universidad consiste,
primero y por lo pronto, en la ensefianza superior
que debe recibir el hombre medio. B) Hay que hacer
del hombre medio, ante tedo, un hombre culto, si-
tuado a la altura de los tiempos. Por tanto, la fun-
ciéon primaria y central de la Universidad es la en-
seiianza de las grandes disciplinas culturales. Estas
son: 1) Imagen fisica del mundo (Fisica). 2) Los
temas fundamentales de la vida orgdnica (Biologia).
3) El proceso histérico de la especie humana (Histo-
ria). 4) La estructura y funcionamiento de la vida
social (Sociologfa). 5) El plano del Universo (Filo-
soffa). C) Hay que hacer del hombre medio un buen
profesional.” D) “No se ve razén ninguna densa
por la que el hombre medio necesite ni debe ser
un hombre cientifico. Consecuencia escandalosa, la
ciencia en su sentido propio, esto es, la investigacién
cientifica no pertenece de una manera inmediata y
constitutiva a las funciones primarias de la Univer-
sidad, ni tiene que ver sin mds ni mis con ellas”.
Por el contrario, “es preciso que no prosigan la dis-
persién y complicacién actuales del trabajo cientifico,
sin que se vean compensadas por otro trabajo cien-
tifico especial, inspirado en un interés opuesto a la
concentracién y simplificacién del saber. Y hay que
criar y depurar un tipo de talentos especificamente
sintetizadores. Va en ello el destino de la Ciencia
misma”.

“Ahora podemos abrirnos sin reservas y sin cau-
telas a lo que debe ser, “ademds”, la Universidad.
En efecto, la Universidad, que por lo pronto es sélo
lo dicho, no puede ser eso solo. Ahora llega el ins-
tante justo para que reconozcamos en toda su am-
plitud y esencialidad el papel de la ciencia en la
fisiologfa del cuerpo universitario, un cuerpo que es
precisamente un espiritu.” “Si la cultura y las pro-
fesiones quedaran aisladas en la Universidad, sin con-
tacto con la incesante fomentacién de la ciencia, de
la investigacién, se anquilosarfan muy pronto en
sarmentoso escolasticismo. Es preciso que en torno a
la Universidad minima establezcan sus campamentos
las ciencias: laboratorios, seminarios, centros de dis-
cusién, Ellos han de constituir el Aumus donde la
ensefianza superior tenga encarnadas sus raices vo-
races.” “Conste, pues, que la Universidad es distinta,
pero inseparable de la Ciencia. Yo dirfa: la Univer-
sidad es, ademds, Ciencia. Pero no un ademds cual-
Quiera y a modo de simple afiadidura y eterna yux-
taposicién, sino que—ahora podemos sin temor a con-
fusién pregonarlo—la Universidad tiene que ser, an-
tes que Universidad, Ciencia... La Ciencia es la
dignidad de la Universidad; mds ain—porque, al
fin y al cabo, hay quien vive sin dignidad—: es el
alma de la Universidad.”

4. OBSERVACIONES CRITICAS.

Vayan ahora algunas—las que quedan dentro de
los obligados limites de este articulo—observaciones
criticas sobre el pensamiento pedagdgico de don José
Ortega, que queda someramente trazado en los apar-
tados anteriores:

1) El enfoque general del problema - pedagégico
—problema de fines a hacer penctrar en el 4nimo
del educando a través de un sistema de medios—est4
en €l muy acertadamente adoptado. No menos afor-
tunada es la sugestién de que uno y otro empefio
requieren el contacto de la Pedagogia con la Filo-
soffa, particularmente con la Etica en cuanto a los
fines y con la Psicologfa en orden a los medios con-
ducentes a realizarlos.

2) No nos es posible enjuiciar aqui con algiin
detalle las posiciones filoséficas de Ortega, en las que,
segiin lo dicho, hace radicar su Pedagogia. Algo di-
remos, no obstante, de su doble aspecto antropolé-
gico y criteriol6gico a que se refieren los textos arriba
citados, a la par que de las aplicaciones pedagdgicas
que de ellos deriva el propio autor.

a) Resalta en la concepcién de Ortega acerca del
hombre un vitalismo a doble faz, una orginica o
fisiolégica y otra mental o psiquica, pero destacando
en ésta, con profundidad de visién, la también doble
cara de su insercién en lo vital orgdnico y subjetivo,
por un lado (la “natura”), y de su proyeccién, por
otro, en un orden “transvital” en el que obedece a
leyes objetivas constitutivas de la cultura y en cuyo
cumplimiento va implicado un problema de verdad,
de bondad o de belleza. Quizd se exagera la solida-
ridad entre si de ambas facetas cuando parece de-
cirse que la falta de la verdad compromete siempre
la vitalidad: no se olvide la pretensién, a veces afor-
tunada, del “pragmatismo” de cifrar la tal verdad
en la utilidad de determinadas convicciones para la
vida, pese a su auténtica falsedad.

Desde otro punto de vista, se distinguen también
muy ingeniosamente funciones de relacién interna
y externa con sus medios o ambientes correspon-
dientes, tanto en la vida orgdnica como en la vida
mental, con un paralelismo entre ambas (que parece
confirmado por las tltimas investigaciones fisiolégi-
cas, que hacen a las funciones orgénicas de secrecién
interna simétricas de las afectivas o sentimentales en
la vida mental). Para Ortega tales son las que pri-
mariamente deben fomentarse en el nifio forjador de
leyendas, dejando para la edad adulta el auténtico
dominio del mundo exterior por la verdad cientifica
y el hacer técnico.

Un tanto oscuro resulta el pensamiento de Ortega
tocante a la relacién entre la vida y la cultura, no
ya a la prioridad dada a la educacién de la primera
sobre la segunda en el nifio, sino en tesis general
y tocante al hombre ya adulto. En “El tema de
nuestro tiempo” viene a proclamar como tarea de
éste la de subordinar lo cultural a lo vital. Pero en
su estudio sobre “Biologfa y Pedagogia”, dice ter-
minantemente: “Yo pido que se atienda y fomente
la vida espontinea, primitiva del espiritu, precisamen-
te a fin de asegurar y enriquecer la cultura y la ci-
vilizacién”, con la que la relacién de subordinacién
entre ambas parece inversa de la anterior. Personal-
mente, adoptarfa este segundo punto de vista y no
el primero, a menos que se acepte sin contradiccién
la circularidad entre ambos.

A este propésito, es de notar que Ortega admite
en el hombre histéricamente existente como dos hom-
bres “que viven en perpetua lucha”, el uno “upa
especie de gorila”—el hombre de la natura, “salvaje,
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voluntarioso, irreductible a regla y compds”—, y el
otro el de la cultura, “que vive de ideas exactas,
acciones legales, emociones trascendentales, y parti-
cipa de la ciencia, del deber, de la belleza”. Imposible
no recordar a San Pablo, que nos traza en términos
dramdticos igual antagonismo. Pero cabalmente, ahi
radica el problema capital de la Pedagogia: el de ha-
cer de aquel “gorila” ante todo una “persona de-
cente”, para alumbrar luego en ella, en cuanto sea
posible, todos los esplendores de la cultura. Ello exi-
ge una definicién precisa de todos estos términos—de
los auténticos valores de la vida, descartados sus con-
travalores—y una técnica eficaz para lograr encar-
narlos en la realidad. Es la que echo de menos, en
medio de sus aciertos, en el pensamiento pedagdgico
de Ortega.

b) Se da, no obstante, en él una posicion muy
fija tocante al criterio con que procede abordar y
resolver los problemas trascendentales de la vida.
Excluidos el racionalismo y el relativismo, él se acoge
al perspectivismo, y entre el racionalismo y el vita-
lismo, opta por la razdn vital. No me es posible dis-
cutir aqui a fondo ninguno de estos métodos. Es
mis: sblo rectificarfa de ellos su exclusivismo. En
mis trabajos personales he admitido como criterio
auténtico el de la razén, no menos que el de la
experiencia; pero, también reconocido que en el curso
ordinario de la vida para la solucién urgente de sus
problemas dejan mucho que desear en punto a evi-
dencia légica y se hace preciso completarlas para la
solucién urgente de los problemas por factores alé-
gicos y puramente vitales, forjadores de una simple
probabilidad o de una certeza moral y de fe, mis
que de saber cientifico. En cuanto al “perspectivis-
mo”, me parece muy certeramente observado por
Ortega, pero no creo pueda extenderse a justificar todas
las convicciones a titulo de parcialmente verdaderas,
por darse en ellas no pocas rigurosamente erréneas,
con un error que tiene su raiz en alguna imperfec-
cién vital, cognoscitiva o afectiva, por donde la vida
tampoco puede ser alegada como criterio infalible
de verdad.

3) Contrasta con la aguda y penetrante orientacién
del pensamiento pedagégico de Ortega hasta ahora
considerado lo deficiente de su “pedagogfa social”.
Limitdrase a subrayar cuanto hay de social en la
vida humana—mucho mis de lo que vulgarmente se
cree—y aun la inexistencia del “hombre puramente
individual”, mito o mera abstruccién, y nada habria
que objetar a su posicién sociolégica. Pero al exaltar
lo social hasta el extremo de decir que la educacién
se debe hacer sélo “por y para la sociedad”—lo que

se agrava cuando, como en lo religioso, viene a identi-
ficar la sociedad con el Estado—parece desconocerse
el papel del individuo en el seno de la sociedad mis-
ma, reflejo de ella, pero a la vez promotor de ella
y forjador de su cultura. De ahi precisamente la mul-
tiformidad de las directrices de ésta en la sociedad
y por ende del Estado, a favor de la libertad reco-
nocida a sus individuos, cuando esta libertad, so pre-
texto de unificacién, no es ahogada por el Estado.
Parece increfble que para un Ortega todo lo que no
sea socialismo sea anarquismo, y es ldstima que no
haya seguido fielmente en esto lo que él mismo llama
“la idea fundamental de la pedagogia social”, o sea
“la correlacién entre individuo y sociedad”. Férmula
perfecta que, légicamente, excluye toda absorcién del
uno por el otro y reconoce la realidad de los dos
términos de la relacién: individuo y sociedad; ad-
virtiendo que los individuos son el término sustan-
tivo de la realidad humana y que la sociedad, pese
a los formulismos metafisicos de “espiritu colectivo”
y hasta de “corporacién”, no es sino un sistema de
relaciones intrasociales o intersociales entre individuos
o sociedades, respectivamente.

4) Merece un elogio sin grandes reservas la cer-
tera visién de Ortega sobre la “misién de la Univer-
sidad”. El mantenimiento en ella de la tarea de cul-
tura general—aunque Ortega repudiese este vocablo—
es de absoluta necesidad para eludir la “barbarie del
especialismo”, y no diré de primaria para no ofuscar
a los que consideran tal cultura vinculada esencial-
mente al Bachillerato. En un articulo mio sobre el
tema, publicado en esta misma REvisTA, consideraba
la “cultura general” bajo el doble 4ngulo de las ideas
capitales de las grandes disciplinas (en el recuento
de Ortega echo de menos entre las tedricas la Antro-
pologfa, como ciencia psico-fisiolégica del hombre, y
las pricticas o normativas hacia los ideales de la vida,
culminantes en Dios) y de las relaciones jerdrquicas
entre unas y otros (que los antiguos escoldsticos de-
nominaban de “subalternacién cientifica”), y expo-
nia todo un plan de una Facultad universitaria en-
cargado de ella a titulo de “central” de todas las
Facultades. Claro estd que la atencién a este coefi-
ciente de “cultura general” no ha de perjudicar al
de la cultura profesional especializada, objetivo in-
soslayable de la formacién universitaria. En cuanto
a la tarea de investigacién, indispensable también en
las cimas culturales de un pafs, que se estancaria en
lo ya logrado si no se fomentara por érganos ade-
cuados, uno de ellos puede ser el universitario, pero
no el Gnico: en esto debe dejarse cierta libertad a
la vitalidad o espontaneidad intelectual del pafs.
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[as ideas pedagc')gicas de José Ortega y Gasset

PROPOSITOS

Cuando se apaga la vida de un gran hombre,
mucho mds si, como Ortega, es filésofo y escritor fe-
cundo, queda como cosecha de su vida la serie de
ideas que sembrd al correr de los afios, en las que
encontrardn solaz y adoctrinamiento las generaciones
futuras.

Es de temer que el “partidarismo”, “tema de nues-
tro tiempo”, se afane en desmenuzar ahora la vida
y la obra de este gran espafiol para lanzar trozos de
su contenido, a guisa de proyectiles, sobre los ene-
migos irreconciliables que la vocacién “partisana™ in-
venta y, a la postre, recluta. Nuestro empefio es dis-
tinto. Intentamo$ examinar someramente las ideas
sobre educacién desparramadas en sus libros, valo-
rindolas en relacién con el ambiente en que surgie-
ron y con las exigencias pedagégicas de nuestra hora.
Sin género alguno de idolatria, pero también sin
sombra de prejuicios.

Vaya este trabajo como homenaje modestisimo a
la memoria del brillante escritor, cuya curiosidad in-
telectual abordé temas innumerables y cuyo magiste-
rio ha abierto un surco imborrable en el espiritu de
dos generaciones espafiolas.

ESPANA, PROBLEMA EDUCATIVO

Cuando Ortega regresa de Alemania y su mente
se abre a la contemplacién y al andlisis de la reali-
dad espafiola, corren los afios pesimistas y criticos
que siguieron a 1898. Silvela, escéptico y fatigado,
se retira de la politica tras declarar que Espafia ca-
recfa de pulso, y Costa, “el celtibero cuya alma al-
canza mdas vibraciones por segundo”, como el joven
pensador dirfa de €l (1), se afana en impulsar la
“regeneracién nacional”, sirviéndose de un lema
aceptado por Ortega y combatido por Unamuno: la
“europeizacién”.

Los hombres del 98, traumatizados por el desastre,
buscan a Espafia, frecuentemente a una Espafia hon-
da, lejana, abisal; otras veces, una Espafia-simbolo
sobre la que descargan las energias de una dolorida
- afectividad romdntiva. Ortega busca también a Es-
pafia. Y la halla débil, enteca, ignara. Culpa de todo
ello a la falta de cultura. He aqui cémo proclama

(1) Asamblea para el progreso de las ciencias. Obras com-
pletas de José Ortega y Gasset, tomo I, pig. 99. (Cin.o siem-
pre por la tercera edicién, salvo indicacién en contrario.)

ADOLFO MAILLO

la necesidad de una ahincada tarea de educacién
en 1908: “Nuestra labor consiste precisamente en la-
brarnos una nueva espontaneidad, un yo contempo-
rineo, una conciencia actual. Tenemos que edu-
carnos. Y la educacién no es obra de espontaneidad,
sino de lo contrario, de reflexién y de tutela. El pro-
blema espafiol es un problema educativo [subrayo
yo]. Pero éste, a su vez, es un problema de ciencias
superiores, de alta cultura” (2).

Frente a la divisa del “leén de Graus”, que queria
dar a los espafioles “escuela y despensa”, el joven
filésofo pone su ilusién en dotar a nuestro pafs de
ciencia moderna, impulsando la creacién de biblio-
tecas bien dotadas y abriendo la mente a las corrien-
tes culturales de fuera.

La conviccién de la necesidad de reformar a Es-
paiia mediante la educacién no le abandonaria nunca.
Asi, en 1930 hablari del siglo xvi, lamentando viva-
mente que su influjo educador no se dejase sentir
en nuestra patria. “Cuanto mis se medita sobre nues-
tra historia, mds clara se advierte esa desastrosa ausen-
cia del siglo xvii. Nos ha faltado el gran siglo edu-
cador ... Con todo su saber y su perfeccionamiento
técnico y administrativo, el siglo xix no podia ser
tan educador como el precedente. La Revolucién ha-
bfa escindido la mitad cordial de cada pueblo ... La
idea misma de cultura, cuando ha sido predicada en
el siglo xrx, iba tefiida de un signo adverso, contra
el cual se defendia toda la porcién arcaica del pais.
Este ha sido el triste sino de Espafia, la nacién eu-
ropea que se ha saltado un siglo insustitufble. Para
quien piensa asf no puede caber duda alguna res-
pecto a cudl es la gran empresa que la politica na-
cional tiene que intentar en el siglo xx” (3).

Conviene subrayar esta preocupacién por la cultura
y la educacién, hasta el punto de convertirlas en pa-
nacea de los males nacionales. Creo, sin embargo,
que debe entenderse cosa distinta por uno y otro tér-
mino, aunque él insiste en varios articulos solamente
en el papel rector de la ciencia en la vida de los
pueblos. La educacién tiene un objetivo més amplio,
asi en cada individuo como en la totalidad del pafs,
y no se consigue sélo con la elevacién del saber, aun-
que éste sea uno de sus factores, sino I_nedlantc una
disciplina de la voluntad y un refinamiento “afccm:?
que en ocasiones faltan a algunos hombres “cultos”.

(2) Articulo en El Imparcial de 21 febrero 1908. 0b. at.,

tomo I, pig. 84.
(3) “Cuaderno de bitdcora”, en El Espectador, 1930, Obra

citada, tomo II, pigs. 600-601.
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Pese a Platén y a Sécrates, la virtud no puede ense-
fiarse como una asignatura: su aprendizaje viene por
otros caminos.

Pero en seguida veremos que Ortega no limitaba
después la educacién a la adquisicién del saber, sino
que tenfa de ella un concepto pedagégico cabal.

PEDAGOGIA SOCIAL Y PoLiTICA

Una mente tan inquieta y 4gil como la de Ortega
no podia caer en los tépicos corrientes respecto de
la “regeneracién” nacional ni abordar la educacién
al modo tosco e impreciso que suele ser comodin en
tantos espafioles “cultos”, ignorantes o enemigos de
la pedagogia. El tenfa un concepto de la educacién
que se ha ido afinando y enriqueciendo en el andar
del tiempo.

Su primera formulacién corresponde a la conferen-
cia desarrollada en Bilbao en 1910, titulada “La pe-
dagogfa social como programa politico”. Un hecho
curioso, revelador del cardcter dinimico del espiritu
de Ortega, es que en esta ocasién refute afirmaciones
suyas de cuatro afios antes. En efecto: en 1906, en
un articulo de El Imparcial que titula “Pedagogia
del paisaje”, promete componer “frente a la admi-
rable Pedagogia social del profesor Natorp, otra mds
modesta, pero mds jugosa: Pedagogfa del paisaje” 4).
Es casi seguro que esto no era mds que una licencia
literaria. Lo cierto es que en Bilbao sigue a Natorp
décilmente, sin oponer nada frente a él, a no ser
una extensién politica de la educacién, a la que el
pedagogo alemén sélo aludia, y una ardiente pasién
espaiiola.

Esta conferencia de Ortega es su trabajo mds re-
volucionario en orden a las doctrinas pedagégicas.
Parte en ella de un proiundo pesimismo sobre la rea-
lidad espafiola. “Espafia—dice—es un dolor enorme,
profundo, difuso ... un pozo de errores y de do-
lores™ (5). Para él esto no es pesimismo, porque no
puede serlo declarar la verdad. En oposicién al pa-
triotismo del pasado, propugna un patriotismo del
futuro, de acuerdo con la idea de Nietzsche seglin
la cual hay que mirar, no a la tierra de los padres,
sino a la tierra de los hijos.

El educador necesita dos cosas: un ideal de hom-
bre y una técnica educativa. Pero ese hombre ideal
precisa, para que se realice la “divina operacién edu-
cativa, merced a la cual el verbo se hace carne” 6),
un concepto claro de la naturaleza del educando. Es
aqui donde Ortega recoge la cosecha de Natorp vy,
despojéndola de su esquematismo formalista, estable-
ce el sesgo social de la educacién, tan descuidado,
antes y ahora, por los pedagogos individualistas, des-
conocedores de la textura de lo social y de sus re-
fracciones en la psicologia del nifio. “Al entrar el
pedagogo en relacién educativa con su alumno—dice
Ortega—se halla frente a un tejido social, no frente
a un individuo. El nifio es un detalle de la familia:
en su menudo corazén se hallan condensadas las
esencias de las domésticas tradiciones; su memoria,
aunque breve, es una tela sutil urdida con los hilos

(4) 08. cit., tomo 1, pag. 54.
(5) 06&. cit., tomo 1, pig. 504.
(6) 0&. cit., tomo 1, pig. 508,

de las impresiones familiares: su totalidad espiritual
es el producto del sistema de ideas, aspiraciones y
sentimientos que reina en el hogar paterno” (7).

Pero la familia es un fragmento de la ciudad; la
ciudad, una porcién de la patria, de la nacién. “Una
grave consecuencia deducimos de lo dicho hasta aqui:
que todo individualismo es mitologfa, es anticienti.
fico. Por tanto, también la pedagogia individual sers
un error y un proyecto estéril” (8). Todavia no ha
visto el liberalismo psicolégico y pedagégico esta ver-
dad, y por ello se aferra en concebir al nifio como
una totalidad aislada, sin tener en cuenta que su
mismo “hacerse” es resultado de la vida social. Ro-
binsén nifio, viviendo solitario, no puede darse mds
que en la imaginacién de un novelista.

Vuelve el autor de Las meditaciones del “Quijote”
a su leit-motiv de la educacién como medio de refor-
ma de Espafia, estableciendo importantes analogfas
entre educacién y politica. He aquf sus palabras: “Si
cducacién es transformacién de una realidad en el
sentido de cierta idea mejor que poseemos, y la edu-
cacion no ha de ser sino social, tendremos que la
pedagogia es la ciencia de transformar las sociedades.
Antes llamdbamos a esto politica: he aqui, pues, que
la pedagogfa se ha hecho para nosotros pedagogia social
y ¢l problema espafiol un problema pedagégico” (9).

Luego, queriendo corregir el individualismo espa-
fol, ve el remedio en la realizacién de tareas de
colaboracién en la escuela. “Tenemos que ensayar la
mejora de nuestro ser radical: nos hace falta, niu-
fragos del personalismo, asirnos a cualquier cosa que
nos haga por si misma flotar: esto es lo que otras
veces he expresado con grito que me surgia de las
entrafias doloridas de espafiol: jsalvémonos en las
cosas! Luego, pensando en Pestalozzi, he visto que
no queria decir él otra cosa con su “educacién del
trabajo” (Arbeitsbildung), que es, a un tiempo, edu-
cacién, educacién para el trabajo y educacién por
el trabajo. Un grupo de hombres que trabajan
en una obra comin reciben en sus corazones, por
reflexién, la unidad de esa obra, y nace en ellos la
unanimidad. La comunidad o sociedad verdadera se
funda en la unamimidad del trabajo” (10).

Serfa deseable que tuviéramos espacio para aquila-
tar el acierto del grito orteguiano: “jSalvémonos en
las cosas!” Pero no cabe aqui toda una teorfa psico-
légica del espafiol, mds su correspondiente pedago-
gia. No obstante, fué ésa, a no dudarlo, la aspiracién
de Ortega durante toda su vida: encontrar los expe-
dientes pedagégicos que condujeran a enderezar Ja
mirada mental del espafiol hacia lo objetivo, en-
contrando en ello tarea y “educacién social”. Val-
veremos a topar con el mismo problema mds adelante.
Baste decir, ahora, que la cooperacién requiere una
docilidad, una “humildad” que no viene sola, por
reflexién de la obra comin, sino que depende de la
“actitud” radical del que trabaja, anterior al intento
de colaboracién, aunque ésta la refuerce. Pero Ortega
pensaba entonces en obediencia a la ideologia peda-
gbgica de la época.

Ese “trabajo en comiin” es, pese a distingos in-

(7) 0b. cit., tomo 1, pig. 513.
(8) 0b. at., tomo 1, pig. 514.
(9) 0b. cit., tomo 1, pig. 515.
(10) Ob. e, tomo 1, pig. 517.
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oportunos, educativamente saludable. El puede ami-
norar engreimientos y complejos de inferioridad me-
diante la interayuda, considerada tradicionalmente,
al decir de Dewey, como “pecado escolar”.

Pero son abusivas y equivocadas las conclusiones
que extrae del caricter social de la educacién. Estas
conclusiones se centran en la escuela laica y en la es-
cuela tnica. Una cosa es que la educacién deba
tener cardcter y objetivos sociales y otra, muy distin-
ta, que se lleve a cabo haciendo tabla rasa de la edu-
cacion religiosa (sélo posible dentro de la ortodoxia,
a pesar de la ficcién de la “religiosidad general”) y
de la existencia de lo que ya en Platén apuntaba
como Antropologia social diferencial, origen real de
las clases sociales.

No quiere decir esto que hayamos de volver a
las “castas”. El signo de nuestro tiempo, nos guste
o no, es absolutamente contrario a tal tendencia. Nos
plazca o nos duela, vivimos en la época, bien del
“derrumbamiento”, bien de la “interpenetracién” de
las clases. La ascensién de los talentos es una realidad
social estimulada hoy por todos los Estados. Pero de
esto a la “escuela dnica” media un abismo. Estoy
seguro de que el autor de Espafia invertebrada y La
rebelion de las masas, libros escritos con el propésito
fundamental de destacar la misién histérica de las
élites, rectificé luego sus apreciaciones de 1910. Pro-
bablemente la “oscilacién socialista” de su péndulo
intelectual entonces fué compensada después por lo
que podriamos llamar la “oscilacién aristocratica”, y
hemos de decir que también aqui en el medio estd
la virtud, porque frente a la rebeldia de las masas
suele darse, al menos entre nosotros, el engreimiento
de las minorias, unas y otras afectadas por andlogos
vicios de insolidaridad radical. Si se me apura, dirfa
que acaso es en el “pueblo” donde se den virtudes
de “docilidad” que, siéndoles por lo menos tan ne-
cesarias, no vemos abundar en las élites. Pero se trata
de un tema inmenso para cuyo desarrollo necesita-
riamos mucho espacio.

Senalemos, finalmente, un error y contradiccién de
Ortega. El error es éste: “Todo lo que la religién
puede dar, lo da la cultura mis enérgicamente” (11).
Tocamos aqui, con dolor, la enorme limitacién y la
gran desventura de Ortega: su falta de fe religiosa,
al menos su imposibilidad para encuadrar las creen-
cias en la ortodoxia. Ello da a toda su obra un hori-
zonte restringido, cuando no erréneo. Falta la pers-
pectiva decisiva que, por los caminos del espiritu,
desemboca en la eternidad.

La contradiccién con el que fué mds tarde (con-
tradiccién, por cierto, muy notable, porque atafie a
lo que habia de ser luego idea defendida por €l con
particular tesén) se refiere a las relaciones entre las
esferas piblica y privada de la vida. Dijo en 1910:
“Para un Estado idealmente socializado lo privado
no existe; todo es publico, popular, laico. La moral
misma se hace integramente moral piblica, moral
politica: la moral privada no sirve para fundar, sos-
tener, engrandecer, perpetuar ciudades; es una moral
estéril y escrupulosa, manidtica y subjetiva. La vida
privada misma no tiene buen sentido: el hombre es
todo €l social, no se pertenece; la vida privada, como

—

(11) 0. cit., tomo 1, pég. 519.

distinta de la piblica, suele ser un pretexto para con-
servar un rincén al fiero egoismo, algo asi como esas
hipécritas Indians’ Reservation de los Estados Uni-
dos, rediles donde se encierran los instintos antiso-
ciales de una raza caduca” (12).

Cuando la madurez habfa puesto sordina a las
abstracciones, escribié: “Este es el mayor peligro que
hoy amenaza a la civilizacién: la estatificacién de la
vida, el intervencionismo del Estado, la absorcién de
toda espontaneidad social por el Estado; es decir, la
anulacién de la espontaneidad histérica, que, en de-
finitiva, sostiene, nutre y empuja los destinos huma-
nos. ... El resultado de esta tendencia serd fatal. ...
La sociedad tendrd que vivir para el Estado; el hom-
bre, para la miquina del Gobierno” (13).

VIDA Y EDUCACION

A medida que pasa el tiempo y experiencias y
reflexiones van mitigando los ardores juveniles, el
enfoque social y politico de la educacién va siendo
sustituido por otro menos beligerante, mds cientifico.
En vez de la politica, su musa empieza a ser la vida;
pero no la vida social, que también le servird luego
para hablar de mil cosas diversas, sino la vida en
cuanto realidad entitativa de indole creadora, reno-
vadora, casi mitica. La “razén vital”, que no tardard
cn venir, no es sino el redondeo y conceptuacién
definitivos de esa “fuente de juventud”, esa especie
de matriz radical de lo humano que fué para Or-
tega la wida.

En el ensayo “Biologia y Pedagogia o el Quijote
en la escuela”, escrito en 1920 y publicado en el
tomo 11T de El Espectador, cristaliza esta visién vital,
o mejor, vitalista de la educacién, como puede dedu-
cirse del mismo titulo. Es, sin duda, el escrito mas
meditado y mejor construido que dedicé a las cues-
tiones pedagégicas, desde un punto de vista tedrico.

Parte de un enfoque vitalista de los fenémenos
animicos, procedente de la extensién a la psique de
los criterios biolégicos. “Todo dependeri—dice—del
acierto con que determinemos cudles son las funcio-
nes esenciales de la vida en el orden psiquico, que
es el més discutido, problemdtico y relevante en Pe-
dagogia” (14).

Asi como en el orden individual los érganos son
miés adecuados que los utensilios y las funciones crea-
doras mds importantes que los érganos, de modo and-
logo la espontaneidad del alma es mds fecunda que
la cultura o sistema de ideas y convicciones, y ésta
preferible a la serie de artilugios y usos, maneras
y reglas técnico-pricticas en que consiste la civiliza-
cién. Hay que atender, pues, educativamente a ese
hontanar de espontaneidades creadoras de donde ma-
nan las linfas que fecundan luego todos los territo-
rios del alma y son origen de la cultura y la civili-
zacién. “Cuidemos primero de fortalecer la vida vi-
viente, la natura naturans, y luego, si hay solaz, aten-
deremos a la cultura y a la civilizacién, a la natura
naturata” (15).

(12) Ob. cit., tomo I, pig. 519. 3

(13) La rebelién de las masas, 1930. Tomo 1V, pag. 2y,
(14) O0b. cit., tomo 11, pig. 276.

(15) 0b. cit.,, tomo II, pdg. 281
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“La cultura y la civilizacién, que tanto nos enva-
necen, son una creacién del hombre salvaje, y no del
hombre culto y civilizado” (16).

Hay aqui una idolatria de los origenes, una ado-
racién de lo “primitivo”, que es rasgo comin a nu-
merosas formas del pensamiento moderno a partir
de Rousseau. Asi, la etnologfa y la sociologfa creen
poder derivar del conocimiento de la vida en las so-
ciedades salvajes toda la normativa estructural de
las comunidades civilizadas, como si lo informe pu-
diera servir de modelo a lo formado. Ortega procla-
ma su total independencia de Rousseau; y ello es
cierto en lo que respecta al principio de la “educa-
cién negativa”. El escritor espafiol defiende un tipo
de actuacién que estd muy lejos del “evitar que nada
sea hecho”, del sofiador ginebrino. Pero no puede
negarse que el papel preponderante que Ortega con-
cede a la espontaneidad sobre la cultura pertenece a
la onda mental de la nostalgia del “estado de natu-
raleza”. Se trata, en el fondo, de la misma perversién
del pensamiento que lleva a buscar en lo primigenio
contornos y modelos para la cultura.

Es cierto que Ortega no llegé a estos supuestos
por el mismo camino que Rousseau. Mientras éste
“sofi6” una situacién idilica, situada al principio de
las edades, vertiendo a terminologfa “romintica” el
viejo mito de la “edad de oro”, Ortega advino al na-
turalismo por los caminos de la Biologfa. “Una pe-
dagogia que quiera hacerse digna de la hora presente
y ponerse a la altura de la nueva Biologia tiene que
intentar la sistematizacién de esta vitalidad espon-
tinea, analizdndola en sus componentes, hallando mé-
todos para aumentarla, equilibrarla y corregir sus de-
formaciones™ (17).

De ahi la “pedagogia de secreciones internas” que
propugna. Frente a las funciones que, como la inte-
ligencia, tienen una finalidad primordialmente adap-
tativa, hay otras, més profundas, aunque menos os-
tensibles, que constituyen como el “pulso psiquico”
y animan, y en cierto modo regulan, a las demis.
Esas funciones son como la primera manifestacién
psiquica de la fuerza y empuje de la vitalidad. “Una
pedagogfa de adaptacién tenderd, movida por su mio-
pe utilitarismo, a podar en el nifio y el adolescente
toda la fronda del deseo, dejando sélo aquellos ape-
titos que el maestro juzga practicables. Con ello ven-
drd a hacerse cada vez mis angosto el circulo de la
voluntad y menos briosos los fmpetus del ensayo.
Una pedagogia de secreciones internas cuidari, por
el contrario, de fomentar los apetitos, formando un
abundante stock de ellos en el alma juvenil” (18).

Aqui estd el nudo del ensayo. Ortega cree que los
impulsos, las tendencias, los apetitos, en suma, que
integran lo que podriamos llamar el subsuelo psi-
quico, proporcionan brio al querer, riqueza a la de-
cisién, energia a la voluntad. Ello supone un con-
cepto positivo, afirmativo, de la voluntad que parece
estar lejos de los hechos. La voluntad es esencial-
mente negativa, inhibidora. En vez de decir a los
apetitos “si”, su caracterfstica mds neta es decirles
“no”. Como mostré Scheler, en vez de un fiat, su

(16) 0b. cit., tomo II, pig. 283.
(17) 0b. cit., tomo 11, pig. 285.
(18) 0&. cit., tomo 11, pig. 291.

esencia radica en un non fiat, aunque a veces haya
de mover al impulso, “sacando fuerzas de flaqueza”
para decirlo con un giro muy nuestro.

Por otra parte, hacer de la pedagogia, en los tramos
primeros de la educacién, una técnica de vigoriza-
cién de los apetitos, de las impulsiones elementales,
implica desconfiar de la vida, creerla débil y pobre,
lo que supone recusar los postulados mismos en que
nos inspiramos. Ortega parece olvidar que el primi-
tivo no es creador de la cultura hasta que empieza
a dejar de serlo, y a la selva instintiva y apetitiva
sustituye el jardin regulador de las normas. Y ¢
sentido dltimo de toda norma no es un “hdgase esto”,
sino una prohibicién. Aun los preceptos de caricter
mds positivo sélo tienen sentido cuando implican una
negacién de otros, a los que reemplazan. Para “amar
a Dios sobre todas las cosas” hay que comenzar por
abandonar los idolos.

Prescindiendo de la rafz naturalista del ensayo, he-
mos de sefialar dos aciertos rotundos que en él cam-
pean. De una parte, la impugnacién del practicismo
educativo, que deja en barbecho los predios hondos
y especificamente humanos a que debe atender la
“educacién fundamental”. De otra parte, y sobre
todo, su defensa brillantisima del cultivo de los sen-
timientos y del papel del mito en la primera edu-
cacién.

En cuanto a los sentimientos, como correlatos de
las tendencias, es evidente que la educacién primaria
debe potenciarlos, no por inclinacién a la sensiblerfa,
sino por su papel fecundador de la totalidad psiquica.
Cada dia confirma con mayor energia la investiga-
cién psicolégica el genial atisbo de Ortega al decir:
“El nifio debe ser envuelto en una atmésfera de sen-
timientos audaces y magndnimos, ambiciosos y entu-
siastas, Un poco de violencia y un poco de dureza
convendria también fomentar en él. Por el contrario,
deberd apartarse de su derredor cuanto pueda depri-
mir su confianza en sf mismo y en la vida césmica,
cuanto siembre en su interior suspicacia y le haga
presentir lo equivoco de la existencia” (19).

Y ello porque aunque la norma, que limita, y al
limitar, adensa y forma, debe constituir el objetivo
de la educacién, su introduccién ha de ser gradual,
a tal punto, que una educacién que tempranamente
encierra al nifio en la red tupida de las prohibiciones
contrarfa su desarrollo normal y atenta contra su
salud psiquica, presupuesto imprescindible de la Clla_l
es la confianza en si mismo y el “derecho a la esti-
maci6én y al amor de padres y educadores”. Una edu-
caciéon que no cuente de antemano con las travesu-
ras, los errores y los defectos del nifio es una educa-
cién que desconoce su naturaleza y la deforma. De
ahi el vigor con que “la pedagogfa mds alerta postula
una educacién por la confianza”, mas no por evitar
al pequefio el descubrimiento del “sentido equivoco
de la existencia”, como Ortega dice, sino por la
necesidad de convertir a su personalidad profunda,
mds que en un enemigo en un aliado de su forma-
cién. Aqui descubrimos lo que el proceso educativo
tiene de “arte”, en el mejor sentido de la palabra, y
ya nos dijo Gracidn hondamente que “sin el auxilio
del arte toda se pervierte naturaleza”. El quid estd

(19) 0b. cit., tomo II, pig. 296.
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en saber dosificar su respeto relativo con la necesidad
de insertar en ella, dirfamos orteguianamente, los va-
lores en que se manifiesta el espiritu para hacer po-
sible la cultura. Tal es el problema pedagégico ca-
pital.

Sin caer en una pedagogia “infantilista”, es decir,
“naturalista”, se puede actuar educativamente evitan-
do que “la madurez gravite sobre la infancia opri-
miéndola, amputindola, deformdndola” (20). Pero
las piginas en que hablé del “mito” como hormona
psiquica, de la supervivencia del nifio en el hombre
maduro, del papel fecundante de los deseos en la
amplitud del paisaje intimo, quedarin como muestra
impar del talento intuitivo de Ortega al acercarse a
Ja psicologfa infantil. Su concepcién del alma del
nifio como “varita de virtudes” que transmuta lo real
en deseable es, por el fondo y por la forma, una
de las mds valiosas aportaciones que Espafia ha hecho
a la pedagogfa moderna. Por cierto, nunca citada ni
glosada como merece. Menos aln aplicada a la es-
cuela por los practicos de la educacién, salvo intentos
aislados.

Sefialemos, por Gltimo, €l hecho de que Ortega ha
sido uno de los pocos universitarios espafioles que
se han ocupado en temas de educacién primaria, con-
siderada generalmente como menester parvo y mo-
desto de los “maestros de escuela” (21). Para él, “el
problema de la educacién elemental es el problema
de la educacién esencial”, en todos los sentidos de
la palabra (22). Opinién destacable en un pafs de
enemigos de la infancia y del método (23).

MISION DE LA UNIVERSIDAD

El interés que el autor de El tema de nuestro tiem-
po sentia hacia las disciplinas pedagdgicas se pone
de manifiesto nuevamente en un articulo de la Re-
vista de Pedagogia, publicado en 1923. Se titula “Pe-
dagogia y anacronismo”, y en él se duele del caricter
retrégrado y desfasado de las ideas educativas que
informan en cada generacién la preparacién de las
juventudes. Reiterando su concepcién antipracticista,
arremete contra Kerschensteiner porque éste conside-
ra la educacién como preparacién para la ciudadanfa.
Atribuye esta idea démodée al “anacronismo consti-
tucional que suele padecer el pensamiento pedagé-
gico. El pedagogo que concibe un libro en 1922 lo
fundamenta en las ideas de sus maestros, que son
de 1890; pero aquellas ideas no informan las leyes
y la vida escolar hasta 1940. Con lo cual venimos

(20) 0b. cit., tomo II, pdg. 300.

(21) Piénsese en el libro La supersticion pedagdgica, pu-
blicado por don Julidn Ribera en 1913, en el que pueden
leerse ex abruptos como éste: “La pedagogia, hablando en pla-
ta, parece que se¢ inventé para que unos tontos ensefien a
otros tontos.” Recuérdese, asimismo, la “antipedagogia”, tér-
mino acufiado por Unamuno contra los pedagogos.

(22) 0b. cit., tomo 11, pig. 276.

(23) Al decir esto, nos referimos a la infancia como edad,
es decir, como “estamento vital”, con exigencias y derechos
propios. Un pais de dominadores no estd muy dispuesto a con-
siderar con la debida atencién la delicadeza, ternura y nece-
sidad de proteccién de los nifios. Las pruebas abundan en to-
dos los campos de la educacién y la existencia pablica espafiola.
Bibliotecas infantiles, parques para nifios, lecturas y recreos ge-
nuinamente pueriles faltan entre nosotros.

a la grotesca situacién de que los nifios de 1940 son
educados conforme a las ideas y sentimientos de 1890
y que la escuela, cuya pretensién es precisamente or-
ganizar el porvenir, vive de continuo retrasada dos
generaciones” (24).

Acaso la “‘aceleracién de la Historia”, fenémeno
puesto de relieve en los dltimos afios por varios pen-
sadores, haya hecho cambiar algo los términos de la
situacién denunciada por Ortega. Ademds, podemos
preguntarnos si la inevitable “inercia de la Historia”
no constituird un factor positivo, pese a nuestro en-
foque “progresista” y ultradindmico del acontecer.
¢Qué serfa de los pueblos si a cada nueva generacién
fuesen sustituidos los puntos de vista doctrinales y
pricticos de la formacién de la nifiez? ¢No serd con-
veniente que la pedagogfa viva “al dia” en cuanto
se refiere a los medios de educacién y “a los siglos”
en relacién con los fines?

En 1928, Ortega escribe un prélogo para un libro
escolar titulado Nuestra razdn. Ahora se dirige a los
nifios en vez de explanar teorfas acerca de su edu-
cacién. La “ausencia de los mejores” y la necesidad
de distinguirlos de la “gente” constituyen el motivo
central de los consejos que da a los pequefios lecto-
res. Consejos, por otra parte, sin duda, sélo borro-
samente entendidos por sus destinatarios. Cierto in-
nato aristocratismo, desarrollado a medida que avan-
za la madurez, le lleva aqui a formular juicios quizd
excesivos sobre el acierto indudable de los “menos”
frente a los “mds”. “En toda lucha de ideas o de sen-
timientos, cuando vedis que de una parte combaten
muchos y de otra pocos, sospechad que la razén estd
en los tltimos. Noblemente, prestad auxilio a los
que son menos contra los que son mds” (25).

No nos atreveriamos nosotros a formular una nor-
ma tan tajante, aunque estemos muy lejos del sufra-
gio universal. Mas nos parece entrever en esta opi-
nién un principio antisocial, al menos con arreglo
a lo que vamos sabiendo hoy respecto a la textura
psicolégica de la formacién del “nosotros™. Y cree-
mos que, a despecho de numerosas sugestiones posi-
tivas de Ortega, particularmente contra la chabaca-
nerfa intelectual de las gentes, esta supersticién éli-
tista, en un pais tan insolidario como el nuestro, ha
contribuido no poco a fomentar en los “selectos” una
proclividad al “encastillamiento” orgulloso y antiso-
cial, cabalmente opuesto al intento final del maestro,
asf como a la accién de la “caridad abundante en
luz y en inteligencia” (26), argamasa sobrenatural
de las sociedades.

Si “Biologia y Pedagogia” era el ensayo mds cons-
truido de Ortega, “Misién de la Universidad” es
aquel en que la doctrina pedagégica se cific mds a
las necesidades espafiolas de reforma de los estudios.
No obstante su indole “provisional” y de desarrollo
apenas esbozado en muchos de sus puntos, campea
en este trabajo, junto a una valentia notable para
encararse con la verdad, la claridad de pensamiento,
que fué uno de los dones mis preciados del talento

de Ortega.

(24) 0é. cit., tomo II, pag. 132.

(25) Texto integro en el semanario Juventud, octubre 1955,
ntm. 623. ]

(26) San Pablo: Epistola a los Filipenses, 1, 9.
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Pocas veces se ha formulado con argumentacién
tan terminante la razén que asiste a quienes se opo-
nen a la copia servil de instituciones docentes extran-
jeras. “Principio de educacién: la escuela, como insti-
tucién normal de un pais, depende mucho mis del
aire piblico en que integramente flota que del aire
pedagégico artificialmente producido dentro de sus
muros. Sélo cuando hay educacién entre la presién
de uno y otro aire, la escuela es buena. Consecuen-
cia: aunque fuesen perfectas la segunda ensefianza
inglesa y la Universidad alemana, serfan intransfe-
ribles, porque ellas son sélo una porcién de si mismas.
Su realidad integra es el pafs que las creé6 y man-
tiene” (27).

He aqui los puntos esenciales de este magnifico
ensayo de 1930:

a) Una nacién no debe su grandeza a la perfec-
cién de su escuela. Al contrario, la escuela es buena
cuando la nacién es grande. “Esto es un residuo de
la beateria “idealista” del siglo pasado™ (28).

b) Ademds de la formacién de profesionales y ia

preparacién de los investigadores, la Universidad debe

transmitir la cultura, indispensable en la educacién
de las élites que han de mandar. Esa nueva “misién
de la Universidad” exige la ensefianza de las gran-
des disciplinas culturales (Fisica, Biologfa, Historia,
Sociologia y Filosofia) (29).

¢) Adaptacién del trabajo universitario al estu-
diante medio.

En este punto argumenta con mucho acierto con-
tra la ilusién que consiste en exigir al estudiante mds
de lo que puede aprender. “De tal modo es impo-
sible que el estudiante medio aprenda en efecto y
de verdad lo que se pretende ensefiarle, que se ha
hecho constitutivo de la vida universitaria aceptar ese
fracaso” (30). Y mds adelante: “Una institucién en
que se pretende dar y exigir lo que no se puede
exigir ni dar es una institucién falsa y desmoraliza-
dora” (31).

Pone el dedo en la llaga al sefialar que “es inelu-
dible volver del revés toda la Universidad o, lo que
es lo mismo, reformarla radicalmente, partiendo del
principio opuesto. En vez de ensefiar lo que, segiin
un utépico deseo, deberia ensefiarse, hay que ensefiar
s6lo lo que se puede enseiar, es decir, lo que se pue-
de aprender” (32). Este, como Ortega sefiala, no es
sblo el problema capital de la ensefianza universita-
ria, sino el de todos los grados docentes.

“En la ensefianza—y, mis en general, en la edu-
cacibn—hay tres términos: lo que habria que ense-
fiar o el saber, el que ensefia o maestro y el que
aprende o discipulo. Pues bien: con inconcebible ob-
cecacién, la ensefianza partia del saber y del maestro.
El discipulo, el aprendiz, no era principio de la Pe-
dagogia. La innovacién de Rousseau y sus sucesores
fué simplemente trasladar el fundamento de la cien-
cia pedagégica del saber y del maestro al discipulo
y reconocer que son éste y sus condiciones peculiares
lo dnico que puede guiarnos para construir un or-

@27) 0b.
(28) 0b.
(29) 06.
(30) 0b.
(31) 0b.
(32)

316.
315.
335.
326.
327.
327.

et., tomo IV, pig.
cit., tomo IV, pig.
cit., tomo IV, pig.
cit., tomo IV, pig.
eit., tomo IV, pig.
0b. cit., tomo IV, pig.

ganismo con la ensefianza. La actividad cientifica,
el saber, tiene su organizacién propia, distinta de esta
otra actividad en que se pretende ensefiar el saber,
El principio de la Pedagogia es muy diferente del
principio de la cultura y de la ciencia” (33).

No puede formularse con mayor precisién el punto
de vista pedagdgico, olvidado entre nosotros. Conti-
nuando a Ortega, me permitiré indicar sucintamente
mi visién de las causas de esta ceguera, que lleva a
hacer estudiar a un alumno de segunda ensefianza
durante un curso dos mil piginas, y a uno de me-
dicina, cinco o seis mil, enormidad {nica en la his-
toria de la ensefianza universal. Ortega indica sélo
la interna desmoralizacién de una institucién que
vive la ficcibn de ensefiar lo que el estudiante no
puede aprender. Pero hay que subrayar la pérdida
de energfas que ello supone, el odio del joven a una
corvea que, en vez de hacerle amar el estudio, le
lleva a detestarlo, y, sobre todo, la falta absoluta de
respeto al muchacho que este régimen docente su-
pone.

Tal falta de respeto no es una frase. No hay en-
sefianza, mucho menos educacién, sin un respeto pro-
fundo a la persona del alumno. Y no hay respeto
cuando la relacién docente, en lugar de ser una re-
lacién de comunicacién, adecuacién y enriquecimien-
to, en vista del alumno, para cuyo beneficio la en-
seflanza existe y se dispone, es una relacidn autori-
taria de imposicion del maestro al escolar. El maes-
tro espafiol, particularmente fuera del grado prima-
rio, tiende a subvertir la- relacién educativa, creyendo
que planes, libros, programas y clases existen como
“patrimonio” suyo, cuando, en verdad, sélo se justi-
fican en funcién del alumno. Pero las motivaciones
psicolégicas tGltimas de esta tendencia y la ignoran-
cia pedagdgica que las recubre no caben aqui. Ten-
driamos que internarnos en las tendencias al domi-
nio, propias del espafiol, absolutamente opuestas a
la relacién educativa (34).

d) Consecuencia de este giro copernicano, que es-
pera, desde 1930, una realizacién adecuada, es el
principio de la “economia en la ensefianza”. Ortega
lo formula asi: “La escasez, la limitacién en la capaci-
dad de aprender es el principio de la instruccién” (35).
Principio sobre cuyo contenido jamis meditardn bas-
tante los redactores de planes de ensefianza y los mis-
mos profesores.

Su ejecucién reclama una “poda inexorable”, ope-
rada con arreglo a estos criterios:

1. Dar los conocimientos necesarios para la vida
del hombre que es estudiante.

(33) 0b. at., tomo 1V, pdgs. 327-328.

(34) Serfa necesario mucho espacio para mostrar cémo la
hiperavidez constituye uno de los polos esenciales del alma
del espaiiol. Tal avidez se desgrana en miltiples facetas, des-
de la agresividad hasta el instinto de apropiacién. Una de las
formas mds generalizadas de ese impulso es el imperio sobre
los otros. No es casual la dureza de nuestra convivencia, ni la
proclividad docente a interpretar la ensefianza como un “pa-
trimonio del maestro”. De hecho, casi todos los funciona._rm:
pliblicos se consideran “amos” de la parcela de “servicio social
a que estin adscritos. Pero esta propensién, cuyas causas son
tan complicadas, se desmenuza en mil formas que tifien de
avidez nuestra literatura y nuestra vida. Empefio capital de una
pedagogia nacional, hoy inexistente, serfa determinar la etio
logia y terapéutica de semejante condicién. Porque la tienc.

(35) 0b. cit., tomo IV, pig. 331.

—
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2. Dentro de este contenido, habrd que llevar a
cabo todavia una reduccién determinada por “lo que
de hecho puede el estudiante aprender con holgura
y plenitud” (36).

Aqui Ortega cierra contra la inclinacién de mu-
chos profesores a confundir formacién de buenos pro-
fesionales con preparacién de investigadores. Adn
habria que distinguir entre investigadores de verdad,
al cabo casi siempre conscientes de sus deberes do-
centes, y los dilettanti de la investigacién, que que-
rrfan embutir en los cerebros jévenes firragos in-
mensos de opiniones y teorfas. El resultado es la des-
orientacién literal de los estudiantes. (Pensemos, por
cjemplo, en las teorias etiopatogénicas (Medicina) y
las formuladas en torno a las instituciones juridicas
(Derecho), para no citar mds que dos casos) (37).

¢) A la economia en el contenido cientifico habria
que afiadir la economfa en los medios docentes: ra-
cionalizacién de los métodos de ensefianza.

Ortega roza aqui uno de los mayores fallos de
nuestra educacién. El maestro espafiol apenas se pre-
ocupa de los métodos de ensefianza. Muchos de ellos,
a la manera del arabista Ribera, piensan, imitando
al avestruz, que no existen ni la Pedagogia ni el
método: abencerrajismo intelectual sélo posible en
un pais que, por las motivaciones antes aludidas,
tiende a desconocer “al otro”, 2 no ser como objeto
de dominio y motivo de batalla. Sin embargo, el de-
seo del Azorin de las Lecturas espaiiolas (“que haya
en Espafia millares y millares de hombres 4vidos de
conocer y comprender”) sélo serd realidad cuando
todos nuestrcs maestros estudien y apliquen buenos

LIBRO ¥ ESTUDIO

En el ensayo “Sobre el estudiar y el estudiante”
(primera leccién de un curso, 1933), se ocupa Or-
tega en analizar filoséficamente la dificultad intrinseca
del estudiar. El “lado del alumno”, que tan poco
preocupa a nuestra docencia, constituia, como se ve,
uno de sus temas predilectos. Para él, una ocupacién
es auténtica cuando responde a una necesidad real;
pero el estudiante pocas veces siente la necesidad inti-
ma de estudiar. Tiene que estudiar, como el ciudada-
no tieme que ser contribuyente. De ahi la falsedad
radical de la enseflanza. “En ningln orden de la
vida es tan habitual y tolerado lo falso como en la
ensefianza” (40).

Concluye diciendo: “...es preciso volver del revés
la ensefianza y decir: enseflar no es primaria y fun-
damentalmente sino ensefiar la necesidad de una
ciencia, y no enseflar la ciencia cuya necesidad sea
imposible hacer sentir al estudiante” (41).

Es probable que la intencién de Ortega al escribir
esto se relacionase con la doctrina pedagégica del
“interés”. Porque ensefiar la necesidad de una cien-
cia es hacerla “deseable”, y para ello es imprescin-
dible que el docente posea una capacidad “artistica”
merced a la cual sabrd mover los més intimos y es-
condidos resortes de la afectividad del alumno, a
fin de despertar en él el apetito de saber.

Pero toda ensefianza parte de libros; al menos se
sirve de ellos como de auxiliares imprescindibles. En
la Misién del bibliotecario (1935), Ortega se propuso
darnos el “misterio del libro” hecho de palabras y de

‘

métodos docentes. Para ello es necesario edificar una—=silencios, de manifestaciones y de alusiones, de tierra

Pedagogia universitaria, falta que también sefialé Or-
tega en el ensayo que comentamos. “Todo aprieta
para que se intente una nueva integracién del saber,
que hoy anda hecho pedazos por el mundo. Pero la
faena que ello impone es tremenda y no se puede
lograr mientras no exista una metodologia de la en-
seflanza superior pareja, al menos, de la que ya existe
en los otros grados de la ensefianza. Hoy falta por
completo, aunque parezca mentira, una Pedagogia
universitaria” (38). ;Estarin dispuestos a facilitar su
edificacién quienes se consideran a si mismos come
depositarios y albaceas del pensamiento orteguiano?
Porque es muy posible que el mejor Ortega esté aqui.
Y no hay que olvidar, como él proclamé, “que la
Pedagogfa de Herbart, y tras ella todas las Pedago-
gias posteriores, se convierten en pura logomaquia
desde el punto en que los pedagogos se hallan exen-
tos de una seria preparacién filos6fica” (39). Obliga-
cién, pues, de las Facultades de Filosofia serd apres-
tarse al estudio de esa Pedagogia universitaria, que
ponga orden y concierto, no sélo en el cimulo de
los saberes, sino también en todas las ensefianzas de
nuestros Centros docentes superiores, llevando “eco-
nomia”, disciplina y método alli donde imperan el
capricho y el desconocimiento de la capacidad de
aprender de los estudiantes.

(36) 0b. cit., tomo 1V, pg. 334.

(37) La “libertad de cdtedra”, al modo espafiol, es un
hecho insélito, forma académica de la hiperavidez nacional,
que es algo mds que individualismo.

(38) 0b. cit., tomo 1V, pig. 347.

(39)  0b. cit., primera edicién, tomo VI, pig. 266.

y de atmésfera. “La escritura, al fijar un decir, sélo
puede conservar las palabras, pero no las intuiciones
vivientes que integran su sentido. La situacién vital
de donde brotaron se volatiliza inexorablemente: el
tiempo, en su incesante galope, se la lleva sobre el
anca. El libro, pues, al conservar sélo las palabras,
conserva sélo la ceniza del efectivo pensamiento. Para
que éste reviva y perviva no basta con el libro. Es
preciso que otro hombre reproduzca en su persona
la situacién vital a que aquel pensamiento respondia.
Sélo entonces puede afirmarse que las frases del libro
han sido entendidas y que el decir pretérito se ha
salvado... Pero esto no podréd hacerlo sino aquel que
se encuentra siguiendo la misma pista que el autor;
por tanto, que antes de leer el libro, ha pensado por
si sobre el tema y conoce sus veredas” (42).

Ahora bien: ¢no serd misién de todo maestro dig-
no de tal nombre servir de “ambientador” y “anima-
dor” de libros, ensefiando a leerlos a sus alumnos?
Pues enseiiar a leer no es solamente comunicar el
manejo de los simbolos literales, sino, sobre todo,
ensefiar a catar y paladear el mensaje que el autor
nos envia desde las piginas de un libro. Esto es, en
verdad, enseiiar (de in-signare): saber hacer vivir
ante las almas de los alumnos el mensaje que yace
en la cércel de los signos.

Spengler dijo en 1933: “...ya no se sabe leer”, alu-
diendo a la pérdida progresiva de la serenidad, la

(40) 0b. cit., tomo 1V, pig. 552.
(41) Ob. ., tomo IV, pig. 554.
(42) Ob. cit., tomo V, pig. 234.
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objetividad y el sosiego que padece el europeo. Veinte
afios después, el “partisanismo” mundial ha contri-
buido a acentuar tal ineptitud. Ortega nos ensefié a
leer, al punto que puede afirmarse que la mayor parte
del haber intelectual de los espafioles actuales es de-
bida a su alto magisterio.

No podremos aceptar cuanto escribid; pero fué
maestro en el méds noble y fecundo sentido. También
pedagogo que supo derivar hacia la educacién un
ramal luminoso de su inquietud filoséfica. Y es de
lamentar que ¢€l, gran incitador, cuya prosa brillan-
tisima, de un estilo que no tiene semejante, ni en

gilibo ni en belleza, desde hace siglos, no continuase
el estudio que sobre el valor educativo del mito inj.
cié en el tomo III de El Espectador. Gran sefior de
la inteligencia, su liberalismo, hijo de los castillos
habitados otrora por linajes que tanto admirara, hubo
de sufrir dolores acerbos ante la inundacién mundial
de una mentalidad partidaria, antitética de la suya.
Sin duda no volvié al tema “porque se le derramé
por el corazén demasiada melancolfa” (43).

(43) 0b&. at., tomo I, pig. 297.
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La vigente Ley de Ensefianza Media

Una interpretacién de sus tendencias implicitas y de los cauces de su aplicacién

Toda ley que llega a promulgarse y a tener vigen-
cia es siempre un compromiso entre el ideal y la
realidad imperativa e imprescindible. La existencia
obligada de este segundo elemento no quiere decir
que el legislador haya de someterse por entero a lo
que circundantemente existe, a menudo andrquico o
maleado; a algo que es precisamente lo que la ley
debe corregir o conformar. Supone Unicamente que
la misma anarquia y la corrupcién, cuando existen,
poseen una estructura—a menudo tan objctiva como
la del orden—y que es a través de ella por donde
la ley y la justicia han de abrirse paso corrigiendo y
dando forma. Supone que una ley carente de un pre-
vio esquema de reforma o de una idea dominante
serd indtil, pero que otra ignorante de la realidad
del medio en que ha de operar resultard inaplicable.

Esto lleva consigo que cualquier hombre que po-
sea en su mente un sistema légico de reforma o de
estructuracién no estard nunca conforme en todos sus
puntos con ninguna ley vigente, ni aun en el caso
de que fuera él mismo su inspirador, porque encon-
trard en ella infinitas concesiones a la realidad y al
medio. Podrd, sin embargo, si la ley es buena, espe-
rar que la realidad futura, conformada en parte por
Ia. vigencia de esa ley, por la accién de sus princi-
pios directivos y reformadores, permita al futuro le-
gislador elaborar una ley mds cercana al ideal que
€l propugna.

No es excepcién en todo esto la actual ley de Or-
denacién de la Ensefianza Media, cuya larga y contro-
vertida génesis es de todos conocida. Resulta induda-
ble que desde cualquier concepto que se posea de lo
que la Ensefianza Media debe ser o de los cauces por
que debe reformarse, podrdn oponerse multiples ob-
jeciones a su texto. Sin embargo, fijar la atencién 1ni-
camente en estos aspectos objetables constituiria pre-
cisamente la labor meramente critica y destructiva.
Sobre la realidad operativa e histérica que es la ley,
debe hacerse un andlisis de sus principios inspirado-
res y de los cauces de reforma—miés o menos perfec-
tos o vacilantes—y preguntarse si la continuada apli-
cacién de esos principios y la constante vigencia de
esos cauces acercardn la realidad a lo que nosotros
consideramos que deberfa ser, o si, por el contrario,
la alejard. Analizar, en fin, si los cauces e instrumen-
tos que la ley crea son susceptibles de una aplicacién
concreta que los haga més eficaces y orientados hacia
las metas que estimamos deseables.

RAFAEL GAMBRA

Este andlisis constructivo—realizado, naturalmente,
desde mis propias categorfas—es lo que ofrezco en
las lineas que siguen. Destacaré ante todo los princi-
pios en que explicitamente se apoya la ley e inter-
pretaré después sus caracterfsticas juridicas e institu-
cionales hasta hallar el sentido unitario que debe, a
mi juicio, fomentarse y prolongarse en su posterior
aplicacién.

1. PREVIA DECLARACION DE PRINCIPIOS

‘Para la subsiguiente interpretacién de la ley es
preciso destacar antes, por juzgarlos en plena con-
formidad con el espiritu de esa interpretacién, los
principios juridicopedagdgicos, o mds bien filos6fi-
cos, de que expresamente parte la ley. Su principio
fundamental se establece en las primeras lineas del
articulo 3.2 y se completa con el articulo 2.°:

El Estado—dice el articulo 3.°—reconoce que la
ensefianza es primordialmente un derecho de los edu-
candos, al que estin ordenados, en razdén de medio a
fin, los derechos de los educadores. Esta declaracién,
realizada en una época de estatismo y socialismo
como la presente, en la que sélo se reconoce al Esta-
do como sujeto de fines y derechos, posee por si mis-
ma un extraordinario valor significativo. El hombre
individual y concreto—cada persona—es lo dnico que
existe de modo real e incomunicable en el orden hu-
mano, y es también el dnico sujeto de redencién o
perdicién; por ello mismo no le conviene una educa-
ci6n transpersonalista que ignore su valor de persona y
lo considere sélo como pieza de un engranaje superior
—1lldmese Estado, Nacién o clase—con fines propios
y absolutos. Pero tampoco deberd deducirse de aqui la
conveniencia de una educacién individualista que se
esfuerce sélo en el desarrollo de la personalidad en
lo que ésta tiene de individual e incomunicable. Una
tal educacién, que se reducirfa a una instruccién neu-
tra y a una adquisicién de técnicas, someterfa al hom-
bre a sus propias pasiones y harfa de €l un diletante
o un esteticista, con una vida de espectador carente
de objetivo y de impulso.

El conocimiento y la voluntad humanas son siem-
pre conocimiento y voluntad de algo, y en corres-
pondencia con esto, el mundo que circunda al hom-
bre y se presenta a su contemplacién y amor es
un mundo lleno de orden y sentido, cuya ley y
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medida no sélo se ofrecen a su descubrimiento,
sino que se hallan impresas en su propia naturaleza.
La misma sociedad humana es una realidad natural
que brota de los instintos sociales de la naturaleza in-
dividual. El que la sociedad y sus concreciones histé-
riconacionales carezcan de una entidad sustancial y
fisica exterior al hombre, no quiere decir que no exis-
tan como exigencia de la naturaleza humana o como
producto interpersonal de una colectividad.

La ensefianza, pues, no debe limitarse a un neutra-
lismo culturista o estético, sino que debe ser reflejo del
orden y sentido de la realidad circundante, tanto en su
aspecto religioso como €tico, y debe también adherirse
a la cultura histérica patria del medio en que se halla
inserta, es decir, al principio espiritual generador de
ese medio nacional y humano. Esto se expresa termi-
nantemente en el art. 2.° de la ley: La Ensefianza Me-
dia se ajustard a las normas del Dogma y de la Mo-
ral catblicos v a los principios fundamentales del Mo-
vimiento Nacional. Entendida, a mi juicio, la reali-
dad histérica del Movimiento Nacional, no como una
concrecién de partido que inspire una circunstancial
forma de gobierno, sino como la eclosion de unos im-
perativos y unas fuerzas profundas que brotaron del
espiritu nacional en armonfa con el de toda su His-
toria.

En fin, de esta conjuncién de principios se deduce
la concepcién perfecta de la educacién cristiana, ni in-
dividualista ni transpersonalista o totalitaria: una edu-
cacién directiva que, respetando y aun sirviendo a la
naturaleza personal del hombre, le hable de un fin
trascendente y de unos medios y normas para alcan-
zarlo. Puesto que el hombre es un ser referido primor-
dialmente a otro y secundariamente a otros hombres,
s6lo le podrd convenir una tal educacién que serd, ade-
mds, el mejor factor de sociabilidad por cuanto que
no se debe buscar el ser de la comunidad fuera del
hombre real, concreto, sino en éste y en sus referen-
cias fundamentales (1).

2. EL CARACTER ESTATUTARIO DE LA LEY

La novedad fundamental que resalta en la ley, si se
la compara con las anteriormente vigentes, es la cla-
sificacién de los Centros docentes en oficiales y no ofi-
ciales, y éstos en Centros de la Iglesia y Centros pri-
vados. Ello fué también el punto neurilgico de la
larga y laboriosa gestacién que hubo de preceder a la
promulgacién de la ley. Esa clasificacién se determina
en el articulo 17, que puede considerarse consecuencia
del primer pérrafo del articulo 4.° en que “el Estado
reconoce y garantiza los derechos docentes de la Igle-
sia”. Las anteriores ordenaciones legales de la Ense-
fianza Media—incluida la de 1938—distinguian sélo
entre Centros oficiales y privados, comprendiendo en
éstos los de la Iglesia o regidos por congregaciones re-
ligiosas. :

Cualquiera que sea la fundamentacién juridica en

(I) Véase mds extensamente en mi articulo “Persona y
sociedad”, en Revista Internacional de Sociologia, nim. 8.

que se apoye esta triple agrupacién de Centros en ofi-
ciales, privados y de la Iglesia, es evidente que res.
ponde a la realidad que existe en nuestro pais; y no
lo es menos que tras esa clasificacién se encuentra el
perfil juridico que caracteriza a la nueva ley: el cons-
tituir un estatuto juridico de los Centros de Ensefian-
za, otorgando a cada uno su correspondiente circulo
de deberes y derechos. Pero para valorar con justicia
y discernimiento esta caracteristica de la ley—tan en
relacién con la ya comentada declaracién de princi-
pios—es preciso enjuiciar antes el posible fundamento
juridico de esa clasificacién de Centros.

Se ha buscado como fundamentacién para introdu-
cir ese nuevo grupo de Centros “de la Iglesia” el he-
cho de que ésta sea sociedad perfecta, es decir, una
de las formas resolutivas de la sociedad. Asi, por ejem-
plo, cuando en la Instruccién de la Conferencia de
Metropolitanos, de 29 de septiembre de 1952, se afir-
maba que “las Escuelas de la Iglesia (como sociedad
perfecta y soberana) en cualquier grado no pueden
ser consideradas como privadas” (C. 2, p. B, a), afia-
diendo que “las Escuelas de la Iglesia son hoy, prin-
cipalmente en la Ensefianza Primaria y en la Media,
las Escuelas de los Institutos religiosos aprobados ca-
nénicamente para la ensefianza (C. 2, p. B, b). Asl
también cuando Ecclesia, en su editorial de 7 de mar-
zo de 1953 sobre la nueva ley de Ordenacién de Ia
Ensefianza Media, apela a la autoridad del P. Wernz
para demostrar “cuén ineptamente se adscriben las
Escuelas de la Iglesia a las Escuelas privadas, como si
la Iglesia no fuese sociedad perfecta” (2).

En mi opinién, aunque lo probado sea verdadero,
la prueba falla por sus dos partes o aspectos comple-
mentarios. En primer lugar, el derecho a ensefiar no
le corresponde a la Iglesia por ser sociedad perfecta,
sino que corresponde a toda persona individual o co-
lectiva capaz de realizarlo. Como dijo el sefior Sdnchez
de Muniain en su primera conferencia en el Ateneo
de Madrid sobre el proyecto de ley, “el derecho a en-
sefiar a nadie atribuye un derecho patrimonial” (3),
sino que “de acuerdo con las ensefianzas de los Sumos
Pontifices y, ain mds, con los dictdmenes del sentido
comiin, es un derecho universal, constituye una de las
formas mds universales y la mds humana del ejercicio
de la caridad” (4). Si el espiritu es naturalmente di-
fusivo y el hombre es social por naturaleza, no es ni
aun necesario apelar a la comunidad cristiana y al
precepto de la caridad para hallar esa rafz natural y
personal del derecho a la ensefianza. Es el mismo sen-
tido en que el Papa Pio XI se expresaba en la Enci-
clica Divini Nlius Magistri al afirmar que “la Iglesia
es independiente de cualquier potestad terrena, tanto
en el origen como en el ejercicio de su misién educa-
tiva, no sélo con respecto a su objeto propio, sino en
relacién a toda otra disciplina y ensefianza humana,
que en si considerada es patrimonio de todos, indivi-
duos y sociedades” (N. 11-12).

El vicio radical de esta fundamentacién se pa-
tentiza en el gran peligro de injusticia y parcia-

(2) Ecclesia, ntim. 608, pig. 5.

(3) “Dos conferencias de Sénchez de Muniain en el Ate-
neo de Madrid”, I, 1, en 4. C. N. de P., ntim. 506.

(4) Idem, I, 2.



LA VIGENTE LEY DE ENSENANZA MEDIA 81

lidad que entrafaria el ensayo de concordar con
¢l Estado sobre la base del derecho que a Iglesia
y Estado asisten “como sociedades perfectas”: con
este criterio podria la Iglesia llegar a un acuerdo
en materia de ensefianza con un Estado totalitario que
monopolizara rigurosamente la ensefianza hasta negar
toda docencia privada y aun familiar con tal que hi-
ciera una excepcién con las Escuelas de la Iglesia,
acuerdo que la Iglesia no puede, naturalmente, sus-
cribir, ni, de hecho, ha suscrito nunca.

En segundo término falla esta fundamentacién por
el modo de aplicar ese derecho supuestamente ema-
nado del cardcter de sociedad perfecta a los Centros
llamados de la Iglesia: Basta para verlo comparar en-
tre si los Cinones 1.375 y 1.376, en que el segundo
es concrecién del primero. El 1.375 establece que “la
Iglesia tiene derecho a fundar Escuelas de cualquier
disciplina, no sélo elementales, sino medias y supe-
riores”. Y el 1.376 afiade: “Estd reservado a la Sede
Apostélica la constitucién canénica de las Universida-
des o Facultades catélicas de estudios. Las Universida-
des o Facultades catdlicas, aun las encomendadas a
cualesquiera familias religiosas, deben tener sus esta-
tutos aprobados por la Sede Apostélica.” La cual cor-
poracién es comentada por el M. L. sefior don
Laureano Pérez Mier, candnigo lectoral de Pa-
lencia, en un profundo estudio, que no ha sido re-
batido en ninguno de sus puntos, con estas palabras:
“Se ha pretendido encontrar la aprobacién y la orga-
nizacién del servicio en cuestién en el acto por el
cual la Sede Apostélica aprueba las constituciones de
los Institutos religiosos que se dedican a la ensefianza
de la juventud en sus diversos grados (sic); pero apar-
te de que facta non pracsumuntur sed probari debent,
¢cdmo explicar entonces la cldusula del canon 1.376
cuando dice que “las Universidades y Facultades ca-
tolicas, aun las encomendadas a cualesquiera familias
religiosas, deben tener sus estatutos aprobados por la
Sede Apostélica?” Y si en la simple aprobacién de un
Instituto religioso de ensefianza se contiene ya la apro-
bacién y aun la apropiacién de su ensefianza por la
Iglesia, jpor qué eso no se extiende a las Universida-
des y Facultades catélicas, eclesidsticas o profanas? Y
si la aprobacién no alcanza a esta clase de Escuelas,
¢por qué y con qué derecho se afirma de las otras
Escuelas, precisamente de aquellas que el Codex luris
Canonici se abstiene de reglamentar?” (5).

Sin embargo, el que esta fundamentacién no sea con-
cluyente, es decir, el que ese derecho le venga a la
Iglesia por un origen mucho mds amplio y radical
que ¢l de su condicién de sociedad perfecta, no supo-
ne ciertamente que esa clasificacién en tres grupos que
la ley establece para los Centros de Ensefianza Me-
dia carezea de fundamento. Hemos indicado ya que
responde a la realidad de nuestra Ensefianza Media, y
serd en esa realidad donde encontraremos su justifi-
cacién ltima.

Sin necesidad de entrar en precisiones conceptuales,
puede afirmarse que incumben al Estado dos funcio-
nes en orden a aquellas actividades que espontinea-

(5) Laureano Pérez Mier: “La teoria del servicio piblico
como punto de encuentro para el didlogo en materia de en-
seianza”, en Revista de Derecho Canédnico, del Instituto “San
Raimundo de Pefiafort”, nim. 24.

mente realiza o cumple la sociedad. Estas funciones
son las de suplir y normar. Suplir, cuando se trata de
servicios plblicos que responden a necesidades genera-
les y que la iniciativa privada sélo en parte realiza,
debiendo hacerlos llegar por igual a los medios ais-
lados o menesterosos, que de otro modo carecerian de
cllos. Normar, es decir, encuadrarlas juridicamente en
un orden de deberes y derechos, en todo caso. La sub-
rogacién del servicio por parte del Estado y el consi-
guiente monopolio de la funcién resultan justificados
Gnicamente cuando se trata de servicios de utilidad
general, a cuya organizacién es indispensable una uni-
dad de estructura y funcionamiento: tales, por ejem-
plo, los servicios postales y, en muchos paises, las gran-
des comunicaciones ferroviarias. En el orden de la en-
sefianza, en que la sociedad realiza por su propia ini-
ciativa y medios una extensa labor y en que no se
requiere esa unidad de estructura, las funciones del
Estado son tipicamente las de suplir y normar.

Pero entre ambas funciones no existe, en realidad,
una neta disociacién, como tampoco debe existir en una
sociedad normalmente constituida una barrera insupe-
rable entre las instituciones privadas y las piblicas. Ni
éstas deben ser fruto de un constitucionalismo abstrac-
to y absoluto, ni aquéllas han de verse encerradas en
su cardcter privado: antes bien, el dinamismo natural
de la sociedad debe impulsar a muchas empresas pri-
vadas a adquirir un cardcter pablico, y en ese dina-
mismo deberfa encontrarse asimismo el origen histé-
rico de muchos organismos piblicos,

Este fenémeno puede registrarse incluso en nuestra
sociedad, cuya estructura politica, conformada desde
hace més de un siglo a un racionalismo apriorista y
centralizador, ha ignorado y dificultado ese dinamismo
profundamente social. Asf, por ejemplo, si nosotros no
nos vemos convenientemente atendidos en una tienda,
nos basta con reclamar en ella misma, o més bien, con
dirigirnos a otra. En cambio, si apreciamos un mal ser-
vicio en el Ferrocarril Metropolitano o se nos niega el
derecho de abrir una cuenta corriente en uno de los
grandes Bancos, consideramos que la autoridad debe
intervenir en ello porque no es un asunto meramente
privado entre esas entidades y nosotros. Es que esas
empresas, con la misma amplitud y perfeccién de sus
funciones, han adquirido insensiblemente un cardcter
piblico. La funcién del Estado en estos casos es reco-
nocer ese cardcter semipiblico de dichas instituciones,
otorgindoles un estatuto propio con un circulo mis
amplio de derechos y deberes. Cuando este dinamismo
se niega o no se reconoce, debe miés tarde plantearse
en los términos antisociales e injustos de las llamadas
nacionalizaciones o “integraciones” en organismos es-
trictamente oficiales.

En el terreno de la ensefianza se opera, eminente-
mente, este proceso dindmico. Fundaciones enteramente
privadas, Centros constituidos como medio de vida de
sus fundadores, o constituidos como instrumento para
una finalidad espiritual o proselitista trascendente a
la ensefianza misma, adquieren con el tiempo, con su
crecimiento, con el estrechamiento de sus internas re-
laciones, un cierto caricter péblico al servicio de la
obra misma que realizan y de la necesidad que cu-
bren. Cuando esto se produce, debe el poder piiblico
reconocer ese cardcter otorgando al Centro en cues-
tién un estatuto juridico propio, con una consideracién
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y unos deberes que afiancen su personalidad piblica
e impulsen su espiritu de servicio y de responsabili-
dad. No otra fué la génesis de las grandes Universi-
dades, Estudios y Colegios europeos en su lenta ela-
boracién medieval, como no otro fué el origen del ca-
ricter plblico de los gremios, cofradfas y montepios de
la Edad Media y Moderna hasta la Revolucién fran-

cesa.

Las leyes de ensefianza anteriores a nuestra guerra
—dictadas por el constitucionalismo liberal de inspi-
racién racionalista—no reconocian en absoluto este di-
namismo social creador de instituciones piblicas, sino
que partian de la rigurosa distincién entre Centros pri-
vados y oficiales, o, méds bien, por la tendencia dia-
léctica que hacia el estatismo y el socialismo siempre
tuvo el régimen revolucionario liberal, conferian
cfectos legales sélo a los Centros oficiales, admitiendo
para los no oficiales tan sélo el caricter de “incorpo-
rados” a un Instituto, con leves derechos en los exi-
menes a titulo de concesién a lo existente. No hay que
olvidar que para una mentalidad racionalista y libe-
ral “lo existente”, el orden histérico y consuetudinario
que no ha sido fruto de una elaboracién a priori, es
algo que debe ceder ante el orden racional planifi-
cado, o que, si ello no es de momento posible, puede
ser “tolerado” como un estadio provisional y extin-
guible,

La nueva ley, en cambio, parte de un reconoci-
miento de lo que realmente existe en materia docente,
y—en esto estimo que radica su principal valor legal—
constituye un estatuto juridico de los Centros de en-
sefilanza en el que se asigna a cada clase de éstos
unos derechos y unos deberes proporcionados a su
personalidad institucional, siempre concibiendo la fun-
cién del Estado hacia ellos como un servicio de armo-
nizacién, legalizacién y suplencia,

Desde este punto de vista podemos contemplar bajo
una nueva luz esa clasificacién en tres clases de Cen-
tros que presenta la ley, v la introduccién en éstas de
los llamados “Centros de la Iglesia”. No se trataria asi
del reconocimiento de una ensefianza estrictamente de
la Iglesia, puesto que, como hemos visto, ni se trata
en su mayoria de Centros de fundacién eclesidstica ni
son inspeccionados por la Iglesia como tales Centros
bajo su responsabilidad. Tratarfase, mis bien, del re-
conocimiento, de un modo general, de diversas clases
de Centros no oficiales que el Estado no tiene que
subsumir ni que tolerar, sino que armonizar, inspec-
cionar y suplir, y ello porque la ensefianza no es pa-
trimonio del Estado, sino de la persona individual
o colectiva capacitada para ejercerla. Ahora bien: la
ensefanza que genéricamente puede llamarse “de la
Iglesia”, por radicar en fundaciones eclesidsticas o,
casi siempre, por estar en manos de congregaciones
religiosas, tiene de hecho en Espafia un volumen, un
prestigio y una tradicién muy importantes, hasta ser
histéricamente anterior a la oficial, y, en otro tiempo,
casi la tinica. El Estado debe entonces reconocer esta
importancia real y limitar ante ella sus funciones
tutelares e inspectoras; exigiendo, junto a estos mia-
yores derechos, unos mayores deberes, como es, pre-
cisamente, una inspeccién pedagégica propia, ecle-
sidstica, que hasta aqui no existfa. La existencia juri-
dica de este grupo de Centros llamados de la Iglesia

con ese circulo de deberes y derechos nace, pues, no
de una situacién legal anterior—que los cdnones no
reconocen—, sino de la misma ley, aunque con el
fundamento real de la preexistencia de una ensefianza
prestigiosa y arraigada en la sociedad.

Naturalmente, este reconocimiento de facto y este
fuero especial no debe reducirse a los Centros llama-
dos de la Iglesia en virtud de una especie de contra-
prestacién de servicios entre los poderes de la Igle-
sia y del Estado. Asf, el caricter estatutario de la ley
reconoce un acceso dindmico y realista hacia esta clase
de reconocimientos y exenciones. En su articulo 21,
por ejemplo, previene la existencia de Centros llama-
dos de Patronato que, por su cardcter fundacional, ins-
titucional o benéfico, merezcan el reconocimiento de
esa condicién y su acogida en una reglamentacién es-
pecial.

Aiin podria llegarse a mds en este progresivo reco-
nocimiento de derechos y deberes corporativos de los
Centros de Ensefianza Media, y ello sin salirse del es-
piritu, ni aun de la letra, de la ley. Aquellos Centros
—Institutos, Colegios de religiosos, o de Patronato—
que cumplieran unas mds estrictas condiciones legales
y que tuvieran tras de si un acreditado historial de
eficacia y de solvencia, podrfan realizar, en mi opi-
nién, las pruebas de grado por si mismos, sin mis
que la presencia de un inspector oficial en el propio
Centro, liberindose asi de la preparacién orientada
hacia los exdmenes. Este sistema, aunque se redu-
jera a un pequefio nimero de Institutos y Colegios de
primera fila, aliviarfa grandemente el sistema de exd-
menes de grado, forzosamente afectado de urgencia,
precipitacién y exceso de trabajo. Sin embargo, el
otorgamiento de este género de autonomia y su pos-
terior mantenimiento requiririan la observacién di-
recta y humana de un Cuerpo de Inspectores Oficia-
les, también exigido por la ley y del que mis ade-
lante hablaremos.

3. DETERMINACION DE LA FUNCION ES-
TATAL HACIA LOS CENTROS DE EN-
SENANZA

El principio que hemos comentado al comienzo de
este trabajo segiin el cual la ensefianza es un dere-
cho de los educandos y a ellos debe estar ordenada,
es decir, que no es un patrimonio del Estado para sus
fines, trajo como consecuencia el caricter estatutario
de la ley, en virtud del cual la ensefianza no se pro-
pone como funcién estatal, sino que, reconociendo
los Centros que existen y los medios docentes creados
por la sociedad y elegidos por los educandos, los cla-
sifica en orden a conceder a cada uno el propio 4m-
bito juridico que armonice su propia libertad con
el servicio de legalizacién y vigilancia que incumbe al
Estado. Y consecuencia a su vez de este caridcter es-
tatutario de la ley es la posterior determinacién de
los cometidos que incumben al Estado en la realiza-
cién de ese servicio al bien comin, en las distintas
categorias de Centros.

El ejercicio de ese control comprende las funciones
que, en un sentido amplio, podriamos llamar de #-
gilancia, y las subsiguientes de sancidn. Las primeras
se reducen en la presente ley a lo indispensable, ple-
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gindose, para ello, al grado de garantfa que ofrezca
cada Centro.

Esta funcién de vigilancia se fiburca en la funcién
examinadora y en la inspectora. En orden a la fun-
¢ibn examinadora, los Centros no oficiales se clasifi-
can en cuatro categorias (art. 32 de la ley) y a ella
se adapta la constitucién de los Tribunales examina-
dores de Grado Elemental y Superior (arts. 98 y 99)
con la implicita concesién de una mayor autonomfa
seglin la garantia ofrecida por cada grupo de Centros,
otorgidndose también la adecuada a los Institutos ofi-
ciales. Los Colegios llamados de la Iglesia no disfru-
tardn, en orden a los exdmenes, de un tratamiento es-
pecial, pero si gozardn de un inmediato reconocimien-
to o autorizacién (como en su dia los de Patronato)
con sélo cumplir las condiciones legales minimas exi-
gidas en la ley (art. 33, p. 4), al paso que los restan-
tes Centros requerirdn para ello una apreciacién de
su historial y circunstancias de toda indole (id., p. 3).

En el sistema de exdmenes oficiales hay que regis-
trar, de una parte, una amplitud desconocida en nues-
tra Ensefianza Media hasta la ley de Bases de 1938.
Los Institutos y los Colegios reconocidos gozan de
plena autonomia en las pruebas de madurez a lo lar-
go del bachillerato. En las leyes anteriores a la de 1938
se requeria, como es sabido, una prueba oficial, no ya
por cada curso, sino por cada asignatura. Ello respon-
dia al concepto estatista y constitucional del Estado ar-
tifice de la enseflanza y dispensador de titulos y com-
petencias profesionales, y al no reconocimiento de la
ensefianza extraoficial si no es, a lo sumo, como “in-
corporada”, por via de transaccién, a la oficial. En ri-
gor, para aquella concepcién no existia otra ensefian-
za que la oficial, y la tolerancia llegaba sélo a que se
explicaran las materias fuera del Centro oficial, pero
los alumnos lo eran, legalmente, del Instituto. En la
presente ley el reconocimiento de la ensefianza no ofi-
cial es pleno, y el control oficial examinador se atie-
ne al indicado concepto de servicio, y es consciente de
sus limites y de su necesaria adaptacién a la realidad.

Pero el sistema examinador de la ley actual pretende
también corregir los defectos observados en el de la
ley de 1938 con su examen final Gnico y global. Aquel
Examen de Estado dejaba a las familias de los alum-
nos en la incertidumbre sobre el aprovechamiento real
de los mismos hasta el final de sus estudios de bachille-
rato, cuando, en muchos casos, ya no era momento de
poner remedio a una mala decisién de estudiar o a una
defectuosa ensefianza. Por otra parte, la misma ampli-
tud del Examen (que comprendia la totalidad del ba-
chillerato) orientaba la ensefianza hacia un memoris-
mo deseducador y un tanto inhumano. La introduc-
cién de una prueba intermedia (art. 92) suprime—o al
menos palia—ambos inconvenientes. Por otra parte, se
ha procurado acercar el personal examinador a los
alumnos al formar los Tribunales por una mayoria de
profesores o inspectores de Ensefianza Media, prac-
ticos en ese grado de la ensefianza e, incluso, por
algunos profesores del propio alumno. Cierto que
los Tribunales pierden asi en homogeneidad y una-
nimidad, pero ganan—puede esperarse—en capacidad
¢xaminadora, en responsabilidad y en entrega a la
funcién,

El segundo cometido que en esta funcién de vigi-
lancia corresponde al Estado es la inspeccién, pieza

fundamental para toda ley que se asiente en lo que
hemos llamado concepto estatutario de lo socialmente
existente. El fracaso de la ley de 1938—cuyo caricter
era més de concesién circunstancial que propiamente
estatutario—radicé en la inexistencia prictica de la
funcién inspectora sobre los Centros. Tres son los ob-
jetivos que hacen indispensable esta funcién: la vigi-
lancia, en todos los Centros, de las condiciones de ins-
talaciones e higiene a todos exigibles; la inspeccién de
las condiciones legales que han motivado o pueden
motivar el reconocimiento o autorizacién de cada Cen-
tro, y de su efectivo cumplimiento; y la inspeccién de
los métodos pedagégicos para su renovacién por via,
sobre todo, de emulacién y consejo. Los Centros de la
Iglesia estin exentos de este tltimo tipo de inspec-
cién, pero la ley les exige una inspeccién propia de la
Iglesia coordinada con la oficial (art. 59), inspeccién
que, como arriba dijimos, nunca existié sobre los Cen-
tros que hoy reciben esta denominacién. A estos tres
objetivos de la inspeccién creo que deberia afadirse
un cuarto especializado: puesto que los Institutos Na-
cionales son Centros dependientes directamente del Es-
tado y que deben tener una misién de ejemplaridad y
emulacién sobre los restantes Centros, serfa justo que
los inspectores del Estado vigilaran en ellos, con una
atencién preferente, no sélo las condiciones generales
y la prictica pedagégica, sino la estructura, funciona-
miento y direccién del Centro como tal, a fin de pro-
curar la necesaria elevacién de los mismos, que los
constituya en Centros modelo. Remito sobre este as-
pecto a mi articulo “Bases posibles para una Inspec-
cién de Ensefianza Media”, publicado en revisTA DE
EDUCACION, niimero 15.

Complemento necesario de la labor inspectora es un
sistema de sanciones, segunda parte del control estatal.
Todo sistema de sanciones debe establecerla de cardc-
ter negativo y de caricter positivo, es decir, castigos y
premios. Entre las primeras tenemos, ante todo, las que
se cstablezcan contra las infracciones concretas de lo
legislado con cardcter general, o por el incumplimien-
to de las condiciones especiales en que se mueve cada
Centro (art. 67). Y, en segundo término, la privacién
del reconocimiento o autorizacién de que disfrute un
Centro, como consecuencia de la observacién de un
decaimiento en las calidades que motivaron una u
otra (art. 35).

En el sistema de premios (recompensas y emulacio-
nes) tenemos la estimacién de las condiciones genera-
les de un Centro que, unida al cumplimiento de las
condiciones legalmente exigidas, puede determinar su
clasificacién en los cuatro grupos que la ley establece
o, incluso, su declaracién como Centro de Patronato
(art. 33, p. 3). En segundo lugar, la posible protec-
cién econdmica y fiscal por parte del Estado en razén
de los méritos educativos o benéficosociales de un Cen-
tro (art. 8.°), o la concesién de premios a una labor
contante y esforzada (art. 39).

4, MEDIOS PARA EL AUTODESENVOL-
VIMIENTO DE LOS CENTROS

He sefialado en otros lugares (6) que los defectos
endémicos en nuestra Ensefianza Media son atribui-

(6) Véase mi articulo “Institutos y Colegios”, en revista
Ateneo, nim. 33.
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bles, mds que a los planes de estudio (distribucién de
materias o programas), o a la supuesta falta de buenos
docentes, a la ausencia de buenos Centros de Ense-
nanza dotados de cohesién interna y del necesario es-
piritu de perfeccién educativa. Esto ha sido debido, en
gran parte, en los Centros privados, a la preponderan-
cia que en su vida y en sus éxitos o fracasos ha te-
nido la funcién examinadora oficial, que se extendia
antes a cada asignatura de curso, y determinaba asi
una moral de capataz de estudio en los maestros y de
sobrevaloracién memoristica en los alumnos.

Para un autodesenvolvimiento interno de los Cen-
tros es ya un buen medio la amplitud que en los
exdmenes oficiales otorga la ley, lo que, como hemos
comentado, permite una labor mds propia y mis libre
de cada Centro. Pero la presente ley arbitra un nuevo
medio que puede ser muy provechoso para este des-
arrollo de la personalidad institucional de cada Centro.
Me refiero al nuevo curso preuniversitario y a los efec-
tos que a ese fin puede producir. No basta con que
los Centros tengan el margen de libertad necesario
para realizar una obra propia y diferenciada; es pre-
ciso ademds que se coloque ante ellos una labor con-
creta que sélo pueda realizarse en colaboracién ins-
titucional y en equipo; y ésta es precisamente la del
curso preuniversitario tal como se ha concebido. No
insisto en este aspecto porque se halla ya desarrollado
en mi ponencia expuesta y discutida en la Reunién del
Profesorado que, para tratar del Curso Preuniversita-
rio, tuvo lugar, en agosto de 1954, en la Universidad
Internacional “Menéndez y Pelayo”, de Santander (7).

Sélo quiero indicar que estos medios denotan en la
ley, no sélo su cardcter estatutario o de reconocimien-
to de lo que en el orden pedagdgico realmente existe,
sino que procura apoyarse en esa realidad y fomentar
el autodesarrollo de los Centros, facilitdndoles las con-
diciones de vida més propicias a tal fin.

5. APLICACION DE LAS BASES GENERALES
DE CONTENIDO RELIGIOSO Y NACIONAL

Quiero aludir aqui, brevisimamente, a las aplicacio-
nes que hace la ley al ya comentado articulo 2.° que
declara a la Ensefianza Media no neutral y sin con-
tenido, sino inspirada enteramente por el dogma y mo-
ral catélicos y adherida a los principios fundamentales
del Alzamiento Nacional.

Se ha argiiido contra el aspecto religioso con la li-
bertad religiosa de los que no profesan la fe catélica
y con su derecho a la ensefianza. Es preciso, para en-
juiciar este problema, partir de que nuestra patria es
lo que hoy se llama sociolégicamente una comunidad

(7) Ponencia editada en ciclostyle para los asambleistas y
directores de colegios.

(o participacién en una fe) y no meramente una so-
ciedad (coexistencia neutra de individuos y grupos que
se coordinan sélo juridicamente). Ciertamente, entre
nosotros la mayoria es catdlica practicante, no existen
précticamente otras confesionalidades, y aun a los in-
diferentes no suele repugnarles—antes lo desean—el
que sus hijos y familias se rijan catélicamente, Las
leyes laicistas, sobre todo en materia de enseiianza,
ofenden a la inmensa mayoria del pais. En una comu-
nidad los heterodoxos—individuos o grupos—tienen
ciertamente derecho a que se respete su conciencia y
a que no se les violente; pero, si utilizan los servicios e
instituciones que son de la comunidad, no pueden exi-
gir que se destierre de ellos la fe que es patrimonio
de la misma.

El espiritu nacional espafiol debe concebirse tam-
bién en una identificacién completa con la ensefianza,
como profunda inspiracién de la misma. El Movimien-
to Nacional respondié al espiritu y los ideales de toda
nuestra Historia, y fueron Dios y la Patria los agluti-
nantes comunes de todos los combatientes. A mi juicio,
estas ensefianzas no deben constituir una asignatura
aparte, sino influir a través del espiritu del profesorado
formado en las Facultades y en la prevista Escuela del
Profesorado, y manifestarse en la explicacién de todas
las materias, principalmente las histéricas.

6. EL SISTEMA MIXTO DE TRIBUNALES Y
SU POSIBLE ELEMENTO DE COORDI-
NACION

La necesidad, por una parte, de dividir en dos prue
bas a lo largo del bachillerato al antigno Examen ge-
neral de Revilida, y la conveniencia, por otra, de ha-
cer examinadores a los especialistas en el grado medio
de la Ensefianza y de dar participacién a los profeso-
res de cada Centro, han hecho inevitable establecer en
la ley tribunales mixtos, cuya composicién determinan,
para cada grado y para cada tipo de Centros, los ar-
ticulos 98 y 100.

En tribunales de composicién mixta existe el peli-
gro de que su heterogeneidad, y aun contrariedad de
intereses, perjudique a su normal funcionamiento y 4
la unanimidad y ponderacién de juicio. La ley, sin
embargo, arbitra un remedio para este forzado incon:
veniente con la propia institucién de los inspectores de
Ensefianza Media, que habrin de formar el nicleo
responsable de esos tribunales y que, con el tiempo
—sobre todo formande un cuerpo permanente—, crea-
r4 unos habitos de examen y una préictica comiin esta-
blemente aceptada.

En este aspecto muestra la ley una vez més su
sentido realista al aceptar las dificultades que se ha-
cen necesarias, y su sentido institucional y préctico al
promover un tal procedimiento de solucién.
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La ensenanza del Inglés

FINALIDAD DE LA ENSENANZA
DE IDIOMAS MODERNOS

Parece natural que, al decidirnos a hacer algo, sepa-
mos el fin o fines que con ello podemos alcanzar.
Es muy frecuente el no prestar la debida atencién a
la finalidad que debe siempre guiarnos al desarrollar
nuestras actividades humanas. No cabe duda de que
la eleccién de este fin u objetivo es de la mayor im-
portancia y, ademds, sabiendo dénde queremos ir nos
serd mds facil encontrar el camino adecuado.

Tratindose concretamente de la ensefianza de una
lengua moderna, en nuestro caso el Inglés, la eleccién
de esta finalidad es de gran trascendencia, ya que se
trata de ensefiar el instrumento vivo por medio del
cual un pueblo expresa sus ideas.

Veamos los fines de la ensefianza de Lenguas Mo-
dernas que algunos autores han resumido en cuatro
grupos:

Uno de ellos, comprende los fines de caricter Edu-
cativo o Formativo. El aprendizaje de un idioma sirve
de entrenamiento al ofdo y érganos de la fonacién,
asi como a la inteligencia (al aumentar nuestra habili-
dad para aprender otros idiomas, es decir: la ense-
flanza de una lengua despierta y estimula facultades.

En otro, los fines son Culturales, objetivo de impor-
tancia, pero podria alegarse que no es indispensable
el conocimiento de un idioma para familiarizarse con
la cultura del pueblo que lo habla. Esto, hasta cierto
punto, pero no se nos ocultarid que estd sujeto a enor-
mes limitaciones. El conocimiento del idioma ensan-
cha enormemente el campo de posibilidades para
adentrarnos en la vida de un pueblo, ya que nos da
acceso a todo su material escrito, y nos permite los
contactos personales e intercambio oral de ideas en el

Don apoLro ALVAREZ cAsapo es secretario de la
Asociacion de Profesores de Inglés en Espafia y de
la Cémara de Comercio Norteamericana de Madrid.
Director de la Reunién de Profesores de Inglés de En-
seiianza Media, celebrada el pasado julio en la Uni-
versidad Internacional “Menéndez Pelayo”, de San-
tander, posee el titulo de miembro asociado del Uni-
versity of London Institute of Education. Ha realizado
estudios sobre la ensefianza de las lenguas modernas
en Inglaterra y en Alemania. Pertenece, desde 1949,

@ la Comisién de Becas para estudios en los Estados
Unidos.

ADOLFO ALVAREZ CASADO

idioma nativo, punto éste de gran interés para los
conocimientos humanos.

Otro de los grupos, incluye objetivos Comerciales
o Prdcticos. El conocimiento de un idioma facilita las
relaciones comerciales y puede sernos 1til para innume-
rables actividades de tipo econémico y prictico.

Hemos dejado intencionadamente en tltimo lugar
los fines que podriamos llamar Politico-Sociales, en su
mds amplio sentido de la palabra. El mundo necesita
paz, cooperacién y comprensién entre sus pueblos,
para que, unidos, puedan laborar por su mejoramien-
to. Nada como la ensefianza del idioma hablado para
ayudarnos en esta labor, si se enfoca debidamente.

Expuestos brevemente los objetivos de la enseflanza
de una lengua moderna, el dltimo es el que para nos-
otros tiene mayor interés, ya que sus fines son los mas
elevados. Si aceptamos como finalidad en la ensefianza
de idiomas el conseguir una mejor comprensién entre
los pueblos para que, conociéndose, laboren por un
mundo mejor, tendremos que aprovechar hasta el mé-
ximo las enormes posibilidades que se nos ofrecen
para inculcar en los alumnos un espiritu de verdadera
amistad hacia el pueblo cuyo idioma ensefiamos. Los
textos han de ser elaborados teniendo en cuenta este
fin; en ellos se ha de procurar despertar esta simpa-
tfa y amistad. Los contactos por correspondencia, in-
tercambios personales y colectivos, debidamente orien-
tados, deben ser estimulados y facilitados por los pro-
fesores. La labor personal del profesor en la clase, te-
niendo constantemente presente el fin citado, serd fun-
damental.

LA ENSENANZA DEL IDIOMA HABLADO

Abogamos por que la ensefianza del Inglés sea fun-
damentalmente oral, sin excluir la escritura y su com-
prensién, es decir, que comprenda sus cuatro aspectos.

a) Entender oralmente a los nativos.
b) Hablar.

¢) Entender lo escrito.

d) Escribirlo.

Expondremos a continuacién algunos de los argu-
mentos por los cuales somos partidarios de la ensefian-
za oral.

a) El idioma, como medio de expresién dc. l_os
pueblos, es fundamentalmente oral, es decir, los 1d.1o-
mas son para hablarlos; no nos parece, pues, 1égico
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prescindir de este aspecto en la enseflanza de un idio-
ma en sus comienzos.

b) Si tenemos en cuenta la gran importancia que
tiene el conseguir despertar interés en el alumno por
la materia que se trata de ensefiarle hemos de ser,
indiscutiblemente, partidarios de hacerles hablar en el
idioma extranjero desde los primeros momentos, ya
que las primeras frases que los alumnos pueden expre-
sar en el idioma que aprenden produce en ellos enor-
me ilusién y estimulo.

¢) Segin estudios y estadisticas realizadas, e! idio-
ma que se aprende solamente a traducir se olvida mu-
cho mis rdpidamente—seis o siete veces—que si se
aprendiese a hablar.

d) Si ensefiamos solamente a traducir un idioma
ponemos ante el alumno un gran obstdculo para apren-
der después el idioma hablado. La mala pronuncia-
cién que, inconscientemente, adquiere con la lectura
en silencio en las traducciones serd dificil de corregir.
No creemos tener derecho a obstaculizar, de forma
tan grave, el camino que los alumnos tendrin que se-
guir si, como es légico, desean aprender a hablar un
idioma.

¢) La ensefianza del idioma hablado, en su doble
aspecto de entenderlo y hablarlo, no excluye las otras
dos de escribir y entender lo escrito. Si ensefiamos a
hablar el idioma y al mismo tiempo a escribirlo, es
decir, sus cuatro aspectos ya citados, los alumnos ten-
drin una base sélida que les permitird continuar el
estudio del idioma en la direccién que mds pueda in-
teresarles.

f) Es evidente la posibilidad de realizar la ense-
flanza de un idioma en la forma que proponemos, va
que asi viene haciéndose con excelentes resultados des-
de hace afios no solamente en Centros extranjeros, sino
también en Espafia.

Refiriéndonos concretamente a nuestra experiencia
personal, podemos decir que hemos conseguido en cla-
ses de 25 alumnos introducir las 1.000 palabras mds
frecuentes, seglin el recuento de Thorndike y conse-
guir su empleo oral y escrito en un curso normal de
octubre a junio, de cinco horas semanales.

Segiin estos resultados, creemos se puede conseguir
en la ensefianza del Inglés del Bachillerato lo siguien-
te: En el primer afio de Inglés la introduccién de las
400 a 500 palabras mds frecuentes, consiguiendo que
los alumnos las empleen con soltura, tanto en lo oral
como en lo escrito, en frases estructurales previamente
seleccionadas y composiciones.

En el 2° afio del idioma otras 500 palabras, que
empleardn simultineamente con las del curso anterior,
en frases y giros de mayor dificultad.

En 3.2 y 4.° podrén introducirse en cada curso otras
400 6 500 palabras, haciendo un total de unas 2.800
en los cuatro afios.

El fijar de antemano las palabras a aprender en cada
curso darfa una cierta uniformidad a los libros de
texto, que deberfan adaptarse a estos vocabularios. Los
exdmenes también serfan més uniformes al exigir un
vocabulario concreto para cada afio.

PROFESORES

Siendo uno de los factores m4s importantes en la en-
seflanza de idiomas extranjeros el profesorade, una
preparacién adecuada del mismo serd indispensable si
queremos obtener buenos resultados.

Hemos examinado los informes de algunos Comités
nombrados para estudiar tan interesante asunto, des-
pués de lo cual nos permitimos exponer nuestra opi-
nién, empezando por citar las cinco condiciones funda-
mentales que creemos debe reunir todo profesor de
lenguas modernas:

a) Saber el fin que se persigue.

&) Conocimiento del idioma hablado y escrito.

¢) Fonética de ambos idiomas aplicada a la ense-
flanza.

d) Residencia en el extranjero.

e) Entrenamiento pedagdgico.

SABER EL FIN QUE SE PERSIGUE

Hemos empezado por la finalidad de la ensefianza
de un idioma por creer que lo méis importante es
ponernos de acuerdo en lo que queremos conseguir.
Cuanto mds claro y concreto sea el objetivo y mds
convencidos estemos de lo elevado v digno del mismo,
mds eficaces serin los resultados. Tendremos, pues,
que inculcar en el dnimo de los profesores la finalidad
de la ensefianza de un idioma.

CONOCIMIENTO DEL IDIO-
MA HABLADO Y ESCRITO

Nos parece innecesario el comentar la necesidad de
que el profesor ha de saber hablar y escribir correc-
tamente el idioma que trata de ensefiar, incluyendo
los conocimientos de gramdtica, asi como literatura,
historia, geografia, cultura, sociologfa, etc., indispen-
sables para una ensefianza eficaz.

FONETICA DE AMBOS IDIOMAS
APLICADA A LA ENSENANZA

El conocimiento de la fonética de los dos idiomas,
y su aplicacién préctica a la enseflanza de los mismos,
es hoy por todos considerado como indispensable.

RESIDENCIA EN EL EXTRANJERO

Es por todos aceptada la idea de que un profesor
de lenguas modernas debe pasar cierto tiempo en el
pais del idioma que ensefia. Es indispensable no sélo
para perfeccionar el idioma hablado, sino para que,
viviendo el nuevo ambiente, pueda captar su espiritu.

ENTRENAMIENTO PEDAGOGICO

Es evidente que para desempefiar la misién de ense-
flar serd necesario el conocimiento de las normas peda-
gbgicas que nos ayuden a transmitir a los alumnos
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nuestros conocimientos. Si importantes son estos 1lti-
mos, no menos lo es la forma de transmitirlos con
eficacia, y esto, tratindose de la ensefianza de idiomas,
adquiere importancia especial debido, como ya hemos
dicho, a que la ensefianza de idiomas modernos forma
un mundo distinto, y su metodologia requiere atencién
especial.

El defecto casi general que hemos encontrado entre
una gran parte de los profesores de idiomas es la falta
de este entrenamiento pedagdgico.

NACIONALIDAD DEL PROFESOR

Debemos abogar por que los nombramientos de
profesores de lenguas modernas recaigan siempre sobre
personas cuyo idioma vernacular sea el de los alumnos.
Toda tendencia a favorecer a los profesores extranjeros
serd perjudicial a la eficacia de la labor a realizar, pues
un extranjero de categoria similar al nativo, que pu-
diera ocupar este puesto, dificilmente aceptarfa una
permanencia larga en el pais.

Un profesor cuyo idioma es el mismo que el de sus
alumnos ve con los ojos de éstos en su literatura y
filologfa, asi como en las traducciones. Va a través del
mismo proceso mental que ellos, lo que les dice que
hagan es lo mismo que él ha tenido que hacer. Un
inglés, ensefiando inglés a espafioles, no puede aden-
trarse en la mente de sus alumnos como un espafiol
podria hacerlo; no puede, tampoco, darse cuenta de
las dificultades de sus alumnos tan bien como lo hace
el espafiol, que ha tenido la misma experiencia que
ellos. Aunque un inglés pueda ensefiar su propio idio-
ma con éxito, puede no ser un buen modelo a imitar.
Serd mis provechoso observar a aquellos espafioles que
gocen de una buena reputacién de profesores de Inglés.

No obstante, el nativo retine cualidades que debemos
aprovechar, como son su acento y fluidez al hablar.
El idioma hablado por natives es lo que al fin y al
cabo tendrd el alumno que entender e imitar. Incor-
poremos, pues, a la clase uno o dos nativos que, bajo

la direccién del profesor, hagan esta labor de servir
de modelo a imitar por los alumnos, reproduciendo
todo el material hablado del método.

Si se organizasen los intercambios de profesores de
una manera sistemdtica y amplia, estos colaboradores
nativos podrian ser los profesores extranjeros, quienes
durante su estancia en el pais harfan la doble labor
de perfeccionamiento y de colaboracién en la ense-
flanza de sus propios idiomas.

La clase ideal necesitarfa, pues, un profesor cuya
lengua materna fuese la misma de los alumnos v cuya
misién serfa la de organizar la labor de la clase, diri-
girla y ayudar al alumno diciéndole cémo corregir sus
errores, y dos colaboradores natives, hombre y mujer,
que reprodujesen el material hablado.

Se nos dird que esto, en la prictica, es imposible,
pero ello no es motivo para que no expongamos lo
que creemos serfa lo mejor. A falta de dos, podria ha-
cerse con uno, o algunos alumnos avanzados podrian
reproducir las preguntas y respuestas, primero con el
profesor, y luego entre ellos mismos.

No queremos terminar las observaciones sobre el pro-
fesorado sin citar algo que podrfa ayudar y estimular
su labor.

Hemos notado falta de cooperacién entre algunos
profesores de idiomas que trabajan independientemen-
te y rara vez se consultan sobre sus problemas, ni
visitan las clases de sus compaiieros interpretando esto
como una indiscrecién, ni se contrastan resultados;
se nota la falta de un esfuerzo combinado que con-
duzca a un mejoramiento en los procedimientos de
ensefianza. Convendria organizar reuniones para el
estudio de estos problemas, visitas a colegios, creacio-
nes de bibliotecas de consulta, suscripciones a publi-
caciones, etc. También interesa el intercambio episto-
lar, el de los alumnos y de profesores con los de otros
paises, establecer contactos con otras organizaciones si-
milares y asistir a Congresos.

Todo esto contribuirfa a que la ensefianza de idio-
mas extranjeros ocupase el lugar que, por su trascen-
dencia, le corresponde.

El recurso de alzada del articulo 36 de la ley de Ordenacién

de la Ensenanza Media

PLANTEAMIENTO
|
El articulo 36 de la ley de Ordenacién de la Ense-
fianza Media, de 26 de febrero de 1953, consigné ex-
presamente que “contra las resoluciones ministeriales
recafdas en los expedientes de clasificacién o de revo-
cacién podra recurrirse en alzada ante el Consejo de
Ministros”.

MANUEL ALONSO GARCIA

Desarrollando el precepto contenido en este articulo
de la ley, y teniendo en cuenta las concordancias con
otros articulos de la misma—fundamentalmente, 33 y
35—el 72 del Reglamento de Centros no oficiales de
Ensefianza Media, aprobado por Decreto de 21 de
julio de 1955, dispone que: “Podra recurrirse en alzada
ante el Consejo de Ministros: g

a) Contra las resoluciones ministeriales recaidas en




88 REVISTA DE EDUCACION

los expedientes de clasificacién de los Centros autori-
zados.

b) Contra las resoluciones ministeriales denegato-
rias de la peticién de reconocimiento.

¢) Contra las resoluciones ministeriales de revoca-
cion de Centros autorizados o reconocidos o de san-
cion que lleve consigo la clausura del Centro”.

Queda fuera, como es natural, el caso de decisiones
del mismo Consejo de Ministros, cuando éste reco-
nozca mediante decreto, al amparo de lo dispuesto en
el articulo 33 de la ley, pues, aparte de no ser posible
recurso contra decisiones que otorgan, sin condicio-
namiento alguno, de modo absoluto y pleno, lo so-
licitado por el particular interesado, la inexistencia de
érgano superior en la via gubernativa impide continuar
la tramitacién. Y también se excluye el supuesto de que
el Consejo de Ministros rechace la propuesta favorable
de reconocimiento hecha por el Ministerio. En tal caso,
el particular no ha obtenido lo que persegufa, v, sin
embargo, jerirquicamente, la via estd agotada. ;Seri
posible, en tal hipétesis—muy factible, por otra parte—
el recurso contenciosoadministrativo? Quede aqui esta
cuestién para ser resuelta mds adelante.

El recurso de alzada admitido en la ley de 26 de
febrero de 1953 hubo de ser recogido por el Regla-
mento, en virtud del principio de unidad juridico-
politica y de jerarquia de las normas. Ni podia igno-
rarlo ni desconocerlo. Ahora bien: ;Qué justificacién
y qué sentido tiene este recurso de alzada ante el Con-
sejo de Ministros? A nuestro juicio, ninguno. Antes
bien, supone una formulacién hibrida y fuera de lu-
gar, que no encuentra ninguna razén de ser dentro
de la doctrina general del procedimiento administra-
tivo y de los recursos gubernativos.

En efecto: el recurso de alzada es el tipico recurso
jerdrquico, que se concede en virtud del principio
mismo de jerarquia administrativa. Puede interponer-
se, por tanto, en todos aquellos casos en los que Ia
decisibn emane de autoridad por encima de la cual
exista otra superior. En este sentido, pues, implica
una pluralidad de instancias, tantas como autoridades
ante las cuales pueda ser interpuesto, Y, también en
consecuencia, dejard de ser posible cuando la autori-
dad u organismo que hubiere adoptado la decisién o
acuerdo administrativo no tenga superior jerdrquico.
Esto hace que, normalmente, sean las decisiones minis-
teriales las que pongan fin a la via gubernativa, por
estimarse que es el ministro quien representa la auto-
ridad administrativa.

Un recurso de alzada ante el Consejo de Ministros
no tiene sentido, pues este érgano no pertenece a la
esfera puramente administrativa, ni es iltimo esca-
16n jerdrquico, dado su caticter esencialmente deli-
berante, y no ejecutivo.

No obstante, hay que reconocer la existencia de de-
terminadas excepciones a este principio general de ago-
tamiento de la via gubernativa en la decisién minis-
terial. Asi, cabe citar como ejemplos el antiguo re-
curso de sdplica ante el Jefe del Estado, establecido
por el Reglamento de 19 de noviembre de 1936; o el
recurso que se concede contra determinadas decisio-
nes ministeriales adoptadas en el contrato celebrado en-
tre la Compaiifa Telefénica Nacional y el Estado. Vi-

llar y Romero (1) cita también como un caso anilogo
el recurso de agravios. No obstante, la natuarleza dis.
cutible de éste no permite sostener tal afirmacién con
la misma certeza (2).

El recurso de alzada concedido por el articulo 36
de la ley de Ordenacién de la Ensefanza Media—y 72
del Reglamento de Centres no oficiales—representarfa,
seglin esto, una excepcién. Excepcién agravada, en este
caso, por la desigualdad de tratamiento nacida por
virtud del juego del articulo 33, que otorga las conce-
siones de reconocimiento al Consejo de Ministros y
atribuye las simples autorizaciones al Ministerio, La
afirmacién del articulo 36, de concederse el citado re-
curso contra las resoluciones ministeriales recaidas en
expedientes de clasificacién, habrd de entenderse con
este sentido restrictivo, que la reduce a los casos de
autorizaciones o, en otro orden, a aquellos en los cua-
les, tratindose de reconocimiento, el Ministerio estime
ya de antemano como de resolucién denegatoria la
solicitud de concesién. Ello, independientemente de los
casos de revocacién, funcién ésta que—no sin cierta
contradiccién con lo sefialado en el mencionado ar-
ticulo 33—se reconoce, en el articulo 35, al Ministerio,

El recurso de alzada que consideramos, no sélo
no es consecuencia obligada del principio de je-
rarquia administrativa, sino que opera, ademds, con
cierto criterio injusto en razén del significado con-
tradictorio en que se desenvuelven los articulos 33
y 35, por una parte, y de la misma estructura dife-
renciadora que, entre reconocimientos y autorizaciones,
establece el articulo 33, por otra.

Todo ello, sin contar con que resulta, en verdad,
improcedente que un Consejo de Ministros haya de
ocuparse de la resolucibn de un recurso entablado
con motivo de la resolucién otorgada a un expediente
de clasificacién de un Centro de Ensefianza Media,
por importante que éste sea. Son cuestiones que no
deberfan llegar hasta el Consejo de Ministros, y resol-
verse, con caricter definitivo, en la esfera ministerial,

Sin embargo, reconocida legalmente la existencia del
recurso en cuestién, veamos, dejando al margen las an-
teriores consideraciones, los diversos problemas que
su admisién plantea,

DECISIONES QUE MOTIVAN EL RECURSO

El articulo 36 de la ley de Ordenacién de la Ense-
fianza Media concede el recurso de alzada en los
supuestos de resoluciones ministeriales recaidas en los
expedientes de clasificacién o de revocacién.

El Reglamento de 21 de julio de 1955 habfa de
precisar mds, pues determinados expedientes de cla-
sificacién—los que llevan implicito el reconocimiento—
son resueltos por el Consejo de Ministros, no pudién-

(1) Vid. Villar y-Romero, Jos¢ Marfa: Derecho procesal, ad-
ministrativo, 2. ed., Madrid, s. f., pig. 138.

Vid. también el interesante articulo de Fernando Garrif:]o
Falla, “Recursos administrativos contra decisiones ministeria-
les™, en Revista de Estudios de la Vida Local, nim. 75, pigi-
nas 321-332,

(2) Vid. del mismo autor ob, cit.,, pigs. 154-156, y su
articulo “Los recursos de agravios en el Derecho espaiiol”. en
Revista General de Legislacién y Jurisprudencia, Madrid, 1948.
Vid. también Pérez Herndndez, Antonio: El recurso de agra:
vios, Pamplona, 1954, pdgs. 17 a 38.
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dose, por tanto, recurrir ya en alzada. Ya, antes, he-
mos resaltado esta anomalfa fundada en una injusti-
ficada diferencia de trdmite. Segiin el Reglamento ci-
tado, que ha pretendido conciliar en lo posible los
preceptos contenidos en los articulos 33, 35 y 36 de
la ley de Ordenacién de la Ensefianza Media, las deci-
siones motivadoras del recurso son:

a) Resoluciones ministeriales recaidas en expedien-
tes de clasificacién de Centros autorizados, ya que la
autorizacién corresponde concederla o negarla al Mi-
nisterio (art. 33, p. 1.2 de la ley y 17, p. 2.° del Re-
glamento).

b) Resoluciones ministeriales denegatorias de la pe-
ticion de reconocimiento, fundado en que el articu-
lo 13 del Reglamento establece la elevacion al Conse-
jo de Ministros, cuando la propuesta de reconoci-
miento sea favorable, y la propia resolucién denega-
toria por parte del mismo Ministerio, cuando éste no
considere conveniente su envio a aquél. En elio no
existe contradiccién con el articulo 33 de la ley de
Ordenacién de la Ensefianza Media, pues el Consejo
de Ministros sigue siendo el érgano que reconoce, y al
particular interesado le queda abierta siempre la po-
sibilidad de llegar al Consejo, pese a la oposicién del
Ministerio, merced al recurso de alzada.

¢) Resoluciones ministeriales de revocacién de Cen-
tros autorizados, en virtud de los articulos 33, 35 y
36 de la ley v 17, parrafo 2.° y 19 del Reglamento.

d) Resoluciones ministeriales de revocacién de Cen-
tros reconocidos, seglin lo preceptuado por los articu-
los 35, parrafo 1. y 36 de la ley y 19 del Reglamento,
en cuanto que atribuyen al Ministerio la funcién de
revocar el reconocimiento concedido por el Consejo de
Ministros.

¢) Resoluciones ministeriales, no declarativas o
constitutivas de derechos, sino puramente sancionado-
ras, siempre que entrafien “sancién que lleve consigo
la clausura del Centro”, v que habrin de nacer, prin-
cipalmente, como consecuencia de “las infracciones de
los preceptos del Reglamento™ (art. 66 del mismo).

f) Todavia cabe sefialar, a nuestro juicio, como
susceptibles de interposicién de este recurso de alzada,
aun cuando expresamente no se consigne, las resolu-
ciones ministeriales en que se deniegue la constitucién
solicitada de un Centro para la ensefianza libre, a te-
nor de lo que dispone el articulo 15 del Reglamento,
que dice “podrén interponerse los recursos establecidos
en la legislacién del Ministerio”. Entre éstos entende-
mos debe considerarse el sefialado en el articulo 36 de
la ley de Ordenacién de la Ensefianza Media y 72 del
Reglamento, pues si bien el articulo 32 de aquélla deja
los Centros privados para la ensefianza libre pendien-
tes de reglamentacién especial, el Reglamento los ha
inclufido dentro de sus normas, considerindolos como
uno de los grupos posibles (art. 4.°) y sefialando su
condicién y requisitos (arts. 15 y 16).

En todas estas decisiones, y como motivo que jus-
tifica la interposicién del recurso en cuestién, estd
siempre el principio de jerarqufa administrativa. De
ah{ que no quepa ser formulado aquél cuando la de-
cisién negativa de reconocimiento provenga del mis-
mo Consejo de Ministros, que puede no estimar ad-
misible la propuesta favorable elevada por el Minis-
terio (pues la desfavorable, ya hemos visto, determina
una resolucién ministerial en tal sentido). Discutible

es también, segiin dejamos apuntado mds arriba, que
el recurso de alzada ante el Consejo de Ministros su-
ponga una auténtica vigencia del principio de jerar-
quia, que cominmente se estima acaba en el Ministro
del ramo de que se trate.

AUTORIDAD ANTE QUIEN DEBE
INTERPONERSE

El recurso de alzada es un tipico recurso guberna-
tivo y jerdrquico. Pretende que la autoridad supe-
rior de la que dictd la resolucién recurrida cambie el
contenido de ésta de acuerdo con las pretensiones del
recurrente, anulando o modificando la decisién del in-
ferior.

En el caso que nos ocupa, y por propia expresa de-
claracién, la tnica autoridad competente es el Con-
sejo de Ministros, érgano ante el cual deberd, en con-
secuencia, ser el recurso interpuesto, toda vez que es
el {nico superior posible del Ministro que dicté la
resolucién contra la cual se recurre. Por razén de je-
rarquia y por razén de funcién, aqui aparece el Con-
sejo de Ministros como el solo organismo indicado
para resolver el recurso planteado contra las decisiones
del Ministro de Educacién Nacional en los casos y
por los motivos a que ya hicimos referencia.

PERSONALIDAD DEL RECURRENTE

Es bien conocida la distincién entre recurso objetivo
o de anulacién y recurso subjetivo o de plena juris-
diccién. Admitido plenamente, en nuestro ordenamien-
to juridico, este titimo, no lo ha sido todavia, en toda
su dimensién vy con todas sus consecuencias, el pri-
mero (3). El recurso de alzada del articulo 36 de la
ley de Ordenacién de la Ensefianza Media es, a nues-
tro entender, un recurso también subjetivo, mdxime
teniendo en cuenta que la legislacién aplicable al mis-
‘mio debe ser la contenida en la orden de 3 de di-
ciembre de 1947, del Ministerio de Educacién Na-
cional, que regula la materia relativa a recursos en
este Departamento (4).

Confirma rotundamente esta posicién el articulo 2.°
de la mencionada orden ministerial, fijando que “sélo
serdn admisibles los recursos interpuestos por el titu-
lar del derecho administrativo que se estime lesiona-
do por la resolucién recurrida, por lo que no se tra-
mitardn los de simple cardcter objetivo”. El proble-

(3) Lo excluve expresamente ¢l texto refundido de la ley
de lo Contenciosoadministrativo de 8 de febrero de 1952. Lo
admite, en cambio, la ley de Régimen local en su art. 386.
Villar y Romero y Pérez Hernindez consideran el recurso de
agravios como recurso objetivo.

La discusién en el seno de la doctrina no aparcce r%cl todo
clara y terminante en este aspecto. Vid., en tal sentido, los
articulos de Garrido Falla “El recurso subjetivo de anu!acién"
'y “El interés para recurrir en agravios”, en la Revista de
‘Administracién Piiblica, nims. 8 (pdgs. 177-189) v 9 (pdginas
157-174), respectivamente.

(4) Otro problema distinto es el de que, pese a la decla-
racién expresa que hace la Orden de 3 de diciembre de 1947,
quepa sostener el cardcter de los recursos que Ig. misma admi-
te como subjetivos. Mds bicn cabria hablar aqui de los llama-
dos, por Alessi, “derechos debilitados”, y deducir la naturaleza
de los mencionados recursos en funcién de tal supuesto.
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ma no encierra, en verdad, una dificultad insupera-
ble, pues el recurso que contemplamos no se da con
cardcter de anulacién, y los articulos 36 de la ley y
72 del Reglamento ninguna novedad hacen a este res-
pecto, por lo que resulta aplicable de necesidad la
repetida orden de 3 de diciembre. Ello es, sin embar-
go, menos claro, en nuestro caso, si se tiene en cuenta
que la posibilidad del recurso subjetivo—y la imposi-
bilidad prictica del objetivo—no la abona, aqui, el
juego bésico del pirrafo 3.° del art. 33 de la ley de
Ordenacién de la Ensefianza Media al fijar que para la
determinacién de la clasificacién académica “el Minis-
terio de Educacién Nacional apreciard las circunstan-
cias de toda indole que concurran en las personas o
instituciones que soliciten la clasificacién”. La férmu-
la es tan amplia que, pricticamente, equivale a con-
sagrar un dominio discrecional. El Reglamento, den-
tro de los cauces que la ley le deja expeditos, y para
no contrariarla, concreté algo mds esas circunstan-
cias, pero alin queda abierta la libre apreciacién final
del Ministerio hecha sobre unos informes preceptivos
—inspeccién, rectorado, etc—que tienen aquf un valor
decisivo. El recurso de alzada ha de contar con esto
—problema de fondo—asi como con los defectos for-
males—de pura tramitacién—, no menos relevantes en
ocasiones. De hecho, ocurrird, en la mayorfa de las
ocasiones, que la resolucién del posible recurso habri
de hacerse sobre la estimacién de esas “circunstancias
de toda indole que concurran en las personas o insti-
tuciones”, pues los vicios de forma no aparecerdn co-
mo infracciones alegables. Por otro lado, de tratarse
de vicio de tramitacién, el recurso utilizable seria el
de queja y no el de alzada.

El ya citado articulo 2.° de la orden de 3 de di-
ciembre de 1947 dice que “sélo serdn admisibles los
recursos interpuestos por el titular del derecho admi-
nistrativo lesionado”... y que deberd acreditarse “la
personalidad para recurrir”.

{Quién es, pues, el titular? ;Quién tiene persona-
lidad para recurrir?

Estd claro que el titular del derecho administrativo
lesionado sélo puede ser el propietario del Centro en
cuestién, bien persona individual, bien persona juri-
dica. Ni el director técnico—salvo que sea el mismo
propietario, en cuyo caso es titular de ese derecho
como tal propietario, pero no como director técnico—,
ni los profesores, pueden estimarse como tales titu-
lares. Sus derechos y funciones son de orden académi-
co y de orden laboral, pero no de indole juridicoadmi-
nistrativa. Es el propietario, o persona facultada por
éste con poder bastante—general o especial para el
caso de que se trate—el tinico titular y el Gnico, por
tanto, que puede interponer el recurso. Si el Centro
pertenece a una sociedad, habrd de actuar quien cuen-
te con representacién y poder de la sociedad para ello.
El articulo 5.° del Reglamento de 21 de julio de 1955
no deja lugar a dudas, cuando se trata de Centro
propiedad de persona juridica.

PRESUPUESTOS POR RAZON DEL OBJETO
Aplicando la doctrina de Guasp a este punto, ca-

bria fijar como requisitos del recurso de alzada a que
nos estamos refiriendo, desde el punto de vista del

——

objeto, los tres siguientes: posibilidad, idoneidad bi
causa.

El primero—posibilidad—entrafia peticién de revo.
cacién de la resolucién recurrida, lo cual exige que
ésta tenga caricter de tal resolucién. No basta soli-
citar, pues, aclaracién o declaracién de derechos, sino
revocacién de la decisién del inferior—de la orden mi.
nisterial en este caso—.

El segundo—idoneidad—supone existencia de reso.
lucién ministerial contra la que se recurre, que esta
emane del inferior y que se haya promulgado en al-
guno de los casos que enumera el articulo 72 del Re.
glamento de 21 de julio de 1955.

Por dltimo, la causa se identifica con la existencia
de un derecho administrativo que se estima lesionado
por la resolucién contra la cual se recurre. En este
caso, la denegacién de la peticién de reconocimiento
o de autorizacién del Centro, en cualquiera de sus
grados, la revocacién del mismo, o la sancién que lleve
consigo la clausura, como decisiones que vulneran—o
pueden vulnerar, al menos—un derecho subjetivo del
recurrente o que—segiin indica Villar y Romero—vio-
lan “la legalidad que debfa haberse observado en la
decisién del expediente o proceso administrative”,

PRESUPUESTOS DE LA ACTIVIDAD

La decisién minist=rial que deniegue la peticién del
particular que solicita el reconocimiento o autorizacién
de un Centro de Ensefianza Media; o, mejor afin,
cualquiera de las resoluciones a que se refiere el ar-
ticulo 72 del Reglamento de 21 de julio de 1955 ha-
brd de consignar expresamente que el interesado pue-
de recurrir en alzada ante el Consejo de Ministros y
el plazo en que puede hacerlo. Ello plantea la cues-
tién relativa a los llamados presupuestos de la acti-
vidad—lugar, tiempo y forma—.

a) Lugar—Entendemos que el recurso de alzada
del articulo 36 de la ley de Ordenacién de la Ense-
fianza Media debe interponerse—presentando el escri-
to en que se formula—ante la Subsecretarfa de la Pre-
sidencia del Gobierno, como Ministerio coordinador
de los distintos departamentos y tinico con funciones
ligadas a la Presidencia del Consejo, sin perjuicio de
que haya de remitirse a ésta por el Ministerio de Edu-
cacién cuande sea presentado en este Departamento.

b)  Tiempo.—FEl plazo de interposicién serd de
quince dias, contados a partir de la fecha de notifica-
cién de la orden recurrida, y ello de conformidad con
lo sefialado por el Reglamento de procedimiento ad-
ministrativo del Ministerio y niimero 6 de la orden
de 3 de diciembre de 1947.

) Forma—El recurso deberd presentarse por du-
plicado y en forma escrita, sefialando concretamente el
precepto o preceptos legales que se consideren infrin-
gidos y la calificacién del recurso, debiendo exponer
con claridad los fundamentos legales y expresando de
modo concreto en la stiplica la peticién concreta que
se formula—en este caso, revocacién de la orden que
resuelve en cualquiera de los sentidos del articulo 72
del Reglamento de Centros no oficiales de Ensefianza
Media—.
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TRAMITACION

Comoquiera que el recurso de alzada establecido
ante el Consejo de Ministros por el articulo 36 de la
ley de Ordenacién de la Enseflanza Media y 72 del
Reglamento ya citado se sale de la érbita del Mi-
nisterio de Educacién Nacional, su tramitacién no
puede ajustarse del todo a lo determinado por la or-
den de 3 de diciembre de 1947. No obstante, cree-
mos que esta disposicién regird, al menos como nor-
ma supletoria que, por no existir aqui otras especia-
lidades, se convertird de hecho en casi esencial.

Una vez recibido el recurso en la Subsecretaria de
la Presidencia del Gobierno dentro del plazo de quin-
ce dias sefialado, ésta deberd remitirlo al Ministerio de
Educacién Nacional, tnica y exclusivamente a los
efectos de informe y remisién de antecedentes por éste,
pues la decisién ha pasado a depender enteramente,
por tratarse de una nueva instancia, del Consejo de
Ministros. Nos parece claro que debe recabarse infor-
me sélo del Ministro en cuanto autoridad que dictara
la resolucién recurrida, sin que ni siquiera el Consejo
Nacional de Educacién deba emitirlo, aun en el su-
puesto de que hubiera dictaminado en el expediente
de clasificacién en sentido opuesto a aquél. Natural-
mente, la Subsecretaria de la Presidencia podrd re-
querir expresamente los informes de determinados &r-
ganos para mejor proveer y en orden a la propuesta
que hava de ser elevada al Consejo de Ministros. Ta-
les, entre otros, por ejemplo, del mismo Consejo Na-
cional de Educacién, Direccién General de Ensefianza
Media, Inspeccién Oficial de Ensefianza Media, etc.

En cuanto al plazo para evacuar estos informes, po-
demos estimar aplicable aqui, por analogia, el de dos
meses establecido por orden de la Presidencia de 25
de enero de 1945, para el recurso de agravios.

Evacuados los informes pertinentes y remitidas to-
das las actuaciones a la Presidencia, ésta formulara
propuesta al Consejo de Ministros, el cual ‘resolverd
definitivamente.

En la discrepancia de opiniones—y de férmulas le-
gales—existentes acerca de si el recurso de alzada—en
general—permite alegacién de nuevas pruebas, nos-
otros, en este supuesto concreto, Nos Pronunciamos
por la afirmativa, pues habiéndose podido fundar la
negacién de reconocimiento del Centro en las defi-
ciencias, condiciones de su instalacién material y peda-
gbgica, o en la insuficiencia de ésta, muy bien puede
suceder que, en el intervalo transcurrido, dichas de-
ficiencias hayan sido subsanadas. Pero igualmente nos
parece manifiesto que, en tal caso, habr de reclamar-
se también informe correspondiente de la Inspeccién
de Ensefianza Media.

EFECTOS

Hay que distinguir dos clases de cfectos: a) de la
interposicién del recurso; 4) de la resolucién del mis-
mo por el Consejo de Ministros.

En cuanto a los primeros, la interposicién del re-
curso no suspende los efectos que derivarse pudieran
de la decisién recurrida. En su consecuencia, ni el
Centro podrd funcionar como reconocido o autoriza-

do, por no haber sido concedida tal condicién; ni po-
drd continuar como tal, en el supuesto de revocacién;
ni cabria eludir el incumplimiento de la sancién que
se impusiera por virtud de infracciones reglamentarias.
Todo ello, naturalmente—y sobre todo, en cuanto a los
dos Wltimos supuestos—siempre que, con el fin de evi-
tar perjuicios irreparables—pérdida de matricula de
los alumnos, por ejemplo—no se estimase conveniente
suspender la ejecucién del acuerdo recurrido, tempo-
ralmente, o hasta la resolucién del recurso.

En cuanto a la decisiébn que resuelve el recurso,
acuerdo del Consejo de Ministros, sus efectos serdn:

1.° Confirmacién de la resolucién ministerial re-
currida y, por tanto, ejecucién consiguiente de aqué-
lla, no en cuanto tal, sino en cuanto logra eficacia en
la nueva decisién confirmatoria de la autoridad supe-
rior; o

2.° revocacién de la decisién ministerial y, en con-
secuencia, nueva situacién del interesado—en estos su-
puestos, autorizacién o reconocimiento del Centro, no
revocacion del mismo en cuanto venfa ya funcionando,
o no clausura de éste—; o

3.° modificacién de la resolucién contra la que se
recurriera, alterando los términos de la misma, am-
pliando su contenido, o reconociendo algunos derechos
al interesado, sin llegar a la total revocacién de la de-
cisién ministerial (5).

FINAL DE LA VIA GUBERNATIVA

Es evidente que el recurso de alzada del articulo 36
de la ley de Ordenacién de la Ensefianza Media y 72
del Reglamento de 21 de julio de 1955 agota la via
gubernativa. Después del Consejo de Ministros no hay
superior jerirquico. Es claro, por otra parte, que al
no tratarse de materia de personal, no cabe el recurso
de agravios y, por consiguiente, tampoco el previo de
reposicién que, por lo demds, careceria de sentido tra-
tindose del Consejo de Ministros (aunque, repetimos,
también carece de sentido este mismo recurso de al-
zada).

La tinica via posible, en tal caso, s, pues, ya, la
contenciosoadministrativa, mediante la interposicién
del recurso correspondiente a tenor de lo dispuesto por
el articulo 1.2 de la ley de lo Contenciosoadministra-
tivo (texto refundido) de 8 de febrero de 1952, si bien
el precepto del parrafo 3.° del articulo 33 de la ley
de Ordenacién de la Ensefianza Media—"para deter-
minar la clasificacién académica, el Ministerio de Edu-
cacién Nacional apreciard las circunstancias de toda
indole que concurran en las personas o instituciones
que soliciten la clasificacién”—podria suponer, tal vez,
un escollo a la estimacién—necesaria para interponer
el recurso contenciosoadministrativo—de que la deci-
sién haya emanado de la Administracién en el ejer-
cicio de sus facultades regladas.

(5) Téngase en cuenta que, a tenor de lo dispuesto por
el art. 14 del Reglamento de 21 de julio de 1955, “El Consejo
de ministros, en su caso, v ¢l Ministerio, cuando le correspon-
da, podrén denegar la clasificacién en el g_r'ado o categoria
académicos solicitados y conceder la clasificacién en otros dis-
tintos”. Y afiade, a mayor abundamiento: “Contra la resolu-
cién recaida en estos casos podrdn interponerse los recursos
seiialados en el art. 72 de este Reglamento.”



Informacién extranjera

La reforma de la Ensefanza Elemental y Media en Italia

A finales de septiembre, con motivo del comienzo
del curso escolar, y a principios de octubre, con oca-
sion del discurso del ministro Rossi acerca de la re-
forma de la ensefianza (véanse piginas de “Actuali-
dad educativa” extranjera), se ha recrudecido una gran
campaila periodistica que se centra en innumerables
temas. De hecho, el discurso del ministro Rossi no
ha hecho mds que reflerirse a problemas de caricter
general y a proyectos y estudios de ley que serdn rea-
lidad en el préximo curso 1956-57. Lo tinico en ma-
teria concreta de ensefianza que ha sido aplicado en
este curso es el cumplimiento de un decreto del an-
terior ministro, Ermini, por el que se establecian tres
clases o cursos post-clementales en la escuela elemen-
tal, cuyos programas se publicaron el 14 de junio del
presente afio. De este modo, se¢ permite el cumpli-
miento de la ensefianza obligatoria hasta los catorce
afios en las localidades donde no exista escuela se-
cundaria inferior. Desde este memento, la escuela ele-
mental actual italiana consta de ocho cursos—de siete
a catorce afios—, divididos en tres ciclos, el primero
bianual y los otros dos trianuales.

Lo que da motivo a censurar por parte de la prensa
es que a los nuevos programas no correspondan textos
nuevos y que durante este curso hayan de utilizar
los viejos. No sélo este aspecto de los libros de texto
preocupa a la opinién italiana; el cambio frecuente
de los mismos y su precio también son ampliamente
comentados. Encuestas publicas reducen a tantos por
cientos la estimacién general sobre la ensefianza en
Italia. La mayoria estd de acuerdo en que cuesta
poco, pero que vale también poco. Algunos estiman
que seria preferible aumentar el precio de la matricu-
la y mejorar la ensefilanza, ya que el coste de la ma-
tricula actual es pequefio si se compara con lo que
los padres de los alumnos tienen que pagar en clases
particulares. Segiin L’Europco Milanao (2 de octu-
bre), el 40 por 100 de las familias italianas gastan
30.000 liras por hijo al afio en profesores privados,
aparte el material escolar, los desplazamientos y los
libros de texto. En la escuela clemental, el ministro
Rossi, en una entrevista, asegura que es del parecer
del texto finico para todas las escuelas. Los periédicos
liberales sc alzan también frente al problema de la
ensefianza de la religién en la escuela elemental, Pa-
rece ser que los programas han sido perfectamente
detallados por la autoridad eclesidstica, y algunos ven
en este proceder una mengua para muchos maestros
de su libertad de pensamiento y de su conducta. En
cuanto al discurso del ministro Rossi, vamos a reco-
ger a continuacién lo esencial de su disertacién. Ase-
guré que una escuela moderna democrdtica debe in-
troducir a las nuevas generaciones en el circulo de
la vida prictica, que estd hecha esencialmente de téc-
nica, pero que tampoco debe abandonar las huma-
nidades, que son la condicién de la cultura. La base

fundamental de la ordenacién de la ensefianza es la
ensefianza clemental, y en este campo, asegura, la
accién del ministerio de Instruccién Publica italiano
desenvolverd cuatro lineas fundamentales: la edifica-
cién, la normalizacién de la vida escolar, el cumpli-
miento de la ensefianza obligatoria y el perfecciona-
miento didéctico. Se adoptardn los nuevos programas
a partir del préximo curso; los libros de texto, con-
tinuamente cambiados, se ajustardn a los nuevos pro-
gramas, serdn menos recargados y sus precios mds
asequibles. Los nuevos programas de la escuela se
inspirardn en los llamados ciclos did4cticos, y si las
pruebas resultan bien, se presentard a su tiempo una
ley que establecerd estos ciclos. Se recuerda a los
maestros que no deben ejercer un excesivo rigor con
los alumnos de la elemental, ya que el Gltimo curso
repitieron unos 250.000 alumnos, la mayoria de ellos
no precoces, pero normales.

En la escuela media existe un constante aumento
del alumnado, tanto en la estatal como en la priva-
da, lo mismo en la media elemental como en la su-
perior, y mds todavia en los liceos cientificos y en
los magistrales (1). Respecto a la media superior,
estd en estudio un proyecto de reorganizacién me-
diante el cual, dejando inmutable la estructura esen-
cial del liceo-gimnasio, los estudios serdn quincenales
(bienio propedéutico y tres cursos especiales) en los
demds institutos, comprendidos los magistrales. Nue-
vos horarios y nuevos programas estin en prepara-
cién, tanto para la ensefanza media como para los
Institutos superiores, sobre la base de cuidadosos estu-
dios que se llevan con gran empefio, y para cuya
tarea el ministro reclama la colaboracién de todos.
Respecto al examen de estado, afirma que hay un
proyecto en estudio que se hace necesario para la
humanizacién del misno y para conseguir una mayor
objetividad en las pruebas. En cuanto a las ense-
flanzas técnicas, estima que es indispensable poten-
ciar su efectividad, pero que la cuestién aqui no es
de fines, sino de medios, ya que se requicren medios
materiales muy costosos. El problema es tan impor-
tante, que es necesario descartar soluciones gradua-
les y enfrentarlo en un plano preciso y completo,
teniendo presente que, entre tanto, hay que aplicar las
normas relativas a la escuela obligatoria de ocho afios
y multiplicar las escuelas, dirigiéndolas también a
orientar a masas de jévenes hacia oficios determi-
nados.

En cuanto al problema de la retribucién del pro-
fesorado, afirma que no es de hoy, sino de siempre,
pero que precisamente hoy se presenta en términos
tan apremiantes y graves, que cree que el Gobierno
conjuntamente comprenderd esta necesidad funda-

(I) Veéase Revista pe Epucacién, nim, 8, pigs. 329-3.0.
que informa sobre la organizacién de la ensefianza en Italia.
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mental. Se encuentran en examen del Tesoro un pre-
supuesto econémico que supone un aumento de 30.000
millones de liras, aumento muy semejante al pro-
puesto por el Frente Unico de la Escuela. Este es-
fuerzo tiene que ser compensado con la seguridad
de que de ahora en adelante lleguen a la ensefianza
solamente los que sean dignos por su preparacién y
por su calidad moral. Muchos periédicos se han ocu-
ado también de este gran problema econémico. El
50 por 100 del profesorado es interino (non di ruolo),
o sea unos 30.000 profesores de ensefianza media, y
su situacién es intolerable por el escaso sueldo que
reciben y por los continuos cambios a que estin su-
jetos, con perjuicio, ademds, de la continuidad di-
dictica; se pide su estabilizacién definitiva.

Los sueldos actuales del profesorado son los si-
guientes: En la categorfa mdxima, 130.000 liras men-
suales (al cambio espafiol, 8.151 pesetas), y en la
minima, 40.000 liras mensuales (al cambio espafiol,
2508 pesetas). Los aumentos propuestos, que en
su totalidad suponen unos 30.000 millones de liras
anuales, serfan para las categorfas resefiadas de 65.000
y 20.000 liras, respectivamente, advirtiendo que los
profesores mon di ruolo de la clase inferior en ni-
mero de 24.000 cobran 47.500 liras mensuales, y se
les propone un aumento de 24.500 liras.

Un articulista, advirtiendo las dificultades que es-
tos aumentos puedan suponer para los presupuestos
del Estado, hace hincapié en que si bien es justo que
la ensefianza elemental sea gratuita, porque es obli-
gatoria por la ley, no lo es que la media y la uni-
versitaria sean semigratuitas, ya que por la ensefianza
media se vienen a pagar unas 500 liras al afio, lo
que supone el gasto menor si tenemos en cuenta el
de los libros, lecciones privadas (mds arriba dijimos
que el 40 por 100 de las familias gastan 30.000 liras
por hijo en clases particulares) y gastos de transporte.

Continuando también con el discurso del ministro,
expresé también las dificultades con que tropieza la
ensefianza universitaria, ya que de los 14.000 millo-
nes de su presupuesto, 11.000 estin destinados a re-
tribucién del personal, restando muy poco para ma-
terial cientifico, imprescindible en la ensefianza uni-
versitaria. Niega terminantemente que exista antite-
sis entre la escuela privada y la estatal, sino tan sélo
emulacién, Estd en preparacibn un proyecto de ley

en el que se manticne un pleno respeto por la liber-
tad de ensefianza; pero, puesto que no hay libertad
sin limites, es al Estado a quien corresponde esta-
blecerlos y vigilar la idoneidad de la escuela privada
en su funcién didictica.

En su discurso, el ministro aludié también a “las
recientes declaraciones dogmdticas de la Iglesia”, re-
firindose a un mensaje que durante la celebracién
de la XXVII Semana Social en Trento, hizo piiblico-
el cardenal Dell’Acqua, sustituto de la Secretarfa de
Estado vaticana. El pirrafo sustancial que ha pare-
cido inaceptable al ministro Rossi decfa asf: “El Es-
tado tiene el deber de respetar en materia de educa-
cién los derechos preferentes de la familia y de la
Iglesia, y debe por este motivo defender la empresa
de estas dos instituciones en materia de ensefianza.
Instaurado el monopolio de la educacién, el Estado,
ademds de violar los derechos de la persona, de la
familia y de la Iglesia, acabard por rebajar el nivel
de la escuela misma.” El ministro Rossi estima que
el Estado debe conformar su propia doctrina. El Es-
tado italiano no es un Estado confesional, y, sin em-
bargo, proclamando la mds absoluta libertad religio-
sa y reconociendo a la religién catélica la suprema-
cia que deriva de la realidad de su desarrollo hist6-
rico y de la fe de la mayoria de los italianos, se atri-
buye el derecho-deber de dictar las normas generales
de la ensenanza.

La prensa, segin sus diversas tendencias, comenta
estas palabras del ministro italiano, unos en el sen-
tido de que el Estado, segiin el cardenal Dell-Acqua,
debe reconocer a la Iglesia el monopolio de la edu-
cacién, cosa con la que ningln demdcrata de inspi-
racién laica puede estar de acuerdo, y otros demos-
trando que es aquélla doctrina no reciente, sino tra-
dicional (enciclicas Divini Illius Magister y Rerum No-
varum, por no hablar de otros documentos), pero
que hay que distinguir entre instruccién y educa-
cién. El derecho de instruir a jévenes es comiin en
el orden natural a toda sociedad, y no cabe hablar
de monopolio, y la Iglesia le reconoce ese derecho
al Estado, pero exige que se le reconozca a ‘ella el
derecho a la educacién moral de los jévenes (C. Va-
lenti: “Il diritto di educare”, Il Quotidiano. Roma,
4 de octubre de 1955).

Datos sobre la Instruccién Técnica y Profesional en Italia

Después de la reforma del afio 1951, el Bachillerato
italiano consta de un primer ciclo obligatorio de tres
afios de duracién, o Scuola media, al que siguen cua-
tro o cinco afios, segiin los casos, de Ensefianza Supe-
rior, que vendrian a corresponder, en su ordenacién
externa, a la segunda mitad de nuestro Bachillerato.
Esta Ensefianza Media superior, como dice la ley ita-
liana, “basada en el principio de la especificacién de
los estudios y de la actividad profesional, habilita para

ingresar en las Facultades universitarias o para el ejer-
cicio de determinadas profesiones. Esta ensefianza se
da en los Liceos, en los Institutos técnicos, en las Es
cuelas técnicas, en las Escuelas profesionales ff’mcm-
nas y en las Escuelas de magisterio pl:ofcs:onal :
Dejada, ahora, la ensefianza en los Liceos, tanto cld-
sicos como cientificos, trataremos de ofrecer en las pre-
sentes péginas una visién de conjunto sobre las moda-
lidades técnica y profesional, dentro del panorama do-
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cente medio superior de la Repiiblica italiana. Es
claro que este tipo de ensefianza se propone la for-
macién técnica y la especializacién de los alumnos en
aquellas materias de estudio y de trabajo que son mis
Gtiles y de mayor aplicacién, dentro de la vida pro-
ductiva del pais: lo mismo en la agricultura que en
el comercio, ya sea en la industria o en la artesania
¥, en general, alli donde se requiere la habilidad o los
conocimientos de técnicos medios y de obreros cali-
ficados.

INSTITUTOS TECNICOS PROFESIONALES

Cuatro variedades distintas de Institutos técnicos pro-
fesionales existen, actualmente, en el campo de la en-
seflanza italiana: agrarios, comerciales y para geéme-
tras, industriales y nduticos. En todos ellos, los estu-
dios son de cinco afios de duracién, y no se puede
ingresar en estos Institutos sin haber antes pasado la
Scuola media, con su correspondiente examen final de
madurez. Los estudios realizados en los Institutos téc-
nicos profesionales capacitan para pasar a los corres-
pondientes, en su categorfa universitaria. Asf, del Ins-
tituto técnico profesional agrario, el alumno puede
ascender a la Facultad de Agronomia, a la Facultad
de Economia y Comercio, a la Facultad de Ciencias
Estadisticas y Actuariales, al Instituto de Estudios Na-
vales y al Instituto de Estudios Orientales; y los Ins-
titutos comerciales y para geémetras, industriales y
niuticos sirven de preparacién para las Facultades e
Institutos superiores anteriormente mencionados, por
igual, con excepcién de la Facultad de Agronomia.

En los dos cuadros que a continuacién insertamos,
puede apreciarse ¢l aumento constante del nimero de
alumnos en los Institutos técnicos y profesionales ita-

lianos, y en los cursos correspondientes a los afios
1947-48, 1951-52 y 1952.53.

CUADRO 1

ALUMNOS EN CENTROS OFICIALES

o Ll
1947-48 1951-52 1952-53 o
IRTatas: it 5.173 5.401 5.750 5,0
Comerciales y geémetras  58.912 74,927 82925 70,1
Industriales ............. 21.522 21378  24.432 20,6
NAUKOO0S: ..covevovrsnoons 2.842 4.117 5.175 4,3
Totales......... 88.449 105.823 118.282
CUADRO I
ALUMNOS EN CENTROS NO OFICIALES
A4 RN O 8
1947-48 1951-52 1952-53 %
F T T T R e O 947 1.271 1.333 6,2
Comerciales y gebmetras  13.577 13.979 15.142 70,3
Industriales ............. 6.104 4.130 4.451 20,7
Néutioss™ L000i0n, 286 549 593 2,8
Toralat... . 17.710 19.929  21.519

Nota: Como habrd advertido el lector, los tantos por ciento
correspondientes a cada una de las especialidades tinicamente
se refieren a las cifras dadas para el curso 1952-53.

ESCUELAS PROFESIONALES
Y ESCUELAS TECNICAS

Las ensefianzas que se reciben en las Escuelas pro-
fesionales y en las Escuelas técnicas tienen como pro-
piedad comiin el que ninguna de ellas habilita para
cursar estudios posteriores, de cardcter universitario,
Por el contrario, para ingresar en estas Escuelas, se
requiere el haber pasado la Scuola media.

La Escuela técnica tiene tres variedades: agraria,
comercial e industrial. En todas tres, deben cursarse
dos afios para obtener el diploma correspondiente, La
Escuela profesional femenina abarca tres cursos de en.
sefianzas, y dos la Escuela de magisterio profesional,
Los dos cuadros que siguen nos dan el némero de
alumnos en estas clases de Escuelas, aunque sin dife-
renciar los matriculados en las distintas especialidades
de las técnicas.

CUADRO 111

ALUMNOS EN CENTRO OFICIALES

Al S 100
1947-48 1951-52 1952-53 %
Escuelas Téc, Profes... 17.912 34.625 43.185 258
Escuelas Prof. Femen. 2314 3.788 4,784 29
Escuelas de Mag. Prof. 1.074 1.011 1.214 0,8
Totaler. ........ 21.300 39.424 49.183
CUADRO IV

ALUMNOS EN CENTROS NO OFICIALES

A N 0 8
1947-48 1951-52 1952-53 9
Escuelas Téc. Profes... 2.711 3.447 3.954 13,9
Escuelas Prof. Femen. 858 1.892 2.146 7,5
Escuelas de Mag. Prof. 749 531 846 3,0
Totalés...c...ns 4318 5.870 6.946

CIFRAS TOTALES

De la consideracién conjunta de los cuatro cuadros
precedentes, completados con los datos relativos al ni-
mero de maestros, clases y Escuelas de las especialida-
des técnicas y profesionales hasta aqui enumeradas,
puede establecerse el siguiente cuadro general:

CUADRO V

ALUMNOS PERSONAL

MATRICULADOS DOCENTE
Afios  Escuelas Clases  Total — Mujeres Total Mujeres

ESCUELAS OFICIALES
1947-48 667 4728 109.749 21.247 10.455 3.943
1951-52 695  6.047 145337 31.086 13.954 5.565
1952-53 721 6.803 167.465 36,462 14.878 6.088
ESCUELAS NO OFICIALES
1947-48 268 1.100 22,088 3.409 3.693 1358
1951-52 278 1.307  25.799 5.435 4369 1.721
1952-53 294 1.394  28.465 6.444 4,164 1.649
CIFRAS TOTALES

1947-48 935 5.828 131,837 24656 14.148 5.301
1951-52 973 7354 171.136 36521 18.323 7.286
1952-53  1.015 8.197 195930 42906 19.042 7.737
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Si reparamos en el cuadro inmediatamente superior,
veremos que, por lo que respecta al alumnado ma-
triculado en Centros de formacién profesional y técni-
ca, el curso de 1952-53 marcé un aumento del 14,4
por 100 sobre el afio 1951-52; mientras que, con re-
lacién al afio de 1947, el aumento fué del 48,6 por 100,
incremento que no tiene equivalente en ninguna otra
rama de la Ensefianza Media superior, y que demues-
tra el creciente interés de los jévenes estudiantes ita-
lianos por esta clase de formacién.

Naturalmente, el aumento en el ntimero de alumnos
lleva consigo parejo el incremento de los profesores,
que son, en el afio 1952-53, 719 mis que en el 1951-
52; y 4904 mids que en el curso 194748, con in-
crementos proporcionales respectivos del 4 y del 34,6
por 100.

Por lo que atafie al cardcter de los Centros docentes,
se observa que, en el curso 1952-53, el 71 por 100 de
los mismos eran oficiales, con més de 167.000 matricu-
lados, contra los 28.465 alumnos que asistian a Cen-
tros no oficiales y que arrojaban el porcentaje de un
29 por 100 del total. Asi, pues, y durante el mencio-
nado afio escolar, habfa una media de 232 alumnos
por cada Centro del Estado, y 96 por los no estatales.

El nimero de las clases subié, en el curso 1952-53,
a 8.197, con un aumento del 40 por 100 respecto al
curso 194748, y del 11,4 con relacién al de 1951-52.

Son sensiblemente mds los alumnos inscritos en los
Institutos técnicos que en los demis Centros de for-
macién escolar. En efecto, en el curso 1952-53, sola-
mente en los mencionados Institutos técnicos se ma-
tricularon 139.801 estudiantes, lo que equivale al 71,3
por 100 del total general del alumnado, en todos los
establecimientos de instruccién técnica y profesional.
Y es de notar, también, que en el 4mbito mismo de
los Institutos técnicos la mayor parte de los alumnos,
el 70,1 por 100, estaba matriculada en la rama comer-
cial y para ge6metras.

Por dltimo, en las Escuelas técnicas profesionales o
laborales, los alumnos fueron 47.139, durante el curso
195253, con un aumento de 9.607 respecto al curso
anterior, y de 26.456 en relacién con el de 1947-48.
Por lo que se refiere a las Escuelas profesionales fe-
meninas y a las Escuelas de magisterio laboral, si bien
se registré un incremento en las alumnas, apenas lle-

g6 a 8.990 matriculadas, lo que representa el 4,6 por
100 del total.

DISTRIBUCION DEL ALUMNADO POR
LAS REGIONES ITALIANAS

No quisiéramos cerrar estas paginas sin consignar la
forma en que se halla repartida la Ensefianza Pro-
fesional y Técnica, por las distintas regiones de la
geografia italiana.

Por ser la Italia septentrional la més industriali-
zada, es légico que sea esta regién la que cuente con
mayor niimero de Centros técnicos y profesionales, asi
tomo con un alumnado méds numeroso. Efectivamen-
%, en la Italia septentrional dichos Centros docentes
absorbfan el 50,6 por 100 del total nacional de alum-

nos de la especialidad, con un porcentaje méximo de
16,3, en Lombardfa; 9,1, en Piamonte, y 8,7, en Emi-
lia-Romaiia.

La Italia central totalizaba el 22,1 por 100 del ci-
tado total nacional, del cual correspondia al Lazio el
9,7 por 100, y a Toscana, el 7,2. En la Italia meridio-
nal, el porcentaje regional era del 19,2, del que un 8
por 100 era para Campania y un 5,2 para las Pullas.
En fin, el tanto por ciento de la Italia insular se dis-
tribufa entre un 6,5, para Sicilia, y un 1,6, para Cer-
defia.

Seguidamente, damos el cuadro estadistico con la
distribucién del alumnado técnico y profesional de En-
seflanza Media, por las distintas regiones de Italia:

CUADRO VI
NUMERO DE ALUMNOS

REGIONES Oficiales  No oficiales Total
T et et 12.899 4.663 17.562
Abeta bR L. AN 154 i 154
Lomibardfa wfoss . ah. s 23.692 8.152 31.844
Trentino-Alto Adigio .... 2.163 100 2.263
YENG e e 10.238 2.635 12.873
Friuli-Venecia Julia......
Liguerel s itua i .. 7.708 3.173 10.881
Emilia y Romaiia ......... 15.176 2.128 17.304

Italia septentrional. .. 77.952 21.224 99.176
TRt s il A 12.445 1.750 14.195
Unibris Geoiiiedilsnsiied 3.271 223 3.494
MAPCas auniiadiss cusmnsstiigs 6.477 273 6.750
LACIOL o vdiobusnnsisvananinia 16.804 2.104 18.908

Italia central ......... 38.997 4.350 43.347
Abruzos y Molise ......... 5.315 170 5.485
CalpPaAnEa .+ o.ibe s vaobe cag bass 14.458 745 15.603
LI e et e el s 9.612 706 10.318
Basilicata’ o i it 827 102 929
Calibsin: uiaaanii 5.168 123 5.291

L]

Italia meridional ..... 35.780 1.846 37.626
L RS T e A el 11.746 929 12.675
Cerlleiid 'St il 2.990 116 3.106

ltalia insular ......... 14.736 1.045 15.781

EN Ttopa ITALIA ... 167.465 28.465 195.930

Hagamos constar, en fin, que en toda Italia existen
cursos libres de instruccién técnica de las especialida-
des agraria, comercial, industrial, artesana y marim:ra}.
En el curso 1952-53, frecuentaron estos cursos, organi-
zados por los Consorzi provinciali per l'istruzione tec-
nica, 185.015 personas; de ellas, 59.950 mujeres, dis-
tribuidas de la siguiente forma: 15.641, en los cursi-
llos de tipo agrario; 37.886, en los comerciales; 70.562,
en los de artesania; 59.159, en los industriales, y 1.731,
en los de especializacién marinera.

El nimero total de cursillos celebrados fué de 4.171,
y el cuerpo docente a cuyo cargo estuvieron ascendi6
a 14.705 personas.

jost MAR{A ORTIZ DE SOLORZANO



Crdédnicas

La Comisién Internacional para el estudio y mejoramiento

de la ensefanza matematica

Proyecto de una interesante reunién en Madrid, abril de 1957

Esta Comisién nacié hace més de cinco afios como
resultado de una confluencia de inquietudes proce-
dentes de diversos campos. Varios matemdticos, pe-
dagogos, psicélogos y epistemélogos, interesados en
estudiar y remediar el fallo que en la educacién de
todos los pafses presenta todavia la ensefianza de la
matemdtica, especialmente en los niveles primario y
secundario, estimaron que sélo la coordinacién de
esfuerzos comunes en un plano internacional podria
realizar el anhelo de una reforma profunda y eficaz
en los programas, métodos y modos de ensefiar nues-
tra ciencia en el mundo.

Para ello se necesita, en efecto, de un lado, el co-
nocimiento profundo de las estructuras matemdticas
y, de otro, el conocimiento no menos esencial de los
procesos evolutivos de la inteligencia y afectividad
del nifio, no sélo para comprender mejor la génesis
de los conceptos y juicios matemdticos en su mente,
sino también para tener en cuenta los factores de
atraccién e interés que pueden estimularla y favo-
recerla.

De aqui la presencia en la Comisién de epistemd-
logos y psicélogos como Piaget, Conseth, Beth..., de
matemiticos como Choquet, Dieudonné, Kurepa,
Lichnerowicz...; de pedagogos como Gattegno,
Drenkhahn, E. Castelnuovo, Servais...

El intercambio de puntos de vista entre tales es-
pecialistas y otros que la Comisién invita segin los
temas a tratar se realiza por medio de reuniones in-
ternacionales periddicas, de las que hasta ahora han
tenido lugar las siguientes:

En abril de 1950 (en Debden, cerca de Londres),
con el tema: “Relaciones entre el programa matemd-
tico de las escuelas secundarias y el desarrollo de la
capacidad intelectual del adolescente.”

En abril de 1951 (en Kerbergen, cerca de Bruse-
las), con el tema: “La ensefianza de la Geometria en
las primeras clases de las escuelas secundarias.”

En agosto de 1951 (en Herzberg, Suiza): “El pro-
grama funcional; de la escuela maternal a la Uni-
versidad.”

En abril de 1952 (Rocheton, Francia): “Estructu-
ras matemdticas y estructuras mentales.”

En abril de 1953 (Weilerbach, Luxemburgo): “Las
relaciones entre la ensefianza de las matemdticas y
las necesidades de la ciencia y de la técnica moder-
nas.”

En julio de 1953 (Calw, Selva Negra): “Las rela-
ciones entre la mentalidad de los alumnos y la en-
seflanza de las matematicas.”

En agosto de 1954 (Oosterbeek, Holanda): “La

matemadtica moderna en la escuela.”

En abril de 1955 (Bellano, Italia): “El alumno, fren-
te a las matemdticas. Una pedagogia liberadora.”

En agosto de 1953 (Ramsau, Austria): “La ense-
fianza de las probabilidades y de la estadistica en la
Universidad y en la escuela.” Por primera vez con
participacién de miembros espafioles.

Las reuniones siguicntes se realizarin en Yugos
lavia con el tema “La formacién matemitica del Ma-
gisterio y la crisis vocacional del profesorado”, y en
Madrid, en abril de 1957, con el tema “El material
de enseflanza matemdtica”, reunién que ird acompa-
fiada de una Exposicién internacional de material,
proyeccién de films didicticos y conferencias y discu-
siones sobre técnicas de confeccién y manejo, y a
la que el excelentisimo sefior ministro de Educacion
Nacional ha prometido su entusiasta apoyo.

Pero la Comisién se propone asimismo realizar in-
vestigaciones conjuntas, para lo cual promueve la
organizacién de asociaciones nacionales de profeso-
rado de matemdticas y de revistas que sean portavoz
de sus trabajos e inquietudgs. Asi han nacido recien-
temente la Association for Teaching Aids in Mathe-
matics, con su boletin correspondiente, y la Société
Belge des Professeurs de Matehématiques, con su re-
vista Mathematica & Paedagogia. Por su parte, la
Comisién se propone publicar, asimismo, sus prin-
cipales trabajos y resultados, y la primera de sus pu-
blicaciones ha salido ya a la luz muy recientemente,
con el titulo L'Enseignement des Mathématiques,
obra que se resefia en otro lugar de esta REVISTA.

P. PUIG ADAM
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Régimen disciplinario

A. GENERALIDADES,

1. [ustificacién y finalidad—FEl quebrantamiento
de sus deberes por parte de ols miembros de los
drganos de gobierno, como asimismo de los que, res-
pecto al Seguro, tienen los estudiantes asegurados,
da origen a una responsabilidad. Esta responsabili-
dad no puede ser civilmente exigida, dadas las di-
ficultades que presenta. El Derecho comiin se nos
presenta como insuficiente para servir los fines disci-
plinarios aludidos. En definitiva, de lo que se trata,
mds que de indemnizar perjuicios, es de prevenir la
desorganizacién y ,una vez restaurado el orden, apli-
car al infractor suficiente represién moral que sirva
de ejemplo a sus compaiieros, tendiendo a evitar sean
cometidas nuevas infracciones que atenten contra el
fin colectivo del Seguro. Como hace observar Mes-
quita (1): “El poder disciplinario busca, en conse-
cuencia, resguardar el orden, tutelando asi el bien
comiin del grupo por el mantenimiento de la disci-
plina. Su bien inmediato es mantener el orden en
el servicio, tutelando el bien comin del grupo, que
es su Ultima finalidad.”

El poder disciplinario es atribuido a la adminis-
tracién del Seguro—concretamente de su Consejo, se-
gin puede deducirse del articulo 129—, y compete
su realizacién a los érganos ejecutivos del mismo,
como consecuencia del juicio tomado de resultas de
la instruccién del oportuno expediente tramitado por
la Inspeccién General, seglin el apartado 6.° del ar-
ticulo 109 de los Estatutos.

Considerando, por otra parte, la naturaleza atri-
buida a la Mutualidad del Seguro Escolar, la ex-
plicacién de este poder disciplinario, en el plano doc-
trinal, se encuentra en la moderna teoria de la Ins-
titucién, Es evidente que este poder, como tal, sélo
puede ser un Derecho institucional. En este sentido
consideramos vélidos para el Seguro Escolar los ar-
gumentos del autor citado (2)—al tratar del poder
disciplinario laboral—. “Estando formada toda so-
cledad para realizar un fin, siempre que el mismo
sea licito, la comunidad tiene el derecho de constre-
fir a sus miembros individuales para que sometan
sus actividades a ese fin, que, por ello mismo, es
social y no individual. De ahi que pueda disponer
la comunidad de los medios necesarios para ello,
tsto es, poder imponer penas disciplinarias. De lo
¢xpuesto, se concluye que en toda sociedad: 1.° Debe
haber un poder o autoridad, pues ésta es inherente
a toda institucién. 2.° Ese poder es social, no indi-
vidual—quiero decir, no pertenece a una clase o a
———

(1) Luis José de Mesquita: El poder disciplinario laboral.

“Cuadernos de Polftica Social”, niim. 9, pig. 12.
@) 0b. cir., pig. 23.

en el Seguro Escolar

una parte de los elementos componentes del grupo,
sino a la totalidad de él—, pues él es gjercido, no
para el bien particular, sino para el bien de la co-
lectividad. 3.” Tal poder debe disponer de los me-
dios necesarios para realizar su fin, esto es, debe dis-
poner de penas o sanciones disciplinarias. Como di-
cen Legal y Brethe de la Gressaye, el poder discipli-
nario supone la institucién, y la teorfa instituciona-
lista es la Ginica capaz de explicar la existencia de
un poder disciplinario en los grupos privados y su-
ministrarle sus titulos auténticos.”

2. Derecho disciplinario del Seguro y Derecho
penal—El ejercicio del poder disciplinario—desarro-
llado en el Seguro dentro del marco establecido por
las normas del titulo 5.° de los Estatutos, articulos 128
a 132—da origen a una regulacién juridica a la que
podemos considerar como un Derecho disciplinario
del Seguro, que no hay que confundir con el Dere-
cho penal. Sus esferas son distintas, aunque fronte-
rizas. La distincién podemos estimarla como seme-
jante a la que en el campo del Derecho administra-
tivo puede apreciarse entre el Derecho disciplinario
administrativo y el Derecho penal administrativo,

El Derecho disciplinario del Seguro comprende
aquellas faltas a que se hace referencia en el articu-
lo 128 de los Estatutos. Si consideramos el contenido
del citado articulo, vemos no podemos reducir el
campo de este Derecho estrictamente a las faltas
que no constituyan delito comin, En todo caso, es
indudable no puede haber confusién entre el Poder
disciplinario del Seguro y el Poder punitivo del Es-
tado. Si un miembro de los érganos de gobierno o
un estudiante—asegurado o beneficiario—cometiese
con relacién al Seguro un hecho constitutivo de figu-
ra delictiva, recogido ¢n el Cddigo penal, ademds de
responder ante la sociedad, de acuerdo con las nor-
mas punitivas de aquel Derecho, quedard también
sujeto a la disciplina interna del Seguro, siguiendo
los principios del Derecho disciplinario privativo.

Asi se nos presentan ambos Derechos como muy
préximos, sin perjuicio de una separacién neta entre
responsabilidad penal y disciplinaria, separacién que
se manifiesta en cuanto a la materia de prueba, con-
minacién de penas o fuentes de incriminacién.

Pero esta separacién no supone total aislamiento y
falta de relacién, sino que, por el contrario, cabe ad-
mitir cierta interferencia entre ambas responsabilida-
des sin perjuicio de su propia sustantividad especi-
fica. Un aspecto de esta sustantividad en cuanto al
Derecho disciplinario es el mostrarse especialmente
sensible al sentimiento de equidad, benevolencia y
libre arbitrio, nota a que hace referencia especial-
mente e larticulo 131 de los Estatutos. “Estos senti-
mientos de benevolencia, equidad y libertad, propios
del Derecho disciplinario—como dice Brandao Ca-
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valcanti (3)-—, no debfan disminuir, sino perdurar,
pues ello constituye la nota caracteristica, el quid
propio de ese Derecho. Por eso, no obstante toda esa
disgresién sobre las semejanzas entre los dos dere-
chos, no deja de ser razonable, y hasta en cierto modo
constructivo, la siguiente observacién de un gran juris-
consulto brasilefio: “La invasién del Derecho discipli-
nario por el Derecho penal representa una influencia
perjudicial, porque atribuye mayor rigidez a sus nor-
mas y quitan al Derecho disciplinario ciertas peculia-
ridades que suavizan su aplicacién y templan el ri-
gor de sus reglas por la conveniencia y la equidad.”

En definitiva, en cuanto al Seguro, la responsabi-
lidad penal y disciplinaria constituyen dos esferas cla-
ramente diferenciadas, pero sin que ello suponga falta
de relacién.

El procedimiento disciplinario administrativo no
excluye el tanto de culpa penal—y también civil—
que la infraccién pudiera suponer en otros érdenes.
La responsabilidad penal es independiente de la dis-
ciplinaria, y asi nuestro Tribunal Supremo tiene de-
clarado—en la esfera laboral—que considera fraude
la desaparicién de cantidades de caja, aunque el ca-
jero resulte absuelto en el procedimiento criminal.
(S. 22-2-1936.)

A este propésito, el Reglamento General del Mu-
tualismo Laboral, aprobado por orden de 10 de sep-
tiembre de 1954, establece en su articulo 241: “Las
sanciones establecidas en el presente capitulo se en-
tenderin con independencia de las responsabilidades
de caricter civil o penal que regula el decretoley de
15 de febrero de 1952 y de la obligacién del empre-
sario o del trabajador de restituir a la institucién
las cantidades indebidamente satisfechas como conse-
cuencia del hecho sancionable.”

B. REGIMEN DISCIPLINARIO.

L. Derecho disciplinario del Seguro. Caracteres y
clases—Como antes indicibamos, en la extralimita-
cién o falta de cumplimiento de deberes respecto al
Seguro pueden incurrir tanto un miembro de los 6r-
ganos de gobierno—articulo 132—como los afiliados
—articulo 129—o los beneficiarios—seglin el articu-
lo 130—. Técnicamente, podria admitirse—siguiendo
las orientaciones del Derecho administrativo general—
dos clases de procedimientos sancionadores: los co-
rrectivos, en lcos que el sujeto pasivo serfa el estu-
diante—asegurado o beneficiario—, y los disciplina-
rios, referidos a miembros de los érganos de gobier-
no y, por extensién, a los funcionarios facultativos,
técnicos y administrativos a que hacen referencia los
articulos 82 y 83 de los Estatutos.

Acudiendo—a falta de regulacién especial en los
Estatutos y por razén de analogia—a los principios
inspiradores del Derecho disciplinario laboral y de las
normas del mismo cardcter establecidas en el Regla-
mento General de Mutualidades, se pueden estable-
cer como caracteres de este Derecho, comunes desde
luego a los dos procdimientos citados:

a) Separacién de los érganos de instruccién—Ins-
peccién general, segiin el articulo 109—de los de en-
juiciamiento y decisién.

(3) T. Brandao Cavalcanti: Tratado del Derecho Adminis-
trativo, vol. II, pig. 87:

5) Aun en el caso de que exista denuncia par-
ticular o de oficio de la Inspeccién general, siempre
serfa necesario un acuerdo de los érganos de gobier-
no para incoar el expediente. Asi, en todos los pro-
cedimientos correctivos y en los disciplinarios, refe-
ridos a miembros de los 6rganos de gobiernos, de-
berd corresponder la incoacién al Consejo de Admi-
nistracién. Para los restantes procedimientos discipli-
narios—que hacen referencia, como hemos dicho, a
los funcionarios facultativos, técnicos y administrati-
vos—parece bastaria el acuerdo del presidente o di-
rector de la Mutualidad.

¢) La prueba deberd ser dirigida por el propio
érgano sancionador, aunque el expediente pueda pro-
ponerla, sin intervenir en su realizacién ni obligar
al instructor.

d) Audiencia del inculpado.

e) De la decisién que recaiga sobre los expedien-
tes correctivos o disciplinarios podrd ser requerida o
solicitada su revisién, de acuerdo con el articulo 135
de los Estatutos. La decisién del Consejo de Admi-
nistracién en estos casos causi estado, salvo el su-
puesto del articulo 108 del expediente disciplinario
para separacién de sus cargos a los titulares de la
Inspeccién general y subinspectores, quienes podrin
apelar al ministro de Educacién Nacional,

2. Figuras de infraccién.—~Constituirdn falta y
dardn lugar a la imposicién de sanciones—segin el
articulo 128—los siguientes hechos:

1.° Defraudar a sabiendas los intereses de la Mu-
tualidad o poner voluntariamente los medios que con-
duzcan a tal fin.

2.° Falsear las declaraciones ordinarias que se
hagan en la Mutualidad o aportar datos inexactos a
las mismas, bien en orden a la concesién de benefi-
cios o con respecto a otras cualesquiera manifesta-
ciones de las actividades de aquélla.

3.° Realizar actos indecorosos o perjudiciales para
la reputacién o el buen crédito del Seguro.

4.° No observar las normas, disposiciones o acuer-
dos relacionados con el cumplimiento de sus fines o
P - -
el buen orden o desarrollo de su actividad.

5.° Entorpecer intencionadamente la actividad de
la Mutualidad. Se considerardn comprendidos en este
apartado los que, habiendo sido elegidos consejeros
de los 6rganos de gobierno o asesores, no asistan a
sus reuniones o no presten la colaboracién debida.

Asimismo, habri que considerar como actos suje-
tos a sancién aquellos en que los facultativos y ase-
gurados o beneficiarios puedan incurrir dentro dc'1
marco de las prestaciones por enfermedad o acci
dente. Estos actos especificos, no recogidos en los
vigentes Estatutos, deberin en su dia—cuando la rea-
lidad y experiencia lo aconsejen—ser incorporados a
cllos. En otro lugar—al tratar de la jefatura médica
como érgano inspector—estudiamos la posible orien-
tacién a seguir.

3. Sanciones—La Mutualidad podrd imponer 2
los afiliados—seglin el articulo 130—las siguientes
sanciones:

1* Apercibimiento privado, que podré ser verbal
o escrito.

2% Apercibimiento piblico, con el grado de pu-
blicidad que autorice en cada caso ¢l Ministerio de
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Educacién Nacional, oido el Sindicato Espafiol Uni-
versitario y, en su caso, el Frente de Juventudes y
la Seccién Femenina.

3.2 Inhabilitacién temporal de dos a cinco afios
para formar parte de los érganos de gobierno o ase-
sores de la Mutualidad u ocupar cargos en los mis-
mos.

42 Inhabilitacién permanente para formar parte
de los érganos de gobierno o asesores de la Mutua-
lidad.

Segtin establece el articulo 130, a los beneficiarios
a quines les haya sido concedida alguna prestacién
se les impondrdn, por causa de declaraciones falsas
o inexactas, o cualquier otro hecho que la Mutua-
lidad estime punible, algunas de las siguientes san-
ciones:

1.* Suspensién temporal y determinada de parte
de los beneficios.

2.2 Suspensién temporal y determinada de todos
los beneficios.

3% Suspensién definitiva de todos los beneficios.

Asimismo, podrd imponerse alguna de estas san-
ciones por la comisién de faltas que se consideren de
andloga gravedad o las mencionadas en el pérrafo
primero de este precepto.

Siempre que haya de imponerse una sancién—se-
gln establece el articulo 131—se atenderd para la
determinacién de la misma, en cada caso, a la gra-
vedad de la falta cometida, al perjuicio que haya
ocasionado o que haya pretendido ocasionar el san-
cionado, al criterio adoptado en resoluciones recaidas
en casos anteriores y andlogos, y a cualesquiera otras
circunstancias que deban tenerse en cuenta a juicio
de la Mutualidad.

Con aplicacién a las sanciones, hay que recordar
lo ya dicho sobre facultativos de resultas de la accién
inspectora por la jefatura médica. Asimismo, habrd
que tenmer en cuenta las normas sobre sanciones re-
cogidas en el Reglamento de Personal del Instituto
Nacional de Previsién, de aplicacién a los funciona-
rios procedentes de la plantilla del Instituto, y cuyas
normas—por analogia y entre tanto no fueran dic-
tadas otras—podrfan ser aplicables a los funcionarios
procedentes de aquella plantilla y, por tanto, exclu-
sivos del Seguro.

4. Procedimiento—Anteriormente hemos sefialado
a quién corresponderfa la orden de incoacién del pro-
cedimiento y quién es competente en cuanto a la
instruccién del correspondiente expediente.

Hemos de distinguir diferentes supuestos en cuan-
to al procedimiento, supuestos que enumeramos a
continuacién:

a) Procedimientos correctivos y los disciplinarios
seguidos contra miembros de los érganos de gobier-
no. Estimamos deberdn ajustarse a las siguientes nor-
mas, reflejando los principios inspiradores a que an-
tes haciamos referencia:

—Tanto el Consejo de Administracién como la Co-
misién Permanente—articulo 132—podrfan sus-
pender en sus funciones a los miembros de los
6rganos de gobierno y asesores, en tanto se sus-
tancie el oportuno expediente.

—La audiencia del inculpado se realizard formu-
lando por el instructor pliego de cargos, que
trasladard al presunto infractor, quien podri con-

testarle por escrito en el plazo de quince dias
naturales, a contar de la fecha de su recepcién.

—La realizacién de la prueba se mantendr4 dentro
de los criterios anteriormente sefialados.

—El instructor, tomando como base los pliegos de
cargo y descargo, y previas las investigaciones
que considere necesario realizar para el esclare-
cimiento de los hechos, redactar4 un informe con
la propuesta de sancién o sobreseimiento.

—En los casos en que se proponga la sancién de
pérdida total o parcial de una prestacién, que-
dard suspendido provisionalmente su percibo, en
la cuantia propuesta, hasta la resolucién del ex-
pediente.

—Elevado el expediente al Consejo de Adminis-
tracién del Seguro, éste o su Comisién Perma-
nente dictard la resolucién oportuna en la pri-
mera reunién que celebren.

b) Procedimientos disciplinarios seguidos contra
funcionarios facultativos, técnicos y administrativos
de la Mutualidad.

Aqui hemos de distinguir, por una parte, los fun-
cionarios procedentes de la plantilla del Instituto Na-
cional de Previsibn—a que hace referencia el articu-
lo 82—, los que deberdn quedar sujetos a las nor-
mas de procedimiento y sanciones previstas en su
privativo Reglamento disciplinario. Las normas de
éste, entre tanto no fueran dictadas otras, podrdn ser
aplicables por via analégica a los funcionarios no
vinculados a la plantilla del Instituto y, por tanto,
privativos del Seguro. De otra parte, hemos de con-
siderar a los funcionarios de los Centros de ense-
fianza implicados—segiin el articulo 83—en la ges-
tion del Seguro; dependiendo éstos del Ministerio de
Educacién Nacional, habrin de quedar sujetos en
el caso de infraccidn, en orden al Seguro Escolar,
a las normas de procedimiento y sancién de aquel
Ministerio.

¢) Procedimiento derivado de las funciones atri-
buidas a la Jefatura médica del Seguro como érgano
de inspeccién médica.

Antes hemos hecho-referencia a Irégimen de faltas
y sanciones de este personal, que puede referirse no
sélo a asegurados y beneficiarios, sino también a fa-
cultativos adscritos a los servicios sanitarios del Se-
guro de las variadas procedencias que admite el sis-
tema: Seguro Obligatcrio de Enfermedad, Caja Na-
cional de Accidentes, Servicios Sanitarios del S.E.U.,
Frente de Juventudes, Servicio Médico Escolar y cua-
dro médico privativo del Seguro Escolar. Del pro-
cedimiento disciplinario correspondiente—mejor di-
cho, de las orientaciones que, en nuestro opinién, de-
ben inspirar su reglamentacion—tratamos extensa-
mente en otro lugar.

d) Procedimiento derivado de las funciones que
pueden corresponder en orden al Seguro a la Ins-
peccién Técnica de Previsién Social.

‘En otro lugar hemos reconocido y justificado la
competencia de la Inspeccién Técnica de Previsién
Social en orden a la gestién de la Mutualidad del
Seguro Escolar. En los supuestos de infraccién, dard
lugar, por tanto, al correspondiente expediente, que
se tramitard con arreglo a las normas privativas de
aquella inspecci6n.

MANUEL NOFUENTES G. MONTORO




La Educacidén en las revistas

ENSENANZA UNIVERSITARIA

CONCEPTO Y MISION DE LA UNIVERSIDAD

Sefialemos en primer lugar la referencia de una conferencia
del rector de la Universidad de Madrid en torno al tema de
los particularismos regionales, sustentando, frente a los extre-
mos de centralistas y separatistas, la incitacién a lograr una
nueva unidad de Espafia a través de la solidaridad de sus
regiones con el destino superior, que las salva para la His-
toria y la cultura. Es la empresa que propuso a la Universidad
espanola (1).

Una intervii con el catedritico doctor Prieto Castro, de la
Facultad de Derecho de Madrid, nos ofrece su parecer sobre
qué es la Universidad: “La espina dorsal de la nacién. De
ella han de surgir todas las ideas y todas las concepciones
de cualquier orden para la vida del Estado, desde la filosofia
hasta la técnica. Hasta tal punto que, cuando esta institucién
pierde la conciencia de si misma, la nacién toda experimenta
funestas consccuencias.” Respecto a los actuales estudiantes, sos-
tiene: “En la actualidad, sélo un grupo muy reducido de
alumnos proporciona satisfaccién a los profesores, porque son
los tnicos que, percibiendo la importancia de los estudios que
realizan, se consagran a ellos. Pero la gran masa de estudian-
tes acude a las aulas sin el menor destello de vocacién, como
malbaratando todo lo que debiera merecer su mis exquisito
cuidado. Sélo nos podemos sentir compenetrados, naturalmente,
con ese grupo minoritario que es capaz de comprender el in-
menso valor de la materia que maneja, a pesar de su dificul-
tad. Porque, en definitiva, lo que, como el Derecho, no tiene
consistencia tangible, exige para su aprchension un esfuerzo
mayor que el realizado por quienes se enfrentan con otros
objetos de la ciencia o de la técnica.” Refiriéndose en concreto
a su citedra de Derecho Procesal: “Relativamente ficil v agra-
dable para mi ese trabajo, porque, pese a cunanto antes hemos
dicho sobre la fundamental ausencia de vocacién en muchos
estudiantes, la posibilidad de dirigirles la palabra a diario y
de imbuirles ideas significa tanto como deslizar en la sociedad
principios y directrices de los que estd necesitada. Yo no tengo
tanta preocupacién porque mis alumnos aprendan mecdnica-
mente una disciplina, como por formar en ellos una menta-
lidad capaz de situarlos en el punto donde deben hallarse” (2).

ORGANIZACION

Con motive de la inauguracién del curso en la Universidad
de Zaragoza, el ministro de Educacién Nacional, reconociendo
la existencia de defectos en la Universidad, sefialé que posee
también muchas virtudes, que han sabido demostrar con tem-
ple heroico catedriticos y profesores. Rara es por ello la oca-
si6n en que, al inaugurar el curso, no haya que rendir home-
naje a uno u otro maestro distinguido, o inaugurar nuevos
edificios, pabellones o servicios. La Universidad debe estar en
forma en todos sus aspectos: competencia, calidad y dignidad,
en los profesores; adhesién y lealtad, en los alumnos. Si el
Estado y la sociedad tienen que hacer mucho por la Univer-
sidad, la Universidad tiene que hacer mucho por la nacién:
formar el espiritu de los jévenes que le estin confiados. Se-
fialé también las obligaciones mutuas entre la Universidad, los
escolares y la sociedad: “Los profesores han de ensefiar bien
y lcalmente e ilustrar a los alumnos en su profesién, y para
esto, la Universidad debe estar en forma en todos sus aspec-
tos, y especialmente en la competencia, en la calidad y digni-
dad de sus profesores, y recibir la adhesién y lealtad por parte
de los alumnos.” Hizo un llamamiento a muchos profesio-
nales ilustres de nuestros dias que todo lo deben a las Univer-
sidades, y les invitd a que loablemente sean generosos para

(1) Ya (Madrid, 16-XI-55).
(2) R. Bautista Moreno: “Prieto Castro nos habla...”, en
El Alcdzar (Madrid, 3-X-55).

los trabajos docentes y de investigacién de la Universidad. Ani-

"mé a formar sociedades de amigos y protectores de la Uni-
versidad, agradeciendo, en relacién con esta idea, las constan-
tes ayudas y colaboraciones del Ayuntamiento y Diputacién
de Zaragoza (3).

Un extenso editorial glosa y elogia los puntos principales
de este discurso (4).

Con motivo de la inauguracién del curso en la Universidad
de Barcelona, el ministro de Educacién Nacional cerré el acto
poniendo de relieve la entusiasta colaboracién que la Univer-
sidad de Barcelona ha prestado en la tarea de mejorar sus
servicios: Creemos haber prestado algunos servicios a esta Uni-
versidad, pero todavia queda mucho por hacer, y todo ello
serd posible contando con la correspondencia y la colaboracidn
que siempre he recibido y que han aliviado considerablemente
nuestra tarca. “Se abre una gran perspectiva para la Univer-
sidad, pues cabe confiar en cllo teniendo en cuenta el pro-
yecto que ha sido remitido a las Cortes y en el que se soli-
cita una mayor asignacién econdémica para las necesidades de
la Universidad, ampliando sus servicios y las retribuciones a
los profesores.” Se refirié a la necesidad de robustecer la vida
corporativa sumando los esfuerzos de todos los estamentos
sociales. El problema de los licenciados que no logran abrirse
camino es también motivo de preocupacién; para resolverlo, se
ha creado un servicio de orientacién (5).

Con motivo de la abundancia de licenciados, un articulo
comenta la situacién, en lenguaje estudiantil (6).

La polémica en torno a la “Universidad del Norte” conti-
nia. El alcalde de Valladolid manifesté a los periodistas que
se puso en contacto con el ministro de Educacién Nacional,
quien le hizo saber que no se trasladaria la Universidad de
Valladolid a otra ciudad (7). Y el rector de la Universidad
de Valladolid publicé una respuesta a la Junta Local del Cen-
tenario de Menéndez y Pelayo, de Santander, cuyas declara-
ciones resefiamos en el nimero pasado. Afirma que ha sido
desorbitado su pensamiento; considera insolvente el criterio de
que las universidades deban situarse segiin las variaciones de-
mogrificas. Insiste en su oposicién a que se desdoblen Facul-
tades ya existentes (caso de crearse otra de Medicina en San-
tander), por razones de orden docente y econémico: “la nece-
sidad de conservar en nuestras escuelas el alumnado necesario”.
Considera sin valor la comparacién con la Facultad de Medi-
cina de Cidiz (8). Un articulo ve como medio de asegurar la
Facultad de Medicina en Valladolid la ampliacién de sus actua-
les instalaciones (9).

Con motivo de la apertura de curso en la Universidad de
Murcia, el catedritico doctor Iranzo desarrollé el discurso in-
augural sobre “Universidad y Quimica”. Aludié a la labor so-
cial que corresponde realizar a la Universidad, estimando que
las cuestiones implicadas en la formacién universitaria deben
plantearse en piblico. Hizo constar que esti completamente
convencido de que la Universidad tiene, sobre todo en pobla-
ciones no muy grandes, una funcién social de extraordinaria
importancia. Refiriéndose a la Seccién de Quimica de la Fa-
cultad de Ciencias, insisti6 en la necesidad de cambiar de
orientacién, para atender a la formacién de los técnicos que
las actuales necesidades nacionales requieren. Estudié la reali-
dad de la industria quimica espafiola, que tiene en gran parte,
y seguird teniendo durante afios, un cardcter de artesanfa, Y s¢

(3) 4 B C (Madrid, 5-X-55); Arriba (idem, idem); El No-
ticiero (Zaragoza, idem); Ya (Madrid, idem).

(4) Amanecer (Zaragoza, 7-X-55).

(5) El Correo Catalin (Barcelona, 9-X-55).
12(?{) S_g.: “Abundancia de licenciados”, en Ideal (Granada,

-A-2D).

(7) Libertad (Valladolid, 11-X-55). -

(B)SS)Al:rm (Santander, 7-X-55); El Diario Palentino (12-
X-1955).

(9) Diario Regional (Valladolid, 12-X-55).
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declaré defensor de la idoneidad de los planes en vigor, frente
a las reformas mds o menos revolucionarias: “Son las orienta-
ciones y la solidez que se dé a la ensefianza lo que determi-
nard los resultados finales, y no la distribucién en los dife-
rentes cursos de las disciplinas.” “Tratemos de que los dife-
rentes cientificos universitarios sean especialistas, sin menoscabo
d= sus conocimientos generales. Es decir, que sepan mu-
cho de una cosa, pero que no sean legos en lo demds, evi-
tando que se pueda decir con justicia que la civilizacién cien-
tifica ha destruido el mundo del alma” (10). Un editorial,
comentando este discurso, hace resaltar este ideal de la Uni-
versidad trascendiendo en su medio geogrifico (11).

Con motivo de la apertura de curso en la Universidad de
Sevilla, el catedrdtico doctor Cortés Lladé pronuncié el dis-
curso inaugural sobre las relaciones entre la Medicina y la
Cirugia, y el lugar, forma y extensién que los conocimientos
quirtirgicos deben ocupar en la actualidad y en nuestro pais
en la formacién del médico general. Los problemas que plantea
el ejercicio de la Medicina como profesién y su cultivo como
ciencia no pueden ser resueltos ni siquiera parcialmente por
la fragmentacién de la Medicina general y de la Cirugia en
numerosas especialidades, si como condicién previa e ineludi-
ble no existe una suficiente comunidad de ideas y de conoci-
mientos y espiritu de colaboracién entre los cultivadores de
las distintas ramas de la Medicina. Sélo cuando se logre la
efectiva incorporacién a la ensefianza de toda la organizacién
hospitalaria y asistencia oficial, tantas veces promulgada e in-
tentada y otras tantas fracasada, y se consiga que todo mé-
dico de hospital posea al mismo tiempo capacidad real para
ensciiar debidamente y para asistir a sus enfermos, se podrd
hablar de una buena ensefianza clinica y de una moderna,
cientifica y adecuada formacién del médico general y del espe-
cialista (12).

Un editorial comenta las ventajas del nuevo Servicio de In-
formaciéon Escolar y Profesional (13).

ALUMNADO

Una serie de articulos trata del comienzo de curso, desde
el punto de vista psicolégico del alumno, social, etc., en plan
de divulgacién (14).

Un articulo del padre Llanos se dirige a los universitarios,
haciéndoles ver que forman una clase privilegiada entre los
que no pueden estudiar; por ello han de mirar su carrera, no
como una manera de ganarse la vida, sino como un acto de
servicio (15).

El director del Colegio Mayor San Pablo, de Madrid, tras
informar de los resultados de su llamada en favor de estu-
diantes necesitados, insiste en que la ayuda privada sigue
siendo indispensable a favor de los universitarios (16).

Un editorial, después de tratar de las becas en general, con-
sidera que éstas no deben ser para los estudiantes ricos (17).

Una entrevista con el secretario de la Academia de Docto-
res de Barcelona, informa de la preparacién de la peticién
clevada a la Academia Espafiola de que se suprima del Diccio-
nario la equivalencia doctor—=médico (18).

COLEGIOS MAYORES

El subdirector del Santa Maria del Campo, de Madrid, pu-
blica un extenso e interesante estudio, del que intentaremos
sefialar las directrices fundamentales.

Parte de la consideracién de que se ha escrito mucho en
torno al tema en los tiltimos afios, lo que es muestra de inte-

(10) La Verdad (Murcia, 6-X-55).

(11) La Verdad (Murcia, 8-X-55).

(12) El Correo de Andalucia (Sevilla, 5-X-55).

(13) Ed.: “El Servicio...”, en Hoy (Badajoz, 8-X-55).
(14) M. Fernindez Areal: “Abrir el curso”, en Diario Re-
gional (Valladolid, 5-X-55); Ferron: “El curso ha comenza-
do”, en 4 B € (Madrid, 27-X-55); edit.: “Ha empezado el
nuevo curso”, en 4 B C (9-X-55). 7 g
(15) J. M. de Llanos, S. J.: “A estudiantes”, en Arriba
(Madrid, 2-X-55). )

(16) 1. Martin: “Ayuda oficial y ayuda privada a los estu-
diantes necesitados”, en Yz (Madrid, 26-X-55). ; \
(17) 8. f.: “La beca no debe ser para el estudiante rico”,
en El Pueblo Gallego (Vigo, 28-IX-55). Ee
(9()1{3%5) D. de Fuentemayor: “Ante...”, en Diario de Barcelona

rés; en el s?bfondo vace el motivo de que quizd no han supe-
rado el periodo de residencia, ya que nacicron sin programas
dctc{mmados, sin excesiva claridad en el planteamiento de sus
medios y sus fines, y han venido ellos mismos a labrarse su
propio perfil institucional. Pasa a situarlos dentro de la Uni-
versidad, para lo cual realiza una revisién de lo que ésta es:
“Esta es la tarca de la Universidad, lograr la plenitud hu-
mana de los universitarios...” “En lo que si debemos retener
nuestra at_encién es en la paradoja sangrante de que, siendo
la formacién integral del alumnado una de las primeras mi-
siones de la Universidad, carece la Universidad de érganos
funcionalmente encaminados a intentar de manera seria esta
formacién integral.” De los universitarios, sélo un 7 por 100
reside en los Colegios Mayores; ello explica la abundante lite-
ratura en torno a crisis universitaria, La Universidad espafiola
ha perdido por completo su caricter de Universidad cultural,
y carece de toda posibilidad de recuperarlo mientras no sea
replanteada sobre nuevas bases: “...Esta tarea de difusién de
los conocimientos generales y esa labor cotidiana de formacién
integral... encuentran su cauce preciso en la institucién de los
Colegios Mayores, siempre que—naturalmente—el Colegio Ma-
yor sea lo que el Colegio Mayor debe ser.” Con muy raras
excepciones, los actuales no pasan de los diez afios de vida
y, por tanto, estin desprovistos de tradicién (niega radical-
mente toda continuidad con los del Siglo de Oro): “El Co-
legio Mayor es ante si mismo un poderoso instrumento for-
mativo, un ambicioso yunque dispuesto para labrar caracteres
sobre su lomo. Una institucién que se atribuye como tarea
privativa la formacién integral de un determinado nicleo hu-
mano, estd necesariamente obligada a contar con una idea nitida
de qué es lo que estd tratando de conseguir, o sea de cudl es
el ideal humano a que tiende.” Pues bien: pasa a considerarlo
como encrucijada, lugar de trinsito, entre la ensefianza media
v la madurez; el estudiante saldrd trocado en universitario:
“Sélo si este colegial llega a conseguir una identidad perfecta
con ¢l modo de ser universitario, podrd decirse que ¢l Colegio
Mayor haya alcanzado su objetivo.” Ello no impide que haya
de ser un profesional, aunque luego no practique siempre su
profesién; la Universidad habrd de despertar la vocacién, no
siempre desvelada en el momento del ingreso en su seno. Y la
vocacién “universitaria” le serd urgida desde la norma de los
Colegios Mayores. La personalidad del universitario “vendrd
tocada por los principios de religiosidad, cultura, estética, socia-
bilidad v autenticidad, que cefiirdn y estructurardn su mente
y su vida”.

Respecta a la metodologia concreta de los Colegios Mayo-
res, pasa a sostener que se centra en la posesién de su propio
ambiente, apto para el desarrollo de este tipo humano. El
primero de los medios es la convivencia. Junto a la conviven-
cia, 1a ejemplaridad de la direccién: luego, la intervencién de
los colegiales en la vida del Colegio, que reforzar el sentir
comunitario: “Un principio de autogobierno significa un prin-
cipio de educacién ciudadana y un importante paso en la biis-
queda de un espiritu corporativo.” Rechaza el concepto cuar-
telero de la disciplina y sostiene el de la flexibilidad, que con-
sidera equivalente a régimen de libertad ordenada. Por otra
parte, el Colegio Mayor debe servir también a la universali-
dad de la cultura, completando asf su labor educadora. “Cree-
mos que... son los Colegios Mayores los que deben encerrar
en sus muros la responsabilidad histérica de lograr una Uni-
versidad que sepa enfrentarse con su siglo.”

Respecto a la organizacién, sostiene que el director'§ el
cie de la vida colegial; ha de apoyar siempre sus decisiones
en la opinién del Colegio; asi, el director es visto como el
primer colegial del Colegio. Todos los cargos dxrccuv?s debe-
rfan ser antiguos colegiales. Tras un importante cs.tudm de la
funcién del capelldn, respecto a los colegiales considera pl:cfc-
rente, como nimero, el del centenar. Respecto a la seleccidn,
se ha de procurar el equilibrio entre las dlsunta_ls facultades,
conservando un niicleo de graduados. Entre posibles .6rganos
del Colegio, sefiala: Consejo colegial, dcc_anos, tutores, jefes de
seccién, etc. Respecto al criterio de seleccion, dtsung'pc dos eta-
pas: una, ideal (todos los universitarios serian _uole_malcs), yla
actual, minoritaria, en el que se muestra partidario del expe-
diente académico. '

En cuanto a la instalacién, considera debe huirse tanto del
lujo como de la mezquindad. Todo Colegio Mayor debe ten-
der a la autonomia econémica.

Como meta ideal considera el momento en que se logre que
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haya Colegios Mayores para todos los universitarios, con lo
cual, de privilegio, se convertirfan en obligacién, lo cual, en su
dia, exigird un replanteamiento de muchos de sus aspectos (19).

SINDICATO ESPANOL UNIVERSITARIO

El jefe del S. E. U. de Santiago considerd, en la apertura
de curso, como meta del Sindicato: “Una Universidad a la
que nos debemos esforzar por darle la altura intelectual lo
mds acorde posible con las exigencias de nuestro tiempo, una
Universidad que nos sea agradable, en la que estén fuera de
sitio cicaterias y caciquismos, y donde la generosidad en todos
sus estamentos sea tono normal de las actividades académicas.”
Dado que la juventud actual se mueve sobre todo por moti-
vos profesionales, el S. E. U. ha de tener un fuerte acento sin-
dical; también por ello esti obligado a intensificar su accién
asistencial. Por parte de los estudiantes, el Sindicato necesita
colaboracién. Todo ello ha de repercutir en la formacién de

(19) J. ]. Garcia-Barbén y Castafieda: “Introduccién a la
pedagogia de los Colegios Mayores”, Memoria del curso 1954-55
(Colegio Mayor Santa Maria del Campo, Madrid, 1955), pi-
ginas 7-42.

minorias, que es uno de los mayores timbres del S. E. U. (20).

Una interviii con el jefe nacional del S. E. U. informa de
que éste considera como quehacer del 8. E, U. “la unidad de la
juventud”. Como quehaceres universales, sefiala el 8. U, T,
medio de aproximarse al productor; otra posible realizacién
es la de los Festivales Universitarios, de cardcter artistico; los
J. U. N. “No cabe duda de que nuestra Ayuda Universitaria
es eficaz, pero se ha quedado corta. La Universidad necesita
mis becas, mds comedores, incluso mds Colegios Mayores, Pre-
cisamente estamos estudiando un plan para ampliar esta ayuda
universitaria. Sobre todo, en el S. E. U. de Madrid, adonde
afluyen estudiantes de todas las provincias espafiolas, y que
debe contar con un sistema de proteccién suficientemente am-
plio con el que cumplir nuestros propios postulados.” Este
aumento serd unas tres veces mds de lo actual (21).

Sefialemos finalmente un editorial de Alcald, centrado en el
concepto de necesidad de la “unidad” entre los universitarios
espafioles (22).

EEC
P !{2;?3) “El jefe nacional del S. E. U.”, en Pueblo (Madrid,
-1(22) ““Alcald”: “Bases para la unidad”, en Alcald, 78 (Ma-

drid, 25-X-55), 1-2.
(20) La Noche (Santiago, 20-X-55).

ENSENANZA MEDIA

LA ENSENANZA Y SUS PROBLEMAS

Un editorial publicado en un diario de Palma de Mallor-
ca (1) subraya la trascendencia del acuerdo del Consejo de
Ministros de crear Institutos nocturnos de Ensefianza Media
en Madrid y Barcelona, ya que ello permitird una capacitacién
intelectual de los alumnos que por razones de ocupacién pro-
fesional no puedan dedicarse a sus estudios durante el dia, im-
plicando ello una iniciativa que se abre en beneficio del pueblo
¥, mds concreta y loablemente, del pueblo que trabaja y tiene
a la vez el anhelo de aprender.

Un reportaje del diario Ya (2) sobre la ensefianza en Espaiia
da cuenta, en relacién con el grado medio de la educacién,
de que en Espafia existen 119 Institutos, 247.713 alumnos ma-
triculados, 3.500 profesores de distintas categorfas y clases, co-
rrespondiendo a la Ensefianza Media no oficial en este campo
una cifra aproximada de 700 colegios, con unos 10.000 alum-
nos (del total de los anteriormente enumerados), habiéndose
destinado en el decenio 1940-50 unos 114.000.000 millones de
pesetas a la construccién y reforma de Institutos.

En una linea anidloga de repaso a la situacién de la ense-
flanza en Espafia, el diario La Regidn (3) da cuenta, como
realizaciones de la Enseflanza Media, de la organizacién y
puesta en funcionamicnto de la Inspeccién Oficial; la regula-
cibn de los libros de texto; el establecimiento del concurso
previo de traslados para proveer citedras de Institutos; la re-
gulacion del nombramiento de cargos directivos en éstos; la
celebracién de la Asamblea Nacional de Profesores Adjuntos;
la concesién de pensiones y bolsas de viaje; creacién del Cen-
tro Experimental de Ensefianza Media, y proyecto de ley eco-
némica de catedriticos de Instituto, pendiente de aprobacién
por el Ministerio de Hacienda.

Un articulo del diario Alerta (4) sefiala que el reglamento
de un Centro de ensefianza en el que los alumnos permane-
cen un dia completo suele ser de por si bastante duro, sin que
sean ya necesarios los ejercicios o deberes para realizar en casa,

(1) Editorial: “Ensefianza para el que trabaja”, en La Ul-
tima Hora (Palma de Mallorca, 5-X-55).

2) S. f.: “Hay un 50 por 100 mds de escuelas que en
1936, en Ya (Madrid, 7-X-55).

(3) " S. £.: “Metas ambiciosas de la ensefanza en Espaiia”,
en La Regién (Orense, 15-X-55).

(9) Dimas de la Mota: “Los trabajos de casa, peso abru-
mador sobre el alumno”, en Alerfa (Santander, 28-IX-55).

toda vez que la acumulacién de trabajo va formando en el
nifio un complejo de horror y repulsién por cuanto se relacio-
na con el colegio.

COMIENZO DE CURSO

El mes de octubre es el de comienzo de las tareas escola-
res, y recibe a los estudiantes bien dispuestos, porque han
sido cuidados excelentemente (5). Deben ir fuertes y tonifica-
dos para hacer frente a los rigores del invierno y a la dureza
de las asignaturas. Octubre se convierte asi en un mes anti-
pético, porque pone fin a la gran vida que los estudiantes se
dieron durante las vacaciones, viniendo a perturbar la marcha
normal de todo. Es el mes de la vuelta al estudio, tras varios
meses de satisfactoria y llevadera holganza. Las preocupacio-
nes de la vida vendrin mds tarde a hacer desaparecer la dife-
rencia entre octubre y junio, ya que hay que pensar en cosas
més serias, que hacen recordar que la época mis feliz de la
vida es la de estudiante, aunque el catedritico tenga la mala
costumbre de preguntar la asignamrz.

Sobre lo que cuesta el equipo de colegiala, publica el dla-
rio Pueblo (6) un ameno reportaje, en el que pone de mani-
fiesto lo elevado de los gastos a que tal cqulpo asciende,
puesto que lleva consigo una serie de exigencias que compli-
can extraordinariamente el problema del uniforme del colegio
y del consiguiente equipo de interna, por otro, al tener que
almacenar una considerable cantidad de ropa, que aumenta de
modo elevado el nimero de gastos de las familias.

En el diario El Pueblo Gallego (7), al hablar de la aper-
tura del curso en el Instituto, se insiste de un modo particular
en que el Centro necesita de aulas y mobiliario, continuando
la entrevista con el director y secretario del Centro, para afir-
marse por éstos que las asignaturas en que mds se suspende
son las de Matemdticas, Latin, Griego y Filosoffa; que los
fallos se deben, probablemente, a que el cuestionario es absur-
do; que se exige demasiado para la edad del que se prepara,

(5) S. A. B.: “Los estudiantes, en la brecha”, en El Pen-
samiento Navarro (Pamplona, 11-X-55).

(6) Marfa Pura Ramos: “Al colegio, al colegio”, en Pueblo
(Madrid, 8-X-55).

7) Dos Santos: en El

7 “La actualidad tiene un nombre”,
Pueblo Gallego (Vigo,

6-X-55).
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y que los chicos son, por regla general, mis inteligentes, pero
menos trabajadores que las chicas.

Entrevistas andlogas, con motivo del comienzo del curso, y
gostenidas con los alumnos, publican otros diarios, entre los
que podemos citar Lanza (8), Voluntad (9) y Los Sitios (10).

PLANES DE ESTUDIO

Herndndez Vista publica dos articulos, humoristico el prime-
ro de ellos y de signo eminentemente constructivo ¢l otro (11),
en los cuales aborda el problema de los planes de estudio. En
¢l primero de los articulos sefiala como todo el mundo se
cree capacitado para hacer un buen plan de estudios, lo cual
se traduce, inevitablemente, en que los proyectos personalmente
elaborados lo son sobre la base de las preferencias individua-
fes de quien se siente con fuerza y conocimientos suficientes
para acometer labor de tanta trascendencia. Hecho éste que
motiva el que cada uno piense que debe introducirse como
materia fundamental en los planes de estudio aquello que él
ha investigado de un modo especial o aquello que al intere-
sado sirve, por razones similares. Y lo curioso esti en que el
{inico 2 quien no se consulta ni cuyo parecer se pide es pre-
cisamente el més interesado en el problema: el educando.

En el segundo de los articulos, Herndndez Vista se enfrenta
con ¢l problema de cémo deben hacerse los planes de estu-
dio. Comienza sefialando que los especialistas no son precisa-
mente los mis capacitados—o, por lo menos, no son los sélo
capacitados—para hacer planes de estudio, pues bien claro estd
que la experiencia en este terreno ha mostrado que los espe-
cialistas suelen alumbrar planes de estudio realmente desorbi-
tados. A juicio del autor, los planes de estudio deben ser ela-
borados por tres grupos de personas:

1.° Profesores especialistas, siempre y cuando entiendan, ade-

(8) Emilio Arjona: “Comenzé el curso”, en Lanza (Ciu-
dad Real, 17-X-55).

(9) S. f.: “Los estudiantes se enfrentan con el mes de octu-
bre”, en Voluntad (Gijén, 6-X-55).

10) S. B.: “jHa empezado el curso!”, en Los Sitios (Ge-
rona, 9-X-55).

(11) V. E. Hernéndez Vista: “Cémo se hace un plan de
estudios”, en Madrid (Madrid, 7-X-55); y “Cémo se dcben
hacer los planes de estudio”, id. (id., 19-X-55).

mds de educacién, de lo que son los alumnos, de qué es la
cultura, de por qué y para qué se educa.

2.° Psicélogos escolares, encargados de recordar a los pro-
fesores lo que son los muchachos, los tipos de alumnos, sus
posibilidades, ¢l momento adecuado de introducir un saber en
concordancia con la floracién de un factor intelectual.

3.2 Alglin médico escolar, que tenga por misién valorar
debidamente la parte animal del ser humano, que también
cuenta, y de manera importante, la capacidad y limites de
resistencia necesarios para sobrellevar bien las jornadas de es-
tudio.

Por otro lado, hay que tener en cuenta que un plan de
estudios habrd de surgir de la existencia de una Comisién
permanente no muy amplia, constituida por profesores espe-
cialistas en el ejercicio de la ensefilanza con reconocida cien-
cia y prudencia, Comisién cuyos miembros deben tener la pre-
ocupacién constante de los planes de estudio desde el punto
de vista del alumno, de la vida y de la cultura; estar al dia
respecto de lo que pase en el mundo; tener a mano y cono-
cer una amplia documentacién; y, sobre todo, contar con una
sensibilidad humana delicada y una gran amplitud de hori-
zontes.

Los planes de estudio van a constituir, sin duda, el centro
de atencién constante, porque habrin de ser, segin marcha
la vida, algo muy movido y muy complejo. De ahi la serie-
dad y dificultad del problema. Y es evidente que un plan de
estudios lleva consigo una serie de cuestiones de tanta impor-
tancia, que no debe ser, en modo alguno, hijo de una ocu-
rrencia ni de una Comisién espontinea.

LIBROS DE TEXTO

Una entrevista sostenida por un redactor del diario La Re-
gion (12) con un librero pone de manifiesto como el pro-
blema de los libros de texto afecta a las librerfas, en cuanto
que los catedriticos sélo conceden la venta de sus ejemplares
a determinadas de éstas, dando a conocer igualmente la citada
entrevista otra clase de irregularidades que se advierten en
este problema.

M. A.G.

(12) Sagitario: “También el problema de los libros de tex-
to afecta a los libreros”, en La Regidn (Orense, 26-X-55).

ENSENANZAS TECNICAS

ESCUELA DE PERITOS INDUSTRIALES

La Escuela de Peritos Industriales de Gijén es uno de los
Centros docentes de la ciudad que cuenta con una matricula
mis alta, ya que de los dosfmillares de estudiantes que se
reparten entre el Instituto, la Escuela de Comercio y la Es-
cuela de Peritos, casi un millar corresponde a ésta, distribui-
dos entre la Escuela de Trabajo, que cuenta con 360 alumnos
matriculados; la de Peritos Industriales, con 350, y la prepa-
ratoria para el ingreso en Peritos, con 120.

Estos datos los facilita el director de la Escuela, don Ted-
filo Martin Escobar, en una entrevista publicada en el diario
Voluntad (1), en la que expone el problema que tiene plan-
teada la Ensefianza Media en Gijén, a causa de la insuficiencia
de las instalaciones docentes y del incremento de la matricula
escolar, que es superior al indice de crecimiento de la pobla-
cién. Concretamente, en la Escuela de Peritos Industriales, el
nimero de alumnos ha aumentado en un 10 por 100 con
relacién al afio anterior, y a pesar de que en los exdmenes
de ingreso sélo aprobé un 12 por 100 de los alumnos presen-
tados: por lo que la Escuela se ha visto obligada a cerrar la
matricula, ya que la capacidad fisica de la misma no permite

(1) S. f.: “Més de ochocientos alumnos matriculados en la
Escuela de Peritos Industriales”, en Voluntad (Gijén, 6-X-55).

admitir mayor némero de alumnos del que en la actualidad
cuenta.

Las causas de este considerable incremento del matriculado
son, dice el sefior Martin Escobar, “la evolucién en las con-
diciones de vida, la rectificacién de viejos conceptos, el aumen-
to de la cultura e incluso el sentido de responsabilidad de los
padres. Y, por otra parte, se encuentra el Estat_io cst'u:nu_lip-
doles continuamente en esta actitud. La tendencia del IN_r'Imzs-
terio de Educacién Nacional es la de proporcionar Ensefianza
Media a todos los espafioles y procurar también que cuantos
tengan aptitudes y vocacién puedan seguir luego la Superior™.

Son precisamente los estudios de caricter técnico ¥ profe-
sional lgs que cuentan con mayor F\?{nﬂo de alumnos, ya
que son los que ofrccen mayores posibilidades de _colocagég: y
remuneracién inmediata, a causa del proceso de industrializa-
cién de Espafia.

Las soluciones que propone el sefior Martin !Escoba: son:
para la Escuela de Peritos Industriales, la ampliacidn dc_ aulas
e instalaciones, que permitirfa albergar unos 1.200 (s_tudmntu;
alcanza este proyecto el prcsupucsm‘de unos tres millones .de
pesetas. Y, en general, la construccién de tres nuevos .cdxﬁ-
cios agrupados en una misma Zzona, formando una “Ciudad
Escolar” compuesta por el Instituto, la Escuela de Comercio
y la Escucla de Peritos Industriales. Estos proyectos han sido
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presentados en el Ministerio de Educacién Nacional y acogidos
con el mayor interés por el Sefior Ministro, aunque la limi-
tacién de medios econdmicos de que dispone Educacién Na-
cional y la cantidad de peticiones que de esta naturaleza recibe
diariamente resulta que no sea posible afrontarlos todos al mis-
mo tiempo.

ESCUELAS ESPECIALES

Se ha celebrado en las Galerfas Layetanas, de Barcelona, la
Il Exposicibn del Grupo R de Arquitectura, comprendiendo
solamente los trabajos premiados en el concurso convocado por
el mismo Grupo entre los alumnos de las Escuelas de Arqui-
tectura de Madrid y Barcelona. Los temas eran: un “Colegio
Mayor”, para los cursos superiores, y “Recinto de elefantes en
un parque zoolégica™, para los cursos inferiores. De los 14 tra-
bajos presentados sobre este tema, merecié el primer premio
el de los alumnos de Barcelona Javier Saiz, Emilio Donato
y Antonio Miré, estos dos tltimos, alumnos que no han com-
pletado sus exdmenes de ingreso. El segundo premio recayé en
los alumnos de Madrid Arturo Weber y Pedro Massieu; este
anteproyecto estd dentro del estilo de algunos recintos del Zoo
de Londres, grandes construcciones que le restan naturalidad,
pero le dan un alegre aire circense. Mientras que el primer
premio, siguiendo la idea de Karl Hagenbeck, el creador del
Zoo de Hamburgo, sitia a los elefantes en aparente libertad
en un paisaje natural. Entre los trabajos no premiados hay uno
interesante: el de un paso subterrineo, a través del cual el pu-
blico llega hasta el centro del recinto y mete una jaula de
piblico dentro de la jaula de elefantes.

El primer premio en el tema del “Colegio Mayor” lo gané
Carlos Picardo, con un anteproyecto lleno de ideas renovado-
ras. Frente a los Colegios Mayores “que se estin construyendo
con un criterio arquitecténico totalmente fuera de época”, ésta
es una residencia perfecta. El segundo correspondié al trabajo
de los barceloneses Iglesias, Monguié y Vayreda. Un proyecto
lleno de ideas nuevas y de enorme valor polémico es el de
los madrilefios Miguel, Rallo y Ramén, que sitdan su edificio
en el mismo lugar en que se construyé el Colegio Mayor “José
Antonio” en Madrid (2).

ESCUELA DE ORGANIZACION INDUSTRIAL

Gran parte de la Prensa nacional se ocupé con extraordi-
nario interés de la creacién de una Escuela de Organizacién
Industrial, a rafz de una orden publicada en el Boletin Ofi-
cial del Estado de fecha 6 de agosto del afio en curso, orden
firmada conjuntamente por el Ministerio de Educacién Nacional
y el de Industria el 12 de julio.

Esta Escuela para postgraduados, cuyo funcionamiento ha sido
encomendado a la Comisién Nacional de Productividad Indus-
trial, serd un Centro especializado encargado de la ensefianza
de las materias relacionadas con la organizacién de la pro-
duccién y de la empresa en todos los campos que ofrece esta
técnica, y, dada la indole de tales materias y la forma en que
han de desarrollarse, los primeros cursos serin iniciados con
cardcter provisional, para que en su dfa, teniendo en cuenta las
experiencias recogidas, puedan establecerse las orientaciones de-
finitivas.

En la Escuela de Organizacién Industrial se podrin seguir
estudios de dos ramas: una, de Organizacién de la Produccién,
en los grados superior y medio, y otra, de Organizacién de
la empresa, en grado superior. Cada una de estas ramas podri
cursarse independientemente. Para cursar la Organizacién de la
Produccién en su grado superior, serd preciso poseer el titulo
oficial de ingeniero en cualquiera de sus especialidades, arqui-
tecto, ingeniero de Armamento y Construccién o ingeniero de
Armas Navales. En su grado medio podrd cursarse por quienes
posean un titulo reconocido por el Estado, que acredite un
nivel técnico o cientifico suficiente para la iniciacién de tales
estudios.

Para cursar la Organizacién de la empresa habri que po-
seer el titulo oficial de ingeniero civil, o también el titulo de
licenciado en Ciencias Politicas, Econémicas y Comerciales, De-
recho, Ciencias Fisicas, Quimicas o Matemdticas, o también el
de actuario o intendente mercantil,

(2). Oriol Bohigas: “Un concurso entre los estudiantes de
Arquitectura”, en Falange (Las Palmas, 2-VII-55).

Siendo la consecuencia 1égica de la Escuela la formacién de
los futuros directores de fibricas y empresas, esta colaboracién
entre universitarios e ingenicros es muy interesante, no sélo
para el trabajo que han de realizar en las empresas, sino para
el conjunto de la economfa del pais.

Puesto que es en Estados Unidos donde se han originado
estas nuevas técnicas, serdn probablemente norteamericanos al-
gunos de los profesores extranjeros que expliquen estas mate-
rias, facilitados a través de la colaboracién que estd prestando
actualmente el Programa de Ayuda Técnica, derivado del Con-
venio econdmico entre los Gobiernos de Estados Unidos y Es-
pafia.

El éxito de esta nueva Escuela esti asegurado, teniendo en
cuenta los servicios que prestard a los graduados espafioles, tan
necesario dentro de los actuales planes de industrializacién (3).

Con el titulo “¢Una Escuela de Organizacién Industrial?”,
publica en Ya, Angel de Arin Ormazibal, S. I. (4), un articu-
lo; en él, comentando la creacién de la Escuela, sefiala que
dos de las mds importantes tareas a realizar por dicho Centro
son: dotar de una amplia informacién a los directores de em-
presas que, absorbidos por los numerosos problemas de su ges-
tién industrial, carecen de ella o encuentran gran dificultad
para obtenerla, y dar un amplio sentido social a la industria.
Incluir entre las ensefianzas técnicas que se den en la Escuela
ensefianzas serias y profundas de sociologia, de sociologfa cris-
tiana, “Se ha dicho—termina diciendo—que el hombre de ne-
gocios espafiol es de mentalidad supercapitalista, y dudamos
que todo sca falso en esta afirmacién. Para que deje de serlo
—que lo debe hacer no es de aqui discutirlo—debe pensar
mucho mds, muchisimo mis en la funcién social que en la
economia de su gestién, y la Escuela puede mucho en este
aspecto.”

ESCUELAS ESPECIALES

Se ocupa una vez mis 4 B € (5) del problema que en
Espafia plantea la ensefianza técnica superior. Problema cuya
solucién se ha iniciado al aprobar las Cortes en julio pasado
la ley de Formacién Profesional Industrial, que al dar enor-
mes facilidades para que aumente el némero de técnicos me-
dios, es decir, de peritos y ayudantes de ingenierfa, viene a
remediar en parte la necesidad de técnicos que exigen los pla-
nes de industrializacién ya en marcha. No basta, sin embargo,
con esto, ni con que se haya fijado un tope minimo de los
alumnos que cada curso deben ingresar en las Escuelas de
Ingenieros. En el discurso que el ministro de Educacién Na-
cional pronuncié en la dltima sesién de las Cortes, manifesté
que mientras en los pasados quince afios se ha triplicado el
nimero de los estudiantes de Facultad universitaria, el de los
alumnos de ingenierfa ha variado en proporcién mucho menor
y que “el vigor de la juventud que siente vocacién por las
enscfianzas técnicas superiores se agota en gran parte en los
umbrales de nuestras Escuelas”, por lo que no considera que
estd realmente aprobada la ley de Formacién Profesional In-
dustrial hasta que las Cortes, a propuesta del Gobierno, voten
la ley de Ensefianzas Técnicas, que constituird con aquélla el
estatuto total de la formacién de los hombres de industria.

Esta reforma de la enseflanza técnica se hari sobre un
proyecto que elabora una Comisién integrada por dos profeso-
res de cada una de las Escuelas especiales que existen en Es-
pafia. Pero su elaboracién, dada la importancia de tan delicada
cuestién, es quizd demasiado lenta, teniendo en cuenta la ur-
gencia del problema y los beneficios que para la economfa na-
cional supone una nueva reglamentacién.

El Boletin Oficial del Colegio de Ingenieros Industriales de

(3) S. f.: “Mids sobre la Escuela de Organizacién Indus-
trial”, en 4 B € (Madrid, 13-VIII-55). )

S. f.: “Importancia de la Escuela de Organizacién Indus-
trial”, en La Noche (Santiago, 22-VIII-55). 1

S. f.: “La futura Escuela de Organizacién Industrial”, en
Madrid (Madrid, 26-VIII-55).

S. f.: “Una Escuela de Organizacién Industrial”, en Lanza
(Ciudad Real, 26-VIIL-55). ;

S. f.: “La futura Escuela de Organizacién Industrial”, en
El Adelanto (Salamanca, 16-VII-55).

(4) Angel de Arin Ormazibal, S. I.: “;Una Escuela de
Organizacién Industrial”, en Ya (Madrid, 27-VIII-55).

5) 8. f.: “Ensefianza superior técnica”, en 4 B € (Ma-
drid, 28-X-55).
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Bilbao publica unos informes de la Asociacién Internacional
de Universidades, organismo de la Unesco, segiin los cuales, el
nimero de alumnos de ingenicria en los Estados Unidos es
del 4,97 por cada mil alumnos, y en Espafia, incluyendo,
como en Norteamérica, los que aqui llamamos técnicos de gra-
do medio, es de 1,2, cifra sélo cuatro veces inferior a la norte-
amcricana, en tanto que la renta industrial es aproximada-
mente diez veces mds pequefia. Pero hay que tener en cuenta
que en Estados Unidos la industria ha alcanzado un gran nivel
y las variaciones son ya poco sensibles, mientras que Espafia

cftﬁl en fase de crecimiento y son las necesidades de este cre-
cimiento las que determinan la urgencia de aumentar la plan-
tilla de técnicos superiores, hecho evidente que hay que tener
en cuenta a la hora de reformar estos estudios. Al lado de
que, si son muchos los aspirantes a ingenieros que se quedan
en aspirantes porque no tienen capacidad para mis, los que
ingresan en las Escuelas Especiales no son a veces los mejor
dotados, sino los mis resistentes y los que tienen mds posibili-
dades econdmicas, que les permiten realizar una preparacién
tan larga y costosa.
Jost M.} LozaNO

ENSENANZA LABORAL

La Prensa de toda Espafia se ha ocupado ampliamente, du-
rante el pasado mes, de la Enseflanza Laboral. No sélo para
resefiar las inauguraciones de Centros nuevos, sino para co-
mentar con interés y afdn las actividades extradocentes de am-
biente profesional.

El corresponsal de Arriba en Burgos escribe el 16 de octu-
bre: “Se ha hecho piblico ya, por la Organizacién Sindical, el
comienzo del curso escolar en el Taller-Escuela de Oficios In-
dustriales que la Obra de Formacién Profesional tiene instalado
en esta capital, dando normas a los hijos de los trabajadores
burgaleses para que formalicen sus matriculas antes del pri-
mero de octubre...” “Son cerca de tres lustros los que lleva
funcionando este Taller-Escuela de Oficios Industriales. Aparte
de las clases de Cultura general para todos los alumnos que
asistan a talleres, estos jovenes, conforme a sus inclinaciones
vocacionales, pueden acudir a los talleres de Mecdnica general,
Ajuste, Forja, Cerrajeria y Carpinteria, e igualmente a las cla-
ses de Dibujo croquizado, lineal e industrial. Existen, ademds,
las clases de Comercio, que comprenden Taquimecanografia y
Calculo Mercantil...” “El mayor potencial econémico y mis
fuerte riqueza fabril de la capital lo constituye la industria
textil, integrada por un censo laboral de mds de 4.000 obre-
ros. La Organizacidon Sindical ha vencido, al fin, cuantos in-
convenientes surgian para poner fin al problema que en este
orden se dejaba sentir; capacitar al futuro personal de esta
industria para llegar a un desenvolvimiento normal de sus
ciclos de produccién, creando contramaestres y oficiales, tejedo-
res, urdidores, encarretadores y cuantas especialidades laborales
s¢ derivan de la industria textil...” “A partir del actual mes
de octubre, Burgos contari con una Escuela de Formacién
Profesional para obreros textiles, inicidndose con ello una nue-
va etapa, que ha de influir de forma definitiva en el futuro
de la referida actividad industrial.”

En El Correo de Zamora, el colaborador “Men Rodriguez
de Sanabria” expone con minuciosa claridad las razones que
indican la conveniencia de crear un Instituto Laboral en Pue-
bla de Sanabria: “De la necesidad de un Instituto Laboral en
esta region sanabresa ni siquiera serfa preciso hablar. Situada
esta villa en una extensa comarca con mds de 40.000 habi-
tantes, los Centros de educacién media y profesional mds cer-
canos los tiene a mds de 100 kilédmetros de distancia, lo que
impone una separacién larga del educando de su familia, con
los gastos derivados de ello, que no pueden resistir economias
débiles, como son las que abundan en esta zona. Por otra par-
te, Sanabria y Carballeda, eminentemente agricolas, forestales
o ganaderas, precisan algo mds que el rutinario labrador que
ara su tierra o cuida su ganado con procedimientos anticua-
dos. Necesita algo mis que esa fobia al 4rbol y esa rutina
que, heredadas de sus padres, agotan las 4reas de cultivo y
hacen degenerar las especies ganaderas, de lo cual es ejemplo
desconsolador esa cabafia empobrecida y raquitica que pulula
por los calveros inmensos de nuestros montes. Por otra parte,
la pequeia industria derivada de la agricultura y de la gana-
deria precisa una urgente renovacién: el queso, la mantequi-
lla, la miel, etc., deben ser fuentes de riqueza para esta regién
Y, al fin y al cabo, para la Patria. Para renovar nuestro cam-
Po, nuestra ganaderfa, necesitamos técnicos, y éstos son los que
han de dar los Institutos Laborales, convenientemente espar-
cidos por la geograffa de Espafia.”

Y ain afade dos argumentos mds: Zamora es una de las
pocas provincias de Espafia que no tienen aiin ningin Cen-
tro de ensefanza media y profesional; y en Puebla de Sana-
bria existe un local que podria, con pequefias reformas, con-
vertirse en un amplio Centro docente: el castillo.

La Prensa de Barcelona publicé el dia 3 de octubre la rela-
cién de becas concedidas por la Obra Sindical de Formacién
Profesional, precedida de una sinopsis de la actividad de las
Escuelas Profesionales dependientes de Sindicatos: “El total de
Centros sindicales en los que se atiende a la dotacién profe-
sional de nuestras clases trabajadoras es de 214, recibiendo en
ella los beneficios y facilitindose el acceso a la cultura a
67.274 alumnos, lo que supone un desembolso de 45.110.593
pesetas.”

Es conveniente que en la Prensa se traten estos temas; con-
veniente y necesario, para que las disposiciones legales y las
realizaciones sociales sean bien conocidas. Pero es preciso es-
cribir con gran tacto y claridad. La idea recogida en la Prensa
tiene para el espafiol medio un valor enorme; la asimila y
la acepta casi como dogma de fe.

Uno de estos articulos que llegan a todos por la potencia de
la cadena que posee los periédicos donde aparecen y por el
prestigio del colaborador, es el publicado en Ywugo, de Alme-
ria—y en otros diarios—, el dfa 9 de octubre. Aunando diver-
sas facetas de la vida laboral comentadas mds arriba, y bajo
el titulo “Universidad Laboral, Becas y Formacién Profesio-
nal: tres piezas fundamentales de un mismo engranaje”, escri-
be don Francisco Casares:

“Anuncian de Gijén la inmediata apertura de su Universi-
dad Laboral, para la que se han inscrito alumnos. Simultd-
neamente, ha sido publicada una larga relacién de becas sin-
dicales concedidas. Hace pocos dias inaugurdbase el curso en
la Escuela Sindical “Virgen de la Paloma”. He aqui tres face-
tas distintas entre si, pero piezas de un mismo engranaje, que
revelan la intensidad de preocupacién y efectividad de destajo,
en uno de los mds interesantes aspectos de la politica social
de nuestro tiempo.

»La Universidad Laboral, como los Institutos del mismo ca-
ricter, es la ruta de acceso a estudios superiores, el puente
que va a la orilla antes contemplada de lejos como tierra pro-
hibida, para quienes, con vocacién y bagaje, con ponbl.hdad'cs,
se quedaban en acotacién de pobreza. La ilusién ]egiﬁma,_m-
terceptada. La aspiracién de elevarse socialmente, entorpecida.
Estudiaban carreras facultativas los hijos de quienes podia_n
pagar matriculas y libros. Y aquellos a quienes la penuria fam‘x'
liar no obligaba a consagrarse, desde adolescentes, al trabajo
manual. La lucha de clases fué el instrumento eficaz y pre-
dilecto del marxismo. Era la razén de permanencia de la in-
quietud social. Para hacerla desaparecer, lo primcrg, lo fund_a—
mental, tenfa que consistir en que no existieran ni prevalecie-
ran los motivos que la inspiraban y trataban de justificarla.
Entre ellos, ¢l de una desigualdad que era injusta, inmoral.
Las posibilidades de futuro las determinaba el dinero, en lugar
de la dotacién individual. Estos nuevos Centros docc:}t_cs, crea-
cibn de nuestro Régimen, significan el cambio decisivo. Las
cosas son de otro modo. Es la inteligencia la que decide ¥ la
que da derecho. Los accesos quedan abiertos. La otra orilla
no es ya zona prohibida ni imposible.”
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Este articulo admite unos comentarios, basados simplemente
en una forma distinta de enfocar un mismo problema.

En primer lugar, ni los Institutos de Ensefianza Media y
Profesional ni las Universidades Laborales han sido creados
“como ruta de acceso a estudios superiores”. La base 1.2 de
la Ley de 16 de julio de 1949 dice: “La Ensefianza Media y
Profesional es aquella modalidad docente que, ademds de cum-
plir la finalidad general del Bachillerato, en orden a la for-
macién humana de los alumnos y a la preparacién de los
mds capacitados para el acceso a estudios superiores, tiene por
especial objeto:

a@) Hacer extensiva la Ensefianza Media al mayor nimero
posible de escolares.

b) Iniciarles en las pricticas de la moderna técnica profe-
sional.

¢) Capacitarles para el ingreso en Escuelas y Centros Téc-
nicos.”

Y la misma Ley, en la base 2.3, sefiala como funcién de
los Centros de este orden docente: la ensefianza de los Bachi-
lleratos de especialidad profesional; la celebracién de cursos
monograficos tedricopricticos de especializacién para producto-
res que no cursen esta clase de estudios, y cooperar a la eleva-
cion del nivel cultural y téenico de la comarca donde radi-
quen, por los medios e instrumentos de difusién que se deter-
minen reglamentariamente,

La Ley, por tanto, prevé la posibilidad de que el bachiller
laboral especialmente dotado continde cursando estudios técni-
cos, o bien, después de realizadas las oportunas convalidacio-
nes, pase al Bachillerato universitario y de éste a la Facultad
o Escuelas Especiales. Y para atender a los bachilleres que de-
seen seguir estudiando se conceden becas, que les permiten
desplazarse a otras ciudades y les compensan del jornal que
no ingresa en sus casas al irse ellos, y que, en la mayoria de
los casos, necesita su familia,

Para los estudiantes que al terminar el Bachillerato laboral
no quieran seguir una carrera se han creado los Cursos de
Perfeccionamiento, de seis meses de duracién, en los que se
completan las enseflanzas recibidas, sin que el muchacho se
desvie del ambiente de trabajo y del nivel medio en que des-
pués habrd de desarrollarse su vida. Y precisamente para ele-
var este nivel, y no para abandonar esa vida, se han creado
los Institutos Laborales.

Otro punto a comentar de los tratados por el sefior Casares
es la “lucha de clases”, que él considera terminada por el he-
cho de que unos cuantos bachilleres laborales (porcentaje mi-
nimo con respecto a los que también lo desean) puedan seguir
estudiando. Este es, nadie lo pone en duda, un gran avance
social: permitir a los que verdaderamente lo merezcan el acceso
a estudios superiores; lograr que el que tenga capacidad para
llegar a un puesto de mando o de responsabilidad pueda al-
canzarlo; conseguir el rendimiento de las inteligencias especial-
mente dotadas, sin dejar que se pierdan por falta de medios

ENSENANZA

LOS SUELDOS DE LOS MAESTROS

Una vez mds, el problema econémico del Magisterio pri-
mario ha saltado a las piginas de la Prensa, tanto diaria como
profesional. La insistencia en el tema indica, naturalmente,
que, aunque aliviado, el problema continmia sin resolver. “El
Estado espafiol—escribia un editorialista en la revista Signo—
se ha ocupado repetidas veces, y de una manera que pudiera
computarse como bastante efectiva, del problema econémico del
Magisterio. ¢Se ha hecho todo hasta la fecha? Sabemos que
no. Sabemos, por las razones que sea, que la retribucién de
estos funcionarios del Estado sigue siendo insuficiente...” (1).

El diario Ya dedicaba un articulo editorial al tema, en el

(1) Editorial: “No cobran bastante”, en Signo, nim. 825
(Madrid, 5-XI-55).

econémicos. Pero, por desgracia, el problema no estd total-
mente resuelto, ni la férmula oportuna es, a nuestro parecer,
la que el articulo que comentamos sefiala. Desde un punto
de vista universitario quizd sea lo adecuado; pero, puestos en
la realidad de Espafia, varfa ¢l panorama.

En nuestra patria, en la actualidad, faltan técnicos: hay
demanda de ingenicros, de ayudantes, de peritos, y hay de-
manda, sobre todo, de obreros especializados, de técnicos me-
dios. Y éste es el tipo de ensefianza que se da en los Centros
laborales y el camino que se abre a los que quieran seguir
estudiando.

Si aceptamos la afirmacién de que la lucha de clases des-
aparece al permitir a todos o casi todes la entrada en carre-
ras universitarias, nos mostramos radicalmente clasistas, ya que
continuamos considerando inferiores a los que no pudieron lle-
gar a lo que consideramos “mejor™.

Dice el sefior Casares que “las posibilidades de futuro las
determinaba el dinero, en lugar de la dotacién individual”;
segiin esto, ahora, con el sistema de becas, ocurre lo mismo,
ya que es también en estos casos el dinero lo que determina
la continuacién de los estudios por via universitaria y, por
consiguiente, “las posibilidades de futuro”, aunque este dinero
lo conceda el Estado como premio a un esfuerzo y esta con-
cesion suponga una puerta abierta, un camino expedito hacia
la Universidad.

Lo que verdaderamente puede terminar con la lucha de cla-
ses no es la posibilidad de llegar a una Facultad, sino la ense-
flanza y la formacién impartidas a fodos, sin excepcién.

El maestro tornero es una pieza importante, tan impor-
tante como el ingeniero o el abogado; si cualquiera de ellas
falla, la gran maquinaria de la nacién se viene abajo o, al
menos, marcha cojeando.

Es necesario que los bachilleres laborales, los que ya lo son
y los que lo serin dentro de alglin tiempo, vean, al final
de sus cinco afios de estudios, que el quedarse cuidando las
tierras o entrar en una empresa como especialistas es tan
digno y tan necesario a Espafia como ir a una Escuela Espe-
cial y, el dia de mafiana, obtener un titulo. Es, claro esti,
de menos lucimiento; pero lo esencial es la conciencia de res-
ponsabilidad en cada puesto de trabajo, el propdsito de ser
el mejor entre los compafieros de taller o de oficina. Orison
Swett Marden dice: “El mundo no te exige que seas abogado,
sacerdote, médico, cientifico o comerciante: no te impone lo
que debes ser. Lo que quiere es que cualquier cosa que em-
prendas la domines. Si ecres maestro en tu arte o profesién
se te abrirdn todas las puertas.”

La técnica avanza, amenazando con convertir al hombre en
un engranaje mds de la gran mdquina; para evitarlo es nece-
sario que el hombre domine a la mdquina mediante conoci-
mientos técnicos y, al mismo tiempo, mantenga su alma libre
mediante el cuidado de su mente y de su espiritu.

FLOR DE COLMENARES JUDER{AS

PRIMARIA

que comenzaba por notar, asimismo, que, dentro del cuadro
general de sueldos del Estado, podria discutirse si les corres-
ponde a los maestros una subida, singularmente a los miles
que se hallan en la dltima categoria del escalafén, “como ade-
lantados solitarios de una vasta y trascendental labor” (2).
Porque hacia hincapié el editorialista en que, cuando se exa-
mina la situacién especial en que los aludidos maestros se
encuentran, se advierte que su problema reviste caracteres de
singularidad. Esos caracteres nacen de que el maestro, por su
horario de trabajo y por la dignidad de su funcién, se halla
las mds veces imposibilitado de ocuparse en otro trabajo dis-
tinto, suponiendo que en un pueblo del valle o de la mon-

(2) Editorial: “El sueldo de los maestros”, en Ya (Madrid,
26-X-55).
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tafia hubiera otros trabajos en los que un maestro se pudiera
ocupar.

Observaba el autor del editorial que este problema de los
sueldos del Magisterio no puede ser solucionado dejindolo a
cargo exclusivo del Estado. “En buena teoria—escribia—, es
¢l Ayuntamiento, en cada caso, el que se tiene que preocupar
del maestro. Y hay Avyuntamientos que lo hacen, dicho sea
en su honor. Todos sabemos por qué circunstancias y razones
¢l Estado tomd sobre si la obligacién de pagar al Magisterio.
Pero esa reforma necesaria no quita para que el Municipio
tenga estrictas obligaciones que cumplir y deba obligirsele a
que atienda a ellas en lo que sea obligatorio y animarle a que
haga lo que no lo sea. Y junto con el Ayuntamiento, los pa-
dres de familia tampoco deben considerarse exentos siempre, y
en cualquier caso, de toda obligacién con respecto a la escuela
y al maestro” (3).

La revista Escuela Espafiola reproducia integro el arriba re-
seiiado editorial de Ya, precedido de una breve nota intro-
ductoria, en la que agradecia al citado diario madrilefio la
publicacién de su articulo en defensa de los derechos econémi-
cos del maestro, tanto mds cuanto—decia—que “cualquiera ha
podido observar que evitamos sistemdticamente las lamentacio-
nes inftiles, ¥ casi siempre contraproducentes, que en una re-
vista profesional pueden considerarse por algunos como natu-
rales y simplemente interesadas” (4).

La misma aludida revista profesional, en un ndmero poste-
rior, daba cuenta de los comentarios que habia suscitado el
artfeulo editorial de Ya. Alguien hizo notar, a propdsito del
tema, que los maestros, ademds de con el sueldo mensual,
deben contar con las dos pagas extraordinarias, de Navidad y
del 18 de julio. Y se preguntaba Escuela Espafiola si, aun te-
niendo en cuenta esas dos pagas extraordinarias, no seguia
siendo vélida la opinién de Ya. “La conclusién expuesta por
¢l diario madrilefio—afirmaba—no pierde ningtin valor por esta
objecién, y el problema queda en el mismo estado” (5).

A B C, en un articulo editorial, que dedicaba a los pro-
blemas mds acuciantes del Magisterio primario, decfa, refirién-
dose a los sueldos de los maestros: “Si el costo de la vida
se hubiera estabilizado y se mantuvieran los precios indices
equilibrados tras los aumentos conseguidos por el Ministerio
con un interés fuera de toda duda, una nueva peticién de
mejoras econdmicas pareceria, por lo menos, extemporinea. No
es asi, y los tradicionalmente bajos ingresos de los maestros
vuelven a resultar insuficientes en la vida cotidiana™ (6).

LA CASA-HABITACION

Otro grave problema dentro del 4mbito del Magisterio, y que
repercute de forma muy directa sobre el econémico, es el de
la casa-habitacién de los maestros. Porque, como es sabido, la
indemnizacién por vivienda a que tienen derecho los maestros
nacionales ha pasado a ser obligacién del Estado en las loca-
lidades de censo inferior a los 20.000 habitantes. “La medida
—escribfa un articulista, aludiendo a la disposicién legal Wlti-
mamente mencionada—ha significado, en el mejor de los ca-
s0s, un retraso de meses, por lo menos, en el percibo de la
correspondiente asignacién. Esto, en economfas familiares débi-
les, supone un motivo de intranquilidad nada halagiiefio” (7).
Notaba el articulista que, por otra parte, la mencionada dis-
posicién ha paralizado el extenso programa de construcciones
locales de viviendas que estaba proyectado en multitud de pue-
blos espafioles. Y concluia el autor del articulo: “El afio pré-
ximo, la aplicacién de esta ley se extenderi a las poblaciones
de censo superior a 20.000 habitantes. Los problemas aumen-
tardn, sin duda...” (8).

Sin salir del problema de las indemnizaciones por casa-
habitacién, mds de un articulista pedfa que, estando ya pré-
xima la publicacién de los nuevos presupuestos generales del
Estado, deberd haberse tenido cuidado de consignar en ellos
los créditos necesarios para atender al pago de las indemni-

(3) Ibidem.
(9 8. f.: “El sueldo de los maestros”, en Escuelz Espa-
fiola, nim. 768 (Madrid, 27-X-55).

(_5) Editorial: “jClaro que contamos con las pagas cxtra-
?;%I;I)arias!", en Escuela Espafiola, nim. 770 (Madrid, 10-XI-

(6) Editorial: “Problemas del maestro oficial”, en 4 B C
(Madrid, 10-XI-55).

(7)  Ibidem.

(8) Ibidem,

zacioncs_ de los maestros con toda normalidad, evitindose asi
la repeticién de los perjuicios causados al cuerpo docente pri-
mario en estos dos tltimos afios con el retraso en el pago de
tales conceptos. “Conscientes de ello—afirmaba un editorialis-
ta—, las autoridades estin tomando las medidas oportunas para
que todos los atrasos queden liquidados lo mis rdpidamente
posible” (9).

Hay un segundo aspecto en todo el problema de la indem-
nizacién por casa-habitacién a los maestros, quizd afin mds
trascendental que el puramente econémico, y es el de la cre-
ciente despreocupacién de los Ayuntamientos por la escuela.

Muchos Municipios, al verse libres de la obligacién de pagar
al maestro la indemnizacién por casa-habitacién, se han creido
ya desvinculados de todo deber respecto de la ensefianza pri-
maria. “Podrian citarse centenares de casos—referfa un articu-
lista—en que, lejos de ayudar siquiera a proporcionar una casa
en que pueda vivir el educador de sus hijos, las autoridades
locales fueron las primeras que hicieron imposible el funcio-
namiento de la escuela, por falta de vivienda del maestro.
Creyeron que, al no tener que pagar a éste la casa, ya no
tenian obligacién alguna, ni siquiera la de hacer respetar ante-
ricres compromisos de alquiler” (10).

“Todo lo que tienda a dejar la escuela aislada—escribifa la
revista profesional Servicio—, sin lazos y vinculaciones con la
vida municipal, nos parecerd alarmante. Dejar a los Ayunta-
mientos exentos de deberes, en ausencia de contactos que, de
un modo o de otro, aflojen o rompan una natural y cons-
tante relacién reciproca entre la escuela y la vida y preocu-
pacién municipal, puede ser perturbador para todos. De un
simple pase al Estado de las consignaciones municipales para
casa-habitacién se ha deducido ahora para algunas corpora-
ciones—aunque sean minoria—que quedaba cancelada toda
preocupacién y ayuda, moral y material, que a la educacién
y ensefianza se refiere” (11).

Escuela Espafiola se preguntaba sobre quién recaen ahora
las obligaciones de conservacion, reparacién, limpieza y cale-
faccién de los edificios escolares y viviendas de maestros. “Mu-
chos Ayuntamientos—decfa—, con una interpretacién certera
o no—no importa al caso—de las disposiciones vigentes, se
consideran también liberados de estas obligaciones. Las opi-
niones entre las mismas autoridades son contradictorias. En de-
finitiva, los perjudicados son los maestros y los nifios; y tam-
bién, ¢por qué no?, la propia dignidad de las corporaciones
locales, que permiten, impasibles, la ensefianza en locales de
condiciones pésimas y el alojamiento de los maestros en vi-
viendas impropias para funcionarios” (12).

CONSTRUCCIONES ESCOLARES

En un articulo editorial publicado en el nlmero correspon-
diente al dia 16 de octubre tltimo pasado, el diario madri-
lefio Pueblo resumia la legislacién mds reciente en materia de
construcciones escolares: las leyes de 22 de diciembre de 1953
y la de 15 de julio de 1954. “Nos permitimos llamar la aten-
cién de los lectores en general—escribfa Pueblo—y muy en
particular de a cuantos pueda interesar este tema de las cons-
trucciones escolares, respecto a la prevista “declaracién de inte-
rés social”, mediante decreto del Ministerio de Educacién Na-
cional y con arreglo a los términos de la ley dc' 15 de julio
de 1954” (13). Y pasaba a enumerar a continuacién el citado
periédico los principales beneficios de la lcs_f: la fat_:ultad de
expropiacién forzosa de los terrenos, reduccién de impuestos
hasta en un 50 por 100, suministro preferente de materiales
de construccién, etc.

El diario 4 B C pedia que se respaldase el esfuerzo de
entidades privadas y de los particulares, en materia de cons-
trucciones escolares, con la concesién de beneficios andlogos a
los que, “por ejemplo—decia—se otorgan a cuantas personas
y entidades solicitan la implantacién de industrias de'mtcms
nacional, pues no es preciso ponderar el alto interés social que

9) Editorial: “Problemas pendientes sobre casa-habitacién”,
en(E:ca:Ia Espafiola, nim, (Madrid, 21-X-5“5).

(10) Editorial: “La vivienda de los maestros”, en Ya (Ma-
drid, 5-XI-55). s i

(11) Editorcil:l;l “%gzt 1;1;4):'.'« presupuestos”, en Servicio, nd-

542 id, 2-XI-55). ey

mc(rlc’Z) Ed%i:-ial: “Problemas pendientes sobre casa-habitacién”,
en Escuela Espafiola (nim. ant. cit.). i

(13) Editorial: “Mis edificios escolares”, en Pueblo (Ma-
drid, 17-X-35).




108

REVISTA DE EDUCACION

el perfeccionamiento de los edificios escolares y los Centros de
ensefianza supone” (14). El articulista recordaba que han sido
determinadas como condiciones de preferencia para obtener
facilidades crediticias y exenciones tributarias el que los Cen-
tros docentes que se proyecte construir hayan de ser empla-
zados en localidades o zonas que no dispongan de institucio-
nes del mismo grado, o en barriadas de ciudades con extensa
poblacion obrera, y que vengan aplicando o se comprometan a
aplicar un régimen de proteccién escolar superior al estable-
cido en las leyes vigentes. De otra parte, también los Muni-
cipios dardn su apoyo a la iniciativa de los particulares, deter-
minando, al formular proyectos de ampliacién de zonas urba-
nas, las dreas de terreno que se consideren necesarias para la
futura construccién de Centros docentes, en proporcién a la
poblacién prevista para esas nuevas zonas (15).

Por lo que respecta a las escuelas creadas por las empre-
sas, en régimen de cooperacién social, la revista Servicio sefia-
laba que, aparte de las demds ventajas que de su creacién se
derivan para la ensefianza, proporcionan a sus alumnos una
ventaja dificil de conseguir en las demds: vivir realmente la
comunidad laboral. “Todos los escolares—decia—estin vincu-
lados a su familia; los que frecuentan escuelas de empresa
estin vinculados, ademds, a la comunidad laboral. Son escolares
mis socializados, mds y mejor vinculados a la empresa de la
Patria a través de una empresa concreta, con la cual sus fami-
liares cooperan a la conservacién y creacién de bienes ttiles
que facilitan su vida familiar y acreditan el patrimonio na-
cional” (16).

LA CARRERA DEL MAGISTERIO

El Norte de Castilla, en su nimero correspondiente al dia 21
de octubre dltimo, publicaba unas declaraciones del director de
la Escuela del Magisterio “San Pedro Regalado”, de Vallado-
lid, don Isidoro Salas Palenzuela. En estas manifestaciones, y
después de dejar consignado el hecho de la vuelta de alumnos

(14) S. f.: “Proteccién a las nuevas construcciones escola-
res”, en 4 B € (Madrid, 16-X-55).

(15) Ibidem.

(16) 8. f.: “Las escuelas de empresa”, en Servicio, nim. 541
(Madrid, 26-X-55).

BELLAS

ARTE EDUCATIVO

Un editorial del semanario Servicio (1) aborda la cuestién
de la educacién estética en la escuela, Para que la educacién
primaria sea integral es de gran interés la formacién estética
de los escolares; pero para ello se precisa previamente la for-
macién estética del Magisterio primario. El Arte no constituye
materia escolar, pero existen ensefianzas que facilitan la for-
macién estética de los nifios: el Dibujo, el Arte, integrado en
la Historia; la Naturaleza, por la Geografia y las Ciencias Na-
turales; la Msica, mediante las canciones y la educacién fisi-
ca. La decoracién escolar puede crear asimismo un 4dmbito
propicio a la formacién estética del alumno. La ejecucién de
trabajos escolares es igualmente un recurso poderoso para la
educacién del gusto estético, no sélo en general, sino particu-
larmente en la organizacién de los trabajos escolares. Las fies-
tas como los Nacimientos, escenificaciones, coros, equipos de
redaccién, recopilacién de fotografias y liminas de revistas,
constituyen por si mismos otros tantos instrumentos de des-
arrollo en el sentido artistico. Todo ello ha de completarse con
la educacién del mirar ante el especticulo de la Naturaleza.

Por desgracia, en Espafia ¢l nivel artistico es bajo; actual-

(1) Editorial: “La educacién estética en la escuela”, en
Servicio, 542 (Madrid, 2-XI-55), 1.

varones a las escuelas del Magisterio para cursar en ellas log
estudios de la carrera de maestro, el sefior Salas Palenzuely
indicaba las posibles causas de este retorno: saturacién de per-
sonal en las profesiones que no exigen titulo, mejoras econd-
micas paulatinas al Magisterio, la ayuda familiar a los maes-
tros concedida en su calidad de funcionarios del Estado yla
moderna orientacién de los estudios dentro de la carrera (17),

Segiin las declaraciones del director de la Escuela del Magis-
terio de Valladolid, y de acuerdo con lo determinado en la
reunién tenida por todos los rectores de dichos Centros el afig
pasado, se estudia la posibilidad de que se pueda llegar a Ia
carrera del Magisterio por dos caminos: con los cuatro afios
de Bachillerato elemental y su correspondiente revilida, como
se viene haciendo hasta ahora, o por ingreso directo en la
Escuela del Magisterio a partir de los doce afios, y con la
sola exigencia de presentar el certificado de suficiencia de los
estudios primarios. Estos tltimos alumnes, una vez va den-
tro de la Escuela, seguirfan un ciclo de estudios de tres afios,
de tipo cultural, en los que vendrian a estudiarse las mismas
asignaturas que en el Bachillerato elemental.

Sobre estos estudios previos vendrfan a afiadirse los propia-
mente profesionales, que serfan comunes a los alumnos ingre-
sados en la Escuela del Magisterio con el Bachillerato elemen-
tal y a los ingresados con sélo el certificado de estudios pri-
marios. Los estudios profesionales también serfan modificados,
alargindolos en un afio. Es decir, que, de tres, pasarfan a ser
cuatro afios los cursados por los alumnos de escuelas del Ma-
gisterio, dedicando el iltimo curso a pricticas pedagdgicas y
a la didictica de las distintas disciplinas escolares.

Terminaba el sefior Salas Palenzucla diciendo que es muy
posible que este plan de estudios se ponga en vigor en un
futuro préximo (18).

La revista Servicio, refiriéndose igualmente a la carrera del
Magisterio, expresaba su deseo de que las Escuelas Normales
se organicen en régimen de internado, con absoluta gratuidad
para los alumnos (19).

José MARfA ORTIZ DE sOL6RZANO

(17) L. M. D.: Seccién “Orientacién universitaria”, en El
Norte de Castilla (Valladolid, 21-X-55).

(18) Ibidem.
(19) Editorial: “Nuevas promociones para el Magisterio”,
en Servicio, nim. 544 (Madrid, 16-XI-55).

AR TES

mente se esti efectuando una gran transformacién, como lo
prueba la reciente Exposicién de Arte y Decoracién celebrada
en Bilbao por el S. E. M. El trabajo debe iniciarse estimu-
lando al maestro y dédndole facilidades para su contacto con
organismos que contribuyan a su formacién estética. De ahi
la importancia de los Centros de Extensién Cultural, estatales
o municipales.

En el mismo ndmero se publica el articulo “Arte y Escue-
la¥ (2). En él se expone la “estrecha dependencia existente
entre los afanes escolares y los artisticos”. No puede ser buen
maestro quien se encuentre ajeno a las solicitudes del Arte.
Junto al interés por la adquisicién de los conocimientos lla-
mados instrumentales por parte del nifio, el maestro debe estar
capacitado para transmitir una sensibilizacién hacia el arte o
el nifio. Aqui se justifica la actividad estética como participe
de los horarios escolares, en mayor proporcién a lo que en la
actualidad se produce, y con el complemento de las visitas 2
museos y exposiciones,

La capacitacién del maestro para el Arte se justifica tam-
bién con la exigencia de la pedagogfa mids reciente. La diddc-
tica exige aqui “un dominio de los materiales con que s€
dibuja”. Quizd sea excesiva la afirmacién de que “no estd

(2) S. f.: “Arte y Escuela”, en ibidem, 8.
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bien aprendida una cosa que no pueda ser representada me-
diante un dibujo”; pero es indiscutible que toda explicacién
de tipo visual puede constituirse en un buen resumen de la
leccibn. Todo maestro estd obligado a saber y a explicar una
docena de obras de arte que reflejen perfodos cumbre de la
Historia. La formacién estética del Magisterio primario ha de
atender a estas necesidades. Por otra parte, ante la escasez
de medios de nuestras escuelas, esta falta debe suplirse con un
buen sentido decorativo, cuyos problemas de aplicacién a la
prictica de la decoracién escolar pueden resolverse en muchos
casos con la buena voluntad y la preparacién adecuada del
maestro. El articulista termina sugiriendo que los trabajos de
decoraciéon escolar presentados en la Exposicién de Bilbao sean
distribuidos entre las escuelas de la capital.

En el nimero siguiente de Servicio se publica un nuevo
editorial sobre “la capacidad artistica de los educadores”, junto
con una crénica de la clausura de la Semana de Arte Escolar
en Vizcaya (3). La trascendencia de esta Exposicibn—escribe el
editorialista—no puede medirse por el descubrimiento de va-
lores artisticos, sino por su “proyeccién sobre la misién edu-
cadora de los maestros”. El educador ayuda a conformar la
vida infantil a un ideal de verdad, bondad y belleza. El bene-
ficio de la poblacién artistica de los escolares es de tanta tras-
cendencia, que ayudaria positivamente a transformar a la es-
cuela primaria espafiola. “La ordenacién estética de la vida
escolar, la decoracién artistica y adecuada a cada ambiente de
la variada geograffa espafiola constituirin una exigencia cada
dia mayor para los escolares.” Asi se conseguirdn escuelas atrac-
tivas, que actuarin beneficiosamente sobre el dnimo del nifio
hasta despertar su entusiasmo.

Un articulo publicado en la revista Alcald plantea el tema
del arte en los Colegios Mayores (4). Ante la calidad de he-
chos vivos que se realizan en los Colegios Mayores, las artes
pldsticas tienen una funcién de positiva influencia en el orbe
educativo del universitario. El arte se convierte, en el dmbito
colegial, en instrumento de perfeccionamiento. Las exposiciones
que organizan los Colegios Mayores acogen, por lo general,
obras realizadas por los propios colegiales; pero mds impor-
tante que esta labor de creacién artistica es la sensibilizacién
hacia el arte que se consigue en los colegiales ante la reite-
rada contemplacién de la obra artistica. Es, pues, una inigua-
lable capacitacién para la comprensién de la obra de arte. Por
(ltimo, el Colegio Mayor debe suministrar el contacto y expe-
riencia de las técnicas para el ejercicio creador entre aquellos
colegiales que orienten sus actividades extraprofesionales por
este camino.

El diario vespertino El Aledzar publica una sugestiva infor-
macién sobre las exposiciones infantiles (5). Son muy intere-
santes—dice—las exposiciones en que los ingleses sacan a luz
las pinturas, los grabados y las obras de artesanfa de los nifios.
“Pero son mds interesantes las consecuencias que al comparar
estas exposiciones con el curso de la vida de los nifios se dedu-
cen. Pocas veces los premiados por trabajos que parecfan reve-
lar la presencia o la inminencia de un artista dan pruebas,
al correr de los afios, de nada que haga pensar que son los
que asombraron al Jurado con sus vislumbres. Lo mds ordi-
nario es que sean estas exposiciones, entre otras cosas dignas
de encomio, mensajes fallidos, de cuya ilusién no quepa cul-
par mds que a la vida, que se complace en jugar con las dotes
del hombre como juega el viento con las nubes que pasan.
Cuando esos nifios se hagan hombres y vean sus obras coloca-
das entre las que mds cosas prometian, ¢se acordarin de ver-
dad, con el alma en carne viva, de que son suyas?”

En una crénica de la exposicién de arte contempordineo
celebrada en el Aula Recoleta de la Universidad de Oviedo,
el diario La Nueva Espafia se refiere a la actitud que ha de
adoptar la juventud universitaria ante el arte de nuestro tiem-
po (6). ¢Debe rebelarse la juventud contra los viejos cinones?,
se pregunta el cronista. “Quisiéramos saber cémo piensan ca-
tedréticos y profesores de todas las disciplinas culturales, por-
que si la juventud de las aulas universitarias se rebela contra
los métodos y los principios de la ciencia, no es bastante para

(3) Editorial: “La capacidad artistica de los educadores”,
en Servicio, 543 (Madrid, 9-XI-55), 1.

(4) Antonio Gémez Galdn: “Arte y Colegios Mayores”, en
Aleald, 69 (Madrid, 1955).

(5 Emiliano Aguado: “Exposiciones infantiles”, en EI Al-
cazar (Madrid, 13-X-55).

(6) J. F. B.: “Arte contemporineo en ¢l Aula Recoleta de
llagsgl)ni\'crsidad", en La Nueva Espafia, 5934 (Oviedo, 2-X-

hacerle perder cursos y matriculas.” El autor se pregunta por
qué no ha de ocurrir en los Centros culturales, en especial
en las ciencias de principios inmutables o en las letras de feli-
ces métodos diddcticos, lo que en el mundo del arte pléstico.
En este campo, los genios se suceden infinitamente. Pero la
evolucién cientifica, el método investigativo en la aparicién de
un nuevo documento pueden hacer cambiar los principios que
se crefan inmutables. Por eso se acepta el nuevo arte pldstico,
porque es arte de puro esoterismo, en el que hay que penetrar
a través del artista que lo crea.

La Bienal Hispanoamericana de Arte, de Barcelona, ha re-
activado la siempre latente querella del arte abstracto. Asi se
dice en una crénica del diario La Noche (7). La gente se
fija menos en la calidad de la obra expuesta que en su ten-
dencia. Los mejores defensores del arte abstracto se encuen-
tran hoy dentro del mundo llamado oficial. En Espafia era
costumbre, hasta muy recientemente, que la critica mds con-
sagrada se mostrase impermeable a la comprensién de cual-
quicer intento de renovacién artistica. Con ocasién de la Bienal,
esta critica se vuelve partidaria de los innovadores. En la polé-
mica entre figurativos y abstractos, de cara a los premios de
la Bienal, llevan las de perder los primeros, si bien los segun-
dos es dificil que alcancen un logro principal; éste queda para
los llamados arbitrariamente “medio abstractos”, entre los que
se incluyen Palencia, Ortega, Mufioz y Zabaleta. El “medio
abstracto” es la solucién a la hora de los premios. Por lo con-
trario, la gran parte de la aportacién de Norteamérica a la
Bienal es abstracta y sin concesiones a las medias tintas (8).

MUSEOS Y ESCUELAS DE BELLAS ARTES

La Tarde publica una interesante informacién sobre una
Escuela Superior de Altos Estudios de la Forma (9). Conti-
nuando la labor pedagégica de la Bamhaus en sus diferentes
etapas (Weimar, Dessau, Berlin), esta Escuela, creada recien-
temente por Max Bill en la Alemania Occidental, es un Cen-
tro de enscfianza pldstica de cardcter integral. En ¢l manifiesto
de apertura se lee: “La Escuela tiene por finalidad impartir
una educacién profesional de base universal, combinada con la
formacién general que precisa nuestro tiempo. Ensefianza e in-
vestigacién, experimentos individuales y trabajos en equipo que
se complementan mutuamente. La Escuela aspira a guiar cl
espiritu emprendedor de la juventud, a la vez que la educa
para la colaboracién y la responsabilidad de la vida en socie-
dad.” El sistema de promocién se estructura partiendo del
aprobado de un curso bisico, al que se ingresa definitivamente
después de una etapa de prueba de tres meses. El programa
de estudios se entronca con las antiguas experiencias del Baw-
haus, pero concediendo importancia mayor a cuantos proble-
mas plantea el disefio de utensilios pricticos, a los que se les
dota de la forma adecuada a la funcién que han de cumplir
y en la medida que no perjudique funcionalmente, prestin-
doles un marcado sentido estético. La Escucla tiene su sede
en la ciudad alemana de Ulm.

Por fin, el Museo de Arte Contemporineo de Madrid con-
tard con locales propios (10). Creado en 1952, la escasez de
sus presupuestos sélo le permitieron hasta ahora una existen-
cia de exposiciones de orientacién del movimiento artistico de
vanguardia. Los fines de este Museo son amplios y complejos;
en su linea actual pretende “promover el arte contempordnco
y darlo a conocer”. Al Museo hay que conferirle un cardcter
universal, tanto de expansién de nuestro arte en el exterior
como para hacer llegar a Espafia las manifestaciones artisticas
que se producen hoy en el extranjero. Por otra parte, cl Mu-
sco ha de contar con un fondo de obras, hoy inexistente,
cuya adquisicién supone elevadas sumas. Abierto el Museo a
todas las tendencias que sean de auténtico arte y de valora-
cién universal, se le dard un cardcter pedagégico, porque el
arte ha de ofrecerse en él como un proceso légico de evolu-
cién, “Pretendemos formar a las gentes en la orientacién y en
¢l sentimiento de las pldsticas—dice el director del Museo, José

(7) Pedro Miguez: “La querclla del arte abstracto en la
Bienal”, en La Noche, 10.796 (Santiago de Compostela, 20-
X-1955). . )

(8) A. del Castillo: “El arte norteamericano cn la III Bie-
nal”, en Diario de Barcelona, 242_(Barcclona, 11-X-55).

(9) S. f.: “Una Escuela Superior de_altos estudios de la
forma”, en La Tarde (Santa Cruz de Tenerife, 6-X-55).

(10) 8. £: “Instalacién definitiva de un Museo de Arte
Contempordneo en Madrid”, en Hoja del Lunes (Madrid, 15-
X-1955).
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Luis Fernindez del Amo—, para que sepan ver en las artes
visuales lo que ticnen en si mismas de valor, sin referencia a
su anécdota.” Para el futuro, las nuevas salas del patio de
cristales de la Biblioteca Nacional de Madrid serdn constitui-
das por un auténtico Museo de Arte Contemporinco de nueva
planta. En la actualidad, el Museo dispone de 260 metros
lineales de exposicién.

Barcelona contard en plazo “relativamente breve” con un
nuevo Museo de Arte Moderno, cuyo presupuesto se encuentra
actualmente en estudio. Este Museo no se instalard ya en el
Palacio del Parque de la Ciudadela, local que se destinard a
Palacio Municipal de Exposiciones. El Museo de Arte Moderno
se instalard en Montjuich, no en el Palacio Nacional, sino en
un edificio posterior, hoy al servicio del Ministerio del Ejér-
cito. El Museo instalard exposiciones de pintura y escultura,
de arquitectura y otras de cardcter general, como son las téc-
nicas, asi como otras que, por su extensiéon, no tendrian cabi-
da en el Palacio de la Virreina o en la Sala Rominica (11).

Oviedo vuelve a tener Academia de Bellas Artes. Cerrada
desde 1911, la Diputacién la pone ahora en funcionamiento,
con objeto de atender a las vocaciones artisticas de los jévenes
asturianos. Porque el encauzamiento de la vocacién artistica
debe ser ocupacién principal, tanto del Estado como de otras
instituciones de cardcter oficial y particular, de tal forma que
no se pierda la coyuntura de hacer de los jévenes con dotes
especiales y dedicacién para el arte “una pieza mds armoniosa
dentro de la sociedad”. Junto al deseo oficial de mejorar cons-
tantemente la enseflanza primaria, ha de acometerse también
la empresa de mejorar el nivel de sensibilidad del pueblo en
los dominios del arte. Este es el propésito de la renacida Aca-
demia Provincial de Bellas Artes de Oviedo, con sus cursos
tedricos y pricticos, con sus exposiciones y concursos. La Aca-
demia va a funcionar sobre la base de que, una vez aproba-
dos sus tres primeros cursos, los alumnos podrin ingresar direc-
tamente en la Escuela Superior de Bellas Artes de San Fer-
nando. Esta disposicién allanard el camino de acceso a los
estudios superiores artisticos para aquellos alumnos que simul-
tanean estas clases con otro trabajo profesional y cuya vocacién
los inclina hacia los avatares del arte (12).

TEATRO Y CINE EDUCATIVOS

En la encuesta bajo el titulo “Adolescencia y teatro” que
organiza la revista Mundo Escolar (13), interviene ahora el
autor dramdtico Antonio Buero Vallejo. Para el autor de En
la ardiente oscuridad, el teatro para adolescentes apenas se
diferencia del de los adultos. El teatro para nifios es tan com-
plejo como el del libro infantil, ya que plantea en ambos
casos el problema de la educacién del nifio. Debe ser un ins-
trumento para formar no sblo el sentido moral o social infan-
tiles, sino su curiosidad por todo y su riqueza imaginaria. El
arte que debe darse en la escuela requiere aspectos diddcticos
mds acusados que los del arte para adultos. Es dificil dar fér-
mulas para crear un teatro infantil adecuado. Al nifio hay
que darle siempre algo de ficil asimilacién y entendimiento,
pero sin llegar a una simplificacién excesiva.

Asi, pues, para Buero Vallejo, el teatro para adolescentes
s6lo debe diferenciarse del de adultos en el empleo de “alguna
prudencia en la seleccién de las obras”; no puede servir un
teatro creado ex profeso, ya que a los nifios ha de dirseles
algo mds de lo que entienden en su nivel. El teatro infantil
ha de estimular y enriquecer su sensibilidad, sus apetencias
de conocimiento, sus hipétesis vitales. Y en cuanto al nifio
como actor, lo es “por naturaleza, y sus constantes juegos nos
lo demuestran™. Incorporarlo a la escena a través de obras
adecuadas es disciplinar felizmente, sin destruirla, su capaci-
dad de fabulacién.

Buero Vallejo sostiene la conveniencia de matizar la legis-
lacién acerca del trabajo infantil en los teatros, vincular el
teatro a las pricticas docentes por medio de obras que refle-
jen “procesos y costumbres animales”, propiedades vegetales o
minerales, muy aprovechables todas gracias a la amplitud de
los recursos alegéricos del teatro, sea desde la historia, desde
la ética o desde la religién. Un profesor con gusto literario

(11) Fernando Vizquez-Prada: “El Museo de Arte Moder-
no, a Montjuich”, en La Prensa, 4.463 (Barcelona, 7-X-55).

(12) Juan de Neguri: “Oviedo vuelve a tener una Acade-
mia de Bellas Artes”, en La Nueva Espaiia, 5.942 (Oviedo,
12-X-55).

(13) Buero Vallejo: “El tcatro para adolescentes apenas se
c}xsfc;(c:;c;;; del de los adultos”, en Mundo Escolar, 20 (Madrid,

puede escribir fantasias cientificas que tiendan a familiarizar g
nifio con aspectos concretos de la enseflanza. Las obras de
mayor calidad saldrian, probablemente, de plumas profesiona-
les con suficiente preparacién y curiosidad por la Ciencia y la
Pedagogia. Se estimularia esta labor por medio de concursos
y premios.

En la misma revista, el critico Nicolds Gonzilez Ruiz par-
ticipa igualmente en la encuesta “Adolescencia y teatro” (14),
“Considero el teatro infantil y adolescente de la médxima im-
portancia, pero su cultivo implica un conocimiento profunda
de la psicologia infantil. La literatura para nifios no es litera-
tura para bobos.” El valor pedagégico del teatro arranca de
su propia naturaleza; no necesita llevar explicita su Jeccidn,
La acuvidad teatral es formativa, por lo que la intervencién
activa del nifio en representaciones adecuadas encierra virtudes
formales de adiestramiento de la memoria y del gusto, y, ade-
mas, virtudes de fondo. El autor es partidario de fomentar un
teatro profesional para nifos, con obras especialmente escritas
para el piblico infantil y adolescente, cuyo contenido se base
en un profundo conocimiento de la psicologia infantil; son
vilidas las adaptaciones de cldsicos, pero es preferible un teatro
especialmente escrito para los nifios,

El teatro debe vincularse a las pricticas docentes, formando
parte sustancial de la educacién misma. Toda escuela moderna
deberia tener un salén de actos con escenario clemental, pues-
to a disposicién. Al igual que Buero Vallejo, Gonzilez Ruiz
sefiala el amor a los nifios como cualidad esencial e indispen-
sable para escribir un buen teatro infantil,

El Alcdzar publica una crénica especial (15) sobre la Se-
mana Internacional del Teatro Estudiantil, celebrada en Bonn,
con participacién de universitarios espafoles. La conclusién mis
interesante de estas reuniones fué, sin duda, la de que “el
teatro es un factor de gran importancia en el plano de las
relaciones internacionales, pues sirve como lazo de unién en-
tre pueblos de culturas distintas”. En cuanto a los teatros no
profesionales de los estudiantes, cabe marcar su diferenciacién
del teatro profesional, ya que los teatros estudiantiles servian
de vehiculo de unién internacional, tocdndoles un importante
papel en la formacién de la mentalidad del pueblo. La Semana
Internacional acordé la creacién de la Unién del Teatro Estu-
diantil, cuya misién consistird en el fomento del intercambio
cultural entre las diversas naciones europeas entre si y los
Estados Unidos, a través de la intensificaciéon de las activi-
dades teatrales, de las visitas de un grupo teatral a los otros
paises miembros, sin tener en cuenta las tendencias politicas
o religiosas de cada uno de ellos.

MUSICA EDUCATIVA

La creacién de la Escuela de Misica de Orense se halla
todavia en trdmite, seglin afirma el rotativo La Regisn (16).
“Entendemos—se dice—que la educacién musical es un com-
plemento valiosisimo de la formacién integral del hombre, sca
o no lo que se llama un hombre de carrera, Hay derechos
humanos que no se pueden negar ni regatear, y el de los dotes
artisticos es uno de ellos, La Escuela de Musica, sobre todo,
comprende también la iniciacién en el arte como una carrera
mds. La tradicién orensana de buenos misicos instrumentistas
profesionales se quiebra por la falta de un Centro docente
adecrado. La Escuela, aparte de sus funciones normales, ten-
dria la posibilidad de transformarse, en un corto periodo de
tiempo, en Conservatorio de Msica.”

Sobre el papel de las Bandas de Misica en la educacién
popular, escribe Echevarria Bravo en La Nocke (17). La Mi-
sica, como arte social, debe crearse hoy en dia para fomentar
el desarrollo de los sentimientos artisticos del pueblo trabaja-
dor. Este fomento se realiza en numerosos pueblos gallegos
gracias a las Bandas de Misica, agrupaciones de aficionados
que atienden no sélo al solaz piblico, sino que sirven asi-
mismo como Centros de ensefianza y de educacién; se consti-
tuyen en escuela nocturna, la tnica quizd que han podido fre-
cuentar ¢l obrero y el campesino.

ENRIQUE CASAMAYOR
(14) Nicolds Gonzédlez Ruiz: “El valor pedagégico del tea-
tro...”, en Mundo Escolar, 21 (Madrid, 1-XI-55).
(15) Richard Hofer: “Espafia, en la VII Semana Estudian-

til Internacional del Teatro”, en El Alcizar (Madrid, noviem-
bre 1955)

3 }(&6%5) S. £.: “La Escuela de Miisica”, en La Regién (Orense,
. (1) Pedro Echevarrfa Bravo: “Papel de las Bandas de Md-
sica en la educacién popular”, en La Noche (Santiago de Com-
postela, 8-X-55).
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PREOCUPACION POR LAS LECTURAS INFANTILES

La atencién que ha sido concedida por la Unesco al pro-
blema de las lecturas juveniles tiene ya una historia larga.
Bajo sus auspicios y los de la Fundacién Rockefeller, se cred
en Munich la Biblioteca Internacional de la Juventud, al ter-
minar la segunda guerra mundial. Su finalidad principal era
la de mejorar las publicaciones infantiles, con un criterio abier-
to y atento a los més recientes progresos de la Pedagogia.
Mis tarde se formé una Comisién internacional, a la que se
asigné la doble misién de vigilancia y estimulo. La primera
sesién plenaria de dicha Comisién tuvo lugar en Zurich, a pri-
meros de octubre de 1953, y a ella acudieron representantes
de doce paises europeos, entre los que figuraba Espafia.

En las dltimas reuniones se han tomado varios acuerdos de
interés, como la creacién de un premio internacional que lle-
vard el nombre de “Hans Christian Andersen”, para los me-
jores libros destinados a la juventud.

Recientemente se ha celebrado en Viena una reunién ple-
naria de dicha Comisién Internacional, y se ha celebrado asi-
mismo una Exposicién mundial del libro infantl (I).

*

También, dentro del dmbito nacional, la preocupacién por
lo que leen nuestros jévenes y nifios se ha concretado en
hechos y trabajos realizados en comin. Baste recordar la ca-
llada actividad del Gabinete de Lectura “Santa Teresa”, que
no ha cesado, desde hace ya mds de diez afios, de dedicarse
a esta tarea, v ha logrado despertar en muchos padres, maes-
tros y libreros, la idea de que al nifio se le deben ofrecer
libros decorosos, pulcros tipogrificamente y sanos de contenido.

Prueba de la importancia que a las lecturas infantiles se
concede, es el eco suscitado en la Prensa de todo el pais. Se-
gin un diario de Lérida, en aquella provincia “se venden
muchos més ejemplares de publicaciones infantiles que peri6-
dicos para mayores...” Y, pasando a los datos concretos, el
articulista continda: “Parecerd la cifra exagerada, pero es cier-
ta. En nuestra provincia se despachan semanalmente mds de
treinta mil ejemplares de las llamadas publicaciones infantiles...
La venta ha aumentado, por lo que a Lérida se refiere, en
estos tltimos afios. Especialmente desde los 1ltimos cinco, el
porcentaje ha subido en una proporcién bastante considerable.
Baste citar, como cifra aproximada y con cardcter de pura ilus-
tracién, que una sola de las publicaciones a que nos estamos
refiriendo alcanza una tirada que casi llega al medio millén
de ejemplares, cifra no alcanzada por ningin periédico nor-
mal.” Y después, el optimista corresponsal comenta: “Afortu-
nadamente, salvo rarisimas excepciones, en Espafia no tenemos
el problema de otros paises con respecto a la Prensa infantil.
Nuestras publicaciones estdn perfectamente controladas, y su
contenido en nada puede dafiar a la formacién moral de nues-
tros pequefios.” Naturalmente, no conocemos con precisién los
periddicos infantiles de los nifios ilerdenses; pero razones hay
para temer que no se diferencien mucho de los que nuestros
pequefios adquieren en los quioscos de Madrid o Barcelona.
Y, entonces, no podemos dejar de estar en desacuerdo con el
periodista de La Mafiana, porque la formacién moral de los
nifios espafioles también puede ser gravemente desviada por
los “tebeos” de nuestra patria, aunque parczca que éstos estan
controlados por una censura moral (2).

*

Con ironfa y humor, el cronista del diario Madrid Luis An-
tonio de Vega habla de “El mundo de los libros escolares”,

(1) “El I. N. L. E,, en accién”, en Bibliografia Hispdnica,
septiembre 1955. 3 .

(2) Antonio Torrebadella: “Los nifios leridanos, aficionados
a la lectura”, en La Mafiana (Lérida, 22-X-55).

BIBLIOTECAS

y comentando un articulo de Robert Beauvais sobre los libros
de las escuelas, dice: “No parece divertirle extraordinariamente
un mundo que, con el bautismo del tablero y del mapamundi,
abre sus puertas a una pirvula humanidad, que en muchas
ocasiones no podrd sustraerse a verlo tal como se lo ensefia-
ron en la infancia. ¢Con qué materiales se construye ese mun-
do que se desarrolla ante los ojos de los chicos, en un tejido,
en vez de lugares comunes, de apreciaciones comunes y pri-
mariasf... Un mundo en el que ocupan una plaza de mucha
responsabilidad e importancia los honderos mallorquines y la
Cordillera Carpetoveténica, “también llamada Sistema central”,
los puentes levadizos, las viboras que muerden a los segado-
res, y los mozos incongruentes que para dormir la siesta se
tienden en los brocales de los pozos; mundo en que disfrutan
de gran prestigio los afluentes y los estuarios, defendidos por
arenas movedizas, como todos los estuarios que no se hayan
perdido el respeto a si mismos. A Robert Beauvais le incomo-
da que esta iluminacién particular de los libros escolares deje
en zonas de sombra los verdaderos peligros de la existencia
y dé importancia a catdstrofes fabulosas, a las mordeduras de
las viboras, a los muchachos que se duermen en los pozos, a
las arenas movedizas y a los caballos que se desbocan y no
se detiencn hasta que los sujeta un chico valeroso, después
de haber aprobado el Bachillerato con brillantes calificaciones.
Esto, que consideramos a la vez divertido y grave, no es nada
si se le compara con el mundo que nos mostraban en la in-
fancia, llevados de la mano del pesadisimo padre de “Juanito”;
un mundo de pequefios escribientes florentinos, de pequefios
viglas lombardos y de pequeiios patriotas paduanos, fibricas
de congojas, filiales de otras en las que se nos obligaba a
aprender de memoria los nombres de treinta y tres homicidas
con corona, y si hubiéramos llegado a la edad de la razén,
nos habriamos quedado sorprendidos de que en unas escuelas
catdlicas y espafiolas se csforzaran en hacernos admirar a un
pueblo exterminador de espafioles de Numancia—espafioles de
Numancia, no griegos de Sagunto—y que lo que mis divertia
era ver merendar cristianos a los leones del circo.” Dejando
de lado lo que en estas lineas pueda haber de deformacién
caricatural, es evidente que los libros con los que hemos estu-
diado, y en buena parte aquellos que todavia estdin en manos
de nuestros hijos, adolecen de graves defectos que ya seria
hora de corregir (3).

*

Por tltimo, y como noticia positiva relacionada con esta
cuestién, la Editorial Aguilar anuncia la publicacién de una
Coleccién infantil “que abarcard desde el libro de simple dis-
traccién hasta la obra casi cientifica, siempre con un propdsito
did4ctico, envuelto en originales matices de amenidad y en-
tretenimiento. Esta biblioteca infantil se dividird en cuatro
secciones, correspondientes a las distintas edades por las que
¢l nifio va escalando la adolescencia. La seccién primera estard
dedicada a los nifios que ain no saben leer, hasta que co-
mienzan a deletrear. La segunda, de los siete a los nueve
afios. La tercera, de los diez a los doce. Y la cuarta, de los
doce a los quince. La seccién primera se subdivide a su vez
en dos grupos: una serie de “libros para mlr:.u:"y otra de
libros para aprender a leer. Con arreglo a esta divisién, se des-
arrollari un plan lo més completo posible para ayudar a la
educacién del nifio con libros que no scan de texto y que
puedan servir de complemento a la ensefianza normal” (4).

CONSUELO DE LA GANDARA

(3) Luis Antgng[ de (\{:%sé:;%ls)mundo de los libros esco-
lares”, cn Madrid (Madrid, 18-X-55). 'h ;
)’ “La biblioteca infantil de Aguilar”, en Bibliografia His-
pénica, septiembre 1955,
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ENTREVISTA CON JORDANA DE
POZAS SOBRE “ESPANA Y LA
UNESCO”

Don Luis Jordana de Pozas, presiden-
te del Comité Ejecutivo de la Comisién
Nacional de cooperacién con la Unesco,
fué designado por el Gobierno de Es-
pafia para asistir a la reunién del Con-
sejo de la Unesco que acaba de clau-
surarse en Paris. Teniendo en cuenta la
importancia de los acuerdos adoptados
por dicho Consejo y el interés directo
que varias de esas decisiones tienen en
orden a la significacién cultural del idio-
ma espaiiol, a la futura labor del pais
en el seno de la Institucién y en torno
ademds a las relaciones amistosas que
se ha de mantener con el mundo ente-
ro, la Divisién de Prensa de la Unesco
ha solicitado algunas aclaraciones del
eminente jurista y profesor. He aqui la
entrevista:

—(¢Quiere darnos una impresidn gene-
ral sobre la reunién del Consejo Ejecu-
tivo de la Unesco?

—Yo no soy en clla mis que un
observador, es decir, un testigo asiduo
que ha seguido el desarrollo de los de-
bates. La Unesco tiene una Secretaria, el
Consejo Ejecutivo y la Conferencia Ge-
neral. La reunién que yo he presenciado
es la nimero 42, y entre otros asuntos
ha examinado el anteproyecto de pro-
grama o de trabajos a realizar para los
afios 1957-58. También ha sido estudia-
do el presupuesto correspondiente y se
ha pasado revista a la gestién del di-
rector general, doctor Luther H. Evans,
asi como a los resultados que se estin
logrando con el programa en curso.

"Tengo que hacer notar—agregé—que
el Consejo Ejecutivo es un érgano efi-
caz y una base de mutua comprensién
esencial para la buena marcha de toda
obra internacional. En él abundan pro-
fesores y diplomdticos prestigiosos, entre
los que goza de justa consideracién el
delegado espafiol, sefior Estelrich.”

—(Cudl es, a su juicio, la significa-
cién del acuerdo del Consejo Ejecutivo
de la Unesco que decidié celebrar su
préxima reunién en Madrid?

—Aunque en algunas ocasiones el Con-
sejo Ejecutivo se haya reunido en otros
lugares, de modo normal sus sesiones se
celebran siempre en Paris, El acuerdo de
reunirse en Madrid para el periodo de
sesiones nimero 43 tiene por ello un
caricter excepcional, que no puede con-
fundirse con el mero cumplimiento de
un precepto reglamentario. La acepta-
cién del ofrecimiento de nuestro Gobier-
no se ha hecho después de un debate
en el que participaron buen nimero de
miembros del Consejo, de los mids di-
versos sectores y tendencias, y por abso-
luta y calurosa unanimidad. Varios son

ESPANA

los que manifestaron su complacencia y
gratitud.

"Creo, pues—afiadié don Luis Jorda-
na de Pozas—, que el Consejo, al acep-
tar la oportuna invitacién del Gobierno,
ha querido demostrar su aprecio por el
lugar relevante que a Espafia correspon-
de en el mundo de la cultura. Consti-
tuye, ademds, una estimacién sobre la
forma en que nuestro pais colabora en
la Unesco. El Consejo desea, ademds,
conocer directamente las actuales reali-
dades hispdnicas en estos dominios. Por
esto, la reunién que se celebrard en Ma-
drid tiene gran importancia, pues en ella
han de decidirse las cuestiones princi-
pales que serin sometidas a la Confe-
rencia General de la Unesco, convocada
en Nueva Delhi para fines de 1956.

—Existian otros asuntos de especial
interés para Espaiia y que hubieran sido
tratados en la reunién del Consejo?

—Desde ¢l punto de vista hispdnico
—contestb—, debe destacarse el ingreso
del Paraguay en la Institucién, con lo
que pertenecen a la Unesco todos los
paises de lengua espafiola, y este caso
es Unico entre los diversos grupos idio-
miticos de naciones. Por otra parte, es
reflejo de la actitud de los pueblos his-
panoamericanos ante los problemas de la
educacién, la ciencia y la cultura. Va-
rios acuerdos del Consejo han consoli-
dado en el régimen de lenguas oficia-
les, publicaciones y traducciones, la equi-
paracién del espafiol con el francés y el
inglés. También se ha establecido, o si
se quiere, ratificado, la colaboracién en-
tre la Unesco y la Oficina Iberoamerica-
na de Educacién.

"También, en forma concreta, el Con-
sejo dié su conformidad a la propuesta
de ayuda de la Unesco para la crea-
cién en Espafia de un Centro modelo
para el estudio de métodos de ensefianza
de las ciencias en las instituciones de
ensefianza secundaria y la formacién de
profesorado de ensefianza cientifica y téc-
nica del mismo grado. Esta propuesta
fué presentada en la Conferencia Gene-
ral de la Unesco en Montevideo por el
sefior ministro de Educacién Nacional,
don Joaquin Ruiz-Giménez. Aceptada en
principio, ha dado lugar a un cuidadoso
proyecto del Ministerio, que, acompaiia-
do de la maqueta del edificio en que
ha de instalarse, fué remitido a la Se-
cretarfa de la Unesco. Los servicios com-
petentes han informado al Consejo de la
concesién de una ayuda para este fin,
cifrada en 45.000 délares, para el ejer-
cicio de 1956. Ello demuestra la im-
portancia que este proyecto tiene en or-
den al progreso de la ensefianza de todos
los paises hispanoamericanos.

—(¢Cudl es, a su juicio, la importan-
cia del programa de la Unesco para el
bienio 1957-58?

—Es todavia demasiado pronto para

poder enjuiciar el programa, puesto que
se trata de un anteproyecto, que sufri-
rd tal vez modificaciones importantes. La
tendencia marcada por la Conferencia de
Montevideo de concentrar la accién en
torno a un ndmero reducido de finali-
dades y de llevarlo a cabo en forma
mds descentralizada y con la ayuda de
los Estados miembros, parece plausible.

"Los proyectos principales que se pro-
ponen son cuatro: formacién de profe-
sorado en Iberoamérica; investigaciones
cientificas sobre las zonas dridas; apre-
ciacién mutua de los valores culturales
del Oriente y del Occidente, y material
de lectura para las personas que aca-
ban de aprender a leer. Por motivos de
indole diversa, Espafia—que estd ligada
por tantas similitudes y lazos comunes
con sus hermanas de América, y que ya
ha realizado una obra extraordinaria de
conocimiento e interpretacién de la cul-
tura oriental y la cristiana, y que sufre
de la anidez en una gran parte de su
territorio—posce notoriamente un  gran
interés y una posibilidad de cooperacién
en tales proyectos.”

—JQué opina sobre el papel y por-
venir de las Comisiones Nacionales de
cooperacién con la Unesco?

—La Unesco, juridica e internacional-
mente, es una Organizacién de Gobiernos.
Su finalidad quedarfa empero frustrada
si no lograra ser también, e incluso prin-
cipalmente, una integracién cultural de
pueblos. En este tltimo aspecto, las Co-
misiones Nacionales son el érgano ade-
cuado. Se trata de darles una mayor
participacién y medios y de favorecer su
relacién reciproca. La Comisién Nacional
espafiola figura en la vanguardia de ta-
les aspiraciones, pero detallar sus planes
nos llevaria demasiado tiempo, y es me-
jor ocuparnos de ello en otra ocasion.”
(Departamento de Informacién. Division
de Prensa. Unesco. Paris, diciembre 1955.)

“EL PROBLEMA EDUCATIVO DE ES-
PANA NO PUEDE SER EXCLUSIVA-
MENTE ESTATAL”

Estas palabras fueron pronunciadas por
el ministro de Educacién Nacional el 20
del pasado mes de noviembre en la in-
auguracién del Instituto Laboral de Mar-
chena (Sevilla). Por su indudable inte-
rés en relacién con los actuales proble-
mas educativos de Espafia, y en particular
con los que plantea hoy en dia la Es-
cuela Primaria y la Ensefianza Media y
Profesional, reproducimos a continuacién
los pasajes mids sefialados de este dis-
curso:

PROBLEMA EDUCATIVO DE EspaNa.—Los
Institutos Laborales, entre otras caracte-
risticas especialmente notables, tiene una
que creo vale la pena subrayar: que no
son obra — dirfa—ni sélo, ni principal-
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mente, del Estado, sino que son obra
de colaboracién. Son obra nacional. Es
muy ficil quejarnos de las necesidades
culturales de la vida espafiola, pero cul-
pando de ello al Estado. Y queriendo
cargar todo el peso de la carga sobre el
Estado. Es cierto que el Estado tiene
que dar pasos sustanciales en la reso-
lucién de este problema. Pero la resolu-
cién del problema educativo de Espafia
no puede ser exclusivamente estatal. Es
una gran empresa nacional, en la que tie-
nen que estar todos presentes. La Igle-
sia, con su esfuerzo, no sélo con sus
orientaciones espirituales, sino con la
fuerza admirable, insustitufble, de sus
sacerdotes y sus religiosos consagrados a
la ensefianza. Las corporaciones publicas,
con el cuidado y la urgencia sobre los
poderes centrales y la aportacién de los
medios pertinentes. Ultimamente, en una
cierta reforma de las Haciendas locales,
se ha descargado a los Ayuntamientos y,
en general, a las corporaciones piblicas,
de determinados gastos de educacién. Yo
respeto ese criterio, porque el Consejo de
Estado se di6 en ese sentido, interpre-
tando la ley de Haciendas Locales. Pero
pongo de relieve el grave mal que re-
presentaria el que las corporaciones pii-
blicas se desentendieran moralmente de
esta exigencia. Una cosa es que el Es-
tado desgrave las llamadas “cargas esta-
tales”, en deseo de fortalecer las hacien;
das de los Municipios y de las Dipu-
taciones, y diga: “Yo asumo esa respon-
sabilidad”, pero otra cosa es que la ley
natural les exima a esas corporaciones
piiblicas de la obligacién de participar en
la ensefianza de la juventud. Pero ges
que va a tener mds importancia para
un Municipio o para una Diputacién la
reparacién de un camino vecinal, el arre-
glo de un puente o la salud fisica de
sus ciudadanos; mds importancia que
abrir escuelas por donde se encauce la
corriente de la juventud y se cuide su
salud espiritual?

LA GRAN EMPRESA DE LEVANTAR ESCUE-
Las—Yo tengo la seguridad de que, una
vez que vaya mejorando la situacién da
las haciendas de sus corporaciones res-
pectivas, volverdn a cooperar con el Es-
tado en esta gran empresa de levantar
escuclas, de construir casas-vivienda para
los maestros, sin las que las primeras
son realmente indtiles e ineficaces; de
cuidar del mobiliario, del material pe-
dagégico, de la conservacién de los edi-
ficios, y de participar también en esta
gran empresa de los Institutos Labora-
les; en fin, de tantas y tantas manifes-
taciones de la vida cultural que ¢l nivel
de los tiempos impone.

EL pEstino pE EspafA.—Sobre nues-
tros hombros gravita, pues, una enorme
responsabilidad. Creo que sobre los que
llevamos el peso de la educacién, esa
responsabilidad, hoy, es especialmente
agobiante. No nos desalentamos, porque
tenemos fe en el Sefior; no nos des-
alentamos, porque tenemos confianza en
el Caudillo; pero las tentaciones para el
desaliento son muchas cuando vemos la
escasez de los medios; cuando nos dicen
prelados, gobernadores, alcaldes, maes-
tros, padres de familia, que hay cente-
nares y millares de nifios espafioles no
¥a en escuelas inadecuadas, sino ni si-
qQuiera en escuelas de ninguna clase, por-
que faltan locales suficientes para alber-

garlos. Momentos de desaliento que te-
nemos que superar, porque lo que se estd
jugando es, cabalmente, el destino de Es-
paiia. El destino de Espafia no se resuel-
ve sélo con leyes muy perfectas que ase-
guren el dia de mafiana la estabilidad
de las instituciones mayores de la na-
cién espafiola. Se resuelve, fundamental-
mente, con la tranquilidad y la paz de
Dios en las conciencias. Mientras que no
hayamos resuelto eso, todo lo demds que-
dard en vilo. La estructura juridica tiene
que apoyarse sobre una estructura eco-
némicosocial firme y justa. La adecua-
cién del poder adquisitivo de nuestra
moneda al valor real de las cosas; la
resolucién, en segundo término, del pro-
blema de la vivienda para todos los es-
pafioles, y en tercer lugar, el problema
de las escuelas y de los Centros docen-
tes. Yo puedo admitir y admitiria gus-
tosamente no hacer una escuela en Es-
paina, a cambio de que todo lo que se
hubiera de emplear en escuelas se em-
plee en viviendas, porque la vivienda es
la primera escuela. Y de nada nos ser-
viria tener escuelas si luego volvieran las
criaturas a vivir realmente de modo in-
frahumano en tantas y tantas covachas
o en tantas y tantas habitaciones som-
brias de las casas de pisos y de vecin-
dad. Pero a lo que no renunciamos es
a venir inmecdiatamente después; a lo
que me nicgo es a poner las escuelas de-
trds de cualquier otra necesidad que no
sea la de la vivienda. Veo ciertamente
con inmensa alegria levantarse fdbricas y
surgir pantanos y aumentar la riqueza
material de Espafia; pero siento una ra-
bia interior, como ministro de Educacion,
de que no vaya al mismo ritmo el cre-
cimiento espiritual; y pienso si no po-
dremos un dia tener que arrepentirnos
de un inconsciente pecado de herejia ma-
terialista: el de creer que un pueblo es
mds rico sélo porque produce mis kilo-
vatios-hora y no porque alumbra mds in-
teligencias y enciende mads corazones.

Los InstiTuTos LABORALES.—Y en ese
panorama de accién surgen estos Institu-
tos Laborales, como peldafios para que
un sector importantisimo de la poblacién
espafiola vaya llegando a los puestos de
mando y de gobierno. De mando y de
gobierno de las empresas agricolas o fa-
briles, de las corporaciones piiblicas y de
la nacién espafiola, que también en esto
hay que estar vigilantes y en guardia
contra una concepcién puramente econo-
mica y materialista. Es verdad que las
gentes de Espafia quieren que se les re-
suelvan sus problemas profesionales y sus
problemas econdémicos; es verdad que los
obreros aspiran a una mejora en sus sa-
larios, a un mayor y mds completo sis-
tema de seguridad social. Pasos gigan-
tescos se han dado en esto, aunque ain
haya que dar otros muchos; pero es mu-
cha mayor verdad que el obrero de Es-
pafia, el trabajador de Espaiia, el agri-
cola o el industrial, aspira mis a que se
le considere nada menos y nada mis que
como un hombre. A tener la posibilidad
de sentarse un dia junto a la mesa de
administracién de una empresa; a poder-
se sentar un dfa junto a la mesa de go-
bierno de un pueblo. Prepararlos para
esto es nuestra gran tarca. Estos Insti-
tutos de Enseflanza Media y Profesional
recogen, de una parte, la preocupacién
técnica; de otra, la formacién humana,

no para instruir simplemente, sino para
formar las minorias dirigentes del futu-
ro. No podremos, ciertamente, dar, por
cjemplo, el paso de una coparticipacién
del elemento trabajador junto a los téc-
nicos y junto a los empresarios en la di-
reccién de una empresa, mientras que ese
trabajador no esté mds perfectamente for-
mado. Yo, sobre esto tengo mi punto de
vista particular: de que ya hay muchos
obreros en Espafia que tienen capacidad
para discurrir sobre la marcha de la em-
presa. Pero, aun aceptando que sea ver-
dad, que hay que prepararlos mejor, no
nos podemos detener en prepararlos, por-
que las horas son escasas, porque el mun-
do va de prisa, porque la transforma-
cién econémicosocial de Europa y, en ge-
neral, de Occidente, ya se cuenta por
dias y no por afios; y Espafia, que es
una enorme reserva espiritual cristiana,
no puede quedarse atrds en este punto.
Antes dije que me sabia a pensamiento
de paz de Dios inaugurar una escuela o
— repito ahora — inaugurar un Instituto
Laboral. Muchas veces pienso si nosotros,
los cristianos, no tendremos la responsa-
bilidad de tolerar todavia ciertas estruc-
turas econémicas y sociales donde los
hombres no viven con justicia, en vez
de abrir mds de prisa los caminos para
que suban todas las gentes de Espafia
hasta aquellas cotas que exige nuestra
justicia. (Noticia propia.)

HOMENAJE DE LA UNIVERSIDAD
DE MADRID A ORTEGA Y GASSET

En nuestro nimero anterior reprodu-
ciamos un articulo del ministro de Edu-
cacién Nacional aparecido en el diario
matritense Ya con ocasién de la inme-
diata muerte del autor de Misién de la
Universidad. En este mismo nimero, la
Revista pE Epucacién publica dos ar-
ticulos de don Juan Zaragiieta y don
Adolfo Maillo sobre “El pensamiento pe-
dagégico de Ortega y Gasset”. No obs-
tante, no queremos silenciar en estas co-
lumnas de actualidad educativa el home-
naje celebrado el 18 del pasado mes de
noviembre en el paraninfo de la Facul-
tad de Filosofia y Letras, de Madrid, en
el que participaron el rector de la Uni-
versidad, don Pedro Lain Entralgo; el
decano de la Facultad de Filosofia y Le-
tras, sefior Sinchez Cantén; los catedrd-
ticos don Gregorio Marafién, don Emilio
Garcia Gémez, don Joaquin Garrigues
(Facultad de Derecho) y Gonzilez Al-
varez (Filosofia), y el alumno de esta
misma Facultad don Lucio Garcia Orte-
ga. Todos ellos pronunciaron  palabras
con las que se sumaron al homenaje
universitario de Madrid a la ilustre figu-
ra desaparecida.

Para el sustituto de Ortega en la cd-
tedra de Metafisica, sefior Gonzilez Al-
varez, el filésofo de la razén vital “pre-
tende lograr con su filosoffa de la vida
la superacién del idealismo y del rea-
lismo, del personalismo y del relativis-
mo”. “Debemos gratitud a nuestro colega
universitario por su espléndido esfuerzo
para lograr la reinsercién de las estruc-
turas culturales en su nicleo empirico
vital.”

Segtin don Emilio Garcia Gémez, Or-
tega nos ha dejado las lecciones siguien-
tes: “la del trabajo, la del modo de in-
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terpretar la tradicién, la tolerancia, su
capacidad de desdén, su optimismo, su
sentido de la convivencia, su desinterés
y su ejemplaridad”.

Don Joaquin Garrigues sefiala que Or-
tega “nos enseiié lo que debe ser la
Universidad y el universitario. Ensefia-
ba dentro y fuera de la Universidad, y
era una especie de cdtedra ambulante.
Vivia plenamente la Universidad, y fren-
te a ella mantuvo dos preocupaciones,
centradas en no incurrir en um exceso
de ensefianzas, en un predominio de las
investigaciones cientificas”.

“La ejemplaridad de Ortega—dijo se-
guidamente don Gregorio Marafién—estd
en su sabiduria, en su patriotismo y en
su austeridad.” “Con este homenaje—ter-
miné—no sélo se honra la memoria de
un hombre ilustre, sino que el Estado
cumple una obligacién de honrar a los
mds altos valores de la Patria, cuales-
quiera que sean las diferencias o las acti-
vidades que con ellos haya tenido. En
otro caso habria resentimientos. No ha-
blo del derecho a la critica, que me pa-
rece un sagrado deber, sino del entu-
siasmo que debe suscitar en nosotros
cualquier gran hombre, aunque sea de
distinta ideologfa.”

Finalmente, pronuncié un discurso el
rector de la Universidad de Madrid, don
Pedro Lain Entralgo.

“4Qué sentido — se pregunta — puede
tener el homenaje de una Universidad
en la cual el festejado—cuando vivia—
no quiso estar presente? JQué justifica-
cién tiene el homenaje a la memoria de
un hombre cuyo magisterio intelectual,
piensan algunos, deberia ser olvidado por
los espafioles?”

A la primera pregunta, el sefior Lain
contesta que la Universidad responde asi
por boca de su rector: “Por lo pronto,
indicaré que nosotros hemos comprendi-
do siempre las razones de esta ausencia
dltima de Ortega, aunque nunca nos he-
mos resignado a aceptarla,

”La segunda interrogacién ha sido for-
mulada por algunas personas, y es for-
zoso reconocer que hay entre ellas hom-
bres de buena intencién y grave respon-
sabilidad espiritual. Como respuesta, hay
que sefialar que el objeto propio de nues-
tra actividad como universitarios son las
ideas. Y una Espafia ideal, para nosotros,
es aquella en que, amparada por la ver-
dad de Cristo, pudiera convivir el espi-
ritu de Santo Tomis con el de Ortega
y Gasset, por citar el que ahora feste-
jamos; el del padre Arintero, con el de
Antonio Machado; el de San Ignacio, con
¢l de Unamuno, y el de Menéndez y
Pelayo, con el de Ramén y Cajal, con
aquella magnanimidad mental que Me-
néndez y Pelayo aprendié de Leibniz, y
en la que tan poco le siguen los que
se dicen sus seguidores,

"Una Espaia asi configurada, una Es-
pafia ideal al servicio de la cual quisié-
ramos que se configurase la Universidad.

"¢Prosperard esta idea de Espafia y
de la Universidad hasta informar las co-
sas visibles? ¢Serd, con la obra, con la
actitud, con el esfuerzo de los demds, re-
conocido el puesto de Ortega en esta
obra?

"No lo sé. Pero si sé, y sabéis vos-
otros, que es muy posible, Que el muer-
to puede seguir viviendo en nosotros en
lo mejor de su vida. Que las virtudes

intelectuales del mejor Ortega sean en
vosotros esencia viva. Esto es lo que nos
atrevemos a pedir a Dios, que le habrd
juzgado segin su infinita sabiduria y no
seglin nuestras parcialidades humanas.”
(Noticia propia.)

NUEVOS CATEDRATICOS
DE UNIVERSIDAD

En las dltimas semanas han termina-
do varias oposiciones a catedriticos de
diversas Universidades espafiolas, entre
las que se encuentran las cdtedras de
Etica, de Madrid y de Valencia; la de
Estética, de la Universidad de Barcelo-
na; dos de Fisica de la Seccion de Cien-
cias Fisicas, de la Universidad de Ma-
drid; la de Politica Econémica, de la
Facultad de Ciencias Politicas de Ma-
drid, y la de Lengua y Literatura Lati-
nas, de la Universidad de Sevilla, Fue-
ron declaradas desiertas las oposiciones a
dos cdtedras de Fundamentos de la Filo-
sofia,

La citedra de Etica de la Facultad
de Filosofia y Letras de la Universidad de
Madrid fué ganada por el doctor don José
Luis L. Aranguren, quien la ocupari si-
guiendo a Garcia Morente. Aranguren es
muy conocido en el idmbito universitario
por sus obras sobre materia de religion.
Destacan entre ellas Catolicismo y pro-
testantismo como formas de vida (1952),
Etica y moral del protestantismo (1955)
y Catolicismo dia tras dia (1955). En
esta tltima obra se recogen articulos
quincenales publicados en los Wdltimos
afios en la revista Correo Literario. Aran-
guren ha publicado varios articulos sobre
la Enseflanza de la Religién y Ensefian-
za de la Etica en nuestra revista.

Por unanimidad fué adjudicada la ci-
tedra de Etica de la Universidad de Va-
lencia al doctor fray José Todoli, O. P.
El padre Todoli es profesor de Etica de
la Facultad de Filosofia y Letras de Ma-
drid y secretario del Instituto “Luis Vi-
ves”, del Consejo Superior de Investiga-
ciones Cientificas. Colaborador asimismo
de la ReEvista pE Epucacién, es autor de
obras de caricter religioso, universitario
y filoséfico.

La cdtedra de Estética de la Facul-
tad de Filosofia y Letras de la Univer-
sidad de Barcelona fué otorgada a don
José Marfa Valverde, lector de espaiiol
hasta entonces en la Universidad de Ro-
ma y secretario del Instituto Espaiiol de
Lengua y Literatura de la misma ciudad.
Ha escrito numerosos libros y ensayos
sobre la materia, y como poeta pertenece
al grupo mds destacado de la lirica ac-
tual de habla castellana. Ha colaborado
también en nuestra revista,

Don Miguel Dolg Dolg es desde fecha
muy reciente catedritico de la disciplina
de Lengua y Literatura Latinas de la
Universidad de Sevilla. Durante muchos
afios fué catedritico de Latin de los Ins-
titutos de Ensefianza Media de Jaca y
Huesca, cjerciendo tltimamente el cargo
de director del Instituto de la capital
oscense. Es autor de diversas publica-
ciones,

Don Emilioc de Figueroa Martinez ob-
tuvo por oposicién la cdtedra de Poli-
tica Econémica en la Facultad de Cien-
cias Politicas y Econémicas de la Univer~
sidad de Madrid. Es doctor en Ciencias

Econémicas e intendente mercantil. Gané
por oposicién la cdtedra de Economia y
Estadistica de la Escuela de Comercio
de Valencia y desempeiié las citedras de
Teoria Econémica y de Economia y Es-
tadistica en la Facultad de Ciencias Eco-
némicas de Madrid y en la Escuela de
Altos Estudios Mercantiles. Adscrito a la
seccién de Estudios Econémicos del Ban-
co de Espafa, es asimismo profesor del
Instituto Leén XIII y del Instituto Ban-
cario.

Por decreto del Ministerio de Educa-
cién Nacional se nombré a don Federico
Sopefia Ibafez catedritico numerario de
Estética e Historia de la Musica, del Real
Conservatorio de Musica de Madrid, El
padre Sopefia es director del citado Cen-
tro docente.

Entre otros nuevos catedrdticos, figu-
ran don Enrique Gadea (Zootecnia, de
Madrid); don Agustin Arévalo (Quimi-
ca, Fisica y Electroquimica, de La Lagu-
na), y don Celso Gutiérrez (igual cite-
dra, de Zaragoza).

Recientemente se han adjudicado dos
citedras de Fisica, correspondientes a la
Facultad de Ciencias Fisicas, Quimicas,
Matemadticas y Naturales (Seccién de Fi-
sicas) de la Universidad de Madrid, a
los doctores don Salvador Velayos y don
Luis Bru. (Noticia propia.)

BOLSA UNIVERSITARIA
DEL TRABAJO

El Sindicato Espafiol Universitario ha
montado una Bolsa Universitaria del Tra-
bajo. Esta institucién pretende dar faci-
lidades al estudiante de economia débil
pata la consecucién de sus estudios uni-
versitarios, al mismo tiempo que los
orienta y auxilia a la terminacién de sus
estudios superiores. Esta Bolsa Universi-
taria del Trabajo aleja definitivamente al
estudiante del clima que fué reflejado en
la popular Casa de la Troya. Desapare-
cen los tiempos de la bohemia estudian-
til, tan cotizada en los lustros finisecu-
lares y primeras décadas de nuestro siglo.
Gracias a la B. U, T., muchos estudian-
tes podrin continuar sus estudios, traba-
jando en las horas que éstos les dejan
libres. La Bolsa ha logrado en realidad
centralizar, regular y dar facilidades; fo-
mentar la cooperacién de la sociedad con
la Universidad, para que el estudiante
pueda lograr sus aspiraciones sin conver-
tirse en una carga para su familia o
para la sociedad.

El B. U. T. se creé cn septiembre
de 1954, y administrativamente depen-
de, como seccién, del Departamento Na-
cional del Trabajo Universitario, con lo-
cal en la calle de las Islas Filipinas, 26
(teléfono 349043). En la actualidad, Ia
Bolsa ha recogido mds de 400 instancias
de estudiantes que solicitan trabajo, to-
dos ellos pertenecientes al Distrito Uni-
versitario de Madrid. Los solicitantes pue-
den clasificarse en cuatro grandes gru-
pos:

1.° Los que tienden a cubrir las }'ﬂ‘-
nimas necesidades vitales, que constitu-
yen en realidad una minoria de la po-
blacién estudiantil sin posibilidades eco-
némicas totales.

2.° Los estudiantes que quieren tra-
bajar eventualmente para cubrir necesi®
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dades propias de sus estudios (gastos de
matricula, de pricticas, de examen, de ti-
wlos, etc.).

3.2 Los estudiantes sin medios econd-
micos para adquirir libros excesivamente
caros, inasequibles a sus posibilidades eco-
némicas, entre los que se encuentran
principalmente los estudiantes de Medici-
na y de las diversas secciones de Cien<
cias, cuyos libros son de precio muy ele-
vado.

4° Aquellos estudiantes de familia
modesta que estudian mientras sus her-
manos trabajan, con su complejo de ré-
mora para la economia familiar.

La Bolsa Universitaria del Trabajo pro-
cura ocupacién laboral a todos estos es-
tudiantes, con la sola condicién de que
tengan un minimo de interés y de ca-
pacidad. La eleccién del trabajo se rea-
liza de acuerdo con las aptitudes del uni-
versitario. La Bolsa se pone en relacién
con todas las grandes empresas por me-
dio de una propaganda escrita o me-
diante visitas realizadas por “enlaces uni-
versitarios”. A estas empresas se les ofrece
el trabajo universitario de caricter even-
tual. En la actualidad existen estudian-
tes que desempefian, respectivamente, di-
versas funciones: ayudantes de laborato-
rio, contables, taquimecanégrafos, ayu-
dantes de clinica, traductores, intérpretes,
dibujantes, decoradores, topdgrafos, deli-
neantes, agentes publicitarios, servicios de
carterfa, copiado a miquina o con multi-
copista, etc. La mejor época para la co-
locacién de los estudiantes es la de los
meses proximos a las Navidades. Los
grandes almacenes, la Direccién General
de Correos, las industrias relacionadas
con la jugueteria, solicitan ampliamente
la “mano de obra” estudiantil.

La B. U. T. ha hecho un llamamiento
general a todos los catedrdticos de Uni-
versidad, a todas las profesiones liberales,
con objeto de que admitan en su trabajo
a los universitarios necesitados. Por ejem-
plo, un catedrdtico de la Facultad de
Medicina tiene por chofer a un estudian-
te de la misma Facultad. Profesor y
alumno van juntos a sus obligaciones res-
pectivas. Por este procedimiento se ha
salvado una auténtica vocacién por la
Medicina. (Ya. Madrid, 13 noviembre
1955.)

LA REFORMA DEL BACHILLERATO

En ocasién de haber sido inaugurada
por el Jefe del Estado una Escuela del
Magisterio en La Corufia, el ministro de
Educacién Nacional concedié una entre-
vista a La Voz de Galicia, en la que el
Sr. Ruiz-Giménez contesté a las siguien-
tes preguntas, cuyo interés general jus-
tifica su reproduccién:

—¢Podria decirnos algo acerca de la
reforma del Bachillerato?

—S8e estudia en este momento una re-
duccién del plan de estudios y del cues-
tionario. Se tiende a descargar algunos
de los cursos, especialmente el cuarto,
quinto y sexto, que resultaban excesiva-
mente densos para el nivel medio de los
alumnos. Dentro de este mismo orden
de cosas se estd estudiando por el Mi-
nisterio, para enviarlo al Consejo de Edu-
cacién Nacional, el proyecto de creacién
de dos tipos especiales de Bachillerato,
que podrin ser elegidos libremente por
los alumnos.

—¢Como serdn estos dos tipos?

—Un Bachillerato femenino, especial-
mente a base de cultura general, en el
que se comprenderan lenguas modernas,
enseiianza del hogar y también practicas
de oficina, para las que no deseen se-
guir una carrera. Luego, habrd un Ba-
chillerato de contenido més humanistico,
en el que se dard mayor importancia a
las lenguas cldsicas y modernas, para
quien sienta especial vocacién por los
estudios de Letras. Este tipo de Bachi-
llerato se ird implantando en aquellos
Centros que lo elijan.

—¢Qué se pretende con esto, sefior
ministro?

—Abrir un haz, cada vez mayor, de
posibilidades para los alumnos de Ense-
fianza Media. También se establecerd una
conexién mds estrecha entre estas distin-
tas modalidades y el Bachillerato laboral,

—¢Podria hablarnos de los libros de
texto?

—Sobre este punto ya se ha realiza-
do un estudio y adoptado un acuerdo.
Se ha conseguido que los precios de los
libros de texto sean notablemente redu-
cidos, y se ha logrado una seleccién en
cuanto a su contenido pedagégico. No
tardard en anunciarse el concurso para
premiar los mejores libros de texto en
cada disciplina. No como texto tinico,
sino como obra ejemplar ofrecida a los
educadores y estudiantes. Queremos de-
fender hasta el mdximo la libertad pe-
dagégica, pero dentro del respeto al inte-
rés comin. Queremos que los Institutos
de Segunda Ensefanza dispongan de todo
lo preciso para la necesaria preparacién
del alumno: laboratorios, bibliotecas, etc.
Favorecemos, asimismo, en la mayor me-
dida posible a los colegios que reiinan
las condiciones sefialadas por la Ley, tan-
to econémicamente como ampliando ins-
talaciones, y favoreceremos la asistencia
a estos colegios de los alumnos cuyos pa-
dres deseen que reciban la ensefianza en
ellos, aunque sean econémicamente dé-
biles.

"Vamos a crear algunos Institutos mo-
delos similares a lo que ha sido el “Ra-
miro de Maeztu”. Los haremos en la
capital de Espafa, en Barcelona y en al-
gunas ciudades de importancia. Quisié-
ramos que uno fuese construido en Ga-
licia.”

—(Quiere decirnos algo acerca de la
finalidad y validez de la Ensefianza La-
boral?

—La considero de una enorme impor-
tancia para la ensefianza a los profesio-
nales y técnicos, no sélo en sus grados
menor y medio, sino también en el or-
den superior. Su finalidad es perfeccionar
a los obreros en la formacién cultural
para que puedan alcanzar una \.:ida n'_nés
digna, mds justa, y puedan servir mejor
al progreso nacional. Este conjunto que
contiene la ley de Formacién Profesio-
nal, no sélo tiene un sentido exclusiva-
mente pedagdgico, sino un amplio al-
cance politicosocial. ;

—¢Se continuard la creacidn de Insti-
tutos Laborales en Galicia?

—Continuaremos, en efecto, la crea-
cién de Escuelas de Formacién Profesio-
nal en las cabezas de comarcas de Es-
pafia. En el dltimo Consejo de Ministros
fueron creados tres Institutos Laborales
en la regién gallega, y dentro de poco
irdn credndose otros con el mismo fin de

clevacién cultural, profesional y técnica
de los obreros de esta gran parte de Es-
paiia, lo que influird notablemente en la
corriente de comunicacién con Hispano-
américa. Aspiramos a que en brevisimo
plazo no haya un obrero espafiol que
vaya a Hispanoamérica sin llevar la ne-
cesaria preparacién cultural y profesio-
nal. (La Voz de Galicia, 24.069. La Co-
rufia.)

TECNICOS DE LA ENSENANZA
LABORAL, EN LOS EE. UU.

Durante dos meses han visitado Norte-
américa diversos técnicos de la Ensefian-
za Laboral espafiola, en Comisién presi-
dida por el director general de Ensefianza
Laboral. Participaron en el viaje de es-
tudios el presidente del Consejo Técnico
de Universidades Laborales, don Luis Or-
tiz Mufioz; el profesor don José Maria
Alvareda, secretario del C. 8. . C,, y el
catedritico de la Universidad de Madrid
don Lorenzo Vilas. En su viaje, ¢l gru-
po docente espafiol visité veinte ciudades
de los Estados Unidos y del Canadd, con
mds de 40 Universidades, Centros de en-
seflanza técnica y profesional, fbricas y
organismos de investigacién cientifica. Las
importantes experiencias deducidas de esta
visita servirdn de encauzamiento para
aprovechar los esfuerzos que han de des-
arrollar los nuevos programas de indus-
trializacién espafiola y de incremento de
la productividad en todas las ramas de
la economia espafiola. Damos a continua-
ci6n, de forma sintética, las conclusio-
nes derivadas de este importante viaje de
estudios:

1.* Espana tiene que aprender en
técnicas de organizacién, produccién ¢
investigacién; en Norteamérica se en-
cuentran en estado de midximo avance.

2* Se han hecho contactos valiosisi-
mos con los hombres de ciencia, las Uni-
versidades y los Centros técnicos, para
¢l envio en un futuro préximo de cua-
dros de profesores y profesionales que
vayan a EE. UU. a asimilar esas téeni-
cas, capacitdndose para poder trasplan-
tarlas a Espafia.

3.* El sistema docente norteamerica-
no, como todas las cosas humanas, no
es perfecto. Tiene cosas muy buenas y
cosas muy malas. Tiene otras cuyo va-
lor de aplicacién es relativo, pudiendo
ser beneficiosas en EE. UU. y perjudicia-
les en Espafia. El buen tacto aconsejard
una asimilacién discriminada y selectiva
de las técnicas norteamericanas,

42 El envio de ingenieros y técni-
cos jévenes, recién salidos de la Univer-
sidad, a ampliar su formacién en Esta-
dos Unidos no es recomendable, o lo es
menos que el envio de profesionales bien
maduros y experimentados en su profe-
sionalidad, porque los primeros necesitan
tres afios para asimilar lo que los se-
gundos pueden asimilar en un afo. Vis-
to con mayor perspectiva este problema,
su mejor solucién serfa enviar gente a
aprender no sélo técnica, sino también
¢l método de ensefiar esa técnica; es de-
cir, profesores. Por el mismo dinero que
cuesta preparar aqui a un técnico que va
a trabajar luego en Espafia en una fi-
brica, se puede preparar a otro que a su
regreso prepare a su Vez a un centenar
de técnicos, que dardn en la fibrica el
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mismo rendimiento que si hubieran ve-
nido a adquirir su formacién directa-
mente en Estados Unidos.

5.2 Los Estados Unidos desean tam-
bién aprender muchas cosas de Espafia,
que Espafia puede ensefiarles con un mi-
nimo de esfuerzo y con un miéximo de
beneficio para ambos paises. Por sus in-
tensas e importantes relaciones de todo
tipo con Espafia y los pafses hispanoame-
ricanos, Norteamérica necesita estudiar y
conocer lo méds a fondo posible la cul-
tura, el idioma, la estructura politica y
social y, en suma, la realidad de esos
paises. En la actualidad, la inmensa ma-
yorfa de las Universidades y colegios nor-
teamericanos tienen citedras de idioma
castellano y de otros aspectos de la cul-
tura hispdnica. Por otra parte, el sistema
docente norteamericano, en general, se
resiente de un exceso de técnica y espe-
cializacibn y de una falta de cultura
humanista que tiene alarmados a los edu-
cadores de alli. Hasta ahora, ese ham-
bre de saber las cosas hispdnicas que se
siente en Estados Unidos—basada en su
espiritu prictico—y esa falla de la cul-
tura general se han ido remediando aqui
con remiendos provisionales. Serfa conve-
niente tratar de resolver este problema de
una manera sistemitica, nutriendo las
numerosas cdtedras de lengua y cultura
hispinicas de aqui con profesionales espa-
fioles especialmente preparados para ello.
(Arriba. Madrid, 29-X-55.)

EL SERVICIO DE INFORMACION
ESCOLAR Y PROFESIONAL

Dependiente de la Comisaria de Pro-
teccion Escolar del Ministerio de Educa-
cién, ha sido puesto en marcha un Ser-
vicio de Informacién Escolar y Profesio-
nal dedicado a la familia y a los alum-
nos, para una distribucién mejor de las
vocaciones. Una orden ministerial de 2
de octubre de 1955 ha creado este nue-
vo Centro, cuyas directrices pueden con-
cretarse en dos puntos esenciales: “En
primer lugar—afirma don Antonio Lago
Carballo, comisario de Proteccién Escolar
y Asistencia Social—, con la creacién de
este Servicio de Orientacién Profesional
se sefiala la misién de dar noticias a los
alumnos o a sus familias de las distin-
tas carreras, régimen, condiciones, etc.
También es importante que sepan las po-
sibilidades de colocacién que tienen las
distintas especialidades. El segundo pun-
to consiste en investigar las demandas y
colocaciones para los graduades, en qué
medida se producen las vacantes. Es im-
portante que sepan el nimero de licen-
ciados y niimero de opositores en las il-
timas pruebas.”

En cuanto a la saturacién entre la ma-
sa estudiantil, el sefior Lago aclara que
“nuestra guerra produjo un gran vacfo en
los escalafones, de tal manera, que a
partir de 1940 existié un falso ritmo de
cobertura de puestos. Pero al mismo tiem-
po se experimenté un aumento de alum-
nos en las Escuelas. Los escalafones se
han ido normalizando, y hoy es muy di-
ficil echar a los “viejos”, que se defien-
den muy bien”,

La carrera més codiciada por los estu-
diantes sigue siendo la de Derecho, “pero
no son caminos precisamente féciles los
que ofrece a los licenciados”. En las dl-

timas oposiciones a Notarias celebradas
en Albacete se presentaron més de 500
licenciados para cubrir 33 plazas de ter-
cera categoria.

El Servicio de Informacién Escolar y
Profesional no se encarga de aconsejar al
estudiante lo que mds le conviene en re-
lacién con sus posibilidades intelectuales;
esa funcién la desempeia el Instituto
Psicotécnico. El Servicio contesta, por lo
general, a consultas, la mds frecuente de
las cuales se refiere a las salidas de los
bachilleres laborales. “Muchos quieren se-
guir estudios de peritos agricolas. De he-
cho, estas preguntas venian haciéndose
ya al Ministerio y a los Centros par-
ticulares de ensefanza.”

El estudiante espafiol sigue, por aho-
ra, encaritado con las carreras tradicio-
nales de Medicina o Derecho, por ejem-
plo. “Ser fresador mecdnico — afiade el
seilor Lago Carballo—es considerado co-
mo una gran desgracia. En cambio, to-
dos los dias leemos anuncios en los pe-
riédicos solicitando técnicos, retribuidos
por sueldos espléndidos.”

En cuanto a la cultura general, la de
la mujer espafiola estdi muy descuidada,
es poco prictica, casi inservible ante las
exigencias de las oficinas modernas. No
se ha pensado todavia en crear Escue-
las de archiveras, de secretarias, de este-
négrafas, con conocimientos de inglés o
de francés. Las pocas muchachas que se
habian preparado asi, disfrutan hoy de
una posicién envidiable,

Respecto a las colocaciones en Espa-
fia, su nimero es inferior al de otros
paises; “pero estamos industrializindonos
a grandes pasos y habrd mayores posibi-
lidades”. (Mundo Escolar, 21. Madrid,
1-X1-55.)
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Para completar esta informacién, da-
mos seguidamente el texto de la nueva
orden de 30 de septiembre de 1955 por
la que se cred en la Comisaria de Pro-
teccién Escolar y Asistencia Social el
Servicio de Informacién Escolar y Pro-
fesional:

“La conveniencia de encauzar la co-
rriente de estudiantes hacia las carreras
mids conformes con sus cualidades per-
sonales y de mayor interés en cada mo-
mento para las necesidades nacionales,
aconseja crear un Servicio que, siguien-
do experiencias paralelas de otros paises,
informe a las familias espafiolas sobre
los requisitos académicos y condiciones
profesionales de los diversos estudios v
titulos. Este érgano, por su caricter emi-
nentemente social, debe tener cabida en
la Comisaria de Proteccién Escolar y
Asistencia Social.

"En su virtud, este Ministerio tiene a
bien disponer:

”1.2 Se crea, dependiente de la Co-
misarfa de Proteccién Escolar y Asisten-
cia Social, el Servicio de Informacién
Escolar y Profesional, que estari encar-
gado de dar noticia a los particulares
que lo soliciten sobre las condiciones y
régimen de las ensefianzas en todos sus
grados, asi como las posibilidades profe-
sionales que ofrezcan.

"2.° Seri también misién de este Ser-
vicio el efectuar investigaciones sobre las
perspectivas de colocacién y demanda de

graduados, a las que darin la méxima
publicidad por los métodos mds adecua-
dos.” (B, 0. E. 2 octubre 1955.)

MISION CULTURAL EN LAS HURDES

Las Hurdes es ¢l nombre de una re-
gién de la provincia de Cdceres apar-
tada del sistema nacional e interprovin-
cial de comunicaciones, y que, con cier-
ta exageracién, ha venido a significar en
Espafia pobreza, ignorancia y atraso. La
atencién que desde hace tiempo venia
prestando el Gobierno a los problemas
de esta regién, poblada por unos 10.000
habitantes, ha culminado con la campa-
fia cultural de gran envergadura que el
Ministerio de Educacién Nacional ha en-
comendado a su Comisaria de Extensién
Cultural.

La Misién se desarrollé en dos meses,
y fué iniciada en los primeros dias de
agosto del presente aiio.

Es digno de ser destacado el hecho
de que la Comisaria de Extensién Cul-
tural haya coordinado los servicios de
diversos organismos del Estado, cuyos
elementos se movilizan con auténtico es-
piritu misionero y de cooperacién social,
para cumplir los objetivos concretos pro-
puestos, luego de un serio estudio de los
procedimientos de educacién fundamental
aplicables a la regién.

La Presidencia del Gobierno; los Mi-
nisterios del Ejército, de la Gobernacién,
de Agricultura, del Movimiento, de In-
formacién y Turismo; el Gobierno Civil
de Ciceres; los Consejos Nacionales de
Jovenes de Accién Catélica; la Seccién
Femenina; diversos Servicios del Ministe-
rio de Educacién Nacional; macstros se-
leccionados y voluntarios; médicos, en-
fermeras, técnicos en distintas especiali-
dades; sacerdotes y jévenes del Frente de
Juventudes, han aunado esfuerzos, volun-
tades y recursos para integrar a la re-
gi6n de Las Hurdes en el goce de los
beneficios del progreso nacional.

Los objetivos de la Misién, que ha ins-
talado 34 Centros o nicleos de actividad
coordinada en una extensién de 300 ki-
l6metros cuadrados, son los siguientes:

Aeccién sanitaria—Lucha contra enfer-
medades endémicas y ensefianza de 1a
higiene (personas y viviendas).

Orientacién agricola-ganadera.—Lucha
contra la erosién del suelo. Mejora de 1a
vivienda. Construccién de fuentes y su-
ministro de agua potable. Andlisis y me-
jora de la tierra. Defensa y aprovecha-
miento del drbol. Instruccién en las téc-
nicas elementales de carboneo (el carbén
vegetal es el recurso econémico mds im-
portante de la regién), apicultura, avi-
cultura, etc. Divulgacién y aplicacién
prictica de las leyes de Colonizacién, Co-
operativas y Crédito Agricola.

Accién pedagdgica.—Alfabetizacion. Es-
tudio de las necesidades escolares perma-
nentes. Organizacién de Centros cultura-
les locales. Economia doméstica y mejora
del hogar.

Accién religiosa y de moralidad.—Ins-
truccién a cargo de grupos méviles de 1a
Accién Catélica y de sacerdotes.

Instruccién  econémicosocial. — Asesora:
miento en asuntos sociales y sindicales.
Estudio y desarrollo de las posibilidades
artesanas y comerciales. B

Juegos, deportes y diversiones—Inicia-
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cién y ensefianza de distintos deportes,
danzas, coros, etc.

Emisiones de radio, proyecciones cine-
matograficas y un periédico diario local,
son otros tantos elementos auxiliares de
los 34 grupos de accién local y de los
cuatro grupos méviles de la Misién, que
tienen sus bases en lugares con nom-
bre de romance: Nufiomoral, La Batue-
quilla, Caminomorisco, Pifiofranqueado,
La Dehesilla, La Aceitunilla, Riomalo de
Arriba...

¥

En la serrania y wvalle del Alberche
hay una zona llamada Umbrias de Nava-
talgordo, conocida también con el titulo
peyorativo de Las Hurdes de Avila. Se
ha constituido una Comisién, integrada
por el Consejo Provincial del Movimien-
to en pleno, representantes de la Cimara
Oficial Sindical Agraria, Servicio de Co-
lonizacién, Inspeccién Provincial de Edu-
cacién Primaria, Delegacién Provincial de
la Seccibn Femenina, ingenieros indus-
triales, de Montes, agrénomos, un médi-
co, un psiquiatra y un puericultor, bajo
la presidencia del gobernador civil, para
estudiar todos los poblados y sus dife-
rentes problemas y la forma de resolver-
los con la mdxima urgencia. (Noticia
propia.)

UN NUEVO LIBRO SOBRE LOS INS-
TITUTOS LABORALES

Editado por la Oficina de Publicacio-
nes del Patronato Nacional de Ensefan-
za Media y Profesional, acaba de apare-
cer la obra Institutos Laborales para Es-
pana. Se trata de una obra de divulga-
cién sobre este nuevo tipo de ensefianza,
“uno de los mejores y mds poderosos
instrumentos de una auténtica revolucién
intelectual y social”, con palabras del
Jefe del Estado. La ensefianza laboral es
el resultado de “la necesidad de una En-
seianza Media con iniciacién profesio-
nal; la potenciacién cultural y técnica de
los pueblos que son centros neurilgicos
de extensas comarcas de cierta homoge-
neidad econémica; el acercamiento de la
juventud trabajadora a unos estudios que
la eleven intelectualmente; la beneficiosa
proyeccién de nuestros universitarios y
técnicos hacia zonas en las que su pre-
sencia servird de estimulo a su progreso
espiritual y material; la coyuntura de que
los burgos industriales, rurales o pesque-
ros sincronicen sus actividades con el rit-
mo de nuestro tiempo, y la posibilidad
de que los productores puedan ofrecer
a sus hijos las ventajas que se envidian
en la gran ciudad”.

Institutos Laborales para Espafia estu-
dia, en primer término, las caracteristi-
cas mds acusadas del nuevo orden do-
cente, la creacién de los Institutos de
Ensefianza Media y Profesional como Cen-
tros formativos encargades de irradiar
una actividad cultural y profesional de
grado medio; la legislacién que rige su
funcionamiento, tanto en el orden téc-
nico y pedagégico como en su proyec-
cién en el dmbito social; expone segui-
damente el desarrollo de estas ensefianzas
en forma del Bachillerato laboral, con
sus distintas modalidades y planes de es-
tudios, y resalta la accién cultural de
Sus programas,

_Otros capitulos hablan de la renova-
cién profesional, de la formacién del pro-
fesorado y de las principales disposicio-
nes sobre Enscfianza Media y Profesional.

El libro estd profusamente ilustrado y
cuenta con varios mapas, uno de ellos a
todo color. (Noticia propia.)

HACIA UNA REVISION DE
LOS EXAMENES

Hace unos dias aparecieron publicadas
en un diario barcelonés las contestacio-
nes del ministro de Educacién Nacional
a las preguntas que le dirigié un perio-
dista sobre temas y problemas de nues-
tra ensefianza. El sefior Ruiz-Giménez
hablé, entre otras cosas, de la necesa-
ria_humanizacién del actual sistema de
exdmenes y oposiciones. Las palabras del
ministro han reavivado el interés hacia
un aspecto de la enseflanza que urge
inmediata atencién y revisién profunda.

Los métodos que hoy se utilizan en
los diversos grados de la ensefianza, es-
pecialmente en el Bachillerato y en las
Universidades, para apreciar los conoci-
mientos y saberes de los alumnos, ado-
lecen de graves y arrastrados defectos.
Tal vez esta gravedad se acentie mds en
el sistema de seleccién de alumnos para
las Escuelas Especiales y de profesiona-
les para los escalafones de funcionarios
plblicos. Una exposicién detallada de
esos defectos requiere un estudio que re-
basa los limites de la presente nota; al-
gunos de ellos, los mds graves, han sido
sefalados por ilustres maestros y educa-
dores. El tema ha saltado también en
los Gltimos afios a las columnas de la
Prensa diaria desde las revistas especia-
lizadas, y viene siendo motivo de pre-
ocupacién de profesores y educandos. Sin
embargo, creemos que la conciencia del
problema no ha adquirido la extensién
que su importancia, gravedad e interés
para un nicleo numerosisimo de la so-
ciedad merecen. Los exdmenes, tal v co-
mo se vienen entendiendo y practicando
en los diversos campos de nuestra ense-
fianza, son considerados por muchos co-
mo un mal, pero como un mal menor
o necesario. Son muchos los profesores y
los alumnos que, aun reconociendo todos
o algunos de los vicios del sistema, se
desentienden o desinteresan a la hora de
estudiar seriamente su reforma o susti-
tucién por otros modos mds idéneos y
eficaces.

Como un intento loable de supera-
cién, sefialemos el curso preuniversitario,
recién implantado en la ensefianza espa-
fiola. (Véase el niim. 27-28 (enero-febre-
ro de 1955) de la REVISTA DE EDUCA-
cién, dedicado en monograffa a este
nuevo grado de la ensefianza espafiola.)
Pero para que este intento no quede
aislado habri que afrontar el problema
de la revisién total del sistema, no sélo
en Institutos, Universidades y Escuelas
Superiores, sino también en las oposicio-
nes. (Arriba. Madrid, 3 noviembre 1955.)

QUINCE BECAS DE 2.000 DOLARES
PARA CURSAR ESTUDIOS EN
HARVARD

La Escucla Superior de Artes y Cien-
cias de la Universidad de Harvard, en
los Estados Unidos, ofrece unas 15 be-

cas de premio y mis de 300 normales
para el curso 1956-57, para estudiantes
que sigan estudios en aquella Escuela.

Importardn las primeras 2.000 délares,
cantidad suficiente para cubrir el impor-
te de la matricula y manutencién del
estudiante durante el curso, pero no in-
cluye los gastos de viaje. Tres de estas
becas se concederin para estudios en
Ciencias Naturales, tres en Ciencias So-
ciales y tres en Humanidades; las res-
tantes podrin concederse en cualquier
disciplina.

Las becas normales abarcan prictica-
mente todas las ramas del estudio, des-
de Antropologia hasta las relaciones so-
ciales. En estas becas, la cantidad en
metdlico ofrecida varia con relacién a las
necesidades del estudiante y la duracién
de los estudios, y podrin ser otorgadas
a los aspirantes a las becas de premio
que no las hayan conseguido.

Informes detallados, en The Dean, Gra-
duate School of Arts and Sciences,
24 Quincy St, Cambridge 38, Mass.,
Estados Unidos de América.

El plazo de admisién de las solicitu-
des y documentos terminard el 1 de fe-
brero de 1956, a las cinco de la tarde.

DIFUSION DE LA PRENSA
EDUCATIVA

En el dltimo nimero de Atenas, re-
vista de informacidén y orientacién pe-
dagégica de Madrid, se inserta un inte-
resante articulo, en el que se plantea el
tema de la difusién de la Prensa edu-
cativa. “La lectura es factor indispensa-
ble en la educacién. Debemos, por tan-
to, ensefiar a leer.” Pero como la edu-
cacién es para toda la masa y no para
una minoria, el problema de la lectura
plantea dificultades que es preciso alla-
nar. En primer término, la baja calidad
de la lectura que suele caer en manos
del nifio y del adolescente. Ante la pro-
fusién de la mala novela de aventuras,
la fantistica y los periédicos llamados
“tebeos”, hay que construir una Prensa
auténticamente educativa. Los ejemplos
perniciosos para el nifio que se despren-
den de las revistas “para mayores” sue-
len tener consecuencias funestas. En Es-
pafia, segin nuestras recientes estadisticas,
el 95 por 100 de los nifios y adolescen-
tes leen obras mds o menos antieducati-
vas. De un lado, los 250.000 ejemplares
quincenales del T B 0, los 100.000 se-
manales de Pulgarcito y otros tantos mi-
lares de Florita, Nicolds, Jaimito, D D T,
El Coyote, etc.; al otro lado, los 35.000
cjemplares de Vida y Luz (con salida
nueve veces al afo), los 24.000 men-
suales de Jévenes, los 15.000 quincenales
de Trampolin, v algunos otros millares
de Hosanna!, Volad, etc.

El problema se agrava porque el pri-
mer grupo de publicaciones citado, junto
con la novela barata, circula ampliamen-
te, gracias a la enorme organizacion de
intercambio y alquiler. En consecuencia,
la Prensa educativa es escasa y, ademds,
padece de una difusién muy limitada. La
primera solucién consistird, pues, en or-
ganizar la venta de material ya existen-
te y, a continuacién, mejorar la calidad
y aumentar la difusién de las nuevas pu-
blicaciones. Los cimientos de una autén-
tica labor educativa consisten en la “or-
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ganizacién comercial para la difusién y
venta”.

En Francia trabaja el Centre Natio-
nal de Presse Catholique como organismo
técnico de coordinacién y propaganda.
La Seccién de Prensa Infantil acoge a
diez grandes revistas, algunas de las
cuales sobrepasan el medio millén de
ejemplares semanales de tirada. Su plan
de distribucién y venta consiste:

1. Venta en las puertas de todas las
iglesias.

2. Venta voceada en las calles, du-
rante el viaje, en las estaciones y en re-
uniones publicas.

3. Venta a domicilio. Para ello se
cuenta con un equipo de choque para
las primeras visitas, un encargado para
la venta correspondiente a una calle o
a un bloque de edificios, con distribu-
cién de suscripciones y ampliacién de la
publicidad.

4. Venta en quioscos vy librerias.

En Ttalia funciona la Unién Italiana
de Prensa Educativa para Muchachos.
Esta entidad parte del hecho de que la
Prensa juvenil o es mala y corrompe,
o es neutra v empobrece, o es buena y
educa. Las seis principales revistas ju-
veniles, de las cuales, la de mayor tira-
da es Il Vittorioso (170.000 ejemplares
semanales), se venden organizadamente
en las parroquias, en las Asociaciones
juveniles, en los colegios y escuelas, y
en los pueblos y en el dmbito familiar.

Para el articulista, el remedio a la
situacién actual planteada en Espafia pue-
de resumirse en las siguientes conclu-
siones:

1.2 Pedir a la Comisién Nacional de
Prensa Infantil que establezca la conce-
sibn de premios a favor de la Prensa
infantil que se esfuerce por ser educa-
tiva.

2.* Establecer contacto entre las re-
vistas educativas hoy existentes. Estudiar
la posibilidad de creacién de un frente
inico por estilo de la U. I. S.'P. E. R.
en Ttalia.

(Durante el III Congreso Internacional
de Prensa Infantil, celebrado en Barce-
lona en abril de 1954 y organizado por
¢l Bureau International Catholique de
I'Enfance, ya se decidié convocar una Re-
unién de este género. Creo que se reali-
zari en breve.)

332 Nombrar un Secretariado Nacio-
nal de Prensa Educativa, formado por
educadores y dependiente de la F. A.E.,
que se esfuerce en hacer realidad la in-
quietud despertada en esta Semana de
Educacién.

(Se desca que en cada ciudad impor-
tante, o por lo menos en cada region,
se asocien los educadores con este mis-
mo fin.)

4* Los colegios, los Centros, las pa-
rroquias, las congregaciones, favorecerin
por todos sus medios la difusién de la
Prénsa educativa. Para ello, confiarin a
un educador, ayudado por un grupo de

alumnos, que hardn de legionarios de la
Buena Prensa, la organizacién de un
quiosco colegial donde se venda la Pren-
sa educativa; una biblioteca circulante
para el alquiler o intercambio de revis-
tas, novelas, libros, etc.; una campafia
que tienda a boicotear la Prensa anti-
educativa. (Arenas, 260. Madrid, octubre
1955.)

CIFRAS DE MATRICULA EN LA
UNIVERSIDAD DE SALAMANCA

Durante el pasado curso, la Universi-
dad de Salamanca matriculé un total de
3.627 estudiantes, incluyendo 477 sefio-
ritas. Hasta finales de 1954 se expidie-
ron 382 titulos en las cuatro Facultades,
mias 85 de practicantes y 24 de matro-
nas. El nimero de volimenes en la bi-
blioteca universitaria a principios de curso
era de 144.045, aumentindose con 1.187
cjemplares; el nimero de lectores fué de
19.234. El cargo importé 6.408.397 pe-
setas, siendo el saldo a favor de unas
40.000 pesetas. Asistieron a las distintas
Facultades 240 extranjeros; de éstos, 49
sefioritas. Los paises mejor representados
por su nimero de estudiantes fueron Ve-
nezuela y Puerto Rico.

LOS INSTITUTOS LABORALES

Cualquicra politica docente que se in-
tente desarrollar en Espafia ha de partir
de una realidad espafiola que no cabe
desconocer: el bajo nivel cultural de la
mayorfa de los habitantes de la nacién.
Un crecido nimero de espafioles se veian
pricticamente imposibilitados para pasar
de la zona de iniciacién en el sistema
tradicional de nuestra ensefianza. Gra-
duada ésta en tres escalones: primaria,
media y superior, sélo los beneficios de
la ensefianza primaria eran asequibles, en
cierta medida, a los nifios y jovenes es-
paiioles. Grandes masas de individuos,
pertenccientes a las clases mds pobres del
pafs, quedaban excluidas del goce de la
cultura v se vefan impulsados a la indife-
rencia o al odio hacia las minorfas cul-
tas o instruidas. La elevacién del nivel
cultural medio de los espafioles es em-
presa deseable desde diversos dngulos de
vision y objetivo importantisimo de toda
accién social y politica. Por otro lado, la
exigencia de crear multitud de técnicos
medios en todas las ramas de la pro-
duccién, con determinada especializacién
profesional y con una formacién bdsica
suficiente, aconsejé la implantacion en
nuestra patria de una nueva modalidad
docente, cuya obra mis importante fué
la creacién de los Institutos Laborales en
¢l aflo 1949.

La nueva modalidad pretende hacer
extensiva la enseflanza media al mayor
niimero posible de espafioles en edad es-
colar adecuada, y, de otra parte, dar a
esta ensefanza cardcter y orientacién la-

borales. Esta orientacién se divide en tres
ramas: agricola-ganadera, maritimo-pes-
quera e industrial-minera. Actualmente
funcionan ya 74 Centros oficiales, crea-
dos en los cinco afios de vida de la
nueva modalidad docente. Los 16 prime-
ros cumplen en éste su “mayoria de
edad”, al tener en pleno desarrollo los
cinco cursos de sus planes de estudios.
Todos los Centros, hasta ahora, son
masculinos, aunque la posibilidad de am-
pliar sus beneficios a alumnos del sexo
femenino se halla en periodo de expe-
rimentacién, mediante cursos de Econo-
mia doméstica, implantados con caracter
fijo desde el pasado afio académico.

Los nuevos Centros han sido creados
en localidades donde no existian Insti-
tutos de Enseflanza Media, y su cardc-
ter viene dado por el propio cardcter
de la comarca: agricola, maritima, in-
dustrial, etc.

El plan de estudios del Bachillerato la-
boral comprende cinco cursos para cada
especialidad, divididos en estudios comu-
nes ciclicos (matemdticas, lenguas vivas,
geografia e historia, ademds de forma-
cién religiosa, politica y fisica) y estudios
especiales (ciencias naturales y formacion
manual), cuyo aprovechamiento y sufi-
ciencia habrin de acreditar en los exd-
menes de junio o septiembre de cada
afio y que revalorizarin el titulo oficial
correspondiente después de una prueba
final de revélida, siempre que, aprobada
ésta, el alumno tenga cumplidos los quin-
ce afios de edad. Ademis, se pueden cur-
sar dos cursos complementarios de am-
pliacion o perfeccionamiento.

Las notas directrices de los estudios
completos -del Bachillerato laboral apun-
tan hacia tres clases de ensefianzas: las
disciplinas bdsicas, con predominio de
las ciencias de la Naturaleza y de las
lenguas vivas; los cursos tedricopracticos
de las ensefianzas técnicas elementales;
la formacién religiosa y del espiritu na-
cional, la educacién fisica y, en los Cen-
tros femeninos, las ensefianzas del hogar.

Pero las tareas de los Institutos no se
limitan a éstas. Abarcarin también las
de la “capacitacién profesional”, abor-
dando el importante problema de dismi-
nuir en nuestra patria el nimero de
peones y aumentar correlativamente el
de especialistas.

La creacién de la nueva modalidad de
ensefianza exigia un sacrificio estatal en-
caminado a facilitar sus beneficios a las
clases econémicamente débiles. Un eleva-
do porcentaje de alumnos pertenece a
sectores nacionales de economia suma-
mente reducida; se hacfa necesario, pues,
un amplio sistema de proteccién escolar.
A este respecto, se han puesto a dispo-
sicién de los alumnos cuantiosas oportu-
nidades de obtener matriculas gratuitas,
becas, asistencia sanitaria, libros de texto
y material escolar, ademds de las ayudas
existenciales de comedores y cantinas.
(Arriba. Madrid, 3-XI-55.)
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HACIA UNA CONVENCION IBERO-
AMERICANA DE CONVALIDACION
DE ESTUDIOS

En octubre de 1954 se celebré en Qui-
to el II Congreso Iberoamericano de Edu-
cacién, organizado por la Oficina de
Educacién Iberoamericana, de Madrid. De
las actividades de este Congreso dimos
oportuna crénica en nuestro nimero 26
(diciembre 1954, pdgs. 214-9). Durante
las jornadas del Congreso fué presentado
un Anteproyecto de Convencién Ibero-
americana de Convalidacién de Estudios,
a propuesta del propio Congreso, siendo
remitido como Proyecto a la Conferencia
de Plenipotenciarios, que entonces fué
fijada para su celebracién en Quito el
6 de diciembre de 1955. A esta Confe-
rencia estin convocados los representan-
tes de la mayor parte de los Gobiernos
iberoamericanos.

(Como reflejo de la aspiracién de los
pueblos de habla hispana por constituir
un solo territorio cultural en el terreno
de la educacién, se llevaron a cabo di-
versos Acuerdos y Convenciones, entre
los que sefialamos la Convencién Sud-
americana de Montevideo, en 1889, y la
Convencién Panamericana de Méjico, en
1902, sobre el ejercicio de las profesio-
nes liberales; la Conferencia Bolivariana
de Caracas, en 1911, con Acuerdo sobre
titulos académicos; el Tratado Centro-
americano de Paz, Amistad y Comercio,
de San José de Costa Rica, en 1906, se-
guido de los Pactos de Wishington, de
1907 y 1923, y el ya mentado II Con-
greso Iberoamericano de Educacién, de
Quito, en 1954, con su Anteproyecto da
Convencién Iberoamericana de Convalida-
ci6n de Estudios.)

Damos a continuacién, tomado de Pla-
na, las lineas generales de lo que cons-
tituye “la férmula iberoamericana™ para
2 Convalidacién de estudios.

El espiritu de Quito—Luego de exa-
minar las experiencias realizadas en esta
materia en casi setenta afos, el Congre-
so de Quito estudié la realidad educa-
tiva iberoamericana en cuanto tiene de
elementos y valores comunes y recipro-
cos. Considerando el volumen creciente
de intercambio cultural (35.000 estu-
diantes, profesores y profesionales de dis-
tintas nacionalidades iberoamericanas es-
tudian, ensefian y ejercen sus profesiones
en pafses distintos al suyo) y la nivela-
cién cientifica a que han llegado la in-
mensa mayoria de los Centros de estudio
dentro de sus respectivas jerarquias. Pero
no se olvidé que existen valores educa-
tivos y culturales propios y caracteristi-
cos de cada pafs; ni que la individuali-
dad nacional estd integrada por hechos
demogrificos y econémicos, sociales y po-
liticos que son variables y distintos de
un pafs a otro y aun dentro de un mis-
mo pais.

IBEROAMERICA

Por otra parte, era obligado no re-
troceder respecto a las férmulas de prin-
cipios de siglo, pues la actualidad no ha
disminuido las posibilidades de estable-
cer un Convenio general de Convalida-
cién de estudios, sino que, por el con-
trario, las ha aumentado, favoreciéndolas.

Estructura del Proyecto.— El Proyecto
de Convencién Iberoamericana consta de
28 articulos, agrupados en 10 titulos, el
primero de los cuales establece en un
artfculo tnico el principio general que
anima el Convenio. “Los estudios cur-
sados — dice — y los titulos y diplomas
obtenidos en cualquiera de los paises
signatarios del presente Convenio tendrdn
la misma validez y surtirdn los mismos
clectos en todos los demds, en la for-
ma y con los requisitos que mds ade-
lante se estipulan.” Los articulos sub-
siguientes concurren a desarrollar y a
servir el mencionado principio, en todas
las formas y grados en que puede ser
exigido por la prictica. Al mismo tiem-
po se establecen claras normas de pro-
cedimiento e interpretacién, a fin de evi-
tar controversias, y para concretar una
auténtica igualdad en el trato de los es-
tudiantes y graduados por parte de to-
dos los paises signatarios.

Orgénicamente, ¢l Proyecto considera
el reconocimiento de los estudios par-
ciales y totales en los distintos niveles
de la Ensefianza, desde el doble punto de
vista académico y profesional.

Finalidad principal: profundizar un in-
tercambio efectivo de valores culturales.—
La mayoria de los Convenios sobre la
materia considera el problema de la Con-
validacién desde el punto de vista del
cjercicio profesional, lo que implica el
reconocimiento de los estudios habilitan-
tes para dicho ejercicio. Pero ese aspec-
to, pese a su importancia y a ser, si se
quiere, critico, no resuelve sino parcial-
mente la cuestién, cuyo mds denso con-
tenido radica, antes que en el abono de
las profesiones liberales, en el logro de
un verdadero intercambio cultural. El
Proyecto de Quito tiene como finalidad
principal reconocer la validez académica
de los estudios cursados y los titulos
adquiridos, a fin de profundizar y ex-
tender un intercambio efectivo de valo-
res culturales. Para lo cual ofrece solu-
ciones pricticas, poniendo en pie de
igualdad, dentro de sus respectivas jerar-
quias, a los Centros de estudio de los
pafses participantes; previendo que la
formacién parcial adquirida en uno de
esos Centros pueda ser completada en
otro de distinto pais; buscando que los
resultados formativos de cada uno ten-
gan en el drea particular de los demds
la plena capacidad de asimilarse; propen-
diendo a consolidar aiin mds, si cabe,
¢l reconocimiento de la personalidad cul-
tural de cada pafs, extendiendo la vali-

dez de sus manifestaciones singulares al
imbito de todos los demds.

La Convalidacién plena y el ejercicio
profesional —Es indudable que no existe
paridad mientras no se concede una va-
lidez lisa y llana a los titulos que en
el pais de origen autorizan al ejercicio
profesional. Por otra parte, el propdsito
de establecer una correspondencia integral
entre los Centros de formacién profesio-
nal se resiente y disminuye en el punto
mismo en que los titulos no son recono-
cidos con todos sus atributos y su capa-

* cidad para ser directamente equiparables

a sus similares. Superando las reservas
de orden prictico que alguna vez han
desviado la solucién correcta a este pro-
blema, el Proyecto concede lo que debe
concederse en justicia, al emplear un cri-
terio de cooperacién e identificacién cul-
tural.

Puede ser conveniente o necesario, en
razén de circunstancias variables y aje-
nas al orden cultural y académico, que
en algunos casos se establezcan limita-
ciones al libre ejercicio profesional por
los no nacionales. Estas situaciones com-
peten a otros organismos, tales como los
que regulan la inmigracién, por ejemplo,
y sus disposiciones tendrin siempre prio-
ridad efectiva respecto a las que resul-
ten de la aceptacién del Convenio sobre
el cjercicio de las profesiones liberales.
Asi entendido, la paridad de los titulos
queda a salvo, y el problema del ejer-
cicio profesional como actividad econé-
mica—no va como facultad aneja a di-
chos titulos—se refiere a otros resortes
administrativos que resuelven conforme a
las necesidades de cada pais, sin formar
juicio valorativo sobre aquellos.

Se puede adelantar que el Proyecto de
referencia constituye un positivo avance
en el intercambio cultural iberoamerica-
no y, sobre todo, un perfeccionamiento
de las férmulas tradicionales con que
desde antiguo han encauzado el comin
ideal de fraternal cooperacién, que es el
fundamento tltimo de este nuevo esfuer-
zo. (Plana, Servicio informativo aéreo de
la O. E. I, nim. 1. Madrid, 15 noviem-
bre 1955.)

LA ENSENANZA EN CUBA

El presidente de la Comisién Perma-
nente de Educacién Municipal de la Ha-
bana, sefior Fonseca, ha informado en
una entrevista para Mundo Escolar sobre
la actual situacién de la ensefianza en la
Repiiblica de Cuba. Respecto a la Es-
cuela Primaria, la situacién es franca-
mente optimista, tanto en la capital co-
mo en el interior de la Isla. Préctica-
mente, “la labor educacional ha 1legado
al tope méximo”. Las escuelas se en-
cuentran dotadas de los adelantos mds
modernos que actualmente se conocen en
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materia de enseflanza. Las escuelas cuen-
tan con equipos de médicos, maestros,
enfermeras y comadronas, y, al utilizar
todos los medios pedagégicos y sanita-
rios, cumplen la misién de influir sobre
el campesino hasta lograr de él tanto la
alfabetizacién como el desarrollo y cul-
tivo de elementales pricticas de higiene.

El Ayuntamiento de la Habana en-
globa en su responsabilidad a todas las
escuelas municipales de la capital. Estas
escuelas funcionan como instituciones de
becarios. Porque la escuela nacional de-
pende, como es légico, del Estado. Pero
el Ayuntamiento de la Habana sostienc
por su cuenta dos escuelas para nifios
v otras dos para nifias. En las primeras
estdn matriculados 1.300 alumnos, y en
las segundas, 1.100, todos ellos con ca-
ricter de becarios municipales, siendo gra-
tuita su ensefianza. Las becas se conce-
den por sorteo entre los vecinos pobres
de la capital. Las hay en régimen de
internado y mediopensionistas. Los alum-
nos bencficiarios de estas tltimas, finali-
zadas las tareas escolares del dia, regre-
san por la noche a sus casas en un auto-
bis del colegio.

Los alumnos de estas escuelas muni-
cipales cursan la primera ensefianza, esto
es, el ciclo correspondiente hasta el sexto
grado inclusive, con edad escolar que
comprende de los siete a los catorce
afios. Asi se cubren los estudios en Ia
escuela maternal o pre-primaria y los de
la primaria propiamente dicha. Por fl-
timo, dentro del colegio, el alumno pue-
de cursar la llamada Ensefianza Prima-
ria Superior, con un total de ocho grados.

Todas estas escuelas disponen de un
selecto Cuerpo de Inspectores Domicilia-
rios, cuya misién consiste en mantener
contacto continuo con las familias de los
alumnos, ilustrdndoles en todo momento
sobre la situacién de sus estudios y acti-
vidades generales en el 4mbito escolar.
Asimismo actian de conscjeros de los pa-
dres, tanto sobre cuestiones relativas a
la psicologfa infantil como sobre diver-
sas materias de indole social, moral a
higiénica.

El presupuesto de las escuelas del
Ayuntamiento de la Habana es muy ele-
vado, pues ha de atender a los gastos
generales de ensefianza, a los fondos para
becas, al transporte gratuito en autocar
v a subvenir a los gastos que ocasiona
el equipar a cada alumno con unifor-
mes, tanto para el exterior como para
las actividades internas de la escuela.

En relacién con los edificios escolares,
tanto el Estado como los Municipios han
realizado en Cuba un gran esfuerzo para
dotar al pueblo de escuelas en suficiente
cantidad y calidad para atender con toda
garantia a las necesidades de la educa-
cién primaria. (F. H. C.: “La Ensefianza
en la Repiiblica de Cuba”, en Mundo Es-
colar, 21. Madrid, 1-XI-55.)

ACTIVIDADES DE LA O. E. 1.

SEMINARIO IBEROAMERICANO DE ENSE-
Nanzas TEcNicAs.—Para los primeros me-
ses de 1956, la O. E. I. convocard un
Seminario Iberoamericano de Ensefianzas
Técnicas, que se reuniri en Madrid, y
al cual se invitari a los Ministerios de
Educacién de los pafses iberoamericanos,
a los decanos y directores de Faculta-

des e Institutos de Ensefianza Técnica y
a varias Organizaciones internacionales.

A finales del mes de septiembre co-
menzaron a cursarse los documentos pre-
paratorios del Seminario v los cuestiona-
rios relacionados con la educacién téc-
nica del grado medio y superior.

La Junta Directiva del Seminario fué
integrada por especialistas de distintos
paises iberoamericanos, a quienes se en-
vié el Proyecto de Agenda.

El referido Seminario se convoca de
acuerdo con las Resoluciones del II Con-
greso Iberoamericano de Educacién y del
Consejo Directivo de 1a O. E. 1.

EL “SILABARIO HISPANOAMERICANO” . —
En 1952, 1a O. E. L invité al profesor
chileno Adridn Dufflock Galdames para
realizar una demostracién del método de
alfabetizacién Silabario Hispanoamericano,
del que es autor. Como resultado de la
experiencia, cumplida en el Instituto “Ra-
miro de Maeztu” (Madrid), la O. E. I.
aconsejé al Instituto de Cultura Hispd-
nica la edicién para Espafia del men-
cionado Silabario. Las bondades del mé-
todo, aplicado a la alfabetizacién de
adultos, estin comprobdndose en la Mi-
sién cultural de Las Hurdes, en la cual
se utiliza el mencionado Silabario. Es-
peramos estar en posesién de los resul-
tados de la campafia que cumple la Co-
misaria de Extensién Cultural para dar
a conocer el grado de utilidad obteni-
do a través del método propiciado por
la O E. I

COOPERACION EDUCATIVA INTERNACIO-
NAL. — Para la Misién cultural en Las
Hurdes, extraordinaria campafia de edu-
cacibn fundamental que cumple la Co-
misarfa de Extensién Cultural (Ministe-
rio de Educacién Nacional de Espafia),
la O. E. 1. aconseié la utilizacién de
los folletos de la Biblioteca Popular La-
tinoamericana, editados por la Unién
Panamericana - Unesco. Las autoridades
de la Comisarfa de Extensién Cultural
aceptaron la sugerencia de la O. E. I v
seleccionaron diez titulos, de cada uno
de los cuales se hizo un primer pedido
de mil ejemplares. La O. E. I. transmi-
tié telegrdficamente el pedido a la Unién
Panamericana, la cual envié de inmedia-
to el material solicitado, facturdndolo a
un precio simbélico. Esos millares de fo-
lletos estin va en manos de los benefi-
ciarios de la Misién v son hibilmente
utilizados por los maestros espafioles que
la realizan.

LA 0. E. I. HA SIDO OFICIALMENTE HA-
BILITADA PARA LA TRADUCCION DE 1LOS§
DOCUMENTOS EXIGIDOS POR ESPANA PARA
LA CONVALIDACION DE EsTUDIOS,—Por Or-
den del Ministerio de Educacién Nacio-
nal de fecha 23 de abril de 1955, pu-
blicada en el Boletin Oficial del Estado
el 30 de mayo del mismo afio, se esta-
blece que los documentos redactados en
lengua extranjera exigidos para la tra-
mitacién de las solicitudes de Convali-
dacién de estudios cursados en el ex-
tranjero podrin ser traducidos por dis-
tintos organismos, especificindose entre
ellos a la Oficina de Educacién Ibero-
americana.

Para responder al reconocimiento he-
cho por las autoridades espafiolas del
valor legal de las traducciones realiza-
das por la O. E. L, ha sido creado en

la Secretarfa General el Servicio de Tra-
ducciones, que queda a disposicidn de
todos los estudiantes extranjeros que de-
ban tramitar la convalidacién de estudios
totales o parciales o la equivalencia de
titulos, diplomas o certificados académi-
cos o profesionales.

EZEQUIEL GONZALEZ ALSINA, EN 14
0. E. 1.—Catedritico de la Facultad de
Derecho de la Universidad de Asuncién,
de la cual ha sido decano, ex rector de
la misma Universidad, ex ministro de
Educacién Nacional y miembro de la
Cémara de Diputados de su pais, ¢l doc-
tor Ezequiel Gonzdlez Alsina esti en
Europa con el fin de estudiar distintos
aspectos de la vida educativa, La O.E.I,
ha contratado por un perfodo de seis
meses a esta ilustre personalidad para-
guaya, que prestard su colaboracién a los
trabajos del Centro de Legislacién y Es-
tadistica Educativa. El doctor Gonzilez
Alsina ha iniciado sus tareas preparando
un estudio sobre los problemas relacio-
nados con la convalidacién de estudios
en el dmbito iberoamericano.

EL PRIMER NUMERO DE “PLANA"

La Oficina de Educacién Iberoamerica-
na acaba de poner en circulacién un nue-
vo érgano editorial, dependiente de su
revista Noticias. Con el subtitulo de “Ser-
vicio informativo aéreo de la O. E. 1",
Plana cumple — segiin se sefiala en la
“Presentacién” de este niimero primero—
la misién de informar sobre los hechos
que configuran la vida educativa de los
paises iberoamericanos. Como complemen-
to de la difusién postal que realiza No-
ticias, que se distribuye por correo ma-
ritimo, con el inevitable retraso de fe-
chas, el Servicio informativo de la Oficina
de Educacién Iberoamericana estd confia-
do a Plana a través del correo aéreo.
“Unas pocas pdginas que llevarin quin-
cenalmente a los Centros rectores de la
educacién, a la Prensa diaria y a las
radiodifusoras la informacién sobre lo
que tiene interés general e inmediato en
¢l orden educativo... Plana, voz castella-
na que designa al “cepillo de carpinte-
ro”, que en su acepcién escolar es el
escrito que hacen los alumnos en una
cara del papel en que aprenden a es-
cribir, es vocablo de la terminologfa pe-
riodistica, y el uso popular lo incluye en
el repertorio técnico de la navegacién
aérea, Hemos adoptado esta palabra para
titular las hojas en que irdn por el aire,
cepillades, adelgazados de retérica, ar-
ticulos, colaboraciones, crénicas, documen-
tacién, notas escuetas, que reflejen la
actualidad educativa iberoamericana.”

Este primer ntimero dedica buena par-
te de sus pdginas a documentar sobre
la Convencién Iberoamericana de Con-
validacién de estudios, objeto de la
Conferencia de Plenipotenciarios, sefala-
da para el 6 del presente mes en la
ciudad de Quito.

El nimero se completa con noticias
sobre las rentas propias de las Universi-
dades ecuatorianas, la situacién actual de
los obreros chilenos respecto a la legis-
lacién social, los primeros resultados de
la misién cultural realizada por el Mi-
nisterio de Educacién Nacional en Las
Hurdes y una sintesis de la IV Reunién
del Consejo Directivo de la O, E. I, cu-
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vas resoluciones fueron ya publicadas en-
cabezando la seccidon de Actualidad Edu-
cativa Iberoamericana de nuestro tltimo
mimero (noviembre, pig. 49). (Noticia
propia.)

MUSICA Y EDUCACION EN IBERO-
AMERICA

Seguidamente damos algunas noticias
escuetas sobre las actividades musicales
de caricter educativo realizadas en las
Gltimas semanas en diversos pafses de
Iberoamérica. Los informes provienen del
Boletin de Miisica y Artes Visuales, que
edita el Departamento de Asuntos Cul-
turales de la Unién Panamericana, con
sede en Wishington, adscrita a la Or-
ganizacién de los Estados Americanos.
Es de sefialar que en este Boletin se
publica una amplia informacién de las
actividades musicales espafiolas, debida a
la corresponsalia en Madrid de don An-
tonio Ramirez-Angel, profesor del Real
Conservatorio de Misica matritense y se-
cretario de la revista Mdsica.

Argentina—E| Collegium Musicum de
Buenos Aires ha continuado sus sesiones
de misica educativa de los jueves y los
cursillos de “la obra maestra interpreta-
da y comentada”, las “tertulias musica-
les” y la serie de conciertos de milsica
de cdmara, los Cursos de difusién y los
Cursos de estudios. Entre estos tltimos
destacan las “Conferencias y cursos para
aprender a escuchar”, dictados por Gui-
llermo Graetzer; el “Curso de aprecia-
cién para adelantados”, por Ernesto
Eipstein; el “Curso de extensién cultural
sobre el érgano y la literatura organis-
tica”, por Héctor Zeoli; la Escuela Co-
ral, a cargo de Francisco José Cabrera,
v el Coro Mixto, que dirige Erwin
Leuchter.

El Departamento de Musicologia de la
Universidad Nacional de Cuyo, en Men-
doza, con la colaboracién del Coro de
Cimara, la Escuela Superior de Misica
y la Orquesta Sinfénica de dicho Cen-
tro, organizé un ciclo de sicte conferen-
cias sobre la musica folklérica popular
y culta del Brasil. Fueron tratades los
temas siguientes:

1.° La misica culta en el Brasil co-
lonial.

2° La misica culta en el Brasil im-

perial.

3. La misica culta en el Brasil re-
publicano,

4° La misica culta en el Brasil con-
temporineo.

5° La organizacién musical en el
Brasil. Consideraciones sobre su musica
popular; desde el lundii hasta el baiao.

6.° Danzas, danzas dramdticas y can-
tares del Brasil.

7.° Danzas y cantares de Ja musica
del culto africano: xangd, candomblé,
macumba y catimbé.

Brasil—Bajo el titulo general de “Pro-
blemas de la misica contempordnea”, el
compositor Koellreutter dicté un ciclo de
seis conferencias en el auditorium de la
Biblioteca Municipal de Sao Paulo. Los
temas tratados fueron los siguientes: La
funcién del artista y la sociedad contem-
porinea; arte dirigido y arte funcional.
Los diversos estilos musicales de nues-
tra época, su contenido estético y sus

relaciones con las otras artes, El realis-
mo socialista y la estética del arte mo-
derno. El nuevo pensamiento musical.
Ensayo de una miisica concreta y de un
estudio comparativo de las tendencias
vanguardistas del arte de hoy. Problemas
de la educacién musical moderna. Indi-
vidualismo y colectivismo. El pensamien-
to dualista. El problema de la ideologia
v tendencias extremistas. La superacién
del racionalismo y materialismo filoséfi-
co. La derrota de los métodos y sis-
temas. El fin de la especializacién. Ani-
lisis y critica de la mdsica brasilefia con-
tempordnea.

‘Colombia.— Una de las dependencias
mds importantes del Ministerio de Edu-
cacttn Nacional de Colombia es la Di-
visibn de Extensién Cultural. Este de-
partamento cuenta con un &rgano de
difusién titulado Hojas de Cultura Popu-
lar Colombiana. Ademds de las activida-
des propias de la Divisién, el Ministerio
patrocina y subvenciona programas mu-
sicales de otras instituciones, tanto en
Bogotd como en otras ciudades del pais.
También organiza jiras de conjuntos mu-
sicales por diversos paises americanos.

Cuba—Como en afios anteriores, la
Universidad de la Habana ha organiza-
do varios cursos de musica en el dmbi-
to de su Escuela de Verano. Compren-
den estas actividades varios cursos sobre
Musicografia de Cuba, Apreciacién de la
musica folklérica cubana, grandes repre-
sentantes de la misica, armonizacién de
cantos escolares, problemas de la teorfa
de la musica, revisado seglin la musico-
logfa moderna, pedagogia musical, diddc-
tica de la apreciacién musical, Ja educa-
cién musical en las escuelas primarias
superiores, direccién coral y didéctica del
canto coral, historia de la misica cubana
aplicada a la ensefianza primaria, elemen-
tal y superior, y apreciacién ritmica de
los bailes folkléricos europeos y ameri-
canos. Como puede apreciarse, la Escue-
la de Verano de la Universidad de Ia
Habana concede amplia atencién a las
cuestiones actuales de la educacién mu-
sical.

El Lyceum de la Habana ha conti-
nuado sus programas bajo €l patrocinio
de las Juventudes Musicales. Destaca en-
tre éstos la conferencia sobre “La misica
en el arte de Paul Claudel”, dictada por
el compositor Julidn Orbon; el concierto
con discos organizado por la Seccién de
Misica; la conferencia de Pérez Sente-
nat sobre “La habanera, cancién vigente
en el folklore musical espafiol”, y otros
conciertos. (Boletin de Misica y Artes
Visuales, 65 y 66. Wiashington, 1955.)

CURSOS DE PERFECCIONAMIENTO
PARA MAESTROS VENEZOLANOS

La Escuela Normal “Gran Colombia”,
de Caracas, ha organizado un cursillo d.':
perfeccionamiento para maestros de pri-
mera ensefianza, que tiene por objeto
preparar al Magisterio del primer gra-
do para la instrumentacién de las nue-
vas técnicas pedagdgicas relacionadas con
este periodo de iniciacién escolar. El cur-
sillo ha sido presupuestado por el Minis-
terio de Educacién; durard un mes, con
asistencia de 80 maestros de diferentes
distritos escolares del pais, a quienes las

Sociedades de Padres de Familia y “Aso-
ciaciones de Maestros de los lugares de
procedencia sufragaron los gastos de
transporte y permanencia. Las principales
labores del cursillo se refiriecron a los as-
pectos de inscripcién de alumnos de pri-
mer grado; ambientacién del aula, mo-
biliario y ornato, y material minimo dis-
ponible; el periodo preparatorio y sus
objetivos; las actividades de lectura du-
rante este periodo; iniciacion formal de
la lectura; seleccién del vocabulario; pre-
paracién del primer libro de. lectura y su
curso; ensefanza de la escritura; lectura
correctiva; enseflanza de las matemdti-
cas, y otros aspectos, tales como la me-
rienda, el recreo y las reuniones de pa-
dres, maestros y delegados.

Seglin el plan previsto por estos cuf-
sos de perfeccionamiento, dentro de tres
afios se dispondrd de 1.200 maestros ca-
pacitados especialmente. (Educacién. Re-
vista para el Magisterio, 78. Caracas,
agosto 1955.)

NUEVOS AVANCES DE LA EDUCA-
CION EN SANTO DOMINGO

En los dltimos afios, la educacién en
la Repiiblica Dominicana ha experimen-
tado un notable progreso, que podemos
comprobar analizando los hechos mis
destacados:

1. Reforma de la legislacién educati-
va mediante la implantacién de una mo-
derna Ley Orgénica de Educacién y la
Ley sobre Educacién Primaria Obligato-
ria de 1951.

2. ‘Transformacién del Consejo Nacio-
nal de Educacién en su competencia,
déndole atribuciones de érgano asesor del
secretario de Estado del Ramo.

3. Creacién de la Direccién General
de Educacién Primaria e Intermedia.

4. Creacién de la Educacién Mater-
nal; del Bachillerato femenino; de la En-
seflanza Vocacional, Semiprofesional, Co-
mercial y Artistica; de un nuevo plan
de preparacién del personal docente; de
la Universidad Libre y de un Plan de
Extensién Cultural para aquellos adul-
tos que deseen ampliar sus conocimientos.

5. El ritmo acelerado en la creacién
de nuevos planteles de todas clases.

6. Nuevo plan de construcciones es-
colares.

7. Revision de los programas de es-
tudio.

8. Estudio minucioso de centenares de
libros, para recomendar los textos que
deben ser utilizados en los diversos gra-
dos de la educacién.

9. Adopcién de un sistema de suel-
dos adicionales a los maestros, por afios
de servicio.

10. Creacién, en 1950, de la Junta
Nacional Pro Viviendas para los maes-
tios y empleados del Ministerio de Edu-
cacién, cuya mision es adjudicar median-
te sorteos publicos, cuatro veces al afio,
cierto niimero de casas, que, al cabo de
cierto tiempo, pasan a ser propiedad de
los maestros, v cuyo coste de edificacién
esti a cargo del Estado y de la aporta-
cién del 2 por 100 del sueldo de los
maestros.

11. Nuevos ensayos pedagdgicosocia-
les, como las Colonias Escolares de Va-
caciones y la Escuela de Verano para
el perfeccionamiento profesional de los
maestros.
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12. Organizacién de Cursos de Orien-
tacién Vocacional para preparar a los
macstros en las nuevas técnicas psico-
pedagdgicas.

13. Intensificacién, mediante un plan
racional, de la ayuda técnica a todos los
maestros de escuelas oficiales y particu-
lares.

14. Intensa labor de la Inspeccién de
ayuda técnica, enviando Misiones pedagé-
gicas a regiones del interior del pais, con
objeto de auxiliar al personal docente en
la aplicacién de los nuevos programas y
orientarlos acerca del contenido y pro-
pésitos fundamentales de los mismos.

15. Destacada labor de las Socieda-
des de Padres y Amigos de la Escuela,
que mediante la celebracién de grandes
Asambleas Nacionales consiguen llevar a
cabo la realizacién de sus programas,
dando solucién a cuestiones relacionadas
con los problemas de asistencia social,
como desayuno y ropero escolar.

16. Incremento de los deportes y cul-
tivo de la educacién fisica; creacién de
una -Escuela Nacional de Educacién Fi-
sica; de la Direccién General de Depor-
tes vy de la Inspeccibn General de Edu-
cacién Fisica; formacién de centenares de
instructores de Educacién Fisica v cons-
truccion de magnificas canchas deporti-
vas. (Noticias de Educacion Iberoameri-
cana, 41-42. Madrid, 1955.)

LOS OBREROS CHILENOS APREN-
DEN LEGISLACION SOCIAL

Alfredo Bowen, primer superintenden-
tc del Servicio de Seguro Social de Chile
(S. S. S.) cre6 una Escuela para que los
obreros chilenos pudieran capacitarse gre-
mialmente y conocer detalladamente la
Ley 10.388 que dié vida al S. S. S. La
Escuela funciona en un fundo de la co-
muna de Nufioa, en régimen de inter-
nado. Cada curso dura veintiin dfas,
con treinta y cinco horas semanales de
clase, e incluye: Historia de Chile, Econo-
mia Politica, Medicina Preventiva, Crea-
cién de cooperativas, uso de la Ley 10.388
y folklore chileno. La mayoria de los
maestros son profesores universitarios. Las
Organizaciones sindicales dan los nom-
bres de los candidatos a las becas, que
incluyen: gastos de traslado (en tren o
avién), manutencién v un aporte del 50
por 100 de la renta que el obrero deja
de percibir mientras estudia. Con la asis-
tencia de 54 obreros de distintas sindi-
cales ha terminado el curso nimero 34
de la Escuela, fundada en 1953, (Plana, 1.
Madrid, 15 noviembre 1955.)

UN NUEVO INSTITUTO EN LA UNI-
VERSIDAD DE LA HABANA

La Universidad de la Habana cuenta
va con un Instituto de Estudios Supe-
riores y de Investigaciones Econémicas.
E! nuevo Centro docente funcionari ac-
tuando conjuntamente en las Facultades
de Ciencias Sociales y de Ciencias Co-
merciales. Pese al cardcter sustancialmente
humanistico de la Universidad de la Ha-
bana, que cuenta ya con mis de dos-
cientos afios de existencia, este gran
Centro superior cubano ha sabido incor-

porar progresivamente las ensefianzas téc-
nicas a sus programas, dando a los es-
tudios superiores una direccién cientifista,
en consonancia con las necesidades pro-
fesionales del pais. Todo ello, dejando
intacto el caudal humanista de sus en-
seflanzas tradicionales. En consecuencia,
la Universidad de la Habana ha sabido
crear una situacién de equilibrio entre la
formacién técnica y la formacién huma-
nistica. Sus distintas Facultades han sabi-
do enlazar las diversas ramas del saber
tecnolégico con fundamentos humanistas,
y viceversa. La evolucién acelerada de la
ensefianza en los Centros superiores de
cultura obliga a seguir un ritmo de re-
novacién, particularmente en las ramas
de las ciencias en que éste ha alcanzado
su punto cispide, esto es, en los estu-
dios econdmicos. De ah{ la necesidad de
este nuevo Instituto, destinado a hacer
penetrar en el secreto de la economia
contempordnea, instituyendo y planeando
cuantos instrumentos eran necesarios pa-
ra tal fin. El proyecto de creacién del
Instituto y la redaccién del Estatuto or-
ginico que rige su funcionamiento han
sido elaborados conjuntamente por el
cuerpo docente de las Facultades de Cien-
cias Sociales y de Ciencias Comerciales
de la Universidad de la Habana.

El Instituto serd para graduados de la
Universidad, preferentemente de las Fa-
cultades de Ciencias Sociales, Comercia-
les, Derecho, Filosoffa y Pedagogia. Para
los titulades de bachiller v para los li-
cenciados de otras Facultades universita-
rias se han establecido dos cursos pre-
vios de asistencia obligatoria para su in-
greso en el Instituto de Investigaciones
Econémicas. Las asignaturas comunes es-
tudiadas en estas Facultades tendrin va-
lidez en los estudios del Instituto. (Vida

Universitaria, 61. La Habana, agosto
1955.)
LA BIBLIOTECA PUBLICA PILOTO

DE MEDELLIN

Esta Biblioteca colombiana, cuyo pro-
vecto fué organizado conjuntamente por
el Gobierno de Colombia y la Unesco,
fué inaugurada en octubre de 1954, Dia
de las Naciones Unidas. En los seis pri-
meros meses de su funcionamiento, la
Biblioteca ha adquirido un gran caudal
de experiencias sobre organizacién de sus
propios servicios y sobre los métodos de
penetracién de la lectura en la masa po-
pular. Medellin, pese a su tradicién lite-
raria y humanistica, pues en su provin-
cia funcionan cinco Universidades, sufre
un elevado analfabetismo, debido en par-
te al continuo acceso de pobladores de
la zona rural.

La Biblioteca fué creada en relacién
con una encuesta sobre las actividades
culturales de Medellin, el grado de ins-
truccién de las capas sociales mds mo-
destas, las costumbres, tradiciones y si-
tuacién  de la familia. Esta encuesta
demostrd la urgente necesidad de la Bi-
blioteca Pdblica Piloto, encuadrada den-
tro de la actividad universitaria y do-
cente, y al servicio al propio tiempo de
una masa obrera sin recursos econémi-
cos, aquejada de un grave problema cul-
tural.

El fondo bibliogrifico estd compuesto

por obras elementales, de artes y oficios)
literatura recreativa, religién, historia,
geografia, viajes y ciencias aplicadas. El
fondo se completé con obras de arte, re-
producciones artisticas, enciclopedias ge-
nerales o especializadas, bibliografias y
diccionarios bilingiies. Ultimamente se ha
completado con obras de un mayor ni-
vel cultural y con libros de texto para
estudiantes. Al abrirse los servicios al pi-
blico, la Biblioteca contaba con 10.000
volimenes, llegando a 15.000 en el pa-
sado mes de abril, de los cuales, 2.500
pertenecen a la seccién infantil.

Segiin las \iltimas estadisticas, la Bi-
blioteca cuenta con 17.700 voldmenes.
Veinticuatro mil doscientos setenta y cin-
co lectores fueron atendidos durante el
mes; de julio, aproximadamente un mi-
llar por cada dia hdbil. El nimero de
lectores registrado en la Seccién de prés-
tamos a domicilio ascendié a 7.928, pres-
tindose 11.714 titulos, de los cuales,
4.210 fueron efectuados por la Bibliote-
ca ambulante. Durante este mismo mes
se despacharon 6.196 consultas por el
Servicio de referencia. Mil trescientas se-
senta y seis personas asistieron a las ex-
posiciones bibliogrificas y de arte orga-
nizadas por la Biblioteca, y 4.499 toma-
ron parte activa en diversas actividades
culturales montadas por el Centro piloto
(seminarios, conferencias, conciertos de
miisica grabada, secciones de cuento in-
fantil, programas de cine, etc.). (Depar-
tamento de Informacion de la Unesco.
Paris, 1955.)

LA ENSENANZA DE LA RELIGION
EN BOLIVIA Y EN GUATEMALA

Informa la Revista Interamericana de
Educacién sobre una encuesta entre el
Magisterio Primario de Bolivia en rela-
cion con las nuevas caracteristicas que
han de informar a la ensefianza de la
religién en la nueva Ley de Ensefianza
préxima a promulgarse. Segiin la en-
cuesta, 1.595 maestros bolivianos se mues-
tran favorables a la implantacién de la
ensefianza religiosa en las escuelas pd*
blicas; 22 maestros son partidarios de la
escuela laica. La encuesta, difundida por
todo el pais, planteaba las tres pregun-
tas siguientes:

12 Desea que se enseiie la religién
catélica a todos los nifios y nifias catd-
licos de Bolivia?

2 (Cree usted que deben conservar-
se en escuelas y colegios los profesores
de Religién debidamente retribuidos?

3.2 (Considera que Bolivia, como na-
cién catdlica, puede dejar la asistencia a
las clases de Religién al arbitrio de los
alumnos?

A la primera pregunta contestaron, co-
mo se sabe, afirmativamente 1.595 maes-
tros, y negativamente, 22. La segunda
registré el voto afirmativo de 1.520 pro-
fesores, contra 58. Y en la tercera, 1.532
maestros se pusieron de acuerdo en que
“no debe dejarse al arbitrio de los me-
nores la asistencia a las clases de Reli-
gién™; 195 opinaron en contra.

En consecuencia, el Magisterio bolivia-
no estdi conforme en que la educacién
de la juventud serfa incompleta de su-
primirse la Religién en las escuelas. De
hacerse asi, esta imposicién “iria contra
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la voluntad popular y desmentirfa sus
propias declaraciones oficiales de profe-
sar el catolicismo”. (Revista Interameri-
cana de Educacién, 77. Bogotd, 1955.)

*

Con el titulo de “Penosa situacién de
la ensefanza religiosa en Guatemala”, la
misma revista informa que los nifios gua-
temaltecos carecen en absoluto de “aque-
lla educacién cristiana que la Escuela
estd llamada a dar en un pais catélico”.
La educacién que recibe el nifio es de-
ficiente y tendenciosa. Por carestia de es-
cuelas o por ineficacia de la puesta en
prictica de la obligatoriedad escolar,
282.766 nifios en edad escolar no asis-
ten a la escuela, mientras que los asis-
tentes educados por el Estado suman
195.484. Entre los primeros hay muchos
que voluntariamente desprecian el bene-
ficio de la ensefianza; pero son muchos
también, sobre todo entre la poblacién
indigena, que carecen de un nimero su-
ficiente de Centros de ensefianza.

Por otra parte, los nifios que se ins-
truyen en las escuelas puablicas son vic-
timas de los defectos de la enseflanza
laica. Esta enseflanza existe en Guatemala
desde hace més de setenta afios y fué
ratificada por la Constitucién de 1945,

Es de sefialar asimismo que el laicis-
mo de la escuela estatal guatemalteca es
meramente tebrico, ya que en la practi-
ca se ha combatido a la religién cris-
tiana desde las escuelas gubernamentales.
(Revista Interamericana de Educacién, 77,
pig. 248.)

“SOCIEDAD Y ESCUELA", TEMA
DE LA CARTA DE MONSENOR
DELL'ACQUA

Con ocasién de la XXVII Semana So-
cial de los catélicos italianos, celebrada
recientemente en Trento, el Papa ha
transmitido, por mediacién de monsefior
Dell'Acqua, una Carta a los organizado-
res de la Semana Social, sobre el tema
“Sociedad y Escuela”. Seglin este men-
saje, la educacién sc constituye en pun-
to de convergencia de la familia, la Igle-
sia v el Estado. “Sobre los problemas
de la escuela converge hoy el interés de
la opinién - piblica. Afrontar, por tanto,
estos problemas para determinar las fun-
ciones de la escuela, a la vista de los
modernos adelantos de la sociedad, es
empresa que honra el mismo sentido de
responsabilidad de los catélicos.” La Igle-
sia tiene, en consecuencia, derecho a “la
misién de maestra y educadora de las
almas”. Si bien la escuela no constituye
el factor mds importante de la educa-
cién, sigue siendo este punto necesario de
convergencia.

La Carta subraya la responsabilidad de

RENTAS PROPIAS PARA LAS UNI-
VERSIDADES DEL ECUADOR

Sin perjuicio de la ayuda prestada por
el Estado, las Universidades del Ecua-
dor comenzarin en este afio a gozar de
rentas propias para atender a la creacién
y mejoramiento de los servicios de bien-
estar estudiantil, el pago de becas y al-
gunas’ necesidades técnicas de los plan-
teles. El Congreso ha creado, en bene-
ficio de las Universidades, el impuesto
de 200 sucres por cada titulo que ha-
bilite para el ejercicio de una profesién
liberal o técnica; 50 sucres por los titu-
los de otra clase, como el de licenciado,
enfermera, etc.,, y cinco sucres por cada
solicitud, certificado, matriculas, etc. Al
mismo tiempo, se asigna a las Univer-
sidades ¢l 20 por 100 de la recaudacién
del impuesto sobre herencias, legados y

donaciones, una vez deducido el porcen-
taje que corresponde a la defensa nacio-
nal. El producto del porcentaje asignado
se distribuird asi: 28 por 100, para la
Universidad Central; 28 por 100, para
la Universidad de Guayaquil; 9 por 100,
para la Universidad de Cuenca; 9 por
100, para la Universidad de Loja; 9 por
100, para la Universidad Catélica del
Ecuador, y 8 por 100, para la Escuela
Politécnica Nacional, (Plana, 1. Madrid,
15 noviembre 1955.)

ESTADISTICAS EDUCATIVAS
DEL PERU

Para un millén trescientos mil alum-
nos de escuelas primarias que existen en
el Perti, funcionan 10.775 planteles de
diversos tipos, servidos por 27.533 maes-
tros. El personal docente se reparte de
la siguiente forma:

Clases de Centros Niimero Maestros
Jardines de la Infancia ......... 144 460
Escuelas primarias comunes ... 8.977 21.391
Escuelas prevocacionales ......... 183 1.162
Escuelas especiales ........ 19 213
Fiscalizadas ........... 601 965
Particulares 851 3.342

FOTALES %7000, . 10.775 27.533

Obsérvese que cada Centro primario
cuenta, por término medio, con dos
maestros por escuela, existiendo 11,2
maestros por cada una de las Escuelas

EXTRANJERO

la escuela italiana en sus deberes, no
sélo formatives, sino asimismo recons-
tructivos de los valores morales, hoy in-
fluidos perniciosamente por diversos fac-
tores en los 4nimos de la juventud. Ade-
miés, para que la escucla pueda cumplir
con eficacia su labor educadora del ciu-
dadano y del cristiano actuales, “no pue-
de anclarse en posiciones retrasadas, Y
mucho menos ignorar los recientes avan-
ces de la sociedad”.

La familia—contintia la Carta—goza
de una “prioridad de derecho en el cam-
po educativo en relacién con el Estado™.
Y le asiste asimismo el derecho y el de-
ber de ejercer sobre la sociedad la misién
de enseiar las grandes verdades de _la
vida moral y religiosa. En consecucncia,
“e] Estado estd en la obligacién de res-
petar en materia educativa los dCfCCh(?S
prevalentes de la familia y de la Iglesia
y debe asi tutelar las iniciativas de am-
bas instituciones en asuntos escolares”.
En este campo existe “confusién dOCI‘:Tl-
nal entre los mismos catélicos”, se dice
a continuacién. La costumbre del predo-
minio estatal en la escuela ha oscurecido

la nocién misma del derecho a la liber-

especiales. (Revista Ecuatoriana de Edu-
cacién, 39. Quito, septiembre-octubre

1955.)

tad escolar. Los auténticos valores sus-
tancialmente cristianos de la escuela esta-
tal italiana no bastan a satisfacer “las
legitimas aspiraciones de muchos padres
catdlicos para garantizar mds eficazmen-
te la educacién cristiana de sus hijos”.

En cuanto a las relaciones de la escue-
la con la familia, no siempre se solicita
la colaboracién consciente de los padres;
“¢l problema del contacto entre ambas
instituciones tiende a trasladarse a un
plano de interés prictico o puramente
cultural més bien que de interés educa-
tivo™.

La Carta insiste a continuacién en la
necesidad de equilibrar la docencia tra-
dicional y la nueva pedagogia. “Las in-
novaciones juzgadas oportunas han de
atender a la eleccién de medios y orien-
taciones secundarias, quedando a salvo el
fin y los medios sustanciales, que siem-
pre serdn los mismos, como siempre es
idéntico ¢l fin WUltimo de la educacién.”
Esto supuesto, el progreso de la técnica,
la valoracién del trabajo, la participacién
cada vez mds activa de todas las clases
sociales en la empresa nacional, y las
recientes conquistas de la Pedagogia son,
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entre otros aspectos de la civilizacién
contempordnea, elementos realmente po-
sitivos cuyo conocimiento, incorporado
sabiamente a la educacién escolar, po-
drdn contribuir a la formacién integral
del hombre de hoy y a un mayor incre-
mento del bien comin de la sociedad
contemporinea.

Esta asimilacién de los valores positi-
vos en nuestro tiempo es, ademds, indis-
pensable para una afirmacién mds vasta
de los valores espirituales y sobrenatura-
les en la escucla y en la sociedad. La
vida intelectual moderna “estf dominada
por el pensamiento cientifico, técnico v
econémico, de tal suerte que el sentido
de las verdades de un orden superior y
la capacidad de percibirlas estin empe-
zando a desaparecer”. Una escuela limi-
tada a los problemas de su tiempo es
muy insuficiente, y sélo se lograri en
plenitud de su fin si ataca a estos pro-
blemas para su realizacién trascendente
y eterna en la fe y en la moral, hacién-
doles sentir la necesidad de la formacién
integral del hombre. Este resultado ép-
timo se logrard “cuando la familia, la
Iglesia y el Estado, seglin sus respecti-
vas competencias, aunen armoénicamente
sus esfuerzos en la tarea educativa de la
juventud”.

La solucién que ofrece la Carta a estos
graves problemas se centra en la forma-
c16n de buenos maestros, En ellos se basa
toda eficaz renovacién escolar. Porque
las buenas escuelas son fruto no tanto
de una acertada legislacién como del
trabajo de buenos educadores. Ha de cui-
darse, pues, la formacién de profesores
cristianos, no sélo en la técnica sino
también en la capacidad formativa cris-
tiana. “La necesidad de tales educadores
es la méds apremiante que pesa hoy so-
bre la escuela italiana.” (L’Osservatore
Romano. Roma, 28-1X-55.)

CONSIGNAS EDUCATIVAS DEL
SANTO PADRE

Mis de 2.000 educadores catélicos de
Ttalia fueron recibidos en audiencia por
el Santo Padre a la terminacién de la
Semana Social de Estudios celebrada re-
cientemente en Trento. Este grupo de
maestros catdlicos forma mds del 80 por
100 del cuerpo docente primario del
pais. En esta ocasién, el Papa pronun-
cié un importante discurso sobre educa-
cién, cuyos términos principales expone-
mos seguidamente:

En primer término, el Papa ha habla-
do de lo que debe ser el maestro. El
maestro ha de trabajar en la orientacién
de los espiritus hacia la verdad; el maes-
tro modela inteligencias y voluntades y
las conduce hacia la perfeccibn humana
y cristiana. Sefialé el Papa seguidamente
su inquietud al observar que incluso en
Ttalia aumentan las escuelas en las que,
bajo pretextos falaces o apariencias ino-
centes, se ignora a Dios o se le combate.
Los nifios confiados a tales maestros que
no ensefian la verdad, no pueden ser
conducidos a la vida verdadera.

En un segundo aspecto, el Papa ha
sefialado lo que el educador ha de sa-
ber. Le es necesario conocer la naturale-
za humana, sus exigencias, las disposi-
ciones de la infancia. El Sumo Pontifi-
ce hizo a continuacién una sintesis ma-

gistral de la ciencia humana y sobrena-
tural necesaria a los educadores.

En tercer lugar, las obligaciones del
maestro. El Papa hablé de la firmeza
con la que el educador ha de cumplir
su deber, con indicacién de los deberes
especificos de los educadores catélicos
que deben desarrollar en las almas que
les son confiadas: el amor por la fe, la
patria y Ja familia, La ensefianza cristia-
na debe conducir a una religién viva. El
educador ha de usar firmemente de su
derecho a ensefiar la doctrina cristiana,
que es un deber ante Dios y ante la
patria. Se olvida con frecuencia el amor
a la patria, que constituye una parte im-
portante de la formacién infantil. El
amor a la Humanidad no se contradice
con el amor a la patria.

En un dltimo punto, el Soberano Pon-
tifice hablé de lo que el maestro ha de
ensefiar, e insistié sobre la idea de que
el educador, no sélo ha de ser catdlico,
sino que debe vivir su fe y ser un ejem-
plo para los nifios.

El Papa terminé diciendo: “La soli-
citud de la Iglesia respecto de la educa-
cién de la infancia acompafiard siempre
al educador catélico, puesto que la Iglesia
ha luchado siempre por una formacién
sana v cristiana del nifia. Los adversarios
de la educacién cristiana han pretendido
que ésta se contradice con la cultura, can
la libertad y con la economfa piblica.
Pero los hechos han probado que nunca
la cultura, la paz verdadera y la autén-
tica libertad, asi como la economia, sélo
han progresado cuando a las escuelas
piblicas o privadas les ha sido posible
crecer conforme a los pringipios, a los
fines naturales v a los anhelos de las fa-
milias. La doctrina de la Iglesia sobre
la educacién estd de acuerdo siempre con
los intereses de la familia, de tal modo
que las medidas tomadas por aquélla en
relacién con la vida pidblica, sean diri-
gidas y adecuadas a la voluntad de Dios.
Que los educadores sean, pues, junto a
la Iglesia y a las familias, ejecutores dig-
nos de la voluntad de Dios.” (“Impor-
tantes consignes du Souverain Pontife
sur 1'éducation”, Journal el Feuille
d’Avis du Valais et de Sion. Sién, 9-XI-
1955.)

DESASTROSA SITUACION DE
LOS EDIFICIOS ESCOLARES
EN AUSTRIA

Segin informa la Agencia APA en la
Oesterreichische Zeitung, de Viena, la si-
tuacién actual de los edificios escolares
de las Mittelschulen (escuelas secunda-
rias) es muy deficiente en todo el terri-
torio austriaco. “La desoladora situacién
de la mayor parte de los edificios secun-
darios—informa la Agencia—en Austria,
la falta de aulas y la carencia casi
absoluta de material escolar y docente”,
provocaron una reciente Conferencia de
Prensa, organizada por el Gremio de las
Artes v las Ciencias, al que pricticamen-
te pertenecen todas las organizaciones
culturales austriacas. Participaron en la
Conferencia las distintas Asociaciones de
Padres de Familia de las Mittelschulen
vienesas. En la Conferencia se expresd,
en primer término, que ante la inminen-
cia de la aprobacién de los nuevos pre-
supuestos para 1956, debe hacerse notar

el estado de urgente necesidad por el
que atraviesa la Mittelschule en cuanto
a cdificios escolares, situacién que debe
variar lo antes posible. “La actual re-
duccién al 20 por 100 del volumen de
edificios escolares en relacién con la dlsi-
ma anteguerra no debe realizarse a ex-
pensas de los reducidos medios de las
propias Mittelschulen”, afirmé el doctor
Kerschlag, presidente del Gremio de las
Artes y las Ciencias. “Es preciso—dijo
después—interesar a la opinién piiblica
inmediatamente. Por su parte, los padres
de los alumnos deben ser de los pri-
meros en interesarse por Ja solucién del
problema.”

A continuacién informé el doctor
Amry, representante vienés de los Pa-
dres de Familia, acerca de la situacién
de los edificios escolares secundarios en
Austria. “Todos los edificios escolares de
Austria fueron construidos antes de Iz
primera guerra mundial; sélo el de la
Mittelschule de la ciudad de Linz, capi-
tal de la Alta Austria, procede de los
tiempos de la primera Repiiblica.” In-
cluso el propio ministro de Educacién,
doctor Drimmel, se ha mostrado sor-
prendido, en una reciente visita de ins-
peccién, al encontrarse con que los edi-
ficios escolares se hallaban en idéntica
situacién a la del final de la dltima gue-
rra. El doctor Amry informé seguida-
mente de las malas condiciones actsti-
cas de los locales existentes, de la falta
de vestuarios, de la deficiente ilumina-
cién y calefaccién. “En . la actualidad,
siecte Mirtelschulen vienesas carecen de
locales propios. Muchas escuelas secunda-
rias de dentro y fuera de la capital fue-
ron construfdas para acoger a un redu-
cido nimero de alumnos. En consecuen-
cia, es preciso dar clases fuera del recinto
escolar. Los profesores se ven obligados
asi a pendular de un local a otro, y do-
cenas de clases no cuentan con aula pro-
pia.”

Hasta la fecha no se ha conseguido
poner en prictica el plan del Ministerio
de Educacién, segiin el cual, en el pla-
zo de cinco afios se procederfa a dotar,
mejorar y aumentar las Mittelschulen aus-
triacas con la inversién anual de 100 mi-
llones de chelines. En 1954 sélo se libra-
ron 30 millones para este fin. Durante
los primeros afios de la posguerra, la
Asociacién de Padres de Familia efectud
por su cuenta muchos trabajos de me-
jora de locales: se pintaron infinidad de
aulas, se abonaron numerosas reparacio-
nes, se distribuveron gratuitamente libros
entre escolares sin posibilidades econémi-
cas y se aportaron cantidades en concep-
to de gratificaciones al personal docente.

En resumen, en esta Conferencia de
Prensa se llegd a la conclusién de que,
al no cumplirse los fines educativos pro-
puestos por el Estado por falta de me-
dios materiales, es preciso aumentar el
presupuesto destinado a construcciones es-
colares para 1956, por lo menos de los
30 millones de chelines actuales, a los
100 prometidos por el plan del Ministe-
rio de Educacién. Y no cabe establecer
ninguna reduccién presupuestaria, ya quc
en los dltimos diez afios ha aumentado
la poblacién escolar en un 20 por 100
en las Mittelschulen austriacas. La cues-
tién es tan critica, que el director de
la Asociacién de Padres de Familia del
Gymnasium académico, doctor Tambor-
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nino, llegé a asegurar que “si no se to-
man en consideracién los deseos de los
padres, éstos no continuardn en sus que-
jas, pero retirardn a sus hijos de las es-
cuelas. Con los nifios de la mano y con
los profesores, saldrdn a la via piblica
para demostrar a los representantes del
pueblo que la situacién es realmente gra-
ve. Como minimo, han de arbitrarse 100
millones de chelines para construcciones
escolares y 65 para material escolar™.
(“Die Lage an den Mittelschulen”. Oes-
terreichische Zeitung. Viena, 8 octubre
1955.)

LAS BELLAS ARTES EDUCATIVAS
EN ITALIA

La Delegacién de Instruccién Piblica
de Ragusa convocd recientemente un
Congreso de estudios sobre el tema “Ar-
te y Educacién”, en el que participa-
ron catedriticos de Ensefianza Media y
miembros del Magisterio Primario. El
tema central de estas Jornadas consistia
en el estudio del concepto del arte como
factor esencial del hecho educativo. Otras
materias tratadas en las ponencias de al-
gunos profesores y en las discusiones se
refirieron al modo y los limites dentro
de los cuales podrian ser acogidos y apli-
cados en los programas de enseflanza el
estudio de las distintas bellas artes y de
las ensefianzas artisticas.

Entre las ponencias presentadas figu-
ran: “El factor artistico en el proceso
educativo” (Nicola Grassi), “Valores y
limites del arte en la educacién” (mon-
sefior Pennisi), “El aspecto artistico de
la educacién humanistica” (Vincenzo
Boscarini), “El valor del arte en el pen-
samiento de Platén” (Carmelo Occhipin-
1) y “Las ensefianzas artisticas en los
varios 6rdenes de la escuela. Observacio-
nes y propuestas” (Salvatore di Martino).

»

El Convenio Nacional sobre Didictica
del Canto Coral”, celebrado en Palermo,
tras amplias discusiones sobre las ma-
terias del temario, ha votado una mo-
adén final, en la que se exige:

a) La obligatoriedad de los estudios
de muisica y del canto coral en las es-
cuelas medias.

b) La potenciacién de la ensefianza
de la misica y del canto coral en las
escuelas del Magisterio.

¢) La creacién de una citedra per-
manente de Misica y Canto Coral en las
escuelas medias y en las de formacién
profesional.

d) La institucién de “grupos cora-
les” en el 4mbito de cada Instituto de
ensefianza piblica y en los Centros de
enseflanza privados.

¢) El nombramiento de una Comi-
sibn de especialistas que provea a la
compilacién de los programas didécticos.
Se han promulgado disposiciones espe-
ciales para su aplicacién a la escuela ele-
mental.

x

En el programa de actos del Festival
del Especticulo Escénico para jévenes,
organizado en Florencia por los Centros
I_)idécticos Nacionales, el Centro Did4c-
tico Nacional de Estudios y Documenta-
cién celebré un Congreso, en el que se

estudié el tema de los “Problemas artfs-
ticos y educativos que plantea el espec-
tdculo escénico para la juventud”. Los
participantes en el Congreso examinaron
los siguientes temas de estudio:

1% La tradicién del teatro educativo
(conceptos histéricos).

22 El especticulo escénico para ni-
nos, en su aspecto educativo.

3'."_ Aspectos técnicos del especticulo
€scenico.

4.° Formas tradicionales y formas
nuevas del especticulo teatral para ni-
fios. (La Sewola Secondaria e i suoi pro-
blemi, 6. Roma, agosto-septiembre 1955.)

LA BIBLIA, INSTRUMENTO EDUCA-
TIVO EN SUIZA

El XX Congreso Educativo del can-
tén helvético de Lucerna, celebrado los
dias 12 y 13 del pasado mes de octubre
en la ciudad montafiesa suiza, ha trata-
do sobre el tema general de “La Biblia,
libro de texto escolar”, esto es, la Biblia
como instrumento educativo. Participa-
ron en ¢l Congreso unos 700 miembros
del clero regular y secular, religiosas de-
dicadas a la ensefianza y educadores y
pedagogos de diversas ciudades suizas.
Estas reuniones tienen ya una historia de
veinte aflos; fueron creadas por el profe-
sor doctor Albert Miihlebach, y ejercen
sobre el cantén de Lucerna una positiva
labor de ayuda y servicio a la vida reli-
giosocultural helvética, En la preparacién
del tema intervinieron, junto con el doc-
tor Miihlebach, la sefiora C. Hiigli-Koch,
presidenta de la Asociacién Catélica Fe-
menina del cantén de Lucerna, y la se-
forita Rosa Naef, presidenta de la Aso-
ciacién Catélica de Maestras de la misma
ciudad. En las tareas del Congreso cola-
boraron, asimismo, las autoridades loca-
les y fedcrales y, en particular, el Regie-
rungsrat, doctor Hans Rogger, nuevo jefe
de la Educacién Cantonal de Lucerna.
En el discurso de apertura de las sesiones
del Congreso, el doctor Rogger subrayé
la alta misién del profesor catélico como
“conductor a través de la Biblia y como
introductor a sus ensefianzas. Pero para
ello es necesario que el educador conozca
y ame por si mismo las Santas Escri-
turas”.

La primera ponencia presentada corrié
a cargo del prelado Miihlebach sobre el
tema general del Congreso. Para el po-
nente, “la Biblia, por su contenido emi-
nente, es un educador que conduce al
centro de la Historia, a la figura de
Cristo: en el Antiguo Testamento se
aprecia claramente la obra de Jehovd en
el auge y crepisculo del pueblo judio;
es la revelacién de una pedagogia di-
vina que conduce al hombre al adveni-
miento del Sefior. En el Nuevo Testa-
mento nos enfrentamos nuevamente con
Jesucristo como maestro y educador de
sus Apostoles, cuyas palabras siguen te-
niendo contenido eterno para todos nos-
otros”.

A continuacién fué presentada la po-
nencia “La Biblia como lectura en la es-
cuela y en el hogar”, a cargo de la pe-
dagoga Ethelred Steinacher. La ponente
analizé los diversos contenidos del libro
santo, que lo convierten en una obra por
demis sugestiva, auténtica y hermosa
para el hombre que se acerque a ella

con buena voluntad de ensefianza. Estas
cualidades, que pesan sobre todo en el
alma formativa de los jévenes, obran fe-
cundamente en virtud de la lectura esco-
lar de la Biblia y se proyectan con efi-
cacia en la enseflanza y en la educacién.
Y termina la ponencia: “Pero de la per-
sonalidad del educador depende esencial-
mente que estas virtudes de las Escritu-
ras sean cficaces para la juventud de
hOY."

El doctor Peter Morant, O. F. M., pre-
senté una comunicacién sobre el tema
“Valores educativos de los Salmos”, en
la que sefialé que “en esta coleccién de
cantos religiosos no puede encontrarse
un verdadero libro educativo; sélo indi-
rectamente puede influirse el corazén del
orante o del que estudia. Gracias a su
alegria, a su confiar esperanzado, a su
rogativa, pero también a sus lamentacio-
nes, se encuentra al hombre en su gran-
deza y en su caducidad. En todos los
cantos se hace audible el yo. Y por ser
oraciones inspiradas por el Espiritu San-
to, los Salmos son simultineamente la
palabra divina que habla a lo mis pro-
fundo del alma. En cuanto a sus valo-
res estéticos, estos cantos pertenecen a las
obras del mdximo aliento lirico, del que
se desprende el espiritu del Creador”.

Una cuarta ponencia se refirié a la
“Misién educativa de los Apéstoles”, a
cargo del profesor doctor Eugen Rucks-
tubl, rector de la Facultad de Teologia
de Lucerna, quien sefialé a la juventud
el drama del Calvario como camino de
purificacién y de santidad. La fe y la
amorosa entrega a Jesis condujo a los
Apéstoles, de la ignorancia mds crasa a
ser testimonios vivientes de Cristo, cuya
palabra extendieron como plétora incon-
tenible: los Evangelios. En el Evangelio
de San Juan, y en las Epistolas de San
Pablo, la imagen de Cristo ha recibido
dos perfiles especialmente acusados: el
mensaje de San Juan es la revelacién de
la nifiez divina de Jesis y su entrega a
la voluntad del Padre; a la luz paulina,
Cristo es el Salvador, que por su gracia
redimié al hombre.

También se hizo en el Congreso un
estudio general de la Biblia desde un
punto de vista mds teorético, y la con-
sideracién detenida de los pasajes mds
significativos del Antiguo Testamento en
relacién con la educacién y con vistas a
sus posibilidades pricticas y metodolé-
gicas. El inspector cantonal, O. Hess,
presenté un proyecto a la jerarquia ecle-
sidstica para la elaboracién de una Biblia
que tuviese un especial valor educativo
y artistico. Finalmente se traté de “El
Evangelio y el hombre de nuestros dias”,
que centré el tema principal del Con-
greso. El ponente, doctor Dominikus
Loepfe, sefialé que “en una época de pri-
macia del pragmatismo, el Evangelio
debe hablar al hombre con toda su gran-
deza”. (“Die Bibel, ‘das Buch del Erzie-
hung. Vaterland. Lucerna, 15-X-55.)

LA EDUCACION NACIONAL EN LA
ALEMANIA OCCIDENTAL
EN 1954-55

El desarrollo de la educacién nacional
en la Repiblica Federal Alemana durante
el afio escolar 1954-55, hasido objeto de
un informe del Presidente de la Comi-
sibn escolar de la Swuindige Konferenz
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de ministros de Instruccién Plblica de
todos los Linder occidentales. En forma
de rapport, este informe fué presentado
a la dluma Conferencia Internacional de
Ginebra, celebrada en el pasado mes de
junio.

El informe nos da una imagen com-
pleta del estad oactual de la instruccién
y de la educacién en la Alemania Occi-
dental, de la que tomaremos los rasgos
més importantes.

En todos los Linder se han realizado
evidentes progresos en cuanto a la cons-
truccién de edificios escolares. Por ejem-
plo: en Hesse se construyeron, de nueva
planta, 3.916 aulas, 94 gimnasios y 985
locales diversos. Bremen dispone actual-
mente de un gran Centro de Ensefian-
za Profesional y dos edificios escolares
miés. En Renania Norte-Westfalia, se han
construido 1.050 escuelas a partir de
1949.

Las cifras citadas, en cuanto concierne
a presupuestos de construccién, muestran
por si mismas un importante esfuerzo
de las autoridades alemanas. Se utiliza-
ron 16,75 millones de marcos (unos 150
millones de pesetas) en el Estado de
Baden-Wiirtemberg, 42,5 millones en Ba-
viera (de los cuales, 35 se utilizaron a
la Ensefianza Superior), 15,8 en la Baja
Sajonia, 12,7 en Renania-Palatinado, et-
cétera. En ciertos casos, estas cantidades
han sido aplicadas en forma de subven-
clones para construcciones escolares de
las municipalidades, o a titulo de prés-
tamo para la construcciébn de escuelas
privadas. A estas sumas se agregan las
aportadas por las municipalidades y las
diversas asociaciones gremiales, sumas
que, en muchos casos, superan a las sub-
venciones estatales.

Los capitulos presupuestarios con des-
tino a la ensefianza propiamente dicha
han sido aumentados, asimismo, en to-
dos los Ldnder; sobre todo, los fondos
para honorarios del personal docente, La
partida del presupuesto de educacién na-
cional, en relacién con el presupuesto
total del Estado, oscila, de uno a otro
Land, entre el 14 y el 20 por 100.

El capitulo de la organizacién del sis-
tema escolar se aborda en el informe con
la disposicién de la Stindige Konferenz
de ministros de Educacién Nacional, se-
gin la cual, en la seguridad de que las
Ensefianzas Medias responden a una ne-
cesidad urgente de la educacién y de la
economia del pais, la Conferencia ha de-
cidido recomendar la creacién de escuelas
secundarias y primarias alli donde sean
més precisas.

Veamos ahora el estado actual de los
programas escolares y de la metodologia
pedagégica. En Berlin, los vigentes pro-
gramas de estudios son muy varies. Co-
mo nota general, se observa en todo el
territorio federal una tendencia a simpli-
ficar los programas del grado superior.
Se piensa que a la terminacién de los
estudios es necesario profundizar en las
materias que confieren una cultura ge-
neral, con el objeto de orientar a la ju-
ventud hacia la “independencia intelec-
tual y de proporcionarlo “elementos de
apreciacién para sus decisiones intelectua-
les y morales”. Esta es la razén por la
cual se pretende reducir el ndmero de
ramas de ensefianza en este periodo es-
colar, y limitar simult4neamente las ma-

terias a las que los jévenes de ambos se-
xos hayvan de inclinarse.

Sefidlese también las numerosas publi-
caciones que ayudan en su labor a maes-
tros y educadores. Durante el curso 1954-
55 se han tratado especialmente cuestio-
nes como, por ejemplo, la disciplina en
la via ptiblica, la atencién que se ha de
dedicar a la meteorologia, la educacién
politica, la proteccién monumental y del
paisaje, etc. La Stindige Konferenz ha
redactado nuevas normas para la ense-
flanza de la Historia. Es interesante sub-
rayar, asimismo, que los nuevos métodos
han sido sometidos a prueba de la reac-
cién de los alumnos. En casos muy fre-
cuentes, estas nuevas normas se prescri-
ben o recomiendan por los Ministerios
de Educacién Nacional. Entre ellas figu-
ran, por ejemplo, la importancia de los
deberes de casa o el niimero de trabajos
realizados en clase. En la Baja Sajonia y
En Hesse, las nuevas disposiciones adop-
tadas se refieren al traslado de los alum-
nos de la Volksschule o escuela elemen-
tal, a la Héhere Schule o Liceo, y al
paso de los alumnos del quinto afio es-
colar de la Volksschule, al segundo del
Liceo. En virtud de una disposicién de
la Stindige Konferenz, se han introdu-
cido, en todo el territorio federal, notas
uniformes de apreciacién, que fijan los
progresos del alumno.

La cuestién de manuales escolares y li-
bros de texto ha sido examinada con de-
tenimiento por las autoridades competen-~
tes. Los diarios dan a conocer aquellos
libros de texto que se apropian, tanto a
las diversas ensefianzas, como a su con-
tenido v a los métodos aplicados. En la
medida de las posibilidades financieras,
los manuales—seleccionados por las es-
cuelas-—se entregan gratuitamente en to-
das las escuelas o, en su caso, en las es-
cuelas primarias solamente. Es de notar,
por tltimo, el buen espiritu de colabora-
ciébn que en este campo impera entre las
autoridades escolares alemanas v la
Unesco.

En cuanto al personal docente, la Stin-
dige Konferenz de ministros de Educa-
cién ha establecido principios vigentes
para todo el territorio federal, sobre la
formacién y los exdmenes del profeso-
rado en sus diversas categorfas. Estas di-

rectrices fijan el periodo de précticas, los .

afios de estudios, las ramas y los mejo-
res métodos de examen. Por razones de
espacio, es imposible dar aqui siquiera
sea una sumarisima referencia de las di-
ferentes decisiones aplicadas a los distin-
tos Lander; cabe decir, sin embargo, que
en todas las regiones se han organizado
numerosos cursos de perfeccionamiento
para completar los conocimientos del per-
sonal docente en todas las disciplinas de
la ensefianza.

Para terminar, las medidas de protec-
cién escolar y extracscolar se han des-
arrollado considerablemente desde 1950.
En todos los Lénder se han realizado
grandes esfuerzos para mejorar la higiena
escolar v la educacién fisica. En la medi-
da en que aln era necesario, se han
mantenido las comidas escolares, y se
fundaron o mejoraron escuelas creadas
especialmente para la educacién de nifios
deficientes mentales, anormales o retra-
sados. Se fomentaron las organizaciones
juveniles y las reuniones entre jvenes
alemanes y estudiantes de otros pafses,

que dia a dia son mis numerosas. (“Zur
Entwicklung des Erziehungs- und Bild-
ungswesens in der Linder der Bundes-
republik Deutschland”, Bericht der Stin-
digen Konferenz der Kultusminister,
1955.)

PLAN QUINQUENAL EDUCATIVO
EN LA INDIA

Un plan quinquenal, independiente de
los del Gobierno, ha sido puesto a punto
en Bihar. El Gobierno local se ha encon-
trado con notables dificultades, entre las
que destacan: la escasez de maestros, el
retraso en la aparicién de nuevos textos,
la reaccién de los maestros tradicionalis-
tas, etc. Sin embargo, el plan progresa
satisfactoriamente alentado por el éxito
del primer plan quinquenal, que aumen-
t6 el nimero de maestros de 53.119
(1950) a 64.000 (1955), v el de escuelas
primaria y media de 643 a 1.020, duran-
te el mismo espacio de tiempo. (The
Hindu. Madris, 22-1X-55.)

ELEVACION BRITANICA DE LA
EDAD ESCOLAR

Un articulo firmado por Hugh Pilcher
recoge el proyecto del ministro de Edu-
cacién britdnico, mantenido en su infor-
me a la Conferencia del Partido Conser-
vador, de elevar la edad escolar de los
quince a los dieciséis aiios. Con ello asis-
tird a la escuela medio millén de mucha-
chos mds (que se afiaden a la actual po-
blacién escolar de dos millones y medio),
y costard al afio unas 250 libras por per-
sona, es decir, unos 125 millones de li-
bras anualmente,

La preparacién de las escuelas secunda-
rias para absorber este nuevo flujo de po-
blacién escolar y el entrenamiento de los
maestros a esos efectos costard unos tres
afios de tarea, (Daily Herald. Londres,
6-X-55.)

INFLACION DE UNIVERSITARIOS
EN ITALIA

En la actualidad, son muchos los pa-
dres de familia italianos que con el de-
seo de conseguir una buena posicién so-
cial a sus hijos, se empefian en propor-
cionarles estudios superiores. La conse-
cuencia de este deseo se traduce en el
aumento imponente del nimero actual
de estudiantes universitarios. De esta for-
ma, la Universidad se revela para los jé-
venes italianos como antecimara de la
falta de trabajo, porque son muchos los
candidatos a ocupar los puestos dispo-
nibles.

Antes de la dltima guerra mundial el
ntimero de matriculados en las Universi-
dades italianas ascendfa a 74.500 en el
afio académico 1938-39; hoy, el censo
estudiantil se ha triplicado, hasta sefia-
lar 223.000 universitarios, de ellos 85.000
matriculados como libres. ’

El mayor contingente de este cjercicio
universitario se concentra en las Univer-
sidades de Roma, Nipoles, Milin y Tu-
rin, mientras que en las Universidades de
centros menos importantes, gran parte
de la matricula es libre. En Mesina, pot
cjemplo, los estudiantes libres suman
doble de los oficiales; en la de Urbino,
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el triple, y en la de Salerno, estos estu-
diantes son cinco veces mis numerosos
que. los que componen la matricula
oficial.

La distribucién de los universitarios en
las distintas Facultades indica que, a par-
tr de la posguerra, se ha modificado un
tanto la orientacién general de los estu-
dios: ha disminuido la asistencia a la Fa-
cultad de Humanidades, mientras que
han aumentado en importancia los estu-
dios de carcter cientirico y técnico. Los
juridicos, por su parte, siguen dando el
porcentaje mids elevado de alumnos. He
aqui algunos datos estadisticos recientes:

ESTUDIANTES
FACULTADES oficiales libres
Derecho ...... 28.000 12.000
Economia 21.000 11.000
Ciencias 32.000 18.000
Medicina ..... 24.000 12.000
Ingenieria .... 10.000 10.000

Antes de la dltuma guerra, los estu-
diantes de Letras abarcaban el porcentaje
mis alto (26 por 100) del total de estu-
diantes; seguian a continuacién los de
Economia y Comercio (19,7 por 100),
los de Derecho (18,2 por 100), y, por
tltimo, los de Ciencias y de Medicina.
Por el contrario, hoy el primer puesto
lo ocupan los estudiantes de la Facultad
de Coencias y de Derecho, que totalizan
conjuntamente ¢l 40 por 100 del total
estudiantil, mientras que la Facultad de
Letras ha pasado a ocupar el cuarto
puesto,

El nimero siempre elevado de estu-
diantes de Leyes se debe, sobre todo, al
hechohecho de que es posible seguir es-
tos estudios sin frecuentar los cursos, v
a que la Laurea o licenciatura, no sélo
abre el acceso al ejercicio de la profesién
forense y a la magistratura, sino también
a otros muchos cargos de cardcter piblico
o privado. Ademds, son muchos los jéve-
nes que, en posesién ya de un puesto de
trabajo, se inscriben en la Facultad de
Derecho, simultaneando los estudios de
licenciatura, cuyo titulo les ha de propor-
cionar indudables ventajas en su carrera.

El elemento femenino, tan escaso en
las Facultades de Ingenieria, Medicina,
Veterinaria, Medicina Quirtirgica y Agri-
cultura, supera claramente el nimero de
los universitarios varones en la Facultad
de Filosofia y Letras, en la de Farmacia,
Magisterio y Estudios Orientales. En to-
tal, las universitarias representan el 19
por 100 de la Facultad de Ciencias Po-
litica. La atraccién que estos tltimos es-
tudios ejerce sobre la sensibilidad feme-
nina reside en el hecho de que la Laurea
en Ciencias Politicas facilita el acceso a
la carrera periodistica, estudios profesio-
nales que, de un tiempo a esta parte, son
muy apreciados por muchas jévenes de
buena familia.

En cuanto al orden social, se ha apre-
cado que los estudiantes universitarios
italianos de hoy son tres veces mds nu-
merosos que los de anteguerra, lo cual
plantea el problema de la posibilidad de
colocacién de los titulados. ¢Es esta po-
sibilidad tres veces menor que en 19397
La respuesta es rotundamente negativa.
Sélo un tercio de los licenciados pueden
considerarse como exceso profesional,
esto es, 74.000 jévenes licenciados no en-

cuentran anualmente forma de coloca-
cién. Es un hecho notorio que no pocos
licenciados italianos tienen que trabajar
como tranviarios, vigilantes nocturnos,
representantes de comercio, etc., como
consecuencia prictica de la inflacién de
universitarios, debida al poco prudente
deseo familiar de que sus hijos alcancen
titulos superiores.

La estructura econémica italiana no
puede soportar un niimero tan elevado de
universitarios, muy superior a sus nece-
sidades. Con esto no quiere decirse que
en Italia sean partidarios del llamado
numerus clausus, por ser un procedimien-
to positivamente antidemocritico; sin em-
bargo, se piensa en tomar ciertas medi-
das para disminuir el volumen de esta
inflacién universitaria, siguiendo el ejem-
plo. implantado en los tltimos tiempos
en Norteamérica. Por de pronto, las au-
toridades educacionales pretenden llamar
la atencién del piblico sobre esta situa-
cién, que contribuye, por parte de las
familias, a mantener crénica y a acen-
tuar la ya grave crisis de los profesiona-
les intelectuales, con lo que se aumenta
el niimero de los descontentos y de los
humillados. (cracomo orreLLo: “Inflazio-
di Universitari”. Il Dowvere. Bellinzona,
5-X-55.)

AUMENTA EN FRANCIA EL NUME-
RO DE ESTUDIANTES EN CIENCIAS

Parece que empieza a dar sus frutos la
publicidad dada a las necesidades del
pais en técnicos de todas clases, con lo
cual los estudiantes franceses comienzan
a mostrar interés por las cuestiones de la
colectividad. Asi lo demuestra una nue-
va tendencia observada en los efectivos
generales de la Universidad. En tanto
que el niimero de matriculados en las
Facultades de Letras y de Derecho dis-
minuye, los estudios cientificos atraen a
un nimero sensiblemente creciente de
bachilleres. L as estadisticas del dltimo
afio escolar no han sido registradas toda-
via por todas las Universidades france-
sas; faltan las de Parfs, Lyon, Montpel-
lier y Toulouse; pero las cifras parciales,
que comprenden a 55.000 estudiantes,
son ya bastante elocuentes,

La Facultad de Derecho ha perdido
algunos alumnos: 12.541 en el dltimo
curso, contra 12.691 en el afio 1953-54.
La Facultad de Medicina ha visto dis-
minuir asimismo sus efectivos estudian-
tiles: 8.111 por 8.797, respectivamente.
El aumento escolar registrado en la Fa-
cultad de Farmacia es poco sensible
(2.964 por 2.854), y lo mismo sucede
con el de la Facultad de Letras (14.642
por 14.161). Por el contrario, ¢l nimero
de estudiantes de Ciencias ha aumentado
simultineamente en cerca de 2.000
(16.504 por 14.767). Aunque estas cifras
relativas a Ciencias hayan de atenuarse
relativamente con las registradas en la
Universidad de Paris y en otros grandes
Centros superiores no registrados todavia,
este resultado no deja de ser muy signi-
ficativo.

Respecto a los efectivos globales de las
diversas Facultades puede decirse que en
igual espacio de tiempo, esto es, entre el
curso 1953-54 y el 1954-55, el censo es-
tudiantil aumenté en los 5.000 alumneos,
hasta alcanzar una cifra que puede os-

cilar entre 150.000 y 160.000, es decir,
el doble de los alumnos matriculados
en 1935. En 1954, los estudiantes se re-
partieron de la forma siguiente, segin
las carreras:

Derecho 41.368
Letras .... 39.700
Ciencias .... 32.493
Medicina 29.603

BUrsoacife . coonte it onrniibon 7.638

150.802

El nimero de estudiantes no deja de
crecer en Francia, lo que suscita un fe-
némeno que transformard poco a poco
los aspectos tradicionales de la vida pro-
fesional y social del pafs. Gran nimero
de muchachas, si nembargo, interrumpen
sus estudios para crear una familia; pero
los resultados de las universitarias que
perseveran en sus estudios son por lo ge-
neral mds satisfactorios que los obtenidos
por los muchachos y, en todo caso, es
considerable la evolucién de los efectivos
estudiantiles, como puede verse por la
siguiente relacién:

ANO MUCHACHOS MUCHACHAS
190055 % 965 29.377
19202 5.979 45.114
193055 18.411 73.600
1935 .6 22.714 82.132
1945 5. 33.683 97.007
195005 46.629 136.744
1958l 53.000 151.000

Para terminar, sefidlese que el 12,5
por 100 de los estudiantes varones y el
7 por 100 de las universitarias son ca-
sados, y son numerosos entre cllos los
que tienen que atender a cargas familia-
res de mayor o menor cuantia. (“Le
nombre des étudiants en sciences aug-
mente”. Le Monde. Paris, 19-X-55.)

CONGRESO UNIVERSITARIO EN
ALEMANIA OCCIDENTAL

El 24 de octubre pasado se inaugura-
ron en Bad Honnef (Alemania Occiden-
tal), las actividades del Congreso Uni-
versitario 1955, en colaboracién con la
Conferencia de Ministros de Educacién,
El tema del Congreso versé sobre los di-
versos medios necesarios hoy en dia para
elevar .el grado de formacién de las Uni-
versidades y Escuelas Superiores alema-
nas. Otro tema tratado en las jornadas
universitarias versé sobre los convenios
acordados por el Consejo Superior Uni-
versitario y de Ensefianza Superior en
relacion con el extranjero. La propuesta
presentada por el cuerpo docente que
asistié al Congreso, se refirié, no sélo a
la creacién, en los casos necesarios, de
nuevas cdtedras, sino también sobre dis-
tintos problemas que plantea a la juvens
tud los bajos sueldos actuales ofrecidos
a los jévenes catedrdticos y profesores de
las diversas categorias. Los profesores au-
xiliares, ayudantes de cdtedra, etc., per-
ciben anualmente una cantidad que os-
cila entre los 400 y los 600 marcos en
concepto de honorarios docentes.

El modelo nuevamente elaborado de
protecién estudiantil se basa ahora en
condiciones merametne individuales.



128

REVISTA DE EDUCACION

Mientras que los que inician los estudios
universitarios en el tiempo que deja li-
bre las clases pueden dedicarse a un tra-
bajo manual que esté en estrecha vincu-
lacién co nel programa formativo, a par-
tir del cuarto trimestre reciben una beca
completa que les permite seguir normal-
mente los estudios y, ademds, reciben el
correspondiente sueldo por sus horas dia-
rias de trabajo. El sistema administrativo
que rige esta ayuda escolar permite al
alumno una amplia libertad para hacer
efectivo el importe de la beca. Cada Uni-
versidad dispone de dos tipos de pago de
becas, a través de la Caja de la Facultad
correspondiente, o bien, a través de la
Caja General de la Universidad. (“Die
Vorschlige der Hochschultagung”. Indus-
triekurier. Diisseldorf, 25-X-55.)

LA EDUCACION BILINGUE
EN NUEVO MEJICO

Un articulo firmado por el correspon-
sal en Santa Fe de The Christian Science
Monitor, Dorothy L. Pillsbury, afirma
que desde el pasado septiembre Nuevo
Méjico estd tratando de convertirse en
un Estado bilingiie. En efecto, la ense-
fianza del espafiol comenzari en el pri-
mer grado escolar para los nifios de ha-
bla inglesa, y la ensefianza del inglés en
el mismo grado para los nifios de habla
espafiola. De este modo aquéllos conse-
guirdn idéntico nivel en ambos idiomas
y continuarin utilizdindolo en forma si-
milar en los grados elementales, superio-
res y en el Bachillerato elemental.

El director de Educacién Primaria,
mister E. Medicina, se pronuncié contra
el aislamiento mondglota, que dice debe
ser combatido desde la infancia. Ade-
mds, ocurre que en Nuevo Méjico hay
un 50 por 100 de ciudadanos de habla
espafiola a los que la herencia cultural
y tradicional del Estado se remonta a
los primeros exploradores espafioles, a
comienzos del siglo xvir.

La base del programa es un nuevo li-
bro de texto “Espafiol para muchachos
v muchachas”, compilado por mister Me-
dina siguiendo la srecomendaciones de
un Comité de profesores de espafiol de
dicho Estado.

El programa de ensefianza bilingiie va
a llevarse a efecto poco a poco, basindo-
sc en la experiencia adquirida en las di-
versas poblaciones de aquel Estado: Al-
burquerque, Weed, Des Moines _Carls-
bab, en que se viene ensefiando el es-
pafiol desde hace afios.

En una entrevista con la Prensa, el se-
for Medina dice que en ¢l quinto grado
de una escuela encuentra solamente cinco
nifios que no hablaban espafiol y que
se avergiienza al tener geu decir que tres
de ellos venfan de familias hispanoame-
ricanas: “Algunos de los nifios hispano-
americanos llegan a avergonzarse de su
lengua materna; muchos de ellos hablan
una horrible mezcla: mitad inglés, mi-
tad espafiol, con unas cuantas palabras
indias.” Cuando estos jévenes ven a los
alumnos de origen anglosajén aprender
buen espafiol comienzan a apreciar su
lengua materna.

El sefior Medina refuté a los pesimis-
tas que afirman que el espafiol estd des-
apareciendo en Nuevo Méjico: “Hace po-
cos afios—dijo—los discursos en las Ci-

maras del Estado y los anuncios judicia-
les sc publicaban en ambos idiomas y,
aun hoy, los boletines electorales son bi-
linglies.” En nuestros dias, uno de los
principales encantos de la capital del Es-
tado, Santa Fe, es la cadencia de la len-
gua espafola, que bafia sus calles, sus
tiendecitas y sus “placitas de ladrillo”.
(The Christian Science Monitor. Nueva
York, 30-1X-55.)

NUEVAS PENSIONES PARA MAES-
TROS, EN INGLATERRA

Las nuevas proposiciones del Gobierno
en cuanto a las pensiones de los maes-
tros que incluyen una elevacién de las
cuotas del 5 al 6 por 100, no han sido
aceptadas por la Unién Nacional de
Maestros. Esta afirma que con ello se
disminuyen los sueldos, e insiste en la
necesidad de conceder una pensién satis-
factoria a las viudas y a los huérfanos
de los maestros de escuela, lo que segiin
ellos no ha sido tenido en cuenta por
el Ministerio de Educacién.

El ministro, sir David Eccles, ha de-
fendido el proyecto que cree satisfacto-
rio para todos. Comentindolo, el espe-
cialista del Times en la materia dice que,
si bien es evidente que los maestros se
resistieran a esta elevacién de las cuotas,
la promesa de que los futuros déficit
serin resueltos por las autoridades loca-
les con la ayuda de la hacienda britdni-
ca, da al programa una estabilidad que
compensa suficientemente alguna conce-
sibn en materia de cuotas. (The Times,
22-X-55)

PLETORA ESTUDIANTIL EN 1LOS
ESTADOS UNIDOS PARA 1960

Se afirma que en Nortcamérica, en
plazo breve, va a ser dificil ingresar en
los Centros universitarios y en los de
Ensefianza Media. En efecto, la afluencia
escolar es considerable: el alza de la po-
blacién escolar entre este afio y 1960 se-
rd de unos 100.000 estudiantes por afio.
Después de 1960 el problema se agudi-
zard, y en el 65 la marea de los nifios
nacidos al acabar la guerra invadiri los
colegios. En 1968 la poblacién escolar
llegard a 4.600.000 nifios; es decir, que
el aumento de 1.600.000 que tendrd lu-
gar entre 1960 y 1968, excederdi a la
matricula total de los colegios en 1940.
(N. 8. News World Report. Wishington,
noviembre 1955.)

EL PROBLEMA DE LOS NINOS
ATRASADOS, EN ISRAEL

Uno de los problemas con que se en-
contraba la educacién de Israel ha sido
el de los nifios atrasados con respecto a
lo que podia esperarse de su edad y de
la clase de ensefianza que recibfan. El
sefior Arnén, del ayuntamiento de Tel«
Aviv, expresaba este problema diciendo:
“De cada tres alumnos, uno hace pro-
gresos poco satisfactorios; de cada cuatro,
uno estd retrasado; de cada cinco, uno
ha de ser examinado antes de pasar a
un grado superior, y, de cada nueve,
uno debe permanecer en su clase sin po-
der pasar a un grado superior.

Una nueva orden del Ministerio de

Educacién trata de evitar el problema
que los “fracasos escolares causan a los
nifios”, El ascenso de clase debido a la
edad tendrd lugar tinicamente en las es-
cuelas primarias. En las secundarias, los
alumnos serdn juzgados tnicamente de
acuerdo con los exdmenes de ingreso y
con los test de inteligencia. (The [eru-
salen Post, 23-1X-55.)

SIMPLIFICACION DE LAS FORMALI-
DADES DE MATRICULACION
EN FRANCIA

Al principio de cada afio escolar uni-
versitario, los estudiantes que han de
matricularse en las diversas Facultades,
sobre todo en la Universidad de Paris, se
ven obligados a llenar una serie intermi-
nable de formalidades administrativas.
Los reglamentos que rigen la matricula-
cién presentan hoy en dia una gran in-
coherencia, y los estudiantes pierden mu-
chas horas ante las ventanillas de las
Secretarias generales, para llevar a cabo
la inscripcién provisional, el pago de los
derechos de matricula, inscripcién en la
Facultad correspondiente, el acceso a los
comedores universitarios, la inscripcién
en los servicios médicos escolares, etc
Los desérdenes y la pérdida de tiempo
que ocasionan tales procedimientos han
acabado por formar una comisién, que
investigard el caso en relacién con los
distintos servicios universitarios. En pri-
mer término, se puso en marcha una en-
cuesta, cuyos resultados se han traducido
en las lineas generales de un plan de
simplificacién, que ya ha sido elaborado
y aprobado por la jerarquia universitaria.
Este nuevo plan entrard en vigor con el
curso préximo. He aqui el contenido
principal de la reforma:

El sutil distingo entre matriculacién ¢
inscripcién, simple pretexto para vanas
cavilaciones, serd abolido a rajatabla, asi-
mismo se suprimird ¢l pago de derechos
de matricula y estudios en dos semestres,
duplicidad que obliga al estudiante a re-
comenzar en febrero las penosas escritu-
ras de noviembre. Asimismo se suprime
la pluralidad de gestiones para conseguir
autorizacién para cada una de las activi-
dades universitarias: clase stedricas, pric-
ticas de laboratorio, biblioteca, servicio
médico, etc. La inscripcién tendrd cardc-
ter anual y su pago se efectuard de una
sola vez; sélo los derechos de examen
se efectuardn por medio de una gestién
aparte. Las formalidades de pago se sim-
plificardn igualmente; por ejemplo, el
pago de pélizas y timbres que exige el
carnet estudiantil.

Por iltimo, la administracién de la
Universidad prevee la instauracién de un
libro escolar tnico, que abarcard tod}s
las actividades de la vida universitaria:
matriculacién, resultado de los exdmenes,
notas de précticas, acceso a las biblio-
tecas y a los anfiteatros universitarios,
control médico, aceso a los comedores,
pricticas deportivas, etc.

En Paris, la matricula se ha prolonga-
do etse afio hasta fines de noviembre,
en la Sorbona “Ciencias y Letras”, ¥
hasta el 4 de noviembre solamente para
el P. C. B. y en la Facultad de Dere-
cho. Todas las secretarias han hecho sa-
ber a los estudiantes que no deben
aguardar a los dltimos dfas para reali-
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zar la inscripcién, En particular, han lla-
mado la atencién sobre los estudiantes
que inician los estudios de Derecho, que
han de escoger, en el momento de el
pago de matricula a lo largo de todo el
curso académico. Esta eleccién supone
consejo y cierta reflexién. Las autorida-
des administrativas de la Universidad
pretenden evitar los inevitables errores
que han de ser el fruto de una eleccién
precipitada por la urgencia de un cierre
definitivo de la oficina de matriculacién.
(“Vers une simplification des formalités
d'inscription”. Le Monde. Paris, 19-X-
1955.)

DESVINCULACION SOCIAL DEL UNI-
VERSITARIO SUIZO

En la localidad helvética de Samedan
se celebré recientemente la XVI Reunién
Internacional del Seminario Estudiantil
(Cosec). Dias antes, en la Casa Consis-
torial de Zurich tenia lugar una Con-
ferencia de Prensa, con el propéita de
orientar acerca de los cometidos y fines
de este seminario y sobre los problemas
que afectan hoy a los universitarios sui-
zos en el plano nacional e internacional.

El presidente de la Unién Estudiantil
Suiza (V. S. S.), sefior Schumacher, in-
formé sobre “la defectuosa vinculacién
existente entre los estudiantes y la po-
blacién en Suiza”; mal que, por otra
parte, presenta caracteres de méixima gra-
vedad en la ciudad de Zurich.

“En otros tiempos—continué el pre-
sidente de la V. S. S.—, los estudiantes
universitarios desempefiaban una impor-
tante funcién en la sociedad, y partici-
paban activamente en las luchas por los
derechos a la libertad. Hoy en dfa, al
haberse consolidado ya desde afios la si-
tuacién politica, los estudiantes viven
casi absolutamente inactivos en lo poli-
tico.” Este es, por otra parte, un fené-
meno general en los paises de amplia
tradicién  politica. No acontece asi con
los Estados coloniales, en los cuales la
lucha por la libertad continda desarro-
llindose en un plano de gran actuali-
dad. En Suiza, las actividades estudian-
tiles sc concentran exclusivamente en el
campo de la cultura. Los universitarios
suizos cuentan con “su” teatro y con
“su” cine. Todas sus actividades se des-
arrollan en el dmbito de la Universidad,
de tal forma, que la vida piblica ape-
nas si las conoce, y no llega a recibir
influencia alguna de la vibracién cultu-
ral universitaria.

La situacién es grave. Existe la opi-
nién, muy extendida, de que los estu-
diantes no pertenecen al resto de la po-
blacién. Casi los tnicos contactos direc-
tos entre Universidad y sociedad se rea-
lizan a través de las conferencias pd-
blicas del profesorado y por las activi-
dades de la Volkshochschule o Univer-
sidad Popular.

La situacién actual—segtin acuerdo del
seminario—debe ser estudiada a fondo.
Ha de conseguirse un estado de cosas
mis efectivo. Pero en las circunstancias
actuales se plantea el problema de las
organizaciones que han de crearse para
su resolucién. La incégnita se extiende
a una diversidad de cuestiones, extensi-
vas al campo local, nacional e internacio-
nal. Ante todo, no debe echarse en ol-

vido la extraordinaria responsabilidad in-
ternacional de los estudiantes universita-
rios. En este aspecto es de sefalar la
fecunda labor desarrollada por el Coordi-
nating Secretariat (Oficina Internacional
de Estudiantes) de Leiden (Holanda),
desde su fundacién en 1952,

Seguidamente informé el secretario ge-
neral del Cosec sobre las actividades de
las Conferencias Internacionales de Es-
tudiantes celebradas durante los tltimos
afios en diversos pafses. “Los problemas
estudiantiles de cada nacibn—dijo el se-
fior Thompson—son diferentes. La Con-
ferencia es un intento de acercar a los
universitarios de distintas nacionalidades.
En este pretendido acercamiento encon-
tramos tres aspectos fundamentales:

"1.° En el terreno prictico prima co-
mo mis importante la organizacién de
los viajes y la distribucién de las pu-
blicaciones.

"2.° Los estudiantes deben conocer la
situacién social de los otros paises para
poder aportar a su nacién aquellos co-
nocimientos que en este terreno de lo
social pueden ocasionar eventuales me-
joras.

"3.° Ha de aspirarse al establecimien-
to de la solidaridad moral y politica en-
tre universitarios de los distintos paises.”

Con estos fines funcionan los semina-
rios y el resto de las actividades de la
Secretaria Permanente de los Paises Ba-
jos. El anterior Seminario Internacional
se celebré del 25 de agosto al 5 de sep-
tiembre de 1954, sobre el tema general
de “Libertad de la cultura”.

La organizacién del seminario de Sa-
medan ha corrido a cargo de la V.S.8,,
sobre el tema “El papel de los estu-
diantes en la sociedad”. Bajo este titulo
fueron considerados los aspectos mis sa-
lientes de las relaciones de las Univer-
sidades y sus estudiantes con la socie-
dad; entre otros, “La Universidad como
salvaguardia de los derechos humanos”,
“Aportacién estudiantil a la vida comu-
nitaria”, “Problemas sociales de los es-
tudiantes” y “Autonomfa de la Univer-
sidad”. Participé en las tareas del semi-
nario una inmensa mayorfa de jerarquias
estudiantiles europeas, en las que no ha-
bfa miembros universitarios de la Euro-
pa Oriental. Estas discusiones se realizan
sobre una base individual, sin compro-
miso para los intereses nacionales res-
pectivos, y en un amplio espiritu de in-
tercambio intelectual. El objetivo prin-
cipal de estos seminarios consiste en crear
un entendimiento reciproco, basado en el
conocimiento de los problemas del pré-
jimo. Por ello, el programa de las re-
uniones abarca, junto a coloquios sobre
las ponencias de los profesores, sesiones
cinematogréficas y excursiones colectivas.
(“Mangelnde Beziehung zwischen Bevdl-
kerung und Studenten?” Volksrecht. Zu-
rich, 26 octubre 1955.)

LA EDUCACION NORTEAMERICANA
Y EL PROBLEMA RACIAL

En el niimero 22 de nuestra revista
(junio 1954, pdgs. 95-101) se publicaba
un articulo de J. A. de Luis, titulado
“El dictamen del Tribunal Supremo de
los EE. UU. en materia de segregacion
escolar”. Hoy recogemos, del trabajo de
Robert J. Alexandre “La actual politica

racial onrteamericana” (Cwadernos, 15,
noviembre-diciembre 1955, pégs. 80-4),
una nueva informacién sobre el tema de
la discriminacién racial en escuelas y
Universidades de los EE. UU.

La pauta tradicional en el sistema
educacional de los Estados del Sur y al-
gunos del Norte ha sido siempre la se-
gregacién; el resultado de este sistema
—unido a la debilidad tradicional de la
posicién politica de los negros—fué que
se gastaba mucho menos dinero en la
educacién de los nifios negros del Sur
que el que se invertia en la de los blan-
cos. El primer fallo del Tribunal Su-
premo, de 17 de mayo de 1954, ha re-
vestido gran trascendencia. Algunos dicti-
menes previos expedidos por el Tribunal
habfan forzado ya a las Universidades
del Sur a que se admitiera a estudian-
tes negros en las Facultades profesiona-
les para abogados, médicos, ingenieros,
etcétera, donde tradicionalmente se habia
negado la ensefianza a estudiantes ne-
gros. En consecuencia, unos 2.000 uni-
versitarios de color concurren anualmen-
te a los Centros superiores del Sur, los
cuales, hasta 1940, sélo habian sido ase-
quibles a los blancos.

En algunos Estados septentrionales don-
de la segregacion se habia convertide en
ley, esta prictica terminé con anteriori-
dad a 1954. Nueva Jersey, Ohio y otros
Estados suprimieron todas las escuelas
especiales para negros. Simultineamente,
en buen nimero de territorios norteame-
ricanos se puso punto final a la segre-
gacién en las escuelas controladas por la
Iglesia.

Pero la sentencia del Tribunal Supre-
mo no ha tenido inmediata aplicacién.
Aunque este fallo significaba la aboli-
cién absoluta del sistema de discrimina-
cién escolar, el Tribunal pospuso para
resolucién posterior la forma de ejecu-
cién del fallo. Se han aceptado suges-
tiones en este sentido, y ¢l Tribunal Su-
premo emitird su sentencia definitiva pro-
bablemente antes de la terminacién del
presente  afio,

Entretanto, se ha progresado mucho
durante el afio académico 1954-55 en
aquellos Estados que han convenido en
la ejecucién del fallo de 1954. En Ken-
tucky, Virginia Occidental y Kansas, sus
gobernadores resolvieron la abolicién to-
tal de la segregacién educativa. La cu-
dad de Baltimore (Maryland, Wishing-
ton) y otras en los Estados de Arkansas
y Delaware acordaron igualmente seguir
las instrucciones del Tribunal.

Sin embargo, varios Estados del Sur
se han resisido mds o menos a la sen-
tencia; algunos incluso han tomado me-
didas concretas para ecludir la préxima
decisién del Tribunal Supremo. Georgia,
Carolina del Sur y Mississippi han re-
suelto abolir sus sistemas de educacién
publica, transformando los Centros, con
amplia concesién a los intereses priva-
dos. Asi esperan escapar a la inspeccién
oficial.

Aunque la lucha serd grande entre
ambos bandos, la victoria ha de ser para
el Tribunal Supremo. El peso de la
Constitucién y de las tradiciones demo-
criticas de los Estados Unidos harén in-
clinar la balanza del lado de los aboli-
cionistas de la segregacién racial.

Los cambios producidos en las rela-
ciones institucionales entre razas se ha
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acompafado de un alto porcentaje de asi-
milacién social entre negros y blancos.
Frente a la separacién racial en profe-
siones y gremios, que daba lugar a or-
ganizaciones profesionales paralelas de
negros y blancos, existe ya una corrien-
te de fusion altamente beneficiosa. En
el caso de las enfermeras, la integracién
ha sido tan perfecta, que ha destruido
toda asociacién especificamente negra. Y
la misma tendencia se observa en las
Universidades. Virtualmente, todos los
Centros de estudios superiores cuentan
con sociedades conocidas por el nombre
de “hermandades”, que hasta 1954 se
organizaban segiin una rigurosa discri-
minacién racial y de creencias. Hoy en
dia, estas instituciones se han converti-
do en sociedades interraciales ¢ inter-
religiosas. (Robert J. Alexander: “La ac-
tual politica racial norteamericana”. Cua-
dernos del Congreso por la Libertad de
la Cultura, 15. Paris, noviembre-diciem-
bre 1955.)

NUEVA LEY DE ENSENANZAS
MEDIAS EN SUIZA

La edicién matutina de la Sz, Galler
Tagblatt del 8 del pasado mes de octu-
bre publica un interesante trabajo sobre
la nueva ley de Ensefianzas Medias es-
tablecida para todos los Centros secun-
darios del cantén helvético de Berna. En
el curso de la presente década, este can-
tén ha promulgado nueva legislacién so-
bre la Ensefianza Primaria y sobre la
Universidad; pero en su eslabén inter-
medio, la Miztelschule o ensefianzas me-
dias, nada ha cambiado desde las pro-
mulgaciones de 1856 y 1877. Segin
sefialé entonces el Ejecutivo en un pro-
yecto presentado al Consejo Superior
Cantonal, “esta legislacién tiene la ven-
taja de no poner impedimento alguno a
cualquier reglamentacién posterior que
acuerde el Regierungsrat™ (Consejo de
Estado). No obstante, hoy en dia deben
llenarse las lagunas producidas, y los
antiguos decretos, con sus ciento setenta
afios de edad, deben dar paso a una
legislacién metédica y actual, a una nue-
va ley de Enseflanza Media.

El concepto de “Mittelschule” —Segiin
los decretos educacionales berneses, en el
concepto de Mittelschule se integran no
sélo los Gymnasien o Institutos de En-
seflanza Media tradicionales, sino tam-
bién las Sekundarschulen o escuelas se-
cundarias de toda clase. Es criterio gu-
bernamental que ambos tipos de escucla
se regulen por una misma legislacién,
pese a sus diferencias esenciales. Lo que
significa, ademds, que los procedimien-
tos administrativos son idénticos en am-
bos casos. Incluso diversos Gymnasien
poseen grados elementales (Unterstufen),
a los que la juventud accede tras ha-
ber cursado cuatro afios de estudios pri-
marios y que preparan metédicamente
para el ingreso en el grado superior.
Este sistema suizo es equivalente en mu-
chos aspectos a los adoptados por la Aé-
here Schule alemana. Estos Progymnasien
o Preparatoria del Instituto, en el caso
de promulgarse dos nuevas leyes, esta-
rian sujetos a una legislacién indepen-
diente de la que rige para los Gymna-
sien especificos. Asimismo, gran niimero
de escuelas secundarias rurales preparan

alumnos para su ingreso en el Gymna-
sium, y, con objeto de dar facilidades
a este traslado, existe en la actualidad
un Proyecto de Ley que abarca a am-
bos tipos de escuela.

En el territorio bernés, tanto los Gym-
nasien como el resto de las escuelas se-
cundarias no son establecimientos estata-
les, sino que dependen técnica y admi-
nistrativamente de los Municipios o de
las diversas Uniones de Municipios, las
cuales, por su parte, estin autorizadas a
crear impuestos cantonales. Pero la nue-
va Ley establece que las Mittelschulen
solo podrin crearse o suspenderse previa
autorizacién del Gobierno, el cual, por
el Ejecutivo, se informard de las necesi-
dades de la localidad, en consideracién
a las escuelas ya existentes. Solamente
en el territorio del Jura, segin el Pro-
yecto de Ley, el Estado estd obligado a
subvencionar una escuela cantonal, para
lo cual la cabeza de partido—hoy Prunt-
rut—ha de crear un impuesto. El Go-
bierno federal garantiza a este Municipio
la pervivencia de su escuela cantonal, va
que ésta sélo podrd suspenderse por una
Ley, decretada por referéndum obliga-
torio.

Acceso del “Gymnasium” a la Univer-
sidad. — El apartado de la nueva Ley
referente al Gymmnasium comienza con
un largo y elaborado articulo acerca de
su misién. Segin ésta, el Gymnasium
ha de estar abierto a los nifios capaci-
tados procedentes de todas las extrac-
ciones sociales y los educard en una en-
seflanza progresiva para el trabajo inte-
lectual. “Con ello se sientan, en primer
término—como se expresa en los Proyec-
tos de Ley—, las premisas para el in-
greso en la Universidad.” En los debates
del reciente Congreso de profesores de
Instituto se discutié el alcance de este
“Con ello..., en primer término...” El
traslado de la Ensefianza Media a la
Universidad estd vinculado hoy en Sui-
za a innumerables dificultades metodo-
légicas y de materias, que sélo cabe
superar con una seria y consecuente cola-
boracién entre ambos Centros formati-
vos. En cuanto a la estructura del Gym-
nasium, el Gobierno no operard cambio
alguno. Antes bien, se prescribe sola-
mente que la enseflanza del Gymnasium
ha de durar tres afios y medio a la ter-
minacién del periodo de obligatoriedad
escolar, que en Berna comprende nueve
afios. En Basilea, esta etapa de estudios
secundarios comprende tres afios suple-
mentarios al término de los nueve obli-
gatorios, con un total de doce afios de
escuela. La nueva Ley establece que los
alumnos de las escuelas secundarias han
de ingresar en los correspondientes cur-
sos del Gymmnasium con la capacidad y
preparacion suficientes, y que ha de ofre-
cérseles, en caso de necesidad, cursos de
ampliacién de determinadas disciplinas,
que durarin un afo, a cargo del Gym-
nasium. Las disposiciones relativas a in-
greso, promocién y plan de estudios, ne-
cesitan la autorizacién del Gobierno.

Acceso de la escuela primaria a la se-
eundaria—Al igual que en Alemania en
relacién con la Grundschule, €l nuevo
Proyecto de Ley sobre escuelas secunda-
rias establece que los estudios medios se
inicien con el quinto afio escolar, que,
por lo comin, se corresponde con los
diez afios de edad. El Gobierno se apar-

ta asi de los sistemas establecidos en la
Suiza oriental, segin los cuales, los es-
tudios en sus escuclas secundarias se inj-
cian generalmente a la terminacién de
seis afios de estudios primarios. La pro-
puesta oficial estima que es necesaria
una reduccién en la duracién de los es-
tudios secundarios, incluso con acorta-
miento del periodo de vacaciones. Hace
notar asimismo que Berna cuida en sus
escuelas primarias la ensefianza del fran-
cés, al igual que los cantones orientales
suizos. El Poder Ejecutivo no cree que
aprobarian mds nifios el ingreso en Ja
escuela secundaria, si las pruebas de ad-
misién se celebrasen uno o dos afios mds
tarde. Porque, por otra parte, el progra-
ma de materias aumentaria en dificul-
tad. “Si en determinados cantones de la
Suiza oriental—aclara el Consejo Canto-
nal de Educacién—el ingreso se realiza
mds ficilmente que entre nosotros, no
debe atribuirse a lo mds avanzado de la
edad de ingreso, sino a la circunstancia
de que, en proporcién, ingresan més ni-
fios en la escuela secundaria que en el
caso nuestro. Esta evolucién, que tiene
como consecuencia un nivel mds bajo,
tanto en la escuela secundaria como en
la primaria, debe evitarse entre nos-
otros.”

La ensefianza instrumental—La  asis-
tencia a la escuela secundaria suiza ha
de ser gratuita. Pero en caso de necesi-
dad, y cuando los gastos totales del pre-
supuesto no son cubiertos integramente
por las comunidades escolares, cabe la
posibilidad de que se establezca una ma-
tricula anual autorizada por ¢l Gobicrno.
Asimismo, aquellas municipalidades que
envien sus nifios a seguir cursos en las
escuelas secundarias de otras localidades,
pueden crear un determinado impuesto
de matricula escolar.

En el Plan de estudios de la escuela
secundaria se establece que, junto al es-
tudio del segundo idioma nacional (fran-
cés, en los cantones de habla alemana,
y alemdn, en los de habla francesa),
haya que estudiar también, con cardcter
facultativo, el italiano o el inglés. Las
Ensefianzas del hogar para nifias se con-
centran en el 9.° afo escolar (a los ca-
torce afios de edad, por término medio);
pero en parte pueden cursarse en el 8.°
Para alumnos con facultades especiales se
prevé la existencia de una enseflanza ins-
trumental que ampliard las clases de
Canto. Como confirmacién de la legisla-
cién aln vigente en las localidades de
Burgdorf, Thun, Aaberg y Biel, la Aso-
ciacién de Cadetes o de Jévenes de cada
una de ellas estd autorizada a cstab_l:-
cer, con cardcter obligatorio, una amplia-
cibn de la ensefianza de Educacién Fi-
sica.

El nuevo Proyecto de Ley se mantie-
ne invariable en cuanto a la legislacion
que regula la seleccién del profesorado,
esto es, por nombramiento de la Comi-
sién Escolar y confirmacién por parte del
Poder Ejecutivo. La eleccién popular del
cuerpo docente apenas si se justifica en
el caso relativo a Escuelas Superiores .dc
Formacién del Profesorado muy especia-
lizadas.

El “record” suizo de wvacaciones—Lla
nueva Ley confirma la Orden que des-
de 1928 establece un reglamento, segun
el cual, el afio escolar constari de trece
semanas de vacaciones y treinta y nueve
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semanas de curso: “Con trece semanas
de vacacién para la Mittelschule, se pone
a la cabeza en Suiza ¢l cantén de Ber-
na,” No obstante, esta legislacién per-
mite la eleccidn de la duracién de los
estudios secundarios hasta los cinco afios,
frente a los cuatro y hasta los tres que
rigen en otras localidades suizas. De esta
forma, y aunque las vacaciones son mds
largas en Berna, el efectivo de horas de
clase es mis o menos semejante. Porque
ha de considerarse como perjudicial para
el trabajo escolar y sus resultados un
mayor acortamiento de la asistencia a la
escuela. (“Neues Mittelschulgesetz im
Kanton Bern”. S$t¢. Galler Tagblatt.
St. Gallen, 8 octubre 1955.)

ASAMBLEA DE LA UNION INTER-
NACIONAL DE ORGANISMOS FAMI-
LIARES

La Unién Internacional de Organis-
mos Familiares, creada hace ocho aiios,
tiene por objeto estudiar los problemas
relacionados con la familia en el mun-
do actual, con vistas a defender esta
institucién bdsica, amenazada en el mun-
do moderno. Publica una revista trimes-
tral, Familles dans le Monde, en cuyo
nimero de octubre-diciembre de 1954 se
da amplia cuenta de la Asamblea Ge-
neral, celebrada en Stuttgart del 11 al
19 de septiembre del mismo afio. Dos
temas fueron objeto de estudio en ella:
“Las familias rurales en la sociedad mo-
derna” y “La accién familiar en los me-
dios obreros”. Eran ponentes generales
del primero René Filhol, profesor de la
Facultad de Derecho de Poitiers, y Lud-
wig Neuendorfer, de la Universidad de
Francfort-sur-Mein, La ponencia del tema
segundo estuvo a cargo de M. Victor Mi-
chel, presidente de la Asociacién Fami-
liar Popular de Bélgica.

El profesor Filhol estudié el tema, di-
vidiéndolo en tres partes, que versaban
respectivamente sobre los datos tradicio-
nales, los datos nuevos v las perspecti-
vas para el porvenir. En el primer as-
pecto destaca la situacién y psicologia de
la familia rural, cuya estabilidad hist6-
rica y buen sentido natural anclaban so-
bre una economfa que tenia por eje la
explotacién agricola familiar, En Fran-
cia, casi el 60 por 100 de las explota-
ciones tienen menos de diez hectdreas,
constituyendo la base de la economfa
agricola y de la estabilidad politica. Otro
tanto ocurre en Suiza, en Dinamarca
y en Italia. En este dltimo pafs, de
4.200.000 empresas agricolas existentes,
3.300.000 no tienen una superficie supe-
rior a cinco hectdreas.

Desde el punto de vista social, el ca-
ricter central de la explotacién agricola
familiar es la escasez del asalariado. Se-
gin el Censo francés de 1936, de cada
mil personas ocupadas en la agricultu-
ra, habfa 704 jefes de explotacién y sélo

296 asalariados. La proporcién de éstos
aumenta enormemente en la industria
manufacturera, y més ain en la mine-
ria, donde habfa un jefe de empresa por
cada mil obreros,

La nueva situacién ha sido producida
por la industrializacién. La técnica ha
hecho surgir la civilizacién industrial,
cuyos principios, opuestos a la psicologia
campesina, invaden los campos y han
producido la crisis de la familia. Cada
dia se observa un divorcio mayor entre
lo econémico y lo social, entre vida fa-
miliar y vida del trabajo.

En cuanto a las perspectivas del por-
venir, Filhol rechaza lo mismo la solu-
cién del gran capitalismo, que intenta
convertir la economia rural en menester
de sociedades anénimas, que la del co-
lectivismo marxista, donde la familia es
disuelve y se anula, y defiende la difu-
sion de la pequefia propiedad familiar,
como se ha hecho recientemente en Ita-
lia, en el valle del Po y en la marisma.

El profesor Neuendorfer seiala las li-
neas de una evolucién que tiende hacia
el abandono de las explotaciones campe-
sinas, a causa de los salarios bajos, en
comparacién con los que ofrece la in-
dustria, y a la repetida divisién de los
fundos, que llega a una atomizacién anti-
econémica. “La disgregacién de la fami-
lia campesina y de su sistema de explo-
tacién — dice — serfa desastrosa para la
produccién agricola.” Para él, los tres
clementos bdsicos de la familia rural,
que la caracterizan y la distinguen, son:
el contacto con la tierra, los bienes fa-
miliares y la permanencia de tres gene-
raciones que viven bajo el mismo techo.

Como remedios a la situacién actual
de la familia rural propone:

4) Dar a las familias la posibilidad
de conservar o adquirir bienes (tierras y
aperos). “La divisién de la tierra no de-
be tener por causa exclusiva las necesi-
dades financieras.”

b) El modo de alojamiento normal
de todas las familias rurales debe ser la
casa campesina, con espacio para que
puedan vivir en ella tres generaciones.
La tendencia a generalizar a los cam-
pos los tipos de viviendas de las gran-
des ciudades, con pequefios apartamen-
tos, le parece un gran error. Igualmente,
es deseable la construccibn de colonias
dispersas por la campifia, para lo cual
serfa necesario proporcionarles adecuados
medios de comunicacién.

¢) Los seguros sociales deben sobre-
pasar ¢l cuadro individual y temer por
titular a la familia, extendiéndolos inclu-
so a las que poseen explotaciones agri-
colas independientes.

M. Victor Michel disefia la condicién
actual de la familia obrera, diciendo que
“la familia moderna, mds que ¢l indivi-
duo aislado, sufre la situacién creada
por una economfa de lucro mezclada a
una economia de guerra”. “No es el tra-
bajador sélo ¢l que se ha proletarizado,

sino su familia.” Tal proletarizacién no
se da solamente, como antes, en las fa-
milias numerosas, sino también en las
que tienen pocos hijos.

“Para escapar al aplastamiento del in-
dividuo por la masa, a la mecanizacién
del hombre-robot o a la soledad del hom-
bre anénimo perdido en la multitud, el
trabajador moderno necesita mds que
nunca su familia para llegar a persona-
lizarse.” El ambiente no es favorable a
esta personalizacién mediante el robuste-
cimiento de la familia. “La opinién pi-
blica es fundamentalmente hostil al ideal
familiar, La ola de inmoralidad y de
“dejarse ir” que actualmente azota a
nuestros paises hace cada dia mds difi-
cil para los padres el cumplimiento de
sus tarcas educadoras. Si se afiade a esto
el peligro de una organizacién social a
base de maquinismo, de burocracia y de
estatismo, hemos de comprobar que este
conjunto no cesa de dificultad, de opri-
mir, de ahogar a la familia.”

Como medio, al par educativo y de-
fensivo, de la familia obrera propone la
creacién de organismos que tomen a su
cargo la accién y la representacién de las
familias humildes. De este modo, las fa-
milias, obrando como tales y no sélo
mediante individuos, alcanzarian una ma-
durez social que, ademds de alcanzar me-
didas favorables a su desenvolvimiento,
las acostumbrarfa a una actuacién insti-
tucional, por otro lado dotada de una
independencia y, correlativamente, de una
responsabilidad que no puede dar el pa-
ternalismo, sea del Estado, sea de las
clases dirigentes en general.

En la Asamblea pronuncié una in-
teresantisima conferencia el profesor de
la Universidad de Hamburgo Helmut
Schelsky, sobre el tema “Pérdidas y ga-
nancias de la familia en la evolucién de
la sociedad moderna”, llena de atisbos
sutiles sobre los problemas planteados a
la familia en general por la eorganiza-
cién del mundo politico y econémico,
que ¢l resume en la industrializacién y
burocratizacién, i

Los estudios mencionados merecen la
més viva atencibn por parte de cuan-
tos se preocupan por los problemas del
momento, y particularmente por nos-
otros, espafioles, cuya solera cristiana
convierte a la institucién familiar en
base y fundamento inconmovible de la
organiazcidn social y de la actuacién edu-
cativa.

Por ello, la labor de la Unién Inter-
nacional de Organismos Familiares debe
ser objeto de nuestra atencién y nues-
tro apoyo. Y no solamente mediante pla-
ténicas adhesiones, sino con la eficaz con-
tribucién de estudios que lleven palabras
espaiiolas al concurso de las mentes em-
pefiadas en buscar medios capaces de evi-
tar el derrumbamiento familiar en el
mundo turbado y duro que e¢s marco
dramético de las vidas de los hombres
de hoy. (Noticia propia.)
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PIAGET, BETH, DIEUDONNE, LICHNEROWICZ,
CHOQUET, GATTEGNoO: L'enseignement
des mathématiques. Delachaux et Niest-
1é, Neuchitel y Paris, 1955.

El titulo de esta interesante obra no
debe inducir a engafio. No se trata pro-
piamente de una exposicién sistemdtica
de diddctica matemadtica, sino de un con-
junto de trabajos en torno al tema de
la ensefianza matemitica, escritos por di-
versos miembros de la Comisién Inter-
nacional para el Estudio y Mejoramiento
de la Ensefianza Matemdtica, la cual da
asi a luz su primera publicacién. El in-
terés de ella radica en reunir puntos de
vista de especialistas diversos: psicélogos,
epistemélogos, matemadticos, pedagogos, no
precisamente concordantes en todos sus
matices interpretativos, pero si en su
aliento fundamental: hacer confluir en
un anhelo comin de mejora de métodos
de ensefianza los esfuerzos realizados, de
un lado, para el mejor conocimiento de
la evolucién de la mentalidad del nifo,
y de otro, para profundizar en las esen-
cias estructurales de la matemitica.

La importancia de los seis articulos
que componen el libro justifica que ha-
gamos una reseila por separado (aunque
sea breve) de cada uno de ellos.

I. Empieza el libro con un articulo
de J. Piaget sobre “Las estructuras ma-
temdticas v las estructuras operativas de
la inteligencia”. La cldsica antinomia fi-
loséfica entre objetivismo y subjetivismo,
que, aplicada a la matemadtica, se con-
creta en saber si el hombre la descubre
o la crea, le sirve de punto de partida
para darle un enfoque psicolégico, en
términos genéticos de psicologia del nifio.

Si lo fundamental matemitico ya no
son los entes, sino las leyes operaciona-
les con ellos, serd cuestion de averiguar
si, andlogamente, las entidades matemd-
ticas surgen en el terreno psicogenético
como producto de operaciones mentales
que los engendran, o si, por el contra-
rio, preexisten al juego de operaciones
que con ellos se realiza.

Cronolégicamente, todo parece pronun-
ciarse en favor de este segundo término
de la disyuntiva, pero el hecho de que
¢l hombre haya adquirido conciencia de
relaciones estructurales comunes a varias
de sus creaciones con posterioridad a la
de los conceptos en ellas manejados no
significa en modo alguno que éste sea el
orden genético interno, ya que es ley
conocida en psicologia que el hombre
tarda tanto més en adquirir conciencia
de una nocién cuanto méis primaria es.
De aqui que haya lugar a indagar si el
descubrimiento tardio del cardcter estruc-
tural de la matemdtica es indicio de que
tales estructuras radiquen en lo més hon-
do del modo de pensar del hombre.

Este es el origen del minucioso estu-
dio de Piaget, en el que se establecen
conexiones entre las estructuras funda-
mentales del edificio matemdtico y las
estructuras inherentes a nuestra actividad
mental, y en particular a la del nifio.
La consecuencia a que llega es que, en

efecto, las estructuras operativas de la in-
teligencia en formacién manifiestan desde
su origen los tres grandes tipos de orga-
nizacién, que corresponden a las que en
la creacién matemitica dan lugar a las
estructuras algebraicas, las estructuras de
orden y las estructuras topolégicas. La
consecuencia pedagégica inmediata es que
si el edificio matemdtico se apoya en
definitiva en estructuras que correspon-
den a las de la inteligencia, habremos
de fundamentar la diddctica matemitica
en la organizacién progresiva de estas dl-
timas.

II. Siguen unas breves “Reflexiones so-
bre la organizacién y el método de la
ensefianza matemdtica”, del légico-mate-
miético holandés Ewart W. Beth, en las
que enfoca la conexién entre los progra-
mas matemdticos secundario y superior,
seflalando la importancia que para este
acercamiento y para la comprensiébn de
las dificultades did4cticas en el grado me-
dio puede tener la tendencia estructural
de la matemdtica moderna.

En particular, con el auxilio de la 16-
gica formal trata de precisar y explicar
las considerables dificultades que en el
nivel légico de la ensefianza media ha
de presentar obligadamente el paso de la
estructura del campo de los nimeros ra-
cionales a la de los nimeros reales.

Sus consideraciones anejas acerca de
las relaciones entre légica y psicologia
resultan bastante escépticas acerca de la
contribucién que ésta ha aportado hasta
el presente en el arduo problema de la
crisis de fundamentos de la logica y de
la matemdtica. Pero si este escepticismo
tiene su justificacién, no parece tan jus-
tificado extrapolarlo, como hace, a la
contribucién de la psicologia al movi-
miento pedagégico matemético contempo-
rinco. Con todo, es estimable la valiente
sinceridad de su postura, que tanto satis-
fard sin duda a la legidn de escépticos
menos valientes y sinceros.

III. J. Dieudonné, ed un rdpido ¥y
ameno recorrido histérico titulado “L’abs-
traction en mathématiques ct I'évolution
de l'algébre”, nos recuerda que los ver-
daderos progresos matemiticos han ido
siempre ligados a la conquista de nive-
les crecientes de abstraccién. Narracién
gricil de forma, honda de tesis; llega a
su punto mds hibil y apodictico al ex-
plicar, con la clara ayuda del formalismo
actual, un histérico misterio: el de la
legitimidad de resultados obtenidos en el
campo real mediante simbolos operatorios
imaginarios carentes en su dia de todo
sentido matemdtico. Este aparente miste-
rio fué, en efecto, la primera llamada ha-
cia la definicién formal de “nimera”,
con lo que el matemdtico adquirié asi
conciencia de su poder creador, dando a
luz entes que ninglin contacto guarda-
ban ya con aquellos otros que hasta en-
tonces el mundo real le habia sugerido.
La permanencia de las leyes formales le
sugeria ahora la creacién de nuevos en-
tes numéricos, subvirtiendo la primitiva
primacia de valores. Por primera vez las
leyes primaban sobre los objetos que les

habfan dado origen, y servian de arma-
z6n a nuevos dominios conceptuales. Mis
tarde se comprobé que otros muchos
cuadros de leyes operatorias servian asi-
mismo de armazén comin a miiltiples y
variados objetos matemdticos. Hasta que
se realizé la Wdltima abstraccién, prescin-
diendo de los objetos y estudiando sélo
las armazones, es decir, las estructuras.

IV. A. Lichnerowicz estudia en un
ponderado articulo la “Introduccién del
espiritu del dlgebra moderna en el dlge-
bra y la geometria elementales”. Preten-
de evitar con ello a los alumnos que han
de seguir estudios superiores el conside-
rable esfuerzo que supone la reordena-
cién y reedificacién de todo su bagaje
matemdtico al penetrar, en los cursos su-
periores, en un mundo que les parece
nuevo, cuando en rigor es el mismo, re-
ducido a sus términos estructurales. Aun-
que este anhelo inicial creemos que afec-
ta hoy por hoy mds a los alumnos de
facultad que a los técnicos, es muy de
tener en cuenta, tanto mds cuanto que
no se pretende una dogmatizacién abs-
tracta de la matemdtica en ¢l grado me-
dio, sino simplemente una especie de
familiarizacién anticipada con las leyes
que caracterizan las estructuras algebrai-
cas, trayéndolas progresivamente a planos
mds conscientes a lo largo de la ense-
fanza matemadtica.

El articulo estd integramente dedicado
a mostrar cémo el contenido de los pro-
gramas secundarios usuales suministra por
si solo el material suficiente para que
¢l maestro pueda acentuar las principales
nociones, leyes y estructuras (composi-
cién, equivalencia, grupo, anillo, cuerpo,
isomorfismo...) que constituyen ¢l domi-
nio conceptual del dlgebra moderna.

V. G. Choquet, en un extenso trabajo
“Sobre la ensefianza de la geometria ele-
mental”, que inicia con un examen cri-
tico de los manuales escolares usuales,
trata de mostrar cémo puede edificarse
de modo sencillo y riguroso la geome-
tria elemental cldsica mediante materia-
les préximos a la experiencia sensorial
del nifio. El uso progresivo de instru-
mentos que pueden ponerse en sus ma-
nos, y de las experiencias realizables con
cllos para explorar ¢l plano (compés de
puntas, transporte de segmentos, doblez
del papel...) sugieren al autor un cua-
dro de axiomas para estudiar, primero,
la geometria de la recta orientada, y lue-
go, la del plano. El autor no sc limita
a dejar establecidos los axiomas que pro-
pone, sino que, apoydndose en ellos, su-
ministra al profesorado las principales
vias demostrativas para establecer una ex-
tensa base de propiedades, con lo que
pricticamente desarrolla una nueva siste-
matizacién de la geometrfa elemental cld-
sica llena de sutiles comentarios criticos
sobre los defectos usuales en las expo-
siciones corrientes (defectos de acentua-
cién en los conceptos de orientacién, con-
vexidad, etc.), que él se esfuerza en sub-
sanar,

Muchas son las ideas sugeridas en este
articulo, v aun cuando la adaptacién de
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ellas al cuadro de la enseflanza elemen-
tal habria de ser objeto de un minucioso
andlisis de posibilidades en relacién con
la edad de los escolares, queda como una
aportacién moderna e interesante al tema
de la axiomatizacién de la geometria
euclidea, que parecia ya agotado después
del extenso movimiento revisionista ini-
ciado con Hilbert y Peano en los um-
brales de este siglo.

VI. Termina el libro con un articulo
de C. Gattegno, “La pedagogia de las
matemadticas”, que es el que mas directa-
mente responde al titulo del libro y el
que puede ser de mds inmediato provecho
a los profesores de matemdticas del gra-
do medio.

El enfoque de la diddctica matemdtica
de la escuela moderna que Gattegno pa-
trocina es esencialmente dinimico y heu-
ristico. La tarea del maestro en tal di-
ddctica es la de colocar al alumno en
cada caso frente a una situacién tal, que
le obligue a formar por si mismo las
estructuras mentales aptas para el estu-
dio o resolucién de la situacién que el
maestro le ha creado.

Un anilisis de factores que intervie-
nen en la creacién de tales situaciones,
en relacién con las estructuras a revelar,
constituye el objeto del capitulo primero
de este notable trabajo, en el que el
punto de vista diddctico dindmico entron-
ca con el psicolégico v el de los fun-
damentos formales de la matemdtica. Pero
Gattegno no se detiene en el plano de
las consideraciones generales. Desciende
también al detalle sustancioso de la ejem-
plificacién, y en los dos capitulos siguien-
tes expone, en ripidos e ingeniosos tra-
zos, €l modo de ensefiar dinimicamente
el dlgebra y la geometria desde los pri-
meros aflos de la escuela secundaria, con
distincién de niveles y edades lo sufi-
clentemente precisa para que pueda ser-
vir de guia al profesorado en accién.

Todas sus sugestivas indicaciones tie-
nen el cdlido sello de algo vivido y la-
tente, v aun cuando difiramos de él en
la preferencia de algunas vias particula-
res de ataque, nos sentimos impresiona-
dos por la gran categoria de maestro, de
artista y de psicélogo que vibra en sus
creaciones diddcticas.—p. PUIG ADAM.

ENRIQUE LOEDEL: Ensefianza de la Fisica.
Tomo IV de la Biblioteca de Cien-
cias de la Educacién. Editorial Kape-
lusz. Buenos Aires, 1949.

Los libros escritos en castellano sobre
la diddctica de la Fisica, en su grado
medio, son escasos; por eso debe ser re-
cibida con agradecimiento cualquier apor-
tacién en este sentido, mixime cuando
¢l autor es un profesor con la experien-
cia de Loedel.

Sin duda, el nivel cientifico del pro-
fesorado oficial de Fisica en nuestros Ins-
titutos es muy elevado; pero no es me-
nos cierto que nadie les ha ensefiado a
ensefiar esta materia a sus alumnos de
Bachillerato. Cada uno de nuestros pro-
fesores ha tenido que hacerse, sin ayuda
de nadie, la diddctica de su propia asig-
natura, arte este muy delicado siempre,
¥ tanto mds cuanto més elemental es el
grado de la ensefianza, porque el alum-
no de Bachillerato estd incapacitado para
suplir por si mismo las deficiencias di-

ddcticas, como puede hacerlo, hasta cier-
to punto, el estudiante de Universidad.

Todos nuestros profesores de Ensefian-
za Media conocen las horas de cavila-
cién buscando la manera mis adecuada
de exponer un tema o de proyectar un
experimento y la gran alegria que sc
siente cuando se da con el punto de vis-
ta adecuado o la frase feliz, o el ejem-
plo que aclara la cuestibn o el experi-
mento que comprueba una idea; pero
jcudnto tiempo perdido tanteando mé-
todos por no aprovecharse de la expe-
riencia de otros maestros!

En este sentido, el libro de Loedel
serd bien recibido por todos los profeso-
res de Fisica de Bachillerato, porque
es un libro prédigo en ideas y recur-
sos diddcticos, principalmente en su ca-
pitulo VI, que ocupa la tercera parte
del texto. En este capitulo expone unos
ochenta experimentos sobre cuestiones
fundamentales, para cuya realizacién sélo
se precisan materiales que se encuentran,
no digo ya en cualquier laboratorio, sino
en cualquier casa. El autor pretende que
los chicos hagan en sus casas esos ex-
perimentos y, naturalmente, que saquen
provecho de ellos. No sé si los chicos
en la Argentina dispondrin de mds tiem-
po que en Espafia; aquf no creo que les
quede tiempo para efectuar esos experi-
mentos en su casa, pero aunque asf fue-
se, tampoco creo que sacaran ningdn fru-
to experimentando ellos solos. Opino, en
cambio, que serfan muy eficaces si los
hicieran los alumnos en el laboratorio
del Centro en que estudien, teniendo a
su lado al profesor.

De todas formas, lo que demuestra
Loedel es que no es vilida la posible
disculpa de que no puedan hacerse préc-
ticas porque el laboratorio esté mal do-
tado. Es mds: demuestra que para hacer
una abundante serie de experimentos fun-
damentales de Fisica no se necesita ni
siquiera laboratorio, al menos en el sen-
tido habitual que muchos dan a la pa-
labra, cuando de Fisica se trata, que
tiene mids de museo que de auténtico
lugar de trabajo. Por otra parte, es se-
guro que los experimentos hechos con
material sencillo, sin complicaciones ins-
trumentales, son mds fructiferos que los
realizados con aparatos complicados. Des-
pués de leer el libro de Loedel se saca
en consecuencia que para hacer un buen
ntimero de pricticas de Fisica lo tnico
que se necesita es ingenio.

He aqui algunas de las experiencias
que describe: con unas simples gomas
construye dinamémetros y densimetros,
ensefia el principio de Arquimedes, com-
prueba la regla del paralelogramo, com-
pone fuerzas paralelas, determina la ley
de la palanca v del plano inclinado, com-
prueba las leyes de caida de los cuerpos
v hace medidas dindmicas de masas. Uti-
lizando la plataforma giratoria de un
graméfono idea un procedimiento suma-
mente instructivo para medir g, con el
cual obtiene valores con un error no ma-
vor de un 3 por 100, sin grandes pre-
cauciones, De una manera indirecta y
sencilla comprueba que la aceleracién de
caida de un cuerpo a lo largo de un
plano inclinado vale a=g. sena. Com-
prucba la conservacién de la cantidad de
movimiento. Describe la determinacién de
la velocidad de un balin con un pén-
dulo balistico casero. Con ayuda de la

plataforma de un graméfono determina
la frecuencia de vibracién de una limi-
na eldstica. Construye un estroboscopio
casero muy fttil. Explica la teorfa y la
prictica de unos experimentos muy ins-
tructivos sobre tensién superficial. Sin m4-
quina de hacer el vacio hace unos cuan-
tos experimentos sobre el comportamien-
to de los gases. Y sin balanza ni miquina
neumdtica determina el peso de un vo-
lumen de aire por un procedimiento muy
curioso. Con objetos domésticos constru-
ye una balanza que llama de precisién,
una romana y una balanza de Mohr.
Sus métodos Gpticos para medir el did-
metro de un hilo, el coeficiente de dila-
tacion de una varilla, la distancia de la
imagen al espejo plano, etc., son inge-
niosos. Da un método sencillo para ob-
servar los fenémenos de difraccién; uti-
liza un disco de graméfono como red
de difracciéon por reflexién, y realiza de
una manera casera el experimento de
Fresnel-Lloyd. Sobre electrostitica realiza
algunos experimentos muy llamativos. En
resumen, esta parte del libro estd llena
de sugerencias y su lectura serd muy
agradable para los profesores de Fisica
de Bachillerato.—AURELIO DE LA FUENTE.

FERRE, ANDRE: Les fests a I'Ecole. Edi-
tions Bourrelier. Paris, 1954. 187 pigs.

Los Carnets de Pédagogic pratique y
los Cahiers de Pédagogie moderne que
vienen publicando las Editions Bourre-
lier, de Paris, constituyen el esfuerzo edi-
torial mds considerable hecho en Francia
para renovar las técnicas escolares en un
sentido actual. Las metodologias de las
distintas disciplinas encuentran en ellos
tratamiento adecuado, siendo de sefalar
el esfuerzo orientador que llevan a cabo
en materia de educacién preescolar. Su
cardcter general es la concision, la cla-
ridad y la indole eminentemente pricti-
ca de su contenido, sin por ello perder
el rigor cientifico necesario en este tipo
de publicaciones, garantizado por la pre-
paracién de los respectivos autores.

André Ferré, inspector de Ensefianza
Primaria del Sena, ha redactado el libri-
to que nos ocupa, con el propésito de
“poner una técnica al alcance de las bue-
nas voluntades, sugiriendo maneras de
hacer que, obrando sobre las précticas
corrientes, aporten a la Pedagogia las se-
guridades que proporciona a otras acti-
vidades humanas, desde hace largo tiem-
po, el método experimental.”

Divide su obra en tres partes. En la
primera incluye los fests escolares o fests
de instruccién, divididos en dos capitu-
los, que sc refieren, respectivamente, a
los tests de conocimientos instrumentales
(lectura, escritura, cileculo) y los relati-
vos a nociones de las diferentes discipli-
nas (lenguaje y vocabulario, ortografia y
gramdtica, aritmética, otras materias de
ensefianza), dando, como final, dos tests
sintéticos de instruccién. s

La segunda parte estd dedicada a los
tests psicolégicos, distinguiendo los de
nivel mental de los fests de aptitud. En
la tercera parte incluye los fests que pro-
porcionan la fisonomia mental o caracte-
rolégica, dedicando un capitulo a los
que proporcionan el perfil psicolégico y
otro a los que llama tests de cardcter,
no sin hacer reservas respecto de tal de-
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nominacién, pues, en opinién del autor,
sélo conviene el nombre de zests a las
prucbas susceptibles de aportar una me-
dida, no reuniendo esta condicién los de
cardcter, que son, mds bien, “experien-
cias clinicas”. “Ellos permiten apreciacio-
nes cualitativas, no una clasificacién en
una escala de nivel o de aptitud.” Obser-
vacién que compartimos totalmente.

La lectura del libro revela el atraso
en que se encuentran las escueclas pri-
marias francesas en la aplicacién del
principio de la experimentacién y la me-
dida, tanto a la exploracidén psicoldgica
del nifio como a la estimacién del ren-
dimiento escolar. Se trata, en efecto, de
una iniciacién modesta a la técnica de
los tests, que no recoge mds que los ex-
perimentos franceses, salvo alguna timida
alusién a Buyse y el aprovechamiento de
pruebas de Claparéde en Cémo diagnos-
ticar las aptitudes de los escolares. Asi,
el capitulo de pruebas objetivas o exd-
menes de nuevo tipo es elementalisimo
y revelador de que Francia no ha dado
todavia carta de naturaleza al principio
de experimentacién en el hacer de sus
escuelas, extremo, por otra parte, amplia-
mente comprobado por nosotros en el via-
je de estudios realizado el afio Wltimo.
Otro tanto puede decirse respecto de los
tests psicolégicos, ya relativos a nivel
mental, ya a procesos especiales, apar-
tado en el que existen lagunas que son-
rojarian a cualquier mediano aficionado a
la psicometria.

Probablemente se trata, mds que de
ignorancia por parte del autor (asi lo
creemos, al menos), de abrir brecha en
los hibitos fuertemente conservadores de
la escuela francesa, para disponer a los
maestros al uso de los fests, ofreciéndo-
les los mis sencillos y hacederos. A tal
fin, en la introduccién del libro expone
los beneficios de su uso en las escuelas,
que son, para Ferré, ademids de ofrecer
un instrumento de medida, clasificacién y
andlisis, producir “una modificacién en
las relaciones entre el alumno y el maes-
tro, un cambio en las perspectivas del
espiritu de éste. A su cuidado de trans-
formar al nifio, la préctica experimental
debe sobreponer el cuidado de conocerle
y comprenderle; ella hard de él, al mis-
mo tiempo que un juez y un guia, un
testigo”.

Yo tengo que oponer Serias reservas
a la superioridad del punto de vista del
“testigo™ sobre la actitud del “guia”. Sin
negar las ventajas del conocimicnto del
nifio, estimo que la actitud educadora
debe ser fundamentalmente la del “con-
ductor que guia y eleva” y no la del
“comprobador” o “registrador” de datos,
perspectiva propia del investigador cien-
tificonatural, pero no del maestro. Aqui
se implica toda una filosofia de la edu-
cacién, que no es ocasién de desarrollar
aqui.—ApoLFo MmafLLo,

Luict vorpiceLLi: L'évolution de la pé-
dagogie soviétique. Traduccién de Pier-
re Bobet. “Actualidades pedagégicas y
psicolégicas”. Publicado bajo los aus-
picios del Institut des Sciences de
I'Education de la Universidad de Gi-
nebra. Delachaux et Niestlé, S. A.
Neuchitel y Paris, 1954. 235 pigs.

Este libro constituye la edicién fran-
cesa de una exposicién critica de la his-

toria de la escuela soviética desde la re-
volucién hasta 1954. Su autor, quien,
en su actividad de pedagogo, declara te-
ner un interés muy especial por los
problemas que plantea la escuela de ma-
sas, ha cimentado la obra en una abun-
dante documentacién, cuyas fuentes ma-
nan principalmente de las obras mds re-
presentativas de los pedagogos rusos, de
los textos legislativos, de las deliberacio-
nes del Partido Comunista, de las actas
de los distintos Congresos y del Presi-
dium y de las revistas utilizadas por los
educadores soviéticos. Pero para penetrar
ain mds profundamente en la esencia de
la historia de la escuela soviética y, en
particular, en los juicios tan diversos
formulados sobre ella por Dewey tras su
viaje de 1928 a Rusia, por Washburne,
por Sergio Hessen y por Nicolds Hans
(en su obra Finfzehn Jahre Sowietschul-
wesen, Quince aiios de ensefianza sovié-
tica), Luigi Volpicelli ha recorrido “la
ideologia revolucionaria rusa en su des-
arrollo de Lenin a Stalin; ha seguido la
evolucién cientificoideoldégica con Mitchu-
rin y Lisenko, y ha estudiado paciente-
mente las etapas de la revolucién y sus
realizaciones sucesivas”. El autor no se
ha detenido aqui; ha examinado al de-
talle los planes quinquenales en sus apli-
caciones pedagdgicas, incorporando la es-
cuela a la legislacién social, y ha pes-
quisado en los manuales escolares y libros
de texto. No satisfecho todavia, ha con-
frontado las obras que contienen testi-
monios de viajeros o de personas que
han vivido largo tiempo en Rusia. Cinco
afios ha tardado Volpicelli en reunir toda
esta documentacién. Veamos ahora su
obra.

El resultado de este estudio es un ca-
tilogo vivisimo de numerosas investiga-
ciones, ensayos, esperanzas y deseos de
innovacién en el campo de la pedago-
gia, y asimismo una descripcién de la
evolucién que ha conducido a Rusia, pe-
dagégicamente, de la primacia del indi-
viduo a la del Estado. El autor muestra
cémo para atender a los objetivos del
Estado y del Partido, los organizadores
de la escuela soviética se han visto obli-
gados a crear un instrumento eficaz que
respondiese a la vez a la ideologia re-
volucionaria y las necesidades de la edu-
cacién de las masas. Volpicelli describe
en primer término la organizacién de la
Escuela Unica de Trabajo—fruto de lar-
gas y laboriosas experiencias, sintetizadas
en una teorfa de reformas sucesivas—.
La Escuela de Trabajo es un organismo
que centra sus actividades en el trabajo
manual; pero—segin el autor—padece un
defecto de disciplina interior. El pedago-
go italiano muestra lucgo cémo la Es-
cuela del Trabajo, a las érdenes del Plan
quinquenal que exigia ante todo la pre-
paracién de trabajadores calificados y de
los especialistas necesarios, ha dejado paso
a la Escuela Media Unica y General (Or-
den de 6 de mayo de 1934), que concede
gran importancia a la cultura general, en
la que las ciencias ocupan un lugar pre-
eminente, En fin, como tercera etapa en
la evolucién de la Rusia soviética, se
describe la influencia que ha ejercido so-
bre la escuela, después del gigantesco es-
fuerzo del Plan quinquenal, la corriente
del “humanismo socialista”, que reivin-
dica las nociones de familia y de patria
y el culto a los héroes y a la tradicién.

Volpicelli expone igualmente el impre-
sionante edificio de la formacién profe-
sicnal, cuyo primer eslabén fueron las
Escuelas de Fibrica, pronto sustituidas
por la Escuela Unica y sus ramas pro-
fesionales. También estudia la estructura
de la ensefianza cientifica y universitaria.

Un capitulo especial del libro estd de-
dicado a la “nacionalizacién” de los ni-
fios vagabundos.

En cuanto concierne en particular a las
medidas tomadas en los \ltimos afios de
la guerra mundial y durante el perfodo
de posguerra, el autor sefiala como acuer-
dos mds notables el descenso, por decreto
de 8 de septiembre de 1943, de la edad
escolar de los ocho a los sicte afios; la
fundacién en 1944—en el dmbito de una
restauracién de la estructura escolar—de
la Academia de Ciencias Pedagégicas (que
reunié en un cuerpo cientifico a todos los
investigadores soviéticos en este campo
de estudios. La Academia ha interveni-
do progresivamente en la reglamentacién
y transformacién de la vida escolar ru-
sa); los diversos decretos adoptados para
mejorar la calidad y la inspeccién de la
instrucciéon y del rendimiento escolares;
la atencién especial dedicada a las es-
cuelas nocturnas para la juventud y a
los cursos técnicos; la abolicién de la co-
educacién; la construccién en 1951 de
8.000 nuevas escuelas, que alojarian a un
millén de nifios, v la inauguracién o
construccién de 1.570 Kindergarten; por
iltimo, la decisién tomada por el Con-
greso del Partido Comunista de 1954 de
reemplazar en todos los grandes Centros
de enscflanza el ciclo escolar de sicte
afios por un ciclo de diez, asi como la
incorporacién del Komsomol (juventud
comunista) a la vida escolar, en la que
la actividad y los poderes politicos ha-
bian comprometido gravemente la disci-
plina escolar. Durante este periodo, la
escuela sufrié las repercusiones de la
nucva politica religiosa (con el reconoci-
miento de la Iglesia por el Estado en
1943) y familiar (decreto de 1944 por
el que se fijaba el nuevo derecho fa-
miliar). Esta nueva politica del Soviet
permitié el retorno de la escuela rusa a
una forma mds tradicional.

Al final de la obra, Luigi Volpicelli
hace recapitulacién de las conquistas po-
sitivas y negativas de la pedagogia so-
viética, y sefiala los grandes problemas
que fueron preocupacién en el Partido
Comunista, en particular los relativos al
papel que habria de desempefiar la ins-
truccién politécnica en la futura politica
de la U. R. S. S. Segiin Lenin—afiadi-
mos nosotros—, “la ensefianza debe ser
una preparacién para la vida profesional,
preparacién realizada por las vias del
trabajo manual, del estudio de las cien-
cias, del humanismo socialista”. Pero hay
que tener en cuenta que—como ya ob-
servd Friedman en 1938—"la escuela so-
viética ha zigzagueado a la biisqueda de
una ordenacién siempre definitiva y siem-
pre nueva”.

En conclusién, el autor confirma que
la escuela soviética, aunque se haya re-
mitido a la tradicién humanista, se pre-
senta “falta de una base indispensable:
el espiritu critico”. “En el punto en que
hoy se encuentra—termina Volpicelli—,
la escuela rusa tiene necesidad de liber-
tad, necesidad y esperanza de toda la
vida soviética.”
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Pese a esta gravisima objecién, la im-
presién que se desprende de la lectura
de esta obra es la de un esfuerzo gi-
gante en beneficio de la ensefianza gene-
ral y de la formacién profesional de las
masas, esfuerzo que ha conseguido des-
pertar las ambiciones de los jévenes ciu-
dadanos, aletargadas desde hace muchos
afos por las medidas coercitivas de la
politica del Soviet, permitiendo a éste la
explotacién de las inmensas riquezas del
pafs.—E. C.

Datos y cifras. Analfabetismo, educacién,
bibliotecas, museos, libros, periédicos,
papel de periddico, cine, radio y tele-
visién. Unesco, 1955.

El subtitulo de esta publicacién da
idea de su contenido. Se trata de una
serie de datos estadisticos sobre las acti-
vidades de la mayor parte de los paises
del mundo en orden a la educacién y
la cultura.

La primera edicién de Datos y cifras
se publicd, en inglés y francés, el afio
1952; la segunda, en inglés, en 1954.
Esta aparece en francés y espafiol, con
lo que el piblico de nuestra lengua
tendrd a su disposicién cifras interesan-
tes para multitud de estudios compara-
tivos en orden a la cultura de los dis-
tintos paises.

En relacién con el analfabetismo, se dan
los porcentajes correspondientes a 115
paises y territorios, segfin datos de los
censos correspondientes a partir de 1930.
El cuadro relativo a la enseflanza pri-
maria ofrece datos de 191 pafses y te-
rritorios, especificando la duracién de la
escolaridad, los alumnos matriculados y
el porcentaje de nifias. En cuanto a los
maestros primarios, se consigna el total
existente en cada pafs, el porcentaje de
maestras y los alumnos por maestro. Da-
tos andlogos a los relacionados con la
ensefianza primaria se incluyen para la
secundaria general y profesional, asi co-
mo un cuadro muy instructivo sobre la
matricula escolar total (primaria y secun-
daria) y la proporcién de alumnos ma-
triculados en relacién con la poblacién
escolar, lo que permite estimar global-
mente el estado de la llamada “educa-
cién general”—ya que la tendencia uni-
versal es declarar obligatoria la segunda
ensefianza—en casi todo el mundo.

De semejante modo, se consignan los
datos relativos a la ensefianza superior,
aiadiéndose un cuadro muy interesante
relacionado con “los estudiantes extran-
jeros que reciben ensefianza superior en
pafses distintos al suyo”, que encierra
ensefianzas importantes en orden a las
naciones que ejercen el papel de “matri-
ces culturales” respecto de otras.

Seguidamente se ofrecen las cifras ex-

presivas de “los fondos piiblicos destina-
dos a educacién” en 163 paises y terri-
torios, tanto globalmente como la canti-
dad por habitante. No hace falta sefialar
el enorme interés de este cuadro para
determinar el “interés piblico real” ha-
cia la educacién. Un baremo inserto al
final del folleto permite la conversién de
las monedas locales a délares americanos,
con lo que tenemos una base comin de
referencia.

He aqui los datos relatives a unos
cuantos paises, expresados por los fondos
publicos destinados anualmente a educa-
cién por habitante, en délares:

Pardagall s aledunai. 177
Eapafla oot ani i o 2l
() T R RS L ST ST e G E
Panami ..... T 9,90
Unién Sudafricana ...... 8,68
Holanda jveiisosmesriipmanat - 12,09
Alemania Occidental ... 12,61
Yugoslavia  ..oceccisanias 14,40
Prances cveaneonssd e 15,73
Finbandia | ooccsidssnnmmins o 16,06
JABIEEEra' o orimgaanassne i b ol
Chile iisorsegismmirnises,  LHOR
BUPCHE tisnanensisavskusman: o ILDY
Estados Unidos ......... 57,00

En lo que se refiere a bibliotecas, se
da el nimero de ellas, su cardcter, sus
fondos bibliogrdficos, los lectores y los
préstamos realizados en 99 paises. En
cuanto a museos, se trata de un intento
de compilacién internacional de datos re-
lativos a 53 paises.

Respecto a libros, se consignan los ti-
tulos publicados en 46 paises en 1953,
asi como las traducciones lanzadas al
mercado en cada uno de ellos, dato im-
portante para determinar la permeabili-
dad de las culturas nacionales a las co-
rrientes de fuera.

Las publicaciones periddicas son estu-
diadas en 136 paises, dindose el ni-
mero de ellas en cada uno, nimero de
ejemplares de tirada total y el de pe-
riédicos por mil habitantes. Se incluye
un cuadro sobre el consumo anual de
papel de periédico, globalmente y por
habitante, en 101 paises.

De modo anilogo. se dan las cifras
correspondientes al nimero de cines, apa-
ratos de radio y televisién en las nacio-
nes civilizadas.

Anotemos la discrepancia entre la ci-
fra de analfabetos que da este folleto
para Espafia en el censo de 1950 (17)
y la publicada por el Instituto Nacional
de Estadistica (14,24). Creemos que la
diferencia se debe a normas de cilculo
distintas, puss mientras nuestro Instituto
divide el nimero de analfabetos multi-
plicado por 100 por el total de la po-
blacién nacional, la Unesco toma como
divisor solamente la poblacién de edad

igual o superior a diez afos. Entende-
mos que responde mds a la realidad el
ltimo procedimiento.

En suma, Datos y cifras es una pu-
blicacién llena de interés para cuantos se
preocupan en el mundo por la educacién
v la cultura. Lo que no quiere decir que
hayamos de caer en la “supersticién de
la cifra”, tomindola como un absoluto;
mas no puede negarse la enorme utili-
dad de una comparacién de las activi-
dades culturales de los distintos pueblos,
tanto para un conocimiento mds cabal
de si mismos como para abrirse a las
influencias de los demds, en una eficaz
colaboracién por la universalidad de la
cultura.—A. M.

apoLro MaAfrro: Lus. Libro de lectura
activa para parvulos. Ed. H. de San-
tiago Rodriguez. Burgos.

Son muchos los libros escritos para ni-
fios pequefios, libros de iniciacién a {la
lectura y libros que sirvan de apoyo en
los primeros pasos del lector; pero siem-
pre se han escrito con criterio de adulto
sobre ¢l pensamiento del nifio y em-
pleando unas veces un vocabulario que,
por su elevacién, nada dice al nifio, o
el que, queriéndose acomodar a sus in-
tereses, queda por bajo de éstos a fuer-
za de un infantilismo creado y extrafio
a la preocupacién del nifio.

En Luz se marca una nueva ruta den-
iro del grupo general de la globaliza-
cién, v, con el acierto de las cosas senci-
Ilas, lleva Maillo a la escuela de pirvulos
las figuras en movimiento que tanto ilu-
sionan a los pequefios lectores y que jus-
tifican el interés que éstos sienten por
los periédicos infantiles, aun antes que
sean capaces de descifrar su contenido.

En este libro de iniciacién a la lectura
se busca que el nifio comprenda lo que
lee desde el primer momento, no sélo
por la identificacién con la imagen, in-
timamente unida a la palabra, sino por
la légica relacién existente entre unos y
otros ejercicios v la incorporacién de jue-
gos y recitaciones sacadas de la popular
tradicién infantil espafiola, garantia del
agrado que ha de sentir el nifio cuando
logre leer en las pdginas de Luz lo que
le es conocido en su ambiente familiar,

Por filtimo, las instrucciones metodo-
légicas que el autor acompafia a cada
ejercicio suponen una ayuda interesante
para el maestro, que le permitird dar a
éstos la actividad necesaria y precisa para
que el interés que seguramente ha de
despertar en los nifios no decaiga.

Es un nuevo éxito de don Adolfo Mai-
llo, autor que con tan excepcional amor
a la escuela espafiola tiene dedicado a
ésta lo mejor de su vida y de su obra—
J. SALAZAR,
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SERIE 4

LEGISLACION DE CARACTER
ORGANICO

Incluye esta Serie todas las disposicio-
nes referentes a la organizacién y fun-
cionamicnto de los servicios administra-
tivos y Centros docentes, con exclusion
de las correspondientes a personal, recur-
sos, concursos de material, subastas y
oposiciones ¥ concursos.

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL

Decreto de 8 de julio de 1955 por el
que se aprucba el reglamento de las
pruebas para seleccionar al profesorado
de Religion en los Centros docentes
oficiales de grado medio y de grado
superior. (B. 0. E. 11-VIII-1955. B. 0.
M. 10-X-1955.)

Decreto de 2 de septiembre de 1955 por
el que se reorganiza el Instituto Na-
cional de Psicologia Aplicada y Psico-
tecnia y las Delegaciones Provinciales
y Locales del mismo. (B. 0. E. 5-X-
1955. B. 0. M. 17-X-1955.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
UNIVERSITARIA

Cursos monogrdficos. — Autorizando su
implantacién en la Facultad de Filo-
sofia y Letras de la Universidad de
Sevilla. (B. 0. M. 3-X-1955.)

Decreto de 22 de diciembre de 1955 por
el que se completan los preceptos del
de 11 de noviembre de 1943 sobre di-
rectores de los Colegios Mayores.

Decreto de 22 de septiembre de 1955
por el que se crea una Seccién de His-
toria en la Facultad de Filosofia y Le-
tras de la Universidad de Granada.

Junta rectora—Creando la de la Facul-
tad de Ciencias Politicas, Econdmicas
y Comerciales de Bilbao en la Univer-
sidad de Valladolid.

Cursos monogrdficos.— Disponiendo  su
implantacién en las Universidades que
se expresan. (B. 0. E. 16 y 18-X-1955.
B. 0. M. 31-X-1955.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
MEDIA

Decreto de 8 de julio por el que se re-
conoce, a efectos civiles, el Reglamen-
to de la Inspeccién Eclesidstica en Cen-
tros de ensefianza media, segin la ley
de Ordenacién de este grado docente.

Decreto de 15 de julio de 1955 por el
que se complementa ¢l de 10 de agos-
to de 1945 sobre convalidacién de es-

(*) Contiene la referencia de las dis-
posiciones mds importantes publicadas en
el Boletin Oficial del Ministerio de Edu-
cacién Nacional durante el mes de octu-
bre de 1955.

tudios realizados en Seminarios y Cen-
tros religiosos de formacién. (B. O. E.
11-VIII-1955. B. 0. M. 10-X-1955.)

Rectificacién. — De las lecciones que se
especifican de los cuestionarios de las
ensefianzas de hogar para Bachillera-
to. (B. 0. M. 13-X-1955.)

Decreto de 22 de septiembre de 1955
por el que se crea un Instituto Na-
cional de Ensefianza Media de cardc-
ter experimental en Madrid.

Decreto de 22 de septiembre de 1955
por el .que se crea un Instituto noc-
turno de Ensefianza Media en Madrid.
(B. 0. E. 17-X:1955. B. 0. M, 31-
X-1955.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZAS
TECNICAS

Decreto de 10 de agosto de 1955 so-
bre reorganizacién de las Escuelas Ofi-
ciales de Aparejadores. (B. 0. E. 9-IX-
1955. B. 0. M. 3-X-1955.)

Escuelas de Comercio—Cuadro de asig-
naturas que ha de tener a su cargo
durante el curso 1955-56 el profeso-
rado de Escuelas de Comercio, como
consecuencia de la implantacién total
del Plan de Estudios de 23 de julio
de 1953. (B. 0. M. 13-X-1955.)

Decreto de 10 de agosto de 1955 (rec-
tificado) sobre reorganizacién de las
Escuelas Oficiales de Aparejadores. (B.
0. E. 2-X-1955. B. 0. M, 17-X-1955.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
LABORAL

Decreto de 2 de septiembre de 1955 por
el que se autoriza la creacién de un
Centro de Ensefianza Media y Profe-
sional, de modalidad agricola y gana-
dera, en Carballo (La Corufia).

Decreto de 2 de septiembre de 1955 por
el que se autoriza la creacién de un
Centro de Ensefianza Media y Profe-
sional, de modalidad agricola y gana-
dera, en Villalba (Lugo).

Decreto de 2 de septiembre de 1955 por
el que se autoriza la creacién de un
Centro de Ensciianza Media y Profe-
sional, de modalidad maritima y pes-
quera, en Santa Marfa de Ortigueira
(La Corufia).

Decreto de 15 de julio de 1955 por el
que se autoriza la creacién de un Cen-
tro de Enseiianza Media y Profesional,
de modalidad agricola y ganadera, en
Mora (Toledo). (B. 0. E. 11-VIII, 24
y 25-1X-1955. B. 0. M. 10-X-1955.)

Decreto de 10 de agosto de 1955 (rec-
tificado) por el que se declara de in-
terés ‘social la construccién de los edi-
ficios e instalaciones de la Escuela de
Aprendices Mecinicos de la Obra Dio-
cesana de Formacién Profesional de Vi-
toria. (B. 0. E. 1-X-1955. B. 0. M.
17-X-1955.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
PRIMARIA

Escuelas nacionales—Creando las que se
citan. (B. 0. M. 3-X-1955.)

Decreto de 8 de julic de 1955 por el
que se aprucba el proyecto de obras
de construccién de un edificio con des-
tino a Escuelas del Magisterio, Dele-
gacién Administrativa e Inspeccién de
Ensefianza Primaria, en Oviedo.

Decreto de 8 de julio de 1955 por el
que se aprueba el proyecto de obras
de construccién de un edificio con des-
tino a Escuelas del Magisterio, en To-
ledo.

Escuelas nacionales. — Aprobando defini-
tivamente el arreglo escolar de Madrid
(capital). (B. 0. E. 11-VIII-1955. B. 0.
M. 10-X-1955.)

—Creando las nacionales y de patronato
que se mencionan. (B. 0. M. 13-X-
1955.)

Decreto de 22 de septiembre de 1955
por el que se reglamenta la seleccion
de libros de texto para la Ensefianza
Primaria. (B. 0. E. 17-X-1955. B. 0.
M. 31-X-1955))

DIRECCION GENERAL DE BELLAS ARTES

Decreto de 21 de julio de 1955 por el
que se aprueba la adquisicién de un
inmueble en Segovia, denominado “Pa-
lacio de San Juan de los Caballeros”,
para instalacién del Museo Zuloaga.
(B. 0. E. 11-VIII-1955. B. O. M. 13-
X-1955.)

SERIE "B

PERSONAL,
CONCURSOS Y FUNDACIONES

Incluye esta Serie todas las disposicio-
nes de Personal, Recursos, Concursos ¥
Oposiciones, Concursos de material, Su-
bastas y Fundaciones benéficodocentes.

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL

Decreto de 1 de octubre de 1955 por
el que se concede la Gran Cruz de
la Orden Civil de Alfonso X el Sabio
al Excmo. y Rvdmo. Sr. D. José Car-
taiid y Anglés, obispo de Gerona.

Decreto de 1 de octubre de 1955 por
el que se concede la Gran Cruz de
la Orden Civil de Alfonso X el Sabio
a don Rafael Bernal Jiménez.

Decreto de 1 de octubre de 1955 por
el que se concede la Gran Cruz de
la Orden Civil de Alfonso X el Sabio
al Rvdo. P. Javier Baeza, S. J.

Decreto de 1 de octubre de 1955 por
el que se concede la Gran Cruz de
la Orden Civil de Alfonso X el Sabio
a don Edgar Rego dos Santos.

Decreto de 1 de octubre de 1955 por
el que se concede la Gran Cruz de
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la Orden Civil de Alfonso X el Sabio
al Rvdo. P. B. Velloso Rebello, S. J.
Decreto de 1 de octubre de 1955 por
el que se concede la Gran Cruz de
la Orden Civil de Alfonso X el Sabio
a don Alejandro Gallinal Heber. (B.
0. E. 1-X-1955. B. 0. M. 20-X-1955.)

SUBSECRETARIA

Personal.—Disponiendo la publicacién del
Escalafén de los funcionarios que in-
tegran el Cuerpo Auxiliar del Depar-
tamento. (B. 0. M. 10-X-1955.)

Cargos directivos—Nombramiento de los
jefes de Seccibn que se citan, en la
Secretaria General Técnica del Depar-
tamento. (B. O. M. 13-X-1955.)

Fundaciones benéficodocentes.—Sobre re-
curso de alzada promovido por la Fun-
dacién “Santa Elena”, de Valencia.
(B. 0. M. 24-X-1955.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
UNIVERSITARIA

Cargos directivos. — Nombrando director
del Colegio Mayor “Fernando el Ca-
wlico”, de la Universidad de Zarago-
za, a don Pascual Lépez Lorenzo.
(B. 0. M, 3-X-1955.)

Recurso de reposicién. — Resolviendo el
interpuesto por don José Agullé Mar-
cos, referente a convalidacién de estu-
dies. (B. 0. M. 13-X-1955.)

Cargos directivos.—Cese y nombramien-
to de secretario de la Facultad de
Ciencias de la Universidad de Santia-
go. (B. 0. M. 17-X-1955.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
MEDIA

Recurso de reposicién.—Desestimando el
promovido por don Céndido F. Fer-
nindez Anadén sobre resolucién de
permuta.

—Resolviendo ¢l interpuesto por don
Antonio Gonzdlez Reyes, relativo a las
prucbas que han de realizar los pro-
fesores cursillistas de 1936. (B. 0. M.
3-X-1955.)

Cargos directivos—Nombramiento de di-
rectores de Institutos Nacionales de

Ensefianza Media de los sefiores que
se citan. (B. 0. M. 17-X-1955.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZAS
TECNICAS

Cargos directivos, — Por jubilacién, cese
del director de la Escuela de Comer-
cio de Santander.

—Nombrando director de la Escuela de
Comercio de Santander a don Manuel
Rodriguez Rodriguez. (B. 0. M. 13-
X-1955.)

Personal docente.—Publicando los Esca-
lafones de profesores numerarios de la
Escuela Especial de Ingenieros Texti-
les de Tarrasa y el de Auxiliares nu-
merarios de Escuelas de Peritos Indus-
triales. (B. 0. M. 20-X-1955.)

Cargos directivos—Ceses y nombramien-
tos para los Centros que se mencio-
nan. (B. 0. M. 31-X-1955))

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
LABORAL

Cargos directivos—Nombramiento de los
seflores que se citan. (B. 0. M. 17-X-
1955.)

—Nombramiento de los sefiores que se
expresan. (B. 0. M. 20-X-1955.)

—Nombramientos de los sefiores que se
mencionan. (B. 0. M. 27-X-1955.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
PRIMARIA

Recurso de alzada—Desestimando ¢l in-
terpuesto por don Eugenio Rodriguez
Arias referente a sancién gubernativa.

Recurso de reposicion. — Resolviendo el
promovido por don Luis Gonzdlez Pei-
ré sobre concursillos de traslados en el
Magisterio. (B. 0. M, 3-X-1955.)

Recurso de alzada—Declarando improce-
dente el interpuesto por don Aristides
Margenat Fernindez contra orden de
la Direccién General que le impone
sancién.

—Desestimando ¢l promovido por don
Jestis Climent Melo sobre percepcion
de haberes.

Personal docente.—Elevando a definitivo
el concurso especial de traslados en

localidades de mds de 10.000 habitan-
tes, de Navarra.

—Concursillo de traslados para maestras
de Auxilio Social. (B. 0. M. 6-X-1955.)

—Adjudicacién definitiva de escuelas re-
nunciadas en el concurso general de
traslados. (B. 0. M. 10-X-1955.)

Recurso de reposicién.—Desestimando el
interpuesto por dofia Esperanza Moti-
lla Ortega referente a la elevacién a
definitivos de los nombramientos he-
chos por concursillos de traslados del
Magisterio Nacional.

—Declarando improcedente el promovi-
do por dofia Francisca Masso Aluja
relativo a expediente disciplinario. (B.
0. M. 13-X-1955.)

Personal docente. — Sobre maestros que
sirven escuclas de régimen especial.
(B. 0. M. 17-X-1955.)

Recurso de agravios—Estimando el pro-
movido por don José Maria Plana Sala
sobre expediente disciplinario.

Personal docente —Confirmacién definiti-
va de maestros de Escuelas de Orien-
tacién Agricola. (B. 0. E. 1-X-1955.
B. 0. M. 24-X-1955.)

Recursos de agravios.— Resolviendo los
promovidos por don Matias Bonas-
tra Paris referentes al concurso espe-
cial de traslados entre maestros nacio-
nales de escuelas de localidades de
mids de 10.000 habitantes, -

Recurso de alzada.—Desestimando el in-
terpuesto por dofia Emilia Barros Mui-
fios contra orden de la Direccién Ge-
neral de 26 de febrero de 1954.

—Desestimando el promovido por dofa
Maria Hernindez Sanz relativo a sus-
titucién en la situacién de excedencia
ordinaria por la especial para maes-
tras casadas.

Recurso de reposicion. — Resolviendo el
interpuesto por don Antonio Claverol
Casténs sobre convocatoria de concur-
so de traslados entre directores de Gru-
pos escolares.

Recurso de reposicion.—Desestimando el
interpuesto por dofia Elvira Mateos Te-
jedor sobre indemnizacién por casa-
habitacién.

—Desestimando el promovido por dofia
Rosalia Ezcurra Blanco contra orden
ministerial de 2 de febrero de 1955
que desestimé su anterior de alzada,
(B. 0. E. 2 v 3-X-1955. B. 0. M.
27-X-1955.)



INDICE

Pdginas

HOMENAJE A DON JOSE ORTEGA Y GASSET:

Zaragiieta (Juan:) El pensamiento pedagdgico de don

JOrE OPIERn ¥ CEOEL vvoiiiviviioivivinivensssiinsiingi 65
Maillo (Adolfo): Las ideas pedagégicas de José Ortega o

T BB ooiivisiissathaniniicrahissstransasassonseinrenss 71
ESTUDIOS:

Gambra (Rafael): La vigente Ley de Enseiianza Me-
dia. Una interpretacién de sus tendencias implicitas
y de los cauces de su aplicacién ............c.eeeue... 78
Alvarez Casado (Adolfo): La ensefianza del Inglés ... B85
Alonso Garcia (Manuel): E! recurso de alzada del ar-
ticulo 36 de la ley de Ordenacién de la Ensefian-
e O L e e e ol S M S S 87

INFORMACION EXTRANJERA:

Artigas (Luis): La reforma de la Enseiianza Elemental

y Media en lwlia ......... 92
Ortiz de Solérzano (José M') Dazo: .rabrc Ia In.rmw-
cién Técnica y Profesional en Italia .................. 93

Pdginas

CRONICAS:

Puig Adam (Pedro): La Comisién Internacional para
el estudio y el mejoramiento de la enseiianza ma-

T TSR R e et el L sbisaline 96
Nofuentes G. Montoro (Manuel): Régimen disciplina-
B en o Seruro Efcolar Jiiviziintymannaissoninsatane 97

LA EDUCACION EN LAS REVISTAS:

Ensefianga Universitaria (C. L. 'C) .vcvvvedivnrarnsasns 100
Ensefignze Media (M. A, B) wueieieidiniisoisiionsinrsns 102
Ensefianzas Técnicas (José M.* Lozano) ............... 103

Ensefianza Laboral (Flor de Colmenares Juderias) .... 105
Ensefianza Primaria (Jos¢é Marfa Ortiz de Solérzano). 106
Bellas Artes (Enrique Casamayor) ......c.c......iceees.s 108
Archivos y Bibliotecas (Consuelo de la Gindara) ...... 111

ACTUALIDAD EDUCATIVA:

L R RN L s SR e L B e iy L& A 112
lberoamérica 119
Extranjero 123
RBEERADE: EYRROE - <. oo itiiad et i At 132
INDICE LRGIBLATIVO! wiiiivisiiusisifos dessnsissehmtis st asins 136

EN EL PROXIMO NUMERO 39 (ENERO 1956)

ENTRE OTROS ORIGINALES

EDITORIAL: Realisaciones educacionales de Espaia en 1355,

ESTUDIOS:

Manuel Utande: Intereses puiblicos y particulares en la ense-
fianza estatal.

Juan B. Many4: Para una mayor eficacia de la ensefianza de
la Religién.

José A. Pérez-Rioja: Las clases de Bibliografia en el Curso Pre-
universitario.

INFORMACION EXTRANJERA:

Samuel Gili Gaya: Problemas generales de la Ensefansa Media
en ¢l mundo aciwal,

Rodrigo Ferndndez-Carvajal: Estado e Iglesia en la ensefianza
italiana.

José Marfa Castin Vizquez: La Universidad de Estrasburgo y
sus instituciones complementarias.

CRONICAS:

J. Viana Martin: El cine en la enseiianza y em la investiga-
cidn cientifica.

Julidn Juez: Reunidn del Comité Internacional de Cine Educa-
tivo y Cultural en Paris.

José Angel Valente: Aplicacién diddctica de la investigacion
literaria actual.

R. E.: Misién cultural en Las Hurdes.

LA EDUCACION EN LAS REVISTAS * ACTUALIDAD
EDUCATIVA * RESENA DE LIBROS * CRONICA
LEGISLATIVA * TEXTOS LEGISLATIVOS



Indice general del volumen XIII

NUMERO 37 (NOVIEMBRE, 1955)

Pdginas
ESTUDIOS:
Carnicer (Ramén): Escuelas de Traductores y de In-
térpretes 1
Plans (Pedro): Programas de Geografia 6
Anaya (Gonzalo): El Servicio de Psicotecnia en los
Toaritatos: NACIOBMIEL ..o s rasnranshvastontssinbnditoie 11
INFORMACION EXTRANJERA:
Majault (].): La reforma de la enseiianza en Francia. 18
Olivar Bertrand (Rafael): Unlidad y educacion de la
Historia en la sociedad anglosajona ........eeevvneves 19
CRONICAS:
Ortiz de Solérzano (José Maria): Presupuestos educa-
tivos de Espaiia en relacion con otros diez paises... 22
Lozano Irueste (José Marfa): Convalidacion de estu-
dios cursados en Colombia y en la Repdblica Do-
IRIICING - oo a ravn s vr Ph s e ra e e A AT s e h AT
Crespo Pereira (Ramén): El “Palais de la Découver-
e R L T e Rl S s S
LA EDUCACION EN LAS REVISTAS:
Enseiianza Universitaria (C. L. C.) .iocvivnviiinnnannns 31
Ensefianza Media (Manuel Alonso) 33
Enseianzas Técnicas (José Maria Lozano) .... 34
Enseiianza Laboral (Francisco T. Amaro) ............ 36
Ensefianza Primaria (Ortiz de Solérzano) ............. 38
Bellas Artes (Enrique Casamayor) ....eceeecessesssasences 40
ACTUALIDAD EDUCATIVA:
Espaiia ..... 43
lberoamérica 49
BEIABIERD. iousssnsinedvisiitshossnstnsiiion il sUtise sasevnesan 53
BESENA ‘DE LIBROB. woisisiiviis tunovaarsnussnnsnisrrssonsents 59
INDICE  LEBISEATIVD. s svivingises suvsisisasssnnssssinisnnss 62

NUMERO 38 (DICIEMBRE, 1955)

HOMENAJE A DON JOSE ORTEGA Y GASSET:

Zaragiieta (Juan): El pensamiento pedagigico de dom
Joié Orieaa ¥ Gasfeli v vs i vt vorereios cs it e
Maillo (Adolfo): Las ideas pedagdgicas de José Ortega
¥ GREEH .o ot o TG cox ot vt e e

ESTUDIOS:

Gambra (Rafael): La vigente Ley de Enseianza Me-
dia. Una interpretacion de sus tendencias implicitas
y de los cauces de su aplicacion ................ Sonse

Alvarez Casado (Adolfo): La ensefianza del Inglés ...

Alenso Garcia (Manuel): El recurso de alzada del ar-
ticulo 36 de la ley de Ordenacién de la Ensefian-
&t Medid oSl o i e e S va ae

INFORMACION EXTRANJERA:

Artigas (Luis): La reforma de la Ensefianza Elemental
¥y -Medig en lalg .visivimpeiiiscesssasvsiverssieesvesss
Ortiz de Solérzano (José M.*): Datos sobre la Instruc-
cién Técnica y Profesional en ltalia .........ccauun..

CRONICAS:

Puig Adam (Pedro): La Comision Internacional para
el estudio y el mejoramiento de la ensenianza ma-
EEMAIICT: uviuvinissvkiesioripemmensiasmbiosiasanmesies v sonida

Nofuentes G. Montoro (Manuel): Régimen disciplina-
rip &i el Seéguvo Bstolali iilicisiciiiioniiiiiviassnee

LA EDUCACION EN LAS REVISTAS:

Ensefianza Universitaria (C. L. C.) ...
Ensefianza Media (M. A. G.)
Ensefianzas Técnicas (Jos¢é M.* Lozano)
Ensefianza Laboral (Flor de Colmenares Juderias) ....
Ensefianza Primaria (José Maria Ortiz de Solérzano).
Bellas Artes (Enrique Casamayor) ....ccucesssscevessscss
Archivos y Bibliotecas (Consuelo de la Gindara) ......

ACTUALIDAD EDUCATIVA:

BePaBi  siviiisinasinniess i Sipeaihvananosnss v s ApRvI RIS e
lberoamérica
Extranjero

REGRNA DE LIBROS ....ccorsenensnvesvsisnnennivpasisredbuigy

INBICE: LROISLATIVG | iasossumhoseamtes munr e dshsh e supatans

Paginas

65
71

78
85

87

92
93

96



Indice de colaboradores del volumen XIII

A

Alonso Garcia, Manuel.
Alvarez Casado, Adolfo.
Amaro, Francisco T.
Anaya, Gonzalo.
Artigas, Luis.

c
Carnicer, Ramén.
Casamayor, Enrique.

Colmenares, Flor de.
Crespo, Ramén,

F

Fuente, A. de la.

G

Gambra, Rafael.
Gindara, C. de la.

Léscaris, Constantino.
Lozano, José Maria.

M

Maillo, Adolfo.
Majault, J.

N

Nofuentes, Manuel,

o

Olivar, Rafael.
Ortiz de Solérzano, J.

P

Plans, Pedro.
Puig Adam, Pedro.

Salazar, J.

Zz

Zaragiieta, Juan.



PUBLICACIONES DE EDUCACION NACIONAL

REVISTA DE
EDUCACION

En sus doce nimeros anuales ¢l lecior podrd encontrar:

1. El estudio directo de la realidad actual de los pro-
blemas docentes espafioles: administrativos, politicos,

didacticos...

2. La exposicién objetiva y detallada de estos mismos
problemas en el extranjero.

3. Crénicas al dia sobre materias de legislacidn, juris-
prudencia, administracién, asi como la exposicion
comentada de los acontecimientos de !a vida educa-

cional espafiola.

4, Un extracto ordenado de cuanto se haya escrito de
interés y con solvencia en Revistas y Prensa nario-
nales sobre los temas educativos mis vivos.

5. Notas de actualidad de Espafia, Iberoamérica v el
extranjero.

6. Recensiones y resefias de libros recientes.

7. Un resumen de las mds destacadas disposiciones le-

gales aparecidas Gltimamente en el B. O.

BOLETIN OFICIAL
DEL MINISTERIO

Aparece todos los lunes y jueves

Serie A.—Legislacién de caricter orginico.
Serie B.—Personal administrativo y docente.

. . . L] ’
Serie C.—Oposiciones, concursos y Fundaciones bené-
ficodocentes.

Administracién y venta de cjemplares: Los Madra-

zo, 17. Teléfono 219608.

Suscripcién: Semestre, 100 pesetas; afio, 200; ejemplar
corriente, 3 pesetas; atrasado, 4 pesetas; especial, 6 pe-
setas.

LABOR =<

de Ensefianza
PUBLICACION MENSUAL Laboral

ALGUNAS PUBLICACIONES RECIENTES

CUESTIONARIOS
Carrera A6 Comeroin .i.ve viavssiiiies s s sesiv e tasavass 6 ptas.
Ensefianzas del Hogar, Formacion del espiritu nacional

y Educacion fisica para alummas del Bachillerato .... 6 ptas.
LEYES
BaRcarion Promiing ......csssserssirsmenisunnsutssnmeesnbts bt 15 ptas.
Ensenianza Media (con Cuestionarios y Plan vigente de

Etudios) ocecusemmnsioiitiis ot vs st eisasetis 40 ptas.

LIBROS DE TEXTO (relacion de obras aprobadas)

Institutos de Enseiianza Media ....cccoeevververnciseannanans 6 ptas.
Escuelas de Comercio, Ingenieros Civiles y Peritos In-
BURPIAIRY - osiiiiiciiiviceisinesiviossss st vagesigsennnbnztognst 6 ptas.
Eicitlas dél Magiitoio’ .iviivinssoisssonnasnsstissssirabiveses 3 ptas.
ESCALAFONES
— Catedriticos de Universidad ....cccvceversnrernesareccnes 3 ptas.
— Funcionarios Técnicos y Auxiliares Administratives. 3 ptas.
— Catedriticos de Ensefianza Media ...covevniernrereneranen 3 pras.
— Profesores de Escuelas de Peritos Industriales ......... 3 ptas.
— Inspectores de Ensefianza Primaria ........ccceceveeenes 3 ptas.

— Profesores de Escuelas de Artes y Oficios Artisticos. 3 ptas.

Revista trimestral de
los Conservatorios Es-
pafioles.

MUSICA

En los nimeros 12-13 (abril-septiembre 1955)

estupios.—Oscar Espld: Discurso de ingreso en la Aca-
demia de Bellas Artes % Federico Sopefia: De viaje
con Mr. Baring.

técnica v EnseRanza—Carlos Gémez Amado: La en-

seianza de la Historia de la Cultura y la Historia y

teoria de la Literatura para los alumnos de composicién
del Real Conservatorio de Musica.
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