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HUMANISMO PEDAGOGICO

Entre los comentarios que ribetean con agridulces matices los propésitos elevados, es decir, aquellos
que ponen 1a proa de nuestra inteligencia y nuestra voluntad hacia las exigentes realizaciones. no fal-
4a uno, procedente de los invariables aguafiestas o de los «realistas» confumaces, que intenta rebajar,
cuando no suprimir, todo aliento progresivo (lo que los americanos llaman el «looking forward),
motejando de «angelismo» cuanto supone inclinacién superadora. El hombre —dicen— es incapaz de
convertir en realidad los anhelos de los «sofiadores», y es razén que asi ocurra, ya que Dios no nos pide
sino lo factible, teniendo en cuenta nuestra debilidad. :

Puede, en efecto, correrse el peligro de sobrevalorar las posibilidades humanas, poniendo fos de-
seos mds alld de las facultades, y nada mds higiénico que abroquelarse contra la tentacidn utépica del
pensamiento pedagdgico, presto casi siempre a construir mundos ficticios, refugio tanfas veces de un
idealismo que es sbélo encubierta incapacidad.

Nada reclama mds auvténtico valor que mirar de frente a la verdad para después confesarla o pro-
ferirla. Hay que leer las amargas alusiones de nuestros escritores del Barroco a las facetas infelectua-
les del «desengafio» para ver hasta qué punto es infrecuenfe, en ocasiones hasta «escandaloso, el
<ulto a la sinceridad y la verdad. Pero, qué saludable y, sobre todo, qué necesaria, para quienes se de-
dican a sembrar en los corazones infantiles, la devocién sin reservas ni descuentos a la verdad sim-
ple y pura, exenta de disfraces y arrequives. Porque escrito estd que «la Verdad nos haré libres», de
donde la educacién debe ser, ante fodo, una pesquisa incesante y una preparacion del nifio para la re-
<epcién, la busca y el paladeo de las verdades, refiejos y encarnaciones, casi sacramentales, de la Verdad.

Cuando a la relacién de asombro, de imantacién del espiritu por la verdad, sustituye la pragmé-
tica persuasién del «hecho» o la picaresca tendencia al «provecho», el espirity enferma, como dice
Romano Guardini. Procura con todo ahinco, Maestro, que no enferme el espiritu de tus alumnos por
<ontagio del tuyo.

Serfa erréneo y catastréfico que los educadores se dejaran adoctrinar por los corifeos de un «rea-
lismo» a mitad de camino entre la moral del éxito y la vocacién de animalidad. Es cierto que el vto-
pismo y el angelismo constituyen riesgos serios, de los que ha de librarse con despliegue de celo y, si
fuera preciso, heroismo, todo Maestro. Cuidémonos, sin embargo, de caer en la admiracién miope y
baja hacia lo instintivo, so pretexto de evitar angelismo y utopia. Y no pocas energlas ha de dedicar el
Maestro a la guardia permanente contra tales llamamientos, mds frecuentes de lo justo en un pueblo
que gusta con exceso del vaivén pendular entre el trance y el frenesi. Trance de pura y nuda «deci-
sidn», es decir, vacio; frenes% ciego, que no ve ni mira, y se hace pasar en muy anchos dmbitos por
«fuerza de voluntad».

Frente a semejantes peligros, el educador ha de poseer un riguroso equilibrio de evidencias y con-
vicciones, tan al abrigo de angelismos imposibles como de animalismos funestos, mds o menos disfra=
zados de «hombria».

Sélo un humanismo ponderado puede corregir semejantes extravios. Pero tal humanismo tiene que

wver mucho mds con el Evangelio que con las «humanidades». Como tendremos ocasién de poner de
vrelieve, Dios mediante, otro dia.



La ensefianza de la lengua espanola en la Escuela Primaria

El titulo que encabeza estas lineas corresponde al tema
‘que ¢l C. E. D, O, D, E. P. propone a los Centros de
Colaboracién Pedagbgica para sus trabajos durante el cur-

so 1959-60,

No es necesario esfuerzo alguno para persuadir a los
docentes primarios de la importancia excepcional que tiene
la enscilanza de la leng'ué patria. Si el idioma es no sélo
arsenal de instrumentos que la mente utiliza para expresar
sus contenidos, sino también molde que en gran medida
condiciona 1a fisonomia radical del pensamiento y los per-
files esenciales de la afectividad, su cultivo escolar es de
la mAxima importancia didactica y patriética, ya que el
acierto o el error en esta materia decide la periéccic’m o
imperfeccién en ¢l manejo de la lengua nacional, asi como
el sesgo tosco o pulido del cosmos de percepciones e ideas
que testimonian la concordancia de la personalidad del
alumno con la cultufra y el espiritu del pueblo a que per-
tenece, :

El propésito innovador que plasmaron los Cuestionarios

Nacionales de esta disciplina precisa, por otra parte, de una
serie de esfuerzos especificativos y aclaratorios, que de-
bieron seguir inmediatamente a su publicacién y sin los-
- cuales lo que en ellos era anhelo prometedor, descoso de
convertirse en logro fecundo, corre el peligro de quedar
reducido cuando mis a un copioso conjunto de buenas in-
tenciones,

La discusién en comin de ponencias encomendadas a los
Maestros que mas se hayan distinguido por su dedicacion
a Ja didactica de la lengua hard posible una aportacién
invaluable de los Centros de Colaboracién al objetivo de
allanar las dificultades que se oponifan a la aplica‘cién ca-
bal de los Cuestionarios Nacionales, cuya extensién ame-
drenté a quienes no se pararon a considerar su caracter
de indice sisternitico de actividades renovadoras.

Las conclusiones que elaboren, a lo largo y a lo ancho del
territorio patrio, durante todo el curso, grupos de trabajo
cooperativo enamorados de una obra cuya trascendencia
excede a toda ponderacién servirdn al Centro de Documen-
tacién y Orientacién Didéctica de indispensable material de
referencia para la revisién de los Cuestionarios, por un
lado, y, por otro, para la rcdaccion de las Guias Diddcticas
de una disciplina fundamental entre todas.

Asi ¢l perfeccionamiento de nuestra ensefianza primaria
serd obra de cuantos a ella dedicamos esfuerzo e ilusién.

2

TEMARIO
I.—CUESTICNES GENERALES

1. Lenguaje y lengua.—Estructura de la len-

gua,~—Consecuencias didacticas.

2. Valores instrumental y formativo del idioma.
Deducciones metodolégicas.

3. Papeles del ambiente familiar y social y de la
escuela en la adquisicién, deformacién o co-
rreccién del lenguaje infantil—Consecuén-
cias.

4. Los problemas didacticos del bilingiiismo.—
Dificultades y soluciones.

5. El método en la ensefianza del idioma en la
escuela primaria.~—La gramatica y el méto-
do activo.

I1.—ASPECTOS PONETICOS Y LEXICOLOGICOS.

6. Los elementos fonéticos y los ejercicios ora-
les esenciales en la ensefianza del idioma.

7. Ortofonia de la lengua espafiola.—Problemas
didacticos que plantean las diferencias dia-
lectales y manera de resolverlos.

8. Condicionamientos anatémicos y fisiolégicos
de la elocucién.—Perturbaciones de la pa-
labra. -— Diagnéstico y posible tratamiento
escolar.

9. Los ejercicios de elocucién: fines, modalida- )
des y procedimientos practicos.

10. La composicién oral: sus objetivos, modalida-
des, etapas y metodologia.

11. Los ejercicios de conversacién en la escuela
de parvulos y en la ensefianza primaria:
fines y métodos.

12, La discusién: objetivos, etapas y procedi-
mientos.

13. La disertacién: indicaciones y metodologia.

14. La narracién.—Tipos y metodologia de las.‘



15.

16.

17.

18.

19.

20.

21,

22

23,

24,

25,

26,

27,

28.

29,

30.

narraciones en la escuela de péarvulos.—
Idém en la primaria.—La hora del cuento.

La acentuacién.—Clases de acentos.—Acen-
to de intensidad: de palabra y de frase.—
Acento ritmico.—Ejercicios.

El acento*ténico o melédico y su valor expre-
sivo.—Esquemas fonolégicos de la enuncia-
cién, la interrogacién y la exclamacion.—
Deducciones metodolégicas.

El vocabulario y la significacién de las ‘pa-
labras.~—Vocabulario usual y culto, patente
y latente. — Determinacién del vocabulario
del nifio: problemas y soluciones.

El aumento del vocabulario, objetivo cons-
ciente de la ensefianza primaria—;Es lici-
to dedicar atencién esp'eicial a los aspectos
lexico-l6gicos en todas las ensefianzas de
la escuela?-—Deducciones practicas.

Ampliacién cuantitativa y cualitativa en el
desarrollo del vocabulario. — Aplicaciones
escolares.

Los ejercicios de ampliacién del vocabulario:
etapas, objetivos y tipos.—El Cuaderno de
vocabulario del nifio.

Los ejercicios de composicién y derivacién de
palabras.—Importancia, modalidades y éta-
pas.—La falsa analogia.

Formacién de palabras técnicas y derivadas
de doble raiz.-—Objetivos, momento y tipos
de ejercicios.

Familias de palabras. — Criterits, tipos de
ejercicios y aplicaciones didé4cticas.

Ejercicios sobre la significacién de las pala-
bras.—Polisemia.—El tratamiento metodo-
légico de las palabras homénimas.

Frases y palabras anténimas. — Iniciacién,
frases y tipos de ejercicios en la escuela
primaria.

Frases y palabras sin6nimas.-—Tipos y meto-
dologia de los ejercicios correspondientes.
Ejercicios de invencién: sus relaciones con
los de formacién de frases.—Tipos y moda-

lidades.—Las adivinanzas.

Ejercicios de lenguaje y pensamiento. -—- Las
relaciones légicas y su importancia.—Or-~
der de aparicién y cultivo escolar.

Los ejercicios de conversién de frases: su
funcién en el perfeccionamiento de la com-
posicién oral—Tipos y procedimientos.

Los ejercicios de complementacién de frases:
sus tipos y relaciones con los de invencién.
Indicaciones, metodologia

31.

32,

33.

34,

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41,

42,

43.

44.

45.

46.

47.

48.

111.-—LA LECTURA Y CUBSTIONES AFINES.

Miecanismos psicofisiolégicos que intervienen
en el acto de leer.—Consecuencias didacti~
cas.

Disposicién lectora: diagnésticd y medios de
desarrollarla.

El problema de la lateralidad siniestra o zur-
deria.—Consecuencias didacticas.

La enseflanza de la lectura: métodos y cri-
tica.

La lectura mecanica y la interprétativa, —
Procedimientos para el transito rapido de
una a otra.—El problema del tonillo o can-
turreo.

La lectura individual, pura y sucesiva.—Lec-
tura coral y ritmada,—Indicaciones y pro-
cedimientos,

La lectura en alta voz: su técnica en los dis-
tintos periodos escolares.—Su utilidad.

La lectura silenciosa: su valor.—Estudio y
lectura silenciosa.

Lectura corriente y expresiva.—Lecturas lite-
rarias.—Autores y procedimientos.

Los libros de lectura en la escuela.—Impor-
tancia y condiciones que deben reunir.

La recitacién de prosa y verso—Importancia
y métodos. — Caracteres generales de los
trozos que han de recitarse.—Memorizacién
y recitacién.

El coro hablado: fines, exigencias y méto~
dos.

Ejercicios de declamacién: objetivos y meto-~
dologia.

La dramatizacién y su importancia.—Crite~
rios para la redaccién o seleccién de piezas

que hayan de dramatizarse en la escuela.—
Indicaciones metodolégicas.

La dramatizacién de fabulas y cuentos.—

Idem de poesias.—Condiciones y procedi-
mientos.

Evaluacién del aprendizaje de la lectura.—
Prucbas de lectura oral y silenciosa—De-
terminacién de la madurez en lectura—1Las
condiciones de legibilidad de los libros es-
colares.

Ensefianza correctiva de la lectura.—Diag-
noéstico de errores, tratamiento pedagégico
Yy prevencion. :

La ensefianza de la lectura y la escritura a
los adultos y la lucha contra el analfabe-
tismo.—Problemas y soluciones.
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50.

51,

52,
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54.
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56.
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60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

IV.—LA EXPRESION ESCRITA.

El lenguaje escrito: su funcién y valor.—
Breve historia de la escritura y deduccio-
nes pedagégicas.

Mecanismos psico-fisioldgicos que intervienen
en la escritura y consecuencias didacticas.
El dibujo y la pre-escritura.

El tipo de letra que la escuela debe preferir
y razones de esta preferencia—Los ejerci-
cios de copia y sus limites.

Higiene de la escritura.

El dictado: sus objetivos, modalidades, indi~
caciones y metodologia.

La ensefianza de la Ortografia—El uso de
las letras.—Metodologia.

El uso del acento ortografico.—Importancia
y metodologia.

El uso de los signos de puntuacién.—Grada-
cién y tipos de ejercicios.

La redaccion: importancia formativa y pre-
paracidn,

Los restimenes de lecciones y narraciones y
los ejercicios de redaccién.

Los ejercicios de redaccién sobre un tema li-
bre o sugerido y su importancia—Las eta-
pas: a) busca de las ideas; b) formacion
del plan; c¢) redaccion,

Los tipos generales de expresién escrita y los
ejercicios de redaccién.—Ejercicios de na-
rracién: Problemas y soluciones.

Los ejercicios sistematicos y graduados de
observaci6én, como preparacién para la des-
cripcién.—Programa de ejercicios de obser-
vacién en la escuela.

Los ejercicios de descripcién y sus dificulta-
des especificas.—Medios para superarlas y
metodologia.

Ejercicios de perfeccionamiento del estilo.—
La propiedad, la precisién y el buen gusto
en la seleccién y empleo de las palabras y
los giros del idioma.—Indicaciones didac~
ticas. .

Sentido propio y figurado de las palabras.—
Comparacién y metafora.—;Cuando puede
el nifio comprender el lenguaje metaférico?
La comprensién y la produccion de metafo~
ras.—Consecuencias didacticas.

Evaluacién del aprendizaje de la escritura y
de la ortografia. — Principales escalas y
otros medios de medida.

:Es posible evaluar la composicién escrital—

67.

68.

69.

70.

71.

72,

73.

74.

75.

76.

77.

78.

79.

80.

81.

82,

Criterios e intentos: critica. — Evaluacién
del gusto literario. :

V. La GraMmATICA.

La Gramatica.—FEl problema de su compren-
sién por los nifios antes de los doce afios,—
Deducciones.

Gramatica logica. — GramAtica estructural,
Gramatica psicolégica.—Gramatica escolar.
Criterios y caracteres de cada una.

Esbozo de una Gramatica graduada que res-
ponda a las necesidades y las posibilidades
de los alumnos de la escuela primaria.

Palabras nominales: funcién y clases. Nor~
mas generales para su tratamiento didacti-
co en los distintos ciclos de la escolaridad
primaria.

El adjetivo: clases y empleo.—Los califica-
tivos y sus aplicaciones estilisticas.—Rela-
ciones légicas de los grados de significacién.

La didactica del pronombre.—Dificultades y
momentos para la enseflanza de sus clases,
especialmente de! pronombre relativo.

Palabras verbales.—El verbo: clases y didéc-
tica de la conjugacion.—Modalidades de la
misma.—Ejercicios.

Graduacién y metodologia en la ensefianza
de los verbos irregulares.

El adverbio: funcién y metodologia.—Fun-
cién del participio y del gerundio,—Aplica-
ciones didacticas.

Palabras conexivas.—Necesidad de estudiar-
las en la oracién.—La preposicion.—Dife-
rencias gramaticales y didacticas entre las
preposiciones separables e inseparables,

Palabras conexivas: la conjuncién.—Dificul-
tad y graduacién de su estudio en la escue-
la primaria.—Problemas y soluciones.

Oraciones y frases.—La oracién simple: cla-
ses y metodologia.

Las oraciones compuestas.—Metodologia de
las oraciones coordinadas.

Las oraciones compuestas subordinadas sub-
jetivas, objetivas, finales y atributivas: pro-
blemas didacticos que plantean. ~— Metodo-
logia practica.

Oraciones subordinadas adjetivas o de rela-
tivo. — Medios para facilitar el reconoci-
miento de] “"que” pronombre. — Ejercicios
para la diferenciacion entre las determina-
tivas y las incidentales o intercalares.

Los ejercicios de Analisis Gramatical en la



escuela primaria: finalidad y métodos ac-
tuales. '

83. El analisis 16gico y psicolégico.—El analisis
de textos en la escuela.

VI.—INICIACION LITERARIA Y OTROS PROBLEMAS.

84, Nociones de preceptiva escolar.—La inicia-~
cién a la Literatura en la escuela primaria:
objetivos, criterios y métodos.

85. El Diccionario y su manejo en la escuela,—
El problema del sentido contextual de las
palabras: soluciones didacticas.

86. Utilizacion del folklore regional en la éscuela,
Métodos.

87. El problema de los “clasicos” adaptados a
los nifios.—Los tipos de poesia que pueden
tener cultivo escolar.—Criterios para la con~
feccién de una Antologia escolar de la Li-
teratura espafiola.

88. Medios auxiliares en la ensefianza de la len~
gua.—Los cuadernos: fines, tipos y mane-
ra de llevarlos.

89. La correccién de los ejercicios escritos: pro~
blemas y soluciones.

90. La caligrafia y la rotulacién en los grados su-
periores de la escuela primaria—QObjetivos
y métodos.—;Corresponde a la escuela pri~
maria iniciar en la Mecanografia y Taqui-~
grafia?

91. El fonégrafo y el magnetéfono en la ensefian-
za del idioma.-—Aplicaciones.

92. La Biblioteca escolar. — Organizacién y em-
pleo.

93, Los problemas de la literatura infantil.—La
Prensa para nifios: peligros y soluciones,

94. Inconvenientes que presentan los Cuestiona~
rios de Lengua espafiola vigentes.—Indica-~
ciones concretas para perfeccionarlos.
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Notas

‘1. Aunque por su extensién puede dar la impresién de una
tibfiograf{a completa, la que insertamos obedece solamente al pro-
pdsito de indicar las obras mis importantes y més ficilmente acce-
sibles en cada una de las secciones en que hemos dividido el

Temario,

2. No mencionamos los libroa de Metodologla que ‘dedican una
parte de su contenido a la did4ictica del idioma, aunque algunos
de ellos, como los de Radice, Charrier, etc., contengan atinados
juicios sobre la materia, Tampoco hemos incluido los articulos
publicados en revistas para no alargar en exceso esta Bibliografia.

3. Ante las dificultades que ofrecfa la insercién de un resumen
critico, por breve que fuera, después de la ficha de cada obra,
nos hemos limitado a seffalar las que estimamos preferibles,

4. No pocas cbras tratan cuestiones correspondientes a dos o
mids apartados de Jlos establecidos en esta Bibliografia, En casos
tales hemos resuelto la dificultad de su mencién en el lugar opor-
tuno incluyéndolas en la seccién que corresponde a su contenido
mds caracteristico, ya dcsde el punto de vista de la extensién, ya
de la originalidad o la eficacia,

5. Las obras sefialadas con un asterisco son las que consideramos
més importantes en orden a los fines que persigue nuestro ‘T'emario.
{88 que consideramos iruprescindibles van precedidas de dos as-
teriscos.

6. Incluimos libros de Lingiiistica, Gramitica y F'sicologia del
Lenguaje porque estamos cada dfa mds convencidos de que el
aétodo pedagbygico necesita el previo y suficiente conocimiento del
contenido de la materia y de su insercién psicolégica, sin los cuales
degenera en juego didictico de un formalismo sin substancia ni

raiz,

7. Lamentamns encontrarnos em la imposibilidad de proporcionar
libros y revistas de la Biblioteca del C. E. D. O. D, E. P. 2 los
Centros que los necesiten, Por el momento carecemos de unos y
otras, pero con mucho gusto facilitaremos datos para su adquisicién
a quienes lo deseen,

COMENTARIOS Y ACLARACIONES

1. El Temario y la Bibliografia precedentes no
han sido redactados con un propdsito exhaustivo,
a pesar del elevado nitmero de cuestiones que en
€l figuran. Este namero, ademads, se justifica, tan-
to por la indole de la materia, como en razén de
{a gran cantidad de Centros que van a trabajar so-
bre los puntos que proponemos.

2. Hemos redactado los temas con un doble
propdsito de concrecién y de aplicabilidad. Cuanto
a lo primero, hemos huido de los asuntos de gran
formato, prestos a excitar la fluencia de generali-
zaciones, si hermosas, en ocasiones, casi siempre
exentas de valor préctico.

La concrecion haré posible que cada ponente
abarque con facilidad el horizonte integro del asun-
to cuyo estudio se le encomendd, y asimismo, que
cada Centro trabaje durante el curso tres o cuatro
temas, La aplicabilidad exige que el estudio de los
problemas tenga siempre presente el palenque es-
colar, en cuya liza cotidiana sélo tienen cabida las
normas que hacen cada vez mas licido y mas fe-
cundo el esfuerzo conjunto de Maestros y nifios.
Por ello, recomendamos con especial encarecimien-
to que cada ponencia desemboque en algunas con-~
clusiones practicas, que seran sometidas en cada re-
unién de los Centros a examen y discusion.

3. No debe sorprender la inclusion de temas
poco frecuentados por la pura teoria, no obstante
el propésito practico de que acabamos de hablar.

Neadie se llame a engafio por ello, ya que, obliga-
dos & satisfacer multiples necesidades y enfoques
muy diversos, si hemos de acomodarnos a las exi-
gencias de la metodologia de una materia que es
un mar sin orillas, es forzoso que incluyamos cues-
tiones alejadas del panorama habitual, dado el ca-
riz renovador de los Cuestionarios Nacionales.
Pero atin en los casos en que problemas como el
del esquema [onolégico de la frase, por ejemplo,
parecen rebasar el marco de aplicabilidad que nos
hemos trazado, se trata de asunfos cuya concre-
cién e importancia préctica tienen un reflejo inme-
diato sobre el trabajo escolar. Todo elbo sin olvi-
dar que, en esto como en todo, “la teoria es la ma-
dre de la practica”, cualesquiera que sean las opi-
niones del empirismo gratuito y del costoso expe-
rimentalismo. Una teoria, sin embargo, que reflexio-
ne cara la vida mas que cara a los estrados aca-
démicos.

4. Concedemos en nuestro Temario a la Gra-
mética una importancia que acaso pueda parecer
excesiva a quienes recuerden la insistencia con que
en los dltimos afios se han lanzado censuras con-
tra el “gramaticalismo”. Sin retroceder un &pice
en tales diatribas (‘especialmente si se trata, como
era uso y abuso, de considerar a la gramética dini-
ca via de acceso al enriquecimiento, afinamiento y
perfeccion del idioma infantil), debemos pensar en
que ella es hasta ahora el dinico camino de pene-
tracion en el conocimiento cientifico de la lengua
y sin ese conocimiento seria initil, cuando no pec-
turbador, cualquier intento de poner a punto nues-
tros procedimientos didacticos en materia lingiiis-
tica. Claro que no basta con la gramética descrip-
tiva tradicional para ese conocimiento, sino que ha
de afiadirsele el enfoque explicativo y fundamen-
tante de una Lingiiistica hasta ahora pocas veces
patente en nuestras aulas. (Hoy no se concibe el
estudio de una lengua sin dedicar atencién suma
a la Fonologia, la Semaéntica y la Estilistica, ma-
terias que desbordan el cuadro de la Gramatica co-

rriente.)

5. De propésito, hemos adoptado una fragmen-
tacién de la materia gramatical que, asi por su 6p-
tica “microscopica”, como por la reiteracién de sus
epigrafes, corre el riesgo de ser tachada de bizanti-
nismo o de miopia, en una primera vista de la cues-
tion. Proponer una metodologia especial del pro-
nombre, o de los verbos irregulares, o de las ora-
ciones coordinadas, pongamos por ejemplo, resul-
ta erréneo para quienes piensan que, definido al
comienzo del tratamiento didactico del Lenguaje
el método que le corresponde, es ocioso reiterarlo
en cada leccién, a la que no hay mas que aplicar
la norma metddica general adoptada al principio.

Las cosas son mucho mas complicadas, en una
segunda vista de las mismas. Serén escasos cuan-
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tos esfuerzos hagamos por alejar a nuestras escue-
las del procedimiento seguido en los textos de gra-
mética habituales, consistente en dar una visién si~
ndptica de las cuestiones, que forzosamente da lu-
gar a la rutina memoristica. Hacer -estudiar el pro-
nombre, siguiendo nuestro ejemplo, en una sola
. leccién, es un error funesto, que obliga a una me-
morizacion superficial, incapaz de asimilar las ca-
vacteristicas diferenciales de cada una de sus cla-
§€S§,

Una leccién, al menos, para cada clase de pro-
nombres, partiendo inductivamente de la lengua
hablada, para continuar con ejemplos tomados del
{ibro de lectura y terminar con la correspondiente
definicion (completando el ciclo, finalmente, con
ejemplos que aduciran ya los propios nifios). es po-
nernos en el buen camino. En el viejo camino, lleno
de maleza, del non multa, sed multum,

Hay mas. De las cinco clases de pronombres,
a cada una de las cuales vamos a dedicar por lo
menos una leccién (a los personales y a los rela-
tivos habria que dedicarles dos, cuando no mads,
sobre todo después de los diez afios del nifio), se-
giin qué orden debemos estudiarlas, habida cuenta

* de la importancia de cada una y del orden de ma-
duracion en que aparece la aptitud para su manejo
por parte del nifio? Toda una complicada proble-
matica se abre aqui.

Por otra parte, se presenta la cuestion de la di-
vision del contenido didactico en grados, divisidn
que debe hacerse de una manera harto mas orgé-
nica que como solia la distribucién ciclica de las
nociones en circulos ampliables segiin un criterio
puramente mecénico y cuantitativo. JQué aspectos
del pronombre deben ser desarrollados en cada uno
de los periodos o grados de la escolaridad prima-
ria? A todas estas y a otras muchas preguntas tie-
nen que dar respuestd adecuada la Psicologia, la
Lingiiistica y la Didactica, conjugando sus puntos
de vista para construir esa Gramatica escolar gra-
duada, que necesitamos y que ha de ser una sinte-
sis nueva, hecha en colaboracién por equipos mix-
tos de psicologos, lingiiistas y pedagogos.

Con carécter general, para nosotros, siempre que
se dan subgrupos en un concepto, estamos ante un
problema didéctico de sucesion, gradacién e inten~
sidad comparativa de las nociones. Es decir, esta-
mos ante un problema de método. La sucesion,’ gra-
dacién e intensidad didactica relativa tienen una
resultante metodoldgica para el pronombre, ofra
para el estudio de los verbos irregulares, otra para

las oraciones coordinadas... y nada digamos'delﬁc}ﬁi;:
parate maytsculo que constituye el estudio a rit.
mo cinematogréfico de la conjuncién en una sola
leccién escolar; la conjuncién que es el gozne psi.
colingiiistico de las operaciones intelectuales mis
complicadas, cuyo reflejo gramatical son las ora-
ciones compuestas..,,

En el fondo se trata de una concepcién metodo-
l6gica que opone a la vieja y recusable conside-
racion formal. una perspectiva realista, estructural,
llena de [ecundas consecuencias didacticas.

6. En cuanto al procedimiento de trabajo en los
Centros de Colaboracion, puede seguirse el que
indicamos al hacer piblico el temario del ado lti-
mo, cuya eficacia ha sido suficientemente probada
en medio de no pocas dificultades. No obstante,
puede emplearse cualquier otro que coordine la ne-
cesidad de reflexion individual previa con la apor-
tacion y revisién en comiin de opiniones, a base de
conversaciones de mesa redonda.

Cuando no sea posible esta deliberacién, acon-
sejamos que se ensayen uno o los dos procedimien-~
tos siguientes:

a) Encargar a dos Maestros destacados un bre-
ve estudio del tema, seguido de conclusiones, Un
tercero estudia ambos trabajos (de cuatro a seis
cuartillas cada uno) y propone por escrito una sin-
tesis, que es enviada después a los demas para que
formulen reparos y observaciones. Finalmente, el
Inspector o el Secretario del Centro, redactan las
conclusiones definitivas.

b) El Inspector formula una especie de encues-
ta sobre el tema de que se trate, que dirige a fo-
dos los Maestros del Centro. El Secretario estudia
los resultados de la misma. Por altimo, a la vista
de ellos, el Director y el Secretario establecen las
conclusiones finales,

7. Nos permitimos subrayar la conveniencia de
que todos o la mayor parte de los Centros de Co-
laboracién estudien el tema numero 94, para con-
tribuir asi a la revisién de los Cuestionarios Nacio-
nales. Tarea fécil. ya que su vigencia durante cin-
co cursos completos ha puesto de manifiesto los
aspectos que deben rectificarse en ellos.

8. Rogamos que se nos consulten cuantos ex*
tremos puedan ofrecer alguna duda, y que, a [ines
del curso 1959-60, se nos remitan las conclusiones
acordadas en cada Centro para cada uno de los
temas en él estudiados.



Clasificacién y agrupamiento de los alumnos en

la Escuela Primaria

Introduccién,

Aunque no coincide plenamente el significado
de ambos términos, “clasificacién” y ‘“‘agrupd
miento” de los alumnos, se vienen empleando en
Pedagogia, més o menos indistintamente, para
significar el problema fundamental de la Orga-
nizacién Escolar: el ordenamiento y distribucién
de los escolares de una institucién formando con
ellos el nimero 6ptimo de grupos, de acuerdo
con determinados criterios elegidos al efecto. Sin
embargo, desde un punto de vista teérico, con-
viene distinguir entre estos dos conceptos.

“Clasificacién” y “agrupamiento” constituyen
dos fases o momentos del proceso Ginico de es-
tructuracién de una escuela al que aludiamos
arriba. En efecto, el agrupamiento de los esco-
lares exige una previa clsificacién de los mis-
mos, y la finalidad de ésta es siempre permitir
un agrupamiento con base en la realidad. Asi,

pues, se trata de actividades complementarias y

de exigencia reciproca en orden a asegurar la
eficacia educativa de una institucién escolar, po-
niendo las bases de una organizacién estructural
y dindmicamente eficiente.

La clasificacién es el primer paso del proce-
$0, y consiste fundamentalmente en distribuir a
los alumnos en grupos o clases, teniendo en cuen-
ta sus semejanzas y diferencias con relacién al
criterio o criterios elegidos, Supongamos, por
ejemplo, que clasificamos a los nifios de una es-
cuela tomando como criterio la inteligencia ge-
neral. Conocidos los resultados de las pruebas
metales aplicadas, distribuiriamos a los escola-
res en diversos grupos de acuerdo con su C. L
Podriamos hacer, por ejemplo: Grupo A: nifios
con C. I. > 130; Grupo B: aquellos con C. I. en-~
tre 110 y 130; Grupo C: los de C. I. entre 90
y 110; Grupo D: los de C. I. entre 70 y 90, y
Grupo E: aquellos cuyo C. I. no alcanza 70. Si
tomamos el dominio del cédlculo como criterio
clasificador, podriamos formar cuatro grupos,
verbigracia, los que sélo saben sumar, los que
restan, los que multiplican y los que dividen. Si
acudimos a la edad cronolégica, los clasificaria-
mos en nifios de seis afios, siete afios, ocho afios
a catorce afios. Esto es todo lo que la clasifica-
cién puede proporcionar al maestro, nada més y
nada menos.

Por ARTURO DE LA ORDEN

Inspector de FEnsefianza Primaria.

La clasificacién, al distribuir a los alumnos
en grupos, sélo tiene en cuenta las caracterfs-
ticas individuales de los mismos. La auténtica
tarea pedagdgica viene después, con el “agrupa-
miento” o formacién de los grupos definitivos
a través de los cuales ha de operarse en la es-

" cuela, Aqui ya no sélo se tienen en cuenta las

caracteristicas de los escolares, sino que, tomén-
dolas como base, se coordinan o subordinan a
las exigencias generales del conjunto (nimero
de maestros y alumnos, fines de la educacién,
propésito y caracteristicas especiales de cada
escuela, sus recursos, posibilidades y limites, et-
cétera) para el establecimiento del nimero 6pti-
mo de grupos.

De un modo general, podemos decir que la
clasificacién atiende a lo individual y el agru-
pamiento a lo colectivo. De la clasificacién siem-
pre resultarin grupos més o menos homogéneos
con relacién a la caracteristica clasificadora; del
agrupamiento pueden surgir, y de hecho asi ocu-
rre muchas veces, grupos deliberadamente hets-
rogéneos, defendibles pedagégicamente en cier-
tas situaciones y para determinadag actividades.
Esta distincién a que venimos haciendo referen-
cia es ciertamente més real que formal. En la
realidad escolar, clasificaci6én y agrﬁpamiento se
confunden en la tarea tinica de estructurar y or-
denar a los escolares.

La clasificacion de los escolares: clases y cri-
terios.—E] problema de clasificar a los escolares
se presenta al maestro en situaciones diversas.
Esta diversidad de circunstancias determina dis-
tintas modalidades de clasificacién y criterios di-
ferentes para cada uno de ellos.

En general, podemos hablar de dos modalida-
des, la llamada clasificacién inicial y la promo-
cional. Aqui nos ocuparemos solamente de la pri-
mera, ya que el complejo problema de las pro-
mociones en la escuela primaria desborda los li-
mites de este trabajo.

Dentro de la clasificacién inicial hemos de dis-
tinguir varias situaciones:

Clasificacién de los ni-

= . Sin escolaridad previa.
fios de nuevo ingre- P

Con escolaridad previa,
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Clasificaci6én del total de los alumnos de la ins-
titucién, bien porque comience a funcionar, bien
porque se inicie un nuevo plan, bien por cam-
bio de director o maestro, etc.

a) Clasificacién de los nifios de nuevo ingre-
80 sin escolaridad previa.—El] criterio fundamen-
" tal, aunque no Gnico, en este caso, ha de ser el
grado de madurez del sujeto para comenzar el
aprendizaje de la lectura y escritura, ya que esta
madurez implica una serie de factores de todo
orden necesarios, y en gran parte suficientes pa-
ra realizar una clasificacién valida.

Las pruebas que utilicemos para este fin han
de ser de ficil y rdpida aplicacién y correccién.
En este sentido son muy recomendables los tests
A. B, C, de Lorenzo Filho, ya que sélo exige
ocho minutos por sujeto. También es convenien-
te aplicar una prueba mental simple, por ejem-
plo, el test de Goodenough que proporcione al-
guna idea sobre las posibilidades intelectuales
del nifio. Y, por supuesto, puede ser de gran uti-
lidad para el docente la confeccién y aplicacién
de una prueba de informacién general o de co-
nocimientos extraprogramaéticos que le daria una
idea bastante aproximada del ambiente que ha
vivido y de la experiencia del sujeto.

Con estos datos queda el nuevo educando bien
clasificado y dispuesto a ser integrado en el gru-
po que le corresponda.

b) Clasificacién de nifios de nuevo ingreso
con escolaridad previa, y

¢) Clasificacién del total de los alumnos. En
ambos casos ha de procederse de un modo se-
mejante. Mediante pruebas adecuadas dcbe de-
terminarse la capacidad mental y el grado de
instruccién que, junto con la edad, proporcio-
parédn al maestro o director los datos suficientes
para una clasificacién aceptable. En el primer
caso, las pruebas han de ser iguales ¢ semejan-
tes a las utilizadas para el resto de los alumnos
de la escuela, pues la finalidad de la clasificacién
es encontrar el puesto que le corresponde entre
ellos, y para eso hemos de poder establecer com-
paraciones, sdlo factible utilizando pruebas equi-
valentes. En ambos casos seria deseable la uti-
lizacién de pruecbas estandardizadas que permi-
tieran comparar resultados entre todos los esco-
lares espafioles; desgraciadamente esto es ain
86lo un desideratum en nuestro pais. De uno u
otro modo, el maestro, con pruebas sencillas que
existen o que é] mismo puede hacerse, determi-
nard con la mayor exactitud posible para cada

alumno:

Estado global de la instruccién (para esto
es aconsejable una escala de instruccién).
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La situacién en cada una de las materiag
(especialmente en lenguaje y matemaéticas),

El nivel mental y cuantas caracteristicag
psicolbgicas piense han de ser itiles para
el agrupamiento posterior,

Estos datos son suficientes para realizar nor.
malmente la clasificacién.

Agrupamiento de los alumnos.—La clasifica-
cién previa proporciona un niimero de grupos se-
glin la edad. Otros, seglin la instruccién, etcé-
tera; es decir, con un criterio obtenemos gru-
pos, en general, no coincidentes con los que ob-
tenemos utilizando otro, como factor clasificador.
Ahora bien: con esos datos el maestro reagrupa
a sus alumnos, coordinando todos los criterios
clasificadores con los factores generales de la
educacién y las caracteristicas especiales de su
escuela. Este es el aspecto mis pedagégico de la
clasificacién, ya que exige poner en practica, no
sélo la ciencia sino también la prudencia peda-
gogica.

En general, la agrupacién se hard por cursos
o grados, que cubririn més o menos un afio de
edad cronolégica cada uno. Esta agrupacién bé-
sica por cursos debe tener la flexibilidad sufi-
ciente que permita, en determinados momentos,
la formacién de diversos grupos con fines con-
cretos, especialmente para tareas de tipo préicti-
co, por ejemplo, dibujo, trabajos manuales, insti-
tuciones complementarias.

En los Grupos Escolares con suficiente niime-
ro de clases y maestros puede llevarse a cabo la
agrupacién bdsica preconizada, siguiendo estas
normas generales (1):

1) Los alumnos con los conocimientos corres-
pondientes a su edad y capacidad constituirén
el curso o clase destinado para dicha edad.

2) Alumnos con buena inteligencia, pero re-
trasados en menos de dos afios de escolaridad,
quedardn agrupados en el curso correspondiente
a su edad cronolégica.

3) Cuando el retraso de estos alumnos sobre-
pase los dos afios, serdn asignados al curso in-
mediatamente inferior.

4) Aquellos con C. I, bajo y retraso escolar
de dos afios, permanecerén en el curso inmedia-
tamente inferior.

5) Los escolares con conocimientos superio-
res a su edad y alto C. 1. serdn colocados €n
el curso correspondiente a los alumnos con c¢

(1) Véase M. C. Andrés Mufioz: “Las medidas i
dividuales y la agrupacién escolar”, Rev. Bordén, ni

mero 50.



nocimientos semejantes, siempre que la diferen-
cia de edad no supere los dos afios.

Para las escuelas completas de maestro 1ini-
co (2) el agrupamiento bésico se hard formando
cuatro grupos:

1. Grupo. Escolares de nuevo ingreso sin
conocimientos previos.

2.° grupo. Escolares con uno y dos afios de
escolaridad normal.

3.r grupo. Alumnos con tres y cuatro afios
de escolaridad normal.

4° grupo. Alumnos en el Gltimo afio de es-
colaridad,

Ahora bien: esta estructura bésica puede rom-

perse parcialmente agrupando a los escolares de
diversa forma para actividades tales como: ejer-

(2) Denominacién adoptada por el C.E.D.O.D.E.P.

cicios de cédlculo y problemas, ejercicios de or-
tografia, lecturas colectivas, ejercicios de aplica-
cién de conocimientos, etc. Asimismo pueden
formarse grupos o equipos para la realizacién de
proyectos en Conocimientos Sociales (verbigra-
cia, recogida de datos y estudio de determinadas
caracteristicas de la localidad) ; en Ciencias (por
ejemplo, formar colecciones de minerales, hojas,
fésiles, construccién de terrarios y tantas otras
cosas). Finalmente, los Trabajos Manuales y las
llamadas Instituciones Complementarias pueden
ser causa de nuevas agrupaciones.

En resumen, el nimero que se forme con los
nifios en la escuela de maestro Gnico depende-
rd de las actividades a realizar, procurando que
‘dicho niimero sea el més reducido posible den-
tro de una ensefianza eficiente (3).

(3) Conclusién aprobada por el grupo de trabajo
para Organizacién Escolar del C.E.D.O.D.E. P.

Maternales Y,

ORGANIZACION PREVIA DEL, TRABAJO

Todo trabajo previsto es de mayor eficacia por la visién sintética y pro-

yectiva de las lineas generales.

El plan educativo de las escuela de parvulos no escapa a esta tesis, sino

parvulos

por AURORA MEDINA

DISCIPLINA ESCOLAR.

Por eso, al tratar estas cuestiones,
no podemos soslayar el gran problema.
que se le plantea a la Maestra nueva
con sus parvulitos o a la méis vetera-
na, que ya ha logrado la disciplina ex-
terna, pero quiera llegar a la esencia
misma de la disciplina, que es la fle-
xibilidad de funciones al servicio de
una voluntad superior,

El gran tema de la disciplina escolar,
tan debatido, estd resuelto entre los
parvulos con dos cuestiones tan senci-
llas como las siguientes:

que se halla més estrechamente condicionado a ella por la indole pecullar 1.* Poner al alcance de los nifios una

del mismo.

tarea que les sea adecnada.

Por tanto, toda Maestra de parvulos que se enfrente de nuevo, al co- 2.* Hacer que el ambiente exterior

responda a la idea de una laboriosidad

menzar el curso, con sus nifios, nuevos todos o casl todos, deberd dedicar
unos minutos a reflexionar sobre la meta que ha de alcanzar, sobre la ma-
terla prima-—los nifios, estos nifios—que tiene en sus manos y sobre el des-
arrollo de los medios adecuados a, tales fines,

En todo caso, el fin principal de la escuela de parvulos es fundamental-
mente educativo, y 86lo como corolario y recurso, Instructivo: adquisicién
de hébitos de orden, de higiene, de dominio, hdbitos de regularidad fisiolé-
gica, de lenguaje, observacién y reflexion.

Toda esta, temética, convenientemente programada y dispuesta, exigida
primero en sus lineas sencillas y ascendiendo luego a lo mas arduo, ha de
constituir la urdimbre de la disciplina escolar, juntamente con la ordenacion
del juego o trabajo a las posibilidades psiquicas y motoras infantiles,

delicada, ordenada y constante,

La adecuaciéon de la obra—trabajo o
juego—que se proponga al nifio se re-
suelve cn funcion de su edad median-
te la curva de predominio de juegos,.
que repetimos, y la libertad que se dé
al pequefio para dirigirse a él, a la vez
que la accidon de la Maestra con respec-
to a los nifios mas inhibidos, para de-
dicarse a la tarea adecuada a su edad,
estimulandoles a la realizacion,

Conviene explicar la diversa catego-
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ria o especificacién de tareas, que son
m4s propias en las distintas edades in-
fantiles, para no caer en la ausencia
formativa y el aburrimiento que supo-
Rne para un nific proponerle una cues-
tién ficil, inadecuada a su edad o tan
dificil que no sepa cémo acometer la
empresa, en cuyo caso se desanima y
no pone el esfuerzo necesario de supe-
racién, que tanto educa

ESPECIFICACION DE JUECOS O TAREAS
XSCOLARES.

Existen tres grandes grupos de acti-
vidades a las que el nifio puede dedi-
carse y cuyo predominio en una u otra
edad debe conocer la Maestra con Iz
misma exactitud con que conoce el nom-
bre de sus pequefios:

a) Juegos funcionales—Este tipo de
juegos afirman al nifio en el mundo que
le rodea, ejercitan sus funciones mo-
toras, porque con esta actividad pasa
-y repasa los mismos movimientos
musculares, ejercita las conexiones ner-
viosas, reproduce sensaciones y percep-
ciones, que le afirman en la adquisi-
cién de la idea y, en suma, le ponen
‘en posesién del mundo exterior.

Sélo 1a tremenda actividad del nifio
pequefio, que repite hasta el limite, sin
cansancio, la misma actividad, puede
llevar a cabo con tanta perfeccion la in-
mensa tarea de posesion del mundo ex-
terior.

En este capitulo estin incluidos todos los
juegos plasticos indefinidos de palpacién y tra
tamiento de cualquier material:

Chapotear en el agua, apretar los juguetes,
tirarlos, romper papel, sonar cajas, subirse 8
fas sillas, revolcarse en el suelo, arrastrarse,
repetir palabras sin sentido—ecolalia—, mu-
picales, pegar, arrastrar cosas, tirar de ellas,
jugar con arena llevéndola en cubos de un
sitio a otro sin {tmalidad aparente.

La edad adecuvada para este tipo de activie
dades es de uno a dos afios, en cuyo tiempo
¢l nifio puede jugar sin cansancio ni necesi:
dad de cambio (la misma actividad es en sf
cambiante) durante una hora por lo menos,

No necesita juguetes especificos, sino
mis bien material plastico, el mismo
que da la naturaleza o proporciona cual-
quier hogar. Son restos de papel, revis-
tas, cajas, con un pequefio aditamento
de algn cubo o pala—no absolutamen-
te necesario—para los juegos de arena
y alglin animalito de goma que pueda
apretar el nifio y que flota en el agua,
la cual conviene que maneje el peque-
fio directamente, aunque con el riesgo
de mojarse, que no es malo, sobre todo
en época de calor,

A partir de los tres afios desciende la
curva del juego funcicnal, mantenién-
.dose en un pequefio limite que da paso
:a otro tipo de juego, para ascender le-
wvemente hacia Jos cinco afios y medio
a seis, caso verdaderamente asombroso.
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b) Juegos de ficcibn~—FEl juego de
ficcion se desarolla plenamente en la
edad de nuestro parvulo escolar y esti
muy de acuerdo con su psicologia. Hay
una nebulosa todavia no definida entre
el mundo de la realidad y el mundo
imaginativo del nifio, que, a base de
combinaciones, de fragmentos reales y
no reales, ha ido elaborando,

porque aqui son hadas, duendcs y ema-
nos los que se personifican y los que
realizan las hazafias mis inauditas, que
luego han de vincularse al héroe, pers
aqui pisamos ya terreno extrafio a kg
escuela de parvulos,

El dominio de 1a ficcidn se levants leng.
mente a partir de un afio para tener su pless
dominio desde los dos hasta los cinco, y sy

méxima culminacién de tres a cuatro afios y
medio.

Al juguctes, pocos, bastan a este fim,
porque lo maravilloso es que el juguecte resta
imaginacién al nifio y que el exceso de ellos
hastfa al pequefio, limitando, por e} exceso de
realidades, las posibilidades de ficcién que el
nifio puede desarrollar. Creemos mucho mis
infelices de lo que en realidad sen aquelles
nifioa que no tienen juguetes, y no favorece-
mos nada el normal desarrollo infantil pre
tror(:it:mando al pequeflo d iad ided
e

La calidad del juguete esti en ab-
soluto ausente de las posibilidades edu-
cativas. Los mejores son los de plis
tico lavables, goma o madera plasti-

E! esquema y nomenclatura del jue-
go indica su indole claramente: dar de
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No se halla en é| tan perfectamente
definido como en nosotros el mundo
animado del mundo inanimado; por eso
son l6gicas las interferencias; pero, ade-
mas, se complace en la ficcion,

No cree que la mufieca corre y el
pale es un caballo, pero asi repite si-
tuaciones del adulto a la vez que pro-
yecta su animismo en las cosas, en una
graduacién muy notable.

Porque primero anima todo: las co-
sas, las personas, luog fenémenos de la
naturaleza, y poco a poco va eliminando
las adherencias animistas comenzando
por lo menos animado, para terminar
por lo méis desconocido. El animismo
de los seres vivos es, naturalmente, mas
fuerte y prolongado que €l de los ob-
jetos,

El Gltimo paso en el terreno de la
ficcion interfiere el ciclo maravilloso,
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comer a los juguetes, marchar sobre
un palo, que hace de caballo; interpre-
tar papeles de mam4, de pap4, de gato,
de lobo, imitar el ruido de los vehicu-
fos, hacer de una silla un auto o un
tren, jugar a las tiendas, etc,

¢) Juegos receptivos—FEn la misma
linca que los jucgos de ficcién, y co-
mo complementindolos, se hallan los
fuegos receptivos: contemplar estam-
pas y pedir explicaciones sobre las mis-
mas, asomarse al balcén o la ventans,
escuchar cuentos, canciones, realizar
canciones mimicas, escucharlas, sombras
chinescas, cine elemental, dibujos, etc.

El guifiol—también como juego re-
ceptivo—merece un capitulo aparte, por
la cantidad de posibilidades educativas
que ofrece. Su rigueza interna de fan-
tasia y ficcién, el modo peculiar de pre-
sentarse los muiiecos, educa y divierte,
recrea y estimula,

. por JOSE MANUEL ESTEPA LLAURENS

Profesor de Teologla Pastoral
y Catequética en el Seminario
Hispanoamericano de Madrid.

INTRODUCCION

El programa del curso 1958-1959.—Segin las manifestaciones que nos han
ido llegando desde diversas provincias, los guiones catequéticos del afio pasd-
do han sido, en su conjunto, elemento f(itil para el trabajo de preparacion

del Maestro.

Al comenzar, en octubre de 1958, explichbamos nuestro propésito: conseguir
una catequesis que introdujera al nific no solamente en unos conocimientos



religiosos, sino en una vida religiosa en la Iglesia. Para esto hemos recurri-
do, siempre que nos parecié posible, a un contacto vivo con la realidad bibllca
y litargica, y con la vida concreta de la familia y de la comunidad parroquial.
Tomameos esta orientacién no porque en ella vimos el medio de atmaer la
atencién del nifio y hacer mds atractiva la ensefianza, sino por algo mucho
més hondo, y es que la Sagrada Escritura, la Liturgia y la vida actual de la
Iglesia son elementos vivos de ia Catequesis y forman parte indispensable
de su contenido.

El programa se destinaba, de manera fundamental, al segundo ciclo del
periodo de ensefianza primaria, es decir, a los nifios de ocho y nueve afios.
Repartimos la ensefianza catequética de manera que pudiera ser desarro-
ilada en un programa de dos afios. Pero, en previsién de la presencia de
nifios que, por diversas circunstancias de sus propios ambientes, no volvieran
a disfrutar la, posibilidad de una ensefianza religiosa, escclar o extraescolar,
tuvimos la preocupacién de que el programa de cada afio contuviera unsa sin-
tesis doctrinal y vital completa, que asegurara al nifio, en lo que de nosotros
dependiera, el erecimiento hacia una vida cristiana adulta.

En el curso 1968-1959 dimos la catequesis sobre el Credo y los Sacramen-
tos del Bautismo, de la Penitencia y de la Eucaristia. Todo ello en un intimeo
contacto con la vida de Jesucristo, Hijo y Enviado de Dios Padre.

§Qué vamos a hacer este afio !—Seguir la orientacién tomada, en lo que,
seglin la experiencia de quienes han trabajado seriamente este curso y nues-
tra propia experiencia, aquélla parezca acertada.

Presentar una sintesis catequética, en la cual se vuelvan a recoger los
temas esenclales del afio pasado desde otra perspectiva, y en que nos deten-
gamos detalladamente en la Catequesis de temas nuevos,

Las ideas principales de la Catequesis cristiana, segliin la vemos nosotros
ahora, mismo, y que forman como la gran armazén del programa de este afio,
son las sigulentes:

I—DI108, QUD NOS MANIFIESTA SU GRAN AMOR:

La Creacién, la elevacién y la caida. El Pucblo de Dios.

Dios Saivador en Jesucristo, El Espiritu de Dlos y la Santa Iglesia,
que es Cristo entre nosotros. La filiacién adoptiva., Los Sacramen-
tos, vida y presencia de Cristo.

II—EL HOMBRE CRISTIANO, QUE RESPONDE AL AMOR DE Dio8 PADRE Y REDENTOR:

La respuesta de nuestra oracién filial (el Padre nuestro..).
La respuesta de nuestras obras (el cumplimiento de la Ley de Dios
y de la Ley de la Santa Madre Iglesia).

III.—LA VUELTA DEL SENOR O CONSUMACION DE LA OBRA DB Dio8:

Las postrimerias del hombre y el fin del mundo.

Seglin este esquema, que rogamos sea leido atentamente, y en el cual se
resalta la obra de Dios, autor principalisimo de la salviacién del hombre, ire-
mos trabajando este afio. La primera parte nos ocupari, creemos, el primero
¥y segundo trimestre. En el tercer trimestre desarrollaremos la respuesta del
hombre a Dios y laa postrimerias. Durante todo el afo, sobre todo en el pri-
mer trimestre, nos apoyaremos mucho en la Sagrada Escritura. Algunos te-
mas serdn dedicados a figuras biblicas. Nuestra finalidad serd ensefiar al
nifio, en dichas catequesis biblicas, a través de un personaje concreto, la re-
velacién de Dios y una actitud dei hombre; no se puede pretender que nifios
de ocho y nueve afios capten ya el sentido de una continuidad o de un deve-
air histérico.

Cada tema. secfialard los nilimeros correspondientes del Catecismo nacional.
Tiene que ser el educador quien determine en cada momento la capacidad
de sus alumnos en este aspecto. Nuestro punto de vista es que no tiene por
qué empezarse el aprendizaje del Segundo Grado antes de los nueve afios,
aun con nifios de aventajada escolarldad (me refierc al estudio de memoria).
El Catecismo Segundo Grado puede asi distribuirse entre los nueve y diexz
aios (e incluso once).

Algunos Maestros nos han expresado una duda: ;utilizamos bastante el
Cateclsmo? Deseariamos recibir opiniones mAs numerosas sobre este proble-
ma, y que se refieran a la observacién y experiencia del curso pasado. Tén-
gase en cuenta, en todo caso, que en los guiones del pasado afio, en que no
Be di6 la catequesis de los Mandamientos—la parte de nuestro Catecismo
hacional mAs amplia, proporcionalmente, en preguntas y respuestas—, ni al-
gunos de los Sacramentos, hemos visto treinta y ocho nGmeros del Primer
Grado y ciento tres del Segundo, sobre un total de ciento seis y de trescien-
tos cuatro, respectivamente.

Finalmente, queremos hacer constar que, al publicar este programa deta-
lado, nuestro propésito, como ya dijimos en el primer nimero de VipA
Escoun, es proporcionar fraternalmente un instrumento de trabajo, pero que
todo educador religioso, dentro de la escuela o fuera de ella, debe tener en
Cuenta las orientaciones de la autoridad diocesana correspondlente.

Tema 1. PREPARANDO UN CURSO NUEVO.

Orientacidn: Situar cl programa de Ca-
tequesis en el nuevo afio escolar y en
relacién con las distintas asignaturas
de Ia escuela,

Renovar el sentido de la orienta-
¢6n cristiana,

Primera parte: Seria descable que el
primer contacto de los nifios con el
nuevo curso en la escuela cristiana se
relacionara con la ensefianza catequé-
tica. Es decir, mantener una conversa-
cién con los alumnos, en tono fami-
liar, acerca de las vacaciones pasadas.

Resaltar los sucesos y los aspectos de
la vida local que hayan podido tener
una influencia o un eco en la vida cris-
tiana infantil, Hacer que los nifios ex-
presen puntos de vista—el de sus ho-
gares—y que relaten experiencias.

Se les muestra el calendario escolar.
Los dias que vamos a pasar juntos y lo
mucho interesante que vamos a apren-
der,

Se les presenta una distribucién de
materias en horario semanal. Se comen-
ta y relaciona una asignatura con otra.
Se puede confeccionar, a este fin, un
cuadro mural. En el conjunto se desta-
ca la “ensefianza religiosa”,

-
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A ser posible, cada nifio tiene ya des-
de hoy su Catecismo y su cuaderno de
catequesis. El nifio escribe su nombre
en su Catecismo y en su cuaderno de
trabajo, y se explica la finalidad de es-
te ultimo, Para ello se muestran cua-
dernog del afio pasado y trabajos cate-
quéticos colectivos que se hubieran he-
chp en la escuela, Asi los nifios van
entrando en la continunidad viva de
la ensefianza desarrollada.

Segunda parte: En la Catequesis va-
mos a oir a Dios, que nos habla, pero
también vamos a aprender a hablar con
El. Vamos a hablar con El muy a me-
nudo, Y para hablar con Dios nos va-
mos a servir con frecuencia de las ora-
ciones més importantes que hay en e
Catecismo, Cada uno abre su Catecis~
mo y se leen pausadamente las “ora-
ciones del cristiano™ con que se inicia
el Catecismo nacional. Limitarse a las
oraciones; la profesion de fe la vere-
mos en una préxima leccion,

Se explican los principales momentos
para el uso de estas oraciones, Qué es
la oracién de la noche y de la mafiana.
Cémo hacerla. Leer entonces en el Se-
gundo Grado, piginas 64 y 65, las dos
oraciones que propone el Catecismo na-
cional. La fidelidad a 12 oracién,

Se insiste en la oracion més impor-
tante para el cristiano y que nadie pue-
de abandonar ni hacer por su cuenta:
la Santa Misa del domingo.
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Consideramos muy importante esta
preparacién a la Catequesis del curso.
Bastantes nifios, desgraciadamente, ha-
brin vivido un ambiente familiar, du-
rante el verano, olvidadizo de deberes
cristianos' fundamentales, Y es necesa-
rio crear en aquéllos, desde el principio,
una personal relacién con el Sefior, de-
finitivo Maestro de la vida religiosa
del nifio.

Esta exhortacidn inicial a la oracién
diaria y a la asistencia a la Misa debe
hacerse en un tono afectuoso y afirma-
tivo. Esto es, sin juzgar publicamente
8i han cumplido o no con estos debe-
res en las vacaciones pasadas, Y sin
explicaciones ahora del primer manda-
miento de la Iglesia.

Se termina, de pie, con la recitacidn
lenta y pausada del Padre nuestro.

Esta segunda parte del tema puede
constituir una leccién distinta de la pri-
mera, segtn el tiempo de que se dis-
ponga,

Tema 2.* Cuanvo D10s HABLA,

Idea esencial: Dios nos habla, Dios nos
habla, sobre todo, por medio de Je-
sucristo, La Iglesia nos ensefia en
nombre de Jestis lo que Dios ha dicho
y ha hecho,

Orieniaciin: Lo que importa es resal-
tar « hecho mismo: es Dios quien
nos habtla. Cémo y por medio de
quién nos habla y cuil debe ser nues-
tra actitud ante Dios, que ha querido
hablar a los hombres,

Desarrollo:

1.* Partir de la realidad mas inme-
diata: el Maestro que estd dirigi¢ndose
a los nifios y les dice y les explica lo
que quiere ensefiar, Los conoce por su
nombre y les habla con confianza. Nos
gusta mucho que nos hablen y nos co-
nozcan por nuestro nombre y se pre-
ocupen de nosotros,

2° Dios ha hablade a los hombres.
Porque nos quiere, El ha bajado hasta
nosotros y nos ha hablado,

3.* Si Dios no nos hubiera hablado
no sabriamos todo lo que ya sabemos de
El y lo que vamos a saber este afio.

14

Es Dios mismo quien tiene que hablar
para que le conozcamos. Dios se nos
“revela” (no es necesario detenerse aho-
ra con los pequefios en el término “Re-
velacién”),

4.° ¢Cémo habla Dios? Como quien
habla a un amigo, a un hijo 6 a un
hermano. Con confianza, Queriendo que
nosotros también sepamos sus cosas, las
cosas de la vida de Dios. Cuando que-
remos a una persona le contamos nues-
tras cosas y queremos que aprenda lo
que sabemos,

5.° Antes de que Jesiis viniera a la
tierra Dios nos hablé por medio de unos
hombres: los patriarcas y los profetas.
El les hablaba para que ellos contaran
y ensefiaran a todos los hombres lo
dicho y hecho por Dios.

6.° Dios nos ha hablado, sobre todo,
por Jesucristo, su Hijo. Nadie podia
hablar de Dios Padre mejor que Jests,
que es el Hijo de Dios.

7.° Dios nos habla ahora por medio
de la Iglesia. Desde que Jesucristo su-
bid a los cielos es la Iglesia quien nos
habla (los Apébstoles al principio; los
Apbstoles de ahora—obispos y sacerdo-
tes—nos hablan en nombre de Dios y
de Jesiis),

8.° iQué tenemos que hacer? Escu-
char a Dios, Con confianza. Con ale-
gria. Con atencién, Utilizar aqui, del
libro del Exodo, cap. 3, vers, 1 al 6.
Sobre todo el “Heme aqui” rpido de
Moisés, Este texte biblico ha podido
ser también el punto de partida de la
leccién, pero evitando el centrar el te-
ma sobre Moisés, figura biblica que se-
rd objeto de una leccién en este mismo
trimestre,

Resumen: Por medio de preguntas
rccapitulativas,

Aplicacién: Ahora Dios nos habla so-
bre todo en la Catcquesis, por medio
del Maestro catequista y del sacerdote.
Por medio del sacerdote en la predica-
cién en la iglesia. Nuestro respeto y
atencién, La prontitud,

Para el cuaderno:

Como titulo: “Dios nos habla".

Debajo
“Dios aparecid a Moisés v dijo:
“iMotisés! jMoisés!”
Este contesté: “jHeme aqui, Se-
fior!”
“Antes, Dios hadblé a nuestros pa-
dres por medio de los profetas.
Ahora, Dios nos ha hablado por
medio de Jesis, su Hijo" (carta de
San Pablo a los hebreos, cap. 1),
“1ijo Jesis a los Apistoles: Id por
todo el mundo, y haced que todos
sean mis discipulos” (Fvangelio de
San Mateo, cap. 28, vers. 19),
“La Iglesia, como Jesus, nos habla
en nombre de Dios.”

Tema 3.° LA praLABrRA DE Dios: ra
SANTA BrsLia vy rL Cartecismo,

Idea esencial: Dar a conocer dénde en.
contraremos la palabra de Dios, que
nos es ensefiada por la Iglesia, Res-
peto y amor a los Libros santos,

Orientacién doclrinal pedagdgica: Fasta
leccidén estd intimamente relacionada
con la anterior. Lo que Dios ha di-
cho y ha hecho, todo ello es Palabra
de Dios, manifestacién o revelacién

divina en la historia sagrada de la
humanidad. La Palabra de Dios, he-
cha carne filtimamente en Jesucristo
Nuestro Sefior, ha sido recogida en
la Sagrada Escritura, libro escrito ba-
jo la inspiracién divina, y en la Tra-
dicién. Nosotros entramos en cono-
cimiento y contacto con la Palabra
revelada de Dios (Biblia y Tradicién)
en la predicacién de la Iglesia, a la
cual ha sido confiado ese depdsito,

La Santa Iglesia ha formulado, en
sus lineas esenciales, para la cnse-
fianza de iniciacidén cristiana, un re-
sumen de la Revelacién divina; es el
“Catecismo de la doctrina cristiana”,
Funcién del catequista es encuadrar
este formulario doctrinal en su con-
texto vivo: hechos y palabras de Dios
recogidos en la Santa Biblia, presen-
cia de Jesucristo continuada en su
Iglesia a través del tiempo, celebra-
cién permancinte de la Palabra de
Dios ‘en la Liturgia,

Material: Tracr la Sagrada Escritura 2
la clase, Situarla, si es posible, sobre
un atril, abierta en algin texto cuyd
lectura vaya a hacerse. Rodearla de
la maxima dignidad exterior. Colo-
car a su lado el Catecismo nacional
y un Misal. Si no sc posce la Biblia,
tracr el Nuevo Testamento o los San-
tos Evangelios,

Desarrollo:
1. Rememoracién del tema ante
rior,

22 ¢Dénde estd lo que Dios ha di-
cho y la Iglesia noe ensefia?

3° La frase de San Pablo a unos
cristianos: “Hermanos, guardad con
cuidado todo lo que os hemos ensefia-



do, unas veces de viva voz, otras por
escrito” (segunda carta a los tesaloni-
censes, cap. 2, v. 15).

4. Hay escritos donde esti la Pa-
lahra de Dios, Son libros escritos por
inspiracién de Dios, Nos dicen lo que
Dios quiere que nos digan, sin que las
personas que escribieron pudieran equi-
vocarse. Esos libros son como la his-
toria de todo lo que Dios nos quiere y
ha hecho por nosotros,

52 Se llaman “Biblia” o “Sagrada
Escritura”, La Biblia tiene dos partes:
los libros escritos antes de Jesucristo
(Antiguo Testamento) y los libros es-
critos que contienen la predicacién de
Jesucristo y de los Apédstoles (Nuevo
Testamento), En 1a Biblia nosotros bus-
camos lo que Dios nos dice para nues-
tra salvacion, No es un libro para
aprender geografia u otra cosa hu-
mana.

6.° Es la Iglesia, como Jesas, quien
nos ensefia y nos explica y aclara la
Palabra de Dios (la escrita y la no es-
crita).

7.° La Iglesia lee la Biblia con un

gran respeto, Explicar en qué momen-
tos, Relacionar con la lectura lithrgi-

ca: la incensacién antes del canto del
Evangelio, los besos al libro, la incli-
nacién de cabeza, Es la Palabra de
Dios.

8.° Muchas veces la Iglesia coge lo
principal de la Palabra de Dios y lo
pone en libros pequefios para que lo
aprendamos y nos acordemos mejor:
son los Catecismos de la Doctrina cris-
tiana. Decir por qué se llama asi. Co-
ger los nlimeros correspondientes del
Catecismo y leerlos con los nifios.

9. Dar gracias a Dios porque te-
nemos dénde saber lo que ha hecho y
ha dicho por nosotros.

10. Hacer aplicaciones concretas al
modo respetuoso de tratar los Libros
santos y de escuchar lo que dicen,

Texto del Catecismo:

Nifioa de ocho afios: Primer Grado, ntime-
ros 5 y 6,
Nifios de nueve afios: Segundo Grado, nu-
meros 13 a] 16.
Ejercicios:

Bn el cuaderno, como titulo: “La Iglesia nos
nsefia la Palabra de Dios”. Y debajo,

“La Santo Biblia es el Libvo de la Palabra
de Dias”. (Dihujar un libro.)

“La Santa Biblia nos cuenta:

q) Lo que Dios dijo a los hombres antes
de Jesucristo, :

2) Lo que Jests, Hijo de Dios, vino a de-
cirnos.”

“En el Catecismo, la Iglesia nos ensefia lo
brincipal que Dios ha dicho.”
W Frase que se puede encuadrar y adormar:
Jesvis ha dicho: Bienaventurado el que escu-
cha la Polabra de Dios y la vive” (Evangelio
de San Lucas, cap, 11, vers. 28).

NP"‘A.*Ente tema puede dar lugar a dos
lecciones. En ese caso, comenzar la segunda
en el nimero ocho del desarrollo, esto es,
tuando se hahla del Catecismo. Puede comple
tarse entonces esta leccién con los ejercicios
de aphicacién propuestos mis arriba, y termi-

nar con una lectura biblica sobre la Falabra
divina, Concretamente, con la pardbola del
Setnbrador (San Marcos, cap. 4), pudiendo
hacerse el resumen de la misma y copiario en
el cuaderno segiin aparece en el Catecismo
Segundo Grado, en la pégina 70.

=

Tema 4.° SoM0S CRISTIANOS.
Idea esencial: El cristiano es el disci-
pulo de Cristo, Nuestra sefial es la
Santa Cruz y el resumen de nuestra
fe, el Credo.

Desarrolio:

Primera parte:

1. Conversar con los nifios sobre
lo que es un discipulo. En otro tiempo,
los discipulos vivian con el Maestro.
Los primeros discipulos de Jesucristo
fueron los Apdstoles. Discipulos y me-
jores amigos, Llevar la misma vida que
el Maestro, Creer lo que El dice y ha-
cer lo que El hace,

2.° Leer el texto de San Mateo, ca-
pitulo 28, 19-20, Escribir en el encera-
do las palabras principales.

(El “Id y ensefiad...” hay que en-
tenderlo mas profundamente. La tra-
duccidén del texto griego seria: “Id y
haced que sean mis discipulos...”)

3. Lo que quiere decir “cristiano”.
Utilizar las palabras de San Pcdro (en
su primera epistola, cap. 2, vers. 9),
que reproducimos en los ejercicios de
aplicacién,

Scgunda parte:

1. Lo que es una sefial para ser re-
conocidos, Ejemplos.

2 Nuestra sefial, la Santa Cruz
Explicar por qué y para qué (Catecis-

mo Segundo Grado, niims. 7 y 8).
3.° Qué es signarse y santiguarse.

Leer los.niimeros correspondientes del
Catecismo y hacer alguna practica para
corregir posibles defectos en la mane-
ra de usar la sefial de la cruz,

4. Cémo nos ayuda el recuerdo del
Sefior en la cruz y cuindo conviene ha-
cer la sefial de la cruz (Catecismo Se-
gundo Grado, niim. 12),

Tercera parte:

1.° (Tenemos alguna otra sefial para
que se conozca que SOomos cristianos?
Si. El Credo. Es el resumen o lo mis
importante de lo que creemos. El resu-

men de todo lo que la Iglesia nos en~
sefia desde el tiempo de los Apéstoles.
El Credo, como resume la ensefianza de
los Apéstoles, se llama Simbolo de los
Apéstoles,

(Téngase en cuenta que el S{mbolo
fué denominado “apostélico” desde un
principio, Y, en efecto, resume la fe
apostdlica, Lo cual no quiere decir que
fuera compuesto personalmente por las
Apbéstoles. La division nemotécnica en
doce articulos y, sobre todo, la leyen-
da que atribuye un articulo a cada uno
de los Apdstoles nace en la Edad Me-
dia.)

2.° Hacer la lectura pausada del
Credo, Decir en qué momentos debe-
mos recitarlo, Cémo es una manifes-
tacién o profesiéon de nuestra fe,

3.° Con los mayores se explican, so-
bre el texto, los nimeros 17 al 19 del
Segundo Grado,

Textw ‘¢l Catecismo:
Para los de ocho afics: Primer Grado, mk-

meros 1 al 4.

Para los de nueve: Segundo Grado, ndme-
ros 1 al 12 y 17 al 19,

Para el cuaderno y pare el encerado: B
Maestro escoge entre estas frascs, las qwe
pucdan resumir y concretar, junto a dibufos
alusivos y a preguntas recapitulativos, ¢l com
temido del tema,

El texto de Saw Mateo, cap. 28, vers. 19-28.
Se encuentra también em ej Misal: Evange-
lio de la fiesta de la Santisima Trinidad.

“Dijo San Pedro a Jesvus: “Seflor, Th tienes
palabras de wida eterma. Nosotros sobemos
que T4 eres el Santo de Dios" (Evangelio
de San Juan, cap. 6, 68-69).

“Dice San Pedro o los cristianos: “Vosotres
sois el Pueblo santo de Dios, escogidos pars
anunciar la bondad de Aquil que os ha lie
vado de la obscuridad del pecado a su ad-
mirable lug” (primera carta de San Pedre,
cap. 2, ver, 9).

“Palabra de Jesis: “Si quieres ser mi disck-
pulo, coge tu crus y siyucme”™ (San Mar-
cos, cap. 9, ver, 34-38).

Para los mayores: Escribir ¢ dos columnas, se-
paradas por ¢l dibujo de una crus, & um
lado: “Por la sefal de la sonta crus, [ de
fiuestros enemigos, / libranos, Sedor, Disg
nuestro.” En ol otro lado, la secreta de la
Misa del 3 de mayo: Invencién de la Santa
Crus.

Nora.—Es perfectamente posihle hacer tres
lecciones de media hora, si se dispone de tiem-
po, a partir de las distintas partes del tems
anterior, En ese caso se cogen los textos bf-
blicos y las preguntas del Catecismo que pue.
dan utilizarse en cada leccién, Desde luega,
si el tema es desarrollado en una sola leo-
cién, no exigir en ese dia la memorizacidun
de todos loa niimeros sefialados del Catecisme
Segundo Grado,

Tema 5° UN soro Dios v Seffor.
Idea esencial: Presentacién viva de

Dios, tinico Creador y Sefior de todas

las cosas.

Orientacién esquemdtica: Esta leccidn
debe ser como un resumen de los te-
mas 2.°, 3.°, 4.° y 5.° del afio pasado
(Vipa EscoLar, octubre de 1958). La
revision puede hacerse incluso a par-
tir de las actividades escolares prepa-
radas entonces. Lo cual dari mis wi-
da e interés, Hay que tener en cuem-
ta que convendri extenderse mis e
menos tiempo en estas lecciones cate-
quéticas sobre Dios, seglin lo que se
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niimeros 20 a 25; repaso de miimereas 26 a 28

haya hecho en el curso anterior, y se-
y 35 a 38.

gln sean o no los mismos nifios nues-
#ros actuales alumnos,

Utilizar ampliamente los textos bi-
Blicos que se encuentran en dichos
temas de octubre de 1958. Esforzarse
ea que la doctrina aprendida y me-
morizada sea materia de oracién y de
vida. Ordinariamente, en esta edad,
1a “prucba del relojero y del reloj”
mo va a ser lo que haga mis firme
¥ personal la fe de nuestros nifios.

Sagrada Escritura:

“Yo soy el Seflor, vuestre Dios...” (libre del
Levitico, cap, 11, 44),

Dice el Sefior: “Ya soy Dios 9 no hay otre
Dios, nadie es igual que Yo" (libro de lsafas,
cap, 46, ver. 9),

“Jesis nos manda que llamemos a Dios: Padre
nuestro...”

“Nadie quedo escondido a los ofos de Dios ¥y
o0 Bl tenemog que dar cuents de lo que ha-
cemoy” (carta de San Pablo a los hebreos,
cap, 4, ver. 13),

Nora.—A estos temas seguirk uno sobre In
Santisima Trinidad o vida intima de Dios, y
otros varios sohre la Creacién de los dngeles
y de los hombres; sobre la elevacién al orden
sobrenatura] y la calda de los primeros hom-
bres

mati

por FLORENTINO RODRIGUEZ

Inspector de Ensefianza Primaria.

Testo del Catecismo:

Para los de ocho afios: Frimer Grado, né-
méros 7 y 10; repaso de nimeros 8 y 9,
Para los de nueve afios: Segundo Grado,

R e

En la organizacién de una escuela figura el horario de trabajo, en el que
se distribuye el tlempo entre las distintas materias y actividades. Supo-
niéndolo ya realizado, encontraremos que se destina a las Mateméticas una
hora diaria y que los tipos de ejercicios serdn, realizados por la maiiana
® por la tarde:

a) Estudio razonado y racional;

b) Ejercictos de aplicacién de reglas y principios;

¢) Cdlculo mental y escrito;

d) Resolucién de problemas e interpretacion y representacidon de los

mismos mediante grdficos, dibujos y construcciones en papel, cartén, plas- .

tilina o arcilla, alambre, etc., cuidando de modo especial la exactitud del
lenguaje.

La enumeracién anterior no supone el orden en que los ejercicios han
de realizarse. No se ha de olvidar que la base para la fecundidad del tra-
bajo es interesar al nifio, despertando su curiosidad para fijar su atenclén.
Y que en esto tiene parte muy importante la sorpresa y el dar aspecto de
juego al trabajo. Un problema sencillo es un buen punto de partida pare
llegar al principio que lo explica.

Atraer la atencién del nifo... No vale pedir atencién. Hay que despertar
y excitar la curiosidad, que por el camino de ésta viene aquélla. El gusto, l1a
gracla, la sorpresa, el acertijo, la invencién.. Lo verdaderamente valioso
y eficaz no es dar noticias, esto es, explicar, sino preguntar. Saber y acer-
tar a preguntar, que es inquietar. Por esa via aparece el deseo de conocer,
y de inquirir y realizar.

Una leccién no se explica: se hace. Se hace conversando; se hace, por
parte del Maestro, preguntando, insinuando con la mirada, con la sonrisa,
con el gesto, que ilustran la palabra. Cuando se acierta a preguntar... se en-
cuentra la contestacién, que, con un sentido critico fino y otras preguntas
y observaciones oportunas, se rectifica, se afina y aclara. Es decir, que al
niflo 7o se le ensefla explicando; se le hace aprender por si mismo, con su
colaboracién, con su esfuerzo, para lo que tiene gran importancia el placer
de la conquista asi como el sentido deportivo del record. El arte del Maes-
tro consiste en mandar sin ordenar, sin imponer, logrando que el nifio haga
y trabaje, no porque se le obligue, sino porque sienta el deseo placentero
de hacer, obsdeciendo como si cada ejercicic lo determinara su propia ini-
ciativa. Al nifio no se le puede dar lo que se quiera (ni lo que quiera él, que
no sabe lo que quiere), 8ino 1o que se deba, 1o que él pueda admitir. Por
ello tiene gran importancia un horario de trabajo bien hecho en lo que se
refiere al cudnto y al cudndo; es decir, en disponer el momento més apro-
piado para cada tipo de ejercicio y duracién de éste, completado con el pro-
grama, que marcard el volumen de cada leccién.

En la iniclacién hemos de proponernos:

a) Despertar la curiosidad del niflo y procurar satisfacerla siempre;

b) Crear una disciplina de trabajo y orden;

e¢) Dar al alumno unas ideas, primero muy concretas, y poco a poco
elevarnos a otras de relacién y generalizacion.

Se ha de tener en cuenta:

1¢ Comenzar por la intuicién y la imitacién para llegar al rarona-
miento,

20 Poco a poco, a medida, que va apareciendo en el nifio la eapacidad
de abstraceién, Ir dando més importancia al lenguaje hasta llegar a con-
vertirlo en el verdadero instrumento de expresién,
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Periodo slemental. (Primer curso.)

Artrutrica, — Idea intuitiva del ntimero.—
Cosas: muchas, pocas, ¢cuintas? — Contar y
medir. Contar hasta cinco, hasta diez..—Deg-
contar.—Ejercicios sencillos o pequefios pro-
blemas.~—Manejar bolas, semillas, chinas, car
toncillos, palillos... Representar los nimeros,

Sobre las mesas habri cajitas conte-
niendo cosas de facil manejo y cono-
cidas: bolas, cuentas... Los nifios abri-
rin una de las cajas y cogerin cosas
del contenido, que colocarian delante de
si mismos. Se compararidn unos mon-
toncitos con otros. Se averiguard dén-
de parece haber mé&s y dénde menos.
Hay tantos montones como nifios.
¢ Cuéntas cosas tiene cada uno? ¢ Cémo
se puede saber eso? Y se van contando.
—Yo, tres; yo, dos; yo, cuatro...
dCual tiene mis? ¢ Cuintas tiene éste?
¢ Cudntas menos que aquél? {Qué ha-
br4 que hacer para que cada uno ten-
gAis tantas como Pepin? Unos tendrin
que quitar, otros afiadir. ¢ Cuiantas? St
Luis tiene tres y Pepin cinco, iqué ten-
drd que hacer Luis para tener tantas
como Pepin?... ;'Y qué Pepin para te-
ner tantas como Luis?

Adquirida, por ver, por manosear y
manejar, por pensar ¢ ir comprendien-
do, la idea de los nimeros hasta el
cinco, procederemos a representarlos.
Iremos fijando el uno y lo representa-
remos sobre la mesa con una bola, en
el cuaderno con un punto gordo, con la
cifra y con la palabra. Se ordena que
coja cada uno dos palillos, tres... Y que
los representen en el cuaderno con ra-
yas, con la cifra correspondiente, con
la palabra...

Todo ello en forma de juego, varian-
do mucho, sin llegar nunca a la fatiga.
Y jugando van adquiriendo la idea del
namero y el conocimiento hasta el nue-
ve, al mismo tiempo que hablan dibujan
v escriben y van-logrando que la pala-
bra se ajuste a la idea y que la mano
sc habitie al manejo del 1ipiz y a obe-
decer a su propio pensamiento,

Luego se procederd sin los objctos:
Representad en el cuaderno cuatro gili-
tos, Y lo haran dibujando, y escribien-
do la cifra y luego la palabra. Ahora
escribid el cinco. Contad los botones
que tenéis en el abrigo y escribid con la
cifra y con letras el nimero de ellos.
Escribid el nfimero de hermanos que
tenéis, vuestros afios, las sillas que hay
en el comedor de vuestra casa, las ven-
tanas de la clase,

Si quisierais tener cinco cerezas y 8b-
lo tuvierais tres, {cuintas os faltarian?
Un nifio tenfa seis estampas y regald
dos a su hermana, ¢ Cuintas le quedan?

Tomad cada uno este pufiado de gar-
banzos y contadlos, a ver quién tien¢
mis y quién menos, Ahora ponedlos,
th, en grupos de tres en tres; tfi, de
dos en dos... Y luego los representiis



ea ¢l cuadermo con cifras, con letras y
con dibujos, a ver quién lo hace mejor,

Coged cada uno un hilo de éstos.
Asi. En esta caja hay cuentas de vi-
drio. Vais cogiendo de una en una y
1as enfiliis hasta que cada uno tenga
acho,

Para saber cuintos nifios hay aqui,
dqué tenemos que hacer? ¢Y para sa-
ber cuintas ventanas tiene la clase?
Fuisteis con mami a la compra y la
fiabéis visto comprar aceite. ¢ Qué hizo
el tendero para darle el aceite a ma-

ma?... Las bolas se cuentan. la leche se
mide... iY la carne? Contar, pesar y

medir. Para qué se cuenta, sc mide y se
pesa. Para saber culnto es, si, Seis bo-
fas, dos litros, cinco kilos,

¢Coémo se mide lo largo de la clase?
Midela t. ¢ Cuinto? Nueve metros.

Contar, pesar y medir, todo es me-
dir, porque se hace para saber cuinto
hay. Si sc mide leche salen litros. Es
que la unidad es un litro, Si se pesa
azficar...

Metro, kilo, litro, peso..., son unida-
des. (Cual es la unidad de largo, la de

peso, l1a de nifios, la de Arboles?...

Si medimos algo salen metros, litros,
anidades... Cinco pasos, ocho pesetas,
siete pajaros... Sale cinco, tres, ocho...
dQué es lo que sale?... Y llegarin a
comprender que lo que salen son nfi-
meros, que cuando se mide sale un nfi-
mero, etc.,

El nfimero se descompone. Dos es
igual a uno mas otro uno. Tres es igual
& un uno mis otro uno mis otro uno.
Los unos son las unidades.

Un n(imero se puede descomponer en
unidades, pero también de otras mane-
ras. Por ejemplo, el nimero scis es
igual a tres mas tres, y a dos mas dos
mas dos, y a cuatro mas dos, y a cinco
méis uno... Pero dicho asf resulta muy
fargo. Escribiendo cifras lo haremos de
esta manera: 6=3+43; 6=2-42-
+2;6=4+2;6=5+41.

Ejercicios.—Escribid desde unmo a nueve.
Bscribid de dos en dos desde uno a once, Es-
eribid, empesando en ¢l cinco, hasta doce.
Bmpesando en ¢l catorce, escribid hastg el
6eis. Contad hasta veinte, empczando en el
sueve, Comenzando en el catorce, contad has-
ta cinco, Contad de dos en dos desde el seis
¢l dieciocho, Contad de dos en dos desde doce
hasta cuatro. Si un nifio temfa cinco giitos ¥
e regalaron tres, jcudntos tendrin después?
Otro wifio tenia seis bolas v luego perdié dos
Y gond tres, jcudnlas tendria después? Um
niflo tieme custro estampas y su hermana tie-
e tres mds que &1, joudntas tiene su hermo-
NG ¥y cubntas entre los dos?

GEoumrrfa.—I,a linea recta y curva. Dibujar
iineas,

Una raya es wna linea. Estas rayas
que yo trazo en la pizarra son lineas.

Trazadlas vosotros. A ver gquién en-
cuentra lincas en la clase: en las pare-

des, en las ventanas, en cl suelo, en
fas mesas... ; Dénde mas habré lineas?...

En la calle, en vuestras casas, en los
libros...

Pero las lineas no son todas iguales,
Las hay como ésta que yo dibujo y co-
mo esta otra. Si; derechas y torcidas.
Las derechas son rectas; las otras, cur-
vas. Trazad todos en vuestros cuader-
nos cinco lineas rectas y tres curvas,

Si, Muy bien observado, Un bastén
es una recta con un trozo curvo. Pero
es una sola linea todo él. Cuando una
linea tiene parte recta y parte curva se
1lama mixta.

Esgrcicros.—Dibufar tres rectas, tres cur
was ¥ tres mistas,

Segundo curso.

AxrruErrica.—Numeracién hasta 1a centena.
Contar ¥ descantar experimentalmente, Contar
y descontar de tantos en tantos, Doble y mi-
tad; triple y tercio; cuidruple y cuarta parte.
Metro, litro, kilogramo,

Escribamos todas las cifras que co-
nocemos bien: 1, 2, 3,4,5,6,7, 8y 9.
Ya no hay miés cifras que valgan; pero
hay otra que no wale nada, Si; el cero.
El cero no vale, pero hace valer,

Si al nueve agregamos una unidad
seran..., y se escribe asi: 10, El uno
con el cero a la derecha ya no vale
uno, sino diez, y el cero, nada. El cero
no vale nada, pero hace valer al que
estd a su izquierda, El diez se llama
decena. Este uno a la izquierda del ce-
ro vale una decena.

Si juntamos dos decenas serin 10 y
10..., y se escribe asf: 20, Es decir, el
uno con un cero, diez; el dos con un
cero, veinte; el tres con un cero... ¢ Y
el cuatro?... Escribid hasta el nueve con
un cero e iremos diciendo lo que valen,

Tenemos, pues, una decena o diez;
tres decenas..., cinco decenas... § Cuin-
to vale esto? 40. ;Y esto? 04. Si, por-
que ¢l cero a la derecha no vale, pero
hace valer; y a la izquierda ni vale ni
hace valer, por lo que lo mismo da que
esté escrito que no.

Si a diez le afiadimos una unidad se-
ra diez y uno, y se escribe asi: 11; diez
y uno, que le llamamos once. Agregan-
do a once uno serd diez y dos, Lucgo
diez y tres, El uno con un cuatro a la
derecha, diez y cuatro, ¢ Como escribi-
remos diez y seis?

Once, una decena y una unidad; on-
ce mis uno, doce, o diez y dos, que son
una deccna y dos unidades; en diez y
cinco habri... una decena y cinco uni-
dades.

Ejyxrcicios.—FEscribid desde dies a veinte,
Escribid veintinco, treinta y ocho, etc.

Escribid seis decenas y tres umidades; bres
decenas y ocho unidades; una decema y cua-
tro unidades; cinco decenas y nueve unidades...

Escribid: ochenta y dos; veintiocho; trece;
cuarenta; sesenta y siete...

Escribid siete unidades y una decena; cero
unidades y seis decenas; tres decemas y nin-
guna unidad; seis unidades y ninguna decena.

Comenzondo en 26 y aumeniando coda wer
dos, escrsbid hasta seis decemas ¥ seis unide
des. Comensando en 15 v aumentando de cin-
co en cinco, e¢scribid hasta mowents ¥ cimco.
Comenzondo en 39 v guitando de tres em ires,
escribid hasta el seis.

¢ Culntas medias peras tiene una pe-
ra? Medio quiere decir mitad. ¢ Cufin-
tas mitades tiene una manzana? ¢ Cufn~
to es la mitad de dos? ¢Y la de cua~
tro? Y la de ocho?

Doble quiere decir dos veces, Si Luia
tiene tres bolas y Juan el doble, ¢ culn-
tas bolas tendrd Juan? Si un kilo de
cerezas vale dos pesetas y otro de pe~
ras vale doble, ¢éculnto valdri el kilo
de peras?

¢ Cuantos afios tienes? ¢ Culntos ten~
dras cuando tengas €l doble de los que
ahora tienes?

Th tienes ocho afios. ¢ Cuintos ten-
dris cuando tengas la mitad méis de los
que ahora tienes?

Tomad de estas judfas. ¢ Cuintas tie-
nes ta?... Pues coge las necesarias pa-
ra que tengas la mitad mis de las que
tienes ahora, Y tfi, echa en la caja las
que te sobren para que te quede la
mitad dc las que ahora tiecnes, Y t&,
que tienes seis, dividelas en tres mon-
tones iguales a ver cudntas habri en ca-
da montin. Pues dos es la tercera parte
de scis. Td, gue tienes cuatro, toma
de la caja las necesarias para que ten-
gas el triple de las que tienes ahora,

Fijar las ideas de doble y mitad o
medio; triple y tercio o tercera parte.

Eyrrcicios.—Hallar lo mitad de 6, 3, 12, 18,

Mailar el doble de 5, 7, 10, 4, 11,

Hallar el tercio de 9, 12, 6, 3, 15,

Huallar el triple de 2, 5, 7, 4, 1.

A un yendedor de vuns sélo le quedan cua-
tro kilos, quc es [a tercera parte de los que
tenfu, JCudntos tenful

Una nifia tiene seis aflos ¥y su hermano la
mitad mis, jCudntos tiene su hermano?

Un recowero acaba de comprar docena y me-
dia de hucvos, que pone en una cestila Qie
defa en ol suelo para pagar los huevos acabodes
de comprar. Un perro se acercé cauteloso %
metid el hocico en la cesta comensando a co-
mer hucvos. Cuando el recovero se did cuen-
ta pegéd un latigazo ol perro, que huyé aullan-
do y relaminédose. El hombre contd los hue-
vos que le quedaban y Se encontré com que
el perro le wabfa comido la tercera parte de
la docena » media, ;jCudntos huevos emconird
sanos ¢l recovero?

Gromerrfa,—La lnea, El éngulo.

Se trazan lineas rectas en distintas
posiciones, para llegar a comprender la
vertical, la horizontal y la inclinada.
Se descubren estas lineas observando y
s¢ les dan los nombres, Se encuentran
en la escuela todas ellas: en las esqui-
nas, en los alféizares de las ventanas,
en el suelo de las habitaciones, en el
tejado, Se generaliza observando otras
cosas. Se muestran la plomada y el ni-
vel, que sirven para fijar la vertical y
la horizontal, y se hacen comprobacio-
nes. Se manejan prismas, cajas, ladri-
llos, ¥ se llegard a comprender la exis-
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tencia de las tres posiciones de la recta.
Se dibujan por los nifios en la pizarra
¥y en sus cuadernos.

Asociando varias rectas se descubre
Ia quebrada., Asociando dos solamente
descubrimos el dngulo, Trazaremos rec-
tas a voluntad, Ahora una vertical;
ahora una horizontal... Ahora un 4n-
gulo.

Descubriremos que dos rectas pue-
den cortarse o no. Si se cortan vemos
que forman 4ngulos. Si no se cortan se
dice que son paralelas. Y descubrire-
mos paralelas por observacién en el sue-
lo de la clase, en las ventanas, en los
muebles..., en las rodadas de los carros,
en los railes del tranvia o del ferroca-
rril, si los han visto, en los hilos del te-
1éfono, en los marcos de los cuadros...

La linea, ¢se puede medir? Es larga
como un hilo, como un camino, Pero
no es més que larga, Y se puede medir.
Mediremos un hilo, una de las lineas
que forman las uniones de las tablas
del entarimado, lo que hay de un 4r-
bol a otro, que es también una linea,
como se puede comprobar tendiendo un
bramante entre ellos.

Dibujar una linea en las tres posicio-
nes, escribiendo junto a ellas la palabra
que corresponda para identificarla. Di~
bujar paralelas en cualquiera de las tres
posiciones de la recta en el espacio.

Cuando dos lfneas se juntan en un
punto se forma un 4ngulo. Lados y vér-
tice, Cuando los lados se separan po-
co ¢l dngulo es agudo; cuando mucho,
obtuso,

Cuando una recta cae sobre otra for-
mando 4ngulos iguales estos Angulos se
llaman rectos. Buscar Angulos rectos en
las puertas y ventanas, en los cuadros,
en los libros, en las mesas...

Eygrcicios.—Dibujar dngulos de las tres
clases, escribiendo al Jado de cada umo o
nombre que le corresponda,

Perfodo de perfeccionamiento. (Primer
curso.)

Arrrutrica.—La numeracién de enteres y
decimanes,—La suma y 1a resta de enteros ¥
decimales. — E1 complemento aritmético, —
S. M. L,

Vamos a leer este nfimero.

4270043825421939,

No hay que asustarse, pues la cosa
es muy sencilla, como vais a ver. Ha-
blando y haciendo, el ntimero queda-
r4d preparado asi:

4.270,943.825,421.939,

Queda dividido en grupos de tres ci-
fras, menos el Gltimo de la izquierda.
Y de izquierda a derecha son cuatro
unidades, dos centenas, siete decenas y
cero unidades; nueve centenas, cuatro
decenas y tres unidades... Es decir, de
derecha a izquierda, unidades, decenas
y centenas; unidades, decenas y cente-
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nas, y siempre igual Y leddo de iz-
quierda a derecha, grupo por grupo,
4; 270; 943... Es decir, que son muy
semejantes todos los grupos, y mis lo
serfan si fuesen como éstos: 247, 247,
247... Si ahora tenemos en cuenta que
donde hay un punto se lee millares, y
donde hemos escrito en la parte infe-
rior un uno son millones, donde hemos
puesto un dos, billones, Ja cosa se ha
aclarado completamente. Y entonces
leeremos sin vacilar: “Cuatro mil dos-
cientos setenta billones, novecientos
cuarenta y tres mil...,”, J¢Entendido?
Pues ahora leed a coro, pero de mo-
do que se oiga una sola voz, para lo
cual seguiréis el ritmo que yo marque,
comenzando aqui: “Cuatro mil...” Aho-
ra tG solo, desde aqui; ahora tf...

Por idéntico procedimiento, la nume-
racién y escritura de los decimales y
correlacion entre ellos y los enteros,

Escribid ocho centésimas, Idem cua-
renta y seis mil quince milésimas. Idem
seis mil tres enteros y doscientas cinco
millonésimas,

Si un nfimero tiene nueve cifras y la
primera de la izquierda representa de-
cenas de billén, {qué representari la
primera de la derecha?

Otro nfimero tiene catorce cifras y la
primera de la derecha representa diez-
millonésimas. ¢ Qué representari la pri-
mera de la izquierda?

Un nfimero entero tiene dieciséis ci-
fras, Digase lo que representa la pri-
mera de la izquierda.

La primera cifra de la izquierda de
un numero representa decenas de mi-
llar de millén, Si se tiene once cifras,
éserd un entero o un decimal?

Repaso sistemético de la suma y la resta,
siempre en forma dialogada y a base de ejer-
cicios., La resta, términos. Propiedades del
resto. Inducir que, si sae aumentan o disminu.
yen ¢] minuendo y el sustraendo en la misma
cantidad, el resto no varfa, Inducir por qué
cuando una cifra del minuendo es menor que
la correspondiente del sustraendo hay que
agregar una del orden superior a la siguien-
te del sustraendo. Inducir la prueba de la
resta.

Comparacién de la suma y la resta para
comprobar que son operaciones contrarias, El
complemento aritmético,

{Cuil es el complemento aritmético
de 6, de 4, de 97, de 38, de 6007?...

Se puede hacer lo mismo sumando
que restando, Si restamos del nueve el
cuatro tendremos de resto cinco. Pues
esto mismo lo obtendremos sumando al
minvendo el complemento aritmético de
cuatro, que es seis, y sumado dar4 quin-
ce. Si ahora observamos que en el quin-
ce hay el minuendo, el sustraendo gque
no lo quitamos y el complemento arit-
mético del sustraendo, veremos que te-
nemos una decena mas de lo que te-
niamos que tener. Quitamos la decena

de esa suma, y nos quedarin cinco, que
es e] verdadero resto,

Si la resta fuera 187 —8—86==,
Podriamos indicar la operacion asty
187 — (8 + 86) = 187 — 94, Aplican-
do el complemento aritmético seri:
187 +6 =193, Y como hemos agrega-
do un complemento a ciento tendremos
en el resultado una centena de més, que
suprimiremos, y nos queda el verdadere
resultado, que es 93,

De idéntica manera se puede convem
tir la suma en resta, sin mas que res-
tar del primer sumando el complemente
aritmético del segundo y afiadir al resuk
tado una unidad de! orden de aquella a
que se buscé el complemento aritmétice
del segundo sumando. Un ejemplo: su-
mar 95+ 75, que es igual a 170. Pory
el complemento aritmético serd 95—
—25=70. Y agregando al resto une
centena por haberse buscado a este o»-
den el complemento, serd la suma 176

Aunque el complemento aritmética
tiene aplicaciones especiales, por ahors
nos contentamos con lo indicado. la
verdaderamente interesante es que lo#
nifios vayan viendo y, poco a poco, com-
prendiendo las relaciones de las opera
ciones de calculo entre sf y descubram
la belleza que esas relaciones encierras,
lo que contribuye a que se aficionen a
las Matemdticas y con su esfuerzo, me-
vidos por la curiosidad, se les hagam
asequibles y les pierdan el miedo,

Sistema métrico decimal: Se repasar§ y ens
sefiard completo, con muches ejercicios y pre
blemas, y reduccién de unas a otras las me-

didas de peso, capacidad y volumen, aplicas
do el peso especifico,

GroMETRfa.—Repaso y afirmacién de los con
ceptos de punto, linea, superficie y cuerpey
Posiciones de ta recta aislada. Asociaciones de
rfectas y curvas. Relacién entre dos rectas
Perpendiculares, oblicunas y paralelas. La cire
cunferencia. El dngulo y su medida.

Qué posiciones puede tener una recta
en el espacio, Como se puede trazar
una vertical en la seguridad de que lo
es. La plomada. Alusién a la gravedads

La horizontal, E] nivel.

Rectas que se cortan, Condicién para
que dos rectas puedan cortarse, Rectas
en el espacio y rectas en un plano.

Idea de recta y de segmento de rec-
ta. Rectas que pueden pasar por un
punto, Intuir que hay muchas rectas que
no se cortan y que tampoco son para-
lelas, Dos segmentos de recta represen-
tan dos rectas, Si dos segmentos de
recta se juntan por uno de los extremos
de cada una forman un 4ngulo, Pero
dos rectas, ¢pueden formar un 4ngulo
si coinciden en un punto?

Supongamos dos verticales a una ter-
cera, todas en un mismo plano, Esas
dos verticales, {serin paralelas entre
si? Supongamos que esas dos paralelas
son dos esquinas de la misma casa ¥



LENGUA ESPAROLA

Enecfianza elemental.—Primero y se
gundo eiclos.

ELOCUCION.—I) Los defectos de elocucién.—
Cualquier momento de la faena escolar es opor-

n-1

tuno para corregir los defectos de elocucién que
se adviertan, teniendo en cuenta que tales defee-
tos no consisten solamente en promunciar inco-
rrectamente las palabras, sino también em hacer
mal uso de ellas al expresar los conceptos.

El Maestro anotard tanto los defectos persona-
les de sus alumnos como los locales o regiona-
les para acabar con ellos, sistematizando ejerci-
cios de elocucién a lo largo del curso. Estos ejer-
cicios tienen una importancia decisiva para hacer
del hablar un arte sencille, pero arte. Cufdese,
sin embargo, de no caer del lado opuesto, es
decir, en la perfeccién afectada que haga redi-
chos a nuestros alumnas.

IT) Orientaciones metodolégicas.

En general, los ejercicios seriados de elocu-
cibn del primer ciclo serén a base de polabras
Sueltas, pues se trata de corregir defectos de
pronunciacibn de letras o sllabas. En el ciclo ge-
gundo se insistird en los ejercicios del primero
para rematar aquellas labor, pero se ompliarén

8¢ cierro—se pomen onte los alummnos dos obje-
tos, plontas, animales—ejemplores vivos o lbmi-
nas may biem Aechas—y se les pide que descw
bron analoglas y diferemcias.

1)  Ejercicios.

A) Ejemplo para el primer ciclo.—Es un
ejercicio para comenzar., El Maestroc va toman-
do, de dos en .dos, objetos que tiene sobre la
mesa: el Diccionario y un libro cualquiera; la
pluma estilogrifica y un boligrafo; el reloj y una
regla; una cuartilla y un cuaderno; una pizarra
manual y un cuadro... Pide a los nifios ¢l nom-
bre de cada objeto mostrado y pregunta cuil de
tlios vale mis, es mis caro; dejando a su dere
cha &stos y a su izquierda los mds barates. El
ejercicio—el juego—puede seguir, volviendo a to-
mar de dos en dos los objetos carus, o los ba-
ratos, y comparindolos de nuevo,

B) Ejemplo para el segundo ciclo.—Se pone
ante los nifios una regadera que ellos observa-
rén atentamente para describirla luego; oralmen-
te, claro estd, El Maestro procurard intervenir
lo menos posible, pero seguirid vigilante o hilo
de la descripcién, pronto 8 la orientacién que se
ha presentado necesaria... El ejercicio va salien-
do asi:

La regadera es una vasija de hojalata, como
un bote muy grande... Estd abierta por su parte
superior.,. Lleva en un costado un asa y en el
de enfrente un tubo hueco. Este tubo comunica
con el interior del recipiente y remata en otro
ensanchado donde se han hecho mucho aguje-
ritos para que salga el agua que se echa dentro.
Este objeto lo usan los jardineros para regar
las plantas y por eso se¢ llama regadera...
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LENGUA ESPANOLA

Ensefianza elemental.—Primero y se-
gundo ciclos.

LENGUAJE Y PENSAMIENTO.—I) EI len-
guaje no es sino el pensamiento extravertido, he-

v -1

cho verbo; el desdcblamiento de un proceso psi-
colégico complejo, La palabra bebe en e juicis
1égico su razén mis pura. Lenguaje y pensamiento
—o mejor pensamiento y lenguaje—mo se pueden
separar. El juicio se traduce en oraciém y cobra
entonces su doble valer vital

1I) Orlentaciones metodoifgicas.

En cualquier momento los ejercicios de pen-
samiento y lenguaje tendrdn un gire vivas ¥ fu-
guetén. Hacemos que el nifio juegue com los ele-
mentos de la oracibm: sujeto, predicado, com-
plementos...Que llegue o familiarizarse com las
relaciones l6gicas de atribuciém, situaciém, fimali
dad, sucesibn, causalidad y gque mo wacile al
echar mano de los vocablos que laos expresan. Y
todo ello sin que madie le defing palabras ni I:
expliqgue conceptos. Cuando estas explicacioncs
lleguen en su tiempo y lugar oportumos el nific
reconocerd faomilares los comceptos, § liemos de
un contenido clarisimo. Los efercicios de len
guaje y pensamiento empezardm siendo orales,
para seguir repartidos em orales § escritos,

e

e

mono de todo lo immediato: €1, sws padres, sus
kermanss sus amigos, sus fuguetes..., en el pri-
mer ciclo. La famila, la casa, la iglesia, el pue-
blo, las fiestas, pava el segundo. Y para imtro-
ducir ¢l nifio en los tcmas valen todos los re-
cursos, ¢ condicibn de que temgan dignidad pe-
dagégica: el dibujo, los grabados, el acomteci
miento familiar o local, la lectura.

I11) Ejercicios,

Un ejemplc préctico.—I,a Maestra del segundo
aiio del primer ciclo se va a servir de la lectu-
ra para inicar y ambientar el tema de conversa-
ciébn, Ella lee despacio el texto. Las nifias, des-
de sus mesas o en seccibén, siguen la lectura
en sus libros. El libro es Yo—primeras lecturas
para nifias—, Autor; Quiliano Blanco.

“Esta soy yo.

Me lamo Enriqueta Piata Burgos, para servir
a Dios y a ustedes.

Pero en mi casa todos me llaman Quetina.

Tengo seis afios. Y la cara redondita, Y los
ojos azules. Y el pelo rubio y acaracolado.

Las visitas preguntan a veces a mamés:

—¢Esta es su hija?

Y mami contesta acariciindome la cara:

—Esta es mi naricilla respingona...

Yo no sé lo que es “respingona”. Pero debe
ser una cosa graciosa, Forque mami se rle
cuando lo dice.”

La Maestra cierra e[ libro. Las nifias también,
y la conversacién empieza:

—En esta lectura habla una nifia. 3Cémo se
Nama? ¢Cémo la llaman en su casa? ¢Cudintos
afios tiene? (Cémo es su cara, sus ojos, su
pelo?... Ahora vosotras vais a hablar como ha
hablado Quetina y wvais a decir cuil es vuestro
nombre y apellidos, cuintos afios tenéis, cémo
sOD wvuestra cara, vuestros ojos, vuestro pelo,
qué dice de wvosotras mam4...

Las nifias se animan. La Maestra dirige,
orienta, ayuda a las timidas... El libro sélo ha
servido ahora para esto. La clase de lectura
propiamente dicha seri en otro momento.

Quiriano Braxco.
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LENGUA ESPANOLA
Eneeiisnza elemental.—Primero y se-
.g %l

LECTURA.—I) Iniclacién a la lectura—Sl re-
comendamos que toda la ensefianza del lengusje

Fl.1

tome alre de juego, esta recomendacién podria
ser mandato al tratar de iniciar a los nifes en
la lectura, con el fin de quitarle esquinas, que
las tiene, y muy hirlentes,

Siga cada Maestro con su método, si se acomo-
da a su criterio y obtiene resultados con su use;
pero sin menospreciar las indicaciones de los Cues-
tionarios Nacionales, que al tratar este tema se
deciden por “los procedimientos basados en las
palabras o frases, aunque descendiendo inmedia-
tamente al apilisis silibice y literal para comen-
zar el aprendizaje sistemético por la letra”,

II) Orientaciones metodolégicas.

A) La lectura vacilante.—Hay un momenio
en la ensefansa de lo lecinre que exige wna vi-
gilancia 3y unos cwidados especioles por parte del
Maestro, Eg un momento crucial por lo peligro-
S0, como esos crisis de crecimiento del nifio gue,
mal otendidas, le condemardm a wna solud pre-
caria por toda la vido.

Nos referimos, naturclmente, o ese periodo de
lectura vacilante que sigue de ordimario al de

R L

dos.—Estos ejeccicios, como tantas otras cosas
de la fi , no pueden dejarse a la impro-
visacién, Quiere decirse que e Maestro dictarf
series de cjercicios cuidadosamente preparados.
Podrian ser asf:

mano, nifia, luna, torre...

madeja, guisado, caballo, correa, rebafio...
la mano, mi casa, luna llena, come lechuga,
reza mucho...

isla, pasta, bail, salto...

pantalén, castillo, baldesas, cardilles...

dos nifios, caldo salado, palmera alta, luz verde...
pantalén de pana, castillo en ruinas, 10s bue-
yes aran, los perros rabiosos...

Nora Observacién interesante. — Ea cosa co-
rriente que los nifios, al principio, dividan en

dos una palabra o junten dos en una sols. Es-
tas perturbaciones se evitan empezando los ejer-
cicios de dictado a la vez que el aprendizraje de
la lectura y la escritura. Y también dictando las
distintas palabras de la frase con um n-.v!u!wo
muy patente, y aun haciendo quo los alumnoce
las canten con ritmo antes de escribirlas.

Por ejemplo: el Maestro dicta la frase “Ma-
nolo tiene ocho afios”.

Y la dicta espaciando palabras asf:

Manolo tiene  ocho afios.

Perc es que seguidamente hace que los nifies
repitan la frase a coro, diciendo una por una las
palabras muy espaciadas, segin ritmo que el

Maestro o la Maestra marcan con la mano.

QuiLiaNo Tr :NCO.
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LENGUA ESPANOLA

Ensefianza elemental.—Primero y se-
gundo ciclos.

GRAMATICA.—I) La Gramitica y ¢ Idioma.
Lo hemos aceptado ya todos. La Gramitica es
un apartado més—como la conversacién, como la
recitacién pongo por caso—de la Didictica del

vi - 1

idioma. Por tanto, el aprendizaje de la teorfa
gramatical se reducirid a sus justos términos. Lo
secundario en ésta y en otras disciplinas esco-
lares es " clasificar, encasillar, pues toda casilla
es siempre estrecha, Lo principal en la Lengua
es llevar el vocablo a su lugar exacto y con su
justo valor.

II) Orientaciones metodolbglcas.

La teorfa gramatical convieme servirla biem do-
sificada y adobada em condiciones de gue no se
le afiusgue al mifio. Por ejemplo, mediante co-
meniarios dgiles, vivos, de juego casi com las
palabras. Para el primer ciclo, desde lsego, no
hace falta texto. Acaso para el segundo tampoco.
Al Maestro mo le faltord para suw comswita la
Gramitica de la Lengua Espafiola, de la Real
Academia, y alguna otra escolar biem orientada.

oI) Ejercicios.

Un tema y unc maneras de kacer.—Tema para
Toa nifios de sicte a ocho afios: E! mombre. Su
divisidon en coméin y propio: Los alumnos del

polabras gue onteceden gquedanm perfectamente de-
Wmitados dos tiempos en la marcha de los efer-
owis,

La segunda norma es ésta: Para que el nifio
fije biem el significado de las polabras recién
adguiridas conviene hacer con ellas—oralmente,
en dictado, em redaccién, segin el ciclo—frases
en las que agquellas palabras emcafem com exac-
titud y claridad.

III) Ejercicios.

A) Ejemplos de wvocabularios para el primer
curso. Nifios de seis a siete afios.

1.° Que los nifios digan cémo se llaman sus
juguetes... Y van saliendo nombres: mufieca, ba-
16n, triciclo...

2.° Que digan cosas que hay aquf, en la clase,
Y ellos: mesa, silla, pizarra, libro...

B) Vocabulario para el segundo cwrso. Ni-
fios de siete a ocho afios.

1.2 Verbos de acciones profesionales. Del la-
brador: arar, segar, cavar Del sastre: cortar,
coser, probar...

2. Nombres de 4rboles: acacia, chopo, fres-
00, mManzano...

C) Vocabwlario pora el tercer cwrso. Nifios de
ocho a nueve afios.

1.* Vocabulario de ofkios y profesiones.

2.° Vocabulario de herramientas y fttiles de
trabajo,

Modo de hacer.—Ha podido dictarse o escri-
birse, de copia de la pizarra, el vocabulario de
los oficios y profesiones. Y en el momento del
segundo vocabulario, con el otro a la vista, un
nifio lee el primer oficio o profesién y todos
nombran una o dos herramientas, al menos, pro-
pias del oficio dado, quitando de este modo a los
ejercicios sequedad, monotonia, bustezo, desin~
terés, esterilidad.

Di Vocabulario para el cuarto curso. Nifios
de nueve o dies afios.

1.6 Vocabulario de nombres. Animales domés-
ticos: gallina, perro...

2.9 Vocahulario de adjetivos asociados a los
nombres anteriores.

A cada nombre dicho en el vocabulario ante-
rior ponerle dos adjetivos gue le vayan bien:
gallina blanca y ponedora; perro pequefio y la-
drador...

3.9 Vocabulario de verbos asociados a sujetos.

A cada nombre del vocabulario primero pe-
nerle un verbo que indique accién de dicho ani-
mal: la gallina cacarea y pone huevos; el perro
ladra y muerde...

Quiriano Branco.
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LENGUA ESPAROLA

Ensefianza elemental.—Primero y se-
gundo ciclos.

X-1

NARRACION.—I) La hora del cuento es la
hora de la sonrisa en los labios y la alegria en
los ojos y en las manos. Esto lo sabemos muy
bien cuando hemos vivido la vida familiar de una
colonia infantil. La narracién. cautiva la atencidn
del nifio. Y al devolvérnosla con su lenguaje per-
sonal tenemos ocasitn de ver cémo la ha capta-
do, sus olvidos o sus falles, el orden con que expo-
ne los hechos, las palabras que ha incorporado a su
vocabulario, ete. Es decir, que se nos ofrece
una estupenda oportunidad para hacer lenguaje
con el nifio.

II) Orientaciones metodolbglcas.

Caricter de la narracién infaltil.—Toda marra-
cidn infantid serd rectilimea de argumento y de
desarrollo y expondrén los hechos em sucesibn
rdpida, trepidante, como se¢ dice de la accién
de algunas pelfculas,

Motivos para las narraciones escolares.—La His-
toria Sagrada, la Historia de Espafia, las vidas
de los santos y de los héroes som wma cantera

nifio—el narrador—dice el recitado de Jos ins-
trumentos, sefialando cada ver a umo de los ni-
fios del coro. Y el coro, en arco frente al na
rrador, dice la parte que imita el sonar de los

instrumentosa.
EL CORCIERTO.

—Este toca e tambor.

—Pon, pon.
—ZEste la guitarra.

—Ron, ron.
—Este el violin.

—Rin, rin,

—Este los platillos.

—Chin, chin.
—Y é&ste la campanilla.

—Tilin, tilin.

B) Dramatizacibn para niwos de ocho y nue-
ve afos.—Se trata de una poesfa de Manuel del
Palacio, titulada “Los dos borricos”. Intervienen
el narrador, el labrador y el Maestro, Cabe una

1 tal i i6

Por ejemplo: e| labra-
dor entra con su hijite de la mano y se acerca
a 12 mesa del profesor, donde el otro personaje
ests sentado. Mientras el labrader con su hijo
avanza hacia el Maestro, ¢l narrador inicia la
dramatizacién...

Al colegio de la wvilla
llevé su hijo un labrador
dicienda: —Vengo con é:te
tocante a su educacién,
—¢Sabe leer? —XNi una letra.
—sEscribir su nambre? — No.
—Entonces, amigo mio,
como e| trabajo es atroz,
me dard usted doce duros

por todo. —;Ca, no los doy! .
En igual precio me venden
un burro. —Pucs lo mejor

es que compre usted el burro;
y con éste tendrd dos.

Quirnraxo Rraxco.
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LENGUA ESPANOLA
Eneefianza elemental.—Primero y se-
gundo ciclos.
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LITERATURA.—Los ramances.—I) Todos los
ejercicios que jalonan la Metodologia del leaguzje
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en los Cuestionarios Naclonales tiemen su hito
final en la Literatura. Y csti bien elegido el lu-
gar, porque la Literatura es la fuente cristaiina,
ei manantial primero que se encuentra aguas arri-
ba. Que si la Graméilca, pongo por caso, es la
ciencia y el arte que sienta los principios y da
las reglas para hablar y escribir un idioma con
correccién, su Literatura viene a ser como un
ejemplo concreto de modelos de bien decir.

Las obras literarias que mas cerca estin del
nifio son, por su origen popular precisamente, los
romances y los villancicos, de los que Espafia po-
see un verdadero tesoro. Y éstos serdn los que
serviran al Maestro para llevar a los nifios hasta
el recinto mégico de la Literatura.

II) Romances y romanceros.—El romance es
en Espafia la expresion concreta de la poesia po-
pular. Nadie sabe quién los ha compuesto; y el
puebla los ha venido contando y cantando desde
hace més de cuatro siglos y ha medificado los tex-
tos primitivos segin su propia inspiracién, como
lo demuestra el hecho de que hay romances de los
que se conocen mas de cuarenta variantes.

Las figuras heroicas de la Edad Media espadiola
~—Don Rodrigo, Fernir Gonzilez, el Cid, etc.—
y los hechos gleriosns de la Recenguista andan
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) Kjersiclos.

Y shora como r

8 ng ofr
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-—graduados para los dos primeros ciclos—unos
temas extraidos de la inagotable cantera del fol-

klore

Refranes.

A quien madruga
Dios le ayuda.
Palabra y piedra suelta
no tienen vuelta,

AT

Adivinonsas.

Soy un palito
muy derechito
y encima de la frente

¢, infantil ¥ no infantil, donde hay varda-
deras piedras preciosas.

cuando llueve y hace
[frio
sale el arco del judio.
Por Santiago y Santa
[Ana
pintan las uvas;
por la Virgen de agosto
ya estin maduras,

‘\nwrmvaM
Campo blanco,
flores negras,
un arado

tengo un mosquito. ¥ cinco yeguas.

Cancioncilias. Cigiiefia, cigiiefia,
la casa se te quema,
los bijos se te van

escribe una carta

y pronto vendrin.

Cuando liueve y kace
[sol
tale el arco del Seiior;
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Juegos. e la redonds.
Reta mano
Pin pin, que se esconda.
zarramacatin, El cocherito, leré,

la cotorra verde me dijo anoche

pica el toronmjil, que si queria
toronjil del rey. montar en coche.
Yo tengo un buey Y yo le dije

con gran salero:
“No quiero coche, leré,
que me mareo.”

que sabe arar
y recajacar,
y dar 12 vuelta

IvV) Bibfiografia.

No hay, a mi juicio, antologfas poéticas para
nifios de los cuatro a los catorce afios. El Maes-
tro tendri que espigar en las antologias gene-
rales o libros de versos, autor por autor. Lo
cual exige tiempo y una biblioteca numerosa. En
nuestros Libros de Lenmguafe—ciclos 1.6 y 2.0—
encontrardn los Maestros poesfas y prosas en
abundancia y graduadas cuidadosamente.

Quirraro Braxco.
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LENGUA ESPAROLA

Perfeecionamiento.—Primero y segun-
do ciclos.

el
$4BEL be o5 TeMecd P

I) ldloma o lengua. Clases de lenguas.
IT) Orientaciones metodolbgicas.

yur -2

El nific sabe ys 1o gue es lenguaje (fi-
cha VIII-1), Sabe gue el “lenguaje” comprende
todos los procedimientos mimicos, grificos y fé-
nicos de Que se vale el hombre para expomer su
vida interior,

Las lengua o idioma es uno de estos procedi
wwienios, una especial realizacidn del lengusje re-
ferida a wna comumidad humana. Por el hecho
de ser hombres poseemos la facultad del lengua-
je. Por el hecho de haber macido y vivido en
Espafia poseemos una manera particular del len-
guaje: la lengua espafiola,

Se hablan muchas lenguas: mds de tres mil.
Esta fragmentacién dificulta las relaciones hu-
manas, Los hombres intentan poner remedio a
estas barreras apremdiendo otros idiomas, ¥radu-
ciendo obras extranjeras o inventando una len-
gua que sirvae para todos, por efemplo, el “espe.
ranto”, Nétese la vnsuficiencia de estas soluciones.
“jCémo se ha legado & esta diversidad lingdits-
tica? Unas lenguas suceden & otras. Lentamente
wna lenyua puede desaparecer, y lemtamente otros
lenguas nacen de ella. Asi el “latin” y el “as-
pafiol”,
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Nuestro idioma es apto para espresor tods Is
coplia y Rondas estensién del pensamiento hu-

Par supuesto gque esic “oriemtacién™ es pave
“:rabajoric” amte wum texto escogido de antema-
a2, escrito em la pizarra por el Maestro, con la
o3 consiguicnte por Jos wmifics.

I) Ejerclclos.

Conversacién.—Si hay posibilidad, escribanse y
iéanse por el Maestro frases en cualquier idioma
cxtranjero y compirense con sus correspondien-
tes espafiolas.

Invencisn.—TEscribid cinco frases, en cada una
de las cuales falten sucesivamente una de las
cinco vocales, Ej.: “El gorrioncillo picoteé todo
el césped”. (Ausencia de la g.)

Algiin “trabalenguas” para vencer las dificul-
tades de consonantes. en especial alveolares, pa
jatales y velares,

Lenguaje y pensamiento,—Para tener idea dcl
hipérbaton (sin emplear el término, naturalmen-
te), exponed de todas las maneras posibles la
siguiente oracién: “El labrador sembrd el trigo en
@: cucpo & la salida del sol”. Indicad luego la
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oracién mds cufdénica y de mis cakdad expre-
siva.

Ordenad segiin el sentido légico estoe versos
de Rosalia de Castro: “En su circel de espinos
y rosas / cantan y juegan mis pobres nifios”.

Entonacién.—L,eced de forma enunciativa, inte
rrogativa y exclamativa: “Se ha incendiado el
ieatro”, o similares.

Formacién y perfeccionamiento del estilo.-—Es-
cribid, leed y comentad: “¢For qué a un es
criter de la Edad Mecdia ya le parecia el cas-
tellano como “el sonido claro y enérgico de la
trompcta” ?

IV) Bibliografia

Ararcos, E.: Fonologie espafiola. Madrid, 1950.

Arowso,” A Castellano, espafiol, idioma macional.
Ruenos Aires, 1943.

Crrapo DR Var, M.: Fisonomia del idioma espa-
#iol. Madrid, 1958. :

GiLt Y GAva, Si: Fonética gemeral. Madrid, 1950.

Navarro Tomis, T.: Manual de promumciacién

" espafiols. Madrid, 1950. B

Artvro MxpIina.
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LENGUA ESPANOLA

Perfeccionamiento.—Primero y segun-
do cicloe.

.
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I) La palabra—La palabra es el signo mis per-

N
=
fecto para expresar grifica y fonéticamente
Ia vida interior del hombre—La palabra

VIl - 4

hablada y la palabra escrita.—E! respeto
a la palabra

IT) Orientaciones metodolbgicas.

Pretendemos que el nifio sepa de la wtilidad de
la “palabre” y adguiera sw mocibn. Lo mnocién
mdbs simple, claro.

El nifio conoce yo lo que es “signo” (ficha 1)
y & volor de expresibn gue todo signo posee.
Que se dé cuenta ahora de que la “polabra” es
también un “signo”. Un signo muy superior a
cualquiera otro de los que el hombre puede em-
plear para expresarse.

Podriamos intentarlo haciendo que el wifio pien-
se, por ejemplo, em wun animal doméstico cwal-
guiera (“gato”, “galling”, *perro”...). Sim wuiv
lizsar palobra alguna, el nifio nos “dira”, com
gestos o com sonidos imarticulados, céal ha sido
el animal em que pensé. Fdcilmente em estos
ejemplos podemos averiguar e] animal objeto de
su pemsamiento. Pero si lo que pedimos es que
nos exponga otro objeto diferemte (“vemtana”,
“drbol”, “rlo”, etc.), las dificultades aumentardn,
y aumentardn haste lao imposibilidad de la expre-

signo tieme wmna forma y posee unm fondo, wm
significado., Una bonders o media asta guiere
decir duelo; la palabra “gato™, escrita y hablo-
da com motas privativas, gquiere decw um awimal
mamifero de especiales caracterfsticas; wun rectdn.
gwulo blamco sobre um chrculo rojo quiere decir,
en el cbédigo de la circulaciém, direccién proki-
bids. etc., Todo esto es lenguaje, Como lo es
también el lenguase de los mudos, los togques de
cormeta, las sefiales de humo de los indios de
América, el dibujo, la mesica, el somido articw
lado, la escritura.

Hay, por tanto, muchas clases de lenguaje,
Pero mo todos pueden expresar, com la precision
¥ correccibn que se reqwicre, la amplia comple-
jidad de nwuestra vida intersor. Las contracciones
del rostro smdicardn alegria o dolor, pero nunca
conseguirdn decirmos los motivos que produjeron
es0s sentimientos,

Es necesario acudir al lenguaie articulado, a
la palabra 3 a su represeniacidm gréfica, o la
escritura,

Llevemos al nifio a la conclusién de gue el
lenguaje articulado es la mds olia ¥ mds per-
fecta expresibn del espirituw humano.

I) Ejercicios.

Conversacién.—Un accidente en la carretera.
Una escena en el mercado. Necesidad, por come-
siguiente, de la comunicacién.

Invencién.—Consigase que distintos pensamien-
tos (“segar el trigo”, “ir por agua”, etc.) sean
expresados ampliamente por las tres clases de
lenguaje indicados.

Escritura. — Ante un grabade, que expliquen
y escriban lo gue ven.

Formacién y perfeccionamicnto del estilo.—Es-
cribid, leed y comentad: *“El idioma es un cor-
cel que nos lleva hasta lejanas tierras” (prover-
bio &rabe).

IV) Bibllografia.

Bawry, Cu.: El lenguaje y la vida. Bueno:
Aires, 1950.

Px1, M. A.: La maravillosa historia dcl len-
pusje. Madrid, 1955.

Venpryes, J.: El lemguaje. Barcelona, 1943.
Libros de lecturas para nifios.
DrLAMAIN, J.: Por qué cantan los pdjaros. Bar-

celona, 1947.
Facurr, E.: El arte de leer. Madrid, 1913.
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~ LENGUA ESPAROLA
Perfeccionamiento.—Primero y segun-
do ciclos,

PaREN %Hﬂ*/\ ¥

omne howb

I) Las palabras se transforman.
II) Orlentaciones metodoidgicas.

-

VUl .é6

Escribir en el encerado el sigwiente pasoje de la
Crénica General de Alfonso el Sabio: “Era omne
bien rasomado... € fizo de sus cosas ¢t de sus fe-
chos libros muy buenos”. Escribase a continuacién
en castellano actwal, seRalando las diferencias en
los correspondientes vocablos. Las palabras, por
tanto, sufren tramsformacién, No se habia y escri
be lo mismo en muesiro tiempo gque em el s+
glo x111,

Pero ofin mds gue estos cambios que en el dem-
Po sufrenm las palabros creemos de mds importancic
comocer las sutiles—y, por ello, mds dificiles dec
precisar—transformaciones gue wnma palabra pade-
ce, seghn su situacién y oficio en la frase. Véanse
las diferemcias de forma y significado de “ldpiz”
en dos oraciomes distintay: “Este lipiz es aswl”.
“Encontré umos lipices debajo de] armario”. Pro-
diguense log efempios en este sentido.

Cuando al niflo demos una polabra, no se la en-
treguemos como un vocablo suelto, vacio de autén
tico sentido, o emvuelta em una compleja defini-
cibn, sino hogemos gque com ellas obtemga situa-
Ciones varias y espresivas impultando en el escolar
v poder de evocacién ¥ comsiruccibn.

Demos los adverdios directrices del sucesor en
el tiempo: Antes (pasado), Ahora (presenie). Des-
pués (futuro). El tiempo, como una gerie de pun-
tos sucesivos.

Y alvededor de estos ives adverbios otros para
el presente (“'ya”, “mientras”, “em esie momen-
to”...), para el pasado (“ayer”, “antes de ayer”,
“entonces”, “antafo”...), para el futuro (“imego”,
“maonana”).

I) Ejercicios.

Conversacién,—Dos nifios exponen y dizlogan
lo que hicieron la semana pasada. Lo mismo, lo
que harin el primer dia de fiesta que se avecina.

Invencién.—Escribid frases que indiquen “coe-
xistencia” con otras dadas: “Mientras yo estu-
dio...”.

Valor de la “simultaneidad” em oraciones cons-
trufidas con “gerundios”. “Fl nifio iba caminando
comiendo un racimo de uvas”.

Relaciones de “continuidad” con los adverbios:
“antes de ayer”, “ayer”, “hoy”, “manana”, “pasa-
do mafana”,

Conjugad los verbos “pensar” y “querer” em

acciones futuras,
' Idem “razonar” y “amar” en acciomes pasadas..
® Vocabulsrio.—Indicad las acciones que hicieran
ayer cada uno de los familiares de un nifio, Idem
lo que no hardn los compafieros de clase. Idem i3
que ahora estdn haciendo los distintos trabaja<in-
res de la localidad.

Formaciém 3y perfeccionamientc del estilo. -
Leed, escribid y comentad, indicando los eaiices
del pasado, de la simultaneidad en el presentc,
y del futuro, respectivamente en los versos de
A. Machado: “Anoche cuiando dormia..”; de
J. Manrique: “Recuerde el alma dormida...”, d:
Juan Ramén: “En el huerto, los naranjos / -«
dilatardn de pdjaros, / el azul ird cantando /
el agua del regato”.

Narracién.—Un sucedido de la historia de Espz-
fia, simultineo a la conquista de Granada (1492).

IV) Bibliografia

Mairro, A.: El Iibro del Maestro para la enseflan-
£ga active del idiomg. Madrid, 3.¢ ed. (s. a.).

Arruro Mxpina.
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LENGUA ESPANOLA

Perfeccionamiento.—Primero y segun-
do ciclos.

homdnimos
I) Homénimos. Sinémines, Anténimos.
II) Orlentaciones metodoléglcas.
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Ideas claras ¥ precisas sobre estos conceptos,
Sobre éstos y sobre cualguiera otros. Los com-
ceptos gue los niiios poseen son nebulosos y de
escasa fifeza. Ayudémosle a clasificar sus com
ceptos, haciendo gue sus vocablos adquieran alma,
Los matices suiiles, sobre todo en la simonimia,
deben ser acercados ol escolar, madurados. Que
se percate bien de las ideas de semejamza y de
cposicibn que pueda encontrar en las palabras.
No importa que las relaciones de oposicién, por
efemplo, aparezcan pronto en la mente infantil.
Hay que seguir ejercitdndolas, Com ello amplid.
remos su lenguaje, lo haremos wmds propio y
correcto, Lo flexibilizaremos. En esto, como en
todo, ebundancis de ejercicios y siempre aten-
cién vigilante del Maestro pora lao aclarccibn
oporiuna,

Homénimos, — Distinta significacibn, pero con
igual pronumciacidn y, & veces, la mirma orto-
grafia (“cojo™, wverbo, y “cojo” adjettvo).

Sindmimos.—Parecida o igual significacién, aux-
que se escriban y se pronuncien de diferemies
manerar (“goeo”, “jubilo”, “alegric”, “placer”...:
“aceituna”, “oliva”, “asno”, “burro”).
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Derivacibn.—Demos unc palabra primitiva, por
efemplo, “pan”, Afindamos o ella los ofijos que se
Precisem para formaor las palabras derivadas co-
rrespondientes: “empanado”, “panaderia”™, “pame-
cillo”, “panadero™... Todos estos wocablos, “empa-
rentados” com s palabra “pan™, comstituyem uma
familia de palabras. Imteresa que los nifios se per-
caten, tanto del ensamblafe de las derivadas como
de que todas las que esténm agrupadas a la misma
rafs conservan la misma significacién fundamental
de ésta, y que las diferencias van expresadas por
el cardcter de los afijos que se le agregam. Com-
pérense, por ejemplo, “casa”, “caserio”, » “caru-
cha”. Diferenciad bien em estos ejemplos, y en
tedos (tisa de colores, subrayados), log clemen-
tes integramtes de la palabra derivada.

) Ejercicios.

Lenguafe y pensamiento.—Con rafces propues-
tos por el Maestro (“duc-”, “am”, “ag-") escri-
bid familias de palabras.

Separad la raiz y los afijos, en las voces que
pueda hacerse, de un pirrafo preparado de ante-
mano,

Vocabularic.—Constituid familia de palabras con
los prefijos “hipo” (debajo), “para™ (proximidad),
“retro” (hacia atris), “re” (repeticién).

Lo mismo con los sufijos “-ico”, “-ote”, “-efio”,
“”,

Aplicad el sufijo “-ero” a palabras que originen
otras que expresen lugar donde ocurre algo (“wma-
tadero”, “ponedero”, “lavadero”...).

Idem con e! sufijo “-or” para profesiones u’ofi-
cios (“actor”, “impresor”, “labrador”, “herra-
dor”...).

Los ejemplos pusden ampliarse con los midltiples
prefijos y sufijos de nuestro idioma, pero daado
siempre al nifio los matices y significados que es-
tas particulas poseen.

Anruno Mxpina.
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LENGUA ESPANOLA
Perfeccionamiento.~—Primero y segun-

do ciclos.

oa
Dae

arbol

aasa

arboles

I) Accidentes gramaticales. E! ndmero (conti-
naacién),

) Orlentaciones metodolbglcas.

El niflo ha adguiride ya el valor de oposicién,
¥ ous de correlacibn, que puede poseer un com-
cepto ol pasor del singular al plural (ficha 9).

Vil - 19

Delimitada también lo idea de accidente gra-
matical como algo gque modifica mo substancial-
mente, podriomos dar, si la madures del alumnro
lo permite, la explicacién de accidente em senti-
do general, como calidad escnciol, de algo quc
no puede existir por 8§, sino en otro. La “blan-
curs” de la “nieve” se emcuentra en ésta, ¥ no
como substancia independiente,

Ahora ya 3§ es oportuno decir que con el sin-
gular expresamos a um solo objeto, y con el pla-
ral, a varios, ¥ gue com & accidente gromatica!
de “ndmero” wmodificamos a los conceptos de
substancia (“mombre”}, cmalidad (“adjetivo”™) y
acciones (“verbo”), jumio a los determinantzs
(“adjetivos determinativos”, “articuio”) 3 a los
“pronowinbres”.

Para fijar todovba mds Is ideca de pluralidad
hdgase ver gue ésta se puede comseguiv por di-
ferentes procedimiesntos morfolégicos: a) Con
articulos o adjetivos (“los”, “las”; “muchos”,
“varios”...); b) Comn mombres colectivos (“colme-
na”, “rebafio”...); c) Con promombres (“mosotros”,
“vosotros”...); d) Com ter iones especiales
ofisdidas ol singulor (-8, -es cwondo se trota de

ies, la Religibn... pueden ser oyudadas com re-
kitos ¥ recitales literarios. Por ejemplo, cwando
hablemos de 13 Recomquirta, que reciten alghn
romance del “ciclo histérico”, Pasar de la emo-

cién del “No me mueve, mi Dios, parc quererte”

6 unae explicacién sobre el arrepentimiento, o la
humildad, o el amor a Dios, no seré nwmca di-
ficil en wn buem BMaestro,

De esta manera poetizaremos, ennobleceremos,
vivificaremos, cualguiera de nuestras emsefianzas.
Y, en defnitiva, al nifio. Que es lo que interesa.

) Ejerciclos.

Una lecccién propiamente de Literatura la po-
demos enfocar desde distintos puntos de vista,
seglin que nuestra explicacién se centre en la
obra (Quijote, p. ej.), en el cutor (Santa Te-
resa), en la época (Renacimiento), o en el gé-
nero (“cuento”). Y luego toda una serie de as-
pectos diferentes girarin alrededor de estas cues-
tiones centrales.

IV) Bibllografia.

Bravwscaving, M.: El arte y ol mifio. Ma-
drid, 1914,

FErNArDRz, S,: Lo emsefianza de lo Gramdtica
y de la Literatura, Madrid, 1941.

MxpiNa Bzavo v Ramos, L. C.: La estético en
ls Escuela, Madrid, 1934,

Sxepano p2 Hamo, A.: “La utilizacién de la
Literatura”, Bordés, nGm. 33, 1953,

Torar, C.: Literatura infamtil espaficls. Ma-
drid, 1557,

Los libros de lectura infantiles, en sus diver-
sas modalidades (adaptaciones de clisicos, cuen-
tos famosos, obras escritas expresamente para
nifios, etc.), van alanzando en Espafia toda Ia
categorfa que merecen. La sociedad y el Estado
estimulan con concursos y premios esta produc-
¢ién. Las Fditoriales, igualmente, publican obras
¥ colecciones en este sentido.

AxTURoc MREDINA,

“YNIGEPY o¥nlvy
¥E6T ‘PHP
SSJ CD4nD4ayT D1 2p D03 'Y ‘OQVIVOAY
‘eE6T

‘PUpeN ‘[piduald opfojonsg H 'Y NYRNIE(Q
ejjelboiqig  (AI

‘Ti0ZY Jp ‘epalag 9p oandud

“83p 02013 oAnedgiudis uusje peyuamod £ P’y
‘pepijedo] e] sp Jendod odi un

¥ (Quawjelom £ eis;y) 1iquIsAp £ JeAIasqQ
*£03593 Ip ‘saucioe 3

*SOPETHIUR §313¢ IP uQdLIISIP £ uQReALISqO
‘ofested un ‘ezepd ‘osejd

3 ‘I3 ¥UD Sp UQNIUOSIP £ UQIRAIISIQ
'soppaafl  (m
‘opoasasqo oy

~3fQ0 13p Dlpsags] UQIMHULINDID KHODAKLIN0D P
‘DIS§I40 wQIsviofUa Ispf
~02340D §03onp0osd %OS 1S ‘SonyNI §0p IP DISOISIY
Ipa1m01fizs0 uos 88 ‘sojalqo sof ap puosy ‘m
“Onpoid 2p Jvdny ‘opvosIws 17 %3 WPIIDIOIDA ‘Oulj
S0P ‘(10pDNIQDS © TIVINIVU UOF IF) UQIDIHIGD]

2p 0 ugInposd sp opows ‘(1084140 0 pDinDH)
$aliio ‘0$3¢ ‘40100 ‘owssof ‘oyviivy ‘aiquiop
: [eworpy
PP ®ande ezuegasud ¥[ eied oxsaER [2p oq
I 04931 ns w3 oyyopy p 40d omandosd 12 ‘1013
K352 0 %3 ‘sowvaynun] suambis 17 sas spand
032/q0 'wn Ip UQPBAIISQO Ip  Dwanbss,, u)
‘opiq:isadosop
40504 ‘apuautiiduss ‘o viuDidodus op  4d0av:
spand oy (a3 vavd anb o] U}V WOHDY InD
FoUOIIDIPUL ‘SDIUILIENS 40T ‘UPIIDL4ISQU IP S}
4i4Dfus $210p SD] Pavinwilisd ‘pivinudieo 0agsIDiy
13 0paiatp ‘uawDingot ‘K DPLMIPLO DiIND
DUN P 4DIYDIS Ip DY IF  MiQ1IDasdFqo, DT
‘[PUOIIOWI PryiIT DUN 3P $3a
"D4] D OPDIJUIIIN0D POPIVIE D] our ‘mdo3 anb
21QIEDuR  DiS8304424 19D 214D 12 OIuKK pidS ou
WoLd80p D) anbiod ‘$03132[4ad spws sorppisa s3>
MOJUD SOMIIDZUVINY '0p4InII4 [& W2 DPIDRD a5
md 0] ap %P1d14Isap D) © 2MDIIPD s svsD]
040d ‘Disis NS 2quv auazy Ind of tq14252p 2nd D
oy 10 4Dpous upsas uQrdUIOSIpP 3p SCINI42f3 Sof
U3 4025 D 50504 SOT DINPIPOUD 404 5D pivp
rou #s UORALINIP DHING Dun "0 OopuDAIILQO

H
i
i

LR —

TI44NY  AD3uDI,, P vapt DY upquiny O (‘4
Wi E Bl T ) SFossoion, (0 4 06, +
9%, 4 ,0K,) . S04j050u, (soniuvisqns $03da303
2P UPIINPO4das) 24Quiouoid 3 w2 2puauyonly
20949, 4 g0gep, + J0949,,) . Dpajoqun,,
0R33132100 2iquiok 12 I 243nbpp and upisusrs o)
423 35009y ,10Q4p,, 3P oydwala owsmu 2359 %09
“uustf 222upucsdd
03daou0 owstw 353 2p MIKISI 0] and £ ‘gL

SUDJES DI 3P IDIMIDIIID 9] D OJuDnI u23 03§32%07
12p wovpisne pun sa [eangd-ienduis ugsisodo oy

nD Sp 21udwvaDd 20r4sd 35 ousm 17 InD DsSIsd;
~u ‘thotedpsed 0 enf sawcped amd ‘saunnbisqus
§D1094 50} & ‘193umensh owssmudag 12 anb sppy
._:.AC.:: v] 3p $244Dd sD; Ip SN
WD atifns wopimd b fopniownsl satuapaon
§0] Jp oum ‘OLSWYU psp IFVI 2383 wI Divay IS
“popyund
D; P DIAPIIL 0f 0198 P1DA  FOPUIIIINDULLIZG
ndis j0qip OF DUDISGPE Oapr D] 3 DQOIE bf
£:q970d 0idritad of b 40624OD 1) ¢ $310qup,, & Joq
4Py COIdUNI T FoguisiaDl suidn) D ADORHY opuvp
0434 "|puIwopuni Opoosfiubis 12 uliays $3%01908f
ipous svis2 anb wus ‘s04qUind £9] wDsuIMIIIIxI

61114

DuLiof NE K2 IND $IUCIVN[POM 438 IP ODYIUIE 19
%2 ‘[eonemeld JUIPIOE ap Daps O SomInIIrsg

*seaifglopolaw sauopdRILaLY (T
oJWDU (3 ‘sereaewrdb sUpPIY (1

*s0[312 op
-ungas L O L [—*0JUIIAVUOLIIDJIdJ

VIONVAST VINTT



LENGUA ESPAROLA

Perfeccionamiento.—Primero y segun-
do ciclos.

W

I) La observacién y la descripcién.
IT) Orlentaciones metodoidgicas.

En el nifo, en el hombre, interese saber cébmo
son las cosas y luego poseer la gracia de saber

m-1

decir cédmo son las cosas. Esto ¢, primeraments
ver y conocer; después, exponer. O lo que es
semefante, ¥ ya en el campo de jo formal edu-
cativo, primeramente observar, y IMego describir
y definir,

Observar es examinar atemtamemte. Describir
es dar a comocer lo mibs perfectomenie posible
aquello que se ha observado. Ambos poderes, de
observacién y de descripcién mo siempre se po-
seen. Encausar, ampliar y hacer que mo se pier-
dan en el miflo sus innatas dotes de observacién,
y despertar, formar y desarrollor la facultad de
deseribir som misiones que corresponden plena-
mente sniciarias en la Escuela. Diffciles wmisio-
nes, sin duda, pero no por ello memos inexcu-
sables v atrayemtes.

Bacon de Verulamio llamé a la observacién
“una especie de sagacidad, de olfato cacador”.
O, lo gque es lo mismo, vigilante atemcibn para
estar siempre presemte ante aquello que se nos
muestra. Y mo estdticamente, simo en actitud in-
terrogante, de esxpectacién, para percibir las
causas y relaciones com las que esté determinado
el objeto de la observacién.

2, en singulor (Tcentarf’) o enm plwral (“cants
r mos”).

i) Ejerciclos.

Lenguaje y pemsamiento. — Poned en sigular:
“tisfies”, “caballos”, “lunas”, “mesas”, “miérco-
fcs”, “bajaes”...

Pasad al plural frases mis o menos semejan-

. tes 3 #stas: “El labrador esparcié la semilla por

el campo”; “El ojo del amo engorda al caballo”.

Analizad el cambio de significado, al pasar del
singular al plural estos substantivos: “esposa”,
“corte”, “celo”.

Vocabulario.—Decid los colectivos que pueden
corresponder a los substantivos: hombre (“gen-
te”, “muchedumbre”, multitud”, gentio”); sol-
dado (“ejército”, “armada, “batallén”, “con-
voy”...) : casa (“caserfo”, *“poblado”)...

Formacién y perfeccionamiento del estilo.—Se.-

‘falad el valor metaférico ¥ de exquisita ideali-

dad del parrafo de R. Tagore. Ponedlo en sin-
gular: “Cuando caen los chubascos de junio...
las flores salen e sfibita algazara... y ae ponen
a bailar sobre la hierba locas de alegrfa.”

IV) Bibllografia

AcapeMia pR LA LExcua: Gramdtica de la Len-
gua Espafiola, Ultima edicién., Madrid.

Alonso, A., y Hxwefquez Urefa, P.: Gramd.
tica casteliana. Décimoquinta edicién. Buenos
Aires, 1957.

BELro, A., y Cuervo, R. J.: Gramdtica de la
lengua castellana. Buemos Aires, 1945.

Cr1ano DEL VaL, M.: Gramdiica espoiola. Ma-
drid, 1958.

FErxANDEZ, S.:
1951,

Lxxz, R.: La oracién y sus partes, Madrid,
193S.

Marrivez Amavor, E. M.: Diccionario grama
tical. Barcelona, 1953.

Pirez Rioya, J. A.: Gramdtica de la Lengua
Espafiola. Madrid, 1953.

Seco, R.: Manual de Gramdtica espaiiola. Ma-
drid, 19.7.

Gramdtica esparola. Madrid,

Ax1URo MYDINA.

'VHIGER] ONOXNY

o' TR0 ¥ wied OGLA P Ouway| awn oOf £
OpE20qSAp OfjuTef Gh TOD 2jes STUByERW ST| SEPOY
nb efa1A puONq BOD OZIIREQD 953 U2 FAlA {EpEU
-inise OIPAW ‘ePIEI OIPIW E€JISED BUN A 3§ SER
<U31 §e] INUY °Se[IaUI) FB] UPISD BISAIND eFS ud
fop P Evey PUANIBIP I—ef31a eINd e Jod—
o|gond [3p epijes ] y ‘Selaoul) seun £ soued
3P 3friqo un Leq O Pp sIudrpm ey uy,,

‘oD upozy ap
sfesed yamBIe P ul solgued §0] opueludmWod
‘uepond o8 Snb oKwypu Ip sIucELrEA SB[ Pad
~RH—0f}52 12D OIuvU0L22242d & uQ1IDUMIOY

*(* 150D, ° 5e8
-afn, ‘.teieareq,) zemfup p madares anb soapn
qns Ip 1od: 7] 3p srvundye sguedjq

‘dlqedesut senBule |9 opusrduemIag (2 f£2
OPUIPERY (¢ ‘$- ODUIPEUY (v :SI[RIuswEpUNy
a.mumv.— 8§31} Be] 0@-&?50.—@&« .mUka—gﬂ SO 3ap Tes
-nid [2p UPPEWIO} ®] P SE(HIY—DI0400140)

.04, ‘(omopre) 3. ‘.o

-uewe,, ‘. Jiquoss,, ¢ 2153, ‘. EnSak,, ‘.opeplos,,

omnd seiqejed uwod IsnnBasuco Ipand pepyeinid
8] 20D W00 SEIDGEM SAIUAIANIP SE] pesdaday

*.U3p10 [3p uQneRISE mbiens

yapadwl  pepuroine e, cojdmofg v, 33A7089I,

‘Aqrord, “ upadun, peiubjoa P Soqias SO

0od ‘,S001pt 8083, ‘. sa10sajord smm,, ¢ sopep

-Uojne, soAnuelsqne sof lejnfus ul £ cining od
-3t U3 PEuoeRY-—' oK u3d £ ombuag

sopjuafy (I

*(¥0Q43a 2p ©ID4Y IT OpHDRI ‘T UE-
‘sre- ‘sowe) 20s vy P Soprpopo e ‘(saiqiuon

DIMIDN SPIOMARD S0} ‘OMOWSH T ‘oHDib0sn ©T
‘TOTNIINION0D 50430 D L 401ONPEOI O, 21qD4
SMUDD uR ‘P2 & ‘438 2pINd DRM1IG O] 3P opuwie
1d  "$34010953 FouydIISIP $D430 P  Slvmpuridp
21unosfs pss 12 vavd ‘vaipunfap wa ‘K aqopoaln
spu 12 04vd 23504 DimpaonT ©f md remuxmE (g
DWISINS IP 12404 12—DIINDLIOJUS NS IP DININD
SOMOPUPP MIMOIT  DIDG—iDplAI0  Tossaqap ON
COMIDIILY] OuI14IY
12 43 as3auad apand 4vjoisa g2 and Fup 4od foia
SDIUD] $D40 MoS ‘312 ‘SI0IN[0} 1P OtuMMIIONOI
12 'uopezyeweIp D ‘uQIdEIIAI D] ‘eam) o7
21quholsosus $aImy sVpO)
D §2 ©j2 Ip OIpNIsI 13 “—UPIIDZNDMOIIDE IP 4o
“D3 WS P 214DdV—DINDIST WPIIDIND? IP SoTuINM
-0 FOMUM 2D 04001 |2 W2 ONSP IP DYUDIDO 40KDWE
2324f0 ¥ow Diamosg Dl w2 anb ouIDWM D] ‘IpMaw
2198804 53 DumpIIn’T vy oo £ “S0PDS 242388 IP
52200 501 P SoMFUIIMIS K SONINUNIONOI SO)
%3 opsvtisof ‘spuwapo ‘ousr ‘soupppn soLNAO
501 9p & odntumu 2P POPIIG DY) DI ws 01ps o%
‘o140ompa anb Loy osm 13 TIDUIPEIP N iDiouDS
2pIng ou Dianssy D1 Inb sounsyuvisodus soassaf
~Q0 $oq ‘DINFII %P\IoMed D] IP Souswews o 4od

I-IxX

ofsorRoous £ oLed D) 2p tonsssndss opvsod 19 op
=BAQUOSPY SOMIPUIIIIG 0112 %0 DIOYDITI Dintvs
MM U] 2P SonuDuIsasdas Pasomy so1 uI K £asg
~“WIND SDIQO SDI K2 OMIM (D LINMS IP DIDiY IS
‘sed|69j0polawr sauopreiuaL (IO

RIURYISR
ns 3 sopawl & sau4 ejoyedss wamesayq (I

sopR op
undos L OIIWILLJ— OJUINUTUOINIJING

VIONVASA VOONTT



que la casa fuera muy alta, de kiléme-
tros de alta. {Serian paralelas las es-
quinas? {Por qué?

8i aqui, en la pizarra, sefialo un pun-
to fijo, y un poco separado del pri-
mero, otro, pero no fijo, que pueda gi-
rar alrededor del primero, sin salirse
de la pizarra y siempre a la misma dis-
tancia del fijo, iqué resultara?... Sf,
una circunferencia. Si la trazamos con
el compis comprenderemos mejor lo
del punto fijo y el mévil, Lineas que
se consideran en la circunferencia. El
radio y el didAmetro, Si trazo dos didme-
tros perpendiculares entre sf la circun-
ferencia queda dividida en ... partes
iguales, que se llaman ... Y son rectos.
1,08 arcos comprendidos también tienen
nombre, que sabéis.

Si trazo dos o varias circunferencias
concéntricas, y dos didmetros de la ma-
yor dividen a todas las circunferencias
en cuadrantes. Los 4ngulos son todos
iguales, pero los cuadrantes, no. Evi-
dénciese., Y llévese la cuestién hasta
la divisién de la circunferencia en gra-
dos y apliquese a la medida de los 4n-
gulos, Los 4ngulos formados por radios
o diAmetros se llaman &ngulos en el
centro y su medida es la del arco que
abrazan sus lados. El semicirculo gra-
duado.

Egrc1CI08.—¢ Cudnto mide un cvidrante y,
por consecuencia, un dngulo recto? Si divido
trasando los radios, lo circunferencia em ocho
partes, cudnio mide um dngulo en el centrof

(Conocimientos"

por JUAN DEL RIC

OBSERVACIONES METODOLOGICAS.

Las que se deducen de los Cuestionarios Naclonales, y que, por ello,
han de ser muy tenidas en cuenta, son las sigulentes: 4

14 El! desarrollo de esta clase de conocimientos, introductorios a la
CGeografia y a la Historla, adoptard la forma de ‘‘conversaciones” con los
nifios, no de ‘“lecciones” propiamente dichas.

2 No obstante, es necesaria la preparacién de cada una de estas in-
tervenciones, tanto méas cuanto que, por su carécter intermedio entre la
charla y la leccién, precisan de una delimitacién previa de objetivos y
fronteras, sin la cual todo seria vacilacién, repeticiones y vaguedades.

3* Cada uns, de estas “intervenciones” o “actividades” tendrd, segin
los Cuestionarios, un carhcter de “prudente globalizacién’. Ello significa
que, s{ bien se admite su flsonomia globalizada, qulere evitarse el riesgo
de divagar de unas a otras nociones, estableciendo entre ellas relaciones
artificlosas, lo que originaba, cuando los “centros’” estaban de moda, des-
arrollos monstruosos, tanto por su extensién como por su falta de cohe-
rencia interna. (El que ahora no se hable siqulera de la ‘‘globalizacién” es

también recusable.)

4* Concederemos la debida importancia a las indicaciones metodols-
gicas en cada “asignacién”, aunque sin descuidar en modo elguno las alu-
siones al contenido que sirve de entramado a aquélla. Pero huiremos de

las ficticlas ‘lecciones-modelo’.

del aula que frecuentan,

seglin se trate de escue-
las rurales o urbanas.

Desarrollo.—Se sujeta-
rA a las siguientes etapas:
1.* Entrada en el tema;

Primer curso. (Seis a siete aiios.)

Asunro: La sala de clase.

Objetivo.—Conseguir que los nifios,
mediante “observacién personal suge-
rida”, analicen las principales caracte-
risticas de la escuela a que asisten, o

2* Ojeada de conjunto
(impresién  global); 3.4
Analisis de las principa-
les caracteristicas; 4.°
Sintesis final,

1* Mecdiante pregun-
tas, el Maestro llevard a
los nifios a que comparen,
sin ningn detalle, su ca-
sa con la escuela. Idem
sobre si se encuentran
bien o mal en la escuela
(independientemente de lo
que se relacione con el estudio, las ta-
reas, etc., es decir, fijindose solamen-
te en el “ambien’: fisico” del aula).

2* Siempre en didlogo animado, de
modo que se anime a los perezosos pa-
ra que manifiesten sus puntos de vista,
el Maestro hard notar si el aula en

grande o pequefia, iluminada u obscura,
cuadrada o de otra forma (redonda,
triangular, etc.; sin esta terminologia,
claro est3). .

En esta etapa, para ayudar a los ni-
fios a determinar aspectos generales, ta-
rea nada ficil para ellos al comienzo,
se acudiri a comparaciones en su ca-
sa, la iglesia, un teatro, etc, De este
modo reciben un refuerzo indirecto las
percepciones relativas a la escuela

3.* Anilisis de aspectos parciales,
a) El piso (liso, &spero, plano—o lla-
no—, o desigual, de madera o de bal-
dosas, etc.); &) El techo (alta o bajo,
liso o con agujeros, blanco o de co-
lor, etc); ¢) Las paredes laterales (su

‘n@imero, color, lisura, etc.); d) Las ven-

tanas (n@imero, tamafio—grandes o pe-
quefias—, forma: si son iguales o des-
iguales, o iguales por parejas contiguas
u opuestas, etc.); e¢) La o las puertas
(tamafio, forma, ete.); f) Decorado, etc.

4" No buscando una definicion, si-
no un resumen verbal aproximado, el
Maestro procurari que los nifios for-
mulen en una frase, construida en cola-
boracién, el resultado de la “leccién”.
Podria ser aniloga a ésta: La escuelo
es grande, cuadrada, clara vy alegre.
(Después de formada, los nifios escri-
ben la frase, dictada por el Maestro.)

Segundo curso. (Siete a ocho afios.)

Asunto: El pueblo en la comarca.

Objetivos.—~Individualizar al pueblo
en relacién con los limitrofes para des-
tacar su fisonomia propia, al par que
sus relaciones con ellos,

Material—Un mapa o croquis del
partido judicial, (Este croquis es indis-
pensable en toda escuela para la inicia~
cién geografica y debe hacerlo el pro-
pio Maestro.)

Desarrollo.—Establecemos las siguien-
tes etapas: 1.* Introduccién aperceptiva
mediante alusibn a los pueblos comar-
canos que conocen los nifios o de loa
que han oido hablar; 2.* Profundiza-
cién oral de las noticias que tienen acer-
ca de cada uno de ellos; 3.* Fijacién y
ampliacién, si procede, de las noticias
anteriores y de las relaciones existen-
tes entre el pueblo de que se trate y
los limitrofes, utilizando el croquis;
4. Resumen final

1,* Siempre acudiendo a preguntas
que provoquen e] didlogo, el Maestro
hace que los nifios le digan los nombres
de los pueblos préximos. Uno o més
nifios habri estado alguna vez en al-
guno de ellos; se les pregumta por su
impresién general, Se alude a las rela-
ciones poco cordiales que existen con
algunos (para aprovechar la ocasién de
combatir esos odios locales, tan incons-
cientes como vivos casi siempre).

2* Sobre cada uno de los pueblos
se entablard un didlogo con los nifios
que puede comprender el anilisis de los
siguientes factores: a) Distancia a
nuestro pueblo (en leguas, si todavia se
emplea esta medida antigua; pero tra-
duciéndola en kilémetros siempre);
b) Caracteristicas generales de cada lo-
calidad aludida (es grande o pequefia,
agricola o industrial, tiene o no rio que
pasa por ella o sus alrededores; estd en
la montafia o en la llanura, sus habs-
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tantes son afables o retraidos, fiestas
principales, ferias, etc,, etc.); ¢) Clase
y estado de los caminos que unen a

—*~Q~(‘
~ .
~

nuestro pueblo eon cada uno de los co-
marcanos ; servicios de comunicaciones:
tren, coches de linea, tranvias, etc.);

Nora.—En la seccién de Geografifa del nti-
mero de funio-fulic, pdyina 29, donde dice:
“Fn la Meseta Norte, las aguas de luvia y
los rios han desgastado fAcilmente las blan-
das”, debe decir: “En la Meseta Norte, las
aguas de lluvia y los rios han desgastado fa-
cilmente las blandas- arcillas y han formado
unos cerros planos por arriba, llamades pi-
ramos,

"T.a Mescta Sur es més variada: al Fste
estd la llanura de La Mancha y al Qeste el
territorio de Extremadura, que es una llanura
suavemente ondulada, Kntre los rfos Tajo y
Guadiana se encuentran los Montes de To-
ledo.”

En ls pigina 30, donde dice: “Tin Madrid
vive mis de la poblacién de la Meseta Sur”,
debe decir: “Fn Madrid vive més de la mitad
de la poblacién de fa Meseta Sur.”

EL LEVANTE DE ESPARA

@) MATERIAL DEL MAESTRO:
— Mapa mural fisico de la Penin-
sula Ibérica,
— Tizas de colores,

b) MATERIAL DE 1LOS ALUMNOS:
— Mapas “Espafia Fisica”, “Espafia
Politica” y regional del atlas.
— Cuadernos y lapices de colores.

¢) OBjErvo DE LA LECCION:

Iniciar a los alummnos en el cono-
cimiento de la region levantina,
cerciorindose de que dicha regién
estd formada por montafias en el
interior y por lanuras junto al
mar.

32

d) Nombre que reciben los naturales de
esos pueblos,

3* En esta etapa podemos adoptar
dos procedimientos
didacticos: o bien
“fijamos” sobre el
croquis o mapa las
naciones tratadas en
Ia etapa anterior, ¢
bien intensificamos
algunas noticias res-
pecto de cada pue-
blo y al par vamos
deter minando su
emplazamieato en el
croquis Lo que im-
porta es dar con-
crecién a la fase me-
ramente oral wuiili-
zando la represen-
tacién grz'u'ica. (C]a-
ro es que, si los ni-
fios mauejan torpe-
mente adn los cro-
quis, hay que dete-
tiecse en ensefiarles
e interprctarlos.)

4.* Anilogamen-
te a lo hecho en el
cucso anterior, pero
con mayor exigencia, se construyen tres
o cuatro frases-resumen, Finalmente,
los nifios copian el croquis,

por PEDRO PLANS
Profesor de Geografia en el Colegio
“Gaztelueta” (Vizcaya).
d) DESARROLLO WE LA LECCION,
La regiom levanting estd sttvada en
el burde oriental de la Mesela,

Fig. 2 I monrasias

I:] LlanurAs

HUILRIAS MAS iMPORIANIES

1. Presentacién del tema.

Fl Maestro explica que a la regién
que se¢ va a estudiar se le llama “Le-
vantina”, palabra que vicne de “levan-
te”, que significa Este. El Maecstro lla-
ma a un alumno y hace que se oricnte

extendiendo los brazos, Al Este, se le
llama “levante” porque cada mafiana e}
Sol sale—se levanta—en esa direcciém.

2. Todos sithan la regién levanting en Joa
mapas. Los slumnos ven que comprende uu
conjunto de tierras orientadas hacia el Egte,
hacia el Mediterrdneo. En el mapa politico ez
comprueba que se trata de laz provincias de
Castellén de la Plana, Valencia, Alicante y
Murcia,

Montasias y lanuras.

3. Fijate en €l mapa fisico. Ves que
el interior de esta region estd forma-
do por montafias, i Como se llaman?
Corresponden unas al Sistema Ibérico
y otras a las Montafias Béticas, Pern
estas montafias no llegan al mar. Entre
ellas y el mar hay unas llanuras,

El trabajo de los ros,

4, Estas llanuras las han ido for-
mando los rios, al depositar en las tran-
quilas aguas del Mediterrineo la tierra
y las piedras arrancadas a las monta-
fias, ganando asi terreno al mar. Haec
muchos miles de afios el mar llegaba,
pues, hasta el pic de las montafias, F!
Golfo de Valencia hacia, por tanto, un
entrante mucho mayor que ahora il
Maestro comienza a dibujar el croquis
en la pizarra (fig. 1). Los chicos lo co-
pian en sus cuadernos.

¢ Qué rios son ésos?: Mijares, Turia,
Jhcar y Segura, con su afluente el San-
gonera,

5. Por eso las costas de la region
levantina son bajas y arenosas, §Qué
nombre se da a esta clase de costa? En
ellas hay estanques, como el Mar Me-
nor y la Albufera de Valencia. i En qué
provincia se cncuentra el Mar Menor?
Ll Maestro recuerda a los alumnos gque
el Mediterrineo eg un mar casi sin co-
rrientes ni mareas. Por eso la tierra y
las piedras arrastradas por la corricn-
te de estos rios pueden depositarse tran-
quilamente en su desembocadura y {or-
mar playas, IXn cambio, el Cantdbrico
es un mar con tempestades y con fuer-
tes corrientes, que limpian de arena las
costas del Norte dc Espafia, permiticn-
do que las rias conserven su profun-
didad.

Estas tierras arrastradas por los rios
han formado, ademis, en estas llanu-
ras un suelo fértil, es decir, apropiado
para los cultivos.

e¢) RESUMEN DE 1A LECCION:

La region levanting estd situada en o
borde oriental de la Meseta, Comprends
las provincias de Castellén, Valencia,
Alicante y Murcia, Esté formada po¥
montaiias, en el interior, y por una llo-
nura costera cuya anchura varia de unos
lugares a otros,

f) EJERCICIOS Y ACTIVIDADES:

1. Escribe en tu cuaderno los nombres de
tres lugares, que pueden ser ciudades, pue=



bles, montaiias, caserfos, etc., pituados al Este
def lugar cn que vives.

2. Aprende de memoria: “Los rfos del Le-
vante de Espaila son el Mijares, Turia, JGcar
y Segura, con su afluente el Sangonera.”

3. Si te Ujas en un mapa fisico de Espafia
wverds que una de las mayores anchuras de laa
Hanuras levantinas se encuentra e¢n la provin-
cia de Valencia, a lo largo del rio Turia, Me-
diante una tira de papel halla sobre la escala
grafica la anchura en kiémetros de esta lla-
nura en el lugar indicado.

LA LUCHA CONTRA LA SEQUE-
DAD DEL VERANO: LAS

HUERTAS

a) MATERIAL DEL MAESTRO:
- Mapa mural fisico de¢ Espafia.
— Fotografias de barracas valen-
cianas,
— Fotografias de! palmeral de El-
che,
— Tizas de colores.

b) MATERIAL DE LOS ALUMNOS:

El mismo que el de la leccién an-

terior,
¢) OBRJETIVO DE LA LECCION:

Hacer que los chicos adquieran una
idea de cémo son las huertas le-
vantinas, hecho de Geografia hu-
mana que da personalidad a esta
regién,

d) DESARROLLO DE LA LECCION,

La sequedad del verano.

1, Presentacién del tema.

{Sabrias sefialar en el mapa los rios
de Levante? Suelen tener un lecho muy
grande, pero cast siempre llevan muy
poca agua, El rio no es mis que un
hilillo que corre entre pedruscos y gui-
jarros. I51 leclio constituye el lugar pre-
ferido por las lavanderas para secar la
ropa al sol, LLos rios de Levante llevan
tam poca agua porque en esta regién
Hueve poco. El verano es la estaciéon
mis seca del afio, debido a que soplan
entonces vientos muy secos procedentes
de Africa,

2. Las plantas no disponen de agua
cuando méis lo necesitan, Los hombres
se ven obligados a regar sus campos
con ¢l agua de los rios y de pozos, A
estos campos que se riegan se les llama
en Espafia huertas. En ellag no se des-
perdicia ni un palmo de tierra, y el
agua, del que dependen la vida de cen-
tenares de miles de personas, constitu-
ye el mayor tesoro,

La fHuerta de Valencia es la mds esten-
sa y la mds rico,

3. El Maestro sitha en el croquis
las principales huertas (fig. 1). La
Huerta de Valencia se extiende a lo
argo de mis de 100 km. al pie de las
Montafias Ihéricas, El agua para regar
¢ saca de los rios Turia y Jacar.

4. El Maestro hace ver a los alumnos go-
bre el mapa que estos dos rios penetran pro-
nd}mcnte en el interior de las Montafias
Tbéricas mds luviosas, Las luvias de fin de

primavera en estas montafias y el agua que

resulta al fundirse las nieves en alturas que .

alcanzan los 2.000 m. permiten que se pue-
dan regar durante el verano los campos sin
interrupcién. La riqueza de la Huerta es tan
grande que viven 600 personas en cada kilé-
metro cuadrado. Se cultiven naranjos y limo-
neros, hortalizas (cebollas, pimientos, tomates,
etcétera) y arrozr en la Albufera. Los campos
de naranjos, rodeados de altos muros, son los
que proporcionan mis dinero a sus propie-
tarios,

5. Los habitantes de la Huerta va-
lenciana viven en pueblos grandes, To-
dos localizan algunos de estos pueblos
en el mapa regional.

Observacidon y comentario de fotogra-
fias de barracas valencianas (Ediciones
“Unique” y “Durd”, Valencia), Antes
la gente construia en la Huerta estas
pequefias casas blancas, llamadas “ba-
rracas”. Sus muros, hechos de barro,
estin siempre cuidadosamente blanquea-
dos con cal, El techo es de cafias. E!
Maestro dibuja en la pizarra una barra-
ca (fig, 2). Los alumnos copian el di-
bujo en sus cuadernos.

Fig. 2
6. Valencia (515.000 habitantes), a
orillas del Turia, es la tercera ciudad
de Espafia. En su importante puerto se
embarcan, en grandcs cajas de madera,
las naranjas que Espafia vende a otros
paises.

Las otras huertas,

7. Al Norte de la Huerta de Valen-
cia se encuentra Ja Huerta de Castellén
o “Plana” de Castellon, regada por el
rio Mijares, La ciudad de Castellén,
capital de provincia, tiene 53.000 habi-
tantes.

8. En el centro de la Huerta de
Alicante se encuentra esta bella capi-
tal de provincia, de mas de 100.000 ha-

Historia

bitantes, En }a "Huerta de Elche” hay
un extenso hosque de 115.000 palme-
ras. Los alumnos ven las fotografias del
palmeral de Elche (fotos Ediciones
“Darvi”, Zaragoza) y todos localizan es-
ta Huerta en el mapa regional del atlas,

Estas palmeras producen al afio abun--

dante cosecha de datiles, Entre las pal-
meras crecen granados, algodoneros y
otras plantas. Las copas de algunas pal-
meras se atan con cuerdas, con el fin
de que a las palmas de dentro no les
dé el sol y queden amarillas. Estas pal-
mas amarillas se venden a miles en toda
Espafia para la fiesta del Domingo de
Ramos.

9. La *Huerta de Murcia”, regada
por el Segura, es de gran riqueza, La
ciudad de Murcia, capital de provincia,
tiene 220.000 habitantes.

In la costa murciana se encuentra la
importante ciudad de Cartagena (115.000
habitantes), que es uno de los princi-
pales puertos de la Marina de guerra
espafiola y lugar de construccién de
buques,

¢) RESUMEN DR LA LECCION.

En la regién levanting los veranos
son muy secos, Por ese los hombres
han aprendido desde muy antiguo a re-
gar sus campos con el agua de los rios.
A estas llanuras que se riegan las lla-
mamos huertas, La de Valencia es la
mayor de todas, Se extiende alrededor
de esta ciudad. Otras huertas levantinas
tmportantes son las de Castelldn, Ali-
cante 'y Murcia. Sw principal riquess
son los naranfos y las hortalizas, Todas
ellas estdn muy pebladas,

[) EJERCICIOS Y ACTIVIDADLS,

1. Ya sabes que cm la regién levantina
llueve muy poco, pere suando lluevc caen en
poco rato grandes aguaceros, Entonces los
rios se desbordan y tienen lugar inundaciones
que causan verdaderas eatdstrofes, Murcia,
por ejemplo, hs tenido que sufrir en varias
épocas las inundaciones del Segura. Pregunta
a alguna persona que te lo pueda decir el afio
en que tuvo lugar una terrible inundacién
del Turia en Valenoia, y anétalo en tu cua.
derno.

2. Si te dieses un pasee por la Huerta de
Valencia verias que las acequias o canales que
sirven para llevar & los campos el agus de
los rios esthn tevestidas de oemento, Explica
por qué.

Por M* RAQUEL PAYA IBARS
Catedritico do Fecuecla de}] Majisterio.

INTRODUCCION

Los “guiones de trabajo” de este segundo curso de Vipa EscouarR preten-
den ser una continuacién y complemento de los del curso anterior, de tal
manera que no se podré trabajar sin aquéllos.

Seguiremos el programa detallado que se insert6 en eada niimero de Vipa
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EscoLar del curso 58-59 y nos detendremos en algunos aspectoa forzosamen-
te limitados por el espacio asignado,

En la Psquefia historia de Inglaterra (1) Chesterton pretende hacer histo-
ria popular no sélo porque se dirige al pueblo, a la mayoria de hombres que
han de tener una cultura primarja, sino también porque pretende buscar
a este mismo hombre-masa a través de los tiempos como “hacedor” de la
Historia.

Nosotros buscaremos al pueblo, al hombre gris, a la masa, como “hacedo-
res” de la Historia, con el fin de despertar en cada uno de los Maestros y en
cada uno de los discipulos el sentldo de responsaiblidad, de ser ellos tam-
bién “haccdores” de la historia presente y orlentadores de la futura.

Los hombres de las épocas de plenitud se han sentido responsables “ante
Dios y ante la Historla”, L.os hombres de las épocas de crisis han filosofado
sobre la Historia, pero no se han sentido autores de la misma; se estiman
juzgadores de ella, pero no posibles objetos de juiclo. Juzgadores acres, duros,
“‘Justicieroa” del momento presente que no han visto con perspectiva, gue
no han podido elevarse nl distanclarse para ver.

Hay algunos hombres de esta generacién que saludan emocionados con
un céntico agradecido a la aurora de los nuevos tiempos—como San Fran-
cisco podia saludar al hermano Sol—, pero son muchos los que se enfrentan
con la Historia, tanto para ensefiarla como para aprenderia, con el alma,
seca & la esperanza—sin pensar, como Cherterton, que ‘“toda esperanza nace
de una gran desesperanza’—, y sblo se enfrentan con el huesudo esqueleto
de datos, fechas, nombres, acontecimientos que, o0 no interesan, o interesan
por lo que tienen de fantésticos para, saclar la imaginacién infantil o ado-
lescente.

Entremos en la ensefianza de la Historla para el curso §9-60, saliendo de
la “gran desesperanza’, con el alma esperanzada hacia un mundo mejor,
un mafana mejor y una escuela mejor. Sin esta ‘“actitud” vale mas que no
se ensefie Historia.

ALGUNAS IDRAS PREVIAS SOBRE LA RNSENANZA DE LA HISTORIA.

Se deben tener presentes las indicaciones previas que se insertan en el
nGimero 1.2 de Vipa EscoLAr, asf como las normas diddcticas que preceden a
los Cuestionarios Nacionales de Historla.

Conviene prevenir, sobre todo, a los maeatros noveles: es muy frecuente
gue, cuando se utiliza el método progresivo, empezando por los primeros po-
bladores, se llegue pocas veces a los tiempos actuales,

Péngase especial empefio en dar ponderadamente los conocimientos
histéricos, de tal manera que, al finalizar cada ensefianza y los ciclos, dentro
de los distintos grados y periodos, se hayan recorrido todas las etapas con
la atencién proporcional que requieran. Y, en caso de dar preferencia a algu-
nos, busquemos destacar los tiempos préximos. Cabe siempre encontrar la
pervivencia o el paralelismo con otras épocas, pero nada justifica el descono-
cimiento de los dos siglos anteriores al nuestro.

nucstra indicacién previa de dar mayor ex-
tensidn a los tiempos modernos y actuales en
la ensefianza primaria de la Historia,

(1) Traducido por ArroNso RrvEs. Selec-
ciones Airén, Espafia. lmp, Grdificas Halar,
Sin fecha.

ESQUEMA. FROGRAMATICO,

Si nos fijamos en los Cuestionarios Naciona-
les, ¢l contenido histérico se distribuye de
acuerdo con ¢l siguiente esquema:

a) Ensedonza elemiental, segundo ciclo (ocho
a diez afios). Comprende dos cursos de
estudio;

1, Pueblos primitivos.—Reyes
cos.
2.2 Carlos V.—Tiempos actuales,

Fatos vendrian a ser lo3 cursus 3.2 y 4.° en
una ensefanza linea) por cursos,

b) Perlodo de perfeccionamiento (diez a doce
afios). Dos cursos;

1. Pueblos primitivos.~—Fin Reconquis-
ts.
2.2 Reyes Catélicos.—Tiempos actuales.

Catéli-

¢) Pertodo de perfoccionamiento (doce a quin-
ce afios), Tres curros,

El ciclismo se rempe aparentementc, ya quc
la Historia se divide en tercios, uno para cada
curso, pero en todo este tiempo se sigue el
camino que en dos cursos han hecha los dos
ciclos anteriores, forzindoles a esta divisién
no conceptos cientificos de la diciplina ni psi-
colbgicos del educando, sino el enmarque tem-
poral.

Por estas razones no vamos a repetiv los te-
mas tres veces. Incluiremos la informarién do-
cumental tinica y daremos normas y cjercicios

Son los cursos 5. y 6.° en una denomina-
cién lineal y tienen un paralelismo que des-
taca su cardcter ciclico con loa del apartado
anterior 6), sin otra distincién que la mayor
amplitud dada a los tiempos antiguos y el
desplazamiento del tema sobre los Reyes Caté-
licos hacia el segundo curso, en contra de
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distintos para los ciclos y cursos correspon-
dientes, bien entendido que seguimos inten-
tando completar los guiones dados para el cur-
80 58-59 con e! fin de dar una orientacién
unitaria a la diddctica de esta disciplina.
Procuraremos poner nuestro punto de mira
principal en el perlodo de perfeccionamiento,

por ser ¢l momento cumbre de la escolaridad
primaria obligatoria y el de una mayor ma.
durez psicolégica para la comprensién del
acontecer histérico. La adaptacién al segundo
ciclo de la ensefianza elemental constard tam.
bién en cada guién, Para e) periodo—no obli-
gatorio—de imciacidn profesional utilizaremos
el trabajo dirigido, del cual iremos dando ma-
terial y forma en la sucesidn de los guiones.
Insertamos un tema a titulo de ejemplo en
este primer numero del curso.

TeMA: La vida del hombre prehistirico
a Iravés de su arte.

Conceptos fundamentales: La edad
cuaternaria: Clima, flora y fauna. Et-
nologia: estudio y descripcidén a través

&)

de sus restos de las distintas razas pre-
histéricas, Las industrias del paleolitico
y del neolitico: los instrumentos de
lucha por la vida. El arte de] hombre
prehistarico: su evolucién y sentido.

La Prchistoria en Espafia: Las dos
provincias (francocantibrica y sudorien-
taf). Notas distintivas de su pintura y
escultura, Estudio especial de Altamira
y de algunos vacimientos levantinos:
Cogul, Alpera, Morella 1a Vella, etc,

Presentar a los niflos alguna repro-
duccién de estos dos tipos de pinturas,
procurando que encuentren sus carac-
teres distintivos. Previamente el Maes-
tro tendrd nota de cstas diferencias pa-
ra poder dirigir la conversacion pos-
terior,

Valoracién de la vida y de las pro-
ducciones prchistéricas. Semejanza del
hombre prehistérico con el salvaje ac-
tual, Sefialar las zonas primitivas pre-
histéricas de que tenemos noticia sobre
el mapamundi y veremos que coinciden
con las de méxima civilizacion histéri-
ca. Sefialar las zona no-civilizadas ac-
tuales.

Diferencias entre el no-civilizado, €
primitivo histérico y el hombre rudo,
grosero. E! primitivo era un luchador,
pero no un destructor, T civilizado es
mis dcstructor que luchador, El “gam-
berro” es una sub-especie antisocial,

Aportacion documental. — Biisquense
en las obras de consulta de la bibliote-
ca personal o escolar todo cuanto tenga
algtn valor informativo directo o mdl-
recto sobre la vida del hombre primi-
tivo y del salvaje actual, Pidase a los
nifios aportacién personal acudiendo a
diccionarios, libros de la biblioteca fa-
miliar, revistas, diarios. Inicicse una re-
copilacion documental sobre ¢l tema'y
afiddanse a través del curso trabajos
impresos, manuscritos o graficos sobre
estas cuestiones, Serd dificil que al fin
de curso no se tenga, habiendo intere
sado a nifios y a padres, algo y mucho
sobre estas cuestiones,

Es lmprcscm(hhle que las escuelas
que estan ubicadas en las proximidades
de yacimientos prehistéricos hagan plan
de visitarlos en el curso. En este caso
serd conveniente preparar un “proyec
to” sobre la visita y todo aquello que



requiere una excursién para ser educa-
tivamente eficiente,

Ejercicios.—Hacer un cestudio de! material
documental Qque 3¢ pucds aportar.—Describir
la vida dcl hombre primitivo tal y comio la po-
demos inferir por lo que de &l nos restsa.—Lo-
calizsar en el mapa de Espafia los yacimientos
prehistéricos.—Localizar en el planisferio Jos
principales yacimientos prehistéricos del mun-
do. Reproducir, en lo posible, una muestra
de lo pintura cantdbrica (algo de Altamira) y
un dibujo estilisado de la zona sudoriental (al-
go de Cogu] o Alpera, u otro similar).—Com-
posicibn sobre la vida del hombre primitivo
prehistérico, su tndustria y su arte. }Qué per-
vive en nosotros de aquellos hombres?

Adaptacion a los distintos ciclos.—
Todo lo dicho se dirige principalmente
al periodo de perfeccionamiento, Sim-
plificado al miximo puede servir para
el segundo ciclo elemental (curso 3.°).
En este caso los ejercicios deben ser
hechos como composiciones orales co-
lectivas, redactadas en comiin y resu-
midas en breveg lineas de frases senci-
llas para ser dictadas o copiadas. Tén-
gase en cuenta que son nifios de siete
afios. Respecto al perfodo de iniciacion
profesional hemos de empezar el traba-

jo dirigido, procurando lecturas exten-
sivas en las obras-clave—ya citadas en
los guiones del curso anterior—, de las
que se piden resfimenes, diagramas, cua-

dros, dibujos, composiciones compara-
tivas en que se expresen juicios per-
sonales, aportacidn documental tomada
de la prensa, etc,

Nora.—Juzgamos de méixima importancia el
archivo documental sobre cuestiones de
Historia, Puede hacerse dentro de sobres
de gran tamafio y en los que se van in-
cluyenda composiciones, recortes, foto; a.
fias, esquemas. Es ¢l tinico modo de aca-
bar ensefiando Historia, ya que sin este
archivo se memoriza Historia, pero no se
aprende.

Fisicas

por ANTONTO GARCIA VERDUCH y

COMBUSTION

SUBSTANCIAS COMBUSTIBLES Y NO
COMBUSTIBLES.

Ya es conocido de los alumnos que
unos cuerpos arden y otros no arden.
Les serd ficil enumerar unas cuantas
substancias de cada grupo. Cuerpos que
arden son, por ejemplo, el carbén, la
gasolina y el gas del alumbrado. Se les
permite a los alumnos que prolonguen
la lista con otras substancias u objetos
conocidos. Es muy probable que co-
miencen sus aportaciones con nombres
tales como el papel, las mesas, la ropa,
las hojas secas, o, posiblemente, citen
substancias como el alcohol, el pctréleo,
el gas butano, etc.

A continnacién se agrupan estas subs-
tancias que arden, o combustibles, se-
gin sus estados fisicos: Sélidos (car-
bén, madera, etc.), liquidos (alcohol,
gasolina, ctc.) y gases (gas del alum-
brado, butano, etc.), haciendo resaltar

JOSE GARCIA VICENTE

Investigadores cient{ficos.

que en cada uno de estos grupos exis-
ten combustibles muy comunes.

Las substancias que no arden también
son muy conocidas a los alumnos. Es
muy probable que citen las piedras, la
arena, los ladrillos, el hierro, el agua,
etcétera. Scguramente recordaran que
los hogares y los hornillos estin cons-
truidos con substancias de este tipo, Si
los hogares estuviesen construidos con
substancias combustibles arderfan, se
destruirian y el fuego se propagaria al
resto de la casa. Para confinar el fue-
go hay que-utilizar substancias no com-
bustibles. Se puedc mencionar a este
respecto la conveniencia de hacer cor-
tafucgos en los bosques, Al eliminar la
vegetacion en una franja de bosque el
fuego de un lado ne pucde propagarse
al otro, porque la tierra que ha quedado
al descubierto no es combustible.

Entre las substancias que arden y las
que no arden existen otras que no ar-
den, pero que se deterioran o alteran,
Asi, por ejemplo, los alumnos han ci-
tado el hicrro entre las substancias no
combustibles, quizd porque recucrden
que la parrilla del hogar, la plancha de
carbén, el brasero, los soportes de la
cocina de gas, la badila, la estufa de
carbon, etc., estdn hechos de este me-
tal y aparentemente no sc¢ consumen
en contacto con el fuego, Hdgase notar

que todos estog objetos se van deterio-
rando con el uso, debido a que se va
produciendo en su superficie una reac-
cion lenta de oxidacién, Obsérvese, por
ejemplo, el aspecto que ofrece la pa-
rrilla de un hogar o estufa, después de.
un largo uso. Los bordes se han re-
dondeado y aparece en su superficie
una capa méis o menog gruesa de dxido
de hierro, A continuacién puede men-
cionarse el caso del hierro piroférico.
Cuando el hierro esti finisimamente di-
vidido puede inflamarse con extraordi-
naria facilidad, debido a la gran su-
perficie que ofrece al aire,

COMBURENTES.

Las substancias no arden c¢n el va-
cio ni tampoco en atmésfera de gases,
tales como el anhidrido carbénico, el
nitrdgeno o el argdn (el gas que hay que
emplear en algunos tipos de soldadura
autégena). Para que la combustién se
produzca es indispensable que junto al
combustible exista un gas adecuado, co-
mo el aire, que se llama comburente,
El combustible es la substancia que ar-
de y ¢! comburente es aquella otra en
cuyo seno arde el combustible.

Todo csto es muy razonable, pues la
combustién es una recacciéon quimica en-
tre combustible y comburente, La au-
sencia de uno de ellos hace que la com-
bustién no se produzca. Aun contando
con la presencia de ambos, puede ocu-
rrir que la combustién no se realice, y
esto sucede, para nuestra dicha, con
mucha frecuencia. Pensemos, por un
instante, la gigantesca tragedia que se
producirfa si todas las substancias com-
bustibles que estin rodeadas de aire,
comburente, comenzasen a arder sftbita-
mente,

Para que se produzca la combustién
hay que iniciarla en alglin lugar de la
masa combustible. A esto se le llama
tgnicion, La llama de un encendedor se
inicia merced a la chispa. El fuego de
la cocina se inicia con una cerilla.

En algunos casos la combustién se
inicia espontineamente, El calor produ-
cido por la oxidacién lenta de la subs-
tancia se va acumulando hasta alcan-

Fig. 2.

zar una temperatura a la cual se pro-
duce la rapida oxidacién o combustién
de la masa, Esto puede ocurrir, por
ejemplo, al almacenar trapos sucios de
aceites en lugares poco ventilados. Algo
semejante ocurre con el polvo de car-
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bSn. Cuando, para mejorar la calidad
del carbén, éste se criba, se separan
cantidades apreciables de polvo que se
amontona para aprovecharlo en la fa-
bricacién de briquetas, Si no se toma
la precaucién de regarlo y mantener-
lo hfimedo, con facilidad entra espon-
tAneamente en combustion.

Este principio de la combustién es-
pontinea fué utilizado por las Reales
fuerzas Aéreas inglesas durante la dl-
tima guerra en Europa, Arrojaban so-
bre territorio enemigo tarjetas de celu-
loide o algodén-pSlvora, empapadas en
fosforo, que se inflamaban en contac-
te con el aire y producfan numerosos
incendios,

El comburente por excelencia es el
oxigeno. El aire, que es una mezcla
de gases, es comburente debido a que
contiene oxigeno, Una quinta parte del
volumen de aire es oxigeno. El resto es
principalmente nitrégeno, junto a pe-
quefias cantidades de otros gases, Nin-
guno de los gases que acompafian al
exigeno en el aire es comburente. Co-
mo e8 natural, los cuerpos arden me-
jor y con méis viveza en oxigeno puro
que en aire,

Rsperimento:

Coléquese sobre wma mesa wn trocito de
wela encendida (fig. 1). Cebrase con un vaso
nvertido. Se observard que al poco tiempo se
opaga la llame. Durante los pocos instantes
gue ha durado ls combustién se ha consumido
todo el oxigeno cxistente en ol volumen limi-
fado por el vaso. Al agotorse el comburente
Is combustibn cese.

Con clummos svanszados esta expeciencia
puede hacerse de la siguiente manera: En un
recipiente, wn cristalisador o un plato sopero
2¢ echa agua y sobre ella, flotando sobre unm
disco de corcho, se coloca ¢l trocito de vela
encendida (hg. 2). Se cubre la vela con unm
vago y a log pncos imstantes, como antes, se
opaga la vela. Hacer observar o los alumnos
cémo ¢l agua ha ascendido de nivel dentro del
wraso ol ocupar el lugor del oxigeno consumido.

\
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¢ COMBUSTIBLE O COMBURENTE ?

El que una substancia tenga la pro-
piedad de ser combustible o comburen-
te es una cosa relativa, ya que en di-
versag circunstancias algunas substan-
cias que ordinariamente citamos como
comburentes pueden actuar como com-
bustibles, y viceversa,

Este concepto se puede demostrar con
el llamado experimento de la inversién
de la llama, ficilmente reproducible
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si se dispone de instalacién de gas en
la escuela,

Para ello se toma um tubo de gran didmetre
(un tubo de quingué c¢s muy apropiado) y se
le cierra por la parte inferior mediante un
tapbén con dos orificios, por uno de los cuales
entra un tubo G, que puede unirsc o la con-
duccién de gas del alumbrado, en tanto que
por el otro, A, puede entrar libremente el
aire (fig. 3). Levantando el tubo de quingué
¥ comumicando e} tubo G con el gas, se encien-
de éste a la salida del tubo. Se ajusta de
nuevo el tubo de quingué, La llama del gas
sigue ardiendo, ya que por el tubo A entra
suficiente aire; pero s se aumenta el flujo
de gas llega un momento ¢n que la llama des-
aparece, formdndose otra sobre el tubo A.
Ahora es el aire el que arde en el seno del
gas del alumbrado. El aire es el combustible
y el gas del alumbrado el comburente. Pode.
w03 emtonces sncender e] pas que sale por la
parte superior, S, del tubo ¥ obtener simul
tdneamente las dos llamas: lo de gas en el
aire, en S, y la de aire en ¢l gas, cn el ex-
tremo interior de A,

CoMBUSTION COMPLEYA E INCOMPLETA.

Cuando se queman en presencia de
aire abundante los combustibles que con-
tienen carbono, como el carbén, la ma-
dera, el petréleo, etc., se produce siem-
pre un gas llamado anhidrido carbéni-
co. La combustién completa se produ-
se siempre cuando el combustible esti
rodeado por aire en abundancia, y se
caracteriza porque el combustible Ili-
bera todo el calor que tenia almace-
nado,

Por el contrario, cuando la combus-
tién se verifica con poca circulacion’ de
aire se producen, junto al anhidrido
carbénico, notables cantidades de otro
gas, llamado dxido de carbono, y tam-
bién se desprenden pequefias particulas
de substancias carbonosas. Estas par-
ticulitas, cuando estin incandcscentes,
emiten mucha luz, y comunican a la
llama gran luminosidad. Cuando dichas
varticulitas salen de la llama se enfrian
y adquieren su color obscuro caracteris-
tico, produciendo humos negros.

El anhidrido carbonico no es téxico.
Es simplemente un gas inerte que du-
rante la respiraciéon entra en nuestros
pulmones y sale sin haber realizado nin-
guna funcién, El éxido de carbono, por
el contrario, es un gas toxico que pro-
duce una reaccién destructiva en la san-
gre. Lo que acabamos de decir acerca
del anhidrido carbbnico parece estar en
contradiccién con un hecho que todos
conocemos: los accidentes que ticnen
lugar en aquellos sitios en que se acu-
mula anhidrido carbénico, por ejemplo,
en bodegas mal aireadas en las que es-
t4 fermentando el vino. Estos accidentes
se deben, no a que e! anhidrido car-
bénico sea téxico, sino a la carencia
de oxigeno, el gas quc necesitamos pa-
ra la respiracion. La muerte es por as-
fixia,

Es obvio que la finalidad que se per-
sigue al utilizar los combustiblcs cs la
obtencién del calor, Durante la com-
bustion se transforma en energia ca-

lorifica la energia quimica almacenada
en estos cuerpos. En la combustién com.
pleta se obtiene mis calor que en la
eombustién incompleta.

En la combustién se pueden apreciar las s
guientes ventajas:

s) Se aprovecha bien el contenido energéti-
co de} combustible, es decir, el rendimiento ca.
lorifico de la combustién es bueno.

b) No hay tendencia a producir 6xido de
sarbure venenoso.

I\
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Fig. 3.

¢) No se producen humos negros.

En la combustiébn incompleta aparecen les
siguientes inconvenientes:

a) Se aprovecha mal el combustible, En
hornos de construccién inadecuada se pucde
perder el 50 o el 60 por 100 del poder calo-
rifico de los combustibles. Y ello supone pér
dida de dinero.

b) Se puede producir 6xido de carbono ve
menoso. Recuérdese a este propdsito el peligre
de los braseros mal encendidos o de las es-
tufas con tiro inadecuado,

¢) Se producen bumeos negros. La produc-
¢ién de huinos nemros es perjudicial para ls
salud. Afea el aspecto de los edificios. Or-
gina gastos innecesarios de limpieza, Ya et
bien conocido el aspecto que ofrecen las Areas
industriales en las cuales se producen abun-
dantes humos. El que haya vivido cerca de
instalaciones que producen muchos humos #a.
bré lo dificil que es mantener las casas lim-
pias, y la frecuencia con que hay que cambiar-
se de ropa. En la actualidad las industrias
han mejorado sus equipos para las combustidn
y no se producen tantos humos, Debido 3
estas precauciones la cindad norteamericana de
Pittsburgh, que siempre ha tenido fams de
sucia y fea, ha mejoradoe su aspecto notable-
mente en los tiltimos afoa.

En la figura 4 se muestra el corte
esqueméitico de una estufa de carbén
En la parte inferior estd la parrilla, de
barras de hierro, que soporta el com-
bustible. A través de la parrilla entrs
el aire que se va a utilizar en la com-
bustién, Por la parte superior salen lo9
humos y los gases de la combustién-
La figura de la izquicrda ensefia la for-
ma adecuada de afiadir el carbén, 1@
de la derecha ponc de manifiesto qué
cuando se afiade carb6n cubriendo to-
da la superficie, la combustién es in-
completa y se producen humos negros.
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UN PASEQ ESCOLAR Al CAMPO

Con mucha frecuencia se aconsejan, em las notas sobre la ensefiansa de las Cien-
cias Naturales, los paseos y excursiomes por e] campo; pero es bien cierto que con
poca 0 ninguna frecuencia se realizan. (Por qué? Unas veces por comodidad; otras
por dificultades de ordem disciplinario, y otras por falta de conocimientos suficientes
para poder desenvolverse con soltura delante de unos alumnos siempre dispuestos a
preguntar el “por qué” y el “para qué” de todo aquello que ven. Y es que ¢l pases
escolar, para que resulte interesante, hemos de prepararlo como prepsramos una cla-

se, pero no para explicarla, sino para que nos la pregunten,

Lo que el profesor

hable en estos paseos ha de ser sélo para orientar y fomentar observaciones y pre-
guntas que luego ha de saber contestar con claridad y exactitud. Todo lo que sean
largas explicaciones se¢ convertirén para el alumno en una serie de palabras contra
las que se defiende no escuchando, aunque parezca que presta atencién. Forma parte
de esta preparacién el conocer la “zona de operaciones” en mayor nimero de aspec-
tos posibles, y si ya se conoce nunca sobra dar una vuelta el dia anterior con vbjeto
de buscar cosas nuecvas no vistas otras veces,

Esta es una buena época para realizar uno de estos paseos. Primero, por temer ¢l
campo um aspecto de otoflo caracteristico; segundo, para hacer a los alumnos mds
llevadera la vuelta & ls escuels, y tercero, porque de sus correrias de vacaciones traem
un buen caudal de ebservaciemes y experiencias de ls Natwralero, que podemos apro-

vechar.,

El paseo ideal serfa a un lugar de
bosque; en su defecto, cualquier zona
de campo nos sirve, con tal de que
abunde la vegetacién, y si la escuela es-
t4 en una cindad, vayamos al parque,
y si también esto faltase, y no hubie-
ra ninguna posibilidad de salir, todavia
nos queda la posibilidad de un pasce
imaginario con la cosecha de cosas vis-
tas en el verano.

Como estos paseos no debea de du-
rar mucho tiempo, éste dcbe dedicarse
con preferencia a hacer observaciones
directas, dando menos importancia a la
recogida de material, que seri una la-
bor secundaria, Sin embargo, el profe-
sor llevard algunos ftiles para recoger
animales y plantas que en el curso del
paseo resulten en extremo interesantes
por alglin motivo. Para las plantas, una

Fig, 1.

Célchice.

@rpeta con papeles de estraza o de pe-
ribdico y una aradilla. Para animales,

unas pinzas, algfin frasco para insectos
(ver Vipa Escorar n@im, 8), un cuader-
no de notas, y si hubiera un martillo
para rocas, tanto mejor, Pero si afin no
tuviéramos nada de esto, también pode-

Fiy. 2. Flor de cerregflela.

mos salir. | Salgamos a pesar de todol

Las primeras veces que se sale con
los niios al campo es preferible que
vean cosas sueltas, y después de varios
paseos por el mismo lugar en diferentes
épocas del aiio empesaremos o relacio-
narlas, Podrdn comprender mds tarde
la idea de medio ambiente al que los
seres de una pradera o de un bosque es-
tdn adaptados y cémo llegan a consti-
tuir uno asociacion.

Veamos algunos efemplos de observa-
ciones interesantes para los alumnos en
un paseo de estos dias.

Entre las planias en flor, que ya son
muy escasas, destaca una, caracteristica
de fin de verano y comienzos de otofio.
Se encuentra en los prados y abunda
mas en las zonas sombrias de éstos. Es

una planta perenne, pero sélo nos fija-
mos en ella cuando sale su flor, que I»
hace a ras de suelo; es grande y de ua
color violeta rosado, Se pueden obser-
var muy bien sug grandes estambres, su
pistilo con tres estilos libres; no se dis-
tingue bien su ciliz por tener ¢l misme
aspecto que la corola, Lo que més nos

Fig. 3. Hojfas d¢ acacia en vigilia 9 en suefio,

interesa, sin embargo, es ver de dénde
sale esta flor, Separad un poco la tierra
de alrededor con la azadilla y veréis
que aparece una especie de cebolla; es
un tallo subterrinco cargado de subs-
tancias de reserva; ademés no es vinico,
son dos, uno mas fresco; de él saldré
la flor el préximo afio; 1a que vemos
ahora sale del que se formé el afio an-
terior Fijaos en las hojas, El fruto mo

Fig. 4., Hojas de “Ozxalis”® em wigilie v n
suchio.

madura hasta la primavera. No creiis
que es una planta poco conocida; de
ella se extraen productos farmacéuti-
cos, Es venenosa, Su nombre, Célchico,
y también azafrin silvestre, despacha-
pastores, quitameriendas (fig. 1),
Podemos encontrar también otra plan-
ta que, por el contrario, tiene una flo-
racién mds amplia, de¢ junio a octubre,
aproximadamente, Es muy frecuente en
los sembrados, setos y caminos. Su tallo
es voluble y se enreda entre otras plan-
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tas de mayor talla o se arrastra por el
suelo cuando no las encuentra, Su flor
es blanca, a veces rosada, en forma de
campana formada por los cinco pétalos

Pig. 5. Fruto de arce,

soldados. Fijaos en la simetria: cinco
motivos o cinco piczas ignales coloca-
das alrededor de un eje, Las hojas de
su tallo parecen puntas de flecha, Hay
algo muy curivso en esta flor: si la
veis de dia, su corola esti abierta al

Fig. 6. Frutos con vilano.

sol; si la veis al obscurecer, parece
que todas sus flores se hubieran mar-
chitado: estin todas cerradas, pero no
de cualquier manera: se han plegado
longitudinalmente y después se han re-
torcido un poco en el dpice, Se dice que
esta flor “duerme” porque a la mafiana

Fig. 7.

Fruto com ganchos,

siguiente, cuando el sol aparece de nue-
vo, ella se abre. Como veis, es una plan-
ta que se mueve, su tallo se ahraza a
otrag plantas y su flor abre y cierra
su corola, Por ser tan frecuente, en
cada lugar tiene su nombre: se la lla-
ma corregfiela, campanilla silvestre, co-
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rruviela, enredadera, garrotilla, hilande-
ra, ete. (fig, 2).

Y también hay hojas que “duermen”.
Una planta muy conocida es la acacia
blanca o robinia, ese arbol tan abun-
dante en los paseos, que florece en pri-
mavera con unas flores blancas en ra-
¢imos, Si la observamos durante el dia,
sus hojas estin extendidas para reco-
ger el mayor niimero de rayos solares;
por eso da tanta sombra. Al atardecer,
sin embargo, los foliolos de sus hojas
se doblan hacia abajo, como si en el
nervio central de cada hoja compuesta
existiera una bisagra, y los foliolos de

Fig. 8. Frutos y hojas de drboles d2 bosque.

uno y otro lado se ponen en contacto
por su envés (fig, 3). Este “suefio” es
también comifin a otras plantas cono-
cidas, como las judias, el trébol, los
altramuces, entre otras. Y hay otra plan-
tita que me interesa no confundais con
el trébol: el oxalis o acederilla, cuyas
hojas se parccen mucho a las de aquél,
pero se distingue por sus flores ama-
rillas (fig. 4).

De frutos tenemos en este tiempo
un material excelente, Asi como en pri-
mavera abundan las plantas en flor,
ahora, como consecuencia, aparecen los
frutos, y sobre todo los frutos secos
(ver Vipa EscoLar, nim, 4), Se pucden
observar infinidad de formas, todas
ellas encaminadas a cumplir su misién
de guardar la semilla y diseminarla. Asi
observaremos frutos en forma de para-
caidas o con multitud de pelos para
ser impuisados por el viento (se en-
cuentran en casi todas las plantas con
aspecto de cardo) (fig, 6). Otros tienen
alas como planeadores (los frutos del
arce que los nifios llaman palomitas) (fi-
gura 5). Otros que al sccarse sc abren
y dejan caer las semillas (legumbres).
Y otros, en fin, que, no contando con
medios de movimiento, se enganchan a
los pelos de los mamiferos o los tra-
jes del hombre, que sin querer se en-
cargaran de transportarlos, ¢ Os habéis
fijado cémo aparece wvuestro jersey
cuando os tumbiis con él en el campo

y en las eras? Hay, a veces, frutos tan
enganchados que son dificiles de sepa-
rar sin romper el tejido (fig. 7).

Ahora estin casi e¢n sazoén los fru-
tos de la mayoria de nuestros arboles
de bosque: hayas, robles, encinas, cas-

Fig. 8.

tafios, avellanos, etc, (fig. 8), cuyas flo-
res, scguramente, os pasaron desaper-
cibidas en la primavera,

Por tltimo, observad cémo cambia el
colorido de las hojas, en las que des-

Fig, 8.

aparece la clorofila y aparcce una subs-
tancia colorante amarilla y parda. Ep
la base de sus peciolos (fig, 9) se formd
un anillo de células de corcho que ais
lar4 l1a hoja del tallo y al menor impul-



so del viento se desprende (hojas cadu-
cas). Es que la mayoria de nuestros ar-
boles y arbustos se disponen a descan-
sar durante el invierno, taponando los
vasos por los que circula la savia. Fi-

Fig. 9. Mecanismo de la cafda de las hogas.

jaos, sin embargo, en que hay Aarboles
valientes y, aunque con menos intensi-
dad que en la estacién calida, siguen
trabajando en invicrno, y por eso no

desprenden sus hojas (hojas persisten-
tes),

TRABAJOS PARA LA ESCUELA.

Da buenos resultados, a la vuelia de
vacaciones, una redaccion sobre los se-
res o fendmenos nalurales que mds les
hayan llamado la atenciéon en el vera-
neo, comentando después los casos cu-
riosos. Esto fomenta la observacién en
los niiios que no se fijaron en nada y
nos sirve para aclarar las consabidas le-
yendas de antmales wvenenosos y feos,
que a veces acaban siendo itiles ¥y me-
nos feos,

Hacer pequeiias monografias sobre
plantas vistas o recogidas en los paseos.
Seria bonito poder hacerlo con los dr-
boles de bosque vy sus frutos, sin olvidar
que la parte mds interesante es el di-
bujo v el color, que nos seiialan clara-
mente el grado de observaciion.

por MATILDE BLASCO HERREROQO

Fs necesario hacer reflexionar a las
nifias sobre la procedencia de los bienes
terrenos. Hacerles ver como la econo-
mia entra dentro del espiritu del Evan-
gelio, Como en todas sus paginas, cfec-
tivamente, nos predica este libro divino
el respeto a los bicnes del Seiior, al
buen empleo de nucstros bicnes, Les ci-
taremos ¢! Evangelio de la multiplica-
cién de los panes y de los peces, y ha-
remos resaltar como, después de saciar
el hambre de los que le seguian, encar-
g6 a los discipulos que recogieran los
restos del festin, y la razén fué: “Para
que nada se pierda”.

Por ello la buens adminisiracion
comprende :

a2) El cuidado de las personas que estin
bajo la custodia del ama de casa, sanos y
enfermos, procurindoles alimentos sanos, ves-
tidos pricticos, habitaciones agradables, ctc.

b) El cwndado de las cosas, llevando con.
trol de todo lo de la casa, muebles, ropas,

utensilios, etc,, no pudiendo perder nada por
descuido,

¢) Juiciosa distribucién del dinero, dando
a cada nccesidad su cantidad.

Para esto dltimo nada mejor que la
confeccion de un presupuesto. Esto es,
sabiendo los ingresos, fijar los gastos
o acomodar los gastos a los ingresos sc-
guros,

Se citarin las diferentes clases de
gastos a que el ama de casa debe aco-
modar los ingresos:

{ Alquiler del pi-

[T, S raciones, etc.
EXTRAORDI- | 08 que pueden

Enfermedad,
NARIOS.... }

0 no acaecer, regalos, etc.

PERMAN EN - Los fijos so, alimenta-
TESueeerinns S BJOS e ¢ 0ién, luz,
combustible.
Los que tienen )
Crrcuns- J un periode C::llza_do. vesti-
TANCIALES fijo de inver- 0s, repara-
)
!

Estos datos marcan una senda que
se debe seguir en la confeccion del pre-
supuesto, Pudiendo hacerse, si los in-
gresos son mensuales, el siguiente re-
parto:

Manutencidn, 14 parte de los ingresos.
Alquiler, 1/5 parte de los ingresos,
Colezio, 1/25 parte de los ingresos.

Luz, combustible, 1/10 parte de los ingresos.

Lo restante se distribuird entre los
gastos circunstanciales y los extraordi-
narios,

Se les hard ver cdmo es convenien-
te, para mejor poder llevar a cabo su
labor de administradoras, apuntar los
gastos, Sc les dird que para ello esta
el libro, llamado de la cocincra, en el
que se apuntan diartamente los gastos del
mercado, y la Agenda, en la que se
apuntan todos los gastos del dia. Como

al final de mes se hace balance y si‘nos
queda dinero se dice que se cierra con
SUPERAVIT y si nos falta dinero se dice
con DEFICIT,

Convendria que les ensefidramos una
Agenda para que viesen los encasillados
y les ensciidramos la forma de llevarla.

Seria prictico hacer ver a las nifias
que, para no desnivelar el presupuesto
familiar, es necesario que el ama de
casa sepa algunas reglas de Economia,
evitar, por ejemplo, comprar cosas que
no le sean nccesarias y sobre todo saber
comprar, para lo cual es conveniente te-
ner presente:

ANTES DE COMPRAR:

a) Pensar lo que necesito y con qué dinero
cuento, (Ljercicios).

b) Unidad de lo que quiero comprar. (Ejer-
cicios),

c) Cantidad y calidad. (Ejercicios).

DURANTE LA COMPRA:

a) Fijarse en el estado de lo que se compra.
b) Vigilar peso y medida.

c) Vigilar el cambio al efectuar el pago.

Dusruis DE LA COMPRA:

a) Tener en cuenta la experiencia adquirida
f-ara mayor moderacidén en los gastos y para
un mayor sentido practico.

PRACTICA.—Podria muy bien dar-
se a las niias una cantidad de pesetas
como ingreso mensual, y que hicieran
el reparto proporcional a los gastos,

La cantidad correspondiente a lz ali-
mentacion la repartirdn entre los dias
del mes,

Ddndoles precios del mercado v can-
tidades necesarias por persona para su
alimentacion confeccionardn un meni
diario, desayuno, comida y cena, con
cantidades y precios.

Una vee realizado, las alumnas refle-
rionardn, haciéndoles comprender, cuoh~
to es posible a su edad, el valor de las
cosas, y que aprendan a valoror el tra-
bajo de sus padres para que aumente
en sus corazones el agradecimiento a
sus sacrificios y su obligaciéon a corres-
ponderles con un mayor aprovecha-
miento de todo y un mayor amor hacia
ellos,
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EDUCACION FISICA
FEMENINA

por SAGRARIO PRIETO

Profesora de Educacién Fisica de
Seccidn Femenina.

Nos proponemos dar en ésta y sucesivas lecciones ejerciclos y normas
para que sea una efectiva realidad la Educacién Fisica femenina en la

Escuela.

Es en esta edad la Educacién Fisica de tanta importancia, que de nada
sirve en un pafis el que se lleve & cabo en las otras edades y actividades de
la juventud sin la bass que en la Ensefianza Primar a 8¢ debe dar.

Pérvulos de cuatre a seis aiios.

Mg 1.

Debe comocer Ja Maesirs que la educacién
fisica de las nifias em esta edad consistird
casi totalments en juegos noturales, evitan-
do los peligros que en ello pueda haber »
animdndolas a repetir los que scam bemefi-
ciosos (cabriolas, wolteretas, equilibrios, etc.)
que a ellas de por sk se les ecurre ejecutar,

Sin que la nila 3¢ aperciba, se procurard
que vaya perdiende timides o iemores onte
dos obstdculos que s¢ lo presenten. St pon-
drdn, incluso, pequeiiss ebsidculos, animdn-
dolas a vencencerlos.,

Por medio de smdgenes comparativas cos
Ja conformacién de las plantas se podrd tam-
bién entretener o las wiias haciéndolas efe-
cutar determinades cjercicies,

EjErcicros,

Imitar a las cigiiefias.—Andando so-
bre las puntas de los pies por donde
quieran, con movimientos de brazos
imitando el vuelo de estas aves (fig. 1),
al decir: “A dormir” se dirigirin a sus
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Fig. 8.

sitios e imitardn el dormir de las ci-
giiciias (fig. 2).

Ranas,—Flexién completa de piernas,
rodillas separadas, manos abiertas (fi-
gura 3), salto vertical con piernas sepa-
radas, brazos oblicuos arriba lateral, al
mismo tiempo que dicen: “Cra..., cra...”
(fig. 4), cayendo en la posicidn inicial.

Tener cuidado que caigan svwavemen-
te sobre las puntas y que durante el sal-
to las piernas estén estiradas.

Conejo.—Pequefios saltos con apoyo
de ambas manos, elevando lo mas po-
sible la cadera; pueden ir avanzando,
imitando el correr de los conejos (fi-
gura 5),

Saltamontes. — Flexion complcta de

Fig. 4.

Fig. &

piernas (fig. 6), salto hacia adelante y
arriba unidas, brazos oblicuo arriba (M-
gura 7),

big. v,

Tener los mismos cuidados que ea o
ejercicio de las ranas,

Enseiianza elemental (siete a dies
aiios.)

Los ejercicios empleados en esta edad de
ben tener un caricter poco localizado, de tal
modo que no exijan una gran concentraciés
de la atencién, y deben ser predominante-




mente dinémicos. La alegris ha de presidir
principalmente estas cl , que 1m0 pr d
rdn realizarse ni en silenclio absoluto (aun

do se efic a respet la voz de la
profesora) ni en un orden excesivamente
rigido.
1
1
F
EJERCICIOS.

Ejercicios le brasgos:

Firmes,—Impulso brazos cruz (y...)
balanceo angular (1); balanceo angular
a cruz (2); sin detenerse, oscilacién bra-
zos arriba, toque dedos, cabeza mira
manos; elevaci6n talones (3); brazos por

1, 2.

atras hasta frente (4); balanceo angu-
lar a cruz (5); circunduccién lateral si-
métrica, elevacién talones a quedar bra-
20s cruz (6-7) descender brazos (8).

A continuacién indicamos el esquema “tipo™
para el resto de grados de la Lnsefianza
Primaria,

Los ejercicios de cada edad serdn acopla-
dos en este esquema por la Maestra.

i -
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feeroan,
————

Todos los_cjercicios se ensefilardn por par-
tes, perfeccionando éstas antes de ligar el
&jercicio completo.,

Los que a continuacién describimos corres-

bonden a la parte correctiva o elemental del
esquema,

ESQUEMA GENERAL
L Introduccién,
Consiste en la designacién de sitios,
Dfo'cura.ndo que lo mantengan en lo su-
cesivo; marcha libre (corrigiendo que

anden con soltura, sin rigidez, con natu-
ralidad), terminando con carrera para
colocarse en su sitio.

4. 8.

II. Parte correctiva.

Ejercicio de brazos.

Ejercicio de piernas.

Ejercicio de tronco.

Ejercicio de tronco (abdominal o dor-
sal).

‘\\\\\\‘\\\\\\\\\\\\\\\\\\\-\\\‘\\\\\\\\\\\\\‘

Ejercicio estimulante de piernas. -
Parte funcional,
Ejercicio de equilibrio.

pes )

Ejercicio fundamental de brazos.
Ejercicio 'de salto.
Ejercicio de agilidad,
Parte final.
Un juego educativo.

[ 4

Iniciacion

Politico-social

Departamente de Formacién del Frente de Juventudes.

Periodo de enseiianza elemental, (Seis
a ocho aiios.)

El Yugo y las Flechas, Origen histérico
y significacién actual.
Prorésiro.—Introducir al nifio, tan dado
a toda clase de animismos, es decir, a dotar
de contenido animado y vivo cualquier ele-
mento concreta y realmente muy distante del
oficio y significacién que el muchacho le otor-
ga, en el simbolismo de los emblemas, cosa
no dificil ni extempordnea en un ser para
quien un simple palo puede ser, y es en
verdad, caballo, fusil o espada, y para el
que un carrete de hilo—vacfo—puede ser
todo un dfa en sus juegos un carrito o un
automédvil, Consencuentemente serd propési-
to llevarle a la comprensién del significado
histérico y actual del emblama yugado,
Esta leccidn es propedéutica de la siguien-
te, explicativa del escudo nacional.

ReractoNarR,—Con la experiencia de
los mismos chicos, que viene constitui-
da por la consideracién hecha conjun-
tamente con ellos de los hechos concre-
tos que se han sefialado en el apartado
anterior, haciéndoles notar que eso es
una mancra de imaginar y suponer co-
sas en figura de otras. Un paso mais,
y nos elevaremos a un simbolismo que
es vivo en nuestros chicos, los dos tra-
zos cruzados, la cruz mids esquemi-
tica, en lo que todos “vemos” a Cristo
crucificado; avanzando més podemos
llegar a otros ejemplos, tal el del an-
cla, que a todos sugiere el mar o los
barcos; ¢l Hedo en los labios, silencio,
etcétera, etc.

Sucerir.—El proceso del matrimonio
de los Reyes Catélicos, comparable y
paralelo a la unién de las tierras y pue-

bles de Espafia; amor con amor, auto-
ridad con autoridad, tanto monta.., Isa-
bel—Fernando, yugo—flechas; necesi-
dad de que los impulsos, las flechas,
no marchen en sentidos y direcciones
opuestas, siho unidos en haz; recordar
cémo el yugo une energias dispares pa-
ra trazar un surco recto, hondo y pro-
vechoso,

SI1STEMATIZAR.~Yugo y flechas, em-
blema de la unidad histérica de la na-
cion espafiola, Necesidad de continuar
esa linea. Razén suficiente para que sin-
tamos y veamos expresados simbélica-
mente estos anhelos modernos de uni-
dad en el viejo emblema de los Reyes
Catélicos, y motivo por el cual el Mo-
vimiento lo ha tomado por emblema.

ArLicAR.—Tlustracién de los cuadernos con
orlas cuyo motivo sea yugo y flechas. Efer-
cicias de composicidn o de copia de un tes-
to o libro de lectura relacionada con ef em-
biema, Manualisaciones: pintura, vecoriado,
etcétere, para el mural, Coleccidn de recor-
tes de fotograflas en lo premnsa periddica que
contengan o prescnten tanto dngulos del em-
blema falangista como este simbolo en mo~
numentos histdricos, o biem separodamenie
el yugo o las flechas, ya en el trabajo o
en lao guerra. Estudio analitico, observecién
y conversaciénm para enviguecer vocabulario
del yugo y la flecha. (Pweden reclisarse una
o variay de estas aplicaciones, a eleccidn,)

MEeMoRrizar.~Raudo como la flecha,
seguro como el yugo. El haz es unién
que hace la fuerza; el yugo, serenidad
que logra la victoria (copias caligrifi-
cas y consignas),
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Periodo de perfeccionamiento. (Ocho
a diex afios.)

La escuela: el lugar de trabajo.

Pror6siTo.—Alcanzar del nifio que vea la
escuela no sdlo como prolongacién del ho-
gar familiar, con un preponderante aspecto
lddico, sine también como un nicleo mis
amplio, mds social, donde la convivencia
viene enriquecida por uan nuevo lazo, la co-
operaciébn en el trabajo, siendo anticipo y
preparacién para la vida futura.

RELACIONAR.—Apelando a la experien-
cia personal del nifio, la escuela con la
familia, la escuela como una familia
mas grande en la que el padre es el
Maestro. Este paralelo se apoya sobée
hechos concretos, la atencidén del Maes-
tro por los problemas de sus alumnos,
la confianza depositada por los padres,
etcétera.

KRN

Greca a base de yu-
gos y flechas.

SuGERIR,~Un nuevo paralelo, la es-
cuela y un taller o centro de trabajo
conocido (si lo hay en la localidad, en
otra préxima; en filtimo extremo, a
través de cualquier reportaje grafico de
prensa comentado por el Maestro), ha-
ciendo resaltar la coincidencia de la ne-
cesidad de un horario, unos bancos, me-
sas o puestos de trabajo, unos instru-
mentos de labor, una materia a trabajar,
un orden, un capataz, dirigente o Maes-
tro, un aprendizaje, un fruto o rendi-
miento segin la calidad y esfuerzo de
cada trabajador, una responsabilidad
ante Dios, la sociedad y ante nosotros
mismos; un premio o remuneracién, las
calificaciones y la satisfaccion del de-
ber cumplido junto al progreso per-
sonal,

Concluir en una comparacién entre
los dos. aspectos: familiar y social, de
la escuela, apuntando a la funcién de
entronque que le corresponde, para pa-
sar a

SISTEMATIZAR,—Las caracteristicas de
la vida en la escuela: amor de fami-
lia cristiana, cooperacién en el trabajo
¥y necesidad del mismo para el perfec-
cionamiento propio y el servicio a los
demds, orden, laboriosidad y entrega
sincera.

APLICAR.—La mefor aplicacién wo es otra
gue concretor los enseflonsas ¢n mormas de
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conducta, sin duda alguma. la primera parte
de Va aplicacién correspende al propio Maes-
tro, su dedicacién wvocacional o, al menos,
su howradez profesional (puesta siempre a
prucba y en tramce por tantas circunstencias
adversas) la buena marcha del horario, ¢i-
célera, etc., que conviertem la escuela en
verdadero lugoy de trabajo y amor; en cuon.
to o Ios nifos, la mejor prueba de aprendi-
gaje de la leccidn nos la dard la observa-
cién de sw conducta; siempre es conveniente
que a rols de esia leccibn se estimule su
disposicién para el trobajo entendido como
cooperacién, servicio y efercicio de nobleso,
6 fin de quc se formen hdbitos que apunten
o6 una nueva forma de moralidad social, es
decir, moralidad fuera también del semo de
la familia, gue venga a englobar y completar
la morglidad individual v femiliar. Es buen
procedimiento  (independientemente de los
efercicios de composicién y lecturas estimu.-
lantes) la confeccidn por los mismos chicos
de una serie de normas de vida escolar de
entrc cuyo confunto se seleccionardn las que
por su misma gestaccidn pucdan presumirse
mds cficientes, formando um pequeito decd-
logor de aplicacién o régimen interno en la
escuela,

MeEmorizaR,—Las méiximas de este
decilogo, que también pueden tomarse
para muestras caligrificas y consignas.

Periodo de perfeccionamiento. (Diez a
doce afios.)

Las normas y el bien comiin,

Proeésito.—ILlevar al nifio a la compren-
8i6n de que las monmas, las reglamentacio-
nes y las leyes tienen la razén de su fuerza
y coaccién en cuanto que con sus preceptos
sirven al bien comin, producen, si se cum-
plen, el bienestar de todos. No sélo se han
de cumplir porque estin ordenadas, sino por-
que son justas.

RrrAacioNar,—Mediante conversacién
¢ interrogatorio con la experiencia per-
sonal de los mismos alumnos, en pun-
to, por ejemplo, a las prescripciones de
los médicos, muchas veces dolorosas,
casi siempre amargas, pero que se cum-
plen, precisamente buscando el bien per-
sonal de la salud.

SucerIR,—De la misma manera, y a
continuacion, de manera viva, dos ejem-
plos claros en que las normas y su
cumplimiento por todos producen de
manera inmediata el bienestar y libre
ejercicio de sus derechos por parte de
todos: el guardia de la circulacién y el

arbitro o juez deportivo. Ambos  san-
cionan las faltas y el juego peligroso,
tanto en jugadores, uno, como en pea-

Greca a base de atri-
butos de Justicia,

tones y automovilistas, otro, Si se quie-
re puede pasarse a la consideracién del
juez, que establece normas de justicia
y sanciona en defensa de la paz y segu-
ridad de todos, base del bienestar y del
bien comin.

SisreMarizar.—Caracteristicas de las
normas o leyes justas: servicio del bien
comfn, equidad y justicia, igualdad de
las normas para todos sin privilegios,
aunque si con excepciones y previsiones
que las hagan aplicables a los casos
particulares; que rediman, no que en-
vilezcan; no estar nunca en contradic-
cién con la Ley de Dios ni con la na-
turaleza humana, posibilidad de su cum-
plimiento,

ArLicar.—Puede trasladarse aqui cuanto se
incluye en cste punto de la leccién corres
pondiente al gredo antetior, pero mds acen-
tuado, en cwanto a la imtervencidn de los
chicos.

MEemorizar.—La fuerza de la razon
(ley), no la razén (ley) de la fuerza,
Que la justicia haga la ley, no que la
lcy determine a la justicia. No puede
ser justo el que olvida el bien comi.
(Estas frases y las miximas del de-
cilogo que se elaboren pueden utilizar-
se como ejercicios caligraficos y como

consignas.)

ucacion fisica

Para este primer mes de actividad prictica
del afio escolar 1959-60 recomendamos, con
cardcter recreativo de ambientacién de la
educacién fisica y de puesta en forma gene-
ral, la ejecucién del programa del dltimo
mes del curso anterior, mis el desarrollo de
un torneo escolar de dos juegos de los de
mayor aceptacién durante el curso referido,
u'rtl') torneo, que seri el descrito a continua-
cién:

LANZAMIENTO DE LA PIEDRA—FEs éste
un juego de mediana intensidad de

por RAFAEL CHAVES

trabajo muscular, con aplicacién a los
concursos atléticos de lanzamiento de
jabalina y auxiliar de los de disco ¥
peso. '
Los participantes intervienen sucest-
va e individualmente en el juego, ¥
puede darse una clasificacién de los
mismos por equipos, fijando previz-
mente el ndmero de componentes de



éstos. El material es improvisable : pie-
dras de un peso aproximado de 100
a 200 gramos (seglin las edades; 100
a 150 gramos para los de nueve a once
afios, y 100 a 200 gramos para los de
doce a quince), a ser posible alarga-

das (pueden emplearse también pelo- .

tas de frontén o de goma maciza).

Se escoge un terreno llano y libre
8¢ obstaculos, con un minimo de 40
por 20 metros, y sobre él se hacen los
trazados que indica el croquis (en sus
minimas medidas al iniciar la practica
del juego, aumentando éstas con la
preparacién y en razén a las posibili-
dades fisicas).

Durante el desarrollo del juego cada
participante trata de alcanzar en su
respectiva actuacién la zona de tiro,
buscando el que su piedra toque en
ésta a ser posible en el nimero mas
alto (4), para ganar de este modo los
respectivos puntos para si y para el
equipo. Es suficiente el que la piedra
toque dentro de la zona al! caer y no
importa, por tanto, el que después sal-
ga fuera de ella por rebote o roda-
miento,

Se sumaran los puntos de los parti-
cipantes de cada equipo y esta suma
nos dari la clasificacién del mismo.
Los participantes haridn hasta tres ti-
ros durante el torneo del lanzamiento,
no debiendo hacerse dos de ellos se-
guidos, sino que lanzaran todos el pri-
mer tiro y después, por el mismo or-
den, el segundo, ctc.

Seran nulos todos aquellos lanza-
mientos en que ocurra lo siguiente:

a) Que el lanzador inicie o termi-
ne el lanzamiento fuera de la zona de
éste (por tanto, debe empufiar la pie-
dra fuera de la zona, ya que en cuan-
to esté dentro de &sta se considera ini-
ciado el lanzamiento, evitando el salir
fuera por la parte anterior de la
misma),

b) Que el objéto lanzado caiga fue-
ra de la referida zona de tiro en su
primer toque en tierra (zona nula),

¢) Que el lanzador, después de lan-
zar, y por la inercia del lanzamiento,

salga, sin recuperar su equilibrio, de la
zona de lanzamiento (regla a).

d) Que el lanzador, después de re-
cuperar el equilibrio, salga por delan-
te de las banderitas de la zona (debe
hacerlo por cualquier punto detrids de
ellas).

Empates: Se desempata por:

a) Quienes clasifiquen mis compo-
nentes con cuatro puntos, tres, etc.

b) Quienes alcancen, en su zona de
tiro, mas distancia (“uno” mas proxi-
mo al “dos”, etc.).

Variantes—Poner una cuerda hori-
zontal sobre la parte exterior de la
zona de lanzamiento a una altura en-
tre 1,40 y 1,70 metros (segin estatura),
y hacer que el lanzamiento se efectfe
por encima de esa cuerda (ver cro-
quis),

Nora.—Tanto en una como en otra moda-
lidad, para un buen aprovechamiento del lan-
zamiento y para adquisicién de un futuro
adiestramiento se observarin las posiciones re-
lativas del croquis correspondientes al apo-
yo de pies en lag cinco fases de] lanzamiento,

LI
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por BERNARDO FUENTES RODRIGUEZ

EJERCICIOS PARA APRENDER
A VER

11

El ﬁ'{ primordial de quien ensciia a dibujor
o los wiflos es despestar en ellos la necesidad
d_‘ observar, El nifio se resiste a la observa-
cibn atenta y sistemdtica—ver como tres, di-

bujar como uno-—que para dibujar bien ase re-
quiere; mas el dibujo disciplina la voluntad
del escolar,

Sin la proporcién se anula el valor del més
eamerado dibujo. Los nifies ya estdn iniciados,
con los ejercicios anteriores, en la mecéinica
elementat del dibujo—rasgueo stfave de tanteo,
comparacién de medidas, afirmacién de -
neas, etc,—. habiendo fosnentado, sobre todo,
un afin grande por descubrir,

Selectionado un' grupo por: sus- ag-
titudes demostradas, podemos conside-
rarlo apto para un segunde cicle, y
ahora les pediremos que nos dibujen, 2
tamafio de cinco a seis centimetros ca-
da modelo:

Una paleta de olbofiil.—La crus rojo.—La
crus de Malte.~—Una yatha de papel.—Un
molinillo de papel.

Se les dard un Hiempo prudencial pa-
ra realizarlos—quince o veinte minu-
tos—y terminado el plazo ge examinard
cuanto han hecho. Como es de esperar
que la mayoria no se ajusten a las con-
diciones establecidas y que ya fijamos
para el primer ciclo, se les dird que no
modifiquen lo que han hecho y que
pongan atencién a lo que se les dibu-
jard en el encerado, puesto que alli en-
contrarin lo que se les pide.

A un tamsfio que todos los nifios del
aula lo puedan ver bien se trazan los
cinco cuadriliteros de la figura prime-
ra, parte superior, y que los nifios los
vayan copiando. Cuando los tengan tra-
zados, con linea suave continuada o con
trazo interrumpido, conviene que los re.
pitan por bajo de ellos y ya para ir
definiendo con linea fuerte los precisos
contornos de cada objeto,

En el primer modelo podrin apre-
ciar, si no aciertan con la proporcién
de los tridngulos, el valor de la seme-
janza en los poligonos. En el segundo,
que cinco cuadrados iguales forman la
famosa cruz. En el tercero, la sencillez
y belleza decorativa de este emblea sa-
nitario,

Y llegamos a la pajarita, donde, dan-
do por sentado que todos los nifios la
han visto y muchos la sabrn hacer con
el papel, ocurre con frecuencia que no
la saben descifrar en los cuatro cua-
drados cruzados por diagonales que en
el encerado les hemos dibujado. Los
mis despiertos la “verin” pronto, y a
éstos y a los demis les pediremos, des-
pués que la hayan dibujado, que la di-
bujen con la cabeza mirando al otro
lado.

El molinillo de papel no es tan fa-
miliar a los escolares, y serid curioso
para el Maestro observar los intentos
que hacen para definirlo sobre los tra-
zos iniciales,

Pasado el tiempo suficiente requeri-
remos la atencién general, y con trazo
grueso de tiza definiremos los contor-
nos y detalles de cada objeto, borran-
do las lineas ociosas de nuestro dibujo
en el encerado,

De los modelos eminentemente pla-
nos, que hasta ahora hemos venido es-
tudiando, podemos pasar a los que tie-
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nen sus tres .dimensiones muy acusa-

das, porque puede haber llegado ¢l mo-
mento de probar como las interpreta el

nifio sobre la superficie del papel.
Les pediremos que dibujen, en este
tercer ciclo:

Una bellota.—Un dado.—Una cajo de sapo-
tos, con la paolabra “Zapatos” em la tapa.—La
torre de uwma iglesia.—Un bote dé comserveas,
con la etiqueta o palabra que determime el
contenido, a su eleccibn.—Un tombor —Un
tiesto (y el que quiera que dibuje la planta),
La cara de una persona, de fremte.

El tamasio de cada grafismo debe ser
de cinco a geis centimetros también, y
no sobrarin, para la mayorfa, esas re-
comendaciones de que no aprieten el
l4piz hasta no tener un conjunto de
lineas generales hechas suavemente y
desestimando todo detalle en estos co-
mienzos,

Después del tiempo que se les ha con-
cedido para la realizacién de estos ocho
modelos, y que se da por finalizado a
la vista de la marcha de la clase du-
rante estos ejercicios, y previo un aviso
cinco minutos antes—lo que es muy
conveniente—, se¢ examina cuanto han
dibujado los muchachos,

Atenderemos principalmente: A la
limpieza de las elipses en la bellota.
(Puede también tratarse de una hueve-
ra.) A si dejan visibles o no las aris-
tas de! dado que, légicamente, deben
quedar ocultas, A la colocacién frontal
y oblicua de los puntos segfin las caras.

El paralelepipedo que es la caja de
zapatos requiere la holgura que exige
la tapa; y sobre ella no les seri fAcil
colocar, con la inclinacién y méirgenes
convenientes, la palabra convenida.

Veremos qué torre nos “pintan”, y,
en cuanto al bote de conservas, tendrén
el problema de las elipses y el de la
colocacién de la etiqueta o palabras,
seghin la curvatura que la superficie ci-
lindrica requiere,

En el tambor y en el tiesto tendre-
mos ocasion de apreciar las dotes de
observacién del nifio; y su inventiva,
con el modelo de tambor que nos dibu-
je y con la planta que “nos plante” en
su maceta.

El pedirle que nos dibuje una cara
de frente es para que nos demuestre
cbmo “ve” €l los ojos de la figura hu-
mana, y asi podemos advertirselo.

Lo ‘sorprendente y lo divertido nos
serd ofrecido por nuestros alumnos en
sus interpretaciones, y aqui, en los ojos,
veremos una general tendencia a agran-
darlos y redondearlos, como si el ins-
tinto o el subconsciente del nifio los
hiciera simbolo de la curiosidad y el
asombro de todo primitivismo.

Recogidas las hojas de papel con
cuanto hayan dibujado, segfin las ins-
trucciones aateriores, se les dibujarin
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en el encerado los modelos de Ia figu-
ra segunda, y con las explicaciones ver-
bales adecuadas se les pedird que los
copien, deteniéndose cuanto sea necesa-

rio en el previo trazado esquemitico
de los ojos, para que ellos vean culnts
dcben tener en cuenta cuando hayan de
dibujarlos posteriormente,

por EUSEBIO GONZALEZ

Nifios de ocho a diez aiios.
ElL, PENDULO ELECTRICO

InsTRUMENTAL, — El utilizado en trabajos
anteriores.

MATERIAL.~—Una tabla de 10 X 10 cm. ¥y
uno de grogor. Un listén fino de 15 ¢m. Un
alamhre algo grueso de 10 cm. Un tubo de
pléstico de la misma longitud pars forrar el
listén. Otro mds delgado para forrar el alam-
bre. Un hilito de seda y una pequcfia bola
de corcho. Un trozo de listdn de 6 cm. Un
tubo metdlicco de 1,5 e¢m. de longitud y un
centimetro, aproximadamente, de didmetro,
Un trozo de peine de ebonita o similar sin
puas. B

TécNica: Después de preparada la ta-
bla A se hace un taladro como de un
centimetro de didmetro en su centro.
Tomaremos luego el liston B, que debe
ser cuadrado, y con ayuda de la lija y
un pedazo de cristal se eliminarin las
aristas hasta convertirle en un cilindio,
que se acoplard por uno de sus extre-

mos a la base A, a la que quedard su-
jeto a presién o encolado. Si se dispu-
siera del tubo de plastico grueso se pro-
curari introducirle en el soporte B de
manera que quede forrado. El alambre
D se afilara con la lima por uno de sus
extremos y se doblard hacia arriba ¢
otro en forma de gancho. También s¢
forrar4 de tubo de plastico y se clavanh
en el extremo libre del soporte, do-
blando después como indica el dibujos
Del ganchito se suspenderd una bola de
corcho por medio de un hilo de seda de
longitud apropiada

Ahora ha de construirse el apar-
to E. Un pedazo de tubo metalico ¥ de
un centimetro de diimetro, aproxima-
damente, nos serviri para fijar a é P'O"
un extremo el mango hecho del lis..ton.
de seis centimetros, al que se afi
hasta que se adapte, y por el otro %



acoplara el trozo de peine. Para que el
conjunto no se mueva después de intro-
ducido el liston en el tubo se hari en
el extremo afilado una muesca del grue-
so del trozo de peine y, al introducir
éste a presion, quedara todo unido den-
tro del tubo. Luego, tanto el mango co-
mo la resina se pulen con lija, dindole
también un poco de cera,
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FUNCIONAMIENTO: Se frota el
trozo de peine contra un pedazo de pa-
fio v, al acercarle a la bolita de corcho,

debe ser atraida,

de mas de diez aiios.
ELECTROIMAN

INSTRUMENTAL.-~E]l utilizado antes y el sol-
dador,

MargriaL. — Una tabla de 20 X 10 cm.
Otra de 8 X 10 cm. Dos listones de S X 2
centimetros, Dos clavos de herrar. Cinco me-
tros de alambre de cobre de algunas décimas
de milimetro esmaltado o forrado de seda.
Un trozo de latén de los polos de pilas de
linterna, Tirafondos pequefios y alfileres. Un
trozo de plastico transparente para proteger
y dos tachuclas de tapicero.

Técnica: Se cortan las tablas A y B,
como asimismo los listones Cy C. A
dos tercios de altura en C se clava en
sentido perpendicular uno de los clavos
de herrar que ha de servir de nicleo y
al que se va arrollando en capas suce-
8ivas el alambre aislado, dejando largos
los extremos para que vaya uno a la
pila y otro al pulsador, A la misma al-
tura en C’ ge practica un taladro lo su-
ficientemente grucso para que pase la
cabeza del clavo que ha de guedar alo-
jada en €I, sobresaliendo unos milime-
tros hacia fuera En esta disposicion,
C y C, que constituirin 1a armadura,
se fijardn a A en el tugar que se indica
en el esquema, como asimismo la tabli-
ta B, y clavando por debajo (1). Re-

Niiios

(1,) Para facilitar el trabajo los listones C
¥ C', en lugar de fijarlos directamente a Ia
bage, pueden clavarse al listén H y éste, a
5u vez, a la tabla A,

dondeando los extremos de Cy C, y
para darle un aspecto mis agradable, se
cubrird con la ldmina de plastico trans-
parente sujeta con alfileres y con las
tachuelas,

El martillo se construird con un tro-
zo de latén de polos de pila, al que se
perforard en uno de sus extremos para
fijarle en A a distancia conveniente pa-
ra que actfie de muelle, y en el otro se
soldard solamente la cabeza del otro
clavo de herrar a la altura del ndcleo,
advirtiendo que se utilizan de esta clase
por ser de hierro dulce.

El manipulador no es mis que otra
tira de latén de 4 cm., perforada y
sujeta por un extremo a la pila, y el
otro queda levantado sobre un clavo o
cabeza de alfiler conectado al electro-
imin y que, al caer, cierra el circuito,
accionando entonces el martillo, La pila
eléctrica, de 4,5 voltios, ird detrds de
la tabla B y la instalacién puede ha-
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Los alumnos de la clase elemental
practicardn la lectura musical (ya con
ritmo) como lo hicieron los de la clase
superior en la leccién anterior.

En la clase superior se explicard lo
que indica el quebrado con que se ex-
presan los compases, En todos el nu-
merador indica la cantidad de tiempos
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cerse como se indica en el esquema o a
gusto del que construya.

por CARMEN QUERALT

que tiene el compids y la cantidad de
figuras que en €l entran; el denomina-
dor, la clase de figuras que serén,

La redonda la debemos considerar
siempre figura unidad; la blanca, la mi-
tad de la redonda; la negra, la cuarta
parte; la corchea,. la octava; la semi-
corchea, la dieciseisava parte; la fusa,
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la treintaidosava parte, y la semifusa,
la sesentaicuatroava parte,

ﬁn todos log compases figurard como
denominador uno de los nfimeros co-
rrespondientes a la relacién anterior;
por tanto, si tenemos por denominador
un 2 sabemos que en el compis entra-

oddddd}

16 32 64

»Q_

ran blancas, si es un 4 serin negras, etc.

2

Asi, si tenemos el compis —, sabremos

A
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INAUGURACION DE LA ESCUELA DEL MA-
GISTERIO FEMENINO DE MADRID

“Debe ser preocupacién de todos que el otorga-
miento del Certificado de Estudios Primarios supon-
ga en la vida real la posesion de unos conocimientos
bésicos, el empleo eficaz de nuestra lengua, la partici-
pacién cultural efectiva en la comunidad nacional.”

El dia 13 de octubre se celebré la inauguracién oficial de la Escuela del
Magisterio Femenino que el Ministerio de Educacién Nacional ha construido,
bajo la direccién del arquitecto jefe de la Oficina Técnica de Construcciones
Escolares, don Francisco Navarro Borris, en la Avenida de las Islas Fili-

pinas,

En dicho acto, al que asistieron diversas autoridades, pronunciaron im-
portantes discurses cl director general de Enscfianza primaria, doctor don
Joaquin Tena Artigas, y e! ministro de Educacién Nacional, excelentisimo

sefior don Jess Fubio Garcia-Mina,

DISCURSO DEL DIRECTOR
GENERAL

‘Después de unas palabras elocuen-
tes de la directora de la Escuela,
sefiorita Julia Garcia Fernindez-
Castafién, el sefior Tena dijo que
con este acto el ministro ha que-
rido cerrar la serie de inauguracio-
neg que ha llevado a cabo en esta
filtima semana en 35 pueblos y ciu-
dades de Andalucfa, Extremadura y
Castilla la Nueva, que supone la
puesta en marcha de 502 escuelas.
“En estog dfas —afiadi6— vuelven a
las aulas 4.287.000 alumnos, de los
que 3.615.000 pertenecen a la ense-
fianza primaria, Estas cifras bastan
para sefialar la importancia que el
hecho tiene en la vida nacional, ya
que ¢l 80 por 100 de la poblacién
espafiola no pasa de los estutdios
primarios. Segfin los datos del cen-
80 de 1950, s6lo el 1,3 por 100 de la
poblacién ha cursado el bachillera-
to y ftnicamente 165.000 espaiioles
tienen un tftulo superior.”

Hablé también sobre el plan na-
cional de construcciones escolares,
que ha exigido previamente estable-
cer el cuadro estadistico de la po-
blacién escolar, fijar las previsio-
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nes de su futuro crecimiento y co-
nocer en cada caso el lugar més
adecuado para construir la escuela.

Sefialé6 que un régimen como el de
Franco, que no busca la espectacu-
laridad porque no la necesita, es
capaz de acometer la solucién de
este problema secular, agravado por
la incuria, por la guerra y por los
fuertes movimientog migratorios. in-
teriores de los Gltimos veinte afios
desde la zoma rural a las grandes
ciudades y centros industriales.

Asimismo record6é que el Estado,
dentro de 1959, ha incorporado al
servicio del pais 6.000 nuevas es-
cuelas con capacidad para 240.000
nifios, aparte de haber contribuido
con su ayuda econbdmica a la cons-
truccién de escuelas de la Iglesia y
privadas, Segfin las estadisticas, el
afio pasado 3,6 millones de alumnos
pasaron por las aulas primarias, con
un incremento de un 7 por 100 so-
bre el afio 1955 y un 44 por 100 so-
bre 1936. También elogié la coope-
racién que prestan la Diputacién y
el Ayuntamiento de Madrid.

Se congratulé que continfen en
aumento las vocaciones para esta
labor, que envidiarian otros pafses,

por el numerador que tendri dos tiem.
pos y entrardn dos figuras, y como el
denominador es 4 y este nfimero co-
rresponde a la negra, estas figuras se-
rin negras; por tanto, teniendo dos
tiempos y entrando dos negras, cada ne-
gra valdrd un tiempo.

y dijo que, mientras que en Fran.
cia hay 29.000 escuelas sin Maestro
y las Normales no encuentran alum-
nos suficientes, a las oposiciones a
ingreso del Magisterio espafiol, que
se estin celebrando, se han presen-
tado para 4.501 plazas 14.120 oposi-
tores.

DISCURSO DEL MINISTRO DE
EDUCACION

Siempre es motivo de satisfaccién
para quienes sentimos la vocacién y
la responsabilidad de la Educacién
Nacional inaugurar un nuevo y bien
acondicionado edificio destinado a la
docencia. Pero cuando se trata de
una Escuela del Magisterio esta sa-
tisfaccidn se eleva, por decirlo asf,
a una segunda potencia. Porque esta
casa que hoy abre sus puertas estard
dedicada a la educacion de los edu-
cadores, sin duda la empresa docen-
te mds dificil y a la que van ligadas
consecuencias mds graves y remotas.
Lo que las Escuelas Normales sean
hoy predetermina lo que serd ma-
fiana nuestro Magisterio y predeter-
mina también, por tanto, lo que seré
pasado maiiana nuestra sociedad, ya
que al modelarla en sus estratos mds
amplios y populares es tarea que co-
rresponde principalisimamente al
Magisterio.

Yo espero que esta tarea modela-
dora de la Espaiia futura caldee es-
tas nuevas aulas y presida en ellfas el
cotidiano trabajo de profesores y
alumnos. No quiero limitarme al de-
cir esto a formular una retérica ¥y
poco comprometida exhortacién, si-
no a enunciar algo que me parece
muy importante para la realizacién
de una auténtica pedagogla: tener
siempre presente el fin Gltimo a que
toda pedagogla tiende —Ila forma-
cion de una futura sociedad nacio-
nal rectificada, una sociedad naclo-
nal més poderosa y Justa—, y no tan



sélo la infancia concreta que ante el
Maestro bulle y se agita.

Experimentalismo angosto y Pedagogia
proyectiva

Ciertamente que el conocimiento
de la psicologfa infantil, la adopcién
de nuevos méfodos diddcticos, la ve-
rificacién rigurosa de los resultados
de la actividad escolar, son cosas ab~
solutamente imprescindibles. Pero
por si solas no bastan. Pueden incluso
degenerar, abandonadas a s mis-
mas, en un experimentalismo angos-
to y adocenado, aunque se vierta en
férmulas pretendidamente exactas e
incluso estadisticas. Todas estas pie-
zas de la ciencia y de la préctica pe-
dagégica sélo adquieren un auténti-
co sentido cuando se insertan en un
Gltimo proyecto amplio y total; el
que aspiramos valga para nuestra
futura sociedad espafiola.

Condicién de esta pedagogfa pro-
yectiva, no amputada de su inexcusa-
ble direccién politica y social en be-
neficio de un engafioso rigorismo, es
el que sea una ensefianza permeable
y abierta, es decir, una ensefianza
que precisamente por ser cientifica
debe estar en todo momento siguien-
do al Maestro, que no se trata de
aprender una serie de recetas didde-
ticas invariables y mecdnicas, sino
que debe estar perfeccionando y am-
pliando su material pedagdgico a
todo lo largo de la vida profesional.
Tales son en lo instrumental —no en
lo esencial, ¢laro es— las confinuas
revisiones y puestas a punto, que to-
dos los estamentos profesionales
—desde el militar al ingeniero, des-
de el investigador al administrati-
vo— se plantean hoy el problema de
la reeducacién periédica de sus
miembros. Si ustedes me perdonan
una comparacién de actualidad, di-
ria que el aprendizaje iniclal ~—aquel
que faculta para el ejercicio de la
profesién— no es mds que la prime-~
ra fase del proyectil teledirigido. Es
necesario que en ruta y sobre fa mar-
cha actfen nuevas fuerzas impulsi-
vas, nuevos y renovadores estimulos.

La labor del C. E. D. O. D. E. P.

A este propdsito de periddica pues-
la a punto del Magisterio responde
ta creacién del Centro de Documen-
tacién y Orientacién Diddctica de
Ensefianza Primaria, que esperamos
cumpla su misién en estrecho con-
tacto con las Escuelas Normales.

Este nuevo Centro de Documenta-
cién y Orientacién Diddctica puede
procurar, si no me equivoco, una
nota que desearfa también calificara
a nuestras Escuelas del Magisterio y
a la Pedagogfa que de ellas nace:
una cierta homogeneidad y coheren-
cia de estilo y métodos. Entre la ex-
cesiva centralizacién escolar, al es-
tilo francés, y la diversidad anglo-
sajona existe un punto medio en el
que parece deseable situarse.

Confenido y propdsitos del Certificado
de Esfudios Primarios.

Es muy importante para la nunca
facil armonfa de nuestra sociedad
nacional asequrar un contenido pre-
ciso al certificado de Estudios Prima-
rios. Debe ser preocupacién de to-
dos que el otorgamiento del Certifi-
cado suponga en la vida real la po-
sesidn de unos conocimientos bdsicos,
el empleo eficaz de nuestra lengua,
la participacién cultural efectiva en
la comunidad nacional. Nuestro Ma-
gisterio debe aspirar a que los espa-
fioles se asemejen y se reconozcan
entre si, no tan sélo por naturaleza y
herencia, sino por la posesién colec-
tiva de unos mismos saberes y de
unos mismos hdbitos.

Yo espero que estas Escuelas Nor-
males, alegres y capaces que vamos
levantando con esfuerzo, pero sin
pausa, en todas las regiones de Espa-
fia sean lugares de predileccién para
esa pedagogia con sentido social,
abierta a permanente perfeccion y
con preocupacién por ofrecer un es-
tilo y una fisonomfa unitarios que
nuestro Magisterio, tanto masculino
como femenino, sabrd utilizar cum-
plidamente.

EXTRANJERO

XXII CONFERENCIA INTERNA-
CIONAIL, DE INSTRUCCION
PUBLICA
En Ginebra, del 6 al 15 de julio al-
timo, ha tenido lugar la Sesién XXII
de la Conferencia Internacional de Ins-
truccibn Phiblica, que patrocinan la

‘Unesco' y la Oficina Internacional de

Educacién, Delegados. de 72 pafses han

asistido a esta magna Asamblea, que re-
une anualmente a orillas del lago Le-
mén a estudiosos y dirigentes de la
educacién de todas las naciones civi-
lizadas,

La Delegacién espafiola estaba forma-
da por don Joaquin Tena Artigas, Di-
rector General de Ensefianza Primaria,
como Presidente; don Gregorio Millan

Barbaay, Director General de Ensefian-
zas Técnicas; don Adolfo Maillo Gar-
cla, Director del Centro de Documen-
tacién y Orientacién Didactica, y don
Lorenzo Perales Garcla, Jefe de la Sec-
cién de Relaciones Internacionales del
Ministerio de Educacién Nacional.

Los temas a estudiar este afio eran
los siguientes: “La elaboracién, selec-
cién y utilizacién de los manuales para
la enseflanza primaria” v “Las medidas
destinadas a facilitar el reclutamiento
vy formacién de los cuadros técnicos. y
cientificos”. :

Nuestra Delegacién ha trabajado con
asiduidad y eficacia, no sélo presentan-
do numerosas enmiendas a los respec-
tivos anteproyectos, elaborados por el
Secretariado del B, I. E., sino tomando
parte en la direccidn de las delibera-
ciones, ya que el sefior Tena Artigas
fué nombrado “ponente” de la Reco-
mendacién relativa a los libros escola-
res, honor que sélo se concede a las
personalidades que se destacan especial-
mente en varios afios de ‘trabajo en
estas Conferencias.

Tal nombramiento no solamente tu-
vo como consecuencia presidir la Co-
misién redactora de la Recomendacién
final, de la que formaban parte delega-~
dos de Estados Unidos, Rusia, Argenti-
na, Alemania Occidental y Bélgica, sino
también la presidencia de la Asamblea
en las sesiones en que se discutid la
Recomendacidn.

Por la importancia que tienen para
nosotros los extremos contenidos en
ella, reproducimos a continuacién inte-
gramente su texto, dindole asi la mé-
xima difusién, no sin mencionar con el
elogio debido ‘las intervenciones del se-
fior Millan Barbany, que rayaron a gran
altura y dejaron la mejor impresidn,
tanto en las sesiones de Ja Comisién
designada para redactar la Recomenda-
cién correspondiente, de la que formé
parte, como en las Asambleas al in-
tervenir en las discusiones,

‘LA IDEA EUROPEA EN LA
EDUCACION DE LOS ADULTOS

Sobre este tema central se ha tra-
tado en la reunién del Consejo de Euro-
pa celebrado en St. Wolfgang {Austria)
del 17 al 27 de junioc pasado. Asistieron
treinta delegados gubernamentales de
guince paises europeos, Por primera vez
acude Fsafia a estos Seminarios, repre-
sentada por Carola Osete y Esteban
Villarejo. ] )

En primer lugar se plantes el pro-
blema de qué idea de Europa debe ser
traida a la coosideracién de los alum-~
nos adultos. Geéograficamente, Europa es
una peninsula de Asia; se caracteriza
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por la variedad y multiplicidad de los
pueblos que comprende. De aqui la des-
unién o cisma, lo Gnico que tenemos en
comin los europeos, segin se ha dicho
con sarcasmo, Es la causa de su mise-
rable estado actual, victima reciente de
gigantescas convulsiones bélicas. En la
unidad de esa variedad estd su salva-
ci6én, en construir una especie de fede-
racidn de Estados que respete las ideas
pacionales subsumidas en esa idea euro-
pea més amplia, demasiando nueva toda-
via para ser popular, Pertenece atn a
la elite de los intelectuales, Tiene que
descender de la altura de su sublimidad.
Adguiera conclencia europea el pueblo
desde nifios, desde la escuela primaria.

La Universidad Popular constituye la
institucién mdas adecuada para plasmar
esa idea’ europea en el adulto, Cada dia
es mas vigoroso el movimiento pedagé-
gico en favor de estas instituciones en

En esta Seccién se ofrecerdn referencias de las publicaciones
cuyos autores o editores nos envien dos ejemplares.

HAILL&, A.: Caracol. Hijos de Santiago
Rodriguez. Burgos, 1958.

Entre los origenes de numerosas
frustraciones escolares estdn los obs-
tdculos que bajo el nombre de libros
de lectura se han de salvar. El afén
lector de los primeros dias suele de-
caer y ser gustituido por actividades
dentro del aula que impliquen clerta
huida de la labor lectora o clerta
agresividad a cuanto suponga faena
escolar,

Esto lleva a los autores entendidos
8 preoccuparse no s6lo por la. exacti-
tud del texto sino por el conjunto de
incentivos y fondo estructural de 1o
que se expone. Dos de los incentivos
més poderosos, casi capaces de levan-
tar la necesidad o apetito del lector,
aparecen constantemente en Caracol
¥ se mueven con ritmo tranquilo y
seguro. El colorido dominante, en rojo
. ¥ megro, se completa con paginas po-
leremadas en las que el dibujo atrac-
tivo, ya. iniclado en una portada de
gran acierto, se constituye en fuente y
complemente motivacional,

Kl subtitulo de ta obra (libro de pri-
meras lecturas) lleva al autor, espe-
clalizado en libros escolares, a relacio-
‘Dar lo aprendide de acuerdo con ia
diddction de la lectura dominante v
los principlos linglilsticos concebidos
prégramaticaniente en los Cuestiona-
_rios Nactonales. Por ello, no s6lo en la
primers pagina, sino en un quinto.
“de las mismas se proporciona un re-
Das6'y profundizseién de las combi-
naciones . sildbleas cowmplejas, - Esto
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Austria, Alemania, Bélgica, Dipamarca,
Holanda, Suecia... Alguna existe, como
la de Linz {Austria), con 400 clases du~
rante un curso, 150 profesores y. 10.000
alumnos efectivos, No se propone la
formacién profesional ni la alfabetiza-
cion de los adultos, sino su perfecciona~
miento cultural, cosa muy distinta. El
supervisor de lenguas y estudios extran-
jeros responde en particular a este pen~
samiento de educacién europea, junto
con los profesores de su seccién. Nada
de lecciones o conferencias pintando a
los paises con brillantes colores, silen-
clando claroscuros. No Europa en tec~
nicolor, sino contacto humano cultural.

Puesto que la asistencia del adulto a
estas universidades populares es radical-
mente voluntaria, lo primero es estimu~
lar su interés con cursos tematicos de
rotulacién atrayente, para que tome la
decisién de venir a las clases, Mas no

transforma la publicacién en obra
particularmente Gtil para conectar el
primer aprendizaje de la lectura con
el verdadero dominio lector.

Aunque la imitacién lingiiistica pre-
domina en el escolar de poco més de
seis afios, al que se dirige esta obra,
también se admite 1a trascendencia de
la creatividad idiomatica y de la fle-
xibilidad que se logra al variar y dis-
tribuir adecuadamente ejercicios lo
més diversos. Esta concepeién lleva a
las actividades, que por simplificar,
recojo en estos epigrafes: lectura sim-
ple, lectura 'y pensamiento, observa-

cién y dibujo, escritura (copia y dic-

tado), composicién (completar y for-
mar frases), invencién y recitacién
(ésta, sélo iniciada) vy vocabulario nu-
mérico (coutar), que por su misma es-
tructura benefician el desenvolvimien-
to lingiiistico del escolar, )

La longitud y diversidad tipografica,
de frases y oraciones es muy adecua~
da para los fines lectores que se. pre-
tenden (habituar a diferentes tipos de
letras) y el léxico empleado sirve de

apoyo al maestro en sus ,exp!icaciones )

Para unificar las comprensiones lec-
tora y expositiva.

- Bn la variedad buscada ‘sé conce~

de gran valor a la melodia lingiiistica
por. medio de- poesias, trabalenguas,
adivinanzas, etc., para buscar de lleno
el mundo infantil. Lg seleccién de
autores es muy adecuada, En su es-
tilo conectivo cabe considerar algu-
nas piginas de introduceién g los li-
bros geogrifico-gramaticales, :
Dedico las filtimas palabras al edi-
tor. Ha logrado un libro de presentas

se les retendra si se les habla exclusiva-
mente del valor de la union europea,
Partir de sus inquietudes personales para
entroncarlas con estas ideas. A.centuar
su cardcter problematico en vez de adop-
tar una actitud dogmatica. Junto al gozo
de la contemplacién del “otro” a través
de su lengua y producciones artisticas,
ver en ese pais extranjero también a
nuestro vecino, con quien tenermos que
convivir en las esferas mas practicas de
la economia y de la politica. Cuestiones
mas acuciantes que la de mirarle sélo
como interesante curiosidad. La discu-
sién en comin y el estudio en grupos de
trabajo son procedimientos didacticos
mas recomendables que la leccién for~
malista.

Toda esta pedagogia tiene especial
urgencia en nuestro pais, por tantas cir-
cunstancias politicas apartado algtn
tiempo de esta integracidn europea.

cién propis, de los adelantos actuales,
¥ que constituird un hito en la refor-
ma, actual. El esfuerzo econémico es
realmente extraordinario para conse-
guir tan bajo precio.

J. F. HosmrTA,

LIBROS RECIBIDOS

Marro e Avayo: Polande hacia a#sibs, I
prenta Aldecoa, Burgos, 1958,

Garcia_Garcia, Juaw F., y CreEseo Cerece-
ba, J.: Programa minimo de esciielas wni-

- tariss ¥ graduades, incompletas. B. A, E.,
ndwmeros 77-79. Madrid, s. a.

Ropricurz Phrzz, I,.: Electromecano, Barce-

lona, s. a.

Carnors, A.: El drama de la inferioridad.
Miracle, Barcelona, 1958,

La Gaun, A.: Caracterologia de la tnfancio

%;gsdse 12 adolescencia, Miracle, Barcelona,

MinisTERIO DR Epucaciéy NACIONAL, — Coe
M1SaRfa GENERAL DR PROTECCIGN EscoLaR
Y AsisTENCIA SociaL: Cologuios sobre la pro-

teccién escolar y la ayuda al estudio. Ma-
drid, 1959,

MivistErio ¢ Epucacién Nacronar,, — Br-
BLIOTECA: Catalogo de la Seccién de Edu-
cacién, v Ewusefianza, Madrid, 1950,

Srorex, H.: Le film récreatif pour spectateurs
Juvéniles. UNESCO, Paris, 1950.

~— Educational - Rilm guide 1954-1958, Wil
son. New York, 1958,

Nicor, J.; Sura, A, A.; Siamins, Gy, I P,
and SiM, R. A.: La tribuna radiof dnica ri-
ral del Cenodd, UNESCO. Parfs, 1954,

Grav, W, 8.: La ensefiansza de la lectura ¥
de la escritura. UNESCO. Paris, 1957,

Bir y Ungesco: Les manuels de I enseigne-
ment primaire, Paris-Gendve, 1950

" Brx y UnEsco: Formations des cadres techwi-
Ques et scientifigues, Paris-Genéve, 1959,
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CONCURS® PERMANENTE

Cuantos en Espafla dedican su atenciéon 'y sus desvelos a la pri-
mera educaciéon pueden colaborar en nuestra revista, que es la
suitya. Sus paginas estdn abiertas a todos los que deseen enviarnos
algln trabajo sobre puntos concretos de Metodologia o de Orga-
nizacién escolar. Si e tema y su desarrollo lo aconsejan, VIDA
ESCOLAR tendra verdadera complacencia en publicarlo, envian~
do a su autor los honorarios correspondientes.
Extensiéon: Dos folios mecanografiados a doble espacio.

NO SE DEVUELVEN LOS ORIGINALES NO SOLICITADOS EXPRE-
SAMENTE NI LA REVISTA CONTRAE LA OBLIGACION DE
PUBLICARLOS

La publicacion de cualquier articulo no supone que la revista
comparte los criterios de su autor, el cual responde, en todo
caso, de sus afirmaciones. No obstante, se evitardn polémicas
que pudieran obsiruir el designio de unidad en el servicio a
la escuela primaria, que es lema indeclinable del
C.E.D.O.D. E P

AYUDENOS A PERFECCIONAR’“VIDA ESCOLAR” ESCRIBIENDO
AL CENTRO Y DICIENDONOS:

a) Qué seccién le ha gustado mas.
b) Qué modificaciones introduciria en la revista.

VIDA ESCOLAR

no es propiedad del Maestro, sino de la escuela. Por esta razén

los Inspectores de Ensefianza Primaria exigiran en sus visitas la

presentacién de los mimeros publicados, que se conservaran en
el Archivo de la escuela y constaran en los inventarios.

La peticién de un nimero no recibido debe hacerse dentro dél

mes, a este Centro: Pedro de Valdivia, 38, Tel. 258546. Madrid.

VIDA ESCOLAR

se distribuye gratuitamente a las escuelas ptublicas nacionales.
Las restantes escuelas y cualquier persona que lo desee puede
recibirla, previa la correspondiente suscripcion.

SUSCRIPCION POR UN ARO

(Diez nimeros)

Para Espafia ... oo see wes oo oer 20e 20. 100 ptas.
Para Hispancamérica ... ... ... ... ... 150
Para los restantes paises ... ... ... ... 200 ”

Namero suelto en Espafia ... ... ... ... 15 ”




GENTRO DE DOCUMENTACION Y ORIENTACION
DIDAGTICA DE ENSENANZA PRIMARIA

Creado para impulsar los estudios relacionados con la didéctica de
la Ensefianza Primaria y ayudar a los que a ellos se dediquen, inde-
pendientemente de las tareas de investigacion, ensayo y difusién
que le competen, y que llevara a cabo de un modeo progresivo, se
ofrece desde ahora a los Maestros, Directores de Grupos Escolares,
Inspectores de Ensefianza Primaria, Profesores de Escuelas del
Magisterio, estudiantes de Pedagogia, padres de familia y, en ge-
neral, a cuantos sienten interés y dedicacién hacia los problemas
educativos, para resolver las consultas que formulen sobre las
cuestiones siguientes:

: | ® LIBROS Y REVISTAS DE EDUCACION, PSICOLO-
a GIA, DIDACTICA, ORGANIZACION Y ADMI-
NISTRACION ESCOLAR.

® BIBLIOGRAFIAS SELECTIVAS SOBRE CUESTIO-
NES CONCRETAS.

® METODOS DE ENSENANZA Y SISTEMAS DE OR-
GANIZACION DEL TRABAJO ESCOLAR.

PEDAGOGIA FAMILIAR.

INSTITUCIONES DOCENTES Y EDUCATIVAS EN
RELACION CON LA PEDAGOGIA ESPECIAL Y
LA ORIENTACION ESCOLAR (1).

| ~EIC. E. D. 0. D. E. P, agradecerd que se le
- dirijan consultas.

Las respuestas que, por su interés, puedan beneficiar a un
gran namero de lectores seran publicadas en VIDA ESCOLAR.
Las que no retinan estas condxclones seran remmdas por correo
a los consullantes

Toda la correspondencia al Director del CENTRO DE DO-
CUMENTACION Y ORIENTACION DIDACTICA Pedro de
‘Valdivia, 38, 2.°, xzqda MADRID,

1) Qnedan excluidas las eonsultas relacionadas con los derechos administrativos
08 profemona}.es de ]a Dnsenanza Primaria,

SESIMO  REDONDO, 26,—Manmin
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