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BUSCANDO AL HOMBRE

Muchas veces han repetido los libros de Pedagogfa que «el nifio no es un homdnculo», es
decir, que no posee las mismas capacidades mentales, el mismo poder de determinacién y deci-
sién, igual posibilidad de dominarse y conocer sus metas que el adulto. Mds aidn: difieren sus
maneras de comprender, los matices de su afectividad, el mundo global que constifuye la inte-
gracién de pensamientfos, deseos y expectativas.

Cuanto se insista en tales diferencias serd poco, ya que sobre ellas han de apoyarse una ense-
fianza y una educacidn que quieran ser eficaces por acomodarse a la fndole de los alumnos.
Pero ello no significa, en modo alguno, que el nifio es menos ni mds que un hombre. No es menos,
y el educador ha de pugnar por abrir camino victoricso en su contorno social a la idea de que
no por mds débil ni mencs definido es el nifio inferior al adulto. Convendré insistir sobre esto
en ambientes donde las cualidades exigidas por la dureza de la lucha con el medio construyen
tablas de valoracién ajenas a todo lo delicado, tierno y pueril.

Pero tampoco es el nifio mds que el adulto, y resultard conveniente en este aspecto contra-
decir un poco cierta tendencia, hija del Romanticismo, segién la cual el nifio es un ser delicioso,
impecable, digno de admiracién y elogio en todo momento y circunstancia, una especie de dngel
humano..., partiende de una idea del dngel que responde poco a la verdad.

Entre aquel desprecio, en no pocas ocasiones envoltura de crueldad, o al menos de una tosca
rudeza afectiva, y esta excesiva admiracién de lo infantil, blanda y deformadora, la virtud est&
en el justo medio. En el medio que hace del nifio un ser humano, con los contraluces y tornasoles,
los matices y los distingos, les distancias entre promesas y realidades propias e inseparabies del
hombre, afiadiendo una nota que le caracteriza doblemente: la inmadurez, que, por no estar
aldn cuajado, convierte a menudo en esperanza lo que en el adulto es ya término y «estadox,
no siempre tan halagador como deseariamos.

En todo caso, no hay duda que la nifiez es una fase de la hombredad, la fase preparatoria,
flena, por ello, de futuro para el nifio y de responsabilidad para quienes io educan —maestros
y padres—. No sélo es licito, sino que resulta obligado «buscar al hombre en el nifio». Tal es,
dirfamos, el primer mandamiento de nuestro humanismo educativo. ;Y qué es«buscar al hombre»?

Con esta expresidn queremos decir que uno de los primeros deberes del Maestro es tener
una idea justa de lo que es el hombre, de lo que el hombre puede y no puede, de lo que debe
y a veces no realiza. Pero primeramente, y sobre todo, de lo que el hombre es. Ni dngel ni bestia,
dijo Pascal. Con aspiraciones y fendencias hacia lo mejor, pero también con proclividad hacia
el menor esfuerzo, que le lleva a preferir a veces lo fécil a lo valioso, lo dtil a lo egregio.

A cierta luz, oplimista y «emancipadora», el hombre es capaz de las mds cltas empresas,
y ahi estdn sus conquistas de todo orden para confirmarlo, desde el alfabeto a los proyectifes tele~
dirigidos. Sin embargo, bien miradas las cosas, quizd la realidad esencial del hombre, la que lo
define y categoriza, es su condicién de criatura, por una parte, y, por ofra, su cohstitutiva debilidad.

El hombre es, aunque no lo crea en ocasiones, un ser menesteroso de la @jena ayuda, por
exigencias de su esencial, inevitable debilidad. Los padres son, por derecho natural, sus primeros
ayudadores, de modo semejante a como ayuda a los hombres la infinita providencia de Dios.
Luego viene la ayuda del Maestro. ;Qué es el Maestro sino un calificado ayudador del alumno?
Los padres ayudan por instinto, pero el Maestro ha de ayudar de un modo consciente, licido,
conociendo sus caminos, sus iimifes y sus deberes.

Para ayudar hay que «comprender» a quien se ayuda, con la doble comprension del saber
y del amor. Y la primera fase del conocimiento es la busca afanosa de su objeto. Por eso el Maes-
tro ha de comenzar por buscar al hombre que yace en el nifio esperando el momento de mani-
festarse y brotar. ;Cémo hacer para que nuestra ayuda no deforme ni frustre, sino que enri~
quezca al hombre futuro que duerme en el corazén de cada nifio?
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DIEZ PUNTOS SOERE LA COORDINACION ENTRE

LAS ENSENANZAS

1. Los grados de la ensefianza deben ser su-
cesivos o progresivos, no paralelos o cabalgan-
tes. ¢Qué se dirfa de una ensefianza universita-
ria que comenzase dos o tres afios antes que
la media hubiese terminado? Pues exactamente
lo mismo debemos pensar de la que se da en Ins-
titutos y Colegios, que comienza dos afios antes
que haya terminado la primaria. Una ensefianza
que se inicia antes que el grado anterior haya
realizado su obra de formacién y maduracién es
una ensefianza prematura, que despilfarra esté-
rilmente cuantiosas energias infantiles.

2. El cabalgamiento del grado secundario
sobre el primario obedece a razones histéricas.
Es sabido que la “escuela de primeras letras”
surgié cuando las “Escuclag de Gramitica”, an-
tecedente de la ensefianza media, llevaban mu-
chos afios de existencia y de labor, y los Ins-
titutos funcionaban bien cuando la creacién de
escuelas costaba esfuerzos ins6litos. Como el
grado primario fué abriéndose camino dificil-
mente frente a una ensefianza media conside-
rada importante porque preparaba para los “es-
tudios superiores”, todavia en 1959 ha de pug-
nar para hacer suyos cursos que, por correspon-
der a la formacién de tipo instrumental, gene-
ral y propedéutico, tanto como al arraigamiento
de los hibitos que permiten el acceso a la cul-
tura, retiene indebidamente la ensefianza media.

3. La teoria de los grados docentes se apoya
en dos argumentos, a cual mis importante: la
madurez psiquica del alumno y la adquisicién
de las técnicas y conocimientos propios de cada
grado. En cuanto al primer punto, la Psicologia
no ha podido descubrir a los diez afios ningiin
brote de crecimiento que permita al nifio dejar
de serlo, o al menos inieiar una etapa suscep-
tible de abrir un camino educativo diferente.
Por el contrario, a los doce afios se dan los
siguientes hechos:

a) Aptitud para el pensamiento abstracto.

b) Aptitud para el estudio sistemitico de las
materias, que comienzan a verse ya como ‘‘uni-
dades de conocimientos”, en tanto antes pre-
dominaba la visién global, en mayor o menor
grado.
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c) Eclosién de intereses sociales que incli-
nan 2 la constitucién de grupos del mismo sexo,
por un lado, y al comienzo de relaciones con
el otro, casi siempre tefiidas del idealismo que
Spranger distingue con el nombre de “erética”,
para evitar su confusién con la “sexualidad”.

d) Desde el punto de vista neuro-endocrino,
comienza la serie de transformaciones que an-
ticipan o anuncian la pubertad, segiin se trate
de chicos o de chicas. Para éstas, en nuestros
climas, se inicia el brote puberal, en tanto los
chicos inician entonces la “prepubertad”.

4, La ensefianza primaria tiene por misién:

a) Hacer que ¢l nifio poseca los conocimien-
tos instrumentales de la lectura, la escritura y
el célculo, no de un modo mecinico y superfi-
cial, sino suficiente y seguro, en cuanto herra-
mientas de informacién y expresién,

b) Comunicar la serie de hibitos, destrezas
v conocimientos indispensables para que el
alumno se convierta en miembro consciente y
itil de las comunidades religiosa y politica de
que ha de formar parte a su salida de la es-
cuela.

Esta preparacién no puede considerarse ter-
minada antes de los doce afios, y ha de prose-
guirse durante otros dos con aquellos alumnos
gue no inicien los estudios secunderios.

5. La ensefianza media no debe comenzar an-
tes de los doce afios. El ingreso antes de esa
edad condena a los alumnos a una inadaptacion
a los métodos y al ambiente de la segunda en-
sefianza, que dura tres o cuatro cursos, con los
traumatismos consiguientes, y obliga a los pro-
fesores a “rebajar’” sus criterios metodolégicos
si quieren adecuarse minimamente a lag posibili-
dades de aquéllos.

Por otra parte, hay que tomar en cuenta, para
evitarlo, el traumatismo afectivo que supone la
“fijacién” del alumno a tantos profesores como
asignaturas; desde su ingreso en la ensefianza
media, L

6. Convertir en problema estrictamente ju-
risdiccional las cuestiones educativas y didéc-



ticas es un error de método, no por extendido
menos perturbador. Lo que importa no es luchar
contra las “intrusiones” puramente legales, es
decir, contingentes, sino contra las “invasiones”
de tramos educativos que la naturaleza consa-
gra a periodos caracteristicos de su desarrollo.
Y la infancia esti reservada, por “derecho na-

tural”, a la escuela primaria.

7. Los cambios sociales que se operan ante
nuestros ojos (no siempre bastante abiertos para
percibirlos) gravitan fuertemente sobre la en-
sefianza media, porque lo que esti en crisis, por
un lado, es el concepto mismo de élite y la mi-
sién que le corresponde en el conjunto social;
por otro, tanto la ampliacién de sus cuadros,
por efecto de la-*“movilidad social”, como su
matizacién en direcciones nuevas, que no sos-
pecharon la Antigiiedad ni el Renacimiento, to-
das ellas con derecho a reclamar un puesto en
en el conjunto de la vida social. La plétora de
las clases y las ramas del bachillerato de reciente
creacién (humanidades modernas, ciencias, téc-
nicas) no tienen otro origen, y traen fuerza his-
térica bastante para perforar las “barreras” y
los “niveles” dispuestos como reductos por es-
tructuras sociales de ayer, El que los “fil6sofos”
y “humanistas” se resistan a codearse con los
futuros ingenieros o asistentes sociales, o los
profesionales altos y medios de la electrénica
o de la fotosintesis, es un fenémeno residual
explicable, que retrasari tanto mds la integra-
ciébn y el progreso social, es decir, el equilibrio
de los pucblos, cuanto més alarguen su vida con-
cepciones adecuadas a una sociedad que no es
la nuestra y mucho menos la de nuestros hijos.
Si, en aras de una “homogeneidad” de puntos
de vista, se persiste en el error de que todos
ellos realicen log mismos estudios medios (a
base de un latin que odian, primero, y maltra-
ducen después de muchos afics de estudio infitil,
y de un griego que diez afios més tarde no acier-
tan ya a leer, el derroche de energias no nos
serd exigido, pero deberé pesar sobre quienes lo
permitieron, pues nadie admite ya en serio los
beneficios de “educacién formal” de las viejas
humanidades, ni los que se atribuian a las ma-~
teméticas, materia especial que reclama aptitu-
des especiales.

8. EIl comienzo de la ensefianza media a los

doce, afios es s6lo una primera etapa en las in-
novaciones que postula hoy la educacién de la
adolescencia, en armonfa con las necesidades so-
ciales. La segunda consistiri en convertir los
dos afios que median entre los doce y los cator-
ce en una Ensefianza Media propiamente tal, en
cuanto no se dirija exclusivamente ni a la Uni-
versidad ni a las Escuelas Especiales, y que
actie como “orientadora” de los adolescentes,
encarrilando a cada uno por el camino que
aconsejen sus aptitudes y su vocacién, en la
medida en que ésta puede descubrirse a esa
edad.

Es el llamado en Francia “tronco com@n”, que
en Italia estd siendo objeto de una entusiasta
defensa por parte de médicos, psicélogos y pe-
dagogos.

No se nos ocultan las dificultades que para
estas realizaciones surgiridn entre nosotros.

9. De los doce a los catorce afios el profeso-
rado de la ensefianza media debe estar integrado
por tres catedriticos-maestros: uno para letras,
otro para ciencias y otro para las materias espe-
ciales. Pero lo que importa méis es el método de
ensefianza y la actitud del profesor. £s aquf don-
de radica el nudo de la cuestién, pues si en toda
docencia el tipo de maestro es decisivo, lo es en
grado mayor a medida que “descendemos” en la
escala tradicional. Una fuerte preparacién psico-
pedagégica es absolutamente indispensable a to-
do ¢l que haya de educar e instruir a nifios y ado-
lescentes,

10. También la ensefianza primaria ha de
reajustar sus puntos de vista y sus maneras
educativas y diddcticas a las exigencias de los
tiempos. Educamos para que los nifios vivan en
una sociedad determinada, y aunque las metas
finales sean siempre idénticas, cambian mucho
los objetivos intermedios, sin cuyo logro aqué-
llas resultan inalcanzables,

La conexién con el mundo profesional plan-
tea problemas dignos de! mayor interés, aunque
toda “iniciacién” a la profesién no corresponde
a la escuela primaria, a no ser como “prepara-
cién remota” ¢ zomo “formacién compartida”.
La escuela primaria_comiin debe preparar sufi-
cientemente al nifio para el paso sin examen
previo a la ensefianza media, liberando de esa

‘funcién a las denominadas “escuelas preparato-

rias”,

La expresion ez la accién de expresar el pensamiento por medio del lenguaje. La lengua esté compuesta de for-
mas (tiempos de los verbos, pluraies, singulares), de estructuras sintdcticas (elipsis, orden de las palabras) de pa-

labras. Todo esto son medios de expresion,

Por la expresion el pensamiento se actualiza en las formas, se inserta en la substancia gramatical, como la vida
en el cuerpo. El estudio de la expresion estd a caballo sobre la lengua y sobre el pensamicnto; de una parte, sobre
la lingiiistica; de otra, sobre la psicologia, la sociologia, la historia, ete. Hay una gramética de la expresion, que es
tomo una fisiologia con relacion a la anatomia constituida por la gramdtica descriptiva tradicional.

(PIERRE GUIRAUD: La Stylistique, P. U. F, Paris, 954, pig. 46.)
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Por AURORA MEDINA DE LA FUENTE

Inspectora de Enscfianza Primaria.

Juegos educativos.

Explicdbamos en nuestro articulo
anterior la necesidad de organizar el
trabajo, base de toda labor educati-
va, y como ésta es fundamental, més
que la meramente instructiva.

ABadiamos que esta tarea ha de lle-
varse & cabo a base de ofrecer al
pifo la actividad que le sea adecuada
en cada edad, sin cuya condicién no
pueda haber disciplina, indispensable
a la vida escolar.

Por eso comentdbamos la grdfica
de predominio de juegos, que hoy re-
petimos para insistir en el juego més
importante de todos dentro de la edad
de unuestro pArvulo.
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C) Juegos de conmstrucciones, Aqul
se halla el dominio pleno de nuestra
actividad, que no es, como superficial-
mente podria suponerse, el juego de ar-
quitectura, sino que implica todo lo
que tienda a realizar una obrs.

La obra. He aqui el mds maravilloso
y fecundo tema de la actividad del
pequefio. Porque hasta ahora el nifio
‘realizaba una actividad indefinida sin
finalidad aparente, pero en este mo-
mento su proceso ascendente de madu-
rez intelectnal le permite proyectar,
vealizar y termingr una cobra, un tra-
bajo, Y esta triple fase de la obra se
hace cada vez mas perfecta a medida
que el nifio avanza en su desarrollo
motor y psicofisiolégico.

Estos tres estadios deben ser esti-
mulados y cuidadus por la Maestra,
gobre todo cuando proponga al nifio una
tarea, para no exigirle nada superior a
sus fuerzas ni tampoco saltar cualquie-

4 Y

ra de ellas por una inoportuna ayuda
en la realizacién,

El proyecto implica una visién per-
manente del trabajo, que le obliga a
disciplinar su fantasia y cefiirse en todo
momento a él. La realizacién reclama
todas sus facultades al servicio de Ia
obra y una dedicacién al trabajo que,
en fase de “homo faber” plenifica su
psiquismo, Y el estimulo incomparable
de la terminacidn, a la vez que poten-
cia sus propias posibilidades, es esca-
la que le asciende a la realizacién de
una obra mis ardua.

He aqui la razén de proponer al nifio
tarcas que tengan conclusién en un pe-
riodo relativamente breve de tiempo y
por qué son tan deseducadores los tra-
pos de costuras, por ejemplos, cuando
las nifias son pequefias. El nifio, a par-
tir de los cuatro-cinco afios, tiene que
ver terminada su obra, tanto mis cuan-
to mas pequeiio sca.

Fste juege comienza vergonzosa y
lentamente a los dos afios y medio y va
poco a poco ascendiendo, hasta los cin-
co, seis afios y siete, en que tiene su
verdadera plenitud.

Se trata de consiruir con tacos de
madera, ladrillos, piedras, arena misma:
casas, corrales, fortalezas, palacios, ca~
bafias, cuevas, tneles, rios, puentes. Ha-
cer collares, pulseras, Jlaveros, mufie-
cos, cmsartando perlas, realizar con
alambre toda clase de utensilios. Uti-
lizar e] mecano de madera, Alfombra de
juguete, pasado, bordado, trabajos de
lana, madrofios, cubrir alambre y coro-
nas de carton, etc.

Dibujar: Toda clase de dibujo, pero
mAs especialmente interpretacion de es-
cenas o de cuentos, comenzando por el
pincel y la anilina.

Realizaciones con plastilina, arcilla,
escayola, complerandolas en color.

Escribir palabras, después de haber
dibujado lo que representan,

La macstra dche tratar de establecer
una corriente afectiva entre la obra a
realizar y el nifio; estimularle al pro-
yecto y sugerirle los medios de realiza-
cién. En ning@n caso ayudarle mate-
rialmente a ella, porque mata todo es-
timulo en el niflo. Cualquiera que sea
la conclusidén de la obra, aunque no se

parezca al modelo, la Maestra siem-
pre animari al nifio diciéndale que estd
bien, porque lo esti, ya que no es bal-
dfo el trabajo realizado ni las funciones
desarrolladas en é)

La comprensién mds explicita del predo-
minio de los diversos juegos s¢ verd méa
clara en las curvas de Hetzer, que¢ afiadi-
mos, sobre el desarrolla de la funcién re-
presentativa, utilizando distintas materias pa-
ra construir,
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Las investigeciones se han hecho con tres
clases de material y actividad: modelado, me-
cano de madera y dibujo,

Se advierte con claridad el predominio del
dibuso sobre las otras actividades, aunque s
indice comience hacia los dostres afios base
tante bajo. Su plenitud se balla desde los tres.
cuatro aftos hasta los siete,

El modelado, que comienza mis lentamente,
se abre paso, sobrc e! mecano de madera, as-
cendiendo ripidamente desde tres.cuatro a
cuatro-cinco afios, para quedar en linea para-
lela respecto al dibujo, siempre en plano in-
ferior.

La investigadora americana Alstyne trata de
demostrar la superioridad de la construccién
aohre la manipulacién desde los dos afies y
medio a cinco y medio. Adviértase ésta en li-
nea de puntos mientras aquélla lo estd en
linea continua,

Mientras que la manipulacidn desciende, la
construccién, aun con cualquier clase de ma-
terias, va ascendiendo.

En el primer gréfico advertimos cémo la
simple manipulacién—-tratamiento de arcilla—
desciende hacia los cuatro afio3, en tanto que
la construccién, es decir, la realisacién de
una obra asciende a partir de la misma edad,

Con materias diferentes-—scgundo grafico—
pigue una trayectoria analoga,

Mientras que utilizanido los cubitos de cons-
trucciones es mas expresivo y rapido el des-
censo de la manipulacién, tal vez porque e
material es ya mas definido y diferenciado.
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Material,

Los elementos mateviales necesuriss a 83108
fuegos Son muy vorior!

1. Arena; esiangue e srons; mess; smple
menién,

54



2.0 Arcilla; plastiline; eicsyela; miase,

3.® Cuentas; aiambres; electroflexs de plls-
tico en color,

4.%Andinas; ascwerelos; pinceles; ldpis; 18-
pices de colores; papel de forrar o de estraza.

5.0 Lawas de colores; cariones; pespuntado;
picado.

6. Papeles de celores pars recortar y pe-
gor.

7. Material de escriturs.

Toda escuela debe ester provista a efectos
educativos de: :

1.0 Un estangue con agua, que puede ser
sustitutdo por wun simple balde o ortesa.

2.0 Un estanque de arena, sustiluible asi-
mismo por mesa de erena o0 un simple montén
en el patio.

3.0 Un mobiliario adecuado: mesas planay
individuales, con sillas separables o mesas pla-
nas bipersonales o de cuatro, suscepiibles de
todas las combinaciones posibles dentro de la
clage, En un momento determinado, formando
una sola mesa central y sillas alvededor, clase
de observacién, por ejemplo, agrupadas segvin
la $ndole del trabajo, o formando um mostra-
dor, etc.

4.0 Ladrillos-piedras-tacos de madera.

Distribucion de los juegos en lo fornada
escolar.

Parece un grave problema: sin em-
bargo, se resuelve teniendo en cuenta
la necesidad d= unos ejercicios comu-
nes, fijos y la /libertad dirigida para
dedicarse al trabajo que le sea mis
propio.

Naturalmente, en toda escuela de
parvulos hay nifios de distintas edades
¢ intereses, aunque 86lo sea desde un
plano psicolégico, Pues bien, si en el
momento del juego hay libertad de ac-

¢ién y grupos de actividades preparados,
cada nifio se orientard hacia aquello
que ®ti en Armonfa con su momento
psiquico,

Grupos de aciseidades:

Juegos de agua
Juegos de arena.
Juegos de mufiecas.
Juegos de madera.

La tienda,
El dibujo.
El recorte y pegado,
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CUBITOS RARA CONSTRUCL/IONES

La Maestra s6lo tendri que orientar
cuando haya alglin despiste o colisién,
supervisar, corregir, estimular, Ird de
un grupo a otro, y este trabajo de los
nifios serd para ella también la mejor
leccién.

El siguiente cuadro podria completar
el que se incluyé en los nfimeros 1 y 2
de Viba EscoLAR.

DISTRIBUCION

Fiempos
1.9;
2.%: Oracién colectiva. Juegos de Cdlculo.
3.%: Juegos de:
Manipulaciones Piccidn ¥ receptivos

(Nifios m4s pequefios Juegos de muficcas,

o inhibidos)

Juegos arena. Biblioteca.
fdem. agua, Hstampas.
idem, madera. Guifiol,
idem, plastilina, Tiendas,

Entrada de los nifios. Atenciones individuales. Limpieza del polvo., Ornamentacién. Aseo.

Construccibn La obra

(Nifios mayores) Atencién a Jos

Construccién con tacos. animales y

Modelado de figuras.

Mecano de Madera. plantas de la
Dibujo - Pintura,
Recortado, pegado pi- clage,

cado.

Aseo y orden del material de trabajo.

4.0 Leccibn celestiva de observacidén,

5.9: Canciones y marchas ritmicas colectivas.

Religion

Por JOSE MANUEL ESTEPA LLAURENS

Profesor de Teologia Pastoral y de Catequética en el Seminario

Tema 6. La vipa ne Dios: UN soLo
Dros EN TRES PERSONAS.

Idea esencial: Dios nos ha dicho, de
entre las cosas de su Vida, lo mas
grande y lo més importante: que Bl

Hispanoamericano de Madrid.

es Dios Padre, Dios Hijo y Dios
Espiritu Santo, Tres Personas y un
solo Dios,

Fin pedagégico: Cébmo honrar a la
Santisima Trinidad, El recogimiento
y el respeto ante Dios.

Orientacién: Fn e] programa del curso pa
sado (Vipa Escorar, mayo 1959, pégina 10,
tema 7), ya aparecid una catequesis sabre Ia
Santisima Trinidad. Al venia como prepars.
cién de la fiesta litirgica correspondiente em
el tiempo pascual. A la vez podia servir pams
resumir las ensefianzas dadas sobre cada una
de las divinas Personas ¢n el transcurso del
afio. Ahora volvemos al mismo Misterio, su.
poniendo que nuestroz niflas posecen ya un
conocimiento del Padre, det Hijo y del Es-
piritu Santo, y que estas primeras semanas
del curso se han aprovechado para la Cate
quesis de Dios, Seftor y Creador de toda
cosa.

Rogamos al Maestro-Catequista que no acu-
mule las explicaciones sobre la Sant{sima Tri-
nidad. No se trata de bucear hasta el fondo
del mundo material en biisqueda de compara-
ciones o de dibujar hermosos tridngulos en la
pizarra para que el nifio “entienda” mejor.
Hay que evitar el mostrar a los fieles el Mis-
terio de Dios como “una verdad que debemos
creer aunque no la entendamos”. Fl Misterio
de Dios es algo mucho mis personal y menos
frio que eso. Es el mismo Dios que se ma-
nitlesta y nos da & conocer amorosamente su
propia Vida, Ilamdndonos a la participacién
de la misma. De esta manera, la Catequesis
del Misterio trinitario ya no es “enseflarnos
una doctrina que no se ve matemiticamente”.
sino bacernos pasar a una mayor amistad con
Dios que nos descubre los secrctos profundos

"de la vida divina,

Material: Pueden emplearse los ejerci-
cios y trabajos del curso pasado co~
rrespondientes a este tema.

También se preparan unos carteles
con diversas frases: v, gr: “Creo en
Dios Padre todopoderoso, / Creo en
Jesucristo, su Gnico Hijo. / Creo en
el Espirtiu Santo”, / “Dice el Apds-
tol San Juan: Ahora, en la tierra,
no entendemos, Un dfa en el cielo,
veremos a D"s tal cual es.”

r
—

En el nombre del Podre...

Dr

En ol nombre del Kijo...

7

J En el nombre del Espiritu Santo..,

 S—

Desarrollo:

1. Dios nos habla y nos dice sus co-
sas porque nos quiere y somos sus hi-
jos. No llegamos a poder entender to-
das las cosas de Dios (el Misterio de
Dios). Pera Dios quiere que lo sepamos
aunque no lo entendamos ahora,

2. Sabemos ya quién es Dios. Re-
cordar catequesis anteriores, Bl ha he-
cho las cosas, Es el Sefior. Nos ha ha-
blado, Hablamos con El, llamindole
“Padre nuestro”. Nos ha enviado su
Hijo para salvarnos.

3. Sabemos quién es Dios Hijo. Lo
mejor que Dios podfa mandarnos, El
Hijo de Dios ha venido a la tierra, ha
muerto, ha resucitado, de nuevo ha
vuelto a los cielos, (Hacer que los ni-
fios hablen sobre Jes@s.)



4, Sabemos quién es el Espiritu San-
to. Ha venido a estar con nosotros
cuando Jests, el Hijo de Dios, ha su-
bido a los cielos, El nos acompaiia, no
nos deja y nos ayuda a ser mis bue-
nos y mdis amigos de Dios,

5. Asi es Dios: como una Familia
de tres Personas, que se conocen, y se
quieren lo mis que se puede querer y
que son como una sola cosa. Son tres
Personas y un solo Dios. El Misterio
de la Santisima Trinidad.

6. ¢Cuindo podemos acordarnos de
esto que Dios nos ha ensefiado? Siem-
pre que recemos, Sobre todo al hacer
la sefial de la Cruz, {Cémo hacerla?
Diciendo el Gloria. Se escribe en la pi-
zarra. Se lee lentamente, De pie y como
oracién la sefial de la Cruz y el Gloria.

Texto del Catecismo:

Para los de ocho aflos: Primer Grado, nii-
meros 11 y 12,

Para los de nueve aflos: Segundo Grado, nii~
meros 28.31.

Para los de diez afios: Segundo Grado, ni-.
meros 28-34.

EJERCICIOS :

a) Copiar como titulo, el de la lecs
cion,

b) Dibujar una Crug en un lado de
la pdgina; en la parte lateral escribir:

“In ‘el nombre del Padre, que nos ha
creado y mandado a su Hijo.

En el nombre del Hijo, que ha veni-
do o salvarnos.

En el nombre del Efiritu Santo, que
nos hace amigos de Dios”,

c) Los mayores escriben ung pegue-
fia oracidn personal a la Santisima Tri-
nidad.

d) Copiar el Gloria, como estd pre-
sentado en el Catecismo nacional. En-
cuadrar y adornar esta alabanza,

Tema 7. Lo MEJoR Que Dios HA CrEa-
DO: LOoS ANGELES Y LOS HOMBRES,

Idea esencial: Los angcles y los hom-
bres son los seres mejores que Dios
ha hecho, los tnicos a los que Dios
habla y que pucden hablar con Dios.

Fin pedagégico: Alabar a Dios y darle
gracias.
Orientacién: La catequesis de la Creacién, he-

cha en el primer trimestre del curso ante-
rior, debe verse ahora reforzada para los

(]

nifios que siguieron el programa pasado, ¥y
desarrollada en sus puntos fundamentales
para los nuevos, De aqui que se vuelva a
la creacién angélica y del hombre (ygmas 6

* ¥y 7 de Vipa EscoLar, octubre 1958). Puede
prepararse esta leccién a base de los citados
temas y de los ejercicios que entonces se
hicieran, pero la perspectiva ahora es la in-
sistencia en que son lo mejor de la obra
creadora del Sefior. Solamente ellos son ca-
paces de convérsar con su Creadot.

Sugerencias de preparacion personal:

1. Se dibuja en la pizarra una es-
calera de cinco peldafios. Se va ha-
blando de las cosas que Dios ha he-
cho y escribiendo €l nombre en el pel-
daiio correspondiente, Las cosas que
no se¢ mueven, ni crecen, etc. Los mi-
nerales, primer peldafio; en el segun-
do, las plantas; en el terccro, los ani-
males.

2. Dios piensa crear el hombre y la
mujer, Van a estar por encima de los
animales, ¢Como?

Lo gue el hombre puede hacer y el
animal no: a) Con el cuerpo (la ma-
no que ayuda al alma para hacer co-
sas...); b) Con el alma: pensar, que-
rer, hacer o no hacer lo que nos pi-
den...; hablar, conocer a Dios que nos
habla, hablar con Dios al rezar y al
pensar .en El... {Por qué el hombre se
parece a Dios? Y Dios ha puesto todo

en las manos del hombre,

3. Los angeles, el peldafio superior.
Cémo son. No tienen cuerpo, Conocer,
guerer, servir a Dios, alabarle y estar
siempre 2 su lado, (No es necesario
hablar ahora. del pecado de los Ange-
les malos, sobre todo si el presente va
a desarrollarse en una sola leccién, El
pecado del 4ngel puede indicarse en un
tema proximo: el niimero 9.)

4. Los grandes scrvidores de Dios:
Rafacl (ver libro de Tobfas, capitu-
los 5 y 12); Gabriel (San Lucas, capi-
tulos 1 y 2); Miguel, que lucha para
defender las cosas de Dios (Apocalip-
sis, cap, 22),

5. El Angel de la Guarda,

6. Nuestro deber de accién de gra-
cias a Dios, que ha hecho a los ange-
les y a los hombres, para que le demos
gloria,

Textos del Catecismo:

Nifios de ocho afios: Primer Grado, ndme-
ros 15 y 16.

Nifios de nueve y diez afios: Segundo Gra-
do, niims, 45 a 48 y 40 a 42,

Textos para lcctura ¥ ejercicios:

Los he creedo al hombre:

“Cuando ya habia hecho la tierra, las plan-
tas y los animales, dijo Dios: / Hagamos al
hombre a nuestra imagen y semejanza. / Que
el hombre domine a los peces y a los péjaros,
y a los animales y a toda la tierra. / Y Dios
hizo al hombre y le did un cuerpo y un alma
que entiende y puede hablar y dar gracias a
Dies. / Y el primer hombre se lamé Adin.”

Dijo Dios: “Que el hombhre no pgsté solo en
la tierra, / Y Dios, que habia creado al hom-
bre, cred a la primera mujer y la llamé Eva.”

Y Dios bendijo a Adan y a Eva y les dijo:
“Id, que vuestros hijos vivan por toda la
tierra.”

Y Adén y Eva fueron nuestros primeros pa.
dres.” (Génesis, capitulos 1 y 2).

Los éngeles alaban a Dios:

“Bendecid a Dios, vosotros, sus &ngeles,
que sois poderosos y cumplis 3us érdenes y
escuclhais con atencién sus palabras,

Porque ha puesto Dios su sillén en el cielo
y su reino lo abarca todo.”

(Del salmo 102, vers. 19 y 20).

El Angcl de la guaerda: “Dice Jests: Loa
4dngeles de los nifios ven de continuo en el
cielo a Dios Padre” (San Mateo, cap. 18, ver-
siculo 10).

Tema 8 Dios QUIERE QUE SEAMOS FE-
LICES EN EL CIELO,

Idea esencial: Dios nos ha hecho hijos
suyos, Nuestro destino es Dios; que
seamos felices con El en el cielo,

Fin pedagégico: Debemos estar muy
agradecidos a Dios y llenarnos de
alegria,

Desarrollo:

1. Recordar la leccién anterior. En
ella se ha debido hablar a los nifios
de la perfeccién del angel y del hom-
bre sobre los demas scres, (Es impor-
tante el haber insistido, y volver a ha-
cerlo ahora, en la superioridad de lo
espiritnal. La Catequesis de la espiri-
tualidad de nuestra alma (hecha de una
maunera adaptada a los nifios) ¢s abso-
lutamente necesaria para formar bien
a quienes, muchas veces, viven un am-
biente familiar matcrializado y sin es-
peranza de un mis alld).

2. Dios ha querido darnos muchas
cosas a los hombres. Recordar parte
del salmo 8 (ver Vipa EscorAr, octu-
bre 1958, pig. 9):

“Cuando miro a los cielos, obra de

[tus manos,
y contemplo la luna y las estrellas,
exclamn:

Qué pequefio es el hombre
para que de él te ocupes, oh Dios mio!

Y, sin embargo, has hecho de! hom-

[bre poco menos que un angel;

has puesto en sus manos todas tus co-
[sas;

y debajo de sus pies los ganados del
{campo,

las aves del cielo y los peces del mar.”

3. ¢Por qué ha dado tantas cosa @
los hombres? Dios quiere que los hom-
bres scan sus hijos y que le quieran y



que estén ahora contentos en la tierra
3 que después lo estén siempre en el
ciclo. Dios ha creado a Adan y Eva
para que estén siempre contentos como
hijos de Dios,

4, Dios ha hecho con Adin y Eva,
con los hombres, como un hombre muy
rico que pasara y viera a un nifio po-
bre y le dijera: “Vente conmigo; vas
a ser mi hijo; te voy a comprar un
hermoso traje y mucha ropa; te voy a
dar un tcrreno grande, con &rboles y
todo, alli trabajaris y tendras rica fru-
ta y todo lo que necesites, Y dentro de
unos afios, te vendras a mi palacio y
te quedards a vivir conmigo para siem-
pre y todas mis cosas serdn tuyas”.

5. Dios ha hecho con Adin y Eva
y con nosotros mucho mas que el hom-
bre rico con el nifio pobre. Kl ciclo es
mucho mas que el palacio del hombre
rico.

6. Lo que hizo ¢l Sciior con Adin
y Eva, Los puso en un lugar que era
el Parafso, Cémo era el Paraiso, Alli
tenian que vivir segn les habia dicho
Dios. Y después iban a ser felices con
Dios para siempre, (Procurar aqui ex-
plicar la situacion de nuestros prirmeres
padres simplemente como don de Dios.

XA

No parars¢ en aqucllos detalles que
pucden resultar mds pintorescos y rete-
ner indtilmente la imaginacién de los
nifios, Aqui lo principal es hacer ver
que Dios los queria y los habia colma-
do de regalos, de gracias, que ni si-
quicra ¢s obligado explicar, una por
una, a ninos de ocho y nueve afios, Y
que Adin y Eva pedian ser felices ya
para sicmpre estando con Dios.)

7. ¢Como dar gracias a Dios que
nos llama a estar con L7

dfin qué momentos dgcir “gracias”?

8. El “Padre nuestro”,

Texto del”Catecisnito:

Nifios de ocho afios: Primer Grado, ntime-
te 17, '

Nifios de nueve y diez afios: Segundo Gra-
do, niims. 49 y 52 a 55.

Bfercicios de aplicacion:

a) Ln el cuaderno, como titulo de
dgina: “Estar con Dios Podre para
Stempre”,

b) £n dos columnas, debajo, las dos
preguntas siguientes para que conitesten
los nifios: JQué puede dar un hombre
rico a un nifio pobref

c) Debajo: “Dice el Seiior: Haced
lo gue os digo v estaréis conmigo sient-
pre en el cielo”,

d) Se copia y encuadra la respuesta
del Catecismo Nacional:

“Dios ha creado a los hombres /
para que le amemos y obedezcamos en

la tierra /

v seqgos felices con El en el cielo”.

Tema 9. NUESTROS PRIMEROS PADRES
NO QUISIERON SER HIJ0oS DE Dios Y
PECARON.

Idea esencial: Yos hombres, llumados
por Dios a ser sus hijos, dijeron
que no.

Fin pedagdgico: Pedir perdén a Dios
y animarnos a decir “si” a lo que £l
nos pida.

Orientacién: Esta leccidn, tan fundomental,
puede prepararse principalmente volviendo
a coger el programa del afio pasado (Vipa
F;scorAR, diciembre 1958, tema 1). Allf la
doctrina del pccado original aparecié en la
légica de los temas que le precedieron: el
“s{” y el “no™ a Dios, A la presunta “gpor
qué alsunas veces tengo ganas de decif “no”
a Dios?”, se presentd la revelacidn del pri-
mer pecado y de sus consecuencias.

Este afio, el misterio del pecado de Adén y
Fva y de nucstra solidaridad en el mismo
vuelve a plantearse a los nifios, pero desde
una perspectiva nueva: como respucsta de
nuestra ingratitud a Dios, que nos llamza a
vivir con Rl como hijos. Eu reswumen, la
ensefianza que hay que sacar de este tema
es la siguiente: Dios, que quierc que el
hombre sea su lijo, le ha dado tode, Pero
el hombre, que puede decir si o no a Dios,
empujado par su orgullo ¥y por el &ngel
malo, desobedece a Dios, Esta e3 la doc-
trina que dehe darse evitando el que fas
imdpgenes que aparecen en el relato biblico
impidan al nifio captar e} fondo de la en-
scfianza, De aqui la necesidad de una na-
rracién sobria.

Lsquema:

1. Dios quiere hacernos como hijos
suyos y darnos el ciclo, Nosotros po-
demos decir que no queremos, Decir
“no” a Dios,

2. Es cl pecado mas grande que pue-
de hacer ¢l hombre, El ejemplo del
nifio que no quiere que sus padres...

3. Adan y Eva dijeron que no a lo
que Dios les pedia y dejaron de ser
hijos y amigos de Dios (Libro del Gé-
nesis, caps. 2, 3 y 4). Hicieron caso al
demonio, al ingel malo que les aparta
de Dios,

4. Ya no podian ir al ciclo ni estar
confentos en la tierra, Un hijo que se
marcha de casa, dando un portazo, y
dejando tristes a sus padres, que le
quicren mucho y le han dado todo lo
que tenian, ¢puede estar contento y
tranquilo después?

5. Nosotros también hemos hecho y
hacemos a veces lo que Adan y Eva.

6. ¢Qué podian hacer después Adan
y Fva? (Y nosotros? ¢Coémo pedir

perdén a Dios? {Cémo se pide per-
dén en la Misa?

7. Hay que decir siempre “si” a
Dios,

Texto del Catecismo:

Nifios de nueve afios: Segundo Grado, nf-
meros 52 y 53 y 56 al 60,

Nifios de diez zfios: Segundo Grado, -
meros 52 al 60,

Ejercicivs,:

a) Se preparam frases que sirvam de
resumen @ la leccibn, se copian y se
hacen dibujos alusives. Para los mo-
yores se redactan preguntas recapitula-
tivas y se les pide responder por escri-
fo a las mismas,

b) Se escribe: “Yo pido perdién por
mis pecados”. Debajo™ se copia el “Yo
pecador” o se escribe libremente una
breve oracidon pidiendo perdin.

¢) Debkajo: “Con Dios, todo lo te-
nemos; sin Dios, todo lo perdemos™.

Tema 10. Dios QUIERE SALVARNOS: LA
PROMESA DE UN SALVADOR

= OXTIeYER . B e "‘,\!....53915’7!!‘ N
Idea esencial; El pecado habia entrado

en el mundo.
Los hombres, separados de Dios
Padre, iban a vivir llenos de pecados,
Dios promete enviar a Alguien que
salve a los hombres.
Fin pedagigico: Yedir ayuda al Sefior,
Sin la ayuda de Dios no podemos
hacer lo que El nos pide,

Orientacién biblioyrdfica:

— Para este tema y los signientes, una lec-
tura extraordinamente bien adaptada y, al
mismo tiempo, fiel al texto biblieo, es “El Pue
blo de Dios”, de don Agustin Serrano de
Haro.

— Ver también; Gallina, “El Antiguo Tes-
tamento”, Editorial Luis Gili; Lamberto Font,
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“¥1 Antigwe Testamento™ Fditorial Seix y Bs-

wral; Schuster, "Historia Sagrada”, Editorisl
Herder )

Desorrollo: *

1. Este tema no pucde separarse del
anterior. Ha debido quedar sugerido o
iniciado en aquél, del cual es prolon-
gacién. Adin y Eva habfan pecado y
#¢ habfan scparado de Dios por su pe-
cado, y ya las cosas no las podfan ha-
cer segfin Dios les mandaba.

el padre del pueblo., Abraham cree y
confia que puede hacerse lo que Dios
le manda,

Fin pedagdgico: Despertar la admira-
cién por Abraham que ha creido y
obedecido a Dios,

Material pedagbgico: Pueden servir fo-
tos del desierto y de ndémadas, de
ciudades orientales y de hombres de
paises 4rabes. Se tiene dibujado en
la pizarra 0 en un mural la regién,

je ¥y no sabe c¢dmo ni conoce el g
mino...) {Qué hizo Abraham? .

7. Abraham creyé y obedecié; ale
gremente, hizo todo, Marchd sin seber
lo que le esperaba, pero...

8. Preguntas recapitulativas,

9. Aplicaciones, Dios estd cereg
también ahora, Y no habla aunque ne
lo veamos, Y se preocupa de nosotres
y nos llama, ¢{Cémo? ¢Por medio de
quién? §Qué nos dice? §Cébmo debe-
mos responder? La fe y la obediencia,

10. Oracién, dando gracias a Dios,

»
que ha hecho a Abraham tan amige
“ suyo.
- = ‘1,,.__._.______‘?,_,7 4
{ ) o SR
ZMEDITERBANES — | Efercicios:

a) Copiar el Hiulo del tema seobre
el cuaderno,

/.
SIEM
n’,‘d

e, V pinrarocts

2. Ni sus hijos tampoco, La histo-
~rim de los hijos de Adin y Eva:

“Abel era pastor y Cain labraba los

[campos.
Abel ofrecia a Dios las mejores ovejas
[de su rebafio.
Y lo hacfa con alegria y contento.

Cain ofrecfa al Sefior trigo y frutas de
[su tierra,

pero su corazdn era malo,
Por eso, Dios queria mis a Abel que
{a Caln.

Y a Cain le daba envidia,
Y un dia, Cain se ech6 sobre Abel y
. ' {lo mats.
Los hombres ne eran ya amigos de
[Dios y pecaban”.

(Libro del Gémesis. cap. 4.)

3 Los hombres naciamos con envi-
dia y otros pecados, {Qué podiamos ha-
cer asi nosotros solos sino pecar?

4. Pero Dios habla prometido a
Adén y Eva enviarnos un Salvador.

“Dijo Dios: Ofdme bien: La Virgen
tendrd un Hijo, al que llamari “Dios
con nosotros”,

Y el Hijo de la Virgen salvari a to-
dos los hombres.”

(Libro de Isafas, cap. 7, vers, 14.)
Ejercicios:

a) En el cuaderno, come titulo:
“Dios gquiere salvarnos”.

c) Debajo, “El pecado estabas en el

mundo”. Y dibujo y texto sobre Coin
y Abel,

d) Debajo, “Pere Dios enviard un
Salvador”. Coupior el texio de Isaias.

Tema 11. ABRAHAM, B, HOMBRE QUE
crEfA Y conPiaBA EN Dios.

Idea esencidl: Dios quiere tener un
pueblo que espere mejor al Salvador.
Dios llama a Abraham para que sea

con el itinerario de Abraham, desde
Ur en Caldea, junto al Eufrates, has-
ta Palestina,

Desearrollo:

1. Describir el pais de Abraham, Ur
en Caldea. Una ciudad rica y grande
junto a un gran rio, como puede ser
Zaragoza o Sevilla,

2. Hace mucho tiempo. Antes de que
hubiera espafioles y americanos y fran-
ceses. La gente no conocia a Dios.
Una familia rica, en ella, Abraham.

3. Dios habla a Abraham, (Recor-
dar los primeros temas de este curso.
Cémo habla Dios a los hombres. Dios
habla directamente a Abraham como a
un amigo.) ¢ Y qué dice?

4. Le di6 una orden:

“Dios dijo a Abraham:

Salte de tu tierra,
deja tu familia y la casa de tu padre,
y vete a la tierra que yo te indicaré...”

5. Y le hizo una promesa:

“Yo te convertiré en un gran pueblo,
te bendeciré y engrandeceré tu nombre.
Tu nombre seri una bendicién,

y bendeciré a los que te bendigan...
Y te bendecirin todas las familias de
' [la tierra”,
(Génesis, cap. 12.)
6. ¢Qué os parece? JCoémo se que-

~darfa Abraham? ¢Qué pensarfa? Ha-

cer hablar a los nifios y poner ejem-
plos de unz persona a quien le ocu-
rriera algo extraordinario, El temor
cuando alguien tiene que hacer un via-

b) Dibujar el mapa, o un desiertq,
un camello.., Se pueden copiar los tex-
tos del Génesis, cap, 12, empleados am
el desarollo,

c) Se escribe una oracion: “Sefior,
nosotros, como Abraham, queremos he-
cer lo que nos pidas”.

Tema, 12. Ex rursrLo bt Dios xseima
AL SALVADOR.

Finalidad: Volver sobre el mismo tema
anterior para ampliar y profundizar
en la idea de Abraham, padre de un
pueblo nuevo, El pueblo de Dios aque
espera al Salvador.

Se pueden presentar entonces de
una manera sencilla la familia inme-
diata de Abraham: su hijo (Isaac) ¥
su nieto (Jacob). Todos ellos mueres
esperando la llegada del Salvador.

De la espera del pueblo de Abra-
ham, pasamos a nuestra época, Nues
tra espera, Nosotros esperamos tam-
bién l1a venida del Sefior: Navidad

de 1959, Y por eso nos preparames
estas semanas, Se explica qué es @
Adviento, .

La lengua es un sistema de signos que nos sirve para comunicar las idems
evocando en el espiritu de otro las imdgenes conceptucles de las cosas que
se jorman en nuestro espiritu, El signo lingiiistico es una asociacion de dos
imagenes mentales, una forma acustica significante, o palabra, y un concepte

significado, o sentido.

(PIERRE GUIRAUD: La sémantigue. P. U. F. Paris, 195%

pégina 23.)
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PERIODO DE ENSENANZA
ELEMENTAL

Artrwtrica.—Nocién de la suma, deducida
de casos priActicos y elementales. Realizacién
de ia operacidn e indicacidn de sus resuita-
des. Signos, Sencillos problemas de sumar,
graduando las dificultadea,

Cajas con bolas, con cartoncitos, com
semillas...

Aqui tenemos cuatro bolas; aqui tres,
y aqui cinco, Averigiiemos cuintas som

entre todas. Lo podremos hacer con-:

tindolas; pero, ademés, lo vamos a ha-
cer de otra manera: con nimeros. Y
sc hace,

Se propondrin ejercicios ficiles. Se
indicard la suma. Luvego se plantea y
poco a poco se realiza, Muchas veces.

Sumar estos nimeros: Siete lipices
més cuatro lipices. Cinco uvas mas tres
uvas mas dos uvas, Individualmente
operan y luego se comparan los resul-
tados, consiguiendo que se rectifique
cuando haya lugar, Se permitird al
principio que descompongan los suman-
dos en unidades, asf como el uso de los
dedos.

Stignos de la suma y de igualdad. Su-
mandos v suma, Planteamiento correc-
2o de la operacion.—Se propone: Su-
mar cuatro garbanzos y tres lapices...
Sicte: pero isiete qué?... Lapices, no,
porque sélo hay tres, Garbanzos, no,
porque no hay mdas que cuatro. Y se
descubrird que no se pucden sumar.
Nimeros homogéneos y heterogéneos.

Una suma puede tener dos suman-
dos o muchos. Y cada sumando puede
tener una o mas cifras. Y se opera con
tres o mis sumandos, primero de una
cifra, luego de dos y al fin de varias.

Cuintos libros hay en este montén y
cudntos en ese otro, Se averigua que
en el primero hay ocho y quince en el
segundo. Se ensaya que los nifios acier-

‘ten a colocar los sumandos, correspon-

diéndose los érdenes de unidades... 8 li-
bros y 15 libros son homogéneos por

st t—————

A&

la especie. Pero en las cifras hay otra

- clase de homogeneidad: las unidades,

las decenas... Poco a poco, al tiempo
que se suma, se hace notar y compren-

por FLORENCIO RODRIGUEZ

Inspectora de Enseflanza Primaria.

der que cada orden de unidades va
representado por una sola cifra; que
8 + 5 son 13, en donde hay tres uni-
dades y una decena, que “se lleva”, etc.
Se proponen ejercicios mentales:
¢ Cuatro nifios y cinco nifios?... ¢Tre-
ce pesetas mis cuatro pesetas?... ¢ Seis
caramelos mis cuatro pijaros? (1)

Ejygrcicios Escrivos.—3 + 9 4+ 5§ =..;
7 4+ 21 4+ 14 =..;23 4+ 8 4 16 =,

Problemas.,—Un niflo tiene 6 aflos; sw her-
mana, 9 aflos, ¥ s% hermanito 2 afics. §Cuén-
tos entre todos?

Mamd fué al mercado v gastd: em patatas,
0 pesetas; em panm, 5 pesctas; en verdura, 8
pescias y em asicar, 13 pesetns. }Cudnto
gasté?

Para hacer unm guardapolvo para unm nifio se
comprd tela que costd 25 pesctas: botomes por
7 pesetas, y ademds ge peyaron o M costu-
rera por hacer el mandil, 14 pesetas. §Cudn
te gasté por todol!

Tres personas subierom a un outobtis para
ir a hacer un recado. Si cada billete les costéd
dos pesetas, gcudnto pagariam por los ires
billetes?

() O eomer
O O

Este Gltimo problema puede servir de pumto
de partida para inducir 16 nocidén de multipli-
car. Tres veces dos pesetas es ¢l triple de dos,
O lo que es lo mismo: 2 + 2 4 2 = 3 ve
ces 2.

GEOMETRIA.—La lfnea y sus clases.

Sin previo aviso se coloca una bolita
de tiza sobre un dedo de la mano iz-
quierda y con la derecha se le da un
capirotazo. Excitada la curiosidad de los
nifios, se repite el juego, invitindoles
a observar. Veran una raya, Ahora con
la estilografica, colocandose en la po-
sicién conveniente para que se vea un
punto brillante en la capuchina, se la
hace girar rapidamente con la mano.
Verén otra raya, pero curva, La bolita
anduvo un camino marcando una li-
nea; la pluma dié vueltag trazando otra
linea, La bolita es como un punto, aun-
que el verdadero punto no tiene ni lar-
go ni grueso, ni se ve, y por eso he-
mos usado la bolita; pero anduvo un
camino, que es largo. La linea es larga,
pero no es ancha ni gruesa,

Sefialamos un punto en la pizarra, el

*

cual estard alli quieto siempre si no se
le borra o no se le empuja, como ka
bolita sobre mi dedo y la pluma énmi
mano: quietas. Pero si aplico una fuer-
za, la bola y la pluma andan un ca-
mino, que es la linea., Y si pango la
tiza sobre el punto, y como st lo co-
giera con ella, sigo pizarra adclante...
Ahora pensemos en ésto: el punto
puede ir siempre en la misma direc~
cién, o cambiar de direccién, Recta y

curva, Y como el punto no puede ir
de mas maneras, no hay mis que dos
lineas: la recta y la curva.

El punto no mide nada, pero anda
un camino trazando la linea y por eso
es larga. Por eso se dice que no tiene
més que una dimensién, Se hace obser-
~ar due nosotros tenemos que represen-
tar las lineas con lipiz, con tinta, con
tiza... para verlas; pero la verdadera
linea no se ve. La linea hay que pensarla
e imaginarla, Pero también hay que re-
presentarla y la hacemos dibujando ra-
yas, Esas rayas son anchas y gruesas,
aunque nos sirven bien para represen-
tar las lineas.

Lineas resultantes de la asociacion de
rectas ¥y curvas: quebrade, mizta..,

Posiciones que puede tener una rec-
ta aislada, Se coge la bolita con dos
dedos y ante la mirada de los nifios se
la suelta. Cae y traza una linea. Cae
porque la tierra tira de clla, como mi
navaja, imanada, atrae una pluma, La
bola, o cualquier cuerpo, cae y al caer
sefiala una linea, que sc llama vertical,

Si la recta va como una vara que
se echa en una laguna, queda flotan-
do en el agua y es como una linea
también, que se llama horizontal, Se
invitar4 a los nifios a que busquen ho-
rizontales, verticales e inclinadas en la
propia sala de clase, a que ejemplifi-
quen y wmarquen las posiciones de la
linea con el gesto, con una varilla o
un alambre, y a que las dibujen en la
pizarra y en sus cuadernos, escribiendo
la palabra correspondiente al lado, No
se olvide que a 12 vez estamos ensefian-
do lenguaje.
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Cuarto curso.

Revisidn ¥ perfeccionamiento de lay opera-
eiones aritméticas, con enteros y decimales.



‘Signos, indicacién y prucha de las enismas.
E'roblemas mentales y escritos en. Jos que in-
Secvengan dos opersciones,

Si se altera el orden de los suman-
dos, (qué le ocurre a la suma? Y si al-
tera o disminuye alghn sumando, {la
suma qué? [Cémo se puede compro-
bar si la suma esti bien hecha?

Nfimeros homogéneos y heterogéneos,
abstractos, concretos, y cuiles se pue-
den sumar,

Qué condicién han de tener los da-
tog de la suma y de la resta, Cémo se
han de colocar y por qué. Qué le ocu-
rre al resto si altera el minuendo o el
sustraendo, y qué si ambos aumentan
o disminuyen en la misma cantidad.
Puesto que el resto es igual al minuen-
do menos el sustraendo, 2 qué seri
fgual el minuendo, Comparando la su-
ma y la resta, dson iguales, parecidas,
diferentes, opuestas? .

Si una cifra del minuendo es menor
que la correspondiente del ‘sustraendo,
decir 1o que se hace para que la resta
" sea posible y no altere el resultado,

Términos de la multiplicacién, Tabla
de multiplicar. Producto de unidades
por unidades, decenas por unidades, de-
cenas o centenas por decenas, etc. Por
qué cuando el multiplicador tiene varias
cifras hay que correr un lugar hacia la
izquierda cada producto parcial respec-
to del anterior, Multiplicar por la uni-
dad seguida de ceros, o por un ente-
ro terminado en ceros... Multiplicar
por un n@imero con ceros intermedios,
y cuando uno o los dos factores tienen
cifras decimales, Multiplicar ¢serd
siempre hacer un nfimero mayor? Ejem-
plos, justificacién y comprobacién.

De qué especie seri siempre el co-
ciente de la divisién, Alteraciones del
cociente cuando uno o los dos datos se
multiplican o dividen por un ntimero.
(Jué le ocurre al residuo cuando el di-
videndo y el divisor se multiplican o
dividea por ¢l mismo nfimero.

Ejemples do ejercicios y problemas.—Men-
tades. 16 4+ 9 4+ 4=...; 134+ 224 5m...;
8 pia. 3 15 cta, mdsg 6 pis. ¥y 30 cls= ...;
A pta. yS5cita. més 7 p1e. y 45 cha, =...;8 —
—8 Ty 28—t ... 6 durog menos 9 pe-
setagwm .2 4 P12, 3 30 cta. menos 3 Pis y
0 cts, = .. 14 X0 5mm .. ; Haller ¢! du-
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plo de 3 pts, 3 un reol, Bl triple de & phs. 3
20 cte,w=...; hdliese la cuoria porte-de 32 y
los dos ceartos de cinco dwros ¥ ires peastes.
Escritos, 57 - 141 4 7 4 1254 = ...;
mar, tomando por unidad ¢l metro: 254 cen-
timetros + 62 D, + 17 m, = ...; 16,25 |
+ 3,064 0,472 + 4 + 25,07 = ...; 4568 de-
cimetrog — 114 m, = ,.; 263,05 — 34,3 wm
.. 2685 X 208 wm...;: 25600 4+ 3050 ==
-y 126 3 em ;208 0 20 wa...; 62400 :
212 mm, 2 840 1,5 wm...; 34.368 : 2,4 =...;

Problemas. En uns escuels hay ires clo-
s¢0s. La primera tieme mairiculados 46 wifos;
Ja segunda, 41, ¥ la tercera, 39. Cudntos wi-
flos habrd em la escuels,

Se ha comprado una finca em la gque hay
wnoa casa ademds de terreno de cwuitivo, La
cata costé 6.500 duros, y el campo, que mide
27 dreas, se pagé al precio de 1.263 pesetas
ol drea. Cudnio se pagb por la finca.

Un pastor lleva al campo 198 ovejas, de las
gue la tercera parie som blancas. Digase cudn-
tas serdn megras.

Cudntos afios Mace gque se descubrié Amé-
rica,

Un niflo noacié ¢l 18 de enero de 1951,
Averiguese la edad que tendria el 19 de ju-
wio de 1959,

Umn cosechero un aflo recogié 2 Ki., 36 DI.
3 16 ktros de aceite, que vendié a 2 duros
y 3,25 pesetas ol litro, Digase el volor del
aceite.

Hdllese la mitad de 95 y ¢l quinto de 246,
ebieniendo cocientes exactos.

Se invirtieron 385,50 pesetas en la comprs
de patatas, a 1,5 pesetas ¢l kilo. Cudntos Kg.

© 8¢ habrdn adgwirido,

GEOMETRIA.—Clases de lineas y
dngulos. Repaso y ampliacién.

Concepto de recta y curva, Linea y seg-
mento de linea. Recta limitada por uno o los
dos extremos. La curva, Interpretacién me-
cénica de la linea, como trayectoria de un
punto en el espacio.

Imaginando dos puntos en un plano,
uno fijo y otro mdvil: si estin en un
plano y el mévil gira alrededor del fijo,
siempre a la misma distancia de él ori-
gina la circunferencia; si al girar alre-
dedor del fijo se va alejando, origina
la espiral. Si un punto se mueve en
el espacio alrededor de una recta, con-
servando siempre la misma distancia a
ella y avanzando en su giro, crea la
hélice, Idea de otras curvas, que se es-
tudiarAin mdis adelante: la paribola...

Se pueden asociar segmentos de rec-
tas y curvas y tendremos las mixtas, las
quebradas, ete. Grecas, Catenarias,

Posiciones de una recta en el espa-
cio: vertical, horizontal ¢ inclinada, In.
tuir la vertical, dejando caer una bola.
Qué es caer, Hacia dénde caen las co-
sas, La horizontal. Observar cosas en
posicién horizontal. El nivel, Usos de
la plomada y el nivel,

Representar en la pizarra y en los
cuadernos las tres posiciones de la rec-
ta aislada, .

Rectas en el espacio y en un plano.
Paralelas, perpendiculares y oblicuas.
Angulos que forman dos rectas al cor-
tarse, Paralelismo de dos rectas per-
pendiculares a2 una tercera, todas en
el mismo plano.

Las verticales, ¢son paralelas? Intfi-
yase. Dos rectas en el espacio que no
se corten, Jserin necesariamente para-
lelas? Intliyase,

Qué angulos forman las perpendicu~
lares entre si. Idem las oblicuas, De
qué depende el valor de un 4ngulo, An-
gulo mayor y menor. El dngulo recto
es invariable: pero no los agudos y
los obtusos. Lados y vértices, Bisectriz.
Medida de los 4ngulos. El transpor-
tador, Divisién del 4ngulo.
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Angulos que forman dos rectas que
se cortan, Angulos adyacentes y opues-
tos por el vértice y sus propiedades
Angulos iguales, complementarios y sa.
plementarios. Arco de un éngulo.

EJRRCICIO8 Y PRODLEMAS GRAVICOS.— T'rasor
perpendiculares a una recta: en ¢l punto me-
dio; en un extremo; em cualquier pusio de
ella; desde um punto fuera de ello. Trosor
una parolela a otra,

Trasar um dngulo igual a otro dado, Tre-
zar el dngulo complementario o suplementorie
de otro. Dividir un dngulo em dos partes iguo-
les, en cuatro... Sumar dos dngwlos wtilisan
do el compds y el semicirculo, Aplicar las
lHneas comocidas a dibujos decorativos y de
entretenimiento, Swumar y restar dngulos,

Numiricos v MENTALRS,—Desde un punie
fuera de uma recto va a ella uma oblics
y puede ir una perpendicwlar, Decir cwll
serd mayor. Bsxperiméntese,

Cudl serd la distancia mds corta de un pun-
o o una recta,

Un dngulo mide 32 grodos y quince mine
tos, y otro 64 grados y cincuenta y tres mine-
tos. Cudnto ¢l dngulo suma de los dos.

Un dngwlo mide 97 grados y treinta mine-
tos, y otro 45 grados y veinte minwtos, Hé
liese ¢l valor dej dngulo gque sea la diferencis
entre los dos.

Enire gqué limites estd ol dngulo ogudo.
Idem ¢l obtwso,

Hdllese & complemento de un dngulo de
57 grados y 25 minutos. Y ¢l suplemento de
otro de 85 grados y medio.

Calctilense y constriyase wum dngulo que
200 ol triple de uno de 27 grados ly 12 minw
s,

5% wn dngulo mide 129 grados, cudnto medé
rd ol dngwlo tercera porie,

Trabajos manuales—Construir una
plomada, un nivel de albafiil y una es~
cuadra, Y, buscando elementos, un ni-
vel de aire,

Dibujo.—Aplicacién de las lecciones
estudiadas, Dibujo aplicado a la deco-
racién y entretenimiento.

PERIODO DE PERFECCIONA-
MIENTO

Primero y segundo cursos.

Anindrica.—Repaso del sistems métrico do-
simal. Medidas de peso, volumen y capacidsdh
Unidades principales y unidades pricticas. Re-
lacién entre las medidas de volumen, caj
dad y peso. Pess especifice,



Unidad fundamental del S, M. D.
Unidad principal de cada clase de me-
didasg métricodecimales, El metro. Si,
lo que no_es posible, se perdieran to-
dos los metros que hay en el mundo,
dse podria hacer otro igual? (Tebrica-
meute,)

Qué relacion guardan entre si las me-
didas de longitud, las de capacidad y
1a de peso, Idem las de superficie, Uni-
dades pricticas de longitud, seglin se
trate de las propiamente dichas o de
las itinerarias, Idem de las de peso, es
decir, cuindo se usa el kilogramo, el
gramo, ¢l miligramo, el quintal métri-
o0 y la tonelada métrica. Y en las de
superficie, cuindo se usan el area y
ta hectirea.

Medidas de volumen: unidad. Defi-
mase el metro chbico. Dibfijese un cubo
y admitase que tiene un metro de aris-
ta, Dividase, separando los dibujos co-
rrespondientes, pritmero en tablones de
an decimetro de gruesos: luego, cada
tabién en paralelepipedos de un decime-
tro de lado de 1a base, y finalmente en
cubos de un decfmetro de arista, In-
viértase el tiempo mnecesario, hasta ha-
cer comprender que un decimetro cfibi-
oo es la milésima parte del metro cii-
Rico.

Mdiltiplos y submfltiplos del metro
cfibico y relacién que guardan entre sk
‘Eacribir en la sola expresién de metros
clibicos este complgjo: 5 Mm®, 263 Km',
28 Hm®, 869 m™, 36 dm' y 123 cm®, Re-
ducir a Hm® este niimero: 364852524 m®.
Multipliquense los ejercicios, varidndo-
Yos mucho, graduando convenientemen-
te. No es tan interesante ganar tiem-
p0 como hacer comprender a fondo,

Medidas de capacidad, — Unidad.
Comorender lo que es el litro y defi-
nirlo. Las medidas de capacidad soa
en realidad medidas de volumen: del
volumen de los cuerpos que, como los
Hquidos, no tienen forma propia y para
apreciar su volumen hay que echarlos
dentro de las medidas.
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Medidas de peso. Qué es peso, To-
dox los cuerpos pesan. Por qué pesan
Y08 cuerpos, Peso absoluto y peso rela-
Uvo, Unidad de peso. Por qué se eligid

el agua destilada y a la temperatura de
cuatro grados centigrados para la uni-
dad de peso. :

Todos los cuerpos pe-

Pero nosotras las construiremos st se exie
ten... y aunque existan. Basta un trose de
cuerda, fuerte, de diez metros de larga, pars
la efectividad del Dm., y un poco mis, of

san, pero no todos pesau
igual en el mismo volu-
men, Densidad y peso es-

Pl
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pecifico, Hacer compren-

der que si se conoce el

volumen y el peso espe-

cifico o densidad de un
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cuerpo podemos averiguar

su peso total, y que los 7

valores pego, volumen y
densidad de un cuerpo es-
tdn relacionados entre si, Explicar y
hacer comprender la féormula P =DV,

Calma, orden, claridad, amenidad y
constancia, Y muchos ejercicios pre-
viamente pensados y preparados, razo-
nando las soluciones para que los ni-
flos vean claro.

TiPos bR EJXRCI1C108.—De intcligencia. Un
volumen ¢sitd expresado em mcivos cubicos.
Digase dénde habria que lievar Id coma pora
aue sean centimetros cubicos y démde para
decdmetros ctfibicos,

Un metro chbico y 25 centésimas, cudntos
decimetros chbicos som.

Resolver em metros ciibicos: 6 m.S, 174 dwP
¥ 49 om® — 4 mbey 317 o,

Sumor estos ndmeros: 54 md y 124 dm® 4
4 38 cm® 4 206 w0 y 16 dmP.

Se han vendido dos vigas de caostaflo, de las
gune, una mide I mb, 36 dm® y 230 cn®, ¥
la otra 1254 dm® y 40 cm*, E] precio es de
287 peseias ol m®. Digase lo que valdrdn los
dos wigas,

Se ha cavado un foso de 14 m® y 630 dm®.
Para lievarse los ascombros 3¢ Ao comiratado
un volguete en ¢l que cabew 750 dm®. Cudn-
tos viages ha de hacer el corro,

Usn mdstil de pino para una lines telofonica
pesa 145,068 Kg. Averfgiese el volumen del
poste, sabiendo que la demsidad del pino
¢s de 0,66, (EnséRese a despesar V en la fér-
mwla P -—-DV),

GroMmETRfA, — Algunos preparativos
para la aplicacién de la Geometrfa al
campo,

Los preparativos a que vamos a re-
ferirnos tienen mucho de instructivo
por si mismos y por el-trabajo manual
que exigen, con lo que e] interés que
despiertan es mayor, y la huella que
dejan, mis duradera, Un trabajo ma-
nual es como un ejercicio de redaccién
con la materia.

Por el momento estimamos necesa-
rios unos pocos: un Dm,, una docgna
de jalones y miras y una escuadra de
agrimensor, Si se dispone de cadena

de agrimensor, o una cin-
ta métrica de un decime-
tro, nos ahorramos su
construccién, En el peor
caso procuraremos dar
idea de lo que son una
cosa y otra, que quizd ha-
yan visto los nifios. Si la
escuela no las posee, qui-
z4 las tengan los ayuntamientos o al-
guna entidad o persona, quienes ama-
blemente nos la prestara para usarlas,
0o por lo menosg para verlas,

YR A A
Vilre Cubicy
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se quiere, para su nancjo, De metro en wme
tro se sefialon las divisiones con cinta roja,
de la que pucden pender cartoncitos con las
cifras 1, 2..., 9. Conviene también una do-
cena de agujas, que lleva ¢] que va delante
midiendo y va clavando en el suelo pas
cada Dm., y las va recogiendo el de atris,
con lo cual s¢ facilita y asegurs la cuenta,
Estas agujas se pueden hacer de las warillas
de un paraguas inservible,

Jalones y miras.—Los jalones son
palos de metro y medio de altura, afl~
lados por uno de los extremos para
poder clavarlos en el suelo, donde se
deben fijar en posicién vertical, Las
mirag son jalones con una tablita en la
parte superior, con un agujero en el
centro, que ha de estar a la altura con-
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veniente para que los nifies las puedan
usar. Por ese agujero han de mirar en
ciertas operaciones,

La escuadra de agrimensor o ponté-
metra, finalmente, Si existe medio de
que los nifios conozcan Ja verdadera,
mejor, Pero para nuestros fines la que

Sobre una tabla, especialmente acondiciona-
da, se traza, con radio de quince o més een-
timetros, una circunferencia, y en ella doa
didmetros perpendiculares entre sf. Los cua
drantes se dividen en grados, y se numersn

de diex en diez para facilitar 1a toma de da-
tos. La tabls se fija con tornilles a um ple,
que serd un tripode,
proponemos construir presta buemoa
servicios.

Con esta escuadra podemos trazar

. n



dngulos y perpendiculares sobre el te-
rreno, como iremos viendo.

Estos utensilios conviene acompafiar-
los de una plomada, un nivel y una
brijula. La plomada no ofrece dificul-
tad para su construccidn, ni el nivel
tampoco, Con un tubo de cristal de los

mds largos, de productos farmacéuticos,
se puede hacer un espléndido nivel de
aire, y con madera o cartén y un poco
de habilidad, un aceptable nivel de al-
bafiil. La brdjula también se pucde ha-
cer; pero las hay en ¢l comercio a pre-
cios asequibles,

Primer curso (seis a siete afios).

Asunto: NUESTRA CASA

Objetivos—a) Despertar la reflexién
de los nifios para que se den cuenta
de la importancia de la casa como
“abrigo contra la intemperie”; b) Dar-
les idea de los multiples tipos de casa
que existen en el mundo; ¢) Estudiar
las estancias o habitaciones de que se
compone una casa.

Material.—Son muy convenientes fo-
tografias (a falta de proyecciones con,
diversos tipos de casas en regiones
apartadas del mundo) representativas
de casas, tales como la isba siberiana,
la yuria de los kirguises, un rasca-
cielos americano, etc. A falta de ellas,
el Maestro puede inspirarse en algu-
nos grabados para dibujar esquemati-
camente varios tipos de vivienda.

DxsarroLLo.

Directrices diddcticas.—No conviene a esta
&dad de los nifios proponetse fines ambicio-
sos, de modo que rebasemos la érbita del in-
terés infamil y, sobre todo, de lo que pu-
diéramos llamar el Ambhito a que llega la mi-
rada mental | pequefio de seis afios. Por
ello, lo importante es partir de la observa-
¢ién; en manera alguna e monologunista que
pudiéramos llamar #{pica del ambiente en que
esté situada I escuela, para, a base de ella,
hacer el andlisis de sus elementos, afiadien-
de los alumnos alguna variante relativa a
su casa.

La forma de conversacién ne debe aban-
donarse nunca, pues serfa improcedente em
absoluto el formato, el aire y la pedanteria
de una “leccién” formal a esta edad. Ya se
ssbe que la conversacién exige siempre Ia
participacién  de ambos interlocutores (el
Maestro y el nifio o los nifios), a tal punte
que el primero serd el excitador y estimu-
fador, asf como el conductor de (a2 conversa-
gién ; emn maners slguna ¢l monologuista que
aburre con noticias sahiaz a raparuelos cuya
edad pugna con tales propdsitos,

Eraras.

1.* Entrada en materia.~F! Maestro
pregunta dénde vive uno, después otro
y otro de los nifios, La contestacion
general serd: “En mi casa”. Mediante
hibiles preguntas el Maestro les {leva
a generalizar, en la medida de lo po-
sible a esta edad (tacto didéctico y ti-
ne en las preguntas serin necesarios
para conseguir este objetivo). Como
resultado de esta generalizacidn ele-
mental, puede llegarse a una deduc~
cibn semejante a ésta: todos vivimos
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enn casas. (Referencia a los que no la
tienen, que son los menos).

2 Planteamiento del objetivo—Al
decir esto no pensamos en gue, llegado
este punto de la conversacién, el Maes-
tro proclame la “tesis” de la misma.
No. Se trata de que hemos alcanzado

el punto necesario para entrar en el
anilisis de la idea que es centro de
la conversacidon-leccidn.

¢Son iguales las casas? Conversa-
cién sobre algunas grandes diferencias
(pues no se trata ahora de entrar cn
el anilisis propiamente dicho, sino ir
precisamente a lo opuesto: fijar la
atencién sobre los elementos comunes),
Pero todas tienen muchas cosas igua-
les o parecidas: paredes o muros, te-
jado, habitaciones. A base de estos ele-
mentos tenemos ya el nficleo de una
sdea de la casa, idea que no debemos
encerrar a esta edad (ia ninguna?) en
Ia clrcel de una definicién.

3¢ Facil serd dar ya un concepto
aproximado de la casa como refugio
o cobijo en el que las personas se
resguardan del frio y del calor, de la
lll.wia y de la nieve, etc. Hay muchas
clases de casas; pero todas cumplen
esta funcién, Hablar de la vida errante
de los hombres prehistéricos, que vi-
vian a las orillas de los rios o en ca-
vernas. [dem de las chozas de muchas
tribus primitivas o de los cabreros y
pastores,

4* La construcciéon de viviendas y
los albafiiles. Materiales empleados en
dicha construccién. Los materiales de
uso reciente (hierro, cemento, etc.) y
los tradicionales (adobes, piedras, la~
drillos, etc.). Las casas de madera en
los paises en que abunda (el norte de

Europa, Siberia, etc.). Los tejados y
las clases de tejas (teja plana y teja
curva), la pizarra come sustitutivo de
la teja en algunos casos, La argamasa:
el barro, el mortero de cal, el cements,
el yeso...

5.* Habitaciones y fines de cads
una, deducidos de sus nombres respec-
tivos (comedor, dormitorios, cocina, et-
cétera). El nGimero de habitaciones de
la casa de cada nifio. Las condiciones
higiénicas de la casa. Idea ligera de
la capacidad de cada habitacion y de
la casa en general, ventilacion, luz, et~
cétera, Dependencias (retretes, cuadras,
corral, etc.,, segin los casos).

6.* Tipos de casas en distintas re-
giones de Espafia y, si ha lugar, del
mundo, con presentacién de grabades
o fotografias (el ideal serian las pro~
yecciones, como hemos indicado antes)
y comentarios breves sobre la vida y
costuinbres en estas regiones.

Realizaciones.——A esta eded los kifios wo
pueden escribir um ejercicio de redaccidn
hacer por s§ construcciones em cartulina wé
en papel de tipos vorios de casas, Si la es-
cuela dispome de este material seria conve-
niente que los niios “comstruyeran” algumas
viviendas que las casas comerciales vendem
en cartuling a todo color, En cualquier case,
bien dentro de la escwela, si se dispone de
cste wmateyial, bien fucra de ella, los nifios
deben construir en arena o arcilla algunos
tipos elementales de casas (chora o cabafia,
vivienda rural modesta, etc.). También repro.
ducirdn dibujos sencillos representativos de
tipos distintos de cacas.

Nora.—No es necesario decir que hay ma-
teria para dos o tres conversaciones y quo
serfa errdneo que el Maestro o la Maestra
intentasen ‘“atropellar” el tema en una sofa
eonversacidn,

Sgundo curso (siete a ocho afios).

Asunro: EL, PUEBLO DE LA
PROVINCIA

Objelivos.—a) FEnsanchar los cone-
cimientos del nifio en materia geogrs-
fica, de la comarca a la provincia; M

Dar idea de la unidad provincial, »e
tan artificial ya como suele decirse.

Material —F1 croquis de la comarca,
elaborado con motivo de la leccidén an-
terior. El mapa de la provincia y cre-
quis de vias de comunicacién, rios ¥
montafias.



Disaaarorie,

Indicociones diddcticas, — Antes de nada
Hremos que, 3i los nifios no tienen adin
un concepto claro de la comarca, dentro de
la cual estd el pueblo (no hace falta partir
squi de un concepto de comarca rigurosa-
mente cient{fico), es necesario inaistir sobre
#1. Cuando han superado la visién local, es
decir, el horizonte de su pueblo. para refe-
yirlo a los limitrofes y a las relaciones in-
serhumanas existentes con ellos (comercio,
turismo, parentesco, fiestas comunes en dias
determinados del afio, etc.), estin los ni-
w08 en condiciones de abordar el estudio de
Ja provincia; antes, no.

unca daremos las nociones geogrificas “a
palo seco”, es decir, exigiendo que el nifio
memorice unas definiciones, que le exigimoa
después que reproduzca. No. Si tal proceder
«8 cquivocado siempre, mucho mis en esta
materia, en la que importa levar al miio
de la mario en sus vivencias y conocimientos
de lo inmediato a la lejano, en un proceso,
me siempre posible, de ampliacién progresiva
del efrculo de sus ideas.

Fraras,

1.* Partiendo del croquis de la co-
marca, preguntaremos si alglin nifio ha
visitado algn pueblo mas lejano. Con~
versacion animada con este motivo.
Muchos habrdn ido muy lejos. Expli-
cardn sus impresiones, (Nunca se pier-
de el tiempo dejando hablar a los ni-
Bos.) El Maestro entonces conduce la
atencion hacia la capital de la provin-
tia, dando su nombre y explicando un
poco este concepto de capital.

2.* En esa capital estd el Goberna-
dor Civil, que manda en toda la pro-
vincia, La provincia estd formada por
muchos pueblos. Cada pueblo tiene sus
habitantes, su alcalde, su Ayuntamien-
%0; pero el jefe de todos los alcaldes
€3 ¢l gobernador, que representa en la
provincia al Gobierno de Madrid, Por

{COMO ES FEI RELIEVE DE CA-
TALURA?

8) MaTERIAL DEL, MAESTRO:

—Mapa mural fisico de la Peninsu-
la Ibérica,

—Fotografias del Pirineo cataln.

Peografial

eso se llama a Madrid capital de Es-

pafia y a... capital de la provincia,
3* Rios importantes que pasan por

la provincia: sus nombres, y nombres

de algunos pucblos o ciudades impor-
tantes que bafian esos rios, Montafias
de la provincia, Poblaciones mis im«
portantes. Comunicaciones para ir del
pueblo a la capital de la provincia (por
ferrocarril, por carretera—autobuses—),
distancias y tiempo que se emplea,
Célculo de tiempo y de dinero que
empleariamos en un viaje-relimpago a
la capital.

4* Habitantes del pueblo (el Maes-
tro sabri este dato, no sélo referido
al Censo de poblacién genaral, sino
con las rectificaciones que lo actuali-
cen), Habitantes de toda la provincia.
Comparacién entre estas dos cifras. (Si
saben dividir, que vean la parte de ia
poblacién de la provincia que repre-
senta la del pueblo. De lo contrario,
lo hace el Maestro y da la relacién en-
tre ambas.

5. Comarcas de la provincia. Ya
conocemos nuestra comarca. Ficil serd
inducir el conocimiento de otras que
existan en la provincia, con sus nom-
bres tradicionales, siempre tan llenos
de sabor y tan motivados geogritica-
mente. Breve referencia a los usos, ca-
racter y modo de vida de los habitaa-
tes de cada una de dichas comarcas.

Realizaciones: a) E! croquis de la comor-
ca; b) El mapa de lo provincia; ¢) El cro-
guis de los rios, montaiias y comunicaciones
de lo provincia; d) En arena o orcilla, por-
tiendo, si es posible, de un mapa en relieve,

que los nifiog modelen prosso modo Ja pro-
vincia,

por PEDRO PLANS

Frofesor de Geografia en el
Colegio “Gaztelueta”
(Vizeaya),

—Fotografias de la montafia de
Montserrat,

—Tizas de colores.

b) MATERIAL DE LOS ALUMNOS:

—~Cuaderno y lapices de colores,
—Mapas del atlas: “Espafia Fiaica”,

3
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“Espafia Politica” y regwml de Cate .

lufia,

c) OsjerIvo:

Conseguir que los alumnos se den
cuenta de que Catalufia es una regibn
de relieve variado y muy dividido.

d) DesarroLLO:

Catalufia ocupa el extremo nordeste de

Espatia,

1. Presentacién del tema,

El Maestro comenta sobre el mapa
mural que Catalufia es un tridngulo si-
tuado en el extremo Nordeste de Es-
pafia, Sc¢ extiende entre los Pirineos y
el mar Mediterraneo.

Catalufia se divide en cuatro provin~
cias: Gerona, Barcelona, Tarragona y
Lérida, esta tiltima situada en el Valle
del #fbro. Todos lo comprueban com-
parando los mapas fisico y politico.

El relicve de Cataluria comprende va-
rias partes,

2. Obscrvaciog y comcntano de fo-
tografias del Pirineo Catalén: El Valle
de Arin, en el Pirineo de Lérida (va-
rias tarjetas postales de “Ediciones Sit
cilia”, Zaragoza). Al Norte de Cata~
lufia se extiende una porcidn de la Caor-~
dillera de los Pirineos, Todos sitian
estas montafias en los mapas. Precisa-
mente en ¢l Valle de Aran comienzan
los Pirineos catalanes. Se sitGa el valle
en el mapa regional, El Maestro hace
observar que este valle estd entera-
mente cubierto de prados y bosques.
Esto. significa que aqui llueve mucho.
Este valle constituye un caso especial
entre los valles pirenaicus espafioles, ya
que se abre hacia Francia, hacia el
Noroeste, En este valle llueve tanto
porque recibe con mayor facilidad los
vientos hamedos procedentes del Atldn-
tico.

Loos Pirincos Catalanes terminan en
el Cabo de Creus. E! Maestro comien-
za a trazar un croquis en la pizarra
(Fig. 1). Los alumnos lo van copiap-
do en sus cuadernos. El Maestro llama
la atencién de los alumnos sobre el he-
cho de gque, como puede verse en el
mapa, al Qeste la Cordillera pirenaica
es muy alta y ancha. Alli estd el Pico
de Aneto (3404 m.)). Sin embargo, a
medida que se acerca al mar va estre-
chindose y al mismo tiempo pierde al-
tura, Esto hace que por este lugar se
pueda atravesar con mucha facilidad y
pasar a Francia,

3. ‘En el Este de Catalufia se en-
cuentran las Montafias Catalanas, que
constituyen una barrera que separa la
Depresién del Ebro del Mar Medite-
rrdneo. Por el Suroeste las Montafias
Catalanas se unen a otras montafias,
{Cudles? Con las del Maestrazgo, que
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- constittyen la extremidad oriental del
Sistema Ibérico. Por el Noroeste ter-
minan en la depresién del Ampurdin.
Todos siguen estas explicaciones sobre
los mapas. El Maestro prosigue el cro-
quis de la pizarra,

4, Estas montafias estin formadas por dos
cordilleras paralelas: une quc por encontrarse
junto a la costs se llama “cordillera costera™
~—con montaflas de poca altura—, y otra mis
alejada de la costa, mds hacia dentro, lla-
mada por ess “cordillera interior”, con mon.
tafia; altas, como ¢l Montseny (1.712 m.)
y el Montaerrat (1.230 m.). El Maestro hace
notar que el Montseny tiene poco més de la
wmitad de altura que el Aneto, T'odos observan
sobre los mapas que esta cordillera se hunde
en ol mar entre Tarragona y Tortosa.

Obeervacidn y comentario de fotografias de
Montsereat (varias tarjetas postales de “Zer
kowits”. Barcelona y “Archivos del Monaste-
rio”). Ef{ Maestro explica a los alumnos que
esss formas tin curiosaa que parecen loa de-
dos de una mano se debem al desgaste que

. han scfride las rocas por las agues de llu-

vis.

5. Entre estas dos cordilleras gra-
lelas se extiende una llanura alargada
gque comprende principalmente las co-
marcas de “El Vallés” y de “El Pe-
nedés”, El Maestro hace notar a los
alummos que esta llanura del Vallés y
del Penedés {lega al mar en Tarragona.

Al Oeste de Catalufia estén los “Lla-
nos de Urgel” o llanura de Lérida, re-
corrida por el Segre, Es la lanura mis
extensa de Catalufia y pertenece al Va-
lle del Ebro.

Las montafias catalanas esidn coriadas
transversalmente por vorios rios,

6. Los rios de Catalufia proceden
ea su mayor parte de la Depresién del
Ebro y del Pirineo, {Qué rios son és-
tos? Los alumnos observan en los ma-
pas que todos ellos cortan las monta-
flas catalanas para ir a desembecar en
el Mediterrineo, §Cémo se lama ese
rie que corta las montafias eatalanas
mis o menos hacia su parte media?
Es el rlo catalin méis importante y al
mismo tiempo el miés aprovechado por
el hombre,

¢) Rxsymxn,

, CotaluRia tiene wn relicve voriade y
wmuy dividido: Al Norle se extiende
wna porie de los Pirineos, que lermi-
nan en ¢l mar con el Cabo de Creus.
Lae montasias Catalanas se dividen en
dos cordilleras paralelas, wma costera,
¥ oira, mds elevada, situada mds ol in-
terior. Entre ellas se encuentra la llo-
‘wura del Vollés y del Penedbs. A 2
ves, estas dos cordilleras estdn corta-
das transversalmente por los vaolles de
los rios que desembocan en el Medite-
rrdnee: Ter, Llobregat ¥ Ebro.

f) EJRRCICIOS Y ACTIVIDADES :

1. Comparar la altura de la mentafia de
Mentserrat con otra montafia de la comarca
o regién em la que se encuentre situada s
Escuela,

2. Busca en el mapa la montafia més alta
de las Cordilleras Catalanas, Facribe en tu
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cuaderno su pombre y la cifrs de su altitud
en metros.

3. Halla sobre el mapa la anchura apro-
ximada de las Cordilleras Catalanas. Para eso
no tienes mis que marcar en un tira de pa-
pel 1s distancia en linea recta entre Barcelona
y Manresa, y llevarla sobre la escala grifics
del mapa,

4. Sabea que el Valle de Ardn estd orien-
tado bacia el Noroeste. Fijate ahora sobre el

YA f

la tierra, Sin embargo, como es umm
regién en la que escasean las Uanuras,
no existe mucho terreno apropinde
para cultivar, Pero los catalanes ham
luchado contra esta dificultad constro-
yendo en las pendientes montafiosas,
muros de piedra que retienen la tierra
vegetal, y transportiando~
la de otras partes alli don=
de hacia falta para plan-
tar vides, olivos y 4rboles
frutales. 3, La llanura det
Vallés y del Penadés ea
muy apropiada para el
cultivo par carecer de des-
igualdades grandes. Esth
formada por un pafs de
colinas de ecscasa eleva

T wawerar .
’:rgl' f QD wowrakar cién, ya que alcanzan de
1ieico 0 rasscasernar 200 a 300 metros. Todas
wearas las comarcas de esta lla~
lm 'l Pocswersn w mucransae DUTa 80N importantes por
AL waa sus cultivos: el “Campe

I.ig.l

mapa en un rio que nace en este Valle y que
Tuego penetra en Francia donde se convierte
en un gran rfo que desemboca ¢n el Atlin-
tico. Facribe su nombre en tu cuaderno.

“LAS RIQUEZAS DE CATALURA"

8) MATERIAL DX, MAESTRO:
—Mapa mural fisico de Espafia,
—Fotografias de Barcelona.
—Un retal.

—Tizas de colores,

b) MATERIAL DE LOS ALUMNOS:
El mismo de la clase anterior.

¢) Osj¥rivo:

Definir Catalufia como regién en la
que a los recursos agricolas se afiade
una gran riqueza industrial,

d) DesarroLLo:

En Catalufia viven ires millones y me-
dio de personas, que em su mayor
porte hablon ¢l catalén.

1. Los territorios més poblados de
Catalufia son las costas, especialmente
los alrededores de Barcelona, y la lla-
nura del Vallés y del Penedés. A Ca-
talufia va a vivir gente de otras par-
tes de Espafia, principalmente de Ara-
gén, Murcia y Andalucia. La llanura
de lérida y los Pirineos estin poco
poblados,

Abundan los pueblos pequefios y muy
préoximos unos a otros. Es muy fre-
cuente que la gente del campo viva en
casas aisladas, de paredes fuertes, con
unos arcos, llamadas “masias”,

El Maestro dibuja en la pizarra, a
grandes rasgos, una masfa catalana.
Los alumnos copian el dibujo en sus
cuadernos (Fig. 2).

Los productos de la tierra comstituyen
una de las principales riquezas de Ca-
talunia,

2. Desde hace muchos afios los ca-
talanes se han dedicado al trabajo de

de Tarragona” situado en-
tre ¢l mar y la cordillera interior, &
“Penedés”, entre ¢l mar y el Llobregat
y ¢l “¥allés”, entre el Llobregat y et
Tordera. En ellas se cultivan plantas
propias de las tierras que bordean ef
mar Mediterrineo, el olivo, la vid y
trigo. En los territorioa mis hGmedos
se cultivan las patatas,

4. Al Sur de Barcelona se encuem~
tra la “Huerta del Bajo Llobregat®y
que alimenta a la poblacién de Barce~
lona, El delta del Ebro presenta gran-
des ventajas para ser regado, median-
te acequias, con las aguas del rio de-
bido a que su suelo es completamenta
plano, El rio proporciona el agua pars
el cultivo del arroz, que es la riquess
principal del delta.

Catoluiia es la region de Espofia en la
que se fabrican mds telas,

S. El Maestro muestra a los alum~
nos ¢l retal, Esta tela ha sido fabrice-
da en Catalufia, En Catalufia hay gras
cantidad de fabricas de todas clasesy
pero principalmente de telas, Se en~
cuentran, sobre todo, alrededor de Bar-
celona y en los valles del Ter y dek
Llobregat. a

La comarca del Vallés tiene tanta ik
portancia por el cultivo de sus campoa
como por sus fibricas. Hay dos ciuds
des del Vallés muy proximas unaz de
otra, importantisimas por sus fabricas
de tejidos de lana: Sabadell (60.000 ha-
bitantes) y Tarrasa (60.000 habitantes)s

6. Fero, en general, en Catalufia hay B
bricas muy variadas extentidas por to
territorio de la regién,

A lo largo de los valles de los rios qué
cortan las montafias catalanas y que asciem-
den hacia los Pirineos se suceden una traé
otra pequefias ciudades y pueblos dedicadod
a la fabricacién de telas, Fasto es lo que o8~
rre, por ejemplo, a orillas del Llobregat, y ds

su afluente ¢l Cardoner. La méis importantd
es Manresa (40,500 habs.). Pero ademds, o&



«} fondo de los valles estrechos hay pequefias
£4bricas aisladas, sobre todo de tijidos de al
aodén. Junto a estas fdbricas se ecleva una
gran construccién que sirve de vivienda a los
obreroa y a sus familias: la “colonia”,

7. Para mover las maquinas de las
f4bricas catalanas —los telares— hace
falta electricidad. Una buena parte de
esta clectricidad la proporciona el rio
8egre y sus afluentes Noguera Palla-
resa y Noguera Ribagorzana, El Maes-
tro concluye de rellenar el croquis co-
menzado en la clase anterior.

En Suria, a orillas del Cardoner,
hay unas importantes minas de potasa,
Los agricultores emplean esta sustan-
cia para mejorar el suelo,

Barcelona es el primer puerto del Me-
diterrineo.

8. Observaciéon y comentario de fo-
tografias de Barcelona (Panorimicas
% vista del puerto, de A. Zerkowitz.
Tarjetas postales): Se ve en la pano-
rimica de la ciudad que Barcelona
ocupa una estrecha llanura costera en-
tre la montafia y el mar, {Qué monta-
fias son ésas? Todos se fijan en el
mapa regiona! y comparan ambas ob-
servaciones, ¢ A cuil de las dos cordi-
fleras pertenecen? La ciudad se ex-
tiende alrededor del puerto. En primer
término se encuentran los barrios vie-
jos, junto al mar, con calles ¢strechas
y retorcidas. Por fuera, la ciudad nue-
va, con largas calles y avenidas en l-
aca recta que suben hacia la colina del
Tibidabo, En Barcelona (1.600.000 ha-
bitantes) vive mis de la tercera parte
de la poblacién total de Catalufia,

9. El puerto de Barcelona sirve para
recibir los barcos que traen carbén, y
¢l algodén que luego se llevari para
hacer telas a las fibricas de toda Cata-
lufia. Esto puede hacerlo con gran fa-
cilidad, pues Barcelona estd muy bien

Tema, Ei Siglo de O:0: escritores y astia-
tas, santos y mfsticoa.

(2.* curso, asignacién 3 del programas.
Vid. Vipa Escorax, nov. -1958.)

Proclirese cuante, informacién gré-
fica puedan tener el Maestro y los ni-
fios. Esta asignacién no pretende ser
para un dia de clase. Bien podria tra~
bajarse sobre ella como una unidad
didéctica, apta para una semana. Por
otra parte, el tema es comin con el
2° curso de “perfeccionamiento” ¥y
forma parte del de “iniciacién profe-
slonal”, En las escuelas de “Maestro
dnico” pueden trabajar los nifios em
ocomiin, con aportaciones graduadas a
®u capacidad, aptitudes o madurez. La

H Ist .
Por MARIA RAQUEL PAYA IBARS
Catedrético de Eacuela del Magisterio.

sitnada, ya que se encuentra a la sa-
lidad de los valles de los rios Llobre-
gat y Ter, que son como dos pasillos
que cortan transversalmente las cordi-
lleras catalanas,

¢) RESUMEN:

Cataolusia, gracias ol esfuerzo de sus
habitanies, es una de las regiones me-
jor cultivadas de Espasia. Pero sobre
todo, Caialufia es la region mds impor-
tante de Espaia por sus fdbricas, prin-
cipalmente de telas de lana y algodim.
Barcelona es el puerto mds imporionte
del Mediterrdineo,

ﬂg.?

£f) EJERCICIOS Y ACTIVIDADES:

1. Sabiendo que Camalufia tiene 3.240.000
habitantes y 31.968 kil6metros cuadrados
de superficie, halla el nimero de habitantes
que corresponderian a cada kilédmetro cua.
drade et estos habitantes se repartiesen por
igual en todo el territorio de la regién.

2. Escribe en tu cuaderno la razén por
la cual el ntimero de buques que entran ea
el puerte de Barcelona es wayor al de los que
salen,

3. Ya sabee que la cordiliera costera cata-
lana eo bastante mAs baja que la interior.
Pucdes comprobarlo sobre un ejemplo, Para
ello fijatc en el atlas en la altura que tiene
el Tibidabo, montafia que domina Barcelona,
y compérala con la altura de Montserrat es-
cribiendo en tu cuaderne estas dos eifras,
una junto a otra.

amplitud del temsa permite una centra-
lizacién de ensefianzas, que puede dar-
le sentido y vida.

a) Ambientacién de la época. .

“Nadie ha escrito ann la verdadera historia
de Fspafia de los siglos xvi y xvii. Contentoa
con la parte externa, distraidos con la rela-
cién de guerras, conquistas y tratadoa de pax
¢ intrigas palaciegas, no aciertan a salir los
investigadores modernos de los fatigosos y
monétonos temas de las rivalidades de Car.
los V y Prancisco I, de las guerras de Flan-
des, del principe Don Carlos, de Antonio
Pérez y la Frincesa de Eboli...”

“El que quiera conocer lo que ¢rc la vida
de los espafioles del gram siglo denmtro de su
casta les la biografia que de su padre escri-
bié el jeeufta La Palma; lea les .ncomparables
vidas de dofia Sancha Cerrillo y de dofia

Ana Ponce de Leén, compuestas. por ¢l Padre
Roa, luz y espejo de la lengua castellana
dudarf entre la admiracidn y la tristesa sl
comparar aquellos tiempos con los nuestros...
En el siglo xvi todo el mundo creia y lode
el gue posee, © cree poscer la verdad, trete
de derramaria v de apartor las micblas ded
error. Dicen que Ja tolerancia es virtud de
ahora: respondan de lo contrario los horrores
que cercan siempre a la revolucién moderns.

"Espafia figurd al frente de todas las na-
ciones catélicas en el Concilio Fcuménico,
que fué tam espoflol coma ecuminico..., y una
serie de Concilioa provinciales puso vigiroas-
mente en prictica Jos cinones del tridentine.
Verdse con claridad que la reforma de lom
regulares, vigorosmnente iniciada por Cisne~
ros, fué razén poderosisima de que el protes
tantismo no entrase en FEspaiia. Dulce en
fijar los ojos en aquelia serie de venerables
figuras de reformadores y fundadores:

- San Pedro de Alcéntara, que parecis he-
cho de raices de drboles, megin. la enérgiea
expresién de Santa Teresa;

—— en ol venerable Tomdis de Jeads, refoe
mador de los agustinos descalxos;

—en la RN Aaet: el , Y en s
herovico compafiero, San Juan de la Crug;

— en el humilde clérigo aragomés fundadar
de las Escuclas Plas

— en San Jgnacio, que e la personificacién
mwés viva del esplritu eapafiel en su Rded
ds Ore,

"2Céme hemos de ecoperar justicia ni i
parcialidad de los que no tienen reparo en
llamar gombrio déspots, epresor de teda cul
surs, a Felipe 11, que costeé la Poliglota de
Amberes, que reunié de todas partes exquisitos
cddices para su biblioteca de San Lorenso,
y manddé hacer la descripcién topogréfica da
Eapafia, y levantar el mapa geodésico, que
tragé el maestro Esquivel, cuando ni sombra
de tales trabajos poseia minguna necién ded
arbe; y formé en su propic palacio una Aca-
demia de matemdticas, dirigida por nuestre
arquitecto montafiés Juan de Herrera; y pro-
moviéb y costed los trabajos geogréficos de
Abraham Ortelio, y comisioné a Ambrosio de
Morales para explorar los archivos eclesifsti-
cos y al botdnico Francisco Hernindez para
estudiar 1a flora y la fauna mejicanas?” (1).

b) Cémo wiviam s irabajaban los ar-
tisias de la época.

Es conocidisima la vida de los lite-.
ratos, porque clloa mismos la describen
o la dejan traslucir en sus obras, Pue-
de el maestro seleccionar algfin texto
de los clisicos espaficles—en ¢l Quijo~
te, si no se poseen otros—, Mis desco-
nocida es la vida de los artistas, sobre
todo hasta llegar a serlo. Recuérdese
que .

“Como Espafia tenia relaciomes con los red
no3 italisncs desde las conquistas aragonessd
del siglo x111, of influjo del Renpcimiento nep
llegd promto y com fuersa. Pero eate lnﬂuﬁ
disté mucho de ser una mera imitacibn.
peso de la tradicién 'y de su propio tempera-
mento creador les llevd a encontrar formas
estéticas propias. Por otra parte, b orgee
nizacién gremial-~masa anénima creando arte
y vida—se conservé en Espafia hasta ef s
glo xvi11, cortaba el culto a Ia individualided,
el talento del artista, Estos permanecieros
entre nosotros dentro de las organizaciones
gremiales como artesanos distinguidos, porque
“nuestra seriedad temperamental” era refrao
taria & Ia exaltacién idolétrica del individue.
Por esto antes de encontrar artistas, y casl
fundidos con ellas, encontramos escuelas (3).

(1) Hemos referido el ambiente de sator
siglos con palabras textuales de los hetero-
doxos. Son las autorizadas palabras del “maes
trq" muy elocuentes por estar en la lines de
la “masa hacedora de la Historia” de que ba
blamos en e! mimero anterior, ¥y Que es la que
pretendemos ofrecer a través de estos guiones.

(2) Goéurz Moreno, ELEnA: Breve Historia
de la Escultura Espafivla. Ed. Dossat. Madrid,
1951, 2.« ed., pig. 8L.
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Puede servir de ejemplo del trabajo
gremial de los artistas algunos datos
tomados de la vida de Zurbardn—pin-
tor que entre los clisicos se considera
¢l mis préximo a nosotros— y que se
estd redescubriendo en nuestros dias:

“nacfa en un pueblo extremefio (de Fuente
de Cantas) en este mismo mes del afo 1598,
Su padre era un tendero inmigrado de ori-
gen vasco, comerciante rural y modestamente
acomodado, que dejé a su hijo ir a Sevilla
para desarrollar aptitudes y vocacién. El con-
trato de apremdizaje, afortunadamente conser-
vado (15 enero 1614), estipula que e/ aprems-
diz trabajaria tres afios bajo la direccién de
Villanueva, quien ensefiarfa su oficio al joven
con la dicién de obed al maestro de
taller, con obligada servidumbre ancilar, no
pudiendo trabajar en obras de iniciativa pro-
pia sino en los dias de fiesta, ‘como cumplia
a su condicién de aprendiz. Cumplidos los
tres aflue y alcanzada la maestria, Zurbarén
volveria a Extremadura a pintar, montando
un taller en su tierra y disponiéndose a pro-
veer de retablos a la comarca que le vid
necer (3).

Nos preguntamos ahora cémo fué capaz &
fo largo de estos aflos de soportar la ingente
tarea que hubo de abrumarle en su taller
rural, sin que la falta de estimulo y de me-
cenaxgo no ahogase en tareas mediocres y
casi andhimas su potente vocacién de pintor,

Este rural extremefio de sangre vasca tra-
baja como un ledn y por escasa paga, en la
paz del claustro, como un artesino medieval,
Foco después se lama “maestro en la ciu-
dad de Sevilla”; pero la envidia, frecuente
entre artistas y siempre entre espafioles, pro-
mueve las primeras contradicciones. Y un es-
cultor y pintor de la misma ciudad, Alonso
Cano, prde que se¢ examine a Zurbardn como
& cualquier otro maestro local si se quiere
que trahsje en la ciudad del Betis.

Contesta negindose Zurbardn: “El cabilde
acordé se me mandase me quedase en ecsta
ciudad de asiento, que sc habia de temerme
por hombre insigne y que convenia al lustre
de esta ciudad...” (1). Gané el pleito cuando
tenia solamente treinta afios de edad. Luego,
muy pronto también, llegd a ser pintor del
rey. Eran los tiempos de Felipe 1V y ya
brillaba Velizquez.

Lo mismo que Zurbarin pintaron y
esculpieron todos los artistas de la épa-
ca: recluidos entre aprendices y oficia~
les em sus talleres, trabajando a peticidn

e

(3) Es curiosv notar lo que por estos mis-
mos afios y en la misma ciudad sucedia: em
1612 Velizquez entra en el taller de Pacheco
—luego su suegro—para alcanzar la maestria
o mismo afio que Zurbarin cesa su apren-
dizaje, En 1613 Miguel Cano, el padre de
Alonso, se establece en Sevilla, donde®su
hijo se adiestra en la pintura, aunque acabara
siendo genial escultor,

(1) Tomado de Laruint® FrxraRi: Breve
historia de la pintura espoficls, Ed. Tecnos.
Madrid, 1953, cap. XV, Con abundantes ilus-
traciones.

de los que podian y apreciaban el arte:
conventos de monjes, casas reales, no-
bles, templos. Y se les alojaba en los
palacios (por ejemplo, a Velizquez), o
en la paz de los claustros se les daba
cobijo y alimentacién mientras hacian
maravillas con gubias y pinceles. Mues-
tra de ello, la pintura de Zurbarin (2).

Periodo de perfeccionamiento,

2.% curso.—La Evangelizacién de América.
(Completa la leccién 2 descrita en Visa Ee-
COLAR, nov, 1958.)

a) Ambientacién de la época,

Conviene ambientar la situacién pre-
sentando a los nifios la ingente tarea
de enfrentarse con un mundo poblado,
de extensién ilimitada (si se compara
con el finico continente conocido del
todo £n aquel momento, y qle era Euro-
pa), al que trataban de ir descubriendo
poco a poco, conquistando de grado, a
veces, desgraciadamente, por !a fuerza,
¥y al que deseaban dar:

— una religibn, Hermanos' en Criste
eran y podian ser los indios;

— una cultura que afiadir a la de los
pueblos indigenas y de la que tomar
elementos para la cultura occidental;

— wuna lengua, que empezaba en aque-
llos momentos sus siglos de oro;

— una relacion entre continentes, que
culminard con lo gesia Magallanes-

Elcano, gue plasma aquel emblema
que demostraba, de hecho, la esfe-
ricidad terrestre, gesta mo menor
para aquellos tiempos que los sa-
télites, e impactos en satélites, de
nuestro siglo, ya que los medios ma-

teriales empleados eram infinitamen-
te menos cuantiosos y perfecios.

b) Quiénes lo hicieron.
Para realizar esta empresa fueron dos
tipos de hombres:
— religiosos, principalmente de las Or-
denes Mendicanles, aunque, en rea-

lidad, todas, poco a poco, fueron lle-
gando para la conquista espiritual.

Fueron tantos que la gloria de unos
nombres viene o destacar mds la
maso de los andnimos;

~— soldados, que iban pensando en la
gloria de la victoria, con’ las minas
en el oro y en las “especias”, con el
ansia de conseguir un nivel de vida
mefjor. Se movian por los mismos
intereses que los hombres de hoy,
pero pomian en el juego com muche
mds frecuencia el valor de sus vi-
das.
Y las mujeres de los soldados y ca-

pitanes les acompaiiaban, A Magallanes

(2) Si en las escuelas ne se tuviese al
alcance ninguna reproduccién de obras puede
solicitarse a Extensién Cultural un pequefie
folleto, com’ muy buenas reproducciones, lla-
mado “Pintura espafiola en los siglos x1
al xvin”.

También en los libros de 1a B, 1. C. sue
len figurar biografias de artistas, poetas, dew
cubridores.

le acompafiaba. su espcsa, dofia Beatriz,
y a veces eran ellas las que hacfan gran-
des a sus esposos los virreyes (1).

Cdmo se hacia la ﬂ'angeltlkacién.

Se entraba en contacto atrayéndoles
por diversos medios. Ne todos los in-
dios se dejaban llevar de la misma ma-
nera. Se reunian éstos en poblados na-
turales o creados adrede para ellos,
siempre respetando el poder de “agru-
pamiento” que tenian los “caciques para
los suyos. Se llamaban a estos agrupa-
mientos “misién”, y al mismo tiempo
procuraba su formacién religiosa y
un nivel de vida humano, Generalmen=
te, el agrupamiento se hacfa en torme
a una escuela, taller y centro de capa-
eitacién agricola e industrial. Se vertia
el catecismo a la lengua vernicula de
los indios y se empezaban lentamente
unos vocabularios que hoy todavia sir-
ven para reconstruir lenguas indias per-
didas.

Cuando una misién empezaba a tener
estructura, se entregaba a los goberna-
dores para que se pusieran en ellas “cu-
ras de almas” y se convertian en “doc-
trinas”, para ser incorporadas come
parroyuias. As{ nacieron puecblos, ciu-
dades, naciones y estados,

TEXXT0O PARA LXCTURA:

“Habiendo enviado ¢! general Fray Fram-
sisco de loa Angeles doce religiosos a Méxieo,
entre ellos Fray Toribio de Montelinea (que
en azteca significa fraile pohre), que cuante
le daban regalaba a los indios y se quedabs
algunas veces sin comer y trafa unos hébitos
muy totos, andando descalzo, y predicaba &
los indios, que le querfan mucho por
santidad: Al saber su llegada a Veracruz,
mandé Cortés a todos los pueblos, ol espo-
fioles cemo indios, que por donde vinieras
les barrieran los caminos, les hicieran ranche,
si fuese en el campo, y en poblado, cuande
lNlegasen a las villas o pueblos de indios, que
les salieran a recibir y les repicaran las cam-
panas, y que todos les bicieran mucho acate.
y que los naturales llevasen candelas encen~
didas y con las cruces que hubiese y co®
mucha humildad, y porque los indios lo vie-
ran, para que tomasen cjemplo se arrodillé
ante elles, Come los indios vieron a los frai-

(1) Puode leorse alglin trozo de La Sonio
wirreine, de Puuin, y buscar figuras femeninss
de Jo conqumista en las biografias de conquis~
tadores quo pesca la escuela,



les franciscanos descalzos, flacos, los hébitos
rotos y sin caballo, caminando a pic, ¥ con
templaron a Cortés, a quien tenfan por {dolo,
o cosa como dios, arrodillado delante de ellos,
desde entonces tomaron ejemplo todos los
indioe, que cuando vienen religivsos les hacen
recibimiento y acatos; y cuando Cortés habla~
ba con los religiosos, siempre tenfa la gorra
quitada en la mano. Y ciertamente estos bue-
nos religiosos ¥icieron mucho fruto en toda
Nueva Espafia” (1),

Ademis de los franciscanos, llegaron
a México y a otros paises dominicos,
jesuftas, Estos dejaron huellas indele-
bles de su paso en México, Ecuador,
Peri, Chile, California, Argentina ac-
tual, Paraguay, Brasil, Guayana... Un
santo misionero espafiol, Pedro Claver,
cataldn, se dedicé a la evangelizacibén
de los negros esclavos en territorio
americano, el cual se hizo padre y her-
mano, y hasta esclavo, de los desgracia-
dos, a quienes recibia al llegar a Amé-
rica, socorria, doctrinaba, bautizaba,
asistfa,

Los leyes de Indias.

L.as hacen los Reyes Catdlicos, Car-
los I v Felipe IT. Sus sucesores las re-
copilan, codifican y se imprimen cuando
ya decae el Imperio: en tiempos de
Carlos 1T (1681).

Versan sobre tres puntos principales:

— Libertad de los indios;

— autonomfa de las Indias;

— igualdad de indios y espafioles.

Y todo esto porque pasaban a titular-
se los reyes “de Castilla y de las In-
dias”,

He aqui algunas de las disposiciones
que contienen:

— Que se pague a los indios jornal por
su trabajo y que no sufran malos tratos;

~ prohiben a los indios que enajenen sus
bienes para que no queden en la miseria o
sean engaiiados por sus compradores;

~— que se fomenten matrimonios mixtos de
espafioles e indigenas;

— que haya junto a cada Iglesia una es-
cuela de nifios dondeo se adoctrinen en la
santa fe,

— que no vayan abogados porque fomentan
pleitos;

— respetar en cuanto sea posible la orga-
nizacién de los indigenas, sin mis que intro-
ducir en ellos el catoliciamo y buenas cos-
tumbres, prohibiendo los. sacrificios humanos
¥y Ia antropofagia;

-~ que antes de declarar la guerra a los
indios se les notifique por intérprete;

~ que no s¢ les tomen sus mujeres e hi-
o Y que se destinen algunos terrenoa para
€] tomiin aprovechamiento;

~— prohibe que los indios lleven mercancias
& tuestas contra su voluntad;

- mandan que se les deje tiempo libre para
cultivar sus campos y .que no puedan ser
llevados de unas a otras tierras;

— gue se instruyan sin distincién espafioles
¢ indios y que en los colegios se ensefie
ig\mlmmte a los espafioles, mestizos ¢ in-
dios;

— que los descubrimientos se encarguen a
personas de probada cristiandad, y que no
8¢ Ilanen conquistadores, sino pacificadores o
pabladores;

=~ fue aein castigados con mayor rigor
fos espufioles que injuriasen, ofendiesen o
‘maltratasen a los indios, que si los mismos
delitn: ge cometiesen contra espafioles;

—_—

(1) Diaz pxr Casrirro, Beawan: Historia
verdodera de la Conquista de Nueva Espafla,
Cff‘-, rdg. 332, Fernindez Amador de los Rios.
Historia de América, Zaragoza, 1920,

~ y as{ otras muchas, siempre bienhecho-
s,

EjERCICIOS,

1.2 Pidase a los nifios ejercicio de
diccionario pars fifar bien el seniido de
las palabras concilio, ecuménico, poli-
glota, artesano, gremio, remacimiento...
y alguna otra que en la aplicacién y
explicacion del tema el Maestro haya
ulitizado.

2.° Muéstrese alguna obra de arte de
la época, y luego de una conversacién
sobre ella, dictense unas frases sobre
estilo, lugar, uso, etc,

3.° Pueden buscarse entre las estam-
pas que reproducen cuadros célebres ol-
guna que sea obra de Ribera, Ribalta,
Zurbardn, etc., y remarcarse los valores
pictéricos. Pidase unc sencilla descrip-
cibm.

4.° ¢Existen hov residuos de la or-
ganigocion de los gremios? Busquen los
niflos estos residuos en los trabojos de
artesania: carpinteria, albafiileria, etc.
En los sindicalos, elc.

EjERrcICIOS.

12 Conversacibn sobre las misiones
de la evangelizacion de América compa-

radas con los actusles. Bisquense dales
en revisias y propaganda misional,

2° Hdgase wn poco de historia so-
bre las Ordenes missoneras, sobre tode
dominicos, franciscanos v fesulios, Fne
cdrguese a los nifios, distribuidos en tres
equipos, el estudio de las biografias de
Santo Domingo de Gusmin, San Fram-
cisco de Asis y San Ignacio de Loyola.
Pueden con ello fomiliarisorse com of
uso de un Afo Cristiano.

3 Pidase o los mifios ung repre-
seplacion o escenificacidn de una imagi-
naria misién con los indios, en lo gue
se busquen dos aspectos: el de las ver-
dades que ellos ensefiorian—esquema
programdtico—y el de cémo procurs-
rian atraer y hacer lomativa y eficon
la mision, .

Podria hacerse esto como fin de iri-
mesire en torno de Navidoed, con w»
titulo similar o éste: “La Navidad em
ung misién meficana del siglo xvr”,

4.° jSe cumplen hoy, con los hom~
bres de todos los paises, leyes tan hu-
manitarias como las Leyes de Indioe

Conversaciones y redacciones sobre es=
te tema,

Fisicas

Por ANTONIO GARCIA VERDUCH y JOSE GARCIA VICENTE
Investigadorea Cientlficos

COMBUSTIBLES '

Tn otra ocasién hablamos del fend-
meno conocido con el nombre de com-
bustién y deciamos que era una reaccién
gue tenfa lugar entre un cuerpo llama-
do combustible y otro llamado combu-
rente, produciéndose un desprendimien.

Naturales

Combustibles sélidos

Artificiales

to de calor. Este calor es aprovechado
por el hombre, de aquf la gran impor-
tancia que en la practica tiene la com-
bustiébn, Por eso ahora vamos a insis-
tir sobre ella estudiando més a fondo
uno de los factores que en ella inter-
vienen: los combustibles,

Como ya dijimos, los combustibles se
pueden clasificar, segin su estado fi-
sico, en combustibles sélidos, liquidos
y Raseosos.

También sc les clasifica, segiin sea
su origen, cn naturales, cuando se en-

cuentran en la Naturaleza tal y como
se usan, y en artificiales, cuando se
han obtenido por procesos dirigidon
por el hombre,

Vamos a ver ahora cudles son los
combustibles sélidos m4s usados, En el
cuadro que sigue los hemos agrupadd,

Madera
Turbs
. Lignito
Carbones minerales Hulla
Antracita

Carbén vegetal
Cok metalirgico

teniendo en cuenta el segundo crite-
rio de clasificacién que hemos indica~
do antes,

1,A MADERA,

Fué el combustible méis usado en Is
antigiiedad. Hoy sélo se utiliza en pe-
quefia proporcién, excepto cn aguellos
lugares en que existe en gran abun-’
dancia. Las calidades mejores de ma-
dera reciben otros usos {(carpinterfa,
pasta de papel, etc.), mientras que los
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calidades inferiores y los desperdicios
se emplean como combustible,

No todas las maderas son igualmen-
te apropiadas para la combustibn y
desde este punto de vista se las divi-
de en durss y blandas. Las primeras
arden con dificultad y es dificil su
combustion completa, ya que si bien dan
Hama, cuando arden se
van transformando pro-
gresivamente en un car-
bén compacto que al im-
pedir el acceso del aire
necesario para la combus-
tibn, hace que ésta no
continfie.

Ejemplos de este tipo

Segfin este criterio de antigiiedad los
carbones naturales se clasifican, de mis
recientes a méis antiguos, en turba,
lignito, hulla y antracita.

Debido a su escasa fermentacién, la
turba es el carbon mas pobre. Forma
masas esponjosas de color pardo y
poca densidad, Contiene mucha hume-

e
i
I /]/W} LR | %

de madera son las de ha-
ya, encina, etc, -
Las maderas blandas,

por el contrario, arden

con llama abundante debido a que el
carbdn que se forma estd resquebra-
jado, lo que permite que el aire lle-
gue con facilidad a toda la masa vy,
por tanto, arden por completo.

EXPERIMENTO,

Mostrar a los alumnos distinlas cla-
ses de madera, a ser posible propias de
la regibn, vy comprobar si son duras o
blandas de acuerdo con su facilidad de
combustion, Recordar pricticamente al
alumno la dificultad de combustién de
la leiia verde.

CARBONES MINERALES.

Todos sabemos, y lo hemos visto prac-
ticamente en el experimento anterior,
que la lefia verde arde mucho peor que
Ia que estd seca, y, lo que es mucho
més importante, da menos calor.

Cualquier alumno a quien se le pre-
gunte qué variacién experimenta la
lefia al secarse nos diri seguramente
que lo que ha ocurride es que pierde
agua. Y se nos ocurre preguntar: ¢ da-
ria todavia méis calor si quitisemos a
1la madera més agua o aquéllos de sus
componentes que no contribuyen de ma-
nera eficaz a la combustién?

La respuesta es afirmativa y ésto cs
lo que providencialmente para el hom-
bre y sin su intervencién, ha ocurrido
en la Naturaleza con grandes masas
vegetales, Estas masas vegetales, en
&pocas mis o menos antiguas de la tie-
rra, quedaron enterradas bajo capas de
sedimentos y fuera del contacto del
aire, Entonces sufrieron un proceso de
putrefaccidn o descomposicién que did
lugar a que perdieran el hidrégeno, oxi-
geno y nitrégeno que formaban parte
de sus tejidos y dejaran finalmente
como residuo lo que hoy llamamos car-
bén mineral. Por lo tanto, a medida
que los carbones minerales ticnen ma-
yor antigiiedad, disminuye su conteni-
do en materias volitiles y va quedando
un carhén més puro,

18

dad y raramente se utiliza como com-
bustible industrial,

Existen diversas variedades de ligni-
to. Todas ellas tienen mayor poder ca-
lorffico que las turbas, debido a que
su contenido en carbono es mais eleva-

o. Los lignitos arden con bucna llama,
pero la combustién se dctiene pronto
si no existe buen tiro de aire. Algunos
tipos de lignitos son destilados indus-
trialmente para separar sus componen-
tes volatiles.

la hulla es la variedad de carbén
mas importantc desde el punto de vista
industrial, por lo cual se¢ le ha llamado
el pan de la industria. Las hullas se
clasifican en grasas y secas. Las hullas
grasas se presentan en masas negras,
brillantes, que arden con facilidad, pro-
duciendo mucha llama. Cuando estan
incandescentes se reblandccen de tal
modo que ficilmente se unen unos tro-
zos con otros, formando una masa com-
pacta, Debido a esta aglomeracién, el
aire pasa con dificultad a través de la
parrilla de los hogares, y para que la
combustién continfie es necesario rom-
per de vez en cuando estos conglome-
rados. Las hullas secas no se aglome-

-Gas

- - Alguitrin

La aniraciia es el carbon mineral més
antiguo, Arde con llama corta de color
azulado y desprende gran cantidad de
calor.

Espafia produjo 9.500.000 toneladas
de carbon mineral en el afio 1940 y
16.500.000 en el afio 1957,

EXPERIMENTO,

En la figura 1 se muesira el esque-
ma de un sencillo aparato que permite
realizar lo destilacién seca del carbon
mineral o de la madera. Cutdesc de no
elevar demasiado la temperatura del
tubo en el que se halla el combustible
a destilar, En el tubo vertical, refrige-
rado por aguo, se condensa el alqus-
tran, v las sustancias mds voldtiles' se
escapan a la atmosfera por el tubo
acodado abterto situado en la parte su-
perior, Para comprobar la existencia de
estos gases, pueden quemarse a la so-
lida.

Cok.

Se obtiene al calentar la hulla fuera
del contacto del aire, A este proccso se
le llama destilacién seca. Al tratar de
esta forma la hulla se separan sus com-
ponentes volatiles (amoniaco, alquitran,
gases de la destilacién), quedando como
residuo el carbono y las cenizas, que
constituyen el cok.

CARBON VEGETAL.

Sc prepara por destilacion de la ma-
dera rcalizada en carboneras o en re-
tortas de destilacion, Es un combusti-
ble caro, pero su bajo contenido en
sustancias volatiles y cenizas lo hacen
muy apropiado para algunos procesos
metalQrgicos delicados. Como es bien
sabido, tiene también un uso domés-
tico muy extendido.

Para la obtencién de carbon en car-
boneras se apila la madera cortada en
trozos de tamafio conveniente, como s¢
indica en la figura 2. Después de api-
lada se recubre con tierra, dejando un
orificio vertical que actiia de chimenea
y, cierto numero de orificios laterales
por los que se establece
el tiro, Durante el que-
mado de la carbonera hay
que vigilar cuidadosamen-
te la entrada de aire, Si
entra aire en exceso $e
consume la madera y s
falta aire, los trozos de
madera no se carbonizan
por completo (tizones).

La obtencién de carbén
por este procedimiento
tienen el inconveniente de

ran durante la combustxon. Tanto las
hullas grasas como las sccas pueden
diferenciarse en dos grupos scgin la
longitud de la llama que dan al arder,
Las hullas de Hama larga contienen mas
sustancias volatiles que las de lHama
corio.

que se queman o van a la atmésfera
los componente volatiles de la madera,
de mayor valor que el propio carbén.
Esta es la razén por la cual en mu-
chos casos se realiza este proceso en
retortas (recuérdese el cxperimento
anterior).
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1) Orientaciones metodolégicas,

Erocucién.—a) Los defectos persomales o re-
gionales de promunciacidn se corrigem en el mo-

£ - B e . ) -l“‘

mento misno en gue de odvieriem. Pero de elios
tomard ¢} Maestro buena noia pars sisiemaliser
sfercicios que ird luego desarrollando a lo lovgo
del curso em esta hora de la elocucidn.

1.6 Un defecto muy corriente em muchas re-
giones y fomilics es cambiar la 1 de final de o
laba por r decir barcén por balcén. Al pemsar
el Maestro series de ejercicios pora acabar con
esta incorreccién, creando el hébito de uxa pro-
sunciacién correcta, ordemard primero sélo pa-
labras:

Alto, olmos, dltimo, Elvira, salto, soldado,
pildora, balcén, palma, toldo, colgaduras, culpa,
calcular. Matilde, alfalfa...

Y en las series siguientes ordemard -ya frases:

Alvaro salté e] Gltimo,—Elvira se colgd del
toldo.—Ten cailma y no soples el caldo.—El sol-
dado grité el alto al que llegaba.—Mami ha
puesto la palma de Ramos en el balcéa.

II1)  Ejercicios.

1.9 Ciclo primero: Cuando las barbas de tu
vecing veag palar, echa las tuyas a remojar,--

Ia sefiors encicnde s s scfiora ... I vels.
vela.

Mi hermana rie pot Mi hermana ... por
nada, nada,

Yo tenge poco suedfo. Yo tengo ... sueflo,

¢) Ejercicios para el segundo ciclo. Curso 1.°

1.° Complemeniacién de frases. Que el wifio
ponga en ¢l lugar de los puntos las palabras gqus
falten: ... creé el mundo en seis dfas.—El ciclis-
ta...la bocina.—Las abejas depositan...en los
panales.—Jesucristo entré em Jerusalén montado
en ...—El pastor ... piedras con la honda.—
Las ovejas nos dan ...

2.* Ordenacién de¢ palabrag demivo de la fra-
s¢: La pez mucre o boca por.—En partes estd
todas Dios.—Rcinosa de Ebro nace el cerca.—
Otofio las caen en e 4rboles hojas los de.~—
Los cielos de dia subié el Ascensibn a la Jo-
sueristo.

d) Ejerclcios para e ciclo segunde. Curso
primero,

1.° Relaciones l6gicas de finalidad.

Utilizamos e paraguas para ...—E1 carpititert
usa ¢ martillo para...—Dios ha creado a los
bombres para..—Se ponen cristales en las ven-
tanss con el fin de que...—FEl domingo es al
dis destinado a...

2.* Relaciones l6gicas de coswalidad. Digan los
niflos por qué: Noa ponemos sbrigos em invierno;
Adin y FEva fueron arrojadas del Paraiso;
Abraham iba a sacrificar & su hijo Isaac; los rios
_—_nqnb mis agua en primavera; debemos honrar
¥y amar a nuestros padres.

3.* Conversibn de frases. 1.8 Comvertir jro-
ses afirmativas em megativas: Las ranas cantan
mucho esta noche, Hoy ne he madrugado.—Al
guien ha llamado a la puerta.—Don Manuel siem-
pre estd en casa.

2. Convertir al plural las frases que estin
en singulor y al conirario;: Las nifias vicnen ale-
gres a la escuela.—La golondrina hace su nido
en el alero del tejado.—Estudiamos para ser lue-
go bombres de provecho.-—Al pasar e] soldado
frente a la bandera la saluda emocionado.

Quiriane Branco
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LENGUA ESPAROLA

Ensefianza elemental.—Primero y se-
gundo ciclos.

TR
Gy

OBSERVACION. Observacién de objetos, Pro-
siguen loe ejerciclos de observacién de objetos

iZl-2

del modo que apuntibamos en el mes anterior:

1° En el curso primero el Maestro muestra
abjetos que tiene preparados sobre la mesa, pide
a los nifios que los nombren y que los orde-
nen por su uso. por ser bonitos o feos, por ser
o nc brillantes, por su color, ete.

2° Los del curso segundo observan ‘objetos
para fijar sus caracterfsticas esenclales. En este
momento son unas tijeras que el Maestro tiene
entre sus manos. Los nifies observan con inte-
rés las piezas que tiene, su forma: los ojos, su
misién; el filo, el afilader; las puntas y sus di-
versas formas seglin el uso a que se destinan
—en la mano del Maestro van apareciendo las
de punta roma, las de puntas agudas, las de
puntas curvadas—; oficios y profesienes que ha-
cen usoe de las tljeras; de qué material estin
fabricadas; d6nde sc venden...

1I) Orientaciones metodoigicas.

Bn loz ejercicios de observacién de obdjetos,
cuando se imician, ¢l Maesiro dirige la observe-
cién. B3 natural: ¢l nific odm no tiene costumdre

tanler s Didético dr (o coxveviacion ezcluys
cusiguicr procedimiznto Qque no facilite el inter-
camlio idre emtre los wifios de sus punios de
vista, gue mo demive hacia wuma pldsica tom na-
tural como la guwe ellog mantienen en sus juegos
o en sus reumiones. Y asi gqueda esciutdo, por
zfemiplo, el cuestiomario previo 3 ordemadc de
preguntes o las gue dede contestar el mifio como
i ds um exaomen ge Iratara.

1) Ejercicios.

2) Ciclo primero.—Adn no se habrin agotado
los temas para conversar, sugeridos en el guifn
anterior: los padfes, los hermanos, la casa, los
amigos, loz juegos, los animales de laz casa y
del corral, la escuela, la calle... Y por tanto
se utilizardn los disponibles,

5) Segundo oWis.-Tazmén en sl &icle, ¥
sobre todo en sus comienzos, seguirin tenicnds
preferencia para las conversaciones los temas que
caen dentro de los intereses permanentes del
nifio: la familia, la casa, la escuela, la iglesia,
los oficios, el pueblo, las fiestas, los pueblos ve-
cinos... Pero conviene ya atender con alguna
frecuencia & temias de interés momentinep por-
que el nific los esté viviendo, y que en este
mey podrfan ser: la vendimia, la recogida de I
patata, el mafz, la samentera, el oloflo, el dia
de Todos los Santos y el de las Animas... Y
siempre sin olvidar que el Maestro no impone
sino que indica caminos y deja después que los
nifios sigan por ellos o se desviem si les place.

Qeiiiake Brasco.
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RECTURA. I) La fectura, Instrumento funda-
mental de cultura, La lectura es uno de les ins-
trumentos—sin duda e mis valicso—que la es-

F1-2

cueia da al nifio ¢n orden a su formacién cul-
tural. Para el ochenta por cicato de los nifics
espafioles serd el Unico de que podrd disponer

do abandeme la la. Es, pues, de un in-
terés definitivo que este instrumento lo maneje
el nliio diestramente al finai de su vida escolar.

1I) Orientaclones metodolégicas,

Comiensa leyendo el Maesiro. Lee entonade-
mente ¥ con maturalidad, modulando las frases,
marcando UYiem lasr pawsas, Y despaciosamente,
pero a un ritmo fusto en el movimiento, alefo-
do de la prisa y de la lentitud.

Luego viene ¢l comentario pora adentrarse en
lo leido, en sus ideas, em dodo “su 'conmtemido.
Que el mifio le vea claro y le csimile. Al fin
los wiflos leem, uno por unmo...

1) Ejerciclos.
Teslo para una lecturs comentads.

LA VENDIMIA
Ha comenzado la vendimia. Las gentes can-

slumbra en I8 sscriturs su  pensemiiente- onts
cuslouier Aecho o motive.

Momento de iniciar a los nifios en Ia etapa de
madurez.—; Y cuando ¢! nifio puede, y ¢} Maes-
iro debe imicior esto etaps de madures, psra lo
gue 88 mecesario hallar al mifio dispuesio pars
e} rasonar? Nos pomemos al lado de Ios que en-
tienden gque puede 3 dede hacerse ya &l medir ¢l
GNimo aflo del perfodo elemental de ensgflanza
primaria, es decir, cuando ¢l mifio tieme cumpli-
dog los nueve aflos ¥ ha recorrido las dos eta-
pas de imiciacién de gue hablamos arriba.

III) Ejerciclos.

Redaccién de la oracién simple.

Primer tiempo: Una sola oracién simple.

Ejemplo.—TPema: las ranas. Son frases vilidas:

Las ranas cantan por Ia noche,

Las ranas viven en el agua,

Yo he visto ranas verdes en los prados.

Segundo tiempo: Doz oraciones simples sobre
un mismo tema o0 asunto, pero sin exigir orden
1égico.

Ejemplo-—Tema: & goto. Frases vilidas,

Mi gato es blanco. El gato tiene las ufias aff-
ladas... *

Tercer tiempo: Dos o tres oraciones simpler o
yuxtaposicién y con cierto ordem légico.

Ejemplo.—Tema; el rio y lo primavers, Ora-
ciones vélidas;

E] rio Ueva mis agua al legar la primavesa.
En la primavera hace ya calor, La nieve de las
montafias se derrite con el calor de la prima-
vera, .

Cuarto tiempo: Cuatro o cinco oraciones sim-
ples en sucesién légica y yuxtapesicidn.

Ejemplo.—Tema: la plasa del pueblo. Tipu de
frases vilidas;

La plaza de mi pueblo es muy grande. La pla-
za tiene soportales,., La casa del Ayuntamients
estd en la plaza. En lo alto del Ayuntamientc
hay un reloj. Por la noche alumbran la plaza
cuatro farolas,

QuiLiaNo Branco
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LENGUA ESPAROLA
Ensefianza elemental.—Primero y se-

Sgundo ciclos.

ESCRITURA. I) Escritura de copla

La escritura de copla predominari en el clclo
primero de la ensefianza elemental. Cen ella se

Vii-2

busca que el nific adquiera claridad de letra ¥
hébito de limpieza.

II) Orlentaciones metodolégicas.

El Maestro escribe en el encerado semtemcias,
proverbios, reframes y poesias que el nifio copia
para recitar luego; frases célebres gque después
se comentarén; trosos literarios corios pars lec-

turc manuscrite ritmada; breves resimenmes de

lecciones que el nifio ha de memorizar.

Pero los ejercicios de escritura de copia tie-
nen ademds, y esto justifica sw continwidad en
los cursos sigwientes, un gran valor pare la adgui-
siciéon de uno buema ortografia, pwes asocian &
la impresibn visnal-—Ms ortografia emira por los
ojos—ei hibito motor de la mano gque escribe sin
errores, ¥ que en muchos casos e3s I que re-
suelve las dudas em Gltima instancia. He agui,
pues, biem justificados los vocadbwloriog ortogrdfi-
cos de copia que comviene no escatimer.

El dictado en o segundo ciclo. I) Desde los

Piedra, ladrillo. cemento, yeso, cal, arena,
maders, hierro, baldosa, azulejo, tejas...

Curso 3. Nifios de ocho a nueve afios. Par-
tes de la case. Maiderioles de comstruccibn. Re-
paso 3 ampliacién de estos vocobularios. Mue-
bles:

Paredes, fachada, cimientos, solar, ascensor...

Piedra, ladrillo, adobe, tierra...

Mesa, silla, silldn, sofi, banco, banqueta, ta-
burete, butaca. aparador, armario, vitrina, trin-
chero, cama, mesilla, cuna. consola, cémoda...

Curso 4.2 Nifios de nueve a diez afios. Mue
bles de la case: repaso. Edificios y viviendas.
Personas que intervienen en la construccibm de
una casa.

Silla, sillén, escabel, libreria, rincopera, cua-
dro...

Casza, choza, chabola, chalet, villa, palacio,
cueva, iglesia, cuartel, hospital, teatro, cinema-
tégrafo, castillo, barraca, masfa, quinta, corti-
jo..., granero, silo, pajar, boyeriza, tinada, bo-

dega, lagar, ffbrica, chomo, palomar, granja,
moline...

Ambaflil, carpintero. solador, estuquista, pintor.
electricista, fumista, calefactor, vidriero, enco-
frador, fontanero, decorador, ascensorista, ar-
quitecto, aparejador...

Notas complementarias pars los wvocabularios
en log cursos 3.° y 4.2—Después del vocabulario
de bres de que el Maestro va reco-
giendo en la pizarra mural—los alumnos del cur-
so 3. ponen az dichos nombres adjetivos adecua-
dos. Y los del curso 4.° dicen verbos de accio-
nes profesionales de las personas que intervie-
nen en la construccién de la casa, o hacen fra-
ses con estos verbos,

Curso 3.* Mesa redonda, pequefia, cnadrada;
silla alta; #illén cémodo...

Cwrso 4, Amasar, enlucir; clavar, cepillar;
solar, embaldosar; pintar...

Quiviaxo Brawco
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LENGUA ESPANOLA

Ensefianza elemental.—Primero y se-
gundo ciclos.

RECITACION. 1) Los poetas en la escuela.
Los nifios sienten la poesfa. jQuién puede tontra-
decir la afirmacién? Gabriela Mistral—poetisa y
Maestra——escribié esto: “El nifio es mis sensible

X.2z

que Geethe y que Ronsard a la gracia”. Pues los
poetas son los magos de la gracia, los que bafian
en gracia las palabras, Llevarlos 2 la escuela es
llevar a los nifios un regalo inapreciable, un don
del cielo. Rubén Darfo dijo que los poetas son
torres de Dios y pararrayes celestes,

1) Orientaciones metodolégicas.

JHoy gue ahondar en el andlisis de Jo poesfa
con los nifios? Creemos gue mo en los primeros
aiios de la escwela, Si gueremos spurar el and-
lisis mos expomemos a romper el hechiso. Sin
embargo, tememos que pomer a los mifios en
trance de comprenderla, de sentirla, de gosaris;
es necesario para ello crear wm clima propicio,
ambientar el poema. Un dibujo intencionado, una
breve idustracién verbal pueden basiar acaso.

I1I) Ejerclclos.
Tres poemas pars recitar.
Nifios pE SEIS ANOS
NANA
En el encerado un dibujo que ambiente ¢l
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de corro también. Y que una vex comentado,,
lefdo y recitado, se dramatiza, interviniendo e}
nartador, el marinero niufrago y el diablo.

EL, MARINERO NAUFRAGO

A las orillas del mar
un dfa, al rayar el alba,
daba voces un marino
que ae¢ le llevaba el agua.
Desde Jo alto de una pefia
el diablo le:contestaba:
—¢Qué me das, marinerito,
de la voz desesperada;
‘marinera, que me das
si te saco de las aguas?
—Yo te doy mis tres navios
cargaditos de oro y plata
y mi palacio costeto
con jardin de conchas y algas.
—No quiero tus tres navios
cargaditos de oro y plata,
ni tu palacio costero,

ni et jardin de conchas y algas:
s8lo quiero que al morir
me entregues tu cuerpo y tu alma,
Allf replicé ¢! marino,
oid lo que replicara:
—No te daré, cuando muera,
ni mi cuerpo, ni mi alma.
Los brazos son de mi madre
porque estén siempre abrazindola;
los ojos para mi amor,
que no dejen de mirarla; |
los huesos ps un ca o
pa badajos de campana;
las tripas a un colchonero
pa que haga un colchén de lana;
el alma para mi Dios,
que la cred de la nada;
el corazén pa la Virgen...
Y para el demonio, jnada!
Fl marino daba voces.
Ya nadie le contestaba.

QuiLiane Braxco
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LENGUA ESPANOLA

Eunsefianza elemental.—Primero y se-
gundo ciclos.

NARRACION Y DRAMATIZACION. I) La li-
teratura infantil de todos los tiempos y de todos

X-2

los jugares del mundo ofrece al Maestro von ge-
nerosidad lindas narraciones que prenden fuerte-
mente el interés y la atencién del nifio con su
simpleza ingenua y cautivadora. Oyéndoles, les
nifios viven horas felices en un munde ilusionade
de ensuefios y fantasia. Ahi estin “Caperucita Ro-
ja”, “Pulgarcito”, “Blanca Nieves”, “La cabra y
los siete cabritos”, por ejemple, tan antiguos y
siempre tan nuevos.

Pues bien, muchas de estas narraciones son
ideales también para dramatizar con nifios peque-
fios—los del pariodo cscolar elamental—. Algunos,
por su ext , serd ter aligerarlos de ex-
posicién v de didlogo. La cosa es ficil para cuzl-
quier Maestro.

22

II) Orientaciones metodoldgicas.

Narracién y dramatizacién de “La Ratita”.—
El cuento de “La Ratita”, cos s desfilar de
personajes, se presia muy biem, después de ma-
rrado, pora la dromatisacidn, pues a pesor de
ser extemso, el didlogo d2 cada wific y el par-
lamento del mnarrador se repiten a lo largo del

El género dice si las personas son machos o
kembras,

Primero y segundo cwrso del segundo ricic.

I) El adjetivo y sus clases. EI adjetivo cali
ficativo, Grados de significacién de este adjetive.
Los adjetives determinativos. Los numerales ¥ sus
clases. Los adjetivos demostrativos, Los adjetivos
posesivos.

i1} Orientaclones metodoidgicas.

El objetivo, al muitiplicar dos ejernplos. se pre-
sendard siempre com el mombre, para que los ni-
fics aduviertan y fifem su funcién. No se dardin
nunca definiciomes “a priori”, sino después de
niuwltitud de ejemplos que la adelanten y la com
viertan luego em algo familiar ¥ comprendido.

Los ejemplos sigwientes harém wer o los alum-
nos cémo los adfetivos demosirativos indican lo
situacién de! nombre respecto de las personcs
gromaticales, y como log posesivos indicon gué
personc gramatical es la poseedara.

Esta mesa es la gue estd agui, cerca de mf,
de yo.

Ese drbol es el drbol guc estd cerca de M,
de 4.

Mi boligrafo es el bollgrafo que pevtemece a
mi, a yo.

Su libro es e] libio que le pertencce s 8, &
ellos,

II1)  Ejercicios.

Dos ejemplos de las posibilidades de los ejer-
cicios de aplicacién en el estudio de la Gramé-
tica. Los dos se refieren al estudio del adjetivo
calificativo.

1. Nifios de ocho a diez afics. Substituir el
grupo de palabras subrayadas y los puntos sus-
pensivos por un adjetivo calificativo en cada.
caso:

Los campos cow piedras som ... Las noches del’
inviermo son mis ... que las del verano.—E;i.
nifio gue feme miedo no serd de mayor un hom-
bre ...~La persona sin dinero no debe conside -
rarse ...

2.° Nifios de nueve a diez afios., Se les dicta.
una lista de adjetivos calificativos sinénimos. Y se-
les invita a que califiquen el mé4s conveniente..

QuirLiara Bra~ce
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I) Formacién de la Lengua van#.e_?
II) Orlentaciones metodoibgicas,

Vil -12

vt

— Se trata de hacer ver ol niflo que el Idio-
ma se desarrotla—forma y fondo—en ef tiempo
§ en wn espocio més o menos determinado. Que
nucsira Lengua es el reflejo de toda uma evo-
lucidn Mistérica, Que si hablemas koy con wues-
tras especisles caracieristicas es porgque comcu-
rrieron oen nuestre Pairic una serie de circuns-
tancias de Historia, de Geografia, de Razs, et-
cétera, que vinierom o determinar el idioma que
chora poscemos. Que nuestro idioma es, en de-
finitiva, un fruto de nuestra cxliura.

— dAnte un mapa de Europa transcurrird lo
explicacién, Se “verd” mejor ast la idea de lag
invasiones lingiisticas, de -los comtactos de las
lenguas, La Peninsuia mo vivi6 sisiads. Em Es
FaRa no siempre se Rabls de la misma mamera.

— La Espafia gue colomizé Roma: los puebles
ibéricos y sus distintas lenguas, Desaparecieron
éstas al caer el ictin (lengua de mayor cwltura)
sobre ellas.,

— Espasia es conguisiada por Roma, Los ro-
manos hablan y escriben en latim. Comsideramioi
de wmporianucia que se aclare al alummo lo dis-

ioa idiomas que en o) mundo episten, ¢} sspeliol
ocups, en cuanio & nbmero, ¢l quinto luger.
— Bs ¢l idioms de Is Hispanidad. Las coke-
#én de ells, de pueblos y razas tom extendidos,
¢s vdlida y permanente grucics ol idioms.
— Los escritores de América contribuyen com
fus escritos o la superior unidad del idioma.

II) Ejerciclos,

Invencién.—Dadas unag ideas fundamentales,
el nifio relacionard frases de sentido légices
“Un gran huracdn. El mar de las Antillas”.
“Destrozos en la isla de Cuba.—Pizarro conquis-
tador. Valentfa de los habitantes del Perti”.
“Los espafioles vencen al fina)”.

Dibujad un mapamundi con !a extensién del
espaiol.

Lenguoje y pemsamtiento, — Sustituid los com-
plementos nominales que se indican por adjetivos
equivalentes: “El pueblo de Méjico (mejicano)-
posce un riquisimo folklore”., “En las Islas Fi-
lipinas se pregona el orgullo de su origen de
espafioles”. “En Venezuela hay explotaciones de
petrélea”.

Vocabulario.—FPormad los
puehlos hablantes del =spariol.

gentilicios de los

Formacién 9 perfeccionamiente de) astilo.—
Escribid, leed y comentad: “Siempre fué natu-
ral pretensién de las gentes victoriosas brocurar
extender no menos el uso de sus lenguas que
los términos de imperio” (Francisco de Medina)

“En nuestros dominios no se ponfa nunca el
sol”,

Redaccién.—TLa Hispanidad.

Lectxra.—Algiin texto de Rubén, Gabriela Mis-
tral, Nervo, Gailegos... o cualquier otro hispano-
americano.

Represemtacién. — “El suefio de Natacha” de
J. de Ibarbourou.

IV) Bibllografia.

Currvo, R. J.: El espariol em América. Bo-
got4, 1935.

Hxzeero Mavoz: Presemte y futurc de la len.
gua espariola en América, Buenos Aires, 1943,
MzxknpEz Pipan, R.: Castilia, tradiciém, el
idioma. Madrid, 1945,
Mgexinpgz Pipan, R.:
ale XIIT. Madrid, 1944,

El espafiol del si-
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LENGUA ESPANOLA
P’erfeccionamiento.—Primero y segun-
do cursos.

1) Formacién de ia Lengua Espafiola.
iI) Orlentaciones metodolbgicas.

Una ves conocido el origem del espafiol v sus
primeras trapsformaciones, com las influencias
germdnitily y drabes, ofreceremos el posterior

VI - 14

proceso de nuestro idioma ‘o partir de la dltima
Edad Media.

Expliguemos el contrasentido que supomfa que
en esta Edad Media se escribiese el latin 3 se
hablase em romance, En el siglo XI aparecen
ya las primeras obros literariss redactadss en
casteliano; pero es en cl siglo XIIT cuando al
castellano se le concede categorfa de “lemgwa
oficial”.

Digase la significacién e importancis que tie-
ne la declarocién de “lengua oficial” em el sen-
tido de wvaloraciém, v también em el ospecto de
contribuir a la “fijacién” del idioma, cosa que
se consigue en la época em que vivia Cervamies.

Escribanse y léanse wnos troros asequibles del
“Poema del Cid”, “Quijote” y “Platero y yo”,
y compdrense. Las diferencias entre el primiero
y el 4ltimo son evidenmtes. Ya apenas percepti-
bles enire Cerventes ¥ Juan Ramén. En consc-
cuencia, a fimales del siglo XVI 3 primcipios
del XVII se hablaba y se escribfa prdcticamen-
te taqual & como lo hacemos nosotros em la ac-
tualidad.

— Hablar de} espaiiol del Imperic v cémo el
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Debemos comsegwir, por tamto, gue nuesiva
ensefianza del idioma, com toda la variedad de
efercicios que hemos sefialado § que sremos se-
#alando, se encamine a que el nifio “piense”. A4
que el nifio hable, lea y escriba com propiedad,
con correccibn y, si es posible, hastd com Dbe-
lleza. Desde ejercicios de comversacdién, elocs-
ciém, pemsamientos, etc., haste los mds obstrac-
tos de Gramdtica, y los artisticos, emotivos ¥
madélicos de literatwra han de comiribuir a gue
nuestra diddctica del lemguaje odguiera todo el
dinaniismo y estimulante poder Que se requiere.

Todavia podriamos seRalar un fltimo y ya mds
dificil objetivo: El que en el nifio pudiera darse
el papel de “critico™ incipiemte.

Hemos hablado del respeto a la palabra. Pero
este repeto gue pedimos porc la palabra no guie-
re decir supersticién ante la palabra, aceptccidn,
sin mds, de lo que la palabra—especicimente lo
escrita—ryepresente y signifigwe. Ante la palabre,
ante la frase, ante el texto, procuremos gue el
nifio pueda emitir su propio fuwicio. El andlisis
y comentario de trosos literarios—con log lmsi-
tes gue la psicologia ¥y lo formaciém infansi? im-
pongan—es um buem procedimiento para ello.

m) Ejerciclos.

Leer, escribir y comentar: “Una buena parte
en la prudencia de los bombres es saber bien
el lenguaje en que nacieron” (Ambrosio de Mo-

rales).

IV) BisriocraPia:

Borpbn: La enscriansa del lemguaje, niim, 33,
1953.

Brackuneury, L.: La ensefianza de la Gra-
mdbtica. Madrid (s. a.).

Carrasco, E.: Notas pora una metodologla de
la lengua. Las Palmas, 1935.

Castro, A.: Lo ensefianeas del espafiol em Es
pofio. Madrid, 1922.

Casrro, A.: Lenmgua,
ra, Madrid, 1924,

Marrf ALrEra, F.: Metodologfa del Lenguafe.
Buenos Aires, 1943.

Sirz, A.: Las aries del lenguaje en la escuels
elemental. Buenos Aires, 1944.

Ensefianza y Literatu-

ArTUuro MEDINA.
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" LENGUA ESPANOLA

Perfeccionamiento.—Primero y segun-
do cursos.

I) La oracion gramatical. Elementos esenciales.
Sujeto y predicado. .
II) Orientaciones metodolbgleas
Afiancemos el comcepto de oracién, Limpitemos
Ia oraciones de} pérrafo de Asorin gue damos o

i , VHI - 16

continnacion, Limites determinados por lo me-
nor unidad del habls com semtido completo:

Rl carvo va avansando. El Toboso es ya nues-
tro, Las rwinos de paredilias, de casas, de corra-
les han ido ocumentando; veis uma ancha exten-
sibn de campo llamo cubierto de piedras grises...
Bl silencio es profundo.”

Todo el pdrrafo es um discurso (por supmesto
que estamos refiriéndonos a un discurso grama-
tical), Los elementoy de estg “discurso” son las
cinco “oraciones” em que se haolla dividido. Cémo
las “palabras” son, a sw ves, los clementos com-
ponentes de las oraciones,

Estudiemios por ejemplo lag dos primeras ora-
ciones: "El carro va ovamzendo”, “El Toboso
es ya mwestro”. No interesa em esta explicacién
& palebra ‘ndividualiseada. Imports, eso o8, lo
agrupecién de ellas para comstituir los dos micm-
bros fundamentales que se dam en toda oracién.
Nos referimos, claro, al sujeto y al predicado.

Sujeto: Palabras de las que decimos algo, “El
carro”, “Bl Toboso”.

Predicado: Palabras gue decimos del sujeto:
“ve cvansondo”, “ya nwesivo”,

desorientar lo wmente del mifo. El vocabulario

infantil tiene otros camimos racionales parc enrv- .

quecerse y no éstos, carenies de itods lgica,
dridos, y alejados totalmente de ls verdad de

la infameia, gue mo por ser de ella es memos

preciosa.

— E! wniflo wutilizaré, por tamto, el Dicciona
rio siempre Qque wna situacidn mueva se lo im-
ponga. Buscard emtomces el significado preciso,
el giro adecuado, la palabra exacta, »ara
acomodacién en la frase, em &l discurso. El mifio
sabe ya gue la polabra adguiers su plema vigen-
cia, funcionsl e ideolégica, cwando emlazada com
otras polabras expresam um pensamionto comple-
to. Sabrd ahora gue en el Dicciomario las pals-
bras tienem el volor de comceptos fijos e imfor-
mativos. Gram valor, sin duda, pero valor ins-
trumental y mo educativo. Que el mifo sepa des-
de el principio gue el mamejo de] Dicciomario,
sin una necesidad inmediats impuesta po- Ia pro-
blemdtica gque sw propia wida le plantee, estd
fuera de luger vy gue minguma “culturita” podrd
alcanzar com ello,

~ Habrd veces que el significado de la pale-

bra Duscada no gquede tompoco muy clerc, no so-
Iscionando, por tamto, la duds plantensda. Se
impone entonces, naturalmente, la oclaracién, lo
palabra ovientadora del Maestyo.

— De esta forma, con el uso del Diccionario,
el niiic adquirird el Rdbito de no emplear mum-
ca una palabra que mo preceda, un vocablo gue
no comprenda. Y una mecesidad de revisar coms-
tantemente nuestro lemgucje, gue com el wuso y
el Hempo puede quedar comfuso y desvaido,

II) Ejerciclos.

Buscad en el Diccionario, de los dos textos
que damos a continuacién, la siguificacién de
una palabra que se encuentra en ambos. Com-
parad el significado estricto encontrade, con los
matices y funciones que esta misma palabra pre-
senta en sus respectivas oraciones. Sea por
ejemplo Ja voz “enmudecer”. Y en las oracio-
nes: “Las voces de las comadres enmudecen en
un breve silencio”. *Juanillo enmudecié de re-
pente ante la mirada paterna”,

Azromo Mxpiwa.
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" LENGUA ESPANOLA
‘ 1%%01';03 y segun-

II) E! dictado. Orientaciones metodoldgleas.
Umno 8z los medios de los que el Maestro se
vale pors la emsefiamga de la Ortoprafic es el

ri-1

dictado, de gron predicomemio 2n todos las c1-
ruelay, pere defectuosamente empleado gn buc-
na parte de ellas. Tol es el “dictado simp!e”:
dictedo de wum trozo cscogido mdés o mencs al
cgar para gque el mino lo cscriba, sin mds pre-
paracibn gue tomar sus cuaderncs y $us plumas.
Reprobable procedismiento: corrigen el error, peic
mo lo previeren. Y no hablemos, por mefastos,
de esos pbrrafos, cargados de palabras de dw-
dosa ortografia, ajenas por ccmpleto mo ya al
mundo infantil, sino al dcl mismo aduito que
dicta, carentes de belleza lteraris, de sentido ¥
de interés. Estas clases de dictados se comvier-
ten, como se ha dicho, en “un examem, mejor
gque em una leccibn de ortografia”, sin derse
cuenta quien los emplca que el Dictado es un
medio, pero #o wn fin.

Para soslayar estos defecios e imconvenizntes
se han ideado los “dictados de métodos prevesn
tivos” y cwyo postulado es “que vale mds cuvitar
el ervor gréfico que corregirio” (E. Villarejo).

La marcha a scguir pudiera ser la siguientc:

— EI Maestro cliye o prepara el troze lite-
rario gue Se vays o dicter. De seis a diex lineas

i
H
H
t
H

ra, en la mayoria 41 loa cascs, e8 o Snics gu?
cuenta,

Estendide esto o, y de acwerdo coxn ¢!
deosarvolle del Jemguaje infamiil, de la primaciv
de la frase sobre la palabra, presestarcmos u:
nific primeramente la oracibn, ¥ & ésta como Iz
“ropresentacibn de un pemsaomiento”. El ejercicic
aneHtico de la descomposicibn de sus elemcnics
se mos dord por aradidura. Pero siempre, siem-
pre, tods subordinado a “conscguir qwe los ni-
FAos se dom cucnta de lo que cn el plrrafo sc
dice y de cdmo es dicho”.

Y de igual modo que mo kablamos por psia-
bras inconmcxas, tampoco nos expresamcs por
oraciones aisladas. [Estas, encadenadas, repre-
sentando a pensamientos mids complefos, forman
con su uwibn el discurso, el discurrir exienso
de lo gue vamos penssndo, sintiendo o gucriends.

Cue el nifio piense y relacione sobre algo.
J.o que pensé: el juicio. Lo que dijo: la oracidén.
Hdgase mnotar, por tamts, la relacidn existenie
—como el anverso ¥ ¢! reverso de wna mogcda—
enire smbas categorfas. Que ¢l niflo una, a con-
tinuaribn, Io oracibn exduestc cow olrs que ion-

ga con elia articulocion de idens: & conjorde
2erd el discurso. E} discunrso, la oracids, la p3-
Iubra, tres momeniss en s expresibn de um mis.
Mo procese: el pensar,

1) Ejerciclos.

Comversacién y disertacién.—Breve disertacién
de un nifio sobre alglin suceso reciente de la lo-
calidad. E! Maestro recoge algunas de sus ora
ciones y pdrrafos miés significatives. Son escri-
tos en el encerade. Y ante ellas, de qué manera
diferente cada nifie hubiera podido decir lo
mismo,

Invencién.—FE] Maestro presenta dos objetos,
por ejemplo, un lpiz y un cuaderno, una fruta
y un cuchilie, etc. Que los nifios, escribiendo,
relacionen ambos mediante una oracién. Diffcil-
mente habri dos oracionss exactamente iguales.
Higase observar cémo los contornos del pensar
son mis imprecisos que los del hablar. Y cémo
cada uno de los nifios ante la misma objetividad
reaccionan de una manera distinta,

ArToRo MeEnTva.
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LENGUA ESPANOLA

1nnnoo.ums-5mg-9||—wlsano y segun-
do eursos.

I) E arte: Produccion de la Belleza por el
hombre.

1) Orientaclones metodoidglcas.

LXi-2

~— Doda la importancia, ¢ada ves més crecien-
te, gue el cultive de las artes estd adguiriendo
en la Bscuela, 2] mifio debe poseer la mocién de
lo que es Arte. Y sin que entremos, porgque mo
nog concierne, em la meiodologia de ccda uma
de las artes gue puedem ensciiarse em el recinto
escolar. Bxcepto cuando se trate, claro, del arte
literario,

El mifio crees sin saber lo que es la Pintura,
la Mdsica o el Dibujo, como habla y escribe
sin sober lo gue e¢s la Graméiica. Esto mo obli-
g6 o gue cuando llegue ¢l nmiomento deje de
ddrsele las mociomes gramaticales, el cordelaje
Hngidstico, que empcsarém a dar armazén cien-
Hfico, de razones y de leyes, a lo que se aprem-
di6 casi intuitivamente y a modo de juego. Algo
semefante pudiéramos decir de algunay de las
artes pracficadas ex la Fscuela. Sim cargasén,
naturalmente. Lo imprcscindible, y en el mo-
menlo oportkno, para encauzar al niko emn la
senda de més altos logros.

— Podria scr ésta uma leccidm sobre el arte
> las artes. Pero no la dnica, Edwucor ¢l gwsto
de los nifics por M bellesa es problema gwe 3¢

Cuendo iodavds era muchache 2¢ vino & Mo
drid. A conguistarlo com sws versos. Los am-
bientes de Moadrid no le gusiom, 3 s¢ emirega
con ardor al cuitwo de la poesia, la gram po-
sién de su vida,

Publics msichisimos Hbros, y em todos ellos
Jucn Ramén camta todas las cosos de la manera
mds fins 3 delicada.

En Nucva York se casé com uma mujzr excep-
cional: Zenobia Comprubf, su compaiiera ya
pare siempre. Su amiga, S'u coleboradors.

Todo el mundo sabis gue era um prom poeta.
Y yo anciano se le comcede el premio literario
de mds importancia que se ds em la sierra: el
Premioc Nobel. 4 los dos dlar moria s esposa.
Y prézimo a los dos efics. Juam Raomén dejé
de existir llemo de dolor y de soledad.

Viviar entoticcs en Puerio Rico, » ailf ww-
rieron.

Los restos de oambos esposos fuerom irsides o
Espafia, Y hoy descansam er ks par de su ce-
menterio de Moguer.

Era muy limpio en el vestir, delgado, con wmos
ojos megrisimos y wma barba pulcra y recortads.

Queria mucho a los miflos, @ los pejaniios y
a los drdoles.

Obraa.—Tisne: “Posmas infoniiles”, “Piedrv
y Clelo”, “Platero y yo©, [a vida de um burrito
“peguefio, peindo, suave...”, con Quien el poeta
habla, caming y gquicre por las tierras mogue-
refias.

Léanse trosos de “Platero y yo™, iitro que no
puede faltar en mingunra escuela. Aiguna poesia
atia para mifos.

Cuéntese el dolor de Juam Raménm cuando s¢
entera, siendo estudiante, de la wventa gue hoce
su familia ded cabalio “Almirante” y al gque él
le habia tomado gram afecto.

Ayndese la esplicacibén con grabodes, dibujos,
etcéters,

1IV) Bibliograffa.

Diaz Praya, G.: Juam Ramdm Iiménes en :u
pocsia, Madrid, 1959.

PavLav pg NEawzs, G.: i%ds 3 obra de Jugn
Ramén Timénce. Madrid, 1557,
lecinrg fare mios:

Jocknrz, J. R.: Platero y yo. Editorial Agui-
lar. Madrid, 1958.

Jockxxz, J. R.: dntologis para nifios y ado-
lescentes. Buenos Aires, 1950.

AxruRo MxpINa.

VRIGE O3RAAY
"z ‘91 ‘wpu ‘ugresnpy Ip
[EUOIDEN °AdDY “FIDMOODN DimppiagyT £ DROMIT
D] P DIUDKISHI D] 24005 NINFOTA ‘VEONVZ
*LS61 ‘orunf-ofewm
'PHPTN—'8-, ‘WU ‘oipajf oruDyIsuy EISIASY
*6561 ‘PUPEIN—'0jou0dsd jyunfus Ding
=DAIYT O Ip DO D) NINVEVTIIIA OAvVEQ

®yjeboyiqig  (AI

'3jer} 38 anb 3p
eIndy ® 221301, anb e} ‘onbyiala anb e on
“63eJ{ 9P OwWISTISNIUI Ap epeUaid eiqe[ed e[ Osed
0p0} U3 RIS ZUpWI{ ODPWEY DEnf 31GOS eqd
-1} T U3 fowwdems Inb ened €] ‘sousm O Epw
6dod ‘opudmBs siamnblens Ioihe un Isanbydry

soaEly (I

"40YI32044D PiDIrI0E
OANI0FL 19 IRD STuuNSIid o3 op 0423 "oa

W0ES? SpurwONIMODER) Dias opose 15 —

‘sowsu rordoid sof s0d oy ‘usumsais

TWGLIIDPIS DN 40D PIDIIJUI0I I8 and ‘upsrDoydxs )

D4ISINU  SOWI4DIPMOPIS  “*232  ‘sousniqoy  waind
dp 4o 15D Fodqy 2P $2401dwiala  ‘spyfvifoy
-of ‘sousipt ‘sopoquil sosyun Sowapod s§ —
. *4p]0353 13D
“PRUID vy dnwpl Dpond spws and 1avbp ‘opmaws
N0V 12 I52iipu 21i503 435 2 ‘paa viqoind ns
%03 ‘pSIDPY Jop 3juanBISHOI 0LIDINIKIOI 13 %0
idusars ‘onlpin3saidos 05043 um w0 and ‘pay
$31 35 and 52 p1addus and o7 TMINInS 455 3y
~InS SD{I AP 0J UK §2758 |} SOBOILIGS Spu
FUT 'SUONSII3004D3 SYWE SDT ‘SeIqO ShE { —
‘PHuD{us nouD Df 2p odwvd 12 %3 a2ipono
#2 25 and opipaons unbip ‘vjopiguv DURbD r);2
2P NSOUPP X 0403w 0duDIq 0f 3wy Sowpimmb
O 4OIMD B ID DPIG D] I ‘iONIMNISID O spoS
0§ D sowuoloa amb auodnsaid ou ‘ias ap opow
B I SDLIUINIISUOI K SIPAIIO FDIIND Fowauss
24 ou b Ip oyoay 12 ‘opopind ‘oasd ‘anirizit
~42¢ 04> ou DjaDpo; DIMDfus O] M2 IuD oUNOU
D) Ip 242142 32 Ind sp ‘suquicy DIT Oy §» Op
IR ‘piquy OdWME 2qop 32 om D O AP 1Y

"L561 ‘PHPEH ‘Sd[e)-vsedsy—'sjoa 33
<15 ‘opomaiq 0PFIOLNONT OMDKOIIINT 1VSVasH
"¥S6T ‘PHPERN
'SOPALY—'S[0A ONEND  ‘UNDfj2;9D) Onb%IT Of
3p 0NBP10UNI01547 OLsDUOIINBT i*[ ‘SYRINOEO)
’ 6561 ‘eu
~0[oIRg MY O0ARISDY) — '[OA TN ‘Dloynisy
MROUIT B P 02109109ps OLDUONING [ ‘BHEVSYD)
*LS61 ‘euojpaieg ‘euadog—[0A OR ‘poynd
-ST OASUPT D] 2P OLDUOLINT 0NN :ANVIRTY
‘0561 ‘PUPER—’[oA un
‘ad[e)-eseds ‘pjoundsy onbuIT 0 3P opos;
RI] DUDH 0MCESIIINT IVIOHVASH  VINIIYOY

“IVEARID NX A(VOONYT ‘IXQ SOITVNOIIDI(L

*$24D10352 $0140U0%
~iJ $3jquiouvwi £ Souisopows Spus 5o} ap Soundiv
Ip o35y Dun fous] D Sowwp ‘0152 Div] “oripNOL
S nS 043NN omsu BpUI InD imBasuor DyaIs
‘spuispo  ‘roaps o1 “APPULISISJiss  O3UIUNLITUS
2352 Dasod o anb ipjossa wviatoNQg DWR saqoy
2pInd oN ‘orpuoINF um iyl DviInsyg ou
LUl g cassanpg 12 sod mumbpo ap sapoyfsp
OPos 19p ou losimsong Sonenbo sp Bopfuboyq

-4

1q UH23a4 0159 w0) -4 OYNf vl FowDd)duso))

'SIMIN0AY O S1QOOV UGEDd OFISAVRY X STIVADY
SOT ¥V SOIEVNOIDSI(] HA VOIJYADOITEIE VNESAY

‘$0SIND Op
-undos £ ORWLLJ— OINUORIVJIIJ

VIONVdSH VOINTT



LENGUA ESPANOLA
Perfeccionamiento.—Primero y segun-

I) Un escritor.
II) Orlentaciones metodolbgicas.

— Hicimos ya la justificacién del por gué de
la enseiiansa de la Lieratura maciomnal em Io

Xi-3

Escuela Primaria (Vid. Piche XI1I-1) y de cémo
nuesira expiicacién podriemos cenivoria, por
ejemplo, em wm autor determinado.

— No gueremos entrar em la cuestibn de =
hemos de dar a log mifios autores cldsicos o
modernos. de autores de tiempo pasado o de
nuestros dias. Aspiramos, es definitiva, o gue el
nifio comozca 36lo autores buenos, independien
temente de la época en que macierom. Sélo los
grondes awlores muy representativos y en aque-
llo—sin falsearios yomdbs—qgue esté en comsonan-
cia com los intereses del miko.

— En primer lugar situemos al asutor em su
época. Que el nifio vea al hombre emgarzado enm
sus circunstapcias histérico-culturales. Que em-
plece a darse cuenta de que si aguel artista fué
asf y vivié de tal manera es, en térmimos ge-
nerales, por haber macido en unm tiempo comcreto,

— Luego, ¢l autor. De éste, una biografis su-
cinta. Naods de datos insignificantes, fechas in-
necesorias..., ¥ muchisimo memos molas y pase-
jes de su vida gqus pudieran comducir al nifio
& rutas desviadas, Preferible es silenciar, anies

Laroxerx: Dicciomario Enciclopédico ilmsivede,
un vol.—Sopena. Barcelona, 1958.

Sorxna: Dicciomerio Enciclopédico idwstrado de
la Lengua Espofiolas, tres vols.—Sopena. Bar-
celona, 1954,

DICCIONARIOS DR DIVERSAS ESPECIALIDADRS DXL
LERGUAJX.

Bagcia, R.: Gren Diccionario de Sinénimos cas-
tellanos, un vol.—DBuenos Aires, 1958,

Broix, P.: Diccionoric de la rima, un vel.—
Madrid, 1946.

CasaLrEro, R.: Diccionario de modismos, un vo-
lumen.—Madrid, 1905.

Garcia Erorrio, A.: Diccionario de la conju-
gacién. Los doce mil verbos castellamos, un
volumen.—Buenos Aires, 1946,

L6pez Bryarano, A.: Diccionario de sinénimos,
un vol.—Barcelona, 1941,

Marringz AMapor, E. M., Diccionsrio gramati-
cal, un vol.—Barcelona, 1954. )
Ficarost®, C.: Diccionaric de ortografia caste-
lNama y comjugacién de los vergos irregulares,

un vol.—Madrid, 1511,

Samz pn Romrws, ¥. C.2 Hwseyo de wn Dicclo-
norio de Ju Literstwra, tres vols.—Madrid, 1956.

DICCIORARIOS ESCOLARNS.

Garcla Mxgrcavan, J.: Diccionario de ls Lenguoa
Espaiiola.—Maife. Madrid. 1958,

IrER.: Pequefio Diccionario de la Lengua Espo-
fiola,—Sopena. Barcelona, 1954,

RancEs, A.: DNccionario de la Lempua Espafio-
la.—Sopena. Barcelona, 1956.

Vox: Diccionarie abreviado de la Lengwas Espa-
fiola.—Spes. Barcelona, 1956.

Para otra clase de Diciconarios (voces ameri-
canas, regionales, paremiolégico, germanmias, ar-
tes ¥ oficios, obras y awtores, ciencios, sdiomas,
glosarios, etc.), 3 cuya relacién romperic los
limites del comtemido de la disciplina de Len-
gua Espafiola en la Escuela Primaria, remitimos
al Maesivro a la obra de Martin Alonso “Cien-
cia y arte de] estilo”. Aditorial Aguilar., Ma-
drid, 1947 (pig. 136 y ss.), con abundante bi-
bliografia.

ArTORO MXDINA.

‘IO OWNIXY
‘§E61 ‘RUCIROIRG ‘pIMFIY °J “WAVIIVED
- rejfesBoyqiq uep
-gnqe wOI ‘fL6 ‘PIqMdO 'gE "mUBN ‘uppiog
‘£§6T ‘oLTR ‘g ‘mWpU ‘ugpiog

e)eiboliqig (A

‘. So[nuIs,, ® wadedwd snb 53 esainul Inb
o], OTpuUanme,, §0] 0u E€jAFpOl Inb zuodw: oN
‘60| 31q08 ©BaepIs Inb £ soydwald ssueSugg

sopnaly  (mI

Uy 12

J84Qikoy 13 S04 DPLONPOIG D3I D & [vinpok 0F
~BI2E] 243U WPLUNSIP D] D YO SosMssvbapy —

*0112Q O P NPPOWI D] DIMNS

oy 12 AD  ‘SITINILD  $0] W3 DIs0qusD;  IndD

vani] o] 20 0 ‘opsata 12 40d vpoindwd 2gnu

D] NP © ‘NOIINIZI DUN P |DNOWDIO tw..uuum

o) w2 ‘sfenod wn spv X ‘vs|12q U] Ip opviow

<0y opumss 12 viqoiod ©f p TISDW Of MOI ALIqRI

S “opMIdsadurdp 4vspd apand (pmorfsadns op

i oun vind ImD of %O Sousk For md ‘roy
-20d $01 002 ‘0Ovy DiQDIDE D3Josd NS 2D OIuIN
-ouoispdo 13 40> ‘vrania D] 40> md vivd ‘ox
-SIOPY 13D 03SnB %ang [0 ‘POPHHPISUIS O] D Sowsv]
-3dy ‘234D °83 053 Oopo3 InD sasOMPDYT “oMDIN
08043 UINQ UM ‘DI $3] I8 0 ‘upI] an() ‘NS
M D5a1d VR waYINIS? an() ‘(jouibreo 12 Dydas
‘023091 §2 ‘(oapy 0°F) "a1v 3P SD4Q0 S2puvsl 2p
$2U0LIINPOsdas SDUING OUIN ID SOWIIMISIST —
‘oPINSUI
19p & wgioowiOwss O] 2P oulas [0 ugisDAd Ijqisod
i ‘0230504 O] 2p VPDISLad uQWHIY P uI oungnf
2iQuioy 10 ‘ouys [D 4D3430 $3 popisa ©IS3 3p
05SD) 4230y ON ‘POPHIQISUIS NE IP HPIOVINPI D]
‘0[12q 0] 404 OISND D QUM 1D 4DIQUINISOID IPING
D[anIS D) D HI:QUD; FOWIQUS 043 “Sowaq
“DF 0] DK “SDISHIAV JDK40f PP 044 IF ou IND
‘HOYINISI 3] InD Sowsw So1 PiQOs UPIIOMI DISI
el i3 Jas ‘agMDisMY [ap MPRO0Wa O] ap op
QL4230 ‘04i: nfy 17 Ind DD ‘opMIMOu iMMD
om0 ap ‘fosusuions 20 20PE} IP OuIS ‘DIP [fOMI O
101 2D 9% ‘olmioy 19D D510243 psOY DuE IP DSIsF
=P 88 ON ‘DIINOI MNP OUN P TLI0457D

“hoas

{7P PpOPracN O p DIp uR %3 Oplovw OHUVH
‘(035304 nS %3 wsknijus oDy
and  40j0> Ip SVION SVISI ITUIPNIS) MQNDY
VDL IP DIINIISIOPD D] £ DIIUDIUS D] QIAIMISUDAL
‘S24222p40ID SOy 2p SeAjeus,, S0 2p opvdodws &
‘osuagus InTe, Ip 0[712 wn olpq ¢, SEIUE,, Anke
SDSDY 3P $I11DI M “ SAPIAA,, Sodwoa solfando
404 “DIRIPWE DD ¥Q10D) PIDS IPUOP IP Orsnd
12 “solvg @p opv (v & v (v oponbad wDH ‘DA
J2nH %2 ‘ofoq vpROpuy o1 3p oxnlq opoNqInd

um ‘iomfopg 2p v4g — '(0S61-1881) eyyeidoig
TFFUPUML QDY wON[
‘SOENINM0D SHS Ma Soud @ ‘gn) softa ap ouf)
TSEISIUIAPOM P 24QW0% |2 OIP FI IS S2405MISI
$OIE2 Y CEDI13q uDIE IND £3 opUpmI [DJ1Nlid S
IPUOP UI SVIQO UINOJUOI £ S$IN0LIDINI0MG 5D}
§2 2P FOsILISI SMS uI WIKWY “0MqeDI %I ‘S0410
TOPINIS 3187 %I MIQIISI [ HDINIMD) K %II3)S14y
-2 5 FI40714I52 SOUM 01SP D NI "0t
DI0OD 3P UPIODIUIS,, DR OWIOD DMIDG BissINE
u2 ADH "SDM0100 SOMMIIY S 8p opipsad o1 Ip
SHMO D] dod opuospd pis2 oupdssy ‘XX O 13p

F-IIx

sordiomid £ XIX 0108 12p Sapousl — “woody
* ‘(sRY ‘PIA)
'se3bglopolaw suopaIRpg (X1
‘ZBuuir ugurey uenp ([

,
N vt
-

sosInd op
-umies £ oD —— CRIINUTUOIIII I ]

VIONVdST VINTT



SR Tl

Ciencias

R0

LR L

Prdcticas para este mes,

Un material abundante para ejercicios
pricticos en estos dias, son las hojas.
Ahora aparecen con variedad de colo~
res y, ademis no tenemos necesidad de
arrancarlas de los arboles, Con ellas
podemos hacer multitud de ejercicios
de observacién, sobre color, forma, ta-
mafio (ver Vipa Escorar, niim, 2). Algo
que interesa mucho a los nifios, es sa-
ber ¢l nombre del irbol a que pertcne-
ce cada hoja. Para facilitar csta labor
damos el dibujo de algunas de las mas
frecuentes en parques y paseos, a las
que se pueden afiadir las dadas con
otros fines en diferentes niimecros dc
la Revista. ‘

Otro motivo de practicas pueden ser
los tallos subterrdneos (tubérculo:, bul-
bos y rizomas como conservadores de
1a planta durante el invierno S¢ comen-
zarfa por el estudio dc la patata cuya

Lilo,

Arce platanoide.

recoleccion termina por este tiempo. En
€l podemos hablar de su morfologia,
8u valor en la alimentacién y en la in-
dustria, sus enfermedades, insectos que
la atacan, e incluso de su historia.
Aqui nos vamos a ocupar preferen-
temente de la morfologia del tubéreu-
lo ya que en esta época, la parte aérea
de 1a planta est4 seca y solo queda la
parte subterrinea. La parte aérea la
estudiaremos cuando esté en flor, no
obstante se puede aludir a ella para co-
menzar la prictica y situar el tubérculo
con respecto a los demis 6rganos. Ya

Fig. 1.

Por MARTA PAZ LOBATO DIEZ

Catedrético de Escuela del Magisterio

ha habido nifios de la capital que al sa-
lir a los pueblos en verano preguntan
“cual es el arbol que da las patatas”,
ellos sdlo las han visto en los sacos de
las tiendas o en su casa.

Vamos a ver primero por qué de-
fimos la palata es wn tallo subterru-
neo llamado tubérculo. Que es es sub-
terraneo, es ficil de demostrar, que es
tallo vamos a demostrarselo a los alum-
nos.

Material no nos faltara, cada alum-
no puede tener el suyo propio. Enseiie-
mos siempre con el material en nues-
tra mano y en la de los alumnos, obser-
vando antes de hablar.

Totnemos una patata, a ser posible

Qlmo.

&

I’litano de sombra.

Alamo de Italia,

alargada y lisa, si no, cualguiera vale,
aunque la observacién se hari con més
dificultad.

Examinemos su superficie, Se ven en
ella pequefias depresiones, los “ojos” en
el fondo de los cuales, si la patata lleva
algunos dias fuera de la tierra y en lu-
gar poco fresco, aparecen unos abulta-
mientos, las yemas. }Como estin dis-
puestas? ¢ Dénde se encuentran la base
y el extremo del tubérculo? Queda to-
davia en un punto de la patata el resto
de un tallito o la cicatriz del mismo;
su situacién nos indicari la base. Cla-

lojas de 4rboles de parques y pasevs,

vemos un alfiler en cada ojo, y una-
mos los alfileres con un hilo, desde Ia
base al extremo (también se puede ha-
cer sefialando con tiza o lapiz). Vere-
mos que ¢l hilo describe una hélice como
una escalera de caracol. Obtendriamos
el mismo resultado haciendo esta ope-
racién sobre un tallo de esta planta con
hojas, y como en este tallo, la hélice
acaba en una yema terminal. (Fig. 2.)

En la superficie de la pataii se ven
ademis pequefios puntos que no deben
de considerarse como una alteracion
de la misma, Desprendamos un poco
de piel y observémosla por trasparen-
cia. Se ve quec estd perforada por pe-
quefios agujeritos, las lenticeles o len-
iejuelas, las tienen todos los tallos cuya
epidermis s¢ ha impermeabilizado tras-
formandose en corcho (lo que lama-
mos piel en la patata no es mis que
una delgada capa de corcho), los agu-
jeros de los tapones de corcho no son
otra cosa. Y es que por formar parte
de un ser vivo, los tallos como los de-
mis 6rganos de la planta han de res-
pirar y transpirar y en conseccuencix
intercambiar con el exterior vapor de
agua, anhidrido carbénico y oxigeno,
vy &1 su epidermis se hace impermeable
a estos gases, han de perforarla, {Os

- Castafio de Indias.

habéis fijado que nuestros impermea-
bles tienen unos agujeros debajo de las
mangas?

Vamos a examinar ahora el interior,
Demos un corte longitudinal que pase
por la yema terminal, por la cicatriz
de la base y por alguna de las yemas
laterales, (Fig. 3.) Veremos que sc
pueden seguir en la carne o pulpa de la
patata, a partir de la cicatriz de la base
algunas lineas amarillentas, cada una de
esas lineas es un haz de vasos conduc-
tores de savia. {A qué€ es debida esta
forma divergente de los haces conduc-



tores? Comparemos el didmetro de la
cicatriz y el del tubérculo, La acumula-
€36n de sustancias de reserva ha dado
lugar a un engrosamiento, a una tu-

Jallo e

ordiizarny

Fig. 2. Un tubérculo comparade con un talle
ordinario,

berizaci'm, a la formacion de un fu-

bércuio,

Demos, ahora un corte transversal
‘gue pase por vna yema, Veremos los
haces conductores formando circulo,
del cual se destacan lateralmente los
de la yema.

Esti ya demostrado que la patata es
un tallo, y entonces habri que admitir
qQue esta planta tiene dos clases de
tallos, unos aéreos y otros subterrineos;
en ¢l extremo de estos Gltimos acumu-
la gran cantidad de sustancias de re-
serva y se transforma en un tubérculo,
que !llamamos patata, (Fig, 6,) JQué
sustancias de reserva son éstas? Depo-
sitemos sobre un corte de patata una
gota de disolucién de yodo diluida, al
instante aparecerd una coloraciSl} azu-
fada (si la disolucién no estd suficien-
temente diluida, aparecerd negra), esto
demuestra que la sustancia de reserva
es almidén, Hagamos la misma opera-
cién con una miga de pan, los cotile-
dones de una judfa y el resultado serd
el mismo, todos ellos son alimentos ri-
cos en almidin. Si tuviéramos un mi-
croscopio verfamos que esta sustancia
se presenta en pequefios granilos cuya
forma nos permitirfa distinguir el almi-

"~
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Pig. 3. Corte longitudinal y trasversal de
un tubéreculo.

dén de la patata, del trigo y de 1a ju-
dla. (Fig, 4.)

¢ Como se ha formado este almidén?
. Ya sabemos (ver Vioa EscoLaRr, nfime-

k.74

ro 5) que mediante la funcién cloroff-’

lica, 1as partes verdes del vegetal, prin-
cipalmente las hojas, forman aziicares
con los cuales mis tarde fabrican el
almidén, Si no necesitan todo lo fabri-
cado, lo guardan en almacenes, que en
este casn son precisamente las patatas,
que irdn creciendo a medida que van
acumulando més almidén. Nos puede
explicar esto por qué cuando las ho-
jas enferman o son destruidas por al-
gtlin insecto (escarabajo de la patata o
dorifora), la cosecha de estos tubércu-
los disminuye,

Hemos dicho al principio que de los
“ojos” salias yemas, y de las yemas ya
sabemos que siempre salen tallos y ho-
jas. Dejemos algunas patatas en lugar
oscuro (Fig. 5) y no frio (no inferior
a 15°) y observémoslas al cabo de unos
dias, Introduzcamos otras en tierra y
cuando hayan echado ramas comparé-
moslas con las primeras. Habri que
destacar dos cosas, la diferencia de co-
loracién y la longitud de los tallos.
Consecuencias: la luz es necesaria para
la formacién de clorofila en las plan-
tas, {la luz retrasa el crecimiento?; los

Fig. 4. Granos de almidén de patata, vie
tos al microscopio.

tallos formados en la oscuridad son
mucho mas largos.

Si dejamos las patatas introducidas
en la tierra con suficiente humedad y
temperatura, vemos que cada una de
ellas es capaz de reproducir la planta
entera (lo que llamamos un pie de pa-
tata), § Qué quiere decir esto? Se com-
porta igual que un esqueje de geraneo;
por ejemplo, con un tallo de gerineco
poclemos obtener un gerdnea comple-
to sin mas que introducir aquél en
tierra de manera que alguna yema
quede entersada. Esto es lo que se
llama multiplicacién vegetativa, y es
aprovechada por los agricultores para
“sembrar” muchag plantas sin utilizar
las semillas. Asi fas patatas se “siem-
bran” con tubérculos o fragmentos de
cstos que contengan algunas yemas.
Cuando se siembran las semillas de pa-
tata, se obtienen plantas con tubdéreulos
pequefios que rara vez son parecidos a
los de la planta que produjo la semi-
lla, Por esto no se emplea nunca i se-

milla, sélo los especialistas la utilizam
para crear nuevas variedades. ‘
La misi6n del tubérculo es, por tan-
to, prolongar la vida de la planta du-
rante el invierno bajo la tierra pars
producir tallos aéreos en la primavera,

vz
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Y 7 1 R—.
raices adventicias

Fig. 5. Desarrolio de un tubérculo a 2lgtna
distancia de una ventana.

El hombre extrae estos tubérculos para

aprovecharse de sus sustancias feculen-

tas y preparar el suelo para la cosecha

siguiente,

Una filtima observacién: fijaos en
las patatas de las cuales hayan salido
va algunas ramas, estin arrugadas y
dulces, Comprenderéis para qué guar
daban el almidén, para alimentar sus
primeras ramas. {Por qu saben dul-
ces? El almidén, ahora, para servir de
alimento a las ramas, ha de trasfor-
marse en azdcar (recordad que se for
mé a base de azdcar). Es exactamen-
te igual que lo que hacemos nosotros
cuando tomamos alimentos ricos en af
middn, tenemos que transformarlas en
azlicar (digestion) para que pasen s
nuestra sangre y ella alimente las cé&
lulas de nuestro cuerpo,

La ensefianza de este tema puede ca
ber en todos los grados, no de los mugy
pequefios, sin mis que tomar los dife-
rentes aspectos de él, empezando por Is
parte de observacién para los mis pe
quefios, y ascendiendo a la parte mie
experimental para sacar las consecuen-
cias finales en los grados superiorea.

Fig. 6. Parte subterrinea de un pie de pt
tata.

Los ejercicios se han ido sugirien-
do a través de la exposicién (observi:
ciones, cortes, expericncias con el iode,
etcétera) y todos cllos constaran o
forma de dibujos en color, acompabt-
dos de la redaccién correspondiente.



por ANDRESA LOPEZ

FORMACION POLITICO-SOCIAL FEMENINA

TeMA: XXV aniversario de la fundacién de la Seccién Femenina.
Motivaciones y orientaciones diddcticas para la Maestra.

La formacién politica tiene que nutrirse en la Escuela no sélo de los
temas a tratar segfin un Cuestionario prefijado, sino de aquellos aconte-
cimientos que, dentro de la vida nacional o del mundo, tienen contenido
e interés para poder ser destacados: no debemos olvidar que la finalidad
de la formacién politica es conseguir la Integracién de la nifia en una
comunidad nacional con problemas concretos que resolver, por una parte,
y, por otra, con un sentido histérico de trascendencia.

La Secci6n Femenina enclerra ambas cosas: preocupacién intensa e
ilusionada por resolver problemas reales en torno a la formacién que
exige 1a mujer de nuestro tiempo y fidelidad a los principlos politicos de
José Antonio, que plantean una politica de alto rigor trascendente: ‘“Nues-
tra Revolucién es la del espiritu contra la materia. De la calidad contra
la cantidad. De los cuerpos sociales contra las colectividades puramente
numéricas’’.

Por eso merece la pena destacar dentro del hacer escolar la Obra
realiada por la Seccién Femenina en estos veinticinco aiios.

Precisamente en el pasado mes de octubre la 8eccién Femenina ha
hecho notar su presencia en Espafia, haciendo llegar a toda la vida na-
cional, por medio de la
Prensa, la Radio, las
Exposiciones organiza-
das en cada provincia,
el contenido de un es-
fuerzo preseverante @
flusionado mantenido
en la mejor alegria de
una formacién com-
pleta. -

Y el mismo dia de
Santa Teresa, Patrona
de la Seccién Femeni-
na, el Caudillo inaugu-
ré6 la Escuela de Es-
pecialidades *‘Julio
Ruiz de Alda'" y el Co-
legio Mayor Universi-
tario “Santa Maria de
la Almudena’”, jalén
importantisimo en la
capacitacion de la mu-
jer. Con esta nueva Escuela la Seccién Femenina abre un amplio campo de
penetracién en la socledad espafiola con la creacion de carreras de espe-
cialidades: Hogar, Educacién fisica, MGzsica, Asistentas sociales, Ayas y Au-
xiliares técnicos sanitarios. .

Las nifias de hoy se encuentran con las Cétedras ambulantes en sus
pueblos, con los Albergues, con las Casas de Flechas, con los Coleglos
“San Benito” de Ensefianza Media, con Escuelas de Iniciacién Profesional
y tantas cosas més. Es necesario que sepan y conozcan la razén de su
existencia, que se familiaricen con el ambiente de estas Instituciones, que
se incorporen a su sentir y entender de Espafia.

Castillo *Magalia”, de Las Navas del Marqués (Avila),

Escuela Nacional de Instructoras y de Magisterio Pri-

vado “Isabel la Catélica”. Cada verano salen del castillo

un promedio de 50 al 3, que después de tres afios

de intensa preparacién se dedican en las provincias a
la formacién de laa juventudes.

MATERIAL ¢ Escuela “Isabel la Ca-
Parg todas, y especialmente a pe- t6lica” de instructoras y
auefias: de Magisterio, en Las Na-

vas de! Marqués (Avila).
Escuela de Orientacién
Rural “Onésimo Redon-

Murales segtin disefios adjuntos, que
pueden hacerse en el mismo encerado.
Postales de Albergyes, material fa-

realizadag en La Mota: 50. Albergues
en Espafia, sobre: 78. ) )

También pueden utilizarae folletos de-
Escuelas y Albergues, editados por la
Seccién Femenina, - .

Periodo elemental, Nifias de ocho o
dies aflos.

Partir desde el Albergue, como casa
de muchas nifias (1000 como minimo)
de varias provincias, idea que las ni

"

Ediciones de revistas, libros de formaciém.

politica, de hogar, cancionero escolar...

multitud de publicaci son los dios quer

la Seccibn Femenins utiliza para llegar »
todos los rincones de Espafia.

entienden muy bien. Funciona en tiem-
po de vacaciones. Mientras todo ek
mundo descansa la Seccién Femenina
abre sus Albergues: alli van las ins-
tructoras de Juventudes con nuevos

- procedimientos para que las nifias, &

la vez que veranean, aprendan a con-
vivir con otras nifias, aprendan a di-
vertirse, a jugar, a recoger hojas de
las plantas del lugar donde reside e}
Albergue, disfrutar de la playa, apren-
der las leyendas de las montafias que
lo circundan...

Mas aqui no acaba el contacto de la
Seccién Femenina con las nifias; des-
pués, en sus pueblos, funcionarin las
Casas de Flechas y pueden ir internas
a Colegios de la Seccién Femenina, st
quieren estudiar Bachillerato, y a Es~
cuelas de Imiciacién Profesional (Be-
nicasim), ‘si quieren especializarse em
Corte, Mecanograffa y otras profe-
siones,

do”, en Aranjuez.
Escuela de Especialida-
des en la Ciudad Univer-
sitaria de Madrid.
Escuela de Servicio So-
cial en El Pardo y Pefia-
randa.

¢il de recoger entre las nifias que ha-
yan asistido a ellos (puede hacerse con-
curso),

Para medianas: Dibujar mapa de Es-
pafia, situando los Albergues m4s co-
nocidos, por lo menos los de la regién.
Sefialar en dicho mapa:

Escuela Mayor de Mandos “José An-
tonio®, en Medina del Campo, Castillo
de la Mota,

Fu un pueblo eualquiera de Espaiia la Citedra Ambu-

lante, com instalaciones completas de Hogar, Sanidad e

Industrias rurales, abre sus puertas para todas las mu-
jeres...

Para mayores: Puede
servir el mismo material con algfin
dato estadistico. Por ejemplo: Cursos

También puede destacarse ante lam
nifias la forma de trabajar de las ine-



fructoras: sin cansancio, sabiendo di-
vigir a las nifias tanto en sus clases
como en sus juegos, porque precisa-
mente vive en ellas una preocupacién
por Espafia. Ahi, pues, estd el alma de
la Seccién Femenina que explica to-
das sus actividades,

Trabajo para los nifias: Que
dibujen un Albergue tal y
ellas se lo imaginen.
feccionar una mufieca re-
oortable y wvestirls con wuni-
forme de Albergue,
Pueden copiar la siguiente
frase como resumen:
“Voaotras seréis, camaradas
wifias, lo mejor de la Falange;
serdis pars nosotras como pira
38 Tiersa el Sol y la Luna
que llenan de vida Jos dias y
fas noches. La Falange os en-
scBard & tener fe. A amar a
Diog y creer en Espafia, y cs-
taréis alegres con nuestra com-
pafifa y en vuestras caras de
wifiks se reflejark la salud de
wvuestras slmas y de vuestros
cuerpos” . —P1raz,

Niilas de diex o doce aios,

También puede emperarse con el Al-
bergue, pucsto que ya a esta edad tie-
tien la experiencia de haberle vivido,
pero sin pararnos en &I como en las
gequefias, sino situindolo como una de

“YVirgen del Pilar, ne olvides

que no podrfa vivir
Espafia sin Zaragora
ni Zaragoss sin ti.”

Cealis, Fruncia, Inglaterra, Oriente Medio, las Amé-
ricas..., a todas partes de! mundo hs llevade la Seccién
Pemenina, como la mejor embajada de FEspafiz, sus

i . Ci de Grupea hiy for-

C y sus D .
mados en tods Espefla,

tas actividades de la Organizacién ila-
wmada Seccién Femenina, la cual ha
cumplido veinticinco afios de existencia
en ¢l mes de junio de este afio.

‘Conviene recalcar y basar la lec-
cidn en las lineas gemerales de su his-
¢oria, deducida de una de gus activida-
des: el Albergue,

La Seccién Femenina nacié en junio
de 1934,

Siete camaradas fueron las fundado-
ras, contagiadas del descontento de Es-
pafia, mévil principal de la Falange.

En el afic 1936 habia formadas 18
Secciones Femeninas en Espafia, que
compartieron la vida difieil de la Fa-
lange, no perdiendo nunca el valor y
fa fe

M

Durante 1a Guerra Jas mujeres de la -
Seccion Femenina atienden lavaderos,
Auxilic Social, frentes y hospitales,
perdiendo la vida algunas de ellas por
atender a los heridos (Agustina Si-
mén), o por no descubrir a los cama-
radas (Maria Paz Unciti)...

Castille de la Mota, Medina de] Campo (Valladelid).

Fscuels Mayor de Mandos “José Antonio”. Todos los

Mandos que ditigen las Delegaciones Provinciales wan

pasande por el Castillo de la Mota para capacitarse en
la misién que cada Servicio les confla.

Después de 1a Guerra la Seecién Fe-
menina comprende que hay que educar
a las mujeres de otra forma para no
volver a pasar por aquella tragedia:
por eso crea Escuelas de Forma-
cion para luchar contra el analfabe-
tismo, Escueclas de Hogar
para ensefiarles a llevar
mejor la casa, Albergues
para formar a las Juven-
tudes, Escuelas de Espe-
cialidades para ensecfiarles
tarcas profesionales apro-
piadas para la mujer,
como Enfermeras, Maes-
tras, Profesoras de M-
sica, de Educacién fisica,
de Industrias rurales, etc,
Organiza los Coros y
Danzas para que no se
pierdan Jos bailes anti-
guos y las canciones de
nuestros pueblos, y envia
a ellos las Citedras Am-
bulantes...

Todo ello con muchas
dificultades, pero sin per-
der ni un momento el camino tra-
zado...

Trabajo para las alumnas.

Tema de composicidn sobre *“¢Cémo conts-
rias la historia de la Seccién Pemenina?”.
Dibujar algin momento de la misma.

(NiRas de doce a calorce aRios.)

La misma historia de la Seccién Few
menina, ampliada con [os siguientes
puntos referentes a su organizacién:

Delegacién Nacional.—Madrid. Dele-
gada nacional, Pilar Primo de Rivera.
De la Nacional arrancan todas las
iniciativas y todos los Planes de For-
macién,

En cada provincia hay una Delega-
cién Provincial y en Yos pueblos una
Delegacién Local,

Hay unas Escuelas que se llaman
Nacionales en donde se forman los
Mandos y Profesorado para todas las
provincias (se verin en el mapa).

Hay también unas Escuelas Regio-
nales en donde se forman los Manday
y profesores para todos los pueblos.

Y en muchos pueblos hay Escuelas
de Formacién Casas de Flechos, para
proyectar la formacién de la Seccién
Femenina en toda Espafia. A esto ayu-
dan las Citedras Ambulantes,

Lo que la Seccién Femenina quiere
conseguir de todas las mujeres:

1.* Una YORMACION RELIGIOSA PRO-
YUNDA, con una orientacién hacia el co-
nocimiento y practica de la Liturgia

2° Una rorMACION roLiTICO-SOCIAL,
para conseguir una Sociedad incorpo-
rada a un destino eolectivo de Univer-
salidad,

3. Una EpucaciON ¥isica completa
que haga a las mujeres deportivas y
sanas de cuerpo y alma,

4.° Una FORMACION CULTURAL amplia,
centrada en el hogar,

Trabaso para las méfies.

Cuadro resumen sobre el guién anteriort

Confectibn de algiin mural seglia los moti-
vos que se incluyen,

En alguna excursidn escolar, visitar alge-
na Institucidn de la Seesiéa Femenina.

Comentario sobre Ja piguiente frase de
Pilar:

“Teda esta tares ev diffeil y nos rodearin
enemigos a la izquierda y a la derecha, pero
2qué puede importarnos h dificultad inme-
diata #i a! cabo del tiempo we habri de ells
ni memoris y, en cambis, quedard hechs
Ruecstrs obra?

Pirar (IV Consejo Naciena} de la Seccibs
Femenina),

Brsuiocraria: Eserites de  Pilor. Pilss
Frimo de Rivera,

Historis de lo Secciém Femenina, Revists
Consigna, FEdita Delegacién Nacional de Is
Seccibn Femenina. Almagro. 36.

Obras completas, José Antemio,

Las cosas significadas por las palabras pueden ser objetos, personas, acon-
tecimientos, actividades, estados de cosas y relaciones entre cada una de esss
cosas o entre todas. Peroa, por [o menos, es inexacto, si no insensato, decir qué
las palabras se refieren directamente a objetos, acontecimientos, ete. Mds bles
se refieren al modo como objetos y acontecimientos son percibidos y mank
pulados, al modo de reaccionar ante ellos y, en general, & lo que se pienst

de los estadoes de las cosas.

(S. F. NADEL: Fundamentos de Antropologia social. Fonde
de Cultura Econdémica, Méjico, 1953, pag. 56.)



Iniciacion

|Politico-social

Departamento de Formacién de la deegacic’m Nacional del Frentc de Juven-
tudes.

LPeriodo de Ensesianza elemental (seis
‘ a ocho aiios).
EL BSCUDO NACIONAL, — ORIGEN, ELE-
MENTOS Y SIGNIFICACION,
Propdsito.—Que el nifio conozca el signi-
Micsdo y contenido de los elementos heréldi-
<08 que p el d ional. Que,

‘peastrado de ese contenide histdrice. o es-
time y respete.

Relacionar.—Puede hacerse a través
de un tema tan de actualidad y psico-
égicamente tan inmediato al nifio co-
mo el deporte del balén. Preséntense
:a la observacién de los nifios escudos
«de diversos -equipos, especialmente
aquellos que incluyen en su emblem4-
tica sfmbolos que hacen referencia a
fa herdldica de la regién o ciudad en
sque residen. Sefidlense los elementos
qQue estin contenidos en el .emblema
macional. Ha de ponerse de manifiesto
«émo el componente o el partidario de
an equipo signte respeto y carifio por
su club y en qué medida ostenta con
orgullo el emblema del mismo.

Sugerir. — Trazando una precisa y
corta referencia histérica del origen y
eignificacién de cada uno de los ele-
ementos del escudo: 4guila, ledn, cas-
tillo, barras, cadenas, granada, corona,
columnas, yugo y flechas, divisa. Se
entiende que en este orden deben irse
presentando, recurriendo a un método
muy grafico, como es ir dibujando el
escudo, elemento por elemento, en la
pizarra, a partir de una silueta del
fguila, hasta completarlo todo.

Sistematizar.~Ya se inicia a través
de la exposicién, y finalmente, la si-
£uiente sistematizacién: el escudo, em-
blema de la Patria, viene a ser, como
ella misma, fruto de un proceso de
unidad de los hombres y las tierras
de Espafia; herencia que recogemas hoy
y de la que hemos de sentirnoa agra-
decidos y orgullosos.

Aplicar.— Manualisaciones de tode tipe te-

wiendo como objeto reproducir el escudo ne-
clonal. Recitaciones y dramatisaciones,

Memorizar.—Una, Grande y Libre,
M4s alld. Nobleza obliga. Fsto también
es Espafia. (Copias caligrificas y con-
wignas.)

Leriodo de Enseriansa elemental (ocho
a diez afios).
TX, PUEBLO, KL, BARRIO DE LA CIUDAD. LA
CIUDAD,

Propésito, —Continuar en 1a linea trazads
#or 1a leccidn del mes anterior, que nos lle-

va a insertar al muchacho, o mejor, a ilumi-
nar en e chico la conciencia de su insercién
vital en cfrculos socialea cada ver mis am-

plios, y en los que la razén de permanen-
cia se alcanza en la medida del Jogro de la
convivencia y la coeperacién,

Relacéonar —Partiendo de la expe-
riencia inmediata del nifio, y sblo con
pequefios matices diferenciales produc-
to del nficleo, ya urbano, rural o di-
seminado, en que esté enclavada la es-
cuela, constitutivo del habitat de nues-
tra poblacién escolar—hacer notar c6-
mo lay edificaciones se apoyan unas
en otras, como entidades menores se
prolongan hasta agruparse en otras mAs
vigorosas; en fin, como los hombres
que salen de su casa han de adoptar
una disposicién determinada para sa-
lir a la calle, que no es la misma que
aquella que mantienen dentro de su
casa.

Sugerir—Que si hay una razénm, el
amor, que mantiene al hombre en su
casa y en su familia, hay otra nueva
razén que le lleva a la calle, su tra-
bajo, la necesidad de obtener un fruto
de su esfuerzo, pero que esto no se¢
logra si no es en la convivencia y co-
operacion con los demés hombres que
laboran en el mismo trabajo, inmedia~
tamente, pero también con aquellos
hombres que realizan otro trabajo que
viene a completar el del primero o que

constituye un servicio de cuya presta-
cién se encuentra nccesitado, Esta con-
vivencia y cooperacién ha de manifes~
tarse, ya desde la puerta de la calle,

en una serie de modos de comporta~
miento, circulacién, cortesia con los
viandantes, asistencia a los accidentss
dos o desvalidos, que toma formas dis~
tintas seglin hablemos para el campo
o la ciudad, pero que siempre obedecen
en el fondo a la misma constante, To-
das estas facetas del tema han de irse
sugiriendo al nifio, tendiendo a darle
un muestrario ejemplar antes de pa-
sar a !

Sistematisor—las caracter{sticas de
la vida social, que ya se ponen de ma-
nifiesto én esta salida inmediata fuera
de la familia y la escuela: tendencia
a la agrupacién de los elementos hu-
manos, divisién del trabajo, respeto y
estimacién al trabajo de los demis, que
siempre viene a remediar alguna de-
ficiencia propia, respeto y estimacibn
a la persona de los otros, respeto a
un orden, a unas reglas, a una ley;
elementos todos que gseguran la com-
vivencia y colaboracién de los hom-~
bres, en y entre los pueblos,

Aplicar.—La gome de aplicaciones gue oo
fAslemos tiende & ums interiorizsacién sctive
del contenido de la leccibn, meta gue sble
se logra cuando se adquierem Mdbitos de com-
porviemicnte consecusnies cem los principics
expuestos,

Para el pusdlo: Confeccibn de un plano, del
casco v de sus snesos inmediatos y vios d&e
acceso, en ¢} que e sediclarén los ceminpe
de trabajo y las ewntidades oficiales, atc,, 9
en las vias de divculaciém la categors de lms
mismos, Reolizacién de ws fichero awe re
coja wno informaciémn de las entidades labo-
rales y oficioles de lo localidad, ast como de
instituciones porticulares, comprensive de los
servicios gque prestom 8 la comunidad 3 e
las persomas que las integrem y fumcidn. gue
reahsan em las mismas.

Redacciém, con la cooperacién de todos los
olumnos, de um pequefio cédigpo ds compor-
tamisnio de los escolares en lo colle, ¥ logre
de an cumphimienie,

Para la ciudad, todo cuanto se ha di-
cho en el apartado anterior, con limi.
tacién a la barriada o distrito, y, ade~
més, una especial dedicacién a las cues-
tiones de la circulacién,

Memowigar—Algunos puntos notables
de ese codigo, que igualmente puedelt
tomarsé como muestras caligrificas ¥
consignas.

Periodo de perfeccionomiento (dies &
doce afios).

I.A LIBERTAD COMO ATRIBUTO RUMARO
Uso Y ABUSO DE LA LIBERTAD.

Propésito.—Presentar al alumno la prerre-
gativa de nuestra libertad personal como uns
de las cualidades més hermosas de la pen
sona humans, sefialando cémo el buen use
de aquélla proporciona las mayores satisfmo-
ciones en el fuero interno y en la vids de
relacién, y determinando .ce buen we ==
relacién con las demés y en qué medids of
per libres nos hace responsables.

Relacionar—A esta edad cabe esta-
blecer relacion no sélo con experien~
cias inmediatas, sino también con coms
tenidos mas elaborados mentalmente,
es decir, conocimientos de disciplines
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-afines ya adquiridos, De aquf que po-
damos establecer la relacién bien me-
diante una observacién inmediata de
los - posibles actos que en ejercicio de
fa personal libertad de cada uno pu-
dieran realizarse .en la misma sala de
clase hasta encontrar el limite en que
esta libértad viene constrefiida, ya por
el recto uso de la libertad de los de-
més, ya por la consideraciéon de la
propia dignidad y decoro, ya por la
existencia de unos preceptos positivos
—aunque sbdlo sean meramente los de
1a disciplina escolar establecida~, o
bien podemos establecer relacién con
los contenidos ya interiorizados por el
sujeto, y en este supuesto nada mejor
que los ejemplos biblicos—tomados a
eleccidn de cada Maestro—, gue ponen
de manifiesto el don divino de la li-
bertad concedido al hombre, el uso o
abuso por parte de éste; y la respon-
sabilidad consiguiente,

Sugerir. — Presentando anecdética-
mente aspectos del uso de la libertad

del muchacho: eleccién de materias de |

su preferencia en el estudio, de sus
amistades, de sus juegos, de su pro-
fesion, etc., haciendo notar los requi-
sitos del acto libre; advertencia, posi-
bilidad, firme determinacién, fundamen-
talmente, destacando cémo hay muchas
decisiones que el muchacho cree que
son absolutamente libres cuando, en
verdad, no son sinoc resoluciones im-
puestas por la mixima de las escla-

vitudes, 1a de la pasién y los pecados
especialmente: soberbia, avaricia, ira,
envidia, etc, que no sélo arruinan al
hombre individualmente considerado,
sino que hacen imposible la conviven-
cia y la cooperacién entre los hom-
bres, resultando asi causa de la des-
truccién de los pueblos. Frente a esto
se levanta, con iguales presupuestos
metodolégicos, la ejemplaridad del rec-
to y auténtico uso de la libertad, del
que se sigue la satisfaccién interna y
la paz entre los hombres. En ambos
extremos cabe sefialar la medida en que
el hombre, en toda edad, es responsa~
ble de sus actos, haciéndose acreedor
a premio o castigo.

Sistematigar.—Condiciones del acto
libre, Necesidad del recto uso de la
libertad.

Aplicar,—Insistimos que ha de buscarse la
aplicacién on las manifestaciones de conduc-
ta; nos porece como la mds educativa y via-
ble el ejercicio de la capacidad de remuncia;
recomendaremos al chico que ejercite s I
bertad ejercitando la oportunidad de renum-
ciar libremente a logros inmediatos y fdciles,
o pequefiog bemcficios no substanciales, & ca-
prichos, etc., a reivindicacioncs—de cwya ve-
nuncia Ko se siga menoscabo, $ino perfeccibn
moral—, ¥ procuraremos dar ol chico opor-
tunidad de ello insinuando, sugiriemdo ¥
ejemplarisando, ya directa, ya sindirects-
mente,

Memorizar—En el fiel de la balan-
za, Ama lo regto, comprende siempre.
Solamente se es verdaderamente libre
dentro de un orden. (Muestras cali-
graficas y consignas,)

Por BERNARDO FUENTES RODRIGUEZ

IMPORTANCIA DE LAS PROPOR-
CIONES

1

Al tratar de los elcmentos bisicos que el
dibujo requiere tememos que ocuparnos, por
wm cipital importancia, de las proporcionea.
Usn dibujo terminado puede temer aciertos y
Bellezas parciales; pero si no estd proporcio-
aado nos salts a la vista su inarmonia y lo
rechazamos.

Por todo esto tenemos que enseflar a pro-
porcionar a nucstros alumnos como una de
:::ﬂ'pclel fines de aprendizaje para dibujar

Cuando el nifio se ve ante ¢l modelo ele-
gido y advierte que es mucho mayor que el
popel donde lo ba de dibujar se le plantea
un serio problema y son muchos Jos que
scaban por recurrir al Maestro para que se
do resuelva. Y los decididos que, sin consul-
tas ni vacilaciones, lo resuelven por su cuen-
ts suclen presentar un dibujo incompleto ©
cortado por donde mejor les pareci§ o Ies

ealid,
Alumnos de 1ss Escuelas do Artes y Of-

Profesor de dibujo.

cios Artisticos, a quienes se les mandd co-
piar un busto de yeso o un hodegén senci-
lNo, volvian a los pocos minutos para decir,
con su incorrecto lenguaje; “No me coge,
scfior profesor”,

Ni=
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siempre sabrd apreciar que la relacién du.
unas medidas con otras, por la comparaciém
visual de zonas y magnitudes, componen em
nuestro dibujo el conjunto arménico que ab
natura] nos ofrece.

Cuando el nifio se pos acerca con su papey
en Ia mano y' creyendo que allf no es poai-
ble “meter” aquella figura que le hemos pe-
dido, un ejemplo que comprende bien ei:ed
de la fotografia. Le hacemos ver que el fo-
tégrafo le retratd de cuerpo entero y qua
po pidib—como &1 pide—una placa y papeX
de las medidas de su estatura; y en el retra-
to de carnet alli estd su cabeza, cuya alturs
es de més de veinte centimetros, “metida™
en una cartulina que no tiene més de cinco,
Y todo tan real, tan propio. {Cémo &1 no
se ba dado cuemta de esto? Y aqui es cuan-
do el muchacho se sorprende y hasta se sien-
te un poco avergoniado de] problema tonte
que ¢é] solo se planted,

Otro ejemplo, cuya comprension re~

sulta decisiva para los nifios, es ¢l de
la proyeccién del fotograma de “cine”
en la pantalla. Haciéndoles ver como
el foco luminoso y la distancia amplian
las imigenes de aquellas escenas, con
tantas personas y tantos caballos ante
un grandioso castillo, cubriendo la pan~
talla del cine, se percatan de que todo
aquello estd alli, en aquel pedacito de
celuloide que ellos guardan en el bol
sillo,
* El mis acusado defecto en los di-
bujos libres de los nifios es la des-
proporcién; pero si investigamos puede
acurrir que algunas de estas despro-
porciones sean intencioffadas, porque
algunos nifios agrandan las figuras
que elevan a la categoria de protago-
nistas, sin miramientos de términos ni
proporciones, de igual manera que es-
to lo encontramos en las expresiones
del arte rupestre, en los egipcios, ¢o
los romanicos y en otros dibujos pri-
mitivos.

Para preparar al nifio en Ja com~
prensién de las proporciones de cuan-
tos modelos haya de dibujar dibuja-
remos nosotros en la pizarra ejercicios
del tenor de los siguientes:

Figura 1.* Varios cuadrados, cuyas
diferencias de medidas lineales (el la-
do), prefijaremos. Se trata de ver ¢
mo el nifio pondera estas diferencias
de tamafio y las representa en su di-
bujo seglin le pedimos: Dibujadme un
cuadrado grande; a su lado otro, ew-
yo lado sea un tercio
menor, etc,

Dibujemos después en
el encerado cuadrados ¥y
rectingulos, convertidos
en objetos planos senci-
llos (pafinelos doblados ¥
sobres, por ejemplo), dis-
puestos como indicamos,

- y pidamos a los nifios que

los copien lo mis fiel
mente posible y, sobre

Con pocos ejemplos, y apoydndonvs siem-
pre en la Geometria (teorfa de los poligonos
semejantes). ¢l alumno se da cuenta de que
el problema no era tal problema, y ya para

todo, que cuiden la psor
porcidon que cada uno debe tener res-
pecto de los otros.

En el ejercicio de los cilindros y 18



esferas (o circunferencias) nos valdra.
para completar las averiguaciones so-
%bre el aprovechamiento de los nifios en
¢stas enseflanzas pricticas. Una esfera
{o pelota) cabe exacta-
mente en un cilindro de
#nateria transparente. Di-
bujados otros cilindros, en
una relacién de medida
con el primero segin se
indica, que el nifio dibuje
circunferencias, o repre-
gente cucrpos esféricos
que, por separado, se vea
claramente que encajarian
<n los cilindros dibujados
primero. J.s. t:c’}«“em

La diagonal del poligo- '
00 nos presta un rccurso sencillo para
fjar la proporcién y la forma exacta
de un rectingulo respecto de otro,
imayor o menor, que tencimnos quc co-
piar, seglin exponemos en el esquema
Gnal de la figura primera.

En los dibujos de memoria, que re-
presentan objetos de formas sélidas
muy acentuadas, muchachos muy bien

Manua

dotados para el dibujo incurren en des-
proporciones tipicas, Recogemos en la
figura 2.* grafismos de diferentes alum.
nos (segin las iniciales de sus nom-

=20\ ¢ | =] GG
LS, ¥ Lt ! = b
e el B

bres), con las desproporciones de la
barquilla del globo, los topes de los
vagones, las tejas, la tapa de la lata,
la silla que acompafia a la mesa y los
palillos del tambor.

Unas indicaciones verbales sobre es-
tas desproporciones y el razonamiento
légico sobre cada una de ellas haran
que nuestros alumnos no las vuelvan
a cometer,

aciones

Por EUSEBIO GONZALEZ RODRIGUEZ

Nios do diez a doce afios,
LA BRUJULA

INSTRUMENTAL.—Serrucho, escofina, lija, es-
vuadra, puntero, lezna, tijeras, martillo, te-
wazas y lima.

MATRRIAL. — Una tabla para la base de
15 X 10 X 1 em. Dos listones de 3 cm. de
targo, mds doa veces el grueso de los listo-
aes. Dos listones de igual anchura y grosor,
pero de 10 cm. de longitud, Un cartén de
iguales dimensiones que las que se sefialan
Oara la base. Un listoncito de 10 cm. de lar-
€0 ¥y uno de alto, Papel charolado o del em-
pleado para encuadernar, Un mapa pequefio
de Espafia en colores (sirve cualquiera de
los que traen los libros escolares y puede
tomarse de uno deteriorado). Unas tiras pe-
Quefias de papel de diferentes colores. Coma
de pegar. Un trozo de ballena de corsé, ace-
rada, Un ho de r he de patero,
Un cristal de tamafio algo mds pequefio que
el de & caja que ha resultado y que servird
de tapa. Cuatro tachuclas de tapicero. Pun-
tas de varios tamafios.

TtcNica: Preparada la tabla de la ba-
8¢ (A) se irin clavando los listones B
¥ B, y a continuacién los C y C. Pa-
ra evitar quec la madera se hienda al
clavar pueden hacerse taladros apro-
piados en el lugar donde hayan de ir las
puntas, Una vez construida la caja se
procederd a colocar el cartén dentro de
ella y al que previamente se habri re-

Maestro Nacional,

vestido con el papel especial de encua-
dernar u otro de colores vivos, Sobre
las paredes laterales largas de la caja
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Suspension

se mediran 10 cm. y se harin dos com-
partimientos con el listéon D, el que se
clavara a la base y sobre ¢l cartén. En

*
¢l cuadrado resultante se trazarfo lineas-
que le dividan en cuatro partes iguales
y después las diagonales; sobre ellas se
pegarin tiras ‘muy estrechas del papel
de color y que servirin para indicar los
cuatro puntos cardinales y sus interme-
dios. En el rectingulo que queda a la
derecha se pegard el mapa de Espafia.

Procederemos ahora a hacer la br-
jula propiamente dicha. Un trozo de ba-
llena acerada de 7 cm, y bastante estre-
cha nos servird para la aguja. Afilar
con la lima por sus extremos, como se
indica en -el dibujo, y en su parte me-
dia se hard un taladro con cl puntero.
Es algo dificil lograrlo y habri nece-
sidad de ir limando a medida que et
puntero haga relieve. Una vez hecha la
perforacién se procurari ajustar un po-
co a presién el macho del remache, y al
hacer las pruebas, suspendiéndole sobre
la punta de un alfiler, ha de procurar-
se que quede nivelada. Si cabeceara se:
limard la punta que lo haga o se las-
trard con un poco de pintura hasta que
quede en equilibrio. Para imanarla se
frotari contra un imin, de la forma ya
sabida,

El montaje se efectuari elavando un
alfiler desprovisto de cabeza en la in-
terseccion de las tiras de papel e, intro-
duciendo la aguja ya preparada, queda-
rd en condiciones de funcionamiento. Se
hari que el alfiler de suspensién quede
a una altura tal que, aunque la caja se
mueva, no se salga de su sitio, Ya so-
lamente queda colocar la tapa de cristal,
que se sujetarid con las tachuelag dora-
das, clavando, como es logico, en la
madera y junto al cristal, de maners
que la cabeza lo sujete. Lijar muy bien
el conjunto y barnizar o esmaltar,

Normas metodolégicas para su em-
pleo—No se ponen indicaciones en con-
creto de los puntos cardinagles, ya que
los limites de Espafia en el mapa que -
hemos colocado a la isquierda servirde
para que el alumno los dedusco y los
fife siguiendo la direccién de loe tiras .
de papel.

CARTERA INFANTIL

INsvwoumnTOS ©RE TRABAJO: Un serruche,
lija, metro, tijeras, navaja, martillo y brocha.

MarxriaL: Un listén de 40 X 6 cm., Un
cartén de 48 X 25 cm. y otro de 25 X 14,
Una hebilla 0o dos. Siete remaches de zape~
tero. Una tira de material. Puntas pequefias.
Una tira de tela, Papel fuerte. Cola, emgru-
do y pinturs.

NorMas pE EjecuctON: El listém se
serrara en el sentido transversal, de
forma que quede dividido en dos tro-
zos iguales a y a' (fig. 1). El cartom
grande dibujado, hendido y doblade
como indica la figura 2, se sujeta a
los listones con puntas y a la vez ae
encola para darle mayor solidez; com
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erto queds terminada 12 carpeta y sho-
s procederemos a colocar la tapa, que,
previamente doblada, se sujetard con
mma tira de tela pegada con cola a la
carpeta, segln indican las lineas pun-
¢teadas de la figura 2. Para darle més

. @'.2

Cogunto

consistencia puede revestirse exterior
¢ interiormente con un papel fuerte
y cuando esté bien seca se le da una
mano de pintura, o las que sean pre-
cisas, del color que se desee. Pasados
algunos dfas, y cuando la pintura ha-
ya secado bien, se colocari en la parte
central de la tapa un trozo de correa
que servirid de agarradero y las hebi-
flas para el cierre, todo ello sujeto con
remaches, M4s prictico que el agarra-
dero es una cinta de la solidez y lon-
gitud suficientes para que el nifio se
Ia coloque como bandolera, en cuyo
caso con unas tachuelas de tapicero
st clavari la cinta a los laterales de
madera,

Como puede observarse, la construc-
dén va haciéndose por ctapas, que ocu-
purdn varias sesiones,

Pegamentos,

Encruno.—Disuélvanse tres cuchara-
das de harina de trigo em wn poco de
aguo fria hosta que desaparescan los
grumos. Péngase al fuego hasta com-
Pletar medio litro de agua y cuando
esté casi hirviendo afiddase la pasia
de harina, removiendo biem hasta su
completa disoluctén. Cuando empiesa o
cocer se relira vy una ves frio puede
splicarse el engrudo com wma brocha,
extendibndolo sobre el papel o el cor-
&n, 0 en ambos a la vez. Para la me-
jor adherencia de las superficies pe-
godas se defard secar bajo algiin ob-
feto plano y pesado.

Cota—Cien grames de¢ cola de car-
péntero y un octavo de litro de agua.
La cola ha de hacerse pedacitos, tan
dequeiios como se pueda, Téngase unas
Roras en remojo en agua templada v
duego péngose al fuego sin dejor de
remover hasta que hierva, Cuando se
observe gue se Ra disuelto retirese, Se

LE]

oplicard entes de que se haya enfriado.
Para mantenerla liguide se introducird
# recipiente que tenga la cols en otro

Al empezar el nuevo curso escolar,
acordandonos aGn de los meses de va-
cacién y siendo el actual mes todavia
de descanso, los trabajos correspon-
dientes al mismo para que nos sirvan
de esparcimiento consistirin solamente
en aprender canciones de corro y re-
gionales. Asi de esta forma enriquece-
mos el repertorio de cantos populares
tan alegres, betlos y numetosos que po-
scemos en nuestra Patria,

Todos los cantos son, como siempre,
muy sencillos, No obstante, antes de
ensefiarlos hay que aprenderlos muy

que contenga agua coliente, v ast s
eviia durante bastante tiempo la cooge-
lacién,

anto

Por CARMEN QUERALT

bien, tener mucha seguridad en su en~
tonacién y ritmo.

El piano nos puede ayudar muchisi
mo en la entonacion de las canciones,
y para ello sélo es necesario conocer
la colocacién de las notas en el mis~
mo, es decir, no Se necesita tener
grandes conocimientos pianisticos pam.
poder sacar la melodia de una cancién;
st se desconocieran por completo lax
més elementales nociones de piano po-
drian tomar ayuda de alguna persona
eutendida (puede ser ea muchos casow
cl.pirroco, un profesor de mfisica, et.
cétera).
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Mi carbonero, madre,
wuy de mafiana,
trac carbén al pueblo.
de buena gana,

Vaya una gracia,
waya un salero,
que ticne, madre,
mi carboneco.

Mi carbonero, madre,
tiene la cara
como el carbén de piedra
de su parada.

Vaya una gracia,
vaya un salero,
que tiene, madre,
mi carbonero.

CONCURSO PERMANENTE

EL. CUENTO EN LA ESCUELA

DEFINICION DEL CUENTO.

.. Entendemos por “cuento” la rela-
oi0n de un hecho real o de un suceso
fantdstico, fruto de la imaginacion o de
la misma vida, dicho o escrito en len-
guaje ameno e instructivo, con sang in-
tencion educativa y saludables conse-
cuencias morales que sirvan de ense-
Rangza y ejemplo. Los cuentos, necesa-
riamente, deben ser cortos, interesantes
y ricos en figuras literarias, en met4-
foras sentimentales. L.a caracteristica
del cuento ha de scr, precisamente, la
sencillez, ya que va destinado a la inte-
ligencia del nifio, y éste debe estar en
condiciones de entender su contenido
¢ interpretar sus alegorias...

El origen del cuento se remonta a
las edades méds remotas del hombre,
pues que en todos los pafses abundan
y sabido es que las madres deleitaron
siempre a sus hijitos en la cuna con el
relato de aventuras, mis o menos vero-
similes, pero en todo momento encanta-
doras,

Existen distintas clases de cuentos, a
saber:

Cuentos de hadas

Cuentos de cuna,

Cuentos de invierne

Cuentos de viajes

Cuentos de aventuras

Cuentos de enanos y gigantes

Cuentos de guerra

Cuentos de invenciones

Cuentos de ensuefio y maravilla.

EL CUENTO EN LA ESCUELA,

Comencemos este apartado con esta
afirmacién rotunda: el cuento es indis-
pensable em la escuela. Puede decirse
que en los pafses orientales es casi la
Gnica forma de ensefianza. ¢{No fue-
ron, en efecto, especie de cuentos las
divinas paribolas empleadas por Jesfis
a fin de adoctrinar, no solamente a sus
discipulos, sino también a la multitud
dvida de su palabra que continuamente
le segufa?

La escuela ha de ser centro poético
donde a los pequefios se les ensefie me-
diante resortes que conmuevan y des-
pierten todos sus sentimientos, por dor-
midos que se encuentren. Los mejores

por ALEJANDRO MANZANARES

Inspector de Enseflanza Primaria,

autores han preconigado el cuento co-
mo instrumento espiritual de educacidén
y cultura, Podemos aseverar que la ma-
yoria de las civilizaciones han ido trans-
mitiéndose a través de la Historia con
narraciones que guardan asombrosa
analogia con el estilo de los cuentos.

Ha de ser, pues, el cuento un contenido
mis dentro de] Programa escolar, y no de los
menos impotrtantes, y al buen Maestro cum-
ple saber hacer buen empleo del miasmo, con
objeto de obtener los reaultados més provecho-
808 y trascendentes,

El, CUENTO Y FI, HORARIO,

« No es un mero copricho inclwir ¢l cuento
en el horario escolay, Queremos decir con esto
que no ha de ser e] azar ni tampoco la fri.
volidad quienes aconsejen su colocacién en el
curso de la jornada, Han de ser, necesaria.
mente, otros factores. Y de igual modo que
acontece con las medicinas, as{ ha de proce-
derse con el cuento, delicioso manjar del chi-
quillo. Mientras el muchacho esté con la aten.
cién despierta oyendo o estudiando, no debe.
bos recurrir & manejar el cuento, sino apro-
vechar esa energia para actividades més pre-
cisas, Solamente cuando su interés decae,
cuando notemos que su voluntad afloja, que su
curiosidad se entumece, que su mirada vaga
por el espacio como adonmecida, es entonces
el momento propicio para echar mano del cuen-
to, para levantar su Animo, distraer su tedio
y mantener su apetencia de saber més cosas...

Por eso se ha dicho muchas veces
que el Maestro tiene que ser, forzosa-
mente, algo de artista, un tanto de poe-
ta y un mucho de psicélogo. La pala-
bra es décil herramienta para retener
al nifio, y por lo mismo hemos de ma-
najerla con gracia y soltura, Un cuento
oportuno salva del aburrimiento a la
clase en general, Es por eso por lo que
se aconseja iftercalarlo a media sesién,
particularmente por la tarde, que es
cuando el cansancio o la fatiga se adue-
fia de los escolares. Cultivemos con es-
mero el cuento, amigos mios.

LOS LIBROS DE CUENTOS,

Pero se precisa una aclaracién: el
cuento no solamente ha de ser verbal,
sino también escrito, Existe en verdad
una estupenda galeria de bellisimos
cuentos, tanto nacionales como extran-
jeros, El cuento pertenece a la lite-
ratura universal, y no es patrimonio

exclusivo de este o del otro pais. Hay
cuentos orientales, cuentos escanding-
vos, cuentos Arabes, cuentos awmerica-
nos, cuentos asiiticos, cuentos euro~
peos...

Una prodigiosa pleyade de escritores ilustres,
que amaron much{simo a la infancia, dedicaron
sus mejorea inspiraciones y sus mis hechiceraa
galas a entretener y alegrar a los pequefios,
Una coleccién magn{fica de pequefios encanta-
dores salié de los puntos de sus plumas pﬁ-
vilegiadas. Grhim, Anderson, Perranit, Julie
Verne, Fedro, Fsopo, Iriarte Sumaniego, La
Fontaine y otros genios mis transportaron con
sus apélogos, fibulas y deslumbrantes relatow
a la entusiasmada nifiez a mundos ideales, don-
de no existe ¢ mal, ni el dolor, pi la mentl
ra, donde todo es noble, digno, heroico, ro-
méntico, maravilloso...

Esa es la finalidad que los Maestros
deben perseguir instaurando el cuento
en sus escuelas: elevar el tono de la
vida, hacer gozar seductoramente a los
“peques”, alejarles de lo vulgar y alzar
sus tiernas almitas a las puras regio-
nes del bien, de la bondad y dc la 1u&~

ticia,

INTRODUCCION DEL GRAFICO
EN EL ANALISIS GRAMATICAL
por MARIA DEL PILAR ARANAmV- rsq:g:vo

El anilisis sintictico es uno de los
escollos que presenta la metodologia de
la Gramatica y el auxilio del gréfico
es interesante, tanto para la parte ex-~
positiva o explicativa como para ol
alumno, que comprende més féciht'tcnte
el engranaje de las palabras en las ora-
ciones,

La correccién de ejercicios es mucho
mis ripida, ventaja nada despreciable,

El método es facilisimo; consiste en
colocar unos circulos en la siguic_nte
disposicién:

Los casos Nominativo y Genitivo co-
rresponden al primer circulo y guién
que de ¢l sale; el segundo circulo ho-
rizontal y tangente corresponde al
verbo,

Del cfreulo correspondiente al verbo
salen tres ramales que enlazan con tres
circulos tangentes verticales, que corres~
ponden a los tres complementos: di-
recto, 0 Acusativo; indirecto, o Dativo,
y circunstancial, o Ablativo.

Y pasamos a la colocacién de las pa-
labras que forman la oracién; para elle
primero buscamos el verbo, y se es-
cribe dentro det circulo correspondien-



e} luego en el circulo correspondiente
al'Nominativo se inscribe el sujeto, que
serd 1o palabra que conteste a § “quién”?,
% &§i tiene la oracidn Genitivo se escri-
®en las palabras correspondientes sobre

S & . .
2l guidn que sale del circulo Nomina-
#ivo, por ser un complemento de este

"Seguimos preguntando al verbo {"a

5 &t

quién"?, ¢ “para quién"7, cuya respuesta
correspondera al Dativo, y alli se escri-
be la contestacién, cuyo camino es in-
directo, cual corresponde al complemen-
to. Las preposiciones que a él nos lle-
van se escribirin sobre la raya indi-
cando el camino.

El Acusativo responde a “qué"? Po-
cas veces lleva preposicién y, si la tie-
ne, es la o que sefiala el camino directo
del verbo a este caso.

Y llegamos al complemento circuns-
tancial o Ablativo preguntando al ver-
bo: ¢“dénde”?, ¢“cuando”?, ¢cémo”?,
y las respuestas®correspondientes las
escribimos dentro de este circulo.

EJEMPLO: Los galgos de mi tio ca-
saron dos liebres en el monte para H.
Cuando la frase comprende varias

EXTRANJERO

“EL, NINO Y SU PORVENIR
PROFESIONAL"
11 Congreso Internacional de la Ofi-
¢oina Catélica de la Infancia (Lisboa, 29
junio-5 julio 1959.)

Miss de un millar de congresistas se
reunicron en Lisboa preocupados y ocu~
pados por y en un tema comin. Psicélo-
gbs, tedlogos, sociSlogos, médicos, tra-
bajadores soclales, educadores todos en
<] mas amplio sentido de la palabra. No
mos unia otra cosa que el deseo de un

“snafiana mejor pensade desde nuestro
thoy de educadores. ' :

Cuatro lecciones magistrales nos ofre-
«leron los aspectos generales del proble-
ma: psicolégico (Dr. Fontes), sociologi-
«o (Sr, Finkelstein), teolégico (cardenal
Lercaro), pedagégico (Dr. Garcia Hoz).
‘Estos aspectos fueron reflexivamente tra~

) 'gtados desde distintos puntos de vista en
«] seno de doce Comisiones que reunian
& los expertos. Los titulos de fas Comi-
~slones fueron: juridica, de formacién re-
Migiosa y catequesis, de psicologia apli-

~ «ada, de educacién familiar, de educa-
 ¢ién pre-escolar, de pedagogia escolar,
‘médico-social y' psicopedagégica, de lns-
ones y organismos para nifios pri-
e medio familiar normal, de mo-
ntgs infantiles, de prensa y litera-

tdra

‘de educacién al aire libre. En todas ellas
LR destacaron ‘por sus valiosas comuni~
- ~caciones los tongresistas espafioles,

o 49

ntil, de medios audiovisuales, -

Resumimos las conclusiones y reco-
mendaciones generales para dar cuenta
de las tareas del Congreso:

1. Aspecto econdmico-social—En la
preparacién para el futuro profesional
se deben tener en cuenta las condicio-
nes concretas del mundo del trabajo en
su compleja movilidad. Para ello es pre~
ciso que los educadores estén informa-~
dos contipuamente de estos cambios.
Por esto el Congreso procurara la coope-
racién y el disdlogo entre los técnicos de
la vida econémico-social y los educado-
res de cada pais o continente, Se desea
todavia rhas: una politica de coopera~
cién internacional que se cuide de la mi-
gracién para que la insercién en el mun~
do del trabajo no sea cuestién de fron-
teras, color ni raza., Se cuidara asimis-
mo de la revalorizacién del “trabajo de
la mujer en el hogar” cemo una autén-
tica profesién,

I. Aspecto doctrinal y cafequistico.
No puede existir una pedagogia de pre~
paracién para el trabajo sin una teclo~
gia del trabajo, y el Congreso cree que
esta teologia de] trabajo es especialmen-
te necesaria a los educadores responsa~
bles de la preparacion para un futuro
profesional de los nifios. Entre otras, se
hace la recomendacién de que la forma~
cién religiosa del nifio se haga cada vez
mas consciente de una “vocacién al tra-
bajo”.

oraciones se enlazan los circulos alff
donde el complemente de la primera
pase a ser sujeto de la segunda o se
inscriben dentro del circulo que correg-
ponda cuando el complemento lo for-
ma toda una oracidn,

EJEMPLO: Si desechas suna crug
hallards oiva, y puede ser que mds pe-
sada,

R
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I, Aspecto pedagégico y educative,
Se destacan, de las conclusiones particu.
lares de las doce Comisiones, tres cons-
tantes principales:

a) La posicién clave de la familia, —
Séle la familia cristiana, normalmente
constituida e informada de sus deberes
y derechos, estd en condiciones de ser
la base sobre la que puede realizarse
la Introduccién en el mundo del traba-
jo. En los casos de familias total o
parcialmente deficientes toda suplan-
tacién educativa debe conservar la
preocupacién constante de este valor
irreemplazable de la familia en el plan
providencial de Dios sobre cada nifio.
Por ello se recomienda una estrecha
relacién entre educadores y los res-
ponsables de los Organismos fami-
liares.

b) Necesidad de informacién y prepa-
racién de los educadores—Los diver~
sos aspectos del problema “vocacién
humana para el trabajo” deben ser
conocidos de todos los educadores, Por
esto el Congreso recomienda que en la
formacion de las categorias de educa~
dores se conceda a estas cuestiones la
importancia que mereccen.

¢) Necesidad de colaboracién constante
entre los educadores y los responsables
de la actividad profesional—E] Con-~
greso recomienda esta colaboracion em
el plano nacional y en el internacional,
Todos los participantes en este Con-

greso esperan haber puesto con su tra-

bajo una grada en el acceso por una in-
fancia mejor y mas feliz,
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i CONGRESO IBEROAMERICA-
NO DE SORDOS

Del 10 al 14 de agosto se ha ce-
lebrado en Madrid, en la sede del
Instituto de Cultura Hispénica, el
I Congreso Iberoamericano de Sor-
dos, con asistenciz de pedagogos,
médicos, psicélogos v socidlogos de
Hispanoamérica, Marruecos, Portu-
gal y Espafia. Presidié la reunién
el Secretario de la Federacién Mun-
dial de Sordos, Dr. Césare Maga-
rotto, y actud como Secretario ge-
neral del Congreso don Miguel Bae-
na, Secretario también del Patro-
nato Nacional de Educacién Espe-
cial y. Director del Colegio Nacio-
nal de Sordomudos de Madrid.

Han funcionado cuatro comisio-
nes. La psicopedagégica, la médico-
audiolégica, la profesional y la so-
cial. Tuvieron intervencién destaca-
da los propios sordos en su deseo
de ser parte de la rehabilitacién por
la palabra de sus hermanos, los
treinta y seis millones de sordos del
mundo.

La mis concurrida y la de mayor
nfimero de comunicaciones cientifi-
cas ha sido la primera, la que agru-
pb6 a psicdlogos y educadores. Fué
problema muy debatido en sus se-
siones e] de educacién diferencial
para hipoaclisicog leves en las mis-~
mas escuelas comunes, separada-
mente de la educacibén especial del
sordo con escasos residuos auditi-
vos dada en centrog peculiares.
Gran parte de la atencién se po-
larizé también en torno al método
oral aplicable a la educacién del
sordo, con el estudic del dibujo y
de la prétesis individual como me-
dios auxiliares.

El trabajo de la Comisién médi-
co-audiolégica ha radicado princi-
palmente en el examen de cuestio-
nes relativas a la audioelectroence-
falografia, meningitis cerebroespi-
nal, tests audiolégicos, empleo de
equipos amplificadores del sonido,
terapéutica quirdrgica, etc.

La comisién social considera que
debe insistirse en hacer desaparecer
del Cédigo Civil y de la legislacién
laboral ciertas cldusulas vejatorias
y restrictivas para los sordomudos,
guienes pueden prestar servicio mi-
litar a la Patria en destinos auxi-
liares y al mundo del trabajo en
ocupaciones profesionales adecua-
das. Constituye la sordera un caso

&

especial dentro del marce general
de la invalidez.

Los debates de la comisién pro-
fesional se han centrado en la orien.
tacién y formacidn profesional opor.
tuna del nifio sordo y en la reha-
bilitacién laboral del sordomudo
adulto.

Simultineamente ha estado abier-
ta a la contemplacién y examen de
los congresistas una valiosa exposi-
cién, integrada por una seleccién bi.
bliografica y otra de arte y artesa-
nia escolar de sordos, con fotogra-
fias de algunos de estos centros edu-
cativos especiales, Variag proyec-
ciones cinematograficas han puesto
de relieve mas todavia el alcance
de las realizaciones educativas de
los paises representados.

_Las jornadas de estudio han sido
de indudable fecundidad, especial-
mente como reunién preparatoria
de la gran asamblea internacional
que debe celebrarse seguidamente
en Wiesbaden, a la que nuestros re-
presentantes llevan las conclusiones
obtenidas que reflejan fielmente la
linea de pensamiento que condiciona
la actuacién pedagbgica iberoameri-
cana.

LA II REUNION DE ESTUDIOS
SOBRE ANALFABETISMO

Del lunes 19 al sibado 24, confor~
me habiamos anunciado, se han celebra~
do en Madrid los trabajos de esta II
Reunién, coovecada por la Junta Na~
cional contra el Analfabetismo, Se han
desarrollado durante ella tres actuacio-
nes paralelas. En primer lugar, cincuen-~
ta Maestros seleccionados, uno por cada
provincia espafiola, han asistido en cua-
tro Grupos escolares a demostracio-
nes practicas de los métodos rapidos
para la ensefianza de la lectura y la
escritura de que son autores los sefio-
res Martin Sanabria, Aragén Blanceo,
Bailén Lorrio y Paldu Pernéndez, selec-
cionados por la Junta mencionada en
cursillos nacionales. De este modo se
emprendera sistematicamente en todo el
territorio patrio la divulgacién de estas
técnicas, que permiten un considerable
ahorro de tiempo y de esfuerzo en el
aprendizaje,

Para fundamentar didacticamente las
1as demostraciones que han realizado los
autores de técnicas rapidas han dirigi-
do conferencias-cologuio los sefiores
Maillo y Ferndndez Huerta, sobre “Su-

‘puestos lingitisticos de la ensefianza de

la lectura y la escritura” y “Fundamen~

tos psicolégicos de la' ensefianza de la
lectura y la escritura”. Ambas confe~
rencias, permitieron a los cursillistas
abarcar horizontes mas amplios que los
que hubieran procedido de la contem--
placién fragmentaria del problema. Los
coloquios que les sucedieron acabaron
de fijar criterios claros sobre el parti-
cular. )

Al mismo tiempo, veinte inspectores
jefes, secretarios de Juntas contra el
Analfabetismo, pertenecientes a las pro-
vincias en que este fenémeno se da con
mas altos coeficientes, han tomado par-~
te en conversaciones de mesa redonda,
intercambiande enfoques y experiencias
diversas para perfeccionar los planes de
alfabetizacién y las actividades de edu-
cacién fundamental destinadas a elevar
globalmente comarcas culturalmente sub-
desarrolladas. En sesiones de mafiana y
tarde, presididas por don Adolfo Mai-
llo, secretario de la Junta Nacional, se
han discutido, en un ambiente de franca
colaboracién, las cuestiones principales
que comprenden los planes y progra~
mas de lucha contra el analfabetismo.

Tema central de la II Reunién ha s~
do el estudio de las zonas subdesarro~
lladas, en las que es necesario llevar a
cabo una accién de educacién fundamen.
tal, que precisa de un estudio detenido
de las caracteristicas especiales de ca-~
da una de ellas (comarcas rurales re- .
trasadas y suburbios de grandes ciuda-
des). A tal fin, ademas de ser este asun-
to motivo de varias sesiones, destacadas
personalidades han tomado parte en un
ciclo de lecciones dedicadas a los as-
pectos geograficos (sefior Vila Valentf,
catedratico de la Universidad de Mur-
cla), antropolégico-culturales (sefior Mai.
llo), econdémicos y demograficos (sefior
Gil Carretero, economista del Estado),
soclolégicos {doctor dot Rogelio Duo-
castella, jefe de la Seccién Social de
la Carltas Espafiola) y sanitarios {doc-
tor Bravo Sanfelig, jefe de la Seccién
de Propaganda Sanitaria de la Direc-
cién General de Sanidad) de tales dreas
deprimidas. Ademas, el sefior Rodriguez
Garrido, estadistico del Ministerio de
Educacién Nacional, desarrollé una con~
ferencia sobre los aspectos estadisticos
del analfabetismo. '

Este conjunto de actividades garan-
tizan el éxito de una Reunién en la que
los trabajos todos han estado a la al-
tura de los problemas. ‘

El sabado, a las doce y media de lo
mafiana, tras una conferencia del doctor
Vila Valenti, tan llena de contenide
cientifico como de amenidad y método,
se celebrd la sesién de clansura, En ella
el sefior Maillo puso de relieve el en~
tusiasmo y competencia con que habian
sido estudiados los diversos aspectos de
la alfabetizacién vy la educacidn funda~
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mental ‘disponiendo los medios perso-

B

nales indispensables para incrementar el

rendimiento de las campafias contra el
analfabetismo.

Cerré el acto don Joaquin Tena Ar-
tigas, director general de Ensefianza
Primaria, que lo presidia, en unién de
don Tom&s Romojaro, inspector gene-
ral de Ensefianza Primaria; don Antonio
Fernandez Pacheco, delegado nacional
del S, E. M,, y de otras personalida-
des. Felicitd a los reunidos por el éxito de
sus deliberaciones, agradecié el concur-
so de-las personalidades gque habian to-
mado parte en el ciclo de conferencias
y expresé su proposito de redoblar los
esfuerzos para reducir al méaximo la vie-
‘ja lacra del analfabetismo, herencia fu-
nesta de tiempos antericres que, por
otra parte, para scr combatido con efi~
.cacia se necesita el estudio previo de
las zomas en que ze da, al objeto de
actuar sobre ellas seqan los principios
de la educacién fundamental,

Por la tarde los participantes en la
Reunién visitzron el Valle de los Cai-
dos, tras de lo cual regresaron a sus
proviocias de origen,

C.E.D.O.DE P

GRUPDOS DE TRABAJO
DIDACTICO

Hemos anunciado ya, en anterio-
res ntmereos de VIDA ESCOLAR,
que el C. E. D. O. D. E. P, en su
deseo de ampliar la esfera de sus
tareas, incorporndo a ella especia-
listas calificados que puedan apor-
tar una interesante y valiosa cola-
boracién en la labor de renovacién
didactica que le compete, ha cons-
tituido Grupos de Trabajo Didac-
tico, integrados por primarios cali-
ficadog pertenecientes a todos los
diferentes servicios. Esti funcio-
nando ya el de Organizacién esco-
lar, materia fundamental, porque
engloba maltiples aspectos cuyo
esclarecimiento beneficia a mmy an-
chos campos de la tarea escolar.
Lo integra todo el personal técnico
del C. E. D. 0. D. E. P,, mis ocko
Inspectores de Ensefianza Prima-
tia, cnatro Profesores de Escuelas
del Magisterio, cinco Directores de
k"Gi"upos Escolares, cinco Maestros

“de Escuela Unitaria, un Arquitecto

,»ahzado en construcciones es-
¥ dos Médicos espec1al1s-

tna. En el primer nfimero del bo-
letin informative Perfil se han pu-
bhcado las conclusmnes acordadas

en la primera reunién celebrada en
este Grupo de Trabajo.
Paralelamente se ha constituido
otro analogo en Barcelona, que di~
rige la Inspectora de Enseflanza
Primaria de aquella ciudad, sefiori-~
ta Maria Teresa Lopez del Casti-
Nlo, y estd formado por cuatro Ing-
pectores, dos Profesores de Escue-
las del Magisterio, tres Directores
de Grupes Escolares, dos Maestros
de Escuela Unitaria, un Arquitecto
vy dos especialistas en Higiene
mental e Higiene escolar, respec-
tivamente. Se estdn realizando ac-
tualmente las gestiones iniciales
para constituir el tercero de estos
Grupos sobre Organizacién Escolar

en las islas Canarias, con sede en
Santa Cruz de Tenerife.

Acaba de organizarse el Grupo
de Didactica del Idioma, del que
forman parte cuatro Profesores de
Tscuelas del IMagisterio, cuatro
Inspectores de Enseflanza Prima-
ria, tres Directores de Grupos Es-
colares y tress Maestros de Escuela
Unitaria. Figuran ademis en ¢él
como cousultores seis Catedraticos
de Universidad, uno de EnseBlanzz
Media y un especialista del Conse
jo Superior de Investigaciones

Cientificas. Estos dias se pone en
marcha también la primera encues-
ta sobre
espafiola.

ensefianza de la lengua

ELA@ORA@E@N, ELECCION Y UTILIZACION DE LOS
MANUALES DE ENSENANZA PRIMARIA

La Conferencia internacional de instruccién
piblica,

Convocada en QGinebra por la Organizacién
de las Naciones Unidas para la educacién, la
ciencia y la cultura y por la Oficlna Interna-
cional de Educacién, y habiéndose reunido el
6 de julio de 1959 en su vigésima-segunda
sesién, adopta el 13 de julio de 1959 la si-
guiente recomendacién:

La Conferencia,

Considerando la recomendacién ndmero 15
a los Ministerios de instruccién ptiblica con-
cerniente a la elaboracidn, utilizacidn y elec-
cién de manuales escolares adoptada el 22 de
julio de 1938 por la Conferencia internacionzl
de instruccién publica reunida en su séptima
sesién,

Considerando que, cualquiera que sea la fér-
mula adoptada para la edicién de manuales es-
colares (monopolio del Estado; entera liber-
tad dejada a la iniciativa privada; régimen
mixto, sea edicién por cuenta de las autori-
dades escolares, sea edicidn dependiente de la
iniciativa privada; iniciativa dejada a la edicién
privada con posibilidades de subvencién o de
otras facilidades por los servicios pitblicos), los
paises no deben negar esfuerzo para que los
manuales en uso en sus escuelas primarias res-
pondan, desde el punto de vista del conte-

nide y de la presentacidn, a las exigencias

de la pedagogia moderna.

Considerando que, para responder a las exi- '

gencias de la época actual, se hace cada dia mis
necesaria una estrecha colaboracién entre los
autores, los editores y el personal docente,

Considerando que, conforme a estimacio-
nes dignas de cridito, la edicién de las obraa
escolares representa la initad de la produccién
mundial del libro y que la tirada de los ma-
nuales de ensefianza es la mas elevada de
todas,

Considerando que el procedimiento regula-
dor de la eleccidn de los manuales editades
puede influir directamente sobre el papel que
este auxiliar de la ensefiunza estd llamado ¢
jugar en el maos de las actividades esce
lares,

Considerando que es capital, tante desde el
punto de vista social como desde el punto
de vista pedagdgico, que ningin alumno sea
privade de la posibilidad de disponer de los
manuales en uso en cada una de las clases
de la escuela primaria,

Considerando que si en la clase el papel
capital corresponde induscutiblemente al maes-
tro, el manual escolar representa para éste
uno de los auxiliares capaces de favorecer
una enseflanza viva,

Considerando que en todas partes, y en
particular allf donde el maestro deba tra-
bajar en condiciones diffciles (clase con ma-
tricula numerosa, escuela de maestro tnico,
etétera), el manual escolar constliuye para
el educador un instrumento del que no puede
prescindir,

Considerando que, en ciertes medios, el ma-
nual escolar es el primer libro que penetrz
en un hogar y que, en cualquler aso, deberfa

constituir el nficleo de una pequeiia biblio-
teca familiar,

Considerando que el manual escolar no es
solamenie un auxiliar de la ensefianza,
que también es un instrumente importante
para la educacién moral, suscepiible de des-
envolver el comportamiento social del alumno
y de estimular su sentido de respeto al tra-
bajo y de fraternidad entre los pueblos,

sino

Conslderands oy 12 aproximacion y el o
nocimiento mutuo de los pueblos se realiza coy
la mayor facilidad y rapidez en el marco de
la educacién y de la cultura y que el manual
puede contribuir, con tanta importancia como
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la actitud y la palabra del maestre, a una
mayor comprensién entre los pueblos,

Considerando que la interaccién y la cola-
beracién internacionales pueden contribuir al
perfeccionamiento de los manuales en los es-
tadios de elaboracién, edicién y utilizacién,

Somete a los Ministros de Instruccién Pi-
blica de los diferentes paises la siguiente re-
comendacién:

ELABORACION DE MANUALES

1. Dado el lugar que los manuales esco-
lares ocupan en la ensefianza primaria, im-
porta que, cualquiera que sea el sistema apli-
cado para su elaboracién, las autoridades es-
colares dediquen siempre méis atencién al va-
lor de estas obras desde todos los puntos de
vista.

2. Sobre todo en los paises donde la re-
daccién de los manuales estd bajo la juris-
diccidn de la iniciativa privada, conviene ase-
gurar que las obras utilizadas en las clases
sean de un valer cientifico, pedagdgico y esté-
tico indiscutible,

3. Dadas las exigencias en lo que con-
cierne tanto al contenide del manual como a
su valor didéctico, es cada vez mas desea-
ble que, para la elaboracién de los manuales,
sa establezea una colaboracién entre los ex-
pertos en materia de investigacién pedagégica,
los especialistas en las disciplinas tratadas y
los maestros encargados de ensefiarlas.

4. Los concursos entre autores o° grupos
Je autores pueden contribuir a mejorar la ca-
lidad de los manuales escolares.

5. Es, sobre tods, en los paises donde la
edicién de los manuales depende directamen-
te de la autoridad competente cuando parece
deseable constituir comisiones o comités de
redaccién encargados de su elaboracién.

6. Cuando la elaboracién de los manuales
escolares se conffa a comisiones o comités de
redaccién, estos organismos deben compren-
der, entre otres, a maestros primarios encar-
gados de clases del nivel correspondiente en
medios tan diversos como sea posible,

7. Cuando las circunstancias se prestem a
ello, el recurso al método experimental ofre-
ce ventajas ciertas; la utilizacién previa de
un proyecto de manual en un namerc limi-
tado de clases permite recoger advertencias,
sugerencias y criticas de los educadores que
lo han empleads a titulo de ensayo.

EDICION DE LOS MANUALES

8. En los paises donde la iniciativa pri-
vada jueza un papel importante en la edi-
¢ién de los manuales usados en las escuelas
primarias, las autoridades escolares pedrian
organizar concursos entre las editoriales con
miras a mejorar la calidad de las obras pu-
blicadas y a reducir el precio de adquisicién.

9, Cualquiera que sea la férmula adopta-
da para la edicién de los manuales escola-
res, conviene esforzarse para gue se acentle la
riejora que ha sido sefialada, durante estos
Gltimos afios, desde el punto de vista de la
tipograffa, ilustracién, encuadernacién, ete.

10. En los pafses donde la débil produc-

cién no permite que todos los alumnos dis-
pongan de los libros que exigirfa la estricta
aplicacién de les programas de cualquier cla-
se, importa tomar medidas de urgencia dando
a la edicién de los manuales la prioridad

sobre la produccién de otras clases de ma-
terial escolar menos indispensable.

11, De acuerdo con las otras partes in-
teresadas (ecomomfa nacional, finanzas, adua-
nas, etc.) las autoridades escolares deberdn
estudiur los medios de racionalizar al mé-

ximo la produccién y eventnalmente la im-
portacién de manuales, lo que deberfa permi-

tir reducir el precio de adquisicién y el pre-
cio de venta sin disminuir la calidad.

12. Los paises en que la insuficiencia de
medios de edicién obliga a recurrir a la pro-
duccién extranjera han de interesarse por exi-
gir que los manuales escolares que les es ne-
cesario importar se adapten, en todo lo po-
sible, a sus programas de estudios y a sus
caracteristicas nacienales.

13. En los paises de tipo centralizado don-
de los manuales escolares son editados para
ser utilizados por el conjunto Jel territorio,
deben preverse ciertas adaptaciones que ten-
drian en cuenta diferencias regionales, si no
locales, sobre todo para la geografia y las
ciencias naturales.

14. En los pafses de tipo descentralizade
que han adoptado la férmula de la edicién
oficial de los manuales, las autoridades esco-
lares de las diferentes circunseripciones ad-
ministrativas deberian reunirse para editar en
comiln los manuales escolares que traten de
ciertas disciplinas, de manera que se aumente
la tirada y se reduzca el precio de adquisiciéu.

15. ‘\@Conviene prestar un cuidado muy es-
pecial a la legibilidad {eleccién del cuerpo de
los caracteres y disposicién tipogrifica), so-
bre tode en los casos de libros de lectura
destinados a los principiantes,

16. Aunque las ilustracienes contribuyen a
glevar el precio de adquisicién de los ma-
nuales escolares, principalmente cuando se tra-
ta de ilustraciones en colores, conviene te-
ner en cuenta la ayuda que pueden ofrecer
para la comprensién y asimilacién del texto,
sobre todo en ciertas disciplinas de carécter
abstracto, donde son necesarias, y en el case
de manuales destinados a los principiantes.

17. La presentacién artfstica de los ma-
nuales escolares constituye ano de los elemen-
tos principales para la educacién estética de
los alumnos, por lo que convendrfa inspi-
rarse en los progresos realizades on los do-
minios del libro recreative y el libro ins-
tructivo,

18. Dado el uso constante a que son so-
metidos los manuales escolares, conviene fe-
ncr en cuenta la solidez de la encuadernacién
y la calidad del papel.

ELECCION DE LOS MANUALES

19, En los paises donde la edicién de los
manuales escolares para uso de las escuelas
primarias. depende de la iniciativa privada o
no es jurisdiccién exclusiva de las autorida-
des escolaves, uno de los mejores medios de
asegurarse de su calidad consiste en establecer
y en temer al dia listas- de manuales selec-
cionados entre los cuzles se efectuari la elec-
cién definitiva para cada escuela o grupo de
escuelas.

20. Las comisiones encargadas de estable-
cer las listas de mannales seleccionados de-
beran actuar con toda objetividad, teniendo
en cuenta el valor pedagégico y cient{fico de
las obras, su presentacidon y precio de venta,
as{ como las reacciones eventuales de los pa-
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dres de los alumnos; estas comisiones deberdn,
en todo caso, comprender representantes del
personal de ensefianza primaria,

21. Cuando los maestros puedan elegir li-
bremente los manuales, conviene, en interés de
los alumnos y de la ensefianza, que ‘e tomen
todas las medidas necesarias para asegurar la
validez de esta eleceién y para mantener la
progresién normal de la ensefianza de una cla-
se a la otra.

DISTRIBUCION Y ADQUISICION
MANUALES

DE LOS

99, La distribucién gratuita de los manua-
les escolares a todos los alumnos de ld es-’
cuela primaria es la consecuencia légica del
principio de la obligatoriedad escolar.

23. En les paises donde la escasez de re-
cursos econdmicos impida la estricta aplica-
cién de este principio, la distribucién gratuita
de los manuales escolares debe extenderse tan
ampliamente como sea posible a todas las cla-
ses de nifios que encuentren dificultades para
procurdrselos; a este efecto, las autoridades
escolares y el personal de ensefianza, en co-
laboracién con las asociaciones de padres de
alumnos y las cooperativas escolares, deberdn
encontrar los medios de proporcionar gratui-
tamente los manuales a tedos los alumnos que
no los puedan comprar,

24. Es deseable que los manuales escolares,
en particular los del Gltimo afic de estudios
primarios, queden en propiedad del alumnd de
manera que puedan constituir el ndcleo de yna
pequefia biblicteca personal para mantener en
su casa el amor y el respeto al libro, asi como
el gusto por la cultura,

25, Cuando la distribucién gratuita de los
manuales se efectia a titulo de préstamo, de-
berfin ser aplicadas las medidas higiénicas ne-
cesarias antes de que las obras sean puestas
en circulacién; serd igualmente necesario ase-
gurarse que el estado de cada volumen per-
mita utilizarle de nuevo,

96. Cuando la adquisicién de los manuales
incumbe a los padres o a los encargados del
nifio, las disposiciones especiales, que pueden
Negar hasta la reglamentacién del precio de
venta, deberdn ser tomadas para que la com-
pra de estos manuales no constituya una ear-’
ga excesiva,

CUESTIONES DE ORDEN DIDACTICO

27, Les manuales escolares para uso de las
escaelas primarias deben reflejar los progre-
sos alcanzados por las ciencias de la educa-
cidn, facilitar el empieo de métodos adaptados
a la psicologia del nifio y responder al uso
que de ellos se hard por maestros y alumnos.

98. En cuanto a la elaboracién de los ma-
nuales, conviene buscar no solamente una pre-
sentacién légica de ld materia, sino también
y sobre todo, tener en cuenta los intereses ¥y
las capacidades mentales de los alumnos.

29. Todo manual escolar debe ofrecer, pot
la materia que contiene, un conjunto de he-
chos, de ideas, de sugerencias (textos, docu-
mentos, ilustraciones, mapas grificos, pregun-
tas, etc.); debe también hacer posible o ne-
cesaric el empleo de métodos que favorezgan
el cambio de ideas entre el maestro y lou
alumnos, asi como la préctica del trabajo per-
sonal.

30. Conviene sobre tedo adoptar medidas
datos de los

para que los manuales es-
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golares correspondan a {a realidad de los he-
chos y estén al dia sobre tedo en materia de
estadisticas y de nociones cientificas.

81, Los manuales deben referirse solamen-
te 2 las nociones que figuren en el programa
aplicade en las clases a que elles se des-
iinen,

32. Tl manual escolar es una ayuda para
el maestro y sus alumnos y no debe ser con-
siderado como un entretenimiento; el wmaestro
debe hacer comprender y destacar las ideas
esenciales del libro; les alumnos encontrarin
en ellos un complemento, una gufa y un re-
sumen que facilite su memorizacién,

83. Cuando la materia se preste y cuando
#] método de ensefianza lo permita serd con-
veniente que cada leccidn o capitulo del ma-
nual sea seguido de una serie de preguntas
y de asuntos que promueven actividades o de
trabajos practicos apropiades para asegurar el
"eontrol ¥ la consolidacion de los conccimien-
tos adquiridos y para contribuir a la forma-
cién del espiritu del nifio y al desenvolvi-
raiento de sus aptitudes,

34, El manual escolar no debe servir wni-
camente para la asimilacidn de nociones esen-
ciales y para la memorizacién de elementos
"indispensables; cuando la
disciplina lo permita, una seleccién de extrac-
tos de obras especializadas que favorezean la
adquisicién personal del saber y abran el es-
piritu a horizontes méis amplios.

85. Un cuidado muy particular debe con-
cederse al vocabularic y al estilo para los
manuales utilizados en las escuelas primarias,
a fin de que la lectura no presente dificultades
que se acumulen sobre las del saber a asi-
milar,

88. Convendria prever la introduccién si-
multinea de nuevos manuales escolares y de
nuevos programas de estudios cuandos estos

debe comprender,

dltimos presenten diferencias de inspiracién

o madificaciones sensibles en relacién con los
que reemplazan,

37. Ademfs de los manuales escolares dis-
tribuidos individuaimente a los alumnos de
la escuela primaria, conviene poner a +u dis-
posicién obras de consulta y de referencia, a
fin de dar a cada uno el gusto de la indaga-
cién personal; la biblioteca escolar o la bi-
blioteca de clage se convierte asi en un com-
plemento indispensable del manual escolar.

38, Es conveniente alentar la corriente
manifiesta hoy en varios paises en favor de
la generalizacién de los manuales didicticos
0 Libros del Maestra, obras concebidas en es-
trecha relacién con los manuales escolares
adoptados en la clase.

L0S MANUALES Y LA COLABORACION IN-
TERNACIONAL

- 88, Los manuales escolares para uso en
Tas escuelas primarias deben contribuir de

una manera positiva a la comprensién  in-
ternacional, con miras a desarrollar la fra-
ternidad universal y uma cclahoracidn efecti-
va entre los pueblos, entre los grupos socia-
les, entre las razas y entre las religiones,

40. Es altamente deseahle que, siguiendo
el ejemple ya dade por numerosos paises, se
constituyan comisiones mixtas de educaderes
y de expertos en los puntos de discusién con
el designio de eliminar de los manuales, to-
do lo que pudiera perjndicar la compren-
sién entre sus gentes; las organizaciones in-
ternacienales de educacién estin particular-
mente bien situadas para promover la cons-
titucidn de tales comisiones mixtas.

41, Los manuales escolares deben estar
enteramente impregnados del espiritu de res-
peto sincero hacia los otros pueblos y de la
idea de comprensién y colaboracién interna-
cionales; cuando la materia tratada se pres-
te a ello deben dar los mis amplios infor-
mes sobre otroz pafses y sobre el papel de
1as organizaciones internacionales,

42, Las colecciones internacionales de ma-
nuales han prestads, y estin llamadas a pres-
tar, cada dia mas grandes serviclos a los
autores y a los editores; la existencia de es-
tas colecciones internacionales deberia ser co-
nocida por las auteridades escolares, maes-
tros, autores y editores.

48. Hay un interés innegable en que las
celecclones internacionales de manuales es-
colares sean tan completas o tan yepresen-
tativas como sea posible; procedimientos, que
no serin forzosamente los mismos para todos
los paises, deben ser puestos en juego, con
el proposito de realizar este objetivo y de
tener la coleccién al dia.

44, Los Centros nacionales e internacio-
nales de Documentacién Pedagégica deberan te-
ner al dia las colecclones de manuales esco-
lares y organizar intercambic de manuales
entre los diversos paises interesados.

45. Las exposiciones temporales de ma-
nuales escolares gue presenten, ademfs de los
manuales utilizades en el pals, los ejempla-
res de manuales en uso en el extranjero,
constituyen uno de los medios mis eficaces
de promover el perfeccionamiento de los ma-
nuales desde todos los puntos de vista,

46, En el momentc de emprender la re-
visién de los manuales escolares, los encar-
gados de las nuevas ediciones, procurarin ya
enviar los especialistas a censultar las colee-
ciones internacionales de manuales existentes,
ya pedir en préstamo los ejemplares de ma-
nuales utilizades en otros paises.

47, En sus programas de asistencia tée-
niea, las organizaciones internacionales y las
organizaciones intergubernamentales deberin
prever el envio a los paises que hicleran
la demanda, de expertos especializados en la
elaboracién y edicién de manuales para use
de las escuelas primarias, )

Por una parte, hay un sistema de signos, la lengua; por otra, las reali-
-secionez singulaves de los locutores en el discurso, lo gie se llama el habla.,
8w ve que la lengua es el instrumento del habla, que resulta del emples de los
tignos que constityyen la lengua; ¥ estos empleoa son determinados por la

,Ntrmzum de la lengua.

(PIERRE GUIRAUD: La (vrammmre‘. P. U. F. Paxis, 1958,

psgma 70.)
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PACTO ESCOLAR
BELGA

Por considerarlo de interés peneral, damos
& conbinunacibn el texto Integro de] Pacto es
colar acordedo en Bélgice por loy partides
politices, con el propésita de conseguir, comeo
su predmbulo dice, “lu extensién de lo instrue.
cidn § la paz escolar”,

El presente Pacto escolar constituye un
acuerdo tomado por los tres partidos polé-
ticos, el Partido Social Cristiano, ¢! Partido
Socialista belga y el Partide Liberal, con el
propésita de contribuir al aumento de bien.
estar cultural y material del pals, propur-
ciondndole una extensién de la instruccidn
y la paz escolar.

Resoluciones.

Las presentes resoluciones se vefieren a Ia
ensefianza pre-escolar, primaria, media, nor-
mal, téenica y artistica. Las Lscuelas de M-
sica contindan sometidas & un régimen es
pecial,

¥l régimen de los Centros de Orientacidn
Fscolar y Profesional se establecerd inspirfin.
dose en las mismas resolnciones,

democrdtica de la ense.
fianza,

A. Le expansién

1. La politica generosa ¥ audaz de expan-
sibn de la ensefianza debe ser uno de les
objetivos principales de todo gobierno en los
afios venideros.

Esta politica implica:

—IL& prolongacién de la escolaridad obli-
gatoria;

—La ayuda efectiva a todag las formas
de ensefianza consideradas vilicas, en los H-
mites y las condiciones que después se de~
terminan,

—Ja prioridad concedida a los gastos y a
las disposiciones scobre educacidn en el cua-
dro de la politica general;

—La afectacién de créditos presupuesta-
rios y de una parte de la renta nacional eo-
rrespondiente a la importancia y el valor de
los objetivos mencionac.os;

—Una utilizacién nacional y un contrel
efectivo del empleo de los fondos piiblicos
directamente afectados a este fin por el Es.
tado ¢ concedidos por é1 a titulo de sub-
vencién.

2, Esta politica debe desarrollarse en Ik
perspectiva de las necesidades fuivuras., A este
efecto, los medios de informacién serdn des
arrollades y, cuando sea necesario, creados.

3. La ensefianza serd gratuita en los mive-
les pre-escolar, primario y secundario en las
instituciones del Estado y en aquellas que
éste gubvenciona. Esta gratuitad supone Iz
supresién de todos honorarios, directos e in-
directos,

En los niveles pre.escolar y primario, in-
clufdo el cuarto grado, esta gratuidad im-
plica la entrega sin gastos de libros y les
instrumentos de trabajo habituales,

Para promover la democratizacién de los
estuCios secundarios debe extenderse progre
sivamente, en la medida de las posibilidades
financieras, el régimen actual de becas de
estudios a fin de cuhrir los gastos originados
por la frecuentacidén escolar, El Fondo Na-
cional de Estudios serd dJotado de los cré-
ditos necesarios a este fin,

B. Problemas comunes a los dos sistemas de
Ensefianga,

4, Excepto las creaciones de escuelas y
las experiencias pedagégicas, las reformas fun-
damentales de la ensefianza serin objeto de
una confrontacién previa de puntos de vista
principalmente entre los -delegados de 1a en-
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sefianza del Estado, de la ensefianza provin-
adal, municipal y privada,

Por reformas fundamentales bay que en-
tender una modificavién en la orientacién ge-
ameral de la ensefianza, la duracién de los
sstucios ¢ las condiciones de admisién de
los alumnos.

Se adoptardn disposiciones para asegurar
12 promocidén de las “élites” y para evitar
gue la democratizacién de la emseflanza no
produzea un rebajamiento del nivel de los
estudios.

5. Reaspetando un programa y un horario
minimos, legalmente fijados, cada esfera or-
ganizadora de la ensecilanza gozard, para el
sistemna de sus institucioues y adn para cada
ingtitucién de ensehanza media o técnica,, de
libertac: para disponer sus horarios y, siem-
pre que obtenga la aprobacidn ministerial
para asegurar el nivel de lps estudios, de
formular sus programas, Cada esfera organi-
sadora gozard de libertad en materia de
métodos pedagdyicos.

El régimen de las vacaciones seri some-
tido a uniformidad.

6, La sancién de los estudios obedecerd a
reglas idénticas en la ensefianza oficial ¥
en la enseflanza privaca (incluidas las Es.
cuelas de Servicio Social y de Enfermeras),

Por regla general, esta sancidn serd con-
fiada a cada establecimiento, Para las ense
fianzas en que la sancién sea confiada a
#n Tribunal, todos los miembros serdn nom-
brados per la autoridad escolar, respetando
las reglas de composicién del mismo esta-
blecidas, en su caso, por el Rey y sin per-
juicio del derecho de control del Estado,
tal como se¢ encuentra establecico,

En la ensefianza normal y en la ensefiane
za técnica se establecerd un sistema de ho-
mologacién de los diplomas andlogo al que
existe en la ensefianza media,

En la ensefianza media de grado inferior
¥ en la ensefianza técnica se establecerd un
#sstema de homologacién. Los Tribunales cen.
trales se constituirin sobre una base pari«
taria.

7. Toda actividad y propaganda polftica
serdn prohibidas en los establecimientos de
enseflanza, as{ como todo- acto de compe-
tencia desleal entre establecimientos docentes,

La propaganca en favor de¢ una ensefian-
za debe ser objetiva y estar exenta de todo
ataque contra otra. Se constituirA una Co-
misién encargada del arreglo de los litigios,
que propondrd eventualmente al Ministro de
Instruccién Fablica las medidas oportunas,

C. El respeto de la libre eleccibn.

8. En la enseilanza primaria y secundaria
de pleno ejercicio del Estado, de las pro-
vincias, de los Municipios y de cualquiera
stra persona ptiblica, el horario semanal com-
prenderd dos horas de religién y dos horas
de moral, de libre eleccién de los padres,

Por ensefianza de la religidn es preciso
entender la ensefianza de la religién catd-
lica, protestante o israelita y la moral ins.
pirada en esta religién. Por enseflanza de la
moral hay que entender la ensefianza de
ia moral no confesional.

Son aplicables lus principios de la Ley de
27 de julio de 1955 referentes a la eleccién
de los padres y & la ensefianza de estas ma-
terias.

En la ensefianza primaria el curso de la
moral no confesional serd confiado, con ca-
ricter de prioridad, a quien posea el diplo~
ma de Agregé de Filosoffa, expedido por un
establectmiento no confesional.

Los partidos cstiman gque es oportuno di-
rigir a los profesores de religién y a los
profesores de moral recomendaciones relacig~
nadas con el nivel de los conocimientos que
debem  exigirse y con Ia puntuaciébn de las

pruebas, al objeto de conseguir una mejor
armonia.,

En la ensefianza primaria se tiene en cuen=
ta la puntuacién aleanzada (religién) por el
alumno en la calificacién general.

En la ensciianza secundaria se hace una
mencion especial de ella en el diploma; esta
calificacién no se tiene en cuenta en la pun.
tuacién general, sino que se le atribuye un
valor independiente, E! alumno que no al-
canza la puntuacién suficiente no pucde pa-
sar a la clase superior, pero puede presem-
tarse a una segunda prueba, como en las
dexnds materias,

Se admute con carfcter transitorio que las
disposiciones del presente artfculo se aplica-
r4n progresivamente y en un plazo razo-
nable,

9. Son oficiales las escuelas creadas por
los poderes ptiblicos. Se consideran neutras
las escuelas que respetan todas las concep-
ciones filosbticas o religiosas de los padres
gue les confian sus hijos y en las que por
lo menos 2/} del personal docente poseen
un diploma de la ensefianza oficial y neutra.

El Estado organiza una ensefllanza pre-
escolar, primaria, media, normal y técmica
y crea alli donde son necesarios estable~
cimientes y secciones de establecimiemtos 3
tal efecto.

Subvenciona a los establecimientos y seo~
ciones de estabelcimientos de ensefianza que
responden a las normas legales, organizados
por las provincias, los Municipios y las per-
gonas privadas.

El derecho de los padres de elegir el tipo
de educacién de sus hijos implica la posi-
bilidad de disponer de una escuela que co-
rresponda a su eleccidén a una distancia 3«
zonable.

Sin perjuicio del derecho de creacién alu-
dido en el articule precedente, el Estado
estd obligado, para respetar los derechos de
las minorfas, a peticién de un nimero de-
terminade de padres gue no encuentran &
una distancia razonable escuela que respon-
da a sus deseos, segin los casos:

—A abrir una escuela estatal o una sec~
ciébn de la ousma, o a asumir los gastos
de transporte hasta tal escuela o seccibn;

—A conceder subvencién a una escuela
libre existente, vonfesional o no.

Pueden aducir que se encuentran en la si-
tuacién mencionada los padres que no en-
cuentren a una distancia razonable una es-
cuela en la cual, por lo menos los dos ter«
cios del personal docente, poseen un diplo-
ma de ensefianza no confesional, cuando se
trate de padres que deseen una ensefanza
no confesional, o de un diploma de la en-
sefianza libre, en el casp contrario,

10, Los criterios de poblacidn escolar que
e fijen por ¢! Rey son comunes a la en-
seflanza cel FEstado, de las provincias y de
los Municipios ¥ a la ensefianza privada.
Son menos exigentes en las regiones de red
escolar poco‘ densa.

Kl Ministro de Instruccidn ¥dblica podrd
rebajar los minimos de poblacién escolar en
casos exceptionales y principalmente en ra-
zén de la densidad de la poblacién escolar,

11. En. la ensefianza pre-cscolar y prima-
ria serin mantemdas las actuales reglas de
concesidn de subvenciones, En las demids en-
sefianzas, las secciones podrin ser subvencio-
nadas cespués -de un afie de funcionamien-
to. Mientras la seccidén siga respondiende a
las condiciones lepales y reglementarias, el
derecho a la subvencidn serd _.rorrogado cada
afio, para ser confirmade en el momento
en que los diplomas sean tenidos en cuene
ta para la honiologacién, >

D. Ensedanza del Estado,

12, El esfuerzo financiero autorizado en
beneficio de la ensvfianza del Estado en el
campo de las construcciones escolares serd

presegiide y ampliado en funcién de las ne. .
cesidades hasta el momento en que la libre
eleccién esté efectivamente asegurada em to~
das las regiones del pais, Se elaborard un
programa de creacién de escuelas e inter-
nados del FEstado.

A este efecto, se invertirdn, ademés de Ia
dotacién anual de 600 millones, los crédi-
tos necesarios para crear cada afio 20 es~
tablecimientos ¢ ensefianzs secundaria, o aea
600 millones; 16 internadus, o sea 400 mix~
llones, asf como un crédito anual de 100 mi-
llones para crear 30 secciones prepamloriﬂs
¥ escuelas primarias auténomas del Estado.

Los créditos necesarios para estas conse
trucciones escolares serdn inscritos con prio-
ridad en cada presupuesto extraordinario ] see
t4én considerados con el mismo caricter ine
tangible que los afectados a los gastos de
funcionamiento del Eastado y se adaptardn a
la evolucién del coste Le las construcciones.

Estos créditos son independientes de los de-
dicados a la creacién de Centros Psico-mé~
dico-sociales. )

L.as sumas correspondientes & estos crée
ditos serdn puestas a disposicién del Minis.
tro de Instruccién Publica en una cuents
especial en el Banco Nacional. El saldo no
utilizadoe en el curso de un ejercicio per«
manece en esta cuenta con el mismo des-
tino,

El Ministre de Instruccién Pablica infor-
mard al Parlamento “anualmente, antes del
31 de marzo, sobre la utilizacién de los cré-
ditos en el ejercicio antenor, .

13, E! Servicio de Constrdtciones Esco-
lares del Ministerio de Instruccién Piblice
estard encargado de proseguir y estimular la
ejecucidn del plan de construcciones esco-
lares, hasta que esté en condiciones de asu-
mir las tareas que incumben en la materia
al Ministerio de Trabajos Publicos.

14, Las necesidaces actuales de material
didictico, mobiliario, equipos y mdquinas de
los establecimientos de ensefianza del Estado,
serdn satisfechas en un plazo de cuatro afioa.
A este efecto, se incluird en el presupuesta
un crédito especial de 200 millones durans
te cuatro afios.

15, De hecho, las funciones de maestral
de parvulos, de maestro primaric y de re-
gente en la ensefianza del Estado serédn ejet«
cidas con ecaracter (e prioridad por gquienes
posean diploma de la ensefianza no confe=
sional. En lo que concierne a los licencia~
dos, la prioridad se conccderi a los poseex
dores de diploma de un establecimiento no
confesional, con la condicén de admitir ua
porcentzje de ciplomados de la ensefianza con=
fesional igual al porceutaje medio Le las dos
legisluturas anteriores.

E. Enseftansa provincial y municipal.

16. Se creard un Foudo de Construccios
nes FEscolares de las provincias y los Mu.
nicipios que recibird una dotacién anual de
600 millones de francos, ¢ sea un aumesnto
de 350 millones en los presupuestos ace
tuales '

La tasa de los impuestos serd uniforme«
mente del 60 por 100.

El procedimiento para la percepcidén de log
impuestos serd simplificado. ©

17, El régimen actunl de las subvencio~
nes para el equipo de¢ méguinas, herramiens
tas, aparatos e instrumentos de los talleres,
laboratorios, ete,, en los establecimientos de
ensefianga técnica e extencerd a toda la en-
sefianza secundaria, incluyendo en &1 el ime
porte de los gastos de primera dotcidm,
La parte de intervencién se elevard al 60
por 100,

18, Para el personal directive y docente,
izs normas de fijacién de las prestaciones
imponibles serdn semejantes a las de la em-
seftanza del Estado. :
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Faraz los vigilantes-educadores externos las
normas serdn dobladas,

19. Para los miembros del personal subven-
cionado gue poseen los titulos requeridos
para la misma funcién en la ensefianza del
Estado, la subvencidn-sueldo serd igual a la
retribucidén (sueldo aumentado con los res-
tantes emolumentos), a la cual tendria dere-
cho el interesado en el Estado, en la hipé-
tesis de que haya prestado todos sus servi-
cios de enseifianza en un ebtablecimiento es-
tatal.

Para logs miembros Clel personal que, sin
poseer estos titulos, tiemen, no obstante, otros
titulos de capacidad que el Rey juzga sufi-
cientes, é1 determina las modalidades de fi-
jacibn de las subvenciones.sueldos.

La intervencién directa del Estado en los
suplementos municipales serd suprimida.

S6lo en los Municipios clasificados en la
primera categoria podrd concederse un su-
plemento municipal <el 10 por 160 en be-
neficio de los miembros del personal de la
ensefianza pre-eseolar y primaria, Los Muni.
cipios estdn obligados a respetar los derechos
individualmente adquiridos.

20, El régimen de las subvenciones-suel-
dos en favor de los miembros del personal
que se ven obligados a interrumpir su servicio
por causa de enfermedad o e maternidad
se extenderi a todos los érdenes de la en-
sefianza.

Las reglas aplicadas "al personal del Estado
en materia de control del servicio adminis-
trativo de sanidad se extenderdn al personal
subvencionadd® en los casos en que no estd
organizado este control,

21, A la provincia o al Municipio se con-
cederd por cada alumno una subvencién anual
glohal para toda clase de gastos de funcio-
namiento, tales como calefaceidn, alumbra-
do, fuerza enotriz, agua, gas, electricidad,
aprovisionamientos, materias primas, gastos de
oficina, distribucién de premios, alquiler, re-
novacidn, entretenimientos y limpieza de los
locales, el mobiliario, e] material, et herra-
mental, la hiblioteca y los laboratorios, trans-
porte de Jos alumnos ¥y excursiones esco-
lares,

Ta subvencién se eleva a:

750 francos para la ensefianza pre-escolar,
1.000 francos para la ensefiapza primaria.
3.250 francos para la ensefianza media,
3.750 francos para la enseflanza normal,
Para la ensefianza téenica v artistica el mon-

tante serd fijade por el Rey, para cada ni-
vel v seccibn de ensefianza, Variard de 3.250
francos a 4.250 francos para la ensefianza
de horario. completo y no podrd pasar de
500 {rancos para la enseflanza de horaric
reducido. El montante de las subvenciones
que corresponden al coste de la vida actual
‘serd aumentado o Cisminulde en funcién de
la evolucién del indice de los precios al
detall,

F. Ensefionze privada,

22. El FEstado no coucederd ninguna sub-
vencién para las construcciones escolares.
23, Las disposiciones de los punmtos 17
al 21 se aplicardn a la enseflanza privada.

24, ‘Las subvenciones-sueldos de los miem-
bros- del personal religioss secular y regular
de la ensefianza pre-escolar y primaria se-
" rAn iguales al 60 por 100 de la retribucién
" de wn miembro laico. .

-En los Cemis 6rdenes de enseffanza serén
iguales ‘al, sueldo minimo aumentado con el
15 por 100 después de 15 afios de servicio
cn-la ensefianza:

25, “El principio -de la pensién a carge
. @el Tesoro piblico se extenderd a todos los
‘miembros del  personal ' subvencionado.,
< Hasta que se lleve 2 cabo’ una Tevisién ge-
“néral del régimen de pensiones, esta exten-
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sibn seguird el sistema de la ensefianza téc-
nica privada.

26. El personal docente y administrativo
Ce los establecimientos subvencionados pres-
tard el mismo juramento que el personal del
Estado,

27. En cada orden de ensefianza se crea-
rin Comisiones paritarias para elaborar, prin-
cipalmente, en un plazo de dos afios, un es-
tatuto de estabilidad en el empleo y un
estatuto de régimen disciplinario.

28, Sin perjuicio de 1a aplicacién del 1l-
timo pérrafo del articule 19, la interven-
cién financiera de las provinciaz y de los
Municipios en favor de la eusefianza priva-
da se limita a la tutela sanitaria y a los
beneficios sociales concedidos a los alumnos,
cuidando de que no se haga ninguna distin-
cién entre los nifios seglin la categoria de
las escuelas que frecuentan. Las provincias
continuardn soportande Ja carga financiera
que supone la gratuidad, tal como estd pre-
visto en el segundo pdarrafo del articulo 3.

29, l.as subvenciones de funcionamiento de-
berdn ser afectadas al establecimicnto al que
son atribufdas y pagadas, El Rey organize
el control de esta afectacidn.

G. Resoluciones finales.
30. La mayor parte de las medidas que

se tomardn para la ejecucién de las presen-
tes resoluciones deben ser objeto de leyes
o decretos, de los cuales Jos mis importantes
serdn comunicados, como .proyectos, a la Co-
misién permanente gque constituird la Comi-
sidn Nacional para wvelar por la ejecucién
del Pacto.

31 Todas estas medidas entrarin en wi-
gor el 1 Le septiembre de 1958, a excepcibn
de las que se refieren a los gastos de fun-
cionamiento de la ensefianza pre-escolar ¥ pri-
maria, las cuales entrardn en vigor el 1 de
encro de 19539 y de las que se refieren a lag
pensiones de la ensefianza privada, que en-
trarA en vigor en la fecha de publicacién
de la Ley.

Los contratos de adopcidn dejarin de pro-
ducir sus efectos conforme estas medidas en.
tren en vigor.

32. ILos particos nacionales se consideran
vinculados por las resoluciones del pacto es-
colar.

¥n caso de que la situacién que estd en
la base de este pacto se modifique profun.
damente, después de un perfodo de doce afios,
se seguird el mismo procedimiento para exas
minar los problemas nuevos.

En Bruselas el 20 de noviembre de 1958,

LEGISLACION

DEecCreTO DE 18 DE AGOSTO SOBRE CREACION DE Escukras UNITARIAS-

Prroto (“BoreTin OFICIAL DEL EsTADO

En el programa de mejoramiento téc-
nico-pedagbgico que, paralelamente al
desarrollo del Plan de Construcciones Es-
colares, se ha trazado el Ministerio de
Fducacién Nacional, es aconsejable con-
ceder una atencién preferente dado el
importante papel que desempefian en
nuestro sistema escolar, a las Escuelas
completas de Maestro @nico.

La organizacién del trabajo, clave de
todos los problemas educativos de ca-
racter préctico, ofrece en esta clase de
Escuelas dificultades cuya resolucitn re.
clama, ademas de mnotable esfuerzo de
reflexién y estudio, la experimentacién
de programas v medios didacticos, sis~
temas de distribucién de tiempo y mo-
dalidades de la distribucién en la Escue-
la-Piloto, antes de generalizar postu-
lados v normas de actuacién suscepti
bles de elevar el rendimiento del siste~
ma escolar. .

La ley de Educacién Primaria ya pre~
vi6, en su articulo 23, la creacién de
Escuelas de ensayo y experimentacion,
El Decreto de 25 de abril de 1958 tam-
bién pensé en las Escuelas-Piloto como
uno de los instrumentos de que ha de
disponer el Centro de Documentacién
v Orientacién Didactica de Ensefianza
Primaria para llevar a cabo su misién,
y es natural que a dicho Organismo
corresponda Ia labor de dirigir su fun-
cionamiento v planear los ensayos de
metodologia y organizacién que en ta~
1o+ Escuelas canvenga experimentar, res-
pesto a las cuales desempefiard, dentro
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de los cuadros reglamentarios, las mi~
siones propias del Consejo Escolar Pri-
mario para tales Escuelas.

La indole y trascendencia de las nue-
vas tareas que se acometfen aconsejas
arbitrar procedimientos especiales que
garanticen una rigurosa seleccidn de los
Maestros que hayan de regentar las
mencionadas BEscuelas, Ello justifica la
seleccién de los Maestros al margen de
las normas habituales, Por otra parte,
como se frata de capacitar a los Maes-
tros para el mejor desempefio de Escue-
las con la graduacién completa de la
Fnsefianza, y é&stas, normalmente, de-
ben funcionar en localidades de menos
de diez mil habitantes, parece légico que
los Maesiros seleccionados estén exentos
de poseer las oposiciones a Escuelas en
plazas de diez mil o méas habitantes, o
proceder de localidades de dicho censo.
Las medidas que se adoptan haran que
la excepcién, indispensable, no perturbe
la regularidad del ajustado sistema de
provisién de Escuelas y, por otra parte,
se conceden a los Maestros que colabo-
ren en la importante labor que se quie~
re acometer justas ventajas que les com-
pensen del esfuerzo que va a pedirseles.

En su virtud, a propuesta del Minis~
tro de Educacién Nacional, y previa de-
liberacién del Consejo de Ministros en
su reunién del dia 24 de julio de 1959,

Dispongo: Articulo 1.° Se autoriza al
Ministerio de Educacién Nacional para
crear en Madrid hasta un méximo de
seis Egcuelas Unitarias-Piloto, tres de



TMifios y tres de nifias, dedicadas al en-
Sawvo de métodos didacticos y sistemas
<le organizacién del trabajo escolar en
estas Escuelas de Maestro tnico.

Art, 20 Las Escuelas Unitarias-Pilo-
€O estaran bajo la tutela y orientacién
del Centro de Documentacién y Orien-
taicién Didactica de FEnsefianza Prima-
Tia, g cuya direccién, asesorada por el
Secretario y la Junta de Jefes del De-
f>ariaments del Centro, corresponderan
lz2s funciones propias del Consejo Esco-
layr Primario de estas Escuelas.

Art, 3.° La designacion de los Maes~
tras que han de servir las Escuelas Uni~
tarias-Piloto se efectuard mediante con-
curso, al que podran concurrir todos los
Baestros o Maestras que retnan los si-
QGuientes requisitos:

a) DPertenecer @l Escalafén General
del Magisterio y encontrarse en situacién
de servicio activo.

b) Desempeiiar o haber desempefia-
o, sin que hayan transcurrido més de
dos afios desde que cesaron en ella, con
Caricter de propietario, Escuelas unita~
rias o mixtas con tres afios de servicios
ininterrumpidos en esta clase de Escuelas,

c) Acreditar buenos servicios en las
FEscuelas desempefiadas,

d) Presentar dos trabajos originales
e inéditos: uno, sobre organizacién del
trabajo en su Escuela Unitaria, y otro,
sobre el sistema de disciplina en la
Inisma.

e} Presentar los demds documentos
sobre su trabajo docente, organizacion
escolar o régimen pedagégico que se re~
guieran en la Orden de convocatoria.

Para ser apreciados libremente por el
"T'ribunal calificador, podran alegar cuan-
tos méritos de orden profesional estimen
oportuno, acreditdndolos en forma feha-
ciente,

Art. 4° El concurso se desarrollara
en dos fases. En la primera se seleccio-
mnardn los aspirgntes por e] Centro de
Documentacién y Oprientacién Didéctica
e Enseflanza Primaria, que propondrin
a la Direccién General de Fnsefianza

Primaria un minimao de tres y un méaxi-
mo de seis candidatos para cada Escue-
1a que se deba prowveer.

En la segunda, los asi seleccionados
se encargardn, durante una semana, de
una Bscuela Unitaria cada uno, para
desarrollar en ella el trabajo didactico y
Ias actividades circumescclares que se les
asignen.

Art. 5° Para seleccionar definitiva-
znente a los candidatos, se constituird, ba-
3o la presidencia efectiva del Director ge-
neral de EnSEﬁapza Primaria, un Tribunal
especial, integrado con el Inspector ge-
neral de Enseflanza Primaria, el Direc-
tor del Centro de Documentacién y
Orientacién Diddctica de Ensefianza Pri-
xmaria, el Vicepresidente del Gabinete de

Estudios de la misma Direccion General
y el Delegado naciona! del Servicio Fs-
pafiol del Magisterio,

Este Tribunal, o sus miembros aisla-
damente, giraran visitas a los Maestros
en practicas, y, terminadas éstas, pre-
via apreciacién en conjunto del resultado
de las pruebas y méritos acreditados,
propondrd al Ministerio de Educacién
Nacional los nombramientos oportunos.

Art. 6. Ademas del Maestro que de-
ba desempefiar la Escuela-Piloto de que
se trate, podran seleccionarse hasta dos
aspirantes por Escuela, con derecho a
ser nombrados propietarios de las mis-
mas si quedasen vacantes las provistas
o se creasen otras dentro de los limites
de este Decreto,

Art. 7.° Los nombramientos para ser-
vir en propiedad las Escuelas Unitarias-
Ploto se haran por un plazo de seis
afios, v los designados disfrutardn, ade-
mis de cuanto les corresponda por su
situacién escalafonal, de la gratificacién
que se sefiale con cargo al Presupuesto
del Centro de Documentacién y Orien-
tacion Didactica de Ensefianza Primaria.

= Art, 8.° Los Maestros seleccionados
cesardn en la Escuela de procedencia y
se¢ posesionaran de su mnuevo destino;
pero no adquirirdn, a efectos de trasla~
do ni concursillos, la condicién de pro-
pietarios de Escuela en Madrid, ni a nin.
gin efecto la de diezmilistas, mientras
no obtengan una u ofra por cualquiera
de los procedimientos ordinarios.

A estos dltimos fines, podran partici~
par en los concursos sin consumir plaza,
mientras sirvan la Escuela-Piloto para
variar de la de referencia.

Art, 9.° Los Maestros de Escuelas-
Piloto, mientras sirvan estas Escuelas y
cuando cesen, sin nota desfavorable, por
terminacién normal de su compromiso,
disfrutardan de puntuacién doble en los
concursos, a los efectos de! articulo 71,
apartado a) del Estatuto, puntuacién que
acumulardn a la dltima Escuela servida
antes de posesionarse de la Escuela-Pi-
loto o a la que, reglamentariamente, ten-
gan como de referencia.

Se podra hacer uso de este beneficio
mientras se desempefie- la Escuela-Piloto
y en el concurso de traslados en que se
participe el dltimo aflo en que sirvan
estas Escuelas.

Art, 10, Si no se cumpliese totalmen~
te el plazo sefialado en el nombramiento,
no se disfrutardn los beneficios concedi~
dos en el articulo anterior,

El dltimo afio de servicio, los intere~
sados deberan participar obligatoriamen-

" te en cualquiera de los concursos con~

vocados. A tal fin, el Consejo Escolar
Primario de las Escuelas lo comunicara
a la Delegacién Administrativa que co-
rresponda, y en caso de no solicitar o
hacerlo en ndmero de Escuelas insufi-
clentes, seran destinados con caracter for..

70s0. Sini aun en esta forma lograsen deg-
tino, se les considerara comprendidos en
el apartado ¢) del articulo 2.° de] De-
crete de 18 de octubre de 1957 (Bolefin
Oficial del Estado del 31), sobre normas
para el concurso general de traslados
v concursillos, respecto a la Escuela que
tuvieren como de referencia.

Art. 11, "Sin perjuicio de la funcién
propia de la Inspeccién de Ensefianza
Primaria, el Centro de Documentacién
y Orientacién Didactica de Ensefianza
Primaria dirigira las actividades de estas
Escuelas-Piloto y propondra 2 la Direc-
cién General de Ensefianza Primaria las
medidas necesarias para implantar nue-
vos métodos y aprovechar las experien-
cias obtenidas en este servicio,

Art. 12, Se autoriza al Ministerio de
Educacién Nacional para acordar las dis-
posicionies procedentes para el mejor
cumplimiento de este Decreto,

Art. 13. Quedan derogadas las dis-
posiciones que se opongan a la presente,

Asi lo dispongo por el presente Decre-
to, dado en San Sebastidn a 18 de agos-
to de 1959.—FRANCISCO FRANCO.
El Ministro de Educacién Nacional, Jesiis
Rubio Garcia-Mina,

?

CONVOCATORIA PARA
ESCUELAS-PILOTO

Se convoca concurso para proveer yna plaza de
Maestro y otra de Maestra en las . Escuelas
unitarias-piioto. '

14 SEPTIEMBRE—R. DE LA D.

Por Decreto de 18 de agoste de 1959 ha
sido autorizado este Ministerio para crear. has-
ta sels Escuelas unitarias-piloto dedicadas al
ensayo de métodos de ensefianza y moda]i%g—
des de organizacion del trabajo. con el pto-
pésito de contrastar precedimientos didicticos
susceptibles de generalizarse a todas las Es-
cuelas de Maestro tnico, que constituyen la
mayorfa en nuestro sistema escolar,

Creadas por Orden ministerial de 19 de sep-
tiembre una Escuela unitaria de nifios y otra
de nifias con tal caricter en la Barriada Nue-
va del “Pozo del Tio Raimundo”, Ayuntamien-
to de Madrid, es opertuno proveerlas de per-
sonal, de conformidad con lo establecido en el
Decreto mencionado.

En su virtud, esta Direccién General ha te-
nido a bien disponer:

1.2 Se convoca concurso para la provisién
de una plaza de Maestro y ofra de Maestra
con destino a las Escuelas unitarias-piloto de-
pendientes del Centro de Documentacifin y
Orientacién Didictica de Ensefianza Prima-
ria, creadas en la Barriada Nueva del “Pozo
del Tio Raimundo"”, Ayuntamiento de Madrid.

2.2 Podran participar en el concurse les
Maestros nacionales en servicio active que
tengan cumplidos los veinticineo afios y no
excedan los cuarenta y cinco en la fecha de
la convocatoria, con tres afios de servicies
ininterrumpidos en propiedad en Escuelas uni-
tarias 0 mixtas en localidedes de cualquier
censo o que las hayan servildo sin haber trans-
currido dos afios desde su cese.

3° Dentro del plazo de treinta dfas natu-
rales, a contar desde la publicacién de la pre-
sente Orden en el “Boletin Nficial del Esta-
de”’, que se enteaderi amplindo en ocho dias
més para los procedentes de las provincias
insulares, los solicitantes presentarin en la
Delegacién Administrptiva de Educacién Na-
cional de la provincia en que radique la Es-
cuela que sirven actualmente la siguiente do-
cumentacion:

a) Instancia, dirigida al Director general de
Ensefianza Primaria.

47




by Hoja de servicios certificagla.

¢} Un trabajo original e inédite de ez{ten-
si6n mo superior a diez [olios mecanogra.hadas
a dos espacios o su equivalente manuscrito en
letra clara, que versard sobre los Qroblemas
que plantea la organizacion del trabajo en Iz_xs
Escuelas de Maestro finico, incluyendo la copia
y comentaric justificativo del herario semanal
que emplee, con indicacién de la marcha del
Maestro en el desarrollo de las actividades de
cada sesién y mencién de las principales va-
riaciones que ha introducido én dicho hora-
rio durante su vida profesional y razén de las
mismas.

d) Un trabajo original e inédito, cuya ex-
tensién maxima serd Je cinco folios mecane-
grafiados a dos espacios o su equivalente ma-
nuscrito, dedicado a exponer el sistema de
disciplina que sigue en su Escuela, especial-
mente en materia de premios y castizos, con
una breve fundamentacién de los principios teé-
ricos y practicos a que obedece,

e) TRelacion de libros y revistas de que se
girve habitualmente para la preparacién préxi-
ma y remota de su tarea diaria, indicado sepa-
radamente los que utiliza para rada aspecto del
trabajo escolar, asi como aquellos cuya falta ad-
vierte, estén publicados o no, para remediar
Ias lagunas que en este orden haya observado.

Al final de esta relacién indicard las dos
obras de contenido no pedagdgice que prefiera
de cuantas haya lefdo, con expresién muy breve

de los motivos de su preferencia.

f) El cuaderno de trabajo correspondiente
al curso 1958-1969 (o el altimo, si fueron va-
rics) de un alumno de su Escuela de cada uno
de los ciclos didicticns de seis-ocho, ocho-
diez y diez-doce afios.

g) Potestativamente, otros méritos cultu-
rales y profestonales acreditados documental y
feliacientemente,

Englos trabajos mencienades en los aparta-
dos ¢) y d) importa més la descripcién deta-
llada y objetiva de la actividad escolar que,
su explanacidn doctrinal. En los velativos al
apartade f), sin descuidar la presentacién, se
dar4 preferencia al contenido.

4° El Centro de Documentacién y Orien-
tacién Didactica de Ensefianza Primaria exa-
minard los méritos aducidos por los selicitan-
tes, pudiendo recabar los informes complemen-
tarios que considere pertinentes para fermar
un juicio completo de cada uno, asi como
solicitar cualquier cemprobacién que permita
complefar el conocimiento de sus condiciones
" préfesipnales. .

Dicho Centro propondrd a la Direccidn Ge-
neral de Ensefianza Primaria los nombres de
los Maestros y Maestras que pueden realizar
la prueba sefialada en el articulo siguiente, en
un nimero que nscilard entre tres y seis para
cada plaza a proveer.

p.° Los Maestrys preseleccionados se en-
cargarin en Madrid, durante una semana, de
una Escuela unitaria cada uno, para desarro-
llar con arreglo a su personal concepcion el
trabajo didactico habitual, asi como las acti-
vidades de cardcter circumescolar y pedagéd-
gico social que se les asiznen.

6.° Kl Tribunal a que se refiere el articu-
la 5.° del Decrete de 18 de agosto visitard a
los Maestros en practicas y propundrd a este
Ministerio los que han de desempefiar las Es-
cuelas-pilota, Si- sus condiciones y actuacién
as{ lo aconsejan, la Comisién podrd propener
para cada plaza, ademds del indicado para ocu-
parla, uno o dos aspirantes méas, con derecho
a ser nombrados Maestros propietarios de las
mismas si quedaran vacantes en el plazo de
cinco afies, a partir de la fecha de esta Orden,

0 de -otras Escuelas de ensayo que puedan
erearse en dicho lapso de tiempo,

7.0 Los Maestros nombrados para desem-
peiiar las Escuelas-pilato, ademas del sueldo y

" los. emolumentos reglamentariuvs, percibiran una
~ gratiticacién de 12.000 pesetas anuales, con
earge al presupuesto del Centro de Documen-
tﬂc.i'()n y QOrientacién Didictica de Ensefianza

Primaria,

8.? . Los nembramientos que se efectéien por
este concepto ‘estardn condicionados en ruanto
& duracidn. y " efectos administrativos y- profe-
sionales a le previsto-en los articulos 7.2 y 10
del Decreto de 18 de agesto. del afio en curso.

Madrid, 14 de sepiiembre de 1959.—El Di-
rector general, J. Tena, .

("B, Q. del E.” del 2 de octubre.)

® :
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RESOLUCION DEL CONCURSO DE HORARIOS PARA
ESCUELAS DE MAESTRO UNICO

Resolucién de la Direccién General de En-

sefianza Primaria de 30 de julio de 1959
(*B. 0. del Ministerio de Educacibn Nacional”
de 17 de agosto), por la que se declaran pre-
miados varios trabajos.
. Por Resolucién de esta Direccién General
de 12 de mayo de 1959 (“B. O. del E.” del 21
de mayo), se cenvocé un concurso dedicado a
premiar los mejores “Cuadros de distribucién
del tiempo y el trabajo para Escuelas comple-
tas de Maestro fGnico”,

El Jurado que se designé para juzgar los
trabajos presentados ha examinado con dete-
nimiento los eciente cincuenta y un cuadros
herarios recibidos, todos ellos dignos de esti-
macién y aliento en cuanto acreditan en sus
autores competencia y espiritu de organiza-
cién, y ha seleccionado los mejores, que serin
publicados, no con el propésito de que tedos
los Maestros de Escuelas unitarias mixtas los
copien, para regular por ellos sus tareas, lo
que serfa desatinado, sino con el fin de pro-
porcionarles elementos para juicios compara-
tivos que les permitan confeccionar a cada
uno el cuadro de distribucién de tiempo y el
trabajo que responda con mayor adecuacién
a las caracteristicas especificas de su Escuela.

En su virtud, a prepuesta undnime del Ju-
rado, esta Direccién General ha tenido a bien
disponer:

Articulo 1.° Se resuelve el concurso conve-
eado por Resolucién de esta Direccién General
de 12 de mayo de 1959 para premiar los me-
jores “Cuadros de distribucién del tiempo y
el trabajo’, de la forma siguiente:

a) Grupo de Escuelas mixtas.—Se declara
desierte el primer premio; se adjudica el se-
gundo, de 2.000 pesetas, al trabajo que lleva
por lema “Ave Maria”, del que es autora dofia
Marfa de los Dolores Pietx Raurel, Maestra de
la Escuela nacional mixta de Saderra de Oris
(Torelld, provincia de Barcelona). Se adjudica
un premio de 1.000 pesetas al trabajo que lleva
por lema “El tiempo es oro”, del que es auto-
ra dofia Marfa de los Dolores Marijuan Zamora,
Inspectora de Ensefianza Primaria e wogrofio,
y otro premio de la misma cuantfa al trabajo
cuyo lema es “El tracaso no existe para el
que nunca se declara vencido”, del que es auto-
ra dofia Emilia Rovira Lozano, Maestra pro-
pietaria provisional de la Escuela nacional
mixta de Sora, partido de Vich (Barcelona).

b) Grupo de Escuelas unitarias de nifas.—
Se adjudica el primer premio, de 8.000 pesetas,

al trabajo que tiene por lema “Camino”, del
que es autora dofia Josefina Ruiz Broncano,
Maestra mnacional de la Escuela aneja a la
del Magisterio de Almerfa, Un .egundo premio,
de 2.000 pesetas, al trabajo que tiene por lema
“Sedes Sapientiae”, del que es autera dofia
Josefa Laura Arlandis Gonzilez, Maestra pro~
pietaria de la Escuela unitaria de nifias ni-
mero 80 (Carrera de Encorts, 370) de Va-
lencia, y un premio de 1.000 pesetas al tra-
bajo que lleva por lema “Inquietud”, del que
es autora dofia Maria del Pilar Alonso Landa,
Maestra de la Escuela unitaria de nifias de
Desojo (Navarra).

¢) Grupo de Escuelas unitarias de nifigs.—
Se adjudica el primer premio, de 3.000 pesetas,
al trabajo cuyo lema es “Cronos”, del que es
autor don Julic Maroto Garcia, Maestro na-
cional de Alameda de Cervera (Ciudad Real);
otro primer premio del misme importe al tra-
bajo cuyo lema es “La ejemplaridad es la
leccién més eficiente”, del que es autor dom
Julidn Jiménez Hernindez, Director del Grupa
escolar “Joaquin Costa”, de Madrid. {n se-
gundo premio, de 2.000 pesetas, al trabajo
que tiene por lema “Apeles”, del que es autor
don Enrique Arseni Bartolomé, Maestro de la
graduada “Ramiro de Maeztu”, de Puente Ge-
nil (Cérdoba). Otro de la misma cuantia al
trabajo cuyo lema es “Ritmo y medida en la
Escuela”, del que es autor don Luis Rodriguez
Pérez, Maestro nacional de la Escuela prepa-
raioria de las Universidades laborales (no. in-
dica localidad). Un premio de 1.000 pesetas al
trabajo cuyo lema es “Precisién y orden”, del
que es autor don Celestino Lépez Dominguez,
Maestro de! Grupo escolar-Reformatorio “Sa-
grado Corazén de Jesis”, de Carabanchel Bajo
(Madrid).

Art. 2% El importe de estos premios, asi
como el diploma acredilativo de los mismos
serd entregado personalmente por el Director
general de Ensefianza Primaria a los outores
que voluntariamente se presenten a recibirlo
el dfa 21 de septiembre, a las doce de la ma-
fiana, en el despacho de la Direccién, A los
que no se encuentren presentes en este acto
se les remitird a la localidad de su residencia.

Art. 3 La concesién de estos premios se
hard constar ¢como mérito en la hoja de ser-
vicios de sus respectivos autores.

Madrid, 30 de juli> de 1959.—Firmado:
Tena Artigas.

(“B. 0. del M. de E. N.” del 17 de agosto.)

El caracter gratuito

Hemos recibido varias cartas de
Maestros que protestan, con mayor o
menor viveza, segfin sus respectivos
temperamentos, de la declaracién de
gratuidad que aparece en todos los
ntimeros de nuestra Rewista.

Es innegable que Vina EscorLar no
es gratuita, en el sentido de que #no
cuesta nada. De ella, como de la En-
seflanza Primaria, sélo puede afirmar-
se que su costo se satisface con fon-
dos phiblicos, lo gue equivale a decir
que es gratuita para sus lectores, en
el sentido de que éstos no verifican
ningfin desembolso de su peculio per-
sonal o familiar para recibirla y uti-
lizar sus ensefianzas.

Fl argumento esgrimido por alguien
que nos escribe enviAndonos con la

de VIDA ESCOLAR

carta la nominilla mensual de su Ha-
bilitado, para probar que costea la
Rewvista, a la que fué suscrita con ca-
ricter forzoso, prueba mucho, en ver-
dad; pero nada en el sentido que pre-
tende nuestro corresponsal. Declarado
el caracter de “material escolar” cier-
tamente innegable, desde todos los pun-
tos de vista, que la Rewista tiene, la
decisién del Ministerio de pagarla con
cargo al capitulo de su presupuesto
especificamente dedicado a tal finalidad
es irreprochable, Para demostrar que el
Maestro la costea habria que afirmar
que la cantidad que para material re-
cibe cada escela constituye un emolu-
mento del Maestro. Tesis peregrina, si
no fuera absurda.
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CONCURSD PERMANENTE

Cuantos en Espafia dedican su atencion v sus desvelos a la pri- <
mera educacion pueden colaborar en nuestra revista, que es la
suya. Sus piginas estdn abiertas a todos los que deseen enviarnos
al’;:{n'x' trabajo sobre puntos concretos de Metodologia o de Orga-
nizacion escolar. Si el tema y su desarrollo lo aconsejan, VIDA
ESCOLAR tendra verdadera complacencia en publicarlo, envian-
. do a su autor los honorarios correspondientes.

Extension: Dos folios mecanografiados a doble espacio.

NO SE DEVUELVEN LOS ORIGINALES NO SOLICITADOS EXPRE-
SAMENTE NI LA REVISTA CONTRAE LA OBLIGACION DE
PUBLICARLOS

La publicacién de cualquier articulo no supone que la revista
comparie los criterios de su autor, el cual responde, en todo
caso, de sus afirmaciones. No obstante, se evitardn polémicas
que pudieran obstruir el designio de unidad en el servicio a

la escuela primaria, que es lema indeclinable del '

C.E.D.O.D.E.P.
| .
AYUDENOS A PERFECCIONAR “VIDA ESCOLAR” FSCRIBIENDO
AL CENTRO Y DICIENDONOS:

a) Qué seccidén le ha gustado mas. B
b) Qué modificaciones introduciria en la revista.

VIDA ESCOLAR

no es propiedad del Maestro, sino de la escuela. Por esta razon

los Inspectores de Ensefianza Primaria exigirin en sus visitas la

presentacion de los niimeros publicados, que se conservaran en
el Archivo de la escuela y constardn en los inventarios.

La peticion de un niimero no recibido debe hacerse dentro dél

mes, a este Centro: Pedro de Valdivia, 38, Tel. 258546. Madrid.-

VIDA ESCOLAR

se distribuye gratuitamente a las escuelas pliblicas nacionales.
Las restantes escuelas y cualquier persona que lo desee puede
recibirla, previa la correspondiente suscripcién. -

SUSCRIPCION POR UN ARO
(Diex nimeros)

Para Espafia ... ... ... ... ... ... ... ... 100 ptas.
Para Hispanoamérica ... ... ... ... ... 150 ”
Para los restantes paises ... ... ..., ... 200 ”

Nimero suelto en Espafia ... ... ...... 15 ”




f GENTRO DE DOCUMENTACION Y ORIENTAGION
DIDACTICA DE ENSENANZA PRIMARIA

Creado para impulsar los estudios relacionados con la didéctica de
la Ensefianza Primaria y ayudar a los que a ellos se dediquen, inde-
pendientemente de las tareas de investigacion, ensayo y difusién
que le competen, y que llevari a cabo de un modo progresivo, se
ofrece desde ahora a los Maestros, Directores de Grupos Escolares,
Inspectores de Ensefianza Primaria, Profesores de Escuelas del
Magisterio, estudiantes de Pedagogia, padres de familia y, en ge-
neral, a cnantos sienten interés y dedicacion bacia los problemas
educativos, para resolver las consultas que formulen sobre las
cuestiones siguientes:

® LIBROS Y REVISTAS DE EDUCACION, PSICOLO-
GIA, DIDACTICA, ORGANIZACION Y ADMI-
NISTRACION ESCOLAR.

» BiBLIOGRAFIAS SELECTIVAS SOBRE CUESTIO- :
NES CONCRETAS. ‘
® METODOS DE ENSENANZA Y SISTEMAS DE OR-
GANIZACION DEL TRABAJO ESCOLAR.
PEDAGOGIA FAMILIAR.
® INSTITUCIONES DOCENTES Y EDUCATIVAS EN

RELACION CON LA PEDAGOGIA ESPECIAL Y
LA ORIENTACION ESCOLAR (1).

El C. E. D. O. D. E. P, agradecera que se le
dirijan consultas.

~ Las respuestas que, por su interés, puedan beneficiar a un
- gran niimero de lectores serdn publicadas en VIDA ESCOLAR.
- Las que no reiinan estas condiciones serdn remitidas por correo
~a los consultantes.

Toda la correspondencia al Director del CENTRO DE DO-

~ CUMENTACION Y ORIENTACION DIDACTICA, Pedro de
- Valdivia, 38, 2.0, iqua MADRID,
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