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EN TORNO A LOS LIBROS ESCOLARES

El estudio de las condiciones que deben reunir los libros escolares es uno de los temas que va
a discutir este verano en Ginebra la Conferencia Internacional de Instruccién Piblica, organi-
zada por la Unesco y la Oficina Internacional de Educacidn.

La importancia del asunto bien merece que los delegados de mds de sefenta paises consideren
Jos problemas relacionados con la preparacion, uso y condiciones de los libros utilizados en la
primera educacién. Cada dia mds, la vida cultural de los pueblos se funda en la generalizacién
de los libros, por lo que la reflexién acerca de sus caracteristicas se convierte en una de las cues-
tiones de mayor importancia prdctica de cuantas puede plantear hoy la ciencia de la educacidn.

Una observacién, siquiera sea superficial, de la cuestion, encuentra en segwida una doble
problemadtica, segin atendamos a las condiciones de los libros del nifio o a la de los libros del maes-
tro. El hecho de que en nuestros hdbitos escolares apenas haya tomado carta de naturaleza el
uso de estos Ultimos en modo alguno justifica ni neutraliza el vacio que su falta produce, a tal
punfo que no exagerarfamos al decir que la carencia de Libros del Maestro para las distintas
materias, que consignen las fuentes documentales apropiadas en cada leccién, las ilustraciones
pertinentes y los ejercicios adecuadods en cada grado es una de las fallas didécticas mds osten-
sibles que padecen nuestras escuelas. Gran parte del amaneramiento y la rutina que amenazan
tantas veces a las tareas cotidianas proceden de la necesidad en que se encuentran los Maestros
de «inventdrselo fodo», desde los dibujos hasta los dictados o los problemas. Ante la imposibi-
lidad de conseguirlo, el trabajo escolar adopta caminos sedicentes «personales», pero en ver-
dad esclavos de la estereofipia.

No puede culparse de tal estado de cosas solamente a los Maestros, muchos de los cuales
deploran la falta de tales obras (otros, en cambio, llegan a considerarlas casi como «ofensivas»
a su libertad, lo que constituye un error contra el que hay que luchar sin desmayo). Sin embargo,
convendria analizar detenidamente las causas que impiden la publicacién de Libros del Maestro
o la venta lentisima de los pocos que existen.

Sin espacio para un estudio tan sugestivo, digamos que se ha procurado suplirlos con la publi-
cacién de guiones diddcticos destinados a orientar el desarrollo de las lecciones. Resulta fdcil
la critica de estos guiones, tanto mds cuanto menos tengamos en cuenta la situacién real de la
mayor parte de nuestras escuelas, asi como los hdbitos imperantes en orden a la preparacidn,
desarrollo y control de las lecciones. Del guidn que es poco mds que el mismo texto del nifio,
ampliado a la medida del Maestro, a la ficha documental, por un lado, o al repertorio de suges-
tiones estrictamente metodoldgicas, por otro, toda una gama de realizaciones se nos ofrece
aqui, en una gradacién donde cada uno de los peldafios debe ser acometido después de haber
superado el anterior. En todo caso, y bajo unas u otras formas (ya en las pdginas de una revisia,
ya en fichas sueltas o facilmente recortables) el Libro del Maestro €s una necesidad escolar,

En realidad, sus diversos tipos y modalidades convergen en el objetivo Unico de proporcionar
al Maestro documentacién, es decir el conjunto de datos, postulados, normas y ejercicios indis-
pensables para realizar con éxito el trabajo escolar.. Para nosotros es cada dia mds patente que
la evolucidn de la escuela camina en el sentido de hacer de todo punto necesaria una copiosa
documentacién. Alli donde antafio la improvisacidn lograba triunfos memorables, hoy reinan
el dato y la cifra, el grdfico y el mapa, la curva y el coeficiente, y ello aunque, como es nuestro
<aso, no seamos devotos incondicionales de una civilizacidén reducida a los aspectos matematicos
y econdmicos de la actividad humana.

Tres aspectos debe comprender la documentacién del Maestro:

a) Repertorios de ejercicios de todas clases, pero prmclpqlmenfe de Lengua ¥y Matemd-
icas, ya que no podemos exigirle que tenga tiempo para ‘prepararios todos sin caer en la mo-
notonia y la repeticién uno y otro curso; es decir, sin caer en la ruting inerte.

b) Guias diddcticas, tanto de cardcter general como de las diversas materias del programa,
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en las que se den orlentaciones y normas prdcticas para el desarrollo del trabajo escolar en todes.
sus matices. .

¢) Ficheros documentales, que serdn de dos clases: unos de croquis, datos estadisticos, di--
bujos y maquetas para la realizacién de las actividades escolares; otros, de preparacién, des-
arrollo y critica de lecciones, en cuyas fichas el proplo Maestro vaya autocensurando sus maneras.
y enfoques, para hacer posible en cada curso un progreso global respecto del curso anterior.

Complementaria estos elementos de trabajo una Enciclopedia ilustrada, concebida con fines
escolares, que en dos o tres volimenes de un millar de pdginas cada uno diera abreviada, pero
suficientemente, noticla literaria y gréfica de los aspectos culturales de actualidad mds al alcance
de las mentes de nifios y adolescentes.

Pero queda por hablar del problema drduo que plantean los libros para el nifio. Primere-
mente, habria que estudiar por separado las cuestiones relativas a cada una de sus clases:

a) De lectura.

b) De materias.

¢) De consulta.

d) De recreo.

No tenemos espacio mds que para decir unas palabras respecto de los libros del grupo b),
.que son los mds necesitados de reforma, aunque también los de lectura levantan bandadas de
interrogantes, de dificil contestacién.

Estamos de acuerdo con Cousinet cuando rechaza en general la concepcién del «libro de
estudio» tal y como ha llcgado a nosotros al fin de un camino que se inicié de manera muy dis-
tinta. Antaiio el libro proporcionaba sélo la parte de materia que el nifio habla de memorizar.
Es evidente que reducir el trabajo de la escuela a tal memorizacidn es erréneo, y contra este
error se promovié una especie de «marcha contra el libro» que defendia la «viva voz» como
Unico procedimiento didéctico. No tardé en verse que la escuela no podia prescindir del manual;
pero entonces sus redactores, recogiendo en cierto modo las criticas contra él, para evitar los
yerros que las motivaron, multiplicaron las ilustraciones, en aras de la «intuicién» y multipli-
caron las explicaciones, para aumentar la comprensién,

Hemos llegado asf al libro de estudio que es casi un libro de lectura, y Enciclopedias hay, de
no poca fama, que proclamaron el derecho a considerarse excepcionales por introducir en nues-
tros usos bibliogrdficos esta reprobable mescolanza. Cierto que con ella el Maestro se considera
relevado, o poco menos, del deber de reorientar en cada momento la marcha mental del alum-
no para que éste pueda asimilar el proceso intelectual que desemboque en la comprension de
las nociones, y el estudio se convierta asi en faena exclusiva del nifio, contra el que se alzan toda
clase de censuras cuando no llega a captar por entero el mensaje del autor del texto.

En tanto imperen criterios tan equivocados la escuela no saldré de la Inercia y la rutina. Pues
lo que necesita el nifio es aprender a juzgar, comparar, razonar, inducir, concluir, etc.y ello
no se consigue haciendo que recite tales procesos, «hechos por un adulto», y en su mayor parie
sélo mentalmente vdlidos para él.

Muchas veces las explicaciones del Maestro embrollan més que aclaran una cuestién; pero
lo que puede asegurarse, sin temor a dudas, es que las explicaciones del manual son indtiles y
aln contraproducentes en la Inmensa mayorfa de los casos porque el nifio, por lo menos antes
de los doce afios, es muy poco apto para seguir un razonamiento complejo desarrollado por
escrito. Sélo la palabra, acompafiada del gesto, las inflexiones de la voz, los matices de la mi-
rada, etc,, puede ayudar de verdad al nifio en su necesidad de aprender a razonar.
~ Ello depone en favor de una renovacidn que devuelva al libro su papel de apoyatura mne-
mdnica, aunque con hébltos didécticos muy de nuestro tiempo, al par que se inicie al nifio en una
utilizacién gradual de los «documentos» de toda clase. Pero las multiples cuestiones que todo
esto suscita no pueden ser ni siquiera ¢nunciadas aqul.

Sobre la ensefianza de la Aritmética en la Escuela Primaria

por PEDRO PUIG ADAM
Catedriticc de EnseBanma Medis.

afecta més a la concepcién general de la ense-

Citemos s6lo al paso el interesante movimien- fianza en los grados '“ff"im:“ que a los deta-
to pedagégico creado por Dewey en Norte- lles especificos de la diddctica del célculo en
américa, llamado “Método de proyectos”, que los inferiores.

Método de proyectos.



Partiendo de los mismos principios de ac-
' tivismo, en los cuales pensamiento y accién se
involucran mutuamente, Dewey concibe la es-
cuela como un medio fundamentalmente social.
El més adecuado acicate disparador de la ac-
cién pensante, o del pensamiento activo, en tal
medio es la formulacién de situaciones proble-
miticas llamadas ‘“proyectos”, vinculadas gene-
ralmente a la comunidad escolar: Organizacién
de una fiesta con su presupuesto de gastos, de
una visita escolar, de una excursién con estu-
dio de itinerarios en planos y mapas, proyecto
de un Banco escolar de ahorro, prestupuestos
de instalaciones varias en la escuela, de limpie-
za de la misma, etc. El simple enunciado de
tales cuestiones sugiere por si solo la gran ri-
queza de estudios y técnicas adherentes y au-
xiliares necesarias para derivar de ellas un efi-
caz programa educativo en el que no sélo van
a entrar en juego conceptos matemdéticos, sino
también geogrificos, econémicos, industriales,
éticos, etc.

Desde un punto de vista pedagbgico la en-
sefianza asi organizada rompe, naturalmente, con
todos los programas preconcebidos, ya que mu-
chos de tales proyectos surgen ocasionalmente
de la vida de la escuela, y es de desear que asi
surjan en gracia al interés y a la espontaneidad
de la propia ensefianza. Esta adquiere asi un
caricter no tan sélo social, sino estrictamente
funcional y humano, Por otra parte, la consecu-
cién del proyecto da amplio margen a la sensa-
cién de plenjtud y logro una vez realizado. El
ciclo que cada proyecto recorre: propésito, or-
ganizacién, realizacién, verificacién, resulta asi
de la mayor eficacia educativa.

Solamente al paso hemos querido citar este
interesante movimiento pedagégico que, como
hemos dicho, proyecta amplias perspectivas so-
bre la ensefianza en los grados superiores. Prac-
ticado por nosotros mismos en los primeros cur-
sos del Bachillerato hemos obtenido con €I re-
sultados excelentes en orden al incremento de
interés del alumnado, a su organizacién en equi-
pos, a su contacto con las necesidades vitales del
Instituto, al estfimulo favorable a su conserva-
cién y cuidado, etc.

Método Mackinder.

Caracteristicas muv distintas tiene el método
de la profesora Mackinder en su esfuerzo por
coseguir una enseflanza individual en clases nu-
merosas. Particularmente interesante es el mate-
rial usado para la ensefianza de la Aritmética
en los péarvulos, pero como lo consideramos am-
Pliamente superado por el material Cuisenaire,
al que hemos de referirnos en seguida, no hare-
mos mis que citarlo muy por encinra, Se parte
en el método Mackinder de la asociacién tem-
Prana de la cifra con los conjuntos que repre-
senta. E] material invita a establacer esta corres-
Pondencia mediante un juego de colocacién de
tarjetones con las cifras impresas junto a los
conjuntos representados, y viceversa. Se hace
también uso del color para favorecer esta aso-
tiacién.

Con las primeras cifras se introducen asimis-

mo las primeras operaciones de suma y resta. Es
interesante consignar algunas experiencias ano-
tadas con el uso de este material, en lo referen-
te a los procesos espontineos de automatizacién
del célculo. Las operaciones son al principio
resueltas por los nifos, mediante lentos proce-
sos de recuento con los abalorios o fichas mane-
jadas, que sbélo al final se traducen en cifras;
més tarde los procesos se simplifican sustitu-
yendo los objetos por puntos y, finalmente, es-
criben directamente el resultado en cifras sin
manipulacién ni dibujo auxiliar intermedios, La
numeracién decimal se introduce méis o menos
como es natural hecerlo, es decir, utilizando los
principios de agrupacién y de valor relativo de
las cifras seglin su posicién. Las agrupaciones
en decenas se realizan con cuentas enhebradas
en alambres. Un juego de tarjetas favorece el
aprendizaje de la lectura e interpretacién de ni-
meros de dos cifras. La multiplicacién se inicia
mediante manipulacién en conjuntos de bande-
jitas (tantas como indica el multiplicando), en
cada una de las cuales se colocan tantas cuentas
o judias como indique el multiplicador. La me-
morizacién de los resultados se consigue por
simple repeticién de ellos en colecciones de tar-
jetas con numerosas multiplicaciones planteadas
a modo de ejercicios, De dichas tarjetas se pasa
a las de divisién, invirtiendo el juego.
Interrumpimos aqui la resefia de este método,
que constituyé una notable novedad hace unos
treinta afios, limitdndose a resaltar el respeto
que se sigue guardando en €l a la nocién de nii-
mero como agregado de unidades. Caricter mu-
cho mas sutil y acorde con las corrientes del
pensamiento matemético actual, van a tener los
nimeros en el método que pasamos a exponer.

E] método de los miimeros en color,

Hemos visto como Maria Montessori sefiala
agudamente las dificultades primeras del pér-
vulo para reconocer los niimeros como agrega-
dos de unidades. Por ello prefiere materializar-
los en un principio mediante barras de longitud
proporcional, si bien pintando de colores alter-
nados las unidades que integran cada longitud
para distinguirlas. Més tarde se consgidera obli-
gada a separar las unidades y a reagruparlas
para materializar la numeracién y las opera-
ciones.

El profesor belga Cuisenaire representa tam-
bién los diez primeros nfimeros mediante ba-
rritas de longitudes proporcionales a ellos (re-
gletas prismAticas cuya seccién en un centfme-
tro cuadrado y cuyas longitudes varfan de
centimetro en centimetro, Pero da un paso més
audaz al reforzar la personalidad de cada nf-
mero: 1. No sefialando las unidades que inte-
gran cada regleta; 2.° Pintando, por el contrario,
de un mismo color todas las regletas de igual
longitud, y variando los colores de un nfimero
a otro (blanco para el 1, rojo para el 2, verde
claro para el 3, rosa para el 4, amarillo para el 5,
verde oscuro para el 6, negro para el 7, marrén
para el 8, azul para el 9 y naranja para el 10).
Con este material desarrolla Cuisenaire todo el
aprendizaje de la Aritmética, El elemento ffsico



de referencia que asi queda asociado a cada nt-

mero ya no es el conjunto de sus unidades (con-

juntos que tantas confusiones originan al nifio),
sino més bien la doble adherencia de longitud
¥ color, con lo que vista y tacto intervienen con-
juntamente en el reconomiento estereognésico
del nfimero. Cuisenaire de este modo no sola-
mente logra suministrar al nifio un soporte del
niimero mucho mis diictil y manejable, sino
que, de paso, dando a los niimeros personalidad
propia, y sometiéndolos a un juego perceptivo-
activo adecuado, acierta m materializar el campo
numérico y a desarrollar en é] una dinimica arit-
mética desde la primera infancia, que concuerda
(tal vez sin proponérselo) maravillosamente con
la concepcién estructural de la matemdtica abs-
tracta del siglo XX, Veamos someramente c6mo
fe realiza tal milagro.

Al ofrecer a los nifios un montén de regletas
para que jueguen libremente con ellas, la inmensa
mayoria se entrega inmediatamente a una acti-
vidad constructiva, y la primera y més frecuente
construccién que realizan es un dintel con sus
dos jambas (véase figura). No yerran al elegir
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éstas de igual color (por ejemplo, marrén), ya
que pronto han intuido, o comprobado, adosin-
dolas, que todas las regletas de un mismo color
tienen igual longitud. Cuando no hallan regleta
pareja de igual color pronto componen una jam-
ba de igual altura, reperponiendo, bien alineadas,
dos regletas (amarilla y verde clara), que suman
la misma longitud. Este simple ejercicio, espon-
tineo e inmediato, ha suministrado ya a los ni-
fios una rica experiencia: 1.* La equivalencia de
regletas de igual color; 2.* La equivalencia de
cada regleta con alineaciones compuestas de
otras dos o mis,
Las acciones de adosar y la de alinear han su-
gerido espontineamente las nociones de igual-
ad y de suma. Pero, al mismo tiempo, el nifio,
al buscar la regleta que falta para completar con
otra una jamba mayor, invierte la operacién de
suma, es decir, resta complementando. Los erro-
res e rectifican por si mismos. El material per-
mite constantemente la autocorreccién, lo que

constituye una de sus méis acusadas y aprecia-

das cualidades.

La formacién de trenes de igual color, me-
diante alineacién de regletas todas iguales, ori-
gina simultdneamente los conceptos de miiltiplo,
de divisor, de producto y de cociente. La estu-
diada asociacién de colores con que se han tefiido
las regletas favorece esta relacién de multiplici-
dad. Asi los colores con pigmento encarnado
(rojo, rosa, marrén) corresponden a las primeras
potencias de dos: dos, cuatro, ocho; mientras
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los de pigmento azul (verde claro, verde obs-
curo y azul) corresponden a los miiltiplos de
tres: tres, seis y nueve, y los de amarillo (ama-
rillo y naranja) corresponden al cinco y al diez.
El uno, divisor de todos, queda en blanco, mien-
tras el siete (que no admite otro divisor) se ha
tefiido de negro. Jugando a trenes, pronto se da
cuenta el nifio de que no todas las longitudes
pueden descomponerse en regletas de igual color,
como no sea echando mano de las blancas; queda
asi caracterizada la singularidad de los ntimeros
primos.

En toda esta dinimica operatoria las propie-
dades asociativa y conmutativa de la suma se
adivinan implicitamente intuidas en la misma
conducta constructiva de los nifios, los cuales
asocian y permutan regletas indistintamente, En
resumen, todas lag longitudes que pueden obte-
nerse alineando regletas forman un grupo con-
mutativo respecto de la operacién de suma, y tal
estructura es la que los nifios practican, ejercitan
y aplican intuitivamente desde sus primeros jue-
gos aritméticos, realizados todavia al margen de
toda representacién simbélica, Saben, por ejem-
plo, que la verde clara mas la rosa equivalen a
la negra, que la marrén equivale a la amarilla
més la verde clara, y a otras muchas combina-
ciones que han ido experimentado; los nifios
descubren una aritmética de longitudes y colores
que en el momento que el Maestro juzgue opor-
tuno puede convertir en la Aritmética ordinaria
mediante la aportacién de las representaciones
cifradas de los colores y longitudes.

Otros nifios (los menos) empiezan su juego li-
bre ordenado las regletas en escalera. De las
manipulaciones efectuadas en esta ordenacién
se ve asimismo c6émo intuyen pronto las propie-
dades caracteristicas de los conjuntos bien orde-
nados. La estructura de orden es otra de las que
el material Cuisenaire ejercita inmediatamente.
Una vez formada la escalera de regletas, pronto
se dan cuenta de que la altura de los peldafios
es la de la regleta blanca (la misma que al formar
trenes estaba exactamente contenida en todas las
demds). Sobre los peldafios de esta escalera se
pueden introducir las cifras y su expresién ver-
bal. El niimero ordinal y el cardinal sinénimo
surgen, pues, a la par (como orden y como agre-
gado de regletas blancas). La limitacién a diez
del niimero de regletas diferentes sugiere més
tarde la numeracién decimal y la dinimica de la
suma en ella.

Otros nifios clasifican adosando unas al lado
de otras las regletas de igual longitud, Forman
asf placas o pavimentos que pueden ser cubiertos
igualmente por otro sistema de regletas en el
sentido de) ancho. Esta experiencia sugiere la
conmutatividad del producto y la representacién
del mismo por los dos factores, es decir, por dos
regletas cruzadas. una de cada sistema, (mul-
tiplicando y multiplicador). La conmutatividad
del producto se simboliza asi por la inversién de
la cruz, de modo que el brazo superior pase¢
a ser inferior y viceversa. Es maravillosamente
répida la asimilacién por los nifios de este
primer lenguaje simb6lico algebraico, utiliza-
do por Cuisenaire para representar un pro-
ducto y descubrir sus propiedades, A partir de



cierta edad los nifios, por sf solos, saben in-
terpretar correctamente una cruz, uno de cuyos
brazos es suma de dos regletas, y llegan a la
equivalencia con la suma de las cruces construi-
das sobre cada uno de los sumandos. La pro-
piedad distributiva del producto queda asi esta-
blecida mediante un juego que supone ya un
considerable grado de abstraccién, El grupo adi-
tivo queda enriquecido con la multiplicacién, ce~
rrando la estructura el anilo caracteristico del
conjunto de los milmeros enteros. Apilando re-
gletas varias en cruz quedan simbolizados los
productos de varios factores, y en particular
cuando son iguales las potencias. La dindmica
operatoria con los exponentes surge al superpo-
ner dos o mis pilas. En grados superiores de
primaria puede llegarse de esta manera hasta
descubrir jugando las propiedades de las progre
siones aritméticas y geométricas elementales (1).

Pero volviendo watrés, sefialemos también el
interés didadctico que tiene el material gréfico
que acompafia a las regletas en el método de Cui-
senaire.

La experiencia en la alineacién de trenes de
igual color que sugirié el concepto de nimero
primo, sugiere asimismo la posibilidad de cons-
truir de modos diferentes un ntimero compuesto.
Se obtiene asi un nuevo modo de descubrir la
propiedad conmutativa (por ejemplo: un tren de
tres regletas amarillas es igual a otro de cinco
regletas verdes). Pero en ocasiones la posibili-
dad de soluciones es mds rica, como en el caso
de 12=3.4=4.3=2.6=6.2y de 20 =4.
5=5.4=2.10=10.2, etc. La estructura mul-
tiplicativa de los varios nilmeros compuestos
obtenidos por producto de digitos (regletas),
se resume en un cartel mural en el que se
agrupan sucesivamente los miiltiplos de dos,
de tres, de cinco y de siete— Cada ni-
mero compuesto se designa simbélicamente me-
diante dos liinulas coloreadas con los colores de
los factores que lo componen, linulas que abra-
zan diametralmente un circulito en blanco, en el
aue el nifio coloca, jugando, el guarismo corres-
pondiente a dicho ntmero. Si alguno de tales
productos admite dos descomposiciones en fac-
tores, el sistema de linulas es también doble.

A continuacién indicamos en un grabado (sim-
bolizando los colores mediante diversidad de ra-
yados), el aspecto que ofrece la primera fila de
flguras representativas de tales productos. Se
trata de los productos

4=2.2 8=2.4 16=—2.8 32=4.8 64—8.8

Colores frqurados

marrorn

(1) Es més: en un experimento efectuado en el Ins.
tituto de San Isidro con alumnos de quinto de Bachi-
llera'to, partiendo de estructuras en escalera y en pi-
rémide, formada con regletas, he conseguido desarrollar
la teorfa y célculo de progresiones de aritmética de

Anidlogamente se disponen las restantes filas
hasta completar el cuadro mural de productos
siguientes que, por comodidad, transcribimos en
cifras: ‘

4=2.2 8—2.4 16=4.4 32—=4.8

10=2.5 20=2.10 40=4.10 80=8.10
=4.5 =5.8

6=2.3 12=2.6 24—=3.8 48—6.8
=3.4 =4.6

9=—3.3 18=2.9 36==4.9 72=8.9
=3.6 =6.6

25=5.5 50=5.10 100=10.10

10 50=]6.10

14=2.7 28=4.7 56= 8.7

63=17.9 49 =177 81= 9.9
45—=5.9 90—10.9
27=3.9 54= 6.9
35—=5.7 70=10.7
21=3.7 2= 6.7

Esta tabla de estructuras coloreadas, simb6li-
camente representativas de las diversas descom-
posiciones factoriales de los productos de la ta-
bla de multiplicar, sustituye con enorme ventaja
a ésta. En primer lugar, porque habitda al nifio a
renonocer y @ memorizar visualmente tales es-
tructuras por via directa, Cada producto no es
ya el término de un sonsonete fijado en la me-
moria auditivamente a fuerza de repetir la tabla
en sentido irreversible. Cada producto tiene su
personalidad propia (y a veces miiltiple), dis-
puesta a ser aplicada en sentido directo o inver-
go, lo mismo en la multiplicacién que en la di-
visién, y, lo que es mds dificil, en la descompo-
sicién en factores. La fijacién en la memoria no
se fuerza; se deja que se establezca por si sola,
seglin procesos necesarios de repeticién, ameni-
zados mediante juegos de loterfa y de cartas,
cuyos simbolos lunulares (los mismos del cartel
mural), tiene que interpretar el nifio para reco-
nocer si corresponde a su lote el ntimero sortea-
do, o para saber si gana o pierde al evaluar las
bazas en el juego con su compafiero.

Los nifios asi ejercitados adquieren una rique-
za tal de vivencias numéricas estructurales que
el cdlculo mental resulta para ellos infinitamente
més ficil que para los instrufdos segiin los sis-
temas anteriores. Su enorme facilidad sorpren-
di6 grandemente al profesor Gattegno, del Ins-

orden superior, con sus tablas de diferencias, logran-
do hacer en una leccién aplicaciones de cilculo de la
suma de cuadrados y cubos de los n primeros nfime-
ros, y al de las regiones e¢n que n planos genéricos
dividen al espacio.



tituto de Educacién de la Universidad de Lon-
dres, cuando, hacia el afio 1952, acert6 a pasar
por Thuin (Bélgica), tomando contacto con el
profesor Cuisenaire. Desde entances Gattegno
ha dedicado casi integramente su actividad a la
propagacién del método por el mundo entero.
S6lo el convencimiento profundo de que tal
método constituia la solucién definitiva de la
ensefianza del cdlculo aritmético y la liberacién
de la tortura que esta ensefianza habia supuesto
hasta entonces para la infancia, pudo determinar
a este matemético, tan eminente como psicélogo
y educador, a llevar la buena nueva a todas las
latitudes, efectuando miles de experiencias con
nifios de todas las razas y condiciones, llegando
finalmente, en aras de su apostolado, a renunciar
incluso a la estable y brillante situacién de que
gozaba en la Universidad de Londres. La enor-
me y variada experiencia acumulada en estos
afios le ha permitido profundizar en el 'método y
dominarlo en tal forma, que en varios aspectos,
especialmente en los que se proyectan sobre
la matemitica del futuro, ha llegado mucho mas
lejos que el propio Cuisenaire, El es, en defini-
tiva, quien ha sabido ver en el método de los
ntimeros en color el lenguaje elemental adecua~
do a la matemaitica de hoy y de mafiana.

Mencién especial merece a este respecto la
técnica que Gattegno propugna para la ensefian-
za de las fracciones con el material Cuisenaire.
En la Aritmética clisica la fraccién se introduce
siempre como un operador que actfia sobre la
unidad determinada, descomponiéndola en par-
tes equivalentes y reuniendo un cierto néimero
de ellas. Sumar fracciones en Aritmética cldsica
es hallar la fraccién operador que da directa-
mente la suma de los resultados de los operado-
res sumandos aplicados a la misma unidad. La
fraccién producto no es otra cosa que el opera-
dor resultante de aplicar uno de los factores al
resultado de aplicar el otro a la unidad. La equi-
valencia entre operadores, y el hecho de ser la
suma y el producto independientes de la unidad
a que se aplican sugiere en un segundo estracto
de abstraccién el concepto de niimero fracciona-
rio; de este concepto se suele pasar finalmente
(en grados mucho mis avanzados) al concepto
mucho més abtracto de par de niimeros naturales
dados en un orden.

Pues bien; el enfoque inicial del concepto de
fraccién que propugna Gattegno con el material
Cuisenaire responde mucho més al de par orde-
nado de regletas que al de operador antedicho.
Se comprende que asi sea, puesto que las regletas
son indivisibles o no cabe fraccionarlas, sino
compararlas, con lo que el concepto de razén que
involucra el par, desplaza al de operador.

Si adosamos la regleta blanca a otra cualquie-
ra de las demés, por ejemplo, la amarilla, la com-
paracién de ambas puede enunciarse diciendo:
“8i la blanca vale uno, la amarilla vale cinco”, o
también: “Si la amarilla vale uno, la blanca vale
un quinto”, o bien: “Es un quinto de la amarilla”.
Introducido este vocabulario el nifio contesta
‘inmediatamente “Dos quintos” a la pregunta:
*“¢Qué es la roja de la amarilla?”, Andlogamen-
te, la nomenclatura de un tercio, un géptimo,
etcétera, permite contestar que la roja los dos

tercios de la verde clara y los dos séptimoa
de la negra; mientras la verde clara es los tres
medios de la roja, y la negra los siete medios
de la roja, etc. Cada regleta adquiere as{ nom-
bre distinto, segin la que se le adosa como tér-
mino de comparacién, y también segiin €l orden
de comparacién. Tal nombre, es, pues, atributo
del par de regletas y de su orden.

La suma roja + verde clara se interpreta 2 + 3
sii el término de comparacién de ambas es la
blanca, pero se interpreta 2/7 + 3/7 = 5/7 si se
comparan con la negta. La suma de fracciones
de igual denominador se obtiene asi por si sola.

La equivalencia de fracciones a/b=am/bm
aparece también como consecuencia del mismo
juego comparativo. Si la roja (2) es los 2/3 de
la verde obscura (6), formada por tres rojas.
Anédlogamente, para establecer am/bm=a/b bas-
ta tomar la regleta m como término de compa-
racién del numerador y denominador. Una vez
establecida la transformacién de fracciones por
equivalencia, la suma de fracciones de denomi-
nadores distintos se reduce ficilmente al caso
anterior.

Para el producto introduce Gattegno técnica
andloga a la de la suma, observando la existen-
cia de un caso trivial por el que se comienzan
los ejercicios; es el caso en el que el denomina-
dor del primer factor coincide con el numera-
dor del segundo: 1/3 de 3/5 es evidentemente
1/5, y, en consecuencia, 2/3 de 3/5 seré 2/5,
etcétera; en general,

b a

=

[ c
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L

Si las fracciones dadas no verifican esta
condicién se pueden transformar en otras dos
equivalentes a ellas que la verifiquen:

a c a0 be a0

b " d T be " bd " bd,
obteniéndose la regla clésica.

Para mis detalles y aplicaciones del método de
los niimeros en color remitimos al lector a los li-
bros que los mismos Cuisenaire y Gattegno tie-
nen publicados, bien sea por separado, bien en
colaboracién (2). En ellos se ilustrari el lector
de la forma en que los autores establecen el trén-
sito del aprendizaje con el material a los proble-
mas aritméticos de la vida, trdnsito interesante
dado el cardcter semiabstracto del material,

Terminamos reproduciendo las palabras que el
propio Gattegno estampa al final de uno de sus
articulos sobre el método (3).

“Estamos excesivamente atentos al modo c6-
mo el nifio asimila los conocimientos de los adul-

(2) En castellano puede consultar: G. CUISENAI-
RE y C. GATTEGNO: N@meros en color, publicado
por la Seccién de Publicaciones de la Secretarfa Ge-
neral Técnica del Ministerio de Educacién Nacional.
Madrid, 1956. Asf como C. GATTEGNO: Aritmética
con ntimeros en color, libros primero, segundo y ter-
cero. Madrid, 1957-58.

(3) V.C. GATTEGNO: “El estudio de la Aritmé-
tica con ayuda del color asociado a la longitud. El
método Cuisenaire”. Gaceta Matemética, nims, 2 ¥ 3,
1956 (traduccién del que con igual tftulo publicé en el
mismo afioc en Le Courier de Ia Recherche Pédagogi~
que).



‘tos, de tal forma que algunos juzgan escanda-
- loso que el nifio muestre saber algo sin que el
adulto se lo haya ensefiado. Sin embargo, cual-
quiera puede asegurarse de que el nifio, en pre-
gencia de una situacién a su alcance, interviene
todos los. modos de hacer que se le atribuyen
y ofrece siempre al observador atento un punto
de vista original. :

”"No temo equivocarme volviendo a decir que,
en el trabajo aritmético, la aparicién del color,
‘tal como Cuisenaire la ha concebido, ha permi-
tido liberar al nifio de mil obstéculos situados
en su camino por el adulto inhA&bil. Nuestros
sabios psicélogos tendrian gran alegria en re-
anudar sus estudios sobre el pensamiento numé-

rico del nifio 8i aceptan no volver a preguntar-
le con intencién de averiguar hasta qué punto
piensa como ciertos adultos, y si utilizan, por
el contrario, para su edificacién una situacién
compleja en la que el nifio se sienta absorbido
y creador, como en las que nosotros le hemos
ofrecido.

”Nuestros Maestros hallar4n también en el ma-
terial Cuisenaire un medio radical de renovar
su enseflanza, mantenida en su aridez durante
siglos, a causa del predominio de la unidad, y-
de la ausencia de una verdadera comunicacién
con el espiritu investigador del nifio, mucho
més cercano de nuestras concepciones matemai-
ticas modernas, en parte cualitativas.”

LOS CONCEPTOS MATEMATICOS EN LOS
TEXTOS DE ENSENANZA PRIMARIA

Queriendo enjuiciar los textos de ensefianza prima-
‘ria en relacién con los conceptos mateméticos que con-
‘tienen u omiten hay que tener en cuenta dos aspectos
fundamentales: el cientifico y el pedagégico.

El rigor cientifico exige que se tengan en cuenta los
-dos principios siguientes:

1° HAY IMPOSIBILIDAD LOGICA DE DEFI-
NIR TODOS LOS CONCEPTOS DE LA MATE-

MATICA.

2° TODAS LAS DEFINICIONES DADAS HAN
DE SER GRAMATICAL, LOGICA Y CIENTIFI-
CAMENTE CORRECTAS.

El primer principio exige, tanto en Aritmética como
en Geometria, dejar algunos conceptos sin definir. Es-
tos conceptos suelen elegirse entre los mis sencillos
desde el punto de vista intuitivo, y en las construc-
ciones ordinarias de dichas ciencias son principalmente
los de UNIDAD y CONJUNTO, por una parte, y
PUNTO, RECTA, PLANO y ESPACIO, por otra.

En relacién con el segundo principio hay que des-
echar como seudodefiniciones expresiones tales como
las siguientes:

“DIFERENCIA de dos nGmeros en hallar otro ni-
mero que sumado con el segundo no dé el primero.”

“Un PARALELOGRAMO es una parte de plano li-
.mitada por rectas.”

" “RESTAR es quitar de un nimero otro.”

“RADIO de una circunferencia es la recta que une
su centro con un punto cualquiera de ella.”

Desde el punto de vista pedagbgico se plantean las
cuestiones siguientes:

1* ¢DEBEN DEFINIRSE TODOS LOS CON-
"CEPTOS QUE PUEDEN DEFINIRSE?

2* ;EN QUE EPOCA CONVIENE DAR DEFI-
NICIONES?

3* ;DEBEN FIGURAR LAS DEFINICIONES
EN LOS LIBROS?

" A la primera cuestién hay que contestar que no, pues-
to hay algunos conceptos, como los de CUERPO, SU-
PERFICIE y LINEA, cuyas correctas definiciones
serfan inaccesibles para log nifios. Pero excluyendo
-¢8tos casos excepcionales deben darse las definiciones

por JULIO GARCIA PRADILLO
Catedritico de ¥scuela de Magisterio.

de los conceptos que se utilizan, para que sean memo-
rizadas en la época en que el nifio tiene mejor memo-
ria mecénica y sirvan de base a todo ulterior razona-
miento sobre aquéllos.

Conviene advertir que la exclusién de las difinicio-
nes de cuerpo, superficie y linea no supone ningfin
trastorno, ya que ni en la emsefiaza primaria, ni ai-
quiera en la media, se estudian propiedades generales
de los cuerpos, superficies o lineas, sino solamente
de algunas clases particulares de dichas figuras.

En cuanto al momento oportuno para dar deficiones
es posible hacer alguna distincién entre las definicio-
nes geométricas y las aritméticas. En Geometria ca-
ben unas primeras etapas intuitiva y activa en las que
los nifios pueden adquirir sin definiciones las ideas
de las diversas figuras geométricas y hacer construc-
ciones en relacién con ellas. A estas etapas deber§ se-
guir otra en la que los nifios, mediante preguntas con-
venientes del Maestro, lleguen por sf mismos, es decir,
heuristicamente, a las definiciones que habrén luego de
memorizar. En Aritmética las definiciones fundamen-
tales son las que se refieren a las operaciones con nd-
ineros naturales y con nimeros racionales, y a la pro-
porcionalidad. Y si aqui, como en Geometrfa, conviene
también dar primero idea de los conceptos en cuestién
sin definiciones para llegar luego heuristicamente a
éstas, creemos que estas dos cosas deben ser aquf in-
mediatas. Para la introduccién a cada operacién o a
la porporcionalidad parecen convenientes estos dos
pasos:

1.° Proposicién de problemas previos sencillos, re-
dactados en el lenguaje familiar del nifio, y que éste
pueda resolver sin el uso explicito de la operacién
en cuestidn.

2° Reflexién sobre dichos problemas para llegar
heurfsticamente a las definiciones relativas a esa ope-
racién.

En cuanto a la tercera pregunta parece conveniente
lo siguiente:

1° Excluir casi totalmente de los libros las defini-
ciones geométricas en las primeras etapas escolares.

2° En lag etapas posteriores, en las que, como he-
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mos dicho, el nifio debe aprender las definiciones, cabe
un doble camino: o se incluyen todas las definiciones
en los libros del alumno y del Maestro, o, dada la ven-
taja de llegar heurfsticamente a las deficiones, se en-
saya excluir algunas de ellas del libro del alumno
(nunca del Maestro), dejando en aquél lugar opor-
tuno para que el nifio las escriba luego.

Aungque ‘el segundo camino parece méas conveniente,
teniendo en cuenta que gran parte de los actuales tex-
tos escolares estdn plagados de malas definiciones
(algunag de las cuales citaremos luego), parece prefe-
rible de momento incluir en los textos todas las defi-
niciones (jlas verdaderas definiciones se entiende!),
aplazando el ensayo del segundo camino hasta que
aquéllas sean del dominio general.

Sefialamos a continuacién algunos de los errores y
deficiencias mis corrientes en los textos escolares, en
lo que se refiere a conceptos matemiticos:

1.° SEUDODEFINIR CONCEPTOS QUE, O NO
PUEDEN DEFINIRSE por la imposibilidad de defi-
nir todos (unidad y conjunto en Aritmética; punto,
recta, plano, espacio, en Geometria), O QUE NO DE-
BEN DEFINIRSE por la complejidad de sus defini-
cioneg correctas (linea, superficie, cuerpo).

EJEMPLOS:

“Entiéndese por UNIDAD el uno de todas las co-
sas.

“Unidad es cada una de las cosas que se cuentan”

“Unidades simples son los nueve primeros nimeros.”

“Punto es la interseccién de dos lineas o de una li-
nea y una superficie.” .

“El extremo o limite de la linea se Ilama punto.”

“Linea recta es la que tiene todos sus puntos en la
misma direccién.”

“Lfinea recta es la distancia més corta de un punto
a otro.”

“Plano es aquella superficie cuyos puntos coinciden
con los de una regla bien construida, y en la cual se
pueden trazar rectas en todas direcciones.”

“Linea es una sucesion de puntos.”

_“I;’as lineas son los bordes o limites de las superfi-
cles.

“Linea es la extensién considerada en una sola de
sug dimensiones: la longitud.”

“Lfnea es la orilla o limite de una superficie.”

“Superficie es el limite entre un cuerpo y el espacio
que le rodea.”

“Superficie es la extensién considerada bajo dos di-
mensiones: longitud y anchura (o latitud).” ... ..

“Cuerpo es todo lo que ocupa un lugar en el espacio.”

“Cuerpo geométrico es el que tiene superficies pla-
nas o curvas Que pueden medirse.” -

“Cuerpo geométrico es la extensién considerada en
tres dimensiones.”

“Todo cuerpo limitado por superficies de forma geo-
métrica se llama cuerpo geométrico.”

2° SEUDODEFINIR multitud de conceptos arit-
méticos (nimero entero, nimero quebrado, suma, di-
ferencia, producto, cociente, rafz cGbica, sumar, restar,
multiplicar, dividir, miltiplo, factor, divisible, divisor,
magnitud, cantidad, magnitudes directamente propor-
cionales, adicién o suma, sustraccién o resta, multi-
plicacién, divisién) o geométricos (linea curva, lipea
mixta, rectas paralelas, rectas perpendiculares, dngulo,
fingulo agudo, ingulo recto, angulo obtuso, bisectriz,
poligono, diagonal, apotema, radio, cuerda, diimetro,
base, altura, mediana, éngulo diedro, planos paralelos,
éngulo poliedro, cuerpo redondo).

EJEMPLOS:

“Numero entero es el que esté formado por una uni-
dad o por la reunién de varias unidades.”
“Nimero quebrado »s el qire est§ formado por una
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parte de la unidad, o por la reunidon de varias partes:
iguales de la unidad.” .

“Suma es la reunién de varios sumandos.” .

“Sumar es reunir varios nimeros en uno solo.”

“Sumar es reunir varios numeros homogéneos en-
uno solo.”

“Restar es quitar de un niimero otro.”

“Restar es quitar de un numero mayor otro menor.”

“Restar es quitar de un mimero otro igual o menor,”

“La resta es una operacién que tiene por objeto qui-
tar un niimero de otro mayor.”

“Multiplicar es reunir varios nimeros iguales en-
uno solo.”

“Miultiplicar es sumar un ndmero tantas veces como
unidades tienen otro.”

“Multiplicar es repetir un nimero como sumando
tantas veces como unidades tiene otro.”

“Multiplicar dos niimeros es hacer uno de ellos, lla-.
mado multiplicando, tantas veces mds grande como
unidades tiene otro, llamado multiplicador.”

“Multiplicar es hacer un niimero tantas veces mayor-
conto unidades tiene otro, y también, dados dos niime-
ros, hallar un tercero que sea con respecto a uno de
ellos 1o que el otro es respecto a la unidad.”

“La multiplicacién es una operacion que tiene por
objeto repetir un niimero tantas veces como unidades
tiene otro.”

“Dividir un nimero es partirlo en partes iguales.”

“Dividir, que quiere decir repartir, es al revés que
multiplicar.”

“Djvidir es haccr un mimero tantas veces menor
como unidades tiene otro.”

“La divisién es una operacién que tiene por objeto
buscar cudntas veces un numero esti contenido en
otro.”

“Rafz ciibica de un nimero es otro numero que,.
multiplicado tres veces por si mismo, produce dicho
niimero.”

“Un niimero es multiplo de otro cuando contiene 2
ese otro un nimero exacto de veces.”

“Un nimero es submiltiplo, factor o divisor de otro
cuando estd contenido un niamero exacto de veces en:
ese otro.”

“Cantidad es todo lo que puede representarse por
niimeros exacta o aproximadamente.”

“I.as cosas que pueden contarse o medirse son can-
tidades.”

“Magnitud es todo lo que se puede contar o medir.”

“Se llama cuadrado de un nimero al resultado de-
multiplicar ese niimero por si mismo dos veces.”

“Magnitudes directamente proporcionales son las
que van de mis a mis y de menos a menos.”

“Magnitudes inversamente proporcionales son las
gque van de més a menos y de menos a més.”

“Dos cantidades son directamente porporcionales
si a cantidades dos, tres, cuatro, etc., veces mayores
de la primera les corresponden cantidades dos, tres,.
cuatro, veces mayores de ‘la segunda.”

“Linea curva es aquella cuyos puntos cambian conti-
nuamente de direccién.”

“Linea mixta es la que consta de recta y curva.”

“Lineas paralelas son aquellas que por mucho que
se prolonguen nunca llegan a encontrarse.” )

“Lineas perpendiculares son aquellas que caen una
sobre otra sin inclinarse més a un lado que a otro.”

“Angulo es la abertura formada por dos rectas que
se cortan.”

“Angulo es Ia abertura comprendida entre dos rectas
que se cortan.”

“Angulo recto es el que estd formado por rectas
perpendiculares.”

“Los lados del édngulo recto son dos lineas rectas’
en posicién vertical y horizontal.”

“Angulo agudo es el que vale menos que un recto.”

“Angulo obtuso es el que vale mds que un recto.”

“Un éngulo de menor abertura que un recto s€:
llama agudo.”

“Un 4ngulo de mayor abertura que un recto se
llama obtuso.”

“RBisetriz de un dngulo es Ia recta que pasando por
el vértice lo divide en dos partes iguales”

“Poligono es toda superficie plana limitada por-
rectas.”



*“Diagonal es la recta que une dos vértices no con-
secutivos de un poligomno.”
- ‘Anpaloga definicién de diagonal de un poliedro.

“Apotema de un poliedro regular es la recta que une
su centro con el punto medio de un lado.”

““Radio es Ia recta que une el centro con un punto
cualquiera de la circunferencia.”

“Cuerda es la recta que une dos puntos de la cir-
cunferencia.”

“Didmetro es la recta que pasando por €l centro de
la circunferencia la divide en dos partes iguales.”

“Base de un triangulo es el lado sobre el cual pa-
rece descansar.”

“Mediana de un triangulo es la recta que une un
vértice con el punto medio del lado opuesto.”

“Altura de un tridngulo es la perpendicular bajada
ala base o a su prdlongacién desde el vértice opuesto.”

“Angulo diedro es la abertura o separacién de dos
planos qne se¢ cortan”’

“Planos paralelos son aquellos que por muche que
se prolonguen nunca llegan a encontrarse.”

“Angulo poliedro es el espacio comprendido entre
tres o mds planos que se cortan dos a dos y que tienen
un punto comun llamado vértice.”

“Altura de un prisma es la perpendicular a las dos
bases.”

“Altura de una piramide es la perpendicular que va
del vértice a la base.”

“Cuerpos redondos son los limitados por superficies
curvas.”

3 OMITIR CONCEPTOS IMPORTANTES tales
como conjunto, conjuntos coordinables, mayor, menor,
segmento rectilineo, semirrecta, segmentos paralelos,
superficie plana, plano, semiplano, banda, movimiento,
traslacién, giro, simetria, semejanza, equivalencia, or-
toedro, 4ngulo céncavo, dngulo llano, dngulo completo,
jgualdad y desigualdad de nGmeros racionales, y las
definiciones directas y correctas de otros como suma,
diferencia, producto, cociente,

4> INCLUIR CONCEPTOS ILUSORIOS (suma
de rectas, rectas convergentes y divergentes, razén de
rectas), EXTRAGEOMETRICOS (rectas horizontales
¥ verticales, que ademas suelen definirse mal) o IM-
PRECISOS (lineag onduladas y espilares).

;QUE ES LA

Podriamos formar al nifio mediante contactos
directos con el medio. Asi se realiza la educa-
¢ién en algunos poblados primitivos muy retra-
sados, donde el nifio se capacita por su propia
experiencia; pero, generalmente, se dispone al-
guna modalidad social de formacidn, que conti-
nda la educacién familiar. Aqui estd el germen
de la escuela, que preserva al nifio a fin de que
no conozca demasiado pronto las public relations
¥ su complejidad.

Concediendo cada vez mis importancia a la
escuela, realizando este periodo de formacién en
un recinto apropiado, el progreso cultural no ha
hecho mas que prolongar el tiempo necesario pa-
ra que el nifio llegue mdés facilmente a recorrer
¢l “camino normal”, alargando el cortocircuito
que en la escuela reemplaza a la larga y tortuo-
8a ruta abierta por millares de generaciones. Pro-

EJEMPLOS:

“Para sumar lineas rectas se traza una litnitada por
un extremo, y sobre ella se van llevando las diversas
lineas gque se quieren sumar. La recta que comprenda
a todas serd la suma.”

‘““Lineas convergentes son 'las que, prolongdndolas,
tienden a juntarse.”

“Lineas divergentes son las que, prolongdndolas,
tienden a separarse.”

“Dos rectas son convergentes por €l lado en que
se cortan y divergentes por el lado que se separan.”

“Recta vertical es la que va de arriba abajo sin
ladearse.”’

“Recta horizontal es la que va de izquierda a de
recha sin inclinarse a ningdn ado.” -

“Linea ondulada es la que consta de vatias curvas
que siguen direcciones distintas.”

“Linea espiral es la que, saliendo de un pumnto, va
dando vueltas sobre si misma.”

5 NO DESTACAR LA DISTINCION entre nii-
mero y cifra, entre nimero y cantidad, entre cantidad
y magnitud, entre figura geométrica y su represen-
tacién grafica, entre recta, semirrecta y segmento rec-
tilineo.

NO DESTACAR la propiedad de algunas figuras
geométricas de ser indefinidas (recta, semirrecta,
plano, semiplano, ngulo, espacio, semiespacio, &ngu-
lo diedro, a4ngulo poliedro, banda, etc.).

6 DAR DEFINICIONES DEMASIADO AM-
PLIAS.

EJEMPLOS:

“Tridngulo equilitero es el gue tiene sus lados igua-
les y sus dngulos iguales.”

“Paralelogramo es un cuadrilitero que tiene sus
lados opuestos paralelos e rguales.”

7 OMITIR O UTILIZAR POCO' ALGUNOS

NOMBRES.

Ejemplos: Niimero natural, niimero racional, na-
mero fraccionario, orteedro.

ESCUELA?!

por JEAN CHATEAU

Profesor de la Facultad de Letras ¢e Burdeos.

longar la edad escolar equivale a facilitar este
recorrido, y ello es bueno.

La escuela no es una jaula, es una fortaleza que
defiende al nifio de los adultos, a los que todavia
no puede comprender y que no le comprenden a
él mejor.

La dignidad de la escuela no consiste tanto en
el saber de sus Maestros como en el objeto de su
ensefianza. Reclamar una Universidad auténoma,
con el pretexto de que ella posee los secretos de
la vida, es vanidad pedantesca. E] primer obje-
tivo de la Universidad no consiste en promover
las artes, las ciencias y las letras; hay egcasos
grandes pintores o grandes arquitectos entre nos-
otros, y ni Descartes ni Valéry fueron profeso-

(1) Publicado en L’Education Nationale de 30 de
enero de 1958, Traduccién de A, M.



res; hasta podemos preguntarnos si, especialmen-
te en algunos campos, la ensefianza no obstruye
en ocasiones la creacién. Por una razén mucho
.més alta hemos de solicitar para la Universidad
la més amplia autonomia y alejar a la escuela de
la vida cotidiana: porque es la finica institucién
que prepara a la humanidad futura, ya que las
restantes instituciones, las fibricas, Tribunales,
Gobiernos, etc., se limitan a proporcionar al hom-
bre futuro sus cuadros y sus instrumentos; pe-
ro es la escuela la que la libera de la animalidad
y nutre su impulso hacia el porvenir.

Se trata, por consiguiente, de un universo apar-
te. Un universo a la vez infantil, por la materia
que en él es trabajada, y adulto, por la forma
que esta materia toma poco a poco. El mundo
adulto s6lo estd representado en €l por lo me-
jor de si mismo, por sus obras, y por un dele-
gado especifico, el Maestro, un delegado que ha
aprendido cémo puede realizarse la magnifica
transmutacién del nifio en hombre, Esta trans-
mutacién exige un arte y una técnica caracteris-
ticos, posibles gracias a la cultura general y las
humanidades, dos descubrimientos de la espe-

cie que no puede olvidar sin deslizarse hacia la

barbarie (2) [

El ambiente donde se realiza la creacién del
hombre futuro no es el ambiente de las cosas ni
el ambiente de los adultos. Es un medio hecho
a la medida de la actividad del nifio, en el que
s6lo encuentra alimentos ligeros y como predi-
geridos, No la fisica de Copérnico, tan llena de
consideraciones misticas y abstractas, sino un
Copérnico “descubierto”, desfigurado, depurado.
No las cifras romanas complicadas—y sin un sig-
no que exprese el cero—, sino cifras mis sim-

(2) La cultura general y las humanidades a que
nos referimos apenas tienen relacién con las que
son objeto de criticas frecuentes.

~

J

Maternales y

parvulos

ples. No la miquina de escribir, cuyo aprendi-
zaje depende principalmente de la practica, sino
el pincel o la pluma, ttiles de dificil manejo,
que forman a la vez la mano y la atencién. No,
finalmente, la ciudad y sus ruidos, ni el pueble
con sus cenagales, sino una clase, iglesia de la
infancia, con sus ritos y la cortesia especial de la
frecuentemente ignora el hogar familiar. Y un
patio de recreo donde la poblacién infantil pue-
de retozar—deberia poder retozar—a sus anchas,
entregandose a actividades de grupo muchas ve-
ces mas formativas y mds “activas” que no po-
cas actividades escolares de moda. Un patio cu-
ya singular desnudez, que no le impide ser el
paraiso de la infancia, expresa la naturaleza sin-
gular de la escuela mejor que cualquier razona-
miento.

La escuela no es un taller donde lo que cuenta
es la obra realizada, ni la fibrica de producir
obreros o técnicos que transparece con tanta fre-
cuencia tras las criticas técnicas. Es un ambiente
especialisimo en el que una personalidad fuerte
puede formarse mejor que en el medio familiar,
demasiado “interesante” y de reacciones excesi-
vamente vivas, y mejor que en el incomprensible
mundo de los adultos. No se trata solamente de
un local donde se aprenden primero los mecanis-
mos biésicos, luego las disciplinas superiores; se
trata, sobre todo, y aun al nivel de las escuelas
maternales, de una atmésfera preciosa, especial-
mente concebida para las almas infantiles y que
varia con las edades. Una atmésfera—y como un
aerosol—-de la que el nifio debe impregnarse todo
lo posible y el mayor tiempo posible.

A1l decir esto no pensamos solamente en la de-
seable prolongacién de la escolaridad, sino tam-
bién en estas peligrosas iniciativas mediante las
cuales se persigue ahora, mis o menos sorda-
mente, el funcionamiento de una escuela de me-
dio tiempo. que seria para nuestros financieros
una bicoca.

Distinguimos en el lenguaje corriente trabajo y juego porque discurrimos
y hablamos con mentalidad de adulto, pero en la esfera de actuacién del
parvulo no tiene sentido esta diferenciacién. ;Juego? ;Trabajo? MAs bien

JUEGOS Y EJERCICIOS
DE CALCULO

deberiamos hablar de actividad, una actividad creadora, constructiva, que en
una sistemética natural elabora el maravilloso proceso ideolégico: observacién-
experimentdcién en todas sus formas y modos, percepcién de los objetos con

miltiple y repetido cooncurso de los sentidos... Camino de la autopercepcién,
en frase feliz de Zavalloni (1).

por AURORA MEDINA

Inapectora de Ensefianza Primaria.
L ]

Por eso lo méis contrario a una verdadera formacion del pérvulo-~formaci§n
en el mas hondo y amplio sentido de la palabra—es la inactividad. El nifio
inactivo no s6lo es un enfermo, segin se dice corrientemente, sino que esté
eliminando todos los elementos normales que la naturaleza le brinda como

vehiculo de posesién del mundo exterior.
Asi se comprenderd fdacilmente lo tremendamente destructor de la antigua

(1) La psicologia Clinica en la Educacién., Marfil, 1958,



Inactividad de la escuela de pdarvulos, donde se obligaba al nifio a permane-
cer con los brazos cruzados, canturreando la tabla o el abecedario, sonidos
que no tenian sentido alguno para él

Este mismo nifio, en la calle, en la casa, en el campo o en el jardin,
realizaba por si mismo, con su propia y andrquica actividad, una labor riqui-
sima en funcién creadora y formadora de un mundo interno y de su propia
personalidad.

De donde resulta que la escuela en este caso hacia una, labor destructora
en lugar de creadora y benéfica.

Y en tanto en cuanto la escuela actual de péarvulos organiza su actividad
de modo que el nifio pueda desenvolverse con libertad—Ilimitada, claro esta,
su propia libertad por aquella a la que tienen derecho sus compafieros—
seri mas alto el indice de su funcién formativa y estard realizando una
mision creadora en la medida que tenga claros los anteriores principios y
los desarrolle sistematicamente.

No se concibe, pur tanto, una escuela de pdrvulos sin juegos. Y al hablar
de juegos no quiero decir siempre juegos fabricados como tales, caros, de
los cuales es dificil tener para todos.

Juegos son para el nifio los tacos de madera coloreados, las cajas vacias
de cartén, las tablas y los palos, las pledrecillas y las bolas. Juego es toda
actividad que se le propone como tal.

Las Maestras no deben olvidar nunca la valencla afectiva—otro dia har
blaremos de ella—que impregna de ‘“‘tono” amable a las cosas.

Est& claro que ¢l juego y el ejercicio en el parvulo se halla indiferen-
clado, porque todo puede Ber juego para él, seglin la valencia afectiva y
el tono con que se le proponga, y toda actividad espléndida creadora de
los elementos indispensables para sus claboraciones, de la personalidad del

equeno, . .
P Esto sin pensar en la funcién catartica del juego, absolutamente indis-
pensable para la salud mental, afectiva y volitiva del futuro adulto. “...el

juego-—afirma el mismo Zavallini—ofrece una oportunidad insolita para el
alivio de las tensiones, el desarrollo de la autopercepcién y el crecimiento
sano del chico” (2).

(2) Ob. cit., pig. 84.

radez y adquiriendo el hibito dec res-
peto.

La instalacién de una tienda, tan ne-
cesaria para las actividades de célculo,
es facil:

La Macstra ha de velar solamente por
la adecuacién de csta actividad a la
edad de pirvulo, el encauzamiento de
estas actividades cuando se desborden
o interfieran las zonas de actividad de

iy
ordenacién de las i
otros alumnos y la orden Una pequefia estancia.

mismas conforme a los periodos esco-
lares.

JUEGOS DE CALCULO

Podemos cividirlos en aeencidén al predo-
minio de funciones en:

a) Motores,

b) Verbales,

¢) Graficos.

a)  JUECOS MOTORES,
La tienda,

Uno de los juegos motores mis atra-
yentes para los nifios vy de mcjor afce-
to constructivo cs la tienda. Puede ins-
talarse en cualquicr rincén de la clase
y existe toda una gama de perfecciona-
mientos de la misma, sin que vaya anc-
X0 a su coste la capacidad formativa,
porque a menor cantidad de perfeccién
industrial en los elementos que la inte-
gran mayor imaginacion debe desarro-
llar ¢l nifio,

Indispensable algo que haga dc mos-
trador, algunos cajoncitos, la bhalanza
¥ las monedas, El nifio actfia unas vc-
c€s como comprador y otras como ven-
dedor, pero cn todo caso debe vigilar
el peso, los cambios de moncda, la mer-
cancia. También puede despacharse é1
s6lo, segin ¢l moderno sistema de auto-
servicio, dandole asi el concepto de hon-

Un pequefio mostrador,

Una balanza, pesas, un
cuarto,

Papel para envolver la mercancia,

Distintas bolsas con articulos auténticos.

Bastard con mmedio kilo de legumbres de
cada clase, sal, azicar, pimienta, harina, etc.

litro, medio y

Seria bueno que los nifios mancjaran
monceda real, un fondo, siempre ¢l mis-
mo, dispuesto para cl juego, que hay
que respetar.,

Pero también es facil construir la mo-

neda con cartulinas en discos para ca-
da picza, segiin el tamafio real, y bille-
titos de todos los valores, en papel de

barba,
Las plantaciones,

Conceptos de espacio, ubicacién, su-
mas, diferencias, multiplicaciones,

Para este juego sélo se necesita are-
na limpia y ramitas de irbol, mejor de
pino. Los mismos nifios las eligen,
igualan las del mismo tamafio, prepa-
ran la superficie del terreno, hacen sus
hoyitos y las van plantando segiin le
ordene le Maestra: al tresbolillo, en
marco real, en hileras, en curvas de
nivel...

Este juego plantea multitud de pro-
blemas, que los nifios han de resolver,
y dar una serie inmensa de experien~
cias numéricas, de superficie, de forma,
etcétera.

Formas y tamafios.

Fxisten en el
otra parte, no
tales como:

FEncajes en chapa de¢ madera, Pueden di-
bujarse diversas figuras y cortarlas Iuego con
sierra de marqueterfa.

De valoracién de gruesos, cilindros, cubos,
bolas,

De valoracién e tamafios, idem tablillas,

Torres con tamafios de cajas dccrecientes
o cilindros o cubos,

FEscaleras,

Bolas de distintos gruesos para ordenarlas
y ensartarlas,

IPlacas de distinto tamaiio,

Todo este material es bueno en madera,
pero tamhi¢n puede hacerse en cartulina plas-
tificada.

mercado juegos—que, por
son dificiles de construir—

Juegos de posiciones,

s interesante desarrollar en el p4r-
vulo ¢l concepto de posicién de modo
directo, Cualquier atil de la escuela sir-
ve para ello, Y conviene advertir que
¢s mas prictico y mis educativo reali-
zarlo como ejercicio motor que mos-
trarlo en unas lidminas.

Con la mesa, la silla y el mismo nifio
pueden darsc las nociones de arriba,
abajo, a la derecha, a la izquierda, de-
lante, detrds, enfrente, caido, derecho,
dc pie, tumbado,

También se pueden establecer estas
relaciones con un muiieco y una pelota,
por cjemplo,

Boleros y contadores.

Han sufrido los boleros grandes vai-
venes cn la aceptacién o depreciacién de
su utilidad. jCudntas veces yacian con
polvo de aiios en el fondo de un arma-
rio! iPor qué?

El bolero es 0til, muy util, pero a
condicién de que sea manejado por los
mismos nifios. Y puede serlo de modos
muy distintos: Contando las bolas ver-
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des, las rojas, las amarillas; pasindolas
de un lado a otro, sumando las de un
alambre con las de otro, viendo la di-
ferencia entre las que se han separado
en una u otra linea, '

Los hay muy diversos, desde el an-
tiguo 4dbaco, que no necesita descrip-
¢idén, hasta los modernos con bolas des-
montables, y los mas complejos que sir-
ven ya para operaciones de sumas, res-
tas, multiplicaciones y divisiones con
fichas coloreadas.

La caja de los 1.000 discos del ma-
terial Disscat, entre ellos, que se men-
ciond en otro niimero de VIpa ESCOLAR.

El material de regletas de los “Nii-
meros en color” de Cuisenaire, tan 1til,
con la explicacion adecuada que recla-
ma su uso.

También debe hacerse indispensable
para el nifio la bolsita de cretona o de

nes de tres y de dos en diversos objetos
y concluye que siempre son cinco. Va adqui-
riendo la nocién abstracta de que tres ob-
jetos unidos a otros dos resultan cinco,

Sin embargo, necesitamos un paso
mis que asegure la rapidez; es la ad-
quisicién del automatismo, El nifio iden-
tifica a la suma de dos y tres el cinco,
y salta de su mecanismo mental la so-
lucién como saltaria de una miquina.

Palabra—juego motor—abstraccion
—juego verbal—representacién grafica.
Este es el esquema completo del pro-
ceso numérico en el parvulo, sin que
pueda decirse que en todo caso deban
presentarse aisladas.

El juego verbal estimula el autome-
canismo, que conviene cuando se ha su-
perado el proceso motor, pero evitando
a toda costa el riesgo de que sea sélo
verbalismo. En todo momento el nifio,

3+2=

ol |

O ° 3- y
8-2= m

8
Z
6

plastico, con piedrecillas, semillas o le-
gumbres, que cada dia debe manejar
en los ejercicios de calculo, o la cajita
con estos mismos elementos.

b) VERBALES.

En rigor no puede darse un ejercicio
de célculo motor eficiente si no va
acompafiado de su correspondiente in-
terpretacién verbal, Para el mismo ni-
fio, que repetird mientras juega aquellas
breves palabras de estimulo o intencio-
nalidad como en fijadora ecolalia, son
guia y paradigma de sus actuaciones,
de sus juegos, de sus operaciones...

Pero también conviene estimular el
mecanismo numérico, poniendo en mar-
cha asociaciones que comenzaron siendo
motoras, pasaron luego a ser abstractas
y ahora, al mecanizarse, se han conver-
tido — si bien momentincamente — en
verbales,

Veamos un ejemplo: Kl nifio ha realizado
durante bastante tiempo el juego de poner
muchos montones de tres piedrecillas o se-
parar tres fichas o tres bolas. Ha seguido e!
mismo procedimiento con el dos. Pero un
dia le estimulamos a que los una para ver
cuintas son reunidas, y asi maneja monto-
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que automaticamente dice: “Tres y dos,
cinco”, debe saberlo traducir con obje-
tos reales.

La gimnasia numérica en nifios de
scis afios conviene para estimular me-
cinicamente la asociacién, Esta es, en
definitiva, la esencia del aprendizaje de
la tabla; pero con la gran diferencia
que alli la asociacién se hace en cadena
y si se interrumpe un eslabén se picrde
el ritmo de asociaciones, mientras que
si la asociacidén la establecemos dentro
de un mismo eslabén, no la condicio-
namos.

El aprendizaje de las tablas por esta
razén es un grave perjuicio, porque se
cstablccen unas asociaciones infitiles
que han de romperse para dar soltura
y flexibilidad de automatismo aislado.

Es necesario que el nifio sepa rapi-
damente, basado en la reflexién, cuan-
tas son 3 vcces 5; pero, si lo intenta-
mos cn la tabla, para llegar hasta ahi
habra dc empezar por cl 1, Y, en fil-
{imo término, mas tarde debe aislarlo.
¥n cambio, si la asociacién de 3 por 5,
15 la establecemos aislada, aunque
cueste mas adquirirla, es indeleble,

Interesa establecer, junto con una base

objetiva y una reflexion de orientacién
al campo de la abstraccién, que es el
puramente matematico, una rapidez de
reaccién a los estimulos numéricos.

5-3=
2

5-3=

%g:
4N 7

Las canciones en que entra el njimero
s6lo sirven para ilustrar y recrear al
pequefio, porque la esencia formativa
numérica se diluye con el ritmo y se
disputa la atencién, pero pueden utili-
zarse como descanso y gracia de la
clase:

Yo soy farolero
de la Puerta el Sol
pongo mi escalera
y enciendo ¢l farol;
después de encendido
lo vuelvo a apagar,
y siempre me sale
la cuenta cabal.
Dos y dos son cuatro,
cuatro y Los son seis,
seis y dos son ocho
y ocho dieciséis,

JQuibn dird que no es una
la rueda de la fortunal
{Quién dird que no son dos?
{Quibn dird quc mno son dos
la campana y el reloj?

{Quién dird que mno son ires!
dQuién dird que no son tres
las llagas de San Andrés?
4Quién dird que no som cuatro!
4Quién dird que mno son cuatro
ilas patitas de mi gato!

JQuién diré que mo som cincol?
JQuién dird quc no som cinco
las llagas de Jesucristo!
§Quién dird que mo sonm seis!
sQuién diré que mo som seis
cinco caballos y un buey!
sQuiné dird que no son siete?
sQuién diréd que mo son sicte
scis soldados y wun cadete!
4Quién dird que mo som ocho!
§Quién dird que mno som ocho
siete tortas y un biscocho?

6+3=
6+3=9

Yo tenia, yo tenfa,
yo tenia diez perritos.
De los diez que yo tenfa,
uno no come ni bebe;
ya no tengo mis que nueve.
De los nueve que tenfa,

uno se tragd un bizcocho;



ya no tengo més que ocho,
De los ocho que tenfa,

uno se marché a Albacete;
ya no tengo mis que siete,
De los siete que tenfa,

uno ya no lo veréis;

no me quedan mids que seis.
De los seis que yo tenfa,
uno se maté de un brinco;
no me quedan mis que cinco.
De los cinco que tenia,

se perdié uno en el teatro;
no me quedan mis que cuatro.
De los cuatro que qucdaban,
uno se volvié al revés;

no me quedan més que tres.
De los tres que me quedaban,
uno se murié de tos;

no me quecan mis que dos.
De los dos que me quedaban,
uno se fué con San Bruno;
no me queda mais que uno.
Fl uno que me quedaba

se despefié por un cerro;

ya no tengo ningin perro,
ya no tenge ningin perro.

La maestra puede aprovechar todos
los juegos populares que estimulen las
nociones de célculo, forma, posicién,
etcétera,

¢} GrAricos o FicHas,

Objeto——palabra—representacién gra-
fica es el ciclo de la posesién del nii-
mero en cl parvulo hasta que llega a
la abstraccion, Por eso interesa desde
el primer momento darle la represen-
tacién numérica, primero en un estudio
monografico de los nueve primeros n-
meros y luego de las operaciones, pero
no basta,

Todo lo que pueda representarse, di-
bujarse y simbolizarse debe ser objeto
de representacién; asi ¢l nifio va ascen-
diendo a la abstraccién,

Ocupan el primer lugar de estos jue-
gos las fichas de problemas y efercicios
en las que el nifio tiene que identificar
algo.

El ejercicio se basa en la facultad de
observacién e identificacién. La Maes-
tra confecciona en cartulinas o papel

de barba fichas con objetos o situacio-
nes numéricas y en fichas aparte la
operacién, El nifio debe identificarla
entre seis semejantes y colocarlas en el
sitio que corresponde; después copiar-
lo en su cuaderno,

Dominés,

manejar los dominés de formas, de
figuras concretas, de figuras abstractas,
de mufiecos y de puntos,

Juegos de damas.

Cartones perforados, tablas con hem-
brillas colocadas simétricamente. Hay

Pueden hacerse variadisimos, y to-
dos son ttiles si los nifios aprenden a

un campo maravilloso y extenso para.
la iniciativa e ingenio de la Maestra o
el beneficio del parvulo,

Religion
por JOSE MANUEL ESTEPA LLAURENS

Profesor de Teologia Pastoral y Carequética
en el Seminario Hispanoamericano de Madrid,

Introduccion.—El programa de este mes continla la catequesis de
la Misa, dedicando a ella casi todo el espacio. En el tema 3 el Maestro
encontrard los principios y lineas fundamentales que nos han parecido
mé3 urgentes para una ensefianza eucaristica de nifies de ocho y nueve
afos. Hlay que tener en cuenta, por otra parte, que cualquier progra~
ma que se¢ redacte para nifios mayores de ocho y nueve afos tiene
que contener también una catequesis eucaristica. Y entonces es la
ocasiéon de adoptar otra perspectiva de presentaciéon.

Un principio de pedagogia de la fe véalldo para la educacién euca~
ristica del niflo de cualquier edad, y que nos interesa resaltar desde
ahora, es que la catequesis de la, Eucaristia tiene como finalidad no
solamente el instruir sobre el dogma de este gran Misterio, sino tam-
bién el iniciar a una participacién vital y activa en la liturgia del
Misterio. ,

A In catequesis de la Eucaristia siguen otras lecclones sobre los
misterios gloriosos del Rosario y sobre las préximas vacaciones es-
colares.

Con esto terminamos el trimestre y el programa del curso 1958-13959.

Deseariamos haber proporcionado a los Maestros y catequistas es-
pafioles un instrumento para cumplir con el maraviiloso oficio de ini-
ciadores del nifo en el conocimiento y amor del Misterio de Dios en
Jesucristo. Sabemos que este instrumento se reduce a un tanteo y
experiencia. Pero estos pasos previos son necesarios para poder llegar
a un trabajo mas serio cbra no ya de umno, sino de muchos, y cuyo
fruto fraternal sea un programa de ensefianza religiosa adaptado at

nific espafiol, a quien Dios quiere hablar en todos nosotros,

Tema 1: EN 1A Misa, JesUs SE OFRECE
A Dios Pabre

Idea esencial: Jesucristo, que ha muer-
to y resucitado, se ofrece en sacri-
ficio ahora a Dios Padre en cada
Misa.

Fin pedogdgico: Imitar a Jesils, que en
todo momento se ha ofrecido a Dios
Padre,

Material: Fotos o estampas de la San-
ta Cena, de la Crucifixién y de un
sacerdote en €l momento de la Con-
sagracion.

Desarrollo:

1. iQué es ofrecerse a alguien? “Si
usted quiere”..., “yo mismo lo haré”.
Lo que es dificil a veces.

2. iCuindo se ha ofrecido Jesiis a
Dios Padre?

A) En la vida oculta. Sicmpre,

¢) La Piesentacién en el Templo.

b) A los doce afios en Jerusalén.

c¢) Los afios de trabajo, de estudia
y silencio,

B) La vida piiblica.

a) Tin c! Bautismo, Ha querido en-
sefiarnos como se ofrecia a Dios Padre,

b) En el desierto. rechazando la ten-
tacion del demonio.

c¢) En su oracién continua,

I“n resumen: durante toda su vida
Jesis se ha ofrecido siempre a Dios
Padre, y ha ofrecido todo lo que ha-
cia. Pero ¢l momento principal de la
oblacién de Jesfis es
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C) La Pasién y Muerte. Jeslis se
ha ofrecido a Dios Padre el Jueves y
Viernes Santo en sacrificio por los pe-
cados de los hoinbres, por nuestros pe-
cados,

3. Jestis resucitado ha querido con-
tinuar ofreciéndose a su Y'adre por
nuestros pecados, y quedarse con nos-
otros todo el tiempo. Ofrecersc siempre.

4. ;Dbnde se ofrece Jesus ahora?

Il

CALIZ

aparece la palabra “sacrificio”. Para ex-
plicar de algiin modo a los nifios de
esta edad el sacrificio de Cristo no es
necesario hablarles previamente de los
sacrificios de la Antigua Ley: anima-
les inmolados. Es dificil que los nifios
puedan medir la verdadera relacién y
diferencia entre ambos sacrificios. Por
otra parte, se corre el peligro de que
lus nifios guarden la idea de un sacri-
ficio necesariamente

PAENA sangriento, Sin em-
TN bargo, en la Misa
quien se sacrifica es
Jesucristo resucita-
do y glorioso. Por
esto el sacrificio de
la Misa es, ante to-
do, ofrenda eucaris.
tica de Jesis a Dios

o 1
(- 4
ARA CORPORALES
T
f il B
RN
CUBRECALIZ L+
HIJUELA

Fn la Misa. La Misa es el sacrificio
de Jestls,

5. iPor qué?

— Para ofreccrse asi por nosotros y
con todos nosotros,

— Para poder asi darse a nosotros,
ayuidandonos a amar a Dios.

— En “accién de gracias” = FEuca-
ristia.

6. JQuién ofrece la Misa? Toda Ila
Iglesia.

7. ¢Por medio de quién? Por medio
del sacerdote, que representa a Jestls.
8. ¢A quién se ofrece? A Dios.
9. JQué cosa sc ofrece en la Misa?
Jestis (la Iglesia y cada uno de nos-

otros).

10. ¢ Cuindo? Todos los dias, pero,
sobre todo, los domingos,
Texto del Catecismo:

Para los de ocho afios: Primer Grado, nii-
meTo 97,

Para los de nueve y diez aflos: Segundo
Grado, nGms., 284, 285 y 286.

Ejercicios:

a) Poner como titulo el de la lec-
cién.

b) Dibujar un triptico: La Cena—
La Crucifivion.—La Misa.

¢) Dibujar kibremente otros momen.-
los en que Jesis se ha ofrecido 8 Dios
Padre.

d) Decir o dibujar en qué cosas v
en qué momentos podemos ofrecernos
a Dios,

¢) Copiar las preguntas del Catecis-
mo seraladas anteriormente.
 Observacién: En este tema, que cons-
tituye una catequesis global de la Misa,
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Padre., Jests conti-
ntia ofreciéndose y
nosotros con EI,

Bibliografia: Algunos
libros muy ftiles y al
alcance de todos: Si-
gamos la Santa Misa,
de Pfo ParscH, FEdi-
torial Luis Gili, Bar-
celona; Misal breve
de J. M. SUSTAETA;
La Santa Misa, fucnte de vida, de RepD-
ricH, ¥ Misa y Catequesis, de JAVIER Aza-
GrA, Lstos tres tltimos en la coleccién de
folletos de Editorial Verbo Divino, Este-
lla (Navarra).

VINAJERAS

Tema 2: {Por QUE vaMos A Misa?
Idea esencial: Tenemos que ir a Misa,
por lo menos en los dias que nos dice
la Iglesia (domingos y festivos), para
ofrecer Jesits a

ahora en la necesidad y obligacion de
la Misa para cada uno de nosotros,

Desarrollo:

1. Se puede comenzar comentando
los ejercicios de la referida leccion del
mes de abril,

2. En esa reunién de familia que
es la Misa, Dios nos espera a cada uno
de nosotros, a cada uno. Yo no puedo
decir a nadie que vaya en mi nombre,
Dios nos espera a cada uno.

3. Y vamos a Ja Misa para ofrecer
Jestis a Dios Padre y ofrecernos con El

(Si la clase es de mayorcitos, se
lce, escribe en la pizarra y explica el
nim, 287 del Catccismo Segundo Gra-
do: los fines de la Santa Misa).

4. Por eso cuando uno de nosotros,
cualquier cristiano, falta sin motivo, en-
tonces es como quitarle a Dios una
cosa que es suya. El que falta sin mo-
tivo parecc que dice que no le interesa
el sacrificio de Jesis,

5. Para que nos acordemos del sa-
crificio de Jeslts y nos unamos a El
la Iglesia nos dice que hay que venir
a Misa algunos dias del afio. Los dias
en que la Iglesia nos manda que va-
yamos a Misa se laman “dias de pre-
cepto” == dias mandados.

6. Son, sobre todo, los domingos.
Tl domingo es el dia del Sefior. (Re-
lacionar con ¢l tema 5 del mes de abril.
utilizar para ello los ejercicios realiza-
dos entonces). La mejor manera de
“santificar” el dia del Sefior es ofrecer
la Misa con Jesucristo,

Dios Padre, ofre-
cernos con Jcsus
y unirnos a El
en la Eucaristia.
Fin pedagigico: la
estima dc la San-
ta Misa, Desper-

PREPARACION

tar el sentido mas
profundo del pre-
ceto dominical,

Material: Fotos, es-
tampas... Gentes
que rezan y asis-
ten a la Misa.
Iglesias a las que
acuden o de don-
de salen los fie-
les, ctc,

SACRIFICIO

Observacién: Vs
una repeticion del

OFERTORIO
| CONSAGRACION

COMUNION

altimo tema del
programa de abril
(la Misa, reunién
de familia en que
el sacerdote hace
lo que Jestis el
Jueves Santo)
Pero insistiendo

ACCION DE
GRACIAS




Dios de verdad, Explica por qué
decimos esto.

d) Se pucde lievar a los nifios
a la iglesia. Sobre el altar el se-
fior Cura deposita, para que lo
vean, el cdliz, el vino, las for-
mas, el crucifijo. Recordarles la

7. La Misa es algo tan grande y
tan bueno que los cristianos que saben
esto vienen a Misa no sblo los domin-
gos; también otros dias de la semana,
cuando las horas de su trabajo se lo
permiten, {Citar ejemplos de personas
que los nifios conozcan.)

Texto del Cutecismo:

Para los de siete afios: Primer Grado, nd-
mero 57.

Para los de ocho afios: Primer Grado, nd-
‘meros 57. 58 y S59.

Para los de nueve y diez afios: Segundo
Grado, nims. 171, 172, 173 y 174,

Efercicios:

a) En el cuaderno, como titulo: “La
Misa del domingo”,

b) Debajo: “El domingo es el dia
del Seiior”. Dibujar personas que act-
den a la iglesia,

¢) Para los mayores: —Explica por
qué es tan importante ir o Misa los
domingos—Si un cristiano no quiere
ir a Misa los domingos es que, o no
sabe lo que es la Misa, 0 no ams a

LA Savra Misa:

relacion con la Santa Cena y con el
Calvario, Esta visita, hecha en respe-
tuoso stlencio, prepara ya para la lec-
cion siguiente.

Tema 3: COMo Es LA Mi1sa: LAS PARTES
DE LA Misa.

Finalidad: Presentar a los nifios las
partes principales de la Misa y dar-
les una explicacién de las mismas.

Método:

I) Se intenta hacer esta presentacion
por medio de un cuadro sindptico que
resulte ficil de seguir y de recordar.

Cada una de las partes del cuadro
puede dar lugar a una leccién que debe
verse prolongada en visitas a la iglesia,
preparacién de murales, ejercicios en el
cuaderno (dibujos, respuestas a pregun-
tas preparadas por el Maestro...), etc.

En la pizarra o en un cartel mural
se mantiene durante una o dos sema-
nas, las que sean necesarias, el siguien-
te cuadro (que aiun puede reducirse
para los mis pequefios):

Puxparacién: Dios nos habla y hablamos con EL

OrxrToR10: NoOs preparamos y ofrecemos cl pan y el vino,

Sacriricio:

CONSAGRACION: Jesis se ofrece a Dios Padre en sacrificio. Nosotros
lo ofrecemos con Rl

CoMuNI6N: Recibimos a Jestis y nos unimos todos con El
Accién p® cRrACIAS: Jesiis ha dado gracias a Dios Pacre. Nosotros damos gracias con Bl

II) Por medio d= este esquema pue-
de hacerse la presentacién de cada par-
te, Téngase en cuenta que para los me-
nores de nueve afios no ¢s necesario
el seguir un orden riguroso de expli-
cacién de las sucesivas partes. Puede
dejarse la “preparacién” y “accidén de
gracias” para el final, resultando de

esta manera lo fundamental en el Sa-
crificio de la Misa. De hecho, asi he-
tnos procedido en las lecciones eucaris-
ticas desarrolladas hasta ahora (tema 7
del programa de abril y temas 1 y 2
del de mayo), comenzando por la Misa
como reunién de familia y banquete sa-
grado en que se recibe a Jesiis, en el

intento de adaptarnos asi al interés
mis inmediato del nifio de ocho y nue-
ve afios.

III) Al explicar cada una de las
partes de la Misa hay que evitar el que-
darse en una presentacion de ceremo-
nias y gestos del sacerdote. De hecho,
una explicacion asi llama la atencidén
del nifio, pero puede reducirse a una
clase de lturgia “ritualista”, gracias a
la cual aquél sabri después perfecta-
mente, al ver un gesto o un movimien-
to del celcbrante, en qué parte de la
Misa nos encontramos, conocimiento
ciertamente dtil para participar en‘la
Accién Sagrada, Pero hay que expli-
car al nifio, sobre todo, la razén de los
principales gestos y ceremonias del
sacerdote, relacionando éstos con las
oraciones que al mismo tiempo recita
el celebrante,

IV) Evitar también con cuidado el
pretender explicar las diversas partes
de la Misa de manera, y en un espacio
de tiempo, que lleve a los nifios a querer
ver y comprender “todo” en la Misa
del préximo domingo.

V) La explicacién de las actitudes
o gestos de los fieles tiene que acom-
pafiar a la anterior, Significacién de las
diversas actitudes para orar: sentados,
de pie, de rodillas; la sefial de la cruz,
el golpe de pecho, las manos juntas,
los brazos cruzados... Explicar por qué
en tal parte de la Misa se toma tal ac-
titud mas bien que tal otra, etc. Acos-
tumbrar a los nifios a hacer los mis-
mos gestos...

Explicacién breve del cuadro sindptico:

A) PREPARACION:

Confiteor v Kyries: Importancia del
pedir perdén a Dios por nuestros pe-
cados antes de comenzar el Sacrificio.
Explicar el sentido de los gestos y el
contenido o s'gnificacion de las palabras,

Gloria: Canto o himno de los 4nge-
les. Alabanza a Dios y a Jesucristo,

Oracién colecta: Explicar la actitud
y el gesto del sacerdote y el simbolis~
mo de los mismos, Oracién por todos.

Epistola y Evangelic: Dios nos ha-
bla por medio de los profetas, de los
Apdstoles, por mcdio de Jesucristo, Se
nos ensefia a amar a Dios y a Jesu-
cristc y a saber lo que Dios espera de
nosotros,

Homilia: La palabra de Dios es co-~
mentada y explicada a los fieles. La
palabra del sacerdote es también pa-
labra de Dios,

Credo: Decimos (o cantamos) que
creemos y amamos a Dios Padre, Dios
Hijo y Dios Espiritu Santo.

Ejercicios: Lectura del Confiteor.
Colectivamcnte se recita, de manera
lenta, el Confiteor. Escribir el Dominus
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vobiscum v su respuesta. Ensefiar el
sentido del Amén).

B) Sacrrricio:

I) Ofertorio: Los gestos con que se
ofrece el pan y el vino. {Qué podemos

(Ejercicios colectivos: Respuestas
para el comienzo del Prefacio. Reci-
tacién del Sanctus.)

III) Comunién,

El Padrenuestro: la oracién del mis-
mo Jes(s,

Ta fraccion del
Pan sagrado antes
de distribuirlo.

Agnus Dei: €l por
qué del golpe de pe-
cho (recordar la pa-
rabola del fariseo y

9.4

3
l

|

," h et aanee

del publicano),
Leer la segunda
oracion  preparato-
ria: Domine Jesu.
La preparacién
préxima para poder

comulgar:
—Ila limpieza del
alma : ningin

pecado grave.

—el ayuno euca-

ristico,

La pre paracion
remota: la conduc-
ta en familia, en
la calle, etc. La ora-
cién de preparacion.

1 Scfior queda
todavia aqui en <l
Pan de Dios que
no hemos tomado.

N

Elsacerdote lo

¢7f

ofrecer nosotros? Que los nifies ha-
blen y busquen personalmente cudl es
nuestra ofrenda, Ante todo, ofrecemos
con el sacerdote a Cristo.

Simbolismo del Lavabo: Que nues-
tras almas estén limpias de pecado.

Orate fratres: Se nos dice que no
nos distraigamos y que recemos con el
sacerdote que ctlebra, Nos invita a
que no recemos s6lo por nosotros
mismos.

II) Consagracidn:

Prefacio: ¢Por qué beueficios recibi-
dos vamos a dar gracias a Dios?

Sanctus: adoracién de los angeles,

Rezamos por toda la Iglesia. El
“memento” de vivos,

Un milagro del Sefior: El estd aqui
presente con su Cuerpo... Estd con
nosotros, Nos unimos a Jeslis, que se
ofrece a Dios Padre. (Evitar expresio-
nes que se prestan a ambigiiedades:
“Jestis ha bajado al altar™...)

Insistir sobre el recogimiento y silen-
cio que d-bemos tener especialmente
durante la Consagracion.

Evocar la presencia invisible de
Apbstoles y Mirtires (nombrar los que
se citan expresamente en la Misa).

El “memento” de difuntos,
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guarda en el Sa-
grario. Adoracion,
1La Comunién a los que no han po-
dido estar en la Misa, La Comunién
a los enfermos. Adoracion y bendi-
cion con el Santisimo,

C) ACCION DE GRACIAS:

El final de la Santa Misa: Las fl-
timas oraciones: dar gracias y prome-
ter a Dios no olvidarse de la Misa y
de Jests.

La bendicién (cxplicar su simbolis-
mo). El dltimo Evangelio.

Después de la Misa: Acordarse de
Jestis (hacer que los nifios precisen el
cémo). Querer mucho a todos (concre-
tar con los nifios).

Tema 4: F1 Santro Rosario: Los MIs-
TERIOS DE GLORIA,

Finglidad: Hacer una recapitulacion
de toda la ensefianza sobre Jesucris-
to desarrollada en cste tercer trimes-
trc, mediante una contemplacidon sua-
ve de los misterios junto a Nuestra

Sefiora.

Método: El indicads para los misterios
gozosos en el programa del mes de

enero, Seglin aquellas orientaciones
cada uno prepara las varias lecciones
que se pueden hacer sobre los mis.
terios gloriosos. Utilizar los ejerci-
cios y actividades rcalizadas en te-
mas anteriores que correspondan a
los misterios de Gloria.

Indice e textos sagrados y frases que re
suman el sentido del misterjo:

La Resurreccién: Juan, 10, 17-18; Lucas,
24, 30-32; Juan, 20, 26-29; Romanos, 6, 8-11,

La Ascensién: Juan, 16, 5; Juan, 17, 5;
Juan, 17, 11-16; Actos, 1, 9 y 11,

La venida del Espiritu Santo: Juan, 14, 18;
Juan, 14, 26; Juan, 14, 27; Actos, 1, 8; Ac.
tos, 2, 1-4.

La Asuncibn: No habia razén para que
Marfa muriera, pues nunca habia pecado y
nacido sin él. Sin embargo, conocié la muer-
te para parecerse a su Hijo, Marfa fué ele
vada al Ciclo y estd junto a su Hijo Jestis.

La coronacién de Maria: Marfa, Madre
de Dios y Madre de los hombres, ha sido
elevada por encima de los 4ngeles.—Marfa
respladece de luz junto a Jesis.~*“Eres her:
mosa, oh Maria, y en ti no hay mancha al
guna de pecaco.” Tii eres nuestra alegrfa y
nuestro orgullo,

Tema 5: FELICES VACACIONES.

Finalidad: Cémo vivir cristianamente
el tiempo de vacacioncs.

Orientacién: Nos vamos a separar des-
pués de haber pasado un afio, un
curso, juntos, Hemos aprendido mu-
chas cosas acerca de Dios y de Je-
sucristo, La clase
de catequesis nos
ha ayudado a ser
mejores, a que
nos parczcamos
cada vez mis a
Jesis, que dijo
siempre “si” a
Dios Padre. Mas
parccidos a la
Virgen Maria,

Ahora unos meses
de vacaciones. Para
nuesira alma no
puede haber vaca-
ciones,
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Examinar con los
nifios cémo se em-
plea un dia de va-
caciones y ver co-
mo también se pue-
de mejorar uno du-
rante éstas. Hablar
de la Misa, de la
Comunion, de las
confesiones, de cémo celebrar las fies-
tas principales del verano. Cémo amar
a los demas en vacaciones.

Sugerencias de actividades: Un cuaderno
de vacaciones. Un encuentro o reunién men-
sual. Organizar pequeflas peregrinaciones 2
santuarios o ermitas de la comarca, Excuf-
siones con pequefios grupos, etc.



PERIODO DE ENSENANZA ELE-
MENTAIL

PRIMER cICLO.
(Nifios de seis a ocho afios.)

Observacion.—a) Observacién y des-
cripcién de acciones,

1. El Maestro, o uno de los nifios,
ante sus compafieros, marcha, primero
despacio, luego deprisa, finalmente a
marcha modcrada. Los nifios interpre-
taran cada uno de estos tipos de mar-
cha con las palabras adecuadas.

2. Fl Maestro dice a un nifio que
ande un trozo con el ritmo correspon-
diente a los tres momientos anteriores.

3. El Maestro, primero, para iniciar
a los nifios, y luego uno o mis de
éstos, se pone a andar con aire can-
sino y fatigado; después con aire vivo
v alegre, euférico, Los nifios interpre-
taran cada uno de estos estados ani-
micos, deducidos de la marcha y el
semblante, pero, sobre todo, de aqué-
lla. (No hace falta decir que esta ter-
minologia sirve para hacernos enten-
der del Maestro; pero serd muy dis-
tinto el vocabulario que éstc cmplee
con los nifios.)

b) Observacion y descripcién suma-
ria de objetos. Por tratarse de una
metodologia muy sencilla, nos limita-
mos a proporcionar un esquema que
puede servir para casi todos los ejer-
cicios de esta clase (con seres inani-
mados).

1. Aspecto exterior (forma, tamafio
o volumen, calor, superficie (rugosa,
lisa, aspera, f{ina, etc.).

2. Partes de que consta, ya sean fa-
cilmente identificables y aun aislables
(como ocurre por ejemplo, con las ho-
jas de un libro) ya se trate de partes
organicamente trabadas entre si (como
ocurre en un mineral). Estudio de cada
una, pero sin hacer otra cosa que ini-
ciar a los pequefios en el proceso de
analisis, pues no conviene “descompo-
ner”—ni siquiera mentalmente—el cuer-
po de que se trate de manera que que-
de desfigurado y dificil de identificar
por el nifio a esta edad.

3. Origen del ser de que se trate
(natural, artificial). Transformaciones
de que ha sido objeto hasta verlo en
¢l estado y aspecto actual,

4. Utilizacién, Destinos para que
sirve, empleos que se le da, bien direc-

por ADOLFO MAILLO

tamente, bien a alguno o algunos de
sus derivados mis inmediatos.

Lenguaje v pensamiento.—a) Com-
plementacién de frases:

veesne..tiene frio,
rreeeeremneneeenn.da peras,
..................... canta en el verano.

.. en la escuela,
..................... el huerto.

Mis amigos............. .
Las nubes galopan........cc.coeiievevinnnnns
Tenia mucho dinero en.............ooc..
Vino mi padrino de....
Fl 4lamo €rece eN.civivicerivinarnnennnnins
Caminaban cantando porque............

b) Poner el verbo, que va en infi-
nitivo, en el tiempo, nlimero y persona
que corresponda.

“Nosotros (venir) pronto a la escue-
la porque nos lo (mandar) el Maestro.
Nos (encontrar) en el camino a Pedri-
to y Andresin y se¢ (unir) a nosotros.
Cuando (llegar) a la escuela todavia no
habia (venir) don Gabricl—Pero no
(tardar) en llegar y se (poner) muy
contento y nos (decir): “iCudnto (ha-
ber) madrugado, muchachos. Asi me
(gustar) a mi”

¢) Poner los calificativos adecuados :
La cabcllera de la nifia es...............
El agua de Ia fuente es..................
Los trincs del pijaro son..............
La flor del geranio es...............ce..
La luz del sol es.ccccccoevvnviiiniinninne .

Vocabulario.—Propiedades y nom-
bres de liquidos:

a) Nombres de liquidos:

1. Transparentes: agua, aguardien-
te, petrdleo, etc.

2. Blancos: leche, agua de cal, etc.

3. De color: cofiac, vino, cerveza,
etcétera,

b) Después de terminar este ejerci-
cio convendri retomarlo, pero estable-
ciendo ahora una clasificacién distinta,
con arreglo a un criterio més exigente
(va sea el de liquidos naturales y ar-
tificiales, ya, especialmente, el de be-
bidas y liquidos que no se pueden beber.

¢) Propiedades de los liquidos. (No
nos referimos tanto a propiedades ff-
sico-quimicas, lo que excede nuestro
propdsito, como a propiedades usuales
o “aspectos”, reductibles a adjetivos).

Asi someteremos a anlisis para que
los nifios digan los “aspectos” del agua,
el vino, el petrdleo, etc. etc. Importa
que, como consecuencia del ejercicio,
cada liquido “reciba” dos o tres adje-
tivos adecuados, Asi, por ejemplo, la
leche es blanca, sabrosa, nutritiva (o
alimenticia), etc., etc. :

d) Propiedades de pueblos, De un
manera andloga, se procederi con los
pueblos, que pueden ser: pequefios,
grandes, altos, bajos, viejos, nuevos,
etcétera.

Lectura~Como sefialan los Cuestio-
narios Nacionales, en el tercer trimes-
tre del segundo curso correspondiente
al primer ciclo de ensefianza elemental,
deben los nifios hacer ya lectura co-
rriente, o el trinsito a la misma. Para
ello es esencial servirse de libros ade-
cuados, equidistantes de la fiofierfa, la
elevacién excesiva y el vocabulario ram-
plén que, so pretexto de no rebasar la
capacidad de comprension de los nifios,
los estanca en el manejo de un léxico
demasiado conocido, olvidando que edu-
car es siempre incitacién y superacién

Como normas metodolégicas asencia-
les, daremos las siguientes:

a) Evitar a toda costa la lectura con
tonillo o canturreo, que detiene al ni-
fio en la fase de desciframiento del va-
lor fonético de los signos, sin captar
su significacién,

b) Para evitar ese mal, hay dos re-
cursos a cudl més eficaz: el uno con-
siste en ensefiar, desde el principio,
que el nifio piense sobre lo que lee, me-
diante un somero andlisis del contenido.
El segundo remedio consiste cn acos-
tumbrar a los nifios a practicar ejer-
cicios de lectura silencioss, que sirven,
a la vez, para habituar a pensar y para
el control de los progresos del nifio
en la lectura comprensiva, Por via de
ejemplo, que los maestros pueden mul-
tiplicar segin las nccesidades especifi-

-~
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cas de sus escuelas, damos tres modelos
de précticas de lectura silenciosa, al
par ejercicios de impulso reflexivo y
de control de la lectura comprensiva
con nifios de seis y siete afios.

1. Subrays la frase que corresponde
al dibufo:

Una torre muy alta que parece de
un castillo,

La bandera nacional que ondea al
viento,
Un martillo,

Una parcja de bueyes arando, condu-
cidos por el gafiin,

¥ El canario canta.
La mesa es grande.
Juega con el aro.
Dame mi cuaderno.

2. Lee ¥ coloca en el lugar de los
puntos la palabra y el dibujo que con-
vengan:

Una tarde fuf de paseo al campo y
me acerqué a una colmena. Quise coger
una..., pero me picé con su aguijén y
me produjo un doler muy fuerte,

3. Sesiala donde estd coda uno de
los dibujos o que se refieren estas fra-
ses:

Indica a cuil de lcs dibujos anterio-
res se refiere este relato:

Era una maiiana de otonio, templada
y serena. El sol se levantaba en el ho-
rizonte y las alondras volaban en ban-
dadas piendo dulcemenie, El labrador,
detrds de sw yunig de bueyes, abria en
la terra surcos enterrando las simien-
tes que antes habia derramado @ voleo.
Es la sementera,

Dictado.—Pese a sus detractores (los
“visualistas”, para los cuales todo debe
entrar pot los ojos y la ensefianza en-
tera del idioma es cuestién de imagen
y grafia) el ejercicio de dictado es esen-
cial de los siete a los ocho afios, para
ayudar al nifio a que traduzca ficlmen-
te mediante signos graficos todos los
sonidos que integran cl sistema silabi-
co de la lengua,

Para ver ejercicios de dictado gra-
duados, puede consultarse mi obra “El
Libro del Maestro para la ensefianza
activa del Idioma”.
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Recttaciéon, -
CANCION

A los verdes prados
bejo la nifia;
riense las fuemtes,
las aves si¥ven.

A los verdes prados
la nific baja;
las fuentes rien,
las aves cantan,

No corrass, vientecillos,
con tanta prisa,
porque al son de las aguas
duerme la nifia.

Lore DR VEca.

SEGUNDO CICLO

(Nifios de ocho a diez aiios.)

Invencién.—a) El maestro imita de-
terminadas acciones (coser, estudiar, es-
cribir, etc,, etc.) y los nifios dicen de
qué accién se trata en cada caso.

b) Ahora dice a los nifios que
mimen ellos mismos determinadas ac-
ciones, e incluso prosigue el juego de
manera que los nifios, unos a otros, se
propongan acciones mimadas y den la
interpretacién correspondiente,

¢) Adivinanzas,

T

{

Largo, largo, como una soga,
y tiene dientes como una zorra, (L2
sierra.)

Lenguaje y pensamiento—a) Formar
frases anténimas de ntras dadas.



Ejemplos: Ahora hace mucho calor.

Formas posibles: Ahora no hace mu-
cho calor,

Ahora hace mucho frio.

FEl pelo del gato es suave.

El pelo del gato no es suave.

El pelo del gato es aspero,

b) Modificacién de frases mediante
la variacién de una palabra.

Sea la frase: Regresamos ctuando uno-
checia porgque quisimos aprovechar has-
ta el wltimo momento el espectdculo es-
pléndido que desde alli se divisaba,

Supongamos que sustituimos la pala-
bra “anochecia” por “alboreaba”, con lo
que damos a la significaciéon de la frase
un giro completo. Entonces no podemos
mantener el resto porque no tiene sen-
tido contemplar de noche la belleza de
un paisaje. Ensayen los nifios ¢l modo
de restituir sentido congruente a la ora-
cion...

Lscritura—Fjcrcicios sobre la acen-
tuacion de las palabras.—Ya deben co-
nocer los nifios las reglas de la acen-
tuacién ortografica, Pero conviene in-
sistir mucho sobre este aspecto porque
se observan faltas cada dia mas fre-
cuentes en la escritura de adolescentes
y jovenes,

Formar frases en las que entren las
palabras cdntara, cantara, contard, por
cjemplo, para que los nifios observen
las diferencias de pronunciacién y de
acentuacion grafica.

Gramdtice.—Pronombres posesivos.—
Tl tratamientc de este punto tendra co-
mo objetivos principales tres aspectos:

a) Que los nifios se den cuenta de
la idea de posesion, concepto-eje.

b) Que diferencien bien los pronom-
bres de un solo posecedor y de varios
poseedores, especialmente con ejercicios
para la distincién de éstos ultimos, tan-
to en singular como en plural. (Se hard
notar que ¢l nimero aqui no atafie a
los poscedores, sino a las cosas posei-
das. Asf, por ejemplo, cuando decimos
“nuestro libro”, los que posecn el libro
pueden ser muchos, no obstante la for-
ma singular empleada. Fn cambio, si
decimos “nuestros perros” es porque se
trata de varios ptrros, sin que el ali-
mero de poseedores sea mayor que an-
tes, ya que hasta puede ser menor,

¢) Diferenciacién entre pronombres
y abjetivos posesivos, segfin que susti-
tiyan o acompafien al nombre, Asi en
el cjemplo: mi sombrero, el mi es un
adjetivo posesivo, mientras en el som-
brero es para mi, se trata de un pro-
nombre,

En este Gltimo mes repasaremos toda

la teoria gramatical tratada durante el
curso.

Recstacion.

“BERCEUSE” HEROICA

El wifio estaha en su cuna,
su padre astaba en la gucrra...
— Duérmete, nifisto mio,
viento azul de wis banderas/—
Con soldaditos de plomo!
soflaba en su duermicvela.

Era un veducto la luna
rojo de sangre...

Y é1 sueiia
que tha legando a la luna
montado en su biciclcta.

Avutano pEL VALLE

PERIODO DV, PERFECCIONA-
MIENTO

(Nifios de diez a doce atios.)

Conversacién y disertacidn.—A  esta
cdad, ademis de saber conversar en did
logo correcto, cl nifio debe saber pre-
parar c¢lementalmente una breve diserta-
tacion ante sus compaficros sohre un
punto sefialado por el macstro, o bien
por los mismos nifios,

Ello puedc servir de intrcduccion a
métodos de trabajo individual, mediante
los cuales ¢l nifio comience a darse
cuenta de lo que significa preparar o
estudiar una cuestién determinada, con-
sultando mas de un libro y aportando
los elementos de ilustracién o de de-
mostracién pertinentes en cada caso
(postales, grabados de revistas ilustra-
das, ctc., etc.), pues importa mucho que
desde el comicnzo acostumbremos a los
nifios a abordar los diferentes aspectos
de una exposicion oral o escrita.

Este proceso, que lleva a habituar a
los nifios al trabajo personal, es decir,
al cstudio, en la mejcr acepcion de la
palabra, puede tener, y de hecho debe
tener, dos modalidades: la del trabajo
individual y la del trabajo colectivo.

La primera no hace falta aclararla, La’
segunda tiene su mejor representacién
en el “trabajo en equipo”, modalidad a
la que debemas habituar tempranamen-
te a los nifios, tanto porque cada dia
se impone mas en toda clase de pesqui-
sas cientificas o laborales, como por-
que constituye una introduccién precie-
sa a la interayuda concebida como pro-
cedimiento general de convivencia, As-
pecto muy de tener en cuenta dada la
debilidad de nuestras estructuras socia-
les cooperativas y la correlativa y fu-
nesta abundancia de los habitos com-
petitivos,

En el equipo, estructurado a estos
efectos, podemos observar las siguien-
tes normas: '

@) Se impone en el interior el grupo
la “divisién del trabajo”, segiin las ap-
titudes especiales de cada nifio

b) Debemos evitar todo brote de
“liderazgo” entendido como jefatura que
se impone a los demds y aplasta sus
determinaciones. )

¢) Terminada la preparacién, el gru-
po espontaneamente dcbe designar un
“portavoz” que exponga ante toda la
clase los resultados a que llegé.

d) En la conversacién que debe se-
guir a la disertacién, el equipo funcio-
nara como una unidad, aunque es con-
veniente gue conteste a las objeciones o
pcticiones de aclaracion no sélo el “por-
tavoz”, sino dos o mas nifios designa-
dos especialmente a tal fin, de entre
los que mas se destacaron en la pre-
paracién del terna,

Ejercicios de lenguaje v pensamiento.
a) Conversién de frases,

Sea la oracién afirmativa: Antomio
come naranjas. 1,0s mismos nifios de-
ben saber obtener ya la oracién inte-
rrogativa, la negativa, la interrogativo-
negativa, la admirativa,

Con ésta u otra aniloga, el maestro
la pronuncia simplemente y son los ni-
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fios quienes dirdn si se trata de una
frase de sentido afirmativo, negativo,
interrogativo, etc., etc. (Este ejercicio
proporciona grandes progresos en la es-
timacién por, parte dcl nifio de matices
en la expresion y en el entendimiento
de la lengua, en lo que tiene de mas
dindmico, personal y afectivo.

b) Relacién légica de causalidad y
oraciones compuestas adverbiales,

Se trata de cultivar la relacién de
causalidad, a base de la interpretacion
de la conjuncién por y porgue, con las
perifrasis conjuntivas sinénimas a cou-
wa de, debido a, etc., ctc.

Sea el ejemplo, deliberadamente sen-
cillo: Ventmmos a las manos porque...

No terminamos la oracién, pidiendo a
los nifios que lo hagan ellos de modo
que aporten todas las soluciones légicas
v "congruentes que se les ocurran. Es
natural que las soluciones sean tanto
mas abundantes cuanto mas hayamos
trabajado durante el curso las relaciones
légicas, en gencral, y las causales, en
particular, Seran también tanto mas nu-
merosas cuanto mas inteligentes sean
los nifios., No obstante, el maestro debe
proponer siempre nuevas soluciones, Pe-
ro no bastard con ello, Necesita, ade-
mads, discutir con sus alumnos las so-
luciones propuestas, es decir, la correc-
cion, la pertinencia, la propiedad de ca-
da una, asi en el aspecto verbal y gra-
matical como en el légico y moral, En
este altimo campo, serd conveniente,
por c¢jemplo, evitar la propensién a
echar al contrincante la culpa de haber
llegado a las manus, aunque sin desechar
la posibilidad de que haya podido ocu-
rrir asi.

I7ocabulario—a) Ciencias. —Etimo-
logia de las siguientes:

Entomologis (dc entomon, insccto).
Ciencia que estudia los insectos,

Geologia (de yeo, tierra), Ciencia que
estudia la tierra,

Microbiologia (de micros, pequefio y
bios, vida). Ciencia que estudia la vida
de los microbios.

Mitologia (de mithos, fibula), Cien-
cia que estudia las leyendas o fibulas
mediante las cuales los pucblos antiguos
intentaban explicarse el origen del mun-
do y la accién de los scres sobrenatu-
rales.

Odontelogie (de odonte, diente), Cien-
cia gue estudia los dicntes, sus enfer-
medades y los métodos para curarlas.

Patologia (de pates, enfermedad).
Ciencia que estudia las enfermedades,
en genceral,
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b) Canficacién de sustancias y ac-
ciones mediante adjetivos y adverbios.
Los nifios, auxiliados por el maestro,
clegiran de los paréntesis, el adverbio
que mejor convenga en cada caso.

“Ilovia aquella tarde” (dulcemente,
suavemente, mansamente, pldcidamente)

La temperatura era tan agradable que
la lluvia mojaba (apenas, sin sentirse,
agradablemente), El sol, en la parte
opuesta a las nubes, sc hundia (lenta-
mente, gradualmente, insensiblemente).
Cuando regresamos a casa, parecia co-
mo si trajésemos dentro de nosotros,
en el cuerpo y en el alma, un trozo (de-
licioso, magnifice, espléndido, encanta-
dor) de primavera,

¢) Conjugacién de los verbos “ir” y
“satisfacer” en los pretéritos imperfec-
tos, indefinidos y futuros imperfectos
de indicativo. Idem, en el pretérito im-
perfecto de subjuntivo, estudiando las
irregularidades quc ticnen en cada caso.

Gramdtica y andlisis de texto

Una finca

Un claro arroyo, cuyas aguas, més
frescas y abundantes en verano por
la derretida nieve, en varias acequias
se repartian, regaba la huerta, don-
de se daban flores y hortalizas. En
la ladera, almendros, cerezos y otros
&rboles frutales. Y en las orillas del
arroyo y de las acequias, mastran-
zos, violetas y mil hierbas olorosas.

Habia colmenas, donde las indus-
triosas abejas fabricaban cera y miel,
perfumada por el romero y el tomi-
1lo, que en los circunstantes cerros
nacian.

Kl corral, lejos de la casa, estaba
1lleno de gallinas y de pavos; en el
tinado se guarecian tres lucias vacas
que daban muy sabrosa leche; en la
caballeriza, dos hermosos caballos, y
en apartada yocilga, una pequeinia pia-
ra de ccrdos, que ya se cebaban con

habas, ya con las ricas bellota de un
encinar contiguo.

Habia, ademds, unas hazas sembra-
das de trigo, garbanzos y judias; y,
por ultimo, alld en la hondonada, un
frondoso sotillo, poblado de &4lamos
negros y de mimbreras, hacia cuyo
centro iba precipitindose el arroyo
y formando, ya espumantes casca-
d&.S, ya serenos remansos.

JUAN VALERA, De El hechicero, 1894,

Con este trozo realizaremos esta se-
ric de ejercicius:

a) Lectura, primero por el maestro,
que lo hard dos veces, al objeto de dar-
le la debida entonacién para que los
nifios se penetren decl espiritu general
del trozo. Después lo leerdn los nifios,
a cuyo fin podri escribirse en el en-
cerado previamente,

b) Anilisis literario elemental, en-
tendido principalmente como descubri-
miento de las ideas fundamentales del
trozo. Para ello se procederd de este
modo:

1. Se trata de un trozo descriptivo,
por lo que no hay en él, al menos de
un modo esencial, ideas fundamentales
y accesorias. Todas son igualmente im-
portantes para contribuir a la descrip-
cion del conjunto, que es la finca o
heredad.

2. Los centros principales, alrededor
de los cuales se estructura la descrip-
cion, son los siguientes:

El arroyo, Arboles y plantas, en ge-
neral, Las colmenas, El corral. Los sem-
brados. El sotillo,

3. Palabras dificiles: acequias, mas-
irangos, industriosas, circunsiantes, H-
nado, lucias, caballeriza, pocilga, piara,
contiguo, hazaiias, frondoso, sotillo,
mimbreras, espumeantes, cascadas,

Algunas puede explicarlas el maestro,
pero conviene que los nifios se familia-
ricen con el manejo del diccionario para
buscar en él la significaciéon de las pa-
labras,

4. Frases importantes.—Claro arroyo
(claro es un epiteto), industriosas abe-
Jjus (la misma obscrvacion), los circuns-
tantes cerros (idem., id.), tres lucias va-
cas (idem., 1d.), sabrosa leche (idem., id).
Que los mismos nifios indiquen los res-
tantes casos de epitetos que preceden a
sustantivos...

5. Ejercicios de inversion.—Cuando
sc duda si los nifios han comprendido
bien un parrafo, oracién o {rase, no hay
recurso mas eficaz para cllo que pro-
ceder a la inversién de la misma. Quien
invierte bicn el orden de sus elemen-
tos comprende el sentido de una frase
P’rocédase a invitar a los nifios a inver-



tir las frases siguientes (damos ya las
inversiones):

El romero y el tomillo que nacian en
los cerro} circunstantes,

Un clare arroyo, cuyas agsas se re-
partian en vorias acequias, regaba la
huerta,

Recitacion.

ELEGIA DEL NIRO MARINERO

Marinerito delgado,
Luis Gonsaga de la mar,
jqué fresco era tu pescado
acabado de pescar!

Te fuiste, marinerito,
en una noche lunada,
tan alegre, tan bonito,
cantando a la mar salada.

1 Qué humilde estaba la mar!?
El, jcémo la gobernabal,
tan dulce era su camtar

que ol aire s¢ enajenaba.

Cinco delfines remeros
s# barca le cortejoban.
Dos dngeéles marineros,
invisibles, le guiaban.

Tendid lag redes, [qué penal,
por sobre la mar helada
¥ pescd lo luna lena,
sols, em su red plateada.

iQué negra guedé la maor!
La noche, ;qué desolada!l
Dervibado s cantor,
la barca fué derribada.

Flotadora va en el viento
la sonrisa amortajads

de su rostro. |Qué lamento
el de la noche cerradal

1Ay, mi mniiio marinero,
tan morenito y galén,
tan guapo y tan pinturero,
mds puro y bucmo que el pan!

2Qué hards, pescador de oro,
alld en Qvs wvalles salados
del wmar? JHallaste cl tesoro
secreto dc los pescadost

Deja, mnifio, el salinar

del fondo. ;Subete al cielo
de los peces, y en iu anzuclo,
mi hortelanico del mar!

RAFAEL ALBERTT,

PERIODO DE ENSENANZA
ELEMENTAL

Primer curso

EL METRO Y EL DECIMEYRO COMO UNI-
DADES PRACTICAS DE MEDIDA—Utilizando
el metro y el decimetro, determinar las
veces que el Gltimo estd contenido en
el primero.-— Comprobar, midiéndolas,
la exactitud de las divisiones, st el me-
tro estd dividido ecn decimetros.—Con-
tinuar los ejercicios de medida y repre-
sentacion dec los resultados.—Conversar
sobre los metros que han visto usar, en
qué ocasiones y para qué.—Comparar
el metro y el doble-decimetro.—Hacer
medidas dc longitudes, menores y ma-
yores que cl metro, con el doble-deci-
metre y expresar cn decimetros, en me-
tros, o en metros y en decimetros, los
resultados, — Conversar sobre las di-
mensiones que ordinariamente se ex-
presan en metros y en decimetros.

SENCILLOS PROBLEMAS EMPLEANDO DA-
TOS DE LA VIDA DEL NINo.— Proponer
problemas como los siguientes:

1.° Decir cuintas decenas de céntimos y
cuéntos céntimos son: 1, 2..., 5 piezas de 10
céntinios.

La investigacion pedagdgica actual estd orientada entre nosotros hacia las
formas de la pedagogia nueva y activa. Y porque se cree que la pedagogia nue-
va ha nacido en Inglaterra y los Estados Unidos, hacia la pedagogia americana,
sobre todo, dirigen su atencién cuantos se dedican a los estudios pedagogicos.
No decimos que esta sea malo y, menos aiin, mal sumo; sélo queremos decir
que frecuentemente maestros y estudiantes de pedagogia, presas del espejismo
de la pedagogia nueva, pierden el contacto con la pedagogia propia, esto es,
con la propia tradicién y la propia historia, v por eso caen muchas veces en

concdlusiones erréneas.

(NINO SANMARTANO: Exhortacion, en “Nuova Rivista Pe-
dagogica’”. Roma, diciembre 1958, pagina 2,)

.

por LUTES GONZALEZ MAZA
Inspectorr de Ensefiansa Primaria

2.0 Id. cudntos céntimos, cudntas decenas,
cudntas medias decemas y cuintas docenas y
medias docenas de céntimos son: una pieza
de 5 céntimos y una Le 10; dos de 5 y una
de 10; dos de 10 y una de 5, ete.

3.2 Id. culntas decenas y cuintas medias
decenas de decimetro tienen: un metro; me-
tro y medio; dos; dos y medio, etc.; fdem
cuantas decenas y medias decenas e doble-
decimetros tienen: un metro; dos, etc,

Segundo _curso

LA MULTIPLICACION DE ENTEROS CUANDO
EL MULTIPLICADOR TIENE UNA SOLA CIFRA
Y NO EXCEDE DE CINCO.—Recordar la no-
cion de multiplicacién y la multiplica-
cion de digitos. — Hacer ejercicios de
contar y descontar hasta de 5 en 5.—
Repasar la tapla de multiplicar.—Pro-
poner cuestiones como las siguientes:

a) Para resolver mentalmente: 1.4 Decir
cudntos meses son dos afios; idem tres.

2,8 Decir cuintas pesetas son 10 duros...
Hacerlo con cantidades mayores, elevAndolas
gradualmente hasta un limite prudencial.
b)  Para resclver por escrito: 1.8 Averiguar
cudntas patas tienen 73 polles... Con muy li-
geras indicaciones llegarfn a... 73 =70~ 3;
731X 2=70 X 2 4+ 3 X 2 = 140 4 6; 2.*
Averiguar cufintos meses son 87 trimestres;
3.2 Id. cuintas patas tieme 67 caballos.

IDEA DEL, ANGULO Y SUS ELEMENTOS.—
Trazar dos segmentos que se corten
oblicuamente~—Partes en que queda -
vidida la pizarra, etc., en que se han
trazado.—Doblar papeles dos veces de
modo que se corten los dobleces obli-
cuamente.—I'artes en que quedan di
vididos,—-Examinar y comparar los é&n-
gulos que s¢ forman.— Idem los que
forman las aristas de los poliedros.—-
Angwlo—Flcmentos del angulo: vérti.
ce y lados.~—Distinguir ingulos forma-
dos por aristas de mucbles, habitacio-
nes, etc—Trazar dngulos en el encera-
do, pizarras, etc.—Construirlos median-
te dobleces en papel, ctc.—Recortar pa-
peles y distinguir los angulos formados
por los cortcs, etc.
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Mepipa DE ANGULOS. — Comparar ha-
ciendo coincidir el vértice y uno de los
lados de uno con el vértice y uno de
los lados de otro, dos &ngulos desigua-
les, recortados en papel... Decir que los
angulos que se manejan tienen lados
que se sabe lo largos que son; pero que
esto no se tiene en cuenta para medir
los 4ngulos, porque los lados de todos
los angulos empiezan en el vértice y
se prolongan indefinidamente, aunque,
por no ser posible hacerlo, no se tradu-
cen... Los angulos son mayores o me-
nores, segiin lo separados que estén sus
lados, midiéndose esta separacién a la
misma distancia del vértice en todos
los que se quieren comparar.—Compa-
rar, haciendo coincidir un vértice y una
arista de cada uno, angulos de caras
del tetraedro, el exaedrn y el dodecae-
dro regulares, tales que la arista del
tetraedro sea la mayor y la del dode-
caedro, la menor; idem haciendo coin-
cidir el vértice y un lado de uno con
el vértice y un lado de otro, los forma-
dos por radios de sectores circulares
recortados, tales que los de mayor ra-
dio formen menor angulo, etc,, y con-
versar sobre ello para afianzar la no-
cién de la magnitud del dngulo.—Ejer-
cicios de medida de angulos (determi-
nacién de si son mayores o menores,
etcétera), valiéndose de transportadores
de 4ngulos hechos con cartulina, etc.

Tercer curso

DivisION POR MAS DE UNA CIFRA—
Recordar lo hecho sobre la division.—
Mediante la resolucién de problemas
sencillos, aplicando operaciones que se-

Fig. 1.

pan hacer, como: ¢Cuintas veces pue-
den restarse 4 de 24?... iCuantas 7 de
38 y cuinto sobra?... El producto de
dos niimeros es 35 y uno de ellos es 5.
¢ Cudl es el otro?... 57 es la suma de 3
y el producto de 9 por otro numero.
¢Cudl cs el nimero desconocido?...
Idegar a las nociones de que la divi-
sién es una resta abreviada y, también,
la operacién inversa de la multiplica-
cién; divisiéon exacta e inexacta; resi-
duo, etc. No es necesario, por ahora,
definir ni dar otros nombres que los
indispensables para que entiendan lo
que se va diciendo.—Proponer proble-
mas relacionados con el medio en que
viven, para resolver mentalmentce, apli-
cando conocimientos que deben poseer,
mediante divisiones sencillas. — Propo-
ner divisiones con divisores de mis de
una cifra, en el orden siguiente: a) Di-
msiones exactas: 1.° Dividendo de dos
cifras y divisor dc dos, siendo la de
las decenas mayor que la de las unida-
des, 2 Dividendo de tres cifras y di-
visor de dos, 3.° Dividendo y divisor
de cualquier ntimero de cifras. b) Di-
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visiones inexactas siguiendo el mismo
orden—Hacer notar que el residuo tie-
ne que scr siempre menor que el divi-
sor.—Como norma general es recomen-
dable seguir la marcha que se expone
en los siguientes ejerplos:

1.° Hallar el cociente 2702 : 386.

Para acostumbrarlos a la préctica de
la divisién, es ronsenicnte empezar por
hacer un estado con los productos del
divisor por todos ntimeros digitos:
286 KX 1 = 386: 386 2 = 772,
386 X 9 = 3474... Sin dificultad, halla-
ran el cociente. — Dcspués se pondran
ejemplos de divisiones inexactas... Ave-
riguar el cociente entero y los residuos

Fig. 2.

por defecto y por exceso.—Proponer,
por cjemplo: 9963 3321... Decirles
que deben buscar el nlimero que mul-
tiplicado por 3321 dé 9963 sin acudir al
recurso de obtener sucesivamente los
productos de 3321 por 1, por 2, etc.—
Se les puede indicar que hagan la des-
composicién del dividendo y del divisor
en sus 6rdenes de unidades... (9000 -+
900 4+ 60 + 3) : (3000 4 300 + 20 4
1)... Pronto se darin cuenta de que el
niimero de millares del divisor esta con-
tenido tres veces en el del dividendo.

ABREVIACIONES DE LA MULTIPLICACION.
De ejemplos, como: 7326 X 10 = 7326
decenas = 73260; 845 X 100 — 845
centenas == 84500... a la regla para mul-
tiplicar un nimero por la unidad se-
guida de ceros.—De 9385 X 6500 =
9385 X 65 centenas... a la regla para la
‘multiplicacién cuando uno de los fac-
tores termina en ceros. Haciendo ob-
servar, por ejemplo, que 34700 X 3900 =
34700 X 39, seguido de dos ceros, y
que 34700 X 39 = 347 X 39, seguido
de dos ceros, y que 34700 X 3900 =
M7 X 39, seguido de cuatro ceros...
Regla para la multiplicacién cuando los
factores terminan cn ccros. — De
4639 X 5007 = 4639 X 5000 + 4539 X
7 = 23195000 4+ 32473, suma que dis-
pondran en columna, prescindiendo dc

Fig. 3.

los ceros, a la regla para la multipli-
cacién, cuando el multiplicador tiene
ceros intercalados.

AREAS DEL CUADRADO Y DEL RECTANGULO,
INDUCIDAD DE IAS MEDIDAS DE SUPERFICIE.
Recordar lo hecho al tratar de las me-
didas de superficie.—~Construir cuadra-
dos y dividirlos en partes como indica
la figura nfimero 1.-—Preguntar: El
cuadrado grande sc compone dc... rec-

tAngulos : cada uno de éstos se compo-
ne de... cuadrados pequefios... §De’
cuantos cuadiados pequefios se com-
pone el cuadrado grande?... Cada lado
del cuadrado grande se divide en...
partes iguales, Si unimos entre si, por
medio de paralelas a los lados del cua-
drado, las divisiones de los lados opues-
tos, i cuantos cuadraditos se formarin?
Trazar la figura... Si cada una de las
partes en que se ha dividido cada lado
del cuadrado tiene un centimetro, cada
cuadradito serd un centimetro cuadra-
do... ¢Cuantos centimetros cuadrados
tendra el cuadrado grande?... ¢ Qué ex-
tensién tendri cada cuadradito, si las
divisiones fueran de un deeimetro, un
metro, etc.?... ¢Cébmo sabriamos, sin
trazarlos, el niimero de los que, en cada
caso, tendria el cuadrado?... Area del
cuadrado., — Férmula. — Memorizar—
Construir rectingulos y dividirlos en
partes iguales.—Seguir la misma mar-
cha que con el cuadrado,

Cuarto curso

INICIACION A LA RESOLUCION GRAFICA
DE LOS PROBLEMAS.— Proponer proble-
mas com» los siguientes:

1.2 En una fila se colocan niflos y nifias,
alternativamente, de modo que el primero
y el ltimo son nifios. Si en total hay i2i,
Jcudntos son los nifios y cudntas las nifias?
¢Podrén colocarse 100, entre nifios y niflas,

11 OO 0 0 O
O O O R O
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rig. 4.

en las mismas condiciones?... ¢Por qué?...
Después ce intentar que lo resuelvan men-
talmente, se les dirA que hagan un gréfico,
representando cada nifio por una o y cada
nifia por una a, separdndolas por guiones,
a fin de afianzarse en lo que hayan acertado

1
0 O O
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Fig. 5.

y rectificar las equivocaciones, si las han te-
nido,

2,0 Se quiere colocar una alambrada so-
bre una cerca de 20 metros de larga, colo-
cando los postes a un metro de distancia uno
de otro y poniendo unc en cada extremo.
¢Cuéntos son necesarios?... Resolverlo men-
tal y grificamente.

3.2 Se quiere cercar con alambre un terre
no de forma cuadrada, de 25 metros de lado,
colocando los postes a un metro de distancia
uno de otro y poniendo uno en cada eaquina.
¢Cuéntos son necesarios?...

4.9 Un tren de 95 metros de largo pasa, 8
una velocidad de 28 metros por segundo, por
delante de un andén de 157 metros de lon-
gituc'. ¢Cudntos segundos transcurririn des
de que la miquina llega a un extremo del
andén hasta que el furgén de cola se separd
del otro?... lntentar resolverle numéricamen-
te... Orientarsc y comprobar grifcamente...
(Figuras nimeros 4 y §5.) )

5.0 Entre cuatro amigos revinen la canti-
¢ad de 75718 pesetas; el segundo tiene 38
pesetas mas que el primero; el tercero, 65
més que el segundo, y ol cuarto, 59 més que
el tercero. ¢Cuinto tiene cada uno?... Pro-
seder como en anterior... (Figura nim. 6.)

6. Se distribuyeron 508 litros de vinq en
tres depésitos. Después de sacar 25 !mos
de uno, 32 de otro y 42 de otro, quecda la



misma cantidad en cada uno de los tres.
Averiguar cudntos litros se echaron en cada
uno... Id. como el anterior... (Figura 7.)

7. Se han camprado 6 kilogramos de car-
ne de ternera y otros 6 de cabrito, La ter-
nera ha costado 136 pesetas mis que el ca-
brito, Averiguar lo que ha costado el kilo-
gramo de cada clase de carne, sabiendo que
e} importe e la ternera es el doble de la

del cabrito, menvs 108 pesetas... Id. como
en los anteriores... (Figura nim. 8.)
ey
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8,c Se han comprado 8 kilos de judias

blancas y otros 8 de judias encarnadas. Las
blancas han costado 24 pesetas mds que las
encarnadas, Averiguar lo que ha costado el
kilogramo de cada clase, sabiendo que el
precio de las encarnadas es los 3/4 del de
fas blancas... Id. come en los anteriores...
(Figura ntm. 9.)
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Fig. 7.

4.2 Una sefiora sale de su casa con cier-
ta cantidad de dinero, del que invierte los 2/5
en calcetines para su marido, y los 5/6 del
resto en medias para ella., Le sobran 15 pe-
setas, ¢Con cuinto dinero salié de casa?...
Id. como en los anteriores. (Figura ntime.
ro 10.)

10885
Fig. s,

10.° En un jardin de forma rectangular,
de 28 'X 36 metros, se hacen, perpendicular-
mente a la base y a la altura de! rectingu-
lo, dos paseos de 2 metros de anche <e un
extremo a otro., Averiguar en cuinto se dis-
minuye la parte cultivable del jardin... Idem
como en los anteriores. (¥Figura ndm. 11.)

_Valor delas judias blarcas
I 1 24 /0?6‘. !

t
E/’;q/ar ae udias encarradas!

Flg. 9.

PERIODO DE PERFECIONA-
MIENTO

Primer curso.

MEDIDAS AGRARIAS.—Conversar sobre
los nombres que se dan al decimetro,
el hectébmetro y el metro cuadrados
cuando se emplean para la medida de
los campos: el drea, la hectdrea y la
centidrea.—Relaciones mutuas.

Mepipas cEoGrRAFICAS.—Conversar so-
bre las unidas del Sistema Métrico De-

cimal que se emplean para determinar
las magnitudes de que se trata en Geo-
grafia: kilémetro, miridmetro, kiléme-
tro cuadrado, etc.—Idem sobre los va-
lores de arcos de meridiano, radio y
didmetro terrestre, ctc., deducidos del
valor atribuido al metro, en relacién
con el meridiano terrcstre.—Informar

Fig. 6.

sobre otras wunidades empleadas en
B |
i
I 59
——— v v o an dm o A e ——— by - — - - —
Geografia: Legua terrestre y milla
geogrdfica.

ToONELAJES DE BUQUES.—Conversar so-
bre el tonelaje que se aplica comun-
mente a los buques de guerra y el que
se aplica a los buques mercantes.—Idem
sobre lo que es desplazamiento y lo
que es arqueo.—Peso del buque: des-
plazamiento.—Desplazamiento en “las-
tre” y desplazamiento en “mdxima car-
ga" —La tonelada de desplazamiento,

MEDIDAS DE VOLUMEN APLICADAS AL
TONKLAJE DE BUQUES. LA TONELADA DE
ARQUEO. — Capacidad del buque para
transportar ‘viajeros y carga: Arqueo.
Registro bruto y registro neto.—-Uni-
dades de arqueo: La tonelada de ar-
gqueo con arreglo al antiguo sistema de
arquear los buques en Espaiia—La to-
nelada métrica de arqueo—La tonelada
Moorson o tonclada de registro.

MEDIDAS DE VOLUMEN APLICADAS A LA
MEDIDA DE LA LENA.—El estéreo, el do-
ble estéreo, ctc.

ARFA DE LAS FIGURAS PILANAS.—T'razar
circunferencias interiores, concéntricas
y no concéntricas.—Ver lo que ocupa,
en ambos casos, la corona circular.—
Area de la corona circular.— Trazar
circunferencias concéntricas y recortar
las coronas circulares. — Dividir cada
corona en trapecios circulares iguales
entre si y acoplarlos (figuras nime-
ros 12 y 13)... Otro medio de hallar el
area de la corona circular.—Hacer ob-

i
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Fig. 10.

servar que el anterior sirve para la co-
rona excéntrica y éste no.—Dividir un
circulo en sectorcs y comprobar que
si el arco de uno es 2, 3, ctc,. veces
mayor que el del otro, su irea también
lo es.—Recordar el area del circulo...
Llegar a la del sector circular, —Divi-
dir un sector circular en varios sectores
iguales y acoplarlos, como se hizo al
hallar el arca del circulo... Otro medio
de hallar el area dcl sector circular—
Descomponer un  trapecio circular en

trapecios iguales entre si v acoplarlos

como sc ha hecho en la corona... Area
del trapecio circular—Trazar y recor-
tar segmentos y scctores circulares—.

Comprobar que e lsector se compone
de un segmento y un triangulo... Area
del segmento circular.

Férmulas~—~Hacer una tabla con las
formulas de las dreas estudiadas.~—Me-
morizar,

REPARTIMIENTOS PROPORCIONALES Y REGLA
pE <OMPAN fA.—Recordar lo hecho en el pri-
mer curso de este periodo (nim. 8, Vipa -
EscoLAr). Proponer problemas como los si-
guicntes:

1. Un automdvil de alquiler sale con un
viajero; a los 25 kilémetros de! punto de par.
tida) monta otro, a los 60, otro; los lleva
hasta una distancia de 318 kilémetros del
punto de partica. El importe del' viaje es
1000 pesetas, que deben pagar entre los tres,
contribuyendo cada viajero proporcionalmen-
te al niimero de kilémetros que ha recorrido
el coche. Averiguar lo que tiene que pagar
cada uno... Representando por s lo que tie-
ne que pagar el primero; por ¥, lo del se-
gundo, y por 2, lo del tercero, ficilmente
{tegarin a:

z ¥ z z +y+=
—— . XX ———«; -3
318 293 258 318 4 293 -+ 258
z 1000 ®
[ = ; ete,
318 318 + 293 4 258 318

2. Repartir €45,838 pesetas entre cuatro
personas, de modo que la primera reciba el

MMM

Fig. 11.

doble que la segunda; ésta, los 7/8 que la
tercera, y la cuarta, 1/3 de lo que correspon-
de a las tres anteriores juntas... Recordando
lo hecho en el primer curso:

y » v

— D e B — o

°2 1 8:7

, etc.
(241 +%/1) :3

Repartir una contidad en partes in-
versamente proporcionales a otras.—
Proponer problemas como el siguien-
te: A cuatro amigos les toca una moto
en una rifa y la usan los cuatro du-
rante los perfodos siguientes: el 1.2,
28 dias; el 2.°, 43; el 3.° 57, y el 4.5,
85, Después, la venden en 8348 pe-
setas, que acuerdan distribuirse en par-
tes inversamente proporcionales al nd-
mero de dias que cada uno la ha uti-
lizado, Averiguar culnto corresponde
a cada uno... Recordando lo hecho so-
bre cantidades inversamente propor-
cionales:

MEzcLAS Y ALEACIONES. — Conversar
sobre lo que se entiende por mezcla
y por aleacién; casos y fines con que
se utilizan unas y otras en el comer-
cio, la industria, etc.

T'roponer problemas como los siguientes:

1. Se han mezclaco 15 litros de agua, 52
de vino, de 4,55 pesetas litro, y 68 de 5,05.
Suponiendo que el agua no ha costado nada,
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sveriguar e} precic a que resulta el litro de
la mezcla... No se tropezard con dificultades
para que lleguen a establecer:

15 litros de agua, a O pesctas litro, importa
15 X 0 w= 0 pesetas.

52 litros de vino, & 4,55 pesetas litro, im-
portan 52 X 4,55 = 52 X 4,55 pesctas.
68 litros fe vino, a 5,05 pesetas litro, im-
portan 68 X 5,05 = 68 X 5,05 pesetas,
15 4 52 4 68 litros de la mezcla impor-
tan 0 + 52 X 4,55 + 68 X 5,05 pesetas;

04 52 X 4,55+ 68 X 5,05
15 4 52 4 68

un litro importard

2.°© Se funden 357 monedas de plata de 5
pesetas, cuya ley de 835 millsimas, y su
peso 25 gramos; 847 monedas de plata de 2
pesetas, cuya ley e8 de 835 milésimas, y su
peso 10 gramns, y <os barras de plata, una
de 3,876 kilogramos y ley de 750 milésimas,
y otra de 6,342 kilogramos y ley de 950 mi-
Keimas. Averiguar la ley de la aleacién que
resulta... Como en el anterior:

357 piezaa de 5 pesetas pesan 357 X 0,025
kilogramos y contienen 357 X 0,025 X 0,900
kilogramos de plata.

847 piezas de 2 pesetas pesan 847 X 0,010
kilogamos y contienen 847 X 0,010 X 0,835
kilogramos de plata.

Una barra pesa 3,876 kilogramos y contie-
ne 3,876 X 0,750 kilogramos de plata.

Otra barra pesa 6,342 kilogramos y contie-
ne 6,342 X 0,950 kilogramos de plata,
357 X 0,025 -+ 847 X 0,010 -+ 3,876 4

-+ 6,342 kilogramos de aleacién contienen 357

X 0,025 X 0,900 4 847 X 0,010 |X 0,835 -

3,876 X 0,7%0 -+ 6,342 X 0,950 kilogramas

de plata; la ley de la aleacién serd:

357 X 0,025 X 900 -+ 847 X 0,010 X
0,835 -+ 3,876 X 0,750 + 6,342 'X 0,950
357 X 0,025 + 847 X 0,010 + 3,876 -+ 6,342

LIGERAS NOCIONES DE PROYECCION OR-
TocONAL—Conversar sobre la significa-
cién de la palabra proyeccion—Trazar
proyecciones de puntos, segmentos y li-
neas quebradas sobre un eje.—Apoyar
por su base troncos de prismas y de ci-
lindros sobre la mesa, etc... El poligo-
no, circulo, etc, que ocupa la base es
la proyeccién ortogonal sobre el plano
en que se apoya de la seccion no pa-
ralela a la base... Conociendo la proyec-
cién ortogonal solamente de un punto,
de un segmento, etc., sobre un eje o
sobre un plano no se tienen clementos
suficientes para determinar su posicién,
etcétera.—Para que adquieran una no-
cién clara del sistema diédrico, con 1a-
minas de cartén, panel, cartulina, papel

Fig. 12,

fuerte, etc., representar dos planos que
se corten perpendicularmente (figura
nGimero 14) y mostrar lo que se¢ llama
plano icnogrdfico y plano ortogrdfico;
proveccibén icnogrdfica, o, simplemente,
scnogrdfica o planta y proyeccion orto-
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gréfica, o, simplemente, ortogrdfica, ele-
elevacidn o alsado; eje de proyeccién o
lineas de terra; regiones del plano de
proyeccion y divisién del espacio en
regiones.—Tomando como diedro ante-
rior superior o primera negién el for-
mado por el pavimento y una de las
paredes de una habitacién (que puede

ser la sala de clase), conversar sobre

v

Elementos de la misma figura gimétri-
cos unos de otros, respecto a un punto,
a una recta o a un plano.—Clases de
simeirig.—Buscar casos de simetria en
edificios, muebles, etc.—Construccidn de
sencillas figuras simétricas unas de
otras en cada una de las clases.—Idem
de figuras regulares ¢ irregulares con
elementos simétrices,
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Fig. 13.

el convenio para la posicién del obser-
vador, etc.—Mediante el giro de hojas
de papel, etc., mostrar lo que es el re-
batimiento para que la representacién
pueda hacerse sobre un plano.—Para
que los nifios se den facilmente cuenta
de lo que significan das proyecciones y
poder sacar partido del gran valor for-
mativo que, segfin Haussner, tienen es-
tos estudios, es recomendable empezar
a trabajar, valiéndose de dos laminas
de madera, etc, unidas formando un
diedro recto.~—Adaptando una hoja de
papel al diedro, se pueden sefialar so-
bre ella proyecciones de los puntos A,
B, C, D, etc. (figura niimero 15) y ex-
tendiendo después la hoja (figura nu-
mero 16) se tieme la representacién so-

Fig. 14.

bre un plano de dichos puntos, cuya
posicién en el espacio queda perfecta-
mente determinada.—Del mismo modo,
utilizando alambres, hojas de papel, et-
cétera, se obtendran representaciones
en las que se determinan perfectamente
la posicién, forma y tamafio de segmen-
tos rectilineos, segmentos que se cor-
1an, segmentos de rectas que se cruzan,
planos, etc—FEmpezando por ejercicios
dc este tipo, de los que pasarin a la
rePrescntacién grafica, adquirirdn no-
cion clara de lo que son proyecciones
ortogonales o proyecciones de Monge,
sabrin interpretarlas y aplicarlas a ca-
sos sencillos.

APLICACIONES PRACTICAS—Hacer algu-
nas aplicaciones de representacién de
poliedros sencillos, elc—Id. de deter-
minacion de posicion, forma y tamasio,
en casos sencillos, por lo proyeccion—
Conversar sobre las diversas aplicacto-
nes de las proyecciones en artes, indus-
trias, etc.

LIGERAS NOCIONES DE SIMETR{A: sus
cLAsEs.—Recortar figuras iguales y co-
locarlas simétricamente con relacién a
puntos, rectas y planos.—Utilizando pé-
pel de calco, trazar y recortar figuras
simétricas respecto a una recta~—Hacer
referencia a figuras no congruentes si-
métricas respecto a un plano (las que
representan las manos, las orejas, etc.).

REPRESENTACION GRAFICA DE LAS CAN-
PIDADES Y APLICACION A LA RESOLUCION
DE PROBLEMAS.—Ejercicios de represen-
tacién de cantidades por medio de seg-
mentos rectilineos.—Recordando lo he-
cho sobre suma, resta, multiplicacién y
division de segmentos hacer estas ope-
raciones y dar los resultados en las
clases de unidades representadas.—Ejer-
cicios anilogos con areas, etc.—Conver-
sar sobre como se han utilizado los gra-
ficos en la resolucidn de problemas, ha-
ciendo notar que no era preciso tener
en cuenta la longitud de los segmentos,
etcétera, usados.

Proponer problemas como los siguientes:

1. Se ha vendido un automévil en 126.000
pesetas, perdiendo ¢l 25 por 100 de lo que
costé. Averiguar en cudnto se comprd y
cuinto se perdid en la operacién... Indicarles
que representen la cantidad en que se vendi6
por un segmento de 10 centimetros de largo
o tira de dicha longitud. Ficilmente se da-
rin cuenta de lo que representa cada centi-
metro, etc,, y de la manera de hallar los
resultados grificamente.

2.© Se ha vendido en 14.300 pesetas una
moto, ganando en la operacién el 10 por 100
del precio de compra. Averiguar lo que cos
té y la ganancia... Al importe de la compra
e corresponderin 10 centimetros y al de la
venta, 11,.. Como en ejemploa anteriores,
indicar claramente la forma Cie resolver ¢l
problema y los resultados.

3.° Es necesario medir las distancias en-
tre Ay By entre C y D, que estin separa-
daa por terreno inaccesible (dibujar gréfico).
No se dispone de mis medios que los nece-
sarios para hacer las alineaciones y determi-
nar «n metros las distancias siguientes:
OM = 30; MN = 27; NO = 40; OA’ =
109; A’A w= 13; BB’ = 8; B’0 = 70;
0'C = 150; C'C == 9; DD’ = 9; D'O = 122.
Hacer la figura representande cada milfme-
tro un metro... y dar la solucién,

PERIODO DE INICIACION
PROFESIONAL

Primer curso.

REPASO Y AMPLIACION DE LAS REGLAS
DE INTERES, DESCUENTO, CORRETAJES, TA-
RAS, TRANSPORTES Y PRIMAS.—Recordar
lo liecho sobre esto en el segundo cur-
so del Periodo de Perfeccionamiento.—
Lo hecho sobre regla de interés puede
ampliarse con lo siguicnte, cuya princi-
pal ventaja en la Escuela es ser un
ejercicio muy atil de calculo mental :

Proponer problemas como los siguientes:

1. Hallar ¢ interés de 14,000 pesetas, al
3 por 100 anual, en B85 dfas.. Recordando
la férmula estudiada: { == 14.000 X 85 X
X 3/36.000; simplificando: § = 14.000 X



X 85/12:000. ‘Método ael dwwisor fijo.~— Ha-
cer 1a tabla Ce los principales divisores fijos.—
Llegar; partiendo de problithas, a las férmu-
las para- el cdlculo del interés, cl capital, el
tiempo y, e} rédito anual, aplicande el método
de divisor fijo.~~Conversir’ sobre las circuns-
tanciaa en que es recomendable el empleo del
método del divisor fijo. .

2.0 Caleular el interés ‘que producirén
25,000 pésetas, al 4 por 100 anual, en 7 meses:

i= 25.000X 7 X 4 : 1.200 = 25.000 X 7 X

P
.

... Método de multiplicador fijo.—Hacer

1,200

una tabla de multiplicadores fijos.—Llegar a
las férmulas para el cdleulo Cel interés, el
capital, el tiempo y el rédito anual, emplean-
do el método del multiplicador fijo.—Con-
versar sobre las circunstancias en que es re-
comendable ¢l empleo del método del multi-
plicador fijo. — Inconvenientes principales de
este método.

3. Hallar el interés de 25.384 pesetas,
al 6 por 100 anual, en 45 dias, Examinar las
férmulas del 'método de] divisor fijo. Ver
que, cuando el capital es igual al cCivisor
fijo, el interés es igual al nimero de dias.
El divisor {fjo para el 6 por 100 anual, con-
siderando el afio de 360 dias, es 6.000, Luego:
25.384 = 24.000 4 1.000 + 300 +- 80 + 4;
en 45 dias, 6,000 pesetas producen 45, y
24,000 == 6.000 X 4 producen 180 pesetas,

o mea 45 X 4,

1,000 »== 6.000/6 producen 7,50 pcsctas, o

sea 45/6, . .

Fig, 16.

300 == 6,000/20 producen 2,25 pesetas, o sea
45/20,

80 == 6.000/75 producen 0,60 pesetas, o sea
45/75.

4 = 6,000/1.500 producen 0,03 pesetas, o
sea 45/1.500,

Método de las partes alicuotas del capital.

Conversar sobre las circunstancias en que
es recomenCable amplear este método.-—4.°
Calcular el interés simple, al 5§ por 100 anual,
en cuatro aftos, once meses y diecinueve dfas,
de 28.518 pts... Tiempo = 4 afios + 6 me-
ses + 3 meses + 2 meses 4 15 dias +
<+ 1 dfa... En un afio produce 28.518 X
X 5/100 = 1,425,90 pts.

Iin 4 afios produce 1.425,90 X 4 = 5.703,60
fesetas,

En 6 meses (1/2 de un afio), 1.425,90/2 =
712,95 pesetas.

Fn 3 meses (1/2 de 6 meses),
356,475 pesetas.

En 2 meses (1/3 de 6 meses),
237,65 pesetas.

Fn 15 dias (1/4 ce 2 meses),
59,4125 pesetas.

En 3 dfas (1/5 de 15 dfas), 59,4125/5 =
11,8825 pesetas.

En un dia (1/3 de 3 dias), 11,8825/3 ==
3,96083 pesetas.

712,95/2 ==
712,95/3 =

237,65/4 ==

Intereses que producc: 7085,9383 pesetas.

Métodos de "las paries albcwotes del tiampo.

. Conversar sobre las circunstancias en que
s re dable plear -éste método.—-$.0
Calcular el interés que producirén 26,312 pe.
setas al 4,5 por 100 anual, en 85 dias.

En 60 dias, al 6 por 100 anual, . producen

..el I.par 100 de esta cantidad, o sea 263,12
pesctas.’ .

En 20 dlu, al 6 por 100 anual, producen
el 1/3 que en 60, 263,12/ w= 87,7066 pe-
setas. o

En 5 cdfas, al 6 por 100 snuak, producen
el 1/4 que en 20, 87,7066/4 = 21,9266 pe-.
setas,

Intereses que produce: 372,7532 pesetas.

En 85 dfas, al 1,5 por 100 anual, producen
1/4 de 372,7532 = 372,7532/4 = 93,1883
pesetas, .

En 85 dias, al 4,5 por 100 anual, produci-
ran 372,7532--93,18813 == 279,5649 pesetas.

Método de divisor constante.

Conversar sobre las circunstancias en que
es recomendable emplear el método del ci-
visor constante,—Proponer problemas diversos
sobre descuentos, corretajes, etc., figurando
en cada uno varias de estas cuestiones, los
que resolveridn ficilmente, aftanzando los co-
nocimientos que ya deben poseer y adquirien-
do destreza para calcular con rapidez y exac.
titud.

Segundo curso.

E1, INTERES COMPUESTO: CASOS, ESTU-
DIO Y SOLUCIONES.—Recordar lo hecho
sobre porcentaje y su calculo por el
método de reduccién a la unidad.—Id.
lo dicho sobre interés simple y com-
puesto.~—Proponer problemas como: Un
sefior impone en la Caja de Abhorros,
en donde le produce el 3 por 100 anual,
100 pesetas, y no retira cantidad alguna
hasta transcurridos cinco afios comple-
tos, Averiguar la cantidad que tienen
que entregarle si quiere retirar todo lo
que tiene en dicha entidad... Es pro-
bable que, de momento, traten de apli-
car las férmulas estudiadas en el in-
terés simple... Si es preciso, sc les hard
observar que, si no se retiran los in-
tereses al final de cada afio, éstos pa-
sarin a aumentar el capital, con lo que,
al empezar el segundo afio, el capital
estard compuesto por lo que se impuso,
mis lo que ha producido en un afio, y
el interés correspondientc al segundo
afio sera lo que produzca el capital for-
mado por lo que se impuso méis los
intereses del primer ailo... El interés
de un capital se dice compuesto cuan-
do lo devengado por intereses al final
de cada unidad de tiempo convenida se
afiade al capital para que produzca
también intereses en la unidad de tiem-
po siguiente—Resolver el anterior pro-

“blema aplicando la regla de interés sim-

ple al capital existente al principio de

_cada afio y sumando, al final, el interés

correspondiente al mismo, para calcular
el correspondicnte al aiio siguiente, etc.
Indicar que lo hagan por el método de
reduccién a la unidad; .,.100 pesetas al
final del primer afio se convertirdn en
103 ; ...una pesetas se convertird en 1,03
pesetas... Llegar a la formula

C=c (1417

en la que C representa el capital final;
¢, el inicial; r, el tanto por ciento, y #,
el nimero de afios que ha estado im-
puesto.—Capitalizacion de intercses.—
listudio de los casos y soluciones: Con
ligeras indicaciones, obtendrin, partien-
do de la anterior, las formulas para
resolver los casos siguicntes:

1.° Calcular el capital- final,

- 2° Cilgulo :del capital injcial," |
- 3.° Céleulo del tanto por:ciento.,
- 4° Cilculo de la gananeia, .. .-

. Dec.ir.“‘que. para hallar el tiemgo. es
necesario emplear, el célculo logarit-
mico. ,

" EMPLEO DE TABLAS Y BAREMOS.—Pronto

se darin cuenta de que la aplicacién

de las férmulas directamenie a cada

caso resulta largo.—Resolver problemas

como. los siguientes, aplicando tablas o
emos ;

1. Averiguar en cuinto se conver-
tirdn 9.518 pesetas, al 6 por 100 de in-
terés compuesto, en siete afios... En la
tabla correspondiente veran que una pe-
seta se convierte en 1,50363026 pesetas;
..9518 se convertirin en 9.518 X
1,50363026.

2° Hallar el capital inicial que, al
6 por 100, ha ganado 2.783,40 pesetas
en diez afios... En la tabla verdn que
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una pescta gana, en estas condiciones,
0,7908477; ...para ganar 2.783,40 seran
necesarias 2.783,40 : 0,7908477 pesetas.

3.° Averiguar la cantidad que hay
que imponer al 7 por 100 durante 14
afios para recibir, en total, 297.843 pe-
setas.., Ver en la tabla que, imponieado
una peseta en estas condiciones, se re-
cibiran 2,57853415 pesctas; ...para reci-
bir 297.843 habri que imponer 297.843:
: 2,57853415 pesetas.

4.° Un negociante impuso 29.642 pe-
setas a interés compuesto durante 13
afios. Recihd, al final, 52.531,45 pesetas.
Averiguar a qué tanto por ciento las
impuso... Por cada peseta recibib
52.531,45 : 29.642 — 1,772196 pesetas...
Consultando la tabla, se ver4d que una
pesetas, al 4,5 por 160, se convierte en
13 afios en 1,772196.

5.° Averiguar durante cuinto tiem-
po habrd que imponer 83.419 pesetas,
al 3,5 por 100, para retirar 154.949,89...
Por cada peseta hay que retirar
154.949,89 : 83.419 =— 1,857489 pesetas...
Consultando la tabla se veri que para
que una peseta, al 3,5 por 100, se con-
vierta en 1,857489, deben transcurrir 18
afios,

NOCIONES GENERALES DE TOPOGRAFfA Y
AGRIMENSURA. — Recordar los trabajos
que se hayan hecho relacionados con
estas materias.—Conversar sobre las
cuestiones de que, en general, se trata
en las mismas—Examen detenido dey
los aparatos de que se disponga y ex-

25



plicacién de su fundamento.~—Noticia de
otros de uso frecuente en trabajos sen-
cillos, valiéndose de laminas, dibujos,
etcétera.—Es recomendable la construc-
cién, aunque sea muy imperfecta, de al-
gunos de ellos en la Escuela, cosa fac-
tible, como hemos tenido ocasién de
comprobar en algunas escuelas rurales
que tienen establecida la clase de Ini-
ciacién Profesional, modalidad agricola.

CONTINUACION DE LA CONTABILIDAD Y
JA ARITMEYICA MERCANTIL.—PRACTICAS
DE BALANCE Y CIERRE DE CUENTAS,—Rea-
lizar ejercicios variados y conversar so-
bre el modo de hacerlos, con el fin de
aclarar y afianzar las ideas sobre cstas
cucstiones,

OPERACIONES DE GIRO Y DESCUENTO DE
LETRAS Y PAGARES.—Rccordar lo hecho
sobre descuento comercial y descuento
racional—Idem sobre cambio nacional,
en sus diversas modalidades.—Idem so-
bre cambio de moneda.—~Proponer pro-
blemas variados sobre giro y descuento
de efectos, en los diversos casos que
s¢ pueden presentar (sin gastos, con

gastos, a corto y a largo plazo, sobre
plazas nacionales y extranjeras, etc.),
que los nifios resolveran sin dificultad
alguna, dada la cultura matemética que
deben poseer en este curso.—Resumen
de los hechos sobre estas cuestiones.—
Reglas.—Memorizar.

MEDIDAS TOPOGRAFICAS ELEMENTALES Y
EJERCICIOS DE NIVELACION Y ALINEACION
CON LEVANTAMIENTO DE PEQUENOS PLANOS.
Realizacion de estos trabajos en el cam-
po y conversar sobre los diversos mo-
dos de hacerlo, recordando lo hiecho en
Geometria.—FExamen dc las condiciones
v clementos con que se trabaja, para
Hegar a lo que es mas ficil y conve-
niente aplicar cn cada caso concreto,
exponiendo cada uno su opinién, etc.

BIBLIOGRAFIA

Para los nisios:
Editorial Lauis
libro del alumno),

Vives. - Céleulo Moderro

Para los Muaestros.

Editorial Luis Vives. -
(Libra del Maestro),

Célculo Moderno

LAS DIVERSIONES EN NUESTRO
PUEBLO

1. DiversioN, — Divertimiento, re-
creacion, recreo, buen rato, esparci-
miento, entretenimiento, pasatiempo.—
Divertir, recrcar, distraer, entretener,
festejar.— Divertirse, recrearsc, dis-
traerse, entretenerse, alegrarse, feste-
jarse,

2. Figsra,—Fiestas, festival, festivi-
dad, solemnidad, funcién, velada. Ro-
merfa, Domingada, sampedrada, sanjua-
nada, sanmiguelada. Luminaria, verbe-
na, noche de verbena, retreta, casca-
belada, carnaval, ria, torneo, batalla
de flores, carreras (a pie, de gamos,
de cintas,..), cabalgata, carrozas, moros
y cristianos; hoguera, falla, traca, fue-
gos artificiales, gigante, cabczudo, cu-
cafia.

Deporte, corrida de toros, circo, ti-
teres, caballitos, tiovivo, montafia rusa.
Baile.—Juegos.

Estar de fiesta, festejar, celebrar, co-
rrer (cafias, gansos, lanzas, la pdlvo-
ra, la sortija...).

Tablado, andamio.—Festero,

3. Jurco.—Damas, ajedrez, domind,
naipes; juegos de azar, jucgos de suer-
te, jucgos de prendas, aleluyas, vivo
te lo doy, juego del tira y afloja, An-
ténperulero.

Pelota, aro, mallo, bolos; marro, ba-
rra; checa; chita; hito, caliche; calva;
rayuela; canicas; chinas; pedreta; cos-
cojita, a la pata coja, escondite, te veo;
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justicias y ladrones; zurriago; salta ca-
brillas, las cuatro esquinas; candcla, la
gallina ciega, juego de la campana, an-
de la rueda, a las ollas de Miguel, chir-
lomirlo, silla de la reina, adivina quién
te dib, sardineta...

Deporte: futbol, baloncesto, balonvo-
lea, balén torre, balén tiro, tenis, te-
nis de mesa...

Juguete, muficca, soldados de plomo,
aro, pedn, cometa, comba, columpio,
honda, tirador, pito, calcomania, pom-
pa de jabén...

Jugar, juguctear, apostar, poner; ga-
nar, pelar, desplumar; pcrder, quedar-
sc a espaldas.

4, BamEe.— Danza, danza dc cintas,
danza de espadas.

Paso, salto, encajc, cabriola, lazo, ca-
rrera...

Sardana, jota, gallegada, mufieira,
charrada, zorcico, sevillana, zapateado,
seguidillas, seguidillas manchegas, vito.

Vals, polcay mazurca, minué, pasaca-
{le, lhabancra, bolero...

Danzar, bailar. Danzante,
bailador, Pareja. jOlé!

Guitarra, bandurria, ladd, gaita, vio-
lin, cornetin, trompa, saxofén, ocarina,
clarincte, tridngulo, platillos, zambom-
ha, pandero, chirimia, caramillo, tam-
bor, castafivelas...

5. Canrto. — Cancidn, barcarola, pas-
torela, alborada, serenata, gozos, sae-
ta, villancico, copla, cantar, cantifia,
aire popular, tonada, malaguefia, ron-

bailarin,

defia, seguidillas, seguidillas manchegas,
bolero, petenera, soleares, cantata, can-
tilena, balada, nana, canturia.

Misica, canturreo, gorgorito, gallo,
berrido, grito.

Cantar, tararcar, canturrear, afinar,
entonar, corear, coplear, jalear; berrear.
Cantor, cantante, cantarin, entonador,
solista, corista, orfeonista,— Tiple, te-
nor, baritono, bajo.—Cancionista, tona-
dillera.—Coro, orfeén, ronda.—Opera,
zarzuela.

Lrercicros.—I, Nuestro  pueblo  (barrio)
2es alegre o triste! JPor qué! jQué dice la
yente acerca de ello? jConoces olguna per-
sona que desec marcharse a otro $itio, o se
haya marchado, porque aqué wno puede diver-
tirsef ;Te gusta el pueblo? jComoces algin
pueblo (o barrio) mds alegre (o mds triste)
que el tuyo?

2. S¥tios de recrco: parques, praderas cer-
cenas. Campos de deportes: cerrados o abier-
tos (algunas ciudades extranjeras tiemen, adc-
mdbs de sus estadios, compos de deportes se-
parados dinicamente por setos en los que se¢
pucde jfugar Libremente).

3. Sitids de pasatiempo: casinos, sociedg-
des de recreo, cafés, tascas {alvededor de la
plaza, en la calle principal...).

4. Cines. Nimcro de salas de proyeccio-
nes, Sus nombres: JPor qué se laman asi?
iSon nuevos, thejos, construfdos a fropdsito
0o no! (Tienen buenas conmdiciones higiéni-
cas? JEl aparato proyccior es bucnol? ;Cud-
les son las peliculas preferidas por la gente?
S$i ha llegado al pueblo la clasificacidn de
las peliculas, thace caso la gente de cllal
Nibmero de scsiones semanoles, anuales, Coste
de la entrada. jHay mucha aficién el cine?

5. Teatros. Niimero de ellos: sus nom-
bres. JPor qué se llaman asi? jHay aficién
al teatrof Niimero de represenmtacvomes anua-
les. Sus clases: comedias, sarzuelas, dperas.
JHay alguna compaiifa de aficionados? JC6-
mo sc llama? .,

6. Lugares de paseo. La calle principal,
soportales alrededor dec la placa, en la calle
principal, la estacidén del fperrocarril., Paseo
preferido por los jévemes, por los wviejos...

7. Otros medios de entretenimiento: radio.
JHay muchos aparatos en el pueblo? Audi-
ciones preferidast: bucna misica, misica lige-
ra, seriales... Televisién: gHay aparatos en
¢l pueblof 4Se captan bien las emisiones!
JQué oping la gente de Ja television?

8. Las fiestas de nuestro pueblo. Fiestas
patronales: el Santo Patrdén, El programa:
actos principales. jQuién las orgamiza: el
Ayuntamiento, una Comisibn? JCémo se po-
drian mejorar?

Ferias y fiestas: motivo y programa. Otras
fiestas tipicas.

Dibujar corteles de fiestas. Hacer um con-
ocurso entre los escolares,

Coleccionar fotos y dibujos de fiestas, ro-
merias.., de nuestro pueblo y de otres pue-
blos v ciudades de Espafia y del extranjero.

9. Los juegos de nuestro pueblo. Juegos
tradicionales: de los wifios, de los adultos,
de todas edades, Juegos muevos: ol sire libre,
en locales cerradas, Juegos preferidos por
los nifios v por gué. Escribir las principales
reglas de unm determinado fuego muy cono-
cido y aprecisdo, Ilustrarles com dibujos.
Hacer un concunso acerca de esto enmtre los
escolares.

Hacer un calendario de juegos: overiguoa?,
si es posible, por qué se prefieren los di-
versos juegos tegim la temporada.

JHay eqwipos de fiitbol? Su nimero y nom-
bres: jPor qué se llaman asi? Swu cotegorés.
Los mejores jugadores, El piblico, jes muy
apasionado? jQué equipo de primera divisién
tiens mds partidarios y por quél ;Se proc-
tican otros de#-=tes? Coleccionar cromos de-
portivos,



Lugores para jugar los wifios (calles, plaza,
ploya, rio, eras, corralém...). gJuegan en el
mismo sitio siempre? sDepende de la clase
de juego?! jCambia el lugar segvin la época
del afio? Dénde juegan los jsévenes y los
adultos: cafés, boleras..,

Concursos con apuestas: el surco mds recto,
corte de troncos, subida de pesos, aroda,
correvas de caballos, de bicicletas. §4Se juega
mucho en las quintelas benéfico-deportivas?

'10, El canto y el baile de nuestro puebdlo.
Recoger v copiar las letras de algunas can-
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-ciones populares. Aprender a cantar algunas.
Aprender dalgunos bailes tipicos. (Pueden ser.
vir de motivo de concurso entre los escolares
aprovechando, por ejemplo, el fin de curso.)
Averiguar los nombres de los mejores can-
tadores y basladores. jQué instrumentos swue-
len acompafiarles? Dibujar estos insirumen-
tos. Anotar las épocas y fiestas Que son
ocasién de toles camtos y bailes,

JHay agrupaciones folkléricas? Cémo se
llaman y por qué. Sus organizadores: al-
guna sociedad, Educacién y Descanso, la Sec-
cidn Femenina de IFalange...

Profesor de Geografia en el Colegio “Gartelueta™ (Vigeaya).

UNA LLANURA MUY POCO PO-
BLADA

Clase 111,
@) MATERIAL DEL MAESTRO:

— Mapa mural fisico de la Penin-
sula,

— Mapa pliviométrico de Espafia.

— Fotografias de geografia urbana
del Valle del Ebro.

— Muestras de rocas: yesos del cen-
tro de la Depresién y arcillas de
una localidad cualquiera de los
somontanos.

b) MATERIAL, DE LOS ALUMNOS :
— Mapas “Espafia Fisica” y regiona-
les de sus atlas. :
-~ Cuaderno y liapices de colorcs.

¢) DESARROLLO DE LA CLASE:

Pueblos y ciudades del Valle del Ibro.

1. Observacidén y comentario de una
fotografia: Un pucblo decl Valle del
Ebro en el contacto dc las tierras dc
secano y de regadio (Argucdas), (La-
mina XLVI de la citada publicacién de
Floristan, I'ot, del Servicio Catastral de
la Excma. Diputacién Foral de Na-
varra),

Lista fotograffa ha sido tomada des-
de avién. Lin ella aparecen unos cam-
pos cultivados y un pucblo. ¢En don-
de estd ese pueblo? §Qué clase de te-
rrenog son los que tiene al Norte? ;Y
los que tiene al Sur? Arguedas esti en
la linea donde se tocan los terrenos
de regadio y de secano, ¢Dec dénde
viene el agua que sirve para regar las
huertas? ¢ Cémo llega hasta ahi? Este
pueblo estd préximo al rio Ebro. Los
terrenos de regadio situados a los dos
ladog del Ebro constituyen la “ribera
del Ebro”,

2. Observacién y comentario de una foto-
graffa: Perspectiva aérea de Tudela. (Lami-

ma XLVIII de la publicacién de Floristin.
Fot. Ejército del Aire,)

Es una fotografia aérea de Tudela, Se lo-
taliza Tudela en los mapas. (Qué rio es é&se?

¢Qué clase de campos hay en las tierras ba-
jas situadas junto al Ehro? ¢Qué clases de
cultivos hay en las tierras mis altas que se
aprecian en primer plano? ¢Cémo llega el
agua del Fbro hasta =sos campos? La ciudad
de Tucela, como el pucblo de Arguedas, estd
situada entre el regadio y el secano. En el
Valle del Ebro los pueblos y las ciudades se
encuentran situados junto a los rfos, en el
limite entre las tierras de secano y las de
regadio.

3. Se distribuyen los ejcmplares de
vesos y de arcilla, El yeso se distingue
por su color blanquecino, No cs bue-
no para las plantas. El suelo del cen-
tro de la dcpresion es yeso, El de los
somontanos, en cambio, cg de arcilla, La
arcilla es mcjor para las plantas que
el ycso, Esta ¢s una razén que ex-
plica que en los somontanos viva mds
gente, Fl Macstro sitta en el mapa
Los Monegros, asi como Huesca, Bar-
bastro, Tarazona, Logrofio, Tudcla, Lé-
rida, Pamplona y, por ltimo, Zara-
goza,

La unica gran ciudad del Valle del Iibro.

4. Observacién y comentario de una
fotografia: Zaragoza y el Ebro, (Foto
Sicilia, Tarjeta postal).

Sc localiza Zaragoza en ¢l centro de
la depresion. i Hay en el Valle del Ebro
alguna ciudad que sca mis importante
que Zaragoza? Se sitfia la ciudad en
el croquis, en la confluencia de los rios
Gallego y Ebro.

¢) RESUMEN DE 1A LECCION:

La Depresion del Ebro estd muy po-
co poblada, Los territorios menos po-
blados estin en el centro de la depre-
sion, en los que llueve muy poco y la
tierra no se riega. Ademds ¢l suelo con-
tienc yeso, que no es bueno para las
plantas. Iisto sucede principalmente en
ci territorio conocido con el nombre
de “Los Monegros”, al Este de Zara-
goga, En Los Monegros se guarda el
agua cast con el mismo cuidado que
el vino, Estos territorios estdn cubier-

tos de estepas; no existe casi ningin
drbol, y los pueblos a veces estbn ale-
jados unos de otros mds de treinic ki-
16metros,

Pero hay dos territorios mds pobla-
dos, Son, precisamente, los mds ricos
en agua: los “somontamos” ibérico y
pirenaico, y las “vegas” de las orillas
del Ebro y del curso inferior de Sus
afluentes. En estos tervitorios estdn las
ciudades y los pucblos mds smportan-
tes del Valle del Ebro. En general, se
enicuentran situados junio a los rios, en
el limite entre las lierras de secano y
las de regadio.

Los “somontcnos” estdn mds poblados
por ser mds lluviosos y porque las ar-
cillas que constituyen el suelo de los
bordes de la depresién son mds fértiles
que los terrenos del centro. En ellos
viven unas 20 6 30 personas por cada
kilémetro cuadrado.

En el somontano pirenaico se encuen-
tra IHuesca (21000 h.), capital de suna
provincia de Aragén, y Barbasiro (9.400
habitantes). Este somontano, aparte de
ser mds luvioso que el ibérico, tieme,
ademds, la ventaja de que los rios que
descienden de los Pirineos estin bien
alimentados con las lluvias de esta cor-
dillera v con las aguas procedentes de
la fusion de las nieves y de los hie-
los de las altas cumbres pirenaicas en
le primavera.

La capital de Navarra, Pamplona
(70.000 h.), se halla en el territorio lla-
mado “Cuence de Pamplona”,

Lwn el somontano tbérico se encuen-
tran Tarazona (12.000 h.) y Calatayud
(18.000 h.).

Las vegas bien pobladas de las ori-
llas del Ebro coustituyen la “ribera del
Ibro”. En clla estin situadas Logro-
no (52.000 h.), capital de provincia, v
Zaragoza (264000 h.), que es la tini-
ca gran ciudad del Valle del Ebro.

Mis al Iste, en los “Llanos de Ur-
gel”, estd la imporianie ciudad de Lé-
rida (52.800 h.), capital de una provin-
cia de Cataluiia.

En conjunto, la Depresién del Ebro,
que con sus 86.000 kilémetros cuadra-
dos constituye casi la cuarta porie del
territorio  espasiol, tieme tan sélo
2.100.000 habitantes, es decir, menos de
la doceava parte de la poblacion es-
tasiola,

Ejyercicios.

1. Sitia en los mapas regionales de tu
atlaz todas las ciudades nombradas en ¢l re
sumen de la leccibn,

2. Mediante un hilo 0 una tira de papel
calcula sobre la escala grifica de un mapa
e tu atlas la longitud aproximada de los.
canales Imperial ¥y de Urgel. {Cudl de los
dos podrd regar mayor extensién de terreno?-
{Por qué?
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COMO ES LA MESETA CENTRAL
(Clase 1.)

a) MATERIAL DEL, MAESTRO;

—- Mapa mural fisico de la Peninsula
Ibérica,

b) MATERIAL DE LOS ALUMNOS :

— Mapas “Espaiia Fisica” y regiona-
les de su atlas,
— Cuaderno y lapices de colares,

¢) DESARROLLO DE LA CLASE:

La Meseta es la region mds extensa de
Lispana.

1. Los alumnos secfialan sobre el
mapa “Espafia Fisica” de los atlas las
montafias que constituyen los bordes de
la Meseta. § Como se llaman? El Maes-
tro les hace wver que ocupa la mayor
parte- del territorio espafiol,

2. ¢Cémo sc llaman esas montafias
que hay en el centro de la Meseta y
y que la dividen en dos partes? ¢Cémo
se llaman estas dos mitades de la Me-
seta? Llamamos Meseta Norte a aque-
fa parte de la Meseta que se encuen-
tra al Nortc del Sistema Central.
:Coémo se llama esc rio que la atravie-
sa de E. a O.? Precisamente se le llama
también Meseta del Duero porque su
territorio estd recorrido por el rio Due-
ro y por sus afluentes,

3. La Meseta Sur cs aquella parte
de la Meseta situada al Sur del Siste-
ma Central. Los alumnos observan que
esta recorrida por los rios Tajo y Gua-
diana,

Lu Meseta Norte es mids elevada que la
Meseta Sur.

4. Pijate en los colores del mapa fisico,
que representan diferentes alturas. 2Qué al-
tura representa ese color que cubre casi toda
la Meseta? ;A qué altitud estd situada Bur-
wgos? ¢Y Segovia? Y Palencia? (Y Zameo-
ra? ¢Y Salamanca? ¢A qué altitud estdi Gua-
dalajara? ¢Y Ciudad Real? ¢Y Toledo?
:Y Chceres? Los alumnos interrogacos van
diciendo en voz alta las altitudes de estas
ciudades indicadas en el mapa “Espafia Fi-
sica” de los atlas. Se escriben en ta pizarra
en dos grupos de la siguiente forma:

Meseta Norte

Burgos, 860 m.
Segovia, 9/6 m.

Palencia, 720 m.
Valladolid, 679 m

Meseta Sur

Guadalajara, 640 m.
Ciudad Real, 650 m.

Toledo, 525 m.
Chceres, 471 m.

Ios alumnos ven que las ciundades situa-
cas al norte de la Cordillera Central se
encuentran a mayor altitud que las ciuda-
des situadas al sur de esa Cordillera. Se
comparan entre si catas cifras, Se ve en-
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tonces que las ciudades situadas al este se
encuentran a mayor altitud que fas situa-
das al oeste,

5. Hay, ademds, tres grandes rios—
Duero, Tajo y Guadiana—que recorrea
la Meseta Central de un lado a otro.
{En qué sentido se deslizan sus aguas,
de Oeste a Este o de Este a Oeste?

— Ejemplares de arcilla y granito de
localidades de la Meseta, a ser
posible en niimero igual al de
alumnos.

— Fotografias que permitan la ob-
servacién de los rasgos morfols-
gicos mas sobresalientes de la
Meseta Central,

b) MATERIAL DE LOS ALUM-
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o ,,,1/,.7/////////////////////////////////////,, * — Cuaderno y lapices de
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Fig. 1

La Meseta, en efecto, esti inclinada
hacia el Qeste, Ll Maestro dibuja en la
pizarra la figura 1. Se trata del perfil
esquematico de la Peninsula de Este a
Oeste, por el paralelo de Valencia, sc-
gin Dantin Cereceda (fig. 3 de la “Geo-
grafia Fisica de la Peninsula Ibérica.
El Relieve”, de Solé Sabaris y Llopis
Lladé, de la Editorial Montaner y Si-
mén, pag. 20). Los alumnos copian el
dibujo en sus cuadernos,

d) ReSUMEN DE LA CLASE:

La Meseta Central tienc una exten-
sion correspondiente a tres cuartas par-
tes de la Peninswla Ibérica.

La Cordillera Central divide la Me-
seta en dcs partes: la parte situada al
Norte de esta cordillera se llama por
esta razon Meseta Norte. La parte si-
tvada al Sur-de la cordillera se Hama
Mescta Sur.

La Meseta Norte es mds elevada que
la Meseta Sur, En general pasa de
los 700 metros de altitud. La Meseta
Sur tiene, en cambio, unos 600 metros
de altitud por término medio.

La Meseta forma una pendiente sua-
ve hacia el Qeste. Lsto explica que los
grandes rios que la recorrem, Duero,
Tajo v Guadiana, vayaen o desembocar
en el Atldntico.

EJERCICIOS
1. Explica por qué a la Meseta Norte se

Je llama también Meseta del Duero.

2. TFijindote en los wnapas “Espafia Fi-
sica” y “FEspafia TPolitica” de tu atlas, es-
cribe los nombres de aquellas provincias cuyo
territorio se encuentra comprendido en la
Meseta Norte.

3. Haz lo mismo con las provincias situa-
das en 1o Meseta Sur.

LOS PAISAJES DE LA MESETA
CASTELLANA

(Clase 11.)

a)  MATERIAL DEL MAESTRO:
— Mapa mural fisico de la Peninsu-
Ia Thérica,

¢) DESARROLLO DE LA
CLASE:

En la Meseta hay rocas duras y rocas
blandas,

1. Se distribuyen entre los alumnos
los e¢jemplares de arcilla y de granito,
¢Cuél de las dos rocas es mas dura?
¢Cuil mis blanda? Comprueban que
la arcilla se desmenuza ficilmente.
iCual de las dos rocas resistird me-
jor el desgaste por el agua de las llu-
vias y los rios? El Maestro sefiala en
el mapa el QOeste de la Mescta, la Cor-
dillera Central, Montes de Toledo y
Sierra Morena, Todos estos territorios
estin formados, en general, por grani-
to. El Este de la Meseta cstd formado
por arcilla,

I'n la Meseta Norte abundan mucho
los pdramos. '

2. Observacién y comentario de una
fotografia: Piramos de Cabezon y
Fuensaldafia, en la llanura de Vallado-
lid (lams. XIIT y LXVII de la “Sin-
tesis Fisiografica”, de E. Hernandez-
Pacheco. Hay también fotografias de
los Hernandez-Pacheco de cstos paisa-
jes en el volumen dedicado a Espafia
de la Geografia Universal Gallach, ed.
de 1930, pag. 117),

Esta foto estd tomada al Norte de
Valladolid. Se localiza Valladolid en
el mapa mural y en los atlas, §Qué
ves en ella? iComo son csos cerros
por arriba? Esos cerros que aparecen
en la fotografia son de arcilla. El agua
de lluvia y los rios como desgastardn
aqui el suelo, {mis deprisa o mas des-
pacio que en los territorios de la Me-
seta formados por granito? §Qué hay
entre un cerro y otro? A estos cerros
se les llama “pdramos”, Los alumnos
dibujan los paramos que han visto en
la fotograffa, EI Maestro pasa por las
mesas y corrige y comenta los dibujos.
A continuacién los dibuja él en la pi-
zarra. En general, los paisajes de la
Meseta Norte estin formados por pa-
ramos, como los de la fotografia,



‘Lo Meseta Sur es mds variada que la
Mesoia Norte.

3. Observacién y comentario de una fo-
tografia: La llanura ce La Mancha cerca
de Quintanar de la Orden, Toledo (ldmi-

ns LXXII do la “Sintesis Fisiogréfica”. Tam-

bién ha sido publicada en et volumen citado
de la Geograffa Gallach, pig. 60).

Esta fotograffa corresponde a un lugar si-
tuado al este de Toledo. E] maestro lo si-
tha en el mapa mural y los alumnos hacen
lo propio ¢n el mapa de su atlas. Los chi-
cos ven que se trata de un territorio muy
Yano. El maestro les explica que esta la-
nura se extiende por el este de la Meseta
Sur. Fijaros en el mapa. Acuf tenemos Ma-
drid y aqui estd Albacete, dos ciudades de
la Meseta Sur., ;Encontrarfamos alguna mon-
tafia si fuésemos caminando en linea recta
de Madrid a Albacete? Los alumnos com-
prueban en ¢l mapa figsico aue la Meseta
Sur es més llana en el este que en el oeste.

4, QObservacién y comentario de una
fotografia: La penillanura extremefia
en la zona baja del rio Aljucén, Bada-
joz (lam, CIII de la “Sintesis Fisio-
grafica” y Geografia Gallach, pag. 477).

Esta foto ha sido hecha en un lugar
al Este de Badajoz. Se localiza este
luigar en los mapas. El Maestro hace
que los alumnos comparen esta foto-
graffa con la anterior, i Es éste un te-
rritorio perfectamente llano? El Qeste
de la Meseta Sur es una llanura sua-
vemente ondulada,

5. En la Meseta Sur hay, ademis,
unas montafias. ¢ Entre qué rios se en-

cuentran? ¢ Coémo se llaman?

d) RESUMEN DE LA CLASE:

Ll suelo de la Meseta estd formado
por graniio (roca muy dura) v por ar-
alla (roca muy blanda). Ll Oeste de
lo Mescta, la Cordillera Ceniral, los
Montes de Toledo y Sierra Morena es
@ formados, en general, por gran.ie.
£l Este de la Meseta estd formado por
arcilla,

En la Meseta Norte, las aguas de
lwia v los rfos han desgastado fdcil-
mente las blandas,

EJERCICIOS

1. Modela sobre una tabla, con arena hu-
medecida, un péramo castellano.

2, Explica cémo son los distintos paisajes
Que verfa un viajero que fucse en avién,
= linea recta, desde Bilbae a Sevilla,

L0S TRABAJOS DE LOS HOM-
BRES EN LA MESETA

(Clase II1.)
3) MATERIAL DEL, MAESTRO:

— Fotografias de Geografin agraria
de 1a Mescta.

— Espigas de trigo v de cebada, o
un puiiade de granos de estos
cercales,

=~ Un pufiado de garbanzos.

b) MarERIAL r LOS ALUMNOS

— Mapas “Espafia Fisica”" y regiona-
les del atlas.

— Cuaderno y lapices de colores.

¢) DESARROLLO DE LA CLASE:
La Meseta ha sido Siempre una regicr
bastonrid,

1. Observacién y comentario de una
fotograffa: Paramo de Villanubla (Va-

lladolid). Fotografia de Hernandez-Pa-
oheco, en el volumen dedicado al re-
licve de la Geografia de Espafia de
Montaner y Simén, 1am. III.

i Qué ves en esta fotografia? Un re-
bafio de ovejas, al cuidado de ur pas-
tor, {Qué hacen éstas ovejas? En efec-
to, una dc las principales riquezas de
la Meseta es la cria de ovejas,

2. En verano, cuando las llanuras
estan abrasadas por el sol, las ovejas
de Extremadura se dirigen hacia las
montafias Cantibricas o a las tierras
altas de Soria y Sierra de Guadarra-
ma. (El Maestro hace que los chicos
se fijen en el letrero que hay cen el
escudo de Soria que tienen en su
atlas: “Soria fria, Soria pura, cabe-
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za de Extremadura”.) A fines de ve-
rano, hombres y animales emprenden el
regreso a Extremadura, A cste regre-
so se refiere la conocida cancién po-
pular, “Ya se van los pastores a la
Extremadura. Ya se queda la Sierra
triste y oscura,” En las Montafias Can-
tibricas las ovejas encuentran buenos
pastos gracias a las lluvias de verano
traidas por los vientos atlinticos, Du-
rante el invierno llueve en Extrema-
dura lo suficiente para que crezca la
hierba, Desde Extremadura parten ha-
cia el Norte dos cafiadas principales.
i1 Maestro las dibuja en un croquis
que comicnza a trazar en la pizarra.
Actualmente cl ferrocarril es el prin-
cipal medio de transporte, Se emplean
vagones cnrejados, provistos de varios
pisos.

La Meseta es un inmenso campo de
trigo,

3. Observacién y comentario de una
fotografia: Una maquina segadora ga-
villadora en pleno funcionamiento. Re-
vista Financiera del Banco de Vizcaya.
Nimero dedicado a la provincia de Va-
lladolid, pag. 83. (Qué hacc esta ma-
quina? Las espigas dc trigo van siendo
segadas y reunidas cn gavillas por la
miguina. A pesar del clima y de la
baja calidad del suelo, los cultivos po-
seen mucha importancia en toda la Mes
scta. Sobre todo el trigo, Tl Maestro
mucstra a los alumnos las espigas o
granos de trigo, Por eso se le ha lla-
mado a Castilla “cl granero de Es-
paiia”. ¢(Qué se hace con el trigo?

4, Al trigo le sigue en importancia la

cebada. El macstro muestra a los alumnos
las espigas o granos de cebada. ¢Para qué
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sirve la cebada? La cebads es ‘un cultive
muy importante en la Meseta porque sirve
de alimento a los mulos, que es ¢l animal
Ce tiro més empleado en ella.

En los suelos menos pobres se cultivan le-
gumbres, principalmente garbanzos en Cas-
tilla la Vieja; el maestro los muestra a los
alumnos. Los garbanzos son capaces de so-
portar la sequedad del suclo.

Los agricultores tienen la costumbre de de-
jar un afio de cada dos o tres sin sembrar
la tierra, con el fin de que descanse (bar-
becho).

5. Uno de los territorios de la Me-
scta que produce mas trigo es la lla-
mada “Tierra de Campos”. Fl Maestro
v los alumnos localizan esta comarca
en los mapas. (En qué parte de la
Meseta sc euncuentra situada, en la
Norte 0 en la Sur? La ciudad mas
importante de¢ la “Tierra de Campos”
es Palencia, Al Sur de la “Tierra de
Campos” esta la “Campifia del Pisuer-

———
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ga”, con campos de trigo y vifias, en
la que sc encuentra Valladolid, nica
cindad de la Mecseta Norte con mds
de 100.000 habitantes, Al Sur del Due-
ro estan los “Campos de Salamanca”,
que son tierras de trigo y vifias. En
cllos estd Salamanca, la segunda ciu-
dad de la Meseta Norte,

6. La Mancha es una comarca muy
grande y muy llana que ocupa la ma-
yor parte de la Mescta Sur. Su gran
riqueza es el trigo y las vifias. El Maes-
tro va situando estos territorios en el
croquis de la pizarra,

Las wegas.

7. Los campos de secano contras-
tan vivamente con el verdor de. las
vegas, terrenos de regadio o “huertas”
situadas a orillas de los grandes rfos.
Fn ellas se cultivan plantas que nece-
sitan scr regadas. Las principales som
la alfalfa y la remolacha azucarera.

8. En el centro de la Meseta Norte
son importantes las vegas del Duero
y sus afluentes: vega del Pisuerga, cos
el “Canal de Castilla” y territorios de -
Leén y Zamora, con el “Canal del
Fsla”, que riega también extensiones
importantes de terreno. En el Tajo se
encuentran las vegas de Talavera de
la Reina y de Aranjuez. Todos locali-
zan estos regadios en los mapas y el
Maestro los sitlia en el croquis de la
pizarra.

d) RESUMEN DE LA CLASE:

Las ocupaciones mds lmporiantes de
los hombres en la Meseta son el pas-
toreo v la agricultura. Il trigo se cul-

tira en casi todas paries, pero princi-
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palmente en la lamada “Tierra de Com-
bpos”, en Castilla la Vieja, En la Man-
cha se cultiva el trigo v la vid,

_ En las “vegas” o terrenos de regadio
de las orillas de los grandes rios hay
ricos cultivos de plantas de huerta. Son
importantes las vegas del Pisuerga, en
la Meseta Norte, v del Tajo, en la
Meseta Sur.

EJERCICIOS

1, Dibuja en tu cuaderno el escudo de
la provincia de Soria y explica el significado
del letrero que figura en él,

2. Explica por qué el trigo es un cereal
tan cultivado en la Meseta,

LOS PUEBLOS Y LAS CIUDADES
DE LA MESETA

(Clase 1V,)
a) MATERIAL pEL, MaAESTRO:

=+ Mapa mural fisico de Espafia.

— Fotografias que reflejen aspectos
fundamentales de la Geografia
urbana madrilefia.

b) MATERIAL DE LOS ALUMNOS:

— Mapa “Espafia Fisica” del atlas,
— Cuaderno,

La Meseta estd poco poblada.

1. La poblacion de la Meseta no cs
muy densa. Esto quicre decir que vive
poca gente en cada kildémetro cuadra-
do de superficie. En general, la gente
del campo vive en pueblos que se en-
cuentran bastante scparados unos de
otros, El Maestro hace que los alum-
nos se fijen en el angulo S, E. del
mapa regional de Castilla la Nueva.
Lste territorio corresponde a La Man-
cha. Todos ven que en esta gran lla-
nura hay pueblos grandes, pero muy
distantes cntre si, a veces hasta 20 y
30 kilémetros.

2. En la Meseta Norte es frecuente
que los pueblos se encuentren resguar-
dados de los fuertes vientos, al pie de
los paramos, junto a un rio o alguna
fuente,

En general, los pueblo estin cons-
truidos con casas de arcilla,

En lo Meseta no hay grandes ciudades.

3. Las ciudades de la Meseta sue-
len ser ciudades antiguas, llenas de
monumentos, pero con pocos habitan-
tes. En general, a estas ciudades acu-
den en dfas determinados los agricul-
tores para vender los productos del
campo y comprar aquellas cosas que
les ‘hacen falta,

4. Hasta ahora las ciudaces de la Me-
seta careclan casi totalmente de fébricas e
industrias, pero en estos iltimos aflos se
han hecho csfuerzos por montar fibricas en
algunas de ellas (ejemplo: automébviles, en
Valiadolid).

En Madrid vive mds de la poblacién
de la Meseta Sur.
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5. Los alumnos se fijan en los ma-
pas en Madrid. Se dan cuenta de que
esta casi en el centro mismo de la Pen-
insula. '

6. Madrid se encuentra en la Me-
seta Sur, JAl pic de la Sierra? Todos
ven que estd en ¢l valle del Manza-
nares, afluente del Jarama, § A qué rio
van a parar las aguas del Jarama?

7. Obscrvacién y comentario de fo-
tografias de Ceografia Urbana de Ma-
drid: fotografias de Garcia Garrabella.
Zaragoza. Los alumnos se dan cuenta
de la belleza de la ciudad y del tra-
zado desordenado de sus calles,

En los dltimos afios han ido a vivir
a Madrid gentes de todas las regiones
espafiolas, y la ciudad ha crecido mu-
chisimo, Hoy dia tiene ya 1.900.000 ha-
bitantes., Los alumnos observan sobre

Historia

los mapas que, en cambio, ninguna de
las restantes ciudades de la Meseta Syr
llega a 50.000 habitantes.

d) RESUMEN DE LA (LASE:

La Meseta estd poco poblada y care.
ce de grondes ciudades,

Madrid posee 1.900.000 habitantes, y
es una de las pocas capitales emropeas
que se encuentran en el centro mismo
del Estado.

EJERCICIOS

1. Busca en el mapa politico de Europa
tres capitales europeas que se encuentran,
como Madrid, casi en el centro del territo-
rio del Estado.

2. Ya sabes que los pueblos de La Man-
cha estin muy separados unos de otros. Bus-
ca en el mapa de Castilla la Nueva, sobre
la escala grifica, y con ayuda de una regla
o tira de papel, la distancia que separa Ig
Roda, importante pueblo manchego, de Vi
llarrobledo, Munera y La Gineta.

DE ESPANA

PROGRAMA

PERIODO DE ENSENRANZA FLEMENTAIL

Primer ciclo
Primer curso
Leccién 1. Los acompaiiantes de Colén:
los Pinzones. ’
Leccién 2,6 Los descubridores: Vasco Na-
fiez de Balboa, Francisco de Orellana.
Leccién 3. Los exploradores: Alvar Na-
fiez Cabeza de Vaca, Andrés Docampo.
Leccién 4.2 Otros conquistadores: Pedro
de Valdivia y la conquista de Chile,

Segundo curso

Leccién 1.* Vidas de hombres contempo-
réneos: Santiago Ramén y Cajal, Leonardo
Torres Quevedo.

Lecciébn 2. Vidas contemporaneas: Don
Miguel Primo de Rivera,

Leccibn 3¢ Vidas contempc rincas: Fran-
cisco Franco,

Leceién 4.2 Vidas contemporineas: Don
Marcelino Menéndez Pelayo, Juan Ramén

Jiménez.

por PEDRO DK ANDIA

PERIONO DE PERFECCIONAMIENTO

Primter curso

Leccién 1.2 La vida en la Edad Media.
La encomendacién. Ios municipios.

Leccién 2. La vida en la Edad Media.
Fiestas y diversiones, Torneos y juegos de
cafias, La caballerfa.

Teccién 3.* La vida medicval. Agricultu-
ra y ganaderfa: La Mesta,

Lecciébn 4. La cultura en la Edad Me
dia, Fscuelas monacales y catedrales. Las
universidades.

Segundor curso,

Leccién 1.0 La Espafia contemporinea, La
Segunda Republica, El Alzamiento Nacional
y la guerra civil.

Leccién 2.* Franco y la obra de restau-
racién nacional después del cerco extranjero.
El resurgir de Espafia en todos los 6rdenes.

Leccién 3.2 ILas relaciones internacionales
de Espafia en la época contemporinea. El
hispanoamericanismo. Los paises &rabes.

Leccién 4.8 Hombres ilustres de la Espa
fia contemporinea, Francisco Franco.

Vasco Nifiez de Balboa.—Como tan-
tos otros capitanes y descubridores de
las tierras americanas, Nufiez de Bal
boa era extremefio, de Jerez de los Ca-
balleros, donde nacié en 1475, Hacia un
afio que¢ Ojeda y Nicuesa habjan em-
prendido una expedicién a las tierras
que se extendian al norte y sur de rio
Urabi y no sc tenia de ellos noticia al-
guna, Otra de socorro se formd en 1510
¢n la isla de Santo Domingo, a las -
denes del bachiller Enciso, en la que
marchd como polizén, metido en un to-
nel, Vasco Nifiez de Balboa, De mala
gana se le perdoné la vida, pero no tar-
dé en imponerse por su inteligencia ¥
su valor en circunstancias apuradas.



Mas estas pruebas de superioridad, re-
conocidas por todos sus seguidores, ha-
bian de dar al traste con su vida.

El bachiller Enciso, molesto porque
Balboa le desbordaba y se hacia obede-
cer de las tropas més que él mismo, se
resintié tanto que vino a Espafia y en
la Corte propalé contra Balboa toda
clase de especies falsas, a virtud de
las cuales el Rey dispuso que se orga-
nizase una flota con el objeto de some-
ter al “rebelde” Balboa, pintado asi por
Enciso para perderle,

Ya habia fundado el extremefio en
Tierra Firme la ciudad de Santa Maria
la Antigna y alli vivia, a no ser los pe-
riodos en que emprendia viajes de ex-
ploracién por las tierras de los con-
tornos,

La expedicién citada cstaba mandada
por el caballero segoviano Pedrarias
Dévila, al que asesoraba como secreta-
rio el bachiller Enciso. Por orden real,
Pedrarias, al llegar a Tierra Firme, se
hizo cargo del mando de la colonia,
quedando reducido Ralboa a la condi-
cién de figura decorativa, No obstante,
emprendid la travesia del istmo de Pa-
nama para descubrir, el dia 25 dc sep-
tiembre de 1513, el Océano Pacifico, al
que llamé Mar del Swr, del cua' tomd
solamente posesién en nombre del Rey
de Espafia, metiéndose en él con el agua
hasta la cintura y llevando en las ma-
nos el pendén de Castilla,

Queria realizar una expedicién a las
costas del Pecrqi, pais del que los indi-
genas le habian contado maravillas so-
bre su riqueza, pero al no existir puer-
tos ni barcos en las costas descubiertas,
htbo de subir a hombros, a través de
las montafias ingentes y los bosques del
istmo, todos los elementos para cons-
truirlos, en una empresa titinica, que
produce admiracién y asombro, Mas
cuando todo estaba a punto de dar cima
a sus suefios, una orden de Pedrarias,
ya suegro suyo porque Carlos V, sabe-
dor de la obra de Balboa le habia reha-
bilitado, le hizo regresar a Santa Ma-
ria, donde fué ejecutado, por efecto de
las maquinaciones de Enciso, ¢l afio 1517.

Alvar Nifiex Cabera de Vace,—*Casi un
siglo antes que los Padres Peregrinos esta-
bleciesen su noble comunidad en la costa de
Massachussetts; setenta y cinco afios antes
de que se instalase el primer poblade inglés
en el Nuevo Mundo, y mds de una gene-
racién antes de que bubiese un sélo colo-
no e la raza caucdsica, de cualquier na.
cién, dentro del 4rea que hoy ocupan los
Estados Unicos, Cabeza de Vaca y sus des
harrapados acompafiantes atravesaron penosa-
mente este pafs desconocido.” (Ch. F. Lum-
mis),

Cabeza de Vaca era natural de Jerez
de la Frontera, y ya hombrc maduro
formé parte de la expedicién que en 1527
organizé Panfilo de Narviez para la
conquista de Florida, tierra que Pon-

ce de Ledn descrubriera diez afios an-
tes. En la isla de Santo Domingo tu-
vieron que luchar con un temporal que
les puso en peligro de naufragar, que-
dando diezmada la expedicién. El vier-
nes santo de 1528 llegaron a la Florida,
desembarcando en la bahia llamada hoy
de Tampa. Se introdujeron en el terri-
torio americano, pero las luchas con los
indios, las lluvias torrenciales y las en-
fermedades les hicieron retroceder ha-
cia la costa, mis no hacia la bahia,
que no encontraron. ConstruYeron tos-
cos barcos, como pudieron, y se hicieron
a la mar; pero el temporal les hizo
zozobrar, salvindose dos de ellos con
quince hombres de los ochenta que ha-
bian sobrevivido, Pero sin ropas, sin
armas ni alimentos, pues todo su equi-
po se lo habia tragado el mar,

Tuvieron que quedarse en tierra, a
merced de los indios, y asi vagd Cabe-
za de Vaca durante cerca de seis afios
de una tribu india en otra, cjercieado
los papeles sucesivos de naufrago, pri-
sionero, esclavo y médico, completa-
mente solo, pues todos sus compaiieros
le habian abandonado, padeciendo toda
clase de sufrimientos y privaciones. La
busca de alimento les costaba grandes
caminatas, muchas veces estériles, por
lo que el hambre fué su principal ene-
migo, En las margenes del rio Colora-
do, en Tejas, vié los bhifalos, a los que
[lamé “vacas con joroba”. lLos cambios
de clima y los espinos del pais les hicte-
ron cambiar la picl como si fueran cu-
lebras, pucs estaban desnudos. Cuando
se rcunieron los tres que habian segui-
do camino distinto y Cabeza de Vaca,
fué inmensa su alegria, Relaté sus an-
danzas en un libro titulado Naufragios,
que se lee como una novela de aven-
turas.

¢) Los torneos.—Una de las diver-
siones mds populares de la Edad Media
eran los torneos, que consistian en lu-
chas de dos caballeros defendidos por
sus armaduras y embrazando sus lan-
zas, Aunque no se hacian con fines de
lucha verdadera, eran peligrosos por los
riesgos de lanzadas graves a que se ex-
ponian los contendientes. Constituian,
sin embargo, una verdadera fiesta, pre-
senciada por la multitud, integrada por
todas las clases sociales. Generalmente,
cada caballero elegia una dama, a la que
dedicaba sus esfuerzos y cuya divisa
ostentaba,

Los juegos de cafias fueron una ver-

sién especial de los torneos, de vrigen
arabe, cuya diferencia respecto de aqué-
llos consistia en que se empleaban en
ellos “cafias en vez de lanzas”. Eran,
por tanto, menos peligrosos y tenfan
una finalidad mis espectacular.

d) La agriculiura y la ganaderia en
la Edad Media. La Mests.—Las luchas
contra los musulmanes para reconquis-
tar el suelo espafiol o para defenderse
de sus incursiones en territorio cristia~
no, llamadas algaras o algaradas, eéran
muy frecuentes. Los moros solian apro-
vechar las primeras semanas del verano
para invadit los dominios cristianos
arrasando las cosechas; es lo que se
Hatnaba raszies, o expediciones de des-
truccién para debilitar econdmicante al
enemigo, procedimiento muy de su pre-
dileccién.

Estas costumbres bélicas prueban la
inseguridad que rodeaba entonces a la
vida agricola. Ello motivaba que 1Ia
agricultura no alcanzase gran desarro-
llo, Por otra parte, la escasez de la po-
blacién en relacién con las extensiones
que iban reconquistindose, y la vieja
tradicién hispana, de caricter predomi-
nantemente ganadero, explican la mayor
importancia concedida en la Edad Me-
dia a la ganaderia,

Desde tiempos muy antiguos, la di-
versidad de climas y pastos en las va-
rias regiones y comarcas espafiolas ha-
bia producido el fenémeno de la tras-
humancia, que consistia, y ain hoy con-
siste, en la emigracién periddica de los
rebafios de ovejas (el ganado mas tipi-
camente castellano), de las altas tierras
de Castilla a las templadas dehesas ex-
tremefias en inverno, para emprender el
regreso cuando los primeros calores del
estio aconsejaban volver a los frescos
prados de Castilla. Se afirma que los
primitives iheros, en atencidn a estas
diferencias de temperatura, practicaban
también la trashumancia con las colme-
nas, que en algunas comarcas, como la
Alcarria, daban una miel de justo re-
nombre.

En tiempos de Alfonso X el Sabio se
organizaron los ganaderos en una aso-
ciacion llamada Real Concejo de la
Mesta, que alcanzé de los reyes duran-
te seis siglos grandes privilegios a favor
de las merinas de los potentados que
dabdn pabulo a las industrias de pafios
de Segovia, Béjar (Salamanca), etc.
Ello originaba protestas de los labrado-
res, especialmente por los dafios que en
las sembraduras producian los rebafios
trashumantes, La polémica duré hasta
el siglo xviIr, fecha en que se disolvibé
la Mesta, merced a las criticas secula-
res de los agricultores,

d) La Hisponidad.—Nos limitamos a
sefialar los hitos que han de servir a
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los maestros para construir sus lec-
ciones,

1. La palabra es del obispo, Monse-
fior Zacarias de Vizcarra, que propuso
sustituir la denominacién Dia de la
Raza por la de Dia de la Hispanidad.
Ramiro de Maeztu hizo suya la idea y
dedic6 su mejor libro, titulado Defensa
de la Hispanidad, a reivindicar los va-
lores espirituales del mundo hispanico.

2. El concepto comprende dos as-
pectos : o) geografico, en cuanto la His-
panidad se extiende a todos los paises
que hablan espafiol; b) histérico-cul-
tural, entrcncado con el filolégico, pero
que pone el acento sobre el conjunto
de valores y evidencias que dan caric-
ter a todo el inmenso conjunto huma-
no que sc exticnde dc los Pirineos a
los Andes y desde Baleares hasta las
Islas Filipinas, Este es el nticleo del
concepto de Hispanidad,

3. El idioma espafiol y la religion
cristiana constituyen las realidades que
unifican los espiritus de mis de cien
millones de hombres que hablan nues-
tra lengua y rezan al Dios del Calvario.

4. Hay una concepcién retdrica de lo his-
" panico, que consiste en entonar loaz al mun.
do que habla espafiol, pero sin contar con
los problemas de toda indole & que ha de
hacer frente esa especie de “Confederacién
del espiritu” que Espafia y sus hermanas de
ultramar han ce formar en un mundo cada
vez mis necesitado de su concurso porque
en €l cada dfa languidecen un poco los
valores que dan peso y densidad a la vida
humana. K! hispanoamericanismo de discur-
so8 huecos, de endechas liricas y de Juegos
Plorales, ha de ser reemplazado por otro,
inflexible en la defensa del munco espiri.
tual que distingue y da sentido a nuestra
historia, pero que, sin abdicar de c¢.a es
pecie de “caballerin del espiritu” que cons-
tituye blasén impar de nuestra raza (por la
cwal hablard el cspiritu, como dice la ins.
cripeién que figura en el frontis de la Uni.
versidad de Méjico), sepa nutrir su aliento
con datos procedentes de todos los campos,
incluyent.o aquéllos que la “literatura” con-
siderarfa excesivamemnte prosaicos, Nos refe-
rimos a la economia, « comercio, el in.
tercambio cultural completo (que compren-
de también las bases politicas y econdmicas
de! reciproco envio de libros y persomas), el
estudio de cada pafs, “como €l es”, y no
segin quiere verlo una éptica a menudo poco
exigente con los problemas que plantea el
ser de los otros. Y ello alld y aqul,

5. Especial hincapié débemos hacer
los hispanchablantes de ambas orillas
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del Atlintico en conocernos sin defor-
maciones previas ni equivocos origina-
dos por perspectivas encasilladas a
priori. No hay refraccién que desvie

tanto las lineas de “lo que es” como la
provocada por el “pensar afectivo”, tipo
de mentalidad quc nutre el alma his-
panica con las mejores adivinaciones y
los mas deplorables parti pris. Sin un
conocimiento mutuo ancho y hondo, li-
bre de miedos y de procesos de com-
pensacion, no sera sdlida la Hispanidad,
Para ello, ademis de los presupuestos
indicados, es necesario que Marti y
Juan Ramoén, Sarmiento y Antonio Ma-
chado, Garcia Lorca y Gabriela Mistral,
Menéndez Pidal y Andrés Bello, sean
considerados, aqui y all, como zalores
comunes, cuya lengua vehicula expresio-
nes del mismo espiritu, La escuela pri-
maria tiene en la creacién de esta con-
ciencia de la Hispanidad una insustitui-
ble tarea,

Fisicas

Catedrético de Cienciaa Pisicas.

SEGUNDA LECCION EXPERIMENTAL
SOBRE EL MAGNETISMO

ELMAGNETISMO DE 1.1 TII'RRA

(Para alumnos de los tiltimos grados
de la escuela elemental.)

Se comenzara rcalizando los experi-
mentos siguientes en los que tomard
parte el alumno, siempre con la guia
del maestro.

Imantar simultineamente varias agu-
jas finas de coser, procediendo como
se¢ ha explicado en la leccién expues-
ta en el nfimero anterior dc esta Re-
vista, haciendo que en todas las agu-
jas las puntas correspondan a polo del
mismo nonibre, Hecha la imantacién
el alumno debe saber cual de los ex-
tremos de las agujas ¢s norte y cual
es sur,

Una de las agujas imantadas recu-

Fig. 1.

brirla ligeramente de grasa (basta pa-
sarla entre los dedos ligeramente en-
grasados).

Dejar con cuidado la aguja sobre la
superficic del agua de una vasija. De-
bido a la grasa, la aguja, a pesar de
su densidad muy superior a la del
agua, quedard flotando, (Ante este he-
cho experimental el alumno requerira

la explicacidon de por qué flota la agu-
ja de acero cn el agua, No es el mo-
mento de hablarle de la tensién super-
ficial, pero si debera explicirsele que
no es a causa del magnetismo, lo que
se podri probar ha-

ciendo 1o mismo con

otra aguja idéntica,

pero sin imantar.)

Observar que la
aguja imantada, pucs- )
ta sobre la superficie g
del agua, toma siem-
pre una direccién fi-
ja. Se repetird lo
mismo con las demis
agujas, dejindolas c¢n g
direcciones distintas:
ellas solas giran, co- 0
locindose en direc-
ciones paralelas en-
tre si. Probar luego
a hacer lo mismo en ~
otro lugar de la cla- vig. 2.
se. Se observard que
la aguja se coloca en
una direccién siempre la misma, To-
das esas dirccciones paralelas, conve-
nientemente prolongadas, determinarian
sobre la supcrficie terrestre una linea
que se llama meridiano magnético, cl
cual pasa por dos puntos del globo te-
rrestre que sc llaman polos magnélicos
norte y sur, los cuales estan cerca del
polo norte y del polo sur geograficos,
respectivamente, si bien no coinciden
con ellos.

Asi el meridiano geografico y el me-
ridiano magnético son dos lineas dis-
tintas, las cuales forman entre si un
Angulo que se llama dngulo de declina-
cidn,

Si el alumno nu tiene preparacion
suficiente para hacerle comprender lo
diferencia enlre ¢l meridiano magnéti-



" ¢o y el meridiano geoyrdfico y paora
poder entender bien lo que se entiende
por declinacion magnética, serd prefe-
rible sacar de este experimento sola-
mente lo consecuencia de que la aguja
magnética es un medio de orientacién
por sefialar siempre la direccién Norte-
Sur, En esta nocibn se confunden en-
tonces los polus magnéticos con los

Anfes de
rmanfaria
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Fig. 3.

polos geogrificos, y no se adquicre la
de declnecion magnética. Idgase de
una 4 otra’forma, segin la edad vy la
preparacion de los alumnos.

La accion de la Tierra sobre una
aguja magnética no se limita a csa
propiedad de marcar la direccién Nor-
te-Sur, Si la aguja estd complctamente
libre, hay ademas otra manifestacién:
Dispongamos ahora una aguja magné-
tica que pueda moverse libremente en
¢l espacio, por cjemplo, una aguja
montada sobre un soporte como el que
representa la figura, Se ve que la agu-
ja se orienta cn la dirccciéon Norte
Sur, pero no se queda horizontal, sino
que el extremo de la misma se dirige
al Norte, se inclina, a la vez, hacia el
suelo y cl otro cxtremo hacia arriba.
La aguja queda asi en una posicién
que forma un 4ngulo con la horizon-
tal. Este angulo se denomina dngulo
de snclinacion.,

D¢ manera mdis visible se puede
efectuar ¢l siguiente experimento para
observar bien la inclinacién de la agu-
ja: utilizar una aguja larga dc acero
de hacer calceta, atravesar con ella un
tapén de corcho y con dos aifileres

= PTote
°
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largos clavados perpendicularmente a
la aguja, improvisar un soporte con ¢l
que apoyar el conjunto sobre los bor-
des de dos vasos como indica la figura.

Ensayar bien la posicién del corcho
¥ de los alfileres para que, suspendido
¢l conjunto de la forma indicada, la

aguja quede en equilibrio, mantenién-
dose horizontal. Sacar la aguja del
corcho y proceder después a imantarla,
volviendo a colocarla en el corcho. Dis-
poniéndola en la misma posicidbn que
antes, se observari que uno de los ex-
tremos de la aguja, precisamente el
Norte, se dirige ahora al suelo,

El hecho de que la aguja magnética
tome una posicién determinada en cada
lugar del espacio, hace pensar que la
Tierra actia sobre la aguja como un
gran iman que tuviese sus polos Norte
y Sur préximos, respectivamente, a los
polos Norte y Sur geograficos,

En Madrid, y en cualquier punto del
hemisferio Norte, el extremo de la
aguja que sc dirige hacia la Tierra es
el Norte, En los puntos del hemisferio
meridional es, por el contrario, el polo
Sur del iman el que mira el suelo.

Con los experimentos anteriores ad-
quirird el alumno idea de la declina-
cion ¢ inclinacion magnética. Hacerle
después saber que el valor de estos dos
dngulos varia de un lugar a otro de la

Tierra, El maestrc se servird en la ex-
plicacién de un globo terrcstre y tra-
tara de hacer comprender por qué en
los puntos dcl hemisferio Norte la in-
clinacién determinari quec sea el polo
Norte ¢l que mira al suclo y en el he-
misferio Sur sea, en cambio, el polo
de este nombre, Igualmeutc compren-
dera el alumno que en los puntos del
Ecuador la inclinacién sea nula, y la
aguja sc quedard siempre horizontal.

Igualmente, y siempre explicindolo
ante cl globo terrestre, sc puede com-
prender que desde nuestra posicién en
Madrid o en cualquier punto de Espa-
fia ¢l polo magnético Norte cstd a la
izquierda del polo geografico: la agu-
ja marca un angulo de declinaciéon oc-
cidental, decimos que tenemos declina-
cton occidental Para otros lugares de
la Tierra el polo estd al Este del geo-
grafico, y csos lugares tienen declina-
cion orienial,

Explicarle al alumno que existen dos
aparatos llamados briijulas, que sirven:
uno para medir ¢t valor del dngulo de
declinacién, v se llama brijula de de-
clinacion; otra mide el angulo de¢ in-

clinacién, y se llama brijulas de smcli- -
nacién,

La brdjula de inclinacion es la que
usan los marinos en los barcos. Marca
la direccién del meridiano
Para

siempre

magnético. su buen funciona-

micnto, la aguja tiene que estar siem-
pre en un plano horizontal, y para que
en un barco la brjula no participe de
los movimientos del lbarco, estd como
suspendida en el aire por medio de un
artificio que se llama suspensién Cardan.

Al contenido de esta leccion y al de
lo expuesto en el nidmero anterior de
la Revista, deben limitarse las nocio-
nes de Magnetismo propias de la Es-
cuela clemental, Como ejercicios de
trabajos manuales pueden construirse
los siguientes jugueles cientificos que
hacen uso de las propiedades de los
imanes.

CONSTRUIR UN BARCO QUE
PUEDE SER DIRIGIDO POR LA
ACCION DE UN IMAN

Con la herramienta de carpintero
cortar de un tablero de madera una
pieza de la forma de barco, como se
ve en la figura,

Clavar czrca de la proa un trozo de
aguja de hacer media y atravesar con
esta aguja una laminita de cartulina
que simule Ia vela de un barco.

Acoplar a la madera, por la parte in-
ferior, pegadas con cola, varias ryda-

Fig. 7.

jas de corcho para que el barco flote
bien,

Sobre la madera, y en la direccién
de proa-popa, situar una barra magné-
tica como se indica en la figura.

Dejar el barco flotando en un reci-
picnte grande con agua. Desde fuera,
sosteniendo con la mano otra barra
magnética, puede dirigirse el barco en
la direccién que se desee.



Observar ¢émo se mueve el barco:
1.°, si se le acerca el polo norte del imén
director; 2. si se le acerca el polo sur,

iCémo se podria couseguir que el
barco diese 1a vuelta alrededor del re-
cipiente?

Pig. 8.

CONSTRUIR VARIOS ANIMALES
QUE SE MUEVEN POR LA AC-
CION DE IMANES INVISIBLES

1.* Una araiia magnétice,

Cortar ocho trozos de alambre de hic-
rro, doblarlos convenientemente y cla-
varlos en un tapon de corcho, para re-
presentar las patas de una arafia, de la
cual el cuerpo es el tapén de corcho.
Se puede antes tallar el corcho con
una navajilla para que la semejanza
sca mayor,

Poner la arafia sobrc una hoja de
cartulina y moviendo un im4n por de-
bajo de la cartulina hacer andar a la
arafia en la direccidn que se desee,

Fig. 9.

2. Un ratén maguético.

Con arcilla o plastilina mudelar un
ratén, incrustando dentro del cuerpo y
por la parte inferior del mismo varias
bolitas de acero.

Colacar el ratén sobrc una lamina de
vidrio cubierta con una cartulina y ha-
cerlo correr moviendo un iman por de-
hajo de la ldmina de vidrin, Si el vi-
drio es esmerilado, el imén puede que-
dar invisible, sin nccesidad d¢ cubrirlo
con la cartulina.

3.2 Un pato magnético.

Cortar de una limina de cartén de
hastante espesor la silueta de un pate
como el de la figura,

Con instrumentos adecuados, cortar
un cuadro de madera contrachapada y
hacer en él una raja en el centro, por
la que se introducird la silueta del pato.

Clavar en los bordes del cartén y en
la parte del pato que queda debajo de
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Fig. 10.

la limina de madera varios trozus de
alambre de hicrro, tachuelas, o, simple-
mente alfileres de acero (no de latén).

Hacer flotar el pato sobre una vasija
ancha, con aguwa, y dirigirlo con un
iman desde el exterior.

HACER UN EXPERIMENTCO CON.
SISTENTE EN DEJAR UNA LLA.
VE EN EL AIRE COMO SI ESTU-
VIESE COLGADA DE UN CLAVO

En una ldmina de cartulina gruesa
dibujar un clavo que parezca quc csth

Ciencias

VERTEBRADOS

El grupe de animales de mayor
desarrollo «¢s el de los vertchbrados;
poseen esquelcto interno, cranco y mé-
dula espinal protegida por la columna
vertebral,

Son muy numerosas las especies guu
comprenden los vertebrados, muchas de
cllas de gran interés para el hombre,
por lo que nos limitaremos a indicar
solamente algunos ejemplos que po-
secan caracteristicas esenciales de los
principales grupos de estos animales.

Peces.

Para ver las caracteristicas de estos
vertebrados se clegiran aquellos peces
mis corrientes en ia localidad, bien
porque puedan ser cogidos por los

alumnos en el rio o en el mar, o bien
porque puedan ser adquiridos fécil-
mente en el comercio,

En un pez corricnte, por cjemplo,
sardina, boquerdn, barbe, trucha, etc.,

clavado en la parte superior de I3
misma,

Sostener la limina verticalmente go-
bre una mesa mediante un scporte ade-
cuado. Por detrds de la lamina, soste-
ner con una mano, y, de manera que
no resulte visible, un imin de herra.
dura, mientras con la otra mang ge
aproximari la llave, haciendo como s
se fuese a colgar del clavo dibujade,
Con gran sorpresa para quien: no ve
imdn, la llave se queda adherida a I3
limira como si la sostuviese el clayo,

Tig. 1,

por TOMAS ALVIRA ALVIRA
Catedritico de Cicucias Nuturales,

podran observar los alumnos la forma
de su cuerpo, muy parecida a un huso,
que cs la que tienen también los cas-
cos dc los bugues y gracias a la cual
ticnen facilidad para surcar las aguas;
padrin

observar también sus aletas,

Pig. 2.

que acttan a manera de remos y $€
hallan repartidas en e! cuerpo como
indica la figura 1: una o dos dorsa-
les (@), una caudal (b), una anal ()
un par de escapulares (d) y un par A€
pelvianas ().

Aun cuando hemos dicho que las
aletas actfian a manera de remos (fi-
gura 2), los movimientos que verifican
los peces en cl agua son a impulse



principalmente de la cola. La aleta
caudal sirve de timén,

No todos los peces tienen aletas pa-
res. La lamprea (fig. 3), por ejemplo,

Fig. 8,

no las tiene, Entonces sus desplaza-
mientos son debidcs exclusivamente a
los movimientos de 1a cola y de la ale-
ta caudal, Esto no nos extrafara, pues-
to que algunas veces vemos moverse
barcas pequefias solamente con un
temo colocado en la parte de atras
(fig, 4).

Los peces que hemos indicado poseen
escamas dispuestas como las tejas de
un tejado (fig. 5) y estdn recubiertas

Pig. 4.

por una delicada epidermis, Una sus-
tancia viscosa quc segregan células
glandulares hace que estos animales
scan, escurridizos,

No todos los peces tienen forma de
huso, como puede verse mostrando
cjemplares del pez manta, rayas, etc.
(hig. 6).

Los peces respiran por Dbranguias,
que son unns repliegues de la piel muy
vascularizados, es decir, en los que se
ramifican extraordinariamente finisimos
vasos sanguineos, Estas branquias se
hallan a los lados del “cuello” y en al-

gunos casos estdn cubicrtas por una
pieza llamada opérculo, En una sar-
dina, en un besugo, etc., podrin mos-
trarse ficilmente a los alumnos las
branquias y el opérculo.

Hay peces que viven en el rio, por
cjemplo, los barbos, las truchas, una
vspecie de lampreas, etc., y otros en
el mar, como el atlin, ¢l bacalao, cl

arenque, el salmonete, etc, Pero tam-
bién hay peces que viven en el rio y
en el mar, asi los salmones pasan la
mayor parte de su vida en el mar, aun
cuando se desconoce a la profundidad
a que se encuentran, ya que no se pes-
can en ¢él, a no ser en sitios muy pro-
ximos a la desembocadura de los rios.
A ellos se dirigen precisamente cuando
se aproxima la época de puesta y van
caminando durante las noches hacia
las cabeceras de estos rios salvando
toda clase de obsticulos, incluso los

Fig. 6.

saltos de agua, Cuando llegan a la ca-
becera de los rios, en sitios general-
mente de poca profundidad, verifican
la puesta de los huevos y su fecunda-
cién, hecho lo cual son arrastrados los
salmones por la corriente y regresan
nuevamente al mar,

Otro pez que vive en el rio y en el
mar es la anguila,

PrAcricas.

En peces corrientes observar deteni-
damente las aletas parcs y las impares,
darles nombres y

ccondmicos podra adquirir los acuarios
que en el comercio se venden; pero la
que carezca de estos medios puede te-
nerlos también; para ello utilizard una
vasija de cristal transparente o un re-

Fig. 8.

cipiente que no sea de cristal, pero que,
debido a su gran superficie, pueda re-
cibir gran cantidad de luz por la parte
superior. En el fondo del acuario se
colocara una capa de arena, que se la-
vara muy bien antes de ponerla en la
vasija. También se podran poner pie-
drecillas bien lavadas y, a ser posible,
cantos rodados de rio, El agua que he-
mos de utilizar ha de ser limpia y he-
mos de procurar cambiarla con alguna
frecuencia, que dependerd del tamafio
de la vasija, Los peces son muy sen-
sibles a los cambios bruscos de tempe-
ratura, por lo que el agua que se eche
debe tener, aproximadamente, la mis-
ma temperatura que la que habia an-
teriormente en el acnario, Se ha de
procurar que al acuario no le dé el
sol directamenta,

Como los peces respiran el oxigeno
que ‘hay disuelto en ¢l agua, se pro-
curari que no-les falte aquel elemento
para su buena respiracion, Para esto
¢s conveniente poner en ¢l acuario
plantas verdes que, al verificar la fun-
cién clorofilica durante el dia, toman

dibujarlas.

Ver, si es posible,
algin pez que ten-
ga solamcnte aletas

1npares,

Observar bran.
quias de diverso
peces,

Ver con lupa cl
tegumento de un pez
con cscamas, para
observar la coloca-
ci6én de las mismas
como las pizarras
de un tejado.

Dibujar diversos
peces y comparar
st forma con la de
un huso o con la
de un barco, que
también se dibuja-
ran.

Criar peces en un
acuario. Todas las
escuclas deberian
tencr algiin acuario
(fig, 7), que puede
proporcionar a los alumnos un magni-
fico medio para observar peces con vi-
da en ¢l momento que se juzgue opor-
tuno, sin necesidad de salir de Jla es-
cuela, lo guc permitird la observacidon
de distintos periodos del desarrollo de
estus animnales,

La escuela que disponga de medios

Tig. 7.

cl gas carbénico y cxhalan oxigeno
que qucda disuclto en el agua, Entre
estas plantas tenemos la FLlodea, la
Vaollisneria 'y todas aquellas plantas
acuaticas que se encuentren facilmen-
te en la localidad donde reside la es-
cuela.

Para la alimentazién de tos peces
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que haya en el acuario se utilzan al-
mejas, gambas crudas, cangrejos, pes-
cado blanco, todo ello muy picado. La
cantidad que hay que echarles es muy
pequefia y se debe procurar que no
queden restos en el acuario, cuya pu-
trefaccién podria perjudicar a los pe-
ces. Se vende en el comercio alimento
preparado, que resulta muy econémico
y que, las casas que lo tienen, lo en-
vian rapidamente a los peticionarios.

Hemos de advertir que no conviene
echar a los peces migas de pan,

En las escuelas del litoral podran
. tener acuarios con agua de mar y pe-
ces que vivan en este medio, pero ten-
dtin la precauciéon de rerovar con mu-
cha frecuencia el agua, sobre todo en
verano, porque la evaporacion aumenta
1a salinidad con graves perjuicios para
el animal,

ANFIBIOS.

Los anfibios son también animales
vertebrados y su piel no tiene ni esca-
mas, ni plumas, ni pelos,

Como ejemplo de anfibios tenemos
las ranas, los sapos, las salamandras.

El animal que mejor uede servir en
la escuela para conocer las caracteris-
ticas de este grupo de animales, es la
rana (fig. 8), por ser ficil de encon-
trar y 1otalmente inofensiva.

Fig. 0.

La rana posce respiracion brangual
cuaudo nace (renacuajo) (hg. 9) y pul-
monar cuando es adulta (rana). Por
tanto, la rana cuando nace, por poseer
respiraciéon branquial, tiene que vivir en
el agua, tiene forma de pez, con cola
¥y sin patas; pero cuando adquiere su
total desarrollo respira por pulmones
¥y entonces vive en tierra, le desapare-
ce la cola y le salen cuatro patas, de
las cuales lus dos de atrds le permiten
dar grandes saltos. Por eso a estos
animales se les llama anfibics, que quie-
re decir que poscen dos géneros de
vida: acuatica y aérea,

Las ranas en estado adulto pueden
estar mucho tiempo metidas en el agua
porque poscen también una respira-
ci6n cutdnea, es decir, a través de la
piel,

Estos cambios que verifica la rana
desde su salida del huevo hasta el
desarrollo completo reciben ¢l nombre
de metamorfosis,

Los sapos también verifican esta me-
tamor{osis, Estas animales, como sabe-
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mos, son muy semejantes a las ranas
y, al parecer, beneficiosos a la agricul-
tura por los muchos insectos que co-
men, No producen dafios al hombre,

PRACTICAS.

Observar detenidamente un renacua-
jo, facil de encontrar en cualquier ria-
cruelo, laguna o charca. Ver su forma
alargada, su cola, las branquias.

Seguir detalladamente el desarrollo
de varios renacuajos, para le cual se
tendrin en el acuario o en cualquier
vasija, con agua suficientemente airca-
da ¢ iluminada, Se alimentan facilmen-
te con lechuga,

Observar una rana adulta: medir sus
patas anteriores y posteriores, apreciar
sus membranas interdigitales,

Las escuelas que posean microscopio
podran hacer una prictica de extraor-
dinario interés para los alumnos, que
consiste en poner tensa una de estas
membranas nterdigitales y observarla
al microscopio, pudiéndose apreciar de
modo admirable la circulacién de la
sangre,

Para demostrar que las ranas poseen
respiracion cutanca puede recubrirse
¢l cuerpo de uno de estos animales con
cera o grasa, sustancias que dificultan
el paso del aire, y se podrda apreciar
claramente como s¢ aceleran los movi-
mientos respiratorios debido a la falta
de¢ cambios gaseosos a través de la piel,

Las ranas constituyen siempre unos
raagnificos ejemplares para ver la or-
ganizacién interna de un vertebrado.
Para ello hay que hacer la diseccién
de estos animales. El material que se
precisa c¢s el siguiente: unas tijeras,
unas pinzas, agujas enmangadas, una
cubeta de diseccién o recipiente simi-
lar, de paredes de¢ poca altura, y una
plancha de corcho.

Primeramente* 1a rana debe ser de-
capitada, para lo cual se coge cl ani-
mal con la mano izquicrda, dejando
asomar solamente la cabeza por enci-
ma de los dedos indice y pulgar, sc in-
troduce una de las ramas de la tijera
hasta la base de la boca, dando un cor-
te que scparara la parte supcrior de la
cabeza con su masa encefdlica, Se in-
troduce una aguja c¢nmangada por el
orificio vertebral con objeto de des-
truir la médula, con lo cual el animal
no realiza movimicntos,

Una vez hecho csto sc coloca la rana
con las patas cxtendidas sobre la la-

mina de corcho (fig. 10), y ésta dentro
de la cubeta o vasija que empleamos.
Para fijar la rana en el corcho se cla-
van unas agujas en las patas,

Colocada la rana en esta posicién sc
coge un pellizco de piel con las pinzas,
en el vértice inferior del animal, por
la parte abdominal, y se¢ da un peque-
fio corte con las puntas de la tijera,
introduciendo una rama de ésta por
debajo de la piel, continuando el corte
por toda la regién ventral. Una vez se-
parada la piel en la zona ventral se
procede a cortar las paredes muscula-
res de la regiéon abdominal y toricica,
procurando que la punta de las tijeras
vaya bastante superficial para evitar
que se corten 6rganos interiores, En-
tonces quedan al descubicrto las visce-
ras; los alumnos podran observar los
sacos pulmonares, el aparato digestivo
y, sobre todo, los movimientos del co-
razén, porque, aun cuando la rana ha
sido decapitada, su corazén sigue la-
tiendo perfectamente.

REPILES.

Los reptiles tienen forma alargada,
unos poseen patas como los largatos, y
otros no las poseen, como las serpien-
tes (fig. 11), Su cuerpo estd recubierto
por una piel con escamas o escudos
cérneos, Respiran por pulmones.

Como ejemplos de reptiles tenemos
los lagartos, las lagartijas, las sala-
inanquesas, los camaleones, las viboras,
las culebras, las tortugas, los galapa-
gos, los cocodrilos, los caimanes, etc.

La piel de las culebras se desprende
periddicamente, lo que se conoce con
¢l nombre de cambio dr camisa.

En las tortugas ¢l cuerpo queda cu-
bierto y protegido por un verdadero
caparazén con dos porciones diferentes
llamadas peto, la porcién ventral, y es-
paldar, la parte dorsal,

Ll lagarto ¢s un animal muy corrien-
te cn nuestro pais, Su coloracién es
generalmente verde con manchas ne-
gras anulares ¢n ¢l dorso y azules li-
mitadas de negro en los flancos. Al-
canza hasta unos sesenta centimetros
de longitud, Acostumbra a colocarse al
sol y pasa a veces varias horas quieto.
Se aletarga profundamente en el in-
vierno, Come inscctos, caracolzs, gu-
$anos,

También la lagirtija c¢s un animal
muy corricnte,

FEl camaledén vive en sitios calidos ¥
s¢ encuentra, poco frecuentemente, e
¢l sur de Espafia. Se alimenta de in-
sectos, proyectando fuera de la boca
su larga lengua. Cambia de color su
piel para imitar ¢l color del ambiente
que le rodea, y muecve sus ojos inde-
pendientemente uno de otro,

Las viboras son scrpientes veneno-
sas que viven cn nucestro pais. Tienen
la cabeza triangular, la cola corta y
las mandibulas muy dilatadas.



Tanto €stas como otras serpientes
venenosas inoculan el veneno produci-
do por unas glindulas que tienen en la
boca, por -algunos dientes huecos, cuyo
extremo posee un orificio. Al morder
pasa el veneno producido en la glan-
dula por el diente
hueco y sale por cl

alas. Los huesos tienen cavidades lle-
nas de aire para aligerar su peso y el
esternén con un saliente en forma de
quilla a Ia cual se unen los mdsculos
que producen el movimiento de las
alas durante el vuelo.

orificio antes citado,

Al ser mordido
por una vivora sc
debe atar fuerte-
mente, con un pa-
fluelo o una goma,
¢l miembro atacado,

por encima de la he-
rida préxima a ella,
hacia el corazén, pa-
ra cvitar la circula-
ciém, Debe ocudirse
al médico, porque en
ciertos individuos, la
mordeura de vibora
pucde  ser muy
grave,

Las culebras, co-
rrientes €n nuestro
pais, y las culebras
de agua, son inofen. )
sivas porque no poseen ningdn veneno.
I,as tortugas tienen cuerpo encerrado
completamente en el peto y el espaldar,
que dejan unos orificios para que sal-
wan la caheza, las cuatro patas y la
cola. En momentos determinados todos
estos O6rganos pueden también gquedar
dentro de la coraza. Unas tortugas son
acuiticas y otras terrestres. La tortuga
Carey posee placas corneas en el peto
v cspaldar, que por sus dibujos y la
facilidad con que pueden ser trabaja-
Jdas se aprecian mucho para iabricar
objetos artisticos.

Los cocodrilos viven en Africa, en
Asia meridional y en América Central.
Los caimanes en América, Estos ani-
males son feroces y atacan al hombre.

PrAcricas,

Los animales con los que ficilmente
pueden realizarse practicas en la es-
cuela, pertenecientes a este grupo, son:
la lagartija, el lagarto, las culebras que
carecen de veneno y los galdpagos.

Lagartijas y lagartos pueden tenerse
vivos en vivarios, que los mismos alum-
nos pueden fabricar.

Iistos vivarios acostumbran a tenecr
forma de paralelepipedo (fig. 12). El
fondo debe ser metilico y las demas
caras de tela metilica de malla fina.
Se puede poner la parte superior dc
cristal, con lo cual la observacién cs
mis perfecta, Sobre el fondo se colo-
ca tierra, arena, piedrecillas y una pe-
quefia vasija de vidrio o de metal de
poca altura para poner agua. Se va
afiadiendo el alimento que sea apropia-
do para el animal que tengamos,

En estos terrarios podrin tenerse
lagartijas y lagartos vivos y observar
"n cllos sus escamas, la forma de su
cuerpo, sus patas, ¢l modo de cami-
nar, ete, Todos estos detalles deberin
llevarse, como siempre, al cuaderno,

AVES.

Las aves son animales vertebrados

adaptados al vuelo. Las cxtremidades’

superiores se han transiormado en

Flg. 12,

El cuerpo de estos animales estd re-
cubiertr de plumas, las mis fuertes sc
hallan en cl cuerpo, alas y cola, y, de-
bajo de ellas hay otras pequefias y dé-
hiles cuyo conjunto se conoce con el
nombre de plumin, Ia cabeza de las
aves termina en pico.

Las aves habitan en lugares muy
distintos : unas sobre los arboles, otras
en las altas montafias, otras en los 1la-
nos, otras en <l mar, etc.

El alimento es también muy diver-
$0; unas son carnivoras, como las agui-
las y las lechuzas; otras insectivoras,
como los gorriones y las golondrinas;
otras vegetarinas, como las gallinas y
las palomas,

Algunas veces, como la cigiiefia,
(fig. 13) y la golondrina, en nuestro
pais, verifican emigraciones periddicas,
es decir, viven en regiones distintas en
épocas diferentes del afio.

Hay algunas aves que tienen atrofia-

Venimos ya viendo en los puntos tratados
anterjormente que ¢n nuestra vida, desde pe-
queiios, tenemos un trato constante con nues-
tros samejantes, sin que podamos evitarlo,
pitesto que Dios nos ha hecho para ello: para
vivir en sociedad con los demis hombres,
va que de este trato viene luego la perfec-
cién indivicual y colectiva, pucs, poniendo
en practica los miandatos de Jesucristo, “nos
amaremos unos a otros como Bl nos amd”.
Y para este trato inevitable, y para esta
perfeccidn en todo nuestro modo de ser, se
va formando a las nifias en una educacidn
necesaria en todos los momentos de su vida.

Hoy vamos a ver que, si bien este man-
dato de amor lo tenemos que hacer exten-
sivo a todas las gentes por un deber que se
llama caridad, en nuestra alma puede haber
unos afectos mdés particulares para algunas
personas Cetenminadas, y esto se llama
amistad.

das sus alas y, por tanto, no pueden
volar, coms el avestruz y el fiandd,
Algunas aves, como el ruisefior, el
canario, etc.,, tienen una modificacién
en su laringe que les permite el canto.

PrAcricas,

Observar diferentes plumas del cuer-
po de un ave, a simple vista y con lupa,
y dibujar los detalles que se aprecian
en esta visién,

Echar unas gotas de 4cido clothidri-
co en una cascara de huevo para de-
mostrar su naturaleza caliza.

Anotar con detalle la fecha de lle-
gada y de partida de algiin ave emi-
grante que se encuentre en la locali-
dad donde radica la escuela,

Observar la incubacién de huevos de
gallina, por ejemplo, y anotar cuida-
dosamente el tiempo de su duracién,
asi como los detalles que se observen
en los primeros dias de vida del po-
Nluelo, :

Observar el vuelo de algunas aves.
Observar algiin nido y el material
de que eostd constituido.

por M.* SOLEDAD DE SANTIAGO

Porque amigas no son todas las personas
que tratamos, Sino precisamente éstas que
distinguimos de una manera particular en
nyestro  carnfio.

La omistad es nccesaria, y desde pe-
queiag se empicza a sentir esta neccesi-
dad instintivamente, sin que scpan las
niflas porqué quicren mas a aquella
compaficra que a las otras; pero nucs-
tro deber cs ir poniendo al alcance de
su inteligencia la importancia que tie-
ne el ser buenas amigas, el distinguir
cntre una buena o mala amiga, ¢l sa-
ber comportarse con las que no lo son,
etcetera, ete.
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No todas las compafieras de la es-
cuela serin amigas intimas de cada una,
pero lo primero que deben aprender las
nifias es que, en la clase, en la escue-
la, no se debe hacer diferencias entre
unas compafieras y otras; a todas se
las debe tratar con amabili-
dad y agrado, sin antipatias
ni desprecios, sicndo genero-
sas y caritativas, no laciendo
nunca resalitar los defectos de
las demds ni acusando por en-
vidia o antipatia.

A este trato agradable y
sincero con todas las compa-
fieras s¢ le llama camaraderia,
y ¢s la que nos debe llevar,
como dice Pilar Primo de Ri-
vera, a “upa alegre generosi-
dad en nuestras acciones
comprensién absoluta para las
acciones de los demas y, so-
bre todo, a una ausencia completa del
chisme, de la pequefiez de espiritu, de
las {rases a medias palabras, de todas
esas cosag que enturbian la vida y la
hacen desapacible”, -

Por esto es imprescindible que se inculque
a las niftas desde pequefias que la vanidad
y la envidia, ademis de ser unosz defectos
fefsimos que deben corregirlos porgue desagra-
dan a Dios, son también causa Ce que resul-
ten insoportables a sus compafieras. Una nifia
que, por vanidad de ser més inteligente,
mis rica, mds elegante, despreciase a su com-
pafiera que es més torpe, mis pobre y que
no puede vestir como ella, seria verdadera-
mente antiptica para todo el mundo, ade-
méis de ofender muche a Dios. Esta es una
buena ocasi6n para hacerlas pensar en que
ne debemos gloriarnos con cosas que nada
hemos hecho pot conseguir, sino que Dios

nos las da y lo mismo puede quitdrnoslas.

La envidia también se cebe evitar radical-
mente en las niflas; ademis de ser feo y
molestar a los demds, las llevard a ser «llas
mismas desgraciadas, pues si no son capaces de

alegrarse del bien ajeno, nunca podrin ser
felices, y mucho mencs tener amigas,

Todo esto, que se debe tener en cuen-
ta con todas las compafieras, es tam-
bién necesario con las amigas fntimas
de que habldbamos al principio, pues
para fener buenas amigas es preciso,
ante todo, ser buena amiga.

El carifio no debe excluir la cortesia
v la buena educacién; no se debe guar-
dar el mal humor, las rabietas y los
caprichos para las amigas, creyendo que
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porque nos quieren ticnen que sufrir-
lo todo. Una amistad asi no duraria,
¥, por consiguiente, hay que pensar que
nosotros nos debemos comportar como
quisiéramos que lo hiciesen con nos-
otros, Ante todo hay que ser genero-

sas, no queriendo que siempre hagan las
demis lo que una quiere, sino plegin-
dose a los gustos de las otras amigas,

La lealtad es otra cuvalidad impres-
cindible en la amistad; de las amigas

nunca se debe hablar mal, sino defen-
derlas si es necesario y disculparlas en
sus defectos, haciendo resaltar sus cua-
lidades.

Pero esto no deben confundirlo con
la “coba”, sino hacerlo con la natura-
lidad y sinceridad que tiene que ser la
norma constante de una nifia en su ma-
nera de ser con las amigas y con todo
el mundo. También es muy importante
que las nifias comprendan que una bue-
na amistad con otra nifia no consiste
en estar siempre “pegada” a ella, con
una “pegajoseria” improcedente y per-
judicial; deben comprender bien que
una amiga intima consiste, ante todo,
en que tienen una comprensién mutua
en su manera de ser y pensar, y, por
tanto, una gran confianza para contar-
se sus pequefios o grandes problemas;
para ayudarse en sus estudios y, sobre
todo, en su conducta, para conseguir

con esta ayuda mutua ser mejores en
todo.

Pero de ninguna manera pensaran
que, al estar dos o tres amigas juntas,
deben excluir a otras compafieras, que
se les quieren unir para un juego, o
simplemente para charlar un rato; de-
ben acostumbrarse a saber sacrificar con
prontitud el agrado de sentirse con sus
amigas para acoger a sus compafieras.
Esto es simplemente buens educacion,
y lo contrario una groseria, y, ademas,
como decimos siempre, un ejercicio de
virtud, de caridad.

El saber elegir una buena amiga c¢s
también muy necesario, y que las ni-
fias lo vayan comprendiendo desde pe-
quedias, Esta eleccién no es fécil, y por
eso deben lacer siemprc caso a lo que
sobre ello le digan su madre y la Maes-
tra, que serin siempre sus mejores
amigas,

Es ficil creer que, porque una nifia la
adula, es su mejor amiga, 0 porque €s guapa
y bien vestida le conviene su amistad, Cuan-
do lo verdaderamente necesario en una buena
amiga es que sea buena, sencilla y alegre,
amable y afectuosa; que nos comprenda y nos
inspire confianza. Y, sobre todo, que tenga
una concucta clara y noble, que su compa-
fifa no perjudique y su ejemplo no pueda
avergonzar,

Y, en fin, como escribe T. Toht en La
joven de porvemir: “..La prueba del fuego
de la amistad es la tribulacién. Es de veras
amiga la que sigue fiel junto a ti cuando
sufres, cuando estis triste, cuando una des-
dicha te abruma.”

Refiere un viajero que en los hosques del Ecuador viven tribus indigenas

sin contacto con los civilizados. Un dia llegaron a sus dominios centenares

de camiones,* excavadoras, griias que, por cuenta de una compaiiia pettroli-

fera, abrieron caminos, perforaron pozos, rrasaron el bosque. He aqui cémo

los indigenas, estupefactos, explicaron el fenémeno:

“Bestias desconocidas han llegado al bosque, han domesticado a los hom-

bres y éstos las sirven como esclavos, Y los hombres blancos las alimentan

y les abren caminos a través del hoeque...”

(GILLES-GASTON GRANGER: La raison. P.

1955, pigina 124.)

U. F. Paris,




Comenzaremos por decir a las nifias
que si el hombre puede vivir en to-
dos los climas y desafiar todas las es-
taciones, débelo, mis que a su organi-
zacién privilegiada, a su genio ¢ in-
dustria para vestirse y alimentarse con-
venientemente, y, sobre todo, a dispo-

.

ner sus habitaciones de modo que le
defiendan lo mismo del intenso frio
de 1a Siberia quc del calor de la Amé-
rica Central, Pero donde mayor falta
lc hace aplicar los recursos del inge-
nio es en los climas templados, por la
variacién de temperatura que se sufre
durante el afio.
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Les haremos ver que, como durante
el invierno la construccién mejor dis-
puesta es insuficiente para preservarnos

por MATILDE BLASCO

del frio, se hace indispensable proce-
der al caldeo de nuestras moradas.

FEsta necesidad ha sido sentida en todoes
los tiempos, empleando Cistintos medios para
compensar la pérdida de calor. Los trozoe
de leiia colocados entre las piedras, ya al
aire libre o en el centro de las cabafias en
los tiempos primitivos; las tuberfas situadas
bajo suelo para circulacién del aire caliente
en la época de los romanos; el sistema de
calefaccién ¢ncontrado después de la destruc-
cion de Pompeya, brasas puestas scbre ce-
niza en grandes vasijas de metal semejantes
a los braseros que usamos aun en Espafia.

Les citaremos los diferentes sistemas
de calefaccién que se emplean moder-
namcnte y los peligros que para la hi-
giene pueden presentar,

Diremos que el brasero es el mids co-
nocido, pero el mas perjudicial, por-
que los residuos de la combustién vi-
cian el aire, Uno de estos gases es el
anhidrido carbéniro, ¥y que lo que ellas
han oido denominar tufo es el éxido
de carbono, que es un gas téxico que
puede llegar a producir la muerte. Por

cllo nunca se debe dormir en una ha-
bitacién donde haya un brasero encen-
dido.

Les hablarcmos de las estufas de hie-
rro, de como resecan el ambiente, de la
necesidad de colocar un cacharrito con
agua para que preste humedad al aire de
la habitacién, Que es necesario que tire
muy bien, para que no desprenda ga-
ses toxicos.

Al tratar de las de petrdleo y de las
de gasolina les hablaremos del peligro
de inflamacién y del mal olor que des-
prenden.
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M34s higiénicas son las chimeneas que
ellas han visto en los pueblos y en la
sierra.

Por dltimo, se les puede citar la ven-
taja de la calefaccion central y de la
eléctrica.

Conviene que sefialemos cémo en la
época del calor riguroso el hombre
acondiciona la vivienda para soportarlo
por medio de la refrigeracién, que fun-
ciona por los mismos aparatos del aire
caliente, el que, en vez de pasar por
la cimara calefactora, pasa por la fri-
gorifica, Ellas lo han disfrutado en los
cines, cafés y grandes almacenes. En
las casas particulares se emplea tam-
bién ¢! ventilador eléctrico.

elalelnir

Conviene que le digamos a las nifias
que, para quitar en los tejidos man-
chas determinadas que se resisten a los
pracedimientos de limpieza corrientes,
es necesario tomar precauciones en el
empleo de las substancias quitaman-
chas,

s) Que la mancha sea reciente, ya que,
si pasa tiempo, sc adhieren a ella otras subs-
tancias que dificultan su desaparicién. Fn

por MATILDE BLASCO

caso de no conocer I3 naturaleza de la man.
cha es mis prudente llevar la prenda a2 la
tintorerfa.

b) Probar el producto quitamanchas an-
tes sobre un trozo de tela que aobre la
prenda.

¢) Saber que si la mancha es simple, como
ocurre con la grasa, se emplea un solo pro-
ducto, y si es compuesta dos, como sucede
con la de alquitrin: primero se cubre la
mancha con manteca, para que sea menos
densa, y luego se quita la mancha dv gras
con el producto correspondiente.



Podemos darles a las nifias recetas
sencillas y pricticas para su edad.

Les diremos cdmo, si van invitadas a
alguna primera comunién o boda y se
manchan el vestido nuevo de vino o
licores, deben enchufar la mancha ra-
pidamente con sifén y asf se les qui-
tari.

«Otra substancia que puede manchar
también sus trajecitos es la grasa. Pa-
ra hacerla desaparecer les explicaremos
el procedimiento tan conocido del tal-
co, por ser el medio mis a su alcance

de los aconsejados por la economia pa-
ra hacer desaparecer las manchas de
grasa, Papel de estraza debajo de la
mancha, cubrir ésta con polvos de tal-
co, sobre estos polvos papel de estra-
za y encima una plancha algo caliente.

Por ser similar la de cera, podemos
ensefiidrsela también. Hacer saltar la ce-
ra con la punta de una tijera o con un
cuchillo, colocar un papel de estraza
debajo, otro encima y aplicar plancha
caliente sobre éste, Conviene mover cl
papel de estraza.

Para las manchas de grasa sobre la-
na o pafio pueden aplicar una papilla
de greda, dejarla secar y cepillar des-
pués con un cepillo fuerte,

Las manchas dc tinta son las mais
frecuentes en ellas. Les diremos que,
si la prenda es lavable, se quita
con zumo de limén y lavindolas, y que
en las prendas que no se pueden la-
var es delicado y dificil quitarlas.

Si sangran por la nariz y se manchan
el vestido, asi como por alguna caida,
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les diremos que, 8i ia tela es lavable, no
se les ocurriri quitarla con agua ca-
liente, sino fria, y si la tela es deli-
cada se le puede aplicar una papilla de
almidén y agua fria, dejarla empapa-
da y frotar y aclarar igualmente con
agua frfa. Para las telas no lavables
frotar la mancha con agua oxigenada.

PrAcrica—Podria muy bien hacerse
una prueba quitando las maonchas cita-

- das con algunos trozos de tejido, a fin

de que las nifias se fomiliorisaran con
los métodos indicados.

TiNTES.—Se hablard de la aplicacién
del tinte en frio para dar color a la
ropa de algoddn que se destifie con el
uso y cl tinte caliente para obtener la

azul, que son otros dos colores fup.
damentales, y el amarillo es comple.
mentario del violeta, y el azul lo &
del anaranjado.

Por ello un tinte azul sobre una tel3
amarilla no da azul, sino verde, y un
tono violeta si la tela fuese roja,

Les explicaremos a continuacién el
procedimiento u operaciones que com-
prende:

@) En un recipiente se coloca la canticgd
de agua necesaria, segun indica la marca de
tinte a emplear, poniéndose a hervir,

b) En un cacharro con poca agua se des

hace bien el tinte, que se incorpora al re-
cipiente tamizdndolo con un trapito,

¢) La necesidad de lavar bien la prenda
con jabdn y aclararla muy bien,

d) La introduccién de I
prenda, muy escurrida, en el

recipiente dondc estd el tinte
preparac.o,

¢) La necesidad de gue hier-
va el tiempo gue marque el
prospecto, moviéndolo conh-
nuamente con un palo.

variacién de color en el
tejido.

Conviene que se les ci-
ten los tejidos que mejor
se pueden teiiir: lana, al-
godon, hilo, seda artificial
v seda natyral,

En cuanto al tono a ele-
gr, seria ncoesario hablar
a las nifias dc¢ cémo se
asocian los colores,

Repasaremos la descom-
posicion de la luz solar al
atravesar un prisma, los colores mo-
nocromaticos (fundamentales) y los di-
cromaticos (compuestos), Los primeros:
rojo, amarillo y azul. Los segundos:
verde (azul y amarillo), anaranjado (ro.
jo y amarillo), violeta (rojo y azul).

Diremos cémo, reunidos estos colo-
res, se obtiene nuevamente el blanco.
Que estos colores que, reunidos, dan
el blanco se llaman complementarios.

Asi el rojo es complementario del
verde, porque en €ste hay amarillo y

d) La conveniencia de de-
jarlo enfriar antes de secor la
prenda.

¢) Esta es menester acla-
rarla con agua corriente, y s
ta prenda es clara afiadir a
la 1ltima agua de aclarar un
pufiade de sal, y si la pren-
da es obscura un chorrito de vinagre para
fijar el color,
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PrAcTICca—Seria muy conveniente, ol
poder ser, que hiciesen prdclicamente
con las pinturas la asociacin de los
colores para que las mifias lo asimilo-
ran mejor, ’

Es necesario esle conacimiento por-
que asi es mds facdl elegir el color que
quieren teiiir en relacion al que tiene
va la tela y no corran el riesgo de equi-
vocarse, y también les serd muy dtil
para saber elegir con acierto los com-
plementos v combinaciones de sus ves
tidos, adquiriendo un mayor gusio es-
tético y al mismo tiempo para la de-
coracién de sus hogares,

La imagen que el nifio se forma
de su padre y de su madre, de sus
hermanos y hermanas, de sus parien-
tes, determina, no sélo el amor y el
odio hacia estas personas, sino tam-
bién lo que él ama y lo que él odin;
determina, especialmente, su orienta-
cién bdsica frente a las cosas y le
proporciona, de una manera general,
todos los esquemas de valores dentro
de los cuales trazardn después su or-
bita, su odio y su amor.

(MAX SCHELER: Le saint, le génie,
le heros. E. Vitte. Lyon-Paris, 1958,
pagina 37.)



Flabores

por M* BOLEDAD DE SANTIAGO

Unos nuevos modelos para los mis-
mos puntos aprendidos hasta aqui. Sien-
do sencillos, pueden ya ofrecer un po-
quito mas de dificultad; por eso son
més propios para que los confeccionen
las alumnas mayores.

Son dos modelos de delantales para
las propias nifias.

MopEro NUMERO 1.—En su confeccion
se emplean los motivos sobrepuestos,
cuyo aprendizaje se inicié en el nimero
anterior, La tela empleada puede ser
vichy en color azul; el perro, en blan-
co, y los motivos interiores (oreja, 0jo,
ctcétera) se harin a cordoncillo en ne-
gro, La pelota, también sobrepuesta, en
tres colores: azul, amarillo y verde.
Como indica el dibujo, el delantal lle-
va todo alrededor un punto escapulario
en blanco.

Para la confeccién de este delantal
se necesitarin 75 centimetros de¢ vichy
azul, Se cortan las dos partes unién-
dolas a pespunte por el revés y dindo-
le luego 1a vuelta, y rematindolo con el
punto escapulario indicado.

MobpELo NUMERO 2.—Se ejecuta en re-
tor, necesitindose un metro, en 80 cen-
timetros de ancho, El motivo que llcva
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tanto el peto como el bolsillo se hari
a cordoncillo en diferentes colores: el
pato, en amarillo; las flores, en arzul;
el tejado, en rojo, ete.

Se realiza el dibujo en el peto y en
el bolsillo antes de unirlos al delantal;
esta unién se hard luego a pespunte,
asi como la cintura y tirantes, E! re-
mate de la falda y del peto seri un
dobladillo estrechito.

por RAFAEL CHAVES
Profesor de Universided

AGRUPAMIENTOS
Fase inicial.
GIMNASIA EDUCATIVA

(Siete a nueve afios.)

1. Formacién en dos hileras. — Nu-
meraciéon correlativa. — Alineacién con
brazos al frente.

2. Marcha por hileras desplegando.—
Marcha de toda la formacidén sobre el
propio terreno, desplegando.

3. Piernas abicrtas de salto com ma-
nos a las claviculas.—Vaivén de un bra-
zo en cruz con giro de cabeza al mis-
mo lado.—Cambiar y repetir,

Fase fundamental,

4. Sentarse con las piernas cruzadas.
Fn pie, sin ayuda de las manos.—Eje-
cutar varias veces y en competicion de
rapidez.

5. Posiciéon de equilibrio con las ma-
nos en la nuca—De puntillas con bra-
zos en cruz (muy lento).

Isica

6. Marcha normal. — Marcha, gol-
peando cuatro pasos y cuatro de pun-
tillas, con paso lento.

7. Sentados con las piernas cruza-
das.—Dos golpes en las rodillas y bra-
zos al frente con palmada. Varias ve-
ces.

8. Saltos a pies juntos, por encima
de algunos compaifieros de fila o hile-
ra.—Salto libre, en forma parecida.

Fase final,

9. Repetir el ejercicio nimero S.

10. FEjecutar un ejercicio lento y sua-
ve, Respiratorio.

JuUHCOS LIBRES.
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FUrBoL.—Se marca sobre un terreno
llano un campo de fiitbol, de tres me-
tros de largo por uno y medio de an-
cho.. Sobre el centro se coloca una bola,
que representa el “balén”,

El saque se hace por sorteo, tirando
el jugador al que corresponda hacerlo
con su bola, a ver si pega al balén; si
tal hace se dice que el baldén esti to-
cadn; luego un jugador contrario tira
su bola a la parte que quiera del cam-
po, y asi suicesivamente lo hacen tam-
bién los demis jugadores.

Para tirar el balén a gol tiene que
ser éste tocado, y si al tirar no entra
en la porteria se dice que es “faut”,
y entonces un jugador contrario se des-
nlaza haciendo una seiial en el sitio don-
de tiene su bola, y saca desde la ra-
i por donde sali6 el balén, volviendo
dcspués a su antiguo sitio, para seguir
desde alli 1a jugada cuando le corres-
ponda.

El equipo que primero meta gol cam-
bia de campo.

El partido serd a dos goles y no ha-
Lird desempate.

Tl jugador que haga carambola so-
bre otra bola contraria o sobre el ba-
I6n tiene derecho a repetir la jugada,
en el primer caso, esto es, sobre la
bola de un contrario, hasta dos veces
si lo desea, y en el segundo una sola
vez.

F1 corumpio.—Los nifios, puestos de
dos en dos, sentados unos frente a
otros, con las piernas abiertas y ex-
tendidas y las plantas de los pies uni-
das y en apoyo, se cogeran de las ma-
nos y se elcvaran y descenderan al-
ternativamente,

ToeM.—Este juego tiene caracteristi-
cas de mediana intensidad de trabajo
muscular y despierta la atencién, des-
trcza y potencia. No precisa de ningin
material y puede desarrollarse en un
patio o terraza, con duracién aproxi-
mada de diez minutos. En él interven-
drin de ocho a diez jugadores.

F1 dispositivo del juego es el signien-
te: de los convocados al mismo, el 1l-
timo, o el designado por la suerte, “pa-
«a”, es decir, flexiona el tronco colo-
candose en posicién de pidola, para que
los demis vayan saltando, sucesivamen-
te, por encima de él, El primero que
salta indicard las variedades de salto,
siguiendo un orden creciente de dificul-
tades, para lo cual cada vuclta com-
pleta de los jugadores se aparta un pic
de la linea de donde ha empczado el
jucgo, el que paga en pidola. Hay “me-
dias” y “enteras”, salto lateral con cai-
da a cierta distancia del “pagano”, etc.,
y, repitiendo la palabra “idem”, todos
los que pueden ejecutar lo mismo que
¢l primero, menos el altimo, que dice:
“paso”.

La imperfeccién en ejecutar los sal-
tos o negativa a realizarlos implica el
pusar a relevar al que “paga”.
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EJERCICIOS RECREATIVOS.

Er sErRrRUCHO.—Se colocan dos ninos
uno frente al otro, guardando una dis-
tancia de dos pasos, y flexionan la pier-
na derecha, elevando lo isquierdas al
frente, de manera que el brazo dere-

cho de cada uno de ellos sujete el to-
billo de las respectivas piernas levan-
tadas, mieniras los brazos izquierdos,
libres, se apoyan mutuamente en las
palmas de las manos, En esta posicion
mician un movimiento de vaivén imi-
tando la accion de aserrar, procuran-
do no perder el equilibrio.

B) Segundo periodo: diez a doce
afios.

FJERCICIOS UTILITARIOS Y DE APLICACION,

LocomoctdN, — Marcha ordinaria 100
mctros.

Marcha en flexién 20 metros,

Carrera de vclocidad de 40 a 60 me-
tros,

Ejercicios respiratorios como en ta-
blas anteriores.

OpstAcuros.—Saltos de profundidad
de 30 centimetros a un metro (efectuan-
do tres).
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Paso dc vallas o cercas de 20 a 90
centimetros (tres veces).

Lanzamientos.—De pelota médica, de
peso no superior a dos kilos, con las

dos manos, haciendo tres tiradas por
encima de la cabeza y otras tres de aba. -
jo arriba, colocando el balén a altura
no superior a la de las rodillas,
Lanzamiento
en circulo, con
ambas manos, de
derecha a iz-
quierda y de iz-
quierda a dere.
cha, situados los
ejecutantes a
cinco metros co-
mo maximo de
intervalo, ha-
ciendo cuatro
lanzamientos en
cada direccién.
Ejercicios res-
piratorios como
en tablas ante-
riores,

Jurcos LIBRES,

LA BOTELLA BORRACHA.—Se sientan en
un circulo ocho o diez nifios, uniendo
en lo posible los pies, En el centro
se coloca otro con el cuerpo completa-
mente rigido, alzando los del circulo las
manos. A una sefial convenida se ira
empujando la “botella” de derecha a iz-

quicrda o viceversa, El nifio que la
deje cacr cambiard su puesto con el que
hace tal papel, pasando, por tanto, a
ser la botella borracha.

JuEGos DIRIGIDOS,

LANZAMIENTO DE LA BQLA.——Ct_zracteris-
ticas: Intensidad mediana; juego de
lanzamiento y carrera.

Material: Bolas de barro endurecido
o piedras; una por fugador,

Local: Cuanto mds grande, mejor.
In el campo lo hacen en las cunelds
de las carreteras y mientras se dirigen
los muchachos a sus casas, corriendo.

Duracién: Variable.

Nimero de jugadores: Variable; el
ideal son tres.

Desarrollo: Se tira la bola por el pri-
mer jugador lo mds lejos posible, y los
siguientes procurardn dar a aquélla 0
quedar & menos de 20 centimetros pars
ganarle. El que ha sido tocado o le
han acercado la bola a la distancie es-
tipulada paga prenda, si la base del jue-
go era asi., Continuard el juego tran-



do ¢l que ha gamado, pero no se in-
lerrumpe ni unm momento.

Hay varias veriantes en el juego de
bolas, siendo su temporada la Cuares-
ma vy duronte los dias que van o la
doctrina a la porroquia; los del campo
lo aprovechan porque suelen estar se-
parados las iglesias de las escuelas.

Los campesinos juegan unag varian-
te en los dias de Jueves y Viernes
Santo, quedando fuera de juego el que
ha sido tocado o acercado en su bola.

() Tercer periodo: trece a catorce
afios,

F.JERCICIOS UTILITARIOS Y DE APLICACION.

1. Carrera de flexibilidad, 50 metros.

2. Carrera desenfilada, 50 metros.

3. Lanzamiento con pelota médica en
todas direcciones y distintas formas.

4. Lanzamiento de jabalina con ambas
manos, tres veces con cada una (o
piedra de 600 gramos de peso como
maximo).

5. Paso de muros de altura mixima
de tres metros y paso de cercas de
1,50 metros; estos pasos se alterna-
ran con ¢l paso de obsticulos natu-
rales.

6. Cortar con hacha dos troncos de
20 centimetros de diAmetro y un me-
tro de longitud, en partes aproxima-
damente iguales, atandolos con objeto
de transportarlos.

7. Transporte de material apropiado
para propulsién, tracciéon y suspen-
sién; cuidar el que las distancias sean
apropiadas.

& Carrera de potencia, 50 metros as-
cendentes; carrera de flexibilidad, 50
metros descendentes,

9. Lucha, presas con medios auxilia-
res (cuerdas, bufandas, etc.).

10. Construccién de un abrigo colec-
tivo para seis escolares, con los me-
dios de toda clase que se tengan al
alcance.

Durante el adiestramiento de estas
distintas pruebas se harin los ejerci-
cios respiratorios necesarios para recu-
perar y aproximar el organismo a la
normalidad.

JuUECcos PREDEPORTIVOS.

LA rRuepA—Es éste un juego prede-
portivo aplicable a baloncesto y balon-

mano, con caractcristicas de destreza,
velocidad, lanzamiento, etc.; bastante
completo, por tanto.

No precisa mas material que un ba-
lon y las porterias de cesto o balon-

mano (seglin que se practique con fin
aplicado a una o a otra modalidad);
pueden improvisarse las filtimas, sin
desvirtuar grandemente los resultados,
dibujando con tiza sobre una pared las
lincas enmarcables de una porteria de
tres por dos metros (para balonmano
de siete jugadores), o colocando un aro,
cubo o cesto sin fondo (véase el cro-
quis), a 2,75 metros del suelo, sujeto
a un poste afirmado sobre tierra,
Cualquier terreno o local de 10 por
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10 metros es suficiente, La duracién del
juego puede ser de diez a quince mi-
nutos, y en él intervendrin de seis a
dieciséis jugadores. En un terreno ma-
yor puede haber varios grupos des-
arrollando el juego simultineamente, di-
vididos en dos equipos, que se distin-
gnirdn uno de otro por un brazalete
o pafiuclo sobre el brazo izquierdo.

Para proceder al desarrollo del jue-
go forman los jugadores un circulo con
los brazos en cruz (a tres metros co-
mo minimo de su cesto o porteria), cn-
tremezclados, alternande los equipos,
numerandose consecutivamente y giran-
do después hacia la derecha, A una se-
fial del director del jucgo los compo-
nentes del circulo corren, girando, sin
dejar de vigilar al primero; el cual lo
recoge y rapidamente trata de jugarlo
para alcanzar un tanto (o canasta a
favor, segin la modalidad del juego
que se practique). Su equipo, al mis-
mo tiempo, habrd adoptado las posicio-

nes mas convenientes para el ataque y
logro del tanto, mientras que los con-
trarios, a su vez, lo harin para la de-
fensa y ataque,

El ataque no se podri efectuar més
que una sola vez, y por ello, al ser
interceptada la pelota y quedar en pro-
piedad del equipo contrario, tiene éste
derecho a atacar, pero también por una
sola vez, ya que, de perder la pelota
—tras el ataque sucesivo de los dos
equipos, repetimos—, se reanuda el jue- .
go cn nueva rueda. El ataque terminari
si ¢l equipo que logré el baldn, por
recepcidn directa o por corte a sus con-
trarios, logra lanzar aquél hacia el ces-
to o porteria—alcance o no tanto—,
prosiguiéndose el juego por otra rueda.

Ii1 director procurara que uno u otro
equipo entre en juego el mismo nfime-
ro de veces, sin necesidad por ello de
tener que mandar el balén alternativa-
mente a los equipos de la “rueda”.

Fl baléon deberd quitarse con una sola
mano, abierta hasta cuando lo posea
un jugador contrario, o bien podra ser
atrapado en el aire al interceptar un
paso o tiro a tanto o cesto, Claro esti
que esto tiene que ser antes que se
haya llevado a cabo, pues en otro caso
terminard la actuacién,

El juego se concierta a cinco o diez
minutos, y serd vencedor el equipo que
en el tiempo previsto logre mas tantos
a favor.

Es conveniente marcar una zona—li-
nea de tres metros—ante la porteria,
v pisando la linea limite de ésta, o
bien invadiéndola, termina la actuacién

Al
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del atacante, entregandose el balén (en
la “rueda”) a un jugador contrario al
reanudarse el juego.

Cualquier otra falta se sancionari lo
mismo, o sea, por entrega del balén en
la “rueda” a un jugador contrario a
aquél que la cometid.

En un ambientc cristinno, no vacilemos en poner el bien en relacion
con Dios. Dios aprueha y ama todo lo que es bueno. Cuando vemos al nifio
dispuesto a obrar bien, digimosle: “Dios te mira”, pero con un sentido de
amor y no de vigilancia; y después de una accién buena: “Dios te ama; Dios

esta contento”. Esta mirada dec Dios dirigida n sus acciones, el gozo del con-

tento del Sefior seran un estimulante para el pequefio. El deseara obrar

bien para que Dios le mire con amor.

(X. LEFEBVRE y L. PERIN, 8. S. L. L, L’ enfant devant Dieu.

L’ educalion religieusc de la petite enfance. Gigord. Paris,

1958, pagina 142.)
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por BERNARDO FUENTES RODRIGUEZ

Profesor de Dibujo de Ensefianza Media.

EJERCICIOS PARA APRENDER A VER (1)

Dibujar es observar. El nifio que es observador tieme que di-

bujar blen,

Entendemos por dibujar bien en
la escuela exprcsarse o hacerse en-
tender con grafismos con la mayor
claridad. Si en lo que el nifio perge-
fia hay gracia peculiar, originalidad o
gusto por lo bello y ordenado, seri
por afiadidura y debemos ecstimarlo
sin que el nifio lo advierta.

Después de haber visto lo que ha-
cian los parvulos por su cuenta y ra-
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equildtecro. — Un cuadrado.—Un rec-
tAngulo cuyos lados mis largos sean
el doble que los otros dos.—Una come-
ta de papel, de forma hexagonal.—FEl
sol—Una luna llena~—~Una luna en
cuarto menguante.—Un bote de con-
servas (cilindrico). ~— Un huevo.— Un
vaso.

Debemos impedirles que muevan el
papel cuando dibujan una vez coloca-
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z6n, con la libertad que les dimos para
que dibnjaran lo que quisieran, tenc-
mos que vigilar ahora con mis cuidado,
y desde la posicién del cuerpo ante el
pupitre y modo de coger el lipiz,
cuanto pueda necesitar correccién; y
tomar cuenta de aquellos datos que
puedan valernos para la clasificacién
dec los alumnos seglin sus aptitudes na-
turales para cl dibujo, su aficién por
él y el aprovechamiento que vayan de-
mostrando.

La preferencia del nifio por el dibu-
jo libre debe seguirse respetando, si
bien tenenios que prononerle ahora los
temas o modelos a realizar e ir ven.
ciendo su natural resistencia a cuanto
sea método y disciplina.

Una prucba muy recomendable para
un primer ciclo es hacerles dibujar so-
bre papel de tamafio folio y con lapiz
corriente de grafito del nimero dos,
los siguientes modelos: Un triangulo
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dos ante €l en el pupitre. Ello les obli.
gard a ejercitar las articulaciones de
las mufiecas y adoptar las posiciones

los principiantes en el dibujo son: Ha.
cer las figuras pequefias, porque en
ello encuentran mis facilidad y venta-
ja (Icy del menor esfuerzo); por tan-
to, se les dird que den a cada una de
ellas cuatro o cinco centimetros de al-
tura.

El principiante quiere hacer su di-
bujo de primera intenci6n y aprieta
mucho el 14piz sobre el papel. Cuesta
trabajo convercerle de esta infitil de-
cisibn y acostumbrarle al tanteo con
lineas suaves hasta que el aspecto de
lo esbozado (parecido con el modelo y
proporcién), aconseje afirmar las lineas
y cuidar los detalles.

Terminados, o dados por terminados
por los escolares los indicados ejerci-
cios, debe atenderse a comprobar:

Si el tamafio corresponde al que se
pidib.

Si las rectas son firmes, o tortuosas
y de trazo timido.

Si aparece ¢l sentido de la perpen-
dicularidad y del paralelismo donde de-
ben aparecer.

Si las curvas del sol, las lunas y de-
mds modelos semejan a las de compas
o si son deformes.

Si las bases de las figuras cilindri-
cas tienden a ser circulares o elipsoi-
dales.

De palabra solamente se les haran
las observaciones, a tenor de los de-
fectos enunciados, y es indispensable
que no toquen ni enmienden lo reali-
zado, pasando seguidamente al segun-
do ejercicio, que consistiri en copiar
del encerado los modelos que les dibu-
jaremos, para lo que, si es preciso,
emplearemos reglas y compdis, impi-
diendo, naturalmente, que los nifios
empleen estos imedios, o los recursos
que la picaresca infantil sabe arbitrar-
se en estos casos. A ojo y a pulso cs
la “inexorable” premisa para el peque-
fio dibujante.

En estos sengillos modelos (fig, 1.*)

de brazo y mano que convengan para
¢l trazado de las diferentes direccio-
nes de las lineas.

Las tendencias mis generalizadas dc

las figuras poligonales tienen sus lados
en la relacion de dobles y cuddruples
(los ejes de los Svalos, cuatro y sicte
partes en uno, y cuatro y tres partes



en ¢l otro), y esto hay que hacérselo
entender al nifio para ayudarles con
advertencias a la apreciacién de las
proporciones.

El pequefio dibujante seguird encon-
trando las mismas dificultades que en-
contrd en el anterior ejercicio, en que
dibujé de miemoria, si bien le ird sien-
do facil vencerlas al hallarlas resueltas
en el encerado, Importante para la es-
timacién de la manera de ver del nifio,
y de como aprecia las magnitudes y las
proporciones, es reparar en las zonas
paralelas que tiene que dejar entre los
poligonos y entre las circunferencias
de 1a “diana”; la precisién con que pone
el centro de ésta, y los contactos de
vértices y rectas en los poligonos,

La relaciéon de ejes en los 6valos y
las elipses se le resisten notablemente al
principiante, que persiste en una ten-
dencia a igualarlos de medida, La vi-
gilancia y oportuna insistencia del pro-
fesor. haran que el alumno llegue a di-
bujar estas curvas con la relacién de
ejes propuesta y la gracia y limpieza
que necesitara cuando copie del natural,
Fl ovoide nos valdrd para apreciar cé-
mo se las arregla para que se diferencie
de los 6valos, si éstos no “le salieron”
con una minima correccién.

Como tercer ecjercicio para completar
esta iniciacién a la precisa apreciacién
de contornos, ponderacién en los ta-

Manua

mafios y proporciones.y captacién de
detalles, les dibujaremos en el encerado
unos trazados de lineas cortadas que
contengan unas figuras que la atencién
del nifio tendri que descubrir (fig. 2.%).

Preguntaremos a todos qué es lo que
alli ven y tomaremos cuenta de las
ocurrencias de cada uno, porque pueden
ser muy expresivas, Como es posible
que algunos no descifren aquello y otros
tengan sus dudas, se les explicara:
“Aqui estd un martillo”; “Aqui una
cruz con su pedestal”, etc.

El nifio tiene que copiar los trazados
tal y como se le dibuja en el encerado,
v, aparte, cada modelo con la delimita-
cién de contornos, habiendo suprimido
las lineas que considere inftiles,

Lo importante es que haya visto el
contorno que define el objeto a repre-
sentar y nos lo dibuje libre de lineas
inGtiles y con aquellos detalles (cuerda
y cola de la cometa, botones del mufie-
co o robot, etc.), y cuanta fantasia de
buena ley él afiada.

Con la justeza de observacién y la
soltura de trazo que con estos ejercicios
¢l nifio adquiere, le podemos ir aden-
trando en otras practicas del dibujo que
sigan estimulando su gusto por dibujar
e irse acercando a esa correccién de
trazo y de interpretacion, de tanto va-
lor en su vida escolar y para el futuro.

AClones

g

por EUSEBIO GONZALEZ RODRIGUEZ

EL, SURTIDOR

Nifios de ocho a diez afios.

INSTRUMENTAL : Serrucho, escofina, Ii-
ja, barreno, alicates y lesna.

MareRrIAL: Un bote de hojalata de ta-
mario corriente. Otro medio bote. Tres
lapones de goma de frascos de aniibis-
ticos, Tubo de goma (también puede
Ser de plistico). Aguja gruesa de au-
toinyectables, Una tabla de 30 X 15
centimetros para la base, Un lstén de
50 em. y oiro (del mismo ancho) de
10 em, QOtros dos listones de 12 cen-
thnetros. Una alcavata pequeia. Puntas
apropiadas,

TEcNica: A 2 cm, del borde de la
tabla A por la cara inferior clavar los
listones C y C y los listones By E
donde y como indica cl dibujo, En el

WMamtro Nacional

bote D se hard un orificio ety el fondo
¥ se procurara gue ajuste a presiéon uno
de los tapones de goma. Se atravesara
éste con un tubito delgado de metal,
al que sc ajustard el tubo de goma K.
Al otro extremo del tubo se acoplara
la aguja de autoinyectables F, que ser-
vird de surtidor. El centro dc! bote G
se perforard también y se adaptari otro
de los tapones de goma, como asimis-
mo sc colocard otro en la pared late-
ral, Iiste dltimo se atravesara con otro
tubito de metal, al que se unird un tro-
zo de macarrén de pldstico que ser-
vira para cl desagiie.

En los puntos E y J de 1a hasc se
practicaran barrenos para dar paso a
lo goma K y con la aguja se atrave-
sard el tapén del fondo del bote G,
con lo que queda terminado el apara-
to, Para que tenga mayor vistosidad,

después de darle una mano de agua
de cola, puede dirsele otra de pintura
de aluminio en polvo. :

FuncionaMieNTo: Se echa agua en ef
bote D, la que, pasando por el tubo K,
saldri por la aguja F en forma de sur-
tidor, y cuando en el bote G alcance
la altura del tubo H, saldri al exte-
rior sin derramarse por los bordes. (Po-

dria suceder que, debido al peso del
agua del bote superior, ¢l aparato se
volcara, y para evitar este inconvenien-
te convendria sujetarle al hacer las ex-
periencias, o lastrar la base.)

DISCO DE NEWTON
Nifios de diez a doce afios.

INSTRUMENTAL: Serrucho, barrenos,
lima, escofina, tijeras, lija v soldador.

MAarERIAL: Dos listones de 30 X 5

centimetros, Uno de 25 ¢m. Un carrete

vacio de hilo. Un listéon de 5 em. de
ancho vy 2 cm. mds largo que la lon-
gitud del carrete, Dos discos de hojo-
lata de 12 cm, de didmetro, Un disco
de madera de 5 c¢m, de radio, Dos ci-
iindros de madera, para ejes, de unos
13 om. de longitud. Otro listén de
10 cm. paro hacer el manubrio. Un tor-
nillo v un tubo de 3 em. Dos aran-

delas de madera para ambos lados de
la polea. Un disco de hojalata (sirve
muy bien el fondo de wn bote de los
del queso), Una tirita de hojalata. Es-
taio. Una correa de la longitud que se
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requiera, Punias de diversos tamafios,
Una table para la base de 30 X 15 cm.

TECNICA: Se cortari el listén A de
25 cm, y los listones B y B’ de 30 cm.
A 10 cm, de distancia de los extremos
se practicard en ambos listones un ori-
ficio con el barreno grueso y a 5 cm.
del otro extremo un nuevo taladro con
el barreno mis fino. Ahora se debe
proceder a la construccién de la polea
mayor y, empleando una madera algo
gruesa (2 cm, o algo m4&s), se recorta-
rdA un circulo de 5 em. de radio (D)
y, una vez acabado con escofina y lija,
hacer en el centro un taladro con el
barreno grueso. Procédase a cortar dos
discos de hojalata 0 madera C y C’, de
12 cm, de didmetro (sirven perfecta-
mente las tapas de los botes de que-
s0), y se unirdn con puntas al disco
de madera, Después de clavados, y con
ayuda de los alicates de punta, hacer
en los discos de hojalata los taladros
que coincidan con el practicado en la
madera. Si los discos fueran de made-
ra, estog orificios deben practicarse an-
tes de clavarlos, Una vez terminada la
polea mayor, trabajemos ahora el eje.
Un cilindro de madera E, de 13 cen-
timetros de longitud aproximadamente,
y el grueso de los taladros grandes
nos servira, Seria conveniente, para que
girara con mds libertad, agrandar un
poco con la escofina los orificios en los
que ha de girar. Para que al rotar la
polea quede bien centrada entre los dos
listones soporte, pueden hacerse dos
arandelas de madera del grueso que se
precise. Completaremos el eje con la
construccién del manubrio, Se tomari
un listén de 10 cm. de largo (F) y en
uno de sus extremos haremos un tala-
dro con el barreno grueso, Introducir
el eje E en el orificio y clavarle con
dos puntas pequefias, En el otro extre-
mo, y con un tirafondo, sujctaremos
un tubo (L) o cosa aniloga, de 3 6 4
centimetros, procurando que gire el tu-
bo alrededor del tornillo. La polea pe-
quefia no es mis que un carrete va-
cio, y el eje ha de ser un cilindra que
se ajuste al taladro del carrete, pero
por uno de sus extremos debe hacér-
sele una especie de cabeza, a la que
més tarde se acoplari el disco I.

Para preparar el disco I se recorta
de una hojalata o de madera de contra-
plaquet (yo utilizo el fondo completo
—con reborde—de los botes citados) un
circulo de unos 8 cm. de radio, Si es
de hojalata hay que hacer un tubo de
3 centimetros de longitud que se adap-
te a la cabeza del eje delgado y luego
se suelda al disco. Si es de madera el
tubo de hojalata se sustituye por un
taco de madera, al que se hace un ta-
ladro y se clava.
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Una vez preparados estos elementos
procedamos a montar el aparato. Empe-
cemos por sujetar, clavando sobre A, y
como indica el dibujo, los listones B
y B El eje E se introduce por el ori-
ficio de uno de ellos, luego una aran-
dela, después la polea, otra arandela
y, por fin, al orificio del otro listén.
Para evitar que la polea rote sobre su
eje y al mismo tiempo para que el con-
junto no se salga, con un barreno fino,
a través de la madera y en sentido ra-
dial, se practicardA un taladro por ¢l
que se introduce una punta larga que
atravesard el eje y sujetard todo, Del
mismo modo se procederd para colo-
car y sujetar la polea superior. A la
cabeza de este eje se adaptari el dis-
co I, Una correa de longitud y anchu-

NOVENO MES

En la clase elemental se continuari
haciendo pricticas de cultura musical,
de tal forma que los alumnos, antes de
conocer las figuras, tengan absoluta se-
guridad con la lectura de las notas.

ra apropiadas serviri para poner en mo.
vimiento el aparato. Las puntas de I
correa se unirdn con una grapa de
alambre. Seguidamente, en la parte sy.
perior de B y B’, se clavari M para
dar firmeza, Luego A se sujetari a K,
clavando, con lo que ganari en estabi-
lidad, Los ejes deben girar con bas-
tante holgura y si, al hacerlo funcionar,
se produjeran chirvidos, engrasar.

Sobre un disco de cartén de las mis-
mas dimensiones de I pegar siete sec-
tores de papel con los colores del es-
pectro y sujetar a I con grapas o chin-
chetas, Terminar esmaltando del color
que se prefiera,

Al hacerle funcionar se comprobari
con bastante exactitud el efecto de-
seado.

por CARMEN QUERALT

En la clase superior se podra prac-
ticar ya la lectura musical con ritmo,
o sca, explicindoles lo que es el com-
pis. De momento sélo conoceran el
compas de compasillo (o 4/4), dicién-
doles que tiene cuatro tiempos que se
marcan con movimientos del brazo: el
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primero, abajo; el segundo, a la iz-
quierda; el tercero, a la derecha, y el

4
¢uarto, arriba 4%‘5
"‘%—m 1 -
y que se puede indicar por medio de

una C mayuscula o bien por el quebra-

2

do 4/4,r¢;: 1colocado después de 1a
. -
clave,

Mais adelante se explicari, como sa-
bemos, la cantidad de t'iempos y la
cantidad de figuras y la clase de
las mismas que entran en cada com-
pas. Por ahora sélo decirles que en
este compds, la redonda vale cuatro
tiempos; la blanca, dos; la negra, uno,
ctcétera, Por tanto, en un compds en-
tran: Una redonda, dos blancas, cua-
tro negras, etc.

¥
ANDA DICIENDO TU MADRE
11

Con qué te lavas la cara
zumba que zumba luo caneca
que tan rebonita estds
din din dale dale
dwn din dala dale ya.

111

Me lavo con agua clara
zumba que tz zumba la caneca
y Dios pone lo demds
din din dale dale
din din dale dale va.

LA SINDA

Mi madre no quiere
que wvaya al molino
porque el molinero
se mcle conmigo,

Mi madre no quiere
que al molino wvaya
porque ctando bajo
me rompo Ila sava.

Ahi lu tienes
bailald no la rompas el mandil
mira que no tene oiro
la pobrecita infelia.

EN LA PLAZA DEL PILAR

En la Plaza del Pilar
nos ha dicho el silenciero
que si no callamos pronto
nos dard con el llavero,

Chifi...

Son las tejas del Pilar
de colores muy bonitos
como estdn mirando al cielo
las verdn los angelitos.

Chifi...

din de - /e de - /e e din din da-le oo - /e » yo
i & . /e do - Je ’ din on ds-le de- /e
m n

Congue fe laves id core
wmvb que rumbs la enecs
que fon rebonife eskis .
din din e dale

din oin dole clale yo.

Me lavo cor agw chn
rumbe gue te ivmbe o conece
v Dios pone /o demes

din din’ dale dele

Oin din dale Nle ye.
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Toda alma estd dominada, en cada momento de sn existencia y sin in-

terrupcién, por una tendencia fundamental de amor y de odio, por una de-
terminada eleccion preferencial de valores: es lo que podria denominarse
su “actitud fundamental”. Todo esté ontolégicamente determinado por ella
en la persona, tanto lo que es capaz de querer como lo que es capazr de co-
nocer, ¢l campo de su conocimiento lo mismo que el de su actividad; en una
palabra: el universo entero de sus posibilidades.

(MAX SCHELER: Le saint, le génie, le heros. E, Vitte. Lyon-
Paris, 1958, paginas 22.)
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por J. NAVARRO HIGUERA
Inspector de Ensefianss Primaria,

Lo ragén de ser de la mayorfa de las instituctones circunescolares que se recomocen como
cownplemento formativo de la escucla es lo biisqueda de estimmlos que promuevan em lod
nitos hdbitos de conviwendio—cada dia mds mecesarios para que las relaciones sociales se
mantengan deniro de umos cauces de armonia y de cooperscibn—en las actwvidades comunes
que eviten la desconexibn humana a que puede conducir la estructura de la vida moderna.

Ll articulo 46 3¢ la Ley de Educacién Primaoria vigente hace alusién o ciertas actividades
que cubren unc amplia gama de objetivos que pueden vesultar de interés a lost efectos pre-
vistos, Unas de ellas tienen ya marcado su cardcter de obras institucionales, con wn sentido
plenomente idestsficado ‘a la Hnea gque vemimos sefalando en estas pdginas. Otras no tienen
fécil encaje en la trama orgémica exigible a unas entidades de este tipo, Pero todas pueden
tener vida dentro de la escuela—no simulidneamente, se entiende—cuando se comprende de
verdad su troscemdencia y se llega 1a calay en el significado gue hoy dis tene la accibn
escolar,

Las actividades que cnumerumbos desbordan es muchas ocasiones los propios muros de la
escucla y trascienden al dmbito famsliar. Lo imtencién del Maestro, actuandol con e¢sa dis-
crecibn que tontas muralias puede derribar, es copas de llevar su ascendienie mds alld de
las almas de sus alumnos y ejevcer una influencis, unas veces seguida comscientemnente y
otras sm advertirlo los mismos influldos, sobre las fambilias de sus nifos,

Diversos aspectos comprende toda esta accsén, Unos hacen referencis & lo limpiesa, otros
a los modales, otros al cooperatimismo y la previsién, todos actéian sobre potencias exis-
tentes en ol fondo de nuestra alma, que pueden quedar etermomente dormi¥das si mo se
actualisan com el ejercicio ordemado.

Cuando eualquiera de estas octwidades coincide con alguna otra semejante existente en
la localidad v dependiente de los organismos del Movimicuto quedard sujeta a la guie y

sulte ociosa la insistencia—como de la
ambicntal.

La forma de actuar puede revestir
estas tres modalidades:

IX. INSTITUCIONES SOCIALES

1. LiMPpIEza,

Aunque parezca que éste sea un ha-
bito intimo de caricter personal con- a) listablecimiento de medicas que induz-
substancial a toda persona dvilizada’ can a log nifios a cuidar del aseo personal.
. . Ia i ion del Medios para hacer patente la repulsién de
no ha sido caprichosa la intercién de la sucicdad.
legislador al incluirlo como obra de b) Participacién de los escolares en el
- . . ICAS DE aseo fiel ‘local (recoger papeles, quitar el pol-
caricter social, ¢ Que lai PRACT s vo, limpiar o raspar las mesas, ordenar los
LIMPIEZA, DUCHAS O BANOS Y EL ASEO  objetos de la clase, despeje de los patios...).
DE LOS VESTIDOS son actividades de ca- Estas actividades pueden regularse perfecta-
racter social? Indudablemente que si.
Es posible que en algiin caso hasta fue-

mente formanco equipos, organizando turnos,
montando competiciones... Los nifios han de
sc necesario organizar las duchas o ba-

llegar a sentir el orden y la limpieza como
ura necesidad apremiante. Y esto se logra
cuando la escuela vive e! problema, cuando
se responsabiliza a los escolares en él y cuan-
do, a fuerza de practicar estas actividades,
llegan a hacerse hébito.

¢) Incitacién para que las costumbres de
limpieza y orden practicadas en la escuela
puedan tener por escenario el hogar. No serd
muy ficil conseguir una respuesta inmediata,
pero es evidente que, si la escuela toma la
inieiativa, no tancard en pasar los muros del
hogar.

Hay aqui un amplio campo para actuar,
con miltiples motivos que no es posible ex-
poner con cierto detalle, que seri tanto mis
fecundo euanto més se encarifie el Maestro
con Ia cuestién.

2. URBANIDAD.

Las formas de relacién no son en la
actualidad todo lo perfectas que . de-
bieran, Sin que queramos dar como he-
cho general €l fenémeno del “gambe-
rrismo” (por fortuna limitado en su ex-
tensién, aunque su propia estridencia
le haga aparecer mas generalizado de
lo que realmente estd), hemos de re-
conocer que afin distamos mucho e ser
modelos de cortesia y delicadeza en el
trato sccial.

flos como servicio colectivo obligato-
rjo; pero, aun en el supuesto de que
exista un habito personal de asco y
que los nifios pertenezcan a clases so-
ciales en que no es problema la lim-
pieza, no resulta superfluo el dedicar a
este asunto una atencién esmerada pa-
ra afinar mis en los nifios los senti-
mientos de limpieza, no tanto de la
personal—aunque muchas veces no rc-

n
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Hemos de olvidar esos inefables tra-
tados de urbanidad de nuestros mayo-
res, pero no podemos dejar de consi-
derar que en la escuela hay que vivir
un ambiente-de buenas maneras y que
no es posible alcanzar un minimo de
formas civilizadas si no acostumbra-
mos a los nifios a tratarse como per-
sonas educadas. .

Ni los sermones, ni las lecciones mo-
ralizadoras, ni los ejemplos de escapa-
ratc pueden llevarnos a conseguir los
fines que pretendemos, El ejemplo del
Maestro—j cuinto puede lograrse con
una conducta templada reprobadora de
intemperencias !—como miximo recur.

so, las correcciones oportunas, la obli-
gacién de vivir las pricticas de bue-
na educacién, la insensible formacién
de costumbres saciales, son las viejas
palancas, de robusta naturaleza, que se
encuentran alge enmohecidas por falta
de adecuado uso.

3. COOPERATIVISMO,

No es muy explicito el comentado ar-
ticulo 46 respecto a la accién coope-
radore en la escuela. ¥ nuestra tradi-
cién escolar no presenta casos que pue-
dan servirnos como ejemplo, pues 5
bien cabe conceder la existencia de al-
gunas obras de cooperacidn, no cons-
tituyen realidad que permita tomarla co-
mo elemento significativo, La existen-
cia de los Cotos Escolares de Previ-
sion ha supuesto la canalizacion a tra-
vés de ellos de esta modalidad de ac-
cién social, sin que sea posible esta-
blecer una diferenciacién clara entre
unas y otras entidades,

No obstante, como la Ley menciona
por separado ambas actividades, cree-
mos oportuno dedicar algunas palabras
a hablar del cooperativismo.

Dos aspectos fundamentales hemos de
considerar: la cooperacién en la escue-
la y fuera de ella.

a) Cooperacidn en la cscuela,

Pudiéramos también encontrar un par de
acepciones sin que con ello quebrantemos la
idea generadora de la inclusion de estas pn’\t:»
ticas entre los quchaceres escolares. La pri-
mera al estimular a los alumnos a trabajar
u operar en relacién con otros dentro del
cuadro de las tareas propiamente escolares.
lara el nifio fa escucla es la medida de su



mundo activo y ha de servirse de ella para
sntrenarse en el opcrar con otros, De aquf
el que algunos sistemas de ensefianza al es-
tablecer el trabajo en equipo o plantear las
activicades en plan de colaboracién, no ha-
gan sino trazar, a ecscala infantil, el es-
q de site que, de mayores, ha
de ofrecer la vida.

La secgunda acepcién corresponde a2 un con-
cepto laboral o econémico de caricter seme-
jante al que el cooperativismo tiene en la
vida real. Y a ¢él corresponden esas acti-
vidads de taller, obrador, compra o venta
que cabe realizar en la escuela. En algunos
pafses se halla organizado el cooperativismo
con gran amplitud, teniendo a su cargo este
gervicio algunas de las actividades que entre
nosotros corresponce a los Cotos,

1,2 cooperaciébn podria organizarse no sélo
a base de la claboracién o manipulacién de
algunos articulos que al! ser vendidos pro-
ducen beneficios al que ha actuado y al
eomtin de los cooperadores, sino también so.
bre un campo comercial, que podrfa adoptar
diversas modalidades, tales como la adqui-
sicién del propio material escolar y su venta
con los naturales bemeficios, el intercambio

de ciertos articulos con los de otras locali-
cades, creindose verdaderas redes que per-
mitiesen utilizar en unos lugares-—facilitados
por escolares de sitios distantes—elementos
que en la propia localidad escasean o resul-
tan més caros.

b) Cooperacién fuera de la escuela.

Aquf es la influencia del centro escolar
la que puede ensefiar al ambiente el valor
de la cooperacién, incitando a que se prac-
tique debidamente. Hemos de mostrar satis-
faccién porque de unos afios a esta parte
Je esth despertando el espiritu cooperativista
¥ son muchas las instituciones de este signo
que han nacido y viven présperas en toda
nuestra gecgrafia, La Obra Sincical de Co-
operacién canaliza iniciativas y rige la direc-
cibn de la vida cooperativista nacional, El
Maestro cumplird una de sus mé4s fructiferas
funciones si divulga las ventajas de la ac-
cién mancomunada y, ante cualquier posible
hecho que exija la utilizacién de este sis-
tema de labor ¢ apoyos mutuos, orienta a
8us convecinos hacia la entidad sindical an-
tes mencionada.

4. MurvALipap ESCOLAR.

El hecho de que esta institucion se
halle tan prodigeda v sea sobradamente
conocida no es motivo para que se le
prive de un comentario en el que se
analicen algunos aspectos de interés,
aunque no sea posible abordar la cues-
Hén con el detalle que requeriria mo-
leriag de tanta trascendencia.

Resulta algo pavadéjico el que, sien-
do una institucién tradicional por su
anbigiiedad vy declarada obligatoria por
este articulo 46 de la Ley de Educa-
¢idn Primaric que venimos comentan-
do, no haya llegado su extensién a lo

totalidad de los escuelas. Razones de
diversa indole explican, a poco gue se
ahonde, el actual estado de cosas que,
5i no es desfavorable a la existencia
de estas instituciones, tampoco podemos
decir que sea lo brillante que debiera.

Podria aportarse una brillante infor-
macion acerca de lo que son, lo que
pretenden y lo que representan las Mu-
tualidades Escolares; pero, siguiendo la
norma hasta ahora empleada, vamos a
limitarnos a dar unas ligevas instruc-
ciones de tipo prdctico.

a¢) La entidod. — Las Mutualidades
Escolares se constituyen y funcionan
con plena autonomia. Su &rgano rec-
tor inmediato es la Comisién Provin-
cial de Mutualidades y Cotos Esco-
lares, en relacion con el Servicio Pro-
vincial de Seguros Libres, del Institu-
to Nacional de Previsién, actuando de
Secretario de la Comisién el Jefe del
citado Servicio, que 1leva la gestién téc-
nica de cuanto se relaciona con las Mu-
tualidades.

Para la creacion de estas entidades no
existe la menor dificultad, pues toda
la actuacién de tipo burocrdtico se ha-
1la extraordinariamente facilitada por
la existencia de un completo modelaje
impreso en el que estd prevista toda Ia
tramitacién,

En la actualidad el adecuado funcio-
namiento de las Mutualidades y Cotos
Fscolares puede suponer para los Maes~
tros una puntuacién vilida para con-
cursos de traslados.

b) Dificultades—El hecho de que la
Mutualidad no esté funcionando en to-
das las escuelas revela la existencia de
ciertos hechos que no son favorables a
su desenvolvimiento, En realidad, he-
mos de confesar que por los Macstros
se suele mirar con demasiado respeto
todo o que supone labor distinta de la
docente, mucho méas cuando lleva apa-
rejada la constitucién de Juntas o Co-
misiones, cuando tiene alguna labor de
tipo burocritico y cuando la actividad
principal de la obra lleva aparcjada cier-
ta exigencia a la economia de los alum-
nos o de sus familiares.

Ya es bastante el que la Mutualidad
Escolar tenga algo de estas cosas pa-
ra que se le mire con temor, que no en
otra razdén suele estar la causa de la
resistencia que se opone a su creacién
y desenvolvimiento. E! hecho de que
necesite una labor de continnidad cerca
de los ex alumnos, la exigencia de un
contacto con la oficina contable y los
vacios que se producen con los cam-
bios de Maestros son también motivos
de que en muchos casos no haya cua-
jado csta empresa en una mas clara y
ambiciosa realidad.

Pero crecmos que, aun sicndo natu-
rales en cierto modo estos reparos, es

la injustificada reserva de muchos lo-
que hace que las Mutualidades no ha-
yan crecido en el nlimero en que de-
bieran.

¢) Posibilidades.—Frente a estas ra--
zones negativas se alzan otras de sig-
no positivo que conviene destacar pa-
ra contrarrestar la pasividad que se ob--
serva en algunos casos.

Asi debemos consignar:

—Las aparentes vigidez y complefi--
dad de las Mutualidades son en la prdc-
tica realmente inexistentes, ya que se
dispone de un amplio margen de liber-
tad para orgemizarlas, de modo que el
Maestro puede acomodarlas a miltiples -
circunstancias, Ademds, existe una pla-
nificacion administrativa tan depurada-
gue queda reducida al minimo la labor-
burocrdtica,

—La estructuracién de su érgano rec-
tor, piedra angular para que pueda ser
entendida como institucién circunesco-

lar, no es tampoco obra complicada
cuando se llega a interpretar rectamen~

te, cosa que puede facilitar en extremo-
la kteratura de divulgacién publicads
por la Comisién Nacional de Mutuali--
dades y Cotos Escolares.

—FEl que existan muchisimas Mutua-
lidades funcionando en lugares donde e}”
ambiente no es propicio a dispendios
ccondmicos es una raeén de peso que
abona la posibilidad de superar la di-
ficultad apuntada, No se exigen cants-
dades determinadas, no hay plazos obli- -
gados, no se ponen comdiciones rigi-
das... De aqui el que puedas decirse que-
funciona une Mutualidad con sélo unas
tmposiciones insignificantes al alcance-
de cualquier nifio.

No se olvide que lo importante ne.

es que se recaude o se ahorre méas o
menos, Lo verdaderamente interesante-
es que el nifio se acostumbre a depo-
sitar con regularidad y en las condicio-
nes fijadas la cantidad que ha compro-~-
metido. En la realizacién del acto, mas
que en la cuantia de los ingresos, es.
en lo que consiste el verdadero valor -
educativo de esta obra escolar, A ello.
es a lo que debemos tender y lo que, sin
duda alguna, podran conseguir muchos-
que hasta ahora han permanecido titu-.
beantes ante esta realidad.

El Coto Escolar, secuela y base n--
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“tricia de las Mutualidades, tiene im-
sportancia superior, si cabe, a la de estas
instituciones. Su creacién y funciona-
miento son parecidos a los de las Mu-
“tualidades y su vitalidad suele ser ma-
yor cuando llegan a ponerse en mar-
~cha, Tratar de ellos con la extensién
~que debiéramos supondria disponer de
‘un espacio que en esta ocasién ya se
agota.

NOTA BIBLIOGRAFICA

Fxiste una produccién bibliogrifica sobre
-l particular bastante extensa, de la que da-
-mos aquf sélo una pequefia muestra.

Legislacién: Essatutos y Reglamentos, Ley
vde Montes, puntos en concurso de traslados,
exencién del Timbre.—Un folleto de 40 pégs.
«Comisiébn Nacional de Mutualidades y Cotos
JEscolares, 1938,

Cotos Escolares de indole forestal.—Legis-
facién de los Ministerios de Agricultura, Edu.
«cacién Nacional y Gobernacién, Comisién Na-
«ional de Mutualidades y Cotos Escolares.
1954,

En pro de las Matnalidades Escolares y
“Cotos de Previsién, por Axronio Lieé Sir-
wESTRE, Ingenicro de Montes, Secretario de

la Comisién Nacional de Mutualidaces y Co-
tos Escolares, 1954,

En el niimero anterior de Vipa FEscoLAr
se publicaron unas ideas acerca de actividades
de educaciéon fisica. Por no baberse recibido
Ias informacioncs correspondientes a tiempo
de incluirlas en el articulo en que se habla
de estas cuestiones las damos a continuacién
con la esperanza de que puedan ser apro-
vechadas:

Publicaciones de Seccién Femenina:

Lecciones de Educacién fisica. De primera
ensefianza, enseflanza media y Comercio, Ma-
drid, 1958. 168 pégs.

Educacién fisica fememina, por Maria JE-
si1s IncHAUSTI y Carnos GuTifrkEz SAaLcapo,
Texto oficial para Escuelas del Magisterio.

Publicaciones del Frente de Juventudes:

Manual escolar de Educacién fisica.-——Ma-
drid, 1958. Para nifios de siete a catorce afios,
294 pigs. 40 pesetas.

Manual de campamentos.—Madrid, 1948,
4.8 cdicidn, 480 pdgs.
Manual de alta montaiia.—Macrid, 1957.

4.0 cdicidn, 164 pégs.
Il Tormeos Nacionales de Juegos y Pre-
deportes.—Madrid, 1958. 94 pigs.

CONCURSO
PERMANENTE

1.0S INSECTOS DEL HOGAR

YLos insectos que invaden nuestras habita-
weiones, almacenes y despensas son de gran
dnterés c'esde el punto de vista de la divulga-
~¢ién, ya que ‘todo el mundo deberfa saher
.algo de ellos, pues casi todas las personas han
+tenido alguna vez que luchar con estos ani-
gnales, sobre todo las amas de casa. ¢For
~qué no decir entonces algo de estos seres e
-indicar algunos sencillos métodos para com-
“batir las plagas que a veces ocasionan, ata-
~candg nuestros alimentos y enseres y algunos
dncluso a nosotros mismos?

Como es légica, dada la abundancia y wvul
garidad de ‘la mayorfa ‘e ellos, ya han sido
~numerosas veces objeto de articulos de di.
wversa inddle, pero quizd no lo han sido toda-
“wia bastante desde el punto de vista que nos
-proponemos hacerlo a continuacién.

Sélo hablaremos de aquellos insectos que
~gpueden considerarse como verdaderamente ca-
seros y, ademds, de los mds conocicos y
.abundantes y que se han adaptado comple-
~tamente a vivir en nuestras casas, Son los
siguientes: las cucarachas, de las cuales exis-
‘ten tres diferentes, las chinches, las polillas,
.«de Mlas que también hay que distinguir va-
rxias distintas, el escarabajo del tocino, el
grillo casero, que habita en los hornos an.
~tiguos de las tahonas y en sétanoa abrigados,

Fig. 1.

~4 por Gltimo, uno que suele vivir solamente
<en las casas de campo: «i pececillo de plata,
impropismente llamado carcoma.
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Vamos a ver shora cdmo ¢s ese ani-
malito que se suele llamar carcoma. Si
ves, lector, un insecto que, al levantar
un tiesto de tu baledn o de tu jardin,
corre veloz a esconderse debajo de otro
cercano, trata de cogerle vivo, y si ves
que no tiene alas, que su cuerpo alar-
gado parece estar hecho de cscamitas
plateadas y que en su parte posterior
tiene tres finos y largos “rabos” a mo-
do de colas {filiformes, tendras ante ti
un “pececillo de plata” o falsa corco-
ma (fig, 1). Si seguimos viendo su es-
tructura, observaremos que tiene dos lar-
gos “cuernos” o antenas en la cabeza
que, como las colas, tienen el aspecto
de dos finos y largos pelos, Sus patas
son cortas y en niimero e tres pares
y su cuerpo aparece dividido en seg-
mentos o trozos, de los cuales los ma-
yores son los de delante y los mas es-
trechos los de atrds. La cebeza sélo se
ve por debajo.

Este animal es muy primitivo, Su desarro-
llo es como en los ciempiés. Los pequefios
cuando nacen se parecen a sus padres, no
tiencn, por lo tanto, cambios como los que
tienen otros insectos.

No se puece decir que este animal sea
completamente plane, pero sf lo bastante para
poder pasar por todas las rendijas y hendi-
duras por estrechas que sean.

No sélo debajo de tiestos es frecuente, sino
también en despensas, sétanos, desvanes y

graneros, donde se suele alimentar de des
perdicios y de sustancias dulces, como miel,
azficar, etc. También le gusta roer telas de
algodén y papel de libros, buscanco el en.
grudo que se emplea para encuadernarlos,
Por esta razén, cuando hay habitaciones con
paredes empapeladas, es frecuente encoatrarle
debajo del papel que no estd bien pegado,
Come también harina,

Fig. 2.

A pesar de lo dicho, nunca llega a
ser dafiino porque nunca forma plagas,
v sus dafios son, por lo tanto, minimos.

Pero pasemos a ver el siguiente.

é Qué insecto podemos encontrar més
casero que la repugnante cucorachaf
Todos la habéis visto y, sin embargo,
nadie sabe con exactitud cémo es. Pues
bien, si encerriis una en un frasco de
vidrio y la mirais con detenimiento, ve-
réis que tiene alas. St es una cucaracha
grande de esas oscuras, las alas serin
largas si es un macho (fig. 2) y cortas si
es una hembra (fig. 3), En las pequefias
y “rubias” las alas son de igual longi-
tud en los dos sexos (fig. 4). Estas cu-
carachas “rubias” no son las crias de
las grandes, sino otras diferentes, En
los puertos de mar hay, ademés, otras
muy grandes de color tostado que vue-
lan de noche tanto los machos como
las hembras, Las patas, en cualquiers
de las tres cucarachas, son espinosas,

wig. 3.

ya que estan llenas de pelos que pare
cen casi espinas, Sdlo tienen tres pa-
res y el cuerpo, que es brillante, cstd
dividido en segmentos. El primero de
¢stos segmentos tapa a la cabeza, que
s6lo se ve de costado o por debajo,



$sta es mias bien pequefia y ticne dos
antenas o “cuernos” a modo de largos
pelos. En Ia parte final del vientre lleva
dos pequefias colas, que se llaman “cer-
'cos”. .

J.as cucarachas sélo se encuentran en aque-
flos lugares de nuestras casas en los cuales
pueden encontrar a la vez: calor, humedad y
alimento abundante. Estas condiciones se sue-
fen encontrar en los fregaderos de las co-
cinas, sobre todo si éstos estin muy cerca
del hogar. FEstos insectos sdélo salen a comer
durante la noche, corriendo veloces a ocul-
tarse al menor indicio de peligro entre las
rendijas de los ladrillos. Todas nuestras co-
midas que se queden sin tapar son pasto de
1as cucarachas durante la noche. Si no en-
cuentran otra cosa mejor puecen comer tam-
hién papel, cuero, pieles, jabén y telas, sobre
todo si. estAn sucias y usadas.

Hoy dia no deberfan cxistir, ya que los
modernos insecticidas las matan muy bien.
‘$élo a la desidia y. a] abandono de muchas
gentes debem estos animales su existencia. Hay
una costumbre de las cucarachas que ayuda a
matarlas ficilmente con los insecticidas. Fsta
costumbre consiste en que estos animales son
muy aseados y en cuanto se manchan se¢
lamen para limpiarse. Al poner nosotros pol-
vos venenosos a la puerta de sus guaridas,
se manchan las patas al salir y, al querer
fimpiarse, s¢ lamen, comiéndose e] vemeno.

Las crias de las cucarachas sélo se
diferencian de sus padres en su tamafio
mis pequefio y en que no tienen alas.
Para crecer mudan la picl y, cuando
tienen la nueva reciente son blancas,
tomando después ‘de unas horas su co-
lor normal,

Las pequeiias y “rubias” proceden del
norte de Furopa, las “ncgras” interme-
dias de Asia oricental, v las grandes cla-
ras de los puertos, de América,

Las hembras ponen sus huevos en-
<errados en unos cstuches de la forma
de granos de café o de judias y de la
misma materia quc la “piel” de su cuer-
po. Estos cstuche se llamnan ootecas.
En cada una de éstas hay encerrados
unos 20 huevos.

Todos los animales tienen sus ene-
migos y las cucarachas tienen también
uno. Iis éste una pequefia avispita
niegra con aspecto de mosca, que sue-

le verse en nuestros hogares al ace-
cho de sus victimas, que son precisa-
mente las ootecas llenas de huevos, que
sirven de alimento a sus crias, No de-
bemos, por lo tanto, matar a estas pe-
quefias avispas, que ninglin dafic nos

hacen, sine, al contrarid, un gran bene-
ficio.

i Quién no conoce un grillo!, ese pe-
quefio animal con su cri-cri alegra los
campos en la primavera. Pero ¢ sabias,
lector, que hay uno que vive en nues-
tras casas? Este se parece al campestre,
pero es algo més pequefio (fig, 5); su

nes la culpa. Vamos a ver por qué.

Las polillas son unas diminutas ma-
riposas que viven en las casas (fig,. 6).
‘Las hembras ponen huevos en nuestras
ropas de lana, en las pieles, en almoha-
das de pluma y, en genecral, en todo lo
que csté hecho de pelos o de plumas y
que esté abandonado y sucio, De estos

Fig.

color gencral es mas claro, algo pajizo
y su canto mis dulce,

No es un animal frecuente, sobre todo en-
tre nosotros. En Europa central es bastante
mis conocico y es creencia de las gentes que
trae suerte y prosperidad para los propieta-
rio3 de la casa donde habita. Por csta razén
es bastante querido en algunos pafses, lle-
gando incluso a inspirar novelas y versos a
muchos poetas.

Lo mismo que su pariente la cuca-
racha, cl grillo casero ama el calor, la
humedad y la oscuridad, pero clige lu-
gares mas limpios que ésta. Vive ocul-
to durante el dia y sale por la noche a
comer. Se alimenta de pan, harina, ver-
duras y todo lo que siendo vegetal for-
ma parte de nuestro propio alimento.
Fs frecuente en hornos abandonados,
alacenas, desvanes y despensas siempre
que estén obligados, Las hembras po-
nen hasta 300 huevos, de los cuales sa-
lIen unos grillitos que sélo se diferen-
cian de sus padres en el tamafio y en
que no tienen alas. Estos nacen en oto-
fio y en la primavera son ya adultos.
Para crecer mudan la piel varias veces,
con estos cambios las alas van crecien-
do, alcanzando su completo desarrollo
cn la séptima muda, que es la dltima.
Esto ocurre en primavera, que es cuan-
do llegan los pequefios a ser adultos.
Entonces es cuando los machos empie-
zan a cantar, ya que este canto se pro-
duce por el roce de las dos primeras
alas,

El grillo del hogar no es perjudicial,
Sus estragos son muy pequefios. Nunca
forma plagas y puede, al atacar a otros
insectos caseros, hacernos beneficios.

Las mariposas, esos bellisimos insec-
tos que revolotean entre las flores, tie-
nen unos pequefios representantes cn
nuestros hogares. ¢ Quiénes serin és-
tos? Quizd ni te lo imagines, lector;
son las polillas (fig. 6). Seres més odio-
sos que éstos no habras visto nunca,
pero si te comen un traje sélo ti tie-
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huevos nacen unos pequefios seres que
en nada se parecen a sus padres, éstos
son las orugas o larvas, Estas son las
que se alimentan de los pelos o de las
plumas, destruyendo nuestras ropas y
todo lo que ya dijimos. Pero destruyen
mis que comen, porque necesitan hacer-
se unos pequefios saquitos, dentro de
los que viven (fig. 6 a), Al ir creciendo
tienen que abandonar el saco y hacerse
uno mayor, Esto lo repiten cinco o seis
veces a lo largo de su corta vida, ya
que s6lo dura un mes. Cuando ha trans-
currido este tiempo, la pequefia larva se
encierra en un canuto de los mismos
pelos, plumas o tejido que fué su ali-
mento y, mudando la piel, se transfor-
ma en un ser casi inmévil, que se llama
crisalida. Asf permanece unos dias, los
necesarios para que dentro de la crisi-
lida se vaya formando la mariposa,
igual a la que le dié origen, Esta sale
del canuto y vuela para volver a re-
petir la historia.

Hay otras polillas diferentes, como,
por ejemplo, las que comen 'harina.
(fig. 6 b), las de la cera (fig. 6 ¢), la
del tocino y algunas mas, En todas ellas
son las larvas las que comen y destru-
yen, ya que los adultos viven sin co-
mer nada, sélo los pocos dias que ne-
cesitan para reproducirse,
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APORTACION PARA EL ESTUDIO DE LA
ESCUELA UNITARIA

ENSAYO PARA LA DISTRIBUCION DEL TIEMPO Y DEL
TRABAJO EN LA SESION MATUTINA

La distribucién del tiempo y del tra-
bajo en mi escuela me ha preocupado
durante los cuarenta afios de servi-
cios al Magisterio. Cada afio doy al-
gln retoque a mi horario aprovechan-
do las observaciones del diario de cla-
ses del curso anterior,

Al planear los retoques de mi dlti-
ma concepcién sobre el horario esco-
lar he tenido en cuenta los siguientes
factores:

a) Disponer las cosas para que pueda ser
llevado a la prictica en cualquier escuela
de esta clase y por cualquier Maestro, con
tas miximas posibilicades de rendimiento.

b) La naturaleza del nifio y la resisten-
cia flsica del Maestro. El concepto subra-
yado resulta del méiximo interés,

¢) La distribucién de las materias de es-
tudio, teniendo en cuenta el momento de la
jornada mds apropiado para cada uno de
ellas. Teoria de Oehrn.

d) La importancia de las distintas disci-
plinas escolares, en atencidn a varios fac-
tores,

¢) La intervencién el Maestro (duracién
y modalidad) en relacién con las necesi-
dades de cada grupo. De manera particular
cuando en una misma leccién se dirige a
dos grados, asociados de momento por de-
téerminada circunstancia o particular interés,

f) El gran problema de la disciplina,
producto de varios factores y fCel que, en
cierto modo, dependen los demés,

g) Que un mismo motivo de educacién
o de ensefianza se repita lo suficiente para
que las ideas se graben con intensidad.

h) Que la tbor de cada dfa se centre
sobre un punto concreto del programa, que
Hlamamos nosotros TEMA CENTRAL. Algo que,
sin ser la postura exacta de la Escuela de
I"Ermitage, guarda con la misma ciertas re-
laciones,

Cada uno de estos factores requie-
re estudio particular, que la falta de
espacio impide de momento, pero sin
renunciar a esta necesidad, Hoy nos
limitamos a bosquejar el primero, se-
fialado con la letra a),

Con relativa frecnencia nos salen al
paso teorfas de gabinete. No es ése
el camino. El horario escolar tiene que
ser viable y hacedero: concebido, plas-
mado, forjado y pulido en la escuela.
Operaciones complejas que, por su en-
vergadura, son cosa de tiempo, de en-
sayo y meditacion, Hay que pulirlo,
limando sus aristas y asperezas, hasta
que haya adquirido carta de natura-
leza y encaje, sin violencias, en el de-
seado molde.

Nuestro modesto trabajo, no obstan-
te su insignificancia, ha seguido esta
trayectoria; por eso es viable y hace-
dero.
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por JOAQUIN MURNOZ RUIZ

Inspector-Maestro.

DISTRIBUCION PRACTICA

De diez a diez y cuarto, Entrada.
Retoque a la presentacién material de
la clase, Preparacién de las pizarras
y distribucién del material. Sugestio-
nes a los grupos que tienen que ac-
tuar por cuenta propia durante el pri-
MER TIEMPO DE TRABAJOS grados 2.° y
3.° Oracién.

PRIMER TIEMPO DE TRABAJO (unos cua-

renta y cinco minutos de duracién).

Primer momento (unos veinte mi-

nutos).

PRIMER GRADO.—Ejercicios de lenguaje
(lectura, escritura y Gramética), bajo
la direccién personal del Maestro.

SEGUNDO GRADO.—Escritura, de acuerdo
con las instrucciones recibidas de an-
temano.

TErRCER GRADO. — Preparacién,
textos, del TEMA CENTRAL,

en los

Segundo momento (unos veinticinco

minutos).

PrIMER crapo.—Escritura copiada (co-
pia activa, fundada en lo hecho), a
base de lo que qued5 en la pizarra
escrito por el Macstro anteriormente.

SEGUNDO GRADO.— @) FEjercicio de len-
guaje (Gramatica), al revisar lo es-
crito por cuenta propia en el mo-
mcnto anterior. b) Lectura en los
textos, a base del TEMA cENTRAL. To-
do ello con el Maestro.

TERCER GRADO.—Escritura, a base de lo
hecho hasta ahora, siguiendo instruc-
ciones recibidas.

SEGUNDO TIEMPO DE TRABAJO (unos cin-
cuenta y cinco minutos).
Primer momento (unos cuarenta mi-
nutos).

PRIMER GRADO.—Qcupaciones libres, vi-
giladas por un instructor, sin otra

limitacidn que la propia disciplina y
el buen sentido.

SEGUNDO GRADO.—a) Fjercicio de dibujo,
relacionado, a ser posible, con el te-
ma central. b) Los nifios se incor-
poran a los de tercero para la lec-
cion de Matematicas, en el momen-
to oportuno.

TERCER GrRADO.—a) Ejercicio de lengua-
je, bajo la direcciébn personal del
Maestro (Gramdtica), al revisarse la
escritura hecha en el momento an-
terior. b) Leccién de Matematicas,

juntamente con el 2.° grado, bajo Iz

direccién personal del Maestro, que

lo tendrd asi en cuenta.
Segundo momento (unos quince mi.
nutos).

Durante este MOMENTO los nifios de
primero acttian en cuestiones numéri-
cas, de indole mecdnica, dirigidos por
un instructor, Los de segundo y los
de tercero resuelven sencillos proble-
mas o realizan operaciones aritméticas,
de acuerdo con las indicaciones he-
chas de antemano a cada grupo, admi-
tiéndose la colaboracién dentro del mis-
mo grupo,

Durante este MoMENTO el Maestro,
que no es una mdaquina, descansa y
trabaja: vigila el ajetreo de su colme-
na; va y viene, sin perder de vista e}
conjunto, principalmente a los peque-
fios, donde intervendri cuando las cir-
cunstancias lo requieran,

A cso de las once y media sc pre-
para y sirve el complemento alimenti-
cio por los mismos nifios, vigilados por
el Maestro. Y mientras se airea el lo-
cal, los nifios descansan fuera de él.
Todo en unos veinte minutos.
TERCER TIEMPO DE TRABAJO (Unos cua-

renta minutos).
Primer momento (unos cuarenta imi-
nutos).

Durante el mismo los nifios de ter-
cer grado y los méas capacitados de
segundo ayudan a los de primero a re-
solver las vacilaciones y tropiczos que
les dificulten la lectura mccinica de
sus respectivos textos, Actuacién por
parejas, a modo de colahoracién, ¢n
que el monitor lleva la voz cantante.

Los nifios no monitores dedican este
MOMENTO a ocupaciones libres, sin otra
limitacién que la que aconscje la 16-
gica y el buen sentido.

El Maecstro descansa a mecdias du-
rantc este MOMENTO: observa la activi-
dad de las parejas, tecniendo méis cer-
ca de si aquéllas que méis necesitan
de su vigilancia o de su intervencién.

Segundo momento (unos veinticinco
minutos).

PRIMERO Y SEGUNDO GRADO, separados
durante el apartado a), quc es éste:
ejercicio de dibujo, de acuerdo con las
instrucciones recibidas por cada grupo.
b) La hora del cuento, cuya parte ac-
tiva (cuentos propiamente dichos, lei-
dos o, mejor, narrados; dillogos so-
bre los sucesos del dia; alglin juego
de prendas...) corre a cargo de un ins-
tructor,

TERCER 6rADO.—Ejercicio de lengua-
je (lectura explicada principalmente), 2
base del TEMA CENTRAL, bajo la direc-
cién personal del Maestro.

Y el resto de tiempo libre de la se-
si6on (de unos cinco minutos), didloge
con los nifios, sugerido por “lo oca-



sional” de esta sesién; ordenacién de
la clase, oracién, lista y salida,

Es posible que el principiante encuentre
ciertas €udas en la aplicacibn prictica de
este horario, por lo que determinadas acla-
saciones no estarfan demis, Pero como
elio necesita mmayor espacio del gque se nos
concede, colocaré en su lugar unas notas
aclaratorias, relativas a los puntos de ma-
yor interés.

a la abrumadora labor del Maestro, cuya re-
sistencia fisica tiene un limite que no es
posible traspasar, Y ¢l horario no puede
echar esto en olvido. El empleo de monito-
res exige, entre otras cosas, vigilancia cons.
tante y preparacién adecuada,

TrrCERA. La ecucacién religiosa y el amor
patrio estdn sobre todo, De ahi que, aparte
el lugar asignado como tales disciplinas, hay
que tenerlos en cuenta en todos y cada uno
de los momentos de la jornada escolar, Les
siguen en importancia las ensefianzas del len-

a que hay que dar paso siempre que
llegue el momento oportuno, Porque
cantando villancicos en visperas de
Pascua, y recordando la cEsTa del Na-
VEGANTE en el umbral de la PIESTA DB
LA HISPANIDAD, el interés del momento
y la sugestién que proporciona habrin
alcanzado el maximo nivel,

PriMERA. Swugerencias a los mniios que
tienen que trabajar por cuenta propia micn-
tras que el Maestro lo hace dircctamente
con un grupo determinado. Es un medio
para posibilitar, para facilitar la labor per-
sonal de los nifios. Tienen que ser breves,
ya s¢ hagan verbalmente o mediante la en-
trega de notas escritas, preparadas con la
necesaria antelacidén. Y, ni que decir tiene,
su contenido debe guardar relacién con la
naturaleza Lel ejercicio, mentalidad del gru-
po, dificultades particulares que el punto con-
creto pueda levar consigo... En los ejerci-
cios de lenguaje ofrecen particularisimo in-
terés; sobre todo en los de escritura. Toda
la atencién que se preste a ello nos pare-
cerd siempre poca,

Secunpa. Los monitores. El empleo del
monitor tiene sus ventajas y, sobre tedo,
su razén de ser, Constituye un contrapeso

guaje y las cuestiones numeéricas,

Cuarra. Hay que organizar el tra-
bajo del Maestro en escala, de mas a
menos: primero, la actuacién directa
con los grupos; luego, l1a vigilancia dcl
conjunto con actuaciones esporadicas,
muy breves; mas tarde, la simple vi-
gilancia, con alguna actuacién, sin la
que no se puede pasar...

Quinra. Nuestro horario no supone
un conjunto didictico inalterable, ni en
cnanto a la naturaleza de los cjerci-
cios ni su duracién, Antes bien, estd
concebido contando con “lo ocasional”,

DISTRIBUCION DE MATERIAS
EN LA SEMANA

Lungs. Formacién del espiritu na-
cional—MarTES, Geografia.—MIErRCO-
1Es, Ciencias fisico-noturales.—JUEVES.
Geometrie.—VIERNES, Historio—SABa-
po, Religién ¢ Historia Sagrada.

Las restantes materias del programa
(Gramdtica, Aritmética, Dibujo, Traba-
jos manuales...) no encajan en esta dis-
tribucidn, por tener asignados MOMEN-
108 de trabajo durante toda la sema-
na, precisamente por su importancia ex-
cepcional.

EL MUNDO EN UNA FORMULA

En un hermoso dia de verano del afio 1919, un

estudiante del Maximilian-Gymnasium, de die-
ciocho afios de edad, se hallaba en el terrado de
una casa de la Ludwigstrasse, de Munich, fren-
te a la Universidad y sofiaba. contemplando en-
simismado el cielo despejado. E1 motivo de estos
pensamientos era un tomo de Plantén, en el idio-
ma orignal, que el joven se habia llevado consigo
al terrado, con Ja intencién de leer algo distinto
a lo que corrientemente se estudia en la escue-
la, En el didlogo del “Timeo”, se percaté por
primera vez, en su verdadero origen, de la filo-
sofia atémica griega y gracias a esta lectura,
las concepciones fundamentales de la ciencia
atémica le resultaron mucho més comprensibles
que antes. Llegb al convencimiento de que, prac-
ticamente, uno no puede dedicarse a la fisica mo-
derna sin conocer la filosofia naturalista griega.

Terinta y nueve afios més tarde, €l 25 de abril
de 1958, aquel antiguo alumno del Maximilian-
Gymnasium de Munich se hallaba en la Sala del
Congreso del Berlin occidental en una sesién de
gala de la Asociacién de Sociedades Alemanas
de Fisica y pronuncié un discurso solemne ante
un extenso auditorio de cientificos de todo el
mundo, con motivo de celebrarse el centenario
del nacimiento del gran fisico alemin Max
Planck; fué: Werner Heisenberg.

Este cientifico de fama mundial y Premio No-
bel hablé sobre los descubrimientos de Planck
y los problemas fisicos fundamentales de la teo-
ria atébmica. Perfilé6 el camino abierto por el
descubrimiento de Planck que, estos {ltimos
afios, ha conducido casi a la meta de una teorfa
uniforme de la materia, de modo que ahora es
posible hacer una proposicién para una ecuacién
bdsica de la materia,

Apenas existe una novedad en el campo de la
fisica que durante estos filtimos afios haya 1la~
mado tanto la atencién del mundo como esta
nueva teoria de las particulas elementales, es-
tablecida por el Profesor Heisenberg en colabo-
racién con el Profesor Dr, W. Pauli (Zurich).
Esta teoria culmina en una sola férmula que,
al fin y al cabo, parece contener todos los su-
cesos de la naturaleza inorgénica, incluyendo las
particulas elementales en las que se basa cual-
quier proceso evolutivo en la naturaleza. Esto
sorprende tanto mdis cuando aqui se trata de
una continuacién de los dltimos adelantos en fi-
sica tedrica, o sea, de una teoria en extremo abs-
tracta.

Por ello, sélo pueden hacerse unas pocas con-
sideraciones generales sobre la nueva teoria
sefialando algunos puntos de vista fundamenta-
les, ya que su anilisis exacto—o sea, la inter-
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pretacién de la férmula misma—sélo es com-
prensible para el especialista en la materia, so-
bre todo, por tratarse aqui de conceptos mate-
mdticos y fisicos de suma dificultad.

)
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Quien alguna vez haya tenido ocasién de en-
trevistarse con el Profesor Heisenberg en su
despacho del Instituto Max Planck de Fiisica
en Gotinga, se apercibird bien pronto de la cla-
ridad de espiritu, atraccién de sus formulacio-
nies y suave prudencia con la que expresa ideas
en metaforas, incluso tratdndose de procesos de
fisica nuclear que ya por su naturaleza resisten
a toda clase de descripcién grifica. No obstan-
te, el que quiere seguir a Heisenberg por el la-
berinto de su sistema de pensamientos, tendri
que prescindir de toda clase de conceptos habi-
tuales. Tendremos que conformarnos con el
hecho de que el genio humano abarca un cam-
po mucho méas extenso que el creado por nues-
tra facultad intuitiva, adiestrada Gnicamente
por las percepciones sensoriales diarias,

Al destronar Copérnico la Tierra, colocando
el Sol en ¢l centro de nuestro Mundo, se de-
rrumbé uno de los pilares més fuertes sobre el
cual descansaban, en aquel entonces, los cono-
cimientos sobre la naturaleza: por primera vez
se evidencié que la ciencia natural no puede
fiarse exclusivamente de sus propias percepcio-
nes sensoriales si quiere resumir el curso de los
procesos universales en un sistema de teorias
y leyes de validez general y siempre aplicables.
La realidad aparente como se nos presenta, por
ejemplo, en el fenémeno de la salida y puesta
del Sol, fué reemplazada por un concepto del
Mundo que Giordano Bruno atestigué incluso
al morir en la hoguera, abriendo de golpe la
puerta que conduce al Infinito del Universo, se-
fialando asi el camino a la Ciencia, sobre el
cual ésta ha seguido su marcha durante més de
trescientos afios. Investigando los procesos cés-
micos asi como estudiando los mas pequefios si-
llares del fundamento del Mundo, se llegé con
estos raciocinios a conocimientos sin los quales
no se comprenderia el aporte de Heisenberg
sobre la formacién de nuestro concepto moder-
no del Mundo, Desde la proclamacién de la teo-
ria de los cyantos por Max Planck, en 1900, los
fisicos se dieron cuenta con toda claridad de
que el microcosmos no es lo que nosotros en-
tendemos normalmente por materia. A la sazén
se notaron las primeras disonancias en €l pen-
samiento tradicional de las Ciencias naturales
y de filosofia y letras, La ley de la causalidad,
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concepto fundamental del siglo XIX, fué des.
tronada. :

Con su célebre esquema del atomo, el fisico.
danés Niecls Bohr intenté reconciliar parcial-
mente el concepto de la materia de la Fisica
clésica con las experiencias de los fisicos nu-
cleares mediante una especie de puente auxiliar,
es decir, un dispositivo instructivo, adaptado al
Mundo que nos rodea. Werner Heisenberg, con-
tando tan sélo veinticuatro afios, rompié radi-
calmente con este compromiso, al desarrollar la
llamada “mecénica de los cuantos”; ocho afios
mas tarde fué galardonado con el Premio Nobel.

Heisenberg demostré que no es posible defi-
nir una formacién microfisica como, por ejem-
plo, “un cuanto luminoso o un electrén”, me-
diante un esquema macrofisico. La pregunta
—cudl seri el “aspecto” interior de un &tomo—
dijo Heisenberg una vez—no llega al fondo del
problema, ya que aquél no tiene “aspecto” in-
terior, Por eso seria irracional imaginarse un
electrén como un corpiisculo reducido al méxi-
mo. Heisenberg demostré que sbélo los estados
y las transiciones entre los distintos estados
—Ilos llamados “saltos de los cuantos”—pueden
calcularse y como fendémenos expresarse me-~
diante leyes. El medio auxiliar del que se valié
Heisenberg para explicar el comportamiento de
los cuantos es el “cdlculo de matrices”. Con él
ha sido posible establecer por primera vez una
férmula légica, irrefutable y exactamente calcu-
lada, de toda la mecéanica del dtomo. Heisen-
berg sustituyd asi la evidencia de los antiguos
esquemas del dtomo por la (inica forma de ex-
presién posible, capaz de exponer todo lo con-
cerniente al dtomo: la ecuacién matematica.

La nueva férmula de Heisenberg no sélo in-
tenta poner orden en el imperio del microcos-
mos sino también coronar los esfuerzos de Al-
bert Einstein, que éste ha realizado durante de-
cenios, para una interpretacién armoniosa de to-
dos los fenémenos naturales. En la f6rmula apa-
recen dos constantes naturales bdsicas: la velo-~
cidad luminosa, ¢ y el cuanto de accién Planck,
h., Esta féormula puede interpretarse como €X-
presién de la fusién de la teoria de la relativi-
dad con la teoria de los cuantos, cuyas constan-
tes caracteristicas son estas dos magnitudes.
Pero ademis esta ecuacién contiene otra comns-
tante: 1. Representa la llamada longitud elemen-
tal, una nueva constante natural universal de la
dimensién de una longitud y de la magnitud de
aprox. 10-*cm (la cifra exacta se desconoce
aiin), Esta nueva constante que puede interpre-
tarse como una especie de “didmetro de las par-
ticulas elementales” y la forma de la segunda
cadena de la férmula de Heisenberg, dominada



por aquélla, nos acercan al fondo de toda la
teorfa, "

La nueva f6érmula para las particulas elemen-
tales y para los campos (lo que seg(in los actua-
les conceptos sélo son dos maneras diferentes
de interpretacién de un mismo hecho), natural-
mente, no ha surgido siibitamente, sino que es
el producto de muchos afios de estudios. Se sabe
desde hace mucho tiempo que existe una “lon-
gitud elemental”, es decir, un limite inferior de
pequefias dimensiones longitudinales por deba-
jo del cual fracasa no sélo la teoria de los cuan-
tos sino que—como antes se menciondé—ca-
rece de sentido cualquier descripcién de los
procesos fisicos. Esta delimitacién de la longi-
tud necesariamente tenia que aparecer en una
teoria mas completa como una constante natu-
ral nueva.

Otro punto relacionado también con la segun-
da cadena de la férmula de Heisenberg, es el
requisito de que la ecuacién debe cumplir de-
terminadas condiciones de simetria. Estas con-
diciones se simetria, que se conforman con las
particulas elementales y sus efectos reciprocos,
han sido estudiadas empiricamente con deteni-
miento durante estos ultimos afios.

Estas investigaciones llevadas a cabo, hace
tres afios, por Lee y Yang, llegan a la conclu-
8ién que en ciertos efectos reciprocos no se pro-
duce la simetria reflectora hasta ahora general-
mente aceptada,

Después de todo lo que hemos dicho acerca
de la nueva férmula, sin haber profundizado en
la parte matemdtica, el lector ya se habrd aper-
cibido de la importancia que corresponde a esta
“férmula del Mundo”. Esta representa no sélo
una fusién de la teoria de la relatividad con la
de los cuantos, sino que también sirve para con-
testar a la pregunta que hasta ahora siempre se
habia postergado, del por qué existen justamen-

te estas particulas elementales en la naturaleza
que nos es conocida, con precisamente estas
propiedades y efectos reciprocos. Si esta férmu~
la “que es tan sencilla” que puede escribirse em
una sola linea, satisfaciese las esperanzas que
en ella se ponen (el comprobarlo serd un trabajor
muy penoso, que tendrd que ser efectuado por
muchos cientificos teéricos en los préximos.
afios), entonces su creador habria establecido
una férmula badsica de toda la naturaleza inani-
mada y con ello comprobado cientificamente la
armonia de la unidad del Mundo, Esto hasta la.
fecha no ha sido posible resolverlo ni siquiera.
con aproximacién mediante un sistema filoséfico
ni mediante un esquema hipotético de carécter-
matemdtico-fisico,

La teoria de la mecénica de los cuantos de
Heisenberg ha sido designada ya una vez como:
el equivalente consumado de lo que Goethe com~
prendia bajo el concepto de Ciencias natura--
les. En esta confrontacién se evidencia clara--
mente cuin lejos estd la fisica moderna de su:
punto de partida, Ambos, Heisenberg y Goethe,.
se fundan en algo que Goethe llama fenémenao.
primitivo, siendo indtil poner preguntas mis:
alld. De los datos fisicos y experimentales co-
nocidos, ambos infieren una idea; Goethe la in-
terpreta como la dltima imaginacién racional y-
de la que se pueden derivar todos los fenéme~
nos; Heinsenberg la interpreta como algo pura-
mente conceptual, a partir de lo cual puedem
calcularse todos los fenémenos, ‘

Heisenberg tiene suficiente modestia para re-
conocer que sélo los trabajos de investigacién:
ulteriores demostrardn si él ha podido expresar
efectivamente este “fenémeno primitivo” en su
férmula del Mundo, que representa la sintesis
de nuestros conocimientos actuales sobre las.
Ciencias Naturales,

(D¢ “Boehringer Ingelheim Informa”. ).

La imagen que el nifio se forma de su padre v de su madre, de sus hermanos y hermanas, de sus parientes, de-

termina, no sélo el amor y el odio hacia estas personas, sino también lo que él ama y lo que él odia; determina,

especialmente, su orientaciéon bdsica frente a las cosas y le proporciona, de una manera general, todos los esque-

mas de valores dentro de los cuales trazardn después su orbita su odio y su amor.

(MAX SCHELER: Le saint, le génie, le heros. E. Vitte. Lyon-Paris, 1958, pigina 37.»
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VIDA ESCOLAR ahora y después

Al hablar—o escribir—sobre nuestra
srevista queremos, en primer lugar, ren-
«dir tributo e viva gratitud a los cen-
itenares de lectores gque espontaneamen-~
te nos han alentado con sus juicios fa~
~vorables, no pocas veces francamente
welogiosos, al sentirse animados en sus
‘tareas por la ayuda que Vioa EscoLar
“les proporciona,

Tanto mas agradacemos estas mani-
‘festaciones cuanto que suponen un aval
~que nosotros mismos nos negabamos a
~concedernos pensando en la modestia de
inuestro intento inicial.

No se trata de ningiin tipo de con-
tfesion insincera. Cuando termina el pri-
mer curso y, con él, la etapa previa de
“tanteo global” indispensable a la for-
‘mulacién de un programa relativamen-
wte definitivo, parece ocasién de decir
~que coincidimos mucho mas con quie~
nes censuran la revista que con quienes
“la alaban, con ser aguéllos minoria en
wpelacion con éstos.

De las dos encuestas realizadas para
~conocer los deseos vy, sobre todo, las

necesidades de las escuelas en orden a
la orientacién que Vipa Escorar puede
aportarlxes, resulta evidente que nos~
otros somos los mas duros criticos de
‘nuestra obra; por lo menos, tenemos muy
lejanas nuestras metas y lo hecho hasta
agqui tiene sélo sentido y cariz de bal-
buceo.

Claro que no se trata de lo que cada
cual personalmente juzgue o anhele,
sino de lo que convenga a la magoria
de nuestras escuelas. Lo que proporcio-
na perspectiva que difiere no poco de
la estrictamente personal. Atendiendo a
ésta, nosotros hariamos una revista que
no se pareceria en nada a la actual.
Aqui, como en todas las “relaciones hu-
manas”, se plantea el problema esen-
cial que es el punto de vista del desti-
natario, clave cuando la relacién mno
busca la sumisién, sino el enriqueci-
mento.

Nos damos perfecta cuenta de las tre-
mendas deficiencias de un sistema de
distribucién que hubo que improvisar
ante la wrgencia de hacer llegar “de

algin modo” la revista a las escuelas,

Agradecemos muy sinceramente des-
de aqui la preciosa colaboracidén que en
esta etapa nos han prestado los Secre-
tarios de las Juntas Municipales de
Fducacién Primaria; sin ella, Vipa Es-
coLAR hubiera fracasado.

En la mayor parte de las provincias
tal sistema ha sido reemplazado ya por
otro que consiste en el envio bajo so-
bre con direcciones por Grupos Esco-
lares o maestros de pequefias localida-
des, reproducibles cada mes en las co-
rrespondientes “adremas”. Sistema lento
y caro; pero, sin duda, el mas seguro.

En cuanto al contenido y, sobre toda
la manera de presentarlo, pensamos in-
troducir en el préximo curso agunas
modificaciones, teniendo en cuenta las
opiniones recogidas en las encuestas cu~
yos resultados ofrecemos a continua~
cién,

Y con estos nos despedimos de nues-
tros lectores desedndoles unas vacacio-
nes muy felices.

INVESTIGACION sobre la actual utilidad y eficacia de VIDA ESCO-

que deben introducirse para perfeccionarla

LAR y modificaciones

Vma EscorLar, en su primer afio, pre-

zsenta imperfecciones y ofrece posibili~
«dades valiosas que debe alcanzar,
- En nuestro afén de ser utiles y per-~
Heccionarla, no queremos para ello re-
sgatear ningén sacrificio. A tal fin he-
mos dirigido dos cartas-encuestas. Una
“ha sido enviada a todos los sefiores Ins-
‘pectores, conocedores por excelencia de
“los problemas y necesidades escolares,
"y otra a los sefiores Maestros, a quienes
va dirigida y que inmediatamente se
“benefician o no de sus resultados.

Exponemos sencillamente v con todo
«cuidado y rigor los resultados en tér-
minos de tanto por ciento y, finalmente,
" la correlacidn que existe entre ambas
!céntestacio-naes sobre las secciones que
sconsideran mejor orientadas,

.ENCUESTA-CONSULTA A LOS SE.-
NORES INSPECTORES

 La investigacién se ha dirigido a to-

~+dos los’ sefiores Inspectores. Han con-
“testado 123. Es decir; el 36 por 100,
{Una vez en prensa se han recibido seis
wrespuestas méas no estudiadas.)
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Educacidn comparada ..ccovcwsrveniiirnens

Han manifestado que la Revista es
muy acertada, completa y buen instru-
mento de trabajo para los Maestros el
42 por 100.

Primera  cuestion—;Qué secciones
ahora inexistentes deben introducirse?

Han respondido con suma variedad.
Para no alargar este informe diremos
sélo aquellas que han alcanzado el
5 por 100.

Tanto
%o
NINGUOA iveriiiinnsiieraceimiecesnenrseconnnenses 31
Seccién legislativa ....... ererriaran .. 24
Critica de libros escolares y hibliografi
profesional .....vcciiiiiiicniiaine. 23

Formacién pedagégica (filoséfico-moral). 20
Educacién en el extranjero ........

Problemas escolares .... . .
Conmemoraciones escolares ........
Formacién psicoldgica vevevinievimerennene
Didéctica experimental ..
Deontologia ..uoe.....
Seccién administrativa
Iniciacién profesional ..ceveivevisimns
Estadistica aplicada a la Pedagogia ...

(R 7 e We N v v ]

Segunda cuestién——;Qué secciones de-
ben modificarse?

Sélo exponemos las que han rebasado
el 5 por 100.

Tanto
%

Los gutomes de trabajo que den mdés
importancia al contenido informativo
que a la metodologia (sugerir los te-
mas y que haya abundante biblio-

grafia) ovcceinnens R renrerrennaeriens 29
Metodologia v Orgawizacién (que se
hagan dos secciones) ........ TN veeee 25

Editorial (comentarios de actualidad ge-
neral, y de hechos: movimiento de la
Unesco, congresos, asambleas, ete.)... 25

Noticiario (con més informacidn) ...... 22

Formacién femenina (dando importancia
al hogar, etc.) ..iccrerrenn Cerereens crriene 14

Libros v Rewvistas (que se comenten mis
libros escolares y se dé més bibliogra-
fia profesional) ....ccecciivvnniicioiiiannee. 13

NURGURE  vvverenreirrerneressnrsunes erreananen e 12

Conviene saber (infonmacién més am-
Pla) e i cressrereenne 11

Conocimientos sociales (otro enfoque
méis fundamental v practico) ........... 10

Tercera cuestién. — ;Cudntas paginas
de las 48 de Vma Escorar convendria
dedicar a cada una de las siguientes
secciones?

Un 65 por 100 no han contestado a
esta pregunta, Un 6 por 100 dice que
puede variar de un ndmero a otro y se~
gin el tema, Y la mayoria se pronuncia
por las mismas paginas que tiene en la
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actualidad, Unicamente en Matematicas,
Geografia y Ciencias Naturales reducen
algo la extensién gue actualmente se les
venia dando.

Cuarta cuestién.—Sefiale las secciones
que le parecen mejor orientadas,

Al final daremos todos los porcentajes
de esta interesante pregunta.

Quinta cuestién.—;Estima procedente
que los guiones de trabajo escolar que
publica la Revista sean sustituidos por
fichas documentales?

No contesta el 41 por 100,

Estiman que no el 20 por 100.

Afirman que conviene ¢} 59 por 100.

De estos tdltimos consideran que sean
las fichas:

Sélo para lecciones, el 30 por 100,

Para lecciones y organizacién escolar,
el 21 por 100,

Para todas las escuelas, el 15 por 100.

Distintas para cada tipo de escuela, el
45 por 100.

Sexta cuestién~Otras ideas, observa-
ciones y sugestiones que se le ocurran
para perfeccionar Vioa Escorar.

Tanto
%

Mejor distribucién (convendria se en-
viara directamente)
Fichas selectas sobre libros de lectura. 7
Mas colaboracibén (con Maestros, Ins-
pectores, personas destacadas, ete.)... 7
Algin apertado para escuelas rurales y
mixtas
Concursos para trabajos escolares ,......
Introduccién de algunas ldminas ¢ fotos
en color que se utilicen como material, 4
Que de vez en cuando se envien pruchas
objetivas ... Crerreersetsbanrarerneanrerserane 4

ENCUFSTA - CONSULTA A LOS
SENORES MAESTROG

El nimero de escuelas a las que se
ha enviado la carta-encuesta, segiin ha
correspondido en el muestreo, ha sido
de 1.194,

Se ha esperado un mes a que lleguen
las contestaciones, Han respondido 288
Maestros, Es decir, el 24 por 100.

Con las contestaciones recibidas se
han hecho tres grupos. El porcentaje de
cada uno respecto de las enviadas ha
sido: el 25 por 100 en las Graduadas,
el 23 por 100 en las Unitarias y el 12
por 100 en las Mixtas.

Se ha procedido a encontrar el por-
centaje de contestaciones en cada grupo
de escuela, después en el total.

En gracia a la brevedad de esta re~
lacién sélo expondremos los resultados
totales.

Primero—;Cémo debe ser el dibujo?
Responden al triple interrogante de

&) tamafio, b) del tipo y ¢) de cudl es
mejor para reproducirlo: .

a) A una columna, el 51 por 100.

b) Como los presentados, el 68 por
100.

¢y Como los presentados, el 59 por
100.

El resto de los tantos por cientos se
reparten entre las otras varias modali-
dades y el ndmero de los que no con-
testan.

Segundo. — Respecto del editorial, a
las preguntas de a) ;a qué deberia de-
dicarse, y b) tqué nimero de editoria-
les?, responden:

a) A lo de interés pedagdgico, el 69
por 100.

b) Igual que ahora, el 42 por 100.

A este tltimo interrogante han contes-
tado segiin el 8 por 100 y no han con-
testado el 43 por 100,

Tercero~Fn la seccién de Metodolo-
gia vy Organizacién, que hasta ahora es-
taban englobadas, se ha preguntado:
a) (Cusntos temas prefieren? b) ;En
qué proporcién?, y ¢) ;Cémo les parecia
mejor el estilo? La mayorfa se ha pro-
nunciado:

a) Con dos temas, el 72 por 100.

b) Igual de Metodologia que de Or-
ganizacién, el 47 por 100.

c¢) Como estd ahora, el 60 por 100.
Cuarfo.—Respecto de los guiones:

a) La mayoria los prefiere con la
misma modalidad de ahora, 56 por 100.

b} En cuanto al tipo de variacién
que introducen, ham respondido la gran
mayoria, 47 por 100, que apenas refo-
carlo.

Quinto—Se les ha preguntado el ni-
mero de paginas, de las 48 que tiene
actualmente, que convendria dedicar a
cada una de las secciones.

A este punto han respondido con una
gran variedad. Pero el mayor porcentaje
corresponde al numero de paginas que
se dedica a cada una de las secciones en
la actualidad.

Sexto—Finalmente, se les ha rogado
expongan otras ideas y observaciones.

Han tenido frases laudatorias de apro-
bacién y entusiasmo para la Revista el
60 por 100.

Se han ocupado sobre su distribucién
el 30 por 100.

Piden mdas variedad en la iniciacién
profesional el 25 por 100.

Quieren temas formativos el 10 por
100. :

Sugieren se les dé guiones en forma
de ficha el 9 por 100,

Se hacen muchas més y muy variadas
e interesantes sugerencias, pero como el
porcentaje de ellas no llega en ningin
caso al 5 por 100 las omitimos en esta
relacién, aunque serdn tenidas muy en
cuenta y cordialmente se agradecen,

SENALE CON UNA MARCA O NEIE?
MERO LAS SECCIONES QUE “c
PARECEN MEJOR ORIENTADAS

(independientemente de los autores que-
hayan colaborado)

Copiamos a continuacidén por ordem.
de preferencia las secciones que unos ¥
otros juzgan mejor orientadas.

Parecer de los sefiores Inspectores

‘Tanto-

A
Lengua Espafiola .c.ccceeesenensrsesssesonienes gg
Maternales y pérvulos e
Religibnl covivriiivseronninns 33
Matemdticas . 2‘7
Editorial ..o ceen 27
Metocologia y Organizacién :Z
Manualizaciones ..oceieesen 50
Ciencias Fisicas .......
Ciencias Naturales .. fg
GeOTafla vivveriiersnivaiirnraisacoosnanrimroranesr
Actividades complementarias ...c.eneiee s 17
FTESEOTIA  vv.cvervrererenresnroerssnnnnconenrassaness 15
Conocimientos sociales . o
DibUje eovveerisenrerens
Educacién Femenina
Educacidén Fisica .......
Labores .oceevviininnse
Canto .veens
FEconomia ..
Higiene ....... cesaresureiraasivany
Iniciacién politico-social Leie-ervorvane PR

Parecer de los sefiores Inspectores

k|

=812

< & = ]

FlEl8 %2

H IS =

Lengua cspafiela ..... pevnaas .1 48 | 61 72 61
Religién .ovoeivis 1 60 | 55| 62 | 59
Matemdticas . .1 36 { 52 | 55 | 48

Geografia ..
Ciencias Naturales
Ciencias Fisicas .....
Historia

...................... 40 | 34 | 37 | 37
Metodologia y Organizacién | 24 | 45 | 42 | 37
Manualizaciones .............. b 24 | 29 | 30 | 28
Dibujo cvvevniiienenes wlz2g l 271 29 | 28
Fducacién fisica .. . 20 } 29| 27 | 26
Editorial .oicciiiveiviieinnan 20 1 251 321 26.
Maternales y parvulos ......| 28 151 31 | 25

Iniciacién Politico-Social...| 16 | 23 | 27 | 22
Canto covveoivieimeccsrriees ’

Higiene .ouvvericvesnenne U 16 | 24 | 21| 21
Actividades complementa-~

Tia5 weerensrines sarraesins LT 8 23 25 1%
Educacién Femenina ...l 24 | 15| 15 | (g

Conocimientos sociales ...... | 16 | 15| 21 | 18
Labores .iesvecicrnnens e 28 71 14| 17
Economia wivercirrcniniceans | 12 10 16 13

La correlacién entre ambas encuestas.
ha sido buena, 0,70,

La eficiencia pronostica que nos per-
mitiria determinar las preferencias de los
Maestros a través de las anicas indica-
ciones de la Inspeccién es de 29 por 100.
Es decir, de cada 100 consultas hechas
solamente a los sefiores Inspectores en
29 obtendriamos idénticos resultados.
Esto pone de manifiesto la necesidad de
ambas encuestas,
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LA FAMILIA Y LA EDUCACION

Durante los dias 17 al 21 da febrero del afio en curso se ha celebrado en Madvid el
1 Congreso de la Fomilia Espaitola. Por su exireordingrio interés tramscribimos a come
Hnyocidn las conclusiones centradas sobre “Familin y educacién”,

I. CONSIDERACIONES GENERALES,

1.8 De conformidad con la doctrina caté-
4ica, el Congreso proclama la importancia ca-
-pital de la familia en la educacién de los
‘hijos, ¥, en consecuencia, entiende que debe
.ser objeto de toda. clase de estimulos para
-que. pueda realizar esta insustituible misién.,
Dichos principios han sido reconocicos por los
organismos internacionales.

2.0 Con independencia de la tarea que in-
«cumbe a las diversas instituciones docentes,
en la esfera de su dmbito propio, todas ellas
deben colaborar con la familia, a fin de que
~su irremplazable misién educadora se vea fa-
cilitada y vigorizada, en armonfa con su tras-
-gendencia individual y social.

3.8 De modo inverso, respondienco en cada
grado y en cada circunstancia a su problemé-
‘tica peculiar, las familias serdn ofdas siempre
~que se trate de formular nuevos planes de en-
sefianza o de aplicarlos en cualquier insti-
“tucién,

4.2 Dada la trascendencia del hogar en Ia
génesis de las actitudes y los hébitos funda-
‘mentales, que tan decisivamente influyen en
“a conducta ulterior de los individuos, el Con-
greso Ceclara:

a) Que debe intensificarse la politica de
-oenstruccién de viviendas para que cada fa-
tilia cuente con la que en Jushcxa le corres-
-ponde,

b) Tanto sus dimensiones globales como la
distribucién del espacio bhabitable serdn sufi~
cientes para el normal despliegue de las ree
‘laciones en que consiste la compleja dindmica
familiar, facilitando la convivencia, la necesi-
«dad de reposo y aislamiento y el normal des-
arrollo psicolégico de los nifios.

5.r Los problemas del profesoradv, en to.
«dos sus prados, su situacién econémica y so-
cial, dedicacién y aptitud, se consideran
preeminentes en las tareas de la educacidn.

Una consideracién especialisima dentro de
-esta preeminencia merece el Magisterio Pri-
mario en orden al 4mbito de su actuacién y a
#u angustiosa aituacidn econdmica presente.

6.8 TResueltos los problemas enunciados en
Ia base 5.8, debe exigirse al Magisterio y
Profesorado €] cumplimiento de su funcién
«docente subre toda otra.

7.8 Estimamos insuficiente para ejercer la
‘ensefianiza el mero titulo académico, E! Con-
‘greso se pronuncia por que se exija ademds,
en todos los grados, la preparacién pedagdgica
adecnada,

' Que se cumple lo legislado para la edu-
«acidn fisica en todos los grados de la ense-
fianza, a partir de la primaria, déndole el
tango que le corresponde por sus efectos hi-
giénicos, estéticos, sociales, intelectuales ¥y mo-
Tales,

4I. PRESENCIA DE LA FAMILYA EN LA EDUCACION,

9.5 El Congreso considera del méiximo in-
terés el establecimiento &e Consejos de Padres
de Alumnos en todo centro oficial y no oficial
de. ensefianza, a fin de que puedan cooperar
<n aquellas tareas pedagdgicas de trascenden-
«ia famiilar.

10. Ya Confederacién Catélica de Padres
de Familia, con veintiocho afios de existencia,
merece el reconocimiento y gratitud del I Con-
greso de 1a Familia Espafiola, Asimismo des-
‘taca la-labor educativa llevada a cabo por la
“Seccibén I‘emeruna v el Frente {e Juventudes.

11, Hay que ‘retribuir el trabajo del padre
«d¢" modo suficiente para el sostenimients de
‘1a familia y educacién de los hijos, evitando
as que la madre se véa obhgada a trabajar
filera de ‘casa,

:-12.. - Se debe fomentar la difusién de buenas

 "Secturas en el 4mbite familiar, mediante la edi.
mén econdmica y bomfxcacnoncs fiscalea de
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obras adecuadas y e] préstamo e libros por
bibliotecas circulantes.

13, Es preciso llevar al 4nimo de los pa-
dres la conviccién de que, si bien pueden
delegar ficiknente la funcidn instructiva, no
pueden hacer lo mismo con la educacidn,

14, Hay que ilustrar a los padres sobre el
dafio que causan a sus hijos si les fuerzan a
conseguir prematuramente un nivel de instruc-
cién superior al normal de su edad,

También debe ilustrirseles sobre la obliga-
cidn que tienen, conforme a lo legislado, de
enviar a sus hijos a los centros de ensefianza
primaria, y sobre los perjuicios que, <e no
hacerlo, les causan tanto a ellos como al nivel
educativo general; la omisién de sus deberes
en este aspecto se halla sancionada por las
leyes penales.

15. Para impulsar la educacidén familiar en
un sentido congruente con las conquistas de
la psicologia y la pedagogia actuales debe pro-
cederse a la organizacién de cursos donde
sociélogos, psicélogos, sacerdotes, médicos y
pedagogos pongan las bases de una pedagogia
familiar a la par tradicional y moderna.

16, Se estndiard la forma de que los pa-
dres puedan obtener de los centros superiores
una informacién sobre la marcha escolar de
sus hijos.

III, EnseNANZAS PRIMARIAS.

17. El Congreso declara que la educacién
primaria que ha de proporcionar la formacién
cultural y moral indispensable a todos los
espafioles merece méxima atencién por parte
de la familia y el Estado.

18. El Congreso ve con satisfaccién la
politica del Estado en orden a la construccidn
de escuelas, pide que se activen los procedi-
mientos de trdmite y, se atienda a modernizar
las existentes,

19. Es conveniente que el deber de propor-
cionar a los Maestros casa-habitacién y cuidar
del buen estado de la misma wvuelva a los
Ayuntamientos. Estos deberdn extremar su
celo en la conservacién de los locales esco-
lares.

20. Para organizar la permanencia del
Maestro en las escuelas las plazas deberdn
estar cubiertas en propiedad. Una politica de
proteccién social a los Maestros en caso de
enfermecad o de imposibilidad fisica les ga-
rantizard medios econdémicos que les permitan
prescindir del sueldo que como Maestros en
activo percibirfan, terminando asi con la si-
tuacién de escuelas abandonadas de hecho
por la enfermedad de los titulares.

21.. Donde, por la escasa matricula, no sea
posible establecer escuelas permanentes fun-
cionardn escuelas de temporada, Si lo dise-
minado de la poblacién hace <iffcil la asis-
tencia de los nifios a la escuela deberin
crearse centros comarcales, en régimen de
mediopensionado, facilitando en lo posible los
medios de transporte, o dotar plazas de Maes-
tros que realicen su labor trasladdndose a los
poblados, como ya se hace en algunas pro-
vincias.

22. El Congreso se pronuncia por que la
edad escolar obligatoria se prolongue hasta
los catorce afios, salvo para los que inicien
otro tipo de ensefianza. De doce a catorce
afios se atenc'erd con preferencia a la orienta-
cién e iniciacidén profesional,

23. Dvherin aumentarse y ponerse al dia
guevos centros de anormales, de reeducacién,
atrasados mentales, etc., procurando que tales
estuelas respondan 3 la mis moderna pedago-
gla y haciendo asequible este tipo de ense-

fianza a las clases m4s modestas, aunque fuese

preciso para ello la aportacidn. especial de
Mytualidades o Montep{os, Ayuntamlentos ¥y
Diputacionea.

24, Para la mejor preparacxén del futuro

Maestro deberd estimularse la creacién de
Colegios Menores anexos a las Escuelas del
Magisterio.

25. Debe intensificarse al méximo la for.
macién moral, social y patritica <e los es
colares, la creacién de hdbitos de conviven.
cia y la educacién por ¢l trabajo, los juegos
y el deporte. Se subraya la importancia que
para estos fines tienen colonias, albergues,
campamentos, mutualidades y cotos escolares.
26. Las autoridades docentes deberdn temer
en cuenta el valor de las campafias en pro
de la prudencia en la circulacidn, tanto en
su aspecto puramente educativo como en la
prevencién de accidentes.

IV, INSENANZAS MEDIAS,

27. El Congreso de la Familia se pronun-
cia en favor de una prudente estabilidad en
los planes de ensefianza, ya que el frecuents
cambio de los mismos se considera pertur-
hador. Los ensayos deben llevarse a cabo en
centros experimentales,

28. Todo sistema pedagégico ha de partir
de la capacidad wedia del estudiante y, en
consecuencia, los planes de estudio y la actua-
cién del profesoradc deberin adecuarse a
ella, siendo ademds importante una reduccién
de materias que permita a los hijos mayor
vida familiar,

29, El Congreso se inclina por un aumen-
to de los dias lectivos y mejor distribucién
de las vacaciones, estimando excesivas las
de verano, pues ocasionan discontinuidad en
el estudio; sin perjuicio de la solucién de los
problemas referentes a la organizacidn Le
los exadmenes,

30. El ingreso para las emseflanazas me-
dias deberfa hacerse a los doce aflos, en aten-
cidn a la capacidad intelectiva del alumno, sin
que ello suponga aumento en los aflos de
escolaridad.

31. El examen de grado elemental se es-
tima improcedente para los alwmnos que va-
yan a continuar sus estudios en el Bachi-
llerato Superior. En todo caso, debe estudiar-
se la adecuacién de las pruebas que hayan
o realizarse a la edad de los alumnos.

32, Debe subsistir el curso preuniversita-
rio, pero modificado en el sentido que con-
tenga, como materias fijas, s6lo aquéllas que
prepara inmediata y directamente parz el es-
tudio en la Universidad o Centros superiores.
Se intensificard durante este curso la adqui-
sicidn de los conocimientos instrumentales
necesarios para la vida universitaria.

La forma adecuada de los exdmenes, las
materias y los programas serdn fijados por
la Universidad' con la antelacién debida.

33. E! Congreso cree conveniente que los
centros docentes se preccupen de la orien-
tacién profesional de sus alumnos, En biem
de su salud y del pleno desarrollo de sus
facultades intelectuales deberfan establecerse,
al final del Bachillerato elemental, pruebas
psicotécnicas y flsicas. Asimismo se estimu-
lard la organizacién de ciclos de conferencias
orientadoras, dictadas por profesionales de
diversas carreras, para facilitar el conoci-
mignto de las posibilidades a elegir y evitar
en lo posible la equivocada dedicacién a ta-
teas para las cuales no tengan aptitudes.

34. El Congreso se ve en la necesidad de
llamar la atencidn a las autoridades compe-
tentes sobre los graves problemas que plan-
tea la falta de reglamentacién suficiente de
los centros de ensefianza libre, a los que debe
exigirse un minimo de garantias referentes al
profesorado, locales y mecios pedagégicos.
Tgualmente s¢ debe sefialar un limite al coste
de la ensefianza en las instituciones no esta~
tales, tanto en régimen de internado como de
externado, limitande incluso conceptos ajenos
a la pura ensefianza que lo gravan y progre-
sivamente en cuantfa a veces superior al de
la ensefianza misma.

35, Es preciso que el apoyo, atencién ¥y
asistencia mostrada por las autoridades loce-
les para la creacién de Institutos Iaborales
y Centros de Formacién Ftrofesional se con-
tintle e intensifique, para que los fines de
esta clase de ensefidnza se¢ cumplan plr:na.»
mente.

3. E] Congreso valora en mdn su impor-

) tnncm el gran impulso que el Estado estd
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dando 2 la extensién de la formacién pro-
fesional industrial, bien directamente, bien
poniendo a contribucién el apoyo de la in-
dustria, teniendo en consideracién que no es
s6lo €sta una cuestién escolar, sino princi-
palmente una cuestién social. Antc el incre-
mento de esta formacién en nuestra Patria
¢l Congreso de la Familia pide que se amplfe
y extienda no sélo en las escuelas propias
del Estado, sino en las ce la Iglesia, Sindi.
catos ¥ empresas privadas.

No se ha de olvidar a los jévenes cbreros
de la agricultura, a los cuales deberia llegar
también la formacién profesional Dropia de
sus actividades,

37. El Congreso entiende por formacién
profesional no sélo la preparacién téenica de
los futuros oficiales, sino una formacién in-
tegral que cuide de la profesionalidad y de
aquel conjunto de conocimientos que han de
gservirles para mejor atender a su formacién
espiritual, a forjar su cardcter y & su ideo-
logia.

38, Teniendo en cuenta que la formacién
profesional exige costosas instalaciones, el Es-
tado debe prestar especialisima atencién a
este problema, aplicando, entre atras, las si-
guientes medidas:

a) Consignar en sus presupuestos cifras

superiores a las que hoy figuran para for-
macién profesional,

b) Otorgar exenciones fiscales y desgrava-

cién de impuestos para todas aquellas sub-
yenciones o aportaciones econdmicas que em-
presas o particulares hagan para estos fines.

39. Se completard en todos los aspectos la

dotacién de los actuales centros de ensefianza
media y se aumentarid su nfimero, llegando a
la creacién e instituciones de patronato vy
secciones filiales, con la colaboracién de
Ayuntamientos, Diputaciones, etc. Se destaca
la necesidad de crear Colegios Menores en
focalidades donde no existan otros interna.
dos, incluso estimulando para ello la inicia-
tiva privada. Deben crearse también institu-
tos femeninos o secciones especiales para la
formacién de la mujer,

40. El Congreso considera muy convenien-
te para la fommacién integral de los alum-
nos el gue, con caricter gratuito, se les dé
una educacién estética, y especialmente musi-
cal, durante los cursos el Bachillerato.

Asimisme, ante la creciente influencia del
cine y de la televisién en la vida de los ni-
fios, solicita de los centros de ensefianza que
proporcionen a los alumnos una educacién
que les prepare para ver y juzgar rectamen-
te dichos especticulos,

V. IENSENANZAS UNIVERSITARIAS Y TRCNICAS.

41, No es preciso detallar las favorables
consecuencias que se derivarfan, desde los
puntos de vista social, econémico y moral,
del ‘'heche de que nuestros jévenes universita~
rios terminasen sus estudios con una mayor
anticipacién,

Pese 2l indudable esfuerzo gue para el es-
tudiante representan los cursos de la milicia
universitaria, entendemos que debe incremen-
tarse ¢l nimero de fGias efectivos de estas
ensefianzas, de modo anilogo al propugnadoe
para las ensefianzas medias,

42, 1) Congreso se pronuncia por que se
prosiga la polftica de convalidacién de asig-
dentro & diversos grados.
naturas dentro de carreras homogéneas y
- 43, Trebe fomentarse la creacién de Coleé-
gios Mayotes, por su gran valor formativo.
FEl ntimero de estos Colegios debe ser el
‘necesario para que la totalidad de los alum-
.nos con domicilio paterno en localidades dis-
"tintas tenga cabida en ellos. Dada la estimable
‘1abor desarrollada por las residencias e es-
tudiantes, éstas no pueden ser equiparadas,
a efectos tributarios, con las casas de hués-
pedes.

. 44, Ta formacién religiosa, politica y fisica
en la Univerisdad debe ser objeto de espe-
" cial- atencidn por los Colegios Mayores, coad-
_yuvando con las Facultades en la ensefianza
dé estas disciplinas, en el aspecto deontolégico
v -goctrinal que les atafie, bajo la orientacién
de la eJrarquia eclesidstica. De otra parte,
- entendemos que la experiencia de los cursos
dé Religién organizados en la Universidad de
i §aévilla por iniciativa de su Prelado consti-
yye un modelo digno de ser imitado en otros

distritos universitarios,

45, Ei Congreso considera conveniente es-
tudiar el establecimiento o fomento de Uni-
versicades y Escuelas Especiales, y, en todo
caso, la creacién de centros de estudios su-
periores en determinadas provincias. Con esta
ocasién reafirma su adhesién a la doctrina
catélica sobre los derechos de la Iglesia, de
al Sociedad y del Estado en materias de en-
seftanza superior.

46, La niversidad y los centros de ense-
flanza técnica se proyectardn e manera ade-
cuada y eficaz en la sociedad. Es deseable
que, a la inversa, la sociedad se interese por
los problemas y necesidades de estas ense-
flanzas y que imuy especialmente entidades,
empresas y organismos relacionados con las
distintas especialidades presten una afectiva
ayuda moral y material a las Facultades y
centros en los que su personal titulado se
forma.

47, Debe darse a la nispeccién ce Univer-
sidades toda su eficacia para el mejor cum-
plimiento de las tareas universitarias, y con-
cretamente de la labor de los Colegios Ma-
yorse.

48, La labor formativa de la Universidad
¥ otros centros superiores no consienten una
limitacién formal del ndmero de alumnos,
Esta limitacién sélo puede producirse de un
modo natural, mediante la exigencia de un
nivel intelectual y una decicacién cada vez
més elevados, que por si misma opere pau-
latinamente la seleccién a favor de los més
capacitados y estudiosos. No obstante, debe
destacarse que la escasez de dotacién y me-
dios que hoy aqueja a la TUniversidad y a
otros centros, asf como la limitada capacidad
de sus locales y su exiguo profesorado inter-
medio, pueden hacer que la emsefianza impar-
tica sea inoperante o tenga un bajo nivel de
rendimiento.

49, FEs necesarioc que se lleve a cabo la
distribucién geogrifica de los centros supe-
riores vy medios de las ensefianzas técnicas,
activandose los esutdios y planes en tal sen-
tido por las Direcciones Generales correspon-
dientes, para que la limitacién de centros,
aulas y medios pedagégicos no se refleje in-
directamente en una limitacién de alummos,
como hasta la fecha ha venido sucediendo,
Debe asegurarse previamente la dotacién del
personal y material ¢e los que ya funcionan.

50, EI Congreso manifiesta su preocupa-
cién por los graduados espafioles y, como
medios més urgentes, sugiere:

a) Es necesario atender adecuadamente a
fos problemas de orientacién del graduado,
procurando una cierta especializacién y una
adecuacién de los tftulos a las necesidades
sociales.

b) Hay que buscar férmulas precisas y es-
peciales de proteccién escolar al graduado en
su dificil -etapa anteprofesional.

¢) Es necesario abrir el campo profesional
a la mujer que acredite su capacitacién me-
diante el titulo universitario. ILas activide-
des a que la posesién del mismo da derecho
serin en principio abiertas a la mujer, ex-
ceptuando tinicamente aquellas que por sus
especiales caracter{sticas sean improcedentes.
Se orientard a la mujer hacia el desempefio
de las funciones mis aptas pra su naturaleza
femenina,

d) También deben abrirse cauces profe-
sionales a numerosos graduados que, habien-
do terminado sus estudios hace afios, no han
tenido la oportunicad de conseguir un puesto
definitivo de trabajo.

51. Kl Congreso veria con agrade que 1
vigente sistema de oposiciones, sin merma
del rigor propio de una auténtica seleccibn
profesional, sea sustitufdo por otro qgue va-
lore adecuadamente las aptitudes humanas de
los candidatos y que aminore los riesgos de
la aleatoriedad hoy imperante, o, al menos,
que se Cfepure el sistema - de oposiciones de
sus evidentes imperfecciones.

VI, ProreccION ESCOLAR.

52, X1 Congreso de la Familia se manifies-
ta en el sentido de considerar insuficiente
la consignacién de créditos en los presu-
puestos del FEstado para atender a las‘ nece-
sidades de la proteccién escoalr, y pide su
ineremento gradual en razén de tres factores
esenciales:

¢) Aumento del nfimero de

progreaivo

alumnos matriculac’os en los centros docentes
de grado medic y superior.,

b) Elevacién del ocsto medic de la vida.

c) Necesidad urgente de movilizar y res-
catar para el progreso de] pals a todos los
talentos naturales faltos de medios.

53. Una empresa de tales alcances no pue-
de confiar exclusivamente al Estado la rea-
h;acién de todos los objetivos de la protec-
cién escolar, Ni por sus medios, ni por el
concepto de su misién, ni por la estructura
actual de la-enefianza espafiola, resulta justo
que sea solamente el Estado quien cargue con
este tipo de obligaciones saciales,” El Con-
gruso se pronuncia por que se estudien los
medios para que la sociedad y la familia coo-
peren, mediante un equitativo reparto de las
cargas que ello pueda suponer.

54. Ta proteccién escolar, supuesta la ca-
pacidad y la voluntad del estudiante, estard
alumno e inversa de la capacidadETAOIS
en razén directa del aprovechamiento del
alumno e inversa de la capacidad econdmica,
sin mengua de los beneficios de todo orden
concedidos por la legislacién vigente, en es-
pecial la de familias numerosas.

55. Para ello, en la fijacién de los mé-
dulos econémicos e las becas, y buscando la
aplicacién de baremos objetivos, se debe aten-
der a diversos factores, como:

a2} Edad del becario.

b) Grado de estudio,

¢) Situacibn econémica familiar,

d) Residencia de la familia en la misma
o en distinta ciudad donde radique el centro
de estudios,

) Nimero de familiares a cargo del cabeza
de familia.

5. De acuerdo con lo establecido en el
articulo 1.2 de la Ley de Proteccién Escolar
serfa conveniente llegar cuanto antes a Ila
unificacién en una sola convocatoria del anun-
cio de todas las becas del mismo tipo y gra-
do de ensefianza concedidas por organismos
oficiales, el Movimiento o por Instituciones
o Asociaciones de cardcter oficial, Y, asi-
mismo, que se difundan al mixwmo las con-
diciones y se coordinen las disposicicnes en
materia de proteccién escolar.

57. La colaboracién de la familia en la
politica de proteccién escolar es jmprescin-
dible, y debe perseguir los siguientes obje-
tivos:

a) Informacién constante a los organis-
mos encargados de llevarla a cabo.

b) Participacién en las tareas de seleccién
de becarios,

¢} Colaboracién leal en la presentacién de
peticiones de benificios de proteccién escolar.
Decben aplicarse ejemplares sanciones a log
que falseen las ‘declaraciones y alegatos co-
rrespondientes,

VII. Tasas ¥ LIBROS DE TEXTO.

58, En cuanto 2 las tasas y matriculas,
de acuerdo con e] principio de proteccién es~
colar de que ia ayuda sea inversamente pro-
porcional a la capacidad econémica del alum-
no, se sugiere, por via de ejemplo, Ia siguien-
te divisién de aquéllas:

a) DPlena,

b) Media.

¢) Un tercio. .

d) Exencién total.

T,0s beneficiarios de familia numerosa de
primera clase deben disfrutar exencién to-
tal en el pago e las matriculas y tasas,
siempre que alcancen aprovechamiente nota-
ble y asf lo exija su condicidn econémica.

Ios derechos de matricula de revilida y
preuniversitario en los exdmenes de junio
permitirdin 2 los alumnos suspendidos ¢ no
presentados examinarse en septiembre sin
nuevo desembolso, .

59, Tanto en la ensefanza oficial come
en la no oficial el Estado deberd ayudar e
los estudiantes para la adquisicién de low
Jibros de texto: interviniendo en su elicidn
econdmica y facilitindola; fijando precios
méximos; estableciendo una duracién minima
de vigencia; procurando que relinan siempre
condiciones pedagbgicas y que se adapten a
la edad escolar de guienes hayan de usarlos;
creando bibliotecas suficientes con libros Ce
texto y estableciendo en ellas horarios ade-
cuados y protegiendo las cooperativas cree-
das a tal efecto.

59
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EL PROBLEMA ESCOLAR EN FRANCIA

En el Salén de Conferencias del Instituto de lvzstudios Jurl’diICOs del
C. 8.1 C. y en acto presidido por el ilustrisimo sefior don Joaquin Tena
Artigas, director General de Ensefianza Primaria, Mr, Jean Papzllq{z, se-
cretario general adjunto de “Le Figarp” y encargado de la Seccion de
Ensefianza, pronuncié el dia 2 de junio la conferencia que por su par-
ticular inferés resumimos a confinuacion.

Los problemas de ensefianza con los métodos. de ensefianza se re-

los que Francia se encara en la ac-
tualidad son mucho més graves que
hace veinte afios. El aumento de la
natalidad a partir del afic 1952 ha
significado muy pronto un incre-
mento constante de los escolares
primarios. Incremento agravado
por dos fen6menos particulares:
1.° La evolucién técnica, social y
econémica de Francia traducible
en mayores exigencias escolares y
22 El aumento del numero de es-
colares gque para prepararse mejor
ante las exigencias de la vida pro-
siguen sus estudios después de la
escolaridad obligatoria actual.

La destruccion de locales escue-
la en la segunda guerra mundial ha
dificultado el sistema de ensefian-
za, que ya.estaba descuidado por-
que durante treinta afios los Go-
biernos no supieron advertir con
exactitud el lugar que corresponde
a la Escuela en el desenvolvimien-
to de una nacidn,

Desde el punio de vista legal
Francia se apoya en la Ley de 1881.
En esta Ley se especificaba que la
ensefianza es obligatoria y gratuita
para los escolares comprendidos
entre seis y catorce afios y se es-
tablecian severas sanciones para
los contraventores, La neutralidad
© laicidad de la ensefianza no im-
plica monopolio del Estado aun-
que corresponda a la Inspeccién
departamental velar por el cum-
plimiento de las normas higiéni-
cas, morales, constitucionales y le-
gislativas en las Escuelas no esta-
tales.

La Administracién escolar esta
centralizada y sigue el orden je-
rérquico desde el ministro a recto-
res e inspectores de Departamen-
to 0 Academia, Las autoridades re-
gionales y locales tienen una ac-
¢ién particular muy limitada ver-
sando. principalmente sobre cues-
tiones materiales y financieras.

- * L]

El aspecto de organizacién es-
colar’ propio de los programas y
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glamentan ministerialmente para
dar uniformidad a toda la nacitn
asi como la formacién y recluta-
miento de los maestros nacionales.
Mas las Unicas condiciones exigi-
das para el ejercicio de la profe-
si6n magistral se refieren a las le-
gales de titulacién y edad. El con-
curso-oposicion permilira seleccio-
nar a los mas aptos.

Aunque la organizacién escolar
es por cursos, sobre todo en las
escuelas que apuntan hacia la en-
seflanza media, se simplifican al-
gunos procesos mediante los pe-
riodos, también llamados <cursos,
siguientes: maternales y pérvulos
{de tres a seis afios); preparatorio
(seis a siete); elemental (siete a
nueve) ; madio (nueve a once); su-
perior (once a doce) y fin de es-
tudios (doce a catorce).

El dominio de los estudios pri-
marios se sanciona con el Cerfi-
ficado de estudios primarios ele-
meniales, No ohstante, existen cur-
sos complementarios orientados ha-
cia los conocimientos préacticos,
con ensefianza técnica especializa-
da de caracter predominantemente
profesional.

Esta variante de especializacién
tiene muchos puntos de contactos
con algunas formas de ensefianza
secundaria, Admite alumnos de on-
ce a doce afios y mantiene estu-
dios durante cuatro afios: escola-
res. Al final de dicho periodo se
suele conceder un Diploma de es-
tudios del primer ciclo del segundo
grado, aunque algunas wveces sea
s0lo Diploma elemential,

El sistema escolar es muy am-
plio porque ademéas de las escue-
las piiblicas generales existen otras
especializadas (al aire libre, de
perfeccionamiento para débiles
mentales o caracteriales, agricolas
posescolares de catorce a diecisie-
te afios, y de formacién del per-
sonal). - o

Junto a la escuela piiblica apare-
ce en Francia la “escuela privada®,.
de mucha transcendencia nacionak
en estos momentos. El nimero de
escolares es un quinto del total de
escolares franceses y la Adminis-
tracidén estid preparando nuevas le-
yes para aumentar la subvencién a
dichas escuelas sin que se pueda
ahora precisar la cuantia que pro-
pondra la Comisién. El Parlamen-
to y Senado actuales estin bien
dispuestos para el aumento pedido.

* ” *

La cxtension del trabajo femeni-
no y las dificultades de vivienda
por las que atraviesa Francia se
han traducido en un aumento ¢ons-

‘tante de los efectivos en las escue-

las maternales y parvulos, inexpli-
cable Unicamente por el aumento
de la natatividad. Por otra parte,
tanto las. clases acomodadas como
las menesterosas han comprendido
que la formacién parvular sirve de
preparacién para el ingreso en el
sistema escolar y como iniciacion
en la vida social del nifio.

. * »

Pero quiza uno de los problemas
mas dificiles en las demandas es-
colares se apoya en el desplaza-
miento de la poblacién, Las gran-
des ciudades industriales atracn a
numerosas familias, que en este
movimiento migratorio interior
abandonan las zonas rurales. Los
efectivos de las zonas rurales dis-
aminuyen, mieniras aumeutan en
numerosas zonas urbanas, Las ape-~
tencias de formacion adecuada a
los tiempos se traduce en aumento
de las escuelas de cursos comple-
mentarios y en un constante esfuer-
zo para acelerar el ritmo construc-
tivo de escuelas primarias.

En cifras absolutas, el presupues-
to de material, construcciones ¥
efectos de ensefianza primaria ha
pasado de 38.000 millones en 1956
a 57.000 millones en 1959. Mientras,
el presupuesto de funcionarios de
Ensefianza primaria ha pasado de
145.000 millones en 1956 a 230.000
millones en 1959,

Mas todos estos aumentos no han
logrado resolver el grave obsticulo
de la falta de maestros, que en ‘oC-
tubre de 1958 sefialaba 29.000 pues-
tos definitivos sin cubrir, La alti-
ma reforma de sueldos en el Ma-
gisterio los hace oscilar entre 55.000

v 95.000 francos al mes, aproxima-
damente, e
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Por otra parte, la capacidad de
las Escuelas Normales es menor de
1o gue se necesita para suplir la
falta de tantos maestros e incluso
hay carencia de profesorado de Es-
cuelas Normales, sobre todo en las
diseciplinag cientificas.

La poca flexibilidad en la crea-
cién de Escuelas Normales hace
que existan una masculina y otra
femenina por Departamento, dupli-
cadas en alglin caso, pero sin tener
en cuenta la necesidad de maes-
tros ni el numero de estudiantes.
Aunque hay varios caminos para
realizar los estudios de Magisterio,
£l dominante consiste en ingresar
en las Escuelas Normales por con-
curso-opisiciéon después del cuarto
afito de Bachillerato para comple-
mentar el saber con dos cursos de
cultura general y otros dos de for-
macion profesional. Los alumnos-
macstros reciben un trato especial,
asi como los protegidos, previo
compromiso, Los Bachilleres titu-
lados pueden ingresar directamen-
te en tercer curso, aungue no son
muchos los que lo inten!an.

Para el Magisterio suplente ¢ in-
terino se han aumentado las faci-
iidades. Los Bachilleres les es su-
ficiente con un Certificado de apti-
tud pedagdgica, y se han duplicado
lag posibilidades de obtener el Di-
ploma superior de capacidad, que
permite el ejercicio inferino de la
ensefianza a los no Bachilleres.

Luego las grandes dificultades
son: falta de maestros, aumento del
nimero de escolares y ampliacién
de la escolaridad obligatoria a los
dieciséis afios a partir de 1965. Se
intenta descentralizar la ensefianza
media, porque lo que mas importan
son las relaciones humanas,

Las escuelas de clase Unica tien-
den a desaparecer a pesar de que
pueden ir alumnos de tres kiléme-
tros a la redonda, Parece que algu-
na de las buenas soluciones para
que no desaparezcan consiste en
organizar cantinas y en asegurar
ia residencia del maestro, Alguno
de los criterios respecto de estas
escuelas, cuyo ntmero de alummos
disminuye constantemente, consis-
te en considerarlas simbolo de una
comunidad que estd muerta de he-
cho,

No obstante, en gracia de la
grientacién, preocupa en Francia
no desaprovechar los escolares de
tales comunidades que merezcan
un trato especial, Se apunia, por
ello, a la seleccién de estudios, sin

tener muy en cuenta el nivel inte-
lectual de los padres, la informa-
cion familiar o la proximidad geo-
grafica a ciertos establecimientos.

El problema de las vacaciones ha
dado lugar a establecer la wariabi-
lidad adaptada al clima de cada
departamento o localidad.

CONSTITUCION Y REUNION DEL GRUPO DE TRABAJO
DIDACTICO DE ORGANIZACION ESCOLAR

Para finales del mes de junio esta
prevista la reunién del Grupo de Tra-
bajo Didactico de Organizacion Esco-
lar, que es ¢l primero que se constituye
de acuerdo con el plan previsto de or-
ganizar un conjunto de agrupaciones
que canalicen las actividades de estudio
vy planteamiento de los problemas de ca-
récter diddctico gue son objeto principal
entre los fines atribuidos a este Centro.

Dicho Grupo estara integrade ' por
cuatro Profesores de Escuelas del Ma~
gisterio, siete Inspectores de Ensefianza
Primaria, cinco Directores de Grupo Es-
colar, cinco Maestros de Escuelas uni-
tarias o mixtas y tres Especialistas di-
versos.

Forman también parte del Grupo el
Director del C. E, D, O, D. E. P., que
es también Rector del mismo, el Secre.
tario del Centro y cuatro Jefes de De-
partamento del mismo,

Como filial de este grupo, y con ab-
jetivos semejantes, se ha constituido otro
en Barcelona, bajo la direccion de Ia
Inspectora de Ensefianza Primaria dofia
Maria Teresa Lopez del Castillo, que
estard integrado por dos Profesores de
Escuelas del Magisterio, cuatro Inspec-
tores de Enseflanza Primaria, tres Di-
rectores de Grupo Escolar, dos Maestros
de Escuela unitaria y tres Especialistas.
‘La fecha prevista para la constitu-
cidon y celebracién de la primera reunidn
de estudio es la dsl 23 del corriente mes
de junio, durando las sesiones hasta el
27 del mismo mes. En esta primera eta-
pa de trabajo se van a tratar dos temas

fundamentales: “Planificacién general de
la Ensefianza Primaria” y “Organizacién
de las Escuelas de Maestro tinico”.

Se encuentran en periodo de orga~
nizacién los Grupos de Trabajo que
trataran las Metodologias especiales.
De momento son los de Lenguaje, Ma~
temAticas y Ciencias Fisicas y Natu-
‘rales,

Bl caracter especializado de esta mo-
dalidad de trabajo y las imposiciones de
un sistema de estudio a base de con-
versaciones de mesa redonda han acon-
sejado la limitacién en el ndmero de
componentes, por lo que no podran ser
aprovechadas, de una manera inmediata,
del saber y experiencia de numerosos
profesionales de reconocida capacidad,
cuyas aportaciones a las tareas empren-
didas seran solicitadas por el Centro en
momento ‘oportuno.

CURSO SOBRE “ESCUELAS DE
MAESTRO UNICO" PARA BECA-
RIOS DE LA UNESCO,

El C. E. D. O, D. E. P. ha asu
mido la organizacién y direccién de um
curso bajo el titulo que encabeza estas
lineas, que sera patrocinado por la
UNESCO y el Gobierno espafiol.

A dicho curso, que comenzard a prin-
cipios del mes de enero de 1960 y ter~
minara a ltimos de abril del mismo afio,
asistirén diez educadores hispanoameri-
canos, Sseleccionados entre Maestros,
Inspectores y Profesores de Escuelas
Normales de los paises hispanicos.

ORDEN DE 4 DE MAYO DE 1959 POR LA QUE SE DICTAN
NORMAS PARA EL DESARROLO DE LO DISPUESTO EN
EL DECRETO DE 21 DE MARZO DE 1958 SOBRE EX-
PEDICION DE CERTIFICADOS DE ESTUDIOS PRIMARIOS

(B. O. del Estado de 8 de mayo).

Excelentisimos sefiores:

El Decreto de 21 de marzo de 1958
establece en su articulo 6.° la necesidad
de que los certificados de Estudios Pri-
marios, para surtir efectos legales, va-
van extendidos en impresos oficiales y
obtengan el visto bueno del Juez encar-
gado del Registro Civil en cuya juris-
diccién radique al escuela. Igualmente
encomienda a dichos funcionarios la
anotacién marginal del certificado en el
acta de nacimiento del interesado (dis-
posicién .que reitera en el articulo 163

del Reglamento del Registre Civil, apro-
bade por Decreto de 14 de noviembre
de 1958) v el archive y custodia de
los talonarios, transcurridos dos afios a
partir de la fecha en que se agotaron
aquéllos. ‘

BEn su virtud, vy de acuerdo con lo
preceptuado en la disposicién final.

‘Esta Presidencia del Gobierno, a pro-
puesta de los Ministros de Justicia y
Educacién Naclonal, ha dispuesto,

Primero. ' Los encargados del Regis-
tro Civil en todos los Municipios del
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territorio nacional, y en las dependen-
cias consulares espafiolas en el extran-
jero, diligenciaran con su visto bueno
los certificados ‘que se expidan con arre-
glo a lo dispuesto en el Decreto de 21
de marzo de 1958, en la forma precep-
tuada por esta Orden.

Segundo. El certificado de FEstudios
Primarios correspondiente a cada alum-
no aprobado serd formulado por el Maes.
tro, Director del Grupo Escolar o Pre-
sidente de la Comisién examinadora, lle~
nando todas las casillas, tanto del cer-
tificado como de la matriz, sin separar
aquél de ésta,

Tercero. La presentacién de dichos
certificados, con sus matrices, en el Re-
gistro Civil en cuya jursdiccién se en-
cuentre la Escuela o la poblacién en
que la Comisién se haya reunido debe-
ré hacerse por el Maestro, Director del
Grupo Escolar o Secretario de la Co-
misién examinadora que los haya ex-
pedido, quien acompafiard tantas rela-
ciones nominales como sean los Regis-
tros Civiles en que estuvieren inscritos
los nacimientos de los interesados,

Tales relaciones se extenderan por du-
plicado, devolviéndose al presentante un
ejemplar de cada una con el sello del
Registro. Se consignard en ellas, ade~
mas del Registro Civil correspondiente,
el nombre y dos apellidos de cada in-
teresado, la fecha de su nacimiento y
los nombres del padre y de la madre.

Cuarto. El encargado del Registro
Civil en cuya jurisdiccién se encuentre
la escuela o la poblacién en que la Co-
misién se haya reunido practicard, en
su caso, las oportunas notas marginales
en el folio de nacimiento de cada in-

EXPOSICION PERMA

teresado, o remitird a ese mismo efecto
las relaciones nominales correspondien-
tes a los Registros Civiles respectivos.

Quinto. Pasados dos afios a contar
de la fecha en que se hubiera exten-
dido el iiltimo certificado del talonario
se entregardn con factura duplicada en
el Registro Civil en cuyo territorio se
encuentre la escuela o se retna la Co-
misién examinadora. En dicha factura
se resefiaran la clase, serie y nimero de
los que comprende dicha entrega. Un
ejemplar de la factura con el sello del
Registro se devolverd a quien haga la
entrega.

Sexto. El encargado del Registro Ci-
vil comservard los talonarios en el ar-
chive, ordenandolos cronolégicamente y
aplicando a su custodia las normas del
Registro.

Séptimo. Las autoridades y funcio-
narios, judiciales o de Educacién Na-
cional, a cuyo cargo estén las matrices
de las certificaciones expediran los vo-

lantes que en relacién con su contenide
se les soliciten a efectos laborales, sin
devengo de derechos y en impresos que
suministrara al efecto la Mutualidad de
Ensefianza Primaria, en los que se hara
constar que se expiden sin exaccion de
derechos.

Cuando se pidan certificaciones a
efectos no laborales los funcionarios a
qgue se refiere el parrafo anterior cer-
tificardn con sujecién a las normas es-
pecificas de su Departamento respec-
tivo. Por tanto, los encargados del Re-
gistro extenderdn las certificaciones que
les correspondan con sujecién a lo dis-
puesto en la legislacién del Registro
Civil.

Lo que comunico a VV. EE. para sis
conocimiento y efectos.

Dios guarde a VV. EE. muchos ahos.

Madrid, 4 de mayo de 1959,

CARRERO.

Excelentisimos sefiores Ministros de Jus-
ticia y de Educacién Nacional,

PREMIOS A LOS AYUNTAMIENTOS QUE MAS SE HAYAN
DISTINGUIDO EN SU ACTUACION A FAVOR DE LA
ENSENANZA PRIMARIA

El B, O. del Estado de 29 de abri]
publicé una O. M, de Educacién Nacio-
nal de 4 de marze dltimo, en virtud de
la cual se comvoca comcurso para otor~
gar tres premios de 100.000 pesetas &
otros tantos Ayuntamientos que se hayan
destacado por su actuacién en favor de
las escuelas y de la ensefianza primaria.

Dicha convocatoria se efectiia en eje~
cucién de lo establecido en la O. M.
de 22 de septiembre de 1955, por la
que se crearon estos premios,

En resumen, la citada d1sposic1<5n
comprende:

Con las presenles relaciones continuamos la publicacion de obras recibidas

en este Centro por donativo de distintas Editoriales, para preparar una Exposi--

cién Permanenie de Hbros escolares y para completar los fondos existenles en el
Departamento de Documentacién. Al publicar estu relacién, de ecuerdo con la
fecha de llegada, el C. E. D. O, D. E. P, agradece o lag Editoriales su diligente

3§ generosa aportacion.

HERDER (Barcelona)

Drivkwarer, F.: Historias catequisticas,

Orro SavEr, G.: Gromdtica sucinta de o
Iengua fmnce.va

Munrenwic, F.: En misién secrem a través
del desterto de Gobi (cuatro tomos).

DorrrEr, P.: El joven Juan Bosco.

DorrrER, P.: El rey de los muchachos.

Tzourerpo, Sara: Guis categquistica,

Kranz, H.: La tuerte ocechs en el Cofidn
de Jos Esqueletos.

SeiLrMan, T.: Luchas y coromas,

Huonoer, A.: 1El juramento del coudille Hu-
ronés, . -

SrimimaN, Y.: Amad o vuesivols enemigos.

- Scumizar, ‘F., y Timan, K.: Momual del
Catecismo Catdlico. -

‘Bavman, H.: Las cueves de los grandes ca.
radores. .

hs
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BavuaN, H.: La falda de los hermanos.
Foirrorian HeroEr: Enciclopedia Universal.
SeirznaN, J.: La ewpedicién a Nicaragua.
Svewssow, J.: Nonnd.

Drmarng, J., S. J.: Catecismo de la Doc-
trina Cristigna, Cursos FElemental, Medio
y Superior (tres tomos).

Gravricu: Id y ensefiad.

Rurpgrt, O.: Gramdtica sucinta de la lem-
gua alemona.,
Krawz, H.: En las gorrds del Sin Nombre.,

ScuusrEr, 1.: Historiaz Sagrada.
Seirrman, J.: Una victima del secreto de

cenfesidn. )
Svexsson, J.: Aventuras en las islas,
FiscuEr, H.: Infroduccién ol Catecismo Ca.
tdlico.

Kranz, H.: Per&dos em 1z selva virgen.
SavER, - O.: Gromi#ica sucinia de la lengua
staliana,

10

1.° Los premios se daran por la labor
realizada en el bienio 1958-59,

2° Los Ayuntamientos aspirantes
presentardn una memoria en Su respecs
tivo Gobierno Civil, durante ¢l mes de
enero de 1960, en la que se especifiquen
debidamente documentados, los méritos
que se alegan.

3.° Cada Gobierno Civil seleccionars
tres solicitudes, que seran enviadas al
Ministerio de Educacién Nacional den-
tro de los treinta dias siguientes a la
expiracién del  plazo antes sefialado.

NENTE

Laruana, R.: Lo Biblic en imdgenes,

Hucuzs, P.: Sintesis de lo historia de lo
Iglesia,

Scuurre, K.: La Astrondutica on mcwdm.

Brcx, A.: La Sonte Misa.

Warrrsrewy, A.: Lo educacién del wuiffo %
del adoldscente. .

GCorriER, J.: Pedogogia sistemdtica.

Honsson Buernerr, F.: El pequeiio lovd
Fauntleroy,

ZinnEr, E.: El mundo de las estrellas.

Svanssor, J.: Dias de sol.

Lm“rmzmcx, G.: El 4ltimo viaje dcl “San-
tiago™.

Baunmaxn, H.: Los Hijos de la estepa,

Bavman, H.: El hijo de Colén.

Qmunm‘, R.: Los santos del afio.

MAGISTERIO ESPANOL (Madrid)

Avpurza DE SHGURA, Isabel: Método pedegd-
gico de Corte y Confeccidn,

Avvarkz pE CAwovas, Josefina: Pequefiuelos.

Arvarez vy CAxovas, Josefina: Aritméiica &
Geometria,

Gonzaro Caravia, L.: Evangelio escolar do-
minical, .

Triro Towriya, M.: Lecciomwes de Dibujo
para la Bscuela Primaria,
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Curwco v Reuno, P.: Geografia.

Cuico v REuno, Po: G’-eogmffa de Espafia.

IniesTa, Alfonso: Orientaciones sobre la dis.
cipling escolar, X

Onrzva, A., v Prepramira, J.: Vide profe.
stonal ¥ administrativa del maestro,

Trirre Torifa, M.: Dibufo-Lenguaje.

Oxigva, A. J.: Metodologia ¥ organizacidn
escolar. . N
Owigva, A. J.: Repertorio de 100 lecciones

précticas.

OniEva, A. J.: 400 problemas para el Grado
Preparaterio y 400 problemas pare el Gra-
do Swuperior.

Onieva, A. J.: 400 problemas para el Grado
Medio y 400 problemas pare el Grado Su-
frerior.

Onteva, A. J.: 400 problemas pare el Grado
de Iniciacién Profesionsl.

Cartilla Onomatopéyica.

Ascarza, V., v Soraxa, E.: Coleccibn de
problemas de Aritmética, Geomeiria, Al
gebra y Fisica elemental,

Orriz Mufoz, L.: Glorias Imperiales.
Arvarez pE Chnovas, Josefina: El Ewvangelio
contado a los nifios.
Frrviworz Ropricuez, A.:

cactones.

A. pE Céivrovas, Josefina: La Nifia Marie y
el Nific Jesds.

Piepramira, J.: Maria, In muy emada.

VILLARDEFRANCOS, Marisa: Nijfos en lo His»
toria,

A. pe Chwovas, Josefina: Mi gran amiga.

Pieorauira, J., v MarTiNgEz Bras, A.: Cos-
tilos de Espofia., ‘Tomos I y II.

Onigva, A. J.: El Libro de las Maravillas.
Tomos I, II y IIX.

Prara Gurigsruz, J.: La comprobacién ob-
jetiva del rendimiento escolar,

Mensajes 3 evo-

EDITORIAL, MATEU (Barcelona)

DickExs, C.: Las cinco mejores obras.

Casrro Montankr, R.: Enciclopedia del mu.
chacho espaiiol.

Fierzcas, M,: Maric Antosnicta,

(Barrvesrer, R.) Homero: La Ifade.

(BarrEsrEr, R.) Homzro: Le Odisca.

(BarLester, R.) Tiro Livio: Romas y sus
hombres.

(BarresTERr, R.) Varmigi: Ramayomo.

(Gurifrrez, F.) Dawnre ALnIcHIEx:: Le i
vinia comedia.

(BarrestER, R.) CERVANTES:
Don Quijote.

Pra Tricurros, M.® Soledac: Aniologla poé-
ten juwvenil,

(S1ERRA, A.) AxéxIMo: El Losarillo de Tor-
mes.

Aventuras de

Garcia Tomas, M. Dolores: Leyendes 3
tradiciones espaitolas.

Bicquer, G. A.: Leyendas.

MEripa, A.: Anibal.

Mira, J. Y. Jaime I el Conguistador.

ForasTER, R.: San Lujs, rey de Froncie.
(N1veo, M.) Prrraunt: Rosabel, la Balla
Durmiente,

(Niveo, M.) Perravvr: Caperucite Roja.
(Nivso, M.) Permaurr: La Cemicients,

Siwvia, J.) PERRauLt; Piel de asno.
FernAnvEz DB Bras, J. M.: Historia Unt
versal en anécdotas.
BaLLestER  Escaras,
Wiltiosw Shakespeare.
Eprrorian Mateu: Espofic en mi recuerdo.
Dr Sainr-Pimrrs, Michel: Santa Bernardette,
Eprrorian Marsu: Montserrat, lo Catalanita.

R.: EI

historiador

Eprroriar Marzu: Trini de Madrid.
EpiroriaL Marv: Morie de Navarra,

YprroriaL Marev: Amparito, lo valenciana,

Eprrorian Marxu: Pilar, la baturvica,

EpiroriaL Marev: Carmen, lo sevillana,

Enxro.m.u. Marzu: Merie Nicves de las Co
narias.

Eprroxial Marmu: Calaline de Mallorca,

Eprrorrar, Margu: Cermifia de Galicia,

Emrox_zun Masgu: El pequefio escribiente flo«
rentino,

Epiroriat Marv: Las woces del caflgveral.

Eprrorian Mareu: Las rosas.

Eprrorisr Marev: La mufieca.

LEpiroriar Margv: Noche de Reyes.

Prrraver: El gato con gotas.

(Niveo, M.) Perravur: Caperucita Roja,

(Niveo, M.) PErravir: Blanca Nieves 3 los
si¢te enanitos del bosque,

Lozano Rivas, MicusL: Gremdtica Castella-
na para uso de tipégrafos.

EDITORIAL LIBRERIA HERNANDO
(Madrid)

Trirro, M.: Leciuras en imdgenes.

Onigva, A, J.: Pintos.

Marringz Cano, R.: Nociones.

Corina, F.: Vayamos a Cristo,

Torres, F.: Qfid, nifias,

Torres, F.: Mis amiguitas,

Pina pe Cuapro, Amelia: Quimeras,

G. Texa, M.: Diosas en flor.

Torres, F.; Parc H,

Torres, F.: Poesta infantil,

ViLrarDEFRANCOS, Marisa: Copos de #ieve,

LEén Domivco, J.: Leyendas espafiolas,

TorrEs, F.: Cémo se educé Carmina,

Owizva, A, J.: Nifios y flores.

Toxres, TF.: Bronces eternos.

Manzanarss, A.: Tu Patria.

Pigpramita, J., y Moriano, J.: Los kobs
tanies del mar.

IntEsta, A., v Gonzaro Caravia, IL.: Estam.
pas de Madrid,

H. Awronin, A.: Leciuras educobivas.

Murer, Marfa: Pedro.

Trxros EscorLarks HxrNanpo: Santi,
Oxteva, A. T., y Torres, F.: Enciclopedia
Hernando, Dibro del pdruwio.

Onigva, A. J., y Torres, F.: Enciclopedia
Hernando. Primer ciclo (nifios).

Onigva, A. J.; y ‘TorrEs, F.: Enciclopedia
Hernande, Primer ciclo (nifias).

Onreva, A. J., vy Torres, F.: Enciclopedia
Hernunde, Segundo ciclo (nifios).

On1Eva, A. J., y Torres, ¥.: Enciclopedia

Hernando. Segundo ciclo (nifias).

Onmeva, A, J., v Towrres, T.: Enciclopedia
Hernando. Perfodo de perfeccionamiento
(nifios).

Owieva, A. J., y Toxres, .F.: Enciclopedis

O

Hevnando, Iniciscibn profesinal, 1.8 (xi.
#os).

Onizva, A, J., y Torres, F.: Enciclopedia-
Hernando. Inidiacitn profesional, 1.2 (mie
fias).

Owwtva, A. J., v Tomres, T.: Enciclopedio-

Hernando, Iniciacién profesionsl, 2.° (mi.
flos).
Oxtgva, A, J., vy Tomrgs, F.: Enciclopedia

Hernando, Iniciacién profesional, 2.0 (ni-
itas).

Onigva, A. J., y Torres, F.: Enciclopedia.
Hernando. Grodo Elemental,
Ownteva, A, J., v Torazs, F.: Ewnciclopedia

Hernando. Grado Medio,

Torrs, F.: Enciclopedia Hernando. Grade
Superior.

Torres, F.: Enciclopedia Hernando,
Iniciacion.

Torres, F.: Enciclopedia Hermando, Libre
del Maestro.

Miranoa Popapira, L.: Gramdtica Espafiols.
Onteva, A, J., y Torres, F.: Problemas
escolares Hernando.

Torrrs, F.: Cuentos de Perrauls,

Marringz Cano, R.: Grdficas escolares.

Invanty Juax Mawuven: EI Conde Lucanor..

TorrEs, T.: Cuentos de Andersen.

Srows, H. B.: La cabafia del tio Tom,

MuXoz pe Buenpfa, M.% Luisa: Cuentos se
lectos.

Avnurguergue, F.: El pato,

Avsurquergue, ¥.: La cabra,

ALBURQUERQUE, V.: El pave. .

ArnurquirQuE, F.: El palomiar.

ALURQUERQUE, F.: Conarios v periguitos.

Marrin Rosres, P. A.: Tragedios (SENECA)Y
(dos voliimenes),

Rurz Buexo, Daniel La Ilieds (Homzro)
{tres volimenes).

Bavo M., José: Peristephanon (AURELIO Prie
DENCIO).

Roowrfevsnz, 1., y Suspigr, P.: Introduccio-
nes oratorias (Fasio  Quintiniaxg) (dos
voltimenes).

CALDERGON DE LA Bawca: EI alcalde de Za
famea,

D= Cervanres, Miguel: Novelas ejemplares,.

Dr Lxéx, Fray Luis: Lo perfects casoda.

Grads.

EDITORIAL S§. RODRIGO (Plasencia).

Branco Herwavpo, Q.: Nosoiros,

Frreinomz Rooricuez, A.: Panoramas,

BoriNaca, Josefina: ME costurero. .

Braxco Herwanpo, Q.: Libro del lengusje..

Branco Hegrwanpo, Q.: Yo,

EprroriAL S. Roorico: Umbral.

Branco Hernaxoo, Q.: Rueds de espejos.

Avvarez Roorfcuzz, A.: Rayas,

Guirror Carrarark, J,: Ribers, “BI Espe-.
jioleto”,

R. P, Jost Axrovic, O. C. D.: Sar Juaw:
de la Cruz,

Rovisz, A.; Mio Cid Campeador,

Marringz Kugser, L.: Herndn Cortés.

Vizquez, J.: Veldzques,

Branco Herwanpo, Q.: Péroulos,

Eorrorial S. Rowrigo: Enciclopedia Escolor..
Grados primero, segundo y tercero,

-y Revistas-

En esta Seccién se ofrecerdn referencias de las publicaciones
- ” - .
cuyos auiores o editores nos envien dos ejemplares.

BRAVO-VILLASANTE, CARMEN: Historia
de lo Literatura infantil espafiola, Re-
vista de Occidente, Madrid, 1959, pa-
ginas 270. Precio: 150 pesetas,

Pulcramente presen{ado por la edi-

torial que tiene como simbolo el buho
meditabundo, con una bella, portada
de Fernando de Terén, en la que la
modernidad se alia con el buen gusto,
1o que no siempre ocurre en intentos
andlogos, este libro de Carmen Bravo-

Villasante desbroza un camino litera—
rio por el cual querriamos ver muar-
char a otros exploradores.

En primer lugar, por el tema. Tra-
tar de la literatura para nifios a tra-
véz de toda nuestrs historia, litera--
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iria, y hacerlo de modo gque la erudi-
«ién, con ser abundante y muy bien
«igerida, no eclipse ni hipertrofie el
proposito de destacar la pertinencis,
¥ aln el rango précer, de un “género”’
qgue cae un poco a trasmano en los
grandes y sesudos tratados, es un ges-
to digno de encomio. Pero 1o es més
«g] objetivo ‘reivindicador” del “mun-
do del nifio” que surge en distintos
Jpasajes y presta alas al equilibrio con-
:geguido entre “verdad” y “literatura’;
saungue a veces intente romperlo al-
.guna dulce cabriola hacia la, poesia.
“Ruptura que, por otra parte, le agra-
~decemos.
Quienes pensamos, con dolor, que el
rmifio, en cuanto tal (es decir, no como
hijo o discipulo, ete.) es en Espafia un
‘personaje que aspira @ lograr carta
«de ciudadania o, al menos, “derecho
~de agilo"”, hemos de saludar con albo-
rozo obras que, como ésta, han nacido
*de un claro designio de amor a los
‘nifios... que en la autora debe atri-
“huirse a exigencias de su condicién
maternal, como confiesa de si misma
“Maria Luisa Gafaell, esa gran pluma
-¢readora de universos infantiles,
;Tiene razén Pail Hazard al afir-
mar, quizd con alguna leve exagera-
<idn: “No hay autor espafiol que hays
wescrito para Ia, gente menuda y que,
‘al hacerlo, haya encontrado la expre-
x#ién de su genio particular?”. Si, por
desgracia, aunque documentarlo exigi-
ria muchas piginas, sobre todo, si hu-
‘biéramos de adentrarnos en pliegues
-de psicologia nacional, que explican
“también la escasa fortuna con que
los poetas espafioles se acercan a la
‘infancia para convertirla en tema de
inspiracién y objeto de “canto”. Por-
-gque aqui no valen ni la gesticulacion
«ni el “gran formato”, asi en el moti-
“vo como en la “melodia’”; tampoco la
~gonvencion, por sonora que sea, ni la
Alamarada del mero impulso, méas o
“menos sometida a “canon’”, que “jus-
“tifica’, en cierto modo, otros tipos de
:amor. Se trata de un asunto gigan-
“tesco, que pide mds holgada coyun-
“tura.
En la revista gue pasa la autom, a
nuestra literatura infantil, se recoge
“todo lo importante. Acaso el platillo
~diddctico podia haberse aumentado un
poco, aungne encontramos justa su
prevencién contra la sequedad de los
‘libros escolares. Sin embargo, toda una
nueva literatura pedagoégica pugna por
abrirse camino entre mil dificulta~
~des...
Amplia informacién, sobriedad des-
criptiva, buen gusto y tino, distinguen
g Carmen Bravo-Villasante, Alguna
~:afirmacién excesiva, por ejemplo: que
son de Juan Antonio de Laiglesia las
“bases del actual Estatuto de Publi-
weaciones Infantiles. Suum cuique...; 10
«que no mengua en nada los méritos
‘de este gran escritor para nifios. Hu-
'»'biéramos deseado que la, autora nos
*hablase, por ejemplo, de las fronte-
ras donde la literatura “para” nifios
{no “sobre” los nifios) confina con el
“humorismo corrosivo, por un lado, con
s cursileria deformadora, por otro
*Claro que ella relata, no define, para
+su ventuna,...
Son incitaciones motivadas por Ia
‘Jectura de este libro sugeridor, a cuyo
sconjuro deberian surgir varios estu-
«dios dedicados -a esclarecer los mati-
«ces- digtintivos de la literatura dedi-
—ecada’ a . ese personaje trascendental

que es el nifio. ©l nifio, mudo juez
de nuestras previsiones y agua regia
que somete a inequivoca prueba el
oro de nuestra ternura, tantas veces
simple “doublé” enmascarado por el
instinto, las metiforas o las conven-
ciones.
A. MAILILO

En Hdueation, enero de 1859, se tra-
ta preferentemente de la ensefianza de
la Aritmética. Grosnickle clasifica el
“Material manejable para ensebar la
Aritmética” en: de significacién so-
cial (instrumentos de medxda) pura-
mente didactico (dbacos, discos...), vi-
sual y simbélico (textos, tests..). Para
aregurar la eficiencia didéctica del
material establece tres criterios: I)
Usar material manejable para intro-
ducir y (o) enriquecer el significado
de un concepto o proceso; II) Para
esclarecr una situacién cuantitativa
que el alumno no comprende cuando
se expresa en forma simbélica, y III)
Cesar en su uso cuando el alumno
es capaz de operar comprensivamen-
te v, un nivel mas alto de abstrac-
cidn, Hollister se plantea el problema
de cinco areas de aptitud en la com-
prensién aritmética en los escolares
del primer grado. Schult, centrado en
la habituacidén y comprension signi-
ficativa de la aritmética, quiere pre-
parar a los escolares de 12 y 13 afios
para un ulterior avance cientifico.
Buswell propone gue los maestros ha-
gan diagnosis individuales del pensar
miento de los escolares al resolver los
problemas y luego les ayuden a co-
rregir las falacias en el pensamiento
y los errores de computacion en lu-
gar de ensefiar a caminar a través
de algin juego de modelos de pasos
que se suponen constituyen ‘“el ca-
mino” para resolver problemas.
Brueckner afirmsa que un programa
sisteméticamente comprensivo de eva-
luacién es una necesidad bésica en
la mejora. del programa instructivo de
aritmética. Hads destaca obstaculos
encontrados en los maestros para
adoptar nuevos programas de aritmé-
tica: Dificultad para precisar las ba-
rreras; tendencia a sobreestimar el
poder comprensivo de los escolares;
poca disponibilidad de tiempo para
estudiar la, adaptacién. Wagner nos
ofrece un amplio “programa de acti-
dades discentes” agrupadas en las si-
.guientes categorias: constructivas;
descubrimiento e investigacidén, des-
pliegue, IGdicas, cambio de ideas, ex-
periencias escritas, presentaciones
orales, procedlmientos de organiza-
cién, pra.ctlca y ejercicio, materiales
de proyecclon, presentaciones estan-
ciales y técnicas de evaluacién.

* £ *

En Richerche Didattiche, marzo-
abril, 1959, se publican tres articu-
los muy bien elaborados sobre el tema
general “Scoutismo y educacién”. Ber-
tolini nos ofrece el scoutismo como
un método educativo integral, activo
y ladico., Destaca como medios prin-
cipales: vida @l aire libre y obser-
vacién de la naturaleza; sentimiento
del honor y empeiio en observar una
promesa; sentido de la responsabili-
dad; vida social y educacién sensc-
rial para la intelectual. Nosengo hace
ver cémo la psicologia del nifio y ado-
lescente se acomoda a los lobatos, ex-

ploradores y rovers, constituyéndoge
en gran sistema de educacién moral
¥y para activar y desenvolver varios
aspectos de la vida del escolar.

% ¥

En Revista de Educacién, nimero
93, de febrero, v 94, de marzo, Pérez
Rioja en “La lectura ante el futuro”
estudia y se ocupa del hondo signi-
ficado de 1a lectura y de sus diversi-
ficaciones para renunciar al meca-
nismo lector y promover una rectifi-
cacién que lleve a mejores lecturas,
Diaz Arnal emboca ‘“La educacidén de
deficientes como problema social”,
después de tmatarlo como problema
general, econémico y cultural, Termi-
na el articulo con una sucinta infor-
macién de realizaciones en paises pré-
ximos al nuestro, Chicharro Briones
en “Valores pedagoégicos del arte en
los nifios” nos ofrece una interpreta-~
cién personal con walgunas referencias
a pedagogos de dicho valor, enten-
dido de un modo amplio. Estas apor-
taciones pueden ser muy valiosas. Al-
bero Gotor ofrece un ensayo expe-
rimental de indudable Interés sobre
las ensefianzas agricolas, en el que
no cabe aceptar la rotundidad de sus
conclusiones si tenemos en cuenta los
requisitos exigibles a un estudio expe-
rimental, pero que nos ilustra con
mucho tino de lo que probablemente
sea cierto: los maestros bien orienta-
dos logran mejores resultados en la
didactica agricola gue los no someti-
dos a orientacién adecuada.

* % %

En Consigna, numero 215, de febre-
ro, Paya ofrece los medios para el
tratamiento adecuado de los sentimen-
tales; Andrés Mufioz, BM.* C. mues-
tra de modo sencillo ka necesidad de
la. comprobacién del rendimiento es-
colar; Fernindez Huerta define la
orientacion diddctica como ‘*‘esclareci-
miento de posibilidades de aprendi-
zaje personal con sentido’ para ofre-
cer lag equivalencias con trabajo per-
sonal y ensefanza individualizada;
Jaén Sanchez sintetiza con acierto las
condiciones que deben reunir los libros
escolares, y Monge Mufioz aclara el
valor de los paseos y excursiones es-
colares en la ensefanza de la Geo-
grafia.

PUBLICACIONES RECIBIDAS

MontERro, J., Manjon, precursor de ls
Escuela activa, C. E, P. P. A, Mc—
Granada, 1958. :

Pascuar, A., Mis dictados, 10.* edicién.
Ochoa, Logrofio, 1959,

Rooricurz, L., Lo electricidad experi-
mentada por los nifios. 1. E. M, Bar-
celona.

Rusirs, P,, Las cuatro operaciones arit-
méticas. B. A. E, niim, 75-76.

500D, Dictionary of Education. McGraw.
New-York, 1945,

Department of Rural Education, Rural
Education @ Porwark Iook. N, E. A.
Washmgton 1055,
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CONCURSO PERMANENTE

Cuantos en Espafia dedican su atencidon y sus desvelos a la pri-
mera educacion pueden colaborar en nuestra revista, que es la
suya. Sus paginas estdn abiertas a todos los que deseen enviarnos
algin trabajo sobre puntos concretos de Metodologia o de Orga-
nizacién escolar. Si el tema y su desarrollo lo aconsejan, VIDA
ESCOLAR tendra verdadera complacencia en publicarlo, envian-
do a su autor Jos honorarios correspondientes.
Extension: Dos folios mecanografiados a doble espacio.

NO SE DEVUELVEN LOS ORIGINALES NO SOLICITADOS EXPRE-
SAMENTE NI LA REVISTA CONTRAE LA OBLIGACION DE
PUBLICARLOS

La publicacion de cualquier arliculo no supone que la revista
comparte los crilerios de su aulor, el cual responde, en todo
caso, de sus afirmaciones. No obslante, se evitardn polémicas
que pudieran obstruir el designto de unidad en el servicio a
ln escuelda primaria, que es lema indeclinable del
C.E.D.O.D.E.P.

AYUDENOS A PEREECCIONAR_“VIDA ESCOLAR” FSCRIBIENDO
AL CENTRO Y DICIENDONOS:

a) Qué seccién le ha gustado mds. ‘
b) Qué modificaciones introduciria en la revista.

VIDA ESCOLAR

no es propiedad del Maestro, sino de la escuela. Por esta razon

los Inspectores de Ensefianza Primaria exigirin en sus visitas la

presentacion de los niimeros publicados, que se conservaran en
el Archivo de la escuela y constarin en los inventarios.

La peticién de un namero no recibido debe hacerse dentro dél

mes, a este Centro: Pedro de Valdivia, 38, Tel. 258546. Madrid.

VIDA ESCOLAR

_ se distribuye gratuitamente a las escuelas piblicas nacionales.
Las restantes escuelas y cualquier persona que lo desee puede
recibirla, previa la correspondiente suscripcién.

SUSCRIPCION POR UN ANO

(Diez nfimeres)

Para Espafia ... ... ... ... ... ... ... 80 pesetas
Para Hispanoamérica ... ... ... ... 125 ”
Para los restantes paises ... ... ... 175 ”

Precio del ndmero suelto ... ... ... 12 »




CENTRO DE DOCUMENTACION Y ORIENTACION
DIDACTICA DE ENSENANZA PRIMARIA

Creado para impulsar los estudios relacionados con la didactica de
la Ensefianza Primaria y ayudar a los que a ellos se dediquen, inde-
pendientemente de las tareas de investigacion, ensayo y difusién
que le competen, y que llevara a cabo de un modo progresivo, se
ofrece desde ahora a los Maestros, Directores de Grupos Escolares,
Inspectores de Ensefianza Primaria, Profesores de Escuelas del
Magisterio, estudiantes de Pedagogia, padres de familia y, en ge-
neral, a cuantos sienten interés y dedicacion hacia los problemas
educatives, para resolver las consultas que formulen sobre las
cuestiones siguientes:

® LIBROS Y REVISTAS DE EDUCACION, PSICOI.O-
GIA, DIDACTICA, ORGANIZACION Y ADMINJS-
TRACION ESCOLAR.

® BIBLIOGRAFIAS SELECTIVAS SOBRE CUESTIO-
NES CONCRETAS.

® METODOS DE ENSENANZA Y SISTEMAS DE OR.
GANIZACION DEL TRABAJO ESCOLAR. °

® PEDAGOGIA FAMILIAR.

® INSTITUCIONES DOCENTES Y EDUCATIVAS EN
RELACION CON LA PEPAGOGIA ESPECIAL Y
LA ORIENTACION ESCOLAR (1).

El1 C. E. D. O: D. E, P. agradecera que se le
: dirijan consultas.

Las respuestas que, por su interés, puedan beneficiar a un gran
nitmero de lectores seran publicadas en VIDA ESCOLAR. Las que
no reinan estas condiciones seran remitidas por correo a los con.

- sultantes.

Toda la correspondencia al Director del CENTRO DE DO-
CUMENTACION Y ORIENTACION DIDACTICA, Pedro de Val-
divia, 38, 2.%, izqda. MADRID.

() Quedan excluidas las consultas refacionadas con los derechos admurustrativos
rofesionales deé la Ensefianza Primaria.

Paseo de Onésimo Redondo, 26. Madrid -
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