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CUESTIONARIOS Y PROGRAMAS

No creemos que haya necesidad de consumir tiempo ni energias para demostrar la conve-
niencia de que la ensefianza primaria cuente con referencias indicadoras de los niveles que, en
cada edad o grado escolar, la sociedad sefiala para satisfacer las necesidades de los tiempos.
Sin tales hitos, ;cémo podria determinarse la cultura exigible a los nifios al término de su escola-
ridad, cual corresponde a Estados que formulan idénticos requerimientos a todos los que abando-
nan la infancia y entran en la vida civil, con cuanto ella supone y postula? ;Cémo sabriamos,
sin ellos, la altura de conocimientos que, dentro del mismo sistema escolar, necesitan poseer los
alumnos para las obligadas promociones de curso y de grado?

Es indudable, por otra parte, que cualquier actividad exenta de ataduras tiene el encanto
nostdlgico de todo lo «libre» y espontdneo, con motivo mayor en pafses donde tienen cotidiano
crso refranes que pueden considerarse como exponentes de una tendencia hacia el imperio
andrquico de la «real gana» («Cada uno es cada uno», «Cada maesfnllo tiene su librillo», «La
c1ridad bien entendida empieza por uno mismo», etc., etc.). La actividad reglada es mds pro-
saica y monétona, menos «pintoresca» que la regida por la veleidad o el humor del instante,

Si; todo «norte» encadena porque amputa rumbos; pero sélo un romanticismo ebrio de lo-
peores vinos mentales puede dejar de acatar y bendecir una limitacién que hace posible cumplir
propésitos y alcanzar objetivos, esto es, satisfacer el «apetito teleolégico», arraigado en lo mds
hondo de la naturaleza humana. El barco ignora que la bréjula, al restringir sus caminos, le
permite alcanzar el puerto buscado; pero el piloto si lo sabe —a menos que le quite el sentido la
embriaguez o la locura—, y por eso sigue, indefectible, la linea de derrota, sin ver con ello men-
guada, antes plenamente cumplida, su libertad.

" Es dlgno de nota que Espafia haya ienido durante siglo y medio largo «instruccién pudblica»
(para decnrlo con terminologia decimondnica) carente de programa, al menos en cuanto regula-
<ién. escolar oficial. Mds adn lo es que desde 1910 tengamos Iegqlmem‘e «escuelas nacionales» ’
sin_que nadie smhera, alo lqrgo de mas de cuarenta afios, la convemencia de darles, con un
cuestionario adecuado, orientacién auténﬁcamente nacional. Pero merece no poca reflexién un
sercer hecho concordante con los anteriores: nos referimos a la increfble escasez de resefias y
comentarios criticos en torno a los Cuestionarios Nacionales, que han visto la luz a partir de 1953,
fecha de la publicacién de aquéllos. Si comparamos este vacio con la abundancia de articulos
de revistas y hasta libros dedicados a los programas italianos de 1955, para sefialar sus aciertos
y sus deficiencias, y, sobre todo, para facilitar su aplicacién en las escuelas, la impresién no puede
ser mds desconsoladora.

~ Pronto habrd que revisar nuestros Cuestionarios para que respondan a las necesidades del
momento. Con vistas a esa compleja tarea nos placerfa mucho recibir trabajos qué contengan
criticas constructivas, a la luz de los resultados obtenidos por su puesta en prdctica en los Glfimos
<inco cursos. ' '

No hay que decir que los Cuestionarios son perfectibles, como toda obra humana, y ahora
mismo podriamos sefialar numerosos puntos necesitados de rectificacién. Pero convendria, sobre
todo, conocer los resultados de la experiencia escolar, a fin de ver hasta qué punto la prdctica
de cada dia aconseja introducir determinadas modificaciones. .



Para facilitar la labor de quienes deseen aporiar su concurso a esta obra dames a continyacién algunas indi-
caclones generales:

a) Punto de partida. Para los distintos ﬂpos de escuelas (de varios maesiros: Graduadas y Grupos Escolares;
de maestro Gnico: unitarias de uno y otro sexo, mixtas —no mencionamos las maternales y de pdrvulos porque los
Cuestionarios vigentes no contienen normas para ellas—) se habrén hecho las graduales acomodaciones de lgs Cues-
fionarios, tanto en la determinacién de niveles de nociones como en las instrucciones metodoldgicas, conforme se
dispuso oportunamente. .

b) No es admisible el razonamiento que subordina la aplicacién de los Cuestionarios y la redaccién de los
Programas a la existencia de Enciclopedias que interpreten aquélios. Hemos de pensar, por una parte, en que hay

materias casi enteras cuya traduccién en «lecciones de estudio» es literalmente imposible; por ofra, en que el libro
es un auxiliar, pero en modo alguno un instrumento que decida el giro, dmbito y cardcter del trabajo escolar. Con-
viene reflexionar sobre el estrechamiento, mecanizacidn y rutinarizacién de la actividad diddctica que origina el
aprendizaje servil de los «clisés» de un libro, por excelente que sea. Desde este punto de vista, las «Enciclopedias»
usuales, cualesquiera que sean los motivos que han llevado a su proliferacién, son nocivas para la ensefianza, a
menos que se apliquen con mucha prudericia y jamds se reduzca la labor de las escuelas a su «dogmdtico» y ma-
quinal empleo.

¢) Al considerar el problema de los «cuestionarios minimos» 42 be tenerse en cuenta, por un lado, e peligro
paralelo de los «resultados minimos»; por otro, la necesidad de sefialar niveles nacionales de conocimlentos. Lo
cual no prejuzga la cuestién.

d) Hay que luchar contra la ficcién del doble programa: uno ideal y tedrico, que responde a los Cuestionarios;
ofro prdctico y real, que suele ser casi siempre el indice de un libro. Ningin indice puede suplir el esfuerzo de adap-
tacién de las nociones de los Cuestionarios a la concreta problemdtica de cada escuela, que es la razdn de ser del
programa. Por ello todo maestro debe redactar sv programa.

¢) Cuestidn abierta a la discusién es la relativa al cardcter que el programa ha de tener: detallado’s sucinto,
con o sin indicacién concreta de ejercicios y problemas, provisto o no de referencias bibliogrdficas, capaz de recoger

y salvar la experiencia de cada leccién, etc., etc.
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Sobre la ensefianza de la Aritmética en la Escuela Primaria

Critica de la ensefanza tradicional —La dificul-
tad de Ia cuestién.

En distintas ocasiones (1) he tratado de pon-
derar las dos finalidades, formativa y utilitaria,
de la ensefianza primaria. Quiero insistir ahora
en el grave error que supone atender tan sélo a
una de estas finalidades con olvido de la otra.
La ensefianza tradicional de la Aritmética en la

Escuela ha persistido durante largo tiempo en -

este error. Centrado todo su esfuerzo en adies-
trar al nifio en el mecanismo de las cuatro re-
glas, olvid6 reflejar en su aprendizaje el proceso
genético que les di6 origen, asi como las leyes
-dindmicas que las gobiernan; y de ello surgié
una técnica instructora iniciada con la torturan-
te memorizacion de odiosas tablas y desarrollada
con separacidn radical de las cuatro operaciones;
nada de s:multanear ni relacmnar su aprendizaje.

() V. P, Puig Adam: “La Ensena.nza de la Geome-
ria en la Escuela primaria”, publicada en Bordén,
evxsta de la Soc. Esp. de Ped‘agogla Marzo de 1953.

2

por PEDRO PUIG ADAM
Catedrético de Enseitanza Media.

Habia que hacer del nifio, en primer lugar, una
maquina apta para sumar lo mejor posible mu-
chos y largos sumandos; posteriormente se le
iba convirtiendo asimismo en maquina de res
tar, de multiplicar, de dividir, por una, dos,
...muchas cifras. Y el nifio, convertido, tras len-
to y penoso aprendizaje, en antémata disparador
de complicados reflejos adquiridos con intermi-
nables guarismos vacios de significacién, pexrma-
necia luego inerte como miquina ante cualquier
problema aritmético de la vida, ante cualquier
invitacién al juego conceptual contenido en un
enunciado. “;Este problema, sefior Maestro, es
de sumar, de restar, de multiplicar o de AQivi-
dir?”

Naturalmente, tal vacio conceptual no podic
llenarse con las definiciones puramente wverba.
listas de los manuales escolares, definiciones re
petidas asimismo automiticamente ante el es
timulo de la pregunta correspondiente, Aun ey
el supuesto de que el nifio comprendiera tale
definiciones memorizadas, seguia quedando u:
inmenso vacio entre ellas y la técnica operativ;



‘tondensada en las reglas con las que manejaban
3 ciegas los guarismos decimales.

' La humanidad habia tardado muchos sigloe en
yetorrer este camino y parecia infitil intentar
la bisqueda de atajos por los que el nifio pu-
diera caminar de modo parecido y abreviado
para llenar ese vacio en corto tiempo. La ense-
fianza tradicional, impotente para fundamentar,
en unt juego analftico adecuado a la infancia, la
toma de conciencia y aun el descubrimiento de
les reglas de accién operativa, opté por el cémo-
" do recurso de anticipar su enunciado a su ex-
plicacién. Sustituyé dicho andlisis por simples
érdenes con las que obtener imperativamente ra-
pidos y fugaces rendimientos.

. Pero este aprendizaje asi impuesto, con tan
enorme sacrificio de la espontaneidad del niiio,
sngendraba, como contrapartida natural, reaccio-
nes inhibidoras de defensa, cuando no la aver-
sién definitiva hacia una disciplina tan dura-
‘mente exigida, Y la ensefianza tradicional del
cilculo se convirtié en el punto neurdlgico de
‘& Escuela primaria, que todavia preocupa a edu-
cadores y pediatras. A

He aqui, pues, condensada en dificil dilema,
la grave cuestién que plantea la ensefianza de
la Aritmética en la Escuela primaria: De un
tado, la necesidad de la pronta adquisicién de
las técnicas elementales de cilculo indispensa-
bles hoy al mis humilde de los hombres civili-
rados; y, de otro, la necesidad de que dicho
sprendizaje no contradiga la evolucién natural
de conceptos e intereses del nifio, exigiendo de
€l un sacrificio tan estéril como contraprodu-
cente.

Veamos cémo la Escuela moderna ha tratado
de resolver esta aparente antinomia y de acer-
carse a una ensefianza que, lejos de castrar po-
sibles aptitudes y vocaciones matem4ticas, las
favorezca y estimule. Pero antes digamos unas
palabras sobre la influencia que las nuevas ten-
dencias han ejercido en los manuales escolares.

La Aritmética en Jos modernos
manuales escolares.

Aun cuando en la Escuela moderna el manual
tscolar ha perdido ya su antigua primacia, y
hasta su razén de ser, es lo cierto que la rea-
lidad no puede evitar en muchos casos la ense-
flanza masiva, en la que un buen libro sigue
tiendo un elemento auxiliar 6til, cuando no in-
dispensable. L.a Escuela moderna, con sus mé-
todos activos, su conduccién eurfstica, su ten-
dencia individualizadora, o de trabajo en equi-
Pos muy reducidos, resulta diffcilmente aplica-
ble a 10s grupos numerosos, que siguen siendo,
Por desgracia, los que el déficit de escuelas im-
bone todavia en muchos pafses, De aqui que el
manual escolar no haya desaparecido, sino que

ya tratado de adaptarse a las nuevas corrien-

tes como elemento coadyuvante a una educs-
cién que, 8i, por desgracia, no resulta ideal; se
acerque todo lo posible a los principios que este
jdeal sustenta.

Justamente condenadas a desaparecer las ‘va-
cias enciclopedias escolares exigidas de carreti-
lla, procuremos disponer, donde la ayuda y gufa
del libro resulte necesaria, de manuales conce-
bidos a la mamera de elementos sugeridores de
la actividad del nifio y administradores y orde-
nadores de ella. En este sentido, lag ideas mo-
dernas en educacién han influf{do notablemente
en los manuales escolares del segundo cuarto de
este siglo. Las hérridas tablas y cartillas reple-
tas de series de ejercicios y de definiciones es-
tereotipadas de escaso sentido han dejado paso
a libritos profusamente ilustrados, en los que se
procura sugerir la nocién de los niimeros me-
diante imigenes variadas de multiples conjuntoa
coordinables,

Si ‘no se puede ejercitar la observacién direc-
tamente sobre material adecuado en la escuela
serdi mal menor que se ejerza, al menos, sobre
las estampas de un libro, estampas que el Maes-
tro cuidarid de transferir a la vida real, El ma-
nual escolar de Aritmética ha pasado a ser hoy
precisamente esto: un amplio catilogo de suge-
rencias numéricas, Se penetra en el dinamismo
operatoric mediante ejercicios seriados con gra-
dacién progresiva de dificultades; pero las cua-
tro operaciones ya no aparecen desligadas como
en el sistema antiguo, Las inversas se estudian
conjuntamente desde los primeros grados, y lo
que marca ¢l paso de un grado a otro no es ya
el salto de una a otra operacién, sino més bien
la amplitud del campo numérico abarcado por la
intuicion del nifio, hasta rebasar esta intuici6n
llegando al mecanismo puramente abstracto en
los tGltimos grados.

Extraidas de la vida las imigenes estimulan-
tes iniciales, ¢l retorno a esta misma vida en Jos
ejercicios de aplicacién no supone, como antes,
un ejercicio de concrecién exigido al margen de
la disciplina de aprendizaje; el nifio comprende
mejor que antes las operaciones implicadas en
los problemas que se le plantean,

La adquisicién de una experiencia numérica
basada en iméigenes concretas de los conjuntos’
que representan supone un avance indiscutible
sobre la simple agregacién de unidades sucesi-
vas a lo largo de }a serie numérica memorizada
con la tradicional operacién de contar. Pero,
como observa Piaget, la representacién de los
niimeros en imagenes engendra una concepcién
estitica de los mismos que no es la més ade-
cuada para penetrar ¢n el dinamismo operatorio
del célculo aritmético. Luego veremos cémo se
consigue esto &pticamente con el material Cui-
senaire. Pero antes analicemos los principios que
han inspirado los diferentes tipos de Escuelas
modernas y su influencia en la ensefianza de la
Aritmética.
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Creiamos que no se hacia necesaria ninguna aclaracién sobre nuestro propésito of
dedicar la mayor parte del espacio disponible en la revista a la orientacion practica del
trabajo escolar. No obstante, la experiencia va mostrindonos la conveniencia de exponer,
siquiera sea con brevedad, los propésitos a que obedece esta seccién, que son los siguientes:

1° Como su nombre indica, nuestros ‘‘guiones™ desean facilitar la actuacion prée
tica del Maestro; pero en modo alguno encadenario en el sentido de que se limite servil.
mente a la transcripcion de las nociones y ejercicios que insertamos. Por el contrario, pen-
samos que cada Maestro debe realizar una labor de adaptacién y, en clerto sentido, de
ereacién personal, acomodando a las circunstancias de toda indole de su escuela las idens
consignadas en nuestros “guiones”. A

2. La diversidad de tipos, necesidades y exigencias de las 70.000 escuelas primarias
a las que VIDA ESCOLAR intenta facilitar orientacién impesibilita radioalmente el
intento de proporcionar a todas ellas medios practicos de trabajo escolar, con cuyo ma-
nejo el Maestro quede relevado de la obligacion inesquivable de adecuar la feccion a las
concretas e irreemplazables necesidades de sus alumnos, He aqui por qué es muy probs
ble que todo Maestro encuentre en estos “guiones” numerosas lagunas, asi como dates que
“sobren” desde el punto de vista de su circunstancia especial.

En todo ecaso, los “guiones” quieren proporcionar elementos de trabajo que, combins-
dos con otros de diverso origen, permitan a todo Maestro realizar 1a labor constructivs y
creadora en que consiste toda leccién digna de tal nembre.

Con arreglo a estas lineas directrices deben ser juzgados, pero antes comprendidos,
nuestros “guiones”, que no aspiran a menos ni a més de lo que scabamos de indicar.

‘por AURORA MEDINA DE LA FUENTE

Inspector de Ensefiznza Primaria

EL CALCULO EN LA FORMACION DEL PARVULO

Fl doncepto abstracto de nlimero resulta de las innumerables apreciaciones obje-
tivas que el sujeto realiza en su vida. Exactamente como el pastor grimitivo llegd
a comprender conjuntos de ovejas mediante la identificacién con otros méis pequefios
de piedrecillas, que cs el -progeso ‘seguido por la ciencia en los afbores, el nifio pe-
queflo, aun inconacientemente y por la multitud de situsciones numéricas en que le
coloca ¢l adulto y la vida misma, va formands sus abstracciones numéricas y ha-
ciéndose con los conceptos de cantidad y ndmero.

Mademoiselle Descoeudres ha experimentado once situaciones numéricas con dis-
tintos nifios y llega a la siguiente conclusién:

El concepto uno lo adquiere el nifio a los dos aiios ¥ medio.

El dos o los tres.
Bl tres o los cuatro,
Bl cuatro a los cwmco.

De cimco o seis ofios el progreso es extremadamente répido.

Y aflade que el grupo mas interesante desde el punto de vista de la psicologla
del ndmero estdA formado por veinte nifios que saben hallar el nombre de un mni-
mero que tienen a la vista, mientras que no reaccionan correctamente si se les pide
que cofan este mismo ndmero de objetos.

De lo que ceduce que el lenguaje hablado es inferior a la intuicién cuando se
trata de la ensefianza del célculo en el pirvulo.

A e3tos conceptos de numero, dificiles de abstracr, llega el nifio por la compa.
racién de conjuntos, por la identificacién de los mismos unidad por unidad. Ast
toma conciencia también de los conceptos mayor, menor, igual, desigual, y antes
de muchko, poco, grance, pequefio, regular, etc,, mas no sin las adherencias de
madsa y volumen.

Es decir, que, si se le presentan a] nifio tres peras y ocho cerezas, y se ke pice
que diga dénde hay més unidades si en ¢l montdn de cerezas o en el de las peras,
indefectiblemente dice que en lag perss, identiffando la masa, el volumen con el

niimero indebidamente,
Otra adherencia notable es la que se refiere a la cantidad continua y la discreta,

como se advierte al aplicar el test ntm. 1,
de Decroly y Degand, mostrando al nifio
los objetos colocados en fila, El pequefio co-
loca ¢l primero y el dltimo de los objetos
a la misma Cistancia que lo ha hecho el ex-
perimentador y luego rellena sin preocuparse
de! niimero el hueco entre uno y otro. Sus-
tituye Ja cantidad discontinua por la continta,

También identifica el niimero con e] orden,
Asi a cuatro casitas colocados una tras otrs
llama a la casita tercera el tres: “Fsta es ef
tres”, ¥y a la cuarta el cuatro: “Fsta es el
cuatro”.

Pos eso conviene, 3iempre qie se quiéra re
presentar mediante dibujo tin ntimero ‘y sim-
bolizarlo numéricamente, mostrarlo al nifio
agrupade. Por ejemplo: Cinco cerezas pueden
mostrarse o dibujarse unidas por los tafos,
cuatro piedrecillas metidas en cireulo, ete.

Con estos prenotandos podemos realizar el
cilculo con los nifios pequefios teniento en
cienta ‘os siguientes capftulos:

a) El material;

b) El método;
¢) Los ejercicios,

a) EL MATERIAL.

Es absolutamente indispensable que
el nifio parvulo posea un rico, variado
y amplio material de célculo con el
que manipule al principio ¥ elabore
més tarde sus abstracciones matemati-
cas. Material que, por otra parte, €s

bien sencillo y cémodo de adquirir apro-
vechando el afin coleccionista y cla-

sificador—tan educativo como tan poco
utilizado a veces—de los nifios,
El material puede ser individual ¥



colectivo:  insistematico y cientifica-
mente preparado,

Todo sirve como matcrial de célculo
para ¢l pequefio: piedrecillas (cilculo
== piedrecillas), semillas de legugbres,
semillas de 4rboles madrofios, maiz, hue-
sos de frutas, algarrobas, palillos, boto-
nes, cuentgs. Cada nifio debe tener una
polsita de cretona y en ella, como pre-
Goso tesoro, todo este material que ma-
nejard y contard, pondra en filas o en
corras o en montones y con el gue,
como avaro dominador del mundo ex-
terior, iri aumentando su caudal abs-
tractivo sélo con manipular, manejar
y contar ¢l contenido de la bolsa de
su tesoro.

El material colectivo sistemitico, no
absolutamente indispensable para la ad-
quisicidn del chlculo por el pequefio,
puede ser, sin embargo, muy Gtil. Tal
es, por ejemplo, la ceja de los 1.000
discos del material Discat, que es sim-

plemenmte un pivote de base cunadran-
gular, donde entran 10 discos colorea-
dos, y asf diez filas de diez pivotes,

También es intercsante el material
de cddculo Chatelet, que estid concebi-
do para los nifios, y que consta de los
siguientes elementos:

Distos de 15 oum. de didmectro, en cartén
fuerte de colores variados.

Jusgos de domind, em cartdn fuerte o
maders.

Cplecciones de cifras movibles y colecciones
de tarjctes de uno a diez puntas,

Pieaas de monedas, y en abundancia, en
cartén fuerte,

Billetes de Banco simulados.

Cartones perforados de 20, de 100 y de
1,000 agujeros.

Mil palillos de 5 em.

Confeiti engomado.

Plancha de 100 bolas.

Bandeja de 66 bloques de madera.
Pilaz de ciscos,

Ia construccién: cubos,
virimides y sus fracciones.

Abaco de 53 bolas o bolero triangular,

paralelepipedos,

La casa Calozet, de Bruselas, tiene
un material] de cilculo para pequefios
de boleros, discos, balanzas, dominés,
del cual lo més interesante son unas
tiras en que aparece el simbolo, el nii-
mero y la palabra, muy facil de cons-
truir, La casa Blokland tiene cartones
berforados en cuyos agujeros encajan
discos de otro color y, mas interesan-

te, un pie de madera con diez pivotes
cilindricos de distinta altura donde en-
cajan anillos de cartén coloreados exac-
tamente uno en el primero, dos en el
segundo, tres en el terccro, hasta diez.
Por altimo, {cémo no citar las re-
gletas de “nimeros en color”, de Cui-
sinaire, tan conocidas ya en Espafia?

Pero el material mds interesante y
util es el que la misma Maestra asi-
mila y construye bien con discos, car-
tones, cartulinas de colores, cajitas pa-
ra las decenas, idem para las centenas,
fichas de cartulinas con dibujos para
identificar el nGmero de objetos, fi-
chas de symas y restas identificables,
botones, cuentas, su propio contador,
etcétera.

b) Er, MmEropo.

Ia Maestra tiene que saber lo que se
puede exigir a cada nifio en las distin-
tas edades y, en todo caso, proporcio-
narle los elementos de juego de célcu-
lo necesarios o hacer que €1 mismo los
busque. Es interesante la observacién
de mademoiselle Monchamps, compro-
bada, por otra parte, por todas las
Maestras de parvulos, en que afirma
que, antes de franquear el umbral de
la escuela, posee el nifio una nocién de
nimero que le ha exigido un trabajo
cerebral méis intenso que el mis difi-
cil ulterior ejercido matemético,

El nisio de cualro & cinco adios,

Sin embargo, es indispensable reor-
ganizar estas incipientes abstracciones
del pequefio. Para cllo la Maestra co-

16-? =9

mienza por darle todo ese andamiaje
matematico de los objetos y luego, fren-
te a €], frente a ellos, les engefia a ma-
nejarlo: comparando conjuntos, igua-

landolos elemento a elemento, dicién-
doles cuél es el mayor, cuil es menor.

Ensefidindoles el nGmero “uno” en es-
tudio monogrifico comparativo de los
distintos objetos. Exactamente igual

con los nimeros “dos”, “tres” y “cua-
tro”, segln las edades,

Del mismo modo les ensefia 3 cono-
cer las formas y sus nombres: caja,
pelota, gorro del payaso, ruedas del e3-
rrito, palos, rollos, cubos, etc.

Le ensefia las monedas de una pese-
ta y su poder adquisitivo, { Qué se pue-
de comprar con una peseta? (Y con
dos?

‘
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Puede también ensefidrsele a dibujar
el signo que corresponde al nfimero y
hacer pequeiias adiciones con los nfime-
ros que conoce y clementalisimas sus-
tracciones.

El conocimienta de los signos se ha-
ce para sustituir las palabras “y”,
“mas”, “sgn”, que en un primer estadio
habran de ptilizarse.

bodby

2+3=5

2y1son3; 2 mis 2 son 4.

La utilizacién de los test no se tra-
duce sélo en el conocimiento del nifio,
sino que son ejercicio adecuado para
su desarrollo matemitico: Incluimes
algunos de los més necesarios a esta.
formacién:



Tet I.—Mostrar il nifio un numero de
uno, dos, tres, cuatro objetos. Dejir que
Jos vea. Hacerle mostrar un nimero equiva-
lente de objetos.

Pest  II,—Mostrar tantos objetos como

dedos.
Test I11.—Imitacién de golpes (ritmo).
Test IV ~—Devir cukntos golpes ha oico.
Test V.—Decir cuintos objetos hay (sin
contar).
Tent V1.—Dar cierto niimero de objetos
a una, dos, tres personas,
Tent VII,—Enumerar la seric de niimeros.
Test VIII.—Numerar los objetos con los
dedos,

3
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El nisio de cinco a seis afios,

Pero cuando comienza el método a
aurtir su verdadera eficacia es cuando
el niffo tiene cinco afios y medio, Alli,
en los albores de los seis afios, es el
momento critico del despertar intelec-
tivo del pequefio en relacién con las
ensefianzas:

6-2 <4

. Ahora la Maestra debe proponerse
sistemiticamente :

1.* Revisién y comparacién de con-
juntos,
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2.* Dar la nocién de unidad valién-
dose de:

— distintos objetos;

— haciendo que los nifios refieran
las palabras a los objetos;

— representacién de la unidad en el
encerado con una raya, un punto ¥y
que los nifios la repitan;

— escribir el signo 1 y que los ni-
fios lo lean y do escriban 2 la vez,

3.* Conocimiento del dos,

Por agregacion de dos unidades de
la misma especie;

— la misma operacidén con iméigenes;

— fijacién de la palabra “dos”;

— representacién en el encerado de
dos cosas con rayas, puntos, circulos
y que los nifios los dibujen;

- poner debajo de fos dibujos el
signo 2;

— distinguirlo del 1 y que los nifios
lo copiem y lo aprendan a diferenciar
del 1,

Este es un momento oportuno para

hacer referencia al “par”. El nifio oye
y tal vez usa él mismo estos términos:

Un par de calcetines”, “El par de za-

patos”, “Un par de guantes”. Cuando
tenemos dos dec algunas cosas le lla-

mamos par.

A

(LTT
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4,° Procedase del mismo modo con
el nmero 3,

5° Haganse diversos ejercicios de
agregacion y segregacién de unidades
con los nfimeros aprendidos:

— tapando una unidad y preguntan-
do cuintos quedan;

— utilizando las palabras “y”, “mas”,
“son”;

— sustituyéndolas por los signos
+ =3
— utilicese la palabra “menos” y e
signo —.
Escribir y leer:
1+41=2 ; 34+1=4
24+2=4 ; 24+1=3
2—-1=1 ; 3—2=1

6.° Del mismo modo hagan el tra-
tamiento monografico de los nameros
4, 5y6. ’

Susciten en los nifios multitud de
combinaciones posibles:

3+2= 2—1=
+3=4 33— =2
14+1= 4~ =2
24+ =4 —3=1

7.* Procédase con multiplicidad de
ejercicios a dar las nociones de 7, 8y 9,

Enséfiese a los nifios a colocar indis-
tintamente : "

14+
34
2=

——

1+34+2=6

[ 6

Que repitan siempre la operacién en
sentido horizontal y vertical,

Acostambrese a los nifios a poner los
signos a la derecha y con orden para
que luego, si olvidan la razén abstrac-
ta de “unidades debajo de unidades”,
no les falle el mecanismo de la colo-
cacion, :

8. Dche darse a los nifios el cono-
cimiento de ausencia de unidades,

Cuando no haya nada ponemos un
cero. -

Del mismo modo que los anteriores
nimeros por agregacién, se da el ¢ono-
cimiento del 10 e inmediatamente el

9.° Conocimiento de la decena.

Cuando se refinen diez semillas se
meten en una cajita verde; a la cajita
se le llama decena.

Cuando se refinen diez palillos se atan
con una cinta verde; al paquete de diez
palillos se le llama decena.

Diez cuentas ensartadas en un alam-
bre se le llama decena.

Lo mismo da decir: “Diez semillas”,
que “Una decena”; “Diez palillos”, que
“Una decena”; “Diez cuentas”, que
“Una decena”.

Pero al escribir la decena se escribe
con tiza de color verde para. distin-
guirla,

Y para que se vea que no hay nin-
guna suelta se pone un cero. ‘También
para distinguirla de la unidad.

Insistase sobre el color verde para
las decenas, y mis tarde—eliminando
el color—que adviertan que se sitfian
las decenas siempre en el segundo lu-
gar,

Higase un cencasillado.

| d. u.

10. Ahora se pone sobre la cajita
que contiene 10 semillas una mds, dos
mds, y seran 11, 12, etc.

He aqui el momento de dar nocion
de la docena. .

El nifio oye mucho en casa hablar
de una docena de huevos, media doce-
na. Aunque este concepto se va susti-
tuyendo por el peso, sin embargo, con-
viene utilizarlo en la didictica, por lo
concreto.

Debe seguirse empleando el color
verde para las decenas hasta que el



' pifio conozca bien el lugar y la signi-
ficacén de la decena. “La de aqui—de-
be decir—vale por 10.”

Enséfiesele como un billete de cinco
pesetas vale igual que cinco pesetas
sucitas.

Continuar del mismo modo hasta el
2, con numerosos ejercicios.

10+ 2 =12

10+1=1

10+ =13

9+4+2=11

3+ 24+7=12

14+ 10+3=14
10+ 3 + 1 +
2 = 2 4+ 10 +
- 7 = 3 =

12 — —

12 14

11, La Maestra veri si puede conti-
guar por este mismo procedimiento la
ensefianza de las dos decenas o el 20,
las tres decenas o el 30, etc.

12. Conviene que los nifios comien-
cen 3 manejar las monedas, y para ini-
ciarles en la numeracién podrfan ha-
cerse Jos siguientes encasillados:

Los ejercicios de reduccién y amplia-
cion:

¢ Cudntas monedas de S0 céntimos se
necesitan para cambiar la de cinco pe-
setas? ¢ Cufntas monedas de 10 cénti-

2

mos hay en una peseta? ¢Y de cinco
céntimos ?

En el vocabulario popular suelen em-
plearse términos propios para designar-
las; perra chica, perra gorda, ochena,
lo cual es afin mis sencillo para ser
utilizado por el nifio.

Estas reducciones, por ser mis con-
cretas, le facilitarin el camino para la
comprensién del sistema de numeracion
decimal,

4 Moned Monedas | Monedas | Monedas
“de de de de
25 ptas, S ptas, 2,50 ptas.

Monedas | Monedas | Monedas |[Monedas
de de de de
1 pta, S0 cént. 10 cént. | 5 cént.

50 ptas,

=
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“He resucitado y estoy de ntievo con vosotros. Aleluya”
(del Introito ce la Misa del Dominge de Resurreccidn).

INTRODUCCION AL TBRCER TRIMESTRE,—Esta tercera parte del afio es-

colar, como ya se indicaba en el mes de octubre, es un caminar junto
a Jesucristo, resucitado y glorioso, que nos conduce a la, vida eterna.
El trimestre encuentra su unidad en el tema de la Resurreccién y de
la Glorla de Cristo: Jesis resucitado est4 con nosotros, y junto a Rl
Yy gracias a Bl vivimos como hijos de Dios. El programa, que acentia
afin més en este periodo su espiritu litrgico, es, sobre todo, una cate-
quesis del Bautismo y de la Eucaristia.

Bl programa del presente mes—Comienza por la catequesis de la
Resurreccién (temas 1 y 2), a la que sigue la presentacién del Bautis-
mo, muerte al pecado y nacimiento del cristiano y entrada en la fami-
lia de los hijos de Dios (temas 3 y 4), comenzando por una catequesis
del rito sacramental. En los temas 5 y 6 se pretende despertar el sen-
tido cristiano del domingo y del templo. Terminando el mes con una
iniciacién a la catequesis eucaristica: JesGs resucitado y glorioso esta
con nosotros sobre todo en la Misa: reunion de famiMa en que el sacer-
dote hace lo mismo que Jesfis el Jueves Santo. Esta ensefianza sobre
el Misterlo central del Cristianismo se completard con varias lecclo-
‘nes més en mayo y junio,

Tema 1: Jes(s HA RRSUCITADO,

Ides esemcial: Jesfis resucitado esth
con nosotros para siempre. Jesfis ha
sido obediente en todo y ha sido recom-
pensado por Dios Padre,

Fin pedagégico: Nuestra alegria con
Jestis resucitado.

Material: Estampas de Jesfis resuci-
tado, representaciones del sepulero ju-
dio, dibujos. Fotos de las fiestas de
Pascua; un cirio, etc. Se puede haber
adormado la sala de clase con flores
que los mismos nifios hayan trafdo, lo-
grando as{ una atmésfrea de alegria y
de vida,

Observacion: Es necesario insistir en
la Resureccién del Sefior y presentarla
de manera que los nifios adviertan la
importancia de este milagro, Es pro-
bable que los nifios no concedan mayor
interés a 1a Resurreccién de Jesfis que
el que hayan prestado en el segundo
trimestre a nuestra evocacién de la re-
surreccién del hijo de la viuda, de L&-

zaro o de la hija de Jairo, Y, sin em-
bargo, no puede ser asf. “Si Cristo no
ha resucitado vana es nuestra fe.” Para
conseguir nuestro fin en este tema el
Maestro tiene que prepararse con amor
y alegria a comunicar la trascendencia
de su contenido a través de una expo-
sicién llena de convencimiento propio.

Desarrollo:

1. Enlazar con la Gkima teccién del
programa de marzo, Hacerles hablar
sobre la Semana Santa: cémo la han
celebrado, qué han visto, qué recuerdan,

2. E] Viernes Santo: tristes pensan-
do en lo que Jesfis sufria. Ahora todos
los cristianos alegres: cémo sonaban
las campanas el domingo, los cantos en
la iglesia, las luces, el gran cirio,

3. Porque Jesits ha resucitado, ¢Cé-
mo ha sido?

4. Relato, siguiendo a San Lucas
(cap. 23, 55-56, y cap. 24, 1-12) y a San
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- Juan (cap. 20, 1-18), O tambi¢n a2 San
Miteo (up. 28 1-15), pero los Gitimos
versiculos de éste pueden reservarse
méjor para Jos mayorcitos,

5. Aungue ¢ texto sed conocido de

fos nifios, Ta presentacion puede hacer-
se en una lectyra por pirrafos, expli-

“Eg ¥ VAR . -

cagdo ¥, preguntando al mismo tiempo.
8, Jesbs en el sepikero en la tarde

del viernes, Descripcion del lugar y de

los preparativos.

_ 'bb‘) El sibado. Nadie va al sepulcro

< causa de !a fiesta del dia (explicar).
¢) La mafiana del domingo (“pri-

mer dia de la semana”). Las mujeres
lllékin $prisa. La piedra corrida, Nadic
én ¢l sepulcro. Las vendas, etc.

3) 'El anuncio del angel, Con los
pequeflos se puede simplificar el relato
no contando 12 venida de Pedro y de
Juan,

‘e) La aparicién a Marfa Magdale-
na; La conversacién.

[N

6. Jesiis resucitado estd vivo para
siempre, Dios Padre le ha premiado
porqige ha dicho siempre “si” a todo.
Dio? es Todopodéroso y puede vencer
a la muerte. Jesucristo viviente va a
quedar siempre con nosotros,

7. Momento de silencio para pen-
sar cn Jests, Hijo de Dios y Hombre,

Ejercicios:

3, C dpiar en el cusderno: “Jesucris-
10, resucitado, Aleluya”.

. b)) Dhibujar el sepulero. Las mujeres
sunto al sepulcro. O el dngel,

€) O bien, un dibujo libre sobre los
relatos evangflicos hechos.

d), Los mayores copion y aprenden
de memoria: “El dngel dijo a las mu-
jeres: No temdis vosotras, pues sé que
byscdis a Jesids el crucificado, No estd
agué, ha resucitado, segin lo habia di-
cho” (Evangelio de San Mateo, cap. 28,
ver):fc;lg: S5 st’i 6)§a
.8 o de la pdgina, encuadrada
y adqm;!ia,, esta frase: “Jesvs estd
ssenipre con nosotros. Aleluya”,

Tema 2: JEsUS SE APARECE A sUS
AMIGOS.

Idea esencial: Para demostrarles que
cstd vivo Jestis sc aparece a sus disci-
pulos y Apdstoles,

Fin pedagégico: Sentir la misma ad-
miracion y alegria de los Apdstoles an-
te Jesus resicitado.

Narracién evangélica:

1. Los discipulos de Emads. San Lu-
cas, cap. 24, 13-33, Estc relato esta
lleno de detalles que captan ficilmente
la atencién del nifio. Se debe procurar
insistir en el aspecto interior del pa-
saje: la disposicion espiritnal de los
seguidores de Jesds.

a) La tarde del domingo, Dos dis-
cipulos abandonan Jerusalén, Van tris-
tes. La conversacion. No ticnen bas-
tante fe.

b) El forastero desconocido que sc
acerca y camina junto a ellos, Su pre-
gunta, La respuesta de los discipulos.

¢) Lo que el forastero les dice so-
bre Jests. Las profecias (explicar qué
es una profecia).

d) El anochecer. Los discipulos lle-
gan al pueblo adonde van, El deseo de
seguir hablando con el forastero. La
invitacién,

¢) El desconocido acepta, Comienza
la cena. Bendijo y partié el pan, El
recucrdo de otras vcces en que Jesds
les di6 el pan.

f) 1Es Jesis, ¢l Sefior! Le recono-
cen, Jesis desaparece. Una gran ale-
gria. Regreso a Jerusalén para contar
todo a los Apdstoles,

g) Recapitular el sentido de este he-
cho y hacer prcguntas a los nifios,

2. La primera y segunda aparicion
a los Apéstoles. San Juan, cap, 20, ver-
siculos 19-31.

a) Que los mismos nifios recuerden
lo que habia pasado aquella mafiana del
domingo_ El sepulcro vacio. Lo que
cuenta Maria Magdalena. Ellos no aca-
ban de creer. Tienen miedo a los judios
y cicrran (dibujar una puerta cerrada).
Esperan y no saben qué...

b) Lectura del relato cn tres pasa-
jes bien separados:

— La primera aparicién a los diez.
Lcs muestra las manos y les bendice.

— La llegada de Tomds y su faha
de fe, -
— Ocho dias después, 1a segunda
aparicion.

¢) ¢Y nosotros? Dios nos pide que
creamos y sigamos a Jeslis ahora $in
verlo, por la fe, Jesis vive ya para
siempre y esti con nosotros.

Ejercicios:

a) Dibujo libre sobre los discipulos
de Emass. Bien al caminar con Jests,
o bien sentados a la mesa, Al margen,
o debajo, se copian glgunas froses de
San Lucas, v, gr.: “Puesto a lg mesa
con ellos, tomé el pan, lo bendijo y se
lo dié partido, Y se les abrievon los
ojos y le reconocieron” (cap, 24, ver-
siculos 30-31). Los mayores puedex
aprender de memoria este texto,

b) Dibujo de la puerta cerrada. O
una mano, con la seial de la herida, en
actitud de bendecir, O Tomds arrodi-
llado ante Jesis. Copiar: “Tomds dijo
a Jesus: Sefior méo y Dios mio. Jesis
le dijo: Porque me has visio, hgs crei-
do; dichosos los que sin ver creyeron”
(San Juan, cap. 20, vers, 28-29).

c) Se prepara un cueshomorio para
los mayores, al que éstos puedom res.
ponder en sus cuadernos, v, gr.: JCudn-
tos discipulos estaban reunidos la pri-
mera tarde? / ;Cudles son las prime.
ras palabras que les dijo Jesvs! / }Por
qué les enseiid sus manos y su costgdo?
/ iQué hizo después Jesis? / JQuién
puede ahora, sgual que los Apostoles,
perdonar los pecados? / ;Cémo se Vlo-
ma el apéstol que no creys? / (Qué
dijo después a Jesws? “Sewor mio y..."
!/ iQué le contesté Jesus? (Copiar ¢l
versiculo 29). / iSon importantes pa-
ra nosolros estas wltimas palabras!

Texto dct Catecismo:

Para los de nueve y dicz afios: Seguude
Grado, nitms. 74, 75 y 76.

Tema 3: Fi BAUTISMO: HEMOS SIDO
BAUTIZADOS.

Idea esencial: Por el Bautismo sc
nos perdonan los pecados y nacemos a
la vida de Dios.

Fin pedagdgico: Dar gracias a Je-
sucristo que nos ha merecido el se1
bautizados.




Material pedagégico: Fotos de bau-
tizos. Drel nifio, de la misma ceremo-
nis, de la fiesta familiar, etc,

Desaevollo:

A. Jesucristo mandé a los aposto-
les y a los sacerdotes que bauticen a
todos para que asi se nos perdonen los
pecados y podamos vivir la vida de
Dios.

B. A nosotros también nos bautiza-
ron. ¢Culndo? ;Dénde?

C. ¢Habéis visto alguna vez un bau-
tismo? (Dejar que ellos hablen y cuen-
ten para que nos demos cuenta de lo
que entienden y saben.)

D. La preparacién de la familia. El
padrino y la madrina (para qué son).

E. La llegada a la iglesia. ¢Como
se bautiza al nifio? Se explica segiin
el siguiente cuadro, (E! Maestro ha po-
dido preparar previamente en peque-
fios rectingulos de cartulina cada una
de las partes del presente esquema so-
bre el rito bautismal, y los va mos-
trando y clavando sobre la pared pro-
gresivamente, a medida que explica, Es-
tas fichas o cartulinas constituyen des-
pués una valiosa documentacion peda-
gogica,)

Lo que hace Lo que dice el sacerdote

1. Sopla. “Demonio, sal de este nifio
y deja el sitio al Espiritu
Santo.”

2. La sefial de
la Cruz.

“Recibe la sefia] de la Cruz
en la frente y en el co-
razén.”

“Y t1, demonmio maldito, no
manches nunca esta seiial
de la Cruz.”

3. Pone la ma- “Mira, Sefior, este nifio que

no sobre la has llamado a ser cristia-
cabeza, no. Que sea tuyo para
siempre.”

4. La aal. “Recibe la sal de Dios y
que te comserve para la
vida del cielo.”

S. El agua. “Yo te bautizo en el nom-
bre ded Pacre, y del Hijo,
y del Espiritu Santo.”

6. El Santo “Que Dios te unte con el

Crisma, aceite sagrado de la sal-
vacién.”

7.El vel'o “Que llegues ante Jesucris-

blanco, to con el alma también

blanca.”

8. La llama de

“Recibe esta vela encendida
la vela,

para que sin pecado salgas
a encantrar al Sefior cuan-
do Bl venga a buscarte.”

F. Explicacion de los simbolos del
rito:

L. Este soplo representa la vida, Es
la entrada del Espiritu Santo,

2. Se hace dos veces en dos mo-
mentos distintos, El bautizando, de ma-
nera invigible pero imborrable, queda
s?llado o marcado por Cristo. Es cris-
tiano para siempre, Nos recuerda que,
en la Cruz, Cristo ha vencido al de-
monio y al pecado,

3. El sacerdote, extendiendo la ma-

no scbre el nifio, es como si dijera en
nombre de Dios: “Este nifio es mio
para siempre.” Toma posesion en nom-
bre de Dios y hace que las gracias del
Sefior vengan sobre el bautizando.

4. La sal da gusto a los alimentos
y los conserva para que no se echen
a perder. La sal del Bautismo nos con-
serva contra el pecado.

5. Por el agua el nifio queda lim-
pio del pecado original y queda hecho
cristiano. Es como si resucitara con
Jestis para vivir la vida de Dios,

6. Con crisma (aceite mezclado con
una substancia de buen olor: el balsa-
mo) se ungia a los reyes antiguos al
coronarlos. El Santo Crisma en la ca-
beza del cristiano indica que éste es
como un rey con Jesucristo Nuestro
Sefior,

7. Es sefial de haber cambiado cn

lo. El bautizado no tiene pecado y
¢s puro, Todos los que fuisteis bauti-
zados en Cristo, de Cristo habéis sido
“revestidos”, dice San Pablo (Epistola
a los Gélatas, cap, 3, vers. 27).

8. La llama representa la luz del
Espiritu Santo en el bautizado. Le ilu-
mina para ir hacia Dios.

Observaciones:

a) Si los nifios no fucran mayores
de ocho afios, reducir la presentacién
del rito bautismal a los nims, 2, 3y 5
del cnadro anterior. En cualquier ca-
so resaltar el punto central: “Yo te
bautizo...,” y el derramar del agua. Ha-
cer aprender la férmula de memoria.

b) Decirles cO6mo, para que una per-
sona mayor reciba el Bautismo, es ne-
cesario que crea lo que nos ha ensefia-
do Jesfis y que se aprenda las cosas
mais importantes del Catecismo.

Ejercicios de aplicacion:
a) En el cuaderno, como titulo, el

de la leccion. Debajo: “Ha dicho Je-
stts: El que cres y sea bautizado se

salvord” (Evangelio de Som Morcos,
cap. 16).

b) Dibujor cosas que sirven pare ol
Baulismo o que te hacen en §l.

c) Copiar el nim. 80 del Catecismo
Primer Grado o ném, 249 del Segunda
Grado.

d) Copiar y adornar la férmulp del
Bautismo: “Yo te bautizo...”.

e} Los de nueve vy dies afios quisd
podrian mds bien copiar y adornar cow
dibujos el esquema en que hemos pre-
sentado esencialmente todo el nito,

Tema 4: Er, BAUTISMO: LA FAMILIA DE
Los Hrjos bE Dios.

ldea esencial: Por el Bautismo en-
tramos en la Santa Iglesia, que es la
familia de Dios: somos hijos adopti-
vos de Dios y hermanos de Jesfis.

Fin pedagégico: Estar orgulloso de
ser cristiano y querer vivir siempre co-
mo hijo de Dios.

Desarrollo:

1. Este tema es continuacién del an-
terior. En él se resalta ya de una ma-
nera mas directa el contenido doctri-
nal que se ha ido viendo en el rito.

2. Por el Bautismo es como si Dios
hubiera dicho: “Este nifio ya no va a
tener mas pecado original”., “Este mifio
es desde ahora hijo mioc”. Dios nos ha
“adoptado” en el Bautismo, Somos her-
manos de Jesfis. En el Bautismo nace-
mos a la vida de Dios, El alma del
nific se cambia, annque no lo veamos
con los ojos.

3. El mnacimiento es la entrada de
un nifio en una familia, Por el Bautis-
mo entramos en la familia de los hi-
jos de Dios. La familia de los hijos
de Dios se llama Iglesia.

4. Nuestros nombres se escriben en
un libro de la Parroquia, para que se
sepa siempre que formamos parte de
la familia de¢ Dios que es la Iglesia.

5. Con los mayores se puede insis-
tir en otros aspectos: la necesidad del
Bautismo, quién puede bautizar, cuin-
do se debe administrar el Bautismo.
Todo esto puede hacerse como expli-
cacién de las preguntas del Catecismo
Segundo Grado que mis abajo se se-
fialan.

6. Qué es un Sacramento y quién
los instituy6,

7. Repetir a estos mayorcitos cémo,
para que una persona mayor reciba el
Bautismo, tiene que tener fe y prepa-
rarse. Leer, a este propdsito, la con-
versacién y bautismo de San Pablo
(Hechos de los Apéstoles, cap. 9, ver-
siculos 1-19),

Para los de sicte y ocho afios: Primer Gra-
do, nGms., 80 y 30.

Para los de nueve y diez afios: Segundo
Grado, ntims. 249 a] 254 y niam. 86.



Ejercicios:

a) Se puede visitar la parroquis, El
sesior cura recibe a los mifios y les ha-
ce visitar la pila bautismal, Se procura
el mdximo recogimiento, Se les recuer-
da el esquema del rito sacramental es-
tudiado, Se dirige a Dios una oracion
de accién de gracias, que ha podido
prepararse previamente. Si hay espa-
cto, en la misma capilla del Boutismo
se prepara wna mesa sobre la cual se
coloca abierto un libro registro de bawu-
tismos en gue pueda encontrarse el acla
de algunos de los nifios asistentes. Se
les muestra y lee brevemente,

b) El cuaderno, como titulo “Somos
la familia de los hifos de Dios”.

¢) Un dibujo libre.

d) “Yo he sido bautizado en... el
dia... Mi santo patrono es...”

e) “Por el Bautismo somos hijos...
de Dios y hermanos de...”

f) “Desde el dia de mi bautismo for-
mo parte de la..., que es la gran fami-
lia de los cristianos.”

g) Los mayores escriben una frase
o pequefia oracién para dar gracias o
Daos,

Tema 5: EI pOMINGO ES EL pfa DEL
SERoOR.

Idea esencial: El domingo es el dia
de la oracién y de la alegria porque
en ¢l ha resucitado Jesiis.

Fin pedagégico: Respeto sagrado y
sentido cristiano del dia del Sefior,
Esquema:

1. El domingo no es un dia como
los otros, Hacer que los nifios busquen
por si mismos lo que distingue el do-
mingo de los demas dias. Las sefiales
de alegria, de fiesta.

2., {Por qué todo esto? Un domingo
por la mafiana Jesiis ha resucitado. Por
eso cada domingo es dia de fiesta,

3. {Qué hacen los buenos cristianos?

— No se trabaja. Es el dia del des-
canso. Es necesario un descanso para
reponer las fuerzas del trabajo de la
semana. El cristiano aprovecha para
hacerlo en domingo.

—— Se reza mis. Es el dia de la ora-
ciébn, Acordarse de Jestis. Venir a ha-
blar con El y oir hablar de El en la
iglesia, Es el dia de la Misa,

- Se estd mas alegre que los otros
dias. Es el dia de la alegria, el dia de
fiesta para el cristiano.
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Ejercicios:

a) En el cuadermo, como titulo, el
del temo.

b) Dibujo lsbre, Copiar al margen o
debajo: “Doméngo, dia del descanso, /
dia de la alegria, / dia de la oracién”.

c) Los mayores cuentan lo que ha-
cen habitusimente em domingo.

d) Copiar y encuadrar: “El Seior
ha resucvtado. Aleluya”,

Tema 6: LA IGLESIA ES NUESTRA CASA.
Idea esencial: La iglesia es la casa
en que Jlos cristianos encuentran a Dios
mejor que en ningln otro sitio,
Fin pedagégico: Respeto y amor a
la casa de Dios,

Desarrollo:

1. La iglesia estd abierta. No hay
que llamar para entrar, Es Ja casa de
todos los cristianos.

2. Es la casa de Dios, en quc el Se-
flor quiere que nos reliinamos nosotros,
sus hijos,

3. iQué venimos a hacer en la igle-
sia? Pensar en Dios (hay que callar an-

tes), hablar con Dios, hablar todos jun-
tos con El..

4. ¢A quién encontramos en la igle-
sia? El sacerdote. La iglesia es, sobre
todo, la casa del sacerdote. En ella el
sacerdote hace todo como Jesiis: nos
habla de Dios Padre, nos ayuda a ha-
blar con Dios, nos bendice como Je-
siis, reza... El sacerdote bautiza, nos
perdona los pecados, dice la Santa
Misa...

5. ¢ A quién encontramos? Al mismo
Jestis, En la iglesia, el altar; sobre el
altar, un pequefio armario, el sagrario.
Testis-Hostia esta alli. Es Jesiis vivo y
resucitado que queda siempre con nos-
otros. Podemos hablar con El, adorarlo
sicmpre. Hay una ldmpara siempre en-
cendida. Nos recuerda que Jesis es la
Luz, nuestra luz y luz del mundo. La
limpara nos indica: “Aqui esta Jests
Nuestro Sefior”.

6. Hablar de nuestra actitud en el
templo. Al llegar, acto de adoracion.
La atencion, El respeto en los gestos
y en los movimientos,

7. Animar a la visita frecuente a la
iglesia, Comn hacerla, Qué decir a Dios
Padre. La adoracién a Jesiis en el Sa-
grario,

8. FEl respeto al sacerdote, que esta
alli a nuestro scrvicio como Jesus y
en nombre de Jesus,

Ejercicios:

a) Copior en el cuaderno, como ti-
tulo de pdgina: “La Iglesia es la casa
de Dios y wuestra casa”,

b) Dibujar la iglesia parroguial. Es-
eribir al lado: “Nuestra iglesia”.

c) Escribir y completar: “Nuestro
sacerdote se llama...”,

d) Dibujar una meso altar y el sa.
grario. Escribir al lado: “Aqui estd Je-
sis. Yo puedo hablar con EI”,

e) Los mayores. Escribir una frase
que se pueda decir a Dios Padre al
llegar a la iglesis. Otra frase para ha-
blar con Jesus en el Sagrario,

Tema 7: La Misa ES UNA REUNION DE
FAMILIA.

Idea esencial: 1,a Misa, reunién de
familia en que el sacerdote hace como
Jestis el Jueves Santo,

Fin pedagégico: Estima de la im-
portancia de la Misa y obligacién de to-
mar parte en ella por lo menos el do-
mingo.

Desarrollo:

1. Sentido de una reunién o fiesta
familiar. Los preparativos, Nadie falta
ni llega tarde si no tiene razones gran-
des que le impidan...

2. La Misa, reunién de familia, To-
dos a la Misa.

3. iQué se celebra? La Pasién y Re-
surreccion de Jesis, La Santa Cena.
Relato de la Cena. El Jueves Santo Je-
siis sabia que iba a morir al dia si-
guiente, Quiso cenar por (iltima vez con
sus Apéstoles. Jestis pensaba en lo que
iba a hacer para quedar siempre con
los Apéstoles y con nosotros. (El Maes-
tro narra y describe palabras y gestos
de Cristo con sobriedad. Ambiente de
respeto y recogimiento en los nifios.)

4. San Lucas, cap, 22, vers. 19-20.
Testis ha dicho: “Este es mi Cuerpo”
y el trozo de pan parece pan, pero ya
no lo es, es el mismo Jestis, Y lo mis-
mo con el vino.
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5. Y Jestis ha dicho: “Haced esto
en memoria mia”, Los Apéstoles lo han
hecho. Los sacerdotes lo hacen ahora
en la Misa, Eso se llama “Euncaristia”
(escribir el nombre en la pizarra). Je-
sis quiere estar con nosotros bajo las
especies de pan y de vino.

Lengua espan

o
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ENSERANZA ELEMENTAL
PRIMER CICLO.
(Nifios de seis a ocho afos.)

Conversacion.—Aprovechando la ex-
periencia ‘de trimestres anteriores ha-
cer que los nifios sostengan conversa-
ciones sobre los viajes (por tierra, por
mar y por aire), distinguiendo los ve-
hiculos correspondientes, el tiempo em-
pleado, las distancias, etc., etc.

Idem sobre las ocupaciones de: a)
Los nifios; #) Las nifias; ¢) Los pa-
dres; d) Las madres. (Hacer que parti-
cipen todos, no permitiendo que los
mas audaces y decididos monopolicen
la conversacién.)

Elocucion.—Trabalenguas: Un tigre,
dos tgres, tres tigres. (La finalidad del
ejercicio consiste en hacer que los ni-
fios lo pronuncien correctamente y con
la mayor rapidez posible.)

A la bla, gle, gro,
a la ri, der, bla;
al peligri, birubli,
a la fer, gil, cras.

Lenguaje y pensemiento.—a) Com-
Pletar frases propuestas por el Maestro,

El libro sirve para... y la pluma pa-
ra...

Ayer sali6 de viaje mi tio y mafia-
na,,,

6. Esto es lo que celebramos en la
Misa, reunién de la familia de los cris-
tianos, Importancia. Necesidad de asis-
tir a la Misa si se es buen cristiano.

Ejercicios :

a) En el cuadermo, titulo del tema.

b) Dibujar una comsde de fiesta fa-
miliar, Escnbir al lodo: “La fiesta de
mi fomilia”,

c) Abajo o al lado: un altar o me-
sa, cdliz y pan. Escribir: “La Misa,
fiesta de los cristianos”.

d) Copiar: “Jesis bendijo el pon y
dijo: “Este es mi Cuerpo. Bendijo el
vino y dijo: “Esta es mi Sangre, Ha-
ced esto en memoric mia.”

Nora.—El programa del mes de mayo co-
menzard con una o dos lecciones sobre la
FEucaristia-Comunién: lo que Jestis nos cice
en la Comunién. ¢Qué vamos a contestar a
Jestis? A este tema seguirdn otros que inte-
rrumpirdn la ensefianza eucaristica en favor
del tema festive del tiempo: la Ascensién del
Sefior y “la Virgen Mar{a estd con su Hijo
¢n el Cielo” (preparacién del mes de Maria).
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Nosotros estudiamos y vosotros...

No como porque no tengo...

b) Formacién de frases por imita-
cién de otras dadas:

El pijaro canta en lo alto de la ra-
ma del arbol.

El cazador
El maestro
La nifia ...ocenvnennn. e ereaaans
El lagarto ...... e earens

Vocabulario~—a) Adjetivos dctermi-
nativos cuantitativos.

Poco tiempo Pocos nifios

Mucho ...... Muchos ......
Poca prisa Pocas prisas
Mucha ...... Muchas ......

Bastante feo Bastante morena

Bastantes nubes

ola

b) Adjetivos de propiedades espa-
ciales:

Rio ancho, ...estrecha,

Trayecto (o camino) corfo,

Vida corta, ..largo,

...cortos, ..largas.

(Hacer hincapié¢ en las distintas termisia.

ciones de los adjetivos, segin el género de
fos substantivos a los que se unen.)

Lectura—Acento de frase,

Independientemente del acento de al-
tura o intensidad, llamado comfinmente

ténico, hay otro que coincide en una
palabra con él, pero que domina al
conjunto fonético de una frase, Es el
llamado “acento de frase”, que carga
sobre la palabra que represcnta el eje
estimativo del conjunto expresivo. Asi,
por ejemplo, en la frase: Nos dieron
treinta duros, es claro que el acento
de frase va sobre la silaba diptongada
trein de la palabra “treinta”, que lleva
la significacién principal de indole pon-
derativa.

Otras veces, cuando la frase es larga
o cuando lo exige el ritmo, hay en una
misma frase dos o mis acentos, uno
predominante, otro u otros subordina-
dos de aquél, Por ejemplo, en la fra-
se de Platero y yo: Y me lo he llevado
al pobre al arroyo de los livios amari-
llos, para que el agua corriente le lama,
con su larga lengua pure, la heridiila,
el acento predominante no va, como
podria pensarse, sobre el verbo lamer,
que parece deberia tenmer la significa-
cién fundamental de la frase, sino so-
bre el conjunto “larga lengua pura”,
y especialmente sobre la silaba pu.

Esto se prestarfa a muchas observaciones
que no caben aqui. Baste decir, por un lado,
que no debemos confuniir acento de frase
y acento ortogrifico, puesto que en este ejem-
plo la silaba que lo lleva no va grificamente
acentuacla., Después, que lo que el autor
quiere resaltar aqui no es el acto de que el
agua lame la heridilla que a Platero le pro-
dujo una ptia, sino la modalidad dulce y
limpia (pure) de ese suave y generoso lamer,
que sirvié de balsamo calmante al dolor del
asnillo,
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Kl acento subdominante de ls frase va s-
bre T palabra amarsllos, sin duda porque el
poeta quiso resaltar esta cir ia espe-
cifica de aquel arroyo para cistinguirlo de
los demds.

Como es 16gico, estas notas van dedicsdas
al Maestro, para que aguce el ofdo, al objeto
de distinguir el juego melddico de los acen-
tos de frase y sepa matizar con cxactitud Is
lectura, haciendv que los nifios imiten su co-
rrecta elocacién,

Gramitica.—a) Adjetivos numerales.
A esta edad basta con que los nifios
enuncien correctamente los numerales
ordinales hasta el duodécimo, por ejem-
plo, valiéndonos de ejercicios practicos
adecuados, sin el empacho de ninguna
definicion.

b) Oraciones y concordancia de su-
jetos con complementos, Ya conoceran
los nifios los adjetivos, sobre todo de
un modo prictico, vivo, funcional. Tam-
bién deben conocer los géneros y mi-
meros de los mismos. Ahora queremos
destacar como para calificar a dos subs-
tantivos en singular se emplean adje-
tivos en plural (porque se atiende a la
significacion mis que a la forma), Ha-
remos observar cémo para calificar a
dos sujetos de distinto género tiene pre-
dominio la forma masculina. Ejemplos:

Juan y Pedro son buesos,

El nifio y la nifia son estudiosos.

Vosotras y nosotros estamos ¢ran-
quslos,

Antonio e Inés estin enfermos.
Recitacion.

Cancién de cuna.

La loba, la loba
le compré al lobito
un calzén de seda
vy un gorro bonito,

La loba, la loba
salié de paseo
con su traje rico
y su hifito feo.

La loba, la loba
vendrd por aqul
$i este misio mio
no quiere dormdr.

Juawa pE IBARBOUROU
(Uruguaya)
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SEGUNDO CICLO.
(Nifios de ocho a diez afios.)

Conversacién.—a) Sobre momentos
y modos de la plegaria. Se hablard de
los distintos momentos del dia en que
rezamos (al levantarnos, al acostarnos,
cuando elevamos el corazén a Dios en
actos de adoracion, gratitud, siplica, ya
en la escuela, en la iglesia, en casa y
hasta en la calle),

b) Los dcberes de cada uno. Debe-
res del nifio como alumno, como hijo,
como amigo, ctc, Entablar la conver-
sacién de modo que uno dirija su mar-
cha, pero todos participen activamente
en ella, El Maestro animara y estimu-
lard a los mas timidos, incitindoles a
manifestar sus opinioncs,

Lenguaje y pensamiento.~a) Com-
plicacién progresiva de frases:

El sol... (el Maestro inicia la frase
con esta palabra y los nifios van apor-
tando por turno palabras que comple-
ten el sentido, Se vigilard la correc-
cion de las aportaciones de cada uno).

El rio...

El pan...

Un nifio...

b) Relaciones espaciales. De momen-
to intentaremos que los nifios diferen-
cien (no teodrica, sino practicamente)
las relaciones de situacién y de posi-
cion. Las primeras dicen dénde sc es-
ta; las segundas cdmo se estd coloca-
do. Con esta norma clemental los ni-
flos pueden distinguirlas perfectamen-
te, El ejercicio consistird, por una par-
te, en hacer que los nifios las identifi-
quen; por otra, en conseguir que sepan
catalogar las palabras o expresiones de

una y de otra clase.

De situacién De posicién

aqui delante

alli detrds

alla, ctc, al lado
derecho

torcido, ctc,

Las rclaciones de situaciéon se expre-
san fundamentalmente mediante adver-
bios de lugar de sentido estrictamente
locativo. Las de posicién se expresan,
ademds, mediante adjetivos y expre-
siones de sentido adverbial o adjeti-
val, esto es, de caracter determinativo,
de un modo amplio.

Vocabulario.—a) Mineria, E1 Maes-
tro hard que los nifios busquen en el
diccionario todas las palabras posibles
utilizadas cn mineria, tales como pogo,
galeria, barreno, ventilacion, ascensor,
ingeniero, capstas, vagonela, etc., etc,

b) Lo mismo se hard con el vocabu-
lario relativo a higienc: enfermedad,
salud, destnfeccién, asepsio, antisepsia,
etcétera, etc,

No hace falta Cecir que, cuando sea nece
sario, e} Maestro o ia Maestra complemen.
tarin o rectificarin, en su caso, las ideas ce
los nifios sobre los sspectos relacionades con
las realidades a que se refieren las palabras
de los vocabularios, Esto no obstante, ne
serdn lecciones de Ciencias, sino de vocabu-
lario, lo que quiere decir que nos conforma-
remos con dar las ideas indispensables para
que las palabras sean incorporadas a la men-
te de los alumnos sin largas y prolijas ex-
planaciones.

¢) Calificativos, Este ejercicio, y los
a ¢l semcjantes, tiene por objeto veri-
ficar la distincion entre adjetivos espe-
cificativos (los comtinmente lamados
calificativos, sin més) y los explicati-
vos, denominados epitetos, Los prime-
ros siguen al nombre; los segundos le
preceden, aunque se dan no pocas ex-

cepciones,

Epitetos

Calificativos comunes

Blanca nieve.
Mansa oveja,
Duice hogar.

Pan blenco,
Animal manso.
Alimento dulce.

Los ejemplos que proponemos som, puede
decirse, prototfpicos. Hemos elegido un mis-
mo acjetivo empledndolo en los dos sentidos
para qQue se vea bien la diferencia entre uno
y otro, El Maestro puede emplearlos para
dar clara idea del uso diferente de la mis-
ma palabra calificativa,

Escriturs—Redacciéon oral, — Formar
frases ant6nimas de las dadas utilizan-
do amplias perifrasis.

Al verle, moviése a compasion.



Le vi6, pero queds insensible como
si no hubiera visto nada,

De nada le sirvi6 verle porque si-
gui6 impasible su camino,

Mostré una gran insensibilidad por-
que no se afect lo mds minimo cuando
le vi6, Etc., etc.

Redaccién escrita—Realizar por es-
crito ejercicios andlogos al anterior.

Para darles variedad se alternari entre
la formacién de frases anténimas y las
sindnimas a las propuestas.

Gramdtica—a) El género de los subs-
tantivos, Apenas tiene utilidad estudiar
las reglas de la terminacién de los
nombres para conecer su género, ya que
en este orden de cosas el maestro su-
premo es el uso, Sélo para extranje-
ros seri conveniente y aun necesario
acudir a dicho estudio, En cambio, es
muy til dar a conocer el género de
algunos substantivos dudosos, tales co-
mo:

ls vislumbre (vislumbrar una cosa,
entreverla; femenino, como lumbre)
el alumbre (un mineral)

la azumbre (una antigua medida de
capacidad para liquidos)

la chinche (insecto parisito)

la indole (el modo de ser)

la bajemar (marea baja)

la pleamar (marea alta)

la sobrepellis (vestidura sacerdotal)

el traslus (mientras luz es femenino;
se usa sobre todo en la frase: “verlo

al trasluz”—como a costralus, que tam-
bién es masculino)

el tragolus (hueco para entrada de
la luz)

la troje (depésito para echar los gra-
nos después de la recoleccién)

la varice (inflamacién de las venas
de las piernas).

Se usan como masculinos y como fe-
meninos :

el y la hofaldre el y la tilde
el y la herpe el y la tizne
el y la estambre el y la color
el y la lente el y la linde
el y la pringue el y la margen
el y la arte el y la dote
el y la mimbre el y la calor
el y la mar el y la puente.

Son son substantivos distintos y ho-
monimos, seglin se usen en masculino
o en femenino:

el y la delta
el y la atalaya
el y la pez

el y la orden
el y la dobles
el y la génesis.

el y la clave
el y la corte
el y la frente
el y la parie
el y la pendiente
el y la canal
el y la moral

Nora.—Se hardn varios ejercicios dando a
conocer primero la significacién d¢ cada nom-
bre y haciendo luego que los nifios formen
frases en las que cada uno de aquéllos sea
empleado de un modo correcto.

Recitacion.
Sobre el olivar,

Sobre el olivar
se vié a la lechuza
volar y volar.
Campo, campo, campo,
Entre los olivos
los cortijos blancos.

Por un ventanal
entré la lechuza
en la catedral.

San Cristobalén '
la quiso espantar, .
al ver que bebla
el velén de aceite

de Santa Maria,

La Virgen hablé:
“Déjala que beba,
San Cristobaléon.”

Sobre el olivar
se vi6 a la lechuza
volar y volar,

A Santa Maria
un ramito verde
volando traia,

ANtoNio MacHADO.

PERIODO DE
PERFECCIONAMIENTO
(Niiios de diez a doce aiios.)

Los temas pueden ser muy varios y cietta-
mente lo serdn en los distintos ambientes y
tipos de escuelas. Por c¢llo no sefialamos en
concreto ninguno.

Lo que si queremos a ¢stas alturas del
curso escolar es subrayar la necesicad de que
los nifios scpan ya conversar, Para ello se
necesitan, entre otras, las condiciones si-
guientes: :

a) Que todos participen ordenadamente,
sin que ninguno quiera acaparar la canver-
sacién.

b) Que sepan escuchar, condicidn cierta-
mente dificil, como que constituyé uno de
los elogios funcbres principales del cardenal
Minning.
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¢) Eliminar de la conversacidn todo re-
sabio de rivalidad, imposicién o supeditacid
En el diklogo debe comenzar a regir el prin.
cipio del servicio a los demis, tanto mis exi-
gente cusato més altos dones se hayan re-
cibido. (Pucs *{qué tenemos que no hayamos
recibido?” Y, ¢no lo hemos recibido para
syudar, ensefiar, mejorar, servir a los de-
mis?)

Invencién.—a) De sinénimos. Es evi-
dente que en este tipo de ejercicios no
se trata, en verdad, de que los nifios
“inventen” palabras, sino que las recuer-
den o evoquen, o hien que las busquen
en el diccionario, etc.

avanszar... adelantar, progresar

decir... expresar, manifestar, procla-
mar

colocar... poner, acomodar, situar

ensucigr... empolvar, enlodar

sumergir... hundir, zambullir

Peseo a la sinonimia, cada palabra posee
un matiz que las dem#s no pueden expresar.
El empleo en frases adecuadas de los siné-
nimos servird para que los nifios adviertan
estos matices y aprendan a manejar las pa-
labras con propiecad.

b) De verbos a base de substanti-
vos: ‘

pollo..., pollear
mar..., marear
tierra..., enterrar
siembra..., sembrar
papel..., empapelar
frio..., enfriar
pobre..., empobrecer
cajbn..., encajonar
lo..., liar

cristal..., cristalizar

- Lenguaje y pensamiento—a) Rela-
ciones légicas de medida—No se tra-
ta aqui de hacer Matemdticas, aunque
estas relaciones puedan poseer ese ca-
ricter. Importa ahora tomarlas en glo-
bo en cuanto resultan de la compara-
ci6n de una unidad con una cantidad
viendo las veces que estd contenida
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aquélla en ésta. Tal resultado es el
nGmero, que de momento no nos in-
teresa, sino sélo la nuda relacién de
comparacién entre dichas dos magni-
tudes,

Las palabras cuantitativas, estudiadas
ligeramente en otro lugar de esta cola-
boracidn, dan lugar a relaciones de
comparacién no numéricas, sino méis
imprecisas, que son las que aqui nos
interesan especialmente (mucho, poco,

bastante, etc.). Una palabra adverbial
importante desde nuestro actual pun-
to de vista es casi, que expresa una
magnitud ligeramente inferior o supe-
rior a otra dada, (Notemos de pasada
la analogia existente entre el casi (es-
pacial) y el apenas (temporal), ambas
expresando relaciones semejantes.)

No obstante, el casi procede de una
comparacién por superposicién, aunque
pueda tener, y tenga de hecho, otras
fuentes y acepciones menos caracteris-
ticas.

b) Conversién de frases.
1. Modificacién cambiando un ad-

verbio:

Caminaba tan despacto que apenas
avanzaba. (Notemos en este ejemplo la
sinonimia entre apenas y casi, que con-
firma lo dicho antes,)

Caminaba tan de prisa que apenas se
le wvefa, (Paremos mientes cn que la
sustituciéon de un adverbio por su an-
téonimo obliga a sustituir la segunda
oracién por su contraria (seméntica, no
morfologica.)

2. Modificacién cambiando un adje-
tivo calificativo:

El dia estaba claro y un sol radian-
te lucia en el cielo azul,

El dia estaba obscuro (o nublado) y
la luz era escasa... (Segfin se supla
claro por obscuro o por nublado cam-
bia la segunda parte de la oracién.
Hacer ambos supuestos y que los ni-
fios analicen las consecuencias.)

Formacién vy perfeccionamienio del
estilo.—Realizar los ejercicios 78 y 112
del Grado superior de El libro del
Maestro para la ensesianza activa del
Idioma sobre sentido propio y sentido
figurado de las palabras,

Inversién de oraciones, para que los
nifios seleccionen la forma preferible:

Tenfamos aquel dia una temperatura
deliciosa, que nos animaba y alegraba,

Aquel dia tenfamos, etc., ete.

Una temperatura deliciosa tenfamos
aquel dia...

Aquel dia nos animaba a caminar 13
deliciosa temperatura que teniamos.

i Qué deliciosa temperatura tenfamos
(o disfrutdbamos) aquel dia, y cémo
nos animaba a caminar!

Recitacién.

La hija del ventero.

“La hija callaba y, de cuando
en cuando, se sonrefa...” (Del
Quijote.)

La hija callaba E
y se sonreia...
Divino silencio,
preciosa sonrisa,
ipor qué estdis presemtes
en la mente miaf
La venta esté sola,
Maritornes gu'fia
los ojos, durmiéndose;
la ventera hila, ;

Su mercé el ventero
en la pucrta atisba
si alguien llega... El viento
barre la campifia.

... Al rincon del fuego
sentada, la hija
—sofiando en los libros
de caballerias—
con Sus 0jos gargos
ve morir el dia
tras el horizonte.

Parda y desabrida,
la Mancha se hunde
en la noche fria,

MaNugL, MACHADO.
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PERIODO DE ENSENANZA
ELEMENTAL

Primer curso.

EJXRCICIOS DE CONTAR Y DRSCONTAR HAS-
va 100. Por UNIDADES, PRIMERO; DXSPUES POR
caoPos DE 2 Y DE 5.—Se hard siguiendo las
orientaciones dadas en los guiones nime-
108 3 y 4, para et primer curso, aplicindo-
lo, ademis, a3 los grupos de S en § y lle
gando hasta 100.

IDEA PRACTICA DE LA DECENA.—Utili-
zando los mismos medios de intuicién
que en ejercicios anteriores, los nifios
haran grupos de 10 cosas (haces de pa-
litos, montones de piedrecitas, etc.).—
De montones de cosas, grupos de tra-
208, dibujos, etc., haran tantos grupos
de 10 como sea posible y contaran, por
separado, los grupos que no lleguen a
10.—Utilizando papel cuadriculado, etc.,
hacer tiras de 10 cuadritos y de me-
nos.—Trazar segmentos formados de
10 mis pequefios, etc. Cada grupo de
10 es una decena... Si hay menos no
se llega a la decena... Una decena se
compone de 10 unidades.—Tomar gru-
pos de 2, de 3, de ... decenas y con-
tarlos... Unidades que hay en 1, en 2,
en 3... decenas. Ejercicios del mismo
tipo con trazos, etc.—Decir, sin con-
tar ni tener objetos a la vista, las uni-
dades que hay en 1, 2... decenas.—De-
cenas de dedos que hay en una ma-
no; idem entre las dos; idem entre las
manos y un pie; idem entre los pies y
las manos...—Citar cosas que ordina-
riamentc se cncuentran agrupadas en
decenas, tomando, al ser posible, ejem-
plos del ambiente local,

Segundo curso.

OBSRRVACION DE FORMAS GROMETRICAS,.—EL
PRISMA Y KL CILINDRO, — Programa-gufa: E/
prisma: Examen detenico de priamas diver-
so8, — Conversar sobre lo que observen en
cada uno.—Apoyarlos sobre sus bases: dis-
tincién, sin nombrarlos, de prismas rectos
Y oblicuos.—Contar las caras, las aristas y
10§ vértices.—Distinguir, sin nombrarlos, los
Prismas por el ntimero de lados de sus ba-
ses, El cilindro: Examen detenido de cilin-
dros de diversos tamafios.—Apoyarlos sobre
sus bages: distinciébn de cilindros rectos y
oblicuos. E! prisma y el cilindro: Compa-
rarlos: apoyindolos sobre sus bases; ficem
sobre las superficies y caras laterales.—Decir
en qué se parecen y en qué se distinguen,
“onversar sobre las caracter{sticas de estos
cuerpos,—Resumen, hecho con su lenguaje
Prapio, de lo observado.

LECTURA Y ESCRITURA DE NUMEROS
HASTA LA DECENA DE MILLAR.—Ejerci-
¢ios.—Recordar lo hecho sobre repre-
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sentacg()n y lectura de niimeros hasta
el millar.—Formar, por agregaciones
sucesivas, diciéndolos, escribiéndolos y
leyéndolos, ntimeros a partir de 1.000,
procediendo por etapas: de 1.000 a
1.010; a 1.020; a 1.100... Contar, es-
cribir y leer en orden ascendente y
descendente.—Recordar las unidades,
decenas, centenas y millares que hay
en cada caso. — Unidades, decenas,
centenas y millares que hay en 1.999.—
Recordar que, agregando 1 a 999, se
tiene un millar... Agregando 1 a 1.999,
se tienen 2 millares... Formacién de
3.000; de 9.000; de 9.999. — El ma-
yor namero que se puede escribir
con cuatro cifras... Agregando 1 a
éste tendremos 10 millares, es decir,
10 unidades de millar, que es la dece-
na de millar.—Escritura y lectura de
la decena de millar.—Ordenes de uni-
dades hasta 1a decena de millar—Lu-
gar que ocupa cada uno en la escri-
tura.—~Ejercicios variados, siguiendo,
unas veces, el orden ascendente; otras,
el descendente; otras, un orden cual-
quiera, entre limites fijados discrecio-
nalmente, segin las circunstancias, has-
ta que dominen perfectamente la cues-
tién,

IDEA DE LOS NUMEROS DECIMALES (DE-
CIMA Y CENTESIMA).—Recordar lo hecho
para dar idea de la décima.—Proceder
del mismo modo para dar idea de la
centésima.—Proponer cuestiones como:
hallar la décima de una peseta; de una
moneda de 10 céntimos, de un billete
de 100 pesetas; de un montén de 10
piedrecitas; hacer 10 partes iguales de
un montén de 20, de 30, de... pie-
drecitas, etc. Cada parte es una déci-
ma del montén... Decir la décima de
10, de 20, etc.—Hallar la centésima par-
te de una peseta; de un billete de 100
pesetas; de un metro; de un montén
de 100, de 200, de... cosas.—Escritura
de nGmeros decimales.—Lugares que
ocupan la décima y la centésima a la
derecha de la coma.—Ejercicios de lec-
tura y escritura de niimeros decimales
en que entren décimas y centésimas,
primero, con uno de estos érdenes de
unidades; después, con los dos.—Or-
denes de unidades decimales y enteras
y relaciéon de unas con otras; centési-
ma, décima, unidad entcra, decena... a
base de ejemplos como: céntimo, pie-
zas de 10 ¢éntimos; pesetas, montén de
10 pesetas; billete de 100; ctc.

IpXA GENERAL DEIL SISTEMA METRICO.—
Recordar lo hecho sobre el metro, el
litro y el kilogramo.—Reconocimiento
de estas medidas en la coleccién y rea-

lizacién de sencillos ejercicios con ellas,
Mostrar ¢l gramo y el kilogramo.~—
Conversar pobre qué unidad de éstas se
ha visto usar con méis frecuencia, ca-
s0s en que se usa cada una de ellas,
etcétera.—Unidades fundamentales del
sistema métrico decimal.—Ventajas del
sistema métrico decimal.

Noci16n b omcAMETRO Y ERCTOMEYRO.—Cont-
versar sobre las unidades fundamentales y
usuales, recordando lo dicho sl hablar del
gramo y el kilogramo.—Decir las unidades
de longitud que hsn visto usar, en qué cir-
cunstancias, etc.—Mostrar un decdmetro.—
Compararle con el metro.—Medir, con él,

1o largo y lo ancho del jardin, ete.—Con-

versar sobre las mecidas de las distancias en
las carreteras, etc.—Medidas de longitur ma-
yores Que el metro: decdmetro y hectémetro.
Relacién  existente entre estas medidas.—
Nuevos ejercicios sobre décims y centésima:
escritura y lectura de cantidades tomando.
como unidad entera cada una de estas me-

didas.

Noci&N pE pECIMETRO Y CENTEMEIRO—
Examinar el metro y distinguir en él
los decimetros y los centimetros.—Con-
versar sobre las longitudes que se apre-
cian en decimetros y centimetros.—Me-
dir algunos objetos de pequefio tama-
fin.—~Medidas de longitud menores que
el metro: decimetro y centimetro.—Re-
lacién entre ellos.—Md4s ejercicios so-
bre décimas y centésimas, siguiendo la
orientacién expuesta,

Tpxa cENEmAL DE PoLicoNo.—Exsmen de los
poliedos de 1a coleccién. — Trazar a pulso
¢l contorno de las caras.—Recortarlss en ps-
pel.—Trazar y recortar poligonos dﬁ diver-
sas clases.—Poligono.—Citar superficies co-
nocidas de contorno poligonal.—Distincién
de poligonos en dibujos, liminas, etc.

ESTUDIO SUPERFICIAL, RECONOCIMIENTO
Y REPRESENTACION DE SUS CLASES, SEGUN
SUS LADOS, DEL TRIANGuLo.—Ejercicios.
Separar todos los poliedros gue ilen-
gan alguna cara con tres lados—Tvo-
zar y recortor tridngulos—Reconocer-
los en ldminas, dibujos, obfetos, etc—
El triéngulo.—Lados del tridngulo—
Comparar los tridngulos, atendiendo a
sus lados.—Reconocer, representar y
nombrar tridngulos equildteros, isésce-
les y escalenos, en figuras en que se
aprecie bien, a simple vista, tal com-
dicién.—Ejevcicios de recortado y cons-
truccion.

Tercer curso.

Noci6N pe poreNciA.—Efectuar multi-
plicaciones como: 1 X 1;2X 2; 3 X 3;
. IX1X1; 2X2X2X2; ..
EXEXSXEXS5 X5 ... 02X02;

0,5 X 0,5X 0,5X0,5 ... Productos
de factores iguales... Potencia.—Escritu-
ra y nombres de las potencias.—Base,
exponente y potencia,

FI, CUADRADO DE 1OS DIEZ PRIMEROS
NUMEKOS.~—Recortar en papel cuadricu-
lado los cuadrados de lados 1; 2... 10.—
Contar los cuadraditos que hay en ca-
da uno y comprobar que son iguales,
respectivamente, a 1X1; 2X2;
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10 % 10.—Ejercicios de: memorizacién
de los cuadrados de los 10 primeros nd-
meros,

HALLAR LA MITAD, EL TERCIO, EL CUAR-
YO Y B, OCTAVO DX NUMEROS DADOS.—Re-
cordar lo hecho para nimeros de dos
cifras (guién nim, 4).—Para hallar la
mitad se darin al principio némeros
pequefios, para ir dindolos cada vez
mayores, a medida que lo aconsejen las
circunstancias, En los nlimeros de mis
de dos cifras se empezari utilizando el
recurso de la descomposicion de los
nGmeros dados... Proponer, por ejem-
plo, hallar la mitad de 4.684... Recor-
dar que 4.684==4.000 + 600 + 80 + 4;
... fdcilmente llegarin a que su mitad
es 20004300 + 40 +2—2.342, — Pa-
13 el tercio se seguiri una marcha ani-
loga.

El cuarto: Proponer hallar directa-
mente la cuarta parte de 4, de 8, ... de
40, cosa que harin facilmente.—Idem
Ia de 64 ... sin dificultades llegarin a:
--. mitad de 64 es 32 y mitad de 32 es
16, que serd la cuarta parte de 64, etc.—
Idem la de 8.284; ... descomponiendo,
... mitad de este niimero es 4.142 y mi-
tad de €ste, o cuarta parte del dado,
2.071.—De esto, pasar a hacerlo direc-
tamente, a medida que vayan adquirien-
do prictica, sin olvidar que les seri
muy fitil ¢l recurso de la descomposi-
cién en muchas ocasiones,

-

| 2

Fig. 1.

En el octavo se procedera del mismo
modo, haciendo la etapa de los peque-
fios nlmeros como en los anteriores;
¥, en cuanto a los nuimeros de mas de
dos cifras, conviene hacer sucesivamen-
te, utilizando también el recurso de la
* descomposicién, las siguientes:

1.* Hallar la mitad del niimero da-
do; después, 1a mitad de éste (cuarta
parte del dado) y, finalmente, la mitad
de este dGltimo (octava parte del nfi-
mero dado),

2* Hallar directamente la cuarta
parte y, después, la mitad de ésta, o
hallar la mitad y, después, la cuarta
parte de é&sta, haciéndolo unas veces
en un orden y otras en otro.

J.* Hallar directamente la octava
parte, teniendo en cuenta que muchas
veces resultari conveniente alguno de
los recursos anteriores,
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PoLicoNogs EN GENERAL: SUS ELEMEN-
rTos.—Recordar lo hecho sobre poligo-
nos.—Trazar poligonos de diversas cla-
ses: tridngulos, cuadriliteros, etc.; re-
gulares ¢ irregulares; convexos y cén-
cavos.—Distinguirlos y nombrarlos.—
Elementos del poligono: lados, angu-
los y vértices.—Distinguirlos y sefia-
larlos.—Contar los lados, 4ngulos y
vértices de distintos poligonos... Rela-
cién entre ¢l nimero de lados, de 4n-
gulos y de vértices de cada poligono.—
Decir cada cuintos lados forman un
angulo; idem un vértice, y explicar la
relacion anterior, a la vista de las fi-
guras, primero; después, sin ver las fi-
guras,

Cuarto curso.

RuviSIéN CONJUNYA DXL SISTEMA METRICO Y
1A NUMERACION DECIMAL.——Recordar lo hecho
sobre el Sistema Métrico y la numeracién
decimal.—Hacer, a base Ce recuerdos, un
estado comprensive de los diversos 6rdenes
de unidades (enteros y decimales) y las uni-
dades de longitud, capacidad y peso, con sus
mtikiplos y divisores, haciendo corresponder
la unidacd entera con las unidades funda-
mentales respectivas,—Completarlo. — Conver-
sar sobre el hecho de que el fundamento de
todas es que crecen y decrecen de 10 en 10.
Hacer cnadros de una clase de unidades y
de la numeracién decimal (enteros y deci-
males) en que la unidad entera no corres-
ponda a la unida' fundamental... Ver la co-
rrespondencia en la formacidn de maltiplos
y submultiplos...

ARFA DE LAS FIGURAS PLANAS, INCLU-
YENDO LOS POLfGONOS IRREGULARES Y EIL
circuro.—Recordar lo hecho al tratar
de las 4reas del cuadrado, rectingulo,
tridngulo y poligonos regulares.

Areu del rombo: Trazar y recortar
rombos.—Recortar en cada uno de ellos
un tridngulo rectangulo mediante un
corte dado por un vértice perpendicu-
larmente a uno de los lados.—Acoplar
las piezas resultantes, formando rectan.-
gulos... Area del rombo.—Dividir rom-
bos en cuatro tridngulos rectingulos
cada uno, cortindolos por sus diago-
nales.—Acoplar las piezas, formando
rectangulos de todas las maneras po-
sibles... Otra manera de hallar el drea
del rombo.—Comprobar la igualdad de
resultados,

Area del romboide: Trazar y recor-
tar romboides.—Transformarlos en rcc-
tangulos mediante cortes dados por uno
de los vértices, perpendicularmente a
uno de los lados y acoplando las piczas
resultantes.—Area del romboide.

Area del trapecio: Trazar y recortar
trapecios.—Recortar en ellos tridngulos
rectingulos (1 y 2), obteniéndolos me-
diante cortes hechos por los puntos me-
dios de los lados no paralelos perpen-
dicularmente a la base mayor (fig. 1).—
Acoplar las piezas resultantes, obtenien-
do rectangulos (fig. 2).—Comparar la

altura del trapecio con la del rectin-
gulo resultante.—Idem la suma de las
bases del trapecio con la del recténgu-
lo... Area del trapecio.—Descompaner
el trapecio en tridAngulos, cortindolo
por sus diagonales, hallar las ireas de

\
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Fig. 2.

estos triangulos, sumarlas y compro-
bar que el resultado es e mismo que
¢l obtenido anteriormente.—Comparar
ambos medios de hallar el 4rea del
trapecio.

Area del trapesoide: Trazar y recor-
tar trapezoides.— Descomponer, cada
uno, en dos triangulos, cortindolos por
sus diagonales (en cada dos iguales,
uno por cada una).—Hallar las éreas
de estos triangulos, sumarlas y compa-
rar los resultados... Arca del trape-
zoide,

Area del poligono irregular: Trazar y
recortar poligonos irregulares sencillos.
Descomponerlos en tridngulos uniendo
uno de sus vértices con todos los de-
mas (en varios iguales, haciéndolo a
partir de vértices distintos).—Hallar las
sreas de los tridngulos resultantes, su-
marlas y comprobar que esta suma es
]2 misma para todos los poligonos igua-
les. Area del poligono irregular,

Fig. 3.

Area del circulo: Trazar y recortar
circulos.—Descomponerlos en  sectores
circulares iguales y acoplar éstos (fi-
guras 3 y 4).—Hacerlo descomponien-
do el circulo cada vez en mayor ntme-
ro de sectores.—Medir cada vez la fi-
gura resultante como si fuera un rom-
boide, en el que sus lados mayores



fueran los segmentos formados por las
sumas de las cuerdas de los arcos de
Jos sectores y su altura la distancia que
separa tstos segmentos.—Comparar los

Fig. 4.

resultados.—Conversar sobre la figura
que llegaria a formarse cuando se des-
compusiera el circulo en un nfimero
muy grande de sectores.—Recordar el
modo de hallar la longitud de la cir-
cunferencia.—Base y altura de la fi-
gura que se formaria... Area del circu-
lo~El area del circulo y la del poli-
gono regular.

PERIODO DE
PERFECCIONAMIENTO

Primer curso.

EJERCICIOS CON QUEBRADOS ORDINARIOS.
Recordar lo hecho sobre quebrados or-
dinarios (guiones nimeros 2, 4 y 5).—
Ejercicios sobre simplificacién, equiva-
lencia, reduccién a un comiin denomi-
nador, suma, resta y multiplicacién,
propiedades y valuacién de quebrados
ordinarios,

Divisi6N DE RRACCIONES: CASOS.—D)t-
wnision de fracciones y niimeros decima-
les: Proponer problemas como los si-
guientes, para resolver mentalmente:

1.* Distribuir, en partes iguales, 0,85
pesetas entre cinco nifios... Sin nece-
sidad de explicaciones, hallaran que 0,85
pesetas son 85 céntimos ; que 85 : 5=17
... 'y que 17 céntimos son 0,17 pesetas.

2.° Se quieren distribuir, en partes
iguales, 5,25 litros de vino en siete bo-
tellas, ¢ De cuédntos litros de capacidad
debe ser cada botella? ... 525 litros =
=525 centilitros; ... 525 : 7=75 cen-
tilitros ... = 0,75 litros.—Poner otros,
con cantidades mayores, para resolver
por escrito...

Divisién de un decimal por un ente-
ro.—Proponer, para resolver mental-
mente: Distribuir 4 Kg. de legum-
bres en 10 paquetes del mismo peso ...
4 Kg.= 40 Hg.; ... 40 : 10 =4 Hg.=—
=04 Kg...

Divisién de un entero por otro ma-
yor.—Proponer otros con grandes can-
tidades, para resolver por escrito.—Pro-
poner, para resolver mentalmente: Dis-
tribuir 16 pesetas entre cinco nifios ...
16 :5=3 y sobra una, de la que co-
rresponderan 0,2 a cada uno ... 16 : 5 =
=32...

Convertir residuos en decimales.—
Otros anilogos, con grandes cantida-
des, para resolver por escrito,

Proponer: 0,75 metros de cable han ces-
tado 18 pesetas. (A cémo se ha pegade el
ietro?

18 18 X 100

—— -

0,75 0,75 X 100 73

Jdem: Por 12,7 litros de vino se han pa-
gado 7835 pesetas, (A cdmo se ha pagado
el litro?

78,35

1800

78,35 X 100 78,35

12,7 X 100 1270

12,7

Divisién de un entero o un decimal
por otro decimal.—Recordar que un DI,
son 10 litros; una peseta, 100 cénti-
mos, etc.; que 7 litros = 0,7 DL; que
626 céntimos == 6,26 pesetas; que 4.758
gramos == 4,758 Kg... Divisién de un
decimal por Ja unidad seguida de ce-
ros.—Resumen.—Casos y reglas.—Me-
morizar,

LA CIRCUNFERENCIA Y EL cimcuro,—I'norix-
DADXS.~—Recordar lo hecho sobre la circun-
ferencia,—Trazar circunferencias, utilizando
el compis y utilizando un hilo.—X0 que en-
gendra la punta mévil del compis y el ex-
tremo no fijo del hilo.—Lo que engendra el
hilo. — Circunferencia y cfrculo.—Conversar
sobre las relaciones entre la circunferencia
y el circulo.—Centros, racios y didmetros.
Puntos situados en la circunferencia y en el
circulo.—Idem que no estdn en ninguno de
ellos.—Medir sus distancias al centro y com-
pararlas con el radio.~—Trazar dngulos cen-
trales. -— Compararlos entre si. — Idem sus
cuerdas y sus arcos. — Semicircunferencia y
semicirculo. — Ejercicios de reconocimiento,
comparacién y construccién,

LONGITUD DE LA CIRCUNFERENCIA.—Re-
cordar lo dicho sobre la relacién entre
la longitud de la circunferencia y la
de su didmetro y el valor aproximado
de 7.—Construir dos circunferencias
del mismo radio cada uno de los que
vayan a trabajar simultineamente (de-
be procurarse que las hagan lo mas
grandes posible y con el mayor esme-
ro).—Inscribir y circunscribir, en una,
poligonos regulares de 4, de 8 ... la-
dos; en otra, de 6, de 12... En cada
caso, trazar segmentos rectilineos equi-
valentes a los perimetros del poligono
inscrito y del circunscrito... Comprobar
cémo los primeros van aumentando y
los segundos disminuyendo, a medida
que aumenta el nfimero de lados del
poligono... Comparar sus longitudes
con la del didmetro... Ligera nocién
del método de los perimetros.—Trazar
una circunferencia y expresar su lon-
gitud por un segmento que tenga una
longitud equivalente a 3,14 de su dii-
metro.~Idem dividiendo el diAmetro en

siete partes iguales y tomando 22 de

éstas.—Comparar los resultados.—Con-
versar sobre lo que es mais aproximado
a la verdad y sobre lo que es mis fa-
cil de hacer.

POSICIONES RELATIVAS DE DOS CIRCUN-
PRERENCIAS, ~— Construir circunferencias
exteriores, tangentes exteriormente, se-
cantes, tangentes interiormente, interio-
res no concéntricas y concéntricas.—
Distinguirlas y nombrarlas.—Puntos co-

munes, interiores y exteriores que tie-
nen en cada caso.

LoNGITUD DE LA LINRA DE LOS CENTROS.
Mediante ejercicios de construceién,
examen y medida, llegar a descubrir
que, en las circunferencias exteriores,
la distancia entre los dos centros es
mayor que la suma de los radios; en
las tangentes exteriormente, igual a es-
ta suma; en las secantes, menor que
la suma y mayor que la diferencia; en
las tangentes interiormente, igual a 1a
diferencia; en las interiores no concén-
tricas, menor que la diferencia, y, en
las concéntricas, cero.~Deducir de es-
tas distancias y la relacién entre los
radios las distancias entre los puntos
mas préximos de las circunferencias en
cada caso.

Segundo curso.

DivisIBILIDAD POR 4, 3, 9, 25 ¥ 125 —
Recordar las condiciones generales de
divisibilidad de los nimeros, de 22X
X 2X7=4X7, etc,, se llegard a una
regla para saber cuindo es un nlmero
divisible por 4—Después de comprobar
que 1=4X0+1; 2=4X0+2;
4=4X140;..7=4X143; 8=
=4X24+0; ... 10=4X2+2; ..
20=4X2X2+2X2; .. 30=4X
X2X3+2X3; ... se les invitard a
que hallen mentalmente los residuos de
los distintos érdenes de unidades al di-
vidir un nfimero cualquiera por 4, por
ejemplo, 3.837, y llegardn ficilmente a
3.000 4 800 + 300 + 7 =750 X 4 +
+200X4+6X4+2X34+7=<4
(750 + 200+ 6) +2 X3+ 7; ..a
que para que este nimero sea divisi-
ble por 4 es preciso que lo sea la suma
2 X 3+ 7, obteniendo los caracteres de
divisibilidad por 4.—De un modo seme-
jante se llegard los caracteres de di-
visibilidad por 3, por 9, por 25 y
por 125,

Fig. §.

EL CUADRADO DE LA SUMA INDICADA EN
pos NUMEROs.—Utilizando papel cua-
driculado, trazar y recortar dos cua-
drados (figs. 5 y 6).—Trazar y recor-
tar otro cuyo lado sea la suma de los
de los anteriores (fig. 7).~—Colocar so-
bre ¢l los dos primeros (fig. 8).—Com-
probar la igualdad de los rectingulos
A y B.—Bases y alturas de los mis-
mos.—Areas de idem.—Cuadrado de la
suma de los lados 1 y 2.—Cuadrado de
la suma de dos nitmeros.—Comprobar-
lo trazando, recortando y acoplando en
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la forma indicada parejas de cuadra-
dos, variando las dimensiones de los
lados.—Mediante ejemplos como: 12=
=14+11=24+10=34+9=4+
+8=54+7=6+4+6;12 = 144 =
P4+2X1 X1+ 1r=224+2X
X2X104+10=3+2X3X9+
+Pr=44+2X4X8+8=5+

Fig. 7.

+2X5X7+7P=6+2X6X
X 6 + 6; etc., afianzar la nocién ad-
quirida.—Caso en que uno de los su-
mandos es la unidad: diferencia entre
los cuadrados de dos nfimeros conse-
cutivos.—Todo nitmero de dos o més
cifras puede descomponerse en una su-
ma de decenas y unidades: cuadrado
un nimero compuesto de decenas y uni-
dades,

LA RAfz CUADRADA: CONCEPTO Y EJERCICIOS,
Mediante ejemplos, dar idea de raiz.—Idem
de rafz cuadrada.—Radicacién.—Signo de la
racCicacién.—Radicando, fndice y rafz.—Ex-
traccién de la rafz cuadrada de ntimeros en-
teros con un error menor de una unidad:
Rafs cuadrada de un nimero menor que 100,
Proponer: Extraer las rices cuadradas de 16,
der 23, de 33, de 37, de 49 ... Recordando

Fig. 8.
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los cuadrados de los 10 primeros ntimeros,
dirAn ep seguida que la de 16 e3 4 exacta-
mente; la de 23 eas también 4 y queda un
residuo de 7, etc. E] mayor residuo que pue-
de quedar es el duplo de la rafz hallada...
¢Por qué?

Rais cuwadrads de um miémero emtero mo-
yor @gue 100, — Proponer cuestiones como:
Extraer Ia raiz cuadrada de 107.584.—Efec-
tuar la operacién en colaboracidn, hacienco

.
hd ’

Fig. 9.

al mismo tiempo e! anilisis correspendiente
para llegar a la regla:

10'75'84

V 17’s 328
518 | 648X 8
0000 | 62X2

Para extraer la rafz cuadrada de 107.584
procederemos como sigue:

Descomponer el niimero en periodos de dos
cifras, empezando por la derecba. ¢Por qué?
En este cazo todos loa perfodos son de dos
cifras, pero se procederi lo mismo si el pri-
mero de la izquierda tien¢ una sola... ¢Por
qué?

Hecho esto, se extrae la rafz cuadrada (el
primer periodo de la izquierda, que en este
caso es 3, y siempre tiene que ser un n(-
mero digito. ¢Por qué? Esta es la primera
cifra de la izquierda de la raiz.. ¢Por qué?

Hallada esta primera cifra, 3, se eleva al
cuadrado y este cuadrado se resta del pri-
mer perfodo du la izquierda del racicando,
escribiéndose debajo del citado periodo el
resto; en este caso 1,

Se escriben la primera cifra de la izquierda
de la raiz, en este caso 3, y el duplo de
ella, 6, en los lugares que se indican,

A continuacién del resto se escribe 75, se-
gundo perfodo de la izquierca del radicando,
forméndose el numero 175, del que se ze-
para la primera cifra de la derecha. La
parte del nimero que gqueda a la izquier-
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da, 17, se divide por el duplo de la raiz
haliada, 6, y el cociente entero, 2, es igual
o mayor que la segunda cifra de la izquier-
da ce la rafz... ¢Por qué?

Para comprobar esta segunda cifra, 2, se
pone a continuacién del doble de la primera
y se multiplica el niimero as{ formado, 62,
por ella misma; si el producto puede restar-

\ ,x/’/
3 \("
\ 4
\ )
\
Fig. 11,

se de 175, niimero formade escribiendo a Ia
derecha del primer residuo el segundo pe
rfodo del radicando, la cifra que se com-
prueba es buena... ¢Por qué? Si tal produc-
to resultara mayor que ¢l niimero citado la
cifra serfa grande... ¢For qué? En este cago
se disminuye en una unidad y se comprueba
la nueva cifra... continuando hasta que, pu-
diendo verificarse la sustraccién, se obtenga
la segunda cifra exacta de la raifz... El ge-
gundo residuo, 51, se coloca debajo de 175,
ntimero formado por el resicuo anterior y
el segundo perfodo.

Se escriben en los lugares correspondientes
la segunda cifra de la ralz, 2, y el duplo
del niimero formado por las dos primeras de
la musma, 64.
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Fig. 12,
Determinada la segunda cifra, se escribe

el tercer periodo de la izquieda del radi-
cando, 84, a la Cerecha del residuo, obte
niéndose ¢l niimero 5.184, del que se separa
la primera cifra de la derecha. La parte que
queda a la izquierda, 518, se divide por el
duplo de la raiz hallada, 64, y el cociente
entero, 8, serd igual 0 mayor que la tercera
cifra de la rafz, la que se comprobard como
la anterior..

En este caso no existe residuo... En caso
de haberle, ¢cudl serfa el mayor posible sien-
do ésta la rafz?

Realisar ejercicios hasta que sepan hacerlo
perfectamente, antes de formular la reglo.—
Regla.—Memorigay.—Una vez que sepan o!)-
tener perfectamente raices cuadradas e nu-
meros enteros se lcs puede ensefiar a apro-
ximarias en decimales, etc, ya que lo en-
tenderdn y realizardn sin dificultad.—Ejfer-
c1cios.

F1L TEOREMA DE PrrAcoras: APLICA-
CIONES Y EJERCICIOS.—Proponer las si-



guientes cuestiones: Dado un cuadra-
do, hallar:

1.°, otro cuya 4rea sea la mitad de
la del dado; 2.°, otro cuya irea sea el
duplo de la del dado... Si no consiguen
averiguarlo solos se les puede indicar
que se fijen en una figura como la nii-
mero 9... En el tridngulo rectingulo
isosceles el cuadrado que tiene por la-
do la hipotenusa es el duplo del que

Fig. 13,

tiene por lado uno de los catetos.—
Construir un tridngulo rectingulo cu-
yos catetos tengan las longitudes de 3
y de 4, y la hipotenusa de 5.—Construir
tres cuadrados, tomando por lados los
del tridngulo y descomponer cada uno
de estos cuadrados en otros cuyo lado
sea una de las partes iguales que com-
ponen los lados del tridngulo (fig. 10).
Construir otro tridngulo rectangulo cu-
yos catetos sean 6 y 8, y su hipotenu-
sa 10.—Hacer como en el anterior.—
Ver que en ellos se verifica: 3 -+ 4 =
= 5,; 6 + 8 = 10°.—Construir un
tri:’mgulo rectingulo cualquiera y los
cuadrados cuyos lados sean, respectiva-
mente, los catetos y la hipotenusa de él
(fig. 11).—Recortar los cuadrados cu-
yos lados scan los catetos y dividir el

Fig. 14.

que tiene por lado el cateto mayor en
las cuatro partes iguales que indica Ia
figura.

Acoplar las piezas y el cuadrado cu-
¥o lado es el cateto menor en la forma
que indica la figura 12 y comprobar
que se forma un cuadrado igual al que

tiene por lado la hipotenusa.~—Recortar
cuatro tridngulos rectingulos iguales.—
Idem un cuadrado que tenga por la-
do la suma de los dos catetos de uno
de los triangulos.—Colocar los cuatro
triangulos sobre el cuadrado en la for-
ma en que indica la figura 13.—Idem
como en la namero 14.—Comprobar que
la suma de los cuadrados- de los cate-
tos es igual al cuadrado de la hipote-

nusa.—Teorema de Pitigoras.—N 6me-

ros pitagéricos,

Aplicaciones: Cilcula de una de lo. Iados
de un tridng ~ect: los
otros dos; {dem de [as du.nnllu Ce rectén-
gulos y cuadrados, do los lad
fdem al! lado cel triingulo equilitero inseri-
to en la circunferencia, conociendo el radio
y reciprocamente; {dem el lado del cuadrade
inscrito; idem la apotema Cel poligono regu-
lar, conociendo el lado ¥ ¢l radio, ete.

PROBLEMAS DX AGRIMENSURA DERIVADOS DIEL
TROREMA DE Piricomas.—FEl trazado de per-
distancias entre puntos accesibles, siendo in-
accesible el terreno que los separa.—Céleulo
de altura, etc.—Ejercicios.

(Conocimientos

por MIGUEL DEYA PALERM
Director de Grupo Eacolar

LA CASA DE DIOS

Primer curso.

1. Los hombres somos criaturas de
Dios. Debemos conocerle, amarle, ser-
virle y adorarle como El quiere ser co-
nocido, amado... Quiere serlo siempre,
pero de un modo especial en determi-

nado tiempo (santificards los dias de
fiesta) y lugar (oir misa entera...) .

2, Los hombres no fuimos creados
por Dios para vivir solos, sino en un
pueblo (o ciudad); luego el pucblo to-
do ticne las mismas obligaciones reli-
giosas que las personas, Por esto el
pueblo debe facilitar el cumplimiento
de las obligaciones para con Dios: des-
canso dominical y templo.

3. Casa de Dios, del Sefior, de ora-
cién, templo, iglesia—Parroquia, parro-
quiano, feligresia, feligrés.—Iglesia pa-
rroquial: parroco, rector, cura, cura pa.
rroco, cura ecénomo. Vicario, Sacerdo
te. Sacristan, monaguillo, capiltero, san-
tero, obrero.—~Registro parroquial, par-
tida de bautismo, de confirmacién...

Atrio, pdrtico, nave, béveda, crucero,
chpula, capilla, capilla mayor, presbi-
terio, sacristia, coro, érgano; torre,
campanario, campana, veleta; vidriera,
rosetén,

Altar, altar mayor, imagen, patrén,
camarin, baptisterio, pila; ptlpito, tor-
navoz; sagrario, cqmulgatorio; confe-
sonario, reclinatorio; ldmpara, candela-
bro, cirial, vela, cirio; incienso, incen-
sario.

4. Otras casas de Dios:
papal, patriarcal, catedral, seo, basilica,—
Convento (prior, superior, guardidn), san-
tuario, oratorio (custos), ermita (ermitafio),
monasterio (abad).

iglesia pontifical,

5. Culto, devocién; celebrar, rezar,
visitar, andar novenas, correr las esta-
ciones; revestir, ceremonia, misa, te-
déum, bendicién, via crucis, cuarenta
horas, estacién, novena, triduo; sabati-
na, maitines, visperas, completas,.—Mi-
sal, devocionario; hisopo.—~Ornamen-
tos, vestiduras, capa pluvial, casulla, ro-
quete, estola, manipulo, amito, alba;
frontal, sabanilla, mantel, palio.—Caliz,
patena, copén, custodia, sacra, vina-
jeras,

Asociaciones religiosas: Accién Ca-
télica (nifios de A. C., aspirantes..).
Congregacion Mariana, Tarsicios...




Ejexcicios, — 1, JjCudntas iglesias
hay en nursiro pueblo (borrio, cindad) !
Lo 2¢ Homan, Cudndo se edificaron
¥ con qué medios. Cudles son las mds
wotables y por qué.

2. Imigenes mds notables de nues-
tra parroquia, nombre, autor, época, his-
toria (alguna levenda), El Samto Pa-
trén de la Parroquia: dia de su fiesta
y cultos que se celebran—Idem id, acer-
ca de las festividades mds moiables de
oiras iglesias.

3. Frases con el vocabulario mdica-
do. (A ser posible deben acompariar a
estos efercicios dibujos sencillos.)

4. Averiguar el nombre del Pdrro-
co, del Vicario y de algin otro sacer-
dote de la parroguia: escribir sus nom-
bres con buena letra.

5. Las campanas de nuestra parro-
quia: su niimero y nombre; distintos
togques de las mismas (campanear, re-
picar, tocar o vuelo, tocar o fuego, do-
blar, retablo; toque de alba, angelus,
oracion, dmimas, queda...).

6. El culto en nuesira parrogquia.
Averiguar el nimero de personas que
asisten @8 misa los domingos y fiestas

(por separado: mifios, nifias, hombres,
mujeres), [Se celebran misas vesperti-
nas? ;Qué dice la gente acerca de ellas?
dComulgan por la tarde? jQué piensa
la gente de las nuevas normas para co-
mulgar? jEs muy devots la gente de
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tu pueblo (barrio, ciudad)? ;Qué aso-
ciaciones religiosas hay en 1w porro-
quis! jHay olgunos protestantes en el
pueblo?

7. Pequeda descripcién de wna fum-
cién veligioses o lo gque hoya asistido el
nifio. jQué es lo que mds le gusté!
iPor quél Y lo que menmos le gusté?
iPor qué?

8. Dibujar la fachada de la parro-
qwia, de alghn santuario, ermita... Re-
productr en cavion, papel, modelado com
arcillo, algxna iglesia, oratorio, er-
mila...

2. Coleccionar fotografias o dibujos
de las sglesios e imdgenes del pueblo.

Segundo curso.
EL GOBIERNO DE LA PROVINCIA

1. Provincia es una agrupacién (una
sociedad) de pueblos para ayudarse en
sus necesidades, Hay obras que no pue-
den ser realizadas por un solo pueblo
(ej., un camino provincial: un pueblo
pobre no podria pagarlo; otro pueblo
rico querria trazarlo pensando sblo en
su pueblo).

2, La provincia tiene diversas nece-
sidades: unas que puede resolver a su
manera (beneficencia, caminos...); otras
que es conveniente resolver de la mis-
ma manera en toda la nacién (trabajo,
industria, obras publicas, montes, edu-
cacién nacional...).

3. Fara atender a las primeras cada pro-
vincia tiene una Diputacién Provincial, que
dirige un Presidente. Los Diputados ayudan
al Presidente (como los Concejales al Al-
calde); se dividen en Comisiones; son ele-
gidos por seis afios y cele!lran sesion todos
los meses.

El presupuesto provincial se nutre (e par-
te de las contribuciones del Estado; de las
contribuciones que puede imponer la Dipu-
tacién (sobre la riqueza, sobre los produc-
tos del campo...) y de las subvenciones del
Estado.

4, Para atender a las otras necesidades
cada provincia tiene diversas Autoridades: ¢l
Delegado de Trabajo, el Ingeniero Jefe de
Obras Publicas, el Ingeniero Jefe del Ser-
vicio Forestal, e] Inspector Jefe de Ense-
fianza Primaria... Todos ellos reciben drde-
nes de los diversos Ministerios del Gobierno
de la nacién.

5. Pero ni la Diputacién Provincial
ni las demas Autoridades actfian por
su cuenta: cada provincia tiene una
Autoridad superior, el Gobernador ci-
vil, que puede poner el veto a cualquier
disposicién de las demas Autoridades.

El Gobernador civil es nombrade por el
Jefe del Estado. Vive en la capital de la
provincia. Nombra a los Alcaldes de Jos pue-
blos pequefios (el de la capital, no). Gober-
nador civil, Gobierno Civil, gobernar, man-
car, regir, disponer.

El Gobernador civil tiene a sus drdenes a
la policia gubernativa, la policia armada, la
policia de trdfico, la Guardia civil,—Policfa,
comisario, inspector, agente.—QGuardia civil,
pareja, tercio, rondin,—Velar, vigilar, ron-
dar, patrullar, estar de guardia, entrar de...,
salir de..., montar la guardia.

Ejxrcicros.—I, Averiguar el nombre
del Gobernador civil, cudnto tiempo
lleva ol frente de la provincia, obras
llevadas a cabo por sw siciativa. Cémo
es s uniforme,

2. Recortar de los periddicos rege-
fias de actos a los que haya asistido el
Gobernador civil o los haya presidido,
Recortar disposiciones del Gobermador
civil y clasificarlas.
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3. Hacer una relacion de casos en
que es mecesario acudir al Gobiermo
Civil (permisos para ciertas fiestas, re-
uniones, partidos de fitbol, baloncesto;
denuncias a la policia; obtencion de po-
saportes...).

4. Recortar de la prensa disposicio-
nes de la Diputacion Provincial y clo-
sificarlas.—Idem id. de las diverses
Autoridades.

5. Averiguar el nombre del Presi-
dente de la Diputacién Provincial, el
nimero de Diputados y los nombres de
los mds activos. jHay algin Diputado
de nuestro pueblof

6. iHa venido alguna Autoridad de
las citadas a nuestro pueblo? ;Pars
qué?

7. Coleccionar fotos del Gobierno
Civil vy de la Diputacion Provincial,
En caso de que las demds Autoridades
tengan sus ofictnas en edificios nota-

bles colecciones fotos de los mismos.

8. Averiguar la extensidn de nues-
tra prowacia, compararla con la de los
demds.—Averigusr la poblacién (abso-
Iuta y relativa) de nuesira provincia ¥



compararlas con la de las demds. (Es
dcil vulgarisor los comceplos de po-
lacién absoluia y relotiva mediante pie-
drecitas colocadas sobre ladrillos: 60
piedras—poblacién absoluta—colocadas
tobre cuairo ladrillos, 15 en cada uno
—poblacién relativa—, Repetir los ejem-

plos: 60 piedrecitas sobre 12 ladrillos,
etcélera, ¢tc.)

Expresar estas relaciones en forma
grifica empleando pepel cuadriculado:
un cuadradito por cada tantos kilome-
tros cuadrados, un cuadradito por cads
tamtos habitantes,

eografria iy

por PEDRO PLANS

Profesor de Geograffa en el Coleglo “Gastelueta” (Vizcaya).

QUE ES LA ESPARA ATLANTICA

(Clase 1.)

a) MATERIAL DEL, MAESTRO:

— Mapa fisico de Espaiia,

— Mapa fisico de Europa,

— Fotografias de paisajes rurales ti-
picos de la “Espafia atlintica”,

— Fotografias de caserios vascos.

b) MATERIAL DE LOS ALUMNOS:
— Atlas y cuaderno.
— Lapices de colores.

¢} DESARROLLO DE LA CLASE.

El Norte de Espasia constituye la lla-
mada “Espaiia atldntica”.

1. El Norte y el QOeste de la Penin-
sula Ibérica reciben unos vientos que
vienen del Oeste, Estos vientos son
muy hiimedos, ¢ Por qué? Por eso llue-
ve mucho en toda Galicia, Asturias,
Santander y Pais Vasco. El Maestro
seitala estos territorios en el mapa.

2. Todo el Norte de Espafta se dis-
tingue de las restantes porciones de
nuestro pais precisamente por recibir
esas Iluvias abundantes traidas por los
vientos del Atlantico. Por eso consti-
tuye una gran regién llamada “Espafa
atlantica”,

d. Si atravesamos las montafias can-
tibricas de Sur a Norte, es decir, par-

tiendo de la Meseta, encontramos que .

los paisajes cambian en seguida, Pa-
samos de la estepa y de los matorrales
a log prados y a los bosques, También
cambian completamente las plantas que
se cultivan, e incluso los trabajos de
los hombres. Esto sucede porque los
vientos del Atlantico chocan con las
montafias cantibricas y dejan en ellas
st humedad, ;Cémo son esos vientos
cuando llegan a la Meseta, hiimedos o
secos ?

iComo son los paisajes de la Espaiia
atldntica?

4. El Maestro inicia el comentario
de unas fotografias de paisajes rurales

de la Espafia atlintica. (Hemos utili-
zado, con’ éxito, en nuestras clases va-
rias de las publicadas en el volumen
dedicado a Vizcaya de la Revista Fi-
nanciera del Banco de Vizcaya.) Esta
fotografia muestra el fondo de un va-
Ile, Maestro y alumnos la sitdan en
los mapas, Las pendientes aparecen cu-
biertas de prados verdes o sembrados
de manzanos y bosquecillos de robles
y hayas, (Se puede pasar libremente
de un campo a otro? No; ya que los
campos estan rodeados de muros de
tierra con filas de arboles o de arbus-
tos. El Maestro insiste en cste detalle,
Entre estos campos no se puede cami-
nar mis que por los caminos que hay
a veces entre unos campos y Otros.
Desperdigadas por entre estos campos
cerrados estdn las casas en las que viven
los aldeanos, siempre scparadas unas
de otras por distancias mis o menos
grandes. En cstos campos cerrados se
cultiva el maiz, en lugar dcl trigo, pro-
pio de las regiones de la “Espafia se-
ca”; las patatas, lortalizas y 4rboles
{rutales. No encontramos por ninguna
parte olivos, arbusto que, en cambio,
vive bien en el resto de Espafia, de
veranos secos y calurosos,

S. Observaciéon de fotografias
de caserios vascos (tarjetas postales.
Pdad. F. M.). Estas casas de campo
aisladas de la Espafia atlantica tienens
nombres distintos segiin las regiones.
En las Provincias Vascongadas se les
llama “caserios”, Los alumnos se fijan
en su forma, En toda la Espafia at-
lintica la casa presenta soportales pa-
ra resguardar la entrada de las lluvias,
y poseen “solanas”, es decir, galerfas
cubiertas con un techo, para recibir los
rayos del sol al mediodia, asi como
numerosas ventanas para que entre la
mayor cantidad posible la luz. ¢{Qué
forma tienen esos tejados? Estan in-
clinados en dos direcciones con el fin
de que resbalen fécilmente las aguas
de luvia,

6. En conjunto, la Espafia atlanti-
ca, por sus paisajes siempre verdes,

por sus nieblas y por su humedad, es
méas semejante al Qeste de Francia o
Inglaterra que al resto de Espafia, que
se distingue por sus paisajes llenos de
luz y por la sequedad de su clima, E}
Maestro sefiala esos paises en el mapa
fisico de Europa.

d) RESUMEN DE LA CLASE:

La llamada Espadia atldntica se dis-
tingue de los restamtes teryitovios es-
paiioles principalmente por la humedad
de su clima, Comprende todo el Nor-
te, es decir, Galicia, Asturias, Sanidn.
der y Pais Vasco, Som propios de lo
Espaiia atldntica los campos cerrados
por muros de tierra con filas de drbo-
les y arbustos, Entre estos camposs ce-
rrados las casas estén separadas umas
de otras por distancias mds o meno
grandes.

Ejfercicios.

1. Dibuja el contorno de la Penfn-
sula con la plantilla de cartén y rellena
de color verde los territorios pertene-
cientes a la “Espafia atlintica”.

2. Dibuja en tu cuaderno un case-
rio vasco copiando de fotografias de
libros o de postales,

LOS TRABAJOS DE LOS HOM-
BRES EN LA ESPARA
ATLANTICA

(Clase I1.)

a) MATERIAL DEL MAESTRO:

— Un tallo y espigas, o granos suel-
tos, de maiz,

— Un casco de botella de sidra y
manzanas,

— Fotografias de maizales y de ho-
rreos gallegos.

— Fotografias de un puerto pesque-
ro del Norte.

b) MATERIAL DE LOS ALUMNOS:

— Atlas y cuaderno.
— Lépices de colores.

¢) DESARROLLO DE LA CLASE:
En la Espafia atldntica se cultiva el
maiz y el mangono y se crion vacas.

1. El Maestro muestra a los alum-
nos el tallo y las espigas, ¢ granos
sueltos de maiz, {Cémo se llama esta
planta? En la Espafia atlintica se cul-
tiva maiz, El maiz es un cereal, JCuél
es el cereal que se cultiva en la Espa-
fia seca? En la Espafia atlintica el tri-
go no se produce bien porque le hace
dafio 1a humedad. En su lugar se siem-
bra maiz, que vive en terrenos héame-
dos. Los alumnos se fijan en que la
planta de maiz es mucho mayor que la
de trigo. Posee, ademis, hojas anchas
y largas.

2. Observacién de fotograffas de
maizales y de horreos gallegos: “Cam-
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pos de maixr después de la cosecha y
hérreos para su almacenamiento en la
ria- de Muros y Noya" (lim, CIX de
la Geografia General, de A. Allix, tra-
duccién de J, M. Casa Torres. Edicio-
nes Rialp, 1.* edic,), E1 Maestro y los
alumnos localizan estas rias en los
mapas,

{Qué veis en la foto de arriba? Se
han segado los tallos de malz, Se ve
que quedan unos pequefios trozos so-
bresaliendo en el suelo después de la
siega. Se han reunido las plantas en
€s0s montones de forma de cono,

Observad la foto de abajo. ; Qué veis
junto a las casas? Se ven, efectiva-
mente, dos construcciones de forma
muy curiosa, A estas construcciones
que existen junto a las casas de campo
en bastantes lugares del Norte de Es-
pafia se les llama “hérreos”. El Maes-
tro escribe esta palabra en la pizarra.
Sirven para almacenar el grano de
mafz. Aqui veis fotografiados dos de
estos graneros, El hérreo esti separa-
do de! suelo por cuatro postes de pie-
dra o madera que llevan encima gran-
des piedras redondas. Sobre ellas se
constriye una caseta cubierta de un te-
cho inclinado en dos direcciones. ¢ Por
qué? Con frecuencia el hérreo esti re-
matado por una cruz de hierro. Los
hérreos suelen ser de piedra, pero tam-
bién los hay de madera. Guardada en
el interior del hérreo, la cosecha de
mafz no toma la humedad del suelo.
El Maestro hace ver a los alumnos que,
si se amontonase el grano en el sue-
lo, la humedad lo estropearfa en se-
guida. Ademis, esas grandes piedras
redondas que estin encima de los pos-
tes impiden que los ratones puedan lle-
gar a su interior y comerse el grano.
El Maestro dibuja en la pizarra la fi-
gura 1. Los alumnos la copian en sus
cuadernos,

‘También se guardan en estos grane-
ros los productos de la matanza del
cerdo (longanizas, etc.), que cuelgan de
sus vigas. Bajo el hérreo se deja el
carro y otros instrumentos de labran-
za, y con frecuencia el perro esti vi-
gilante junto a él, guardando la cose-
cha de sus amos (1).

J. El Maestro muestra a los alum-
nos las manzanas y el casco de bote-
lla de sidra. E1 Maestro explica que
del jugo de la manzana se fabrica esa
bebida Hamada sidra, En la Espafia at-
lantica se bebe sidra porque en toda
ella- hay extensas plantaciones de man-
zanos, El manzano es un irbol que ne-
cesita vivir en suelos himedos, Por
eso se encuentra principalmente en Ga-
licia, Asturias y Vascongadas.

(1) Véase Hovos Sancno, Nixvis pg: La
case tradicions! em Espafia. De la serie “Te-
mas FEspafioles”, nim, 20, Publicaciones Es-
pafiolas. Madrid, 1952.

]

La vid, planta que da las uvas, vive
en toda la Peninsula Ibérica, pero en
la Espafia atlintica las uvas maduran
mal por la falta de sol y por la hume-
dad. Por eso se fabrica un vino de ma-
la calidad, 4spero y agrio, Hlamado
“chacoli”.

4. Las vertientes de las montafias
cantabricas estin cubiertas de bosques
de robles y hayas y de prados, {Qué
son los prados? Los prados abundan
tanto debido a la mucha humedad del
aire y a que los veranos son poco ca-
lurosos. Pero, ademas, los hombres han
ido ya cortando 4rboles de los bosques
y la superficie ocupada por los prados

Pt B—
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se ha hecho cada vez mayor, Estos
prados proporcionan alimento a muchi-
simas vacas. La cria de vacas consti-
tuye una gran riqueza de la Espafia at-
lantica. Las vacas son unos animales
que necesitan para comer hierbas lar-

gas y tiernas, Las hierbas de los pra-’

dos cantabricos estin siempre frescas
debido a la abundancia de lluvias,

La Espofia atlintica es una region
pesquera.

5. Observacién y comentario de una
fotograffa de un puerto pesquero del
Norte: Elanchove (Vizcaya). (Tarjeta
postal, Ediciones “Maite”. Bilbao.) To-
dos localizan Elanchove en los mapas.
En toda la costa cantibrica abundan los
pequefios puertos pesqueros que, como
Elanchove, se encuentran acurrucados,
escondidos, en los entrantes de la li-
nea costera, La costa cantibrica es,
efectivamente, la méis recortada de to-
de Espafia, ¢ En qué lugar lo es mis?
Por eso la costa cantibrica es muy
apropiada para la construccién de bue-
nos puertos, En ellos los barcos pes-
queros quedan resguardados de las
olas, Los aldeanos de las rias gallegas

alternan a veces el trabajo en sus cam-
pos de maiz y en sus huertos de man.
zanos con la pesca en el mar.

d) RESUMEN DE LA CLASE:

En los valles de la Espaiia atldntica ¢
maiz es el cereal que mds se cultiva,
La humedad fovorece el crecimiento del
manzano,

Los prados permiten la créa de vacas,
¥ la pesca maritima es otra gran rigue
za de esta region.

Ejercicios.

1. Construye un hérreo con cartuli-
na, carton, madera, o bien con arcilla
u otro material ficilmente moldeable,

2. Fijiandote en los mapas “Espafia
fisica” y “Espafia politica” de tu atlas.
apunta en tu cuaderno los nombres de
las provincias que forman parte de la
“Espafia atlantica” y apréndetelos de
memoria.

LLAS REGIONES DE LA ESPARA
ATLANTICA

(Clase IIL)

a) MATERIAL DEL MAESTRO:

— Ejemplares de granito y de ca-
liza.

— Fotografias de las rias de Galicia,

— Fotografias de los Picos de Fu-
ropa,

— Fotografias de Bilbao, ria del Ner-
vién y Altos Homos de Baracaldo y
Sestao.

— Latas de conservas de pescado fa-
bricadas en Galicia,

— Algunos trozos de hulla de Astu-
rias.

— Alguna herramienta o ftil cual-
quiera de acero fabricado en Vascon-
gadas,

— Tizas de colores.

b) MATERIAL DE LOS ALUMNOS:

— Atlas y cuaderno,
— Lépices de colores.

¢) DESARROLLO DE LA CLASE:

. Galicia,

Galicia es una region de montafias mwy
suaves y de costas muy recortadas.
1. Los alumnos ven en los mapas

que las montafias gallegas son muy di-

ferentes de las montafias cantibricas.

No forman una linea de cumbres, No

constituyen, pues, una cordillera. Se

disponen como en un grupo, mas o me-
nos desordenadamente, Forman lo que
se llama un macizo. El “Macizo galai-
co” esti compuesto en su mayor parte
por granito. El Maestro distribuye en-
tre los alumnos las muestras de gra-
nito, Comprueban que es una roca muy
dura, Sin embargo, a pesar de esto, las
montafias gallegas han sido muy des-
gastadas por las aguas de lluvia—Gali-
cia s la regién mis lluviosa de Espa



fia—y por los rios. Por eso presentan
perfiles muy suaves y son bajas. Las
montafias cantibricas, en cambio, espe-
cialmente en Asturias, son mis eleva-
das y poseen pendientes muy empina-
das y agudos picachos.

Las mayores alturas de Galicia se en-
cuentran en el Sudeste, al Sur del cur-
so del rio Sil (Cabeza de Manzaneda,
1.700 m.), Se localizan estos lugares en
los mapas y el Maestro comienza a di-
bujar en la pizarra la figura 2, Los
alumnos copian en sus cuadernos,

2. Comentario y observacién de fo-
tografias de las rias (tarjetas postales
de “Ediciones Garcia Garrabella”, Za-
ragoza), Las rias gallegas aparecen co-
mo profundos entrantes del mar entre
montafias de perfiles suaves y regu-
lares. Los alumnos se fijan en los ma-
pas. La costa gallega es la mas recor-
tada de toda la Peninsula. Presenta
unos golfos profundos y ramificados:
las rias,

Se agrupan en rias altas, que son las
mis pequefias (La Corufia, Ares y Be-
tanzos, y El Ferrol del Caudillo), que
aparecen “como los dedos de una ma-
no” (2), y en rias bajas (Muros, Aro-
sa, Pontevedra y Vigo), que son mis
extensas, Las rias altas son de pare-
des elevadas, mientras que las rias ba-
jas poseen orillas bajas. {Qué rias pe-
netran mas profundamente en el inte-
rior, las altas o las bajas?

El mar tiene mucha importancic en la
vida de Galicia.

3. Las rias estin bien resguardadas
de los fuertes vientos del Océano At-
lantico. La pesca es una importante ri-
queza de esta region, especialmente la
de sardinas, EI Maestro muestra a los
alumnos Ias latas de conservas, Les ex-
plica que una buena parte del pescado
se lleva a fibricas de conservas, En
Galicia estin las principales fibricas de
conservas de pescado de Espafia.

Los puertos mas importantes de las
rias bajas son La Corufia y Vigo. En
las rias altas estdi El Ferrol del Cau-
dillo, puerto muy importante de la ma-
rina de guerra espafiola.

Cerca de 1a costa, entre los rios Tam-
bre y Ulla, se encuentra Santiago de
Compostela, ciudad del Apéstol, Todos
localizan estas ciudades en los mapas.

Galicia es una regién muy poblada,

4, Galicia posee muchos habitantes,
Repartidos por igual corresponderian
94 personas a cada kilémetro cuadra-
do. Los lugares mis poblados son los

(2) Véase Sommk, Max: Tomo decicado a
las regiones espafiolas y a Portugal de la
Geografia Universal, de Montaner y Simén.

de 1a costa, en las orillas de las rfas.
En general, en los campos de Galicia
Ia gente vive en pequefias aldeas, muy
préximas unas a otras, en lugar de vi-
vir en casas aisladas como en otros te-
rritorios de la Espafia atlantica.
Como la regién no puede alimentar a
tanta gente, con f{recuencia los galle-
gos se marchan en busca de trabajo a

otros lugares de Espafia o a América.

Galicia comprende cuatro provincias:
La Corufia, Lugo, Orense y Ponteve-
dra.

Aslurias vy Sontander
En Asturias y Santander la Cordillera
Coantdbrica alcanza grandes alturas.

5. Los alumnos ven en el mapa que
la Cordillera Cantébrica llega a la mis-
ma costa, Asturias y Santander cons-
tituyen, pues, dentro de la Espafia at-
lantica, una regi6én muy montafiosa.

Observacién y comentario de una fo-
tografia de los Picos de Europa: El
Naranjo de Bulnes (tarjeta postal, Edi-
ciones M. Arribas, Zaragoza). La Cor-
dillera Cantabrica alcanza su mayor al-
tura en estos picos, Maestro y alum-
nos los sitfian en los mapas. Estin for-
mados por caliza, E] Maestro reparte
entre los alumnos los ejemplares de ca-
liza, Es una roca gris bastante dura.
T,os alumnos se fijan en las paredes
verticales de estas montafias, Llueve
mucho, pero, como la caliza esti toda
ella atravesada por f{inisimas grietas
que no pueden verse a simple vista,
el suelo estd siempre muy seco y no
pueden vivir plantas,

En una regién tan montaficsa la gen-
te suele vivir siempre en los valles,

6. Hay un lugar en donde las mon-
tafias cantibricas se hacen mas bajas
y dan lugar a un paso por el que es
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Asturias posee las mejores minas de
carbon de Espafia.

7. El Maestro presenta a los alum-
nos las muestras de hulla. Estas minas
de hulla constituyen la principal rique-
za de esta regién. Se encuentran a lo
largo del rio Nalén y de sus afluen-
tes, En este territorio minero o “cuen-
ca minera” hay pueblos grandes, muy
préximos unos de otros, como Mieres
y La Felguera, Fuera ya de la “cuen-
ca minera” estd Oviedo, capital de As-
turias, El principal puerto de Asturias
es Gijén, Maestro y alumnos localizan
estos lugares en los mapas y los si-
tdan en el croquis de la pizarra.

En Asturias hay también minas de
las que se saca mineral de hierro. En
Avilés se han construidos las mejores
instalaciones de Espafia para obtener
hierro a partir del mineral que se ex-
trae de las minas, Todos sithan Avi-
1és en la costa de Asturias,

En las costas de Saniander existen
puertos pesqueros y se crion voacas.

8. En los entrantes o “bahias” de Ia
costa de Santander existen puertos pes-
queros, como Santofia y Laredo. En es-
tos mismos lugares hay también fabri-
cas de conservas de pescado.

En general, los hombres se dedican
més bien a la cria de vacas que al cul-
tivo de la tierra.
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B Historiall}

DE ESPANA

PROGRAMA
Perfoo DE ENSESANZA ELEMENTAL
(segundo ciclo).
(Nios de ocho a diexz aiics.)

Primer cwrso.

Leccidn 1,4 Yos Reyes Catélicos. — Unidn
de Castilla y Aragén.

Leccién 2.4 La terminacién de la Recon-
quista,—Guerra de Granuda,

Yecciébn 3.« Pacificacién del pais, — La
Santa Hermandad.

Leccién 4. La unidad religivsa,.—La ex-
pulsién de los judivs.—El Cardenal Cisneros
y su obra,

Sepunda curso,

Leccidén 1.4 La Reina Regente y la mino-
ridad de Alfonso XIII.—Hechos principales
e su reinado hasta 1923.

Leccién 2.4 ILa guerra de Melilla y de-

Antonio de Nebrija.

sastre de Annual.—La Dictadura del General
Primo de Rivera,

Leccidn 3.* La Republica de 1931.—Los
sucesos de Asturias y Catalufia en 1934, —
Desbrdenes y anarquia.

Leccidn 424 El Alramiento Nacional de
julio de 1936.—La guerra de 1936-1939.

Frrfono DR PERFECCIONAMIENTO.
(Nifios de diex a doce aiios.)

Primer curso.

Leceidén 1.8 Los 4rabes y la invasidén de
Espafia el afio. 711.—Conquista de la Penin-
sula,

Leccidn 2.* El emirato y el califato de
Cérdoba.—Decadencia del poderfo musulmén
¥ reinos de taifas,

Leccién 3.2 Cultura de los musulmanes es-
pafioles,—Poblacién y clases sociales. — Des-
arrollo econbmico de Espafia en esta época.

Leccién 4.2 FE| arte hispanomusulmin del
perfudo califal: la mezquita de Cérdoba.—
El srte hispanomusulmén del estilo granadi-
ng: La Alhambra,—Influjo de la cultura 4ra.
be en Hspafia.

Segundo curso,

Leccién 1,4 Carlos 1V y Godoy.—Tratado
de Fontainebleau, ~— Invasién de Espafia por
los cjércitos de Napoleén.—El! Dos de Mayo
de 1808.

Leccién 2. Alxamiento Nacional contra
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los franceses. — Las Juntas Provincialesa.—
Principio de la Guerra de la IncCependencia,
Batalla de Bailén.—Junta Central,

Leccién 3.8 Sitios de Zaragora y Gerona.
Ultimas campafias.—Batalla de los Arapiles,
Vitoria y San Mar:ial.—Fin dc la guerra.

Leccién 4.4 Cardcter de la Guerra de la
Independencia.—Figuras principales: &) Los
generales; b) Los guerrilleros.

1. Los Reyes Catélicos (directrices
esenciales).—Fernando e Isabel, a quie-
nes el Papa di6 el titulo de “Reyes Ca-
tolicos”, fueron los creadores de la uni-
dad nacional y su reinado puede con-
siderarse el mas glorioso de cuantos
hubo en nuestra Patria,

“Hoy, con la misma verdad que en
tiempos del buen Cura de los Palacios,
repite lo vos undnime de la Historia y
afirma el sentir comiin de nuesiro pue-
blo que en tiempo de los Reyes Cato-
licos “fué en Espania la mayor empina-
cién, triunfo e honra e prosperidad que
nunca Espafia tuvo”. Porque si es cier-
to que los términos de nuestra domi-
nacion fueron inmensamente mayores
en tiempos del Emperador y de su hi-
1o, ¥ mayor también el peso de nuestra
espada y de nuestra politica en la ba-
lanza de los destinos del mundo, tods
aquella grandezo, que por su misma des-
proporcion con nuestros recursos mate-
rigles tenia que ser efimera, venia pre-
parada, en lo que tuvo de sélida y po-
sitive, por la obra mds modesta 'y mds
peculiarmente espaiiola de aguellos glo-
710505 monarcas, @ quienes nuesira na-
cionalidad debe su constitucion defini-
tiva v el molde y forma en que se des-
arrollé su actividad en todos los érde-
nes de la vida durante el siglo mds me-
morable de su historia” (1).

Isabel de Castilla sucede a su hermano En-
rique IV en 1474. Guerra civil movida por
los partidarios de la Beltraneja, apoyados
por Portugal. Batallas de Toro (Zamora) y
1a Albuera (Badajoz), con e} triunfo e Fer-
nando e Isabel. Paz de Trujillo (1479), que
puso fin a la jucha.

Isabel secundé notablemente a su marido,
gran politico y diplomético. Ella supo ro-
dearse de hombres valiosos, asi en las cues-
tiones politicas como en las religiosas y cul-
turales (Cisneros, Colén, el Gran Capitdn.
Hernando del Pulgar, el doctor Palacios Ru-
bios, etc., etc.), que impulsaron el progreso
nacional en medida considerable, Sentido de
la justicia, generosidad, intuicién, piecad
profunda, eran sus caracteristicas principales.

Cuando se planteé el problema de saber
cudl de los dos juzgarfa los litigios y resol-
veria las cuestiones politicas en Castilla se
puso el asunto en manos de una Junta, que
dicté la Comcordia de Segovia. con ia fér-

(1) M, MexinpEz v Prravo: Hitsoria de
Espafia. 3.8 edicién, 1938, pig. 75.

mula célebre, propuesta por la Reina, que se
repetia en todos los documentos e inacripeio-
nes de la época:

Tanto monia, monia tante
Isabel como Ferwamdo.

Los Reyes Catdlicos llevaron a cabo
la unidad nacional en tres aspectos pri-
mordiales: territorial, con el fin de Ia
Reconquista; politica, con la unién de
los dos reinos peninsulares més impor-
tantes (Castilla y Aragén) y religioso,
con la expulsidn de los judios.

La pacificacién interior del pais, in-
festado de bandoleros a causa de las
turbulencias e inseguridad general en
que abimdé nuestro siglo xv, se consi-
guié6 con dos medidas de gobierno: el
castigo de los nobles rebeldes, mal acus<
tumbrados durante un largo periodo de
debilidad de la monarquia, y 13 fua-
dacion de la Santa Hermandad, oara
ia represién del bandolerismo. Para la
gobernacién del pais crearon varios
Consejos de la Corona (de la Santa
Hermandad, Inquisicién, Ordenes mili-
tares y de Indias) y reforzaron los an-
teriores, principalmente el de Justicia,
llamado Consejo Real, que relebraba
sesién los viernes, presidido por ¢l Rey.

Don Mariano Alvarez de Castro.

FEn estos Consejos desempefiaban un
papel decisivo los letrados, que, imbuf-
dos de los principios del Derecho ro-
mano, entonces renaciente, cran auxi-
liares preciosos de la politica antifeu-
dal, es decir, “moderna”, de los Reyes.

En orden a la administracién de jus-
ticia se organizaron las Cancillerias
(Audiencias regionales) de Valladolid,
la de Granada, primero establecida en
Ciudad Real, y otra (incompleta) en
Galicia.

En el aspecto econémico impulsaron
mucho la ganaderia, concediendo gran-
des privilegios al Real Consejo de lo
Mesta, fundado en tiempos de Alfon-
so X, que agrupaba a todos los gana-
deros de Castilla, en pugna secular con-
tra la agricultura. También prohibic-
ron la entrada de pafios y sedas extran-
jeros, para proteger la industria na-
cional, entonces floreciente. El descu-
brimiento y la conquista de América,
asf como las guerras exteriores, contri-



buirian después a debilitar nuestra eco-
nomia,

Dofia Isabel y los magnates caste-
llanos protegieron mucho a los huma-
nistas, tanto a los italianos residentes
en Espafia (Lucio Marineo Siculo y
Pedro Mértir de Angleria) como a los
espafioles que fueron a Italia a apren-
der humanidades (Antonio de Nebri-
ja). La imprenta, que se introdujo en
Espafia por cntonces y publicé en Va-
lencia su primer libro el mismo afio en
que subid al trono la Reina Isabel, al-
canzé un esplendor grande en poco
tiempo, especialmente cuando Cisneros
funda la Universidad de Alcald y trajo
un impresor aleman (Brocar), que fun-
di6 caracteres de escritura hebrea, grie-
ga y caldea para la impresién de la
monumental Biblia Poliglota Complu-
tense,

2. Los drabes y la invasion de Es-
pania en el afio 711 (ideas directrices).—
Las legiones romanas se detuvieron an-
te los arenales de Arabia, 4ridos y ex-
tensos. Alli vivia un pueblo de raza se-
mita, en su mayor parte némada, de-
dicado al pastoreo de sus rebafios, al
pillaje y a la guerra entre tribus, Eran
id6latras, y tenian un idolo comiin: una
piedra negra que se conservaba en La
Meca, en un pequefio santuario llama-
do la Kasba, adonde iban los &arabes
en peregrinacién, por lo que esta cin-
dad se convirtié en el centro religioso
y mercantil del pais.

Este pueblo andrquico, primitivo, impe-
tuoso, fué el que encontré Maohoma, refor-
mador religioso que le <ié unidad y lo lanzé
a la guerra santa contra los que no tenfan
la religién que é! fundé (“No hay mis Dios
que Allah, y Mahoma es su profeta”), con-
tenida en un libio sagrade. el Cordn, a la
vez cédigo juridico, politico, higiénico y mo-
ral de las paises isldmicos. Dicha religién
se denomina el Islam, que significa *resig~
nacién a la voluntad de Dios”. Sus preceptos
fundamentales, que se traducen en otras
tantas obligaciones ineludibles de los musul-
manes, son: el rezo, el 1yuno, la limosna,
la peregrinacién a La Meca, al menos una
vez en la vida, para visitar el templo de la
Kaaba, y la guerra santa, ya citada, medio
tipicamente islimico de hacer prosélitos.

La doctrina de Mahoma encendié el
temperamento bélico de este pueblo, lan-
zindolo a la conquista. Tres direccio-
nes siguié esta expansién. Por el Nor-
te, los ejércitos A4rabes encontraron
pronto la resistencia del imperio bizan-
tino, que no pudieron vencer. Mayor
fortuna tuvieron en direccién Este. Ma-
homa murié el afio 632. Pues bien; el
afio 640 finaliz6 la conquista de Siria
¥y el 651 la de Persia. Por entonces
atraviesan las tropas de la media luna
el istmo de Suez y en campaifias obs-
tinadas conquistan sucesivamente la Ci-
renaica, Tripoli, Tunicia,. Argelia y ¢l
Mogreb, utilizando como centro de ope-
Taciones la fortaleza de Kairuan, no le-
jos de la actual Ténez. El afio 709 todo

el Norte de Africa les pertenecia. El
711, cvando invaden formalmente Es-
pafia, entra en el Penjab, centro de la
India, el general Kotaiha, al frente de
un ejército drabe, y al afio siguiente
invadi6 la China, donde encontré la
muerte tres afios después.

Después de una expedicién de tanteo man-
dada por Tarif el afio 710, al afio siguiente
la gran invasién encuentra camino ficil des-
pués de la derrota de los ejércitos de Don Ro-
driga en 1a batalia del rio Barbate (19 de
julio de 711). La mayor resistencia la opuso
Mérida, que hubo <e sufrir un sitio de once
meses. Después de la toma de Toledo, a raiz
de la cual los nuevos territorios conquistados
se pusieron bajo el dominio del Califa de
Damasco, la conquista evanzé ripidamente,
Don Rodrigo fué muerto, no en el rio Bar-
bate, sino en la batalla de Segoyuels (Sala-
manca), en las faldas de la Sierra de Fran-
cia., Después queda de emir espafial <'epens
diente del califato damasceno Abdelaziz, hijo

doscientas mil casas, secixcientas mez-
quitas, novecientas casas de bafios y
més de 500,000 habitantes. Los edifi-
cias phblicos eran de gran suntuosidad
y refinamiento.

Ello era posible gracias a la prosps-
ridad econdémica de la Espafia musul-
mana. Los “4rabes” convirtieron en ver-
geles las huertas de Valencia y Murcia;
introdujeron el cultivo de muchas plan-
tas, tales como el arroz, el granado, el
albaricoquero y la cafia de azficar; in-
dustrias nuevas, como la fabricacién
del papel, 1a pdlvora y el cuero, con
la industria de los “guadamecies”. Los
hispanomusulmanes mantenian active
comercio con Damasco, Egipto, Cons-
tantinopla y el Lejano Oriente.

3. CarActer y figuras principales de
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Las tres direcciones de la expansiéon musvlmana después de la predicacion
de Mahoma.

de Muza, primer conquistador, Abderramin 1
se declara emir independiente de Damasco,
y Abderramdn III, califa de Cérdoba, es de-
cir, “sucesor el Profeta y principe de los
creyentes”,

La oleada musulmana penetré en Francia;
pero los galos, mandados por Carlos Martel,
ta detuvieron en la batalla de Poitiers (732),
obligdndola a replegarse, con lo que Francia
se libré del dominio isldmico.

La poblacién en la Espafia musulma-
na comprendia los drabes propiamente
dichos, escasos en niimero, pero que
constituian la nobleza de sangre; los
berberiscas o moros, los mozdrabes,
cristianos sometidos politicamente a los
drabes, que vivian en barrios aparte,
con su clero, sus condes para el go-
bierno y sus jueces para la adminis-
tracién de justicia; los mwladfes, des-
cendientes de musulmanes y cristianos,
de religién islamica, y los judios, que
gozaron de libertad y brillaron en la
cultura y en las finanzas, aunque no
tanto como durante la Reconquista.

El esplendor econémico y cultural de
la Espafia musulmana fué grande du-
rante el Califato cordobés. La capital,
Cérdoba, tenia en tiempo de Alhaquén

la Guerra de la Independencia.—“Pre-
cisamente en lo irregular consistié la
grandeza de aguelle guerra, emprendida
provincia a provincia, pueblo a pueblo;
guerra infeliz cuando se combatié con
tropas regulares, y dichosa y heroica
cuondo, siguiendo cada cual el nativo
impulso de disgregacion y de autono-
mis, de confianza en si propio y de
enérgico y desmandado individualismo,
Kdié tras las tapias de su pueblo o en
los vados del conocida rio, en las gud-
joras y fraguras de la wvecina cordille-
ra, o en el palerno terrusio, ungido y
fecundizado en otras edades con la san-
gre de los domesiadores de moros y
de los confirmantes de las cortas mu-
nicipales, cuyo espiritu pavecié remacer
en las primeras Juntas, La resistencia
Se orgomigd, pero democrdticamente y
a la espasiols, con ese federalismo ins-
tintivo y tordicional que surge aqui en
los grandes peligros y en los grandes
reveses, y fué, como era de esperor,
avivada y enfervorizada por el espiri-
tu religioso, que vivia integro, a lo me-
nos en los humildes y pequefios, y acau-
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dillada y dirigida en gran parte por los
frailes” (1).

a) Seria interminable 1a lista de los
nombres gloriosos de espafioles que al-
canzaron las cimas del heroismo en es-
ta guerra eminentemente popular. En-
tre los generales sélo citaremos a Pala-
fox y Alvarez de Castro, defensores
de Zaragoza y Gerona, respectivamen-
te. Don José de Palafox dirigié la de-
fensa de la capital aragonesa en los
dos sitios que sufrié. El primero dur
del 14 de junio al 13 de agosto de
1808. El segundo, desde diciembre del
mismo afio hasta el 21 de febrero de
1809, en que se vié obligado a capi-
tular por el hambre y la peste, que
diezmaron a la poblacién. En el sitio
perecieron dos tercios de la guarnicién
y la mitad de la poblacion civil. Cuan-
do Palafox, gravemente enfermo, reci-
bié la visita de un pariente suyo que
servia en los ejéreitos de Napoleén e
iba a recogerle la espada, le dijo: —Si
nuesiros abuelos wvolviesen al mundo
preferirian estar en el puesto de un pri-
sionero antes que en el de un renegado,
lo que provoc la retirada del pariente,
avergonzado, Del caricter de aquel si-
tio, durante el cual la ciudad fué bom-
bardeada sin pausa durante cuarenta
dias y cuarenta noches, da idea este
pérrafo de una carta del general fran-
cés Lannes, que murié en él: Es una
guerra que da horror; la ctudad arde
por tres o cuatro sitios; estd acribilla.
da a bombas; pero esto no intimida o
nuestros enemigos,

Alvarez de Castro dirigié los tres si-
tios que los franceses pusieron a Ge-
rona, El tercero duré ocho meses (ma-
yo-diciembre de 1809). Seis mil hom-
bres la defendian contra veinte mil, re-

Don José Palafox.

forzados después con treinta mil mds,
Tomados por los franceses los tres
fuertes que protegian la ciundad, el ge-
neral Verdier mandé emisarios a nego-
ciar la rendicién. Alvarez de Castro les
di6 esta respuesta: —No quiero trato

(2) M. Mxxgnozz ¥ Feavo: Ob. cit., phe
gina 236,
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ni comunicacion con los ememigos de

mi patria, y el emisario gue en adelonte
venga serd recibido a metrallagos. A

un oficial que le pregunté: —;Y Ig re-
tirada, hacia dénde? —Al cementerio
—contesté el general.

b) Sin espacio para dar leve noti-

pezd con una partida de siete amigos,
Por su habilidad como guerrillero fu¢
el terror de los ejércitos franceses, cy-
briéndose de gloria, entre otras ocasiop-
nes, en la gran campafia del Ronca]
para escapar de la persecucién de un
ejército de 40.000 hombres,
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Espafia al comienzo del <
reinado de los Reyes 3
Cato6licos.

cia siquiera de la multitud de héroes
locales que en muchas acciones de gue-
rra pusieron alto su nombre, mencione-
mos a los guerrilleros més importantes :
Juan Martin Diaz, el Empecinado, bur-
galés, que con sus leales recorria las
provincias de Soria, Segovia y Burgos
interceptando convoyes franceses y dan-
do audaces golpes de mano, Contra €l
mandaron log franceses al general Hu-
go, que, despwn. 3 de dos afios de esfuer-
zos infitiles, se vié obligado a pedir el
relevo.

Francisco Espoz y Mina, navarro, em-

OBTENCION DE GAS CARBONI-
CO Y EXPERIENCIAS QUE PUE-
DEN HACERSE CON EL

Primero~—Cada alumno puede tomar
un tubo de ensayo, poner en él unos
trozos de mirmol y afiadir un poco
de 4cido clorhidrico (producto llama-
do en el comercio espiritu de sal o sal
fumante), Observar la reaccién y el
desprendimiento gaseoso: el gas que
se desprende es el gas carbonico. Acer-
car una cerilla encendida a la boca del
tubo y observar que la cerilla se apa-
ga: el gas carbénico no es apto para
la combustion, como tampoco lo es pa-
ra la respiracién, -

Segundo.—~Ultilizar wn montaje como
el de la figura 1: se puede emplear

Don Jerénimo Merino, cura de Villo-
biado, fué arrancado del altar por las
tropas francesas, que le obligaron a que
les sirviera de bagaje transportando el
bombo de una banda militar. Se esca-
p6é y formd una partida con quince o
veinte serranos reunidos en un pinar.
Pronto tuvo 300 hombres, con los que
organizé expediciones audaces y afor-
tunadas,

En Salamanca se descaté mucho don
Julidn Sanchez, el Charro, que fué muy
apreciado por Wellington por su valor
y aptitudes de estratega,

Fisicas

por J. VICENTA ARNAL
Catedratico de Ciencias fimces

un tarro de mermelada con unm tapom
de corcho, Se adapta a éste, después
de perforado, un tubo de salida oco-
dado dos veces y un tubo recto termi-
nado en embudo,

Se ponen en el frasco umos drocitos
de mdrmol; se cubre con agua, se adap-
ta el tapén y se osiade por el tubo de
embudo dcido clorhidrico, previamente
diluido en agua. Al caer el dcido clor-
hidrico sobre el mdrmol se ve prodw
cirse burbujas de un gas que hace co-
mo espuma,

El gas desprendido puede recogerse
por desplazamiento del agua como
dica la figura. Vemos las burbujas de
gas subir a fravés del agua de la pro-
beta; el mivel del agua en ésta va des-
cendiendo poco a poco, hasta que s
llena de gas.



Una ves llena, la probeta se saca y
se la sustituye por otra hasta llenar
varias.

Se cuidard, al sacar la probets, de
tapar la boca de Ia misma con la ma-
no antes de sacarle del agua y de po-
nerla derecha, pues de lo contrario, por
ser el gas carbomico mds pesado que
el aire, se cae y no se queda en la
probeta, Es lo contrario que ocurre con
el hidrégeno,

DIFERENTES EXPERIMENTOS PARA DE-
MOSTRAR QUE LA DENSIDAD DEI, GAS CAR-

BONICO ES MAYOR QUE LA DEL AIRE.

Primero.—Se dispone de un liquido
de hacer pompas de jabén (disolucién
de jabén con un poco de glicerina).
Al tubo de desprendimiento de gas car-
bonico, en el aparato de obtencién, se
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Fig. 2.

le adiciona un tubo largo de goma, el
extremo del cual se introduce en el li-
quido jabonoso para que retenga en
su extremo un poco del mismo. La
burbuja que se desprende forma una
pompa de jabén que, al desprenderse
del tubo, se cae al suelo. Si el experi-
mento se hizo alguna vez con hidré-
geno se recordarid que entonces las bur-
bujas ascendian en el aire,

Segundo.—Dentro de una probeta se

coloca paralelamente a la pared un so-
porte de alambre que sujete tres can-
delitas cortas dispuestas a diferente al-
tura: una cerca de la boca de la pro-
beta, otra cerca del fondo y otra en
medio. Se hace llegar hasta el fondo
de 1a probeta el tubo de desprendimien-
to y se Lace funcionar lentamente el
aparato productor de carbénico, E! gas
va llenando la probeta y, conforme su-
be su nivel, se observari que las can-
delas se van apagando.

Tercero—Puede hacerse también el
experimento de transvasar el gas car-
bénico de una probeta a otra, lo cual
se practica exactamente como si se tra-
tase de un liquido. Después de hecho
se puede probar que el gas carbénico
ha pasado de una a otra, comproban-
do en cual de ellas una vela encendi-
da se apaga.

Fig. 3.

EXPERIMENTOS PARA PROBAR QUE EIL

GAS CARBONICO ES SOLUBLE CON EL AGUA.

Primero—A una probeta llena de
gas carbonico se le afiade agua hasta
la tercera parte de su volumen. Ce-
rramos con la palma de la mano y agi-
tamos, Como el gas se disuelve en el
agua se hace el vacio en el interior,
y no podemos separar la mano sin es-
fuerzo, La probeta queda como pega-
da a la mano, la cual parece como as-
pirada desde dentro,

Un litro de agua puede disolver co-
mo un litro de gas carbénico, que en
peso son unos dos gramos, pero, si
¢l agua no estd en vasija abierta, sino
cerrada bajo presién, la cantidad de
gas carbénico que se puede disolver en
ella es mayor, Esto es lo que ocurre
en los sifones de agua de Seltz, que
contienen hasta cuatro veces mdis de
anhidrido carbénico.

Segundo.—Hacer salir ¢l agua de un
sifén de agua de Seltz a un vaso y ob-
servar el desprendimiento gaseoso; pa-
rece como si el agua hirviese. Esto se
llama efervescencia. Dar una explica-
cién del funcionamiento del sifén y de
coémo acttia en €l la presién para hacer
salir el liquido,

Ef Gas CARBONICO PUKDR CAMMIAR DR
ESTADO,

No es ficil demostrar experimental-
mente la propiedad del gas carbénico
de licuarse con relativa facilidad, pe-
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Fig. 4.

ro no debe dejarse de explicar al alum-
no que el gas carbénico, a temperatu-
ras superiores a 31° C., es siempre ga-
seoso, pero a temperaturas inferiores
a ésa, si se le comprime suficiente-
mente, puede transformarse en liguido
primero y en so6lido después,

Hacer diferenciar bien al alumno lo
que se entiende por carbonico liquido
y por carbénico disuelto en el agua,
asi como enterarle de que al carbénico
s6lido se le llama mieve carbénica o
hielo seco y su actual importancia sus-
tituyendo al hielo para la conservacién
frigorifica de los alimentos: carnes,
frutas o pescados, con la ventaja so-
bre el hielo de que, al pasar directa-
mente de sblido a vapor, no moja a
esas substancias, ademéis de poder te-
ner temperaturas de —30° a —40° C.

Fig. 5.

EL CICLO DEL OXIGENQO Y EL
DEL GAS CARBONICO EN LA
NATURALEZA

Esta leccién debe coordinarse con las co-
rrespondientes de Biologia que traten de las
funciones respiratoria y clorofilica., Los ex.
perimentos que alli se hagan para demostrar
la formacién de gas carbénico en la respi-
racién y para comprobar la existencia €e la
funcién clorofilica se recordardn, o, mejor,
se realizarin, a la vez que se lleva a cabo
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Ia cuposleidn de esta Teccibn. Aqul pos pro-
poncmos dessryollar el tema principalmente
desde un punto de vista quimico, pero pen-
semps que su significacién quedard completa
incluyendoc su aspecto biolégico, todo con
clevta. anidad.

F1, CAS CARBONICO EN LA NATURALEZA,

Empezari el Maestro dando al alum-
no una explicacién de donde se en-
cuentra el gas carbdénico en la Na-
turaleza, La atmésfera es un vasto
almacén de gas carbénico, pues éste es
uno de los componentes normales del
aire. El tanto por ciento de gas car-
bénico que contiene el aire normal no
es mtucho, es sblo de 0,03 a 0,04 por
100, es decir, que en 10.000 litros de
aire (10 metros cabicos) hay de 3 a 4
litros de gas carbénico.

Plantéese la siguientes cuestién:
4Cudntos litros de gas carbénico pue-
de haber em esta habitacién? Calctile-
se mental y aproximadamente la cubi-
cacién de la sala y dedhzcase la can-
tidad de carbénico, Hacer notar que el
gas carbénico es en cantidad el cuarto
componente de la atmésfera, Hay en
ella mucho més argén, 0,9 por 100, que
gas carbémico.

En los grandes centros urbanos o in-
dustriales 1la cantidad de gas carbdni-
¢o en el aire es mayor que en las zo-
nas forestales, Expliquese por qué,

El gas carbbnico existe también di-
suelto en las aguas terrestres y subte-
rrineas. Se desprenden también gran-
des masas del mismo en los volcanes.

A pesar de ser tan abundante, no
fué descubierta la existencia del gas
carbénico hasta la mitad del siglo xvrrr,
veinte afios antes que el oxigeno, sin
que entonces se sospechase que exis-
tiese en el aire.

EL GAS CARBONICO Y LA VIDA.

Explicar que la vida seria imposible
si el gas carbbnico (llamado también
diéxido de carbono y representado en
Quimica por la férmula CO.) no exis-
tiese en la atmésfera, Sin él las plan-
tas, aunque tuviesen abundante riego
y sol, no podrian crecer y producir
almidones, féculas, azGicares y otras
substancias que constituyen gran parte
de nuestra alimentacién, y la de los
animales que luego nos la completan,
Podemos afirmar que si gracias al oxi-
geno respiramos, gracias al gas carbé-
nico nos alimentamos.

Por otra parte, los bosques que exis-
tieron en otras épocas geolégicas y die-
ron origen a los grandes yacimientos
de carbén que hoy se explotan deben
stt origen al gas carbdnico del aire,
Asf el carbdn, esa gran fuente de ener-
gia, no existirfa si no hubiese habido
en el aire diéxido de carbono. (Am-
pliese esta explicacién sobre el origen
vegetal de los yacimientos de carbén.)
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Hdgase en lo puarra un dibujo es-
guemdtico igual o parecido ol de la fi-
gwra adjunta, que represente, de wn lo-
do, un vegetal, una planta, y, de olro,
parte del aparato circulatorio y del apa-
rato respiratorio de un animal; valién-
dose de ese dibujo explicar los ciclos de
oxigeno y del gas carbénico en la Natu-
raleza. Empezar por la asimilacion del
carbono por los vegetales, o funcion
clorofilica, Mientras se explica se irdn
poniendo oportunamente las flechas y
las formulas Oz y CO: en las hojas del
vegetal. Resumir esta primera mitad

del ciclo escribiendo en columna ver-
tical la transformacion que se indica
en lo figura, debajo de la palabra VE-
GETALES,

La otra mitad del ciclo se explicord
siguiendo en sentido ascendente la co-
lumna de la derecha encabezada con la
palabra ANIMALES, Pars s explicacion
serd preciso hacer uso de lo figura de
la derecha, que es el esquema muy sim-
plificado de las partes esenciales de los
aparatos circulatorio y respiratorio. Em-

Ciencias

También los animales han de ser, natural-
mente, objeto de estudio y de tareas prieti-
cas en la escuela, Por eso nos ocuparemos
ahora, en varios articulos, de algunos grupos
de animales que consideramos mds intcresan-
tes.

GUSANOS

Nos ocuparemos en primer lugar de
los gusanos. Es facil tener ejemplares
de gusanos en la escuela. En muchos
suelos laborales encontraremos Jombri-
ces de tierra (fig. 1), que nos pueden
servir para observar las caracteristicas
generales de este grupo de animales,
Ante una lombriz de tierra haremos
ver a los alumnos que estos animales
son invertebrados, de cuerpo alargado,
en el que ficilmente se pueden apre-
ciar una serie de anillos que podrin

pesar por la entvada del aire en los
pimones, indicada por la flecha supe-
rior derecha; seguir luego com la cir-
culacion por las arteriss y las venas,
y terminar por la salida del gas car-
bonico (flecha superior izquierda).

Después de esta explicacién es ficil
llevar a la mente del alumno la idea de
que el gas carbdnico es esencial para
la vida, Hay que insistir en esto, para
combatir la creencia vulgar, errénea,
de que el gas carbénico sea un téxi-
co, Respirar una atmésfera de carbo-
nico resulta mortal a consecuencia de
la falta de oxigeno. Produciria la as-
fixia, pero esto no quicre decir que sea
toxico,

Comentar la existencia de la gruta
del perro de Népoles; asi como la ne-
cesidad de comprobar la altura a que
llega la capa de carbénico en las bo-
degas, donde se produce fermentacién
alcoholica del mosto, y dar una expli-
cacion de los efectos producidos por
el gas carbbnico en esos lugares.

Si la preparacion de los alumnos lo
permitiese habria de incluirse en el ci-
clo del carbdénico en la Naturaleza su
accién sobre el carbonato cilcico para
convertirlo en bicarbonato calcico, que,
disuelto hasta saturacién a presién en
las aguas subterrineas, puede dar lugar
a la formacién de estalactitas y esta-
lagmitas en las grutas donde esas aguas
subterraneas filtran, causando la acu-
mulacién de gas en algunas de ellas,
como la de Nipoles antes citada.

por TOMAS ALVIRA ALVIRA

Catedritico de Ciencias Naturales.

ESTUDIO DE ALGUNOS ANIMALES INFERIORES

contar y llegarin a cifras alrededor
de 150, También podran observar que
el cuerpo es blando y de simetria bi-
lateral

Fig. 1.

Como nunca debe faltarnos, va lo he-
mos dicho otras veces, lupas en la es-
cuela, observardn los alumnos la lom-
briz de tierra o través de este instri-



mento y se hardn entonces visibles mul-
titud de cerdas cortas implantadas so-
bre su cuerpo. Si pasam los dedos por
lo superficie a ambos lados del animal,
de atrds adelante, podrdn apreciar per-
fectamente al tacto estas cerdas. No de-

Fig. 2.

be haber ningin inconveniente en que
realicen esta experiencia, ya que con
esto se consigue que se vaya quitando
esa repugnancia que existe hacia cier-
tos anmimales y que realmente no hay
motivo fundamental que la justifique.

Como la lombriz debe estar viva cuan-
do se la observa podrin apreciarse los
movimientos que realiza mediante una
serie de ondas que recorren el cuerpo
desde el extremo posterior al anterior.

Si cortamos una lombriz en dos mi-
tades podremos ver que no muere nin-
guna de las dos partes. Este fenémeno
recibe €l nombre de regeneracidn y se
da también en otros animales, como,
por ejemplo, la estrella de mar.

Tanto si queremos ver este fendme-
no de regeneracién como Si queremos
seguir durante algtn tiempo la vida de
las lombrices, debemos tenerlas en tie-
rra, porque estos animales hacen vida
subterrinea. Por eso, si colocamos una
buena cantidad de tierra de labor en un
recipiente podran vivir lombrices en clla
si tenemos cuidadn de que esté bien
aireada y hameda.

Las lombrices hacen galerias en los
suelos y estin moviéndose constante-
mente en todas las direcciones, Toman
particulas de tierra con objeto de apro-
vecharse para su nutricién de las par-
ticulas orgénicas que van unidas a las
particulas minerales que ingieren. Por
tanto, no se alimentan de la parte mi-
neral del suelo, sino de la parte orga-
nica, que frecuentemente va unida a
€sa parte mineral,

Este movimiento de las lombrices en
los suelos es beneficioso para la agri-
cultura, porque atrea los terremos y
mueve las particulas de un lugar a otro.
Para demostrar esto coloquemos dos
Kestos com terra y unos recortes de
papel, y en uno de ellos pongamos wnas
cuantas lombrices v en el otro ningu-
na. Pasados dos o tres dias el papel
habrd desaparecido en el tiesto con lom-
brices y si esperamos un mes podrd
comprobarse el distinto grado de sirea-
cidn, de soltura, etc., en la tierra que
tenia lombrices y en la que no las tenia.

Otro gusano que ficilmente pueden
observar los alumnos ¢s la sanguijuels
(fig. 2), ya que son muy frecuentes en
orillas de rio, charcas, etc. Estos gusa-
nos podremos tenerlos vivos durante
varios dias metiéndolos en una vasija
con agua, sin llenar del todo y tapada
con una gasa, ya que respiran a través
de la piel y, por consiguiente, pueden
vivir en el seno de este liquido,

La observacién de estos gusanos per-
mitird ver a los alumnos cémo nadan
mediante ondulaciones o arrastrindose
por las superficies, ayudindose para
ello de las dos ventosas de que estin
provistos, una en el extremo anterior
y otra en el posterior. Podrin compro-
bar c6mo en el fondo de la ventosa
del extremo anterior se abre la boca
y en ella podrian observar perfectamen-
te por medio de la lupa la existencia
de tres mandibulas aserradas.

También serd motivo de observacidén
los anillos que constituyen el cuerpo
de la sanguijuela,

Las sanguijuelas son animales para-
sitos y chupan la sangre de otros ani-
males y del hombre. Para ella colocan
la ventosa en la que se abre la boca
sobre el ser cuya sangre van a chupar
y producen con las tres mandibulas una
herida por la que va saliendo sangre
que llena su intestino. Una experien-
cia facil de realizar en la escuela con-
siste en colocar una sanguijucla a un
animal doméstico y observar coémo se
va llenando aquélla de sangre.

Hay otro gusano que, si no con tan-
ta facilidad como los anteriores, tam-
bién podemos tenerlo para la observa-
cién de los alumnos. Nos referimos a
la solitaria, llamada asi vulgarmente
porque se crefa que solamente podia
haber una en el intestino del hombre,
donde se le encuentra como gusano pa-
rasito, Pidiendo a los médicos o a los
veterinarios que, cuando se dé algiin
caso de este parasitismo entre sus en-
fermos, procuren guardar este gusano
para la escuela, se le podra tener me-
tido en un frasco, en el cual se debe-
ra echar alcohol hasta que lo cubra
bien. De esta manera existirdi durante
varios afios un medio facil para obser-
var al natural este otro gusano.

En ¢él podrin apreciar los alumnos
su gran longitud, hasta dos o tres me-
tros, y podran ver que su cuerpo es
acintado y mas estrecho en uno de sus
extremos. En este extremo es preci-
samente donde se halla lo que vulgar-
mente se llama cabeza, cuyo detalle di-
ficilmente se ve a simple vista, pero
si se ve bien por medio de la lupa,
aprecidndose entonces cuatro ventosas
y una doble corona de ganchos quiti-
nosos como indica la figura 3, Des-
pués de la cabeza se apreciarin una se-

sie de scgmentos muy pequefios en un
principio, pero que se van ensanchan-
do a medida que se alejan de aquel pri-
mer segmento. Tanto las ventosas co-

mo la corona de ganchos que hemos
indicado son érganos de fijacién, por
los cuales la solitaria se une fntima-
mente al intestino del hombre para to-
mar de él las substancias alimenticias
que precisa para su vida, Generalmen-
te este parasito lo adquiere el hombre
al comer carne de cerdo,

MIRIAPODOS

He aqui otro grupo de animales que
pueden conocer facilmente los alumnos
porque en cualquier pasco escolar po-
dran recoger ejemplares que les servi-
ran para la observacion detallada en
la escuela, la que permitird apreciar de
vis# las caracteristicas esenciales, uni-
ca manera de aprender bien Ciencias
Naturales,

Los ejemplares que podemos tomar
para esta observacidn son: el ciempiés
o cardador y la escolopendra.

El ciempiés tiene el cuerpo alarga-
do, cilindrico, y en él se pueden apre-
ciar perfectamente, por medio de la lu-
pa, multitud de anillos, los que también
pueden verse a simple vista, y en cada
uno de ellos dos pares de patas, El
cuerpo del animal es de color grisiceo
y tiene la propiedad de arrollarse en
espiral, cosa que podemos apreciar sin
mas que tocarlo. A los lados del cuer-
po posee unos orificios por los que sale
un liquido de olor desagradable, lo que
viene a ser un medio de defensa del
animal, Es interesante que los alumnos
aprecien las patas articuladas que los
ciempiés poseen, patas articuladas que
no veran nunca en los gusanos,

En una vasija cualquiera podemos po-
ner tierra himeda y en ella tener du-
rante mucho tiempo ciempiés, animales
que son tolalmente inofemsivos y que
podremos wutilizar stempre que quera-
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wmos para observarlos, Pondremos a su
alconce algunas hojas que les servirdn
de alimento,

También podrin observar, dentro de
este grupo de animales, alguna escolo-
pendra (fig. 4), lag cuales también po-
seen anillos en su cuerpo y multitud

Fig. 4.

de patas. Pueden llegar a medir has-
ta 10 6 12 centimetros, Debajo de la
cabeza poseen unas ufias por las cua-
les segregan un veneno que es muy do-
loroso, por lo que conviene tener cui-
dado al manejar estos animales, que
siempre deberin cogerse con pinzas. Te-
niendo esta precauciéon no vemos in-
conveniente alguno en que puedan ser
observados por los alumnos estando es-
tos animales vivos.

También podrin conservarse vivos en
la escuela durante algin tiempo, po-
niéndolos en tierra, como hemos indi-
cado para los ciempiés, pero el alimen-
to que debe darse a las escolopendras
ha de ser arafias, pequefios insectos,
etcétera, que deberin echarse en la va-
sija donde estos animales viven,

Insistimes, porque lo consideramos
fundamental, en la necesidad de que los
alumnos vean ejemplares vivos, cosa
que con facilidad extraordinaria puede
hacerse en la escuela, y que, desgra-
ciadamente, no se hace. En algunos ca-
sos, no muchos, los alumnos ven ani-
males metidos en frascos. En otros, ni
siquiera eso, con lo cual la ensefianza
de la Zoologia se hace totalmente me-
moristica y pierde su principal valor.

Fig. S.

Tiene un interés mucho mas grande que
el Maestro haya dedicado una clase a
que los alumnos vean con detalle un
gusano o un ciempiés, a que tomen no-
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tas de lo que han visto en sus cuader-
nos respectivos, a que dibujen los de-
talles que han observado a simple vista
y con la lupa, que el estudio de una
leccién en la enciclopedia, por muy bien
que ésta haya sido aprendida y por
muy bien que el Maestro la haya ex-
plicado.

ARACNIDOS

Los ejemplares de que podemos ser-
virnos para estudiar este grupo de ani-
males serdn la arafia comiin, que con
frecuencia se encuentra en las casas; la
arafia de jardin o los escorpiones.

En las arafias (fig, 5) podrin obser-
var los alumnos que el cuerpo tiene dos
porciones, una anterior, llamada cefalo-
téorax, y otra posterior, llamada abdo-
men, unidas entre sf mediante un p:-
diculo o estrecha cintura.

En la primera de estas regiones se
podrin apreciar mediante la lupa la bo-
ca, los ojos, unas pequefias ufias y cua-

tro pares de patas que le sirven para
caminar, También se podrin apreciar
que el abdomen no presenta apéndices,
pero que por su parte ventral tiene unos
salientes llamados hileras (fig. 6), por
las cuales segregan las arafias un liqui-
do que se solidifica al ponerse en con-
tacto con el aire y que constituye el
hilo de seda con el cual estos anima-
les tejen las llamadas telas de arafia,
que utilizan para capturar a sus pre-
sas. En cualquier jardin, en cualquier
lugar donde haya arbolado, encontrare-
mos telas de arafia de las que fabrica
la llamada arafia de jardin, las cuales
deberin ser observadas con todo deta-
Ile por los alumnos para que vean la
regularidad y la precisién con que es-
tin hechas, y estas observaciones debe-
rin trasladarlas a sus cuadernos (fi-
gura 7),

La mayor parte de las arafias que vi-
ven en Espaiia no producen daiio sen-
stble con su veneno,; por consiguiente,
pueden ser observadas sin ningtin cui-
dado. Si se estudia alguna que sea mds
peligrosa, como, por efemplo, la taran-

tula, s¢ le pone primero en alcokol po-
ro que muera y se observa después sin
auidado alguno,

Otro aricnido muy interesante para
ser estudiado por los escolares es e
escorpién (fig. 8), animal ficil de en-
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contrar porque se halla abundantemen-
te en muchas regiones espaifiolas, sobre
todo en zonas secas, debajo de las
piedras,

Como en los paseos escolares se de-
berd ir provisto de material apropiado
para la caza de aquellos ejemplares que
puedan interesar en la escuela, se lle-
vard, entre ese material, unas pinsas,
con las cuales podremos coger fdacilmen-
te el escorpion y meterlo en un frasco
con alcohol, Alli muere el animal, pero
se conserva durante mucho tiempo, lo
cual nos permite observarlo sin cuida-
do alguno.

En esta observacién podri verse que
el abdomen estd dividido en dos regio-
nes, que se aprecian perfectamente, Una
anterior, ancha, de mayor longitud que
el cefalotérax, y otra posterior, estre-
cha, a la que corrientemente se llama
cola. Esta ultima termina en una ufia
que estd en comunicaciéon con una glan-
dula venenosa. Se deberi apreciar tam-
bién el niimero de patas, las articula-

ciones de estas extremidades, el color
del animal, etc,

Los escorpiones se alimentan de in-
sectos, arafias, etc.

Hemos indicado hasta ahora unos po-



cos cjemplares de gusanos, miridpodos
y ardcnidos, Indicaremos en otro articu-
1o algunos ejemplares tipicos de insec-
tos, pero en la escuela pueden verse
otros muchos ejemplares que no indi-
¢amos y que tal vez sea muy ficil re-
coger. De todas formas, queremos dar
aqui un procedimiento sencillo para la
captura de ejemplares de animales per-
tenecientes a los grupos que hemos in-
dicado, porque, por su sencillez, cual-
quier escuela podri utilizarlos.

Para ello se toma un embudo de cris-
tal (fig. 9), de unos 30 cm. de diéme-
fro, y sobre él se coloca un tamiz cuya
red de alambre sea de 2-3 mm, de mo-
lla. Sobre este tamiz se echa tierra, re-
cogida recientemente en cualquier lugar
gue haya vegetacion, y se coloca sobre
el tamiz, y o poca distancia de él, una
ldmpara ordinaria (las de 25 vatios son
muy apropiadas). Debajo del embudo
Se pone un vaso o un frasco que con-
tenga agua o alcohol. Es conveniente
introducir este aparato en um armario
0 en un cajén cualquiera, A medida
que se resecan las capas superiores de
lo tierra, por el color producido por
la ldmpara, los numerosos animales que
e el suelo existen, y que muchas veces
escapan a la visién directa, van descen-
diendo hacia las capas inferiores y lle-
go un momento en que caen por el
embudo al vaso con agua o alcohol, De
olli pueden ser recogidos para obser-
varlos y, también, para que los alum-
nos se den cuenta de la numerosa fau-
na que en los suelos existe, Incluso se

Fig. 9.

Puede poner una cantidad medida de
suelo y contar exactamente el niémero
de animales que han caido en el vaso.
S1 esto se repite varias veces podremos
llegar a tener una idea bastante apro-
ximada del niémero de animales que
existen en un volumen determinado de
tierra del lugar donde se han tomado
las muestras,

CRUSTACEOS

Como e¢jemplares que pueden obser-
varse ficilmente en la escucla dentro
de este grupo de animales tenemos el
cangrejo de rio, el cangrejo de mar, las
cigalas, las gambas, 1as cochinillas de la
humedad, etc,

En primer lugar, onte uno cualguiera
de estos animales podremos indicar que
poseen un exoesqueleto, es decir, un
esqueleto externo, En muchos de ellos,
como en laos cangrejos, este esqueleto
tiene fuertes incrustaciones caligas, lo
cual es fdcil de demostrar. Para ello
basta tomar, por ejemplo, un cangrejo
de rio vy echar sobre él unas gotas de
dcido clorhidrico, ¥ se verd como se
produce uns abundonte efervescencia.
Si hacemos esto mismo sobre una pie-

Fig. 10,

dra calizsa se apreciard el mismo fend-
meno.

Si estudiamos un cangrejo de rio (fi-
gura 10), animal frecuente en las aguas
dulces, de respiracién branquial, podre-
mos observar que su cuerpo consta de
piezas articuladas y dispuestas en ani-
llos de forma diferente, La parte an-
terior del cuerpo de un cangrejo de rio
no presenta articulaciones, constituye el
llamado cefalotérax, por unién casi
completa de la cabeza y el térax, y en
ella se implantan 1a boca, los ojos y

los apéndices que le sirven para cami-
nar, A continuacién tiene el abdomen
con anillos independientes que termina

Pig. 11,

en una especie de abanico, El primer
par de apéndices estA muy desarrollado
y termina en pinzas. También termi-
nan en pinzas el segundo y tercer par,
pero son menos desarrolladas, El nf-
mero total de apéndices en un cangre-
jo de rio es de 19 pases. Los alumnos
pueden ir separando, uno a uno, estos
apéndices y observarlos detalladamente.

El cangrejo de mar (fig. 11) se pue-
de diferenciar muy bien del cangrejo
de rio, ya que es mucho més corto que
este Gltimo, pero su cefalotérax es mds
ancho. Estos cangrejos de mar viven
en las regiones costeras, debajo de las
piedras, y se hallan muy abundantes en
el Norte de Espaiia.

Como crustaceo terrestre se pueden
poner por ejemplo a las cochinillag de
humedad, que se las encuentran sin di-
ficultad debajo de las piedras o de la
hojarasca de los bosques y en otros si-
tios hamedos, Con facilidad se arrolla
en una bolita en cuanto se le toca,

En las zonas costeras los Maestros
tendridn un gran nimero de ejemplares
de animales crusticeos con los que po-
drén realizar observaciones.

por M* SOLEDAD DE BANTIAGO

Venimos ya .aplicando el tema de la
cortesfa en el trato con las diferentes
personas que conviven a nuestro alre-
dedor, y en las diferentes ocasiones de
la vida corriente y diaria.

Las nifias habran ido comprendiendo
su verdadera manera de comportarse
en cada momento; pero, sobre todo ello,
es preciso insistir constantemente has-
ta que se les quede gravado de tal for-
ma que constituya cn ellas ese hdbito,
que, al contrario de lo que pudiésemos
decir con el refrin, hari su verdadera
personalidad : educadas y correctas con
naturalidad,~—Creando un ambiente nue-

vo en el que, por medio de la buena
educacién, se refleje una cordialidad
entre todos, que sea magnifico expo-
nente de la caridad que Cristo nos
manda y ensefia.

Hoy vamos a tratar de:

La cortTESfA EN EL TEMPLO: Si el res-
peto y educacion lo llevamos a nues-
tras relaciones con los hombres, en el
trato con Dios, en su Cass, y en las
ceremonias del Culto, esto debe ser
primordial e inseparable de todo cris-
tiano, Y sin embargo, parece muy a
menudo, © que no sabemos lo que es
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una Jglesia, o que no somos cristianos;
tal suele ser la falta de consideracién
y el comportamiento que se tiene en
¢l Templo, Es preciso que las nifias no
vayan a €| por rutina, sino que desde
pequefins comprendan lo que represen-
ta y sepan la manera de comportarse
de una forma comsciente, en los dife-
rentes actos, Deben tener conciencia
plena de que el Templo o Iglesia es el
lugar consagrado especialmente a la ce-
Icbracién de los actos religiosos, ¥ que

sabiendo. por el Catecismo que Dios
esti realmente presente en el Sacra-
mento, la Iglesia en su Casc en la tie-
rra, y por eso en clla debemos com-
portarnos con el maximo respeto. Que
piensen si en presencia de una persona
de alta jerarquia se presentarian como
alguna vez lo hacen en la Iglesia.

Hay reglas de cortesia para nuestro
ocmportarmiento en el templo, y es pre-
ciso que desde pequefias las aprendan
dindose cuenta de por qué hacen cada
cosa, ya que muchas veces se realizan
sin saber ese por qué, st no sdlo por-
que asi lo hace todo el mundo, o por-
que desde que nacen lo estin viendo
realizar en su casa, en la Escucla,
etcétera, y no piensan en mais, y se si-
gue la rutina. De aqui se deriva que
muchas veces, los recién convertidos, o
los catélicos que viven en paises no ca-~
tolicos, se comporten en los actos reli-
giosos con mucho mis respeto que nos-
otros los catdlicos desde que nacemos
Yy que vivimos en un pais plenamente
catblico. Por esto la Maestra debe po-
ner un empefio grande en que las ni-
flas se formen desde pequefias en esta
educacién externa en los actos religio-
sos, que debe ir intimamente ligada a
su educacién suterna como cristianas
conscientes,

Esto no es una clase de Religién, es
sencillamente completar ese modo de ser

de que venimos hablando, en una fa-
ceta para la cual muchas veces se cree
poder excluir la cortesfa:

Todas las nifias han visto que a la
entrada de la Iglesia hay una pila con
agua bendita, y que todo el mundo la
toma y se santigua; ahora es preciso
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que se paren a pensar si efectivamente
s¢ santiguon o lo que realizan es un
gorabato inconscicnte e irrespetuoso.
Deben pensar que el bendita per-
dona los pecados vehiales, y es por
esto que se santigua uno con ella, Se
debe uno santiguar del todo, no ese ga-
rabato sin respeto. Se humedecen tini-
camentc la punts de los dos dedos de
la mano derecha. Si se va con otra
persona, y sobre todo si es mayor, se
le ofrecera el agua bendita.

La genuflexion es el saludo exterior
que se hace a Dios, realmente presente
en la Eucaristia.—Lo mismo que se sa-
luda a 1a Bandera, a los Jefes de Esta-
do, a las personas mayores, con mis
motivo se saludard correctamente a
Dios, y por eso la genuflexion no
debe ser otro garabato.—Si estd el San-
tisimo expuesto, se hari la genuflexién
con las dos rodillas e inclinando la ca-
beza.—Si el Santisimo estia reservado,
se doblard sélo una rodilla, la derecha,
y llegando hasta cl suelo, inclinando
también un poco la cabeza—Si e] Sa-
grario estd abierto, si se esti dando
la comunién, o después de la consa-
gracion en la misa antes de que haya
comulgado el sacerdote, se hara la ge-
nuflexién también con las dos rodillas.

Al andar en la Iglesia se evitard el
taconeo, y producir cualquier ruido que
moleste.—E] silencio debe ser absolu-
to; si hay algo que decir imprescindi-
ble, se dir4 en cl tono mas bajo posi-
ble; pero por el gusto de hablar no se
debe permitir ni una sola palabra, y
mucho menos reir.—Al entrar y salir
en los bancos sc debe evitar la menor
molestia a los que lo ocupan—Tam-
bién se debe evitar el estar volviendo
Ia cabeza al menor ruido o movimien-
to, y mucho mas el mirar insistente-
mente a los que nos rodean,

Revela mucha indisciplina la perso-
na que no cumple las indicaciones de
enlrada y salida en las iglesias; moles-
ta a los demas llevando una direccién
contraria a la de todos, y es causa de
que todos se enojen, se rompa el si-
lencio y ¢l orden que deben mantener-
se en el templo.—Cuando hay aglome-
racion de gente, los domingos, por
ejemplo en algunas Misas, no hay que
empujar, hay que salir y entrar con
paciencia y respeto,

Como la suprema autoridad de la
Iglesia es el Papa, si el Santo Padre
ordena que se entre en la iglesia con
mangas largas, aunque haga calor en
verano o se lleven levantadas, hay que
bajarlas en la iglesia—Y tampoco se
debe entrar sin medias, es una falta
de respeto.

Cuando se asiste a un sermoén, hay
que llegar puntual por respeto al pre-
dicador y al piablico; y no se debe sa-
lir, como no sea con dna precisién ur-
gente, antes de que el sacerdote haya
terminado.—Si se llega tarde, no se
“colard” uno hasta la primera fila dis-
trayendo a todos y molestando al pre-
dicador.—Y mucho menos se har rui-
do con los pies o la silla—Todo esto
serfa una falta enorme de respeto.

En las bodas y bautizos, no se sabe
por qué, pero todo el mundo en gene-
ral se olvida que esti en la Casa de
Dios, y hablan, salen, entran, como si
estubicsen en un parque piblico.—No
s¢ debe olvidar en ninglin momento
el respeto debido en el templo,

Otro sitio donde es preciso dominar-

s¢ y no perder la disciplina, es en Ia
*cola” del confesonario: no se preten-
derd hacer “trampas” adelantando pues-
tos.

Si dijimos que en el tranvia hay que
ceder el asiento, con mis motivo se
debe ser generosa en este punto, den-
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tro de la iglesia; si a nuestro alrededor
hay alguna persona de mis edad que la
nuestra arrodillada en cl suelo, se le
debe ofrecer el asiento que ocupamos
con cortesia y caridad,

También al ir a comulgar se olvida
algunas veces la buena educacién y se
empuja, o se pretende adelantar a
ctros; esto es verdaderamente indigno
y se debe evitar reflexionando sobre
ello.

En el acto de la Confesién y Comu-
nién no se llevan puestos los guantes.
Si se es la filtima que comulga se debe
esperar de rodillas hasta que el sacer-
dote cierra el Sagrario, o hasta que ha-
va dado la bendicién, si es fuera de la
Misa, .

Todas estas reglas en uso se adquie-
ren, indudablemente, con la practica,
pero lo yue aqui tratamos es de que
las nifias, a la par que las aprendan,
reflexionen sobre cllo, sobre la impor-
tancia que tiene la buena educacién en
torno a los actos religiosos, y sepan
en cada momento lg razén de esta cor-
tesia,

Por esto serd muy prictico que la
Macstra haga preguntas sobre la mane-
ra de comportarse en cada acto, y €0
rrija o ensefie, sobre las contestaciones
de las nifias,



Haremos ver a las nifias que esos
movimientos que han visto hacer en la
cuna a sus hermanitos pequefios, de
brazos y de piernas, asi como esos de-
geos de correr que ellas sienten y los
constantes movimientos que después de
permanecer un rato quietag realizan,
responden a una necesidad del organis-
mo para conseguir el completo desarro-
lo de sus masculos y sus huesos.

Fl hombre adulto da trabajo a sus
misculos con su actividad diaria. Mas

el obrero trabajador manual que el inte-
fectual o funcionario que hace una vida
sedentaria.

Les liaremos comprender por lo ex-
puesto la importancia y necesidad del
ejercicio fisico, Como para que éste sea
mis eficaz es necesario someterle a un
método y para ello ha pacido la gim-
nasia, que debe hacerse en lugares sa-
nos, al aire libre y de un modo progre-
sivo sin llegar a la fatiga que no pro-
duce utilidad, sino perjuicio,

S
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por MATILDE BLASCO

A continuacién se les pondra en el
encerado el cuadro siguiente:

y regresan corriendo a entreglrsela a
la segunda de su equipo; una vez en-
tregada, levantarin el aro (en el que
sz habrin colocado al salir las prime-
ras), con ¢l fin de que puedan iniciar
el recorrido las segundas jugadoras,
continuando ellas por la izquierda de
su hilera para colocarse al final de la
misina,

FaLTAS: Toda jugadora que deje es-
capar la pelota debe recogerla, volver
a su lugar y empezar de nuevo,

Todas las jugadoras repiten lo mismo

RITMICA g
stsTEMAs | SUECA |
DE GERMANICA )
GIMNASIA )
CURATIVA 3

JUEGOS

Acompafiar los mo-
vimientos von mu-
sica,

Movimientos musct-
lares sin aparatos.
La que se hace con
el auxilio de pesas y
poleas.

La que se hace pa-
ra corregir algunos
defectos fisicos.

Deportes,

% Flexiones, carreras,
saltos, etc.

Desarrolla mis ia
fuerza muscular,

Pricrica, — JUEGO: CARRERA A
SALTOS.

DISPOSICION: Se traza una linea a
cierta distancia (10 a 20 m. de las ju-
gardoras, colocadas en dos hileras), so-
bre esta linea, y enfrente de cada hi-
lera, se colocara un aro. La primera
jugadora de cada equipo estara provista
de una pelota sostenida entre los pies
y csperara la salida dentro de un aro.

MARCHA DEL JUEGO: A una sefial dada
por la maestra, las primeras de cada
hilera avanzarin dando saltos con los
pies juntos, con el fin de que no se les
escape la pelota; cnando llegan al aro
que cstd enfrente de su equipo, s¢ me-
ten dentro de €] con la pelota todavia
entre los pics, se saca el aro por la
cabeza, cogen la pelota con las manos

//}/////////////%///// ////l a

Como en el nfimero anterior no fué
posible terminar la prictica por falta
de espacio, me propongo hacerlo en el
correspondiente a este mes.

Se trata de dar la orientacién de un
tra‘ba'jo que sobre la misma leccién se
podria hacer, que seria practica y en-
tusiasmarfa a las alumnas,

DELATTALES
rLoas

| 2 e
dajlg MANTELERAS
fcHAT

LTGOE DE A
THA | gora mrremon
B ausas

PUNTELERAS

FALDOVES DE RO
ABPDS

DLUSAT CRAQETHS
v

por MATILDE BLASCO

Este trabajo consiste en unos Albu-
mes que sobre las fibras textiles po-
drian realizarse en cartulina blanca, de-
biendo tener en cuenta al sefialar el
trabajo de cada alumna, las aptitudes
de las mismas.

PrIMER ALBUM.

1* cartulina:
algodén,

2.* cartulina: cuadro de variedades
(véase nlimero anterior),

3.* cartulina: pegar muestras de esta
fibra y enumerar prendas que con las
mismas puedan confeccionarse.

Podrin también colocarse cromos de
las fibras textiles,

cuadro sinéptico del

SEGUNDO ALBUM.

Tratard de la lana y seglin normas
dadas para el anterior.

que la primera, ganando el juego %
hilera que antes termina,

TERCER ALBUM.

En éste nos ocuparemos de la seda.

(1) Les haremos ver cémo la seda
artificial, que es la mas usada, se ob-
ticne de la celulosa que abunda en los
vegetales.,

Asi podria hacerse un 4lbum de tra-
jes regionales, como aplicacién de las
fibras textiles procedentes de los tres
reinos de la naturaleza, aprovechando
la Maestra para ensefiarles a apreciar
el valor de los mismos.

JERSEIS
GUANTES
(2) < Toaunus
CALLETIVES
HEDAS

FALOAS
vesrioor
[] (2) | cwieres
ABRIGOS

CUCHONES
ALMOHALAS
COBINVES

© 2

(1) Trozo lana de tejer.

(2) Muestra de tejido.

(3) Velldn pequefio.

Cromos de los distintos animales que k
producen.

Muestra de seda lisa; {dem estampada.
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se desee, se dobla en tres partes, co-
siendo los dos lados, y dejando 1a cos-
tura abicrta, se le da la vuelta. En Ia
otra parte se le hace un dobladillo ess
trechito para remate y que iguale h
tela con lo que disminuyé la bolsa al

it
& 08

Aoucios coserla; sobre este dobladillo se le hace
s
7 &Y SueEr "
& AT [a Ve Wil et W et veE V"M
Cud S <‘
{ ﬂefa !
Il ° H
Ser vi
’ ¢
s —
 Se presenta como planta herbicea, arbusto o 4rbol.
A los seis meses da flor, Color amarillo rojizo.
Procedencia ....{ El fruto e parecido a La semilla rodeada de una pelu-
la nuez de mayor ta-) g, gue es el algodén.
MBAO coereerrearereeasennns
Algodén....S Separacién cel algodén y la semilla. . ! <
- . . )
Proceso de elabo-) o\ fopgq ... Jalas.... I‘él:l?dl:g:. - Quitar {mpurezas ) H
L e Estirado......... {Tela, cinta, hilo. g b?ms H
. Lstados Unidos, Africa del Sur, Egipto, / B 5
Produccién...... India, Furopa, Espafia (Andalucfa). N, N, NS . Ny U
Procedencia ......... Owvejas, cabra, angora, cachemira, alpaca, llama, vicufia. luego el punto de escapulario en color
Merina...... Tejidos finos. azul, por la parte del derecho, Este
Clima........ ) . mismo punto se te puede hacer en la
La0S.........) Factores que de- { Churra..... Colchones, tejidos fuertes. cara interna, como se ve en el dibujo.
terminan su ca-( Alimentacién .............. Segiin pastos. El adorno que lleva en la tapa es cor-
lidad .......... . Esquileo, desengrase, lavado, se-  doncio en los siguientes colores: los
Manera de trabsjarla ... § cado, ?ﬁ{ﬁ%‘, vardado, peinade, 3405 en amarillo el vestido de la mu
’ i - - .
v Froduecién ...... ... Inglaterra, Europa, Mancha, Castilla, Aragén, etc. jer en azul, y el gorro en rojo; los cu-
—— . ; :
> xx xx “ avs <
Procedencia ......... De una oruga que segrega a manera de baba o hilo huevos. { omfrm § "‘;:‘. \
Metamorfosis del ?r‘::g".:' i PRV Suwn !
GUSENO  .cevcrvanen apull > W s i <
n; pullo ;%rinélida.d . . 4 { oo0 § N Y8 oooe |
Beda.....ouus ariposa urante dos dias pone huevos; se guardan 3 !
. en tubos de vidrio; después muere. Leeeee o "“"<'
Elaboracidn ......... Se someten los capullos al vapor de agua hasta que muere s00co00 00009 0000000000
la crisdlida. -J\---/\-.J\.-._/;.-/\..../\_l
Produccién .........{ China, Italia, Francia, Espafia, Murcia, Valencia, Alicante,
Albaceto, etc.

bos marrones, la hierba verde. Las le-
tras en azul, de otro tono que el re-

< mate.
MobeLo n.° 2, BOLSA PARA GUAR-
DAR BABEROS Y SERVILLETAS:
Esta se realizara a punto de cruz, ¥

el remate, a pespunte. Se corta un rec
tingulo, en los dos extremos se hace

No vamos a salirnos hoy de los pun- MoberLo n.° 1. BOLSA DE PEINES:
fos ya aprendidos, puesto que conviene  Se corta un rectingulo del tamafio que e

por M* SOLEDAD DE SANTIAGO

esta “machaconeria” para su aprendiza-

je perfecto. Pero vamos a dar nucvos

modelos de trabajos a los cuales sc F

pueden aplicar estos puntos, para se- \\)

guir asi la linea de ilusionar a las —_— —

nifias y que nunca les pueda resultar
pesada 1a clase de labores, sino, por el
contrario, vayan aprendiendo, sin dar-
sc cuenta de su esfuerzo.

Hoy vamos a confeccionar wvarias

Snes
“holsus” con distintas aplicaciones: Una é
serd para guardar los baberos que ex- W Gﬁ%b

plicamos en el nimero anterior; otra,
para guardar los peines, y otra, para
guardar los pafiuelos.
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un dobladillo estrechito y después se
dobla la tela a una altura igual en los
dos lados, dejando en el centro como
wnos dos centimetros de separacién, Se
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cosen los lados de estas dos bolsas y
s¢ da la vuelta; en la parte de tela
que las separa se remata con un dobla-
dillo el sobrante que quedé al confec-
donar estas bolsas, En la parte exter-
na y en una de las caras se hace el
dibujo a punto de cruz segin indica
e modelo, y en las caras interiores se
pueden poner los letreros que se indi-
an, hechos a pespunte igual que el re-
wate, y en color verde. Se puede ce-
erar Ja bolsa completa con un botén y
presilla.

MoveLo n, 3. BOLSA PARA PA-
RUELOS: Es un cuadrado sobre el
cual, y a partir del centro, dejando un
centimetro de distancia, se le sobrepo-
nen otras telas, que son las que forman
la bolsa, quedando abierta por la parte
de fuera, haciéndole dos presillas sobre
la tela exterior, que luego se atarin con
una cintita, Una vez colocadas estas
telas, se les pasa un pespunte en el
tentro para que formen los cuatro com-
Partimentos que indica el modelo. FEl
ndox:no de la tapa es a cadeneta y se
realizard antes de colocar los compar-

timentos interiores para mayor facili-
dad, Los colores empleados seran: El
mufieco, los pantalones y la chagqueta,
en verde; gorro, rojo, y fos bolas de
las manos, amarillas; 1a del pie, roja,
y los zapatos, negros; la bola grande,
amarilla; la estrea, roja. El gato, na-
ranja, y la base, azul. El perro, naranja,
y la base, verde. Esta bolsa va remata-
da a vaiinca. .

11 La tela empleada en las tres bolsas
serd blanca y en hilo grueso, semihilo o
panama.

S
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Politico-social

Departamento de Formacién del Prente de Tuventudea,

LEMAS NACIONALES

“Espafia, Una, Grande y Libre”;
“Arriba Espafia”; Kl “Presente” a los
caidos, (Escolarcs de seis a ocho afios).

Sin duda alguna que un lema encie-
rra siempre un amplio contenido doc-
trinal al tiempo que una rica gama de
resonancias afectivas, todo cllo en el
vehiculo eficaz y escueto de la frase
acertada y concisa.

Si ellose ha logrado, €l lema alcanza
a ser operativo, es decir, mueve a la
accién, dinamiza al sujeto proyectin-
dole hacia una meta,

Es posible que la claboracién de un
Iema haya sido tarea ardua, lenta, de
ticmpo, pero su eclosién, Ja elocucién
de su total contenido doctrinal a lomos
de ese &gil corcel alado que es una
consigna, un lema, se alcanza solo en
un rapto intuitivo y genial, como se
alcanza en la totalizacién expresiva y
vital de un grito.

Cuando un lema no es operativo, tal
vez porque ha perdido su vivenciali-
dad circunstauncial o su contenido doc-
trinal alude a esquemas no operantcs
ya en la realidad presente, se convierte
en un tépico, primero—conservando una
envoltura vacfa—y luego, en un lugar
comin, finalmente una muletilla sin sen-
tido.

Del mismo modo el acceso, por parte
nos inicialmente, de un modo bastante
concreto, exigenciade mayor rigor afin
si no olvidamos que estamos ante es-
colares que no superan los ocho afios
de edad.

Posteriormente, en la medida del en-
riquecimicnto y desenvolvimiento per-
sonal de cada uno, encontrarin opor-
tunidades—que el Maestro cultivarad y
alimentar—de entiquecer esta vivencia
con datos de la realidad y mascompli-
cados esquemas doctrinales aptos para
una sintesis mis racional y deductiva;
pero va, entonces, si acertamos en nues-
tro propodsito, se habrin logrado unas
formas habituales de respuesta.

Hecho ¢l anilisis precedente, que tie-
ne un valor universal, puede resultar
oportuno proceder en particular con re-
ferencia a los tres lemas fundamenta-

les que sefiale el cuestionario para este
grado escolar.

El contenido doctrinal de los tres
lemas propuestos es suficientemente co-
nocido de todos para que vengamos a
caer en repeticidn innecesaria, No obs-
tante, cabe sefialar en el “Arriba Es-
pafia” doble vertiente seglin se apunte
al propdsito de alzar sobre la postra-
cién histérica al ser nacional o se car-

gue el acento en la necesidad de su-
perar las diferencias ¢ intereses parti-
culares o de grupo al servicio de ua
interés com@n y permanente que res-
ponde al nombre de Espafa. Bajo la
invocada y eterna presencia de los cal-
dos no puede ofrecerse al nifio una
lejania mitica ¢ inaccesible; el héroe y
€l martir estin entre nosotros, son et
nifto o el hombre de cada dia que acies-
ta a encontrar la muerte y aceptarla
con alegre gallardia espafiola y profun-
da naturalidad cristiana, la dificultad
no estd en morir sino en vivir de ma-
nera que la muerte nos alcance como
un acontecer mas de esa trayectoria
rectilinea hacia un destino mejor y una
patria mas alta,

Tl acierto metodolégico de la inicia-
del educando, al lema, vy la interioriza-~
cién de éste por aguel, precisan un cli-
ma cmocional y una comprensidén intui-
tiva; todo ello ha de lograrse, al me-
cién politico-social viene dado por e
logro, no de la comprensién racional
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h‘ihitoo de conducta acordes con un es-

tilo de que entendemos netamente
espafiol.

En consecuencia las ensefianzas en
este grado y materia han de parecerse

S sen

Ejercicio de endurecimiento (cinco mi-
nutos).

Marcha y carrera alternadas a ‘campo
a través.

Nora: Cada grupo cambiard de acti-
vidad al cabo de un maximo de cinco
minutos.

’ 2 3 < 5
II1. Ejercicios finales (tres minutos).

1* Marcha lenta.
2®* Marcha en formacién cantando.

’ i 2 K 4
"FJERCICIOS RITMICOS DE APLICACION PRE-

DEPORTIVA.

1* En lo posicion del grabado (fi-
gwra 1), lanzamiento lateral alternativo

39

bastante poco a una “leccidn”, antes
bien han de “emerger"—con todo el
sentido que ya alcanza la palabra emer-
gencia—de un foado vital y en un con-
torno delimitado por los intereses del
nifio, seglin la amplitud y niqueza de
los contactos que en cada zona o cada
escuela de Espafia se tenga con la rea-
lidad ; quien habri departir de las lec-
turas, de las narraciones o dramatiza-
ciones, tal otro del suceso préximo en
el espacio o en ¢l tiempo, y no faltard
de unos principios sino de una adhe-
sion afectiva, con la decision volitiva,
abocada a la actividad que cristalice en
—por fortuna suya—el que pueda arran-
acr del propio hacer escolar o circum-
escolar, y, en fin, a todos es asequible,
como recurso metodolégico, la presen-
tacién—tan viva como sepa lograrla—
de la actualidad nacional frente a la
que afirman cada dia su vigencia, en
trilogia, esos lemas nacionales, cuyo
contenido es la justificacion mdaxima
de la hora que vivimos,

4

t on fisiCa
por RAFAEL CHAVES
Profesor de Unicersidad.

de plernas o uno v otro lado (fig. 2),
seguir a oscilacion de brasos al frente
¥ pierna atrds (fig. 3), para lanzar la
tierna adelante vy arriba a tocar los pies
con las manos, que estin con los bra-
205 extendidos al frente (fig. 4) v pasar
a firmes (fig. 5).

Seguidamente se repite el ejercicio
en continuidad y lo mds correcto posi-
ble con la otra pierna.

2° Marcha al frente observando en
continuidad, las posiciones relativas
siempre de las figuras.

3° Realizar los movimientos que,
grdficamente, describen las figuras.

4° In la posicion de la figura, cua-

3
/ 2

tro pasos de carrera circular scguidos
de tres botes. Repetir hasta seis veces
consecutivas.

5° Oscilacion amplia y lenta de bra-
08 en cruz, inspirando por la nariz
suavemente y flexion de piernas, con
rebote sin elevar talones, y del tronco
sobre éstas, expulsando el aire profum-
damente y tocando con los bragos ex-
tendidos en tierra ante los pies.

Preperonrys.

Equilibrio com pértiga—Es este wg'
juego de esfuerzo muscular intenso y
corto, con aplicacién al salto de pérti-
ga y de utilidad para desenvolver Iy
coordinacién, potencia y sentido del
cquilibrio,

Como material se emplea una pértiga
de las corrientes para este salto, o bien
una “galga” de pino descortezado de
2,50 metros de largo y grueso apro-
piado.

Los jugadores corren durante 10 ¢
12 metros llevando la pértiga, conforme
sc expresa en el grabado a), y “pican”
con ella en tierra (sobre hierba o te-
rreno blando a ser posible; b) impul-
sindose en salto con la pierna izquier-

] lento

(repetir)

da, para subir en suspensién hasta al-
canzar la vertical ¢), en cuya posicién
intentan permanecer en equilibrio e
mayor tiempo posible. Pueden estable-
cerse competiciones de permanencia en
equilibrio, contdndose nifimeros mien-
tras se guarda éste o tomandose el tiem-
po con un cronémetro, y siendo cam-
pedn aquél que logre permanecer has-
ta el nimero més alto o acumule més
tiempo a su favor,

Salto de longitud sin carrers. — Se
marcard una linea de un metro de lon-
gitud, y ante ella, con sus pies proxi-
mos y unidos, pero sin rebasarla, s
situard el saltador.

A la sefial que dé el juez del juego
puede intentarse el salto. Para situarse
en la conveniente posicién, se flexio-
nan las rodillas y el tronco sobre estas,
llevando al mismo tiempo ambos brazos
atrds; sin detenciones, en la posicion
dindmica creada (A), se distienden
briscamente las piernas y el tronco so-
bre éstas, al mismo tiempo que los bra-
zos van oblicuos arriba y adelante para
intentar la mixima elevacién del cuerpo
y su proyeccién adelante, Las piernas,
en la trayectoria, por brusca contraccién



hacia ¢} tronco, intentan lograr la mi-
sima distancia (B). Se mide el salto
desde la linea de partida hasta el pun-
to vertical mis proximo a ella que sea

Q@

tocado por el saltador con cualquier
parte del cuerpo, Los saltos en que se
pisa la linea de salida durante el in-
tento son nulos, y lo mismo ocurrira

cuando se den dos o mas saltitos conse-
cutivos para coger impulso inicial o
s despcguen los pies por completo y
al tomar contacto se reanude el salto.
Se procurari escoger para la caida un
terreno mullido, arena suclta, ctc.

JUEGDS PREDEPORTIVOS.
Disputar la pelota.

Nimero de jugadores: de weinte a
treinta.

Lugar: Un espacio de terreno llano
de 30 por 15 metros.

Material: Una pclota de trapo o go-
ma del mayor tamafio posible.

_ Jugadores: Se forman dos equipos de
1gual nimero de ellos,

Dispositivo: Un rectangulo de 28 por
12 metros, dividido en siete zonas de
cuatro metros (1, 2, 3, 4, 5, 6 v 7). En
¢l centro de las lineas de fondo (A y
B) se marcan dos pequefios cuadros,
Que se llaman “cuadros de gol”. Los
tqQUipos se numeran por la izquierda y
Ocupan cada uno una de las lineas que
delimita 1a zona nitmero 4 (C v D). En

;31 centro de esta zona se coloca la pe-
ota,

La duracién del juego es de quince
Minutos,

Marcha del juego: El instructor, co-
locado en un extremo de la zona don-

de se encuentran Jos equipos, llama al
azar un nGmero; por ejemplo, “dos”.
Inmediatamente saldrin a coger la pe-
lota los jugadores de cada equipo que

6 L
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ostenten aquel nimero. Cuando aqué-
lla es cogida por uno de ellos la misién
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del otro es evitar que consiga llevarla
a su linca (agarrandole, inmovilizando-

7

le, placindole, etc.); sin ser demasiade
brusco, y a la vez hari lo posible poe-
quitarle l1a pelota y llevarla a 1a propia
linea.

Cuando un jugador ha conseguido
trasponer el limite se para ¢l juego,
pasando entonces su equipo a ocupar
1a linea que limita la zona que se en-
cuentra detrds, y avanzando €l contra-
rio a la que ha dejado vacia, ContinGa-~
se Jde esta forma el juego hasta que un
equipo consiga llegar a da linea de fon-
do, repitiéndose la jugada del mismo
modo que lo han venido haciendo en
cada zona, a medida que retrocedfan,
apuntindosc tres tantos si consiguen co-
locar la pelota en su cuadro de gol,
empezando de nuevo el juego en e cen-
tro, hasta que finalice el tiempo regla-
mentario. Si, por el contrario, no lo
logran, porque el otro equipo se ha lle-
vado la pelota a su linea, siguen retro-
cediendo o avanzando, segiin las juga-
das que realice.

Reglas: La pelota ha de pasar de la
linea de zona, conducida por el juga-
dor que la ha cogido, y no seri vilida
si se pasa por lanzamiento, empujén-
dola o de algin modo similar.

por ANTONIO PALAU
Maestro Nacional,

El, VACIADO EN LA ESCUELA

El vaciado es labor complementaria
del modelado. El barro, al secar, se
agrieta y se resquebraja, soltindose a
trozos, y con cllo se pierde la obra, si
es que nos interesa conservarla.

Para evitar cste inconvenicnte recu-
rrimos al vaciado en yeso, llamado tam-
bién vactado cn escayola. Es una ela-
boracién sencillisima. Veamos:

COMO SE SACA DEL BARRO UN VACIADO.

Para hacer una exposicion del pro-
ceso vamos a idearnos un trabajo muy
escolar, cual es cl vaciado de un mapa
en relieve, que deseamos conservar
perfecto y que no pese, para hacerlo
manejable,

Tenemos ya modelado en barro tier-
no el mapa en relieve y perfectamente
terminado; vamos a pasarlo a la esca-
yola y aprovechar el barro para mo-
delar otras cosas.

En este trabajo hemos de distinguir
tres cosas: el original, el molde o ma-
triz y la pieza n obra definitiva en es-
cayola.

El original es el modelo en barro
tierno. Si el barro se po:e duro ya no
es posible hacerle un vaciado; por ello
debemos tener siempre el barro cubier-
to con un pafio hitmedo.,

El molde o negativo es la escayola
que echamos sobre el barro tierna, pa-
ra que, al quitarle el barro, quede en
hueco lo que era modelado,

La pieza es la positiva de escayola
que sacamos del molde y reproduce
cxactamente el modelo que fué de ba-
1O

PREPARACION DEL MOIDE.
Material—Escayola en polvo, una
palangana, afiil para la ropa y agua.

Preparacién de lo escayolo~—FEchese
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agua en la palangana y disuélvase en
agua un poco de afiil, Viyase echando,
espolvoreando, la escayola sobre el
agua, pooo a poco, pero con ligereza,
hasta que Ja cscayola salga a flor de
agua en toda la extensién de su super-
ficie. Inmediatamente se mete la mano
en la papilla que se forma y se agita
durante unos segundos para que sal-
gan algunas burbujas de aire del seno
de la masa. Acto seguido se va echan-
do con la mano, salpicando, la papilla
de escayola sobre el modelo de barro,
aplicdndolo por todas direcciones y pro-
ctirando que en toda su extensién que-
de cubierto el modelo por una capa
uniforme de escayola de un centimetro
de espesor.

Durante nuestro trabajo notaremos
que la escayola se va espesando poco
a poco. Procuremos ir ligeros para que
no se fragiie antes de terminar el tra-
bajo.

Limpiemos la palangana antes de que
ks escayola se endurezca, para evitarnos
un trabajo enojoso. En vez de una pa-
langana se hace mejor en medio balén
de goma o pelota grande de jugar los
nifios, porque asi nos evitaremos el es-
tropear la palangana, y en la goma, al
doblarla, 1a escayola salta y queda el
recipiente totalmente limpio.

Al dia siguiente de preparado el mol-
de se le da la vuelta para que la parte
del barro quede hacia arriba. Entonces
iniciaremos el trabajo de, a trozos, ir
quitando el barro. Para ello nos ayu-
daremos de un trozo de fleje de acero
o ballena de corsé que ataremos a un
palo en la forma que indica el dibujo,
con lo cual iremos cortando el barro
sacindolo en tiras, Con unas varillas
de palo podemos completar la extrac-
cion de los sitios mas escondidos. El
barro cuidaremos que no se ensucie pa-
ra asi utilizarlo en nuevos modelados.

Libre ya el molde de todo el barro
no queda ya mas que lavarlo al grifo o
a un chorro de agua hasta que quede
completamente limpio, para lo cual nos
ayudaremos con una brocha nueva.

Esperemos que escurra el agua del
lavado y seguidamente procedamos a
preparar una especie de jarabe formado
por jabén, agua y aceite. Con este com-
puesto se le da una mano por todo el
interior del molde para que la nueva
escayola que ha de recibir éste no se
adhiera al dicho molde que, de adhe-
rirse, resultaria que se estropeaba todo
el trabajo,

Preparacién pars obtener la pieza—
Vamos ya a hacer la reproduccién del
mapa. Ha llegado la hora de que se
convierta lo que era mapa de barro en
un hermoso mapa de escayola,

Material—Palangana limpia o €l me-
dio balén mejor, escayola en polvo,
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agua, unos trozos himedos de arpille-
ra o $aco y un trozo pequefio de alam-
bre que servird de gancho para colgar
el mapa.

Prepircse la papilla de escayola co-
mo hicimos la vez anterior, pero sin el
afiil. Lista la papilla échcse en el hueco
del molde. Movamos el molde en gran
balanceo y a veces casi volteandolo, pa-
ra que la pasta recubra por igual todas
sus partes cn un grosor de casi un cen-
timetro. Cuando comience a fraguar
métanse ripidamente los trozos de ar-
pillera en la escayola que haya en la
palangana o balén y apliquense sobre
la pasta tierna y liquida del interior del

molde. Cuidese de que los trozos de
saco lo vayan cubriendo todo y que el
espesor de la escayola sea lo mas ligero
posible, de forma que el mapa sea como
una arpillera con escayola. Cuidemos
también de colocar al molde el alam-
hre que teniamos preparado como gan-
cho para colgar. Lavemos bien las ma-
nos, la palangana, ctc., y esperemos que
fragite,

Al dia siguiente, con formén y mazo,
procedamos con cuidado a romper a

MODALIDAD CIENTIFICA:
FISICA

Nifios de ocho a diez afios.
TRABAJO NUMERO 3.
Construccién de una balanza,

INSTRUMENTAL : Alicates, lezna, tije-
ras, serrucho, barrenos, escofina, lija y
lima,

MarerIAL: Medio metro de alambre
mas grueso que lo ordinario—Un lis-
tén de 3 em_ de ancho y 1 cm. de grue-
so.—QOtro liston para soporte.—Tabla
para la base.—Cuerdas para suspender
los platillos—Dos platillos de hojalata
o dos tapas de cajas.—I)us puntas lar-
gas y delgadas—Una punta mis pe-
quefia o un tornillo.

Técnica: Cortar una tabla de
25 X 15 cm. (A); escofinar si es ne-
cesario y pulir lijando.—Trazar las dos
diagonales y en el punto medio prac-
ticar un barreno grueso. Cértese el lis-
tén soporte (B) de 25 ecm. aproximada-

)

golpes el molde, golpeando de lado pa-
ra que el original no se resienta So.
lamente quitaremos la escayola azl.
Cuando aparezca la blanca, [alto o
golpe!, para no herirla. Esta misién de
aviso es la del afiil,

El jabon ha hecho, a su vez, que lag
dos escayolas se suelten con facilidad,

Con verdadera emocién veremos syr-
gir un mapa blanquisimo, idéntico a}
que teniamos hecho con barro, Pode
mos lavarlo cuidadosamente al chorro
de agua para quitarle la huella de] ja-
bén, con el fin de que agarre bien el
policromado.

La arpillera aplicada lo hace muy §i-
gero y muy consistente.

Decoracion o policromado. — A los
diez o doce dias el mapa estd a punto,
suficientemente seco para ser policro-
mado.

Los desperfectos o deterioros que
haya podido suirir se retocan con una
papilla de escayola y agua de cola de
conejo. Y seguidamente procedamos a
aparejarlo para que reciba el policro-
mado: Con una brocha démosle una
mano de agua de cola ligera y déjese
secar. Sobre ello ya podemos aplicar
los colores al 6leo: Mares y rios en
azul, cultivos en verde, montafias en
ocre, ciudades en rojo, etc, y asi ter-
minaremos el trabajo.

aciones

por EUSEBIO GONZALEZ
Maestro Nacional.

mente y por el procedimiento de tra-
bajos anteriores fijese a la base bien
ajustado o encolado. En el extremo li-

avnio

N
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bre clivesc una punta en sentido verti-
cal que servird de indice para el fiel
Cortese el listén brazo de la bal%nza
(C) y busquese el punto medio. Héaga-
se un taladro con el barreno fino.
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ir del taladro central, midase hacia

fos extremos la misma distancia hasta
an centimetro antes de llegar al final.
Practiquense ambos taladros en los
puntos sefialados y suspéndase el brazo
do una punta o un tornillo por

¢l taladro central que quedari clavada
en ¢l listén soporte. Con los auicates
hacer dos anillas de alambre (E), e in-
trodGzcanse en los orificios de los ex-
tremos dcl brazo, T6mese una cuerda
(mejor un cordén fino de seda), dé-
blese en seis trozos de una longitud
apropiada y cértense. Atar a las anillas
en grupos de tres. Trazar en la hojala-
ta dos circulos (D, D%, y recortar (si
no se dispone de tapas de cajas). Divi-
dir ¢l borde en tres partes y hacer tres
orificios con la lezna. Pasar por ellos
los extremos libres de las cuerdas y
anudar por debajo.—Con otra punta

XL
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clavada en el centro del brazo hagase
el fiel, Terminar lijando y barnizan-
do el conjunto. Procurar su nivelacion,
lastrando, y aunque es dificil conse-
guir exactitud, sirve perfcctamente pa-
ra experiencias en la Escuela.

Nifios de diez a doce afios.
TRABAJO NUMERO 3.
Hacer un wivel de agua,

InsTrRUMENTAL: Serrucho, escofina,
lija, barrenos, tijeras, martillo, navaja,
alicates.

MareriaL: Un listéon acanalado (pue-
de obtenerse ficilmente serrindolo de
un trozo de tabla de entarimar).—Otro
listdn para soporte—Tabla para la ba-
se—Otra tablita cuadrada mas pequefia
¥ delgada.—Dos tubos de aspirina o si-
milar con sus correspondicntes tapones
de corcho.—Un tubo de goma de gro-
sor apropiado para que ajuste en el
canal del listén (puede sustituirse por
tubo de plistico si es del utilizado en
los boligrafos)—Un trozo de hojalata.

untas pequefias o tirafondos y una
punta algo mayor,

. T avica: Como en todos los traba-
Jos de la serie, empezaremos por pre-
parar la tabla de la base (A), recor-

tando un cuadro de 15 X 15 em, Ter-
minarla bien con escofina y lija y pro~
cedamos a cortar el listén soportte (B),
de 25 cm., que fijaremos a la base por

q\
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el procedimiento conocido. Cortar el
liston acanalado (D), de 40 cm, de lar-
go, y biisquese su punto medio, en el
que se hara un taladro con el barreno
delgado. Serrar un cuadrado de la ta-
bla fina de 8 cm. de lado (C). Hallar
el centro trazando las diagonales y a
un centimetro, siguiendo una de las
diagonales a derecha e izquierda del
punto central, higanse dos taladros fi-
nos con la lezna o el taladrador y cli-
vese con dos puntas o dos tirafondos
al soporte en el extremo g, Sujetar al
mismo el listéon acanalado con una pun-
ta algo gruesa, pero que le permita gi-
rar con algo de presién. Cortense dos
tiras de hojalata iguales (E), y déblen-
s¢ como indica la figura A, teniendo en
cuenta el diametro de los tubos. Cla-
var con puntas pequefias a los extre-
mos, Tomese el tubo de goma que serd
unos centimetros més largo que el lis-
ton acanalado (I), y perforando los ta-
pones de corcho, introducir a su través
los extremos del tubo y pasese a todo
lo largo del canal, sujetando si fuera
preciso. Témense los tubos de cristal
y procurar hacer un agujero en el fon-
do (a pesar de las precauciones no
siempre se tiene éxito y hay que repe-

COMPLEMENTO DEL NIVEL
Reglt graduada,

INsTRUMENTAL: El del trabajo ante~
rior y unas tijeras,

MareriaL: Goma para pegar o en-
grudo, un listén de 2,50 metros de lar-
go por 4 centimetros de ancho. Una ta-
bla de contraplaquet a ser posible, cua-
drada. Tiras de papel satinado de dos:
colores.

TecNica: Graduar el listén (G) por
decimetros, Cortar tiras de papel- del
ancho del liston y péguense al mismo
en trozos de decimetro alternando los:
colores, Gradtiese ahora el papel por
centimetros y cortando tiras estrechas
de papel blanco se irin pegando en las
divisiones centimétricas. Perforar con
el taaldrador en todos los centimetros.
Cortar la tablita cuadrada (H), y tra-
zando diagonales, hallar el centro, Re--
cortar en papel satinado los cuatro
tridngulos en que ha quedado dividi-
da la tabla, dos de cada color y pé-
guense sobre ella alternando. Por el
centro se clavari una punta que entre
bien en los taladros de la regla y colo-
cada la banderola en algin punto de
clla, servira de punto de mira para ha-
cer las nivelaciones y comprobaciones.
pertinentes.

FUNCIONAMIENTO DEL, NIVEL: Por el
orificio de uno de los tubos de cristal
se echari agua y deberd pasar al otro.
a través del tubo de goma. Una vez
comprobado que el aparato funciona
normalmente, pueden hacerse practicas
para tomar niveles por el procedimien-
to de todos conocide y utilizando la
regla (G) y el punto de mira (H).

INDICACIONES DIDACTICAS
Como cn las lecciones anteriores,

proctirese sacar el mayor partido po-
sible de’la sesidon o sesiones emplea-
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tir en los de repuesto hasta que se
consiga). Introdiizcanse invertidos en
¢l anillo de hojalata y tapense con el
corcho, Ahora se dard mis vistosidad
al aparato barnizando o esmaltando.

4

das, no desdefiando las observaciones
o iniciativas de los alumnos, que pue-
den incluso variar el procedimiento de
construccion si se consideran atipadas
para la marcha del trabajo.
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En la clase superior se escribirf el
pentagrama explicando a los alumnog
su utilidad y formacién.

No hay que olvidar el decirles que
las notas se colocan en las lineas y
ademis en los espacios, y que son en
musica lo que las letras en el alfabeto,

Dan nombre a los sonidos.

A continuacién se explicard lo que
es la clave y para qué sirve. Nombran-
do todas las claves que existen y dan-
To rq?\uglo r ¢l mio do a entender con mucha claridad que

- la clave es la que da el nombre a las

i notas, o sea que, por ejemplo, la nota
colocada en la segunda linea seri sol
cuando rija la clave de sol en segun-
da linea, y esta misma nota seria do
si rigiera la clave de do en segunda
linea, etc.

Las lineas del pentagrama se cuen-
=% S : tan de abajo a arriba, de la siguiente
hir T g e co-be- forma:
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Conmi ca ba-Pa yla \mﬂ'\n\q-n Yy los ma- dro-Fog le-vé alu (‘“e Yo mas Con mi ca- Existen también lineas adicionales,
las cuales se colocan encima o deba-
o e i e é“n' {i/ll/‘-—ﬂ - jo del pentagrama, por no bastar el

mismo para la colocaciéon de sonidos

Ta ha la Mwata (e-ve 9 lof wasdroos Te-ve he quie - Yo Mas.
graves y agudos,

Apenas sale la aurora Pastores al son de gaita, leré, Pueden empezar a hacer pricticas de
ya en la montafia que gime en brazos, leré, Rl
se Oye un cantar de algin gafidn. lectura al principio colocando solamen-

te tres notas y luego cinco:
Primero por las tres notas colocadas
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Si vendri por la Pascua,
mire usted, mire usted qué guasa;
si vendrd por la Pascua,
o por la Trinicad,
do, re, mi, do, re, fa,
o por Ja Trinidad.
La Trinidad se pasa,
mire usted, mire usted qué guasa.
la Trinidad se pasa,
Mzambrii no viene ya,

e B B por J. NAVARRO HIGUERA
Inspector de Ensefianza Primaris.

Los alumnos de la clase elemental

leeran las notas que el profesor ponga VIL. INSITUCIONES VARIAS

en la pizarra (por medio de nlimeros). El apartado d) del tan repetido articulo 45 de la Ley de Edugacién Primaria,

Primero las leeran todos a la vez y ademis de los periédicos cscolares, comprende ung serie de instituciones, no ac?bw-
N . das ce determinar, que tienen por objeto crear vinculos de cordialidad entre los nifios

luego saldran siete alumnos dandole a de distintos ci{rculos o ambientes sociales.

cada uno una nota y emitiéndola cuan- Hay modos de establecer nexos entre diversos stctores de la infancia que pueden

encontrar multiples cauces para su desarrollo. Las circunstancias propias de cads

do le cor“sl)onda' caso determinarin la organizacién de varias instituciones, capaces de servir a los

Eiemplo: fines de trascendencia de la escuela que persiguen las obras comprendidas en el ea-
pitulo V <o la repetida Ley de 17 de julio de 1945,
1324231, 13545321, 132343531, Las r daciones que veni haciendo en estos temas no pretenden alcanzar
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una completa adhesién. Bien evidente resulta la imposibilidad de que en una escwls,

cepecislmente en las de Maestro Gnico, se p
yor§d de lag instituciones que se vienen

gan en funcionamiento todas o la ma-
ribiendo en estas phginas. Pero entre

Ia numeross variedal' de actividades de cste orden que sc ofrceen a la estimacién

del educador debe haber siempre alg

da encajir em las caracteristicas dd

aibiénte de la cscuela.

El d olvimiento de Jqui

que p

s de las obras de cardcter ciréuncscelar supone

un csfuerzo por parte de] Maestro que sdlo puede aplicarse hasta un cierto limite.
De aqui el que solamente sea posible en enuchos casos organizar una o dos activie

dades complementarias,
1. INTERCAMBIO DE CORRESPONDENCIA.

L.a constituciéon de grupos de redac-
¢ién, que tiene su mas perfecta reali-
dad en el establecimiento de periddicos
cscolares, que ya hemos comentado,
puede tener otra notable manifestacion
en los intercambios de correspondencia.
Aparte de 1a influencia que tal actividad
tiene para lograr un perfeccionamiento
de la expresion grafica, al poner a los

olares en sjtuacion de expresar por
escrito pensamientos que de otro modo
quédarian inéditos, facilita una apro-
ximatién y und toma de contacto entre
nifios de muy distintos lugares llamada
a favorccer extraordinariamente el cli-
ma de concordia universal que tanta
falta esti haciendo en los momentos
qte vive la humanidad actualmente.

Fl intercambio de correspondencia es
una actividad que puede realizarse sin
gran esfuerzo, por no requerir clemen-
tos tostosos ni complicada organiza-
cion. Basta con encontrar corresponsa-
les qite encajen con las aspiraciones de
la propia escuela, .

Las caracteristicas esenciales que, des-
de el pinto de vista pedagdgico, se
aprecian ent el intercambio epistolar
son:

a) Promiueven un perfeccionamiento

en el emipleo del idioma al obligar a los
escolares @ dar @ su expresion una sc-
gura cloridad.
b) Crean entre los corresponsales
unds lagos afectivos que unen al nifio
cofi semejarites sin relacion social di-
rects con #l.

c) Produces un reciproco flusr de
conocimientos al intercambior libros,
rewnstas, postales, descripciones de los
respectivos ligores, etc.

&) Acostumbran a los nisios a mirayr
ol préjimo con perspectiva mds ambi-
ke que ls que da el ambiente cir-
cundonte,

. Los requisitos bdsicos para cl estable-
rimento de esta obra pueden ser:

a) Reducida a los alumnos mayores
de las escuelos.

b)l Proyectada o lugares que ofrez-
con claro contraste entre si.

¢} De cardcter nacional o internacio-
nal, segiin la conveniencia de cada caso.

Los medios adecuados para conseguir
corresponsales pueden ser:

_a} Pirigirse a las Inspecciones de
Epsefiansa Primaria para que a través
de Yus boletines anuncien la pretension.

b) Padlicar la solicitud en las revis-
las profesionales.

d) Interesar de organismos educati-
vas gue atienden a estos servicios la
lista de grispos propicios al intercambio.
En Ia actualidad brinda su colaboracién
Pax Christi, tanto en el orden nacional
como, en el internacional, que, mediante
4 “Secretariado de Correspondencia
E{;&!p"‘, facilita los corresponsales ade-
ewddos. Ditho Secretariado radica en
Madrid, calle Granada, 26.

2. INSTITUCIONES DE CARACTYR RELI-
G1050,

De siempre han existido organizacio-
nes de tipo religioso con tendencia a
crear un clima propicio para el desarro-
llo de las actividades que se preconizan,
pero solamente algunas de ellas han
adquirido carta de naturaleza como ins-
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tituciones circunescolares. Al citarse en
el consabido articulo legal las Misiones
y la Santa Infancia se ha dado un paso
favorable a esta dltima institucién, que
ha adquirido una extraordinaria difu-
sién. Puede decirse que son muy pocas
las escuelas que no tiénen un contacto
frecuente con esta obra misional.

Haremos referencia a las actividades
de mis facil implantacién en la escue-
la, citando las que parecen mis signi-
ficativas, pero sin que ello suponga cx-
clusion “deliberada de cualquiera otra
((}uz pueda responder a idéntica finali-

ad.

a) Santa Infancia.—Fsta Obra Pon-
fificia, Misional tiene por objeto des-
pertar en los nifios la idea del aposto-
lado en el mundo infiel. Su sentido v
modos de actwacion han alcanzado tal

difusion que no necesita demasiadas c.x-
plicaciones.

No obstante, haremos unas breves
consideraciones :

La constitucién de la Obra Misional
Pontificia de la Santa Infancia sélo re-
quiere la formalizacién de un impreso
que sc remite a la Direccién Nacional,
radicada en Vitoria, bien directamente
o a través de la parroquia.

La organizacién a base de coros, con
sus periddicas colectas, su contabilidad,
la cotidiana practica de las preces y cl

cumplimiento de las leves obligaciones-
que impome, son impresindibles para
q'udz dquiera cl cardcter de “institu--
ci

E! desenvolvimiento contlndado con.
un determinado minimo de actividades.
da derecho a la recepéién J¢ 1a revista:
Anales de la Santa Infancis.

La Obra lleva anexas ciertas activi--
dades complementarias, como la sus-:
cripciéon de bautizos, colectas del Do-
mund, Semana de la Santa Infancia y
Campafia Misional del Sello (estd filti--
ma con base en Central del Sello Mi-
sionero, Barquillo, 29, Madrid), quc fe-
dan una gran amplitud,

Debe tenerse en cuenta que lo que da:
caricter de obra comiplementaria 2 <sta:
actividad es ¢l mantenimiento de los de--
talles que le prestan el tono de instita~
cién. Si los nifios no -se sienten imiemi—
bros ‘de ella y no se logra crear en sic
mente la idea de que son elementos:
de una gran sociedad y en su corazén
¢l amor a sus semejantes infiehk no se-
habri conseguido et verdadero Kn que:
persigue esta clase de entidades.

La inmedita guia de la O. M. P, 8. 1..
¢sta confiada a ltos Delegados diocesa-
nos, que designan encargados en las-
parroquias.

b) Otras instituciones religiosas. —
Aunque no han logrado la difusién al-
canzada por la Santa Infancia, existen
algunas otras organizaciones de tipo re-
ligioso que pueden servir muy bien a;
los fines de la educacién extraescolar:
en un sentido eminentemente positivo. .

Sin espacio para una mis llada .
exposicidon nos limitamos 2 citar’ fas-
mas conocjdas de ellas, que son: ﬁ'
piraniado de Accidn Catélicd, Nios Re-
paradores, Visitas colectivas al Santisi~
mo Sacramento, Tarsicios... :

2 4 RN
3. ENTIDADES CULTURALES Y DE A¥UDA.
ESCOLAR.

.

En cste grupo cabe incluir algunas.
actividades que sélo se practicin titmi-
damente en ciertos casos y que podriamn:
alcanzar trascendeéncia en el dmbito es-
colar. Nos referimos principalmente. a.
las siguientes: \

a) Lecturas vy conferencias.—Desti-
nadas a un piblico de alto o medio i~
vel cultural son dificiles. de organizar
porque se quieren participantes de cier—
ta categoria, mo siempre al alcance de
nuestras escuelas, Pero en lod ntimero--
sos ambientes rurales de nuestra Pa-
tria, de parvas exigencias en ¢l ordesw
instructivo, estd al alcance del Maestro, . .
que, sin temor a ser mal interpretado,.
puede dar él mismo las conferencias o-
efectuar las lecturas correspondientés.

En cl mejor de los casos cabe formar
un equipo de conferenciantes entre los
profesionales de la localidad (sacerdo-
te, médico, farmacéutico, notario...) qué
periddicamente irdn actuando ante el
zuditorio. )

Bien montada, pucde ser ebta activi-
dad una fuente de positivos resultados
para la escuela. Existen en el mercado-
guiones con ldminas o material de pro-
yeccién, que facilitan grandemente e}’
desarrollo de las confcrencias,

Las lecturas. bien cscogidas y reali-
zadas, pueden ser las hermanas meno-
res de las conferencias. Su puesta en
marcha es muy sencilla y serdn efica-
ces en las zonas rurales, que tan pocas
exigencias suelen tener a este respecto..
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b) Expesiciemer. — Pueden organi-
=arse con diversos motives, ssmswgue 0o
-siempre son ficiles de montar.

En la actualidad se cuenta con un
medio de gran aplicacién prictics, la
“Primera Muestra Visual de Espafia”,
«coleccién de mis de un centenar de
:grandes fotografias en varias series ho-
wmogéneas, que recogen muy interesan-
tes aspectos de la realidad nacional.
‘Este repertorio ha sido editado por la
‘Comisaria de Extensién Cultural y
~cuenta con un texto explicativo que fa-
-<cilita grandemente el montaje de ex-
posiciones y permite dar las necesarias
referencias de cada lamina expuesta,

¢) Asociaciones de antiguos alum-

mos—Van surgiendo estas asociaciones
-en cada vez mis numerosas escuelas, y
su existencia se acredita como un po-
«itivo beneficio para la funcién escolar.

No son muy complejos los fines que

han de animar a estas asociaciones de
antiguos alumnos, Su objeto principal
9 manteser ¢l contacto entre los que,
juntos durante varios afios en los que-
haceres de la escuela, estin abocados
a distanciarse arrastrados por los aza-
res de la vida. La asociaciéon puede ha-
cer de nexo unién entre seres lanza-
dos por distintos caminos, cubriendo un
papel de importante funcién social.

Aparte de ello la asociacidn prestard
ayuda a la escuela, vivird sus proble-
mas, ejemplarizard a los nifios.

Naturalmente, lo que confiere su ver-
dadero caricter a la entidad es el he-
cho de que tenga su Junta directiva,
sus reuniones, su reglamento y sus fi-
nes propios espontineamente marcados.
La asociacién es guardia de defensa y
honor de 1a escuela, y, si estd concebi-
da con alteza de miras, llegari a ser
elemento valiosisimo como oérgano vi-
tal del mundillo escolar.

CONCURSO
PERMANENTE

LOS LIBROS Y LOS NIROS

14 relacién que entre si guardan las
palabras “libro” y “alumno” se presta
a consideraciones trascendentes al pro-
<eso educativo. Por ello el Maestro no
debe descuidar el conocimiento aisla-
do y reciproco de ambos factores.

Sobre los libros no pretendemos ha-
<er un llamamiento defensivo a las au-
toridades de la ensefianza, ya que los
de nuestras escuelas han de ser apro-
‘bados por el Ministerio de Educacién,
previo informe del Consejo Nacional.
Se trata de que, entre tantos como hay
aprobados, se haga una seleccién de se-
Tecciones, pensando en que son los més
delicados instrumentos de cultura,

Consideramos fundamental conocer
‘las armonias, choques e interferencias
mentales que existen entre libro y alum-
no, asi como las finalidades del traba-
J0 educador. Mas, al estudiar a los ni-
-fios frente al libro, vemos que se com-
portan de variados modos, segfin sus
condiciones psicolégicas, lo que difi-
‘culta establecer normas generales, a las
«que nos atenemos.

Tienden los nifios, como los adultos,
‘a la alegria o deleite de la vida. Por
-es0, cuando lo placentero es lo estético,
"o verdadero, lo religioso y moral, me-
jor que mejor,

No hay nifio que no quiera ser va-
Tliente y se forje aventuras; que no
sienta la belleza creada y producida;
que no tenga posos de sentido moral y
+de justicia, Llegan pronto a conocer lo
.que es la palabra empefiada, la mentira,
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por MODESTO MERINO

Inspector de Ensefianza Primaria,

la traicién, De ahfi las lecturas heroicas
¥ que exalten los valores humanos, vir-
tudes, premios y castigos.

Los nifios son inquietos, imaginativos,
interesados. Precisan libros que sosie-
guen y controlen su vida interna; que
los conduzcan, como de la mano, por
las sendas columbradas de su ilusién y
que les despierten interés por su pro-
pio progreso. Lo que interesa sostie-
ne la atencién y anhela la prolongacién
del acto,

El libro escolar debe ser reflejado del
mundo y sus cosas, de experiencias y
emociones, de victorias y fracasos en

. los que el nifio se va a sumir, Debe su-

gerir ideas y centrarlas en un objetivo
fundamental, pues cuando con la lec-
tura se divaga desnaturalizamos el pro-
ceso asociativo,

La escuela mejor es la del trabajo
dirigido con sus programas y fuentes
auxiliares de libros que abarquen dis-
tintas ramas de conocimientos, para que
no se restrinja la cultura y mecanice
la ensefianza. Libros de diversos esti-
los, autores y asuntos, que completen
deficiencias y especialicen vocaciones.

Hemos de distinguir el libro de lec-
tura del libro de texto, que, comfin-
mente, desarrolla los planes de estudio
en un orden dado. Los libros de lec-
tura son més bien instrumentacién com-
plementaria de todas las asignaturas es-
colares, Ahora que con ellos hay que
ensefiar a leer o expresar bien los pen-
samientos del autor, sin perder de vis-

ta la perfecta inteligencia de lo que se
lee. o :

Fanla U N.E. S. C Q, con su in-
ternacionalismo y ansias de paz y de
cultura mundial, se trabaja con afanes
de que los libros refinan ciertas con-
diciones bisicas. Se quiere que, ademis
de combatir la ignorancia, fomenten Ia
buena voluntad entre los pueblos, y que
los hombres se conozcan, se amen y
comprendan, principalmente, por el es-
tudio de 1a Geografia, Historia y edu
cacion - social. .

Se da el caso de que algunos autores,
pensando en que los nifios son hombres
pequefios, se han excedido en senciller
y suavidad, y han hecho libros empa-
lagosos o sin miras a un serio desen-
volvimiento intelectual. Y se entiende
que el libro de nifio que no supone
vencimiento de alguna dificultag es li-
bro que no se adapta a su desarrollo
evohitivo. E)l sentido figurado, las pa-
labras nuevas, los giros, sinénimos y
anténimos, las relaciones légicas, ideas
sobrantes y suplidas, y, en una palabra,
lo desconocido, serd siempre el motivo
fundamental que sostenga tensas las
lecturas escolares.

Por otra parte, es una necesidad que
se adapten las lecturas a ciertas par-
ticularidades de los pequefiuelos, ya que
¢éstos pasan por una etapa de vida do-
cente en la que ven colores y formas
en donde nada hay; trastruecan ideas
y conceptos y codician bagatelas con-
sideradas como tesoros en su magin.
Todo por que fantasean distintamente
que nosotros y porque no han recibido
desengafios. Con el tiempo ya harin
rectificaciones y acomodos ambientales
con mis serio discurrir,

Esas particularidades, hechas a gran-
des rasgos, sobre los libros y nifies
han de integrarse con las exigencias del
grado a que los nifios pertenecen, Asi,
en la Cartilla o libro primero de lec-
tura se ha de empezar con mucho tino,
restringiendo su uso hasta que no s¢
conocen los signos del lenguaje. Resul-
ta inocente insistir sobre la graduaciot
de las dificultades a vencer,

Ya en el segundo grado, cuando el
nifio domina los caracteres impresos y
ansfa conocer las cosas que caen fuera
de sus sentidos, el libro de lectura vie-
ne a ser un auxiliar poderoso de la
ensefianza. Yo creo que ese perfodo de
la lectura vacilante es el més divertido.
Porque no sélo se contentan los niﬁ.OS
con leer o escuchar relatos o historias
del Maestro, sino que aportan ellos
mismos ideas de su cosecha. Van més
lejos con el pensamicnto que la misma
poesia, la fabula o el cuento, Si los
adultos hubieran seguido con sus fan-
tasfas de infancia ya mucho antes s¢
hubicra llegado a la Luna y se hubier2



hallado solucién a otros problemas que
plantea 1a vida con desasosiego espi:
ritual,

" En los 6ltimos grados de ia Escuela
primaria los libros de lectura son tan
indispensables que llegan a ser el me-
jor procedimiento didactico para la ad-
quisicion de saberes cientificos o espe-

HAGO MI

cializados. La vida de los grandes hom-
bres, los inventos, las maravillas de la
tierra, los misterios del mar y de. los
astros, los grandes descubrimientos, la
poesfa, lo roméntico e investigativo, se-
duce a los muchachos con variaciones
sentimentales y apreciativas entre los
dos sexos.

PIZARRA

por JOSE CATALAN MARTINEZ

Cuando hay pocas pizarras, viejas y
pequefias, no podemos aplicar métodos
modernos de ensefianza a los nifios. Si
¢l Ayuntamiento es pobre y los mate-
riales caros, se necesitan esfuerzos ex-
cesivos para sufragar cualquier gasto.

He aqui una solucién: “Pintaré unos
encerados grandes en las paredes”. Bus-
camos al pintor. No existe en la loca-
lidad. Entonces el Maestro dice: “Yo

Maestro Nacional,

unos rectingulos de tamafio convenien-
te (grandes), en Ja pared, para que des-
aparezca todo vestigio de cal. Si habia
algin agujero lo tapo con yeso. Disuel-
vo cola de carpintero en un bote, agre-
gindole un poco de agua a discrecién;
con una brocha doy dos pasadas. Lue-
go mezclo parte y media de barniz Fla-
ti con una de aguarris y agrego negro
de humo (el necesario para que resulte

Los resultados son magnificos. Con

.un gasto de cien pesetas tengo tres en-

cerados de 2,5 por 45 m. | Y qué placer
experimento cuando en ellos me pongo
a trabajarl...

i1YA TENGO PIZARRAI!!

El curso de los rios, dibujos y pai-
sajes, operaciones aritméticas, proble-
mas, lectura por la escritura, ortografia,
vocabulario, todo, absolutamente todo,
lo puedo realizar.

Con esto solo ya he transformado la
escuela y he asegurado una labor efi-
ciente y de resultados positivos,

No podemos esperar, porque en este
tiempo, en materia de enseflanza, se
puede perder mucho y ganar aén mucho
més. - -

Esta es la idea, sencilla pero prictica.
Realizarla donde sea necesario. Asi ayu-
daréis, efectivamente, a levantar la na-
cidén y os sentiréis satisfechos de vues-
tra labor.

lo haré”, Y manos a la obra.
He'raspado con un cristal o cuchilla

T Y

muy negra la pintura), y con ésta doy
otras dos pasadas..., v ya esti.
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La Pesquera (Cuenca), 2t de néviem-:
bre de 1958

NUEVAS NORMAS DE PROSODIA Y ORTOGRAFIA
(TEXTO OFICIAL. COMENTARIOS DE A. M.) |

Promovida por un estudio magnifico de don Julio
Casares, la Real Academia Espafiola ha llevado a cabo
upa reforma de determinadas reglas de prosodia y or-
tografia, que han sido declaradas preceptivas a par-
tir de 1.° de enero de 1959.

Las publicamos a continuacién seguidas de algunos
comentarios para hacerlas mds asequibles a nuestros
lectores, los Maestros de Espaiia, que han de aplicar-
las en sus tareas diarias v por ello necesitan cono-
cerlas circunstanciadamente.

Formas de algunas palabras.

1* Cuando el Diccionario autorice dos for-
mas de acentuacién de una palabra se incluirén
ambag en un mismo articulo, separadas por la
conjuncién o: quiremancia o quiromancia. (Ac-
tualmente la segunda forma aparece entre cor-
chetes.)

2* La forma colocada en primer lugar se
considera la m&s corriente en el uso actual, pe-
10 ha de entenderse que la segunda es tan auto-
rizada y correcta como la primera.

3% Respecto de las formas dobles incluidas
Por primera vez en la edicién XVIII del Dic-
cionario (1956), el orden de preferencia adopta-
do se invertir{ en los casos siguientes: penta-
&rama/pentigrama, reuma/retima.

No hace falta decir que el Diccionario a que se re-
fieren estas Normas es el de la Real Academia Es-
pafiola.

Como expresamente se indica, la forma que va en
primer lugar, cuando existan dos para una misma pa-
labra, es la que se considera hoy més correcta desde
el punto de vista del uso corriente, Creemos, no obs-
tante, que este principio se quiebra al aplicarlo al
segundo ejemplo de 1la norma 3. En efecto, en cuanto
alcanza nuestro conocimiento de la pronunciacién miés
generalizada, la forma reuma es mucho menos corrien-
te que la forma reiima.

Simplificacién de grupos de letras.

4> Se autoriza la simplificacién de los gru-
pos iniciales de consonantes en las palabras que
empiezan con ps-, mn-, gn-; sicologia, nemotec-
nia, nomo. Las formas tradicionales, psicologfa,
mnemotecnia, gnomo, se conservan en el Diccio-
nario y en ellas se da la definicién correspon-
diente.

La Academia admitia ya salmo y salterio, que por
su etimologia deberian llevar ps- (psalmo, psalterio).
Con. el grupo gn-, si se admitia neis juntos a gneis,
debia hacerse lo mismo con todas las palabras que
llevasen dicho grupo inicial, como gnomo, gnémico,
gnostico, gnosticismo, etc.

Es claro que durante alglin tiempo persistiri la gra-
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fia hasta abora fnica, que be defenderf como tal,
© &1 menos como preferible, hasta que la reiteracién
2ar las grafies tradicionales en log compuestos, talts
como agndstico, agnosticismo, donde costarf habituar-
se a lag formas nusvas: andstico, anosticismo.

‘54 Se autoriza el empleo de las formas con-
tractas remplazo, remplazar, rembolso, rembol-
sar, que se remiten en el Diccionario a las for-
mas con doble e,

El uso mismo vacila en los distintos casos de en-
cwentro de dos voces iguales en distinta sflaba. Asf,
mientras se oye comémmente sobrexcitar, sobresdri-
julo, suprimiende 1a segurda e, y lo autorisza el Dic
dionario de 1a Academia, ¢l uso correcto establece
hiaté en vedemencia, pero con tendencia & fundir las
808 vocsles en vebemenie. Ahora se sancionan otras
fusiones y es probable que el aso
siga este caminG ann en el caso de
separacién grifica entre las dos vo-
cales por uwm A, como ocurrié con
aprender (de aprehender).

Prosodia de palabras compues-
tas y verbos.

6* Cuando un vocablo sim-
ple ontre a formar parte de un
compuesto como primer elemen-
to del’'mismo se escribird sin el
svento ortogréfico que como
simple le habria correspondido:
decimoséptimo, asimismo, rio-
platense, piamadre.

La edicién de 1880 de la Grami-
tica de la Real Academia ewtable-
cibé que, “en las voces compuestas,
el primer elemento debe Hevar la
ortograffa que como simple le co-
rresponds”. Ahora se deroga este
precepto suprimiendo el acento ortogrifico del primer
clemento.

7> ‘Se exceptian de esta regla los adverbios
en -mente porque cn ellos se dan realmente dos
acento prosbdicos, uno en el adjetivo y otro en
el nombre mente. La pronunciacién de estos ad-
verbios son un solo acento, es decir, como voces
llanas, ha de tenerse por incorrecta. Se pronun-
ciard, pues, y se escribird el adverbio marcando
en ¢l adjetivo el acento que debiera llevar como
simple: dgilmente, cortésmente, licitamente,

Los adverbios terminadog en -meante tienen das acen-
tos prosédicos, por lo que debe conservarse el acen-
to gréfico en el adjetivo que sirve de primer ele-
metito al compuesto. No obstante, dudamos mucho
que ¢l substantivo mente tienda hacia la independen-
cia, como dice Casares, aunque aduzca el ejemplo de
Fray Luis de Leén:

Y mientras miserable
mente se estfn los otros abrasando
‘en sed insaciable
‘del poderoso mando...
ya que esto es pura licencia poética.

8+ Los compuestos de verbo con enclitico

&

mfs complemento (tipo sobelotodo) se escribi.
rén sin el acento que solfa ponerse en el verbo,
9+ En los compuestos de dos o més adjeti- -
vos unidos con guién cada elemento conservari
su acentuacién prosédica y la ortogréfica, si le
correspondiere: hispano-belga, anglo-soviético,
céntabro-astur, histérico-critico-bibliogréfico.

102 Los infinitivos en -uir seguirin escri-
biéndose sin tilde, como hasta hoy.

11* Sin derogar la regla que atribuye al ver-
bo inmiscuir la conjugacién regular, se autori-
zarén las formas con y (inmiscuyo), por analogia
con todos los verbos terminados en -uir.

Acentuacion.

122 Se establecerin como normas generales
de acentuacién las siguientes:

2) El encuentro de vocal
fuerte ténica con débil &tona,
o de débil itona con fuerte té-
nica, forma siempre diptongo,
y la acentuacién gréfica de éste,
cuando sea necesaria, se hari
con arreglo a lo dispuesto en el
nimero 539, letra e, de la Gra-
mética,

Dicha norma establece que el
acento grhifico ir& sobre 1a wvocal
fuerte (ndufrago, péinate, huérfano,
averigud).

b) El encuentro de fuerte
dtona con débil ténica, o de dé-
bil ténica con fuerte &tona, no
forma diptongo, y la vocal dé-
bil llevard acento ortogréfico
sea cualquiera la silaba en que
se halle.

Ejemplos: caida, ataiid; ganziia, sonrie.

13.* La combinacién ui se considerard, para
1a prédctica de la escritura, como diptongo en to-
dos los casos. S6lo llevard acento ortogréfico
cuando lo pida el apartado e del nimero 539 de
la Gramitica; y el acento se marcar4, como alli
se indica, en la segunda de las débiles, es decir,
en la i: casuistico, benjui; pero casuista, voz lla-
na, se escribiri sin tilde.

Se trata aquf del diptongo formado por dos vocales
débiles, que comfinmente no se acentuari y se pon
dré tilde s6lo cuando, de acuerdo con la letra e) del
ntmero 539 de la Gramitica de la Academia, deban
acentuarse siguiendo la regla general, y lo harén =o-
bre la segunda de las vacales débiles.

14* Los vocablos agudos terminados en -2y,
-ey, -0y, -uy se escribirdn sin tilde: taray, virrey,
convoy, magliey, Uruguay.

152 Los monosilabos fue, fui, vio, dio 9¢ €&
cribiran sin tilde,

16 Los pronombres éste, ése, aquél, con sus
femeninos y plurales, llevarin normalmente til-



_ de, pero serd licito prescindir de ella cuando no
exista riesgo de anfibologfa,

Se establece la posibilidad de no acentuar grafi-
- camente los pronombres demostrativos, pero sblo en
¢l caso de que la significacién no se preste a comfu-
siones. El sefior Casares propone que se prescinda en
todos los demostrativos del uso de la tilde. Nosotros
creemos mésg razonable su conservacién para los pro-
nombres, aunque cuando se aplican a cosas puede ser
innecesario su empleo. En fin, aconsejariamos un uso
muy restrictivo dc la autorizacién que ahora se con-
cede.

17* La particula aun llevara tilde (ain) y se
pronunciard como bisilaba cuando pueda susti-
tuirse por todavia sin alterar el sentido de la
frase: adn estd enfermo, esti enfermo atun. En
los demis casos, es decir, con el significado de
hasta, también, inclusive (o siquiera, con nega-
cién), se escribiri sin tilde; aun
los sordos han de oirme; ni hi-
20 nada por éI ni aun lo intenté.

La Academia modifica la regla an-
terior respecto del uso de la pala-
bra aun. Esta regla: “la palabra aun
no se acentfia si precede a verbo y
se acentda si va después del verbo”
era ingegura. La que se da ahora es
mucho més simple y acertada.

182 La palabra solo, en fun-
cion adverbial, podra llevar acen-
to ortogréfico si con ello se ha
de evitar una anfibologia.
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La observacién fingl se refiere al pso de l3 diére-
sis en sflabas que deben pronunciarse con hiato en
vez de con diptongo. Asi, por ejemplo, en este ejem-
plo de Fray Luis de Leén:

con un manso ruido
que del oro y del cetro pone olvido.

De no poner la diéresis, la sflaba rysi serfa dipton-
gada, con lo que a este verso le faltaria una sflaba.
Pero, adem&s, se perderian calidades muy finas de
indole fonética y aun sensorial.

Compuestos y division de palabras.

22 Cuando los gentilicios de dos o mas pue-
blos o territorios formen un compuyesto aplica-
ble a una entidad geogrifica o politica en la
que se han fundido los caracteres de ambos pue-
blos o territorios, dicho compuesto se escribira
sin separacién de sus elementos: hispanoameri-
cano, checoslovaco. En los de-
mis casos, es decir, cuando no
hay fusién, sino oposicién o
contraste entre los elementos
componentes, se unirdn ¢€stos
con guién: franco-prusiano, ger-
mano-soviético,

23* Los compuestos de nue-
va formacién en que entren dos
adjetivos, el primero de los cua-
les conserva invariable la ter-
minacién masculina singular,
mientras el segundo concuerda

La palabra solo puede ser adjeti-
vo 0 adverbio. En el primer caso
equivale a “sin compafifa”; en el se-
gundo, a “no més”. Casares cita el ejemplo:

“Pedro
estuvo solo ‘en el café una hora”, que es anfibolégico
porque lo mismo puede quererse decir que Juan es-

tavo “gin compafiia”, o que estuvo ‘“solamente” una
thora. Para evitar esta ambigiiedad se establece ahora
la agentuacién, que se haré cuando sdlo equivalga a
solamente.

19* Se suprimird la tilde en Feijoo, Campoo
.y demdés paroxitonos terminados en oo.

20* Los nombres propios extranjeros se es-
cribirdn, en general, sin ponerles ningtin acento
fue no tengan en el idioma a que pertenecen;

- pero podrén acentuarse a la espafiola cuando lo

permitan su pronunciacién y graffa originales.
Si se trata de nombres geogrificos ya incorpo-
rados a nuestra lengua. o adaptados a su fonéti-
€a, tales nombres no se han de considerar ex-
tranjeros 'y habrin de acentuarse graficamente
de conformidad con las reglas generales.

21® El uso de la diéresis sélo serdi precep-
tivo para indicar que ha de pronunciarse la u en
las combinaciones gue gui: pingiie, pingiiino.
Queda a salvo el uso discrecional de este signo
cuando, por licencia poética o con otro propési-

to, interese indicar una pronunciacién determi-
nada,

en género y niimero con ¢l nom-
bre correspondiente, se escribi-
rdn uniendo con guién dichos
adjetivos: tratado teérico-préctico, leccién teé-
rico-practica, cuerpo técnico-administrativo,

24* Las reglas que establece la Gramitica
(nimero 553, parrafo 1.° a 8.°) referentes a la
divisién de palabras se modificarin de este
modo:

A continuacién del parrafo 1.° se indertard la
cldusula siguiente : “Esto no obstante, cuando un
compuesto sea claramente analizable como for-
mado de palabras que por sf solas tienen uso en
la lengua, o de una de estas palabras y un pre-
fijo, serd potestativo dividir el compuesto sepa-
rando sus componentes, aunque no coincida la
divisién con el silabeo del compuesto.” Asi po-
dra dividirse no-sotros o nos-otros, de-samparo o
des-amparo.

En lugar de los parrafos 4.° y 5.°, que se su-
primen, se intercalard uno nuevo: “Cuando al di-
vidir una palabra por sus silabas haya de que-
dar en principio de linea una & precedida de
consonante se dejard ésta al fin del renglén an-
terior y se comenzaré el siguiente con la h: al-

_haraca, in-humacién clor-hidrato, des-hidratar”.
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Los pérrafos 6.° y 7.° continuarén en viges.

El pérrafo 8.° se sustituird por las reglas pera
el uso del guidn contenidas en estas Normas
(22* y 23°).

Hubiéramos deseado que se diera alguna norma pa-
ra la divisién a fin de linea de la sflabs tla (Atlante,
trasatiéntico). En otros tiempos, cuando se estudia-
ban bien las reglag del silabeo de las palabras, por
un lado, y cuando el ofdo era tenido en cuenta en
grado superior al actual en materia lingiifstica, se pro-
nunciaba y se escribfa tla, Gnico modo, ademéis, de
que sea viable la pronunciacién de palabras como
Tlascala. Pese a alguna prfictica en contrario, para
nosetves no ofrece duda el carficter de sflaba directo-
compuesta que tiema tla, indivisible, por tanto, a fin
de renglén.

25+ Se declara que l1a h colocada entre dog
vocales no impide que éstas formen diptonge:
de-sahu-cio, sahu-me-rio. En consecuencia, cuan-
do alguna de dichas vocales, por virtud de s
regla general, haya de ir acentuada, se pondri
el acento ortogréfico como si no existiese 1a j:
vahido, biiho, rehiso,

Al formar las dos vocales fonéticamente contiguas
un diptongo se les aplican los preceptos de la Nor.
ma 10 Los ejemplos propuestos estin regulados por
el apartado b) de la citada Norma, por estar consti-
tuidos los diptongos por fuerte Atona y débil 4amica
o débil ténica y fuerte 4tona, en las dos primeray pa-
labras. Para la Giltima rigen la Norma 13.*, por !n-
tarse de dos vocales débiles.

PAGINAS SELECTAS

El dia 2 de marzo GMimo se celebré en Madrid un sencille y emocionado acto en memoria
de don Eugenio d’Ors, descubriéndose una lapida en la casa de Ia calle del Sacramento donde

el Maestro vivié durante muchos aios.

En esta ocasién el Ministro de Educacién Nacional, don Jestis Rubio Garcia~-Mina, pronuncié
él discurso que reproducimos a continuacién, en el que la belleza de la forma responde a la

penetracion y acierto de unas ideas dignas de que las mediten nuestros lectores.

A Eugenio d’Ors, que gustaba tan.
to del laconismo epigrafico, le hu-
biera complacido seguramente la ins-
cripcién de esta lipida, compuesta
por Julién Pemartin con su mismo
estilo y espiritu. Esta lipida no
conmemora tan sélo una vida indi-
vidual, sino una empresa de entendi-
miento y de diflogo, lograda a tra-
vés de medio siglo, y de la que afin
hoy en dfa podemos recibir sugestio-
nes de extraordinario valor, Perdé-
nénme ustedes si me permito aludir
muy brevemente a algunas de ellas.

La forma pléstica y ritual en que
@'Ors escribia, ¢ incluso hablaba y
actuaba, quita aparentemente hondu-
‘ 'ra a st doctrina. Los j6venes, sobre
- todo, que, contra lo que suele creer-

e, tienden siempre a ser perfecta-
mente serios, reclaman hoy al ejer-
cicio intelectual un aire més incolo-
ro y técnico. D'Ors guarda para
ellos, sin embargo, una leccibén ines-
timable: la lecci6n de la ironia y del
juego. Ironizar y jugar son dos vir-
tudea tipicags de la madurez y reve-
lan la buena salud espiritual del or-
ganisdio que las practica. A la pro-
pla doctrina orsiana, por descontado,
debemos aceptarla a beneficio de
ironfa. Lo cual no supone en abso-
luto infedelidad a su autor; &l mis-
mo, antes que nadie, ironizé con sus
- férmulas, y de este modo las mantu-
vo siempre nuevas, con fragancia de
recién dichas,
Otra segunda leccién, emparentada
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con ésta, es la de la superficialidad
consciente. Frente a los intimismos
turbios, d’Ors defiende la visualidad

y la palabra inmediatas. Todo el haz
de la vida estaba para €] radiante de
significacién y plenitud, y €l se com-
placfa en ondenar esta plenitud y en
dar razén de ella. Frente a cuanto de
chabacaneria ha solido repetir, siem-
pre le molesté lo pretenciosamente
profundo. O, cuando menos, siempre
consider6 como misién suya hacer
de lo profundo algo delimitado y
aesquible. De aquf su postura emi-
nentemente activa, incluso en la la-
bor intelectual. No era un zahori que

descubre pozos, sino un ingeniero
que construye regadios.

DON EUGENIO, GRAN
EDUCADOR

Inevitablemente, este activismo
injertado en su misma inteligencia,
amalgamado con ella en un cuerpo
{inico, habfa de dar a su doctrina un
caricter social y pedagégico. Mi
condicién profesional de catedritico
y la oficial que en estos momentos
represento me invitan a insistir en
este aspecto. Fué Eugenio d’Ors un
gran educador, con las grandezas ¥
limitaciones que entrafia este oficio.
Las grandezas derivadas de esta ge-
nerosa comunién con el medio social
en que todo educador vive y las limi-
taciones derivadas del inevitable
contagio con el educando. En las fil-
timas décadas de su vida-—no olvide-
mos su complacencia en recibir o
nombre de Maestro—logré en gran
medida penetrar con su polftica de
misién lag preocupaciones educado-
ras nacionales. Sinceramente creo
que aun hoy deberfa impregnar
la educaciém espaficla una ters-
péutica — transformada, adecuads,
ironizada—, una terapéutica orsiand.

La razén que hace aconsejable €8
ta actualizacién no es ninguna bes-
teria intelectual ni ningGn deseo de
vestir nuestra educacién ni nues
tra politica de un amanerado litus-
gismo. Es, sencillamente, que Euge-



nio d'Ors pretendié, con lenguaje de
hoy y en fecha préxima a nosotros,
lo mismo que intentaron en su tiem-
po Feijoo, Jovellanos y Menéndez
Pelayo: fundir Ilustracién y Tradi-
cién. Desde este punto de vista pre-
cisamente estudié d’Ors a Menén-
dez Pelayo hacia 1930, adelantindo-
se en profundidad a toda otra inter-
pretacién de la obra del sabio mon-
tafiés.

NUESTRO SIGLO XVIII,
INCOMPLETO

Al hablar de Ilustracién aludo a
algo muy preciso que no quiero con-
fundir con “filosofia” o con “cultu-
ra”", tomados estos términos en su
significacién genérica. Me refiero a
aquello que tuvo existencia real en
la europea del siglo XVIII: a la
consideracién de la cultura como
una luz destinada a iluminar, a “co-
lonizar” la irracionalidad y la som-
bra. En suma, como principio acti-
vo de educacidén y de redencién del
pueblo. Nuestro siglo XVIII, en
cuanto foco de ilustracién militam-
te, fué demasiado breve. Apenas
Adurd log treinta afios del reinado
de Carlog I11, y ademis se vié adul-
terado y estorbado en parte por
tendencias antirreligiosas. De aqui
que aun hoy su ausencia nos duela.
El “dolor de Espafia”, por el que
todos hemos pasado, puede ser en
gran parte el que nos produce nues-
tro siglo XVIII incompleto. El si-
glo XVIII serfa el “miembro fan-

tasma” de nuestra historia, la épo-

ca-que afin no vivimos colectivamen-
te y que tendriamos que disponemos

ORDEN DE 2 DE FEBRERO DE 1959
_POR LA QUE SE NOMBRA JEFE
DEL DEPARTAMENTO DE EDU-
CACION FUNDAMENTAL DEL
CENTRO DE DOCUMENTACION
Y ORIENTACION DIDACTICA
DE ENSENANZA PRIMARIA.

(B. O. det Estado del 7 de abril).

flmo. Sr.: vCo-n fecha 31 de enero
de 1959 don Julidin Juez Vicente, que

venia desempefiando la Jefatura del De-
partamento de Educacién Fundamental
del Centro de Documentacién y Orien-
“tacién Didactica .de Ensefianza Prima-
ria, ha cesado en su cargo por haber

a vivir para que nuestra sociedad
se equilibre y serene.

Nadie definia mejor que Eugenio
d’Ors la misidén de este setecientos
tradicionalista que echamos en falta,
y nadie ha comprendido y previsto
como él los posibleg riesgos de la
empresa. El primero, el exceso de
optimismo, residuo de la democra-
cia rusoniana, contra la que advertia
reiteradamente debe armarse con
cuidado la politica de misién. El
otro, el seductor contagio de las
ilusiones e inexperiencias juveniles:
“El primer deber del paisajista—ha
dicho d’Ors en uno de sus certeros
aforismos—es no formar parte del
paisaje”. El primer deber del educa-
dor, podriamos glosar, es no formar
parte de los que educan.

HAGAMOS JUSTICIA AL GRAN
MAESTRO

Hoy, lunes del Angel de la Guar-
da, de esta “fuerte compafiia”, es
buena ocasién para recibir estas y
otras lecciones orsianas. Invoquemos
al Angel tantas veces cantado por el
Maestro: )

“Custodes homines psallimus An-
gelos”, no sélo en recuerdo suyo, si-
no para que este acto y esta lipida
preserven a Madrid, en su arriesga-
do paso desde Villa y Corte hasta
gran urbe, de convertirse—y ésta es
otra expresién orsiana-en una ciu-
dad desangelada.

Y para que sinceramente, sin ci-
caterfas, hagamos justicia al gran
Maestro. A su figura, a su doctrina,
a su ensefianza. Son innumerables,
creo un deber proclamarlo, las su-
gerencias que, como las que acabo

sido designado Experto de la Unesco
en el Ecuador.

De conformidad con la propuesta de
la Comisién especial designada para la
resolucién del concurso convocado por

Orden ministerial de 23 de mayo
de 1958 (Boletin Oficial del Estado de
5 de julio) para el nombramiento de
jefes del Departamento del citado Cen-
tro, este Ministerio ha tenido a bien dis-
poner:

Articulo tnico. Se nombra Jefe del
Departamento de Educacién Fundainen-
tal del Centro de Documentacién vy

"Orientacién Didactica de Ensefianza Pri-

maria a don Juan Navarro Higuera, Ins-

de aludir, se desprenden de las se—
renas pero incisivas péginas de sus:
libros. Sus observaciones sobre ek
lenguaje pueden largo tiempo servir
a filésofos y lingiiistas. Sus ideas so-
bre el sindicalismo interesar a los:
sociblogos. Sospecho gque mo som
exactamente éstos los aires qué so-
plan en las esquinas de nuestro filo-
sofismo. Por el que d’Ors haya es~
crito—ademas de con evidente belle-
za—con ironfa y superficialidad
conscientes no puede ser por si mis-
mo motivo para recelar de su atte
tenticidad filoséfica.

ESTAMOS EN DEUDA CON!
EUGENIO D'ORS’

Quisiera que este homenaje de Hoy~
no fuera sino el inicial' de una se-
rie de actitudes de recomocimientos
de la gran obligacién vinculada a sm
memoria. Cuantos aqui nos encontra-.
mos tenemos conciencia plena de 1o
que nuestra generacidn debe a su en..
sefianza. Asi como de que no. hemos:
sabido agradecerlo en su exacta ree--
dida. Estamos en grave deuda comi
Eugenio d’Ors, Deuda importante y,.
lo que es peor, muy retrasada. Por--
que si la desapacible convivencia es..
pafiola acostumbra a ser tacafia com
los vivos, la hora de la muerte suele:
ser de rectificacién, incluso & veces,. -
de rectificacién enfética y desor--
bitada, justificable al cabo como»
una forma de arrepentimiento, Pe-
ro, en el caso de don Eugenio, afin
en esto nos ha faltado generosidad,.
y mucho me temo que tengamos' tam..
bién que arrepentirnos de no haber--
nos arrepentido a tiempo. i

pector de Ensefianza Primaria de Cas-
tellén, , ,

Lo digo a V. 1. para su conocimiente.
v efectos.

Dios guarde a V. I. muchos afios.

Madrid, 2 de febrero de 1959,

Rusio Garcia-Mma.

Ilmo. Sr. Director general de Ense-

fianza Primaria,

ORDEN DE 25 DE MARZO DE 1355
POR LA QUE SE DAN NORMAS
PARA. LA DISTRIBUCION Y USC»
DE LA REVISTA “VIDA ESCO-
LAR"” EN TODOCS LOS CENTROS
DOCENTES DE ENSENANZA,
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PRIMARIA. (B. O, del Estado del 8
e abril.)

Iimo. Sr.: Paralelamente al desarro-
- "flo del Plan Nacional de Construcciones
Escolares se hace necesario impulsar los
.aspectos técnicos de la ensefianza pri-
;maria para perfeccionar los procedi-
mientos diddcticos y las normas de or-
.geunizacién escolar en beneficio de la
smejor formacion de la nifiez.

A este objetivo respondié la creacion
«del Centro de Documentacion y Oricn-
“tacidn Didéctica por Decreto de 23 de
~oabril de 1958.

Una de las primeras tarcas de esta
Institucién ha sido la publicacién de una
srevista de orientacién del trabajo de las
.escue'as, que llevard a todas ellas me-
«dios y normas que baran mas facil la
labor de los Maestros y mas eficaz la
preparacién de los nifios, de acuerdo con
Jos fines propios de nuestra educacion
primaria y con las exigencias de los
tiempos.

En su virtud, este Ministerio ha te-
unido a blen disponer:

Articulo 1.° La revista mensuai ti-
sulada Vipa Escorar, que publica ol
«Ceniro de Documentacién y Orientacién
Didactica de Ensefianza Primaria, se
-enviara a todas las escuelas piblicas na-
«cjopales, cualquiera que sea su clase y
Ja situacién administrativa de sus Maes.-

En las graduadas y Grupos Escoleres
recibird un ejemplar el director y otre

cada uno de los Maestros de seccion,

Art. 2.° Los Maestros inspiraran sus
tareas en los articulos y guiones de tra-
bajo que publique dicha revista, de mo-
do que aquéllas respondan al conteni~
do v a las directrices didacticas de éstos,
pero sin limitarse en ningtn caso a tna
copia mecanica de los mismos ni redu-
cir su accion al desarrollo de los temas
que aparecen en Vina Escorar,

Art. 3.0 La revista Via Erocorar
perteniece a la escuela, se considera como
material escolar v su coleccidn se con-
servard cn el archivo de la misma, fi-
gurando expresamente los nlimeros que
la constituyen cn los inventarios que
los Maestros formulen.

Art, 4.° Con ocasion de la visita de
escuelas los Inspectores de Enschanza
Primaria comprobarin ¢l cumplimienta
de lo establecido en los articulos segun-
do y tercero de esta Orden, adeptando
las medidas técnicas y, cuando sea ne-
cesario, administrativas oportunas para
que lo prescrito en ellos permita reali-
zar en cada c¢aso, de acuerdo con sus
peculiares circunstancias, el propdsito
de perfeccionamiente didactico que mo-
tiva la publicacién de Vipa Escorai

Art. 5.° Tanto en sus visitas a las
escuelas como en las recuniones de los
Centros de Colaboracion Pedagdgica les
Inspectores de Ensefianza Primaria co-
mentarin, ampliardn y matizardn, de
acuerdo con las necesidades de las es-
cuelas, los trabajos publicados en Vipa
EscoLar.

Art. 6.° Todos los profesionales de
la Ensefianza Primaria podran v debe-
ran dirigir al Centro de Documentacion
v Orientacion Didactica Jas observacio.
nes y propuestas que les sugiera su ex-
periencia en orden al perfeccionamiento
de Vioa EscoLar, cuyo contenido res-
ponderd en cada curso a las modalida-
des que acounseje un plan progresiva,

Art. 7.° Los Inspectores de Ensedan-
za Primaria enviarin a esta Direccion
General, en la cltima semana de cada
curse, un breve informe sobre las ense-
fianzas que se derivan de la publicacion
v puesta en practica en las escuelas de
ins ortentaciones de Vipa EscoLar con
propuesta razonada de las madificacio-
nes gue conviene establecer de acuerdo
con la situacion, neeesidades y posibili-
dades de los diferentes tipos de escuelas.

Art. 8 Los Inspectores Centrales, en
sus visitas a las provincias comprobarin
¢l cumplimiento de lo establecido en la
presente Orden, informando de elio a
esta Dircccién General de Enschanza
Primaria con propuestas analogas a lay
que se indican en ¢l articulo anterior
para los Inspectores provinciales.

Lo digo a V. 1. para su conocimien-
to y efectos,

Dios guarde a V. 1. muchos afios.
Madrid, 25 de marzo de 1959,
Runio Garcia-Mina.

Iimo. Sr. Director general de Ensefianza
Primariu.

En csm Smléu sa ofrecerdn referencias de las publicaciones cuyos

autores o editores nos envien dos ejemplares

L’emluatwn en éducation~—~—Institut de
TUNESCO pour V'éducation. 1958, 70
folios policopiados.

La preocupaciéon por los procedi-
smientos evaluadores con una finali-
vdad de aprovechamiento formal de
das fuerzas personales se ha extendido
:a todo el mundo. Paises que hace afios
«eran radicalmente opuestos a todo in-
“tento evaluador aceptan hoy este prin-

- -egipic como una espscie de axioma
«dentro de la teoria psicopedagégica
scontemporinea,

BEs cierto que el término “evalua-
«jén"” no equivale a mensuracién, Hs
auche més amplio. Por evaluacidén se
‘puede entender tode intento de cali-
“flear un proceso con moldes en los
4queé la pura interpretacién subjetiva

-desaparezes, - restando, no obsbante,
sune. gran. constelacién intersubjetiva.
Ja mensuracion, como estilo de cuan-
“tificar las cualidades, constituye uno
«de los capitulos més amplios de la
gvgluacién,

“Por este motivo un conjunto selecto

-xﬂe expertos de diferenteg paises, no

los mis destacados ni de todas las na-~
ciones gque han estudiado seriamente
estos problemas, se reunié en Ham-
burgo en marzo de 1958, con el fin de
lograr acuerdos y conclusionss pro-
clamables como dignas de ser mante-
nidas por la ciencia pedagdgica. El
informe redactado por Hotyat es un
modelo de equilibrio dentro de las de-
fensas de los sistemas evaluadores,

En el oplsculo destacamos estos
epigrafes: Principios generales de la
evaluacién, notas escolares, tesis ti-
pificados, pruebag diagndsticas, obger-
vacién, escalas de estimacién, cuestio-
narios, entrevistas, dossier escolar;
empleo de la evaluacién en los mo-
mentos criticos de la carrera escolar;
influencias de la evaluacidn scbre lg,
ensefianza, vy formacién del personal,

En alguno de los capitulos se acom-
pafia informacién bibliogrifica, reall~
zads con bastante precipitacién, pero
que puede servir de punto de arran-
fue.

IEntre las conclusiones destaca la
de sefalar Ja evaluacién como un pro-

greso cientifico, sin reducir a la nada

‘l1a nobleza, de la profesion magistral.

Indican los objetivos perseguidos en
torno al conocimiento més claro y efi-
ciente de los alumnos, a la motivacién
y & la orlentacién escolar, al conoci-
miento de las familias y al ajuste pro-
gramdético como base cientifica.

Proponen la toma de precauciones
para conseguir que la opinién plblica
participe de estos fines a través del
cuerpo magistral, yo que el beneficio
pronosticable es inmenso. Sefalan,
ademds, directrices de Interés para la
investigacién pedagdgica.

Hn resumen, aungue lo expuesto en
este oplsculo ha side objato de estu-
dios muy precisos y profundos, mu-
chos de los cuales pasan del cuarto de
aiglo, sirve para advertir cémo la eva-
luacién pedagégica es un problcmu
internacional.

Felicitamos o los coautcres por su
éxito de claridad expositiva y acon-
sejamos su lectura para los preocupa-
dos por estos temas,

J. ¥. HugrTta.



CONCURSO PERMANENTE

Cuantos en Espafia dedican su atencién 'y sus desvelos a la pri-
mera educaciéon pueden colaborar en nuestra revista, que es la
suya. Sus paginas estdn abiertas a todos los que desecen enviarnos
algtin trabajo sobre puntos concretos de Metodologia o de Orga-
nizacidon escolar. Si el tema y su desarrollo lo aconsejan, VIDA
ESCOLAR tendrd verdadera complacencia en publicarlo, envian-
do a su autor los honorarios correspondientes. .
Extension: Dos folios mecanografiados a doble espacio.

NO SE DEVUELVEN LOS ORIGINALES NO SOLICITADOS EXPRE-
SAMENTE NI LA REVISTA CONTRAE LA OBLIGACION DE
PUBLICARLOS

La publicacion de cualquier articulo no supone que la revista
~comparte los criterios de su autor, el cual responde, en todo
caso, de sus afirmaciones. No obstante, se evitardn polémicas
que pudieran obstruir el designio de unidad en el servicio a
lo escuela primaria, que es lema indeclinable del ‘
C.E.D.O.D.E.P.

AYUDENOS A PERFECCIONAR “VIDA ESCOLAR”‘,FQCRIBIENDO
AL CENTRO Y DICIENDONOS:

a) Qué seccién le ha gustado mas.
b) Qué modificaciones introduciria en la revista.

VIDA ESCOLAR

no es propiedad del Maestro, sino de la escuela. Por esta razon

los Inspectores de Ensefianza Primaria exigirin en sus visitas la’

presentacion de los miimeros publicados, que se conservaran en
el Archivo de la escuela y constarin en los inventarios.

La peticién de un nimero no recibido debe hacerse dentro dél

mes, a este Centro: Pedro de Valdivia, 38, Tel. 258546. Madrid.

VIDA ESCOLAR

se distribuye gratuitamente a las escuelas ptiblicas nacionales.
Las restantes escuelas y cualquier persona que lo desee puede
recibirla, previa la correspondiente suscripcién. -

SUSCRIPCION POR UN ANO

(Diez nimeros)

Para Espafia ... ... ... .c. oo o0 .o, 80 pesetas
Para Hispanoamérica ... ... ... ... 125 ”
Para los restantes paises ... ... ... 175 ”

Precio del niimero suelto ... ... ... 12 ”




GENTRO DE DOCUMENTACION Y ORIENTACION
DIDACTICA DE ENSENANZA PRIMARIA

Creado para impulsar los estudios relacionados con la didactica de
la Ensefianza Primaria y ayudar a los que a ellos se dediquen, inde-
pendientemente de las tareas de investigacion, ensayo y difusion
que le competen, y que llevari a cabo de un modo progresivo, se
" ofrece desde ahora a los Maestros, Directores de Grupos Escolares,
Inspectores de Ensefianza Primaria, Profesores de Escuelas del
Magisterio, estudiantes de Pedagogia, padres de familia y, en ge-
neral, a cuantos sienten interés y dedicacién hacia los problemas
educativos, para resolver las consultas que formulen sobre las
cuestiones sigunientes:

® LIBROS Y REVISTAS DE EDUCACION, PSICOILO-
GIA, DIDACTICA, ORGANIZACION Y ADMINIS-
TRACION ESCOLAR.

® BIBLIOGRAFIAS SELECTIVAS SOBRE CUESTIO-
NES CONCRETAS.

® METODOS DE ENSENANZA Y SISTEMAS DE OR.
GANIZACION DEL TRABAJO ESCOLAR.
® PEDAGOGIA FAMILIAR. '

® INSTITUCIONES DOCENTES Y EDUCATIVAS EN
RELACION CON LA PEDAGOGIA ESPECIAL Y,
LA ORIENTACION ESCOLAR (1).

#

| El C. E. D. O: D. E, P. agradecera que se le
dirijan consultas.

Las respuestas que, por su interés, puedan beneficiar a un gram
namero de lectores serin publicadas en VIDA ESCOLAR. Las que

no reinan estas condiciones serin remitidas por correo a los con-
sultantes.

Toda la correspondencia al Director del CENTRO DE DO-
CUMENTACION Y ORIENTACION DIDACTICA, Pedro de Val-
divia, 38, 2.°, izqgda. MADRID.

® ‘Qucdg'n ~:xciuidas las comsultas relacionadas com los derechos administrativos
 profesionales de la Easefianza Primaria.

. A. Paseo de Onésimo Redondo, 26. Madrld.
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