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SOBRE EL CONCEPTO DE LECCION

La transformacién que la «revolucién metodolégica» en curso estd operando en la ense-
fianza se refleja en todos sus aspectos, asi en los libros como en el horario, en la disciplina como
en la organizacién del espacio escolar. Pero no pasaria de ser alarde inconsistente y vano si no
incidiese eficazmente sobre aquella realidad diddctica que es el exponente insustituible de la
concepcidn y realizacién del trabajo docente: fa leccién.

Leccidn es la unidad de esfuerzo diddctico dedicado a explanar y asimilar fa unidad de con-
tenido en la unidad de tiempo. En ella encuentran traduccién y reflejo las ideas que nos animan
al confeccionar pianes y programas, al formular almanaques y horarios, al concebir la esencia
misma de la ensefianza. Parodiando un proverbio muy conecido, podriamos decir: «Dime cdmo
organizas y desarrollas la leccién y te diré qué clase de Maestro eres».

Hemos dejado muy atrds el viejo concepto segin el cual la leccidn era el trozo que se lefla
ante los alumnos y éstos copiaban en sus cartapacios literaimente, mientras el profesor afiadia
algdn timido comentario, temeroso de adulterar con él la intocable autoridad del texto.

La primera brecha en esta rigida concepcién se abrié con el Hlamamiento al comentario
personal del Maestro. La leccién, desde entonces, ne fué ya copiada, sino explicada. Con ello
la ensefianza libresca comenzaba a ser batida de frente.

Pero permanecia la inclinacién al verbalismo, la propensién a sustituir las cosas por las pa-
labras y, sobre todo, la ilusién funesta de que el Maestro creyera que sus mondlogos correspon-
dian a las posibilidades de comprensién del nifio.

El descubrimiento de que éste posee mecanismos mentales distintos de los del adulto y de que
gradualmente va integrando a sus modos intelectuales el realismo, la capacidad critica y el afdn
de objetividad del hombre, en un lento proceso de maduracién, proporciond armas eficaces
contra el abuso de la palabra y preparé el terreno a la mefodologia acfiva, conquista definitiva
en cuanto apela a ia movilizacién de las energfas mentales, afectivas y volitivas del nifio para
hacer de &l elemento primero e indispensable de su propia formacién.

Cuando se habla del activismo diddctico se piensa en talieres amplios, material costoso y
abundante, locales donde no falte ninguna de las exigencias de la higiene escolar, es decir, en
condiciones lejanas, cuya falta nos dispensa de obedecer a sus postulados y justifica nuestra re-
cafda en los malos hdbitos del memorismo y la ensefianza libresca. El «instructivismo» y la super-
valoracién de los contenidos mentales susceptibles de ser retenidos y evocados en el momen-
to —males nuevos de esa epidemia de mediciones objetivas que amenaza sumergirnos otra vez

" en la supersticién medieval del libro— constituyen sefiuelos que se afiaden a la critica fdcif del
activismo.

Es urgente abandonar el sistema que consiste en «dar» y «tomar» las lecciones, La leccién
no se da ni se toma: se construye (como una arquitectura mental que es), mediante la colabora-
cién de Maestro y nifios, y no porque consista en un hacer manual, ni siempre ni principalmente,
sino porque debe ser un suscitar progresivo de actitudes (sitvaciones, a fin de cuentas), que van
satfisfaciéndose a medida que se hacen surgir,

Algunas conclusiones précticas muy importantes se deducen de lo que precede:

1.*  Mds que las definiciones y clasificaciones en que los libros de texto hacen consistir las
lecciones, é&stas son unidades de actividad, mental, manual o de ambas modalidades.

2.* Una leccién no estd terminada cuando ha sido «aprendida», es decir, «xmemorizada»,
sino cuando el nifio es capaz de aplicar a la vida las nociones contenidas en ella.

3.* La leccién debe reducir su contenido nocional para que sea posible elaborarlo mejor

y ratificar su asimilacién mediante ejercicios adecuados. Nociones y ejercicios integran la cons-
telacién de ideas y actividades en que consiste toda leccién.
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Sobre la enseiianza de la Aritmética en la Escuela Primaria

La Aritmética en la Escuela

Montessori.

Defensora como nadie de la libertad del nifio
en su evolucién, la Doctora Montessori la enfo-
ca desde un punto de vista casi estrictamente
biolégico. La escuela es el ambiente que se crea
alrededor del niiio para favorecer su desarrolio
y estimularlo, respetando su individualidad. La
accién es sugerida, no impuesta, por dicho am-
biente, La Maestra es tan sélo el enlace entre
el nifio y el ambiente escolar estimulante, en el
que se le ha colocado. Actividad, libertad e in-
dividualidad son, pues, los tres principios de la
Escuela Montessori, y en ellos coinciden subs-
tancialmente todos los educadores modernos. No
asi en lo que se refiere a la eleccién de estimu-
los para despertar la actividad del nifio. E] ma-
terial montessoriano se propone cultivar activi-
dades simples diversas, sensoriales, motrices ¢
intelectuales, de cuya integracién habrd de re-
sultar el aprendizaje eficaz de las técnicas de
cultura. Esta concepcién, basada en un andlisis
y educacién por separado de facultades (senti-
dos, movimientos, destrezas, memoria, imagina-
cién, etc.), se ha criticado modernamente. Sin
embargo, las ideas bésicas antes consignadas de-
jaron profunda huella en los sistemas de edu-
cacién de comienzos de siglo.

En otra ocasién hemos hecho alusién al inte-
resante material empleado para la ensefianza de
la Geometria. En lo que a la Aritmética se re-
fiere, Maria Montessori introduce el material fi-
gurativo de los nimeros enteros mediante barri-
tas de longitudes proporcionales a ellos, mar-
cando sus unidades con diferenciacién de color.
Tanto con este material como con otro similar,
formado por conjuntos varios de cuentas de igual
color ensartadas por alambres (variando el co-
lor de un niimero a otro), trata de dar persona-
lidad a cada niimero, sin dejar por ello de hacer
distinguibles sus unidades. En el material Mon-
tessori el nimero sigue siendo fundamentalmen-
te un agregado de unidades, pero tal agregacién
no se relega a una operacién mental, sino que
se materializa presentando de momento insepa-
rables las unidades que lo forman. La separa-
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cién de dichas unidades y la simbolizacién de
los conjuntos mediante cifras se establece mis
tarde mediante nuevo material formado por hu-
sillos sueltos, reunidos en grupos de 1, 2, 3, .y
hasta 9, en casilleros rotulados con el simbolo
numérico correspondiente. La actividad manual
de agrupacién, asi iniciada, se prosigue luego
dando origen a la numeracién y a las operacio-
nes aritméticas fundamentales,

Sin detenernos en mas detalles, consideramos
de interés cerrar esta brevisima resefia repro-
duciendo las razones que alega Maria Mon-
tessori en su Manuale di Pedagogia Scientifica
(Ed. Alberto Morano, Népoles, 1935), justifican-
do la presentacién inicial de los diez primeros
nimeros mediante barras de longitudes variables
de 1 a 10., coloreando alternativamente las uni-
dades componentes. Dice textualmente: “El re-
agrupamiento, en un conjunto, de las unidades
que aparecen realmente separadas es un trabajo
mental inaccesible de momento al nifiito”. “Le
ventaja de este material consiste en poder pre-
sentar unidas, aunque distinguibles y numerables,
las unidades componentes de cada niimero asf re-
presentado.” Mdas adelante habremos de hacer alu-
sién a estas observaciones,

La Aritmética en la Escuela
Decroly.

La Escuela decrolyana procura ser, ademds de
un medio natural, un medio social en el que €l
nifio se desenvuelve experimentando estimulos
andlogos a los que han dado origen al desarrollo
de la civilizacién humana a lo largo de los siglos.
Consecuentemente con esta concepcién, los pro-
gramas siguen, en cierto modo, las necesidades
bio-sociales derivadas de dichos estimulos. Las
técnicas que a lo largo de dicho desarrollo apa-
recen (lectura, escritura, cdlculo) quedan subor-
dinadas al trifico de ideas para el que fueron
creadas, Este trifico se favorece en el nifio me-
diante el inevitable recurso del juego como ac-
tividad espontdnea, Las ideas se desarrollan,
ademds, de acuerdo con un orden psicolégico na-
tural segin las tres etapas: de observacién, aso-
ciacién y expresién (abstracta, concreta). Estas



son, en lineas muy generales, las caracteristicas
mé4s acusadas de la Escuela decrolyana.

No es nuestro prop6sito hacer aqui una critica
de ellas ni poner en tela de discusién la orga-
nizacién consecuente de la ensefianza mediante
los centros de interés tipicos de esta Escuela, los
cuales se estructuran en torno a las necesidades
primitivas del hombre: alimento, abrigo, defen-
sa, etc., necesidades que estimamos ausentes de
la conciencia del nifio, por lo que, en busca de
lo més natural y primitivo, se corre el riesgo de
crear paradéjicamente un clima de ensefianza ar-
tificioso. Con todo el respeto que nos merece la
figura de Decroly, nos limitamos a exponer los
fundamentos de su ensefianza para explicarnos
la consecuencia mis caracteristica que de ello se
deriva en el aprendizaje de la Aritmética, y que
es la introduccién inicial de la nocién de me-
dida. Durante la etapa de observavién el nifio
aprecia cualidades (color, olor, gusto...) y entre
ellas las que caracterizan magnitudes (grande,
pequefio, alto, bajo, pesado, ligero...). De tales
apreciaciones cualitativas pasa el nifio insensi-
blemente a las primeras evaluaciones aproxima-
das como resultados de comparacién (cuantas ve-
ces...). La operacién de contar aparece asi filial
de la de medir. Las unidades de medida son pri-
mero unidades naturales o de la vida corriente:
palmo, pie, peso de frutas secas, capacidad de
vasos, cucharas, etc. Un proceso natural de per-
feccionamiento y exactitud establece la transi-
cién a las unidades y sistemas convencionales
adoptadas por el hombre civilizado.

Los problemas y las técnicas de cdlculo nece-
sarias surgen de la vida creada en el ambiente
de la escuela: Peso, compraventa y contabilidad,
de los alimentos necesarios a los nifios, a los ani-
males criados en la propia escuela; compra de
plantas para el jardin, de materiales para la fa-
bricacién de objetos, precio de coste de cada oh-
jeto, ganancias y pérdidas en los juegos, gréficas
de temperatura, de agua caida, de pesos y tallas
de los alumnos, de sus progresos en la rapidez
de resoluciones, en la comisién de faltas y erro-
res, etc.

Indudablemente, una aritmética surgida asi de
la propia vida creada en la escuela no correr4 el
riesgo de inadaptacién de la ensefianza clasico-
na; pero los documentos que sobre el método
Decroly tenemos a nuestro alcance no nos han
ilustrado suficientemente acerca del modo cémo
se ha resuelto en él la larga y dificil transicién
que va de los motivos espontidneos a los auto-
matismos dominados, y mucho tememos que, tras
¢l espejuelo de una motivacién inicial mas o me-
nhos atractiva para el nifio, se venga a caer luego
¢tn los procesos de adiestramiento clasicos con
todos sus defectos, Nos sugiere este temor las
Palabras que traducimos del libro de Decroly y
Hamaide Le calcul et 1a mesure au premier de-
gré de I'Ecole Decroly, en el capitulo VI sobre

la iniciacién al célculo, cuando analiza el dilema
sobre si se debe utilizar o no un material obje-
tivo en los comienzos del aprendizaje del célcu-
lo. Dice asi: “A nuestro juicio, hdgase lo que
se haga, el nifio, en general, en sus primeras
ocasiones de manejar los nfimeros, estd en con-
tacto con objetos, con seres aislados y con can-
tidades que se esforzard para reducir en partes.
Pero, por otro lado, la tendencia a la economia
(sobre todo si estd presente el ejemplo de los
adultos en la vida diaria, para incitar a ella) lo-
gra pronto que el nifio, si estd suficientemente
dotado, abandone los medios concretos para uti-
lizar el cdlculo mental, cada vez mas desprendi-
do de toda intuicién material; asi se ve condu-
cido a recurrir a las tablas aprendidas de me-
moria”,

La Aritmética en la Maison des Petits, deo

Ginebra.

La Maiscn des Petits, de Ginebra, inspirada
asimismo en la idea de que la educacién del
nifio debe seguir las etapas naturales de su evo-
lucién, caracteriza estas etapas en torno a su ac-
tividad espontinea y estima que dicha actividad,
en un primer estadio, es de pura manipulacién.
Es ésta una etapa en la que la accién no imnli-
ca una finalidad, en la que el nifio hace por ha-
cer, como simple y necesaria expansién de su
vitalidad. Recorta, pega, amontona... por el sim-
ple placer de recortar, pegar, amontonar... La
fantasia superpone luego a lo construido los
atributos y las finalidades que dicte su deseo.
Poco a poco la accién sugiere el pensamiento,
y en una etapa posterior termina dirigida por
él. El nifio, atribuyéndose ya finalidades con-
cretas, construye tanteando, rectificindose, in-
vestigando para adaptarse a las exigencias exte-
riores. En una etapa final el trabajo se siste-
matiza y lleva a la formacién de las nociones
abstractas a través de las actividades esquemai-
ticas derivadas de sus propias realizaciones (ni-
mero, cilculo; forma, dibujo...),

Todo el sistema educativo de la Maison des
Petits parte, pues, de la actividad constructiva
que apasiona al nifio, y que, empezando por ser
desordenada, se vuelve progresivamente metbdi-
ca, racional, conduciendo finalmente a la abs-
traccién matemdtica y a las técnicas auxiliares
de célculo.

Para no citar mis que un ejemplo, la activi-
dad de engarce de cuentas en un hilo empieza
siendo una simple satisfaccién motriz y termi-
na imponiéndose una finalidad (la construccién
de collares) con sus exigencias estéticas (orde-
nacién de colores, disposiciones simétricas, etc.)
y aun numeéricas, como ocurrié en el caso no-
table de una nifia, citado en el libro de Aude-
mare, Lafendel, La Maison des Petits (Dela-
chaux-Niestlé, Neuchatel, Suiza), que, por sim-
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ple y espontineo deseo, terminb engarzando, por
este orden, una cuenta amarilla, dos verdes, tres
rojas, cuatro azules, cinco violetas y seis naran-
jas. Sin sugestién exterior, Ja manipulacién del
material habia despertado en esta nifia el deseo
de una satisfaccién intelectual. Ella inspiré a
los educadores de Ja Maison la construccién de
dbacos especiales de bolas, sugeridores de ac-
tividades similares.

El referido libro nos ilustra sobre el material
usado en la Maison des Petits para despertar
en el nifio la apetencia de construcciones arit-
méticas andlogas, conducentes a la toma de con-
ciencia de la numeracién y de las reglas y le-
yes de célculo: Planchas con bolas de colores,
pilas con discos coloreados ensartables, tablas
pitagéricas materializadas con fichas, juegos de

mosaicos, bloques de construcciones que condi
cen al nifio hacia las nociones de medida y n¢-
mero. “Mi locomotora tiene tres cubos, la mitad
de un cubo, un cuarto de cubo, un prisma gran-
de y nueve pequeiios”. “Llega un momento—di.
cen los autores—en que sélo el cédlculo interesa
al nifio; se abstrae en adiciones segiin combina-
ciones miiltiples, Descubre la multiplicacién, la
divisién, la sustraccién, los niimeros cuadrados,
clbicos...”

En la imposibilidad de detenernos en més de-
talles cortamos aqui la resefia referente a la Mai-
son des Petits, recogiendo de ella la posibilidad
de llegar por via concreta constructiva a la di-
ndmica aritmética abstracta, proceso que hemos
de detallar con mayor detenimiento en el método
de los niimeros en color.

TENDENCIAS EN LA PREPARACION DE LOS PLANES
DE ESTUDIOS

En la seccién “Estudios y Documentos de
Educacién”, ha publicado la Unesco en el mes
de febrero un interesante folleto titulado *“Pla-
nes y programas de estudio: Andlisis y revisién”,
del que tomamos los datos siguientes:

“No existe un sistema universal para la revi-
sién y establecimiento de los planes de estudios.
Hay tantos tipos de procedimientos coma paises
y planes. Esto no es sorprendente, pues los ha-
bitantes de las diversas partes del mundo, e in-
cluso los de un mismo pais, suelen diferir en su
sentido de los valores, en su opinién sobre ia
educacién, sobre el caracter del niiio y el método
de aprendizaje, en su definicién del plan de es-
tudio, en sus ideas sobre la disciplina y los mé-
todos de ensefianza. Pueden indicarse en particu-
lar los puntos siguientes:

1. Existe una tendencia creciente a concebir
el plan de estudios de la escuela primaria de
modo que satisfaga lo mis completamente posi-
ble las necesidades del nifio en esa etapa de su
desarrollo, sin disminuir el valor de aquél couo
preparacién para estudios ulteriores.

2. En el concepto de “aprender” se incluye
ahora no sélo la adquisicién de conocimientos y
aptitudes, que tiene su importancia, sino también
otros aspectos: cémo aprender, cémo comportar-
se y cémo orientar la accidn teniendo en cuenta
el bien ajeno tanto como el interés personal.

3. Se sigue concediendo gran importancia a
los valores culturales, morales y espirituales; al
mismo tiempo se reconoce cada vez mis la nece-

sidad de adaptar el plan de estudios a las condi-
ciones econémicas y sociales.

4. Puesto que se ha reconocido que uno de
los males corrientes es la excesiva acumulacién
de materias en el plan de estudios, que recarga
y fatiga tanto a los maestros como a los alumnos,
cada vez se hace més patente la necesidad de re-
visar los planes de estudios escolares para eli-
minar todo cuanto no sea esencial.

5. Se advierte cada dia mis que las escuelas
se hallan dominadas por el sistema tradicional de
los exdmenes y que se requieren métodos més
priacticos de evaluacién en que se tenga en
cuenta el pleno desarrollo de la personalidad del
nifio, tanto como sus conocimientos en las res-
pectivas materias.

6. A la vez que se fomentan los ideales na-
cionales, otros estudios y actividades se encami-
nan a promover la comprensién y la coopera-
cién internacionales.

7. Cada vez se advierte més la necesidad de
obtener la cooperacion por lo menos del maes-
tro, si no siempre de los padres, como primer
paso indispensable para toda iniciativa impor-
tante de revisién y mejora de los planes de es-
tudios escolares.

8. Con los modernos progresos en la prepa-
racién de los planes de estudios resalta la ne-
cesidad de seguir mejorando la formacién del
personal docente y de establecer programas ade-
cuados de perfeccionamiento de lJos maestros €7

ejercicio.”
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EL, CALCULO EN

Si hubiere lugar, y la capacidad de
los nifios lo permitiera, debe continuar-
se con este mismo sistema, hasta que
los pequefios adquieran la nocién de
todos los ntimeros de dos cifras y se-
pan manejarlos en combinaciones su-
cesivas de:

1.0
tas,
2.0

Nameros de una cifra, en sumas y res-

Nimeros de dos cifras, en sumas y

restas,

3.> Nimero de dos cifras con otro de una,
en sumas y restas,

4.9 Nimero de dos cifras, otro de una y
otro de dos, en sumas.

5.° Numero de una cifra con otro de dos,
en sumas,

6. Manejo indistinto de cualquier orden,
siempre con sumas y restas de ntumeros de
ona y dos cifras, sin pasar de ahi.

El nific que correctamente ha sido
iniciado ¢n ¢l proceso de la numeracién
con estos numeros estd admirablemente
capacitado para entender ulteriormente
cualquier combinacién matemdtica,

Si comprende el concepto de decena
en la significacion de diez unidades y
en el lugar que le corresponde en la
escritura entenderd con la misma per-
feccidn, y con una necesidad légica, cl
concepto de centena como agrupacion
de diez decenas—diez paquetes o diez
cajitas, formando un paquete mas gran-
de o una caja mis grande que compo-
nen cien unidades.

Este momento debe aprovecharse pa-
ra comparar la facilidad del nuevo en-
casillado decimal con aquel otro hete-
rogéneo—aunque mas concreto—prepi-
rado para las monedas en uso.

Inspectora de Ensefianza Primaria.

LA FORMACION DEL PARVULO

numeracion, no deja de ser una adhe-
rencia materiz!, demasiado concreta,
que hay que ir eliminando poco a poco.

Debe usarse tnicamente cuando sea
necesario, pero sdlo en este momento y
no mas alla, asi como ayudamos al nifio
en sus primeros pasos vacilantes y le
soltamos para que se ascgure v pruche
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sus fucrzas en el momento que vemos
su posibilidad de andar solo, aunque se
tambalee alguna vez,

INICIACION AL CONCEPTO DE QUEBRADQ Y
DpIVISION

Muy tempranamente tiene ¢l nifio el
concepto de mitad y divisidbn exacta,
sobre todo si la identificamos con al-
guna situacién real afectiva:

— Dale a ese niflo la mitad de esa naranja,
-~ Ese chocolate ¢s para vosotros dos. ;Par-
tidlo!

— Repartid esos seis caramclos entre vos-
otros tres.

~—Colocad en cada mesa cuatro lipices.

Hasta los seis aiios el nifio puede ad-

l A«qui se colocan
las

{ centenas

‘ color rojo

]

i

Y
.
b Aqui se colocan
las
unidaces
color blanco o negro

las
decenas
color verde

Aqui se colocan ll

El encasillado y ¢l color, si bien es
un instrumento til e
para la correcta comprensién por el pe-
quefio de nucstro sistema abstracto de

imprescindible

quirir perfectamente la nocidn de mitad,
la divisién por dos, por tres y por cua-
tro, la nocién de “la cuarta parte”, y
para cllo no es indispensable que sepa

la tabla de multiplicar, porque puede
hacer ¢l calculo con las nociones que
tiene de sumas y restas.

La wmultiplicacion hay que presentdr-
sela sicmpre al parvulo como un caso
particular de la suma: una suma cn que
todos los sumandos son iguales, y la
tabla de multiplicar—sin pasar el niime-
ro 5—, como la miquina de sumar rai-
pidamente y que el mismo nifio ha de
censtruir, Sin esta colaboracién y ma-
nejo previo de la tabla, no debe estu-
diarse:

2 veces 1 son 2 3 veces 1 son 3
2 veces 2 son 4 3 veces 2 son 6
2 veces 3 son 6 3 veces 3 son 9
2 veces 4 son B 3 veces 4 son 12
2 weees 5 son 10 3 veces 5 son 15
4 veces 1 son 4
4 veces 2 son 8
4 veces 3 son 12
4 veces 4 son 16
4 veces 5 son 20
S veces 1 son 5
5 veces 2 son 10
5 veces 3 son 15
5 veces 4 son 20
S veces 5 son 25

Mis adelante puede sustituirse la pa-
tabra por el signo, y no hay inconve-
atente alguno que el nifio complete por
su cuenta hasta llegar al 10,

Para asegurar un proceso armonico
cn la extensién horizontal de los con-
ceptos aritméticos, estimamos que no
debe pasar el nifio de seis afios cn el
manejo de operaciones con nimeros de
tres cifras,

Podria ser tentador en algfin caso
seguir adelante en el conocimiento de
los nfimercs, pero aconsejamos mode-
racién en gracia a la mayor flexibilidad
o madurez en los conocimientos basi-
cos y fundamentales, que son mas efi-
caces que una aparente y fugaz rapi-
dez en el conocimicnto y mancjo de
nlimesos superiores a tres cifras.

LAs FORMAS

Pero no solo es el conocimiento det
nfimero el que importa para completar
la formacién matemitica del parvulo,
aunque éste sca primario y abarque una
gran parte del tiempo empleado, sino
que ha de conocer también las formas,
reconocerlas ya de modo sistemitico
y clasificarlas,

Del conocimicnto sistemdtico que se
le da hasta los cuatro o cinco afios—Ila
rueda del carro, la pelota, el gorro del



payaso—pasa a los cuerpos regulares
con sus nombres propios, aunque siem-
pre identificAndolos a los objetos mis
concretos, que conece:

Por ejemplo:

Desde la pelota puede llegarse al conoci-
miento de la esfero.

Desde la caja, al paraielepipedo y al cubo.

Desde el gorro del payaso, ol como.

A ostos conocimientos pueden afiadirse Ia
pirdmide, ¢l cono truncedo, la media esfera,
ol prismo de base cuadrangulor o triamgular,
el ovoide,

Desde 1a rueda del carro y ce la bicicleta
puede reconocerse la circunferencia, la linea
curva. la quebrada y la recta.

Obvio es afiadir que debe estar ausen-
te de este conocimiento toda definicidon
que por abstracta e inadecuada para la
mente del nifio eliminamos. Sélo admi-
timos un reconoctmiento de la forma
y una simple funcién nominativa, que
sienta las bases de una futura gecme-
tria y enriquece el vocabulario y la
mente infantil de nuevas adquisicio-
nes,

Y, por supuesto, una comparacién de
figuras que permita advertir las seme-
janzas y diferencias, base de las nece-
sarias ulteriores clasificaciones de los
objetos.

Dibujar las caras de estas figuras y
ensefiarles a determinar el lugar que
ocupa una cara, De ahi llegar a la di-
ferencia entre superficie curva. Basta-
ri para la distincion una simple refe-
rencia experimental. “FEsta es plana”,
dira el nifio, viendo cémo el cuerpo se
sostiene sobre la mesa, “Esta es curva”,
si rueda al intentar colocarlo en equi-
librio,

Los EJERCICIOS

Hay dos ideas fundamentales en la
matemadtica del parvulo siempre que ha-
ya de proponerse un ejercicio:

12 La intuicidn, mis atin, el manejo
tangible de los objetos con los que ha
de operar,

22 La afectividad, que vale tanto
como el interés, Todo lo propuesto al
nifio como objeto de cllculo debe ser
no sélo conocido, sino querido por el
nifio, bien porgue entre en la esfera de
sus intereses reales o bien porque se
halle inmerso méigicamente en la de
su fantasia y dentro, naturalmente, del
periodo psiquico que le corresponda:

gldsico-motor
animista
maravilloso

No debe hacerse para el pérvulo en
ningin caso una matemdtica abstracta.
Los nitmercs—como ha de suceder en
los problemas y cn las cucstiones pric-
ticas—no son nlmecros en abstracto,
sino en concreto, Los nimeros de los

problemas tienen nombre y apellido.
No son tres y cuatro, sine tres manza-
nas y cuatro peras, no son doce entre
cuatro, sino doce caramelos, que hay
que repartir entre cuatro nifios y nun-
ca el nifio podra responder, abreviando
que le toca a tres, sino que “a cada
nifio le corresponden tres caramelos”.

DIDACTICA DEL PROBLEMA

Antes de pasar adelante conviene advertir la
fisonomfa didictica del problema y su sis-
temdtica aplicacién de acuerdo con la mente
infanti! Ce nuestro nifioc pequefio.

Ia Matemitica parte sianpre de una cues-
tibn prictica, de una situacién critica, se
eleva a una abstraccién general, aplicable a
todos los momentos iguales, y desciende de
nuevo a resolver la realidad de los pro-
blemas ordinarios.

En este doble proceso inductive y deductive
se asienta también Ja Matemitica del pir-
vulo, pero presentado en multicolor lo prictico
para suscitar e] interés del pequefio y que
prenda asi el concepto de generalidad, propio
de la Matematica, tan poco desarrollado en él.

Por eso, la presentacién numérica al nifie
debe ser siempre cuestibn de planteamiento
de problema. Nunca puede darse al nifio el
ntimero en abstracto, sino que ha de ser el
nimero concreto, porque es lo Gnico que tie-
ne eco en la mente infantil,

El primer momento del nimero es siempre
en los albores de la ciencia como en e} des-
pertar la conciencia numérica una cuestién
concreta, mejor atin una sucesidn de cucs-
tiones concretas, que por la similitud de un
aspecto se clevan a constituir una idea comtin
aplicable a todas: la ilea numérica,

Es curioso oir de labios d¢ educadores (?)
alguna vez que el nifio no puede resolver
problemas, porque no sabe ain las cuatro
reglas. Presentar al nifio una operacién sin
que sea consecucncia de un problema es ir
contra e) proceso natural de la ciencia y del
psiquisno infantil, ¢s retrasar y rtetroceder
-——en lugar de favorecer y ayudar—Ila ldgica
trayectoria de la naturaleza,

Ni un solo ntimero debe presentarse
al pirvulo si no es como consccuencia
de una cuestion prictica,

M4s adelante, cuando maneje con facilidac
€stos, cnando haya comprendido algunas abs-
tracciones numéricas, serd el momento de pre-
sentarle los nimeros en abstracto para que
adquiera los necesarios astomatismos de nue
més tarde hablaremos.

Se advierte cdmo el nifio estd psicolbgica-
mente dispuesto para resolver problemas, aun-
que no sepa su proyeccién numérica, lo que
indica que la légica infantil estd dispuesta
para lo concreto, ¢Por qué falla en la ex-
presién numérica? ¢Es la dificultad de abs-
traccidn o la inadecuacién de la ensefianza?

De antemano, Ja Maestra Cebe tener hecha
la ecleccién de problemas adaptados a la ca-
pacidad, intereses y ambientes infantiles. Pue-
de formar un fichero con cuestiones de inte-
rés para los pequefios de acucrdo con los in-
tereses de que hemos hablado antes; glésico-
motor, animista, de lo maravilloso o realista.

Los cdentos, que tanto gustan a los
nifivs, son fuente inagotable de plan-
tcamiento de cuestiones numéricas,

“Son los gorros que llevaban los cra-
nilos de Blanca Nicves, las botas, las
balas que neccesitaban para trabajar, las
camas v las sillas v los platos para la
comida.”

“Son las huellas de las patas del lo-

bo en ul terreno mevado del bosque?
“Son las patas de los siete cabritillog
que vi6 el lobo por debajo de la puer-
ta.”
“O lo que tuvo que amdar Caperucita
hasta casa de la abuela. Mds cevca, por
el atajo que por el camimo...”

Las sitwaciones resles plantean tam-
bién problemas propios del parvulo, ta-
les como:

“Las gallinas han puesto Mevos en
los nidos.”

“Los pagaritos, en los midos.”

“Las golondrinas en los alambres.”

“Las hormiguitas, camino de sw hor-
miguero.”

FASES DEL PROBLEMA
1° Proposicién.

La Maestra propone al nifio con
claridad, sencillez y dramatismo, el
problema, Los problemas deben ser
muy variados y presentar pronto
dos dificultades 16gicas, que el pe-
quefio ha de resolver.

2° Intuicién,

La intuici6n es indispensable, con
su secucla de visualizacion, tangi-
bilizacién, dramatizacién, comenta-
rio y dibujo,

3.° Representacion grdfico.

Mediante dibujos o simbolos ar-
bitrarios de las cosas.

4.° Expresion numérica,

Distinta, destacada en todas sus
fases. Si el problema tiene dos difi-
cultades numéricas, deben situarse
en lineas distintas bien destacadas.

2o Solucibn,

Destacar la solucién. Es la llama-
da de atencién al éxito y al fin del
trabajo, Importa mucho que al nifio
se le reconozca su éxito, porque de
este modo se anima a realizar nuc-
vas empresas,

Juegos dec problemas.

‘A la vez que recoge problemas para
los nifios, puede ir haciendo la Maestra
los juegos infantiles de problemas, des-
de los mis sencillos (como seria dos
cerezas mas tres cerezas, igual a cinco
cerezas), en tarjetas separadas, que el
nifio ha de identificar, o los juegos VIL,
IX, X, XII, XIII, XV, XVI, XVII,
XVIII, XIX, XX y XXI de Decroly y
Monchamp, hasta los mas complicados.

Sucesivamente daremos noticia de es-
tos juegos de caleulo, de la eficacia de
las tiendas y de las fichas de ejercicios
y problemas.



Religion
por JOSE MANUEL ESTEPA LLAURENS

Profesor de Teologia Pastoral y Catequética
en el Seminario Hisp icano de Madrid.

“El Espiritu Santo os ensefiard, aleluya, todo cuanto yo os he
dicho, aleluya, aleluya.” (De la Misa del lunes de Pentecostés.)

INTRODUCCION.—En el programa del presente mes se mantiene la pre-
ocupacién de dar una ensefianza doctrinal dentro del tiempo litiirgico
que estamos viviendo. La mayor parte de los temas pueden ser incluso
preparacién espiritual en la vispera de la fiesta correspondiente. Se
aprovecha para establecer este nexo entre ensefianza doctrinal y vida
litirgica, prefiriendo esto a dedicar més tiempo a la catequesis ma-
riana, también propia del mes de mayo. En junio, sin embargo, apa-
recerd algiin tema sobre los Misterios de Gloria.

El programa de mayo, mes en que se celebran la mayor parte de
las ceremonias de Primera Comunién, comienza, por una Catequesis
de la Comunién. En junio, al dar el conjunto de la Eucaristia, se vera
de nuevo la Comunién en la perspectiva global de aquélla. En resumen,

el temario de mayo es el siguiente:
1. En la Eucaristia recibimos a Jestis: Lo que Jesiis nos dice en la

Comunién.

2. En la E-:ucaristia recibimos a Jeslis: ;Qué vamos a contestar a

JesGs?

3. 'El Jueves de la Ascensién: Jesis sube a los cielos.
4. El mes de Maria: La Virgen Maria esti con su Hijo en el cielo.
5. El Domingo de Pentecostés: JesGs envia su Espiritu sobre los

Apéstoles.

6. EIl Espiritu Santo viene a.. nosotros.
7. El Domingo de la Santisima Trinidad.
8. La flesta del Corpus Christi.

Tema 1. EN LA EUCARISTIA RECIBIMOS
A JEsUs: 10 QUE JESUS NOS DICE LN LA
CoamuNI1ON

Idea esencial: En la FEucaristia Jestis
se nos da / para que nos parezcamos
a El y nos acerquemos mas a Dios
Padre, / amandonos unos a otros.

Fin pedagégico: Escuchar atentamente
lo que Jestis nos pide en la Comunién,

Desarrolio:
1° Recordar el tema anterior. La

Misa, reunién de familia en que el Sa-

cerdote hace ecomo Jestis el Jueves

Santo,
2° En la Comunién Jestis me re-

cuerda que £l ha muerto en la Cruz

por nosotros,

3¢ Jestis me dice: “Yo soy el pan
vivo bajado del ciclo; si alguno come
de este pan, vivird para siempre” (San

Juan, capitulo 6, 51). “T'omad y co-

med todos de EL”
4.° Jesls desea venir a nuestros pe-

chos para que nuestra alma se haga
mas fuerte, mis buena y mas hermosa.
Jestis es el pan vivo de Dios que ali-
menta nuestras almas,

5.° Jesits desea venir a nuecstros pe-
chos para ayudarnos a hacer lo que £l
hizo: decir siempre “si” a Dios Padre.

6.° Lo principal es querer bien siem-
pre, porque Dios nos lo pide. Jesiis lo
ha dicho: “Esto os mando, que os amdis
unos a otros” (San Juan, 15, 17).

7.° Y Jests nos promete: “Vosotros
estaréis pronto conmigo junto a Dios
Padre”, Pues Jesis se lo ha pedido a
Dios Padre diciendo : “Padre, yo quiero
que donde yo esté estén éstos también
conmigo para que vean mi gloria” (San
Juan, cap. 17, vers. 24), Jeslis hace
como nosotros cuando pedimos que nos
acompafien siempre las personas a quic-
nes queremes,

8.° Escuchamos atentamente a Jesiis
que nos habla en la Sagrada Comunién
v nos alcgramos de poder recibirle.

Iifercicios:

a) Se pucde lcer du-
rante la leccion o ahora,
con los mayores, todo el
pasaje de San Juan (ca.
pitulo 6, vers. 43-58). Se
comenta ¥ se les pide que
escofan, copien v adornen

las frases principales.

b) Copian y adornan los textos evon-
pélicos utilizados en la lecoibm (Som
Juan, 6, 51; 15, 17, etc.).

c) Componer una frase sobre lo que
Jesiis me dice v me pide al comulgor.

d) Dibujo: Cémo se alimenta el
cuerpo, Como se alimenta ¢l olma. El
pan ordinario, EI Pan de la Eucaristio.

Texto del Catecismo:

Para todos: Catecismo Primer Grado, nd-
meros 98 y 99 (nims. 289 y 290 en e Se
gundo Grado).

Tema 2. FEN A Eucarisria mECIBIMOS
A JEsCGs, {Quf VAMOS A CONTESTAR A
Jestsf

Idea esencial: En la Comunién nos
acercamos mas a Jesis y nos hace-
mos mis parecidos a El Tenemos
que prepararnos para recibir hien a
Jesiis y estar dispuestos a lo que nos
pida,

Fin pedagébgico: Pienso en lo que Jestis
me dice en la Comunién y le contes-

“orn

to “st”,

Desarrollo:

1. Lo que Jesis me pide en la Fu-
caristia. Recordar otra vez,

2.2 A veces es dificil hacer todo
csto, El amor a Dios siempre y a todos.

3 Yo quiero parecerme a Jesis.
¢Qué voy a decir?: “Jesfis, yo quiero
decir “si” a Dios Padre como T lo
has hecho, aunque esto sea dificil.

Jestls, yo sé que Tt me vas a ayudar
siempre”,

4.° “Jesas, aylidame, sobre todo, a
quererte ‘mis siempre; a querer mis a
mis padres, a mis hermanos, a mis com-
pafteros...”

5.° Para comulgar es necesario pre-
pararse. Explicar lo que es la prepara-
cién para visitar una persona importan-
te, mucho mas si va a venir a nuestra
casa, Las cosas que se preparan en cste
caso, como se limpia todo,' cémo nos
vestimos...

6.° Para recibir a Jests. Lo que dice
¢l Catecismo (Primer Grado, niims, 100
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a 103; y Segundo Grado, nims, 291 a
295). Explicacién,

7. Volver a repetir lo que Jes@is nos
dice en la Comunién y lo que nosotros
contestamos, si nos hemos preparado.

8°* La accidén de gracias, Lo que se
dice a una persona muy simpitica que
nos visita. “Muchas gracias por haber
venido a nuestra casa, Esta casa para
usted esti siempre abierta, Vuelva mas
a menudo, siempre que quicra...”

9.* Nuestra accién de gracias al Se-
fior. El pensar durante ¢l dia alguna
vez, Hacer todo como £l lo harfa si
estuviera en mi sitio. El pedir por los
que no comulgan. Por los que lo 1e-
cesitan mds,

10. “Ven, Sefior Jestts, ven” (Apo-
calipsis, 22, 20).

Texto del Catecismo:

Para los nifios de ocho a nueve afios: Los
nfimeros de! Primer Grado sefialados en el
desarrollo Ce esta leccién (o sus corresposn-
dientes en el Segundo Grado).

Para los nifios de ditz afios: Tos niameros
sefialados del Segundo Grado,

Fjercicios:

a) Copiar, como titulo de pdgina, ol
de la leccidn,

b) Copiar: “Recibiré a Jesiis con un
corazén limpio”.

Escribir debajo algunas de las cosas
que impiden tener el corazén limpio.
Debajo: “Confieso mi pecado, Dios we
perdona”,

c) Copiar algunas de las frases del
desarrollo (nims, 3 y 4),

d) Copiar: “Demos gracias a Dios,
que nos da a Jesis en la Comunion”,

Debajo, copiar y contestar: “Piensa
en todas las cosas por las que puedes
dar gracias a Dios:

Gracias por...

Gracias por...

Gracias por...

e) Copiar y adornar: “Ven, Sesior
Jesis, ven”.

Tema 3.° Er JUEVES DE LA ASCENSION:
JESUS SUBE A LOS CIELOS

ldea esencial: Jesls ha subido a los
cielos junto a Dios para ser premiado
por Dios Padre.

Jesiis prepara nuestra llegada: un dia
le veremos y estaremos con El en el
cielo,

Fin pedagdgico: Despertar la esperan-
za. Pensar en Jests en el cielo, deseo
de llegar a estar con El,

Desarrollo:

1.° Después de 1a Resurreccién, Jesfis
ha estado alglin tiempo, poco mdis de
un mes (40 dias), con sus amigos. De-
j_aba que lo vieran (“se aparecia”), aun-
que no siempre, Les hablaba, les decia
que El iba a volver a estar con Dios
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su Padre, pero que no los dejaria solos,

2.° Tl relato de la Ascension, Un
dia JesQs sc ha macchado al cielo, es-
tando delante los Apdstoles, sus ami-
gos. Leer solamente San Lucas, 24, 50-
83, y “Actos de los Apostoles”, 1, 9-10.

3.° Jesus queda con Dios Padre, que
lo recompensa, lo premia por todo lo
que ha hecho, Jess estd contento y cs
hermoso cl mirarlo lleno de luz. Piensa
y ruega por nosotros. Nos ve sicmpre
y se ocupa de¢ nosotros.

4 Los Apdstoles no estian tristes.
Jestis les ha dicho que no nos va a
dejar solos y que un dia volveriamos a
verlo,

5.2 Nosotros, alegres también como
los Apobstoles. Un dia veremos a Jests
resucitado y glorioso junto a su Padre.

6.° Jestis nos ha preparado sitio ¥
llegaremos si hacemos en la tierra como
£l. Después iremos con £l y estaremos
contentos para siempre. Seremos para
siempre los hijos de Dios.

Texto del Catecismo:

Para los nifios de nueve y diez afios: nd-
meros 78 y 79 del Segundo Grado.

Ejercicios:

a) Copiar como titulo: “Jestis Nues-
tro Sefior sube a los cielos”,

b) Dibujo libre sobre la Ascensidn.
Los mayores copian junto al didujo, o
debajo del mismo, el texto de San Lu-
cas, 24, 50-53,

0 Copiar y contestar debajo (al me-
nos, los mayores): “}Qué puedo yo ha-
cer ahora para ir junto a Jesis en el
cielof”.

Tema 4.° FEr, MEs DE Marfa: LA VIRGEN
Maria EsTA coN su Hijo EN Ei CIELO.

Qbjetivo de esta leccibn:

Freparacién del mes de Marfa, aprovechando
el clima popularmente mariano que se crea
en este tiempo para <ar una mayor profun-
didad a la dcvocién a Nuestra Sefiora, es-
forzdndonos, sobre todo, ¢m que la oracién
vocal de nuestros nifios no sea una recitacién
necénica.

Idea esencial: 1a Vig.
gen Maria, en cuerpo y
alma, se encuentra fe}jy
al lado de su Hijo, muy
cerca de Dios Padre, e
el cielo.

Ella pide por nosotras,
sus hijos,

Fin pedagdgico: Nuyes-
tra alegria y admiracién
ante Maria Nuestra §-
nora.

Desarrollo:

L° :Qué es lo que pa-
sa cn ¢l mes de mayo? La
primavera, ¢l campo, las

{lores, Un mes muy her-
moso vy alegre.

2. En este mes se pien-
sa cspecialmente en Marfa. Lo que se
hace, La gente va a los santuarios, Se
adornan los altares. Las imagenes de
la Virgen, Flores y cantos. La imagen
y el altar aqui en la escuela; lo que
vamos a hacer nosotros. Cémo traer
todos flores para adornar.

3.° ¢Por qué todo esto? La Virgen
Muria estd ahora alegre y llena de vida
(¢ cuerpo y alma) con su Hijo Jesls
resucitado y glorioso. Jests la ha lle-
vado con El a la luz y a la alegrfa del
cielo,

4.° Por esto le ofrecemos flores y
nos alegramos con Ella,

5.° La Virgen es Reina (muy pode-
rosa) en el cielo y es nuestra Madre
(nos quiere mis que nadie con Jests).
Todo lo que Ella pida por nosotros a
su Hijo lo consigue.

Por esto hablamos y pedimos a la
Virgen con toda confianza, Sobre todo,
en el mes de mayo. Que nos parezcamos
a Ella y vayamos a estar con Ella jun-
to a su Hijo y a Dios Padre,

Qbservaciones:

a) Con los mayores se puede utilizar di
rectamente el Misal y explicarles la fiesta de
la Asuncién (15 de agosto).

b) No se pucde pretender con esta sobd
leccién orientar en la devocién a Marfa, Hay
que continuar durante todo el mes de mayo,
mediante ejercicios de aplicacién ce este mis-



mo tews, y por medio de oracienes, nueves
ciptea sprendidos, visitas a iglesias dedicadas
¢ 1a Virgen o al santuaric mariano o ermita
whe préximaes, ctc.

¢) La contemplacién de los Misterios glo-
gloson se tomard como tema de leccidn en el
programa del mes préxime.

Ejercicios:

a) Los mayores aprenden “a llevar”
el Rosario v a recitar la letamia

b) Se distribuye la atencion y ormato
del altar e imagen en la escuela,

¢) Los mayores podrian preparar
colectivamente un dlbum del mes de
Mario, en que recojan las fotos o es-
tampas de smdgenes y de santuarios fa-
mosos de Espaiia (y de fuera) y escri-
ban al margen de la pdgina el titulo y
una pequesia explicacion.

d) Ellos mismos preparan pequeiios
murales con las oraciones marianas mds
hermosas, v, gr.:

— “Dios te salve, Maria; / llena eres
de gracia; / el Seior es contigo; / ben-
dita T4 eres entre todas las mujeres, /
v bendito es el fruto de tu vientre, Je-
sus.”

~— “Dios te salve, / Reina y Madre
de misericordia, / vida, dulzura y espe-
ranza nuestra; / Dios te salve.”

—"Y dijo Maria: / He aqui a la sier-
va del Seiior, / hdgase en mi segin tu
palabra” (San Lucas, 1, 38).

— “Reina del Cielo, alégrate, alelu-
ya, / Porque el que mereciste llevar en
t4 semo, aleluya. / Resucits, como la
habis dicho, aleluya, / Ruega por nos-
otros a Dios, aleluya.”

e) Los pequeiios copian después en
sus cuadernos y adornan la oracidn que
mds les guste.

f) De la letania en castellano (ver
Catecismo Segundo Grado, donde se en-
cuentra aquélla) indican las invocacio-
fies gque prefieren y las copian.

Tema 5° Ei Dominco pE PENTECOS-
TEs: JESUS ENVIA SU ESPIRITU SOBRE LOS
APOSTOLES.,

Idea esencial: Jestis no quiso dejar so-
los a sus Apéstoles, Les envia el Es-
piritu Santo, El Espiritu Santo les
dié fuerzas para que extendieran la
Iglesia (el Evangelio) por todos si-
tios y para que hicieran lo que Dios
les pedia hacer.

Fin pedagigico: Dar gracias a Jess
por el Espiritu Santo que ha venido
a la Iglesia,

Desarrollo :

1. Durante su vida en la tierra, Je-
868 tuvo siempre como gufa al Espiritu
Santo, Fué también el Espiritu Santo
quien le dib fuerzas para poder sufrir
tanto por nosotros.

2° Antes de subir a los cielos, Jestis
Promete a los Apdstoles, que estan tris-
tes y tienen miedo, que no los va a

dejar solos y que les va a mandar el
Espiritu Santo para que continfen ha-
ciendo todo lo que El habis emperzado.
Jesis cumplié su promesa,

3° La venida de! Espiritu Santo so-
bre los Apéstoles, Lectura de “Actos de
los Apostoles”, capitulo 2, 1-4, No dete-
nerse en la parte espectacular del re-
lato (el ruido de viento impetuoso ni
las lenguas de fuego), sino en lo que
va a seguir a este fenémeno,

4° Los efectos del Espiritu Santo
sobre los Apdbstoles. Ya no tienen mie-
do, Se llenan de alegria y marchan por
todas partes a predicar lo que Jesis
habia enseiiado, (Con los mayores, se
les muestran sobre el mapa muy breve-
mente las regiones primeramente cvan-
gelizadas. Se lee y comenta con ellos
los efectos del Espiritu divino sobre
Pedro y su predicacién: “Actos de los
Apdstoles”, capitulos 2, 3 y 4. El Maes-
tro catequista escoge previamente algu-
nos pasajes de estos capitulos.)

S.° El corazén de los Apdstoles eam-
bié de repente. El mismo amor que te-
nia Jesfis antes cn su corazén (el Es-
piritn Santo) estaba ahora en el corazén
de los Apdstoles,

Ejercicios:

a) Fn el cuaderno, como titulo, el
del tema,

b) Dibujo libre sobre la venido del
Lspiritu Santo a los Apéstoles,

Texto del Catecismo:

Para los nifios de ocho afios: niumeros 27,
28 y 29 del Primer Grado,

Para los de nueve y diez afios: niimeros 81-
85 del Segundo Graco.

Tema 6.° FEr EspfRITU SANTO VIENE A

NOSOTROS.

Idea esencial: El Espiritu Santo, que
ha renovado a los Apbstoles y que-
dado en la Iglesia, nos ensefia todo
lo que Dios quiere de nosotros y nos
da fuerzas para ser cristianos.

Fin pedagégico: Escuchar la voz del
Esplritu Santo y ser déciles a su ac-
cion en nosotros,

Desarrollo:

1° El efecto sobre los Apdstoles y

Ia Iglesia primitive, { Y en hosofras?
2* Fl Espiritu Santo ha venido a
m{ en mi Baugismo.
3 E! Espfritu Santo vienc a m{ en

la Confirmacién, (Exten-
derse mis o menos en la
explicacién de este Sacrs-
mento, segiin l1a edad de
los nifios y 8i lo han reci-
bido o no.Tener en cuen-
ta, de todas maneras, que
en el programa del afio
préximo se dara una Ca-
tequesis completa de este
Sacramento,)

4° El Espiritu Santo
habla en la conciencia y por medio de
otras personas (mis padres, sacerdotes,
maestros, amigos...).

5.° El Espiritu Santo esti en mi y
quiere cambiarme. Es ¢l Espiritu Santo
quien me hace entender las cosas de
la fe, las cosas de Dios, en el Catecis-
mo. Sin el Espfritu Santo nada se en-
tiende, se olvida uno de Dios.

6. El Espiritu Santo nos cambia y
nos hace parecernos a Jesfis, como hizo
con los Apéstoles. Si le dejamos hacer,
el Espiritu Santo trabaja (obra) en cada
uno de nosotros,

Texto del Catecismo:

Explicar de nuevo y exigir de memoria los
mismos nimeros del tema anterior.

Ejercicios:

a) En el cuaderno, como Hiulo:
“Ven, Espiritu Santo, sobre nosotros”.

by Copiar la primerc estrofa (em
castellano) de la secuencia de la Miso
de Pentecostés: “Ven, Espiritu Santo, /
y envia del cielo los rayos de tu lus, /
Ven, Padre de los pobres, / ven, dador
de los dones, / ven, lumbre de los co-
ragones”.

c) Para los mayores: Dividiendo la
pdgina con una vertical, escribir en um
lado cosas que se pueden hacer con
nuestras propias fuerzas; y en el oiro
lado, cosas para las gue necesitamos la
especial ayuda del Espiritu Sanio.

d) Copiar y adornar: “Creo es el
Lspiritu Sonto”,



Tema 7.° EL poMINGO PR LA SawrisiMa

TRINIDAD.

Idea esencial: Gracias a Jests, nosotros
conocemos la vida intima de Dios.
Jesfis nos dice que Dios es Padre,
Hijo y Espiritu Santo.

Fin pedagdgico: Adoracién y accién de
gracias,

Desarrollo:
1° Hasta aqui conociamos a Dios
Padre, al que llamamos “Padre nues-
1ro...”; a Jesfis, que es también Dios.
<Ahora conocemos al Espiritu Santo,
que es Dios también, Esto hace tres
personas, ¢l Padre, ¢l Hijo y el Espiritu

Santo,
2* Se quieren tanto y estin tan uni-
R

\{\m//’,

\g -

dos en todo lo que piensan y hacen que
son un solo Dios, Hay tres personas,
pero un solo Dios, Es un misterio que
nuestra inteligencia no puede entender.

32 Podemos poner un ejemplo. La
Santisima Trinidad (Dios Padre, Hijo
y Espiritu Santo) es como una familia
en que todos se entienden y se quieren
hasta donde ya no se puede entenderse
y quererse ya mas, Insisticr con ejem-
plos en esta comparacién o imagen,
que puede resultar aptisima para la pre-
sentacién del misterio de la Trinidad,
dentro de la pobreza de nuestras ima-
genes,

4° Todo lo que Jesls nos ha ense-
fiado sobre Dios Padre, sobre el Espi-
ritu Santo y sobre Si mismo es lo més
santo ¥y lo mejor que Jesfis podia en-
sefiarnos,

5.° Toda nuestra vida cristiana se
hace en el nombre (“o porque as{ Ella
lo quiere”) de la Santisima Trinidad.

Somos bautizados y somos confirma-
«dos “en el nombre del Padre, y del Hijo
y del Espiritu Santo”.
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En su nombre se nos perdonan los
pecados.

En la Misa, todas las oraciones aca-
ban por la invocacién del Padre y dd
Hijo y del Espiritu Santo, y muchas
oraciones se dirigen directamente a2 la
Santisima Trinidad,

6.* Cuando hacemos la sefial de la
Cruz, que nos recuerda que Jesis ha
muerto por nosotros en la cruz, deci-
mos: “En nombre...” Al decirlo pen-
samos en Dios que es Nuestro Padre;
en Jesls, que es el Hijo de Dios; en
¢l Espiritu Santo, que Jestis mismo nos
ha enviado el dia de Pentecostés,

7.° Terminar haciendo todos, lenta y
respetuosamente, la sefial de la cruz
recitando las palabras en voz alta. Se
dirige una breve oracién al Espiritu
Santo, pidiéndole su venida a nosotros.

Texto del Catecismo:

Fara los de ocho afios: Primer Grado, ni-
meros 11 y 12,

Para los de nueve afios: Segundo Grado,
nimeros 2831,

Para los de diez afios: Segundo Grado, ni-
meros 28-34.

- Ejercicios:

a) Copiar como Hiwlo: “La Santisi-
ma Trinidad”. Debajo: “Jestis nos ha
dicho: Dios es Padre, Hijo y Espiritu
Santo.”

b) Dibujar el Bautismo de Jesis, Al
margen o debajo, copiar: “En el Bau-
tismo de Jestis, Dios Padre ha dicho:
Lste es mi Hifo muy amado, Mientras
¢l Espiritu Santo aparecia bajo la for-
ma de una paloma.”

¢) Debajo, copiar: “Dice el Apistol
San Juan: Ahora, en la tierra, no en-
tendemos. Un dia en el cielo, veremos
a Dios tal cual es.”

Tema 8.° La riesra pEL Corpus

CHRISTI,

Idea esencial: Es 1a fiesta de nuestro
homenaje a Jestis en la Eucaristia. Un
homenaje solemne, exterior y de todos.

Fin pedogégico: Educar en la devo-
cidn eucaristica e iniciar en la oracién
personal ante el Sagrario,

Desarrollo:

1.° Se busca dar el sentido profundo
de la fiesta. Cada uno ha honrado y
adorado a Jesis-Eucaristia en su co-

razén, Hoy lo hacemos todos juntos y
més solemnemente (como para nuestros
padres: todos los dias los abrazameg,.
pero un dia al afio celebramos su santy
o su fiesta),

2°* El domingo de Ramos, Cémo le
hicieron un homenaje a Jestis inuchz
gente de Jerusalén, Recordar la solem-
nidad del hecho.

3.° Jestis estd ahora con nosotros
como entonces con los de Jerusalén. Po.
demos hacer una fiesta,

4. ¢Coémo es la procesién del Cor-
pus Christi (“Cuerpo de Cristo”, “Jestis-
Eucaristia™) ?

5° Lo que se prepara para la pro-
cesién, En los pueblos, en las ciudades.

6.° La procesién, Su solemnidad,

7.° A Jesis le agrada todo esto, pero
sobre todo mira el fondo del corazén.

8.° ;Qué podemos preparar nosotros
para la fiesta? La ayuda de la Escuela
a la preparacién material de la proce-
sién en la Parroquia,

La preparacién espiritual de los nifios,

Ejercicios:

a) Copiar, como titulo de la pdgina:
“Corpus Christi”, Debajo: “La fiesta de
Jestis en la Eucaristia”.

b) Dibujar una hostia v un cdliz, o
una custodia, o un altar con el sagrorio.

c) Explicar a los mayores, la posi-
bilidad de un homenaje diario a Jesis,
aparte de la Comunién en la Misa, lo
visita @ Jestis en el Sagrario. Ewvitor
aqui tonos sentimentales y falsos, v. g.:
“El que sufre aqui encerrado...”, ctc.

d) Hacer aprender alguno de los
cantos eucaristicos que se vayan & can-
tar en la procesién parroquial,

Nota.—En el programa de junio se co-

menzard con una Catequesis del Sacrificio de
Ja Misa, al que dedicaremos Cos o tres temas.

Instruir, mandar, corregir, son otras tantas actividades de las que no pue-
de prescindir la educacion, sin poner en peligro la obra admirable y del’l,‘
cada que se persiguc. Sin embargo, todas ceden el paso ante el ‘“‘ejemplo”,
el inico que arrastra al nifio hacia las cimas de la ley moral. “El ejemgloq
se ha dicho, es el gran educador”. Lo que importa en educacin—escribe
Francois Mauriac—no es lo que decimos de cuando en cuando con solem-
nidad: es lo que hucemos, Se educa casi sin saberlo, viviendo”.

(P. JOSE DUHR, S. J: EI arte de las artes: educar um nifto.
Madrid, 1954, paginas 248-249.)



PERIODO DE ENSERANZA
ELEMENTAL

PRIMER cICLO.
(Nifios de seis a ocho aiios.)

Conversacion—a) Haremos que los
nifios, asistidos por el Maestro, pero no
suplantados por él, entablen animadas y
ordenadas conversaciones sobre la pri-
mavera, alrededor de los puntos si-
guientes, que aquél puede sugerir de
manera que parezca que salen de los
mismos nifios: temperatura, color del
cielo, aspecto de los campos, etc., etc.

b) También sobre la primavera, pe-
ro esta vez fijdndose en las flores, no
en el aspecto histérico-natural, sino ¢n
el de su belleza, aroma, alegria que dan
a los campos en primavera, que pare-
cen jardines, etc., etc.

Lenguaje y pensamiento, — o) Dar
sujetos partiendo de los predicados:

...es muy alto, ...tenian calor, ...vi-
nimos pronto del paseo, ...cantaban muy
bien, ...decfan mentiras, ...salieron de
prisa.

b) Que los nifios den verbos (pala-
bras que dicen “cosas que se hacen”,
puede ser la definicién provisional
cuando los nifios no estén en condicio-
nes de comprender otra) con arreglo a
los grupos siguientes:

de acciones del marino,

de acciones del alpinista,

de acciones del sacerdote,

de acciones del cazador,

de acciones del Maestro,

de acciones del padre,

Vocabulario—a) Que los nifios den
tinco palabras monosilabas, cinco bisila-
bas, cinco trisilabas y cinco polisilabas,
previa explicacién de esta terminologia
8 la desconocen afin,

b) Idem tres palabras agudas, ires
graves y tres esdritjulas (lleven o no
acento ortografico.

¢) Idem trcs nombres comunes y
tres propios.

d) Idem cuatro nombres masculinos
Y cuatro femeninos.

Lectura explicada. — Su metodologia
completa ocuparia mucho mais espacio
del que podemos disponer, Por esta ia-
26n, nos limitamos a poner un c¢jemplo:

EL NIDO

En un wido habia tres pajarillos pe-
Querios que todavia no sabian volar. Su

madre buscaba para ellos granos e in-
sectos y ellos abrian el piqusto cuando
la veian venir. Un dia pasavon por alli
dos niiios malos v cogieron e} nido con
los pajarillos v se lo llevaron, Estos
piaban llamando a su madre, Esta los
oy y revoloteaba alrededor de los la-
dronzuelos como rogdndoles que pusie-
sen en libertad a sus hijitos. Ios nifios

sintieron compasion del dolor de aque-
lla madre y colocaron otra vez el nido

donde estabas. (De Promesa. El libro
de la lectura vacilante, por A. Maillo.)

I. Modalidades.—Pueden darse dos
principales, entre otras: o bien el Maes-
tro lee en voz alta el trozo y después
lo explica, o bien son los nifios quienes
lo leen, ya en voz alta, ya en lectura
silenciosa (si estin en condiciones de
hacerla ya) y la explicaciéon entonces
se convierte en un comentario, nunca
en una perorata o mondlogo del Maes-
tro, si siempre aburrida para los nifios,
a esta edad insoportable e ininteligible,
Optamos decididamente por la segunda
modalidad, que es mds pedagégica,

1I. Objetivos.—Son dos: uno, pri-
mordial, es conseguir que los niiios
comprendan el trozo leido; otro, secun-
dario, pero también interesatite, que asi-
milen la significacion de todas las pa-
labras empleadas en él. Por eso dividi-
mos ¢l comentario-explicacién (siempre
en didlogo) en dos partes:

1. Las ideas,

a) ¢De qué se habla aqui? (Impresidén
global, dada por los niflos, no todos a la vez,
costumhre censurable que se da en algunas
escuelas, sino uno por uno, previa pregunta
concreta del Maestro). Esta pregunta, que
encierra el sentido general del texto, debe

ser cuidada y dedicarle todo el tiempo mess
ssrio para que tres o cuatro nifios, por e

“

menos, den su versién personal, de mamers. .

que “en colaboracién™ se retonstruya d ses-
tido del texto, <
b) ¢{Qué vieron los nifios?
¢) ¢Qué hicieron?

»

3) (Qué hizo Ja madre ie los vajariles? -

e¢) ¢Qué sintieron los nifios entonces?

f) ¢Hicieron bien o mal? ¢Por qué? (Esta
pregunta se¢ formulard sucesivamente a varios
nifios de los no interrogados con la primera).

Lste comentario o andlisis de las ideas
acciones puede extenderse mucho; pero basta
con lo consignado para que nos demos cuen-
ta del procedimiento.

2. Las palebras.

a) Buscar palabras que son diminutives
(pajarilios, hijitos, piguito, ladromsuelos).

b) ¢Qué son las palabras buscar, saber,
revolotear, etc.?

¢) Que los nifios sefialen todos los verbos
del texto,

d) ¢(Qué quiere decir “poner en libertad™
(que los nifios expresen esa ifea con otras
palabras),

€) ¢Qué con las palabras midos, grames,
insectos?

f) Que los nifios agrupen todos los nom-
bres del trozo en dos columnas: en una los
masculinos y en otra los fememinos.

f) Idem. segin el niimero, singular o
plural.

g) Que los nifios digan qué partes de la
oracién son las palabras pegquefios y malos
(en las frases pajarillos pequeflos, nifios ma-
los). (El adjetivo peguefiogs no es redundan-
te aquf, puests que sirve para indicar que
se trataba de pdjaros de pocos dias. Lo tnis-
mo que cuando se diferencia entre sido y
nifio pequesio).

Podrfamos seguir esta marcha profundizan-
do mids; pero nos Cetenemos aqui no sin
advertir que las preguntas no deben ser he-
chas buscando una contestacién automdtica y
segura (defecto frecuente, a ta] punto que
hay quienes de no contestar el nifio inmedia-
tamente y certeramente pasan a) siguiente, lo
que constituye un gran error pedagégico, Al
nifio hay que darle tiempo para que refexio-
ne, asocie y reaccione. A cada nifio segin sa
“tempo”™ mental).

Gramdtica—o) Adjetivos numerales.
Los nifios deben aprender a diferenciar
exactamente Jos simplementes cardina-
les de los ordinales y partitivos, asimi~
lando 1a nomenclatura de estos iktimos,
por lo menos hasta el vcinte,

Ordinales
Primero 1 Uno
Segundo 2  Medio
Tercero 3  Tercio
Cuarto 4 Cuarto
Quinto 5  Quinto
Sexto 6  Sexto .
Séptimo 7  Séptimo .
Octavo 8  Octavo s
Noveno 9 Noveno i
Décimo 10 Décimo
Undécimo 11 Onceavo
Ducdécimo 12 Doceavo
Décimotercera 13 T'receavo
Décimocuarto 14  Catorceavo
Décimoquinto 15 Quinceavo
Décimosexto 16 Dieciscisavo
Décimoséptimo V7 Diccisicteavo .
Décimoctavo 18  Dieciochoavo
Décimonoveno 19  Diecinueveavo
Vigésimo 20 Veintcavo

11



Mee.-No bace fnlts decir que en eands
compioly 9¢ liegari hasta donde permits ol e
tadw ds Jos nifes. :

&) VPerbos.— Conjugar los verbos-
frase ir a la escueta y temer frio en
presonte, pretérito indefinido y futuro
perfecto de indicativo, en lag formas
afirmativa, interrogativa y negativa,

Madén.

ROMANCE DEL PRISIONERO

Que por mayo era, por mayo
cuando hace la calor;
cuando cania la calandria
y responde el ruisefior;
cuando los enamorados
cvan o6 Servir ol amor,
sino yo, triste, cuitado,
. que Vivo en esta prision,
que wi sé cudndo es de dia
nt cudndo las noches som,
sino por una evecilla
que me cantaba al albor,
Matémela un ballestero,
déle Dios mal galardon,

. (De Romancero.)

SEGUNDO CICLO,
(Niiios de ocho a diez afios.)

Conversacién.—Sobre los motivos in-
dicados en el ciclo anterior, pero am-
pliando 1as exigencias de acuerdo con al
edad y posibilidades de los nifios.

Invencién.—a) Un objeto cuadrado
con muchas hojas ¥ no es un arbol...
(libro).

Un objeto estrecho, largo y duro con
muchos dientes y no es un animal...
(sierra).

Un objeto negro redondo donde se
guisan los alimentos... (sartén).

Un objeto en forma de pera, trans-
parente, que da luz.., (bombilla).

b) El maestro mima (es decir, cx-
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presa mediante gestos y ademanes) las
siguiente§ acciones: martillar o clavar,
coser —del mstre y del zapatere—, arar,
sembgar, pscribir, comer, beber, etcite.
ra, etc., para que los niiios digan Je
que significan,

Lenguaje y pensamiento.—a) Compli-
cacién progresiva de frases:

La nisia juega.

La nijia de mi vecina juega.

La nifia de mi vecina del tercer piso
fuega.

La niiia de mi vecina del tercer piso
Juega con su mufieca, Etc, etc., etc,

Fl Maestro da la frase inicial, corta, y hace
que los nifios vayan completdndola progresi-
vamente. Cuando sea necesario, orienta me-
diante una pregunta, que obliga a concretar
las ideas aumentando su comprensién y li-
mitando paralelamente su extensién, Esencial-
mente, los procedimientos de complicacién de
frases son <os: mediante complementos del
nombre o sujeto; mediante complementos del
verbo. Los primeros suelen responder a la
pregunta ¢Qué? (el sujeto). En este caso
JQué miiia? Los del verbo obedecen a las

preguntas propias de los complementos direc-
tos, indirectos y circunstanciales.

Vocabulario.—a) De
vestir

b) De colores,

¢) De olores,

Lectura comentada.—Con la sistemi-
tica del ciclo anterior, debidamente am-
pliada, se practicari un ejercicio sobre
el trozo siguiente:

Los domingos y dias de labor que
faltdbamos a clase soliamos ir al are-
nal, nos quitdbamos las botas y las
medias v anddbamos con los pies des-
calzos. Recogiamos conchas, trozos de
espuma de mar, “mangos de cuchillo”
y piedrecitas negras, amarillas, rosadas,
pulidas ¥ brillantes.

Al anochecer saltaban los pulgones
en el arenal, v los agujeros redondos
del suelo echaban burbujas de aire
cuando pasaba por encima de ellos la Ii-
gera capa de agua de una ola, Alguns
vez logrdbamos wver ese molusco que

prendas de

nosatros llamdbamos en vascuence “de;. .
tuba”, y no sé por qué deciamos que ;
solia esrangwlarse.. Pora hacerle Mgiir
de su escomdmijo habia que echarie wm
poco de sal,

El que tenia mds suerte para los des.
cubrimienios era Zelayeta, El encontrg-
ba la estrella de mar o la concha rara;
él veia el pulpo emire las pesias o el
delfin nadando entre las olas, Siempre
estaba escudrifidndolo todo, Swu padre,
por esta lendencia a registrar, le lla-
maba “el carabinero”. Pio Baroja.

Nora.—Aunque una lectura explicada o co-
mentada no debe confundirse nunca con uns
leccidn de letras o de ciencias, es oportuno
en ésta dar a conocer a los nifios del interior,
que no han visto las playas, siquiera sea so-
meramente, el “escenario” de este relato, asl
como los animales que se mencionan en él,
Ello debe preceder al comentario propiam:nte
cicho.

Redaccidn—a) Que los nifios coordi-
nen y unan cada par de cstas frases de
sentido complementario:

La mafiana era dcliciosa, Nosotros
salimos a dar un pasco por la orilla del
rio, (Coordinacidén copulativa: y).

Salimos huyendo. Tenfamos mucho
miedo. (Subordinacién causal: porque).

Querfamos salir dc alli. No pudimos
hacerlo entonces. (Subordinacién adver-
sativa: pero).

b) Que los nifios redacten un relato
dandoles un esquema simple: Era o
nifio pobre, Salia a pedir limosna, Us
perro salié a €él, Si no llega un hormbre
le hubiera matado porque era un mas
tin muy fiero.

Nota.—Puede sefialarse espacio que ha de
ocupar la narracién, aunque, sobre tode sl

comicnzo de esta clase de ejercicios, convie
ne dejar a los nifies en completa Jibertad.

Gramdtica—a) Pronombres relativos-
Se estudiarin los siguientes, después (0
antes, lo que es preferible) de dar 84
definicién general: cual, quien, (Y0
que.

Seguiremos este orden, pues el con-
trario, que es el habitual, ofrece
grave inconveniente de que los nifios



ol principto no distinguen el gque com-
juncién del gue relativo, Por ello, los
Cuestionarios aconsejan que el pronom.-
bre gue se deje para estudiarlo en el

periodo siguiente, No obstante, pode-
mos iniciar su conocimiento a finales
del curso correspondiente a los aueve
afios del nifio,

Nora.—Lo mis dificil aqu{ es distinguir el
gwe en sus dos usos diversos. Para ello basta,
una vez bien conocidos cual y quien, acos-
tumbrar a los pequefios a sustituir e] gue por
uno de ellos, casi siempre cwal; si la sustitu-
cién tiene sentido perfecto se trata de un
gwe pronombre relativo; en caso contrario, es
conjuncién copulativa.

b) Conjugacién pronominal y pasi-
va del verbo vestirse.

Yo me visto, etc,

Yo me vestiré, etc,

Vistete tG, etc,

Yo me hubiera vestido, ctc,

Yo era vestido, etc.

Yo seré vestido, etc.

Seas vestido td, etc,

Yo hubiera sido vestido, etc.

NUI‘.A.—NO es mal ejercicio proponer que
los nifios digan a qué tiempos corresponde
tada una de las formas anteriores.

Recitacion,

LA CANCION DEL RIO

El rio se viene camtando, camtando,
como wun hechicero de la soledad.

Arboles y riscos se guedan tibrando
cuando pasa el rio, camino del mar,

El rio se viene cantando, contando,

v es una alegria sentirlo pasar.

Tendido en la hierba, si el agua e toca
las manos morenas quemdndose al sol,
v €l viento sureiio me llena la boca,

yo siento que el rio, la tierra v la roca
laten con la sangre de mi corazin,

Tendido en la hierba, si el agua me toca
bendigo la fuga del rio cantor,

La cancion del rio se pierde en el llano;
los hombres del valle no tienen cancion.
Un murmullo apenas refresca el verano
de este silencioso pueblo labrador.

La cancion del rio se pierde en el llano
como si del agua se fuera el amor.

mero, los nifice .in-
ventan frases oem
sentido condicionud,
En ¢! segundo, se
pide una frase a
partir de un verbo
con su complemen-
to, Ejemplo: escrs-
biré el efercicio ("si
tengo tiempo”, “en
el caso de que me
dejen en paz”, “a
condiciéon de que
pueda disponer de
media hora”, etc.,
etcétera), '
b) Relacién 16~
gica de finalidad.
Se expresa general-
mente mediante fa

El rio venia cantando, cantando

desde la nevera palabras de Dios,
Las piedras somoras quedaron sonando,
v ¢l valle del rio su cancion perdis.

El rio venia cantando, cantando,

desde los brefiales cantando bajd,
Por el wvalle estrecho se aleje llorando

v ninguno sabe que el rio cantd.

Carros PrENDEZ (chileno).

PERIODO DE PERFECCIONA.
MIENTO

(Nifios de diex a doce afios.)

Conzversacién—Con arreglo a las nor-
mas sefialadas en ndmeros anteriores
de Vipa LEscoLar, particularmente en el
altimo, haremos que los nifios conver-
sen sobre los siguientes asuntos: &) La
primavera; b) La recoleccién de los
cereales y las faenas de la siega.

Como novedad, introduciremos c¢n las
conversaciones un “moderador” desig-
nado por el Maestro o, §i ello es ha-
cedero, por los mismos nifios, Su pa-
pel consistird en reorientar el hilo de Ja
conversacién cuando las intervenciones
tangenciales o excéntricas de algunos
nifios hayan desplazado su eje, En ca-
sos extremos, el moderador de la con-
versacion acudird al Maestro, cuando
s¢ considere importante para que la
cuestion vuelva a sus cauces normales.

Lenguaje y pensamiento.—a) Relacion
logica de condicionalidad. Se expresa
normalmente por la conjuncién st; pero
también mediante las frases de sentido
coandicional con tal que, siempre que,
a condicion de que, a base de, etc. El
ejercicio tiene dos modalidades. En la
primera, el Maestro propone una frase
con la conjuncién si y hace que la
sustituyan los nifios por perifrasis de
igual significacion, Ejemplo: Te acom-
paiiaré si regresas pronto,

En la segunda modalidad hay, a su
vez, dos matices, Obedeciendo al pri-

preposicién para, so-
la o unida a la
conjuncidn que, ©
bien con la perifra-
sis & fin de u otra
de sentido andlogo
(“con el objeto de”,
“con el propbsite
de”, etc.).

Los tipos de ejer~
cicios a que se pres-
tan son semejantes a los indicados em
la relacion anterior. .

¢) Sustitucién de la conjunciém co-
pulativa por una adversativa en una
oracion compuesta.—Ejemplo: Eramos
tres amigos ¥ cada uno iba por su lado.
(Eramos tres amigos, pero cada ane
iba por su lado). Etec.

d) Sustitucion inversa de la ante-
rior—Lucia ww sol espléndido, pere

el ciela no se limpiaba de nubes. En
este caso la sustitucién es ficil, pero
¢l Maestro debe buscar frases donde
no sea posible sin violentar el sentido;
por ejemplo:

lisclavo soy, pero cuyo
eso no lo diré yo,
pucs cuyo soy me mandé
no dijera que era suyo,

13



En este ejemplo el “pero” no puede
‘smgtituirse por la conjuncién y. (Esta
poesfa nos servira, ademas, para estu-
-diar los pronombres relativos y su re-
lacién con los posesivos),

Vocabulario.—a) Palabras relativas al
mar (barco, marino, vela, motor, ma-
rejada, etc., etc).

b) Idem, a la guerra (cafién, pdl-
vora, fusil, ejército, etc., etc.).

¢) Sustitucion de adjetivos califica-
tivos por complementos del nombre:
La luz solor (del sol) heria dulcemente
al bosque umbroso (lleno de sombra).
Fl esfuerzo humano (del hombre) ha
realizado obras admirables (dignas de
admiracién). La paz doméstica (del ho-
gar) actila como bilsamo sobre el alma
dolorida (llena de dolores).

Formacion y perfeccionamiento del
estilo.—a} Que los nifios distingan
en qué frases se emplean las palabras
en sentido propio y en cuiles en sen-
tido figurado:

El filo de la navaja, Salimos al filo
de la media noche, Necesito mucho hilo
para coser el calcetin. Hemos perdido
el kilo de la conversacién. La nieve de
su cara resaltaba mis entre aquéllos
indios. Ayer cayé mucha nicve en la
sierra de Gredos. Tengo un libro muy

bonito. Me gusta mucho estudiar en el

Kibro de la Naturaleza,

b) Hacer que los nifios realicen dos
ejercicios sobre el trozo siguiente: uno,
de resumen, tras haber buscado en el
diccionario todas las palabras cuya sig-
nificacion ignoren; otro, de redaccién
tmmitando el estilo de Juan Ramén, pero
desarrollando una accién o descripeion
que corresponda a la puesta del sol en
un dia primaveral:

La primavera.

Fin mi duermevela matinal me mal-
humora una endiablada griteria de
chiquillos. Por fin, sin poder dormir
mads, me echo, desesperado, de la cama.

Entonces, al mirar el campo por la
ventana abierta, me doy cuenta de que
los que alborotaban son los péjaros.

Salgo al huerto y canto gracias al
Dioa del dia azul. ;Libre concierto de
picos, fresco y sin fin! La, golondrina
riza, caprichosa, su gorjeo en el pozo;
silba el mirlo sobre la naranja caida;
de fuego, la oropéndola charla, de
chaparro en chaparro; el chamariz rie
larga y menudamente en la, cima del
eucalipto y, en el pino grande, los
gorriones discuten desaforadamente.

1Coémo estd la. mafiana! El sol pone
en la tierra su alegria de plata y de
oro; mariposas de clen colores jue-
gan por todas partes, entre las flores,
por la casa—ya dentro, ya fuera—, en
el manantial. Por doqulera, el campo
se abre en estallldos, en crujlidos, en
un hervidero de vida sana y nueva.

Parece que estuviéramos dentro de
un gran panal de luz, que fuese el in-
terior de un inmensa y céilida rosa en-
cendida.—JUAN RAMGON JIMENEZ (De
Platero y yo).

Gramdtica—a) Conjugacién de los
verbos acertar, decir y conocer en to-
dos sus tiempos, sefialando las irregu-
laridades que tiene cada uno de :llos.

b) Conjugar los verbos tener, y que-
rer en todas las formas posibles de las
conjugaciones normal, pronominal y pa-
siva.

¢) Conjugar los verbos siguientes
estudiando sus irregularidades: caer,
hacer, poner, ver, oir y roer.

d) Estudio del relativo que y de las
oraciones adjetivas
o de relativo. Se-
giin la norma indi-
cada en el ciclo an-
terior, ensefiaremos
a los nifios a dis-
tinguir el gque pro-
nombre dcl gue con.
juncién, segin pue-
da o no sustituirse
en la frase por el
relative cual, Asi,
por ejemplo, cuan-
do decimos: El ni-
fio que me did un
beso, podemos sus-
tituirlo el gue por
el cual y se conser-

va el sentido; luego ese que es pro-
nombre relativo. Pero si decimos:
Quiero que vengas, ahi el gue no agd.
mite sustitucién, porque es conjuncién
copulativa.

Cuando decimos: “Me gusté mucho e]
carameclo que me diste”, la parte que va
en cursiva es una oracién que deter-
mina a la anterior afiadiéndole una ex-
plicacion de cudl caramelo se trataba,
Es una oracién en la que dinterviene el
relativo gue y que tiene sentido adjeti-
vo, A esta clase de oraciones se las
llama adjetivas o de relativo. (Poner
mas ejemplos).

Recitacion.,

i Tengo sed, sed ardiente; —dije a la maga, y ella
me ofrecié de sus néctares— [Eso no; me empalagol
Luego, una rara fruta, con sus dedos de maga,
exprimié en una copa clara como una estrella;
v un brillo de rubies hubo en la copa bella.
Yo #robé, —FEs dulce, dulce. jHay dias que me halsga
tonta miel, pero hoy me repugna, me estraga!
Vi pasar por los ofos del hada una centella.

Y por un verde valle perfumade y brillante
llevéme hasta una clara corriente de diamante.
—;Bebe!— dijo. Yo ardis, mi pecho cra una frogus.
Bebs, bebi, bebi la linfa cristaling...

JOR, frescura! ;Oh, pureza! ;Oh, sensacién divina!
Gracias, mage, y jbendita la limpidez de! agual

DEeLMIRA AGUSTINI (uruguaya).

Es sin duda en el campo de la orientacién del nifio, y del niiio en inter-
rado, donde el método de los “tests” adquiere todo su valor; a condicion,
me permito insistir en ello, para evitar los abusos, de no abandonar la sim-
ple interpretacion del comportamiento directamente observado y de no con-
ceder crédito real mds que a los “tests” integrados en el conjunto de un exa-
men, no silo psicolégico, sino también psico-somadtico, tan completo y variado
en sus métodos como sea posible. Creo supérfluo afiadir que este método,
muy complejo, en realidad, debe ser aplicado estrictamente solo por perso-
nas experimentadas; es muy peligroso lanzarse a ¢l sin una cierta prdctice.

Esto es esencial.

(Dr. L. FAURE: Utilisation et place des méthodes de tests.
En “Sauvegarde de I’ enfance”, février 1952, péagina 76.)
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PERIODO DE ENSERANZA
ELEMENTAL

Primer curso.

MEDIANTE EJERCICIOS PRACTICOS, DAR
IDEA DEL, DOBLE Y DE LA MITAD.—Progra-
ma-guia.—Hacer montones iguales de
palitos, piedrecitas, etc.—Hacer otro que
tenga, él solo. el mismo ntimero de co-
sas que entre dos de los anteriores.—
Compararlos... E! dltimo, doble de cada
uno de los anteriores; cada uno de los
pequefios, mitad del mayor.—FEjercicios
andlogos con trazos, dibujos, 1iminas,
etcétera.—Entregar a cada nifio un tro-
20 de papel (tamafio de octavilla) de
forma rectangular e invitarles a que le
dividan en dos partes iguales, guiindo-
les, si es preciso.—Hacer coincidir, una
con otra, las partes, para comprobar,
por superposicién, la igualdad entre am.
bas—Colocar las dos mitades sobre uno
de los trozos sin partir, comprobar que,
entre los dos, forman una entera.—Ana-
logos ejercicios con papeles cortados
en forma poligonal regular, circular, et-
cétera.—Divisién en mitades de dibujas,
etcétera... ver que entre cada dos mita-
des forman un entero.—Hacer observar
que en una mesa pueden colocarse dos
nifios y, en 2 mesas, 4;... 2, doble de
1; I, mitad de 2; 4, doble de 2; 2, mi-
tad de 4;... Si un nifio tiene 3 cromos
v, otro, 6, el Gltimo tiene doble nimecro
de cromos que el primero y el primero,
la mitad que el Gltimo; si un nifio tar-
da 10 minutos en ir desde su casa a la
Escuela y otro tarda 20, el primero tar-
da Ja mitad que el segundo y el segundo
doble que el primero...

1., Decir y escribir ¢l doble de los 10
primeros ntimeros (del 1 al 10, inclusive),
primero, en orden ascendente; segundo, ¢n or-
den descendente, y tercero, en el orden en
que los vaya diciendo el Maestro.

2,° Decir y escribir las mitades de los
nimeros pares del 2 al 20 (ambos inclusive),
primero, en orden ascendente; segundo,
orden descendente, y, tercero, en el orden que
los vaya diciendo el Maestro,

Problemas:

1. Una mosca tiene seis patas. ¢Cudl es el
doble del nimero de patas que tiene una
mosca y cuintas moscas son necesarias para
Que las reunan?

2. Un cangrejo tiene 10 patas; y, una
mosca, 6, JCudntas patas mds tiene un can-
kTejo que una mosca y cuil es el coble de
esta diferencia?

3.2 Una sefiora da la mitad de 14 cara-
Welos a cada uno de sus 2 hijos. ¢Cuintos
taramelos da a cada uno?

‘n"‘ La mami de dos nifios tiene que rc-
partir entre ellos 5 manzanas (unas mAs pe-

quefias que otras); para que no queden des-
Contentos, las parte en mitades. ¢ Cudntas eni-

por LUTIS GONZALEZ MAZA
Inspector de Ensefianza Primaria

tades de manzanas dard 2 cada uno de los
niflos?

S.» ¢Cuintas manzanas son 14 mitades Ce
manzana?

EJERCICIOS DE MEDICION, REPRESENTAN-
DO CON CIFRAS LOS NUMEROS ENTEROS RE-
SULTANTES. — Hacer medidas, utilizando
el metro, de lo largo, lo ancho de la
clase, etc.—Idem algunas muy sencillas,
utilizando el litro.—Se procurari poner
ejercicios en que el resultado sea en
nfimeros enteros inferiores a 100.—Es-
cribir, cada vez, el resultado obtenido.

Segundo curso.

I.A SUMA Y LA RESTA EN SUS DISTINTOS
CAS0S, — Programa-guia.—Recordar lo
hecho sobre la suma y la resta (guio-
nes niims, 2 y 4, 2.° curso).—Practicar,
aplicando lo hecho, la suma con suman-
dos que dan un total hasta la decena de
millar—Idem la resta, en casos en que
el minuendo no sea superior a la dece-
na de millar, siendo todas las cifras del
sustraendo menores que sus correspon-
dientes del minuendo.—Proponer, por
ejemplo: 63-17... Hacer de un montén
de 63 palitos 6 paquetes de 10 y un
grupo de 3 palitos; {d. de otro de 17,
un paquete de 10 y un grupo de 7; co-
locar, en columna, a la izquierda, los
paquetes; y, a la derecha, los grupos de
palitos sucltos poniendo debajo el pa-
quete y el grupo formado de 17:

G paquetes y 3 palitos
1 paquete y 7 palitos

...No se pueden quitar 7 palitos de
donde silo hay 3... deshacer un paquete
de los 6 colocados arriba y poner los
10 palitos que tiene en el grupo forma-
do por los 3 anteriores:

5 paquetes y 13 palitos
1 paquete y 7 palitos

...Quitando de los de arriba el paqte-
te y los 7 palitos sueltos que hay debajo,
quedarin 4 paquetes y 6 palitos... 40 +
6 = 46 palitos... 63 — 17 = 46.—FEjerci-
cios variados utilizando diversas cosas
(tiras de papel cuadriculado, trazos, fi-
guras, etc.)... “Es preciso saber restar
un niimero menor que diez, de otro ma-~
yor que diez y menor que veinte, Mul-
tiplicando estos ejercicios, varidndolos
todo lo posible, las diferencias que es
preciso conocer se grabarin en la me-
moria; pero hay que tener cuidado de
no pretender ensefiarlas de memoria, El
uso repetido las hard retener” (Lai-
sant)... Proponer, por ejemplo: 341-
217... Mediante recortado, en papel cua-
driculado, formar, arriba, el minuendo
y, abajo, el sustraendo (figura néme-
ro 1). Hacer la transformacién y obte-
ner la diferencia.—Proponer, por ¢jem-
plo, 214-185... Utilizando anilogos re-
cursos... Figuras nitmeros 2 y 3.

Proponer, por ejemplo: 211-198... Ha-
llar la diferencia utilizando los mismos
recursos, fig, 4... Ver que se obtiene
el mismo resultado que con la ante-
rior—Trabajar con distintos medios de
intuicién, a la vez que con nfimeros,
hasta que adquieran el conocimiento su-
ficiente para hacerlo con cualquier nd-
mero de cifras-Regla-Memorizar,

Eyxncic10s.—a) Para resolver mentalmente:

1,o Efectuar !as siguientes sustracciones:
15-4; 19.9; 29-9; 25-6; 34.5; 43.4; 50-30.

2.0 Idem 47-5-2.3-7; 83-8.4-2; 94.7-7.8; 88-
6-10-6-5; 120-40; 153-30; 200-18; 175.25,

3.2 Citar 8 pares de nimeros cuya Ciferen.
cia sea 6; {d. 9, que sea 3; id. 7, que sea 5,

4.0 FEfectuar las siguientes operaciones, de-
cir ¢c6mo se ha hecho y de cuantas maneras
puede hacerse: 84.7 + 2-5 + 4; 28 + 52
100 + 6-9 4 3; 49-8 + 1.7 4 10; 73-9 +4 4.5
23 4+ 6 + 2.
b) Para resolver por escrito:
1.6 Efectuar las siguientes sustracciones:
9045.3648; 6001.993; 8906-6034; 8300475 ;
76401-5007; 3090-2909.
100 100
I
[
0 0}
100 100
[ 10 | €1 82 €3 E1 63 3 KB

Fig.

1.
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los cuadraditos que contiene cada una.
Construir otras de Areas distintas.—
Compararlas, acufiendo sl mismo re-

2 Idem 8432-74-89-56; 9007.43-105-328;
5901.901-312-72,

3. Hallar doce ntimeros cuya diferencia
sea 4327; id. 14, que sea 819; {d. 6, que sea
3001; {d. 11, que sea 715,

4.° FEfectuar las siguientes operaciones, de-
cir cémo e¢ ha hecho, de cuintas maneras se

ede hacer y cudl les parece mis breve:

184-34 + 25.6-12-33 4 42 4 84.7; 4856 -
48-96-105 - 94.2501 - 1642.701 - 602;
9849-34-89-556.713 4 642.94,

ProsLxMAS.-—a) Para resolver mentalmente:

1.0 Llcvaba en ¢] bolsillo 32 ptas., y he
mastado 9. Cuinto me queia?

2. Tenfa 24 ptas, y tengo 14. ¢Cuédnto he
gastado?

3.¢ Sali de casa con 62 ptas.; compré un
peribdico que me costé 2 ptas.; me nagd un
amigo 5 ptas., que me debfa; gasté liex pe-
setas en el café y 3, en limpiarme los za-
patos. {Cudnto me queda?

b) Para resolver por escrito:

1. Se han pagado 412 ptas. por un pavo
y un par de pollos. El pavo a costado 193
pesetas. (Cudnto han costado los pollos?

2,* Se han asociado dos amigos para em.
prender un negocio: el 1.0 pone 2.534 pe-
setas; y, el 2.°, 983 ptas., menos que el 1.0
&¢Cudnto ha puesto el segundo? ¢Cudnto kam
puesto entre los dos?

3.2 Un ciclista ha recorrido 697 km. en §
dias; el primero recorrié 127 km.; el se-
gundo, 121; e] tercero, 119, y el quinto, 99,
¢Cuénto recorrié en el cuarto?

4.* Una campesina vencié en el mercado
6 pollos por 557 ptas.; 14 conejos, por 315;
35 docenas de huevos, por 319, y 47 lechu.
g8, por 63. Gasta 315 ptas. en unos zapatos;
293, en unas camisetas, y 85, en latas de
sardinas. (Cuéinto le ha sobrado de lo que
satd de las ventas?

EJERCICIOS DE MEDIDAS SOBRE LOS LA-
DOS DXL TRIANGULO.—Problemas.—Con-
tinuar los ejercicios de construccién,
etcétera, de tridngulos; medir sus la-
dos utilizando el doble decimetro;
transportarlos sobre segmentos rectili-
neos y medir sus perimetros,

Resolver problemas como los siguientes:

1.2 Un lado de un tridngulo equilitero mi-
de 5 centimetros. ¢ Cudnto mide su perimetro?

22 Uno ce los lados iguales de un tridn-
gulo isbsceles mide 4 centimetros; y, su per{-
metro, 14, ¢Cudnto mide cada uno de los
Jados?

3.* El perimetro de un tridngulo escaleno
mide 16 centimetros; uno de sus ladoes, 7, y,
otro.

4. (Cuinto mide el lado que falta?

Tercer curso,

IDEA DE LAS MEDIDAS DE SUPERPICIE.—
Utilizando papel cuadriculado, cons-
truir figuras de diversas formas gque
tengan la misma 4rea (figuras nlimeros

5 al 11).—Comprobar que, para com-
probarlas, es preciso recurrir a comtar

16.

100 100 curso... Necesidad de una cantidad que
( il ] [
0
0
100 0
0
- :

Fig. 2.

csté contenida exactamente en todas y
en cada una de ellas para poder me-
dirlas y compararlas.—Las medidas de
superficie.

ExL METRO Y EL DECIMETRO CUADRADO.—
Trazar en el encerado un cuadro de un
metro de lado.—Decir qué es la unidad
de superficie del Sistema Métrico Deci-
mal llamada metro cuadrado.— Decir
como se representa.-— Hacer ver que
esta medida resulta muy grande para
medir, por ejemplo, la superficie que
ocupa el tablero de una mesa.—Dividir
cada lado en decimetros y ver que el

como: ¢cudnto serdn 2, 3., lados de b
cuadricula? ¢Cada cuintos formarin um
metro?... y, {medio metro?, etc.

a) Efercicios gréficos y de recortado, ete,

1., Trazar, representando cada lado de ha
cuadricula un decfmetro, e] metro y el ceel-
metro cuadrado.

2, Idem 2, 3, ...10 decimetros cuadrados,

3.2 Trazar y recortar 10 tiras de 10 de
cimetros cuadrados cada una y formar con
ellas el metro cuadrado.

4.2 Idem la mitad y la cuarta parte de
metro cuadraio. Contar los decimetros cua-
drados que tiene cada una,

5. Idem cuadrados y rectingulos cuyas
4reas sean decimetros cuadrados exactamente
y acoplarlos formando metros cuadrados.

6. Idem extensiones de metro y medio, 2
metros, etc.

b) Ejercicios numéricos:

1. Expresar en metros cuadrados las can-
tidades siguientes: 4, 7, 11, 23, 59, 63, 88,
95, 97 y 99 decimetros cuadrados.

2.© Idem 109, 119, 20l1...

Cuarto curso.

MEpIDAS DE USo LOCAL—FEJERCICIOS Y
PROBLEMAS A BASE DE CONVERSION AL SI§-
TEMA METRICO—Hacer una tabla d¢
equivalencias entre las medidas de uso
local y las del Sistema Métrico Deci-
mal.—Proponer problemas basados en
las operaciones comerciales frecuentes
en la localidad que hagan necesaria ha
utilizacion de tales equivalencias.—la
tabla se grabar4 en la memoria, princi-
palmente, consultindola y aplicindola
a la resolucién de problemas... La me-

it
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metro cuadrado contiene 100 cuadrados
de un decimetro de lado.~—FEl decimetro
cuadrado.—Conversar sobre lo molesto
y dificil que serfa hallar el irea de una
hahitacién, etc., aplicando directamente
sobre el pavimento laminas cuadradas
que tuvieran, respectivamente, un metro,
un decimetro... cuadrado... Las longi-
tudes se miden directamente; pero las
areas se calculan, partiendo de las me-
didas de las longitudes...

FJERCICIOS GRAFICOS Y NUMERICOS.—
En la realizacién de estos ejercicios,
conviene utilizar papel cuadriculado vy,
como sé6lo se va a tratar de metros y
de decimetros cuadrados, puede supo-
nerse que el lado de la cuadricula es un
decimetro, conversando, antes de ha-
cer grificos, etc., a base de preguntas

morizacion directa solo debe servir para
completar lo anterior en una pequeiiisi-
ma parte.

SuMA Y RESTA DE QUEBRADOS.—Pragra-
ma-guia.—Recordar lo hecho sobre las
propiedades de los quebrados y sobre
la suma de los mismos.—Proponer cues-
tiones como: Para consumirla en 2 dias,
se parte una hogaza en 16 partes igus-
les... ¢Qué es de la hogaza cada ums
de estas partes?... En el desayuno del
primer dia, se consumen 3 de dichas
partes... i Qué parte de la hogaza qué-
da?... En la comida del primer dia, se

= [

Fig. 4



consumen otras 3 de referidas partes...
¢ Qué parte de la hogaza queda después
de hecha esta comida?... Hacer la ope-
racién con trozos de papel, etc. (Ver
‘guién namero 5 4.° curso)... Pasar al
ejercicio escrito: /1 = 16/16; 16/16-2/

T e

Tig. 5. Fig. 6.

16 = 14/16; 14/16-3/16 = 11/16... Dos
obreros van al campo: Uno lleva para
el consumo del dia 9 partes de las 16
iguales en que se ha partido un hogaza;
el otro leva 5 partes de las 8 iguales
ea que se ha partido otra hogaza del
mismo tamafio que la anterior... i Cual
de los 2 lleva mas cantidad de pan?...
¢Qué parte de hogaza lleva uno mis
gue otro?... Necesidad de que las partes
sean iguales para poder comparar y
restar... Ejercicios con trozos de papel,
etcétera, (Ver guiones niimeros 2 y 4,
4.° curgso).—Pasar al ejercicio escrito:
5/8-=10/16; 10/16-9/16==116... El mis-
mo caso, llevando uno 5/11 y otro
7/13:... Analoga marcha... Resta de
quebrados . Regla . Memorizar - Ejer-
cicios y problemas,

J

Fig. 7. Fig. 8.

CUERPOS REDBONDOS Y POLIEDROS . REVI-
SION Y AMPLIACION,

PERIODO DE PERFECCIO-
NAMIENTO

Primer curso.

LA PROPORCIONALIDAD DE LAS CANTIDADES: SUS
CLASES, —Proponer problemas como los si-
guientes:

1o §i 25 litros £e vino cuestan 200 pe-
setas, Jcudntas pesetas costardn 50°7... ¢cudn-
tas 75? y scudntas 100?..., problemas que
resolverén ficilmente por cilculo mental, din-
dose: cuenta de que al doble ntimero de litros
corresponde el doble de pesetas; al triple de
los primeros, el triple de las dltimas; etcé-
tera; que 200/25 = 8 = 400/50 = GOO/7S.

2 Un obrero cobra por una semana (6
dias) de trabajo 519,36 ptas. aCuinto cebra-
*h por 27 dias?... Ficilmente llegardn a:..
por 6 dias, 519,36..., por un dia: 519,36/6=
86,56;... por 27 dias 86,56 X 27 = 23,37, 12,
dindoge cuenta de que 519,36/6 = 86,56 =
2337, 12/27, le que si el ntimero de dias
s doble, triple, 1a mitad, etc., de 6, el de
Pesetas correspondientes a ellos es doble, tri-
ple, 1a mitad, etc., del correspondiente a 6
¥ reciprocamente... Eb cociente que resulta de
dmdlf’ el nimero de pesetas por el nimero
de dias que al primero corresponden es
tonstante... es lo que corresponde a un dia.

reponer otros ejemplos y analizarlos en la
nsma forma,

Cantidades directamente proporcions-
les.—Llegar a... cuando dos magnitudes
son directomente proporcionales, la re-
lacion de sus valores numéricos simul-
tdneos es constante.—Constante de pro-
porcionalidad.—~Hacer la observacidon de
que para expresar que dos cantidades
son directamente proporcionales es fre-
cuente decir sélo que son proporciona-
les, omitiéndose la palabra “directamen-
te”.—Proponer problemas como los si-
guientes:

1. Un mecanégrafo tarda 24 horas en co-
piar unos apuntes. Pudicndo trabajar simul-
tdneamente, contando con los mismos elamen-
tos y sienco todos igualmente hdhiks, ¢cudn-
to tardaran 27, Jcudnte 3?, ¢cuinta 8%,
deudnto 12? y ¢cuAinto 24?... Ficilmente ha-
llardn las soluciones por cidlculo mental, dan-
dose cuenta dw que si ¢! niimero de mecané-
grafos se duplica, el de horas que tardan en
hacer el trabajo serd la mitad; que si el pri.
mero se triplica, el segunco serd el tercio,
etcétera, y reciprocamente; y de que el pro-
ducto del nimero de mecanégrafos que tra-
bajan simultincamente por el de horas que
tarden cn hacer el trabajo es constante e
igual a 24.

2.9 36 obreros tardan en realizar un tra-
bajo 216 «ias. Pudiendo trabijar simultdnea-
mente, en las mismas condiciones y siendo
todos igunabmente habiles, scudnto tardarin en
realizarle 138?, ¢cudnto 189, ¢cuinto 727...
Ficilmente Negardn a: Si 36 tardan 216 dias,
uno tardard 216 X 36 == 7776 djas; 138 tar-
darin 7776/132; 18 tardarin 7776/18, y 72
tardarén 7776/72, dandose ~uenta, como an-
tes, de gue, al duplicarse, triplicarse, ecicé-
tera el niimero de obreros, el de dias es la
mitad, el tercio, <tc., <'el que tardan los pri-
meros; y de que el producto del ndmero de
obreros por el de dfas que tardan en hacer
la obra es, en cada caso, constante ¢ igual a
7776, que es el mimero de dias gue tarda
una.

Cantidades inversamente proporciona-
les.—Llegar a... cuando dos magnitudes
son inversamente  proporcionales, el
producto de sus valoves numéricos co-
rrespondientes es conslante.—Proponer
cuestiones como las siguientes:

1.2 Un ciclista, marchando durante 8 horas
diarias, ha recorrido en 12 dias 1.125 kil6-
metros. ¢Cudntas km. recorrerd, levando la
misma velocidac!, marchando 7 horas dia-
rias?... Siguiende la misma marcha que an-
teriormente... Si ¢! nimero de horas de mar-
cha diaria no variara, el recarrido ser{a di-
rectamente proporcional al numero de dias,
o sea:

125 1125 % 15
3o X P 2

[FEste recorrido carresponde a 15 dfas, mar-
chando 8 horas diarias... Si este nimero de

dias permanece constantemente, wmarchando
7 horas cada dia, recorrerd
l|25><15x7=1125><l5x7
12 % 8 12 x 8 ’
de donde:
1025 1125 x 15 x 7
7xs " Zxg B xT

Magnitud directamente proporcional
a olras varias.—2,° Para hacer una zan-
ja, han invertido 12 obreros 37 dias,
trabajando 8 horas diarias. ¢ En cuin-
tos dias la hubieran hecho 17 obreros,
rindiendo lo misme, trabajando 7 ho-
ras diarias?... Si ¢l niimero de horas
de trabajo por dia no varia, el de dias
necesarios cs inversamente proporcional

a! nimero de obreros: 37 X 12/17, Este
nimero de dias es 1o que tardarian 17
obreros trabajando 8 horas diarias... Si,
en vez de trabajar 8 horas diarias, tra-
bajan 7, como el nimero de dias es in-~
versamente proporcional al de horas
que trabajan cada dia, tardarin

37.x 12 x 8
17 x 7 ’
de donde
37 x 12 x 8
37 x 12x 8 = X7 X V7 x 7.

Magnitud inversamente proporcional
a otras varias—3.° Una brigada de
obreros tarda 15 dias en hacer una
zanja de 25 metros de larga, trabajando
8 horas diarias. ¢ Cuéntos dias tarda-
rin en hacer otra de 32 metros de
Jarga, con el mismo ancho y alto, tra-
bajando 9 horas diarias?... Trabajando
el mismo niimero de horas diarias, el

Fig, 9.

de dias sera directamente proporcional
a lo largo de la zamja... En hacer un
metro tardarin 15/25 dias; en hacer 32
metros tardardn

15
«j—s——x 32

dias trabajando 8 horas diarias... cl nft-
mero de dias es inversamente propor-
cional al de horas que trabajan cada
dia, o sea:

5x32 8 _ 15x32x8
% 9 25 %9 !
de donde
15x x 328 9
BX o= Tmxe X w
Hiercicios:

1, Poner 10 ejemplos de magnitudes di-
rectamente proporcionales.

2,0 Idem 10 de inversamente proporcio-
nales.
a—
Fig. 10. Fig. 11,

3.9 Idem 10 de una directamente propor-
cional a otras dos; iC. directamente propor-
cional a otras tres.

4.9 Idem 10 de una inversamente propor-
cional a otras dos; {d, 5 de una inversainente
proporcional a otras tres,

5.2 ldewt 10 de una directamente prapor-
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cional a una segunca ¢ inversamente pro-
porcional a una tercera,

RazoNes.—Decir lo que es razén arit-
mética, como se escribe y como se lee
y qué es de escasa aplicacion.—Nombres
de sus términos.—Conversar sobre:
Equivalencia de las expresiones rasdn
geométrice, cociente y fraccidn; idem
de antecedente, dividendo y numerador;
fdem de consecuente, divisor y denomi-
nador.—Con ejemplos como 3/8 y 8/3,
en que el Gltimo tiene como anteceden-
te el consecuente del primero y recipro-
camente, dar Ia idea de razén inversa
de otra-—Con otros como 38/1 y 1/38,
de lo que es inverso de un nimero.—

a que el producto de dos razones in-
versas es la unidad.—De otros, como

-—g—z— X 96 = 87
producto de la razén por el consecuen-
te es igual al antecedente,

Proporciones.—Decir lo que es pro-
porcién aritmética, como se escribe y
como se lec y qué se utiliza muy poco.
Nombres de sus términos.—Proporcién
continua: media aritmética de dos nd-
meros.—Media aritmética de varios nt-
meros. — Sencilla explicacién, mediante
ejemplos, de lo que es proporcién geo-
métrica o igualdad fraccionaria.~—Tér-
minos primero, segundo, tercero y cuar-
to.—Términos extremos y términos me-
dios.—Proporcién simple o discreta—
Cuarto proporcional. — Proporcién con-
tinua, Medio proporcional y tercero
proporcional—Media geométrica de dos
numeros.—Id, de varios.

Ejercicios:

1,0 Fscribir las razones de los signientes
pares de numeros, siendo el primero el an-
tecedente y ¢l segundo el consecuente: 7 y
6; 12y 37; 3y 94; 1 y 83; 5 y 124. Escribir
las razomes inversas de las anteriores.

2,0 Escribir los nfmeros inversos de 182,
437, 914, 12, 23 y 615,

LiNEAS PROPORCIONALES.—Representa-
cién de los segmentos por los nimeros
que expresan sus longitudes.—Razén o
relacién de dos segmentos.—Igualdad
de razones de segmentos o proporcidn,
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Cortar dos segmentos convergentes por
un sistema de paralelas (figura nime-
ro 12).—Comprobar que: AB: BC: :A’
B': B C'; BC: CD: B C': C D;
etcétera.—Teorema de Thales—Com-
probar grifica y numéricamente las
propiedades de estas proporciones.—
Dividir segmentos en partes iguales.—
Idem en partes proporcionales a otros
dados.—Construccién de cuartos y ter-
ceros proporcionales. —Id, de medias
proporcionales.

CoNSTRUCCION DE POLGONOS SEMEJAN-
TEs.—Iniciar en la construccién de po-
ligonos semejantes dando construidos
poligonos regulares y rectangulos en
papel con parte en blanco, para que
construyan otros cuyos lados sean do-
ble, triple, medio, etc., de los dados.—
Hacer ejercicios como los de las figu-
ras nameros 13, 14 y 15 con poligonos
sencillos para iniciarse en los métodos
de construccién de poligonos semejan-

1

|
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Fig. 13.

tes.—Demostrar la igualdad de éngulos
y la proporcienalidad de lados en los
poligonos semejantes construidos,

PERIODO DE INICIACION
PROFESIONAL

Primer curso.

CONCEPTO DE NUMERO IRRACIONAL.—
PROPIEDADES MAS IMPORTANTES.—Propo-
ner la cuestién siguiente: Hallar la lon-
gitud de la diagonal de un cuadrado

de un metro de fado... Recordando el

teorema de Pitigoras y representando
la longitud de la diagonal por d,

d=\/2 metros; 1<d<2; 1,4<d<1,5
141<d<1,42; 1,414<d<1,415; ... me-
tros... Nunca se llegard a obtener un
nfimero decimal que exprese exacta-
mente el valor de la diagonal, toman-
do el lado del cuadrado como unidad,
porque no hay cantidad, por pequeiia
que sea, que esté contenida exactamen-
te en ambos; no tienen, pues, ninguna
medida comiin... La diagonal es incon-
mensurable con el lado del cuadrado a
que pertenece... Recordar 1a marcha se-
guida para hallar ¢l valor aproximado
de m.—Niimero irracional—La diago-
nal del cnadrado puede hallarse exacta
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y directamente partiendo del lado, ex-
presandola en otro segmento rectili-
neo.—La longitud de la circunferencia
se expresa aproximadamente calculando
segmentos rectilineos mayores o meno-
res que la magnitud que se busca, sin
operar directamente con la curva... Ni-
mero inconmensurable {rascendente.
Mediante ejemplos como: Hallar la
raiz cuadrada de 7...; este niimero no
tiene raiz cuadrada exacta en ntime-
ros enteros... Si hubiera un niimero
fraccionario que fuera exactamente la
raiz cuadrada de 7, tal niimero, des-
pués de simplificado el quebrado, se-
ria, por ejemplo, a/b, en que a y b se- -
rian primos entre si ... 7==a/b; ele-
vando al cuadrado los dos miembros
@ aXa
de esta igualdad, 7=—= , TE"
» bXb

sultando un entero igual a un quebra-
do irreductible, lo que es imposible...
Si una raiz exacta de un niimero en-
tero no es otro entero, tal raiz no pue-
de expresarse exactamente por ningln
nimero fraccionario.—Definicién y re-
presentacién del niimero real por suce-
siones decimales convergentes.—Igual-
dad y desigualdad de nimeros reales,
representados por sucesiones.

1.AS UNIDADES CORRIENTES. LAS GRAN-
DES Y PEQUENAS UNIDADES.—Conversar
sobre las unidades que se emplean co-
rrientemente en el medio en que se vi-
ve.—Idem sobre las dificultades que
surgirian en la practica si se dieran,
por ejemplo, las distancias de unas po-
blaciones a otras en milimetros o el
didmetro de los cabellos en kilome-
tros, etc.

GroMETRfA DEL Espacio.—PrLano, AN-
GULO DIEDRO Y ANGULO POLIEDRO.—Recor-
dar la divisién de la Geometria y las
cucstiones de que se ocupa la Geome-
tria del espacio—Conversar sobre las
superficies que limitan los cuerpos qu¢
vemos ordinariamente... Superficies so-
bre los cuales, al aplicar una regla bien
eonstruida en todas direcciones, coin-
ciden perfectamente una con otra—Re-
cordar que la recta se prolonga inde-
finidamente en los dos sentidos... Coin-



cidencia de recta y superficie plana...
El plano se prolonga indefinidamente
en todas direcciones contenidas en el
mismo,—El plano.—Imigenes aproxi-
madas de superficies planas: la de las
aguas tranquilas, la de los espejos, etc,
Hacer observar y comprobar que un
plano queda determinado por tres pun-
tos no situados en una recta; una recta
y un punto fuera de ella; dos rectas
que se cortan; dos rectas paralelas.—
Idem que pueden pasar infinito nime-
ro de planos por: una recta; dos pun-
tos.—~Idem que dos planos que tienen
un punto comfin tienen necesariamente
una recta comiin.—Recordar lo hecho
sobre el dngulo diedro (guién nGm. 2).
Plano bisector de un diedro.~~Haciendo
observar la posicién de las paredes de
la habitacién, la de los tableros de las
mesas, mediante ejercicios de plegado,
etcétera. Interseciéon de planos o #ra-
20 de un plano sobre otro.—Linea de
maxima pendiente,

Posiciones relativas de recta v pla-
no: recta contenida en el plano; que
se corten; interseccion de ambos o tra-
za de la recta sobre el plano; angulo
de recta y plano; proyeccién; recta y
plano perpendiculares; distancia de un
punto a un plano; recta y plano pa-
ralelos,

Posiciones relativas de dos rectas:
en el mismo plano: paralelas; conver-
gentes. En distintos planos: rectas que
se cruzan y angulos que forman, Rec-
tas perpendiculares a un mismo pla-
no: posicién relativa.—Planos perpen-
diculares a la misma recta: planos pa-
ralelos, Distancia entre dos planos pa-
ralelos.—Angulo poliedro: Recordar lo
dicho sobre los 4ngulos poliedros al ha-
blar de los poliedros.

Segundo curso.

REVISION Y EJERCICIOS SOBRE ¥RAC-
CIONES ORDINARIAS Y DECIMALES.—Re-
cordar y sistematizar lo hecho en cur-
sos anteriores, afianzandolo con la re-
solucién de nuevos ejercicios y pro-
blemas, ’

REVISION Y AMPLIACION DE LAS ME-
DIDAS DE VOLUMEN EN 5US DISTINTAS
APLICACIONES.—Ejercicios y problemas.
Recordar y sistematizar todo lo hecho
sobre medidas de volumen y sus diver-
sas aplicaciones.—Hacer un estado con
todas las estudiadas.—Completarle.~—
Hacer tablas de relaciones mutuas.—
Idem con las de longitud, ponderales,
eteétera.—Fjercicios y problemas rela-

clonados con estas medidas y sus apli-
caciones,

Tercer curso.
CONTINUACION DE LAS NOCIONES DE AL-
GEBRA.—L 08 CASOS MAS SENCILLOS DE LAS
OPERACIONES ALGEBRAICAS. — Programa-

gula: Suma y resta: Mediante senci-
llos ejemplos, tomados del ambiente en
que viven los nifios, se dari nocén
exacta de la suma y resta algebraicas,
haciendo notar, al mismo tiempo, que
la primera no lleva en si la idea de
aumento, ni la dltima la de disminu-
cién.—Formacién de polinomios, suman-
do o restando monomios.—Reduccion
de los términos semejantes que resul-
ten.—Polinomios suma y polinomios
resta de otros.—Reduccién de los tér-
minos semejantes que resulten.—Reglas
para sumar y restar algebraicamente.—
El signo menos, colocado antes del pa-
réntesis.—Memorizar.—Multiplicacion y
potenciacion,

SO][IOUDS NUBIPIW-—DP '{f TN BUWNS
ejercicios; llegar a las reglas para la
transposicién de términos, quitar deno-
minadores, etc., haciendo ver que, en
todos los casos, el fundamento estd en
que se efectfian operaciones iguales con
cantidades iguales. :

PROBLEMAS QUE DAN LUGAR A ECUACIO~
NES DE PRIMER GRADO CON UNA INCOGNI-

TA Y SU RESOLUCION ARITMETICA Y AL-
GEBRAICA, SIEMPRE QUE SEA POSIBLE.—

Proponer problemas como: Repartir
280 pesetas entre dos personas de mo-
do que la parte de la primera sea 1/3
mis que la de la segunda... Ficilmen-
te llegarin a plantear la ecuacién si-
guiente, en la que x es la parte de la
segunda: 2 -+ 4x/3 = 280, hallando que

Regla de los signos.

Con pocos ejemplos llegaran a darse
cuenta del fundamento de la regla pa-
ra dividir un polinomio por otro, des-
pués de ordenados ambos respecto a la
misma letra.—Los ejemplos numéricos
deben ser muy sencillos, a fin de evi-
tar que el esfucrzo para hacer los
célculos les reste atencién para fijar-
se en el fundamento de la regla y, al
empczar, deben ponerse todos los ex-
ponentes, incluso el cero, pero debe pa-
sars a la forma corriente en el mo-
mento en que Se estima innecesario
este detalle,

ICUALDAD, IDENTIDAD Y ECUACION,—Pro-
grama-guia: Recordar lo hecho sobre
igualdades.—Conversar, a base de ejem-
plos, sobre las propiedades de las igual-
dades: propiedad idéntica, propiedad re-
ciproca y propiedad transitiva; opera-
ciones iguales con cantidades iguales...
Igualdad entre la operaci6én indicada y
el resultado; idem entre expresiones de
la misma forma, etc. Identidad —Igual-
dades que tienen en uno o en ambos
miembros cantidades desconocidas...
Ecuacion.—Ejemplos sencillos de ecua-
ciones de primero, segundo ... grado,
con una o mis incdgnitas, dando los
nombres y una ligera nocién sobre
cllas,

INTRODUCCION A LA ECUACION DE PRI-
MER GRADO CON UNA INcOGNITA.—Recor-
dar férmulas estudiadas en Aritmética
y en Geometria qué son ecuaciones de
primer grado con una incégnita.—Po-
ner sencillos ejemplos de problemas cu-
ya solucién puede hallarse mentalmen-
te mediante ecuaciones de primer gra-
do con una incégnita, como: Hallar
tres niimeros impares consecutivos ctiya

la parte de la primera es 160 y la de la
segunda 120...—Invitarles a que le re-
suelvan por regla de falsa posicién, que
aplicardn suponiendo, por ejemplo, que
a la primera le corresponden 4 pesetas
vy a la segunda 3.,. 44+3=7; ... 7 :
: 280 :: 4 : x;; parte de la primera:
a = 160; ... 7 : 280 :: 3 : xs,; parte
de 1a segunda: x, = 120... Resolver el
problema repartiendo 280 en partes di-

1
rectamente proporcionales a 1 y 1—;
3

etcétera—Proponer otros, aumentando
progresivamente las dificultades.—Apre-
ciar las ventajas que, de ordinario,
ofrece la aplicacién del Algebra.—Li-
geras indicaciones sobre las férmulas
literales... La Aritmética empieza don-
de termina el Algebra—Resolver gra-
ficamente algunos problemas que dan
Jugar a ecuaciones de primer grado con
una incégnita.—Idea de la funcién,
Funcién lineal, :

CONTINUACION DE LAS NOCIONES DE
ToroGRAFfA Y AGRIMENSURA.—LEVANTA-
MIENTO DE PLANOS Y CROQUIS ACOTADOS,—
Recapitulacién de lo hecho sobre esca-
las, procedimientos para levantar sen-
cillos croquis, etc—Ejercicios pricticos
de aplicacién, continuando, ampliando a
casos mas dificiles y perfeccionando.
lo hecho en cursos anteriores.

BIBLIOGRAFTA
Para los niflios:

M. C. C. (Edit. Seix y Barral): Lecciones
de Aritmética,

Para los Maestros:
BarrH: Pedagogfa,
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Director de Grupo Escolar.

VEGETACION-INDUSTRIA-COMERCIO

Noxa.—Para ¢l desarrollo de estos temas es
muy conveniente el mancjo del Anusrio Es-
tadistico de lo provimcia. Su consulta es
ficil, para los Macstros gque residen en las
capitales, en las Jefaturas Provinciales de
Estadfstica. Para ponerlo al alcance del resto
Ce los Maestros 1ta] vez serip fna solucién
adquirir un ejemplar con destino al' Centro
de Colaboracién correspondiente.

VEGETACION.—a) Tierra laborable:
hierbas (cereales, legumbres, tubérculos,
reices, plantas oleaginosas —nos referi-
mos al cacahuete, ricino...—, plantas
aromiticas, textiles, flores, prados: na-
turales y artificiales; hortalizas.—~Arbo-
les frutales.—Agricultura, horticultyra,
floricultura, praticultura.

b) Bosques, )

¢) Terreno improductivo.

Tierra . laborable, labrantia: suelo,
subsuelp, (Silicea, caliza, arcillosa, hu-
mifera) Secano, regadio. Casa de labor,
alqueria...

Caultivo, labranza, laboreo; roturar,
cultivar, labrar, barbechar, arar, sur-
car, alzar, binar, cruazar, terciar, cavar,
entrecavar, escardar, desherbar, apor-
car, calzar, abancalar, rastrillar, Abono,
siembra, - plantacién, riego, recoleccién,

. - Aperos, arado, azada, pala, rastrillo,
. hoz, trillo, grada, horquilla, criba, ma-
quina sembradora... Yunta, par, Trac-
tor, Surco, caballon, loba.

Labrador, labriego, cultivador, hom-
bre del campo, agricultor, colono, ma-

- yoral, mozo del campo, mozo de mulas,
gafin, destripaterrones. Ingeniero agrd-
nomo,
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Ejercrc1os. 1. Nuestro  pucblo, nuesira
provincia y la vegetacién: trazar um mapa de
s misma con sigwos comvencionales para dis.
tinguir la tierra laborable del bosque y demds,
Cenviene qur los siynos sean ideados por los
escolares,

Trazar um grifico sobre el padel cuadricu-
lado: un cuadrito por cada tantas hectdreas.

2. JEs de secano o de regadio? ;De dénde
trocede ¢l agual

3. Nuestra agricultura jestd adelantada?
¢Se emplea maquinaria moderna? ;Se em-
plean modernos métodos de cultivo? j Abonos?

4. Descripcién de alguns heredad- visitada
por los escolares (cortijo, aiqueria, caserio,
masia). Puede organizarse un comcurso de
redaccidn entre los nifos.

5. Colectionar refrancs tipicos relativos a
la Agricultura. Ilustrarlos con dibujos.

6. Aprender algiin canto relativo al tra-
bajo dej campo,

7. Cuadro mural de los productos agrico-
las. He aqué un modo de hacerlo: a) Recortar
trozos de papel de color, de forma irregular,
iyuales o no. Tantos como clases de produc-
tos. b) Dibujar em ellos los productos o pegar
una foto, grabado, que puede obtemerse de
catdlogos de plantas o de sobres de semillas,
Alygunas casas mandan cjemplares a los es-
cuelas (el sello de la escuela obra a wveces
milagros) c) Peyar los papeles sobre un papel
continuo, ordenadamente, lo cual no guicre
decir en forma simétrica; pero mo directa-
mente, sino separados com un trocito de cor-
cho y produce gran cfecto, d) Recortar tiras
de papel y anotar, por ejem-
plo: CoLirLor, tantas hectd-
reas, tantas pesetas, ¥ peger
las tiras debajo del dibujo co-
rrespondiente.

8. Coleccionar cardlogos de
aperos de labranza que se pue-
dan obtener pidiéndolos o las
casas constructoras o a las
Hermandades de  Labradores,
con recortes de los mismos se
pueden hocer bomitos murales.

9. Principales drboles de
nuestros bosgues, Coleccionar

Eyxacicios.—1. Nuestro pueblo o muesira
trovincia em relacibn com la ‘industria, Tipe
de industria predominante, JPor qué?

2. Trazar ¢l mapa industrial y el de las
primeras materias de' la provincia,

3. De dpnde procedem las primeras maie~
rias empleadas em la industria de nuestro

W
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pueblo o de nuestra provincia. yDel pais o
de fueraf

4, Nimero d& fdbricas, talleres... Colec.
cionar material de  propaganda:  octavillas,
prospectos, fotos, mpresos de todas clases.
Con este material se puede montar wn mu-
ral en la forsna indicada.

El mural industrial puede rodearse de uno
orla, como indica la figura nimero 3. Leos
mctiwos s¢ pegan en la forma sndicada, es
decir, con trocitos de corcho,

S. Las fdbricas dc wnuestro pueblo o pro-
vincia. Su arquitectura jes nueva o viejal
La higienc de las mismas, humos, escorias.
basuras. restos... La industria mds antigua,
la mds nueva, la que mds

la mds tipica,

§ IR § N

ramitas con yemas, hojas, fru-

tos si som secos, mucstras de
madera § Aumentan o disminu.
yen nuestrog bosques? ;Cémo
corian los drboles! 4Cémo y
por dénde se sacan los. produc.
tos de wuestros bosquesf ILos :
cuminos o carreteras jsom suficientes!

10. La ganaderia de nuestro pueblo o pro-
vincia. Formar cuadvos em forma paredida a
los indicados mds arriba.

11. Niumero de obreros agricolas de nues-
tro pueblo o provincia. JCwudnto panon? ;Es
suficientel jCémo se las arreglan em caso
contrario!

InpustrIA, Caza, pesca, minerfa me-
talitrgia, alimentacion, construccién, ves-
tido, calzado, transporte, hotelera, turis-
tica...

Fabricacién, fabrica, manufactura.—
Produccion, explotacion, empresa.—Fa-
brica, taller, almacén, depésito, csta-
blecimiento. Primeras materias.—Fabri-
car, obtener, explotar, producir.

Industrial, ingeniero industrial, peri-
to, téenico, fabricante, obrero, produc-

tor, aprendiz,

rinde. JHay barrio industrial o estdn las it
dustrias diseminadas?

6. Estudio elemental de alguna industria
que puede ser wvisitada fdcilmente por los cs-
colares,

7. Coleccionar productos industriales (de
la locakdad o de la provincia), Ciertas indus-
trias. no sélo facilitan matericles, sino que 6
veces remiten cuwadros de prodwmctos debide-
mente ordenados y colocados.

8. Los obreros industrigles, su ndmero.
4Cudnto goman? (Es suficiente? En caso con-
trario, jqué medios emplean para alcanzor s
sueldo suficiente!

Comercio. — Negocio, trifico, trajin,
compraventa. — Tienda, almacén, mer-
cado—Mercancia, género, partida,
muestra, muestrario, retal. — Merceria,
paqueteria, quincalleria, novedades...—
Catalogo, lista de precios.

Importacién, exportacion, cabotaje, al



por mayor, al por menor, al contado,
al contado rabioso, de lance, de segun-
da mano.

Comerciante, negociante, mercader,
mercante, exportador, tratante, trafican-
te, mayorista, wminorista, proveedor.
Viajante, dependiente, cajero, contable.

Ejgacicios.—1. Averiguar el nimlero de
comercios de la locaiidad o de la provincia.
Clasifscarios, Formar un cuodro murel,

2. Coleccionar propaganda comercial,
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Profesor dc; Geograffa en el

eografia

por PEDRO PLANS

3. El mimerp de
disminuye? jPor qué?

4. a) Fachadas de¢ los comercios mejor ins-
talados, b) Idem ¢d. de los peor instalados.
c) Algunos escaparates notables, d) Vende-
dores ambulantes, e) Escenas de wmercado.
Hacer concursos con los citades dibujos,

5. Niumero de dependientos de toda clase.
dCudnto ganan? ;s suficeent:?

6. Trazar ¢l mapa de los mercados de la
Indicar lo mds tipico de ellos.

scy  nuestros escolaves?
comterciantes?

protincia.

7. dQué. quicrenm
dAyricultores, industrialcs,
JPor quéft

Colegio “Gaztelueta” (Vizcaya).

EL PAIS VASCO

El Pais Vasco es una region muy mon-
tafiosa situada entre los Pirineos y la
Cordillera Cantdbrica

9. El Pais Vasco es muy montafio-
so, pero las montafias vascas no son
muy altas, Iin general, no sobrepasan
los 1.000 metros. Los alumnos compa-
ran en el atlas la altitud del Aitzgorri
y del Gorbea con las altitudes de las
principales cumbres cantabricas y pi-
renaicas. Las montafias vascas son mu-
cho menos elevadas que las montaiias
que tienen a los lados: Pirineos y Cor-
dillera Cantdbrica, Ademas, estas mon-
tafias no forman una sola alincacion,
sino que se disponen mas o menos des-
ordenadamente en varias alincaciones
entre las que existen pequeiios valles,

By el Pais Vasco hay muchas fdbricas
y talleres, especialmente en la ria del
Nervion,

10. El principal rio del Pais Vasco
s ¢l Nervion, rio de Bilbao, que se en-
sancha en su desembocadura, formando

la ria.

Observacién de fotografias de Bil-
bao, la ria y los altos hornos (tarjetas
postales de “Ediciones Garcia Garabe-
", Zaragoza, y “E. L. 0.”). Bilbao
(250.000 habitantes) es la cindad mis
importante de la Espafia atlantica. Se
encuentra muy bien situada en el fon-
do de la rfa del Nervién, en un lugar
donde aiin se notan las mareas y don-
de el rio es lo suficientemente estre-
cho como para poder construir puentes
con facilidad uniendo las dos orillas.
Gracias a las marcas pucden navegar
por la ria barcos grandes,

Las dos orillas de la ria del Nervién
estan repletas de fébricas y de talleres
de toda clasc. Fn ellas se suceden una
scric de pueblos grandes que, por cs-
tar uno junto a otro, puede decirse que
casi forman una sola ciudad,

Fn la matgen izquierda de la ria se

encuentran las minas de hierro, y jun-
to a ellas los Altos Hornos, Son éstos
unos hornos muy grandes en los que,
calentando el mineral, se extrae ¢l hie-
rro fundido, Para alimentar esos hor-
nos se nccesita carbon, que llega a Bil-
bao por mar y por tierra procedente
de Asturias. Con el hierro se obtiene
después acero, mucho mas duro. FEl
Maestro muestra a los alumnos la he-
rramienta de acero.

En Guiphizcoa existen entre las mon-
tafias una scric de pequefios talleres y
fiabricas en los que se fabrican t-.da
clase de objctos (papel, herramientas,
maquinaria, ete.).

El Pais Vasco estd muy poblado,

11. Las Vascongadas son muy poco
extensas, pcro para su pequefia super-
ficie poseen muchos habitantes: mas
de un millén, Es la regién mis po-
blada de Espaiia. Sc divide en tres pro-
vincias: Alava (capital, Vitoria), Gui-
ptzcoa (capital, San Sebastiin) y Viz-
caya (capital, Bilbao). Alava es la pro-
vincia menos poblada de las tres.

d) RESUMEN DE LA CLASE:

En la Espaiia atldntica hay que dis-
tingusr tres regiones: Galicia, Asturias
3y Santander, y el Pals Vasco,

Galicia es una region de montasias
muy susves y de costas recortadas por
numerosas rias, Lo pesca constituye la
mayvor riqueza de esta region,

LEn Asturias v Santander se encuen-
tran las mayores alturas de la Cordi-
Hera Contdbrice, Asturias posee las
principales minas de carbén de Espasia
¥ las magnificas instalaciones pare ob-
tencion de hierro de Awilés.,

I}l Pais Vasco es una regién de mon-
taiias bajas. Posee minas de hierro v
gran nimero de fdbricas y talleres de
toda clase; especiclmente en la ria del
Nervién, Bilbao, capital de Vizcaya, es

comercios Jawments o

la ciudad mds importante de la Espaiia
atldntica,

Eyercicios,

1. Dibuja un mapa de las costas de
la Espafia atldntica y representa el cur-
so de los rios Bidasoa, Nervién, Besa-
ya, Nalén, con el Narcea y el Caudal,
y ¢l mis importante del Norte: el Mi-
iio, con su afluente el Sil.

2. Calcula sobre el mapa regional de
Vascongadas de tu atlas con ayuda de

la escala grafxca la distancia aproxi-
mada en kilometros que separa la ciu-
dad de Bilbao de la desembocadura del

la ria del Nervién,

:COMO TS LA DEPRESION DLLi

EBRO?

(Clase I)
a) MaTERIATL DEL, MAESTRO:

— Mapa mural fisico de la Peninsula
Ibérica.

— Mapa pluviométrico de Espafia.

— Fotografias que cxpresen de for-
ma viva la sequedad que carac-
teriza el clima del centro de la
depresién,

\ AN
b) "MATERIAL, DE 1.0S ALUMNOS:

— Mapas “Espafia Fisica” y regiona-
les de sus atlas,
- Cuaderno y ldpices de colores,

¢) DESARROLLO DE LA CLASE:

Una llanwra muy seca rodeada de mon-

- tedlas, -

1. Los alumnos tienen el atlas abier- -

to por cl mapa “Espafia Fisica”. ;i Cémo
se llaman las montafias que limitan el
valle de} Fbro por el Norte? Y por
el Sur? ;Hay algunas montafias entre
el valle del Ebro y el mar Mediterra-
neo? (Como se llaman? ; Qué les pa-
sard a los vientos que, procedentes del
Atlantico o del Mediterrineo,' se ligi-
jan al valle del Ebro? El Maestro atrae
la atencién de los alumnos sobre el
mapa pluviométrico, En el wvalle del

Ebro. llueve muy poco. ¢ En dénde Jlye- -

ve mas, en el centro del valle e en las
montafias que le rodeanp

) ey Vot
2. Obsergacidn y comentario de una }oto-

grafiz: Balsa de' la Corraliza de Valdecruz
(Tudela). Alfreco Floristin. Samanes. “La
Ribera Tudelana de¢ Navarra, Zaragoza, 1950
Idm. XXXV-1.

Ksta -fotografia “ha 'sido *tomada cerca " de
Tudela. Se escribe este nombre en la pizacra
y todos sitian la ciudad en los mapas. ¢Qut
hacen wstos mulos metidos en el agua de
esta balsa? jQué wusilidad tendrd qsta balsg?
¢De donde procede el agua de esta halsa?
El Maestro cibuja en la pizarta la figura 1.
Los alumnos la copian en sus cuadernos,

3. Observacidén y comentario de una
fotografia: La balsa para el abasteci-
miechto de agua potable de la Almolda
(Huesca), Eduardo Hernandez-Paclheco,
“Sintesis Fisiografica y Geoldgica de
Fspafia”, lamina LXXI.
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Esta fotografia ha sido tomada en
un lugar situado en un territorio muy
seco del valle del Fbro llamado “Los
Monegros”. Se escribe este nombre en
la pizarra y Maestro y alumnos loca-
lizan esta comarca en los mapas. | Qué
hacen ahi esas mujeres? ¢ Para qué sir-
ve ese carro? (Cémo ha llegado hasta
ahi ese agua?

Lor bordes lluviosos de la depresion.
4. FEl Maestro explica a los alumnos
que dentro del valle del Ebro hay te-
rritorios que no son tan secos. Los
alumnos se fijan en el mapa pluviomé-
"trico, §Cules son? Los situados al pie
de las montafias que le rodean, Se les
flama por eso “somontanos”, palabra
que significa “por debajo de las monta-
fias”,
d) RESUMEN DE LA CLASE:

g 1

El valle del Ebro estd por todos lados
cerrado por montaiias, Asi, los vien{os
himedos que desde el mar Cantdbrico
o ¢l mar Mediterrineo se dirigen ha-
cia el valle se ven obligados a dejar su
humedad en las montasias en forma de
liuvias, y cnando llegan al centro de la
depresion estén ya secos.

En lg depresion del Ebro llueve, por
tanto, muy poco. El verano es stempre
una estocion muy seca. En el centro de
la depresion llueve casi tan poco como
en el desierto del Sahara. Se ha calcu-
lado que en Zaragoze, por ejemplo,
caen por término medio unos 325 mm.”
de agua al afio.

En estos lugares tan secos del ceniro
de la depresion es, a wveces, dificil ob-
tener la suficiente agua para beber, Por
eso junto @ muchos pueblos hay una
balsa o “charca”, donde se guorde el
agua de Uluvia, que servird para que be-
ban los animales y los hombres, Sin
embargo, en los territorios situados al
pie de los Pirineos y de los montes Ibé-
ricos llueve mds que en el centro de la
depresion. A estos territorios mds lu-
zosos se les llema somontanos. flay,
pues, dos somontanos: el pirenaico, en
el borde Norte de la depresion, y el
Ibérico, en el borde Sur.

Ejercicios

1. Fijindote en los mapas “Espafia fisi-
ca” y "Espafia Politica” de tu atlas, escribe en
el cuaderno los nombres de aquellas provin-
cias que te parezcan estar comprendidas en
el valle de] Ebro.

2. Busca en el mapa “Espafa Fisica” la
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altura en metros de los picos més elevados
de los Pirineos. Escribe estas cifras en tu
cuaderno y compdratas con la altitud a la
que se¢ encucntra Zaragoza, que también de-
bes buscar en el mapa y anotar en tu cuader-
no. As{ te dards una idea del desnivel que
separa el fonco de la depresibn de esa im-
ponente cordillera que la bordea por el Norte.

LA LUCHA DE LOS HOMBRES
CONTRA LA SEQUEDAD DEL
SUELO

(Clase 11)

a) MATERTAL DEI, MAESTRO:
— Mapa mural fisico de la Penin-
sula,
— Mapa pluviométrico de Espafia.
— Fotografias que sirvan para visua-
lizar paisajes de estepa y de ve-
ga; secano y regadio,

b) MATERIAL DE LOS ALUMNOS !

— Mapa “Espafia Fisi-
ca” y regionales de
su atlas.

— Cuaderno y lapices
de colores.

¢) DESARROLLO DE LA
CLASE :

Ll secano y el regadio.

1. Observacién y co-
mentario de una fotografia: El terri-
torio de margas yesiferas de la sierra
de Alcubierre, Paisaje de Estepa,
Eduardo Hernindez Pacheco, “Sintesis
Fisiografica”. Lamina XVII,

Lsta fotografia esti hecha en un lu-
gar situado en el centro de la depre-
sion. El Maestro localiza la sierra de
Alcubierre en el mapa mural y los
alumnos en el regional de su atlas, ¢ Qué
clase de plantas son ésas? ¢ Cubren las
hierbas todo el suelo? ;Hay Aarboles?
In el centro de la depresi6n del Ebro
llueve muy poco. Por eso abundan mu-
cho las estepas como la que muestra
esta fotografia,

2. Observacibn y comenta-
rio de una fotograffa: Rega-
dios de la primera terraza del
Gallego, cerca de Zaragoza.
I4imina XXIX de la “Sintesis
Fisiogréfica”.

Esta fotografia ha sido to-
mada muy cerca de Zaragoza.
Aqui llueve tan poco como en
el lugar de la fotografia an-
terior. Pero aqui no veis una
estepa., ¢(Qué se ve en esta fo-
tografia? Campos cultivados.
¢Gracias a qué? Efectivamen-
te, muy cerca de este lugar
pasa un rio: el Gillego, que
se une al Ebro junto a Zara-
goza. Todos localizan el rfo
en los mapas, Las plantas se
riegan con el agua del rio. ¢Cémo? En todo
el valle cel Ebro, a los lados de] Ebro y de
sus afluentes hay huertas. Son las “vegas”.
En los territorios mds o menos alejados de
los rfos hay estepas.

3. Observacién y comentario de una
fotografia: Un paisaje del canal de
Tauste, en las inmediaciones de Bufiuel,

MAR CANTABRICO

Servicio Catastral de la Excelentisima
Diputacién Foral de Navarra, Alfredo
Floristin. “La Ribera Tudelana de Na-
varra”. Lamina 1. Esta fotografia ha
sido publicada, ademis, en A. Allix,
Geografia General, Traduccién y adap-
tacion de José Manuel Casas Torres,
Lamina CI, primera cdicidn,

Esta fotografia estid tomada desde un
avion. Corresponde a un lugar regado
por el canal de Tauste. El Maestro si-
tiia este canal en el mapa mural y los
alumnos en el de sus atlas. { En dénde
esta el canal en la fotografia? ¢ Qué son
esos rectangulos claros y oscuros que
se ven a las dos lados del canal? A la
derecha el terreno se eleva y ya no se
puede regar, Es el “secaio”, ¢ Qué plan-
tas se cultivaran en los campos de re-
gadio? ¢Y en los terrenos de secano?
Los alumnos aprecian el contraste entre
estos dos paisajes, iQué otros canales
hay en el valle del Ebro? El Maestro
los localiza en el mapa mural y los
alumnos en el de su atlas, A continua-
cion comienza a dibujar un croquis en
la pizarra (Fig. 2). Traza ol curso del
I'bro y el de sus principales afluentes.
Después, mediante un fino sombreado,
representa los Pirineos, montes Ibéri-
cos y Montaiias Catalanas. Luego dibu-
ja los canales Imperial, de Aragdn y
Catalufia y de Urgel. El Maestro re-
presenta en ¢l croquis con un punteado
estos regadios, Los alumnos copian el
croquis en sus cuadernos,

Finalmente, el Maestro les explica
que ahora sc podrd regar mediante un
nuevo canal ¢l extenso territorio de
Las Bardenas. Todos localizan esta co-
marca en los mapas.

Iin busca de pastos,

4. Observacién y comentario de una
fotografia: Rebafio de ovejas en mar-
cha hacia el Roncal después de la in-
vernada bardenera. En la citada publi-

T vaek sl a0
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cacién de Alfredo Floristidn, lamina
XXX-2,

Lstas ovejas son de Las Bardenas.
¢A dénde iran estas ovejas a pasar el
verano? (Qué les ocurre cn verano a
las hierbas de Las Bardenas? El Maes-
tro sigue en el mapa mural el trazado



de las principales cafiadas ganaderas
que descienden del Pirineo al valle del
Ebro. Todos localizan el valle del Ron-
cal en los mapas, Esta fotografia ha
sido hecha al emprender el viaje de
subida al Pirineo,

d) RESUMEN DE LA CLASE:

En el valle del Ebro los hombres lu-
chan contra la sequedad del suelo, re-
gando sus campos con el agua que qui-
tan a los rios. Iin los territorios por
los que 1o pasa un rio crecen estepas.

En el valle del Ebro hay, pues, dos
clases de campos: los que se riegan, o
terrenos de regadio, llamados vegas, ¥
los de secano, que son los terrenos que
no se pueden regar,

En los territorios de regadio hay ri-
cos cultives de hortalizas, remolacha
gzucarera (asi llamada porgue de ella
se saca azicar) v drboles frutales, Los
terrenos de secano se dedican a plan-
tas que se conlentan con poca hume-
dad, como el trigo.

Hay lres. territorios en los que el re-
gudio tienc mucha smportancia: la co-
marcae del rio Cinca, regada por las
aguas del canal de Aragén y Cataluiia,
los “llanos de Urgel”, regada por el ca-
nal de Urgel, y las orillas del Ebro, con
los cangles “Iinperial” y de “Tauste”.

La agricultura, es decir, el trabajo de
lo tierra, v lo cria de ovejas son las
principales ocupaciones de los hombres
en el valle del Lbro,

Los rcbaiios tienen que defenderse
contra le sequedad del verano, Ln los
primeros dias del mes de fjunio, cuando
los calores apriectan v se secan las bal-
sas y se agostan las hierbas, los rebafios
comtenzan a subir a los wvalles de los
Pirincos o a las lierras altas de las
Montaiias Ibéricas. Los meses de per-
wanencia de las ovejos en los valles pi-
rengicos son siempre los dos mds ca-
lurosos y secos del afo: julio y agosto.

Ejercicios

1. Dibuja en tu cuuderno ¢l curso de! rio
Ebro y el de sus principales afluentes (Ara-
®6n, Gillego, Cinca-Segre y Jalén). Aprén-
dete estos nombres de memoria.

2, Busca en tu atlas dos pasos por los
que se pucde atravesar el Pirineo desde el
valle del Ebro, Lscribe sus nombres en tu
cuaderno y fijatelos en Ja amemoria,

Una adaptaciéon perfecta del hom-
bre a “su” trabajo le proporciona el
sentimiento de la plenitud de su vida
Y es una de las alegrias méds hondas

que puede experimentar un ser hu-
mano.

(Dactores R. BIOT y F.—M. DU-.

FOUR: Et toi... que vas-tu faire?
Pion. Paris, 1954, pagina 38).
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El primer viaje de Colén.

Leccidn 3.2 Los restantes viajes de Colén.
Su muerte.—Descubrimientos menores.

Leccién 4.2 Ia evangelizacibn del Nuevo
Mundo.—Figuras principales,

Segundo curso,

Leccién 1.0
su obra,

Leccidn 2.8 José Antonio Primo de Rive-
ra y la Falange.

Leccidn 3.* La ciencia en FEspaiia en el
siglo xx.—Ramén y Cajal, Torres Quevedo.

Lecciébn 4. El aumento de la poblacién
espafiola,—La industrializacién y la elevacién
del nive] e vida.

FEl General Franco: su vida y

Piriop0 DE PERYECCIONAMIENTO
(Nifios de diez a doce afios)

Primer curso,

Tecciébn 1.2 La Reconquista: niicleos prin-
cipales.-——Batalla de Covadonga y fundacién
del Reino asturianoleonts.

Leccién 2.0 Fl Reino de¢ Ledn y su creci-
miento,—Condado y Reino de Castilla.

Leccibn 3.+ Conguista de Toledo y bhatalla
de las Navas de Tolosa.—La conquista del
valle <el Guadalguivir.

Leccibn 4.2 La Reconquista en Aragén,
Navarra y Catalufia.—Alfonso el Batallador
y Jaime I el Congquistador,

Scgundo curso.

Leccién 1.2 ILas guerras carlistas, Figuras
y episodios principales,
leccién 2.+ Reinade de Isabe] II.-—Revo-

lucién de 1868.—La Republica,

Leccién 3.2 Alfonso XII. -~ Cénovas del
Castillo.—Pérdida de nuestras colonias ame-
ricanas.

Leccidn 4.2 Tl fin de siglo y el 98.—
Consecuencias: Costa y la “regeneracién na-
cional”.—Francisco Silvela y Antonio Maura.

a) Colén v los Reves Catélicos.—
Cristébal Colén no era espafiol, como
se ha pretendido en los tltimos tiem-
pos. La hipétesis de un Colén extreme-
fio (Madoz, Paredes Guillén), aragonés
(Franco y Loépez), gallego (Garcia de
la Riega, Calzada), catalan (Ulloa) o
portugués (Ribeiro, Pestana Junior)
son insostenibles, Nacié en Génova ha-

por PEDRO DE ANDIA

cia 1451, comenzando a navegar a los
catorce afios, Su padre era tejedor y
negociante en pafios de voluntad tor
nadiza y fantasia superabundante, Por
ello, Colén fué retirado del mar y de-
dicado a los negocios textiles. Pero su
vocacion marinera le llevé de nuevo al
mar, estudiando Astronomia, Cosmo-
grafia y Geometria por su cuenta.
"En 1476, después de haber navegado
por el Mediterraneo muchas veces, Co-
16n llegé a Lisboa y alli se casé con
Felipa Moniz de Parestrello, Luego se
trasladé6 a Porto Santo (isla de Ma-
dera), donde residio algiin tiempo, ha-
ciendo varios viajes a Guinea, Después
propuso al rey de Portugal que le ayu-
dase para buscar un camino hacia la
India por una ruta que no era ia del
cabo de Buena Esperanza, Rechazd el
rey luso sus planes y entonces, a me-
diados de 1485, entrd en FEspafia para
proponérscle a los Reyes Catélicos.

Se cncontraban estos en guerra con-
tra los moros de Granada y esperaron
a su término para concertar con el ge-
novés las Capitulaciones, en las que se
fijarian Jos dercchos futuros de Colén
sobre las tierras que descubriese, La
Junta nombrada para dictaminar el
proyecto del marino, formada por le-
trados, astrénomos y cosmografos, in-
formé contra su plan porque, en efecto,
para defender la idea de que existia
hacia la India un camino mas corto
que el de circunvalacién de Africa par-
tia de datos erréneos sobre el tamafio
de la tierra (a la quc crefa thucho més
pequeiia de lo que es en realidad) y
sobre las longitudes oceidentales (que
estimaba més reducidas de lo que son).
Tiste doble error, que defendia con ar-
dor de iluminado, permitidé el descubri-
miento de América,

La reina Isabel, gran intuitiva, veia
con buenos ojos el proyecto de Colén
¢ hizo que una nueva Junta, ahora ya
compuesta por politicos y consejeros
reales, examinase el proyecto. “Pensan-
do lo que yo era me confundia mi hu-
mildad, pero pensando lo que yo llevaba
me sentia igual a las dos coronas”—es-
cribié después Colén—, palabras que
prueban la conciencia que tenia de su
mision. Por ello, llegé a enojar a los
Reyes, que le despidieron, Pero la Reina
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Catolica mandé que Je llamasen de nue-
vo ¥ pr empefiar su8 joyas, si era
mﬂ co'tea.r la’empresa.
Enel conﬁato tirmadopor los repre-”
sentantes dé los Reyes Catélicos y Co-
lén, llamado Capitulaciones de Sania
Fe, se le nombra Almirante y Virrev de

. Colén.

las tierras descubicrtas, Los Reyes Isa-
bel y Fernando las confirmaron el 30
de abril de 1492 en Granada y !cs afia-
dieron estas palabras: “e seades nues-
tro Almirante, ¢ Visorrey, ¢ Goberna-
dor en elias, ¢ vos podades dende en
adelante llamar e sntituwlar Don Cris-
tobal Colén, e asi vuestros hijos e su-
cesores en el dicho oficio e cargo sz
puedon lamar Don, e Visorrey, e Go-
bernador de las dichas Islas e Tierra
Firme, que asi descubriéredes o gandre-
des por vos o por vuestros lugartenien-

”»

tes”.

Tnmediatamente comenzaron los pre-
parativos para el primer viaje, Varios
vecinos de Palos de Moguer habian sido
condenados a servir al rey con sus
carabelas cuando y donde éste dispusie-
ra. Los Reyes ordenaron que dos de las
tres carabelas que necesitaba Colén fue-
ran las de dicho pueblo. Pero lo que de-
¢idid en gran medida la posibilidad de 1a
expedicién fué que Martin Alonso Pin-
z6n, un marino de Palos muy acredita-
do, se puso a disposicibn de Coldn.
Este parti6 creyendo que iba a llegar a
las costas de China y el Japén y has-
ta llevaba una carta de los Reyes para
el Gran Khan, rey de reyes, que impe-
raba sobre aquellos territorios.

b) La evangehizacion del Nuevo
Mundo: figuras principales, — Simulta-
nea con la conquista de los territorios
americanos fué su evangelizacion, de-
seada y encomendada por los Reyes
con especial interés, “Las Ordenes reli-
giosas toman el encargo con un fervor
y entusiasmo de que hay contadas re-
peticiones en la Historia, y los despla-
zamientos hacia las tierras nuevas son
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tan frecuentes y abundantes en misio-
neros, que cn esga genherosa contribu-
cign clerical hay gquwe buscar el colapso
de cultira y de dencia que sobreviene
en Espafia a fints del Siglo de Oro.
En América desemboca lo méis presti-
gioso de las religiones, aunque ello pro-
dujera malcstar y dafio moral entre nos-
atros” (1).

Scria empresa inacabable el intento
de resefiar las actividades evangeliza-
doras de nuestros misioneros en Améri-
ca, que con mucha frecuencia desple-
gaban un celo heroico, Citemos algunos
de los mas destacados,

San Luis Beltrdn, — Los dominicos
cuentan cntre sus misioneros a San Luis
Beltran, llamado por su celo “el Apés-
tol del Nuevo Mundo”. Es cl modelo
del operario evangélico que recorre sin
descanso los paises mas apartados para
bautizar a los indios. Panama, Cartage-
na, la Guayana, islas del Caribe, Santa
Marta y Mompox fueron teatro de sus
predicaciones, llenas de ardiente cari-
dad. En 1609 el papa Alejandro VIII
le declaré Patrono de Colombia (Nueva
Granada), principal escenario de sus
predicaciones.

San Francisco Solano~—ES el santo
misionero de los franciscanos, que re-
corrio durante catorce afios las tierras

Carabela Santa Maria.

riberefias del Plata, y durante siete,
Chile y el Pertt, Sus milagros fueron
asombro de las mufltitudes indias, que
le profesaron una reverencia inmensa
y acudian a bautizarse por millares, Su
austeridad, su amor a los indios, su
caridad inagotable, le han convertido
en una de las figuras scieras de la
evangelizacién de América. Casi todas
las Repiiblicas americanas le wveneran
como a su patrén y protector.

(1) Padre Feliciano Cereceda, S. I.: His-
toria del Impevio espafiol y de la Hispanidad.
Editorial “Razén y Fe”. Macrid, 1940, pagi-
na 236.

Santo Toribio Alfonso de Mogrove-
jo~—Natural de Valladolid, catedratico
de Derecho en la Universidad de Sa-
lamanca, es enviado por Felipe IT comg
gran inquisidor y arzobispo del Perg,
donde implanté los decretos del Cond-
lio de Trento. Su celo sin par le movia
a una actividad sin descanso. En 1591
fundd el primer seminario de América
para la formacién de sacerdotes indi-
genas, funda escuelas y hospitales, abre
caminos en la sclva y bautiza en su
enorme archididcesis, que recorria casi
de manera constante, hasta medio mi-
li6n de indios.

San Pedro Claver.—Lus jesuitas tar-
dan relativamente en llegar a Améri-
ca, pero comienzan alli, nada mas lle-
gar, una labor ingente de evangelizacién
y de cultura, La colonizaciéon del Pa-
raguay fué obra suya, merced a las
célebres reducctones, que constituyen
una gloria de Espafia, Como misionero,
destacé San Pedro Claver, que se de-
dicd con ardor infatigable al bautismo
de negros en el gran centro comercial
que era entonces Cartagena de Indias
(Colombia). ‘

De otras Ordenes debemos mencio-
nar a Fray Agustin de Corusia, monje
agustino, obispo de Popayin, el cual
hautizé con su mano a 600.000 indics,
después de predicarles la
religién cristiana.

¢c) José Antonio Primo
de Rivera—Hijo del Ge-
neral don Miguel Primo
de Rivera, nacié en Ma-
drid en 1903 e hizo sus
estudios de Derecho cn la
Universidad Central, don-
de alcanzé el grado de
Doctor. Joven de gran vo-
cacién intelectual, estudio
a fondo lo que él llamaria
después modestamente su
“oficio de abogado”, ade-
més del francés y el in-
glés, que poseia a la per-
feccion, y maltiples lec-

turas de Filosoffa, Arte y Literatura.
Durante la Dictadura, que presidio su

padre, no intervino nada en la politica.
Muerto aquél, viendo las injusticias que
s cometian con su gestién, se presentd
como candidato a diputado a Cortes en
1931 s6lo para defender en el Congreso
la memoria de su padre, Pero contris-
tado ante ¢l giro que la politica de la
Reptiblica daba al pais, crey6 de su de-
ber -abandonar el grato y tranquilo re-
tiro del estudio para dedicarse a la po-
litica militante, “Sélo son felices—diria
luego a los muchachos del S. E. U, en
el primer niimero.de Haz—los que sa-
ben que la luz que entra por su balcén



cada mafiana viene a iluminar la tarea
justa que les estd asignada en el mun-
do, pero hoy no podemos aislarnos en
la celda. Primero, porque sube de 'a

. José Antonia.

calle demasiado ruido, Después, por-
que el desentenderncs de lo que pasa
fuera no seria servir a nuestro destino
en_ el universo.”

He aqui por qué se lanza a la as-
cién politica fundando Falange Espa-
fiola, que amanece a la vida pdblica en
el mitin de la Comedia celebrado cl 29
de octubre de 1933, Alli José Antonio
explica sus ideas politicas, que no tar-
dan en contagiar a una bucna parte de
la juventud universitaria,

En lucha abierta contra socialistas y
comunistas, lucha gue en no pocas oca-
siones . apeld a lo que €l llamé en una
ocasién “la dialéctica de los pufios y
las pistplas”, la Falange iba creciendo
y José Antonio iba contagiando de su
entusiasmo y de su dedicacion a las
multitudes que le escuchaban en distin-
tos puntos de Espafia, En julio de 1936
estalla el Alzamiento Nacional, José
Antonio estaba detenido en la Céircel
Modelo de Madrid. De alli fué trasla-
dado a Alicante y en el patio de la pri-
sién fusilado el dia 19 de noviembre de
1936, cuando se recrudecia la guerra
civil.

En su testamento, escrito en la circel
alicantina la tarde anterior a su eje-
cucidn, este joven ejemplar dejé pen-
samientos admirables para meditacién
y ensefianza de todos los espafioles,

d) El fin de siglo v el 98,—Este afio,
que ha pasado a la Historia general
Por la pérdida de Cuba y Filipinas, l-
timos restos de nuestro Imperio colo-
uial, y a la Historia literaria por el
sello estilistico que tales acontecimien-
tos marcaron en los escritores de aque-
lla generacién, puede estudiarse en am-

bos aspectos. Aludido ya el‘primcro en

una colaboraciémanterior,”vaghos a e~

ferirnos bfevanenté ) segiindo, no en
¢l aspectd literhrip, $igo én clihistbrico,
es decir, en cuanto repercusion en la es-
{era de la creacion literaria de aconte-
cimiento$ amargos,

Para comprender este efecto hay que
partir del estado de opinidon del pueblo
espafiol en aquella época, Durante el
siglo x1x habia ido angostandose pro-
gresivamente la conciencia historica de
los espaiioles, a los que servia de com-
pensacion a la independencia de las Re-
ptiblicas hispanoamericanas la conser-
vaciéon de Cuba y Filipinas, testigos v
restos de nuestro antiguo poderio,

Cuando el interés de los Estados Uni-
dos y la complicidad de los ingleses
apreté ¢l cerco, el Gobierno espafiol y
el pueblo de Madrid, desconociendo la
realidad del problema, asi en lo rela-
tivo a la fuerza de los Estados Unidos
como a su decision de expulsar de
América a Espaiia, sintieron una pro-
funda conmocién cuando se recibieron
noticias de los desastres de Cavite y
Santiago de Cuba, donde el heroismo

/

de nuestros soldadcs y marinos no pudo
sobreponerse a una potencia naval abru-
madoramente superior,

Joaquin Costa.

Esta conmocion, como es facil su-
poner, dada la versatilidad de los es-
tados emocionales, hizo que se trocase
cn abatimiento y desesperacion lo que
en los primeros meses de 1898 habia
sido orgullo, alegria y confianza. Las
voces sensatas no fueron escuchadas,
sino, por el contrario, las bravatas irres-
ponsables de “una prensa al servicio de
una consigna esencialmente falsa, por-
que aparenta representar una opinién
cuando la estd creando en la menti-
ra” (1).

Cambé. Madrid,

(1) JesGs Pabén: 1943,

pig. 173,

Los escritores y politicos .qug_des-
perfaron a una concieneia literarla y
nacional entre 1890 y 1905 forinan

Pio Daroja,

llamada “gencracidon del 98", de la que
ha dicho Lain Entralgo que “los espa-
fioles no seriamos hoy lo que histéri-
camente somo$ sin la cxistencia y la
operacion de esa gavilla de hom-
bres” ().

Sus notas comunes, salvo diferencias
temperamentales, son: pesimismo ant:
la situacién espafiola, busca afanosa de
lo caracteristico y genuino en la reali-
dad nacional, deseo de “regeneracién”
mediante la cultura, desvalorizacién de
la tradicidn,

Sus principales representantes son:
cn el aspecto literario, Azorin, Pio Ba-
roja y Unamuno; en el aspecto poli-
tico, Joaquin Costa, Mactas Picavea y
Francisco Silvela.

Azorin.

(2) Fedro Lain Entralge: Lae gencracidn
dej 98. Madrid, 1945, pig. 9.
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PRIMERA LECCION EXPERIMEN.
TAL SOBRE EL MAGNETISMO

Los IMANES Y SUS EFECTOS

Mostrarle al alumno diferentes ima-
nes: un imin en forma de barra, otro
de forma de herradura, otro en forma
de aguja, y hacerle observar la pro-
piedad comiin de todos ellos de atraer
a objetos de hierro, Pruébese esta pro-
piedad sobre una plumilla de escribir,
sobre una hoja de afeitar, sobre clavos,
agujas de coser y sobre cuantos obje-
tos de hierro se disponga (fig. 1).

Hacerle ver que no es necesario el contacto,
hasta aproximarlo a cierta distancia.

Intentar repetir el experimento acercando
los imanes a otras sustancias, tales como una
goma de borrar, trocitos de papel, monedas
de cobre, una medalla de plata o de oro. Se
verd que sobre los imanes no ejercen atrac-
cién.

Deducir de estos experimentos la dis-
tincion entre sustancias magnéticas,
como el hicrro y el acero, y sustancias
no magnéticas. Introducir en la expli-
cacién los términos, imdn y magnelis-
mo, o fuerza de atraccién que ejercen
los imanes sobre los objetos de hierro
o de acero,

De qué estdn hechos los imanes y dife-
rentes clases de imanes.

Muéstresele al alumno un trozo del
mineral llamado magnetita o picdra
tmdn, desde la antigiiedad se conoce de
este mineral la propiedad de atraer al
hierro. Los trozos de cste mineral se
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consideran como imanes naturales, Ana-
lizado ese mineral se ha reconocido que
esta constituido por un 6xido de hierro.

Pero la mayor parte de los imanes
se han preparado artificialmente em-
plecando piezas de acero: barras, herra-
duras, liminas de forma rémbica lla-
madas agujas, y, somctiéndolos a un
tratamiento especial_

Observaciones de un imdn de la exis-

tencia de los polos v la linea néutra.

Sobre un papel coloquemos el iman
de forma de herradura y el iman de
fortma dec barra; echemos sobre cllos
abundantes limaduras de hierro (debe
tenerse las limaduras de hierro en un
salero y echarlas sobre los imanes como
se hace con la sal sobre los alimentos).
Al levantar después los imanes se ha-
rd la observacién de que las limaduras
s¢ quedan fuertemente adheridas cerca
de los extremos y no en la zona me-
dia: (fig. 2). Hay en los imanes dos
zonas cn que la atraccién hacia el hie-
rro ¢s mixima, y una zona en la cual
la atraccién es nula; son, respectiva-
mente, los polos vy la linea neutra,

A los polos se les dan los mismos
nombres quc a los polos de la Tierra:
Norte y Sur, Puede darscle una expli-
cacién del por qué de esta denomina-
cién: para poder demostrarlo seri pre-
ciso hacer la observacién de la direc-
cién que toma la aguja magnética de
la brijula de bolsillo, y hacerle com-
prender, que si el imdn de forma de

barra, no toma la direccién norte-sur,
es a causa de no poder moverse libre-
mentc por su mucho peso,

No es necesario en esta primera lec-
cién hablarle al alumno de si la direc-
cién de la aguja magnética es o no,
exactamente, la del meridiano geogri-
fico, ni de la existencia del angulo de

declinacion. Esto exige una madureg
que la alcanzard en grados superiores,

Imanes temporales e tmanes
permanentes,

Conviene que el alumno aprenda, si no lo
sabe ya de alguna otra leccién, que el acero,
la fundicién 3 el hierro duice, son variedades
industriales de! metal hierro, as{ como que
la diferencia de constitucion de tales va.
riedades, reside solamente en la cantidad de
carbono que acompafia al hierro: de 2 a §
por 100 #n la funcién; de 0,2 a 2 por 100
en cl acero; y menos de 0,2 por 100 en of
hierro dulce. Ninguna ce las tres variedades
de hierro es, por tanto, hierro quimicamente
puro. De la proporcién de carbono que con-
tengan dependen suz propiedades fisicas en-
tre ellas los diferentes aspectos de las pro.
piedades magnéticas,

Tomamos un hilo de hierro dulce
adaptindolo paralelamente a un imén
en forma de barra, de modo que el hilo
sobresalga bastante por un extremo. In.
troducimos este extremo en un frasco
con limaduras de hierro: éstas quedan
adheridas al hilo, pero caen cn el mo-
mento ¢n que ¢l imdn se separa de él
Kl hilo séln se imanta temporalmente,
Si repetimos el experimento con un hilo

Tig. 3.

de accro, observarcmos que, aun des-
pués de rctirado cl imin, se conservan
las limaduras adheridas, Hay una di-
ferencia entre el comportamiento mag-
riético del hierro dulce y el del acero,
quec por ahora expresaremos diciendo
que el primero forma imanes tempora-
les, y el segundo imanes permanentes.
En esta leccién sélo nos referimos a
dstos.

Un procedimiento de hacer imanes.

Utilizando diferentes objetos de ace-
ro: agujas de coser, hojas de afeitar,
trozos de cuerda de piano, y, una cuer-
da rota de rcloj que se cortard en va-
rios trozos, sc van a convertir en ima-
nes. Probar que antes de hacer nada
con ellos no ticnen la propiedad de
atraer los clavitos o las limaduras de
hierro.

Los alumnos, ellos solos, sin mas que
las orientaciones del maestro, pueden
construir un iman siguiendo la marcha
siguiente:

a) Cortar de una cuerda rote de ut
reloj despertador un trogo de unos cua-



tro o cinco centimetros, Enderezarlo
bien y defarlo sobre la mesa.

b) Tomar por un extremo con la ma-
no derecha (fig. 3) el imdn en forma de
barra y oplicar el otro extremo sobre
la lémina de acero, que se ha dejado
sobre la mesa, frotindola toda ella de
izquierds o derecha. Levantar la barra
y repetir varias veces ese frote, siem-
tre corriéndola totalmente de izquierda
a derecha, Anotar el polo con que se

frota. Volver de lado la ldming de
acero sin cambiar de lugar los exire-
mos y repetir lo mismo por la otra
cara,

c) Comprobar que la ldmina se ha
imantado aproximdndole una aguja
magnética o brijula de juguete, Dis-
tinguir con ésta cudles son el polo Nor-
te v el polo Sur de la ldming de acero.

d) Hacer un esquema que ilustre el
trocedimiento seguido v los polos obte-

nidos, indicdndolos con las letras N v S.

€) Repetir las operaciones b), ¢) v
), con otro trozo de la cuerda del re-
loj, pero frotando con el otro polo del
fmdn de forma de barra, Observer aho-
ra dénde se forma cada polo, ¢ indicar

lo hecho y los resultados con otro di-
bujo,

) Marcar en la ldmina los polos ob-
tenidos en los dos extremos, poniéndole
una seiial, por e‘emplo, cortando wumna
esquinita en la ldmina de acero del lado
donde se haya formado el polo Norte.

Fig. 5.

B) Repetir los experimentos anterio-
res, umantando agujas de coser, clips de
acero, etc, Comprobar en cada caso la

fuersa del smdn obtenido viendo el ni-
mero de tachuelas u otra clase de cla-
vitos de hierro muy ligeros que se pue-
den sostener.,

D N

= ="

Fig. 6.

Se puede por un procedimiento ani-
logo, imantar varias agujas de coser,
puestas paralclamente sobre la mesa
coincidiendo, en todas, las puntas y los
ojos, Segin cl polo del imdn com que
se frote tendrian todas igualmente en
la punta y en el ojo polos norte y sur,
o viceversa. Estas agujas se pueden
lucgo suspender por su centro de gra-
vedad, cn soportes hechos por los mis-
mos alumnos anilogos a los de la fi-
gura. Con cada una de¢ estas agujas
montadas en sus soportes se haran ex-
perimentos, para reconocer la orienta-
cién que toman, y también enfrentando
dos de ellas se observard, que polos
del mismo nombre se repelem y polos
de nombre conirario se atracn. Que
quede bicn claro en el alumno el re-
sultado de cstos experimentos (fig. 4
y 5) ¥ que sepa contestar las preguntas
que sc le hagan sobre la accién de la
Tierra sobre un tmdn, v, las acciones
muluas de los imanes,

q N
{ S,

N

Yig. 7.

Lxperimento del imdn roto.

Si el pedazo de cuerda dc reloj que
se ha imantado cs algo largo se puede
hacer con ¢l el experimento del iman
roto, previa la siguiente explicacion:
los polos de un imin no se pueden ais-
lar, Si pretendemos conseguirlo, cor-
tando por su mitad el trozo de cuerda
de reloj que hemos convertido en un
imén, nos cncontramos con dos imanes
dc la misma fuerza que el anterior: en
el lugar del corte han aparecido dos
polos de nombre contrario. Repetido el

corte en los dos imanes resultantes,
aparecen en ellog otros polos, y, por
consiguiente, nuevos imanes, Asi, podia-
mos seguir el experimento siempre con
el mismo resultado (fig. 6).

Si ahora unimos dos imanes idénticos por
Jos polos de nombre contrario, éstos pierden
sus cualidades magnéticas, de modoe que no
arrastran limacuras de hierro, conservéndose,
en cambio. e! magnetismo de sus otros dos
poios. Ha resultado de un solo imin doble-
mente largo.

S N -

Fig. 8.

COMO SE EXPLICA LA ACCION DEL IMAN.

Cuando ensayamos la atraccién del
iman sobre clavos notamos que es fre-
cuente que éstos queden unidos unos a
otros en hilera, la razén esta en el he-
cho de que una barrita de hierro en
contacto con el polo de un imin se
transforma en otro iman, En el extre-

</mr'/r Cortilimd
A A
Fig. 9.

mo de la barrita unido al primero se
crea un polo de nombre contrario, ¥
en ¢l extremo libre un polo del mismo
nombre. Este es capaz de atraer a
otro trozo de hierro que también se
transforma en imin, y asi sucesivamen.
te (fig. 7). Si las barritas son ligeras,
el im4n podra sostener varias de ellas
hasta que el peso de las mismas exceda
a la atraccién magnética. El grupo de
limaduras o de clavos que se adhieren
al polo de un imin obedecen al mismo
fenémeno: cada limadura se convierte
en un pequefio iman con un polo Norte
y un polo Sur, y hay atraccién por los
polos de nombre contrario.

La imantacién del hierro por el iman
puede producirse sin que haya contac-
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to; se dice entonces que hay imants-
citn por influencia, e

LCgrg'a.,de lin'ci'lindro' de hierro se co-
loca un imin S. N.; (fig. 8), inmedia-
tamente el cilindro adquiere 1a propie-
dad de atraer las limaduras y con una

Fig. 11,

pequefia aguja imantada se demostrari
quc en el extremo mis alejado del Nor-
te del imdn se crea un polo Norte y en
el més préximo un polo Sur. El expe-
rimento demuestra que la accidén del
iman se ¢jerce a distancia, Cambiando
de posicién el cilindro H, observare-
mos que dicha accién se produce en el

espacio que rodea al iman, pero no con
la misma intensidad en todo €1, A este
espacio se le denomina ¢ampo magné-
tico.

Hac_er los espectros magnéticos de un
_omdn_en forma de barra y otro
de forma de herradura,

Se puede hacer observar que en la
action que un campo magnético ejerce
en el espacio que le rodea existen di-
recciones fijas que se llaman lineas de

il
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fuerza las cuales se pueden hacer visi-
bles con experimentos sencillos.

Colocar sobre un imdn horizontal-
mente una ldmina de vidrio y una hoja
de cartulina (fig. 9); hacer caer en ésta
con un tamiz una luvia fing de limadu-
ras de hierro; veremos las limaduras
disponerse alrededor del imdn en la for-

Ciencias

INSECTOS

El estudio del grupo de animales ila-
mados insectos, tiene un interés ex-
traordinario en la escuela; desde muy
diversos puntos de vista: por el erecido
nfimero de individuos que lo constita-
ven, ya que el niimero de especies in-
cluidas en los insectos es superior a la
suma de las especies de todos los de-
més grupos de animales; por los bene-
ficios que muchos de estos seres re-
portan al hombre; por los perjuicios
cuantiosos que también originan algu-
nas especies; por la facilidad con que
se pueden tener multitud de ejempla-
res, y, finalmente, por la facilidad tam-
bién, con que estos animales se conser-
van, Ademis, a los alumnos les ha
atraido ya antes de ir a la escucla la
vida de muchos insectos y cuando les
proponemos su estudio, cxiste inmedia-
tamente un interés vive por conocer
detalles de su biologia,

Para el cenocimiento morfolégico de
los insectos comenzaremos, como siem=
pre, por observar un ejemplar, lo mas

Fig. 1.

tipico posible, para que aprecien las
partes de que esta constituido: cabeza,
torax y abdomen. (fig. 1),

En la cabeza verdn la boca, los ojos
vy las antenas,

En el torax podran distinguir perfec-

ma que se denoming espectro magnéi.
co, Las lineas de orientacidn de My
limaduras se dewominan de fuerza, Fi.
guras 10 y 11.

Con un smdn de forma de hervadurg
las limaduras se agrupan cerco de log
polos, formuindose espectro magnético
diferente, Figuras 12 y 13.

por TOMAS ALVIRA ALVIRA
Catedritico de Ciencias Naturales,

tamente, por medio de la lupa, tres ani-
llos llamados protorax, el mas préximo
a la cabeza, y los dos siguientes, meso-
torax y metatorax, Por la parte infe-
rior apreciaran un par de patas en cada
anillo; por la parte superior las alas.

El abdémen de los insectos no suele
presentar apéndices. Algunos, como las
abejas, tienen unos aguijones y otros,
como las tijeretas, unas pinzas,

-
O

Fig., 2.°

Inmediatamente después les diremos
que hay muchas modificaciones en las
diversas partes del cuerpo de los insec-
tos y les propondremos nque traigan
una gran cantidad de ejemplares para
ir viendo c¢dmo tienen la boca, las an-
tenas, las alas, ete,

Boca.—Con la lupa observaran, por
ejemplo, bocas de saltamontes, de mos-
cas y de mariposas, En la boca del
primero de estos insectos verin piezas
que estan dispuestas para masticar, para
triturar y les diremos que aquellos in-
sectos que tienen la boca como el sal-
tamontes, se dice que tienen boca mas-
ticadora. La figura 2 rcpresenta las pie-
zas bucales de un insecto masticador.

Podran ver que la boca de las mos-
cas esta dispucsta para chupar, tienen,
por tanto, boca chupadora, La figura 3
representa una boca chupadora.

Las mariposas la tienen arrollada en



espiral y les sirve para lamer y para
chupar (fig. 4). :

Después se¢ les podrd proponer que
vean todos los insectos que han traido
a la escuela y los separen por la forma
de su boca,

Tienen la boca masticadora: e] pececillo de
plata, las libélulas o caballitos del diablo, las
saltamontes,

cucarachas, tijeretas, langostas,

grillos, escarabajos, el gusano de luz, mari-
quitas. ciervos volantes, abejorros, hormi-
ga, lebn, ete. ’

Tienen el aparato bucal adaptado a la su-
cesibn de liquidos: las chinches, cigarras,
pulgones, filoxera, moscas, mosquitos, etc.

Las maripnsas tienen su aparato bu-
cal dispuesto para la succién y para
lamer,

Antenas.—La forma del par de an-
tenas que tienen los insectos implan-
tadas en su cabeza, es muy variada y
podra verlas cl lector en un articulo
que publicamos en el niimero 2 de csta
misma Revista.

Paras.—Los inscctos tienen patas y
cada una de cllas las partes indicadas
en la (fig. 5).

ArLas—FEn cuanto a las alas, pueden
ocurrir todas estas cosas:

Insectos que no han tenido nunca alaa

id. en los que han desaparecido las alas
por atrofia.

fd. con un par de alas.
id. con dos pares de alas.

Cuando el insccte tiene solamente un
par de alas, éstas se insertan en el
anillo central, es decir, ¢n el mesoto-
rax. Cuando tenen dos pares de alas
sc insertan en el anillo central y cn
cl siguiente, es decir, en el mesotorax
y en ¢l metatorax, Todo esto deberan
observarlo los alumnos,

Por su consistencia, las alas pucden
ser: membranosas, élitros y elitroidaas.

Los élitros no sirven para volar de-
bido al espesamecinto de una sustancia
llamada quitina que las endurece. Tam-
poco las alas elitroideas, en las que el
endurccimicnto es menor, les
para volar,

sirven

Serd muy conveniente que separen
los insectos que han llevado a la escue-
la por la disposicion de sus alas,

Tienen un par de alas las moscas y los
mosquitos,

Tienen dos pares de alas las mariposas, las
libélulas, (fsg. 6), los saltamontes, los esca-
rabajos, la hormiga ledn, las abejas, etc,

No tien:m alas y las han perdido por atro-
fia, las chinches de casa.

No ha tenido nunca alas el pececillo pla-
teado, que con frecuencia se encuentra en
los libros porque se alimenta muy bien del
papel.

(adera
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Fig. S.

Si nos fijamos en la consistencia po-
drian ver que tienen un par de alas to-
talmente endurecidas, es décir, conver-
tidas en élitros, los escarabajos, las
mariquitas (fig. 7) las cicindelas, el
ciervo volante, los gorgojos, etc,

Con alas ligeramente endurecidas, es
decir, elitroideas tenemos los saltamon-
tes, grillos, langostas (fig. 8), tijeretas,
cucarachas, grillo-topo o alacrin cebo-
llero, etc.

Tienen alas membranosas las libélu-
las, las mariposas (fig. 9), ctc.
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Fig. 6.

Los insectos se reproducen sexual-
mente y son oviparos. Lo corriente es
que las hembras pongan una gran can-
tidad de huevos,

En algunas especies existe un sefia-
lado dimorfismo sexual, es decir, nna
gran diferencia morfolégica 2ntre el

macho y la hembra. Esto puede verse
perfectamente en el ciervo volante y
en los gusanos de luz.

Los insectos pueden nacer teniendo
la misma forma que tendran cuando al-
cancen su desarrollo total y se dice' en-
tonces que no tienen metamorfosis,

Puede ocurrir que nazcan con una
forma parecida, pero faltindoles algu-
nos de los érganos que han de tener
cuando sean adultos, por ejemplo las
alas y se dice que tienen metamortosis
sencilla. _

Finalmente hay insectos que nacen en
un estado totalmente distinto’ al que
tendrin cuando se desarrollen comnple-
tamente y pasan por una serie de fases
intermedias. Estos insectos se dice que
ticnen metamorfosis complicada,

Fig. 8.
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Como ejemplo de insectos sin meta-
morfosis tenemos el pececillo platcado.
Con metamorfosis sencilla las langos-
tas, los saltamontes, los grillos, las cu-
carachas, etc, Con metamorfosis com-
plicada las mariposas, los escarabajcs.
las moscas, etc,

Cuando el insecto tiene metamorfosis
complicada pasa por tres fases distin-
tas:

Larva — ninfa — fmago.

En el estado de larva sc parece a los
gusanos, es alargado y de cucrpo blan-
do, por eso el insecto productor de la
seda se le llama, gusano de seda, a pe-
sar de que no es gusano, sino insecto.

En el estado de ninfa el insecto per-

Fig. 9.

manece en quietud completa y sufre
una serie de transformaciones que le
van a llevar al estado de insecto com-
pleto, Durante ellas la actividad del ser
es extraordinaria, a pesar de su quie-
tud; las células de los tejidos llevan
a cabo una serie de modificaciones
que dan por resultado la transforma-
cién del animal. A veces estas trans-
formaciones se verifican encerrandose
.el insecto en un capullo que fabrica con
el hilo que él mismo produce; otras
veces, se preserva del exterior con una
especie de coraza constituida por un
tejido duro, resistente, A los estados
que anteriormente hemos indicado se
les suele llamar también,

Oruga — crisdlida — imago,
PrAcricas.

Son numerosisimas las practicas que
se pueden proponer a los alumnos so-
bre el tema insectos, Indicaremos al-
gunas.

Ya hemos visto cémo se pueden dis-
tinguir los insectos por sus antenas, por
sus bocas y por sus alas, En cuanto a
las alas sera conveniente que vean con
lupa alas membranosas de libélulas, de
moscas, de cigarras, etc., y que aprecien
en ellas las nerviaciones que les sirven
para darles consistencia y que dibujen
con detalle las nerviaciones que han
visto.
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Es también de gran interés que ob-
serven con lupa alas de mariposas y
vean la manera de estar colocado el
polvillo que las cubre, formado por pe-
quefios escudos colocados unos sobre
otros como las piezas de un tejado de
pizarra (fig. 10).

Si separamos un poco este polvillo, y
se observa con la lupa, podrin conven-
cerse de que cada uno de los granitos
no tienen la forma circular que a pri-
mera vista parece, sino en muchos ca-
sos, se asemeja a un pequefio escudo
como indica la figura 11.

También dcberan dibujar mariposas
con las alas extendidas y darles con
lapices de color o con acuarelas sus
propios colores.

Habrid que aleccionarles en la reco-
gida de insectos y en la manera de
conservarlos,

Para recoger insectos en el campo
deberdn ir provistos de pinzas, cuando
se trate de coger insectos que estén en
el suelo, debajo de piedras, sobre los
drboles, etc., v de una mangae cuando
se trate de coger insectos en pleno vue-
lo. Esta manga puede construsrse fd-
cilmente en la escuela con un aro de
alambre fuerte al que se coloca un
mango de madera v una lela de muse-
lina ligera o terlatana. (fig, 12).

Una vez cogidos los insectos se echa-
rdn en un frasco que lleve corcho en
trocitos (se loman tapones de corcho de
botellas vy se trituran) impregnado en

deido acético. Se tapa herméticamente
el frasco hasta llegar a la escuels,

No deberd procederse asi cuando se
trate de mariposas. En este caso se co-
gerdn con la manga de cazar insectos y
una vez en ella, no se tocardn con los
dedos, lo que hace que se estropeen
fdcilmente, sino que se cogerdn con las
binzas ¥ se colocarin cuidadosamente
en unos tridngulos de papel que debe-
rdn llevar preparados y que son fdciles
de hacer, como indica la figura 13.
Oprimiéndoles ligeramente el torax con
los dedos, cuando estdn dentro del
tridngulo de papel se les matard.

Estos insectos son los que nos ser-
virdn para realizar muchas de las prac-
ticas que hemos indicado, pero los me-

jores ejemplares se deberin conservar,
Para ello sc atravesarin con un alfiler
inoxidable, el cual se clava en el fondy
de una caja preparada para este ob-
jeto, Estas cajas las venden en el co-
mercio, pero se pueden hacer en 1a ¢3-
cuela. Han de tener el fondo de corcho
o de una materia en la que se puedan
clavar facilmente los alfileres, La tapa
superior es de cristal. Se pueden utili-
zar cajas vacias, por ejemplo, de pu-
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Fig. 11.

ros, haciéndoles las modificaciones indi-
cadas. Una vez colocados los insectos
en estas cajas y rctulados los distintos
ejemplares, dcberd ponerse en su inte-
rior un pequefio tubo con un algodén
impregnado de tintura de mirbana (hay
que mancjarla con cuidado por su to-
xidad), que puede adquirirse en las
casas de productos quimicos o ecncar-
gar en las farmacias, o, también, algu-
nos productos como Polil, Paradiclor
o en ultimo caso, trocitos de nafta-
lina, Dcben ponerse algunas de estas
sustancias para evitar que haya insectos
que con facilidad destruyan los ejem-
plares que tenemos en las coleccionas.

Las mariposas requieren una prepa-
raciéon previa si se quicre conservarlas
con las alas extendidas. Para esto debe
tenerse un cxtiende-mariposas, aparato
qgue se vende en el comercio, pero que
también puede fabricarse con facilidad.
Es de madera y tiene la forma indicada
en la (fig 14). Se coloca la mariposa
con el cuerpo puesto en cl hueco que
queda entre los dos planos laterales. Se
sujeta con un alfiler y con las pinzas se
extienden las alas, poniendo sobre ellos
dos tiras estrechas de papel (fig. 14).

También las larvas se deben recoger
y observar detenidamente, Unas veces

Fig. 12.



se encontrarin en el campo, sobre el
suelo o sobre vegetales, otras en el in-
terior de los frutos. Al comer man-
zanas, naranjas, etc., se encuentran, al-
gunal veces, larvas pequefias, que vul-
garmente se llaman gusanos. Podremos
ver con facilidad que no son tales gu-
sanos, siguiendo su desarrollo y su
transformacién en imagos. Algunas de
estas larvas no sc¢ desarrollan bien si
ge crian sin tener algunas precauciones
especiales y mueren antes de llegar a
insectos perfectos, debida muchas veces
a la falta de humedad del ambiente en
que se desarrollan. Para que esto no
ocurra se puede utilizar una vasija (un
vaso corriente de agua puede servir)
cubriéndola con un trozo de tela no

Fig. 13.

nuy tupida que se sujeta con un hilo
o cuerda fina. Dentro de la vasija se
pone un poco de agua, Sobre la tela
tensa se coloca la larva y los érganos
vegetales que van a servirle de alimen-
to (hojas, trozos de frutos, etc.), y cu-
briendo a la larva y al alimento, se
pone un vaso mas pequefio o una caji-
ta de carton en la que se han hecho
unos pequefios orificios, El agua que se
pone en la primera vasija, al evaporar-
s¢, dara un ambiente hiimedo que per-
mitira ¢l desarrollo del insecto cuya
metamorfosis se quiere que vean los
alumnos,

Algunos insectos pasan su estado lar-
vario dentro del agua, Para que los
alumnos los vean, serd convenieute
buscarlos en charcas o en rios de la
localidad. Serd facil encontrar larvas
de libélulas o de algunos mosquitos.

Convendra guardar algunas larvas sin
que sufran metamorfosis. Para ello de-
bern colocarse en frascos pequefios con
alcohol,

Si en una caja se conservan seis u
ocho especies de mariposas distintas,
puede tenerse junto a ellas ejemplares
de larvas que originan esas especies de
mariposas metidas en frascos con al-
cohol y, de este modo, podran ver los
alumnos, en todo momento, el estado
larvario y el de imago, en este caso
mariposa, del mismo insecto,

Es muy corriente que los nifios crien
gusanos de scda sin que nadie les diga
nada. Convienc fomentar esta costum-

bre, pero orientarla para que la realicen
bien. Por eso, deberin orientarse en
la escuela, en aquellas localidades en
que esto sea posible, gusanos de seda
y deberin seguirse con detalle la meta-
morfosis de estos insectos, anotando en
los cuadernos los siguientes datos: na-
cimiento, el tiempo que estin en estado
larvario, €l que tardan en hacer el ca-
pullo, los dias que estin encerrados en
él, el dia de la salida de la mariposa y
otros detalles que observen. Todo esto
deberd acompadarse de dibujos lo méas
minuciosos posibles,

Estas pricticas de metamorfosis nmo
deben referirse solamente a insectos
con metamorfosis complicada, por lo
que sera muy conveniente que vean
también el desarrollo de un saltamon-
tes o de un grillo, para que observen
como al nacer estos insectos son’ ya
parecidos a sus padres y no sufren en
su desarrollo grandes transformacio-
nes,

Todo este tema de insectos se presta
extraordinariamente a miiltiples con-
versiones con los alumnos y a muy
diversas lecturas. Se les hard ver la
importancia que tienen para la vida ve-
getal, ya que son muchas las plantas
que se polinizan por los insectos, como
ya indicibamos en un articulo anterior,
también se les podri hablar de los be-
neficios que reportan al hombre y de
los perjuicios que pueden ocasionar a
la agricultura y al hombre,

Venimos diciendo repetidas veces que la
cducacibn y la virtud estin tan unidas que
en muchas ocasiones no se diferencian, resul-
tan una misma cosa. Esto lo han empezado
ya a comprender perfectamente las nifias des-
pués de las sucesivas ensefianzas. También
estamos ya convencidas €'t que la verdadera
educacibén no la constituye una serie de reglas
aprendidas de memoria, sino un meodo de ser
completo, qQue comprende, por tante, nuestro
exterior y nuestro interior. Es imposible se-
parar uno de otro: no puede ser una persona
amable y complaciente con sus semejantes.
cediendo el asiento, no criticindolo, etc., si
es egoista, envidiosa, murmuradora, Es, pues,
una realidad que el exterior es un reflejo del
interior, y que aquél serdi mucho mds agra-
cable cuanto més perfecto sea éste.

Por ello debemos atender en el plano de
la completa educacién, de la convivencia so-
cial, no sélo la parte externa de nuestro
trato con los semejantes, sino esta parte in-
tcrna en la que se forjan los defectos y las
virtudes que dan estructura al cardcter indi-
vidua]l de cada persona,

Hoy vamos a tratar, por tanto. de la edu-

Entre los insectos Gtiles estin las libélulns,
que se alimentan de insectos perjudiciales;
las cochinillas de nogal, de las que se extrae
el carmin utilizado en tintes y productos de
tocacor; las cantiridas, emplecadas en medi-
cina como vejigatorio; las abejas, que nos
dan 1a cera y !a miel; Ja mariposa de la seda,
que produce la seda natursl, etc,

Entre los perjudiciales se pueden sefialar los
termes u hormigas blancas, Que abren galerias
en las maderas; las langostag, que causan
grandes daflos en los cereales; o grillo topo

Fig. 14,

o alacrin cebollere, que corta las rafces de
las plantas horticolas; las cucarachas, que
viven en laa casas y camen los alimentos con
el consiguiente peligro de infeccién; la filo-
xera, que causa grandes dafios en los wi.
fiedos; los pulgones, que atacan las plantas de
jarcin, huerta y Aarboles frutales; las chin-
ches; tos gorgojos, que se alimentan de se-
millas u otros 6rganos vegetales; el escarabajo
de la patata, que tantos daflos ha producido
recientemente en nuestro pafs; las avispas,
por sus picaduras y dafios en frutos; la ma.
riposa de la col; las proceasionarias del pino,
del roble, de la encina, etc.; las lagartas, que
atacan los encinares; la mosca comin, que
propaga enfermedades; la mosca azul, que
altera las carnes; la mosca de olivo; el mos-
quito anopheles, que transmite las febres pa-
ludicas, ete. El descubrimiento de los insec.
ticidas ha daco un medio muy eficaz para lu-
char contra los insectos.

por M* SOLEDAD DE SANTIAGO

caciébn del caricter y de las virtudes que
debemos cultivar con los nifios, o Cefectos a
evitar para que lleguen a esa perfecta manera
de ser que hard agrad.ble fa convivencia en-
tre todos los espafioles y ayudari, por tanto,
al engrancccimiento de la Patria, “La implan-
tacién de un orden nuevo tenemos que em-
pezarla por el hombre, por el individuo”
(José Antonio).

“Los buenos sentimicntos zon la fuer-
za que lleva al hombre al bien, algo que
brotando en ¢l interior del alma, re-
chaza todo aquello que, poco claro, pu-
diera inducirle a obrar torpemente.”
Pero los sentimientos es preciso edu-
carlos, y es preciso comenzar cn el nifio
cuando éste es ya capaz de pensar; de
aqui la responsabilidad de la maestra
en procurar encauzar y orientar estos
buenos sentimientos que existen, desde
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luego, en el fondo de toda alma, pero
que “un alma naturalmente buena, si
desde el primer momento no se le llena
la vida con la misma vida de Cristo
¥ se'le ensefia a vencer las propias pa-
siones en razén de amor de Dios, ese
alma llegaria a perder su bondad in-
nata, Es decir, que lo que vamos re-
cibiendo de fuera pueda perfeccionar
nuestras dotes naturales hasta el puato
de conseguir en nosotros una naturaleza
superior a aquella que teniamos esjon-
tdneamente” (Pilar Primo de Rivera).

Es indudable que cada persona ticne
un distinto y especial modo de ser, por
eso lo interesante es resaltar esc ca-
racter especial, enseftando a las niiias,
ante todo, a ser sinceras y naturales;
de ningin modo podemos pensar que
se las puede meler a todas en un mis-
mo molde, esto no sélo no seria educa-
cién, sino una deformacion de ella. Ni
siquiera en lo que podemos llamar “re-
glas de convivencia”, pensemos que to-

dos los que tienen gue realizar de una

misma forma y manera. La naturalidad
y la sinceridad son cualidades que ha-
cen a las personas ser mas amables,
ser sinceras y naturales en los senti-
mientos y en las acciones es lo que
primero tenemos que inculcar a las ni-
flas, ' '

La verdadera educacién del caricter
consiste en adquirir ideales y en obrar
segiin ellos en cualquier circunstancia,
atinque csta perseverancia exija sacri-
ficios. Por csto la tarea educadora mas
valiosa es crear un ideal, y cuanto mas

pronto se comience en los nifios, mayo-
res resultados dard esta educacién.
Trabajar por crear en el alma un de-
terminado modo de pensar, noble y her-
moso, que determine toda su vida ex-
terior después, Esa vida exterior, que
serd la convivencia social perfecta en
modos y maneras,

Desde pequefias hay que inculcar a
las nifias, poniéndolo a su alcance, que
la vida en si no es lo que importa, sino
la razén por la que vivimos y luchamos,
es decir, el ideal; aprovechar, por tan-
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to, todas las ocasiones para inculcar
ideales elevados, Ideales elevados en lo
moral, en lo social, en lo patridtico:
en lo moral, desarrollando en las nifias
¢l sentido de respoasabilidad, del deber;
la vida es tarea y conquista, servicio y
mision. En lo social, pensando que hay
algo y alguien ademds de nosotros y
a ellos nos debemos, desechando el
egoismo y la propia conveniencia en
favor de nuestros semgjantes, Em o

patridtico, que comprendan desde nifias
la verdad de lo que dijo José Antonio:
“...el ser espafiol es una de las pocas
cosas serias que se pueden ser en la
vida”. Ser espafiol no es (nicamente
haber nacido en tierras espafiolas, sino
saber sentir a Espafia para poder ser-
virla, cada uno ‘en 1a medida de su edad
y de sus fuetzas.

Hablabamos al principio de las virtu-
des y decfectos que estdn tan intima-
mente ligados con nuestra conducta ex-
terior, que de ellos depende nuestra
buena o mala educacién; conviene, por
tanto, pensar cn los mas principales y
que vayamos inculcando en las nifias la
necesidad de cultivarlas o corregirlas,
respectivamente,

I.a generosidad es un. de las cualidades
més hermosas y mds imprescindibles para la
buena educacién, por eso Cesde nifios es pre-
ciso practicarla. En el juego se puede de-
ruostrar a cada momento: cediendo, alegrin-
dose del triunfo del contrario, etc. Disimu-
lando las equivoc.ciones o defectos de los
demds, en cualquier momento de la vida.

El egofsmo es todo lo contrario de la ge-
nerosidad y, por tanto, un efecto desprecia-
ble que dehemos evitar. Es el mayor mal de

todos los tiempos y la primera semilla de la
propia desdicha; en cambio, la mejor manera
de ser feliz es hacer felices a los demids, *

La ¢nvidia es otro defecto que se debe evitag
radicalmente, es un defecto que afea y que
Neva a aislar de la sociedd. a quien lo pa-
dece, puesto que el bien ajeno le produce
tristeza,

La mentira es un defecto de los mis des-
arrollados en fa infancia y que puede resultar
uno de los peores vicios en la vida; ademids,
la mentira es una cobardia, pues se miento
casi siempre por no atreverse a arrostrar las
consecuencias de algs. L.a mentira ‘nos bace
indignos . de la amistad de los demas. Hay
que ensefiar a los niffos a
tener el valor de arrostrar
las consecuencias de sus ac-
tos, no dismmulados, que com.
prendan que es mds pronto
perdonado el nifio que no ocul-
ta o disimula lo que hizo,

Contra este defecto estd la
naturalidad y la verdud, que
son la expresién sincera de
nuestros scntimientos y nues.
tros actos. Estzs virtuces nos
hacen mis estimables a nues-
tros semejantes,

En resumen, debemos pensar que hoy
dia la mujer intervienc en la vida y
necesariamente influye en las costum-
bres: el trahajo, la oficina, las relacio-
nes, la calle son ambiente en los cuales
la mujer no sélo es admitida, sino que

suele ser el centro de la atencién de

muchos, Por eso, de su formacion sc
habran de originar muchos beneficios
o graves dafios para otras almas, Asi,
pues, se comprende la necesidad y res-
ponsabilidad de formar bien a las nifias
desde pequefias, acostumbrarlas a pen-
sar hondo y ser constantes; csta serd
la base de un caracter perfecto.

En el curso de los tres siglos ultimos hemos sufrido dos modificaciones

en este sentido:

1.° La decadencia progresiva de la autoridad patriarcal, a consecuencia

de la introduccion del protestantismo.

2.° La descomposicién rdapida de la relacion madre-hijo, que data de un
siglo, a consecuencia de la industrializacion de la produccién, con una ideo-
logia correspondiente que impulsa a la separacion de la madre de su familia,

forzsindola a trabajar en la fabrica.

Estos dos fenomenos, la decadencia de la autorided patriarcal y la- deser-
cion maternal, se han combinado originando la ripida descomposieiéon de lit‘l

familia en nuestra sociedad occidental.

(RENE A, SPITZ: La premiére anné de la vie I'enjant. Genése
des premiéres relations objectales.. P, U. F.:Paris, 1958,

pagina 139).
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Higieme ¢ casa.—Por estar desarrollado
ya este punto en las lecciones de Fcono-
mia al tratar de la vivienda y de la limpie-
za de la misma, ereo innecesario repetirlo,
por lo que podriamos muy bien comenzar
por hacer un repaso de las mismas para
que las nifias recordaran la finalidad de )a
vivienda, su situacidn, aireacidén necesaria y
limpieza,

Efectuado el repaso, que nos dari a co-
nocer las ideas asimilacas, les preguntaremos
la sensacidn que coperimentan al entrar en
casa en un dla de riguroso invierno, asi co-
mo un dfa de excesivo calor, Por ello les
haremos comprender que una de las cosas
que mds grata hacen la vivienda es la tem-
peratura apropiada a nuestro organismo,

Diremos que la temperatura de la cass
donde vivimos influye muchisimo en nuestra
salud, ya que el cuerpo se halla con ntemos
resistencia cuando siente frio, siendo, por

tanto, el momento propicio de eontraer en-
fermedades.
El frio de la calle no es peligroso &i va-
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moe bien abrigacos, pero e] de la casa si
lo es porque estamos sentados y quictos.

En el cuerpo humano se verifica una
combustiéon lenta que le mantiene en-
tre 36° y medio y 37%, y cuanda hace
frio las paredes y los muebles nos ro-
ban este calor. Para evitar este peligro
conviene que la casa esté a una tempe-
ratura de 15 a 20°, segfin la capacidad
de la habitacién: a mayor capacidad
mayor temperatura, Segun el trabajo
que se realiza: de movimiento, menos
temperatura; sentadas o quietas, mis.
La edad también ha de tenerse en cuen-
ta. Los nifios pequefiitos y los ancianos,
como tienen menos calorias, necesitan
deadas.
que las habitaciones estén mas cal-

Podemos muy bien decirles que geo-
graficamente la Tierra se divide en
zonas muy calientes (térridas), muy
frias (glaciales) y templadas. Que nos-
otros nos encontramos cn csta wltima,
pero con las variaciones que van desde
el Norte al Sur, puesto que cuanto mas
cerca del Ecuador nos encontremos mds
elevada es la temperatura, y tanto mas
fria cuanto mas cerca de los palos.

Les sefialaremos también la existen-
cia de variaciones climatolégicas déri-
vadas de la latitud del mar, Asf en la
cumbre de una montafia la temperatura
es mas baja que en su falda.

Economia

Cwidado que requieren los vestidos,—Des-
arrollada ya Ja letcién correspondiente al
vestido, es conveniente que inculquemos en
las niffas 12 necesidad de comocer los cuida-
dos que requieren, por higiene y para con-
servarloa largo tiempo en buen estado.
_Les diremos cémo la limpieza de los te-
jidos es necesaria porque cl polvo, que con-
tiene gérmenes orginicos, al tapar los poros
puede perjudicar la salud' y ademds ataca las
fibras del tejido.

El primer medio a su alcance para con-
servarlos es evitar que se ensucien, temiendo
mucho cuidadito de que no le caigan man-
chas. y si en algtin momento, sin querer, se
lés vierte algo que manche el tejide, se lo
dxgan 2 la madre para que lo limpio en se-
guida, ya que asf sale mis ficilmente la man-
cha que dejindola sin limpiar, por miedo al
:’:rﬂaﬁo de¢ la madre, hasta que ésta se en-

e,

por MATILDE BLASCO

Otro mecio deo conservacidn es repasar los
descosidos y asegurar los botones o corche.
tes que estén para caerse. Decirles que ellas
pueden muy bien prestar esta pequefia ayu-
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da a sus madres, procurando hacerlo, hejo
su vigilancia primero, para que aprendam »
sean unas niflas cuidadosss.

También el cepillar los vestidos ¥y
abrigos diariamente después de quitie-

e
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selos es necesario para sacar el polve
que hemos dicho ataca tanto a las fi-
bras del tejido y que puede perjudicar
la salud, Este trabajo lo pueden hacer
ellas muy bien, y asi se haran ordena-
das e irdn siempre limpias,

El tratar bien los vestidos, no dejan-

dolos tirados de cualquier forma, es
otro medio de conservacidn,

Preguntaremos, a fin de que sirva de re-
paso, las distintas clases de fibras textiles-
y su procedencia, as{ como los medios em-
pleados para su reconocimiento,

Una vez repasada esta leccién les haremos
ver cémo la limpieza de los vesticos depende
de la naturaleza de los tejidos.

TEjIDOS pE ALGODON.—Esta clase de
tejidos admite muy bien el agua y el
jahdn, son lavables, v las telas blancas
admiten la lejia,

Podriamos muy bien repasar las ope-
raciones del lavado que ellas han visto
hacer a sus madres, con sus blusitas y
trajes de verano,

Se les diri que las telas estampadas
no deben ponerse en remojo porque
pueden correrse los colores, Que para
fijarlas mejor se deben aclarar con
agua de vinagre y sal.

Tejipos pE LaNA—Conviene que les:
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digamos que tanto 108 jerseys como las
prendas de lana no se deben lavar con
agua caliente ni fria, sino tibia, y no
-s¢ debe aplicar el jabon directamente
sobre la prenda, porque se apelmaza la

fana y se estropea, En esta clase de te-
yidos no se puede emplear la lejia

Hay tejidos que no son lavables, y
por ello han de tener mis cuidado de
no ensuciarlos.

L abores¥

Al cepillar los abrigos, chaquetas v
vestidos, no lavables, observarin los ro-
ces de cuellos y pufios manchados de
grasa, del pelo y el sudor, que es nece-
sario limpiar, y para ello pueden apli-
car un cepillo mojado en una mezcla
de una cucharadita de amoniaco en un
vaso de agua, frotando repetidas veces.
Al aplicarlo apreciarin una especie de
espuma, que es necesario hacer desapa-
recer con un trapito limpio, aclarando
repetidas veces,

El remate puede ser el mismo, con
una vainica y sacando después el fleco.

Las flores sobrepuestas se hacen de
la siguiente manera: Se dibujan cada
Pracrica.—Convendria que se pasara re- una por separado sobre la tela que se
visia a las alumnas y, s twviesen algin des-
cosido o botém para caerse, lo repasaran,

También se les podria cnsertar o cepillar el
vestido, abrigo, chaqueta, etc., pudiendo ha-
cerse prdcticgamente la limpieza de los roces
de cuello y puilos por el procedimiento in-
dicado,

Puede ponerse de ejemplo o la mifia que
sea mds cwidadosa y conserve enm mejores con-
diciones las ropas que le pome sw madre para
ir o la escuela.

va a sobreponer, y se recortan al borde
del dibujo. Sobre el mantelito y sobre
el babero se dibuja el motivo completo,
y sobre él se van colocando las flores
que hemos recortado, hilvanandolas;

por M* SOLEDAD DE SANTIAGO

Hoy vamos a dar un modelo muy ale-
gre y propio de la primavera, con flores
en colores vivos. Al mismo tiempo ini-
ciamos un nuevo conocimiento para las
nifias mayorcitas: el festén y las telas
aplicadas, Pero estas aplicaciones he-
chas en la forma mas sencilla, que es
con el festdn, ya que sOlo se necesita
recortarlas,

El modelo es un mantelito individual
con su babero, puesto que son nifias las
que lo confeccionan, pero que también
puede hacerse con servilleta grande o
pequeiia.

La tela empleada serd hilo o semihilo
blanco; y para las flores unos recortes
en los colores: rosa fuerte, rosa claro
¥ amarillo. Este mismo modelo se pue-
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de realizar en los puntos ya aprendi-
dos: cordoncillo o a punto de cruz;
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una vez hecho esto se cosen al borde
con el punto de festén, quedando asi
perfectamente rematadas sin necesidad
de tener que recortar después. Los ta-
llos, tanto en el modelo a punto de
cruz como en el sobrepuesto, se harin
a punto de cordoncillo en color verde.

Amarilto )
Tallos a cardoncrllo veroe

para ello se da el dibujo también, y se
emplearan hilos en los colores indi-
cados.

En el limite, el profesor ideal seria el que sélo enseiiase las nociones qué
le preguntarian al alumnno en el examen. Felizmente, este profeta no ha apa-
recido aiin; pero muchos mds docentes de lo que se cree actiian asi. Lo mismo
que sus alumnos y los padres de éstos, padecen de examinitis, la enfermedad
escolar del dia.

(P. PIERRE FAURE: Ay siécle de ’enfant. Mame. Paris, 1958,
paginas 92.93),



s INICIQCION
Politico-social

Departamento de Pormacién del Frente de Juventudes.

VIRTUDES HEROICAS. — Lectura o narracién de romances y biografias.
Héroes y saatos naciomales.

Supmestos previos,—Nos encontramos ante nifios en que la abstraccién conceptual
pura o un tanto elevada, al menos, no entra en la linea de su contorno intelsctual;
consecuentemente, la virtud como abstraccién es aquello que mis lejos puede estar de
nuestro propésito para el caso; los simbolismos antropomorfos desvirtuarian todo con-
tenido; al nifio no se le alcanza el significado de una Justicia (balanza, espada y venda
a los ojos), pero el nifio si sabe estimar una accién justa, un comportamiento gallardo
y viril en la figura de un héroe, de un personaje conocido o legendario, Es asf como
hemos de llevarle a la cstimacién, a la imitacién de estos mocos de obrar, hasta que
cristalicen en habito.

Ain hemos de sentar otro supuesto: las virtudes, las conductas, pueden ser, y de
hecho son, heroicas sin necesidad de ser guerreras; afin hay mas: hemos de llevar, si
ello es posible, a] dnimo de los escolares esta verdad: los héroes .ue nosotros cono-
cemos porque la Historia los recuerda en un momento fulgurante de su vida no lo
fueron tnicamente en ese momento glorioso, sino que ya se hablan hecho héroes en el

esfuerzo de todos los cias.

(Para niiios da seis a ocho aiios.)

Propésitos—~Crear en los alumnos
una carga emotiva dindmica, que les
mueva a la realizacién de actos—con-
secuente creacion de hibitos—, que les
ponga en camino de alcanzar, en grado
tan heroico como su incipiente perso-
nalidad consienta, virtudes que lleven
a la mejor convivencdia social: con-
fianza, perseverancia, gallardia, silen-
clo, decisidén, paciencia, resistencia al
dolor, etc.

Desarrollo del tema. — Ciertamente,
los Cuestionarios Nacionales sefialan
una serie de biografias, entre las que
podremos espigar el nombre, el mo-
mento en que lo enfocamos para nues-
tra finalidad y ¢l ejemplo que buaca-
mos en su vida; porque es precisamen-
te, no sobre los héroes legendarios que
no existieron, sino sobre aquellos hom-
bres reales, verdaderos personajes de
leyenda de nuestra Historia, en la bio-
grafia y en el romance, donde hemos
de buscar nuestros modelos,

Procederemos, al menos seria con-
veniente que procediéramos, del siguien-
te modo,

Sefialarnos, de acuerdo con el des-
arrollo previsto de nuestro programa
escolar, que a cada cual nos marca la
oportunidad de aprovechar la aparicién
en escena de unas u otras figuras, a
la vista de las caracteristicas de la es-
cuela o grado, y del tesoro anecdético
o histérico comarcal inmediato y apro-
vechable, si lo hubiere, unos modelos
ejemplares de hombres cuya virtud he-
roica caractcristica vamos a proponer.

Conviene, aunque ello venga a de-
formar de algiin modo el perfecto cs-
quema biografico de una figura, que
busquemos y presentemos en cada uno

de nuestros hérots o nuestros santos
una sola virtud, E! nifio deberd pro-
ponerse ser tan justo como tal Rey,
tan valiente como el Cid o tan cons-
tante como Cristébal Colén, ctc,

El primer contacto del nifio con la
figura ejemplar que le proponemos de-
beriamos conseguir sicmpre que fuera
a través de un material visual o audi-
tivo, un tanto cspontineo y proceden-
te del medio quc le circunda—monu-
mentos, ilustraciones de prensa, cancio-
nes, romances, ctc.—y mediante el cual

viniésemos a despertar su interés o,
al menos, su curiosidad,

Sélo entonces, como para satisfacer
su curiosidad, es conveniente pasar a
fa narracion, incluso dramatizaciéon mo-
nologada—si las facultades del Maestro
se lo consienten y aconsejan—del he-
cho, del momento, del hombre cuya
conducta alcanza esa ejemplaridad he-
roica que buscamos,

Cuando el nifio se ha saturado emoti-
vamente de la grandeza del hombre
atn queda lo mas importante por ha-
cer, que es, como ya hemos indicado,
acercar el héroe al nifio, buscar en la
juventud o la infancia de nuestro mo-~
delo el rasgo que le caracteriza y que
prefigura el gesto heroico del hombre,
Por esta via el nifio podrd ser capaz de
ponerse en movimiento; de etro modo
quedard en actitud pasiva, esperaado
ser hombre para intentar ser virtuoso.

De aqui que sean muy recomendables
los ejemplos basados en nuestros héroes
y nuestros santos, nifios,

L5, TRABAJO COMO CREACION
Para nifios de ocho a diez adios

Supuestos previos.—~Cuantos sefialibamos en
el nimero 6 de Vipa EscoLar, pdgina 37, y.
ademds, e! supuesto de que se ha venido pro-
cediendo de acuerdo con aquellas sugerencias,
de manera que la finalidad prictica que se-
fialamos entonces para la fonmacién politico-
social estd en vias de logro constructive, En-
tendemos que, de alguna manera, el niflo ya
ve el trabajo de los hombres y el suyo pro-
pio, no como una maldicién, sino como una
via £'e subsistit normalmente el hombre y la
colectividad, y como una contribucibn al es-
fuerzo de los demds y restitucién de lo que
de ellos recibe.

Propdsitos—Que los alumnos apren-
dan: 1.°, que el trabajo verdadero en-
cierra una gran parte de creacién per-
sonal, sin la cual €l trabajo no es obra
de hombres; 2.°, que esa creacién, ya
sca de una obra bella o de una obra
atil, es riqueza para todos.

Desarrollo del tema.—Se trata de un
tema activo en si mismo, El trabajo es,
ante todo, accidon. Seria ideal partir
precisamente de cualgquier manualiza-
cién (barro, plastilina, alambre). De la
informe materia prima que hemos utili-
zado hemos pasado a la obra qne no
existia; la figura, el aparato, etc, He
ahi una cosa que hemos creado. Esto
es crear, a la manera que los hombres
pueden hacerlo, poniendo la acciém, la
forma, la idea, pero no la sustancia.

Pero, ademais, en la obra creada con
nuestro trabajo hay algo que estaba en
nosotros: la voluntad de dar forma a
una materia informe, el deseo de ha-
cer algo mejor que lo que existia, el
afian de plasmar con acierto una ima-
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gen que s6lo velamos en nuestra men-
te. Todo esto ha surgido, mediante
nuestro trabajo, ante los demds, como
algo que no existia, que al menos no
se percibia, estaba en nuestro interior,
en cierto modo amorfo como la mate-
ria prima que fbamos a utilizar para
nuestra obra, como el barro, la plastili-
na o el alambre,

Partiendo de la presencia real de
nuestro trabajo—el Maestro debe hacer
el suyo al tiempo que los chicos—cabe
iniciar una conversacién con los alum-
nos; en esta conversaciéon, que puede
pasar a otros elementos cuya creacién o
erecciéon no hayamos alcanzado de visu
seguramente (la escuela, determinadas
casas, monumentos u obras de la lo-
calidad o comarca), pero que podemos
hacer presentes por via imaginativa, lle-
garemos a disponer de un material
abundante,

Es entonces cuando podemos hacer
observar a los alumnos que todas estas
obras no hubieran sido posibles si el
trabajo no fuera, ante todo, creacién,
y creacién de parte dc cada uno de Jos
hombres que intervinieron en ellas, por
pequefia que fuera su actividad, por in-
significante o secundario que fuera su
papel.

Es muy expresiva alguna anécdota del tipo
de la siguiente: “Contemplaba el Rey San
Pernando cdmo trabajaban los canteros la
piedra para la Catedral de Burgos, y vefa
cudnto afin ponfan en realizar con toda per-
feccién su obra, que no cra otra que dejar
perfectamente a escuadra las aristas y las
caras de los bloques. Alli trabajaban con
igual estimulo los jévencs y los hombrres
hechos y derechos; pero de manera especial
llamd la atencién <el Rey un menestra] muy
entrade en afios. de quien, por su edad,
aunque no por su entusiasmo, podfa sospe-
charse que no habria de ver ni siquiera
montada sobre el paramento la piedra jue
estaba labrando. EI Rey Santo se acercd
al trabajador y le preguntd: *¢Cudl es, buen
hombre, el oficio que hacéis con estas piedras
que trabajdis con tanto afin?” No sin cierte
asombro y emoeidn respondié el anciane; “Ya
lo veis, sefior; estoy haciendo una Catedral”.

Todos, como el hombre que tallaba Ia pie-
dra de la Catedral, desie nuestro puesto
aparentemente insignificante podemos sentir-
nos creadores de una gran obra. Sélo requie-
re ello que nuestro trabajo no deje de ser
creacién, una creacidn de algo que no existia,
¥ que viene a ser una obra bella v una obra
dtil, que es riqueza para nesotros y para
todos los {emis,

Eminentemente sugestivo seria, espe-
cialmente en medios rurales, la conside-
racién del trabajo del campo como obra
creadora, en la que el hombre coopera
con Dios, pues si aquél pone su trabajo,
su afn, su leal saber y entender en las
cosas de la tierra, es Dios el que le da
el fruto y hace que la simiente pros-
pere y que el milagro de la vida se
realice,

Como resumen de lo hecho y de los
comentarios qne siempre habrin surgi-
do pueden los muchachos pasar a sn

36

cuaderno una frase tal como la si-
guiente:

M trabajo en la escuels va creando
en mi ¢l hombre que mi Patria necesila,

FL TRABAJO COMO ACCESO A UNA POSICION
SOCIAL

Para nifios de diez a doce aios

Supuestos previos.—Como  indicabdmos en
cl nimero 6 de ViDa EscoLar, pdging 38. in-
sistimos que a esta edad ¢l nifio ya accede

a la idea dc “scrvicio” (servir para algo y
scrvir a los dends en algo o de alpuna wha-
nera), Otro supuesto es que estamos cun la
linea que marcaban las sugerencias de dicha
leccibn, pues comio continuacién de aquélla
situgmos esta version del tyrabajo como ace
ccso a una posicion social, Igualmente enten-
demos gue a esta edad, mdxime en Jos tiem-
pos que atravesamos, ¢l miio ys se hace eco
de esa preocupacion por el porvewir gue sien-
ten los mayores, especialmente referido al
porventir del muchacho precisamente; cs la
edad en que los mifios corren el riesgo de
ser arrancadcs de la escuela para ser en-
frentados de alguna manera com sk porvenir,
v esto ya les habla del acceso a una posi-
cién social.

Propésitos.—DBasados en que el en-

tendimiento del trabajo como servicio
confiere a todo trabajo y a todo tra-
bajador que se entrega a su labor ple-
na y honradamente la misma catego-
ria intrinseca y dignidad humana, hacer
patente al alumno: 1.%, sélo mediante
un trabajo puede el hombre estabilizas-
se en ¢l seno de la sociedad; 2.°, cada
trabajo determina una cierta posicién
social; 3°., el medio licito y normal de
alcanzar distintos niveles de posicidén
social es la superacién en el trabajo que
desarrollamos,

Desarrollo del tema.—Habri de ser
una continuacién del tema EI {rabajo
como servicio, iniciado en el nimero 6
de VIpA ESCOLAR, y precisamente a par-
tir del Trabajo de los alumnos, Reali-
zaciones, Equipos, concretamente en la
investigacion e “informacién” que se
propone que realicen,

Sera el conocimiento de las distintas
profcsiones sobre las que haya recaido
la informacién y la consideracion de
la vida y los trabajos de aquellas per-
sonas que merecieron el alto galardén
de la Medalla del Trabajo, entre las que
se cuentan hombres dedicados a la in-
vestigacion, 1a catedra, las artes, la Em-
presa o a los oficios, donde podra el
alumno ver plasmados en realidad ope-
rante los tres postulados que son pro-
positos de este tema, del que, como en
el anterior, ya citado, puede decirse
que no es cosa de un dia ni de una
leccidon—concebida a la manera tradi-
cional—, sino labor de varias semanas
de actividad, a través de la cual, con
labor personal de los alumnos, alcan-
cen éstos la interiorizacién de los prin-
cipios que postula el tema propuesto.

s

u

EJERCICIOS UTILITARIOS Y DF APLICACION

GENERAL

Duracién: Treinta minutos,

Alumnos: Treinta,

Lugar: Aire libre.

Material: Balones
tones.

Traje: De deportec o el de campa-
mento.

médicos v bas-

cacion

por RAFAEL CHAVES

Profesor de Universidad

L. Ejercicios posturales y localiza-
dos (siete minutos),

1.° FEjercicios posturales: Dorso re-
dondo (fig. 7). Lordosis lumbar (fig. 8).

2. Carreras: Caballos y jinetes,

3.° Brazos: Cintura por detris.

4° Tronco: Girar y tocar el suelo
(fig. 9),

5.2 DPiernas: Traccién a la pata co-
ja (fig. 10). T



6 Brazos: Va y viene,

7. Tronco: Levantar con el cue-
tho (fig. 11).

8°* Juego: Carga en cuclillas,

Q b

I1. Ejercicios utilitarios libres (vein-
te minutos).

Grupo 1° Media clase (diez minu-
tos). Ejercicios de fuerza.

a) FEntrega del balén en ochos (fi-
gura 12),

LA

b) Sentados, pasar el balon bajo las
piernas.

¢) Lanzamiento del balén en diver-
sas posiciones,

d) Lanzamiento con una sola mano.

¢) Juegos de reflejos con el balén:
pases hacia atras corriendo (fig. 13).

Grupo 2.° Media clase (diez minutos).

Ejercicios de habtlidad.

@) Cambios de bastén,

b) Tocar los pies con el bastén (fi-
gura 14).

¢) Enhebrar la aguja.

d) Salto interior (fig. 15),
¢) Lanzamientos ligeros de piedra
con una y ambas manos (fig. 16). !

11, Ejercicios finales (tres minu-
tos).

1.° Marcha lenta.
2® Marcha en formacién, cantando.

JUEGOS PREDEPORTIVOS

Prrora 1aNzapa.—Nimeros de juga-
dores: dieciséis. Puede aumentar o dis-
minuir siempre que lo sea en nGmero
par, pero se adaptan mejor las reglas
al nimero previsto.

Lugar: Un campo con una amplitud
de 24 por 24 metros,

Material: Una pelota de goma o
trapo.

Dispositivo: Se forman dos equipos
de ocho jugadores cada uno, numeran-
dose correlativamente del uno al ocho.

En el suelo se marca un cuadro de
20 metros de lado, sefialandose en él,
por medio de pequefios circulos, ocho
bases colocadas a diez metros unas de
otras (1, 2, 3,4, 5 6, 7, 8, y en el
centro se dibuja un circulo de mectro y
medio de radio (A). En la esquina de
partida se limita un pequefio rectin-
gulo, que se denomina “foso libre”.

Por sorteo se decide a quiénes co-
rresponde ser lanzadores o cazadores.

Los primeros se¢ colocan en el angulo
de 1a base niimero 1, por el orden de

numeracién, y los segundos pasan a
ocupar el circulo central, colochndose
dentro de éi a discrecida, -

Marcha del juego: El primero de los
lanzadores toma la pelota y se coloca
en la base nimero 1. A la sefial de
comenzar el juego la lanza contra los
cazadores, iniciando una carrera hacia
la base niimero 2, Los cazadores que
cogen la pelota tratan de dar con ella
al lanzador antes de que consiga llegar
a la base., Si lo consiguen, éste queda
eliminado; si, por el contrario, no es
tocado quedari con ella. En esta posi-
cién el nimero 2 de su equipo se co-
locarid en la base niimero 1, y hard la
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misma jugada, intentando llegar a la 2,
mientras el que se encuentra dentro de
ella corre en direccién a la 3, Suce-
sivamente van ocupando los lanzadores
por orden numérico la base niimero 1,
y desde alli tiran la pelota contra los
cazadores, mientras los que han con-
seguido ocupar alguna base sin ser to-
cados tratan de llegar a la siguiente,
El lanzador que ha llegado a la ba-
se niimero 8 y desde alli consigue pa-

sar al “foso libre” gana un punto para
su equipo,

Los que han sido tocados por la pe-
lota quedan eliminados y no puntdan.

Y.os cazadores pueden tirar la pelo-
ta a cualquiera de los lanzadores, por
lo cual procuraran siempre hacerlo a
los mas adelantados para impedirles
que se apunten tantos.
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Cuando en 1a base namero 1 no que-
dan lanzadores, bien porque hayan sido
eliminados o porque han entrado en el
“foso libre” algunos lanzadores, el lan-
zamiento de pelota a los cazadores lo
efectuard uno de los que se encuentran
en el foso, pero nada mas lanzari la
pelota, sin correr a la base que antes

’\
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pasé: si no hubiera ninguno en el fo-
so libre esto lo haria uno de los eli-
minados.

Una vez que los lanzadores han sa-
lido de la base se cambian los pape-
les y gana el equipo que en el mismo
namero de jugadas logre mas puntos.

Reglas: En una misma base no pue-
de haber dos lanzadores, debiendo, por
tanto, el que Ia ocupa procurar avan-
zar a la siguiente, para que su com-
pafiero, que viene detrds, la encuentre
libre,

Los lanzadores, colocados en las di-
ferentes bases, no inician la carrera
hasta que la pelota lanzada por el que
estd en la base niimero 1 esté en el
aire, Si esta regla se infringe debera
repetirse de nuevo el lanzamiento, vol-
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viendo a ocupar el puesto que tenian
cuando esto ocurrio.

Los lanzadores deben tirar la pclo-
ta a los cazadores todo lo fuerte que
puedan, pero de modo que pase por el
circulo que éstos ocupan y a la altura
del pecho aproximadamente. Si la pe-
lota, en su trayectoria, no va dirigida
con arreglo a estas normas, se repetird
el lanzamiento., Loos cazadores la co-
geran para tirarla a los lanzadores al
vuelo, de rebote o como puedan, in-
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cluso fuera del drculo, pero sin sa-
car los pies de él, Si la pelota rebota
y queda a tal distancia del circulo que
no puede ser cogida, la jugada es va-
lida para los lanzadores, que la reco-

i i

gerdn, dindosela al jugador siguiente;
esto es, al que corresponda el tiro,

Los lanzadores pueden pararse en la
carrera, saltar, agacharse, etc., para cs-
quivar la pelota.

__ 4

por BERNARDO FUENTES RODRIGUEZ

EL DIBUJO LIBRE DE LOS PARVULOS

Todo nifio normal que, en el albor
de su inteligencia, ve dibujar a los
mayores que conviven con él desea
imitarlos. Si se le pone un lépiz en
las manos y & su alcance superficies
adecuadas garabateard sin tino, des-
cubriendo que es un juego que Ilega
a entusiasmarle, y a los mayores les

automovil

proporciona, de paso, un recurso de
gran comodidad y baratura porque el
nifio, embebido en sus rasgueos, no va
a los peligros que le atraen ni incurre
en travesuras ni impertinencias, tan
propias de sus afios, y que a los ma-
yores tanto nos incomodan.

Los nifios inquietos, revoltosos y con
tendencias a juegos peligrosos, una
vez iniciados en el “garabateo’, res-
tardin muchas horas a estas tenden-
cias temperamentales, torndndose si-
lenciosos y apacibles en tanto embo-
rronan papeles, asombrando a los pa-
dres y demés mayores, que pueden

observar un nifio muy diferente del
que conocian mientras dura en el in-
fante la filia. dibujistica.

Esta, particularidad tan favorable
que es la espontinea aceptacién del
nifio por garabatear, por dibujar, pone
al maestro en las mejores condicio-
nes para que, a partir de ese momen-
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casa-

to, pueda examinar esta primera “‘gra-
fologia' que el nifio le ofrece y fo-
mentarla, porque al educador-psicolé-
gico le informar4, de una manera por
demés expresiva e inequivoca, de 188
cualidades, ya morales, ya, fisicas, qué
en el nifo estdn despuntando.

El ingenio, la desenvoltura, la fan-
tasia y las tendencias al orden, 2 la
limpieza, etc., sc apreciardn en los di-
bujos de los pequefios escolares aun
antes de sus tres afnos en muchos ca-
sos. Recoger, seleccionar y archivar
las cuartillas que los nifios van dibu-
jando es de gran interés por cuanto



nos préstard valiosa ayuda en el mo-
mento de clasificar y calificar al
alumno.

Los pequefios de menos de cuatro
afios no suelen dar todavia aparien-
ela 16gica a sus garabatos. Son lineas
incoherentes que la rotacién de la

mano va marcando para llegar a los

espacios cerrados que en su mente
van tomando aspectos que empieza a
relacionar con los objetos que cono-
ce. Y tenemos en este caso: el nifio
que atrevidamente se anticipa de pa-
labra a proponer lo que quisiera di-

terplanetarias, o al menos quieren .di-
bujarlas.

En los dibujos de una nifia de cin-
co afios (fig. 1), que veia dibujar a
los mayores desde el despertar de su
entendimiento, y que iba pasando por
esas fases o etapas que hemos enun-
ciado, vemos grafismos con un inequi-
voco parecido con el modelo a repre-
sentar; otros, por el contrario, nece-
sitan un examen y toda nuestra be-
nevolencia para el "autor” y conce-
derle, sin reservas—pues tanta es su
sinceridad—, que aquello es un libro,

bujar. “Voy a dibujar un caballo”,
dice. Naturalmente, no sale un caba-
Ho ni nada que se lo parezca. Tam-
poco lo ve en el papel el nifio, pero
persiste en su fantasia y en su deseo,
y el desaliento tarda en llegar.

Es otro caso notable el nifio cauto
que silencioso espera ‘‘a ver lo que
mle”, vy 8| en algo de lo que ha tra-
zado ve apariencia con un objeto co-
nocido, dice muy contento: ‘He di-
bujado esto”. “He dibujado aquello”.

El maestro tiene que estar atento
2 estas expresiones verbales y poner
al lado de cada graflsmo que el nifio
ha, trazado la palabra que designe el
objeto que el nifio quiso representar.
Este momento es de suma importan-
cla en el proceso psicomental del par-
vulo porque denota que deja de darle
importancia a la parte mecénica del
garabateo—frotar la, punta del lépiz
sobre el papel—para apreciar el valor
Fepresentativo que lo que trace puede
tener,

Las preferenclas del nifio por los
objetos y cosas que le rodean se ma-
niflestan en sus grafismos, asi como
aquellos hechos que le hayan impre-
sionado y seglin esté “empapado’’ del
Medio ambiente en que vive. Los ni-
Nos de principlo de siglo dibujaban
caballos, trenes y globos aerostdticos;
loe de hoy dibujan “autos” aerodind-
micos, aviones de reaccién y naves in-

una manzana, un tambor y una ba-
dila. ,

Hemos elegido este caso por ser uno
tipico “de transicién’, por cuanto hay
grafismos suficlentemente definidos y
otros mno, debidos al mismo 1lapiz
y mano. Cuestién importante es la in-
terpretacién de los modelos pensados,

porque en su infinita variedad el nifio’

NIVEL DE AIRE

INSTRUMENTAL. — Stierrs, escofina, li-
7o, lezna, navaja, tijeras, destornilla-
dor, formén v lima.

MarERIAL, — T'aco de wmadera, una
ampolla de cristal, hojalata, tres tira-
fondos o puntas y lacre.

Thenica.~—Preparar un tarugo de ma-
dera de 18 cm, de largo, 6 de ancho
v 5 de grosor. Pulir hasta que quede
cl paralelepipedo lo mas perfecto posi-

suele acertar en los de caracteristicas.
muy acusadas o de formas muy dife-
renciadas (el tren, el hombre, los ve-
hicules, las casas), y no acertar con.
los de formas demasiado simples y cu-
yos contornos se asemejan a otros mu-
chos objetos (la manzana, el libro, el’
tambor, etc).

De las figuras sueltas pasan los ni-
fios fAcilmente a componer escenas.
En cualquier escuela se puede tener
pronto una coleccién de interesantes
y muy divertidos dibujos, seleccionan-
do m, los parvulos mejor dotados para.
estas précticas, y proponiéndoles un
tema gque por su Benclllez puedan ellos
comprender y desarrollar. Claro que
para esto es mejor ir preparando el
terreno con la ininterrumpida préc-
tica. del dibujo, ya que es desde los
seis a los doce afios cuando la ima-
ginaciéon de los nifios, la instrucciéns
adquirida y la soltura de mano a que-
han llegado nos proparcionarén tra-
bajos de mucho valor pedagégico y
asdmiraremos las originales interpre-
taciones que nuestros alumnos reali-
zarén.

Esté fuera de toda discusién la ana-
logia sorprendente que tienen los di-
bujos de la Prehistoria (fig. 2)—albo~
res de la inteligencia de la especie—
con los que hacen, sin maestro, nues-
tros nifios del siglo xx—albores de la:
inteligencia del individuo—. Y la ana-
logia persiste y el paralelismo es per-
fecto entre especie e individuo, pues:
sl lo8 pueblos de aquellas épocas, par—
tiendo del primitivismo que sus dibu-
jos y pinturas expresan tan elocuen--
temente, han sabido llegar a una per-
feccién de intelecto y de Arte, el in-
dividuo, con inicios semejantes y sk
los medios le son favorables, llegard
a una perfeccién que le distinguird en.
seguida de quienes, por unos u otros.
motivos, se hundieron con su vulga-
ridad en la vulgaridad de los tiempos..

por EUSEBIO GONZALEZ RODRIGUEZ
‘ Macetro Nacional

ble, utilizando muchas veces la escua--
dra para comprobaciones. Proceder a
dibujar en el centro un rectingulo (g),
teniendo en cuenta las dimensiones de
la ampolla de que dispongamos, y lue-
go vaciar el rectingulo con ayuda del
formédn y la navaja (jprecaucién!) has-
ta que quede completamente empotra-
da y muy nivelada, Para cubrirla hay
que cortar un rectingulo de hojala-~
ta (») y dibujar otro en su intcrior, de
longitud y anchura algo menores que
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Yse de W smpolla empleada, Con laa
tijeras, y comenzando por b, se corta-
«4 siguiendo todo su perimetro hasta
waciar, Hacer tres orificios con la lez-
na como indica el dibujo y limar los
bordes. Enderezar la chapa procuran-
do que se adapte a la superficie del
#aco trabajado,

Ya no queda mis que montar el apa-
rato, y para ello empecemos por llenar
de agua la cipsula, aunque no por com-
pleto, para que quede burbuja, Cerrar-

%a con lacre, adaptar ésta al vaciado
hecho en ¢l taco, procurando quede bien
.centrada y nivelada. Cubrir con la cha-
pita rectangular, que se clavard a la
madera por medio de los tres tornillos
o puntas, segiin se observa en el dibu-
jo. Terminar el trabajo dindole bar-
niz,

No debe pensarse que haya precision
en las nivelaciones que se practiquen
con el aparato construido, pero como
instrumento didactico facilita la com-
.prensi6n, por parte de los nifios, de 12
Yeccion explicada.

Nifios de diezx a doce aiios,

ALAMBIQUE Y TURBINA
DE VAPOR

INSTRUMENTAL. — Alicates planos de
corte, tijeras, lezna, soldador (a ser po-
sible eléctrico), estafio y pasta; navaja
¥ lima,

e gy

MATERIAL—Un envase metdlico de
deche condensada, Otro envase del mis-
mo didmetro con tapa a presion, Un
subo de una funda de termémetro. Una
punta de boligrafo o mejor de un lapi-
cero de ming recambiable. Un tubo de
goma de autoinyectables o similor (de
pldstico, no). Un tubito de menor did-
metro que el de la funda de terméme-
tro. Un envase de conservas, pero mds
bequeiio gue los citados anteriormente.
Otro tubo de longitud algo mayer. Un

bote de los del gqueso emericono, Una
tabla para la base, Un tintero pegme-
#io. Un dislador. Un srozo de hojalata.
Una tira de precinto metdlico, Listo-
nes para soporte de la “turbing”. Una
chapita delgada de aluminio. Un alfi-
ler. Un trogo de macarrén delgado y
rigido. Puntas finas,

TEcnica—Empezar  desfondando el
bote A y después se corta el espacio
suficiente para introducir la lampari-
ta de alcohol segin se observa en el
dibujo, Ahora de la tira de precinto
se cortan cuatro trozos iguales y se
perforan en uno de sus extremos con
la lezna o un puntero apropiado. Se
dividird la circunferencia del bote en
cuatro partes y a un centimetro por
debajo del borde superior se practica-
rdn otros tantos orificios, Acoplar ca-
da uno de los trozos de precinto y
unirlos al bote con un remache. Luego
inclinarlos un poco hacia dentro para
que hagan presién sobre el bote B. Su-
jeto de esta forma ni se inclina ni se
cae y se pone y se separa con facili-
dad, En la tapa del bote B, y en su
punto central, se hace otro orificio en
el que se introduce el tubo grueso C,
que debe ser de latébn o de hojalata
para poderle soldar a la tapa. Soldar.
En la parte superior de este tubo se
soldard también la punta metilica de
boligrafo D (sin la bola, o, mejor, del
lapicero mecanico porque tiene el ori-
ficio de mayor didmetro),

Pasemos a trabajar en el bote G,
que ha de constituir la cimara de re-
frigeracién. Como le falta la tapa cor-
taremos un circulo de hojalata de su
mismo didmetro y procederemos a ce-
rrarle, Es conveniente limar un poco
el borde del bote y dar bien de pasta
o acido (mejor pasta) para que el esta-
fio se adhiera y no haya fugas, Este
fondo que estamos trabajando se per-
forarid en su centro y se acoplard, es-
tafidndole, el tubo delgado dc hojalata
F, de unos tres centimetros, Si no dis-
pusiéramos de él puede hacerse fécil-
mente con un pedacito de hojalata ro-
deando a una punta algo gruesa y sol-
dando después de tener la forma y el
tamafio requeridos. Procédase a hacer,
si no se tiene, el tubo H y soldar al

Lobiar

L 1
I-————-w [
v o
(o
7
X
|

Alambique y turbina.
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bote G de la forma y en el sitio que
indica e} esquema, Tomar ahora el en-
vase de queso I y a unos cinco centi-
metros de distancia del fondo hacer
un agujero de didmetro sensiblemente
igual al del tubo H, Introducir G en I
y a través del orificio practicado sa-
car H de forma que sobresalga unos
tres centimetros y soldar inclinando un
poco hacia abajo con objeto de que,
al condensar, se recoja el liquido en el
menor espacio posible de la cimara de
refrigeracién y salga al exterior mas
facilmente. Sélo falta unir el tubo D
con el F por medio de una goma E de
autoinyectables o similar, de 50 cm.
de longitud aproximadamente, Compro-
bar que pasa el aire con facilidad a
través de todo el aparato para evitar
accidentes,

Como complemento se preparard una
lamparita de alcohol en la forma si-
guiente: Se toma un tintero de cris-
tal, pequefio, y un aislador de los em-
pleados en instalaciones eléctricas co-
rrientes como tapén. Para evitar que
se hunda se rodeard de una tira de
hojalata, dando las vueltas que sean
precisas, Por el orificio del aislador
se introduce una mecha,

FuncioNaMIENTO.—Se echa en el re-
cipiente B el liquido que se quiera des-
tilar y se llena de agua fria el bote 1.
Se enciende la limpara y se introduce
por la abertura de A, Calentando el
liquido, los vapores pasan a G, donde
son condensados, saliendo al exterior
en forma de gotitas, Como liquido a
destilar, y para sensibilizar mas el ex-
perimento, puede echarse vino y, ha-
ciéndoles gustar a los alumnos las pri-
meras gotas destiladas, observaran que
no tienen ni el color ni el sabor del
vino: es aguardiente,

También puede calentarse el aparato
con un hornillo eléctrico,

TURBINA DE VAPOR

Podemos convertir ¢l aparato ante-
rior en una turbina de vapor. Prepa-
rando previamente un soporte K y un
listén L clavado al tope con una sola
punta para que gire, se fijara a la ba-
se en lugar adecuado, De chapa de alu-
minio se cortard un circulo de cuatro
centimetros de didmetro, al que se di-
vidir4 en ocho partes, trazando los ra-
dios y cortando hasta una circunfe-
rencia sefialada mas dentro. Taladrar
por el centro y ajustar un tubito de
plastico rigido en forma que la chapa
no gire alrededor, Doblar haciendo un
molinete e, introduciendo el alfiler, cla-
var en la punta del soporte, Desconec-
tar el tubo de goma y dirigir el cho-
rro de vapor hacia el molinete, al que
se veri girar vertiginosamente.
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Durante este mes en la clase ele-
mental se dara a conocer ya ¢l penta-
grama y las cinco primeras notas, tal
como lo hicieron en el mes anterior las
alumnas de la clase superior.

Estos alumnos continuaran haciendo
pricticas de lectura musical, pero ya
con las notas colocadas en todas las
lineas y espacios.

anto

v
por CARMEN QUERALT

mos, lo que hay que evitar es que
crean que las figuras tienen siempre el
mismo valor,

Las figuras tienen valor relativo, va-
liendo cada una la mitad que su an-

terior. Asi, si la “redonda” vale cuatro
tiempos, la “blanca” valdri dos y la
“negra” uno,

La “redonda” es la figura unidad, ©

la “blanca” vale la mitad de la “re-
donda”, d ; la “negra”, la cuarta parte,
J ; la “corchea”, 1a octava parte, J;

la “semicorchca”, la dieciscisava par-
te, ; la “fusa”, la treintaidosava par-
te, &, y la “semifusa”, la sescntaicua-
troava parte,

Hay siete figuras: Redonda, blanca,
negra, corchea, semicorchea, fusa y se-
mifusa,
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Los cjcrcicios de ritmo para los pe-
queiios se haran marcando el profesor
¢l compas y, puestus los aiumnos en
corro, daran en cada tiempo dos palma-
das y un solo paso,

En la clase superior se¢ puede empe-
zar a explicar que, de igual forma que
existen unos nombres para designar a
los sonidos (notas), existen otros para
designar el valor de los mismos (figu-
ras). Es muy importante que desde un
principio distingan muy bien las notas
de las figuras, pues es muy corriente
preguntar qué nota es ésa.

Ejemplo:

£
N7

Y contestar: “Redonda”. ‘También
ahora se les puede decir que el valor
de las figuras depende del compas
donde se encuentren,

Hasta aliora desconocian el compas
y, aunque de momento no lo explique-

El amor de los que le rodean, y an-
tes que nada el de la madre, es nece-
sario al mno, no solamente en el plano
nfechvo, sino, como han demostrado
tecientes trabajos, en los planos fisicos

¢ intelectual.
(Dr. MAURICE POROT: La fa-
milia y el nifio. L. Miracle.
Barcelona, 1955, pagina 15.)
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INSTITUCIONES DE CUL-
TURA FISICA

VIIIL.

Seghn el pdrrafo pensiltimo del o-
tado articulo 45, corresponde al Fren-
te de Juventudes y a la Seccion Feme-
nina el impulsar, dirigir e inspeccio-
nar estas actividades, Tienen ellas, por
tanto, ese nexo de unidn y esa estric-
turacion orgdnica que en anteriores
trabajos se ha considersdo como im-
prescindible para gque las instituciones
circunescolares puedan encontrar un
.campo propicio em que desenvolverse.

No obstante quelar enmarcadas ta-
les actividades en la disciplina de las
instituciones antes apuntadas, que tie-
nen sus propios medios de orientacion,
mformacién y direccion, creemos opor-
tuno el tratar de ellas en estas pdgi-
nas por dos motivos fundamentales:
pars mo interrumpir la seriacion im-
puesta por el mencionado articulo y
pars exponer los matices pedagégicos
que creemos deben ser resaltados,

1. MARCHAS Y EXCURSIONES.
Paseos escolares.

Desde la época del auge de la peda-
gogia naturalista el paseo escolar ha
representado, al menos en el aspecto
tedrico, una importante faceta de las
actividades educativas. Frente a una
pedagogia firmemente intelectualista,
como era la tradicional, surge oportuna
la réplica en el terreno contrario, pre-
sentando ¢omo supremo logro de la
técnica de la educacién el poner al dis-
cipulo en intimo contacto con la natu-
raleza. Nada mejor para ello que sa-
car la escuela al campo, donde tantas
ensefianzas pueden obtener los esco-
lares,

De aqui el que durante muchos afios
se haya hecho una apologia desmesu-
rada del paseo escolar, sin quec—por
otra parte—se llegase a constituir una
obra seria y suficientemente generali-
zada.

En la actualidad, juzgando la cues-
tiéon de un modo mas sercno, se valo-
ra debidamente este medio instructivo,
aunque sin darle una trascendencia exa-
gerada, Y mucho menos lLaciéndolo eje

por J. NAVARRO HIGUERA
Inspector de Fnsefianss Primaria.

mo en tantas ocasiones se ha preten-
dido.

Con relacién a la particularidad que
en estos articulos venimos comentando
podemos decir:

a) Bien considerado el paseo no
es en si una institucién complementa-
ria, sino un modo del actuar docente,
en el que se pretende sustituir la in-
formacién libresca por la observacion
realista de seres y fenémenos,

b) Tiene el pasco un indudable va-
lor instructivo y educativo, por lo que
deben organizarse de un modo siste-
mitico v con la debida preparacién.

¢) Ll alcance del pasco, sobre todo
en las escuelas urbanas, tiende mis
bien a proporcionar una saludable
—aunque breve—estancia al aire libre
que a un adoctrinamiento intelectual.
De aqui que debamos estar en guar-
dia para evitar una “hiperpedagogiza-
ciéon” de los paseos, tan contraria a su
esencia como una improvisacién abso-
luta.

Las marchas,

Entre las actividades que el Fren-
te de Juventudes ha introducido en la
escuela ha sido la de las marchas una
de las mds aceptadas y de mas ficil
ejecucién,

1a marcha es una salida al campo
organizada, La disciplina de la institu-
¢ién juvenil citada ha impuesto un ca-
racter especifico a estas actividades y
ha logrado darles un sentido altamen-
te educativo, ponderando su tono en
una linea bastante alcjada de¢ las pe-
dantescas observaciones a lo “Juanito”
y de un excursionismo demasiado na-
turalista.

En las marchas de los escolares del
Frente de Juventudes se encuentra una
superacién bien lograda del cldsico pa-
sco escolar, que ha producido percep-

de forzadas lecciones ocasionales, co-tibles beneficios en un orden de acti-
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vidades que estaba falto de esencias vi-
talizadoras,

El hecho de realizarse las marchas
en el marco de una organizacién, so-
metidas a unas normas generales y des-
arrolladas en un plan previsto casi em
todos sus detalles, le dan el caricter
de institucion complementaria que se
busca al recomendar esta elase de ac-
tividades.

Grupos excursionistas.

Aunque ya la disciplina del Frente
de Juventudes ofrece un marco am-
plic para miltiples modalidades de
practicas al aire libre, podria buscar-
se, como medio de llegar al estable-
cimiento de ingtituciones circunescola-
res su mas recto sentido, la consti-
tucién de grupos excursionistas que, or-
ganizados con caricter de entidad, rea-
licen periédicamente salidas al campe
con cualquiera de las varias finalida-
des que esta accién puede adquirir,

Los nifios mayores de la escuela, uni-
dos por la base de un reglamento y
guiados por un 6rgano rector, no en-
contrarin demasiadas dificultades en
organizarse de este modo poniendo en
marcha una obra simpética y provecho-
sa que, a mas de sus beneficios pro-
pios, creard sdlidos vinculos de afecto.

2. CAMPAMENTOS Y ALBERGUES.

La obra que durante una veintena de
aflos han venido realizando nuestras
entidades juveniles del Movimiento ha
creado un estilo propio en esta moda-
lidad de convivencia social y forma-
cién humana que son los campamentos
y albergues para la juventud,

No es momento de exponer con cier-
to detalle lo que son estas instituciones
o lo que su organizacién lleva consi-
go. Su realidad ha llegado a crear un
hecho de indudable valor que es justo
reconocer y clogiar.

Tanto el Frente de Juventudes co-
mo la Secccién Femenina han conse-
guido en sus campamentos y albergues
llegar a una depuracién de escncias
que dan un sello propio a tales insti-
tuciones y que las hacen muy diferen-
tes—e indudablemente mas comple-
tas—de otras similares existentes en el
extranjero, Un criterio formativo in-
tegral, en cl que se da proporcionade
equilibrio a los tres sectores de la edu-
cacion, ha presidido el desenvolvimien-
to de las citadas obras, que en sus va-
rios lustros de funcionamiento han for-
mado numerosas promociones de jove-
nes sOlidamente predispuestos en sus
convicciones patridtico-religiosas y am-
pliamente capacitados en los aspectos
fisico y de convivencia social.

Poco puede manifestarse en estas pa-



ginas que no esté ya previsto en las
perfectas y detalladas normas que han
formulado las citadas organizaciones.
Nuestro papel se reduce—en este ca-
s0—a resaltar su importancia educa-
tva ¥ a insistir cerca de Maestros y
Maestras para que recuerden que, sin
dificultades mayores, existen unas in-
mensas posibilidades para que buen ni-

mero de escolares reciban unos benefi-
¢os verdaderamente extraordinarios
sin necesidad de vencer grandes difi-
cultades,

3. AGRUPACIONES DEPORTIVAS.

Aqui tenemos uno de los campos mds
propicios vy de no poce eficacia para
A cultivo de los walores mulltiples que
persiguen estas actividades. Amplia ha
sido lo difusion que la educacion fisi-
@ ha adquirido en mnuestras escuelas
en virtud de la rectoria que sobre esta
parcela educativa han ejercido las en-
tidades que venimos mencionando. Tam-
bitn en el seno de ellas deben encua-
drarse cuantas realizaciones se ejecu-
ten en este sentido; pero aiin, dentro
de esta disciplina, queda bastante li-
bertad a los Maestros para dar a sus
mstiluciones propias um cardcter mds
particular v acomodado a las exigen-
oas y posibilidades de cada caso.

Ls tan evidente el interés que des-

pertan las actividades deportivas, sus
variedades son tan acomodables a las
mds distintas situaciones y la facili-
dad de organizacion es tan manifiesta,
que no creemos constiluya problema cl
montar cn las esouelas algunas agru-
baciones deportivas que, poseyendo las
Caracteristicas propias de estas socie-
dades, contribuyan @ fomentar la cul-
Wra fisica entre los escolares, tanto por
los lazos que crea el equipo como por
ks ermonia que debe ser morma depor-
¥ea respecto al rival,
.y aqui si cabe la existencia de “en-
8dad”, con su directiva, sus afiliados,
sus reglas internas, sus colores..., que
tedos sabemos no cs dificil establecer
tuando se sabe pulsar cse resorte que
Hf‘?'dm:?& dentro v cuya distensién ha
sido causa del inmenso ange que la co-
s¢ deportiva ha adquirido en los tiem-
bos actuales,

Posibilidades,

Creemos que entre las diversas acti-
nidades que en el dmbito extraescolar

pueden plantearse son estas deportivas
de las que mejor acogida pueden te-
ner entre el personal escolar.

Los elementos que se necesitan son
sencillos en comparacién con el parti-
do que de ellos se puede sacar (balon,
pelotas, raquetas, boleras, cuerdas...) y
no serd dificil que pueda conseguirlos
un Maestro que se lo proponga, Po-
demos ofrecer muchos testimonios de
como un grupo de jévenes puede or-
ganizarse en sociedad deportiva, dan-
do ejemplo de lo que la inicativa de
los educadores puede conseguir en es-
te camino.

Una vez formadas las organizacio-
nes deportivas no es dificil montar
competiciones, especialmente en los lu-
gares en que haya varias escuelas, que
den vida e interés a la existencia de
estas sociedades, La forma viva y ani-
mada que dan a sus competiciones
Frente de Juventudes y Seccién Feme-
nina son una prueba concluyente de
lo que en cste aspecto puede conse-
seguirse bajo la guia y orientacién de ta-
les organizaciones,

Trascendencia.

Las actividades deportivas y las pro-
pias de la educacion fisica tienen un
valor que, pese al reconocimiento una-
nime de la trascendencia de aquélla, no
ha llegado a convertirse en una rea-
lidad tan extendida como fuera de
desear,

Todavia pervive en nuestras escue-
las el concepto de que la cultura fisi-
ca no pasa de ser una materia acceso-
ria, s6lo 1til para cumplir un manda-
to o para alegrar un festival. Se nece-
sitard una amplia campafia de difusién
para que se generalice en la debida
forma la idea de que este bidsico scc-
tor de la educacién es, indiscutiblemen-
te, fundamental

En efecto, con la educacién fisica
no solo conseguimos un mas equilibra-
do desarrollo corporal, sino que, al
mismo tiecmpo, lograremos un cultivo
adecuado de valores socialcs y mora-

les que se han de manifestar con el
ejercicio sistemitico y organizado pro-
pio de estas actividades.

Clases de depories.

Es bastante extenso el pfimero de
deportes que en la escuela se pueden
practicar, siempre que las condiciones
fisicas de los alumnos lo permitan. No
obstante, la némina de posibles pric-
ticas deportivas sufrird las naturales al-
teraciones por limitacién de elementos
(terrenos, material) por desconocimien-
to de la técnica o por falta de aco-
modo del ambiente.

Como es natural, entre los nifios, el
deporte que mis entusiasmo desperta-
rA seri el fitbol, la gran pasién del
dia, que arrastrari tras s{ numerosas
voluntades, Junto al fatbol, el balon-
cesto, el balonvolea, el temis, la pelota
vasca, el salto, la carrera, lansamien-
tos, etc., pueden ser practicados en mal-
tiples ocasiones, Algunas de ellos, co-
mo el baloncesto, el balonvolea, el te-
nis...,, son asequibles a las nifias,

4, Coros Y Danzas.

El canto y el ritmo poseen indiscu-
tibles valores educativos que han sido
bien aprovechados en la ensefianza de
modo bien patente, La enorme aplica-
cién y la extraordinaria labor de re-
surrecciéon de viejos motivos coreogra-
ficos o musicales que en nuestra Pa-
tria ha llevado a cabo la Seccién Fe-
menina son evidentes realidades que
hemos de exaltar en cuanto tienen de
meritorio.

Por su conducto y bajo su asesora-
micnto podran las escuelas de nifias
desarrollar unas actividades altamente
formativas y de un alcance inesperado.
Como no es nuestro plan el detallar

tareas nos limitamos a invitar a las
Maestras a que, si no tienen estable-
cidas en sus escuelas estas actividades,
se pongan en contacto con la mencio-
nada organizacién, con la seguridad de
que encontrarin orientaciones para des-
arrollar alguna actividad acomodada a
las circunstancias propias de su caso.

v

La paribola no tiene un sentido univoco, como la enseitanza concep-
tual, sino un sentido complejo, como la vida misma. La verdad viviente se
expresn como una polifonia compuesta de voces diversas, de notas funda-

mentales y accesorias.

(ROMANO GUARDINI: Le Seigneur. Editions Alsacia. Pa-
ris, 1946, Vol. 1. pagina 290.)
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CONCURSO
PERMANENTE

DECORACION DE AZULEJOS

La escuela debe vivir la realidad do la
vida y por ello debe prestar mayor aten-
cibn a los Trabajos Manuales. Su campo
de accién es vastisimo; hay trabajos que, por
su gran sencillez y economfa, estin al al-
cance de tocos los nifies. Trabajos sencillos
pero de un valor incalculable, ya que son

por ENcarnaciOx VICENTE GARCIA,
Directora de Grupo FEscolar

portadores de ilusiones y carifio, que junto
a la sorpresa, pueden formar un regalo muy
estimado en estas fiestas navideias,

El interés y estimulo del nifio aumenta
cuandoe se pone en sus manos un trabajo que
realiza con  resultados positivos.

Uno de esos motivos que la escuela
puede cultivar es el de la DECORACION
DE AZULEJOS.

Pueden ser muy variados, depende de
la edad e inventiva de los nifios, todos
ellos resultan adecuados para cualquicer
lugar del colegio o de la casa, dibujos
sencillos, siluetas de angelitos, motivos
uavidefios, maximas morales, hojas, flo-
res, animalitos, ctc.

MATERIALES EMPLEADOS,

Azulejos blancos de 15 X 15 cm,
tinta china negra o de color y 25 cm. de

Ejecucion~—Sobre un papel fino e
realizard el dibujo que se desee, des
pués se pasarad con papel de calco a
azulejo. Con plumin se continuaran las
lineas en tinta china rellenando las
partes oscuras. :

Se puede rectificar perfectamcnte

frotando con un trapito hamedo, Ez
uno de los angulos se hace un agujerc
con berbiqui por donde sc suspenderi
en la pared,

Estos motivos se pueden realizar uti-
lizando esmaltes sobre azulejos blancos,
negros o de colores, en ello va ¢l gus

corddn,

to de la persona orientadora.
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EL HOMBRE, EL PODER Y LA CULTURA

E]l hombre que concebian los tiempos moder-
nos no existe (1). Se le intentaba encerrar en
categorias que no le convienen: mecénicas, bio-
l6gicas, psicolégicas, sociolégicas, todas ellas va-
riaciones del propdsito fundamental que queria
hacer de él un ser que fuera “naturaleza”, qui-
z4 dotada de espiritu. Pero hay algo que no se
ve y que, sin embargo, es primario de un modo
absoluto: una persona que existe como tal, aun-
que ella no lo quiera, aunque niegue su propia
esencia. Una persona “llamada” por Dios a la
relacidn con las cosas y con las demds personas.
Una persona que posee la libertad magnifica y
terrible de poder conservar el mundo o destruir-
lo; més atin: de poder cumplirse y afirmarse a si
misma o abandonarse y perderse. Y esta Giltima
posibilidad no como un estadio necesario en un
proceso suprapersonal, sino como algo realmente
negativo que puede evitarse y es, en el fondo,
absurdo.

(1) Guardini llama “tiempos modernos” al perfodo que va des-’

de el Renacimiento hasta los afios que precedieron a la Guerra
Mundial II,
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por ROMANO GUARDINI

Si la cultura fuese lo que pensaban los tiem-
pos modernos, no habrian podido engafiarse so-
bre el hombre en tal medida, perderlo de vista

hasta tal punto y salirse del orden como lo ha
hecho.

Al mismo resultado llegamos observando el pe-
ligro creciente que nace de la propia cultura
tanto para ella como para el hombre que en-
gendra,

Este peligro procede de¢ diversas fuentes, pero
principalmente de lo que constituye la base de
toda creacién cultural, es decir, del poder so-
bre lo existente. El hombre de los tiempos mo-
dernos crefa que todo aumento de su poderio
significaba en si un “progreso”, un grado mds
alto de seguridad, de utilidad, de bienestar, de
fuerza vital, de plenitud de los valores. En rea
lidad, el poder es esencialmente polivalente:
puede crear lo mismo el bien que el mal, cons
truir tanto como destruir. Ello depende del per-
samiento que lo rija y del fin para cuyo logro s¢
utilice.
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fuerza vital, de plenitud de los valores. En rea
lidad, el poder es esencialmente polivalente:
puede crear lo mismo el bien que el mal, cons
truir tanto como destruir. Ello depende del per-
samiento que lo rija y del fin para cuyo logro s¢
utilice.



Pero un examen atento muestra que en el cur-
so de los tiempos modernos el poder sobre lo
existente, hombres y cosas, ha aumentado, es ver-
dad, en una medida cada vez mayor; pero tam-
bién que la manera de tomar en serio las respon-
sabilidades, la lucidez de la conciencia, la fuer-
za del caridcter, no caminan paralelamente a
aquel aumento, Ello se debe a que el hombre
moderno no ha sido educado para hacer buen
uso de su poder, y afin que, en una amplia
medida, le falta la conciencia del problema,
que se limita a percibir algunos peligros ex-
teriores, tales como
los que ofrece la gue-
rra y son discutidos
por la opinién pu-
blica.

Esto significa que
cada dia crece la posi-
bilidad de que el hom-
bre emplee mal su po-
der. Como no existe
ain una ética real y
eficaz relativa a su
uso, sin cesar se acen-
tda la tendencia a con-
siderarlo como un
proceso natural para
el cual existen, no
normas de liberta, si-
no pretendidas nece-
sidades: la utilidad y la seguridad.

Mis atin: la evolucién da la impresion de que
el poderio se “objetiviza” como si, en el fondo,
no fuera ya poseido ni utilizado por el hombre,
sino que se desplegase y empujase a la accidén
por su propia dindmica, por la légica del plan-
teamiento de las cuestiones cientificas, de los
problemas técnicos, de las tensiones politicas.

Esto quiere decir que el poder se ha hecho de-
moniaco. Se ha pronunciado y escrito tantas ve-
ces esta palabra que estid gastada como todas las
que son importantes para la vida del hombre.
Antes de emplearla es necesario, por consiguien-
te, pensar en su gravedad. Nada existe sin due-
0. En la medida en que lo que existe es natura-
leza—tomando aqui la palabra en su sentido
auténtico de creacién no personal—pertenece a
Dios, cuya voluntad se expresa mediante las le-
yes que rigen la naturaleza. Si lo existente apa-
rece en el sampo de la libertad humana, debe
pertenecer a un hombre, bajo su responsabilidad.
Si no ocurre esto, lo existente no vuelve a con-
vertirse en “naturaleza” (suposicién hecha a la
ligera, con la que los tiempos modernos se con-
solaban mé4s o menos conscientemente); no
queda simplemente disponible en reserva, por de-
crlo asi, sino que algo anénimo se aduefia de
ello. Traduzcamos este hecho al lenguaje psico-
16gico: es regido por lo inconsciente, algo caé-
tico cuyas posibilidades de destruccién son, por
lo menos, tan fuertes como las de salvacién y de
tonstruccién.

Pero esto no es todo. Cuando la conciencia
del hombre no asume la responsabilidad del po-
der, los demonios se lo apropian. Al consignar
€3ta palabra no queremos plegarnos a los usos

actuales del periodismo, gino decir exactamen-
te lo que significa con ella la Revalucién: seres
espirituales creados buenos por Dios, pero caf-
dos, separados de €], que han optado por el mal
y estin ahora decididos a destruir su creacién.
Los demonios entonces rigen el poder del hom-
bre: mediante sus instintos, aparentemente natu-
rales, pero rebeldes, en realidad; su légica, apa-
rentemente tan ajustada, pero en realidad tan
facilmente influible; su egoismo, tan patente
bajo todas las violencias, Cuando se reflexio-
na sobre la historia de los tGltimos afios sin pre-
juicios racionalistas y naturalistas, su compor-
tamiento y sus disposiciones psicolégicas y es-
pirituales hablan con suficiente claridad.

Los tiempos modernos han olvidado todo esto
porque los ha cegado la fe sublevada de la “au-
tonomia”. Han creido que el hombre podia sim-
plemente poseer el poder y sentirse seguro con
el uso que hicera de €l, en virtud de no sé que
légica de las cosas cuyo comportamiento podia
inspirarle tanta confianza. En el campo de su li-
bertad, como en el de la naturaleza, una estruc-
tura o lo que quiera que sea, es sometida al do-
minio del hombre, recibe un caricter nuevo. En-
tonces ya no es simplemente naturaleza, sino que
se convierte en un elemento del medio humano.
Participa de la libertad, pero también de la vul-
nerabilidad del hombre y por ello ofrece nume-
rosas posibilidades, tanto de caricter positivo
como de caricter negativo.

Hasta la sustancia quimica es en el organismo
distinta de lo que e¢s en el mineral porque el
organismo la recibe en una nueva estructura y en
una nueva forma funcicral. Seria un modo de
pensar no cientifico y simplista decir que el

-oxigeno es siempre el oxigeno. De manera abs-

tracta, si; pero no en lo coticreto porque la es-
tructura en que se en-
cuentra el oxigeno le
determina concreta-
mente. Un 6rgano en
el cuerpo del animal
es diferente de como
es en el cuerpo del
hombre, porque en és-
te penetra en las for-
mas vitales del espiri-
tu, en el campo de sus
emociones, de sus ex-
periencias racionales
y éticas, y alli adquie-
re nuevas posibilida-
des de realizacién lo
mismo que de des-
truccién. Basta con
que comparemos lo
que se atribuye al ‘“‘corazén” en un ser humano
y en el animal.

Esto se manifiesta también en el optimismo de
los tiempos modernos, que piensan que la *“cul-
tura” es algo seguro en si mismo. En verdad, se
quiere decir con esto que las realidades natura-
les acceden al dominio de la libertad y en él ad-
quieren una potencialidad de cardcter nuevo. Se
liberan en ellas posibilidades de accién comple-
tamente inéditas, pero precisamente por esto son
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peligrosas cuando los hombres no las hacen en-
trar en el orden debido, que es el de la persona
moral. Si no ocurriera esto, ¢ habrian podido pro-
ducirse en plena cultura europea hechos como los
que hemos presenciado en las {iltimas décadas?
Todo este horror no ha caido directamente del
cielo; digamos mds exactamente: no ha subido
directamente del infierno. Todos estos inconce-
bibles sistemas de envilecimiento y de destruc-
cién han sido imaginados antes, cuando todo es-
taba tranquilo, Tales monstruosidades, realizadas
de un modo plenamente consciente, no deben ser
imputadas sblo a algunos desnaturalizados o a
pequeiios grupos: proceden de desérdenes e in-
toxicaciones que acttian desde hace mucho tiem-
po. Lo que se llama ley moral, responsabilidad,
honor, vigilancia de la conciencia, no desapare-
ce hasta tal punto del comportamiento en la con-
vivencia humana sino porque se los desprecia-
ba desde mucho tiempo lantes. Pero esto no ocu-
rriria si la cultura fuese lo que pensaban los
tiempos modernos.

Los hombres de estos tiempos crefan que la
materia del mundo, al entrar en el dominio de la
likertad, seguia estando tan “segura” como en
el dominio de la naturaleza. Como si se produ-
jese una naturaleza de segundo grado, en la que
podiamos confiar lo mismo que en la primers,
s6lo qué de una manera méis complicada y més
inestable, De aqui nace una despreocupacién, in-
cluso una falta de conciencia respecto al modo
de obrar con lo existente, que se hace cada vez
més incomprensible para el observador a medi-
da que estudia con mayor exactitud la evolu-
cién de la cultura. ¥ de aqui procede un peli-
gro que va en aumento, natural y espiritual, lo
mismo para el hombre que para su obra, para el
individuo igual que para la colectividad.

Poco a poco se empieza a reconocerlo. ¢ Serd
bastante pronto para detener una catdstrofe que
aniquilaria la tierra entera y que sobrepasaria em
medida ingente la desventura de una guerra?
Aqui hay otra cuestién. En todo caso, la fe su-
persticiosa de la burguesia en la seguridad aneja
al progreso, se ha derrumbado. Muchos sospe-
chan que la “cultura” no es lo que pensaban los
tiempos modernos, una bella seguridad, sino que
es un riesgo de vida y de muerte del que nadie
sabe lo que resultara (1).

(Del libro La fin des temps modernes. Editions
du Seuil, Paris. Traduit de I'allemand par Jean-
ne Ancelet-Hustache, 1952, pags. 91-97),

(1) Mraduccién de A. M.

DIRECCION GENERAL DE
ENSENANZA PRIMARIA

Tlustrisimos sefiores: El Decreto de
25 de noviembre de 1955, que recoge el
texto refundido por la Ley organica del
Ministerio de Educacién Nacional, es-
tablece en su articulo 13, que en cada
Direccién General del Departamento
funcionara un Gabinete de Estudios
como Organo Asesor de la respectiva
Direccién General, Parece, pues, opor-
tuno, en aplicacién de esta norma le-
gal, completar el cuadro de érganos de
asesoramiento y consulta que ya pocsee
la Direcciéon General de Ensefianza Pri-
maria, constituyendo un Gabinete de Es-
tudios en el que se hallen representados
los distintos cuerpos docentes y orien-
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tadores de la ensefianza primaria. En
su virtud, se constituye el Gabinete de
Estudios de esta Direccién General,
cuya composicién sera la siguiente:

En representacién del profesorado nu-
merario de las Escuelas del Magisterio,
don Dario Zori Bregén y don Joaquin
Campillo Carrillo; en representacion del
Cuerpo de Inspectores de Ensefianza
Primaria- dofia Francisca Bohigas Ga-
vilanes y don Francisco Argos Madra~
zo; en representacién de los directores
de grupos escolares, don Teodoro Agus-
tin Rubio y don Santiago Martin Ala-
mo, Vv en representacién del Magisterio
Nacional, don Julidn de la Cierva, don
Lucas Luna Villacafias v don Feélix Lo~
pez Gete.

En ausencia del titular de la Direc-

cién General, jefe nato del Gabinete de
Estudios, dirigird las reuniones de tra-
bajo don Dario Zori Bregén. Actuard
como secretario don Félix Lopez Gete,

Se podran incorporar al Gabinete de
Estudios, de acuerdo con la indole de
los trabajos que en cada momento ten-
ga encomendados, aquellas personas que
por su preparacién especifica se consi-
dere oportuno.

Lo que comunico a VV. Il para su
conocimiento y efectos oportunos.

Madrid, 23 de marzo de 1959.5—Tena
Artigas.

Tlustrisimos sefiores Subdirector gene~
ral, Inspector general y Jefes de las Sec-
ciones de la Direccién General de En-
sefianza Primaria,



CONCURSO SOBRE HORARIOS ESCOLARES

El “Boletin Oficial del Estado” de 21-5-59 publicé la Resolucién de
la Direccion General de Ensefianza Primaria cuyo texto insertamos a
continuacién, Aquellos de nuestros lectores que deseen participar en este
importante Concurso deben aprestarse a redactar sus trabajos.

Para que la preparacién de las mue-
vas generaciones responda a las nece-
sidades de los tiernpos, es mecesario ve-
Iar constantemente por el perfecciona-
miento del trabajo escolar y procurar
con todo celo que concuerde con los
progresos conseguidos por la ciencia de
la educacidn,

La consecucién de este objetivo exi-
ge, aparte otros extremos, la mayor re-
flexién y el cuidado mas atento en cuan-~
to se refiere a la organizacién de las
tareas escolares, y en especial a las mo-
dalidades practicas de distribucién del
tiempo y el trabajo, que reflejan el con~
cepto que se tiene de la misién de la
escuela y la Importancia concedida a la
racional sucesién de los periodos de ac-
tividad y de reposo, al par que cous-
tituyen guiones imprescindibles en la ac-
tuacién de los Maestros.

Dado el neto predominio de las Es-
euelas de Maestro nico en nuestras Ins-
tituciones de Ensefianza Primaria, con-
viene dedicar los mayores esfuerzos al
impulso de su labor, recogiendo, por otra
parte, para su recompensa y difusién, la
experiencia de quienes, mediante el es~
tudio, la constancia y el entusiasmo, han
resuelto con brillantez las dificultades
que en tales escuelas ofrecen una ade-
cuada distribucién del tiempo y una efi-
eaz organizacién del trabajo.

En su wvirtud, esta Direccién General
ha tenido a bien disponer:

Articulo 1* Se convoca un concur-
so nacional para premiar los mejores
“Cuadros de Distribucién del Tiempo y
el Trabajo” para escuelas completas de
Maestro tnico (unitarias o mixtas, a las
que asisten alumnos de todos los perio-
dos obligatorios de la wescolaridad pri~
maria).

EXPOSICION PERMA

Articulo 2.° Los trabajos consistirdn
en Cuadros Horarios Semanales con in-
dicacién del tiempo dedicado a cada ac-
tividad en los distintos grados didacti-
cos, asi como la marcha que sigue el
Maestro en la direccién y comprobacién
de las tareas de sus alumnos en cada
sesion.

A cada Cuadro se acompafiard una
breve explicacién del mismo, que podra
tener la extensién mdaxima de diez folios
mecanografiades a dos espacios o su
equivalente manuscrito con letra clara y
legible,

Articulo 3.° Tanto los Cuadros co-
mo los comentarios que les acompafien
e ilustren, han de ser originales de quie-
nes los presentan al Concurso. La falta
de este requisito dard lugar a que se
anule la concesion de cualquier premio.

Articulo 4.° Se estab'ecen veinte pre~
mios: ocho para cuadros horarios des-
tinados a Escuelas unitarias de nifios,
igual nimero para Escuelas unitarias de
nifias y cuatro para Escuelas mixtas.

Articulo 5° En cada uno de los tres
grupos establecidos en el articulo ante-
rior se concedera un primer premio de
3.000 pesetas, un segundo premio de
2000 y los restantes de 1.000 pesetas
cada uno. Cada premio ird acompafiado
de un diploma acreditativo del galardén
merecido por su autor.

Arficulo 6.° Si a juicio del Jurado no
hubiera entre los presentados a cual-
quier grupo trabajos meritorios en nd-
mero suficiente para la concesién de to~
dos los premios asignades al mismo, po-
dra proponer se adjudiquen a otro gru-
po, cuando la calidad de los originales
presentados a ¢l asi lo aconseje.

También podrad proponer el Jurado

Con las presenfes reluCiones iniciamos la publicacién de obras recibidas en
este Centro por donafive de distintas Editoriales, para preparar una Exposicin
Permanente de libros escolares y para completar los fondos existentes en el De-
partamento de Documentacién, Al publicar esta relacion, de acuerdo con la fecha
de llegada, el C. E. D. O, D. E. P. agradece a las Editoriales su diligente y

generosa aportacion.
EDITORIAL TECNOS

Laruents TErrar1, E.: Breve Historia de
la Pintura Espafiola.
GéMEz MoRreNo, M.® T.:
la Escultura Espadiols.

Breve Historia de

EDITORIAL JUVENTUD

Pouckr, V.: Vida de Jesiis.
Carasiag, Josefina: Miguel de Cervantes.

BENAVENTE, J.: El principe que todo lo apren-
did en los libros.

Prrersnay, Maud y Miska: Moisés.

Tovepano, M.: El Quijotz para nifios.

FErERsHAM, Maud y Miska: El libro de los
alimentos.

Album juguete Juventud: Recorto 3 pego mi
mapa-de Espafia.

Patvzis Mir, F.: Geografia general.

Paruziz v LuceNa, J.: Primer libro del eje-
drecista.

que se declaren deslertos los premios que
considere pertinente, por falta de méri-
tos de los trabajos presentados.

Articulo 7° Podran presentar origi-
nales a este Concurso todos los profe-
sionales de la ensefianza primaria en
servicio active que lo deseen, pero las
tres cuartas partes de los premios en
cada grupo se reservan, con caracter pre-
ferente, a Maestros y Maestras en ejer-
cicio, No obstante, a'gunos de ellos po-
dran adjudicarse a Inspectores de Ense-
fianza Primaria o Profesores dz Escue~
las del Magisterio en defecto de tra~
bajos de Maestros con méritos suficien~
tes, a juicio del Jurado calificador.

Articulo 8° Para la presentacién de
originales se concede un plazo que co-
mienza a partir de la publicacién de
esta Orden en el “Boletin Oficial del
Estado"” 'y expirara el dia 20 de junio,
a las trece horas, déandose por no recibi-
dos los que tengan entrada en el Regis-
tro General de este Departamento con
posterioridad a esa fecha.

Articu’o 9.° Los trabajos vendran sin
firma, encabezados con un lema, y dir_@-
gidos al Director General de Ensefianza
Primaria, con la indicacién en el sobre
que lo contenga: Para el Concurso de
Horarios Escolares.

En sobre aparte, cerrado, que tendré
en el exterior el mismo lema, figuraran
¢l nombre, apellidos, cargo y destino del
autor.

Articulo 10. Un jurado designado
oportunamente examinarad los trabajos
presentados y emitird su fallo, con la
correspondiente propuesta para la con-
cesion de premios por Orden ministerial.

Articulo 11. E] hecho de tomar par-
te en este Concurso supone la previa
aceptacién del fallo del Jurado que, por
ello, sera inapelable.

Lo digo a V. 1, para su conocimiento
y efectos.

Dios guarde a V. I. muchos afios.

Madrid, 12 de mayo de 1959—E!
Director General, J. TeNa.

NENTE

Pavuzig, E.: Geografia pare wnifios. Primer
grado.
Paruzig, E.:
grado,
MaringL, M.: Lo gue nos rodea.
ManriQue, I,.: Capitanes de Esparia,

Geografia general. Segundo

HIJOS DE SANTIAGO RODRIGUEZ

Ruiz, Matilde: La mujer y su hogar,
Ruiz, Matilde: Alba flerida.

Mafrro, A.: Luz.

Mainro, A.: Promesa.

BustaMaNTE, M.: Para mi hifo.
BustamaNtE, M.: Lecturas de chicos.
Rey, J., 8. I.: Vida de la Virgen.

Rev, J., S. I.: Mds lecturas de chicos,
Rzy, J., S. J.: Nucuvas lecturas de chicos.
Rey, J., S. J.: Nuewa enciclopedia escolar.
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Mawzanarts, A.: Naturalesa.

Porinaca, Josefina: Amanecer.

Mepio, Dolores: El milagro de la noche de
Reyes.

Mafrro, A.: Contar y medir.

Axrias, M. A.: Cosas y cucntos.

L,aMPREAVE, M.: Mi sendero.

On1EvA, A. J.: Gaviotas.

Ow1Eva, A, J.: 1.400 prohlemas para la es-
cuela.

Lizanno, J.: Espejo 3 gloria,

Samanikco, F. M.: Fdbulas.

Ir1artE, T. de: Fdébulas en verso.

Pirrz pE Urpen, F. J.: Historia
Segundo grado,

ARrias, M. A.: Libro del Maestro, 2.0

ARrias, M, A.: Libro del Maestro, 3.° .

Arias, M. A.: Libro del Maestro. Mis pri-
meros, mis segundos y mis terceros pasos.
RoMERO, F.: Versién de Don Quijote de la
Mancha.

Si1uror, M.: La enfocién de Espania.
Pirez pE UrsEl, F. J.: Historic Sagrada.
Primer grado.
Pfrez »¥ URsEL,
tercer grado,

S agrqda.

F. J.: Historia Sagredu,

Pirez pE UrskL, F. J.: Libre del Maestro,
Grado primero.

Axrias, M. A.: Amiguitas. Cartilla segunda.

Arias, M, A.: Mis segundos pasos.

Arias, M. A.: Amiguitos, Cartilla primera.

Arias, M. A.: Primavera.

Arias, M., A.: Mis terceras pasos.

Arias, A, A.: Mis primeros pasos,

Ox1Eva, A. J.: Héroes.

ON1EVA, A. J.: Escudo imperial,

On1Eva, A. J.: Frases célebres.

Ox1Eva, A, J.: Cien figuras espafiolas (2.% se.
rie). '

Or1Eva, A. J.: Cien figuras wuniversales,

OniEva, A. J.: Cien figuras universales
(2.2 serie).

ONi1EVA, A. J.: Ramillete de mujeres univer-
sales.

Owvigva, A. J.: Flovilegio de mujcres espa.
flolds.

Oxi1Eva, A. J.: Viajando por Espaiia.

ONIEVA, A. J.: Carmencita de viaje,

MEepINA DE LA FUENTE, Aurora: Awventuras
de Juan José.

Ropricuez, M.: Fiaje infantil.

N

Garcia TExA, M.: Cristo triunfa siempre,

Garcfa TExa, M.: Virgen y Madre.

Ox1EvA, A, J.: Cien figuras espafiolas.

On1Eva, A. J.: Nueva enciclopedia escolar,
Grado primero.

Borinaca, Josefina: Nucva raza,

DBovinaca, Josefina: Selecciones literarias, Pe-
riodo enseilanza elemental,

BovrinaGa, Josefina: Sclecciones literarias. Pe-
riodo perfeccionamiento.
RooricuEz MicueL, M.: Las lecciones

det
padre.

CarrintEro, H.: Infancia de Jests.

Carrinrero, H.: Nueva enciclopedia escolar.
Grado 3.° P, Iniciacién P,

OniEva, A, J.: Lo que mos proporcionan los
minerales,

On1Eva, A, J.: Lo que nos proporcionan los
vegetales,

Owigva, A. J.: Lo que nos proporcionan los
antmales.

Mafrro, A.:
vulos,

MivrAn, W.: Enciclopedia de iniciacién co-
mercial.

Manual de educacién de pér-

En esta Seccion se ofrecerdn referencias de las publicaciones
cuyos aulores o editores nos envien dos ejemplares.

FAURE, Pierrp, S. J.: Adu siécle de
Penfant. Bnseignement et education
dans le monde contemporain. Paris.
Mame, 1958; 233 pags.

El Padre Iaure, director de la re-
vista pedagégica francesa Pedagogie,
Bducation et Culture, ha ahadido &
sus obras este libro, digno de ser leido
v meditado por todos.

Consideramos su mayor mérito una
caracteristica que posiblemente des-
place a los pedagogos de gabinete, en-
frascados en seguir y perseguir el per-
fil de las teorias, tanto que pierden
con frecuencia el sentido de las rea-
lidades. Este sentido, en cambio, estd
muy despierto en cuanto escribe el
P. Faure, y por ello su libro, en vez
de embriagarse citando autores y fi-
chando referencias bibliograficas, va
derecho a los problemas, para lo cual
tiene que realizar un itour d’horizon
que le permite conocer no sélo las
doctrinas, sino también, y principal-
mente, las exigencias vivas que la so-
ciedad actual formula a la educacién.

Enfrentando estas exigencias con el
giro que la teoria y la préctica actua-
les dan a la preparaciéon de las nuevas
generaciones, el autor deduce juicios
criticos que le acreditan como obser-
vador concienzudo y pedagogo sélida-
mente preparado. He aqui por qué
buscariamos en vano en muchos libros
pretenciosos el buen sentido y la aco-
modacién a los hechos que constitu-
yen distintivo sobresaliente de esta
obra.

Necesitariamos no pocas péginas
para resumir y comentar las del Pa-
dre Faure, breves, pero llenas de ca-
pacidad sugestiva. Compartimos total~
mente su escepticismo respecto de la
orientacién profesional hecha sélo por
psic6logos; los peligros de la tecnifi~
cacidon de la ensefianza, que da lugar
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al sefiuelo peligroso del “rendimien-
to”, como si fueran idénticas “educa~
cién” y ‘“produccién’; sus prevencio-
nes contra, una formacién entendida,
como ‘‘socializacién’, y ésta en cuan-
to mera adaptacién al medio; el “azu-
caramiento’” de la responsabilidad, y
otros muchos extremos interesantes.

81 hubiéramos de formular algin
reparo habria de referirse a la critica
que el autor hace de los ‘“‘centros de
interés”. Se puede—y se debe—disen-
tir de los puntos de partida que lle-
varon a Decroly a establecer su doc-
trina; incluso nosotros achacariamos
a los “centros”, basados en el ensayo
que de ellos hicimos, un caricter no
menos artificioso que el de las “asig-
naturas’ tradicionales. contra las cua-
les surgieron; pero el principio de la
globalizacién aplicado a la didéctica
de los grados iniciales es una con-
quista firme.

A, Mafrro.

REVISTAS

En la Revista de Educacién, nlime-
ro 90, enero de 1959, Mufioz Cortés
trata del ‘“Espafiol correcto y espafiol
vulgar”, de tanto interés para la di-
déctica del lenguaje, y Fernandez
Huerta, a su vez, de los ‘“Momentos
madurativos de la expresion escrita”,
ofreciendo de modo sumario, después
de explicar el nuevo sentido de la
composicién escrita y sus positivos as-
pectos, el resumen de los momentos
madurativos: pura predisposicion, pre-
disposiciéon incoativa, independencia
componedorsa, e interpretacién compo-
sitiva. En el niimero 91, segunda quin-
cena de enero, Galli trata de la “Pin-
tura infantil” de un modo meramente
enunciativo. Tusquets, de “La censura
en Pedagogia’”, en la que se dedica a

estudiar con agudeza este gran pro-
blema psicoanalitico, aceptando la pos-
tura de que la cuestién es altamente
especulativa e intrinsecamente incapaz
de ser revalidada por un estudio cien-
tifico. Propone nuevos horizontes que
superen el freudismo. En el nifime-
ro 92 E. Lorenzo escribe sobre “La
lingtiistica y la ensefianza de las len-
guas modernas’”. Con apoyos de pura
lingiiistica esboza una serie de posi-
bilidades para los didactas, mas como
interrogantes que como vias resolu-
torias. Ollé esboza un conjunto de
ideas sobre ‘“Cémo hay que hablar al
nifio”, de acuerdo con su desarrollo.

En Consigna, nimero 214, enero de
1959, Paya escribe sobre “El trata-
miento psicolégico de los nerviosos,
destacando la agudeza del problema
en la ciudad y la blsqueda de calma
y descansos no excitantes. M.* C. An-
drés DMufioz resume algin trabajo
propio al tratar de la “distribucién
del alumnado en las clases”. Las nor-
mas préacticas que ofrece son de gran
interés ml apoyarse en consideracio-
nes rigurosas. Maillo escribe sobre
“Valor del andlisis gramatical”’, se-
nialando los aspectos positivos que se
infieren de la estructura del anilisis
y el verdadero pértico del aprender
lingiiistico: el descubrimiento. Fer-
néandez Huerta, en el trabajo titulado
‘“Medidas sencillas de lecturabilidad”,
ofrece los dos métodos que mas facil-
mente puede utilizar un maestro para
determinar, aproximadamente, el ni-
vel de comprension y de interés de un
libro escolar. Monge trata, de los “Pro-
cedimientos y formas” de ensefianza
de la Geografia, con criterios espe-
ciales. Jaén escribe sobre “Forma-
cion en el nifio del hibito y gusto a
la lectura”, de tan alto interés.



CONCURSO PERMANENTE

Cuantos en Espaiia dedican su atencion y sus desvelos a la pri-
mera educacion pueden colaborar en nuestra revista, que es la
suya. Sus pdginas estdan abiertas a todos los que deseen enviarnos
algtin trabajo sobre puntos coneretos de Metodologia o de Orga-
nizacion escolar. Si el tema y su desarrollo lo aconsejan, VIDA
ESCOLAR tendri verdadera complacencia en publicarlo, envian-
do a su autor los honorarios correspondientes.
Extension: Dos folios mecanografiados a doble espacio.

NO SE DEVUELVEN LOS ORIGINALES NO SOLICITADOS EXPRE-
SAMENTE NI LA REVISTA CONTRAE LA OBLIGACION DE
PUBLICARLOS

La publicacidn de cualquier articulo no supone que la revista
comparte los criterios de su autor, el cual responde, en todo
caso, de sus afirmaciones. No obslante, se evitardn polémicas
que pudieran obstruir el designio de unidad en el servicio a
ln escuela primaria, que es lema indeclinable del
C.E.D.O.D.EP.

AYUDENOS A PERFECCIONAR “VIDA ESCOLAR” FSCRIBIENDO
AL CENTRO Y DICIENDONOS:

a) Qué seccién le ha gustado mas. o
b) Qué modificaciones introduciria en la revista.

VIDA ESCOLAR

no es propiedad del Maestro, sino de la escuela. Por esta razon

los Inspectores de Ensefianza Primaria exigirin en sus visitas la’

presentacion de los miimeros publicados, que se conservaran en
el Archivo de la escuela y constarin en los inventarios.

La peticién de un mimero no recibido debe hacerse dentro dél

mes, a este Centro: Pedro de Valdivia, 38, Tel. 258546. Madrid.

VIDA ESCOLAR

se distribuye gratuitamente a las escuelas publicas nacionales.
Las restantes escuelas y cualquier persona que lo desee puede
‘ recibirla, previa la correspondiente suscripcion.

SUSCRIPCION POR UN ARO

(Diez ndmeros)

Para Espaifia ... ... 80 pesetas
Para Hispanoamérica ... ... ... ... 125 *
Para los restantes paises ... .. . ... 175 ”

£24

Precio del niimero suelto ... ... ... 12




GENTRO DE DOCUMENTACION Y ORIENTAGION
DIDACTICA DE ENSENANZA PRIMARIA

Creado para impulsar los estudios relacionados con la didactica de
la Ensefianza Primaria y ayudar a los que a ellos se dediquen, inde-
pendientemente de las tareas de investigacion, ensayo y difusién
que le competen, y que llevara a cabo de un modo progresivo, se
ofrece desde ahora a los Maestros, Directores de Grupos Escolares,
Inspectores de Enseflanza Primaria, Profesores de Escunelas del
Magisterio, estudiantes de Pedagogia, padres de familia y, en ge-
neral, a cuantos sienten interés y dedicacion hacia los problemas
educatives, para resolver las consultas que formulen sobre las
cuestiones siguientes:

® LIBROS Y REVISTAS DE EDUCACION, PSICOI.O-
GIA, DIDACTICA, ORGANIZACION Y ADMINIS-
TRACION ESCOLAR.

® BIBLIOGRAFIAS SELECTIVAS SOBRE CUESTIO-
NES CONCRETAS.

® METODOS DE ENSENANZA Y SISTEMAS DE OR.
GANIZACION DEL TRABAJO ESCOLAR. -

® PEDAGOGIA FAMILIAR.

® INSTITUCIONES DOCENTES Y EDUCATIVAS EN
RELACION CON LA PEDAGOGIA ESPECIAL Y
LA ORIENTACION ESCOLAR (1).

"El1 C, E. D. O: D. E, P. agradecera que se le
dirijan consultas.

B

Las respuestas que, por su interés, puedan beneficiar a un gran
nimero de lectores seran publicadas en VIDA ESCOLAR. Las que
no reiman estas condiciones seran remitidas por correo a los con-

- saltantes,

Toda la correspondencia al Director del CENTRO DE DO-
CUMENTACION Y ORIENTACION DIDACTICA, Pedro de Val-
divia, 38, 2.°, irqda. MADRID.

1) Quedan excluidas las consultas relacionadas com los derechos admimustrativos
fesionales de la Ensefianza Primaria.

 Paseo de Onésimo Redondo, 26, Madrid
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